
 علاقة التسرب المدرسي بالمحيط الاجتماعي للمتعلم 
 في مرحلة التعليم المتوسط ) مقاربة نظرية (

 1 سمير بن لكحل
 مقدمة:

 واختبار مدى بلوغو في ذىنو جانبا معرفيا وبراوؿإكساب الدتعلم  تعمل علىأي منظومة تربوية  في العالم 
فق مبادئ التًبية ذلك و و ككل ، في بصيع جوانب شخصيتو  أيضا  ينبغي الاىتماـ  كما،  بدا لػقق أىدافها 

ومن ىنا   ،الدراسي برصيلو  الدعاصرة ومن ىذه الأبعاد علاقتو بدحيطو الاجتماعي ومدى تأثتَ ىذا الأختَ على
إلغاد صيغة للمواءمة أو الاتزاف النفسي الذي يعتبر كنتيجة للتكيف البيئي ، وما التسرب الددرسي إلا  كاف لزاما 

 سلوكا سلبيا يسلكو الدتعلم تعبتَا عن افتقاد التفاعل والتوازف بينو وبتُ لزيطو الددرسي .
جوف ديوي الأمريكي من والتي أصبحت تشكل لزور اىتماـ الدربتُ ،ويعتبر  المدرسة كمؤسسة اجتماعية : ـ1

الأعلاـ حيث قاؿ " أف الددرسة ليست مكانا لتلقتُ الدعلومات وتكوين عادات من أجل مستقبل بعيد، وإلظا ىي 
صورة مصغرة للحياة الاجتماعية يكتسب فيها الطفل الخبرات والعادات الخلقية عن طريق نشاطو كعضو في 

أف الددرسة ىي التي تربط بدقة بتُ كل الحوادث الحاضرة   (Berenstein,B ) يرى برونستتُ حيثالجماعة ،
من حياة التلاميذ والدستقبل البعيد وىدؼ الددرسة من ذلك ىو تسيتَ لظو الشعور بالذات والدلكات والتميز 

 11)أ.ك أوتاواي ،بدون تاريخ:)  .الفكري والعاطفي

صرين في يعتبراف من الباحثتُ الدعا( والذين (Bourdieu,P & Passeron J.Cأما بيتَ بورديو وباسروف 
ا لذا صبغة اقتصادية ،فالددرسة من وجهة نظرلعا بزدـ بشكل كبتَ الطبقة الثرية ي، فقد أعطلراؿ علم اجتماع التًبية

إذ أف الطبقة الراقية لزظوظة في نقل ثقافتها التي لا ،ذات الدكانة الدرموقة وتقصي المحرومتُ اجتماعيا من خدماتها 
عن ثقافة الددرسة لأبنػائها عكس الطبقة المحرومة التي تنقل حقيبة ثقػافية لستلفة بساما عن ثقػافة الددرسة، بزتلف 

ويعززاف ذلك بقولذما "أف تأثتَ الددرسة لؽارس على أطفاؿ ذوي ألظاط عيش وتربية جد لستلفة ،فثقافة التًبية 
برضرىم لدبػاشرة التعليم  ادات والقواعد الددرسية ،لذذاالمحظوظة ىي قريبة من ثقافة الددرسة وعاداتهم تشبو الع

الددرسي، وبالتالي يستوعب أبناؤىم معطيات الددرسة بشكل موروث ويستشعروف من خلالذا بوجودىم في مكانهم 
 (.(George ; Snyder, 1967 :23 .الطبيعي

يق بتُ التًبية والمجتمع حيث أف عالم الاجتماع الفرنسي إميل دوركهايم  أشار من جهتو إلى وجود ارتباط وث
بشكل مستقل عن بقية لشارسات  مارسناهالنسق التًبوي ػ من وجهة نظره ػ لا لؽكن أف تكوف لو وظيفة إلغابية إذا 

الدؤسسات الدوجودة داخل المجتمع، ويرى أف احتًاـ خصائص وعناصر الضمتَ الجمعي يؤدي إلى ردود أفعاؿ 
وعليو فالشكل التعليمي ليس ثابتا وإلظا ىو متغتَ بتغتَ حاجات المجتمع وفي ذات إلغابية من المحيط الاجتماعي،

                                                 

 أستاذ محاضر بكلية الآداب واللغات والعلوم الاجتماعية والإنسانية  ـ جامعة الدكتور يحي فارس ـ بالمدية ـ 1

 



الوقت لو تأثيػر على الأفراد، إذ أنو يفرض أفكػاره وأىدافو على الدتعلميػن بهدؼ تدعيم وترسيخ الضمتَ الجمعي 
ب الامتثاؿ لذا ،ولو الذي يساعد في ضبط النظاـ الاجتماعي وكذا الألظاط التًبوية ويرى أف ىناؾ عادات لغ

. ألعلناىا تثور على أولادنا الذين لغدوف أنفسهم عند بلوغ مرحلة النضج غتَ منسجمتُ مع لزيطهم الاجتماعي 
(Durkheim ,E,1991 :12) . 

ىناؾ إشارة واضحة لضرورة إدراؾ ألعية الخصائص الاجتماعية عند القياـ بأي نشاط تعليمي ،فمن أىم 
لطفل عددا من الحالات الفيزيائية والثقافية والذىنية التي لأنها تطور  دوركهايم يمية وجهة نظروظائف العملية التعل

  ( 81)أ.ك أوتاوي ،بدون تاريخ :يقتضيها منو المجتمع السياسي في بصلتو والمحيط الخاص الذي ىو مهيأ لو.

الذي يعد من مؤسسي   (Neil ,1884,1973)من بتُ أىم الإسهامات في ىذا المجاؿ ما جاء بو الدربي نيل
 الددرسة التقدمية ، والتي اعتبرت من أحسن الددارس الفػػاعلة في النسق التًبوي والاجتمػػػاعي ولعل ىذا الدافع

الجديد للتًبية كاف وراءه أفكار وكتابات تربوية متميزة لاقت رواجا في العالم تربصت لعدد واسع من اللغات العالدية 
(،  1937( الددرسة الحرة) 1920( مدرس في شك )1916مدرس مطرود ) (1915)رسمن بينها دفتً الدد
 150:1992))محمد منير مرسي،(. 1962مدرسة سمر ىيل) (1939الددرس الدشكل )

من جهتو أضفى مفهوما اجتماعيا للظاىرة التًبوية سعيا منو لتكييف الددرسة ( Freinet)الباحث فريتٍ 
لأنشطة امع متطلبات المحيط الاجتماعي للمتعلم حتى تصبح ىذه الأختَة جزءا لا يتجزأ من لستلف أنواع 

التي  إسم الددرسة الدؤسساتية والتي كانت من أىم الإبذاىات الاجتماعية ،وبذلك خرجت إلى الوجود التًبوي
مع أدخلت إلى مفهوـ التًبية الشاملة ،والتي تنص بضرورة وجود علاقة بتُ الذيكل الإجتماعي لنظاـ تربوي معتُ 

لستلف الابذاىات الفردية والشخصية التي يتطلبها ىذا النظاـ التًبوي،حيث يقوؿ كل من بوؿ وجنتيش '' إف 
الاختلافات الدوجودة داخل الدستويات الدتعلقة بعالم  اختلاؼ الدستويات في النظاـ التًبوي يشبو إلى حد بعيد

 (.( Boules ,s & Geintish ,h ,1976الشغل الدوجود داخل النظاـ الذيكلي الدؤسساتي '' 

 خصائص مرحلة المراهقة :
الدراىقة ىي فتًة الأزمات والتوترات النفسية ،و ىي تعبتَ عن لستلف التغتَات التي تلي عملية البلوغ   

الجنسي ويصعب برديد الدور الذي يؤديو الفرد ومعرفة الذوية الجنسية وتقبلها وعدـ رفضها وكذلك يصعب تقبل 
العمر بسثل أخطر الفتًات ولذلك أطلق عليها مفهوـ الذات والتخلي عن الدفهوـ القديم لشا لغعل ىذه الفتًة من 

 علماء النفس بأزمة الدراىقة وفي تفستَ ىذه الأزمة لغب أف نبحث في الظروؼ الاجتماعية التي بريط بالدراىق .
 :لتي وضعها الدختصوف للمراىقة لصدومن بتُ التعاريف ا

من الطفولة إلى سن الرشد ولػددىا ليتًي بقولو إنها السن الذي يقع  انتقاؿيرى كودناؼ أف الدراىقة مرحلة 
بتُ الطفولة والرشد ويلي الطفولة ،ويعرفها جتَزلد تعريفا وظيفيا إذ يقوؿ بأنها "امتداد في السنوات التي يقطعها 

فعالي والاجتماعي البنوف والبنات متجاوزين مدارج الطفولة إلى مراقي الرشد ،حيث يتصفوف بالنضج العقلي والان
   (.16 ـ15 : 2011.)أحمد اوزي ،والجسمي



( بأنها فتًة عواصف وتوتر وشدة تكثفها الأزمات النفسية وتسودىا S , Hullكما عرفها ستانلي ىوؿ )  
والدشكلات وصعوبات التوافق ،كما يؤكد أولدـ ''بأف السنوات الواقعة بتُ الثانية  والقلقالدعاناة والإحباط والصراع 

:  1991،ميخائيل إبراهيم أسعد)عشر والسادسة عشر ىي من أصعب السنتُ من حيث العلاقات الشخصية '' 
227 .) 

(  يعرفانها على أنها فتًة أو  English and English,1958) من بتُ الباحثتُ كذلك إلصلش و إلصلش
لظو الكائن البشري من بداية البلوغ الجنسي أي نضوج الأعضاء التناسلية لدى الذكر والأنثى  مراحلمرحلة من 

وقدرتها على أداء وظائفها إلى الوصوؿ إلى اكتساب النضج ،وىي بذلك مرحلة انتقالية خلالذا يصبح الدراىق رجلا 
 ( .15: 2000) عبد الرحمان محمد العيسوي ،راشدا أو امرأة راشدة.

فقد وصفها بأنها الفتًة الدمتدة من بداية البلوغ إلى اكتماؿ النضج  1982)مد عبد السلاـ زىراف )أما حا
التناسلي للفرد ، وتتميز بتكوين العواطف الشخصية والعواطف لضو الذات ، وتأخر مظاىر الاعتماد على النفس 

 (.: 47 2011حمد دوقة وآخرون،)أوالعناية بالدظهر والذنداـ والنزعة إلى الاستقلالية وإبداء الرأي. 
إف الدراىقة تعتبر الفتًة الدمتدة بتُ النضج الجنسي وتولي أدوار البالغتُ لدسؤولياتهم ،فالدراىقة مصطلح 

محمد جاسم )والعاطفي. والاجتماعيمن النضج الجسمي والعقلي والنفسي  والاقتًابعلمي تعتٍ التدرج 
 (. 75:  2009، العبيدي

إننا لا نتوقع لجميع الدراىقتُ أف لؽروا بخبرة الضغوط والعواصف والأزمات ويعاني معظم الدراىقتُ من عدـ  
الاستقرار الانفعالي من وقت لآخر ومن لظو سريع وتغتَات جسمية تصاحبها أعراض غتَ ملائمة كالتعب والكسل 

وثها لألظاط جديدة من السلوؾ وتوقعات ،وتغتَات اجتماعية نابذة عن ضرورات التكيفات التي لابد من حد
اجتماعية جديدة ولكن ىذا كلو لا يؤدي بالضرورة  إلىسوء التكيف أو الاضطراب النفسي ،ويؤكد ىذا القوؿ 

حالة من الشباب  67النتائج الدهمة التي توصل إليها صموئيل مغاريوس في دراستو التي قاـ بها على عينة من 
ة الدراىقة، مستخدما طريقة برليل الوثائق الشخصية في صورة الستَ الذاتية توصل من الدصري الذين بذاوزوا مرحل

برليل لزتوى الدذكرات التي كتبها ىؤلاء الدفحوصوف على تصنيف أشكاؿ الدراىقة إلى أربعة أصناؼ ىي :الدراىقة 
 الدنحرفة وقد سعت معظم الدراسات التكيفية ،والدراىقة الدنسحبة الدنطوية ،الدراىقة العدوانية الدتمردة ،الدراىقة

النفسية إلى فهم سلوؾ الدراىق في ىذه الدرحلة ولزاولة ضبطو والتنبؤ بو ،وحاوؿ علماء النفس إلصاز مساعيهم من 
خلاؿ اىتمامهم بدراسة مفهػوـ الذات لدى الفرد لأنو يشكل المحور الأساسي في بناء الشخصية والإطار الدرجعي 

فتًة من العمر تتميز فيها التصرفات السلوكية للفرد  Stanley hull)نلي ىوؿ ) لفهمها فقد عدىا ستا
بالعواطف والانفعالات الحادة والتوترات العنيفة ىذا ويعد تقبل ىوية الفرد الدراىق بعدا رئيسيا في عملية التكيف، 

عمل على برديد ىذه الذوية  وىذا ما يستلزـ بذؿ الجهد لدساعدتو على برديد ىويتو خاصة واف ىناؾ عوامل عدة ت
كالاستعدادات الوراثية والقيم والدعايتَ التي تسود الثقافة التي ينتمي إليها والتفاعل القائم بتُ الدراىق وأقرانو 



)دعد . سائل الإعلاـ الكثتَة والدتطورةومدرسيو والنماذج السلوكية الدختلفة والدتنوعة والتي تعرض عليو من خلاؿ و 
 (.95:  2006الشيخ ،

من الطبيعي على أي مراىق أف يواجو أزمات ومشكلات شخصية نتيجة التغتَات والتحولات التي بردث 
في بصيع جوانب شخصيتو النفسية والجسمية ،العقلية ، والاجتماعية وحتى الددرسية ،لكن ىناؾ تفاوت بتُ الأفراد 

مفتًقا  (Kestemberg,1980) كيستمبرغبخصوص تلقي ىذه الأزمات وكيفية مواجهتها فهي أزمة كما يعتبرىا  
لدختلف الطرؽ والسبل التي لؽكن للمراىق أف يتبعها ، فهي تعبتَ عن مهمة توفتَ الدافعية العامة للتعلم لا تلقى 
على عاتق الددرسة فقط وإلظا ىي مهمة يشتًؾ فيها كل من الددرسة والبيت معا وبعض الدؤسسات الاجتماعية 

من حسن الحظ أف معظم طلبتنا قد رباىم آباؤىم على أنهم لغب أف يتفوقوا في الددرسة الأخرى ، ويضيف " لعل 
ونستطيع في ضوء ذلك أف نتوقع معظم من يدخلوف الددارس يكونوف مندفعتُ إلى التعلم بدافع قوي يسمى الدافع 

 .لحالات الدافعية الأخرىن الضو الإلصاز والتحصيل بيد أف استغلاؿ ىذا الدافع استغلالا جيدا يتوقف على عدد م

كيف لؽكن أف نستخدـ مفهوـ الجدة في تعلم الطلاب ؟ لعلم تزويد الطلاب بالخبرات العملية والدقنعة 
إحدى الإجابات عن ىذا السؤاؿ ،ويقرر الكثتَ من العلماء البارزين أف دافعتيهم لضو العلوـ كانت نتيجة لخبراتهم 

آثار بعيدة الددى في ميادين العلوـ الاجتماعية.فأغلب الظن أننا لا نقدـ في ىذه الدبكرة في البحث ،ولذذه النتيجة 
 الديادين فرصا كافية لؽارس فيها الطالب نشوة الاكتشاؼ.

وغاية القوؿ أف الدافعية لضو التعلم تكوف في أعلى درجاتها في مواقف الجدة من الدرجة الدتوسطة ويتًتب 
وتشتت الانتباه وأف ازدياد الاستثارة لؼلق القلق الذي لؼفض القدرة على التعلم على ذلك أف الرتابة بزلق الدلل 

ونستطيع القوؿ أف الطلبة الذين يتوافر لديهم الدافع الأساسي لضو التحصيل تكوف درجة الدافعية لضو التعلم 
: 2008، ميا)عبد الرحمان عدس ،يوسف قطعندىم في أعلى مستوياتها عندما تكوف فرصة النجاح متوسطة .

                                (128ـ 126

 الأسباب العلمية لظاهرة التسرب المدرسي : 
 ـ العوامل الوراثية :1

يفسر الابذاه الوراثي ىذه الظاىرة التًبوية السلبية إلى وجود عجز واضطرابات معرفية لؽكن التعرؼ عليها في 
كل من ألفرد بنيو وسموف ببناء السلم الخاص بالذكاء بهدؼ التعرؼ الامتحانات ، ففي بداية القرف العشرين قاـ  

على الأطفاؿ الذين يتمتعوف بخاصية الذكاء الراقي والدتوسط الدتدني في ثلاث فئات في الامتحانات تشتَ بالضرورة 
مؤكد  '' لقد أصبح شبو(Tolman,1917)إلى مستويات ذكائهم ،وانطلاقا من ىذه البحوث يقوؿ العالم تولداف 

أف الأطفاؿ الذين ينتموف إلى طبقات راقية ينجحوف في الامتحانات الدقررة ،وىذا راجع إلى العادات الراقية التي 
 (Tolman l m,1917 :32)تعلموىا منذ ولادتهم''



'' أف النجاح الددرسي ىو نتيجة للذكاء الدسجل داخل الرصيد (Bebray-Nitzen,1978 )لقد أكد  
بواسطة الحاصل الثقافي ،بالاعتماد على منحتٌ غوس ، وكاف تفستَىم للتسرب الددرسي والنجاح الوراثي والدقاس 

 .(Bebray-Nitzen,1978 :34 ) الددرسي حسب درجة ارتباطهما بالرصيد الثقافي للفرد 
اضطرابات كن أف يولد لديو الذي لؽيز حالة رفض التلميذ للمدرسة لؽ لنفسيإف الكبت ا :العوامل النفسيةـ 2

داخلي دفع بأفراد العينة قلق  بوجود (Mannouni,1979)لظاىرة  ل، حيث أجرى مانوني دراسة بذريبية خطتَة
لأخرى، وىذه الآراء الدتناقضة الدبينة في سلوكاتهم أدت ببعضهم إلى التسرب  إلى تبتٍ آراء متناقضة من لحظة

وأسرتو ،فإبعاد  الددرسة للطفل من أسرتو يشكل نوعا  الددرسي، كذلك ىناؾ صراعات أساسها التفرقة بتُ الطفل
من القلق لديو ،ولتجنب ىذا الإشكاؿ لابد أف يكوف تبتٍ الددرسة للطفل مشروطا بتوفتَ جو أسري سليم حتى  
لصنبو القلق،ىذا بالإضافة إلى أف اضطرابات فتًة الدراىقة ىي فتًة وصفها ستانلي ىوؿ''بأنها فتًة عواصف وتأثر 

   ،تكثفها الأزمات النفسية وتسودىا الدعاناة والإحباط والصراع والقلق والدشكلات وصعوبات التوافق'' وشدة

(Mannouni p ,1979 :10) 
للأسرة تأثتَ فعاؿ على الوتتَة الددرسية للمتعلمتُ، فهي من تطبعهم : ـ العوامل الإجتماعية والإقتصادية 3

ىي من تقدـ فرصة الالتحاؽ بها ،و ىي من تساىم بشكل أو بآخر في اجتماعيا لضو ىذه الدؤسسة الاجتماعية و 
أف العديػػد من الدراسػات أثبتت وجػود  ''جوف كارلوس ''مواصلة الطفل لدراستو من عدمها، فقد ذكر الخبتَ 

علاقة وطيػػدة بتُ الوضعية الاجتمػاعية والاقتصػادية من جهة والنتػائج الددرسية الدسجلة من جهة ثانية، وشملت 
بينت  متغتَات الدراسة كل من : الدخل، نوع السكن،الدستوى التعليمي للوالدين ،مهنة الوالدين ،حجم الأسرة ،

 John Carlos)أكبر نسبة للتسرب الددرسي في صفوؼ أفراد الطبقة الدنيا للسلم الاجتماعي '' نتائجها وجود

Tedesco ,1990 :05)   

توصلت نتائجها أف  (Rednault, Louse,1989) ريدنلد لوس ىناؾ دراسة أخرى أجراىا الباحث   
 ،فهم لا يتجاوزوف الصف الابتدائي إف أتيحتىناؾ كثتَا من أولياء  الدنحدرات الاجتماعية تتح لذم فرصة الدراسة ،و 

فالأب غالبا دوف عمل مستقر ،والأـ لا تعمل خارج الدنزؿ ،فينشأ الطفل دوف الاحتكاؾ بأقرانو وبدجرد التحاقو 
بالسنوات الأولى للدراسة تبدأ أعراض التخلف وتظهر عليو في العديد من الدستويات أكثر من غتَه من التلاميذ 

 (Rednault,L,1989 :96) .الأوساط الاجتماعية الاقتصادية أكثر تقدما  الدنتمتُ إلى
إف للظروؼ الاجتماعية والاقتصادية تأثتَ بالغ الألعية على المجتمع عامة والددرسة بصف خاصة ،كما أف 

قتصادي لا الظروؼ الاقتصادية تؤثر في الظروؼ الاجتماعية ،وأف كلالعا يؤثر في النسق التًبوي فتدني الدستوى الا
يسمح للمدرسة بأداء وظيفتها التًبوية والتعليمية الدلقاة على عاتقها فحسب ما ورد في منظمة اليونسكو الدولية  

ىذه الدوؿ قد خفضت  2l3لظوذجا "انو في مائة دولة نامية شملتها دراسة اليونسكو تبتُ أف ثلثي  1992في 
الدبالغ الدخصصة للإنفاؽ على التعليم من كل تلميذ ،كما شهد نصف ىذه الدوؿ تراجعا في نسب الأطفاؿ 
الدلتحقتُ بالددارس الإبتدائية ويعود سبب ىذا التًاجع في معظم الحالات إلى بزفيضات في الإنفاؽ العاـ التي 



كل خاص بهذه التطورات لأف لسصصات التعليم الطفضت بدا يقرب  استدعتها أزمة الديوف ،وقد تأثرت إفريقيا بش
في النصف الأوؿ من العقد الداضي لشا أدى إلى ىبوط معدلات الأطفاؿ الدلتحقتُ بالددرسة في السنة  %30

                                ''1990عاـ % 70إلى 1980سنة   84%الأولى من الدرحلة الإبتدائية من 
لا يقل تأثتَه عن بقيت الأسباب السابقة الذكر ،وانطلاقا من فكرة أف الأسرة ىي الراعي مل الثقافية : العوا ـ 4

الرسمي والأولي في تنشئة الطفل وتعلمو الاجتماعي والثقافي فغن مستوى ىذه الأختَة سينعكس لا لزالة على 
حث جاف كارلوس أف '' الدؤشرات الثقافية التي مستواه التعليمي في مراحل تعليمية متقدمة. في ىذا الصدد يرى البا

تؤثر على النتائج الدراسية بالسلب ىو غياب برضتَ الطفل لأداء دوره التعليمي ،حيث توصلت العديد من 
الدراسات إلى أف أولياء التلاميذ الدنخفضتُ دراسيا لذم معرفة لزدودة بنشاط النسق التًبوي ، في حتُ أف أولياء 

لدستوى الثقافي العالي يتميزوف بكفاءات أكثر من الأولياء لزدودي الدستوى الثقافي في توفتَ جو التلاميذ ذوي ا
 ثقافي من جهة ،وإمكانيات مادية من جهة أخرى .

ويرى أبضد عبادة أف التسرب الددرسي يوجد لدى لرموعة من المحرومتُ ثقافيا وغالبا ىم تلاميذ يعيشوف في 
عبية ،حيث تدني الدستوى الاجتماعي والثقافي ،لشا لغعل الأطفاؿ في ىذه البيئات بيئات ريفية أو في أحياء ش

يعانوف من قلة الخبرات والتجارب، فيكوف استعدادىم للتعلم دوف الحد الدطلوب ،وغالبا ما يكوف الآباء والأمهات 
 لذؤلاء من الأطفاؿ من الأميتُ .

 الإقتراحات :
لتجارب وغتَىا منطلقا لتأثتَ الددرسة على المحيط الاجتماعي، فإف إذا كانت ىذه الأفكار والنظريات وا
 ىذه الدداخلة لابد أف تعتٌ بجانبتُ أساسيتُ :

 إجراءات تتعلق بمحيط تنظيم وتسيير المنظومة التربوية :ػ أولا 
متنا برسيس الرأي العاـ عن طريق وسائل الإعلاـ الدختلفة بخطورة الإىدار التًبوي الذي تعانيو منظو    -

 التًبوية نتيجة ظاىرة التسرب الددرسي الذين تفوؽ حدتو من سنة لأخرى ومن مرحلة تعليمية لأخرى . 
ىيئات استشارية من طرؼ وزارة التًبية الوطنية تتحدد مهمتها في الإشراؼ على لستلف العمليات  إعداد  -

 الإصلاحية والتنظيمية على مستوى كل مديريات التًبية لولايات الوطن. 
تفعيل دور الدختصتُ التًبويتُ في إعداد وتنظيم ىذه الذيئات وإشرافهم على التسيتَ والتنظيم مع ضرورة   -

 وضع آليات الدتابعة في التشخيص والإصلاح .
إبراـ اتفاقيات بتُ كل الوصاية والجامعة لتقوـ أقساـ علم النفس وعلوـ التًبية عبر جامعات الوطن   -

 التًبية.في قطاع للمتعلم ئجها ميدانيا على حسب الدرحلة التعليمية بتخصيص فرؽ بحث تستغل نتا
 جعل الددرسة في تغذية رجعية مع المحيط الاجتماعي قادرة على إنتاج متعلم مندمج في بيئتو المحلية. -



 الاستفادة من خلق بذارب للنشاط الددرسي .  -
 لزاولة بضاية الدتمدرس من ظاىرة التسرب الددرسي .  -

 :إجراءات تتعلق بالمحيط الاجتماعي والاقتصادي:ثانيا 
 توفتَ مناخ ملائم لدنظومتنا التًبوية يشجعها لتخطي نزيف ىذه الظاىرة.  -
 بصع البيانات الخاصة بتلاميذ الدرحلة في بصيع جوانب شخصياتهم بهدؼ العمل على توجيههم الددرسي  -
 فة أي من العوامل ىو الدسؤوؿ عنو .الإىتماـ بالتشخيص الدبكر لظاىرة التأخر الدراسي ومعر   -
بزصيص حصص إعلامية لفائدة الأولياء الأساتذة لتوعيهم وبرسيسهم بخطورة الدرحلة التي لغتازىا   -

أبناؤىم، ومن بشة تقديم بعض الطرؽ في كيفية التعامل معهم تعاملا يساعدىم على برصيل دراسي 
 أفضل.

سة والمجتمع باعتبارىا وسيطا في ذلك، بهدؼ بزليص متعلم ىذه تعزيز العلاقة بتُ الددرسة والأسرة والددر   -
الدرحلة من بعض السلوكيات التي ذاع صيتها في وقتنا الحاضر أعتٍ بذلك الدخدرات بأنواعها والطرؽ 
الدؤدية للإدماف الذي راح ضحيتو الكثتَ من أبنائنا الدتسربتُ دراسيا نظرا للفراغ النفسي الذي أصبح 

 د تركهم لدؤسستهم التًبوية ....إلخ .منو بع يعانوف
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