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 نحو رؤى واضحة لتحديد نوع الإضطراب إشكالية التمييز بين بطء التعلم وصعوبات التعلم الأكاديمية
 جامعة مستغانم ، د. ميموني مصطفىبوشي شريفة

 :الملخص

من مستوى النجاا  واواا العاال الدراساي  مان بار الماشاراؤ الان شاراد ا ت اار  % 5التسرب المدرسي، تحقيق أقل من  
تات ا واوا ابساا اب اي رغا  اتات ا ابسا اب ايةفياة اارا الرساوب، لش اس الدراسااؤ نق لجاود  قاا  ش ااين ل الف ال المدرسا

المادية ارا الرسوب، للعل أود الموضوعاؤ ااامة المتعةقة به، هما موضوعي بطء التعة  لصعوباؤ التعة  ابراديمية الري يدمجهما 
 بينهما مما يادي نق العجز في نيجاد ورق ع ج مناس ة. ال عض معا ليجد ال عض صعوباؤ في التفريق

لالقفزة النوعية المحققة  ،لبالنظر نق أهمية لوساسية هرا الموضوع في الجزائر الن عرفت با ت ار العة  لالمعرفة ق ل الاوت ا الفر سي
فقاد رأيناا   باستنزافه لعادد هائال مان الت ميار سانوا في مجاا التعةي  لالجهود الم رللة فيه بعد الاستق ا لالري يعرقل مسار التنمية

أن نحالا في هره الدراسة ور  موضوع نشااالية التميياز بار باطء الاتعة  لصاعوباؤ الاتعة  ابراديمياة، أما  في أن يساه   لا  في 
 شوضيح الاضطرابير لنلقاء الضوء عةى مختةف النقا  المتعةقة به لةوصوا نق عمةية الع ج.

Résumé : 

 Le décrochage scolaire, la réalisation de moins de 5% du niveau de succès tout au 

long de l'année scolaire, parmi les indicateurs qui confirment la propagation de l'échec 

scolaire, malgré les différentes raisons de fond de cet échec. Les études indiquent qu’il y a des 

points de divergence sur les causes de cet échec, et l'un des sujets importants liés à ce sujet, 

sont objectivement la lenteur d'apprentissage et les difficultés scolaires d'apprentissage, que 

certains les réunissent ensemble et certains trouvent difficile de distinguer entre eux, menant 

au déficit en moyens de traitement approprié. 

Compte tenu de l'importance et de la sensibilité de ce sujet en Algérie, qui était connu 

comme la propagation de la science et de la connaissance avant la colonisation française, et le 

saut qualitatif réalisé dans le domaine de l'éducation et les efforts déployés après 

l'indépendance, ce qui entrave le développement en écoulant un grand nombre d'élèves par 

année ; nous avons décédé de faire une étude sur le problème de la distinction entre la lenteur 

d’apprentissage et les difficultés d'apprentissage scolaire, dans l'espoir que cela contribuera à 

la clarification des deux troubles et les divers aspects relatifs à accéder au processus de 

traitement. 
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 المقدمة:
لتحاق الطفل بالمدرسة الابتدائية من التغساؤ النوعية في وياشه، سواء ران من الناوية المعرفية ويث ي دأ الطفل نن ا  

بارتساب المهاراؤ ابراديمية ابساسية المتمثةة في القراءة، الاتابة لالحساب، أل من الناوية النفسية ويث ي دأ بالتفاعل مع 
لبمرلر الوقت  لي دأ ش ال شعور الا تماء نق المجتمع لديه، لهنا يظهر التنافس بر ابوفاا. الآتر )المعة ، الزم ء، المدير(،

تختةف هره الم اعر من وفل لآتر، ن  يتراجع هرا الحماس عند بعض الت مير  ظرا لعجزه  عن قراءة  ص أل نيجاد ول لمسألة 
 Lernerنجد بعضه  يعي ون أزماؤ  فسية، لهو ما عبرؤ عنه لس ر وسابية بسيطة أمال زم ئه ، مما يفقده  الثقة براته ، لهنا

في قواا "أن  لي اضطراب التعة  ياو ون بداتةه  مفهوما عن العالم مهددا ا ، ويث ي عر الفرد بعدل ابمان لعدل  2001
ل لعدل النجا  ابراديمي لايبراؤ الافاءة، لأنه  لا يتةقون الإش اعاؤ السوية لةتعرا ابفضل عةى بيئته  ل اته ، لشارار الف 

الاجتماعية المالمة يادي نق شرار  م اعر الإو ا  لم اعر عدل الافاءة، ل قص جدارة الراؤ لضعف مفهول الراؤ" 
(Lerner,Janet  W , 2001, 85).  ن ن يتحوا حماس الطفل لرغ ته لةتعة  نق م اعر القةق، الإو ا ، العدلا ية لوتى

ة يعي ها التةمير رطفل للان  راه مثل السفينة جزء منه فوق الماء ظاهر لةعيان لجزء تحت الماء لا يراه أود، الإنحراا، مأسا
باعت ارنا نحا  عةى سةوره فقط دلن محاللة معرفة لما ا؟ فايف تخةق هره ابزماؤ النفسية؟ ر  عدد الحالاؤ الن شرى فيها 

ة لاتجهوا نق عالم ال غل بدلن استقطاب أدنى ود لةمعرفة؟ فنجد ال عض حماا ش مير في سن صغس رفضوا الرهاب نق المدرس
لالآتر بائع سجائر لآترلن مستغةون من ورا الراشدين في أعماا منحرفة، ر  عدد ال االى الن  سمعها من ورا الآباء 

الت مير الرين لا يتجالبون مع النظال ر  الم الغ الن تخسرها الدللة عةى هالاء   ، عن جهل مستق ل أبنائه  لوتمية ضياعه 
المدرسي ليعيدلن السنة عدة مراؤ ثم يتوجهون لةحياة المهنية بدلن التمان من التعرا عةى الحرلا، لمعززلن باضطراباؤ  فسية 

 شدفعه  نق الانحراا لالتمرد عن المجتمع لعن القي  الإ سا ية؟ 
لا ط ق من فارة أساسية ألا لهي معرفة  وع الاضطراب الري يعيق عمةية شفادا لال هره المآسي المحتمل ودلثها، لجب ا

الاستيعاب المدرسي لةتةمير ب ال م ار لتحديد تصائصه، أس ابه، ش خيصه لفق ابعراض المقدمة لالتدتل الع جي المناسب 
لتعة  ابراديمية، لالري يحالا آباء هره الفئة له. لأرثر الاضطرابير الةرين يستنزفان المنظومة التربوية هما بطء التعة  لصعوباؤ ا

 من الت مير رثسا بتةخيصه بعدل الفه .
 أولا: تحديد مفهومي "اضطراب بطء التعلم" و"صعوبات التعلم الأكاديمية":

 مفهوم بطء التعلم: .1
 (.505ببجدي، تجدر الإشارة في ال داية نق أن رةمة بطء في المعاج  العربية شعني"  قيض السريع" )المنجد ا

مصطةح "التةمير بطيء التعة " لةتع س عن الطفل الري لا ياون مستوى تحصيةه في  فس مستوى زم ئه في  انجرامللقد استخدل 
 الدراسة، أي ياون أقل من مستوى القس  الري يجب أن ياون فيه.

درجة ياو ون ضمن  47درجة لأرثر من  91يرى أن "جميع ابوفاا الرين ش ةغ  س ة  رائه  أقل من  فيدرستونفي ور أن 
 (.11 ،5010المجموعة الن تمثل بطء التعة " )تسي لبوصنوبرة، 
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فاعتبرا بطء التعة  والة شطةق عةى الطالب الري يعاني من انخفاض في   (Wodrich & Smith, 2006)أما للدريش لسميث
ى من مستوى  راء الفرد  ي الإعاقة الرهنية، لهرا لا يعني عدل قدراشه العقةية، بحيث ياون أقل من مستوى الرراء العادي لأعة

قدرة الطالب عةى التحصيل الدراسي، بل يعني أن الطالب قادر عةى التعة ، للان بصورة لدرجة تختةفان عن الطالب العادي" 
 (.5012)العجمي، 
ية لالحررية، لهو قادر عةى التحصيل لالنجا  بأن بطيء التعة  يظهر عةيه بطء في شعة  المهاراؤ ابراديم كيركلقد أفاد 

 . (Samual Kirk a. and James J Gallaghen , 1979, 500)ابراديمي للان بمعدا أدنى من ابوفاا الاعتيادير" 
عةى أن "سوء ابداء الوظيفي المتدني لةدماغ يصاو ه صعوباؤ شايف في السةوك  كليمنت ق  عن  عدنان غائب راشدل هب 

 (.2، 5000عدنان، ) عة  المرش طة بوظائف الجهاز العصبي المررزي"لالت
لعةيه يمان استقراء من التعاريف السابقة أن: بطء التعة  هو انخفاض في التحصيل الدراسي لةتةمير مقار ة ب قية زم ئه من  فس 

 خةف.سنه لمستواه الدراسي بس ب شدني  س ة  راءه الن لا شصل نق المتوسط لشعةو عن الت
 مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية: .2

، 5002لرد في معج  لسان العرب لابن منظور في شوضيح لاةمة صعب "أنها ت ا السهل،  قيض الرلوا" )ابن منظور، 
 .(Larousse, 2001, 123)فتدا عةى "عدل شةقي شيء ما بسهولة"  Larousse، أما في قاموس (801

 ني العسر في شةقي المعارا.لمنه نخةص نق أن صعوبة التعة  شع
مصطةح الت وه الرمزي في  صموئيل أورتونأين "استخدل  1924لشعود أصوا مصطةح صعوباؤ التعة  ابراديمية نق سنة 

شوضيح فارة أن صعوباؤ التعة  شعزى نق عدل سيطرة أود شقي الدماغ في لصف والاؤ ابوفاا الرين يدررون الرموز، سواء 
 .(11، 5001رلفا بطريقة م وهة" )ع اس لرجب، أرا ت أعدادا أل و

بتوضيح و يعة اضطراب صعوباؤ التعة  ويث أشار نق " أنها صعوبة في ارتساب مهاراؤ  صموئيل كيركقال  1982لفي سنة 
لةغة الةغة لالمعرفة بأساليب التدريس العادية بدلن لجود تخةف عقةي أل اعاقاؤ بصرية أل سمعية تحوا بينه  لبر ارتساب ا

لالتعة ، لشظهر في عدل المقدرة عةى الاستماع، التفاس، الا ل، القراءة، الاتابة، التهجي أل ول المسائل الراضية" )ع اس 
 (.51، 5001لرجب، 

اؤ نق مصطةح صعوباؤ التعة  المحددة نق "أنها لاودة أل أرثر من العمةي 1944لش س لزارة التربية بالولااؤ المتحدة ابمرياية 
النفسية ابساسية المتضمنة في الفه  لاستخدال الةغة ال فوية لالتحريرية، لالن شظهر بصورة غس مناس ة سواء في القدرة عةى 

 (.15، 1991الا ل، الاستماع، القراءة، الاتابة، التهجئة لول المسائل الراضية" )عدس، 
فهي "مفهول عال ي س نق مجموعة غس متجا سة من الاضطراباؤ  1911أما عند الجمعية ابمرياية الم تررة لصعوباؤ التعة  

شتمثل في درجة دالة عةى الصعوبة في ارتساب لاستخدال أي من مهاراؤ الإصغاء، القراءة، الاتابة، الحساب لنصدار ابواال  
العصبي المررزي، لعةى الرغ   لشتصل هره الاضطراباؤ بم ا ؤ داتةية لدى الفرد، ليمان أن شعزى نق عجز لظيفي في الجهاز

من أن صعوباؤ التعة  يمان أن شصاو ها اضطراباؤ أترى رالصعوباؤ الحسية، التخةف العقةي، أل م ا ؤ سةورية ل آثار 
 (.51، 5001بيئية غس مستح ة نلا أنها ليست  تيجة اا" )ع اس لرجب،
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  ابراديمية عةى أنها "اضطراب يظهر عند شخص يتمتع برراء فقد اعتبر صعوباؤ التعة E. Pelletierأما نما ويل باليتييه  
لقصد ،  (E. Pelletier, 2004, 03)جيد، رما رأى أن هرا الاضطراب يخص الوظيفة المعرفية الن ش ال عيب ل خص" 

 ماؤ.بالوظيفة المعرفية: الا ت اه، الإدراك ال صري لالسمعي، الراررة القصسة لالطويةة المدى، لمعالجة المعةو 
لعةيه  ستنتج أن صعوباؤ التعة : شة  المجموعة غس المتجا سة من الاضطراباؤ الناتجة عن تةل لظيفي لدى وفل يتميز برراء 

 عادي لسةي  عةى المستوى الجهاز العصبي المررزي، للان لديه صعوباؤ تخص الجا ب المعرفي.
 ثانيا: خصائص بطء التعلم وصعوبات التعلم الأكاديمية:

 التعلم:بطء  .1
 من الناوية ال د ية متخةف عن المتوسط العال لمن ه  في مثل عمره الزمني، لغال ا ما ياون أقل وولا لأربر لزنا، -

 لأضخ  بنية من أقرا ه في  فس القس  لهرا راجع لإعادته  السنة عدة مراؤ. في ور ي دلا في بعض ابويان أووا قامة
 ضعف الترريز. -
 رثرة ال رلد. -
 مستقرة مع الزم ء. ع قاؤ غس -
 ال عور بايي ة لالإو ا ، لالميل نق العزلة. -
 فقدان الثقة بالراؤ.  -
 صعوبات التعلم الأكاديمية: .2
 نمو بدني سوي مقار ة مع أقرا ه مما ه  في سنه للان أويانا ي دلا أربر مما معه في القس  في والة نعادة السنة عدة مراؤ. -
 الن ا  الزائد. -
 لالإو ا .ال عور بايي ة   -
 (.11، 5010، لبوصنوبرةفقدان الثقة بالراؤ. )تسي  -

 ثالثا: أسباب كل من اضطراب بطء التعلم وصعوبات التعلم الأكاديمية:
 الأسباب الأساسية  -أ

 أسباب بطء التعلم: (1
 ( درجة.19( درجة وتى )48الس ب ابساسي ل طء التعة  هو انخفاض  س ة الرراء الن شترال  بر ) .1
 ( سنواؤ05( والة وفل بطيء التعة  لمدة )144عةى ) Qotetezedبي: في دراسة شت عية أجرتها روشيتزد اضطراب عص .5

أث تت تأتر  ضجي لديه ، لأنه  بحاجة نق لقت أرثر لةتعة  لالنمو لتعويض الاضطراب العصبي، لأنه  يمان أن يحققوا 
 (.5017)المرشدي، نجاوا أراديميا عند منحه  الوقت الاافي لالمساعدة ال زمة. 

 أسباب صعوبات التعلم الأكاديمية: (2
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بالنس ة للأوفاا المصابر بهرا الاضطراب ننه  أقل ث اتا، ويث نجده  ي اون من شغس الحرلا من ماانها لشنقةها، لهرا  -
عسر من جامعة ألرسفورد الري قال بأبحاث عميقة لنظال المعالجة ال صرية بشخاص  لي  John Steinوسب "الط يب 

القراءة، أين شوصل نق أ ه هناك عدل ث اؤ ورراؤ العيون مما يحدث أن ورلا الاةماؤ ش دلا في غس محةها، مت اباة 
 .(L. Brazeau-Ward, 2006, 55) لم وشة"

اؤ الن لجود شغساؤ غس و يعية في منطقة لير ياي، لالن شعرا بع قاتها بالقدراؤ الةغوية الاستق الية، من أه  هره التغس  -
من رةية الطب في جامعة  ألبرت جالابوردارلووظت صغر وج  اي ا في هره المنطقة لشغساؤ أترى، لأشار ال اوث 

 هارفارد في شةخيصه لنتائج الدراسة نق لجود ثغراؤ معينة في شرريب لشنظي  المناوق الةغوية لدى المصابر بعسر القراءة"
 (.182، 5009عورتاني لآترلن، )

 في الإدراك الصوتي لف  ال فراؤ.  قص -
تأسيس سيئ لةمفاهي ، العدد لشطور العمةياؤ المنطقية لشنظيمها، لم ارل في التفاس المنطقي الري يعود نق اضطراب  -

 fayol)ايزبال ورنقوتن" ل مارسال كينسبورن الإدراك الةمسي لالقدراؤ الحسابية وسب "أتصائيي ابعصاب النفسي: 

Michel ,Catherine Marinthe,Pierre Barrouillet, 2013). 
" أ ه يحدث اضطراب قوي في شعة  القراءة لالةغة الماتوبة ن ا ما أبدى الطفل اضطراباؤ في شنظي  الترريب  غاليفري لشرى -

 (.44،ليادي هرا نق اضطراب في شاوين المعة  في الحيز" )شعويناؤ  الحيزي لالتصور الجسدي،
 الأسباب الثانوية: -ب
 ي ابس اب الن ي ترك فيها الاضطرابير معا، لالن شعمق الاضطرابير:له

شقول عةى أساس  فسي لاشعوري، ويث تختزا الرغ ة في معرفة الصراعاؤ الداتةية الن تمنع الطفل من نش اع أسباب نفسية: 
ا لو را ت ابنا شتخةى جزئيا عن الوظيفة فضوله لةمعرفة لشنمية اهتمامه بما هو ماتوب، لفي رأي بعض المحةةر النفسا ير " رم

المعرفية لتجنب الصراع مع الا فعاا ال لاعي، لان هرا التنازا يادى بدلره نق شدتل العقاب الراتي للأنا العةيا. نن شعة  القراءة 
لرغ ة لبايوا من المسالاة أل التفوق عةى ابب لررل  الرغ ة في نثارة نعجاب ابل، قد يتسةل نليه الصراع ابلديبي المرش ط با

فالطفل قد يص ح غس قادر عةى تخطى الع قة الثنائية مع ابل لشق ل الرجوع نق ورا ثالث، لاضع القا ون، الري يسمح 
ر ت الرغ ة في المعرفة. لمن ناوية أترى، الانجراب بالوصوا نق المنطق الرمزي لينقل الرغ ة تارج الوضع ابلديبي قد يقوي  

، اره مس  ا لة عور بالر ب" )ديمونالواسع المجاا، الري يفعةه المظهر ال صري لةقراءة، يمان أن يص ح ما وتا ب ه قد يعاش باعت 
5008 ،194  .) 

ق مهاراؤ مختةفة عما يحتاجه غسه  من عدل ش ؤل البرنامج التعةمي مع الفئتر أل واجة هالاء الط ب نأسباب تربوية: 
 ابوفاا العادير، مع التأريد عةى هره الحاجاؤ من لقت نق أتر أل واجاته  نق ورق شعةيمية شت ءل مع الاضطرابير.

انخفاض المستوى الثقافي لةوالدين، باعت ار أن الآباء  لي مستوى شعةيمي منخفض لا يعطي  فس ابهمية أسباب ثقافية: 
 ةتمدرس مثل المتعةمر، رما أن الطموواؤ المهنية ببناء هره الفئة ش قى بسيطة مما ي ال عائقا أمال النجا  المدرسي.ل

 التفا  ابسري، الصراعاؤ بر الوالدين، لفاة أود الوالدين.أسباب اجتماعية: 
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 مل في س يل تحسر ظرلفه  الاقتصادية.انخفاض الدتل المعي ي للأسرة يجعل ابسرة شدفع بأبنائها لةع أسباب اقتصادية:
 رابعا: أعراض كل من بطء التعلم وصعوبات التعلم الأكاديمية:

 أعراض بط التعلم: .1
 انخفاض في القدرة الاستيعابية لجميع المواد. -
 (58،54  ،5000)ع د ااادي،  ضعف القدرة عةى التحةيل لالاستنتاج. -
 ضعف القدرة عةى التن ا بنتائج ابعماا. -
 ا أقرب الحةوا دلن شفاس.ق و  -
 بطئ في الفه . -
 ضعف القدرة عةى التخيل. -
 (.7، 5012العقابي،  تابة. )بطء استيعاب القراءة لالا -
 أعراض صعوبات التعلم الأكاديمية: .2
 مردلد دراسي غس متسالي. -
 اضطراب في الاستدلاا لالعمل الاتابي. -
 ا:من ت  Dyslexia لدسةاسياصعوباؤ القراءة أل ما يعرا با -

 .صعوبة في تجزئة الجمةة نق رةماؤ 
 .)عجز في ندماج صوؤ رمز )ورا، صوؤ 
  (.58 ،لالاةماؤ ل ناء الجمةة. )شعويناؤعدل القدرة عةى ربط لشرشيب الحرلا 
  لس  (.  صعوبة في تميز ابصواؤ مث  تةط ) رس / 
 .ورا، قةب، تةط، نضافة ورلا في الاةماؤ 
  ا، ر ....الخ( -ز، س -ظ، ض -النطق )س، صايةط في ابصواؤ المت ابهة في ، 
 .)ايةط في ابصواؤ المت ابهة في ال ال )ب، ن، ؤ( )ج،  ، خ( )ش، س( )ع، غ( )ا، ق 
 .قراءة ب طء لةمقاوع الةفظية 
 .صعوبة في فه  ما تم قراءشه 

 :لشتضح Dysgraphiquesأل ما يعرا صعوباؤ في الاتابة  -
 ل اوترال الفراغ بر الحرلا لالاةماؤ، لالسطور م وشة.التنظي  المااني لةورقة سيء مع عد 
 .أتطاء في أشااا لشناسب الحرلا. ن تاج شال تطي مهمل لغس لاضح لةقراءة 
 .رتابة بطيئة لمجهدة. عدل الث اؤ في الاتابة من ت ا التوجه، وج  الحرلا المتغس 
 (.58يناؤ، ا لالاةماؤ ل ناء جمةة. )شعو القدرة عةى ربط لشرشيب الحرل  عدل 
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 عةى ربط ابصواؤ بما يرافقها مث  هاشف يات ها هتف أل سةحفاة يات ها سل وف ؤ. لالاتابة المقدمة  عدل القدرة
 هي لتةمير يعاني من صعوبة الاتابة.

 
 
  

 
 

 
 

الثا ية مرشر النص الاتابي المقدل عن شةمير ) رر( في وصة نم ء يدرس في السنة الثالثة لهو معيد السنة  (11الشكل رقم)
 سنة  ل  راء عادي لسةي  الحواس.  11لالسنة الثالثة مرة لاودة ي ةغ من العمر

 من ت ا: Dyscalculieالحساب ما يصطةح عةيه  عسر -
 ( ياتب عةى ال ال التالي 145في قدراؤ شسمية أل رتابة ابرقال لابعداد مث  العدد مئة لخمسة لس عون ) صعوبة

(100540.) 
 لترشيب المااني للأعداد لالتعرا عةى الفرق بر العدد لالرق ، لارتساب العمةياؤ الراضية أل الحسابية مثل صعوبة في ا

 .(141، 5004، الجمع، الطر ، الضرب، القسمة. )ال طا ية لالرشدان لآترلن
 .عدل وفظ جدلا الضرب لفه  الرموز الراضية لالقدرة عةى المقار ة بر عددين أيهما أصغر 
 دير السيئ لةقي  لغياب تجرد العدد لالاعتماد عةى ابصابع في الحساب.التق 
 .الحساب الرهني غس ممان 

 .صعوبة في فه  قاعدة راضية لفي التوجه المااني )اليمر لاليسار( لالزماني 
 الراررة،  قص في الربط.... ، اضطرابالترريز لعدل الا ت اه ش تت 
 الثقة مما يخةق نو ا  لديه.  فقدان قامة ع قاؤ،في ن صعوباؤ المهارة الحررية، غياب 

 التشخيصية لتحديد الاضطرابيين: المحكاتخامسا: 
 في الواقع ليس هناك مح  لاود لتحديد صعوبة التعة ، بل مجموعة من المحااؤ قد اشفق عةيها ال اوثر لهي: 

 بالنسبة لبطء التعلم: .1
لالعمةية،  لمث   ل  لا يستطيع بطيء التعة  مواصةة شعةيمه ما بعد الثا وي لهو الت اعد بر القدرة العقةية محك التباين:  .أ

 لانه ي دع في النواوي المهنية.
لهنا يجدر بنا عند الحديث عن بطء التعة ، ورا رل من التخةف العقةي، الإعاقة ال صرية أل السمعية محك الاستبعاد:  .ب

 الا قطاع عن المدرسة لفترة وويةة.أل التأتر المدرسي. ورا والاؤ التغيب المتارر أل 
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لس يل شقديم مساعدة لةت مير بطيئي التعة  في نوار هرا المح ، فا ه لابد من شعةي  ابوفاا  لي محك التربية الخاصة:  .ج
 بطء التعة  المهاراؤ ابراديمية بطرق التربية اياصة لبما يتناسب مع قدراته .

 بالنسبة لصعوبات التعلم الأكاديمية: .2
الت اين هو الت اعد بر القدرة العقةية لالتحصيل الفعةي في جا ب معر، لمن  ل  أن يحدث أويانا أن ك التباين: مح .أ

 يتفوق التةمير في مهارة الراضياؤ للانه مقصرا في مادة التع س.
 س ة الرراء عن لهنا يجدر بنا عند الحديث عن صعوباؤ التعة  ورا رل من التخةف العقةي، انخفاض محك الاستبعاد:  .ب

 المتوسط، الإعاقة ال صرية أل السمعية أل التأتر المدرسي. ورا والاؤ التغيب أل الا قطاع عن المدرسة. 
لس يل شقديم مساعدة لت مير صعوباؤ التعة  في نوار هرا المح ، ف بد من شعةي  ابوفاا  لي محك التربية الخاصة:  .ج

  .ق التربية اياصة لبما يتناسب مع صعوباته صعوباؤ التعة  المهاراؤ ابراديمية بطر 
 ين:سادسا: كيفية علاج الاضطراب

 أولا: بطء التعلم
 يت  المساعدة الع جية لاضطراب بطء التعة  من ت ا أللا الت خيص الم ار اره الفئاؤ ثم الاعتماد عةى ما يةي:

   بالاعتماد عةى:شعديل مناهج الت مير العادير في شعةي  الت مير  لي بطء التعة .أ
 .تفض مستوى المناهج العادي من ويث الحج  لدرجة التعقيد 
 . شغيس العناصر ابساسية الن يررز عةيها المنهاج العادي ليتناسب مع تبراؤ لاهتماماؤ بطيء التعة 
 .يجب أن يتضمن أسئةة شوضيحية مةموسة بدلا من المجردة 
  طيء التعة  قواعد أساسية لفهمها.شوسيع تةفية المادة التعةيمية وتى يتوفر ل 
 .استخدال أسةوب التعة  الم ني عةى العمل لايبرة الم اشرة لنتاوة الفرصة لةتةمير لاي يعبر عما يقول به 
 .استخدال التعزيز المناسب 
  معنى.  عرض المادة بأسةوب يتيح ل طيء التعة  استخدال أرثر من واسة أثناء التعة  ليسهل عمةية التعةي  ليجعل اا 
 .استخدال بعض اب  طة لإجراء اتت ار ق ةي لمعرفة قدراؤ لاستعداداؤ التةمير لاتت ار بعدي لمعرفة مدى شقدمه لنموه 
 . شغيس ورق ال ر 
 الاهتمال بالجا ب النفسي اره الفئة من ت ا: شعزيز الثقة بالنفس. التخفيف من القةق لالإو ا . التفريغ الا فعالي. .ب

 التعلم الأكاديمية  ثانيا: صعوبات
 بصعوباؤ التعة  ابراديمية عةى ابور التالية بعد عمةية الت خيص لهي:  يرشاز نعادة تأهيل المصاب

 من الناحية المعرفية: -أ
 نعادة تأسيس مفهول ال نية الماا ية لالزما ية. -
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عوباؤ التعة  ابراديمية أعماله، مما سند لتعة  ) ص( رتابة لاضح لبخط مقرلء للقت رافي لانجاز التةمير المصاب بص شقديم -

 .(Anne-Catherine Lyon, 2008, 7)يسمح بالتقيي  الصحيح لقدراشه  

 الت جيع عةى الإجابة. -
 الطةب من التةمير القراءة بصوؤ مرشفع لمرافقته أثناء القراءة من أجل مساعدشه عةى ف  الرموز لفه  المعنى. -
 ء مقاوع لفظية، ورا ورلا من رةمة.من ت ا: نم  المعجميالصوتي ل  التدريب -
تدريب عةى ريفية المعالجة ابساسية لةمعةوماؤ من ت ا: ما هو الم ار نليه؟ ما ا وةب مني؟ ما ا أعرا؟ ما ا يجب أن ال -

 (Collectif des enseignants de cycle III des écoles de Boussac, 2009, 4)أقول لإيجاد الحل؟ 

 ، ريفية رتابة الحرلا.شوضيح وريقة مس  القة  -
 زادة الاستيعاب لالا ت اه من ت ا مثس بصري. -
 ش جيع لتحفيز الت مير لةقيال بأعماا منزلية. -
 العمل بالنظال الةغوي المت ادا )المعالجة ال صرية لالسمعية(. -
 نعادة تأسيس مختةف العمةياؤ المنطقية منها الإوتفاظ، التصنيف، التسةسل. -
وضيح التعرا عةى ابرقال، معرفة الاتت ا بر مختةف العمةياؤ )الطر ، الضرب، القسمة، الجمع(، ول العد ا ط قا من ش -

 الم ا ؤ الراضية.
 من الناحية النفسية: -ب

 القضاء عةى م اعر الإو ا  لايجل لالا طوائية بإدماج لنشراك التةمير في مختةف الن اواؤ المقدمة من ورا المعة .  -
 ة بالنفس.نعادة شعزيز الثق -

 المراجع:

 .505، ص 1، دار الم رق، بسلؤ،   (1981) المنجد الأبجدي -
 أساليب التعلم المفضلة لدى طلبة بطء التعلم في المدارس المتوسطة بدولة الكويت: (5012) العجمي حمد ،بةيه -

  .7، العدد 17المجةد دراسة لصفية مقار ة في بعض المتغساؤ الديموجرافية(، مجةة العةول التربوية لالنفسية، )
، صعوبات تعلم اللغة العربية المكتوبة في الطور الثالث من التعليم الأساسي دراسة ميدانية: (1995) عةي ،شعويناؤ -

 ديوان المط وعاؤ الجامعية الجزائر.
بلا دار د االمجة، 1 ، لسان العرب: (5002) أبي الفضل محمد بن مارل ابن منظور اب صاري الإفريقي ،جماا الدين -

 .الاتب العةمية بسلؤ
الووني لةتعةي  لالتاوين  ، الديوانالتربية وعلم النفس التشريع المدرسي: (5010) ع د الحميد ،بوصنوبرةل  لناس ،تسي -

 .عن بعد
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الراعي، مطابع  ،لميسل صادق  ،، شرجمة الياس1  ،الدسلكسيا اضطرابات اللغة في الأطفال: (5008) أنى ،ديمون -
 .القاهرة ،الامسية

 .لائل لةط اعة لالن ر دار، 1، بطء التعلم وصعوباته: (5000)  يل ،ع د ااادي -
 ،دار الفار، عمان،.1،  صعوبات التعلم: (1991) عدس محمد ع د الروي  -
 .، ابردن، دار المناهجصعوبات التعلم، بين النظرية والتطبيق برنامج متكامل: (5001) ع اس، وسن هناء رجب عةي -
 ، دار لائل لةن ر،عمان.مقدمة في صعوبات القراءة: (5009) ويبي سناء، السروالي ع د العزيز لآترلن عورتاني -
، الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الدارسون في المرحلة الابتدائية وأساليب تعليمهم: (5000)راشد عدنان ،غائب -

 .التدريب لالتطوير التربوي بغداد من وراؤ معهد
 ،، دار المناهجصعوبات التعلم ـ النظرية والممارسة: (5004) امة، مال  أحمد الرشدان لآترلنأس ال طا يةمحمد  -

 ابردن.
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