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لى روح وإلدتي ثغمدىا إالله بوإسع رحمتو وإسكنها فس َح جناثو ،،،،،  إ 

لى من زرع في هفسي حب إمؼلم  و كان س ندإ لي في ثؼليمي وإلدي إمؼزٍز  إ 

 بلاءه وإمبسو ثوب إمطحة وإمؼافِة  اللهأ طال 

لى من كاهت لي أ ماً فربتني أ حسن تربَة وػلمتني " رش َدة" إمثاهَة أ مي إ 

أ حسن ثؼليم وشجؼتني ػلى طلـب إمؼلـم  

لى وس يم  كرة غَني و س ندي في إلحَاة أ خي إ 

لى  إلذي كان غونا لي ولم ًبخل ػلً بالمساػدة مرإد إل خ وإمطدًق إ 

لى خوتي إ   ضلَحة سمَة وسرٍن أ حلام أ سامة وخيرةإل غزإء  إ 

سلام ىارون  محمدإلى من إشؼر بامسؼادة في حضورهم إمكتاكَت  غبد إل له إ 

وحسام إلدٍن 

،،،،، بن جلول فاطمة إمزىرإءإلى إل خت إمفاضلة 

زوبَدة هورة حنان خولة فطيمة إمال زىرة ريم كامِلَا إلى ضدًلات إمؼمل 

محمد وػائشة 

لى كل مربٍ مخلص في عمله ًؼمل ػلى غرس إمليم وإل خلاق إمفاضلة في  وإ 

لى كل ىؤلء أ ىدي ىذه إلدرإسة رإجِاً من إالله إمؼلً إملدٍر  هفوس أ بنائو  إ 

ضافة في مجال إمؼلـم وإلمؼرفة وأ ن تكون من إمؼلم إمنافع إلذي ًؤجر  أ ن تكون إ 

 . ػلَو ضاحبو بؼد مماثو
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إنليم لك إلحمد ػلى ما أ غنت و أ هؼمت و لك إمثناء ػلى ما وفلت ، و  

  .ىدًت فأ وزغنا ػلى أ ن هؤدي شكر ىذه إمنؼم و أ ن هؼمل ضالحا ترضاه

لى إمتي أ ضاء لي درب  ل إمشكر إ  بأ سمى مؼاني إمتلدٍر و إل حترإم أ ثلدم بجزً

إلدكتورجناد غبد إموىاب  : إمؼلم و حثني ػلى إلموإضلة إل س تاذ إلمشرف 

كلٌ أ ثلدم بخامص إمشكر وإمتلدٍر إلى إنلجنة إلمناكشة إلدكتور إلمحترم مسكين 

غبد الله و إلدكتورة إمفاضلة سُس بان فاطمة إمزىرإء 

إلى الاخ إمفاضل سي فوضَل غبد إمرحيم و أ ختي إمؼزٍزة ػلى كلبي سامِة إنلذإن 

ػدإد ىذه  غمرإني برحابة ضدورهم و تابؼاني بطدق و إنلذإن ذنلوإ لي إمطؼاب في إ 

ق إمؼلم رإجِة من إلمولى إمؼلً إملدٍر أ ن ًثبتهلٌ بخير ما  لى طرً إلمذكرة و وجهاني إ 

هو سمَع مجَب ل ، إ   . غنده من أ جر غظيم وغطاء جزً

لى  لى رئُس كسم ػلم إمنفس غلٌر مِلود وإ  كلٌ أ ثلدم بخامص إمشكر وإمتلدٍر إ 

تاحتهم لي  أ غضاء ىَئة إمتدرٌس بشؼبة إل هظمة إمتؼليمَة و إلمناهج إلدرإس َة ػلى إ 

إمفرضة نلنهول من مؼَنهم إمطـافي والاس تفادة من مؼلوماتهم وخبرإتهم كلٌ أ خص 

بامشكر من ثفضل بتحكيم إس تبِان ىذه إلدرإسة لما أ ضافوه وسطروه لي من 

ملاحظات وما كدموه لي من ثوجيهات ة فأ كول لهم بارك إالله فِكم و هفـع بؼلمكم 

 .وجزإكم إالله خير إلجزإء

 وخلــــوةإة بـــــجــ                                ن
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: ثـــــــص البحــــــ    ملخ

 معرفة الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية من وجية نظر إلى تيدف الدراسة الحالية     

 ولتحقيق اليدف من الدراسة قمنا باستخدام المنيج ،تلاميذ السنة الثالثة من التعميم المتوسط

:  ىيأساسية تم بناء استبيان تكون من خمسة محاور البياناتولجمع . الوصفي التحميمي

 قيم الانتماء لموطنبعد أول يضم  . 

 قيم الولاء لموطنبعدثانييضم. 

  القيم الاجتماعيةبعد ثالث يضم.

  الديمقراطيةالقيم بعد رابع.

 القيم البيئيةبعد خامس يضم . 

وذلك قصد حساب الخصائص  تمميذ وتمميذة (40) قواميا  استطلاعية  وتم تطبيقو عمى عينة  

 08 الى 2019 مارس 04 من الإخوة مداحالسيكومترية لأداة الدراسة وقد أجريت في متوسطة 

 2019 افريل 14 تمميذ وتمميذة وكانت من (198) أما الدراسة الأساسية فشممت ،2019مارس 

: الإحصائية الأساليبلتحميل البيانات تم استخدام مجموعة من و. 2019 افريل 19الى

وىذا باستعمال برنامج الحزمة “ ت“ اختبار ، المتوسط الحسابي، النسب المئوية،التكرارات)

 عند وجود ايجابية إلى نتائج البحث وأسفرت ،"(  spss" في العموم الاجتماعية الإحصائية

 التعميم المدنية منتلاميذ السنة الثالثة متوسط نحو جميع القيم التي استيدفت في منياج التربية 

يحب  ، يكون التمميذ واعيا بما لو من حقوق وما عميو من واجباتأن إلى والتي ترمي ،المتوسط

 وعارفا بيا محافظا عمى ، ويعتز بمقومات ىويتو الوطنية متمسكا بحريتو،وطنو و يحترم رموزه

 .سلامة البيئة التي تشكل محيطو و موطنو
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 .التلميذ،الطورالمتوسط،الكفاءاتالمستهدفة،المنهاج، التربية المدنية:الكممات المفتاحية
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Abstract 
 

This study aims to know the targeted competencies of Civil Education 
methodology.  The students under the research were third year middle 
school student. 
 To start these researches we have used the analytical descriptive 
methodology. In addition this study has gone under five sections which 
are:                                

 Nation building 
 Nation patriotism                                                                                      
 Social values                                                                                            
 Democratic values                                                                                     
 Environmental values 

These sections were applied on 198 students boys and girls for 
analyzing the findings we have used various static methods such 
as repetitions and graphs by referring to spss method The result 
there was a positive impact for the student were they got a great 
understanding of his rights and duties They also know how to 
respect their contrs symbols and identity        
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Le résumé  d’étude  
 

    La présente étude a pour objectif de connaitre les compétences 
visées du guide de l’education civile, du point de vue des élèves de la 
troisième année de l’enseignement moyen et pour réaliser l’objectif de 
la présente étude. on a utilise approche descriptive analytique pour 
recueillir les données un questionnaire a été élaboré contenant 5 axes 
fondamentaux 

 Les valeurs d’appartenance à la nation 
 Les valeurs d’allégeance à la nation 
 Les valeurs sociales 
 Les valeurs démocratiques 
 Les valeurs environnementales 

Le questionnaire a été remis a 198 élèves et concernant 
l’analysée données on a utilise un ensemble procèdes statistiques, 
tels le test  les pourcentages moyennes  arithmétique, par le biais 
du programme de paquet statistique "SPSS" les résultats de 
recherche ont aboutit a  un  Existence chez les élèves de la 3 
année du moyen, une conscience positive de leur droit et 
obligation, le respect de la nation et ses symboles et ses 
constantes d’identité nationale; tout en préservant la liberté et let 
préservent l  environnement qui constitue leur entourage et leur 
nation. 
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: ةـــــــــــــمقدم

ولعل أكثر ، يشيد العالم في ىذا القرن تغيرات سريعة ومتسارعة في مجالات الحياة جميعيا   
 ،ىذه التغيرات ما يشيده مجال العموم والتكنولوجيا من معطيات التي من أبرزىا طوفان المعرفة

والياتف المرئي ومارافق ذلك من انفتاح ، واتصالات الكابلات،  والروبوتات،وثورة الالكترونيات
، وقد رافق ذلك كمو تغيرات اقتصادية. عمى ثقافات الآخرين من خلال الفضائيات والانترنيت

وأنماط معيشة أثرت ، وثقافية أدت إلى ظيور اتجاىات وقيم وسموكيات وأنماط تفكير،واجتماعية
 كما تولد شعور لدى الناس بوجود أخطاء تيدد قيميم وعاداتيم ،سمبا في لحمة المجتمع وتماسكو

 وبروز قيم جديدة تضعف الولاء لموطن والانتماء إليو والاعتزاز بالثقافة ،وتراثيم وىويتيم الوطنية
  (  223-222 ،2014 ،ريا سالم ألمنذري.د).والموروث التاريخي

النامي منيا  أضحت التربية ضرورة من ضرورات الحياة، وىي في كل بمد من بمـدان العـالم  
والمتقدم سلاح ذو حدين، فيي إما أداة تساعد في يشت يد مجد الأمة و تعمـي شأنيا إذا أُحسن 

الأمة التي لا واستخداميا ؛ أو معول ييدم ما تجمع مـن منجـزات الأمـة إذا أسـيء استخدامو 
تعمل تربيتيا عمى إعداد الفرد جسمياً ونفـسياً، وروحيـاً، وعقمياً لن يكتب ليا التقدم، فميس بإمكان 

الإنسان أن يكتسب الخبرة التي تؤىمـو لإتبـاع الأسموب العممي في التفكير الذي ي فضي إلى 
ابتكار الحمول المناسبة لمشكلاتو ومـشكلات مجتمعو، إلا إذا كانت التربية أداتو، فبالتربية تبقى 

 2010 ،عطا حسن درويش).جذوة حب الاستطلاع والبحـث متقـدة لتعزز التقدم و الرقى
،734 -735) 

 ىي إحدى أبرز المواد التي تساعد عمى تنمية الحس الوطني لدى التلاميذ مدنيةومادة التربية ال  
تمع ووسائل الإعلام فالأسرة ىي لمجوذلك بتضافر جيود أربع جيات وىي الأسرة والمدرسة وا

يئ لابنيا الجو الاجتماعي الإسلامي اللازم لينمو نمواً تو الأساس أولا في إيجاد مواطن صالح
صحيحاً والمدرسة ىي المربي والقدوة وىي التي تعد التمميذ إعداداً عقدياً وخمقياً من خلال القدوة 

ا وتراثيا، التمميذ جزءُ من توا وعاداتوالحسنة ثم التنشئة الاجتماعية السميمة المحافظة عمى عقيد
تمع ينبغي أن يكون لو مع أفراده علاقات اجتماعية متينة مبنية عمى أساس العقيدة لمجا
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الإسلامية الصحيحة تسودىا المحبة والود والإخلاص في القول والعمل، كما أن الإعلام لو دور 
 4-3بن ذياب المالكي .يئة الجو الاجتماعي وتوفير الجو النفسي لعممية التنشئة السميمةتو في

وتستيدف ىذه الدراسة تسميط الضوء عمى مفيوم التربية المدنية وأبعادىا التي تضمنيا منياج   

:  وقد احتوت عمى خمسة فصول،التربية المدنية لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط

 أىمية ، دوافع اختيار الموضوع، فرضيات الدراسة،يدي يضم الإشكاليةهفصل تم 

 . مصطمحات الدراسة والدراسات السابقة، أىداف الدراسة،الدراسة

 

 الأىداف ، مفيوم التربية المدنية:فصل ثان تطرقت فيو الباحثة إلى العناصر التالية 

 ، أىداف مادة التربية المدنية من خلال منياج الطور المتوسط،العامة لمتربية المدنية

 و معوقات تطبيق ، واقع التربية المدنية، مؤسسات التربية المدنية،أبعاد التربية المدنية

 .منياج التربية المدنية

 المتوسط إصلاحات التعميم ، أىمية التعميم، تعريف التعميم المتوسط:فصل ثالث يتضمن 

 مفيوم ،خصائص نمو مرحمة التعميم المتوسط، أىم تطورات التعميم المتوسط ،المتوسط

 . ومراحل المراىقة في الوسط الجزائري، خصائص نمو مرحمة المراىقة،المراىقة

  :أما الجانب التطبيقي فاحتوى عمى فصمين

 منيج :فصل الرابع  ويتضمن إجراءات الدراسة الميدانية والذي تمثمت عناصره في 

 والتقنيات الإحصائية ، أداة الدراسة وخصائصيا السيكومترية، عينة الدراسة،الدراسة

 .   المستخدمة في الدراسة
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 ثم تفسير و مناقشة ، قامت فيو الباحثة بعرض نتائج فرضيات الدراسة،وفصل خامس 

 مستشيدة ،ىذه النتائج بدءا من بنتائج الفرضية الأولى إلى نتائج الفرضية السادسة
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: الإشكالية

  وسيمة المجتمع لإعداد مواطنيو إعدادا يضمف انتمائيـ لو والمحافظة عمى التربيةتعد 

 وتطويره في ظؿ المتغيرات المتسارعة التي يمر بيا ويكسبيـ ىذا الإعداد والقيـ ،ىويتو

 والتعاوف معيـ والاتصاؿ بيـ والمشاركة الفعالة في ،والممارسات اللازمة لمتعامؿ مع الآخريف

 حيث يؤكد المربوف أف مواطنة التلاميذ تتأثر بجميع عناصر ،اتخاذ القرارات وحؿ المشكلات

والأساليب والإجراءات والوسائؿ ،وكذلؾ الإدارة التعميمية ،المنظومة التعميمية مف معمـ ناجح 

 ( 6- 5 ، 2011 ،طارق عبد الرءوف عامر. د(.المتبعة مف اجؿ الأىداؼ المنشودة

والمواطنة ىي المفيوـ الأساسي الذي تنيض عميو الدولة الحديثة، كونيا الأساس 

الدستوري لممساواة في الحقوؽ والواجبات بيف أبناء الدولة الواحدة، وىي أيضا أداة لبناء مواطف 

قادر عمى العيش بسلاـ وتسامح مع غيره، عمى أساس المساواة وتكافؤ الفرص والعمؿ، قصد 

المساىمة في بناء وتنمية الوطف والحفاظ عمى العيش المشترؾ فيو، فضلا عمى أنيا تشكؿ 

موروثا مف المباد ئ والقيـ والعادات والسموكيات التي تسيـ في تشكيؿ شخصية المواطف، 

وتمنحيا خصائص تميزىا عف غيرىا، وىي بذلؾ تجعؿ مف الموروث المشترؾ حماية وأمانا 

  .لموطف والمواطف

 إلى أف البيئة المدرسية ليا تأثيرا مباشرا في تحقيؽ ما "القحطاني"وفي ىذا المجاؿ يشير   

تيدؼ إليو التربية الوطنية وتنمية المواطنة، حيث إف تركيبة ونوعية الحياة داخؿ المدرسة، وكذا 

المنيج الرسمي بمواده ومحتوياتو المقررة تؤثر في التمميذ، ىذا ما يذىب إليو بعض التربوييف 

الذيف يروف إمكانية تحسيف أو تطوير التربية عمى المواطنة، مف خلاؿ النظـ والقواعد السائدة 

داخؿ المدرسة، فممارسة التلاميذ لمسؤولية تعميـ أنفسيـ، وحؿ الخلافات والمشكلات التي 
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تواجييـ في مدرستيـ سوؼ تجعميـ يتعمموف كيا يعمموف بمسئولية في مجتمعاتيـ، بينما تعتقد 

مجموعة أخر مف التربوييف أنو يمزـ التمميذ الالتحاؽ بالمدرسة، ليتـ الحكـ عمى قدراتو وكفايتو 

 .عف طريؽ المنيج مكنو القياـ بدور المواطف البالغ المسئوؿ في مجتمعو مستقبلا

دورا في تربية المواطنة وتنمية قيمتيا،    وىناؾ عددا مف المبررات التي تجعؿ لممدرسة    

باعتبارىا تعد مف المؤسسات الرسمية التي توظفيا السمطة السياسية في سبيؿ نشر القيـ العميا 

التي تبتغييا، وىي تمثؿ بنية اجتماعية  ووسطا ثقافية لو تقاليده وأىدافو وفمسفتو وقوانينو التي 

وضعت لتتماشى وتتفؽ مع ثقافة وأىداؼ وفمسفة المجتمع الكبير، والتي ىي جزء منو تتفاعؿ 

فيو ومعو وتؤثر فيو وتتأثر بو، بيدؼ تحقيؽ أىدافو السياسية والاجتماعية والاقتصادية، 

وضمنيا نجد المقررات الدراسية التي تعتبر إلزامية يدرسيا كافة التلاميذ، ولذلؾ فيي أداة ىامة 

لتحقيؽ التواصؿ الفكر والتماسؾ الاجتماعي في المجتمع، بالإضافة إلى احتوائيا لمفرد فترة 

زمنية طويمة سواء أكاف ذلؾ بالنسبة لميوـ الدراسي، أـ بالنسبة لمعاـ الدراسي، أو بالنسبة لعمر 

 .المتعمـ، فتؤثر فيو وتعدؿ مف سموكو، مع إكسابو المعمومات المختمفة التي تساعده في حياتو 

فالمدرسة لا تقؼ عند نقؿ المعارؼ لمتلاميذ، ولكنيا تيدؼ إلى غرس الاتجاىات والقيـ    

المشتركة، مثؿ المواطنة القائمة عمى مبدأ المسؤولية السياسية، والتسامح والعدالة والاجتماعية، 

واحتراـ المسؤوليف أو السمطات المسؤولة، ويتـ استخداـ جانب المحتوى المعرفي أو الإدراكي 

في المنيج لإلقاء الضوء عمى الإيديولوجيات والمبادئ الأساسية لممجتمع، الأحكاـ أو القوانيف 

وتبمغ المدرسة أقصى درجات الفاعمية في تنمية المواطنة، حيف تتضمف مقررات  .الأساسية

التربية الوطنية مثؿ الكرامة الإنسانية والمساواة بيف البشر، مما يجعؿ المدرسة تتحوؿ إلى 

والمدنية والتاريخ ، قيما مجتمع حقيقي، يمارس فيو النشء الحياة الاجتماعية الصحيحة، 
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ويمارس المسئولية والاستقلاؿ والتعاوف، ويجد في ممارسة ىذه الصفات ما يشجعو عمى التمسؾ 

 (21-20، 2017بمعسمة فتيحة،. (بيا في المستقبؿ

ج ھا الإطار، لقد أكدت عديد الدراسات عمى الدور الذي يمكف أف تمعبو المدرسة والمناذھوفي   

بيريرا التربوية الرسمية في تنمية المواطنة، ونذكر عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، دراسة 

التعميـ المتعمؽ بالقانوف في المدارس المتوسطة : حوؿ)، Carolyn Pereira،1988)كارولين

الثقافة في تربية : حوؿ )، Woyach Robert،1992)روبرت وويتشودراسة .والثانوية

ودراسة .ج التربية الوطنية في ايطالياھمنا: حوؿ )، Losito،2003)لوسيتوودراسة . المواطنة

. ت المعاصرة في تربية المواطنةاىاالاتج:  حوؿ(م2005/ـھ1426)الحبيب يمھد إبراھف

التربية الوطنية في مدارس :  حوؿ(م2005/ـھ1426)صالح النضار الكريـ راشد العبدودراسة 

الشراكة والتنسيؽ :  حوؿ(م2005/ـھ1426)محمد الحامدودراسة . المممكة العربية السعودية

أثر الانفتاح :  حػػػػػوؿ،(م2005/ـھ1426)عثمان بن صالح العامرودراسة . في تربية المواطنة

  6-5 ،2013/2014النوي بالطاهر،  ).السعودي وـ المواطنة لدى الشبابفوالثقافي عمى ـ

( 

والمدرسة الجزائرية عمى غرار مدارس العالـ، تقدـ مناىج ونشاطات وفرص تعممية عديدة    

ويفترض أف تعمؿ ىذه . لتلاميذىا، ممثمة في مناىج مختمفة ومتنوعة والتربية المدنية إحداىا

افرة  ضالمناىج وكتبيا بمختمؼ أطوارىا، باعتبارىا إحدى مدخلات النظاـ التربوي منسجمة، ومت

وفؽ منظومة متكاممة مف الأىداؼ والكفايات، والقيـ لتربية، وتنمية المواطف الصالح، وفؽ 

ذلؾ يستوجب الربط بيف المضموف النظري مرامي وغايات المنظومة التربوية الجزائرية، وتجسيد 

مف خلاؿ الممارسة ، في المقررات المدرسية وتطبيقاتيا العممية لكونيا أساسا في تنمية المواطنة
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وخارجيا ، مما يعكس المعارؼ والأفكار النظرية إلى ممارسات تربوية داخؿ البيئة المدرسية

 ومعرفة دلؾ يحتـ عمينا ،متمثمة بتعاملات النشء مع المجتمع الخارجي والخدمات الوطنية

تسميط الضوء عمى المنياج احد مكونات عناصر العممية التعميمية التعممية والمتمثمة في المقرر 

 (. الدراسي الذي يعتبر الأداة الأساسية في تنفيذ المنياج الدراسي نظرا لمصمة القوية بينيما

( 404 -403 ،2018،سميمة قاسي 

لذلؾ فإف ىذه الدراسة تحاوؿ أف تطرؽ مجالًا ميماً مف مجالات تنمية القيـ الوطنية، مف    

خػلاؿ الوقوؼ عمى درجة مساىمة وانعكاسات وأثر منياج التربية المدنية الجزائري، المطبؽ فػي 

صفوؼ مرحمة الطور المتوسط عمى التنشئة الوطنية الصالحة مف خػلاؿ الإجابػة عف التساؤلات 

  :التالية

  ماىي الكفاءات المستيدفة في منياج التربية المدنية لمستوى السنة الثالثة متوسط مف وجية

 نظر التلاميذ ؟

  مامدى تشبع تلاميذ السنة الثالثة متوسط بقيـ المواطنة المتضمنة في مقررات التربية المدنية

ومدى تمثميـ ليا؟ 

  ماىي انعكاسات المضاميف المعرفية التي يحتوي عمييا منياج التربية المدنية لمسنة الثالثة

متوسط عمى سموكيات التلاميذ؟ 

  مالعلاقة بيف الكفاءات التي يستيدفيا منياج التربية المدنية لمسنة الثالثة متوسط و الممارسات

 السموكية لمتلاميذ؟

  في الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية  (الذكور والإناث)ىؿ توجد فروؽ بيف التلاميذ

 لتلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط؟
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 : فرضيات الدراسة-2

إف أىمية وجود برامج التربية المدنية، تسعى لإرساء قاعدة متينة تغير نمط التنشئة    

الاجتماعي ألقيمي، ونشر الثقافة الوطنية، وحقوؽ الإنساف، والعدالة و المساواة، وتعزيز الانتماء 

: لموطف والولاء لو، و مف ىنا جاءت فرضيات الدراسة كما يمي

  تشتمؿ الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط عمى بعد الانتماء

. لموطف

  تشتمؿ الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط عمى بعد الولاء

. لموطف

  تشتمؿ الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط عمى البعد

. الاجتماعي

  تشتمؿ الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط عمى البعد

. الديمقراطي

 تشتمؿ الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط عمى البعد البيئي. 

  ناث)توجد فروؽ بيف التلاميذ في الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية  (ذكور وا 

 .لتلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط لصالح التمميذات

  :دوافع اختيار الموضوع-3

 لكؿ دراسة أو بحث عممي دوافع تجعؿ الباحث مستعد لمقياـ بدراستو، ومف أىـ الدوافع   

:  لاختياري ىذا الموضوع مايمي
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 الرغبة في تحقيؽ تراكـ عممي حوؿ الموضوع .

  إدراكي بأف المدرسة ىي إحدى مؤسسات التنشئة الاجتماعية ومسؤوليتيا في غرس وتعزيز

. وتثميف مختمؼ القيـ في نفوس التلاميذ

  أىمية مفيوـ المواطنة والبعد العالمي الذي تأخذه حاليا .

 لمبحث والتقصي العممي .

  أىمية المدرسة ودورىا الحيوي في تعميـ المواطنة لممساىمة الفعالة في التنمية الوطنية عمى

. شتى الأصعدة

  الرغبة الذاتية لمبحث في الممارسات التربوية في بمدنا الجزائر، لمحاولة فيـ صعوبات

 .الاستقرار والتغييرات المستمرة في المناىج التربوية عبر السنوات المتلاحقة منذ الاستقلاؿ

 : أهداف الدراسة-4

  التعرؼ عمى دور التربية الوطنية في تنمية قيـ المواطنة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مف وجية

 .نظر التلاميذ

  تقصى ما إذا كانت القيـ المطروحة في منياج التربية المدنية مناسبة مف اجؿ خمؽ ثقافة مدنية في

  .مدارسنا

  التعرؼ عمى  دور المدرسة الجزائرية في تشبع التلاميذ بقيـ المواطنة. 

  التعرؼ عمى أىـ النتائج التي توصمت إلييا مختمؼ الدراسات التي تناولت دور المدرسة في تنشئة

 .الفرد عمى المواطنة

  اكتشاؼ سبؿ وطرؽ تنمية قيـ المواطنة لدى التلاميذ، والتعرؼ عمى القنوات التي عف طريقيا يمكف

 .لممدرسة القياـ بذلؾ
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 التعرؼ عمى مدى تحقيؽ أىداؼ التربية المدنية في الطور المتوسط مف خلاؿ تدريسيا.  

  التعرؼ عمى دور المعمـ في غرس وتنمية القيـ الوطنية لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة مف خلاؿ

 .تدريس مادة التربية المدنية

 التعرؼ عمى إسيامات مقررات التربية المدنية في تعديؿ سموؾ التلاميذ. 

 :  أهمية الدراسة- 5

  تعتبر الدراسة مف الدراسات المحدودة التي تتناوؿ تقييـ منياج التربية المدنيػة مػف خلاؿ تقصى

 .أثره في خمؽ قيـ و ثقافة مدنية

  قد تفيد المعمميف وتبصرىـ بأىمية تدريس مادة التربية الوطنية في تعزيز مفيوـ الػولاء والانتماء

 .والمواطنة لدى تلاميذ مرحمة الطر المتوسط في مدارسنا

  قد تسيـ في التعرؼ عمى الأدوار التي تسيـ في تعزيز مفاىيـ المواطنة وقيميا في الميداف

  .التربوي، وكيفية تفعيميا في تدريس مقررات التربية الوطنية

  قد تفيد المسئوليف في وزارة التربية والتعميـ القائميف عمى تخطيط وتصػميـ وتطػوير المناىج

بتضميف مفاىيـ المواطنة في مقررات التربية المدنية وتقييـ القيـ المتضمنة فييا بصورة عامة، 

وما إذا كانت ىذه القػيـ قػادرة عمى تغيير سموؾ المتعمميف وخمؽ ثقافة مدنية لدييـ، وىذا يفيد 

  .الوزارة في إمكانيػة التفكيػر بشكؿ جاد بتطوير منظومة القيـ المتضمنة بمنياج التربية المدنية  

 :مصطمحات الدراسة-6

 تعرؼ عمى أنيا القدرة عمى استخداـ مجموعة منظمة مف المعارؼ والميارات : الكفاءة

المواقؼ والتي تمكف مف تنفيذ عدد مف المياـ، إنيا القدرة عمى التصرؼ المبني عمى 

معارؼ مكتسبة، حسف التصرؼ، : تجنيد واستعماؿ مجموعة مف الموارد استعمالا ناجعا
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,  وزارة التربية الوطنية(. قدرات فكرية، مواقؼ شخصية  لحؿ وضعيات مشكمة معينة

2016،8)  

 مف المواد الدراسية التي تكرس لدى المتعمـ قيـ المواطنة كحقوؽ،  :التربية المدنية

واجبات، وانتماء وطني،  والتمرس عمى قواعد ديمقراطية، وىي بذلؾ تشكؿ معرفة 

وممارسة وسموؾ، إذ تساىـ في تعمـ الحوار، وتقبؿ الأخر، والتزاـ الأطر المنظمة، 

والتحمي بروح التسامح والتضامف، ونبذ التمييز بمختمؼ أشكالو تنمي لدى المتعمميف، 

الوعي بأداء الواجب، واحتراـ الذات وحقوؽ الإنساف والقانوف، وحماية ممتمكات الخاصة 

  (220 ،2016 ، وزارة التربية الوطنية(. والعامة

 ىي مرحمة تعميمية تتوسط الطوريف الابتدائي والثانوي، ويندرج  :مرحمة التعميم المتوسط

شارف .  صالح نعيمة(. التعميـ المتوسط ضمف التعميـ الإلزامي ويدوـ أربع سنوات

 (2017،40 ،جميمة

 يعد التمميذ محور العممية التربوية، إذ يجب الاىتماـ بو مف حيث متابعة :التمميذ 

الدروس والمواظبة عمييا، وتيذيب السموؾ وىو اليدؼ المنشود مف العممية التعميمية، 

 (.فقد عممت الدولة عمى توفير كؿ الظروؼ المادية في مجالي التربية والتكويف

( 362 ،2013احمد سعيدي،.بومعراف نسيمة

 المواطنة كممة تتسع لمعديد مف المفاىيـ والتعريفات، فالمواطنة في المغة : المواطنة

مأخوذة مف الوطف، وىو محؿ الإقامة والحماية، ومف حيث مفيوميا السياسي فالمواطنة 

ىي صفة المواطف، الذي يتمتع بالحقوؽ ويمتزـ بالواجبات التي يفرضيا عميو انتماؤه 

  .إلى الوطف
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المواطنة في المغة العربية إلى الوطف، وىو المنزؿ الذي يقيـ  (1994ابن منظور، )ينسب     

فيو، وأوطفً  الإنساف، والجمع أوطاف، ويقاؿ وطف بالمكاف، وأوطف بو أي أقاـ، وأوطنو اتخذه 

. وطنا وأوطف فلاف ارض كذا أي اتخذىا محلا ومسكنا يقيـ فيو

اصطلاح يشير إلى الانتماء "المواطنة بأنيا  ( 1996)تعرؼ الموسوعة العربية العالمية      

مف منظور نفسي بأنيا الشعور بالانتماء، " فتحي ىلاؿ وآخروف" وينظر إلييا". إلى أمة، أو وطف

لموطف ولمقيادة السياسية، التي ىي مصدر الإشباع لمحاجات الأساسية، وحماية الذات مف  والولاء

". الأخطار المصيرية

المواطنة بأنيا مكانة، أوعلاقة اجتماعية تقوـ بيف فرد طبيعي  (1995غيث، )ويعرؼ     

ومف خلاؿ ىذه العلاقة يقدـ الطرؼ الأوؿ الولاء، ويتولى الطرؼ , (دولة)ومجتمع سياسي 

  بمعسمة (.الأخر الحماية، وتتحد ىذه العلاقة بيف الفرد والدولة عف طريؽ القانوف

  (22 ،2017،فتيحة

 : الدراسات السابقة -7

 : الدراسات العربية7-1

العوامل التربوية المؤثرة في غرس وتنمية الوعي بالمواطنة :  دراسة حوؿ:الدراسة الأولى-أ

، كمية الآداب جامعة القادسية سنة "وضياء عبيد حسن"،"صالح كاظم: " بيا كؿ مفقام

2016/2015  . 

اليدؼ مف ىده الدراسة ىوا لتعرؼ عمى دور المدرسة في غرس المواطنة وتنميتيا في نفوس 

الطمبة، وكذلؾ التعرؼ عمى دور المناىج الدراسية في غرس المواطنة في نفوس الطمبة 
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واتجاىات التربية عمى المواطنة في المناىج الدراسية وكذا دعـ المشاركة الجماعية في صناعة 

القرارات الوطنية المتعمقة بحياة الفرد والمجتمع والمساىمة في تشكيؿ الشخصية الوطنية 

الثقافة، الاجتماعية، الفمسفية ودعـ قدرة الطمبة لمتعامؿ مع  )لممطالب واليوية الجماعية لموطف 

 . )الأزمات

ولقد شممت الدراسة خمسة مؤسسات تربوية تـ استعماؿ تقنية المقابمة، وكانت أداة الدراسة عبارة 

عف استبياف مؤلؼ مف عدة أسئمة يجيب عمييا المبحوث سواء كاف السؤاؿ بسيط أو مركب، 

بالاعتماد عمى المنيج الوصفي الكمي  . طالبة25 طالبا و25وكانت عينة الدراسة مؤلفة مف 

  :التحميمي وكانت النتائج كالتالي

  اىتماـ كافة عناصر المدرسة بغرس الشعور بالمواطنة

  أف إحدى المياـ السياسية التي تقوـ بيا المدرسة، ىو أنو توجد فييا العديد مف البرامج

التربوية والاجتماعية، التي تعمؿ عمى بناء شخصية الطالب حتى يكوف مستعدا لتمثيؿ 

. دوره المحاط بو في المجتمع

  أف عممية التركز عمى مسألة الحقوؽ والوجبات ميمة جدا، فلابد أف تقوـ الإدارة

المدرسية بمساعدة المدرسيف عمى تنمية مفيوـ الحقوؽ والوجبات مف خلاؿ تعميميـ عمى 

. تطبيؽ النظاـ واحتراـ القوانيف المدرسية، بمقابؿ منحيـ كافة الحقوؽ الخاصة بيـ

 ميمودي . زهاج حورية).عدـ وجود منياج مدرسي ييتـ بصورة مباشرة بمفيوـ المواطنة

  (17 - 16 : 2017 /2016خضرة،

دراسػة سوسػيولوجية تحميميػة لكتػب المػواد الاجتماعيػة نموذجػا لمباحثة :الدراسة الثانية -ب

 .  المواطنة والمؤسسة التعميميػة في الجزائػر(2012) بوزيان راضية
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تنطمؽ الباحثة في ىذه الدراسة مف سؤاؿ إشكالي يشتغؿ عمى مكانة التربية عمى المواطنػة في 

المؤسسػات التعميميػة؟ 

 طبيعة قيـ المواطنة التي تحمميػا كتػب المػواد الاجتماعيػة لمصػؼ التاسػع الأساسػي في 

الجزائػر؟ وىػؿ ىنػاؾ تفػاوت في ىذه القيـ؟  

ما أنماط ما وراء الخطاب المتضمف في نصوص كتب المواد الاجتماعية بالتعميـ الأساسي في 

 الجزائر؟ 

ايػػة مرحمػػة  نوولتحقيػػؽ ىػػدؼ الدراسػػة اختػػارت الباحثػػة كتػػاب التربيػػة المدنيػػة المقػػرر في

التعمػػيـ الأساسػػي في الجزائػر، معتمػدة عمػى مػنيج تحميػؿ المحتػوى لموقػوؼ عمػى جزئياتػو مػف 

  . خػلاؿ التحاليػؿ الكيفيػة لمضػموف الكتػب المدرسية

توصػمت الباحثػة في دراسػتيا إلى جممػة مػف النتػائج تتمثػؿ في أف قػيـ المواطنػة عرضػت في 

كتػب التربيػة المدنيػة عمػى شػكؿ ثنائيػات في إطػار الػترابط ألعلائقي بػيف قػيـ المواطنػة المختمفػة، 

الجزائريػة، )، الدولػة (الحؽ،الواجػب)وقػد تـ الوقػوؼ عمػى أمثمػة عديػدة في عمميػة التحميػؿ منيػا 

الحؽ، ) ،  (تمع، الإسلاـ لمج ا(، (الوحػدة، الػوطف )،( التضػامف، الواجػب)،  (الديمقراطيػة 

وىذا الترابط ألعلائقي بيف القيـ التي يحمميػا الكتػاب يػبرز درجػة التجػانس بػػيف قػػيـ  ... (العدؿ

المواطنػػة، بحيػػث تشػػكؿ جميعػػا كػػلا متكػػاملا يسػػعى إلى خمػػؽ مجتمػػع ديمقراطػػي يرتكػػز عمػػى 

الحقػػوؽ والواجبات، وبالرغـ مف فعالية كتب المواد الاجتماعيػة بصػفة عامػة وكتػاب التربيػة 

المدنيػة بصػفة خاصػة انطلاقػا مػف قيـ المواطنة، فإف ذلؾ لا يمنع مف وجود بعض التناقضات 

التي تـ الوقوؼ عمييا، مركزة عمػى الغيػاب التػاـ لتحديػد المصطمحات والمفاىيـ والكممات 
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 ،قصير مهدي) .(الحؽ، الواجب، الديمقراطية، العولمة)الأساسية الدالة عمى معاني 

2015/2016، 32)  

ىدفت إلى تقويـ منيج التربية المدنية المطبؽ في  ): 2008) حرب دراسة: الدراسة الثالثة-ت

بغيػة تشخيصو، مف أجؿ ذلؾ، تقُُصيت البيانات بػأربع أدوات، ىػي؛  ( 6-1)المرحمة الأساسػية 

المجموعػة البؤريػة والاستبانة، واستطلاع الرأي، وبطاقة الملاحظة، وجمعت مف مختمؼ العينػات 

  : القػصدية منيا والعشوائية، وقد أسفرت عػف النتػائج التالية

الأردف، وتػونس، ولبنػاف، واليمف، : تحميؿ مناىج التربية المدنية في أربع دوؿ عربية ىي -1

إسرائيؿ، وجنوب أفريقيػا، والولايػات المتحػدة الأمريكية، وىي كؿ : وثلاث دوؿ أجنبية ىي

. المناىج التي أمكف التوصؿ إلييا

. التعريؼ بتطوير التربية المدنية وفمػسفتيا، ومحتواىػا، وخػصائص نمػو الطفػؿ الفمسطيني -2

 .مفردة) 191)مصفوفة واقع التربية المدنية حسب الصفوؼ  -3

 .رأي مجموعة بؤرية في محتوى التربية المدنية الحالية -4

مناقشة لميسرات تحقيؽ التربية المدنية لأىدافيا، ومعوقاتيا عػف تحقيػؽ أىػدافيا، وجدلية أي - 5

 .القضايا أولى باىتماـ المجتمع الفمسطيني، والأسػاليب التػي يمارسػيا المعمموف في تدريسيا

الػديني، : مفردة صنفت في سبعة أبعاد ىي)177)قائمة مفاىيـ ومصطمحات بمغت  -6

والصحي، والسياسي، والفمسفي الوجداني، والاجتماعي، والاقتػصادي، والثقػافي، تصمح 

: 2010عطا حسن درويش،  (. لتطوير منيج التربية المدنية الفمسطيني في المرحمة

753 -754( 



                                                                 مدخل الدراسة                                                         الفصل الاول
 

29 
 

 أبعاد التربية البيئية في الوسط المدرسي الجزائري دراسة ميدانية بمدينة :الدراسة الرابعة-ث

تيدؼ ىذه الدراسة، لتوضيح وتبييف أف مسألة البيئة  ) 2006/2007يخمف نجاة )قالمة 

ومشكلاتيا قضية ومسئولية الجميع، وىي قضية سموكية قواميا تربية الفرد منذ صغره وتعويده 

مف خلاؿ عممية التعميـ عمى التعامؿ الإجمالي مع البيئة، بتوجيو الدعوة إلى تعميـ مادة التربية 

 .البيئية كمنيج ومقرر دراسي في جميع المراحؿ التعميمية، وغبر كافة القطر الوطني

: محاولة الإجابة عف التساؤؿ المركزي ليذه الدراسة

 ماىي أبعاد التربية البيئية في الوسط المدرسي الجزائري؟ والذي تندرج تحتو التساؤلات الفرعية 

: التالية

   ما ىي أبعاد التربية البيئية في المقررات المدرسية؟

   ما ىي أبعاد التربية في النشاطات المدرسية؟

   ما مدى تجاوب الوسط المدرسي مع أبعاد التربية البيئية؟

   ما ىي معوقات التربية البيئية في الوسط المدرسي الجزائري؟

   ما ىي آفاؽ التربية البيئية في الوسط المدرسي الجزائري؟

وللإجابة عف ىذه التساؤلات اعتمدت عمى المنيج الوصفي، لدراسة الحقائؽ الراىنة المتعمقة 

بأبعاد التربية البيئية، في الوسط المدرسي الجزائري وعلاقتيا الترابطية، لتقديـ دراسة تحميمية 

كما  . تفسيرية، والخروج بتعميمات عف أبعاد التربية البيئية في الوسط المدرسي الجزائر

استعانت بمنيج تحميؿ المضموف، لمتقصي العممي حوؿ مستوى المواد المكتوبة وتحويميا مف 

صفتيا الكيفية إلى صفتيا الكمية، بيدؼ وصؼ وتحميؿ وتفسير المعنى الصريح ليا في الكتب 

المدرسية، الخاصة بالطور الثاني في التعميـ الأساسي، ككتب التربية المدنية وكتب دراسة 
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الوسط وكتب التربية الإسلامية، وفؽ ثلاث أبعاد ىي البعد المعرفي والبعد الضمني والبعد 

كما شمؿ المجاؿ البشري لمدراسة، مجموعة مف المسؤوليات في جمعية حماية البيئة  . المياري

لولاية قالمة، إضافة إلى مديري ومعممي المدرستيف الابتدائيتيف المتاف حددتيما الباحثة في 

 تمميذ (100)المجاؿ المكاني لمدراسة، كذلؾ مجموعة مف تلاميذ الوسط المدرسي، قدر بحوالي 

والذيف يمثموف عيينة الدراسة، التي طبقت عمييا استمارة الاستبياف إلي جانب المقابمة 

 :وقد تحصمت الباحثة عمى ىذه النتائج. والملاحظة

إف أبعاد التربية البيئية في المقررات المدرسية لمطور الثاني، جاءت بطريقة كلاسيكية    

إعلامية تقوـ عمى التمقيف، وتعتمد إلى التحميؿ في بعض الأحياف وحاولت مساعدة التلاميذ 

في حيف قدمت قدر . عمى الإلماـ بالمفاىيـ البيئية والعناصر والمكونات الأولية لمبيئة الطبيعية

ضئيؿ مف المشكلات البيئية وآثارىا، وبشكؿ جزئي بعيد عف الجوانب الاجتماعية والثقافية 

وخمؽ وبمورة قيـ إيجابية تسمح بترشيد علاقتو وتفاعمو مع عناصرىا . لممجتمع وحاجاتو المختمفة

ومكوناتيا في شكميا البسيط واكتسابو الميارات الذىنية التي تسمح لو بالتفكير في طرؽ حمايتيا 

 .وصيانتيا دوف الميارات اليدوية

أما أبعاد التربية البيئية في النشاطات المدرسية، فركزت عمى تنمية الجوانب القيمية     

والانفعالية، ومف ثـ اكتسابيـ لميارات التعامؿ مع بعض العناصر والمكونات البيئية البسيطة 

المتاحة في بيئتيـ المحمية، وأخيرا اكتسابيـ لبعض المعارؼ البسيطة والسطحية عف بعض 

 .العناصر البيئية
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عف مدى تجاوب التلاميذ مع أبعاد التربية البيئية في الوسط المدرسي، عكست النتائج عجز    

وعدـ تفعيؿ التلاميذ لممكتسبات والمدركات المعرفية، في ترجمة المعارؼ والمعمومات 

  (57 -55 ، 2010طـويل فتيـحة، ،جابر نصر الدين).البيئية

الذي عقد  ( 1994مؤتمر التربية المدنية في العالم العربي، ) دراسة :الدراسة الخامسة-ج

في لبناف بدعوة مػف المركز المبناني لمدراسات والمؤسسة الدولية للإدارة والتدريب، وبدعـ مف 

جاءت الدراسة تحت عنواف التحديات المشتركة وسػبؿ التعػاوف . الوكالة الكندية للإنماء الدولي

أجمػع المؤتمروف عمى أف منياج التربية المدنية في الوطف العربي في حالة خطيرة . المسػتقبمية

مف الضػعؼ، ولا تتوفر برامج للأجياؿ الصاعدة التي تنقؿ ليا المعارؼ والسموكيات، يعمؽ ىذا 

الضعؼ اليوة بيف المجتمع والدولة، ويحد مف عممية تطوير المجتمع المدني، وترسيخ أسس 

خمص المؤتمروف في النياية إلى أف ىذه المشكمة وىذا . الديمقراطية، واحتراـ حقوؽ الإنساف

الضعؼ لا يقعاف عمػى عاتؽ الحكومات فقط، إنما ىناؾ دور لممؤسسات الأىمية والإعلاـ 

والأحزاب السياسية، وقد شددا لمؤتمروف عمى ضرورة تطوير المناىج والمواد والأسػاليب 

ذلؾ ما ينعكس أثره بالإيجاب . التعميميػة المدرسػية لتواكػب التطورات العممية والتربوية في العالـ

  (12- 11 ،2007 نذير أحمد مصطفى حسين،( .عمى المجتمع

التربية الوطنية في مدارس "  بعنواف هـ1426العبد الكريم،النصار دراسة :الدراسة السادسة-ح

تحميمي : دراسة تحميمية في ضوء التوجيػات الحديثػة، ومنػيج الدراسة" المممكة العربية السعودية

.  استخدـ فييا الباحثاف منيج تحميؿ المحتوى الوصفي الظاىري
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عبارة عف تحميؿ محتوى كتب التربية الوطنية المقررة عمى الطلاب : وكانت حدود الدراسة

المتوسط بالمممكة العربية السعودية كما اقتصرت عمى  (أوؿ، ثاني، ثالث  ( بالمرحمة المتوسطة

. متوسط (أوؿ، ثاني، ثالث )تحميؿ كتب المواطنة بالمرحمة المتوسطة في دولة بريطانيا 

يتكوف مف منيج التربية الوطنية في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية :  وكاف مجتمع الدراسة

. السعودية، ومنيج التربية الوطنية في المرحمة المتوسطة في دولة بريطانيا

فقد اشتممت عمػى كتػب التربيػة الوطنية في المرحمة المتوسطة بالمممكة :  أما عينة الدراسة

العربية السعودية، وعددىا ثلاثة كتب بواقع كتاب لكػؿ صؼ دراسي، وكذلؾ كتب التربية 

الوطنية في المرحمة المتوسطة في دولة بريطانيػا وعػددىا ثلاثة كتب بواقع كتاب لكؿ صؼ 

 : الدراسة إلىتيدؼقائمة تحميؿ محتوى كتب التربية الوطنية و: دراسي، وكانت أداة الدراسة 

  التحميؿ النوعي لمنيج التربية الوطنية في المرحمة المتوسطة في المممكة العربية

 التعرؼ عمى الأسموب الذي تناوؿ بو ىذا المنيج أىداؼ ومحتوى بيدؼالسػعودية، 

. التربية الوطنية

  ،ؼ بيدالتحميؿ النوعي لمنيج التربية الوطنية في المرحمة المتوسطة في بريطانيا

. التعػرؼ عمى الأسموب الذي تناوؿ بو ىذا المنيج أىداؼ ومحتوى التربية الوطنية

  رصد نقاط الاتفاؽ والاختلاؼ بيف منيج التربية الوطنية في المرحمة المتوسطة في

. المممكة العربية السعودية، ومنيج التربية الوطنية في المرحمة المتوسطة في بريطانيا

  بناء نموذج مقترح لتدريس التربية الوطنية في المرحمة المتوسػطة في المممكػة العربيػة

السعودية في ضوء التوجيات التربوية الحديثة، ويشتمؿ النموذج عمى تحديد الأسػاس 
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الفمسفي الذي تنطمؽ منو، ويشتؽ منو الأىداؼ والمحتوى والأنشطة، ويصاغ في ضوئو 

:  والوطنية والمواطنة، ومف نتػائج الدراسػة: الأبعاد التي تنطمؽ مف مفيومي

بعد المواطنة   :اقتػرح الباحثاف نموذجاً لمنيج التربية الوطنية يقوـ عمى بعديف رئيسييف ىما

ويقترح الباحثاف في ىذا النمػوذج سموؾ سبيؿ متوسط بيف  (الوجداف  )، وبعد الوطنية (السموؾ)

البعديف، بحيث تكوف النتيجة تعزيز سموؾ المواطنة مع رفع مسػتوى الوطنية،مف أجؿ إيجاد 

نما يمارس سموؾ المواطنة الػذي يؤكد وجود الوطنية  طالب لا يكتفي فقط بإدعاء الوطني، وا 

فالعلاقة بيف المواطنة والوطنية علاقة تأثير وتأثر، كما يشمؿ البعد .وينمييا في الوقت نفسو

  :مجاليف ىما (التربية لموطنية  )الأوؿ 

  (جانب حسي )الانتماء لموطف والاعتزاز بو وبمنجزاتو.  

 (الجانب الفكري )الاعتزاز بمنظومة القيـ والأخلاؽ التي يقوـ عمييا الوطف 

تعريؼ الطلاب، بوصفيـ مػواطنيف، عمػى فئتيف مف  (التربية لممواطنة  )كما يشمؿ البعد الثاني 

الحقوؽ والواجبات، وتزويدىـ بالميارات اللازمة لفيـ ذلػؾ السػموؾ والقياـ بو عمى خير : السموؾ

( . 55-54،ه1430/ه1429،عطية بن حامد بن ذياب المالكي ).وجو

: الدراسات الأجنبية7-2

ج ھ منا′′:ي بعنوافھ و(Bruno Losito،2003 لوسيتو دراسة :الدراسة السابعة-   أ

  .′′التربية الوطنية في ايطاليا

ج التربية الوطنية في ايطاليا، وكفاءة مشاركة ھذه الدراسة عمى التعرؼ كفاءة مناھدفت ھ

الطلاب في النشاطات والفعاليات الوطنية في تنمية المواطنة، وبينت الدراسة أف تنمية التربية 
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يـ ومنطمقات سياسية وطنية، ھي تؤكد عمى مفاھدؼ أساس لنظاـ التعميـ الايطالي، وھالوطنية 

دفيف قيـ المواطنة المتمثمة في المحافظة عمى الدستور واحتراـ حقوؽ الوطف ھوتنمي في المست

ج التربية ھوحقوؽ المواطنيف، وأشار الباحث أف طلاب المرحمة الثانوية يمارسوف ضمف مف

ـ العمؿ التطوعي والمشاركة الديمقراطية، وخمص الباحث مف ھالوطنية نشاطات تنمي فی

ا وتشمؿ الفجوة أيضا ممارسات ھج المخطط ؿھدراستو إلى وجود فجوة بيف الواقع والمنا

ا المعمميف في ھواف الوقت الذي يمضی. جھداؼ المناھالمعمميف وعدـ القدرة عمى تحقيؽ أ

 ناؾ نقص في استيعاب الطلابھ في الخطة، وھتدريس المقرر أقؿ مف الوقت المخصص ؿ

( 24 ،2014،/2013 ،النوي بالطاهر) .يـ التربية الوطنية ھلمفا

وىدفت إلى تحديد محتػوى ىذه ,Mintrop   (2003منتروب )  دراسة:الدراسة الثامنة-   ب

.  المادة مف وجية نظر المختصيف والمعمميف والطلاب وأثر المادة عمى سموؾ الطلاب

في معظـ الأقطار الثمانية %(90-80)ووجد الباحث أف الغالبية العظمى مف المعمميف 

ولـ تكف نظػرة . والعشػريف المشاركة في الدراسة، يروف أف ىذه المادة مجدية لمطلاب والدولة

المعممػيف متطابقة حوؿ أىمية الموضوعات التقميدية في التربية الوطنية مثؿ التاريخ الػوطني، 

طاعػة القانوف، والانخراط في الأحزاب السياسية والاتحادات العمالية والخدمة العسكرية،  وا 

وكػذلؾ الموضوعات الأكثر حداثة مثؿ حقوؽ الإنساف والبيئة، والموضوعات ذات الصفة 

سنة لا يميموف إلى الأمور السياسية  (14)كما أظيرت الدراسة أف الطلاب في سف  .العالميػة

مف ىذه الفئة ترغب في التصويت عندما يحيف الوقت لذلؾ، ويروف أف % 80 في حػيف أف

التصويت يمثؿ مشاركتيـ السياسية وفيما يتعمؽ بالأنشطة الاجتماعية، فاف أكثر مف نصػؼ 

. ىػؤلاء الطلاب يحبذوف جمع الماؿ لأسباب اجتماعية تعود بالنفع عمى المجتمع
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 لمتعرؼ عمػى تربية بيا  التي قاـ) Starkey,2000)ستاركي  دراسة :الدراسة التاسعة-   ت

وقد وجد أف كلا الدولتيف اىتمتا أكثر بػالتركيز عمى تربية . المواطنة في كؿ مف بريطانيا وفرنسا

المواطنة في أواخر التسعينات الميلادية، إلا أف نظاـ التعميـ الإنجميزي كاف ييتـ بخمؽ مجتمع 

في الوقت الذي اخذ النظاـ التعميمي الفرنسي . متنوع الثقافات ولكنو متوحد في وطنيتو وولائو

عمى عاتقو التأكيد عمى الالتزاـ بنبذ العنصرية وبالمناداة بحقوؽ الإنساف، ومعارضػة الممارسات 

غير العادلة،وىذا الاختلاؼ في التوجو يعكس اختلاؼ الأيدلوجية السياسية الػتي انطمؽ منيا 

ولقد انعكس ذلؾ الاختلاؼ في نوعيػة برامج تربية . النظاماف السياسياف في بريطانيا وفرنسا

المواطنة المقدمة في النظاميف، فبينما يقوـ نظاـ التعميـ الفرنسي بالتأكيػد عمػى اندماج الأفراد في 

إطار النظاـ السياسي الجميوري، ييدؼ النظاـ الانجميزي لخمؽ مجتمع جديد وىوية وطنية 

 تيـما يتفقاف عمى توعية المواطنيف بواجباف وميما كاف الاختلاؼ بيف النظاميف إلا أ. جديدة

عطية بن حامد بن ذياب ).وحقوقيـ ودفعيـ لمعمؿ الايجابي في خدمة الوطف وتحقيؽ مصالحو

 ( 60-59،ه1430/ه1429 ،المالكي

 :الدراسة بعنواف  :Robinson) 1997) روبنسون دراسة: الدراسة الحادي عشر-ج

، وقد ىدفت ىذه الدراسػة إلػى إيجاد مقررات موحدة لمتربية ممارسات واعدة في التربية المدنية

. المدنية 

مدرسة  ((83مدرسة في الولايات المتحدة الأمريكية، وتـ اختيار ( 300)قاـ الباحثوف بزيارة 

  .مف ىذه المدارس حسب معايير متفؽ عمييا مثؿ السمعة الحسنة والممارسات الوطنية

قاـ الباحث بوضع مجموعة مف الأسئمة تتعمؽ بالتحديات التربوية التي تواجو الأىداؼ 

والإجراءات المتعمقة بالمقررات، وتـ وضػع مجموعػة أخػرى مػف الأسػئمة تتعمػؽ بالممارسات 
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وطبقػت الدراسة عمى العينة . المدرسية التي تـ تصنيفيا عمى أساس أىداؼ المواطنة الصالحة 

  : موضوع الدراسة، ىذا وتوصمت الدراسة إلى عدد مف النتػائج مػف أىميا

 أف ىناؾ علاقة وثيقة بيف ما يتمقاه الطلاب مف معمومات منيجية وممارسػاتيـ. 

  ىناؾ ازدياد ممحوظ في نسب الطلاب الذيف طرأ تغير ممموس عمػى أدائيػـ

   (757 - 754 ،2010،عطا حسن درويش ).الػسموكي الإيجابي

التربية المدنية في : "الدراسة بعنواف D. Hoge) 1988هوج ) دراسة: الدراسة العاشرة-   ث

، و قد ىدفت الدراسػة إلػى التعرؼ عمى معنى التربية المدنية، ومكانتيا في  "المدارس الأمريكية

المنياج، وآثارىا عمػى المتعممػيف، و وسائؿ تطويرىا، وقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي 

التحميمػي، وكانػت أداة الدراسػة الاستبياف لمعرفة اتجاىات الطلاب، والمقابمة مع المعمميف، ولقد 

توصمت الدراسة إلى أف أكثر مف نصؼ طلاب المدارس الابتدائية والثانوية الأمريكييف يفتقروف 

إلػى المعػارؼ والاتجاىات والميارات المدنية، التي تجعؿ منيـ مواطنيف مسئوليف في النظاـ 

الديمقراطي الدستوري، كما بينت الدراسة أف غالبية طلاب المدارس العميا يفتقروف إلى المعرفة 

الدقيقة والفيـ لممؤسسات، والمبادئ وعمميات الحكومة في الولايات المتحدة كما لدييـ اضمحلاؿ 

وعدـ رؤية واضحة لإدراؾ مفاىيـ كالدستورية، الجميورية، الديمقراطية والحرية ولدييـ نظرة 

غير دقيقة عف المدنيات في التاريخ الأمريكي وأف ىذه المعرفػة الػسطحية عػف الحكومة والتاريخ 

الدستوري والقانوف تنعكس عمى اتجاىاتيـ المدنية وربما يكػوف ىػذا الاضمحلاؿ عائداً إلى أف 

المشاركة المدنية في المدارس محدودة ليؤلاء الطلاب أظيرت الدراسة أنو يمكف تحسيف التربية 

 المدنية في المدارس مف خلاؿ
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  تطوير القيـ واتجاىات الديمقراطية الذي يعزز مف قبؿ المدرسيف يكػوف بتقػديميـ

دروس تحميمية ؿ لقضايا العامة أو نماذج مثيرة لمجدؿ داخؿ الفصؿ والتي 

  تساعد ؼ ي التبػادؿ الحػر والمفتوح للأفكار

  التعميـ المنيجي لمقضايا العامة، الحكومة في مساقات التاريخ في المدارس

  مشاركة الطلاب في النشاطات اللاصفية في المدارس بإيجابية مرتبط الفعاليػة

  .الػسياسية والاستعداد لممشاركة في الحياة المدنية خارج المدرسة

  ىناؾ علاقة إيجابية بيف المناخ الديمقراطي وتنمية تطوير الاتجاىات

  .والسموكيات المدنية

 التعميق عمى الدراسات السابقة: 

لقد تناول العديد من الباحثين موضوع التربية الوطنية من زوايا متعددة، فمنهم من تناولها     

دورها في تعزيز مفاهيم ومنهم من تناول  ،ا مادة جديدة في النظام التعليمينهمن حيث كو

 ودراسة العبد ،2012 ودراسة راضية بوزيان ،2016الكاظم التربية الوطنيـة مثـل دراسـة 

 ودراسة حرب ومعظم هذه الدراسات عالجت موضوع التربية المدنية من خلال ،الكيم النصار

 وهناك من ، وكتب المواد الاجتماعية بصفة عامة،تقويم كتاب التربية المدنية بصفة خاصة

 مثل دراسة يخلف نجاة ،الدراسات التي عالجت التربية المدنية من حيث انها توجه في السلوك

تبحث عن مدى توفر قيم  نهاوالدراسة الحالية تختلف عن الدراسات سابقة الذكر كو 2007

 . متوسطة من وجهة نظر التلاميذية بالمرحلة المدنالمواطنة بمناهج التربية ال
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: دــــــــــــــــتمهي   

كالتكجيو  كالتأىيؿ الاجتماعي تعد التربية المدنية صكرة مف صكر التكعية الفردية كالجماعية     

 إضافة إلى تحسيف أكضاع البنية الاجتماعية كالاقتصادية كأف بناء المكاطنة الصحيحة ،الصحيح

 كتزكيدىـ بالكسائؿ المعرفية التي تمكنيـ ،عبر التربية المدنية يؤدم إلى صقؿ شخصية التلاميذ

يماف كاقتناع  مف كعي دكرىـ في المجتمع كاستيعاب الكاجبات المطمكبة منيـ كأدائيا عف عقيدة كا 

إنيـ يقكمكف بما يحضيـ مف أخطار يمكف أف تقع عميـ كعمى ذكييـ فتحرميـ مف نعمة . معتبرا

فأىمية التربية المدنية تكمف في تزكيد التلاميذ .  كاليدكء كتقذؼ بيـ في ميب الريح،الاستقرار

طارق عبد ).بقناعات تساعدىـ عمى تحقيؽ التعايش السممي كالاستقرار كممارسة ثقافة السمـ

( 126 ،2011،عامر الرءوف

إف التربية المدنية ىي إحدل المكاد التعميمية الاجتماعية التي ترمي إلى تككيف الفرد تككينا     

 كيعي التزامو كفرد يساىـ ، يؤىمو لمعيش كمكاطف صالح يشعر بانتمائو الكطني،اجتماعيا كاعيا

 يتشبع بالركح الكطنية ،في بناء مجتمعو كيمارس مالو مف حقكؽ كيؤدم ما عميو مف كاجبات

 باستطاعتو التكيؼ مع مختمؼ المكاقؼ كمجابية المشاكؿ التي ،كيتفتح عمى القيـ العالمية

( أ، 2016/،2015سهام خديم).تكاجيو في حياتو

: مفهوم التربية المدنية  -1

،  " "Civic Educationك بالانجميزية  "  "l'education civiqueتعني بالفرنسية      

، ككلاىما يحمؿ مدلكلا كاحدا إذا "التربية الكطنية" أك" التربية الميدانية"كيقصد بيا بالمغة العربية 

ذا عرؼ أف" مدف" ما عرؼ أف المدنية نسبة إلى المدينة ك " الكطف " بالمكاف يعني أقاـ بو  كا 

( 2018،401،سميمة قاسي).المنزؿ تقيـ بو كىك مكطف الإنساف ك محمو: يعني
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الدراسة الصريحة كالمنتظمة لممفاىيـ كالمبادئ : "بأنيا التربية المدنية " buttsبتس  "يعرؼ     

 أف "بتس" السياسية، التي تمثؿ الأساس لممجتمع السياسي الديمقراطي كالنظاـ الدستكرم، يضيؼ

ىذه التربية تتضمف كذلؾ تنمية ميارات صنع القرار حكؿ القضايا العامة، كالمشاركة في الشؤكف 

". العامة

فالمدنية تعني التمدف كالذم يعرؼ بحالة الخركج عف   ،(1988)لاروسكحسب قامكس     

البدائية ك تمدف الشخص، معناه تيذيب عاداتو كسمككياتو كالمعنى الشائع جعمو إنسانا لطيفا 

 طارق عبد الرءوف) .محببا كيقصد بيا كذلؾ تحكيؿ السمكؾ العدكاني إلى سمكؾ خضارم لبؽ

( 2011،127،عامر

فيركز عمى احد جكانب التربية المدنية، يرل انو أساس ىذه التربية   "salmonسالمون "أما     

تمؾ التربية التي تعزز في نفكس :" كىك الجانب القيمي الخمقي، إذ يعرؼ التربية المدنية بأنيا

الصغار المعتقدات كالقيـ السياسية التي تمثؿ حجر الأساس لمنظاـ الميبرالي، كمنيا الاعتراؼ 

بالحقكؽ كالحريات الأساسية كرفض العنصرية كغيرىا مف أشكاؿ التمييز، باعتبارىا انتياكات 

لكرامة الفرد ككاجب كؿ المكاطنيف نحك دعـ المؤسسات التي تجسد الإحساس المشترؾ بالعدؿ 

 )                  83 ،2006،مصطفى محمد عبد الله قاسم ).كسيادة القانكف

جانب التربية الذم ييدؼ إلى تنمية شعكر : " التربية المدنية بأنيا(1979)  العواميكيعرؼ    

 (2011،127،طارق عبد الرءوف عامر)."الفرد لمتعايش داخؿ الجماعة لتحقيؽ فائدة متبادلة

 Advisoryأما المجمكعة الاستشارية لمتربية مف اجؿ المكاطنة كتعميـ الديمقراطية في المدارس 

Group On Education For Gitizenship and Teaching of Democracy in 

Schoolsبرنارد " برئاسة الأستاذ (1997) التي شكمتيا كزارة التعميـ البريطانية في نكفمبر
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، لتقديـ النصح حكؿ التربية الفعالة مف اجؿ المكاطنة الديمقراطية في المدارس، كالتي "كريك

- Crick Report" –"1998"تقرير كريك"نشرت تقريرىا الشيير الذم يحمؿ اسـ رئيسيا 

أف يتعمـ : فتعرؼ التربية الفعالة مف اجؿ المكاطنة بأنيا تعني أشياء ثلاثة مترابطة كمتداخمة كىي

 كنحك مف ىـ داخؿ السمطة ،الأطفاؿ مف البداية السمكؾ المسؤكؿ اجتماعيا داخؿ الفصؿ كخارجو

كنحك بعضيـ البعض كأف يصبحكا منخرطيف بشكؿ متعاكف في حياة ك اىتمامات مدارسيـ 

  كأف يككنكا فعاليف في الحياة ،مجتمعاتيـ المحمية مف خلاؿ الخدمة التطكعية كتعمـ الخدمة

 ،العامة مف خلاؿ المعرفة كالميارات كالقيـ الضركرية لذلؾ أك مايسميو البعض الثقافة السياسية

 كالانخراط المجتمعي ،كبذلؾ تككف أبعاد التربية المدنية ىي المسؤكلية الاجتماعية كالأخلاقية

مصطفى ). كبذلؾ تتأكد علاقة التربية المدنية بتعمـ الخدمة كخدمة المجتمع،كالثقافة السياسية

 ( 85 ،2006 ،محمد عبد الله قاسم

باب مف أبػكاب التربيػة "بأنيا  Education Civic يعرؼ المعجـ المكسكعي التربية المدنية    

يتناكؿ شؤكف المجتمع العامة كمشكلاتو، كييدؼ إلى خمؽ رأم عاـ مستنير عػف طريػؽ بػث 

المعمكمات الاجتماعية الضركرية في مختمؼ الحقكؿ الاقتصادية كالصحية كالسياسية كالتربكيػة، 

عممية تربكية تثقيفية يرتبط : مف خلاؿ ىذا التعريؼ، يرل المعجـ المكسػكعي أف التربيػة المدنية

نشاطيا بمنظكمة الثقافة المدنية، مف أجؿ خمؽ كعي مجتمعي عاـ بالحقكؽ المختمفة لأفراد 

كيلاحظ أف ىذا التعريؼ أغفؿ الكاجبات المترتبة عمػى المكاطنيف مقابؿ ما يتمتعكف بو . المجتمع

 .مف حقكؽ

شػاعة ":  التربية المدنية بأنياعميوييعرؼ السيد      التشكيؿ الثقافي بيػدؼ تكػكيف المػكاطف كا 

الديمقراطية، كترسيخ التنمية المتكاصمة كالمشاركة المتنكرة في إطار حكـ صالح بكؿ شركطو 
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 يرل ىذا التعريؼ أف لمتربية المدنيػة دكرا تثقيفيػا يتضػمف المعػارؼ كالقػيـ كالاتجاىات ."كمقكماتو

كالعادات كالسمكؾ، كالمقصكد ىنا نقؿ الثقافة السياسية كالمدنية لأفػراد المجتمػع عمى اختلاؼ 

مستكياتيـ كأعمارىـ مف أجؿ تربية الشخصية المدنية المشاركة مشاركة فعالة في تطكير المجتمع 

 .كتنميتو

عممية تيدؼ إلى تكعية الفػرد بحقكقػو ككاجباتػو " التربية المدنية بأنيا رسمي رستميعرؼ     

الإنسانية، كتنمية قدراتو عمى المشاركة الفعالة في بناء المجتمع كمؤسساتو، كتحمؿ المسؤكلية، 

كتقدير إنسانية الإنساف، كتككيف اتجاىات إيجابيػة نحػك الػذات كنحػك الآخػريف، كتمثػؿ الديمقراطية 

. كحقكؽ الإنساف، كالانفتاح عمى الثقافات العالميػة، كالمشػاركة الإيجابيػة فػي الحضارة الإنسانية

مصطمح يشير إلى عممية التنشئة الاجتماعية كالسياسػية : " التربية المدنية بأنياالصلاحيكيعرؼ 

المنيجية، التي تتضمف إكساب الأفراد كعيا سياسيا كاجتماعيا يتمحكر حكؿ تعزيػز المكاطنػة 

المدنية، كتنمية الأفراد معرفيا كثقافيا بطبيعة المجاؿ السياسي الذم يعيشكف فيو ككيفيػة تفعيػؿ 

 (20- 19 ،2007، نذير احمد مصطفى ) .أدكارىـ كممارستيـ

يتبيف لنا مف محاكلات تحديد مفيكـ التربية المدنية، أف مضمكنيا ىك صػقؿ الشخصػية    

بتدرب الإنساف عمى الحياة الاجتماعية، كتمرسو بيا حتى يقكـ بدكره فييا بانسجاـ تاـ ,الإنسانية 

: مع الآخريف كمع متطمبات الجماعة، كانطلاقان مف ىذا الكاقع كػاف تعريفنػا لمتربيػة المدنية بأنيا

إكساب أفراد المجتمع بصكرة عممية كفعالة مبػادئ كميػارات السػمكؾ الاجتماعي المرغكب فيو في 

عانتو كؾ.البيت كالمدرسة كالشارع كالأماكف العامة كفي مينتو ذلؾ مبادئ احتراـ غيره كتقبؿ رأيو كا 

كتجنب ما يضر بو، كذلؾ بخمؽ ضػمير اجتماعي لدل كؿ مكاطف يستند إلى قيـ التعاكف 

كالعدالة كالديمقراطيػة كحػب الػكطف كالغيرة عميو، كتكظيؼ كؿ الطاقات لبنائو كرفعتو لأداء رسالتو 
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كيشار ىنا إلى  .الحضارية كجػزء مػف الحضارة الإنسانية كالحفاظ عمى البيئة بكؿ مككناتيا

ضركرة الأخذ بعيف الاعتبار بأف ىناؾ معايير كطنية لمتربيػة المدنيػة، كلاسيما أف مبادئيا مبنية 

 كالفمسفة العامة القائمة في ىذا البمد ،مف الكثائؽ كالدستكر كلائحة الحقػكؽ المدنيػةعمى مجمكعة 

 كمفيكـ الديمقراطية كالخصكصية التاريخيػة لكؿ بمد كالتقاليد الخاصة لمبمداف كدرجة ،أك ذاؾ

 ككػذا المصػادر الدينية كالقرآف كالسنة بالنسبة إلينا نحف ،تطكيرىا في مختمؼ المجالات

 . كفي ضكء ىذه المعطيات يحدد كؿ بمد مفيكمو لمتربية المدنية،المسمميف

كبكاسطة التعمـ لمقيـ يمكف نقؿ الشخص تدريجيا مف الاىتمامات الشخصية الأنانية إلى     

 كمف التفكير في النتائج المادية لمسمكؾ إلى التفكير في ،الاىتمامات كالمسؤكليات الاجتماعية

 مف اجؿ إقامة نظاـ اجتماعي أخلاقي يحقؽ الاستقرار كالعدؿ ،القيـ كالمبادئ الإنسانية المطمقة

 ،كالكرامة كلكي يتحقؽ ىذا فلا بد أف يقاـ عمى تصكرات مشتركة لمفاىيـ العدؿ ك الحؽ ك الخير

 يجب ، أك المينة أك الطبقة أك الأمة،كأف أية جماعة سكاء كانت عمى مستكل الأسرة أك المدرسة

.  بيف أفرادىا كسمككيـ الاجتماعيأف تبنى عمى مجمكعة محددة مف القكاعد التي تحكـ العلاقات

 (15 ،2010،،عميوان أسعيد)

انو إذا كانت بيئة الصؼ الدراسي مييئة لنجاح منيج التربية تربية  (2006)العمرييرل     

المكاطنة، فاف المدرسة ينبغي ككؿ أف تككف بيئة ليست لتدريس المكاطنة بؿ مكانا لممارسة 

المكاطنة، كحتى تنجح المدرسة في انجاز تمؾ الرسالة ينبغي أف تتخمى عف طبيعتيا البيركقراطية 

ك الركتينية، في الكقت نفسو يجب أف تتحكؿ المدرسة إلى منظمة تعميمية انطلاقا مف أف التربية 

مف اجؿ المكاطنة تتضمف التعاكف بيف جميع بيئات التعمـ التي تككف سياؽ المدرسة، كاف 
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الممارسات الايجابية لممعمـ مف اجؿ تربية المكاطنة، لا بد أف يساعده في إيجادىا علاقات 

 ( 231، 2014،ريا المنذري.د).منسجمة المجالات المعرفية كالميارية كالكجدانية

فلا ينبغي أف تقتصر التربية المدنية في المدرسة عمى تمقيف مبادئ أك معمكمات كمعارؼ     

مجردة في ذىف التمميذ، بؿ يجب أف تشمؿ مجالا أكسع ألا كىك تربية شاممة، ىدفيا إكساب 

التمميذ سمككات كمكاقؼ أم حسف التصرؼ كحسف التعايش، تعمـ ىذه المادة الطفؿ كيؼ يككف 

مكاطنا مسئكلا قادرا عمى فيـ التغيرات التي تحدث في المجتمع ك المساىمة النشطة فييا كىذا 

مايجعميا مادة ترتكزا ساسا عمى السمكؾ اليكمي أكثر مما تيتـ بالمعارؼ كحفظيا  كتستيدؼ 

وزارة ).القيـ الخمقية مثؿ الجيد كالعمؿ المتقف، احتراـ الذات كالغير باختلافاتيـ كحب الكطف

 (220 ،2016 ،التربية الوطنية

: الأهداف العامة لمتربية المدنية-2

إف التربية المدنية جزء أك نكع مف التربيات التي تعنى بتشكيؿ عقكؿ الأجياؿ، كتنمي لدييـ     

قيـ الخير كالفضيمة كالعمؿ كالسمكؾ السكم عمى أساس الديمقراطية، كالتسامح كتقبؿ الأخر 

الخ ، كقد لكحظ غياب بعض ىذه ... كالحرية كالمكاطنة كالحكار الايجابي الحؿ السممي لمخلافات

القيـ في الحياة الاجتماعية بيف الشعكب، إف المجتمع اليكـ مبتمى بالتعصب العنصرم كبإمراض 

نفسية أخرل لاتعد كلا تحصى، لذلؾ كاف عمى التربية لمدنية ميمة بناء الشخصية المتكازنة التي 

  (2، 2010 ،زياد عمي الجرجاري ).تحب كطنيا ك تتفانى مف اجمو
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: كترمي التربية المدنية في التعميـ إلى تحقيؽ الغايات التالية لممتعمميف    

  إعداد الفرد لمحياة إعدادا يؤىمو لمعيش كمكاطف يدرؾ ماعميو مف كاجبات كمالو مف حقكؽ

. متمسؾ باليكية الكطنية متفتح عمى القيـ الإنسانية

  تنمية الحس المدني كتحسيس المتعمـ بالمسئكلية الفردية كالجماعية، كالكعي بأىمية احتراـ

. القانكف ك المساىمة في الحياة الديمقراطية

  تمكيف المتعمميف مف ممارسة المكاطنة ك الدفاع عف حقكؽ الإنساف عمى أساس قيـ

المجتمع ك قكاعد الديمقراطية ك احتراـ الدستكر ك مؤسسات الجميكرية ك تقدير ماتقدمو 

 ،2016، وزارة التربية الوطنية ).المنظمات الإقميمية ك العالمية مف خدمات إنسانية

220 -221) 

 تزكيد التلاميذ بفيـ إيجابي ككاقعي لمنظاـ السياسي الذم يعيشكف فيو. 

 فيـ التلاميذ لحقكؽ الأفراد ك كاجباتيـ . 

 فيـ التلاميذ لمنظاـ التشريعي لمقطر الذم يعيشكف فيو، كاحتراـ كتقػدير القػكانيف التشريعية. 

  التعرؼ عمى القضايا العامة الراىنة التي يعاني منيا المجتمع مع الذم يعيش فيو التلاميذ

 المختمفة كالنشاطات السياسية الدكليةلمجتمعاتفيـ التعاكف الدكلي بيف ا . 

  فيـ كسائؿ اشتراؾ التلاميذ في النشاطات الكطنية كالقكمية عمػى المسػتكل المحمػي

 .كالإقميمي العربي

  فيـ الحاجة الماسة لمخدمات الحككمية كالاجتماعية كالعمؿ عمػى تمػؾ الخػدمات

 .كاستخداميا كالمساىمة فييا

 تنمية الاتجاىات الاجتماعية الصالحة كالتعاكف. 

 ك نظاـ المركر كغير ذلؾ, معرفة نظـ الضرائب، كنظـ التقاضي. 
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  تنمية كتككيف الميارات اللازمة ليا كالكقكؼ عمى المفاىيـ الصحيحة للأشياء كالممكية

 .كالحرية

 معرفة كسائؿ الإعلاـ كالدعاية كخطرىا، ككشؼ زيفيا كانحرافيا كالقكل التي كراءىا .

 تعزيز الانتماء لمكطف كالحرص عمى أمنو كاستقراره كالدفاع عنو . 

 تحقيؽ الكعي الأسرم لبناء أسرة إسلامية سميمة . 

 بداء الرأم كالمشاركة في النقاش . تدريب الطلاب عمى ميارات الحكار كا 

 تعزيز القيـ كالعادات الاجتماعية الإيجابية لدل الطلاب .

 تعريؼ الطلاب بتاريخ كطنيـ، كمنجزاتو، ككفاح آبائيـ الأكائؿ. 

 عطية بن حامد بن ذياب  ).تعريؼ الطلاب بالمعالـ التاريخية كالسياحية في بلادىـ

( 35 -32،ه1430/ـ ھ1429 ،المالكي

 تعميؽ فيـ المبادئ ك المفاىيـ الأساسية لمديمقراطية .

  تنمية الميارات كالعادات كالسمككات اللازمة لتفعيؿ الديمقراطية، منيا ميارات التفكير

الدفاع عف مكاقؼ  الناقد كميارات الاتصاؿ، كالتفاكض كصنع القرار، كتقييـ كتبني مكاقؼ

. الفرد كميارات المشاركة مثؿ ميارات الاتصاؿ كالمراقبة كالتأثير كغيرىا

  التعرؼ بالمجتمع المدني كمؤسساتو كمنظماتو، كشركط قيامو كأدكاره كادكار المكاطنيف

. فيو، كأىميتو كمنفس لمتعبير كممارسة التأثير في القرار العاـ

  رساء تنمية الشخصية المدنية بما تحتاج إليو مف ثقافة تضـ معارؼ كقيـ كميارات، كا 

القيـ كالميكؿ كالاتجاىات الضركرية لتفعيؿ مشاركة المكاطنيف في أنشطة كتنظيمات 

. المجتمع المدني مثؿ حب الصالح العاـ كقيـ الشفافية

  التعريؼ بمؤسسات الحكـ التنفيذية كالتشريعية كالقضائية
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 السمبية تعميؽ فيـ المكاطنة كعلاقة حقكقية بيف الفرد كالمجتمع كتغيير مفيكـ المكاطنة. 

 التعارض بيف اليكية الثقافية كالانفتاح الثقافي، بغية التنقيح ثقافتنا مع الاحتفاظ  إزالة

بخصكصيتنا كتنمية الإيماف باف الحضارة العالمية الحديثة ليست إلا نتاجا لمحضارات 

. القديمة بما في ذلؾ الحضارة الإسلامية

 إدراؾ مفيكـ اليكية الحضارية للأمة. 

 الكعي بالأنظمة البيئية ك الأضرار التي تمحؽ بيا ك كيفية المحافظة عمييا .

 إدراؾ الطابع الخصكصي لممكارد الفردية كالجماعية .

  التعاكف كالتآزر كالتضامف المحافظة عمة الممكية العامة، كاحتراـ الممكية الخاصة احتراـ

القكانيف كتقبؿ قكاعد الحياة الجماعية، حب الاستطلاع كالمعرفة الاستعماؿ العقلاني 

. لممكارد الكطنية

 ركح التسامح كتقبؿ الآخريف .

 ركح العدؿ ك الإنصاؼ .

 الرءوف  طارق عبد).تقدير رمكز الكطف كحب الجميكرية كالغيرة إلى الكحدة الكطنية

( 141-2011،137،عامر

 : أهداف مادة التربية المدنية من خلال منهاج الطور المتوسط-3

تعد التربية حؽ مف حقكؽ المكاطنة الرئيسية، كىي أداة لمتنمية ليست الاقتصادية فحسب بؿ      

كالاجتماعية كالثقافية كالسياسية، فالدكلة التي تسعى مف خلاؿ نظاميا التربكم إلى إحداث تحكؿ 

بنيكم في الفرد كفي المجتمع الذم يعيش فيو كفؽ رؤية متزنة كمعتدلة في كؿ شيء، ىي تسعى 

بذلؾ إلى بناء شخصية مكاطف متزنة كمعتدلة في كؿ شيء، ىي تسعى بذلؾ إلى بناء شخصية 
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مكاطف متزف إذا ما كضعت  في مكاجية الثنائية الصعبة، كىي المكازنة بيف الماضي كالحاضر، 

كبيف الفرد كالمجتمع، ,كبيف التراث كالتقدـ، كبيف الأصالة كالمعاصرة، كبيف الكطني كالعالمي،

كبيف متطمبات السكؽ العمؿ ك متطمبات المكاطنة، كالمكائمة بيف ىذه الثنائيات تقكد إلى تحقيؽ 

لى بناء فرد مكاطف متمسؾ بخصكصيتو التي تعبر عف ىكية متميزة، كىك  تنمية متدرجة كمثمرة كا 

في نفس الكقت عالمي في تفاعمو مع العالـ مف حكلو في كقت تتلاشى فيو الفكاصؿ بيف الدكؿ 

 (11 ،2015،زينب بنت محمد الغربية).كالشعكب

يستخدـ مصطمح التربية المدنية في بعض الأحياف كبديؿ لمصطمح التربية الكطنية، كمع     

 كالمحتكل، بيتاف في الكيؼ كالنكع، كمختمفتاف في الكـذلؾ فالتربية الكطنية كالتربية المدنية متشا

ف عمييا المجتمعات في التنشئة الاجتماعية ھانات التي تراھكلئف كانت التربية إحدل اكبر الر

ق ا تنمية إمكاناتھا كسيمة المجتمع لإحداث التغيرات المرغكبة في الفرد، كعممية مف شأفھفلأف

ا ما تؤكده ذھك ليصبح شخصية متكاممة تستطيع التكافؽ مع المجتمع الذم يعيش فيوكمياراتو 

ج التربية عمى المكاطنة بقصد السياؽ في ھإذا كاف لابد مف أف تفكز منا" :بقكليا حميدة روابحي

انشغالات التربية بصفتيا الإستراتيجية الأمنية الكحيدة التي تؤمف لممجتمع السلاـ، كما أف 

لكطف كالكلاء لو، المكاطنة تقكـ عمى أساس الحقكؽ كالكاجبات، كتتجمى في الاعتزاز بالانتماء ؿ

النوي ).كتنميتيا كمف ذلؾ التعايش الاجتماعي كالمشاركة الفاعمة في الحياة

( 213-2011/212،2012،بالطاهر

 :كيمكف أف نجمؿ الأىداؼ التي يسعى منياج التربية المدنية إلى تحقيقيا فػي المجػالات التالية   

 :المجال الاجتماعي3-1

 فيـ المقكمات الأساسية التي يرتكز عمييا المجتمع الجزائرم كصيانتيا. 
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  معرفة قكاعد الحياة المشتركة، في ظؿ احتراـ القانكف كرأم الأغمبية، كالتفاعؿ مع

 .المحيط الذم يعيش فيو الفرد

  اكتساب الدافعية لممساىمة في الحياة المدنية عف كعي كاقتناع، في ظؿ التسػامح

 .كالتعػاكف كالتضامف كاحتراـ الآخر

 التعبير عف المكاقؼ الشخصية بشجاعة كمكضكعية. 

 الشعكر بالمسؤكلية الفردية كالجماعية كتحمميا. 

 :المجال السياسي3-2

 معرفة  .حب الكطف كالاعتزاز بالانتماء إليو، كالدفاع عنو كصكف كحدتو كثكابتو كسيادتو

دراؾ أىميتيا، كضركرة الحفاظ عمييا  .نظاـ الحكـ كمؤسسات الدكلة، كا 

 معرفة آليات سير المؤسسات المحمية كالكطنية كالإقميمية كالعالمية. 

  معرفة حقكؽ الإنساف كممارستيا عمى أساس المبادئ كالقيـ التي يقكـ عمييا المجتمع في

 .ظؿ النظاـ الجميكرم الديمقراطي

  صػدار الأحكػاـ كاتخػاذ اكتساب قكاعد النقد المكضكعي كممارستيا في الاستدلالات كا 

 .القرار

 :المجال الاقتصادي3-3

 فيـ النظاـ الاقتصادم لمبلاد، كتنمية ركح التطمع إلى المشاركة في بنائو. 

 تقانو كتقدير العامميف  .غرس حب العمؿ كا 

 الحرص عمى اكتساب العمـ كالتكنكلكجيا. 
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 : المجال الدولي والإنساني3-4

 التفتح عمى العصرنة كتبني المبادئ الإنسانية. 

   معرفة المنظمات العالمية التي تخدـ القضايا الإنسانية كالسمـ، البيئة، الصحة، التغذية

 .كالإغاثة

 فيـ علاقة الجزائر بالمجتمع الدكلي كالقضايا العالمية، كمكقؼ الجزائر منيا. 

  التفاعؿ الإيجابي مع المحيط بالمحافظة عمى الطبيعة، كحمايتيا كممارسة قكاعد الصحة

( 9 ،2003وزارة التربية الوطنية، ). في الحياة اليكمية

: مقومات التربية المدنية-4

إف التربية المدنية تقكـ بتزكيد الأفراد بالمعمكمات كالسمكؾ اللازـ لجعميـ مكاطنيف يعممكف لصالح 

: المجتمع الذم ينتمكف إليو أك يقيمكف فيو كالمقكمات الأساسية فييا ىي

 ثقافة القانكف ك المناعة ضد الفساد .

 التفكير الأخلاقي .

 ميارات التفكير النقدم ك المناعة ضد التلاعب الذىني .

 ميارات حؿ المشكلات .

 ميارات الانفتاح عمى الآخريف كالتسامح كالمناعة ضد الانغلاؽ كالضغينة .

  القدرة عمى التخطيط لممستقبؿ كالمناعة ضد الارتماء في أحضاف القكل الخارجية كطمب

. حمايتيا

 (2006،57،فادية حطاط ).المعرفة السياسية  ضد الجيؿ 
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: مضمون التربية المدنية- 5

 لف يككف مف خلاؿ منيج يدرس لمطلاب ك يتـ  إف تفعيؿ التربية المدنية في مدارسنا   

 كلكف مف خلاؿ برامج كدمج لقيـ التربية المدنية في المناىج كالمقررات الدراسية ،الامتحاف فيو

بحيث تيدؼ إلى الاىتماـ بالممارسة الفعمية اليكمية كتيدؼ أيضا ، في كافة مراحؿ كأنكاع التعميـ

 ،شبل بدران).إلى خمؽ بيئة تعميمية كمدرسية تنشغؿ يكميا بممارسة جكانب التربية المدنية

2009، 43 )

 إذ أنيا مسؤكلة عف تحكيؿ المكاطف بالقكة إلى مكاطف ،فالتربية المدنية ليست مجرد تنكير    

ذا كانت المعايير  رادتو كمكاطف كا  بالفعؿ أم مسؤكلة عف تشكيمو كمكاطف كتنمية كعيو كشعكره كا 

 فإننا ،تتـ عف كبر حجـ ماتستمزمو ىذه التربية عمى المستكيات المعرفية كالكجدانية كالميارية

 فما لـ يكف المكاطف ممما بيذه المعارؼ ك المفاىيـ ،نؤكد عمى قيمتيا كضركرتيا لمفرد كالمجتمع

كالمبادئ كما لـ يتـ ىذه القيـ ك الميكؿ كالاتجاىات كما لـ يطكر ىذه الميارات كالقدرات سيظؿ 

 كستظؿ الدكلة أك الحككمة تحديدا ىي اللاعب ،في مرحمة القاصر كسيضؿ تحت الكصاية

الأساسي كالكحيد عمى الساحة العامة إلا أف المحتكل الذم يبدك متضخما ككبيرا يتعارض مع 

( 142  ،2011،طارق عبد الرءوف عامر)دعكل تسطح كتخفيؼ  كتبسيط المناىج 

التربية المدنية ىي ترسيخ ك إشاعة المفاىيـ المعبرة عف أنماط السمكؾ الناظـ لمعلاقة بيف     

 كبيف الأفراد كالجماعة كتشكيلاتيا السياسية كالفكرية كالاقتصادية ،الأفراد بعضيـ ببعض

 كعلاقة ىذه التشكيلات بعضيا ببعض عمى أساس التكاممية ،كالاجتماعية ك الحككمية كالأىمية

كالاختلاؼ في الرؤل عمى قاعدة السعي المشترؾ لمكصكؿ نحك الأفضؿ كعمى قاعدة انعداـ 

 فمثلا لا يعني احتراـ الرأم كالرأم الأخر كحؽ الاعتقاد ،المطمؽ في مسائؿ لتربية المدنية
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 أف لا تمتزـ الأقمية مثلا برأم الأغمبية في المفاصؿ الضركرية لمتقدـ أك الانتقاؿ إلى ،كالتعبير

فمع ضماف حؽ الأقمية في التعبير كالاعتراض كالمسائمة إلا أف عمييا التعمـ كيؼ , مرحمة أخرل

 لكف مف غير الجائز أف ،تمتزـ بتنفيذ قرار الأغمبية عمميا مع التمسؾ بالمكقؼ الاعتقادم نظريا

يسمح للأقمية مثلا الاستنكاؼ عف المشاركة في ميمة الدفاع عف الجماعة إذا لـ تتكافؽ آلية 

. الدفاع لدييا مع مكقؼ الأغمبية

جميع الدكؿ كالمجتمعات التي تنتيج الأسمكب الديمقراطي في إدارة شؤكنيا تعطي الحؽ في     

 لكنيا تمزـ الأقمية عمميا بذلؾ بعد اتخاذ القرار مع ،التعايش كالتعبير كالاختلاؼ مثؿ اتخاذ القرار

استمرار حقيا في التعبير كالدفاع عف مكقفيا بالكسائؿ السممية كالفكرية باستخداـ كسائؿ الإعلاـ 

. كالاجتماعات كالتظاىر اكغير ذلؾ

في بعض البمداف يعطى النقاش لمكصكؿ إلى اتفاؽ فترة طكيمة كأحيانا تبدك مممة كغير مجدية    

 كما في ىكلندا مثلا فيـ يصفكف أنفسيـ بأنيـ يحبكف الكلاـ كثيرا كلذا يمارسكنو ،لدل البعض

. بأقصى درجة ممكنة لمكصكؿ إلى مكاقؼ مشتركة

 ،فالتربية المدنية إذف ميمة متشعبة تحمؿ مضاميف سياسية كاجتماعية كثقافية كاقتصادية   

كينبغي لممناىج أف تعالج مكضكع التربية المدنية باف تأخذ في الحسباف كؿ ىذه الجكانب 

(  2016،3 / 2015 ،خديم سهام). الرئيسية في المجتمع
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: أبعاد التربية المدنية-6

  إف التربية المكاطنية مكضكعيا تشكيؿ المكاطف كتنميتو، انطلاقا مف تصكر :المواطنة6-1

فمسفي معيف لماىية المكاطف كمف كاقع التجربة في حياة الجماعة الكطنية ككجكدىا 

:  كىناؾ نكعاف مف المكاطنة(33 ،2009 ،شبل بدران).السياسي

 كىي جممة المفاىيـ كالمبادئ كأشكاؿ الفيـ كمنظكمة القيـ : المواطنة الفعالة

 كمجمكعة العادات كالميارات السمككيات اللازمة لممكاطنة باعتبارىا علاقة ،كالاتجاىات

كباعتبارىا العضكية الديمقراطية الكاعية كالفعالة ، حقكقية بيف الفرد كالمجتمع ك الدكلة

كالمسئكلة في حياة مجتمع أك مجمكعة مف المجتمعات بكؿ جكانبيا السياسية 

. كالاجتماعية كالمدنية كالثقافية كعمى كؿ المستكيات المحمية ك القكمية كالعالمية

 ىي جممة المفاىيـ كالمبادئ كأشكاؿ الفيـ كمنظكمة القيـ :المواطنة العالمية 

 كمجمكعة العادات كالسمككيات الضركرية لتفعيؿ عضكية المكاطف في ،كالاتجاىات

المجتمع العالمي كالتجاكب ك القضايا ك الأحداث العالمية انطلاقا مف مفيكـ المكاطنة 

( 2011،150،الرءوف عامر طارق عبد).العالمية

 يقصد بالصالح العاـ تحقيؽ مصمحة المجتمع كمصمحة أفراده  :الصالح المجتمعي العام6-2

ككؿ، يقع عمى عاتؽ الدكلة ككياف سياسي عبء تحقيؽ الصالح العاـ، إلا أف ذلؾ لا يمكف 

تحقيقو إلا مف خلاؿ الإيماف كالإسػياـ الفردم كالجماعي بأىميتو كضركرتو، كتغميب الصالح 

إف ذلؾ يقتضي . العاـ بمفيكمو الكاسع عمػى المصػمحة الفردية الضيقة مع ضركرة التكفيؽ بينيما

حتى لا يتحكؿ " الفضيمة المدنية"  في مجاؿ آخر تحمي الأفراد بما سماه مونتيسيكوكما يرل 
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تفضيلا قكيا " أمر تغميب الصالح العاـ إلى نكع مػف ىكس التضحية بالذات، بؿ أف يككف ىناؾ 

 (39 ،1994 ، نصـارسمير عزت).كمقصكدا لمخير العاـ

 منيجا يرتكز حكؿ المجتمع تككف لدراسات المجتمع فيو Hargreavesهارجريفزلذلؾ يقترح   

 بما في ذلؾ خدمة المجتمع كالتربية المدنية كما تقدمو مف مفاىيـ كأنشطة ،نصيب كبير

 كما تدعمو مف اتجاىات كميكؿ  سمككيات تصب في اتجاه دعـ مشاركة الأفراد في ،كميارات

 كليس أدؿ عمى ذلؾ مف تأكيد تقرير كريؾ عمى أننا تيدؼ مف ،خدمة المجتمع المحمي كالقكمي

 بحيث ينظر ،خلاؿ التربية مف اجؿ المكاطنة إلى إحداث تغيير في الثقافة السياسية ليذه الأمة

 ،الناس إلى أنفسيـ كمكاطنيف نشطيف لدييـ الرغبة كالقدرة كالأدكات لمتأثير عمى الحياة العامة

كنيدؼ أيضا أف نبني في الصغار كنكصؿ إلييـ أفضؿ ما في تقاليد النزعة التطكعية كخدمة 

( 2006،97،مصطفى محمد عبد الله قاسم).المجتمع القائمة

 كمجمكعة العادات ،ىي جممة المفاىيـ كالمبادئ كأشكاؿ الفيـ كالاتجاىات: الديمقراطية6-3

كالسمككيات اللازمة لدعـ كتفعيؿ الديمقراطية باعتبارىا ذلؾ النظاـ مف نظـ الحكـ الذم يقكـ عمى 

طارق عبد  ).دعـ مشاركة المكاطنيف بأقصى درجة في كؿ جكانب الحياة ككؿ المستكيات

( 149 ،2011 ،الرءوف عامر

إف المجتمع المدني لا ينيض بدكف قيـ الاستقلالية : الإدارة السممية لمخلافات و الصراعات6-4

 كما ، كاحتراـ حؽ الآخريف في الاختلاؼ كقبكؿ التنكع  الاختلاؼ،كالعقلانية كالحياد كالتعددية

إف الركح المدنية ليا أىمية خاصة . تؤدم إليو تمؾ القيـ مف إدارة سممية لمصراعات كالخلافات

 ، فيي تدكم في كافة العلاقات الإنسانية بشكؿ أكضح بكثير مف الديمقراطية،لممجتمع المدني
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. كىك أف للأشخاص الحؽ في علاقة تبادلية تحافظ عمى الاستقلالية كالتنكع كالحرية كالمساكاة

 (151-149 ،2011 ،طارق عبد الرءوف عامر)

 :مؤسسات التربية المدنية-7

 يكتسب الدكر التربكم للأسرة أىميتو المدنية مف كاقع التأثير المتبادؿ بيف :الأسرة7-1

الديمقراطية كالتربية، فالديمقراطية صعبة التحقيؽ كغير ممكنة دكف أسس تربكية، كما أف التربية 

إف نشأة الطفؿ في أسرة ذات نزعة كحس . تككف أقؿ فاعمية إذا لـ تقـ عمى أسس ديمقراطية

ديمقراطي يؤدم حتما إلى تنشئة الطفؿ نشأة ديمقراطية، فمف خلاؿ ما يتـ مف علاقات تفاعمية 

إبراهيم شعبان ، .إبراهيم بشارات ).داخؿ الأسػرة ينشػأ الالتزاـ بقيـ كسمكؾ كاتجاىات الأسرة

1999، 6)  

كىي الخمية الأكلى التي يتككف منيا نسيج المجتمع، كىي الكسيط الطبيعي الذم يحيط     

الإنساف بالرعاية ك العناية منذ سنكات عمره الأكلى، كقد حث الإسلاـ عمى تككينيا كالاىتماـ بيا 

 .لأثرىا البارز في بناء شخصية الإنساف ك تحديد معالميا منذ الصغر

تعد الأسرة أىـ المؤسسات التربكم الاجتماعية التي ليا الكثير مف الكظائؼ كعمييا العديد      

مف الكاجبات الأساسية، حيث تعتبر الآسرة ىي المحضف الأكؿ للإنساف، إذ يعيش فييا أطكؿ 

أطكار حياتو فيتشرب منيا العقيدة كالأخلاؽ كالأفكار كالعادات كالتقاليد،  كلذلؾ إما تككف مصدر 

خير للإنساف أك معكؿ ىدـ لمديف كالأخلاؽ كالقيـ، أما كظائؼ الأسرة فيي كثيرة ك متنكعة مف 

: أبرزىا ما يمي
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  صمى الله عميه و سممالعمؿ عمى تزكيد المجتمع بالذرية الصالحة التي تحقؽ قكؿ 

النسائي " تزكجكا الكلكد الكدكد فاني مكاثر بكـ"

  تحقيؽ عكامؿ السككف النفسي كالطمأنينة لجميع أفراد الأسرة، حتى تتـ عممية تربيتيـ في

كمف آيتو “: جك مفعـ بالسعادة بعيدا عف القمؽ كالتكتر كالضياع، كيأتي ذلؾ تحقيقا لقكلو

أف خمؽ لكـ مف أنفسكـ أزكاجا لتسكنكا إلييا كجعؿ بينكـ مكدة كرحمة إف في ذلؾ لآيات 

الركـ “ لقكـ يتفكركف

  حسف تربية الأبناء كالعمؿ عمى صيانة فطرتيـ عف الانحراؼ كالضلاؿ، تحقيقا لقكلو

كؿ مكلكد يكلد عمى الفطرة فأبكاه ييكدانو أك ينصرانو أك ":وسممصمى الله عميه 

 البخاري" يمجسانو

  الحرص عمى تكعية أعضاء الأسرة كخاصة الصغار منيـ بكؿ نافع مفيد، ك العمؿ عمى

. تصحيح المفاىيـ المغمكطة

  إكساب أعضاء الأسرة الخبرات الأساسية كالميارات الأكلية اللازمة لتحقيؽ تكيفيـ

كسابيـ الثقة بالنفس كالقدرة عمى التعامؿ مع الآخريف  ).كتفاعميـ المطمكب مع الحياة، كا 

( 92- 90 ،2003 ،صالح بن عمي أبو العراد

إف المدارس ىي كرش صياغة المكاطنة كحجر الزاكية لمديمقراطية، كمنيا تبدأ : المدرسة7-2

رحمة الناشئ إلى اليكية الثقافية الكطنية كالمدنية المشتركة، كمع الخصخصة أصبحت المدارس 

ىي المؤسسات العامة الكحيدة الباقية، كىي بذلؾ تحمؿ مسؤكلية أكثر بكثير مف التعميـ المدرسي 

 أف الرسالة المدنية لممدارس تعني مف بيف أشياء أخرل أف المدارس عامة باربرالتقميدم، كيرل 

. ليست فقط لأنيا تخدـ الجميكر بؿ أيضا تنشئيـ كشعب أك كجميكر
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بعدد مف التكصيات  ،1998 مف دراستيا المسحية مارجريت ستتيمان برانسونكقد خرجت      

تتعمؽ جميعيا بدعـ دكر المدرسة في التربية المدنية، منيا ضركرة الاىتماـ الدائـ بالتربية المدنية 

في التعميـ قبؿ الجامعي بدءا مف رياض الأطفاؿ كحتى التعميـ الثانكم، كأكدت ىذه الدراسة كذلؾ 

عمى انو بالرغـ مف أف مكاد التاريخ كالاقتصاد كالأدب ليا دكر في دعـ فيـ الطلاب لمحككمة 

كالسياسة كالحياة المدنية، فإنيا لا يمكف بحاؿ مف الأحكاؿ أف تحؿ محؿ الاىتماـ الدائـ ك 

( 131 ،2006 ،مصطفى محمد عبد الله قاسم ).المنتظـ بالتربية المدنية

تختمؼ المدرسة في نيجيا التربكم عف الأسػرة، مػف حيث طبيعة تربية الطفؿ ككسيمتيا،      

التربية المدرسية تربية مكجية كمقصػكدة، تعتمػد عمػى الاستقلالية كالعقلانية، كفي ىذه الحالة 

قد تككف المدرسة في منأل . يختمؼ كيتبايف الأساس المرجعي لمطفؿ ما بيف الأسػرة كالمدرسة

عما اكتسبو الطفؿ مف تربية سابقة في المحيط الأسرم، كقد تشكؿ استمرارا كاتفاقا مع تمؾ 

التربية، ذلؾ ما يمقي عبئا تربكيا عمى كاىؿ المدرسػة فػي تكحيد تكجيات الأطفاؿ القادميف إلييا 

مف مجتمعات أسرية مختمفة كمتباينة كفؽ نمكذج سمككي عاـ يبدأ في إعدادىـ للانسجاـ مع 

القكانيف كالأنظمة المدرسية التي يجب أف تراعػي الفمسػفة العامة لمتربية المدنية كأىدافيا، ثـ 

الانطلاؽ بتفكيرىـ مف المحيط المدرسي الضيؽ إلى المحػيط المجتمعي الأكثر اتساعا لتحقيؽ 

الأىداؼ التربكية بشكؿ عاـ كأىداؼ التربيػة المدنيػة بشػكؿ خاص بما تتضمنو مف تكجيات 

 .ديمقراطية

مع تطكر العممية التعميمية كتطكر المناىج التعميمية كتحديثيا، أصبح الطالب محػكر العمميػة     

التعميمية خلافا لما ىك سائد في التعميـ التقميدم مف أف المعمـ ىك محكرىا، ذلؾ ما انعكس أثػره 

عمى دكر المدرسة كأدائيا، فقد انحسر دكرىا التقميدم الذم يعتبر الامتحانات كسػيمة لتخػريج إلى 
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مجاؿ أكسع متعمميف مف حممة الشيادات التي تؤىميـ لمحصكؿ عمى عمؿ مف أجؿ العيش، 

تككف فيو المدرسة مجالا رحبا لإعداد أجياؿ يؤمنػكف بالممارسػة الديمقراطية كالمشػاركة السياسية 

 .ككسيمة للارتقاء بالمجتمع

لا شؾ أف تطبيؽ منياج التربية المدنية ساىـ مساىمة فعالة في ىذا المجاؿ، فمف خلالػو     

يػتعمـ الطلاب آلية التعاكف كاحتراـ الآخر، كفيـ عمؿ المؤسسات مف خلاؿ إقامة مجػالس 

الطمبػة، كلجاف الفصكؿ المنتخبة التي تسيـ في إشاعة الجك الديمقراطي مف خػلاؿ تطبيػؽ 

ذلؾ ما ينعكس أثره إيجابيا عمى فيـ . أصػكؿ التعايش، كالاعتراض كالاختلاؼ، كاحتراـ الحريات

أكثر عمقا لمقضايا السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية التي تيـ المجتمع بشكؿ عاـ في المستقبؿ 

أما الجامعة كمؤسسة تعميمية فتمعب دكرا مكملا كمتمما لدكر المدرسة، فالمدرسة تمعػب دكرا 

تأسيسيا في إعداد التمميذ لممكاطنة الصالحة كذلؾ بتزكيده بالمعارؼ كالخبػرات كالسػمككيات 

. اللازمة ليذا الإعداد

تمعب الجامعة دكرا ميما في صقؿ القيـ كالاتجاىات التي سبؽ أف اكتسبيا التلاميذ في     

حياتيـ المدرسية، فيي إما أف تعزز لدييـ القيـ كالاتجاىات السابؽ تعمميا كاكتسابيا كتطكرىا، أك 

إف الدكر الذم تضطمع بو  .تكسبيـ قيما كاتجاىات جديدة في حالة تعرضيـ لخبرات جديدة

الجامعة في صقؿ شخصية الفرد ينعكس أثره عمى ممارسػة الفػرد المجتمعية خارج الجامعة بما 

تكفره الحياة الجامعية مف ظركؼ تمكف مف تطكير أدكات التفاعؿ كالتكاصؿ الإنساني بيف الأفراد 

إف النشاط الجامعي . أنفسيـ مف جية، كبينيـ كبيف المجتمع كمؤسسػاتو مػف جيػة أخرل

المؤسسي المتمثؿ في مجالس الطمبة، كالكتؿ الطلابيػة، كاتحػادات الطمبة، تؤىؿ الطمبة لممشاركة 
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نذير احمد  ).الديمقراطية في الحياة السياسية كالاجتماعية العامة بعد تخػرج الطالب مف الجامعة

 (50 - 48 ،2007 ،مصطفى حسين

إف كسائؿ الإعلاـ تمعب دكرا ميما كخطيرا في حياة الإنساف المعاصر، : وسائل الإعلام7-3

كقد امتد دكرىا ليشمؿ التربية كالتثقيؼ كالتكجيو كالتكعية، بالإضافة إلى دكرىا الإخبارم كىي 

بذلؾ تسيـ في صياغة الإنساف منذ نعكمة تضافره فتطكر معارفو كتشكؿ مفاىيمو كتنمي فيمو ك 

  (120 ،2006 ،مصطفى محمد عبد الله قاسم  ).تككف اتجاىاتو كميكلو

 حكؿ إمكانية الجمع ما بيف الميديا كالمكاطنية، ككاف جكابو سمبيا إذ أف فميب ميرلانتساءؿ    

كسائؿ الإعلاـ لا يمكنيا التغاضي عف فكرة التسكيؽ كالربح، بسبب ارتيانيا إلى إيرادات 

الإعلاف، كىي تخاطب الأفراد المتنكعيف في أذكاقيـ كميكليـ أكثر مما ىي تخاطب الجماعات، 

كمف ىنا يمكف لممرء أف يفكر باف مف مصمحة التمفزيكف كالإذاعة الحفاظ عمى الفردانية كتنميتيا 

 فلا  يمكف عدـ اخذ بعيف ذلؾأكثر منيا تككيف مكاطنيف  مجتمعيف عمى ممارسات معينة، كمع 

الاعتبار الدكر الكبير الذم يمعبو كؿ مف التمفزيكف كالإذاعة في تدعيـ بعض مقكمات التربية 

المدنية، كفي تغيير كجية بعضيا الأخر كسكؼ نتكقؼ عند الدكر الذم تمعبو إزاء كؿ كاحد مف 

: ىذه المقكمات تباعا

  ثقافة القانكف كمحاربة الفساد حيث يلاحظ حاليا تكجو التمفزيكف كالإذاعة نحك البرامج

الحكارية ذات الطابع السياسي عمكما، كالذم يمكف للأفراد أف يتعرفكا مف خلاليا عمى 

. بعض جكانب الشأف العاـ في بلادىـ

  التفكير النقدم كالمناعة ضد التلاعب الذىني، حيث أف عممية غسؿ الدماغ كانت مف

أكائؿ عمميات المصاحبة لمعمؿ الإعلامي، كيفضؿ بعض الباحثيف التكمـ عف محكر 



   الفصل الثاني                                                                     التربية المدنية

 

60 
 

كيمكف القكؿ بدكف تردد أف تنمية . التفكير النقدم مف قبؿ التمفزيكف كليس تدعيمو

ميارات المناعة ضد التلاعب الذىني ليست مف أىداؼ التمفزيكف كالإذاعة لا بؿ قد 

. تككف مما يناقض تكجييا

  ميارات حؿ المشكلات، حيث أف التمفزيكف كالإذاعة ممكف أف يقدما نماذج  حكؿ حؿ

المشكلات، ككيفية تعاطي المكاطنيف مع القضايا التي تكاجييـ كخاصة البرامج التي 

تعطي الفرصة لمناس لعرض المشكمة، كمساعدتيـ عمى الكصكؿ إلى حؿ،  كلا شؾ باف 

ذاعة إلى جانبو عند الضركرة  المكاطف يشعر بالقكة حينما يتيقف مف كجكد تمفزيكف كا 

. . يستطيع مف خلاليا مخاطبة الرأم العاـ

  ميارات الانفتاح عمى الآخريف كالتسامح كالمناعة ضد الانغلاؽ كالضغينة، حيث تشكؿ

ثقافة التمفزيكف بذاتيا مؤشرا جيدا عمى الانفتاح عمى الآخريف، كالتعمـ مف تجاربيـ 

فالبرامج الأجنبية الدرامية ك الفنية، كالتي تستضيؼ أشخاصا مف ثقافات أخرل أك 

. تعرض لتجارب مدنية في مجتمعات مختمفة تشكؿ كميا مناسبات ىامة لمتفاعؿ

  القدرة عمى التخطيط لممستقبؿ كالمناعة ضد الارتماء في أحضاف القكل الخارجية، كذلؾ

بإشراؾ المكاطنيف في عمميات التفكير بالشأف العاـ في البرامج الحكارية ذات الطابع 

العاـ، مثلا قبيؿ الفساد أك تطبيؽ القكانيف أك مناقشة قضا ليا علاقة بتسيير الحكـ تشعر 

المكاطنيف بأنيـ مشاركيف فيما يصاغ كليس الأمر مفركضا عمييـ، كشعكر المكاطف بأنو 

جزء مما يجرم ينمي لديو حس المسؤكلية كالتمسؾ بالصياغات الجماعية التي تنتج في 

. إدارة شؤكف المجتمع 

  التفكير الأخلاقي أف العلاقة بيف الإعلاـ كالأخلاؽ كانت دكما مثار نقاش، كىي مف بيف

المسائؿ الأخلاقية التي لا تزاؿ تثير الكثير مف الاحتجاج اختراؽ التمفزيكف الكاقع 
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لخصكصية البشر، كذلؾ بالرغـ مف مخافتو للأصكؿ المدنية بالإضافة إلى برامج العنؼ 

. كالجنس

  كبالطبع فاف تقديـ المسمسلات ذات المكاضيع الاجتماعية، كالتي تقدـ نماذج معينة

لمسمكؾ الأخلاقي تساعد إلى حد ما في تعمـ ىذا السمكؾ لدل الشخص ذم الاستعداد 

( 61- 59 ،2006 ،فادية حطيط ).المسبؽ لذلؾ

 لـ يكف المسجد في المجتمع المسمـ مجرد مكاف لأداء العبادات المختمفة فقط، بؿ :المسجد7-4

كاف اشمؿ مف ذلؾ إذ كاف جامعا لأداء العبادات مف الفرائض كالسنف كالنكافؿ كجامعة لمتعميـ، 

كتخريج الأكفاء مف الخمفاء كالعمماء كالفقياء كالأمراء كمعيدا لطمب العمـ كنشر الدعكة في 

المجتمع، كمركزا لمقضاء كالفتكل كدارا لمشكرل كتبادؿ الآراء كمنبرا إعلاميا لإذاعة الأخبار  

يكاء الغرباء كمنتدل لمثقافة كنشر الكعي بيف الناس  كىك بحؽ ...كتبميغيا، كمنزلا لمضيافة كا 

أفضؿ مكاف كاطير بقعة كأقدس محؿ يمكف أف تتـ فيو تربية الإنساف المسمـ ك تنشئتو، ليككف 

بإذف الله تعالى فردا صالحا في مجتمع صالح كيكفي المسجد فخرا انو بيت الله تعالى في الأرض 

كمدرسة أستاذ البشرية كمعمـ الإنسانية الرسكؿ محمد صمى الله عميو ك سمـ، كأف خريجكا ىذه 

المدرسة النبكية ىـ الذيف تحكلكا مف رعاة لمغنـ إلى قادة للأمـ كمف عباد لمحجر إلى سادة 

 الدنيا عدلا ك سلاما، كرحمة ككئاما كعمما ك إيمانا، فمرضي الله عنيـ ممئكالمبشر، كأنيـ الذيف 

( 97- 2003،95،صالح بن عمي أبو عراد ).كرضكا عنو
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: واقع التربية المدنية في التعميم- 8

إذا كانت التربية المدنية عبر المجتمع ككؿ تحتاج إلى تكامؿ كتناغـ كؿ الكسائط المربية،    

فإنيا عمى مستكل المدرسة أيضا تحتاج إلى تضافر كانسجاـ ك تكامؿ جميع مككنات المكقؼ 

. التعميمي مف منيج كمعالـ، ككتاب مدرسي ك بيئة، ك ثقافة مدرسية، كطرؽ تدريس كتعمـ

إف المقرر الدراسي المتاح لطلاب المراحؿ الدراسية المختمفة يخمط بيف التاريخ كتمؾ التربية    

القكمية أك الكطنية، كربما نجد أيضا في بعض المدارس لأسباب تتعمؽ بإدارتيا ككعي القائميف 

، تقكـ بعض الأنشطة كالممارسات لوي التوسيرعمى العمؿ فييا الاستقلاؿ النسبي كما طرحو 

داخؿ السمطة المركزية لمكزارة كفؽ مفاىيميا لتمؾ الأنشطة، حيث أف القائميف عمى صناعة 

المناىج كالمقررات الدراسية ليس لدييـ الكعي الكافي بتسييد مفاىيـ المكاطنية كالتربية المدنية  أك 

. الخ...حتى مفاىيـ الحرية كالديمقراطية كالعدالة كالمساكاة 

كمف ىنا فالكاقع في حاجة إلى دراسات امبريقية تحدد بشكؿ قاطع ما بو كما يجب أف يككف    

عميو، كذلؾ يتطمب إلقاء الضكء عمى التجارب التي قامت بيا بعض الجمعيات ك المدارس ك 

 (37- 36 ،2009 ،شبل بدران ).مؤسسات المجتمع المدني في قضية التربية المدنية

فالمدرسة ليست كحدىا المعنية بالتربية، كلكف ىناؾ أيضا المؤسسات الاجتماعية التي تؤدم    

الأسرة كدكر العبادة، كالنادم كجماعة الرفاؽ، كالمؤسسات الثقافية كالترفييية : أدكارا تربكية مثؿ

 ، هديل مصطفى عبد الفتاح الخولي).كالمؤسسات المينية، ككسائؿ الإعلاـ كالاتصاؿ الحديثة

2017، 514 )
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المتتبع لمستكل تغير القيـ في مدارسنا يلاحظ أمريف متضاديف ؛ كقائع إيجابية أحيانا  مفعمة     

بالخير كالكطنية، ما يشير إلى أف القيـ تؤدم كظائفيا بشكؿ مقبكؿ نكعا ما، كما نشاىد  في 

لى تعطميا عف أداء  نفس الكقت أنماطان سمبية مف السمكؾ، ترمي إلى تدني القيـ المدنية كا 

كظائفيا، فنحف نشاىد عمى سبيؿ المثاؿ لا الحػصر ظػاىرة التسرب المدرسي كالسرقات، كالعنؼ 

المدرسي بمختمؼ أشكالو، كعدـ قبكؿ الآخر كالإعراض عف المشاركة في ال أنشطة مدرسية  أك 

( 737، 2010 ،عطا حسن درويش).مجتمعية

: معوقات تطبيق المدنية-8

 كالتي مف ،عمى الرغـ مف تنكع كتعدد التقنيات كالكسائط لتي تتضمنيا برامج التربية المدنية    

 ،المفترض إف تشمميا رؤية تربكية شاممة تسعى إلى تغيير نمط التنشئة الاجتماعية السائد

كطبيعة العلاقات الاجتماعية المستقرة كالتي تستند إلييا داخؿ مؤسساتنا التعميمية إلا أف ىذه 

: الرؤية متكاممة مازالت غائبة عمى صعيد الفكر أك الممارسة التربكية لأسباب عديدة منيا 

 كالتي تدار بيا المؤسسة ،العقمية المركزية كالبيركقراطية ذات الطابع المحافظ كالتسمطي 

كىي المفاىيـ التي مازالت تجد حساسية كمقاكمة شديدة لدل العامميف بالحقؿ ...التعميمية

.  كعمى مستكل صناع القرار التربكم،التربكم عمى مستكل المدرسة

  غياب الرؤية المتكاممة لبرامج التربية المدنية مف حيث المحتكل القيمي كالمعرفي

 كالتحكؿ ، كارتباط ىذه الرؤية باحتياجات التنمية كالنيضة،كالميارم كالسمككي

. الديمقراطي

  غياب أم مساحة حقيقية لبناء تراكـ في الخبرات أك تبادليا بيف الأفراد أك الييئات التي

 إلا أنيا ، عمى الرغـ مف بعض الجيكد كالمبادرات التي بذلت في ىذا الاتجاه،تقكـ بيا
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 أك مشاركة فعمية مع كزارة ،جاءت متفرقة كمبعثرة كلـ تتـ في إطار تنسيؽ كتعاكف

. التربية كالتعميـ صاحبة الكلاية عمى المؤسسات التعميمية

  عدـ تبمكر أك غياب جماعة عممية تربكية حقيقية قادرة عمى الإسياـ كتطكير ىذه

 ،2009 ، شبل بدران). أك حتى تقديـ الدعـ الفني لممؤسسات التي تيتـ بتطبيؽ،البرامج

41 -42) 

كبالرغـ مف الأىمية البالغة لمتربية المدنية ك الاىتماـ الشبو العالمي بيا إلا أنيا قد تعاني مف     

 مرده افتراض خاطئ باف التربية ،بعض الإىماؿ المقصكد أحيانا مف جانب النظـ التعميمية

 كما إلى غير ذلؾ مما يحتاج إليو المكاطنكف ،المدنية بما تتضمنو مف ميارات كقيـ كاتجاىات

 كخطا ىذا الافتراض يكمف في حقيقة انو عمى الرغـ مف ، ذاتياالتمرستظير كناتج ثانكم لعممية 

 فإنيا ،أف فركعا معرفية معينة مثؿ التاريخ كالاقتصاد كالأدب كفركعا أخرل ميمة لمتربية المدنية

 بالتربية المدنية ذات الأىمية ،لايمكف بحاؿ مف الأحكاؿ أف تحؿ محؿ الاىتماـ الدائـ كالمنتظـ

 كليذا نؤكد كما أكدت الدراسات السابقة عمى أف التربية المدنية ،البالغة التي اطمنا في تأكيدىا

مصطفى  ).يجب ألا تظؿ عرضية بؿ يجب أف تككف ىدفا رئيسيا لو انطلاقا مف أىميتيا السابقة

( 219- 218 ،2011 ،محمد عبد الله قاسم
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 خلاصة الفصل

 تقوم على تكوٌن الفرد تكوٌنـا إستراتٌجٌةمادة التربٌة المدنٌة مادة تعلٌمٌة      تعتبر 

اجتماعٌا وحضارٌا، بتنمٌة الجوانب السلوكٌة فٌه، فهً تعمل على إعداد الفـرد 

للحٌـاة المدنٌة إعداد ٌؤهله لعٌش كمواطن صالح، ٌشعر بمسؤولٌته، واعٌا بالتزاماته 

كعضو كامل الحقوق فً المجتمع الذي ٌساهم فً بنائه ٌدرك ما له من حقوق وما 

علٌه مـن واجبـات متشبعا بشخصٌته الوطنٌة ومتفتحا على القٌم العالمٌة، وقادرا 

 .الحٌاة الٌومٌة  على مواجهة المشاكل فـً 
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 :تمهيد

لقد كانت كلازالت التربية كالتعميـ الغاية العميا لممدرسة في كؿ المستكيات التعميمية، كلككنيا     

ترتبط بمسار مستمر يتكلد منو منتكج دائـ البناء كاليدـ كفي اتصاؿ بعالـ دائـ التطكر، فإنيا 

ففي التعميـ يتكجو المدرس إلى المتعمـ كيساءؿ . أخلاقي كفكرم: تحيؿ إلى مككف مزدكج

المنيجية،  كفي التربية يقصد الفرد كيعمؿ عمى تككينو، كعندما نعمؿ عمى ىذا المسار المزدكج 

 2016،وزارة التربية الوطنية).التعميـ فاف الشخص متعمؽ يتمقف، كفرد ينبني في آف كاحد/التربية

،4 )

كيشكؿ التعميـ الأساسي في الكقت الراىف تكجيا تربكيا جديدا، يسعى لمعالجة نكاحي القصكر    

في النظـ التعميمية كخاصة في المراحؿ القاعدية، كما يسعى لإعادة الاعتبار لمعقؿ التربكم 

الحقيقي الذم يجعؿ محكر ارتكازه تفاعؿ الإنساف مع المحيط،  كىك مف جية أخرل يمثؿ صيغة 

مف صيغ البناء التربكم الأكثر ملائمة كاستجابة لمطالب العصر كأىداؼ التنمية، باعتباره نظاما 

يكسع قاعدة التعميـ كيربطيا بالكاقع الاقتصادم الاجتماعي كالتكنكلكجي، كيرسـ أبعاد المحتكل 

كيؤمف لجميع المكاطنيف . التعميمي كفؽ احتياجات البيئة كمتطمبات العيش في مجتمع متغير

حقيـ في التعميـ كالاستمرارية مدة كافية تسمح ليـ باكتساب القدر الضركرم مف المعارؼ ك 

الميارات، كالاتجاىات كالمكاقؼ السمككية التي تكسبيـ أسس المكاطنة الكاعية، كتييئيـ للاندماج 

 (45 ،2015/ 2014 ،خيرات نعيمة ).الاجتماعي في المجتمع كالإسياـ في تطكيره

: تعريف مرحمة التعميم المتوسط-1

المرحمة المتكسطة ىي المرحمة الثانية مف النظاـ التعميمي في الجزائػر تمػي المرحمػة     

الابتدائية، يمتحؽ بيا التمميذ عادة في سف الحادية عشرة مف عمره، ليقضػي بيػا أربػع سنكات، 
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كىي بذلؾ تتفؽ مع الخصائص الجسمية كالنفسية لمتمميذ فػي سػف المراىقػة المبكرة، كتعد المرحمة 

لمتمميذ بعد حصكلو عمى  المتكسطة ىي المرحمة الكسطى مف مراحؿ التعميـ العاـ، فيي متاحة 

 ( 13، 2003وزارة التربية الوطنية،). شيادة المرحمة الابتدائية

: المرحمة الثانية مف مراحؿ التعميـ العاـ فيي المرحمة الكسطى بيف ثػلاث مراحػؿ ىيىي    

. الابتدائية، المتكسطة، الثانكية

يمتحؽ بيا التلاميذ غمبا في عمر الحادية عشر كينتيي في نياية الرابعة عشػر، أم ما يشكؿ    

  .المرحمة المبكرة مف المراىقة

. تتككف مف أربعة سنكات ىي الأكلى كالثانية كالثالثة كالرابعة متكسط  

 :أهمية التعميم المتوسط-2

في بعض المجتمعات الإسلامية  (مرحمة المراىقة)إنيا تمثؿ بداية مرحمة المراىقة كالتي تمتاز   

بما يعرؼ في عمـ النفس بالكعي الديني، كنمك المشاعر الدينية لػدل المراىؽ، لػذلؾ تظيػر لدية 

عبـد الـرحمن محمـد ).الضعفاء كالمحتاجيف كثير مػف النزعػات المثاليػة كالخمقية مثؿ مسػاعدة 

( 5، 1987،العيسـوي

مرحمة المتكسطة تتيح كثير مف الفرص لكي يحقؽ الطالب انتماء أعمػؽ إلى ثقافتو الأصيمة،    

فضلان أنيا تتيح المزيد مف الفػرص لتنميػة قػدرات الطالب كاستعداداتو بما يعد للاختيار التعميمي 

 (2002،159،حمدان أحمد ألغامدي و آخرون) .أك الميني في المرحمة التالية

إنيا كاسػطة العقػد في مراحػؿ التعمػيـ العػاـ لػذلؾ تمثػؿ المرحمة المتكسطة بحكـ كضعيا في   

. السػػمـ التعميمػػي مرحمة انتقاؿ ذات أىميػػة في حيػػاة التمميذ
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كالجامعي  إنيا المرحمة الأساس الذم تبنى عميو مراحؿ التعميـ اللاحقة كالتعميـ الثانكم     

 .كغيره

صفات   إنيا المرحمة التي فييا يتـ إعداد النشء كبناء شخصياتيـ كمكاطنيف تككف ليػـ  

. كعادات كسمككيات يحرص المجتمع عمى أف بتمثميا أبناءه

إنيا المرحمة التي يجرم فييا تثبيت كتكسيع ما حققتيا المرحمة الابتدائية مف تنمية الميارات    

.  كالمعارؼ الأساسية

المرحمة المتكسطة مرحمة ميمة لأنيا تحدد مستقبؿ الطالب، لأنيا تككف بانتياء مرحمة    

. الطفكلة كابتداء سف المراىقة، كمػا يتبػع ىػذا السػف مػف تغػيرات نفسية ك جسمية

: إصلاحات التعميم المتوسط-3

:   أنماط متباينة مف التككيف كما يمي(3)كاف التعميـ المتكسط عشية الاستقلاؿ مككنا مف 

 : تدكـ مدة التدريس فيو أربعة سنكات كىي العامالتعميم3-1

 (السادسة سابقا  )السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط .

  (الخامسة سابقا  )السنة الثانية مف التعميـ المتكسط .

 (الرابعة سابقا  )السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط .

 (الثالثة سابقا )السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط .

 كالتي أصبحت فييا بعد شيادة التعميـ BEGكيتكج التعميـ المتكسط بشيادة التعميـ العاـ   

بوفمجة غياث  ) كيمتحؽ تلاميذ السنة الرابعة  متكسط بالسنة أكلى تعميـ ثانكم BEMالمتكسط

،2006،38-39)  
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 كيككف في اكماليات التعميـ التقني كتنتيي المرحمة ̡  يدكـ مدة ثلاث سنكات:التعميم التقني3-2

.  باختبار شيادة الكفاءة المينية

يدكـ مدة ثلاث سنكات، كتنتيي بشيادة الكفاءة الفلاحية، في ىاتو الفترة :  التعميم ألفلاحي3-3

كاف الاىتماـ منصب حكؿ تعميـ التمدرس أكثر مف العناية بالبرامج التربكية لكنيا أظيرت عيكب 

مف حيث الييكؿ كالمضمكف، أممت عمى المسؤكليف ضركرة معالجة الاختلالات القائمة، كمف 

( 41- 2000،40 ،بوفمجة غياث): جممة تمؾ العيكب مايمي

 فيكاما نظرم كما ىك الحاؿ في اكماليات العاـ  :ازدكاجية طبيعة التككيف 

. أك التقني كما ىك شاف الاكماليات 

  معربكف ) حيث كانت ىناؾ شعبتاف في إطار التعميـ المتكسط :ازدكاجية لغة التككيف

.  كىكذا  كانت تطرح مشكمة المغة في سف مبكر ،مزدكجي المغة (كمفرنسكف

 كلا متاحا لكؿ الأطفاؿ الراغبيف في ، إذ لـ يكف إجباريا:عدـ شمكلية التعميـ المتكسط 

.  الالتحاؽ بيده المرحمة فقد كاف التعميـ المتكسط خلافا لمتعميـ الابتدائي محدكدا

كقد ,ق العيكب كغيرىا أممت عمى المسؤكليف ضركرة اتخاذ قرارات لمعالجة الاختلافات القائمة ذق 

 1971افريل 30الى 27كاف أبرزىا قرار الندكة السنكية لإطارات التربية  المنعقد بتاريخ  

كالقاضي  بضركرة إحداث تعميـ متكسط مكحد  ككدا مكاصمة مشركع التعريب في ىده المرحمة 

.  التعميمية

إلا أف الأمر لـ يستمر طكيلا فيما يخص القرار الأكؿ حيث تقرر بعد خمس سنكات مف التاريخ 

 تبني مشركع المدرسة الأساسية الذم ييدؼ إلى تكحيد مرحمة التعميـ الابتدائي مع التعميـ ،أعلاه

حدث تقسيـ جديد لمرحمة التعميـ   ا ،(2004/2005)كلكف مع بداية المكسـ, المتكسط 
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 كذلؾ يعتبر بداية شركع في الإصلاحات ، سنكات حاليا04 سنكات سابقا إلى 03المتكسط مف

( 29، 2014/2015،محمدي حمزة ).الجديدة لممنظكمة التربكية 

 :أهم تطورات مرحمة التعميم المتوسط-4

منذ الكىمة الأكلى للاستقلاؿ، حاكلت الجزائر إصلاح منظكمة التعمػيـ، كذلػؾ بتغييػر المنظكمة    

التربكية المكركثة كتعكيضيا بمنظكمة تربكية تعكس خصكصيات الشخصػية الجزائرية العربية 

الإسلامية، كذلؾ مف خلاؿ إصلاحات جزئية تمثمت في الجزأرة مػف خلاؿ إدارة شؤكف المؤسسات 

، 1967التربكية، ككذلؾ التعريب حيث شرع في تػدريس المػكاد الاجتماعية بالمغة العربية سنة 

،إضافة إلى ما  1976كقد كانت الانطلاقة الحقيقية لمتشريع المدرسػي الجزائرم بصدكر أمرية 

نتج عػف ىػذه الاصػطلاحات كىػي ديمقراطية التعميـ كالاتجاه العممي كالتكنكلكجي مف أجؿ الربط 

 .كالعمؿ اليدكم العممي بيف العمؿ الذىني النظرم 

 بداية المدرسة الأساسية، كىي مرحمة مككنة مف (1976)كمف بيف ما نصت عميو أمرية    

دمج مرحمة التعميـ المتكسط بعد اختصارىا مف أربع سنكات إلى ثلاث سػنكات فػي المرحمة 

الابتدائية، كتشمؿ بيف الدراستيف العممية كالتقنية، حيث أف ىنػاؾ العديػد مػف التخصصات، 

عممية، كأدبية، كاجتماعية، كتقنية، كمينية، كفنية، أماـ التلاميذ ككؿ كاحد يتابع الدراسة التي 

تتلاءـ مع ميكلو كمكاىبو كاستعداداتو، كمف خلاؿ المدرسة الأساسػية حدثت تغيرات جذرية كىامة 

عداد  في المناىج كطرؽ التدريس، ككسائؿ الإيضػاح كالكتػاب المدرسي كطرؽ تككيف المعمميف كا 

أدخمت تغيرات في ىندسة المدارس بحسب المنطقة  المفتشيف كبالأخص البيانات المدرسػية، حيػث

- 2006،161بوصنوبر عبد الحميد،.خيري والناس ).التي تكاجد فييا قرية أك مدينة أك ريؼ

165) 
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 ،1977/1978كقد شرع في تنفيذ المدرسة الأساسػية عمػى سػبيؿ التجربػة منػذ العػاـ الدراسػي 

، كذلؾ لأداء كظيفتيف 1980/1981كعممت عمى المستكل الكطني، ابتداء مف المكسـ الدراسي 

  :تمثمت في

 في العمؿ عمى الرفع مف مستكل تعميـ المكاطف الجزائرم مػف سػت سنكات :الوظيفة الأولـى-1

. إلى تسع سنكات تمييدا لإجبارية تعميـ عامة

نسػانيات) فتتمثؿ في التقريب بيف التعميـ النظرم الوظيفة الثانية -2 ، كالتعمػيـ التقني (عمكـ كا 

  (1990،11،تركي رابح. (تعميـ ميني كتكنكلكجي)

 تمميذ، منيـ 30790بمغ عدد التلاميذ في التعميـ المتكسط في أكؿ سنة دراسية بعد الاستقلاؿ   

، ثـ ينخفض العدد إلى 2009-2008 تمميذ سنة 3158115 إناث ليصبح 8815

. مف عدد التلاميذ المتمدرسيف  في التعميـ المتكسط  (%44.72)  تمميذ بنسبة 2812603

أما فيما يخص الأساتذة في التعميـ المتكسط، فتماشى ىك الأخر مع زيادة عدد التلاميذ حيث انو 

 أستاذ خلاؿ المكسـ 144901، أستاذ ليرتفع إلى 2488 بمغ عددىـ 1963- 1962في سنة 

 مف مجمكعة أساتذة التعميـ  %62 أم نسبة 89128 مف بينيـ 2013/ 2012الدراسي 

.   المتكسط

أما فيما يخص نتائج التعميـ المتكسط، شيدت ىي الأخرل تحسننا حيث كانت نسبة النجاح     

 أما في السنكات  %.72.68 إلى 2013 ،لتصؿ سنة  %57.10 تقدر ب 1963في سنة 

محمدي ) فمـ تتكفر أم معمكمة عمى نسبة النجاح 1987 إلى غاية سنة 1985

(. 31- 2014/2015،29حمزة،
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: خصائص نمو مرحمة الطور المتوسط-5

إف التعرؼ عمى طبيعة المتعمـ أمر لو أىميتو كتأثيره الكاضػح عػمى العمميػة التعميميػة     

التربكية، سكاء مف المنيج أك الأنشطة أك الأسػمكب الطريقة المتبعػة في التربيػة كالتعمػيـ، المؤدية 

. إلى تنمية شخصية المتعمـ السكية المتحمية بالسمكؾ السميـ كالخمؽ الفاضؿ القيـ

يمتحؽ الطالب بالمرحمة المتكسطة في الثانية عشرة كحتى نياية الخامسػة عشرة مف عمره،     

كالذم يمثؿ مرحمة المراىقة المبكرة، كحيػث تعتػبر مرحمػة المراىقػة مػف أىػـ المراحػؿ العمريػة في 

حيػاة الإنسػػاف، تمتػػاز ىػػذه المرحمػة بحػػدكث تغػػيرات فسيكلكجية كجسمية كعقمية، تنقؿ الطفؿ إلى 

عالـ الكبار،كما تمتاز ىذه المرحمة بأنيا فػترة الانتقاؿ مف بيئة معركفو كىي بيئة الأطفاؿ إلى 

بيئة جديدة لـ يعيدىا الطفؿ مػف قبػؿ ممػا يسيـ بشكؿ أك بأخر في ظيكر عدد مف مشكلات 

  (337، 1996 ،محمود عطا عقل).التكيؼ مع البيئة الجديدة

 كتستغرؽ ست سنكات كىي مخصصة لإتقاف الميارات الأساسػية فػي : المرحمة الأولى5-1

، كمبػادئ العمػكـ، كالتاريخ (الفرنسية)المغة العربية كالديف الإسلامي، كالحساب، كالمغة الأجنبية 

  .كالجغرافيا كىي مرحمة مكحدة التعميـ بالنسبة لكؿ الأطفاؿ

 فيي تستغرؽ ثلاث سنكات، كفييا تنكع مكاد التعميـ ما بػيف عمػكـ لغكية : المرحمة الثانية5-2

نسانية كعمكـ تقنية، حيث يقرأ التلاميذ في السنة الأكلى تعميما مكحدا، أمػا فػي السنتيف  كا 

الأخيرتيف فإف التلاميذ يدرسكف إلى جانب العمكـ العامة كالمغػات كالإنسػانيات بعض العمكـ التقنية 

كغيرىا مف ...مثؿ المحاسبة، أك مسؾ الدفاتر أك الآلة الكاتبة أك الاختزاؿ أك فلاحة الأرض

الصناعات كالميف الأخرل، بحيث أف الطفؿ المتخرج مف المدرسة الأساسية إذا لـ يكاصؿ 
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قادرا عمى الاندماج في عجمة  دراستو في المرحمة الثانكية كخرج إلى معترؾ الحياة فإنو يكػكف 

( 2006،171بوصنوبر عبد الحميد،. خيري والناس ) .الاقتصاد لبلاده كيصبح فردا منتجا

:  مفهوم المراهقة6

 Adolescero مشتقة مف الفعؿ اللاتيني Adolescence المراىقة:  المفهوم المغوي6-1

كيعني التػدرج نحك النضج الجنسي كالجسمي كالعقمي كالاجتماعي كالسمككي، كىي فترة نمػك تبػدأ 

بالبمكغ حيث يتحقؽ النضج الجنسي، كنيايتيا الرشد حيث يتحقؽ النضج الاجتمػاعي كالانفعالي، 

كلكف كقت ذلؾ يختمؼ بصكرة كاضحة بيف الأفراد تبعان لعكامؿ الكراثػة كالصحة كالغذاء كالمناخ، 

فقد يبدأ النضج الجنسي في العاشػرة، كقػد يتػأخر حتػى الخامسة عشرة، كما أف النضج 

الاجتماعي كالاستقلاؿ عف الكبار قد يتحقؽ مػا بػيف الثامنة عشرة كالحادية كالعشريف، كقد يتأخر 

 (18، 1997المدخمي، )عف ذلؾ 

كالمعنى المغكم لممراىقة ىك المقاربة، فأرىقتو دانيتو كراىؽ الشيء قاربو كىػي تعني الاقتراب     

كالتػي تعني التدرج نحك النضج  Puberty مف الحمـ، كتختمؼ كممة المراىقة عف كممة البمػكغ

( 15-14 ، 1997المزام،). الجنسي فقط

جذكرىا مف الكممة اللاتينية  adolescence  تستمد كممة المراىقة:المفهوم الاصطلاحي6-2

 ،2009،الشريم رغدة.)كالذم يعني النمك نحك الرشد adolescere الأصؿ كالمشتقة مف الفعؿ

21.)  

إف المراىقة ىي تمؾ الفترة في حياة  :" Muuss Rolf" ففي ىذا السياؽ يقكؿ ركلؼ مكس    

كؿ شخص تقع في نياية الطفكلة ك بداية الرشد، ك قد تطكؿ ىذه الفترة أك تقصر ك يتفاكت 
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أبو بكر مرسي محمد مرسي )مداىا الزمني مف مستكل اجتماعي ك اقتصادم ك ثقافي لأخر 

يعرؼ سيغمكند فركيد المراىقة، بأنيا فترة إتماـ التغيرات حيث يرل أنيا 22). ، ص 2002،

مرحمة تزداد فييا الشحنات النفسية الميبيدية بشدة، تنظـ ىذه الشحنات في صكرة أعماؿ تمييدية "

أك مساعدة تنشأ عف نشكة تسبؽ حالة المذة بالكبت أك القمع، ك يستخدميا الأنا عمى نحك ما 

كتنشأ عف ذالؾ سمات الفرد الخمقية إما بأف يعمؿ الفرد عمى إعلانيا أك تبديؿ 

بأنيا مرحمة نشكء  " Piaget ك يعرفيا جكف بياجي  (60، 1995سيغموند فرويد،).الأىداؼ

كلادة ثانية متطكرة إلى " أما ركسك فيعرفيا بأنيا  " كفاءات ك ممكات عقمية لـ تعرفيا الطفكلة

 )65، 1997نزهة الخوري، .)الانقلابات التي تحدثيا

 المرحمة التي تمي مرحمة الطفكلة كقبؿ سف الرشد، كيتـ  ىي : الإجرائي لممراهقةالتعريف6-3

فييا كثير مػف التغػيرات الجسػمية كالعقميػة كالكجدانيػة كالاجتماعية، كيكػكف الفػرد فييػا بػأمس 

  .الحاجػة لمعنايػة كالتكجيو الخمقي كالديني

كبعد استعراض ىذه التعريفات يمكننا استعراض الخصائص التي يتميز بيا طلاب ىذه المرحمة 

  :كتأتي في الجكانب التالية

 خصائص النمك الجسمي كالفسيكلكجي.  

 خصائص النمك العقمي .

 خصائص النمك الانفعالي .

 خصائص النمكالاخلاقي الاجتماعي.  
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": المراهقة" خصائص النمو في مرحمة الطور المتوسط-7

 ىك التغييرات التي تطرأ عمى الأبعاد الخارجية :  خصائص النمو الجسمي و الفسيولوجي7-1

لمجسػـ كػالطكؿ كالعرض كالكزف كغيرىا لمجسـ، أما النمك الفسيكلكجي فيي التغييرات التي تطرأ 

  .عػمى الأعضاء الداخمية لمجسـ

ففي المراىقة تحصؿ تغيػيرات في جميػع أنحػاء جسـ المراىػؽ داخمينػا كخارجيا يكاجو عممية     

تحكؿ كاممة في كزنػو كحجمػو كشػكمو، كالأجيػزة الداخميػة، كفي الييكػؿ كالأعضاء الخارجية، كيعػد 

 :ىػػذا التحػػكؿ الجسػػدم ميػػزة لمرحمة المراىقة كمػػف أبػرز خصائص النمك فييا ما يمي

يتسع حجميا كتزداد قدرتيا عمى ىضـ المكاد الغذائية كتحكيميا إلى عناصرىا : نمو المعدة-أ

الأكلية، كتنعكس آثارىا عمى سمكؾ المراىؽ تزداد رغبتو في تناكؿ الطعاـ بكميات أكبر مف 

  .السابؽ

 يتسع حجمو كتزداد قدرتو عمى مد خلايا الجسـ بما يمزميا مف الطاقة المناسبة، : نمو القمب-ب

  . ممـ في بداية ىذه المرحمة120حيث يرتفع ضغط الدـ إلى 

 تنمك الغدد التناسمية عند الذكر كالأنثى فيصبح المراىؽ قادرا عمى : نمو الغدد الجنسية-ت

  .إفراز الحيكانات المنكية، كتككف الأنثى مييأة لإفراز البكيضات يتبعيا طمث الدكرة الشيرية

 كىي الغدة الممكة لقدرتيا في التأثير عمى بقية الغدد كمكقعيا قاع الجمجمة، :الغدة النخامية -ث

عطاء صفات  درار المبف كتكزيع الأملاح، كتنظيـ شحنة الجنس كا  كىي مسؤكلة عف تنظيـ النمك كا 

الجنس الثانكية، كتنظيـ تكتر العركؽ الدمكية كما يصاحبو مف تغيير في صباغ الجمد، كىي 

  .بذالؾ مسؤكلة عف نكاتج الغدد ككمياتيا



  التعليم المتوسط                  الفصل الثالث
 

77 
 

 يطرأ أثناء ىذه المرحمة تطكر في النمك كالإفرازات فتضمر الغدة الصنكبرية : الغدد الصماء-ج

  .ك التيمكسية

 يزداد إفرازىا في بدء المراىقة ثـ تعكد إلى حالتيا الطبيعية، كذالؾ لأف النضج :الغدة الدرقية-ح

  .الجنسي يقمؿ مف شدة إفرازىا

 :(الأعضاء الخارجية) النمو العضوي-خ

  لكلا الجنسيف، كاتساع الكتؼ كالصدر لدل  (الطكؿ )نمك سريع في الييكؿ العظمي

 .البنيف، كاتساع الحكض كالأرداؼ لدل البنات

  (الخارجي )تؤثر تأثيرا مباشرا في النمك العضكم  (الداخمي )سرعة النمك الفيزيكلكجي 

 .مما يدعك لمشعكر بالتعب كالإرىاؽ

 تغيير نبرة الصكت كخشكنتو عند الذككر كنعكمتو كرقتو عند الإناث.  

 ظيكر شعر في أماكف مختمفة مف الجسـ.  

 (204، 2000بدر إبراهيم الشيباني، ).بركز المظاىر الجسدية المميزة لمجنسيف 

 صاحب النظرية الرائدة في النمك المعرفي، المستندة في "بياجيه " يعتبر: النمو المعرفي7-2

الأساس عمى سيركرة نمك الفكر المرتبط بالنضج النكركلكجي، كعمى التأثير السكسيكجي كالثقافي 

كالتي يقصد بيا استدخاؿ ما ىك  " Assimilation" عممية الاستيعاب: مف خلاؿ مكانزميف ىما

حيث يشير بيا إلى قدرة " Accommodation " خارجي في البناء الخاص بالفرد، كالملائمة

الفرد المقركنة بتحكيؿ بناءاتو الخاصة بالمكازاة مع متغيرات العالـ الخارجي، ككف ىذه الآخريف 

يمراف بعدة مراحؿ تتزامف فييا مرحمة المراىقة مع المرحمة الرابعة مف النمك المعرفي، أطمؽ عمييا 
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سنة كتتميز بالخصائص  16-12مرحمة العمميات الشكمية كالتي تتككف في الفترة الممتدة مابيف 

  :التالية

 في ىذه المرحمة يكتسب المراىؽ التفكير المنطقي : الانتقاؿ مف المممكس إلى المجرد

 .الناتج عف كضع احتمالات كفرضيات لمكشؼ عف الحقيقة

 كذلؾ مف خلاؿ كضع احتمالات لكؿ الكضعيات : الانتقاؿ مف الكاقع إلى المحتمؿ

المرىقة، كالتفكير في كضع مختمؼ العلاقات الممكنة، مف خلاؿ الاعتماد عمى استخداـ 

 .الذكاء في الربط بيف الكاقع كالمضمكف

 ىذه القدرة المكتسبة تمكف المراىؽ مف التفكير : التخميف في النتيجة عمى المدل الطكيؿ

 .(رصد مشركع الحياة )في المستقبؿ بطريقة منظمة 

 إف التفكير المجرد يمكف المراىؽ مف البحث المنتظـ : القدرة المنظمة عمى حؿ المشاكؿ

  .كالمنيجي في حؿ المشاكؿ

 يتمكف المراىؽ في ىذه المرحمة مف استخداـ التفكير : التفكير الاستنباطي كالاستنتاجي

 .العممي مف النكع الاستنباطي مف أجؿ الكصكؿ إلى نتيجة مختمفة يمكف التحقؽ منيا

:  النمو الأخلاقي و الاجتماعي7-3

 بدراسة نمك الفكر الأخلاقي منذ مراحؿ النمك المبكرة بياجيهلقد اىتـ :  نمك الفكر الأخلاقي   

مرحمة :  الاىتماـ بنفس الفكرة في مرحمة المراىقة، كخصيا بمرحمتيفلورانس كوهممبرجليكاصؿ 

في نياية المراىقة يصؿ الذكاء  الانسجاـ كالتكافؽ مع الغير، كمرحمة الشعكر بالنظاـ الاجتماعي،

إلى اكتماؿ النضج مع تراجع كتيرة النمك بشكؿ متباطئ حتى مراحؿ متقدمة مف سف الرشد، ىذا 

ما يتبيف مف خلاؿ تجسيد القدرة عمى التفكير المنطقي المجرد كالقدرة عمى التكيؼ مع مختمؼ 
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المكاقؼ الضاغطة كاتخاذ القرارات الصعبة كالمصيرية التي تمس خاصة مستقبمو المبني عمى 

 . الفكر الاستقلالي بكجكد تبايف كاختلاؼ بيف الجنسيف في الاىتمامات كالميكؿ

إف مدل التزاـ المراىقيف بالقيـ كالمبادئ الأخلاقية يعكس تكيؼ : نمك القيـ كالمفاىيـ الأخلاقية  

ىؤلاء عمى الجانب الشخصي كالاجتماعي، كاكتساب ىذه القيـ كالمعايير الاجتماعية يمر عبر 

سيركرة نمك قاـ بتحديدىا ككىممبرج مف خلاؿ رصد ثلاث مستكيات لاكتساب القدرة عمى الالتزاـ 

(. 51 -2015،50والي وداد  ).بالمعايير كالقيـ الأخلاقية السائدة في كؿ مجتمع

يصبح المراىؽ في ىذه المرحمة ميالا للاندماج داخؿ المجتمع حيث  : النمو الاجتماعي7-4

تتسع دائرة التنشئة الاجتماعية، كخاصة مع انتقالو مف المرحمة الابتدائية إلى المرحمة المتكسطة، 

كفي ىذه السف يككف السمكؾ الاجتماعي لممراىؽ عممية مستمرة مع تقدـ العمر، حيث يعتمد 

مدل نجاح تكافقو مع المكاقؼ الاجتماعية الجديدة عمى خبراتو السابقة، حيث يتصؼ النمك 

كمف . الاجتماعي لممراىؽ بمظاىر رئيسية تبدك في التآلؼ مع الأفراد الآخريف أك النفكر منيـ

حيث يسعد  (الأصدقاء )بيف مظاىر التآلؼ الميؿ لمجنس الآخر  خضكعو لجماعة النظائر 

المراىؽ بمشاركة الآخريف في الخبرات كالمشاعر كالاتجاىات  الأفكار، كىذا عندما تككف البيئة 

الاجتماعية مناسبة لتكسيع دائرة المراىؽ أك عندما تككف البيئة الاجتماعية غير مناسبة، فإف 

المراىؽ يسمؾ سمكؾ النفكر التي تتمخص مظاىره في تمرد المراىؽ عمى الراشديف، كسخرية مف 

  .النظـ القائمة عمى التعصب المنافسة

يقصد بالنمك الانفعالي ما يطرأ مف تغييرات عمى انفعالاتو كاستجاباتو  `: النمو الانفعالي7-5

الكجدانيػة كمان ككيفنا، فكما ن حيث تكثر كتتنكع انفعالاتو، ككيفا حيث تختمؼ استجاباتو لممثػيرات 

. مف حكلو عف استجاباتو في مرحمة الصبا
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فمما يميز ىذا الجانػب مػف النمػك أىػف ييػتـ المراىقػكف بػو كيعيركنػو أىميػة خاصة في حياتيـ، 

فشعكر المراىؽ نحك نفسو كشعكره نحك المراىقيف يشػكلاف ابرز ملامح حياتو الانفعالية، فحياة 

المراىؽ مميئة بالانفعالات التػي تكصػؼ بأنيا عفكية حادة، فكثػيرا مػا تنتابو ثكرات مف القمؽ 

كالضيؽ كالحزف، كما نجده أحيانا ناقدن لكؿ ما يحػيط بػو دكف أف يستطيع التحكـ في نفسو ك 

انفعالاتو بالإضافة إلى ذلؾ نجػد المراىػؽ كثػير ن إما يعػيش حالػو مػف التنػاقض الكجػداني حيػث 

يتذبػذب بػيف الحػب كالكػره، كالشػجاعة كالخػكؼ كالسركر، كالحزف كالتديف كالإلحاد، كالاجتماعية 

. إلخ...كالانعزاؿ

 :مراحل المراهقة-8

ما كاف يتصكر عف مرحمة المراىقة في القديـ أنيا مرحمة كاحدة لا تتجزأ ضمف حياة الفرد،      

ك لكف تكسع الدراسات كاىتماميا بيذه المرحمة كشؼ عف أنماط سمككية مختمفة تتبايف بيف 

المرحمة الابتدائية كالمتأخرة مف المراىقة، ىذا ما أدل إلى بركز عدة تقسيمات، فمنيا مف جزأت 

 سنة تقريبا، 15 -11المراىقة المبكرة كالتي تمتد مف : مرحمة المراىقة إلى فترتيف فرعيتيف 

 سنة ، كمف الدراسات مف قسمتيا إلى ثلاث فترات 19-16كالمراىقة المتأخرة التي تمتد مف 

 التي قسمتيا إلى فترة المراىقة المبكرة كالتي تمتد مف الكايند و واينرفرعية كمثؿ ذلؾ دراسة 

 سنة، كالمراىقة المتأخرة التي 18-14 سنة، كفترة المراىقة المتكسطة التي تمتد مف 11-14

( 2009،2الشريم رغدة،  (. سنة21-18 تمتد مف

تمتد ىذه الفترة مند بداية البمكغ إلى ما بعد كضكح السمات الفيزيكلكجية  :المراهقة المبكرة8-1

القمؽ، التكتر كالصراع أم المشاعر المتضاربة، : الجديدة بعاـ تقريبا، كىي تتسـ باضطرابات مثؿ

كبصفة عامة مرحمة المراىقة المبكرة تتميز بأنيا فترة تقمبات عنيفة كحادة مصحكبة بتغيرات في 
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مظاىر الجسـ ككظائفو، مما يؤدم إلى الشعكر بعدـ التكازف كظيكر الصفات الجنسية الثانكية، 

كضغكط الدكافع الجنسية التي لا يعرؼ المراىؽ كيفية كبحيا أك السيطرة عمييا، كعادة ما تظير 

الاضطرابات الانفعالية عمى شكؿ ثكرات مزاجية حادة مفاجئة، كتقبؿ دكرم ما بيف الحزف كالفرح 

(. 353 :2000رمضان القدافي، ).كشعكر بالضياع كعدـ معرفة ما سيحدث لو

 سنة، كتتميز بشعكر المراىؽ 18-15تمتد ىذه المرحمة مف  :مرحمة المراهقة الوسطى8-2

بالنضج كالاستقلالية، كتعتبر ىذه المرحمة قمب مراحؿ المراىقة حيث تنضج فييا مختمؼ المراحؿ 

المميزة ليا، كما تتميز ىذه المرحمة بالشعكر باليدكء كالاتجاه إلى تقبؿ الحياة بكؿ ما فييا مف 

اختلافات، أك عدـ الكضكح كالقدرة عمى التكافؽ كما يتميز المراىؽ ىنا بطاقة ىائمة كالقدرة عمى 

قامة علاقات متبادلة مع الآخريف، كمف المميزات الخاصة بيذه المرحمة مايمي  :العمؿ، كا 

. الشعكر بالمسؤكلية الاجتماعية

.  الميؿ إلى مساعدة الآخريف

قامة علاقات مع الآخريف     .الاىتماـ بالجنس الآخر عمى شكؿ ميكؿ كا 

 (     63-73، 1995حامد زهران، ).نمك ركح الاتجاىات كالميكؿ لدل المراىؽ

سنة ، كىي فترة يحاكؿ 21-18تمتد ىذه المرحمة مف حكالي  :  مرحمة المراهقة المتأخرة8-3

فييا المراىؽ إعادة لـ أشتاتو كيسعى مف خلاليا إلى تكحيد جيكده مف أجؿ إقامة كحدة متألفة 

مف مجمكع أجزائو كمككنات شخصيتو، كيتميز المراىؽ في ىذه المرحمة بالقكة كالشعكر 

ية ككضكح ىكيتو كالالتزاـ بالمسؤكلية، ك يشير الباحثكف أف مرحمة المراىقة المتأخرة ؿبالإستقلا
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تعتبر مرحمة التفاعؿ كتكحيد أجزاء الشخصية، كالتناسؽ فيما بينيا بعد أف أصبحت الأىداؼ 

 .) 1995،108نفس المرجع،).كاضحة كالقرارات مستقمة

 : مالمراهقة في الوسط الجزائر-9

إف التغيرات الجسدية التي تحدث في مرحمة المراىقة ىي نفسيا عند جميع الأفراد في     

مختمؼ الأمكنة كالأزمنة، كلكف التغيرات النفسية التي تحدث عندىا، تختمؼ حسب طبيعة الأفراد 

العائمية، الاجتماعية، الاقتصادية، كالثقافية، ففي بعض ; كالمناطؽ كالظركؼ المحيطة بيا

المجتمعات التقميدية لا تكج المراىقة بمعناىا الدقيؽ كالدخكؿ إلى الرشد يتـ دكف مرحمة انتقالية، 

. كيككف مباشرة مف البمكغ إلى الرشد

لقد تراكحت معاممة الأسرة الجزائرية لمبالغ بيف السماحة كالميف أحيانا، كالقسكة كالتسمط أحيانا     

أخرل، فكانت تنعتو بالكقح كالكسكؿ كالإتكالي، كما أف معاممة الذكر كالأنثى ليست عمى حد 

سكاء إذ أعطي لمذكر كامؿ الحرية في التصرؼ، كاف كصؿ بو الأمر إلى حد الممارسات 

اللاأخلاقية كالانحرافات السمككية، لاف الرجؿ في نظرىـ لا يجمب العار أما الأنثى فتعامؿ بنكع 

مف القسكة كالشدة كالقساكة كالصرامة كالمراقبة الشديدة لسمككيا كتحركاتيا كحتى في علاقاتيا مع 

الآخريف كخاصة علاقاتيا مع الجنس الآخر، فالفتاة رمز الشرؼ في العائمة الجزائرية حيث ترل 

أف الفتاة الجزائرية في بعض العائلات تشكؿ نكسة في أعضاء الأسرة  "نفيسة زردوني" الباحة

فيما يمكف أف تجمبو مف عار ليذه العائمة، فيي تعامؿ منذ البداية عمى أساس مخمكؽ غير 

مرغكب فيو كلكنو ضركرم كما انحصرت تربية الفتاة في الكسط الجزائرم عمى تمقينيا مفردات 

. الطاعة ، الحشمة ، الأناقة ، العيب ، الحراـ ، الأصؿ ، الشرؼ : آلية كىي
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لقد أثبتت الدراسات أف مرحمة المراىقة تعتبر مف الفترات الحرجة التي يمر بيا الفرد أثناء نمكه، 

. لما يميز ىذه الفترة مف تغيرات جسمية عقمية كانفعالية كاجتماعية

إذ تصبح انفعالاتو غير مستقرة تتراكح بيف اليدكء تارة كالغضب كالتييج تارة أخرل، كما تتسع     

دائرة العلاقات الاجتماعية لممراىؽ بخركجو إلى المدرسة  كالشارع، لذلؾ ينبغي عمى المجتمع 

بصفة عامة كالأسرة بصفة خاصة تفيـ خصكصية مرحمة المراىقة المراىؽ برعاية نفسية كصحية 

كاجتماعية، لأنو كاف لـ يأخذ بعيف الاعتبار في تجاكز ىذه الاضطرابات كأىمؿ فانو ينقـ عمى 

المجتمع كيسمؾ سمككات غير عادية كتعبير عف المعاناة التي يعيشيا كلجكءه  إلى الانحراؼ، 

. ربما ىك المنفذ الأحسف لمكصؿ إلى تمبية حاجاتو التي عجزت الأسرة كالبيئة عف تكفيرىا

إف المراىؽ الجزائرم ينتقؿ مباشرة إلى الرشد بمجرد البمكغ، حيث تبدأ العائمة في إعداده     

لتحمؿ المسؤكلية الاقتصادية، لكف في كقتنا الحالي فاف نظرة المجتمع لممراىقة قد تغيرت كلكف 

ىذا مصحكب بنكع مف التشدد، كأصؿ الصراع المكجكد في مجتمعنا يعكد إلى التناقضات التي 

يتمقاىا المراىؽ في البيت كما يجده في الخارج، كما تعرضو كسائؿ الإعلاـ تجعؿ المراىقيف 

يعيشكف في صراعات كتكترات بيف تحقيؽ رغباتيـ الداخمية كبيف المحرمات الخارجية، باختصار 

الظركؼ القاسية لممجتمع مع التناقضات المكجكدة فيو تدفع بالمراىؽ إلى صراعات كاحباطات 

( 67- 66 ،2015،هبة كواشي ).تزيد مف حدة الأزمة
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: خلاصة الفصل

إن مرحلة التعليم المتوسط مرت بمراحل وتطورات وإصلاحات متعددة على      

أساس التغيرات المختلفة التي عرفتها المدرسة الجزائرية منذ الاستقلال إلى يومنا 

هذا، وقد مست هذه الإصلاحات والتعديلات الخاصة، المناهج والمقررات الدراسية، 

وذلك من أجل الوصول إلى منظومة تربوية فعالة تعمل من خلال مناهج تربوية 

قيمة قادرة على مواكبة جميع التطورات التكنولوجية التي تعرفها الجزائر وجميع 

 .دول العالم
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: تميــــــيد

ا الدراسة ھلمنيجي لمدراسة یعتبر من المراحل الأساسیة التي تخضع لن ضبط الإطار اا    

جیة، وتحري الدقة في ذلك من ھالعممیة، لذا ینبغي عمى الباحث مراعاة التحكم السمیم في المن

ج ھذا الغرض تم الاعتماد عمى المنھا، ولھیماجل الوصول إلى نتائج موضوعیة یمكن تعم

. یتلاءم مع طبیعة الدراسة الحالیة هالوصفي التحمیمي لأن

جیة لمدراسة ھذا الفصل إلى الإجراءات المنھوبناء عمى ما سبق، فانو سیتم التعرض في    

ة، ج المتبع في الدراسة،ثم تحدید عینة الدراسھبدایة بالضبط الإجرائي المتغیرات، وكذا المن

وصولا إلى تبیان وحدة التحمیل، التصنیف وتحدید الفئات، وبعد ذلك توضیح إجراءات بناء أداة 

  .ا السیكومتریة، وأخیرا التقنیات الإحصائیة المستخدمة لتحمیــل النتائجھالتحمیل وخصائص

: المنيج المتبع في الدراسة -1

 الـذي یعتمد ،نظرًا لطبیعة الدراسة وأىدافيا، فقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحمیمي   

عمى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع، ویيـتم بوصـفيا وصـفًا دقیقـًا، ویعـبر عنيـا تعبـیرًا كیفیًا 

أو كمیًا، فالتعبیر الكیفي یصف الظاىرة ویوضح خصائصيا، والتعبیر الكمي یعطي وصـفًا رقمیا 

 وىو.یوضـح مقـدار ىـذه الظـاىرة، أو حجميـا ودرجـات ارتباطيـا مـع الظـواىر المختمفة الأخرى

 نتمكن من خلالو من جمع البیانات المیدانیة وتحمیميا، وذلك من ،من انسب المناىج واقدرىا

خلال الاعتماد عمى إجراء مقابلات مقننة، أو وضع استبیانات بيدف الحصول عمى معمومات 

. ومعطیات اكبر من المبحوثین الذین یمثمون مجتمعا معیننا

  تكون مجتمع الدراسة من جمیع تلامیذ السنة الثالثة من الطور المتوسط:مجتمع الدراسة-2
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: عينة الدراسة-3

إن العینة الاستطلاعیة ىي جزء من المجتمع تتوفر فیو خصائص المجتمع الأصمي، ویعد      

ضبط العینة أو مجال المعاینة واحدة من بین الخطوات الرئیسیة لمبحـث، وتأتي أىمیة ىذه 

وفي موضوع  .الخطوة من أنيا تمثل الركیزة التي تضمن مصداقیة أكبـر لمنتـائج المتوصل إلیيا

بحثنا الحالي كانت العینة القصدیة ىي الأنسب لأنو یتم فیيا اختیار وحدات العینة بطریقة 

 أربع یدرسون في مستوى الثالثة متوسط یمثمون ، و تممیذة تممیذ(40)من   و قد تكونت مقصودة

". الاخوة مداح"أقسام من مجموع الأقسام التي تتكون منيا متوسطة 

 بمدینة" الاخوة مداح"لقد أجریت الدراسة في متوسطة  :الحدود المكانية لمدراسة-4

 .ولایة معسكر المحمدیة

  .2019 مارس08 الى 2019 مارس04امتدت الدراسة من  :الحدود الزمانية لمدراسة-5

 :الدراسة الاستطلاعيةاىداف -6

: تعتبر الدراسة الاستطلاعیة أساسا جوىریا لبناء البحث كمو و تيدف إلى  

 تحدید دقیق لمیدان الدراسة .

 التعرف عمى عینة الدراسة .

 التدریب عمى أدوات القیاس .

  التأكد من الخصائص السیكومیتریة للأداة. 
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: أداة الدراسة-7

تمثمت أداة جمع البیانات المتعمقة بموضوع البحث في استبیان، احتوي عمى عدد من الأسئمة    

 .مرتبة بأسموب منطقي مناسب، یجري توزیعو عمى أشخاص معینین لتعبئتو

حیث قامت الباحثة بتصمیمو لیقیس الكفاءات المستيدفة لمنياج التربیة المدنیة لمستوى الثالثة 

 و ىذا بناءا عمى الاعتماد عمى كتاب ومنياج التربیة المدنیة المدنیة لمسنة الثانیة متوسط متوسط

ومنياج وكتاب التربیة المدنیة لمسنة الثالثة متوسط بالضافة الى الوثیقة المرافقة لممناىج اضافة الى 

 .استشارة اساذةیدرسون مادة التربیة المدنیة ليذا المستوى

 (5)من وقد تكون استبیان الكفاءات المستيدفة لمنياج التربیة المدنیة لمسنة الثالثة متوسط   

: أبعاد

 رتباط الفرد الشديد بالجماعة الـتي ينتمي إليها، وذلك  ویتمثل في ابعد الانتماء لموطن

لأن هذا الفرد يشعر من خلال وجوده بالجماعة بالأمن والاستقرار، وأن هذه الجماعة 

 .أشبعت وتشبع حاجاته المادية والنفسية والاجتماعية
 و یتمثل في شعوركل مواطن بانو معني بخدمة وطنو و العمل عمى بعد الولاء لموطن 

تنمیتو و حمایة مقوماتو الدینیة و المغویة و الثقافیة و الحضاریة و الشعولر بالمسؤولیة 

 بالمسؤولیة في تحقیق النفع العام لموطن

 و یتضمن القیم و الخصائص المرغوبة فیيا من التممیذ و التي توجو البعد الاجتماعي 

 الخ......سموكو  وتحدد الثقافة السائدة من احترام  و تسامح و عدل و أمانة

 المساواة، والعدالة، واحترام كرامة الفرد وحريته في  ویتجسد في قیم البعد الدیمقراطي

 .الاختيار لمخلوق إنساني مميـز عـن باقي المخلوقات الأخرى
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  والاتجاهـات والمهـارات والمـدركات اللازمة لفهم وتقدير  القيمالبیئي یضمالبعد 

العلاقات المعقدة التي تربط الإنسان وحضارته بمحيطه وبيئته، فهي مجموع المعارف 

والأساليب والمهارات والسلوكيات، التي تسعى لفهم وتطوير العلاقة بين الإنسان 

 .والبيئة

  :صـممت الباحـثة الاستبیان لیكون أداة الدراسـة وقـد مـر تصـمیم الاستبیان بعدة مراحل

  قراءات في قیم التربیة المدنیة، والإطـلاع عـمى الدراسـات السـابقة لمعرفـة القـیم الوطنیة

. المناسبة لتممیذ المرحمة المتوسطة وأسالیب تنمیتيا

  قامت الباحثة بحصر قیم التربیة المدنیة، و مدى احتواء منياج التربیة الجزائریة عمى ىده

. القیم في شكل كفاءات یتم تنمیتيا عند التلامیذ

 مراجعة مناىج التربیة المدنیة بالمرحمـة المتوسـطة لمتأكـد مـن وجود ىده القیم. 

  تصمیم الاستبیان في شكمو التحكیمي بحیث تضمنت مقدمة توضیحیة للأساتذة

 (متغیرات)المحكمین، بالإضافة إلى معمومات أولیة حول الدراسة، وكذا فروض الدراسة 

 :ثم محاور الاستبیان التي كانت كالتالي

 فقرات(9)محور الانتماء لموطن یضم  .

 فقرات(8)محور الولاء لموطن یضم  .

 فقرة(13)محور القیم الاجتماعیة یضم  .

  فقرات(8)محور القیم الدیمقراطیة یضم  .

 فقرات(9)محور القیم البیئیة  .
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  عبد الحميد بن "عرض الاستبیان عمى محكمین من كمیة العموم الاجتماعیة بجامعة

وقـد بمـغ عـدد أعضـاء ىیئـة والمركز الوطني للانتروبولوجیا بوىران  بمستغانم، "باديس

.   محكمین08التـدریس المحكمین لصدق الاستبیان 

 مرئیات ، حسـب صیاغة الاستبیان في شكمو النيائي بعد الحذف والتعدیلأعادت الباحثة 

ىیئة التدریس المحكمین، لیصبح الاستبیان أداة جیدة صالحة لمدراسة لجمع وتحمیل 

  . الخاصة بيـا، فیحقق أىداف الدراسة، ولإجابة أسئمة البحث، والمعموماتالبیانات

:  تطبيق أداة الدراسة-8

 عبد الحميد بن"تقدمت الباحثة إلى رئیس شعبة عمم النفس بكمیة العموم الاجتماعیة بجامعة    

 بمستغانم، لمحصول عمى موافقة لإجراء الدراسة المیدانیة وتسيیل ميمة الباحثة بتطبیق "باديس

  بمدینة"الاخوة مداح"الدراسة، وتم الحصـول عمیـو ومـن ثـم توجـيت الباحـثة إلى متوسطة 

 مرفوقة بالترخیص، وتمت موافقة مدیر المدرسة بعد أن شرحت لو الباحثة أىداف المحمدیة

 وكذا الوقت التي ستجریو لإتمام الدراسة وطریقة القیام بدلك، ومن ثم ،الدراسة والغرض منيا

. وبدأت الباحثة بتطبیق الأداة فعمیا عمى تلامیذ السنة الثالثة  متوسط

 وقراءة التعمیمات التي ، وبعدىا توزیع الاستبیان،وقامت بإعطاء تفسیرات حول ىدف الدراسة   

جاءت فیو ثم شرحت طریقة الإجابة عمى فقرات الاستبیان و تمت الدراسة خلال أسبوع وكان ىدا  

: الخصائص السيكوميترية لأداة الدراسة-9

صدق  الصـدق الظـاىري،: أنواع مـن الصـدق( 3)قامت الباحثة بإخضاع الأداة إلى إجـراءات

  .الاتساق الداخمي،  وصدق التمییز
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 مثل ،یقصد بصدق الاختبار مدى صلاحیة الاختبار لقیاس ما وضع لقیاسو: الصدق9-1

ذلك أن نعید اختبار یقیس صفة الذكاء فانو یجب أن نعرف وأن نتأكد بان ىذا الاختبار یقیس 

المقدم عبد ). أو أي قدرة أخرى، والقدرة الحسابیة،صفة الذكاء ولیس صفة أخرى كالذاكرة

( 46 ،2003،الحفيظ 

 الصدق الظاىري: 

استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة أسموب صدق المحتـوى أو صـدق المحكمـین مـن أىـل الخـبرة 

  :العممیة والعممیة، عمى النحو التالي

بعد تصمیم الاستبیان في صـورتو الأولیـة ،تم عرضو عـمى عـدد مــن أعضـاء ىیئــة التدریس في 

بوىران، لمتعرف عـمى مرائیـاتيم حـول مـدى المركز الوطني للانتروبولوجیا جامعة مستغانم و

وضوح العبارات، وتوافقيا مع أىداف الدراسة، وعمى ضوء ملاحظات المحكمـین عـمى بنود 

الاستبیان واقتراحاتيم، قامت الباحـثة بـإجراء التعـدیلات المناسـبة، ثـم عرضـيا عـمى المشرف 

مكانیة تطبیقيا في صـورتيا النيائیـة . وأبدى موافقتو عمیيا وا 
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  قائمة المحكمين:01الجدول رقم 

 مجال التخصص الأستاذ

 رئيس قسم العموم الإنسانية بجامعة مستغانم بوثميجة رمضان

 أستاذ  بجامعة مستغانم بورزق يوسف

 أستاذ  عمم النفس و التنظيم بجامعة مستغانم غبريني مصطفى

 استاذ محاضر جامعة مستغانم عبادلية مصطفى

 أستاذة محاضرة بجامعة مستغانم عباسة نادية

أستاذة باحثة في مناج المغة الفرنسية بمركز الوطني  لامية ضيف الله

 للانتربولوجيا

أستاذ باحث في مناىج الأدب العربي بالمركز الوطني  خميس محمد

 للانتربولوجيا

دكتور في عمم النفس التربوي مكمف بالتكوين تاطيره و مناىجو  ميمود لحمر

 بجامعة وىران
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 نتائج الصدق الظاىري للاستبيان: 02الجدول رقم 

نسبة رفض الفقرة نسبة قبول الفقرة غير ملائمة ملائمة الفقرة 

01 08 00 100 %00 %

02 06 02 80 %20 %

03 07 01 87.5 %12.5 %

04 08 00 100 %00 %

05 07 01 87.5 %12.5 %

06 07 01 87.5 %12.5 %

07 06 02 80 %20 %

08 06 02 80 %20 %

09 06 02 80 %20 %

10 08 00 100 %00 %

11 06 02 80 %20 %

12 08 00 100 %00 %

13 08 00 100 %00 %

14 07 01 87.5 %12.5 %

15 07 01 87.5 %12.5 %

16 07 01 87.5 %12.5 %

17 07 01 87.5 %12.5 %

18 08 00 100 %00 %

19 08 00 100 %00 %

20 08 00 100 %00 %
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21 08 00 100 %00 %

22 08 00 100 %00 %

23 08 00 100 %00 %

24 05 03 62.5 %37.5 %

25 08 00 100 %00 %

25 08 00 100 %00 %

26 08 00 100 %00 %

27 08 00 100 %00 %

28 07 01 87.5 %12.5 %

29 08 00 100 %00 %

30 08 00 100 %00 %

31 06 02 80 %20 %

32 06 02 80 %20 %

33 07 01 87.5 %12.5 %

34 08 00 100 %00 %

35 08 00 100 %00 %

36 06 02 80 %20 %

37 08 00 100 %00 %

38 07 01 87.5 %12.5 %

39 05 03 62.5 %37.5 %

40 08 00 100 %00 %

41 06 02 80 %20 %
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42 07 01 87.5 %12.5 %

43 08 00 100 %00 %

44 08 00 100 %00 %

45 06 02 80 %20 %

46 08 00 100 %00 %

47 08 00 100 %00 %

48 08 00 100 %00 %

 صدق المحتوي :

لإیجاد صدق الاتساق الداخمي لمفقرات، نوجد معاملات الارتباط بین معدل كل مجال والمعدل 

 .الكمي لمفقرات، لیتبین لنا اتساق كل فقرة مع البعد الذي تنتمي إلیو

معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو : (03)الجدول رقم 

 لمقياس الكفاءات المستيدفة في منياج التربية المدنية

بعد الانتماء 

 لموطن

 البعد البيئي البعد الديمقراطي البعد الاجتماعي بعد الولاء لموطن

 الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة

01 ,400* 10 ,634** 18 ,583** 31 ,476** 39 ,156 

02 ,699** 11 ,693** 19 ,519** 32 ,631** 40 ,503** 

03 ,607** 12 ,526** 20 ,444** 33 ,476** 41 ,417** 

04 ,383* 13 ,678** 21 ,539** 34 ,631** 42 ,439** 

05 ,542** 14 ,726** 22 ,695** 35 ,649** 43 ,339* 
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یتضح من الجدول السابق،أن جمیع معاملات ارتباطات العبارات بالمقاییس الفرعیة التي 

 ما یعتبر مؤشرا عمى صدق 0.05و  0.01تنتمي إلیيا دالة إحصائیا عند مستوى دلالة 

 الداخمي لمقیاس الكفاءات المستيدفة لمنياج التربیة المدنیة، وقد تراوحت القیم الإرتباطیة الاتساق

وىي دالة عند *0.31بین درجات العبارات والدرجات الكمیة للأبعاد التي تنتمي إلیيا ما بین 

كأعمى قیمة، مما یعني أن عبارات الأبعاد الفرعیة متناسقة فیما ** 0.76 كأدنى قیمة و 0.05

بینيا وتقیس البعد نفسو الذي یفترض أنيا تنتمي إلیو وتقیس جانبا سموكیا یعبر عنو بالتماسك 

) الداخمي لممقاییس الفرعیة وتقدیره لمظاىر سموكیة واحدة،ما عدا الفقرات التالیة لم تكن دالة 

. وبالرجوع إلى منطق الصدق الظاىري لم یتم حذفيا( 39-45- 24

 

 

06 ,482** 15 ,513** 23 ,669** 36 ,503** 44 ,305 

07 ,552** 16 ,518** 24 ,233 37 ,637** 45 ,166 

08 ,699** 17 ,761** 25 ,523** 38 ,536** 46 ,412** 

09 ,632** - - 26 ,406** - - 47 ,314* 

- - - - 27 ,632** - - - - 

- - - - 28 ,458** - - - - 

- - - - 29 ,578** - - - - 

- - - - 30 ,527** - - - - 
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 (المقارنة الطرفية )الصدق التمييزي :

ترتیبا تنازلیا من أعمى  ( تمميذ40)قامت الباحثة بترتیب درجات أفراد العینة الاستطلاعیة

إلى أدنى درجة، بعدىا قسموا إلى مجموعتین حسب درجاتيم عمى المقیاس، فالمجموعة الأولى 

بنسبة  ( فردا11) من الدرجات العمیا، والمجموعة الثانیة تقدر بـ %27بنسبة  ( فردا11)تقدر بـ 

من الدرجات الدنیا، وىذا لمتحقق من قدرة  المقیاس عمى التمییز بین المستویات المختمفة 27%

: لدى أفراد العینة وكانت النتائج كالتالي

دلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين الطرفيتين عمى مقياس الكفاءات  (:04)الجدول رقم 

. المستيدفة لمنياج التربية المدنية

         العینة

الأبعاد 

  11= المجموعة الدنیا ن 11= المجموعة العمیا ن

قیمة ت 

درجة 

الحریة 

مستوى 

الدلالة  ع م ع م 

 000, 20 13,43 7,146 191,54 7,0401 232,18الدرجة الكمیة 

 

 المحسوبة دالة إحصائیا عند مستوى دلالة (t)یتضح من الجدول السابق أن قیمة 

بین المجموعتین عمى الدرجة الكمیة لممقیاس، ما یعني أنو یتمتع بقدرة  كبیرة عمى  (0.01)

التمییز بین المرتفعین والمنخفضین في الكفاءات المستيدفة لمنياج التربیة المدنیة، مما یجعمو 

. یتصف بمستوى عال من الصدق لدى عینة الدراسة
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 بمعنى انو یعطي ، إن ثبات الاختبار یعني الاختبار ثابت فیما یعطي من نتائج:الثبات 9-2

نفس النتائج إذا ما أعید ىذا الاختبار عمى نفس الأفراد الذین طبق عمیيم و في نفس 

(. 139 ,2002،سمير أبو مغمي . إبراىيم الخطيب.  حويجأبومروان ).الظروف

 

 ألفا كرونباخ"حساب معامل ثبات أداة الدراسة:" 

: تم حسابو بالنسبة لممقاییس الفرعیة والمقیاس ككل فكانت النتائج كالتالي

 معاملات ثبات مقياس الكفاءات لمنياج التربية المدنية (:05)جدول رقم 

معامل ألفا كرونباخ عدد الفقرات أبعــــــاد المقياس 

 0.702 09بعد الانتماء لموطن 

 0.790 08بعد الولاء لموطن 

 0.768 13بعد الاجتماعي 

 0.718 08بعد الدیمقراطي 

 0.785 10بعد البیئي 

 0.917 48المقیاس ككل 

بین أبعاد " ألفا كرونباخ"یتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات بطریقة            

وىي معاملات  (0.78-0.70)مقیاس الكفاءات المستيدفة لمنياج التربیة المدنیة،تراوحت بین 

 وىي قیمة مرتفعة مما یعني أن (0.91)ثبات مقبولة، كما بمغ معامل الثبات الكمي لممقیاس 

 .المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الثبات
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 حساب معامل ثبات أداة الدراسة بالتجزئة النصفية : 

تم تقسیم عبارات المقیاس إلى نصفین، النصف الأول یضم البنود الفردیة، والنصف الثاني 

 : یضم البنود الزوجیة، ثم حساب معامل الارتباط فكانت النتائج كالتالي

 ل ثبات مقياس الكفاءات لمنياج التربية المدنية معام(:06)الجدول 

معامل الثبات بعد التصحیح بمعادلة جوتمان معامل الارتباط 

0.71 0.83 

.  یتضح من الجدول أن معامل الثبات مرتفع ویمكن الوثوق بو

: الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة-10

بعد أن تم جمع الاستبیانات ومراجعتيا تمت عممیة تفریغ البیانات في الحاسـب الآلي وذلك 

، ثـم عولجـت إحصـائیًا باسـتخدام الأسالیب (SPSS)باستخدام برنامج الحزمة الإحصـائیة

 :الإحصائیة التالیة

  حساب التكرارات والنسب المئویة التي تتعمق بخصائص عینة البحث، واستجابات

. المحكمین عن كل محور من المحاور الخمسة التي اشتمل عمیيا الاستبیان

  حساب المتوسـطات الحسـابیة، لمعرفـة إجابـات أفراد العینة عـن كـل فقـرات الاستبیان

. المتعمقة بالمحاور الخمسة



 الفصل الرابع                                                       اجراءات الدراسة الميدانية

 

100 
 

 لقیـاس تشـتت الإجابـات ومـدى انحرافيـا عـن متوسـطيا : حساب الانحـراف المعیـاري

الحسابي، وكمما كان الانحراف صغیرً  ا،كان معناه أن القیم متجمعة حول متوسطيا 

. الحسابي،وبالتالي فإن قیمة المتوسط تمثل إجمالي الإجابات تمثیلا صادقًا

  ألفاكرونباخحساب معامل (Alpha s’Cronbach)  لقیاس صـدق وثبـات أداة

  .الدراسة

  وذلـك لقیـاس مـدى وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة المتعممین نحو  (ت)حساب اختبار
اكتساب القیم الوطنیة و التي أدرجت في مضمون منياج التربیة المدنیة لمسنة الثالثة 

 .سطمتو

 



 

 عرض وتفسير و مناقشة نتائج الدراسة:الفصل الخامس

        تمهيد 

عرض نتائج الفرضية الأولى  .1

تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى  .2

عرض نتائج الفرضية الثانية  .3

تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الثانية  .4

عرض نتائج الفرضية الثالثة  .5

تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الثالثة  .6

عرض نتائج الفرضية الرابعة  .7

تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الرابعة  .8

عرض نتائج الفرضية الخامسة  .9

تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الخامسة  .10

عرض نتائج الفرضية السادسة  .11

تفسير و مناقشة نتائج الفرضية السادسة  .12

   خلاصة الفصل 
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: دـــــتمهي

بعد تطبيق الدراسة الاستطلبعية والتأكد من صلبحية أداة جمع البيانات وملبمتيا لمتطبيق،     

تم الشروع في متابعة إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية لمعينة المتمثمة في المجتمع الأصمي 

 .والتي ليا نفس خصائص العينة الاستطلبعية 

ا حسب ترتيب ھ وتصنيفا الدراسة،ھومن ثم عرض ومناقشة النتائج التي أسفرت عن    

 . بالفرضية السادسةفرضيات الإجراء بدءا بالفرضية الأولى وأنتيت

 تم الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي لملبءتو لطبيعة البحث :منهج الدراسة-1

 تمميذ وتمميذة يدرسون في السنة (198)تمثمت عينة الدراسة الاساسية من  :عينة الدراسة-2

" قطناوي الحاج"الثالثة متوسط بمدرسة 

 بدائرة سيق ولاية "قطناوي الحاج"اجريت الدراسة الاستطلبعية بمتوسطة  :الحدود المكانية-3

 معسكر

  2019 افريل 19 الى 2019 افريل 14امتدت الدراسة الاساسية من  :الحدود الزمانية-4

: نتائج الفرضية الاولىعرض وتفسير ومناقشة -5

 عرض نتائج الفرضية الأولى :

 تشتمل الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة :نص الفرضية الأولى

 :متوسط عمى بعد الانتماء لموطن، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتائج التالية
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يوضح نتائج اختبار ت لمعينة الواحدة : (07)الجدول رقم 

عدد أفراد 

 العينة

المتوسط  المتوسط الحسابي

 الفرضي

درجة  اختبار ت

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 القرار

دالة  0.00 197 92.19 27 41.21 198

 إحصائيا

وىو أكبر من  41.21 نلبحظ من الجدول أعلبه أن متوسط استجابات أفراد العينة جاء يساوي 

 وىي 92.19تساوي (ت) لبعد الانتماء لموطن، وقد جاءت نتائج اختبار (27)المتوسط الفرضي

، وبالتالي نجد أن تلبميذ السنة الثالثة متوسط يمتمكون الكفاءات 0.01دالة عند مستوى الدلالة 

. المستيدفة لمنياج التربية المدنية

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى :

 تشتمل الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة :نص الفرضية الأولى

. متوسط عمى بعد الانتماء لموطن

لقد خمصت نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الأولى، إلى ايجابية استجابات تلبميذ السنة الثالثة 

متوسط نحو قيم الانتماء لموطن التي ضميا منياج التربية المدنية في شكل كفاءات تعميمية، و 

: دعمت ىذه النتائج عدة دراسات من بينيا 

المركز  -دور المدرسة في تنمية قيم الانتماء الوطني: "حول موضوع (2008خوني وردة )دراسة

 ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى كيفية مساىمة المدرسة في تنمية قيم الانتماء بتبسةالجامعي 

الوطني، وذلك من خلبل تسميط الضوء عمى دور الوسط المدرسي في غرس قيم الانتماء الوطني 
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لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة، وذلك استنادا إلى دور الإدارة المدرسية، والمعمم، والكتاب 

المدرسي في غرس قيم الاعتزاز برموز السيادة الوطنية، والافتخار بالانتماء الحضاري والثقافي 

والمحافظة عمى القوانين والالتزام، والتمسك بالعادات و التقاليد، والقيم مع حب الوطن والتضحية 

. من أجمو ولأجمو

ىل تعمل المدرسة عمى تنمية قيم الانتماء الوطني؟  : انطمقت الباحثة من طرح عدة تساؤلات

ىل ي ساىم كل من الطاقم الإداري لممدرسة، وأستاذ الاجتماعيات في تنمية الانتماء لد تلبميذ 

المرحمة المتوسطة؟ 

   : توصمت الدراسة إلى عدة نتائج منيا

  ،أن أوجو الانتماء تتمثل في ارتباط الفرد بوطنو الذي يحيا فيو، وبمن يقيمون في ىذا الوطن

ويظير أيضا في تبني مجموعة الأفكار والقيم والمعايير التي تميز ىذا المجتمع عن غيره 

  أن الوسط المدرسي يساىم في غرس قيم الانتماء الوطني في نفوس تلبميذ المرحمة

المتوسطة بنسب متفاوتة، فالإدارة المدرسية والمعمم، والكتاب المدرسي، يعممون في تكامل 

وتساند وظيفي من أجل تحقيق الأىداف التي ترمي التربية في الجزائر إلى تحقيقيا، رغم أنو 

. في بعض الأحيان تكون عبارة عن تطبيق لمقوانين والأوامر والتشريعات فقط

  الإدارة المدرسية تساىم في غرس قيمة حب الراية الوطنية، والافتخار والاعتزاز بالنشيد

الوطني فيي تحرص عمى غرس ىذه القيمة في التلبميذ من خلبل معاقبة كل من يتجاوز أو 

وىذا ما يحفز . يتعد عمى القانون الخاص، الذي يحكم الحياة المدرسية أو القانون العام لمبلبد

 .التلبميذ عمى احترام القانون، ويوعييم بأىميتو في تنظيم شؤون البلبد والعباد
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  الأستاذ يساىم بنسبة ضئيمة في غرس ثقافة المجتمع الجزائر ، ويحفز التلبميذ عمى التمسك

بياتو الثقافة، وذلك من خلبل ما يقدمو من دروس وما يستخمصو من  عبر، وما يوجيو من 

   .ملبحظات وما يسمكو من تصرفات وأقوال

  الأستاذ يعمل عمى غرس قيمة الولاء في نفوس التلبميذ، من خلبل طريقة تدريسو وأثناء

  .شرحو وبمورتو للؤفكار التي يتضمنيا محتوى الدرس، ومن خلبل الأنشطة المدرسية

  الأستاذ يعمل عمى غرس بعض القيم الدالة عن الانتماء الوطني، من خلبل ما يقدمو من

   .ملبحظات وتوجييات ومحاضرات حول حب الوطن والولاء لو والتمسك بقيمو ومعاييره

  جاءت قيم الانتماء متوفرة لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة باختلبف جنسيم ومستواىم

خالصة القول، وحسب أىم نتائج الدراسة، نجد أن أستاذ مادة الاجتماعيات، يعمل  .الدراسي

عمى غرس بعض قيم الانتماء الوطني في نفوس تلبميذ المرحمة المتوسطة، بمختمف الطرق 

والوسائل، فمن خلبل ما يقدمو من دروس ومواعظ، وعبر ونصائح وتوجييات، وتشجيعيم 

عمى حب الرموز الوطنية، والاعتزاز بيا، واىتمامو بالمحاور الخاصة بالجزائر،وتثبيتيا في 

نفوس التلبميذ، ومن خلبل مساىمتو في غرس قيمة الولاء لموطن، وغرس قيمة التضحية 

والدفاع عن الوطن، وغرس ثقافة المجتمع الجزائر، ومساىمتو في غرس قيمة المحافظة عمى 

الممتمكات الخاصة بالمدرسة كل ىذا ينصير في بوتقة واحدة وىي الانتماء الوطني، فيو 

فالمعمم يبقى ىو . بيذا يعمل عمى ربط التلبميذ بتاريخ وطنيم وثقافتو وعاداتو وتقاليده وقيمو

 .القدوة والمثل الأعمى لتلبميذه بحكم احتكاكو الكبير بيم

 بدراسة استرالية حول الانتماء في فصول المدارس (1997)روبرتا و في نفس السياق قام 

المتوسطة والعميا، وىدفت الدراسة إلى تحديد مفيوم الانتماء من خلبل دراسة تفصيمية لمفيوم 

الانتماء، عن طريق استخدام المقابلبت والملبحظات لفصمين دراسيين بمدارس إعدادية 



 الفصل الخامس                                                             عرض وتفسير ومناقشة النتائج

 

106 
 

قد .آخرين بمدارس عميا ثانوية، والذين من بينيم بعض الطلبب ممن يعانون بعض العجز

أظيرت نتائج الدراسة أن ايجابية الطالب تتوقف عمى انتمائو وتفاعمو مع عشيرتو أو 

خالد .)طلبب فقط غير قادر عمى التفاعل مع الآخرين (6)أصدقائو ووجد أن واحدا من 

( 2017،156 ،كمتو

ويقصد الانتماء في ىده الدراسة اعتزاز تمميذ المدرسة المتوسطة بانتسابو لوطنو الذي نشا وتعمم 

 وفاءا لعقيدتو ومساندة لولاة أمره لما فيو خير وصلبح ، متمثلب دلك في أقوالو وأفعالو،فيو

 .لمجتمعو دينو ودنياه

المواطنة بمعناىا الأساسي ىي علبقة الفرد بالوطن، والتي تفرض حقوقا وواجبات بيدف تحقيق 

المصالح المشتركة والمتبادلة بين جموع الموطنين وبين الوطن، والمواطنة الايجابية لا تقتصر 

عمى مجرد دراية المواطن بحقوقو ووجباتو فقط، ولكن حرصو عمى ممارستيا من خلبل شخصية 

مستقمة قادرة عمى حسم الأمور لصالح الوطن، ويؤدى التطبيق العام لمفيوم الموطنة في كافة 

المؤسسات إلى تنمية مجموعة من القيم والمبادئ والممارسات التي تؤثر في تكوين الفرد وتنعكس 

ذا كان مفيوم الانتماء يتجسد من خلبل الارتباط الفكري والوجداني والذي يشمل  في سموكو، وا 

الارتباط بالأرض والتاريخ والبشر وىو بمثابة شحنة تدفع المرء إلى العمل الجاد والمشاركة البناءة 

نما عمى خبرة معاشة بين  في سبيل تقدم الوطن، فان ذلك لا يعتمد عمى مفاىيم مجردة، وا 

 (261 ، 2002،يم عبد االلهھصر، إبرانا).المواطن والوطن

رة إنسانية فطرية، تربط بين مجموعة من الناس المتقاربين والمحددين زمانا ھويعد الانتماء ظا

 .م واجباتھم حقوقا ويحتم عمیھم تمايزا يمنحھم، وبتمايزھم بوحدتھومكانا بعلبقات تشعر

ويرتبط الانتماء بالتوافق الذي يعني قدرة الفرد عمى حل صراعاتو وتوتراتو الداخمية باستمرار حلب 
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قامة علبقات مناسبة ومسايرة لأعضاء الجماعة التي ينتمي إلی ا ويحظى في نفس ھملبئما، وا 

فالسموك التوافقي ينطوي عمى درجة من الانتماء .هاتھه واتجاالوقت بتقدير واحترام الجماعة لآرائ

، باھأو وطنا، أو دينا أو مذنية ھه سواء كان أسرة أو جماعة ما الفرد إزاء موضوع توافقھيقيم

( 2013/2014،240،النوي بطاهر).

وجود ضروري في وسط اجتماعي وحضاري، وىو لا يستطيع أن يكون " بان الانتماء موراييرى 

( 2 ،1996،صالح العساف )".في عزلة

حيث كمما زاد الشعور بالانتماء زاد الحرص عمى تحقيق الأىداف العامة والرغبة في 

( 7 ،1983،العارف بالله الغندور).الانجاز

م ھه سموكاتم وتوجیھويعد الانتماء بمثابة الضمير الداخمي للؤفراد، الذي يعمل عمى إرشاد

  : فيما يميمحمد عطية أبو فودةره حسب ھة الايجابية، وتتمثل مظاھصوب الوج

 إن الذروة في الولاء والانتماء تتضح في التضحية في سبيل الوطن.  

 ر ھيتضح حسن الولاء والانتماء من خلبل البناء والأعمار والمشاركة في حاضر مزد

  .ومستقبل مشرق

 ر الانتماء الحقيقي، العمل عمى حماية المنجزات والمكتسبات التاريخيةھمن مظا.  

 ا الوطنھالقيام بالأعمال الجماعية والتطوعية في كافة المجالات لتعم فائدت .

 معرفة رموز الوطن، رايتو، نشيده الوطني، عاداتو وتقاليده ولغتو، ولباسو الشعبي وآثاره.  

 ر من ھالعمل عمى اكتساب الإرادة الصمبة التي تقف في سبيل ما يتعارض وأي مظ

ر الولاء والانتماء لموطن وتنمية الضمير الوطني، والنقد الذاتي في لحظة المخالفة ھمظا

  .ه الشخصية المطموبةبدون رقيب، مما تشكل مع
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 تمام بالقضايا الوطنية وبكل ما يتصل بأمر الوطن والمواطنينھالا.  

  ه، كالعقيدة والمغة والتاريخ و معرفة الوطن بادراك الروابط التي تشكل الأمة فیھالانتماء

  .اھوالمصالح المشتركة، والآمال المستقبمية، والعمل عمى التمسك ب

 النوي ).ه وتطمعاتو والعمل من اجمودافھحب الوطن والعمل عمى تحقيق أ

( 2013/2014،244،بطاهر

وقوف الشعب الجزائري والتفافو نحو فريقو مظير من مظاىر الانتماء لموطن،   ما يمخص ىذا 

 أمام المنتخب المصري بأم درمان، حيث  سخرت الدولة الطائرات 2009 نوفمبر18مباراة 

العسكرية لنقل الجماىير الجزائرية، وغزو ىذه الجماىير لمممعب ضمن مباراة ستخمد في تاريخ 

. كرة القدم الجزائرية

التغني بالوطن يعتبر تعبيرا عمى التشبع بالانتماء لموطن،  فاذكر انو خلبل دراستي في الطور 

إضافة .  الابتدائي كنا نحب تحية العمم، فنتزاحم يوم السبت صباحا لرفعو و تأدية النشيد الوطني

. إلى ىذا نشيد موطني الذي لم يكن يفارق شفاىنا في المدرسة أو الطريق أو البيت

 مميون مشاىدة (32)،لياسمين بمقاسمو في إطار التغني بالوطن حققت أغنية ىامات المجد 

. عمى اليوتيوب خلبل رقم قياسي لم يتعدى الشيرين

و بما أن التمميذ في أي مجتمع ىو أمل لبناء وطنو وسوف يصنع بإرادتو وفكره وتعميمو مستقبلب 

زاىرا لوطنو،  فقد ركزت الدولة الجزائرية عمى إثراء مناىجيا التعميمية التربوية بالقيم الوطنية،  

وتعتبر مادة التربية . التي تعمل عمى جعل ىذا التمميذ فردا صالحا واعي منتمي إلى شعبو وأمتو

المدنية مادة ميمة في تنمية الاعتزاز بالوطن والانتماء إليو، وىذا ما أشارت إليو نتائج ىذه 

الدراسة، والتي ترجمت تشبع تلبميذ السنة الثالثة متوسط بقيم الانتماء لموطن، والتي من خلبليا 
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يمكننا القول أن الفرضية التي تنص عمى أن الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية السنة 

. الثالثة متوسط تشمل بعد الانتماء لموطن وىذا من وجية نظر التلبميذ قد تحققت

:  نتائج الفرضية الثانية وتفسير ومناقشةعرض-6

 تشتمل الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط :نص الفرضية

: عمى بعد الولاء لموطن، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتائج التالية

يوضح نتائج اختبار ت لمعينة الواحدة: (08)الجدول رقم   

عدد أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الفرضي

درجة  اختبار ت

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 القرار

198 
36,84 24 82,032 197 ,000 

دالة 

 إحصائيا

وىو أكبر من 36.84  نلبحظ من الجدول أعلبه أن متوسط استجابات أفراد العينة جاء يساوي 

وىي دالة 82.08 تساوي (ت) لبعد الولاء لموطن،وقد جاءت نتائج اختبار (24)المتوسط الفرضي

، وبالتالي نستنج أن تلبميذ السنة الثالثة متوسط متشبعون بقيم الولاء 0.01عند مستوى الدلالة 

. لموطن والتي أدرجت ككفاءات ضمن منياج التربية المدنية ليذا المستوى

 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية :

لقد خمصت نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الثانية، إلى ايجابية استجابات تلبميذ السنة الثالثة 

متوسط نحو قيم الولاء لموطن التي ضميا منياج التربية المدنية في شكل كفاءات تعميمية، 

: ودعمت ىذه النتائج عدة دراسات من بينيا 
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 دراسةٌ ىدفت إلى التعرف عمى أبعاد وأولويات الانتماء في المجتمع (2003)وطفة دراسة 

الكويتي المعاصر، وتحديد نسق الانتماءات الاجتماعية السائدة فيو وبينت نتائج الدراسة أن الدين 

يأتي المرتبة الأولى من سمم الولاء بالنسبة لمنسق الاجتماعية السائدة، يميو الوطن، يميو القبيمة، 

( 154، 2017،خالد كمتو).يمييا الطائفة و أخيرا أبناء الأمة

 ىدفت ىذه الدراسة إلى تعريف التربية السياسية والحقوق والواجبات، (1993) ناصر دراسة

والولاء والانتماء، وصولا إلى أىمية العوامل التي تقوم عمييا التنشئة السياسية، وقد استخدم 

: الباحث في دراستو المنيج الوصفي التحميمي و توصمت الدراسة إلى النتائج التالية

  انو لم تعد السياسة و العمل السياسي ترفا فكريا،أو ىواية اجتماعية تقتصر فئة دون

. غيرىا

  التركيز عمى إدراك المواطن لمحياة السياسية، وذلك من خلبل ممارسة حقوقو وواجباتو

. السياسية

  إن عممية استمرار أو نجاح أي سمطة، لا يتم الا من خلبل المشاركة العامة في صنع

. القرار

 ترسيخ مبادئ الحرية و الديمقراطية و العدالة الاجتماعية .

 التي يحمميا الطالب تجاه وطنو ، و الأحاسيس و السموكيات الايجابية،فالولاء ىو جممة المشاعر

 و البدل و العطاء و التضحية من اجل نصرة الوطن و ،و التي تتجسد في الحب و المسؤولية

 (215 ،1977 ،عبد التواب).رفعتو

 تسيم في غرس العديد من القيم الدينية ،إن المناىج الدراسية بمراحميا التعميمية المختمفة

 ، إلا أن مناىج التربية المدنية تمعب دورا بارزا في تكوين ولاء الفرد لوطنو،والاجتماعية والوطنية
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وتعتبر مادة التربية الوطنية عاملب ىاما في غرس قيم الولاء لموطن وذلك لتعميق فكرة الانتماء 

القومي وفكرة الوطنية من خلبل غرس شعور بالمواطنة ومن خلبل تنمية الإحساس بالمسؤولية 

. تجاه الوطن

 بين ،2019 فيفري 22 واخص بالذكر الحراك الشعبي منذ بدايتو في ،والأوضاع الراىنة لمجزائر

 حيث ترجم ىذا الحراك استعداد ىذا ،ولا يزال يبن مدى الولاء الكبير لمشعب الجزائري لوطنو

 نساءا أطفالا وشيوخا عن تمسكيم بوطنيم وباستعدادىم التام لمتضحية في ،الشعب بكل فئاتو

 وقرروا كسر النظام ، حيث أنيم حافظوا عمى سممية مظاىراتيم لتجنب انزلاق قضيتيم،سبيمو

 وما ميز الحراك أيضا الوعي الكبير لأطفال ،الفاسد الذي اغرق الجزائر في دارة الفساد والركود

الجزائر ما جعميم يذرفون الدموع بعفوية  يرددون كممات ويمقون خطابات وكأنيا صادرة من 

 وقد يرجع ىذا الوعي الكبير عمى المبادئ والقيم التي نشء عمييا والتي كان ،سياسيين محنكين

 وىذا ما خمصت الو نتائج الفرضية الثانية لمدراسة والتي تنص ،لممدرسة فضل من تكريسيا لدييم

عمى تضمين منياج التربية المدنية لقيم الولاء لموطن وىذا من وجية نظر تلبميذ ىذا المستوى 

. وبالتالي يمكننا القول أن ىذه الفرضية تحققت

:  نتائج الفرضية الثالثة وتفسير ومناقشةعرض-7

 تشتمل الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط :نص الفرضية

 :عمى بعد الاجتماعي، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتائج التالية
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يوضح نتائج اختبار ت لمعينة الواحدة: (09)الجدول رقم   

عدد أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الفرضي

درجة  اختبار ت

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 القرار

198 58,90 39 

 
73,987 197 ,000 

دالة 

 إحصائيا

وىو أكبر من  58.90نلبحظ من الجدول أعلبه، أن متوسط استجابات أفراد العينة جاء يساوي 

وىي دالة 73.98 تساوي (ت) لمبعد الاجتماعي، وقد جاءت نتائج اختبار(39)المتوسط الفرضي

، وبالتالي نجد أن تلبميذ السنة الثالثة متوسط يمتمكون القيم 0.01عند مستوى الدلالة 

.  الاجتماعية و التي تضمنيا من ىاج التربية المدنية واستيدفيا في شكل كفاءات تعميمية

 تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الثالثة :

لقد خمصت نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الثالثة إلى ايجابية استجابات تلبميذ السنة الثالثة 

متوسط نحو القيم الاجتماعية التي ضميا منياج التربية المدنية في شكل كفاءات تعميمية و 

: دعمت ىذه النتائج عدة دراسات من بينيا 

دراسة حول دور التربية البدنية في تعزيز القيم المواطنة في بعدىا الاجتماعي ألقيمي، لدى 

اليدف من الدراسة ،(2015/ 2014)تلبميذ السنة الثالثة من التعميم الثانوي ثانوية قمارة الوادي 

التعرف عمى الصورة الذىنية المكونة عن مادة التربية البدنية لدى تلبميذ البكالوريا، الكشف عن 

الدور الذي تؤديو مادة التربية البدنية في عممية تعزيز قيم المواطن في بعدىا الاجتماعي من 

وجية نظر تلبميذ سنة ثالثة ثانوي، وكذا الكشف عن الدور الذي تؤديو مادة التربية البدنية في 

. عممية تعزيز قيم المواطنة في بعدىا القيمي من وجية نظر التلبميذ سنة ثالثة ثانوي
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ىناك دراسة أخرى قام بيا مجموعة من الكتاب والمفكرين، منيم، منير أبو عسمي وأسعد دياب 

، (1995)الأىداف العامة والخاصـة لمـادة التربيـة الوطنيـة والتنشـئة المدنيـة: وآخرون، بعنوان

حيث وضعوا أىدافا عامة وخاصة لكل من مادة التربية الوطنية والمدنية في الجميورية المبنانية، 

اعتبرت الدراسة أن الإنسان ىو الغاية الأساسية كونو كائناً اجتماعياً في جوىره، وبأن شخصيتو 

لا تتحقق إلا ضمن إطار الجماعية، وركز الدارسون عمى إعداد المتعمم إعداداً خمقيـاً وتعريفو 

عداده إعداداً دورياً، وتنمية الروح الاجتماعية لديـو نذير احمد مصطفى ). عمى عالم المين وا 

( 13- 2007،12،حسين

 ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة القيم الاجتماعية في المرحمة (1982)زشنك كروج دراسة 

 وقام بتقديم سبعة من ، من تلبميذ كل صف10قام الباحث باختيار ، الابتدائية بمدارس فموريدا

القيم ليم ليقوموا بترتيبيا حسب أىميتيا من وجية نظرىم ويعطي كل واحد منيم تعريفا ومثالا 

وتوصمت الدراسة إلى عدد من ، وبعد الإجابة عن الأسئمة تم جمع الاستبانة وتحميميا، لمقيمة

. النتائج نذكر منيا وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طمبة كل صف و أخر في ترتيبيم لمقيم

ولا توجد فروق بين قيمة وأخرى من حيث الأىمية ، قام التلبميذ بترتيب القيم بصورة متشابية

. بالنسبة ليم

نبيل يعقوب ).أكدت الدراسة عمى عدم وجود فرق بين التلبميذ البيض والسود في ترتيب القيم

 (2009،51،سمارة حمتو

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى فاعمية البرنامج في تنمية الاتجاىات  ):2003)دراسة عمي 

: استبانتان : الإيجابية لدى الطلبب نحو المجتمع، من خلبل توظيف الأدوات البحثية التالية

إحداىما لطلبب الصف الأول الثانوي، والثانيـة لمخبـراء فـي مجـال المناىج برنامج مقترح لمتربية 
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حقوقك وواجباتك : الوحدة الثانية  "وحدة من وحدات البرنامج المقترح : الوطنية، تضمن مكوناتو 

أحدىما مواقف، والآخر مقياس : ، كذلك مقياسين"كمواطن مصري والحريات المكفولة لك 

يتصف البرنامج : كانت أىم النتائج ىي . للبتجاىات نحو المجتمـع، قبـل دراسـة الوحدة وبعدىا 

عطا حسن ).بالفاعمية فيما يختص بتنمية الاتجاىات الاجتماعية لدى الطلبب نحو المجتمع

( 751 ،2010،درويش

تشكل المنظومة التربوية باعتبارىا أحد الوسائل الأساسية لمتنشئة والتربية والتكوين، مجالا 

اجتماعيا بامتياز يستيدف ترسيخ الأبعاد الاجتماعية لممجتمع وىي بذلك مجال لإنتاج القيم 

الأخلبقية واستدماجيا ومجال لممارسة فردية وجماعية ذات بعد قيمي حاسم في بمورة سموكات 

أخلبقية تصب في الحياة الاجتماعية، ومن ثمة، لا بد أن تجسد ىذه المنظومة قيم المجتمع وأن 

تساىم في الرقي بو وفي بناء قدرات التمحيص والنقد والاختيار العقمي المس ؤول لدى الناشئة 

وفي ىذا الفصل سوف نحاول  .بموغا لممواقف الأخلبقية الايجابية سواء كانت فردية أم جماعية

استعراض أىم الجوانب الاجتماعية التي تعالجيا المنظومة التربوية، والتي تتمثل أساسا في القيم 

عبد ).الاجتماعية، الضبط الاجتماعي، الانتماء الاجتماعي، والجوانب الأخلبقية والإنسانية

( 31، 2012،الباسط هويدي

ضمن ىذا السياق يأتي الإصلبح الجديد المعتمد عمى إستراتيجية التدريس عن طريـق مقاربـة 

الكفاءات، لتحقيق ىدف إيصال التلبميذ إلى جممة من الكفاءات الاجتماعية الشاممة، وذلك 

باعتبارىا المادة الأساسية المنـوط بيـا ترسـيخ )بتجديـد المنياج التعميمي لمادة التربية المدنية 

عادة صياغتيا من جديد، بشكل يتلبءم مع  (الأبعـاد الاجتماعية لممجتمع الجزائري عند التلبميذ وا 

متطمبات العصر، ومقتضيات العممية التعميمية واستعدادات الأساتذة والأىداف المرجوة من ىـذه 
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العمميـة، ولقد تجمى ذلك في تجديد المحتوى العممي لمكتاب المدرسي، في جميع المواد ومـن بينيـا 

 (9 ،نفس المرجع).مـادة التربية المدنية

و يقصد بالقيم الاجتماعية، مجموعة من الأخلبق والتمثلبت السموكية والمبادئ الثابتة أو المتغيرة 

التـي ترتبط بشخصية الإنسان إيجابا أو سمبا وبالتالي، تحدد كينونتو وطبيعتو وىويتو انطلبقـا من 

وىي تكوين فرضي يستدل عميو مـن خـلبل التعبيـر  مجموع تصرفاتو الأدائية والوجدانية والعممية،

المفظـي والسـموك الشخصـي والاجتماعي، وىي عبارة عن تنظيمات، لأحكام عقمية انفعالية معممة 

نحـو الأشـخاص والأشياء والمعاني وأوجو النشاط، وىي مفيوم مجرد ضمني، غالبا يعبر عـن 

 ،ير كامل أحمدھس).التفضـيل الذي يرتبط بالأشخاص أو الأشياء، أو المعاني أو أوجو النشاط

2001، 10 )

وفي إطار ىذه البنية تمارس المـدارس أنشـطة عديـدة تتوسل بيا لتحقيق وظيفتيا الاجتماعية، 

وتشرف عمى التفاعلبت والمعاملبت التي تؤدي إلى تسريع عممية التطبيع الاجتماعي لدى 

طمبتيا ،وتستخدم المدرسة الطرائق المباشـرة فـي تدعيم القيم السائدة في المجتمع عن طريق 

تضمينيا في المناىج الدراسية المقررة بشـكل مباشر، وتستخدم المدرسة معادلة العقاب والثواب 

لتدعيم القيم الاجتماعيـة والسـموكيات المرغوبة وبصورة متدرجة ولكن بصورة مختمفة لما يحصل 

داخل الأسـرة مـن حـدة وانفعال، عمى أن خير ما تقدمو المدرسة كمؤسسة مؤىمو لمتطبيع 

الاجتماعي ىو النمـاذج الحية المؤثرة المتمثمة بالمعمم ذي المركز الايجابي الفعـال الـذي يجسـد 

عبد ).الموضوعية في المدرسة وكل الأساليب المستخدمة في التطبيع الاجتماعي كـل الـنظم 

( 26 ، 1995،المحسن عبد العزيز حمادة 
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ويعد التماسك الوطني الركيزة الأساسية للؤمن القومي بجميع جوانبو، كما أنو شرط ضروري 

لوجود الشعب واستمراره في مواجية التحديات الداخمية والخارجية، ولاشك أن الشعب الجزائري 

تميز عبر تاريخو الطويل بدرجة كبيرة من درجات التماسك الاجتماعي الذي تبمور حول ىوية 

وطنية تناقمتيا الأجيال، وطورىا المفكرون والمبدعون، وقامت من أجميا ثورة التحرير المباركة، 

وتعد التربية والتعميم أىم عوامل الحفاظ  .وىى التي حفظت للئنسان الجزائري كينونتو في الحياة

عمى اليوية والتماسك الوطني، فمن الطبيعي أن تتنوع وتتباين البيئات الاقتصادية والاجتماعية 

والثقافية التي ينتمي إلييا الأطفال، فمنيم من ينتمي إلى أسر شديدة الثراء، ومنيم من ينتمي إلى 

أسر شديدة الفقر، ومنيم من ينتمي إلى بيئات حضرية مدنية أو بيئات ريفية أو بدوية، ومنيم 

من كان والده فلبحا أو عاملب أو في أي منصب أو مينة أخرى، ومنيم من ينتمي إلى أوساط 

متعممة ومثقفة، ومنيم من ينتمي إلى أوساط أمية، وغير ذلك من ألوان التمايز المتعددة، من ىنا 

تزويد التلبميذ بالميارات والمعارف المختمفة، : فان التعميم ييدف إلى أمرين أساسيين، أوليما

محمد ).والثاني تحقيق التماسك الوطني ليتحول التمميذ من مواطن عمى الورق إلى مواطن بالفعل

 (76،معجب الحامد 

وتبدو أىمية المدرسة في بنائيا التنظيمي الاجتماعي، أو في شكل العلبقات الاجتماعية اليرمية 

والأفقية داخل المدرسة، بين الإداريين والمدرسين، والتلبميذ وغيرىا من العلبقات، وتعمل كل ىذه 

التنظيمات داخل المدرسة عمى غرس قيم ومعايير مثل الولاء والطاعة والتنافس والمثابرة عمى 

التي سطرىا ,العموم تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية أوجدىا المجتمع لتحقيق أىدافو وأغراضو 

":" جون ديوي "وكما يقول . لموصول إلى مرتبة عالية بين مصاف الأمم والمجتمعات الأخرى 

، فيي الأداة الرسمية لمتربية والتعميم "تعتبر المدرسة المنزل الثاني أو المجتمع المصغر لمتمميذ 

أوجدتيا المجتمعات حينما تعقدت ثقافاتيا وتوسعت وتنوعت، واتسعت دائرة المعارف الإنسانية، ,
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نشأت المدارس منذ البداية لتييئ الفرد لممعيشة في المجتمع، وىي جزءا لايتجزأ من المجتمع 

القومي، فتتأثر بثقافتو وقيمو ومعتقداتو، ومبادئو وأفكاره التي يؤمن بيا، وفي نفس الوقت تؤثر 

. ىي أيضا عمى ثقافة المجتمع

:  نتائج الفرضية الرابعة وتفسير ومناقشةعرض-8

 تشتمل الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط  :نص الفرضية

: عمى البعد الديمقراطي، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتائج التالية

يوضح نتائج اختبار ت لمعينة الواحدة: (10)الجدول رقم   

عدد أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الفرضي

درجة  اختبار ت

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 القرار

198 41.21 24 
68,537 197 ,000 

دالة 

 إحصائيا

وىو أكبر من  41.21 أن متوسط استجابات أفراد العينة جاء يساوي ، نلبحظ من الجدول أعلبه

وىي  68.53تساوي   (ت) لمبعد الديمقراطي،وقد جاءت نتائج اختبار(24)المتوسط الفرضي

، وبالتالي نجد أن تلبميذ السنة الثالثة متوسط يمتمكون قيما 0.01دالة عند مستوى الدلالة 

. ديمقراطية تضمنيا منياج التربية المدنية في شكل كفاءات تعميمية
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 الرابعةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  :

لقد خمصت نتائج الدراسة الخاصة بالفرضية الرابعة، إلى ايجابية استجابات تلبميذ السنة الثالثة 

متوسط نحو القيم الديمقراطية التي ضميا منياج التربية المدنية في شكل كفاءات تعميمية، و 

: دعمت ىذه النتائج عدة دراسات من بينيا 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى دور كميات التربية في الجامعات الفمـسطينية :(2001)أغادراسة 

فـي تحقيق الديمقراطية والمواطنة وحقوق الإنسان بين طمبتيا، من أجل ذلك استخدم الباحـث 

الاستبانة كأداة مناسبة في ىذا المجال لجمع البيانات التي بإمكانيا المساعدة في التوصـل إلى 

إجابات لأسئمة البحث، وتم استخدام المنيج الوصفي التحميمي، كما تم تحميل البيانـات المتجمعة 

 طمبة كميات التربية المـستويين؛ (447)وقد تكونت عينة الدارسة من  .SPSSباستخدام برنامج

 في الجامعات الأربع في قطاع غزة، وىي جامعـة الأزىـر، والجامعـة 123 والرابع 324الأول 

كانت أىم النتائج التي توصمت إلييا ىـذه الدراسة . الإسلبمية، وجامعة الأقصى، وجامعة القدس

: ىي التالية

 بين المستوى الأول والمستوى الرابع لصالح 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

. الأخير، فيما يتعمق بالديمقراطية

 بين المستوى الأول والمستوى الرابع، لصالح 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

. الأخير، فيما يتعمق بحقوق الإنسان

 . بين المستوى الأول والمستوى الرابع لص0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى
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ىدفت ىذه الدراسة إلى فحص أثر المنياج عمى التسامح  :Brody) 1994)دراسة برودي 

 طالبا من مؤسسات تعميمية مختمفة 1300السياسي لمناس، وىي دراسة مسحية ميدانية لحوالي 

لى تحديد الدرجة التي تؤثر عندىا مناىج المواطنة الخاصة عمى مواقف  بالولايات المتحدة، وا 

الطمبـة الـسياسية، وأثر منياج التربية المدنية في احترام المواطنين لمحريات السياسية والمدنيـة 

 (4)مـستخدماً المنيج التجريبي، وقد قام بتزويد المجموعة التجريبي ة بالقيم الديمقراطية لمدة 

أسـابيع، وقد توصمت الدراسة إلى اكتشاف الترابط بين القيم الوطنية والمبـادئ القانونيـة، وأثـر 

وبعـد التطبيـق اكتشف أن . المنياج عمييم، جمعت البيانات بواسطة استبانة أعدت ليذا الغـرض

ىناك علبقة بين احترام المواطنين لمحريات السياسية والمدنية ولممنياج الـذي يتم تدريسو في 

المؤسسات التعميمية، وقد وجد أن ىناك تغيرات قد حدثت فـي سـموكيم نتيجة لمتربية 

  : توصمت الدارسة إلى عدة نتائج، من أىميا.المدنية

أن إجمالي الطلبب في المدرسة الثانوية الذين يدرسون أقسام الحكومـة والمواطنـة وتاريخ أمريكا 

يظيرون وزناً أكثر لاحترام المواطنين ولمحريات السياسية والمدنية أن الطمبة الذين يدرسون عمم 

احترام المواطنين لمحريات )التربية المدنية بشكل مستقل كانت نتائجيم في التحمـل السياسي 

أفضل من غيرىم، وكـانوا أكثر معارضة لتقييد الحريات وتقييد حرية التعبير  (السياسية والمدنية 

 .والصحاف ة والدين مـن الطـلبب الذين تناولوىا ضمن مناىج أخرى

والثقافة المدنية في ابسط صورىا نجدىا تكمن في التعايش مع الآخر، و احترام الراى المخالف، 

و أدب السماع للآخر، كذلك يمكن أن نجدىا في سموكات يومية بـسيطة مثـل الاحترام 

ذا تعمقنا في مفيوم  عطاء الطريق حقيا ، كما ورد في الحديث النبوي الـشريف ، وا  والمشاركة، وا 

الثقافة المدنية نجدىا تمتد إلى فضاء المجتمع المدني و ترتبط أساسـا بكيفية العيش داخل مجتمع 
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منظم فيو أشخاص متنوعون في ثقافتيم وفكرىم، والمجتمع المدني مبني عمى مؤسسات حقيقية 

وتُسييره إدارة قوية، ومن أبرز صور ىـذه الثقافـة داخل المجتمع المذكور ىو احترام الآخر، وأداء 

الواجبات، والاستمتاع بالحقوق التـي تكفميا الدولة و توفرىا لممواطنين عمى شكل خدمات 

لـى غيـر ذلـك  )741 ،2010 ،عطا حسن درويش).ومـساعدات وا 

تكمن أىمية التربية المدنية في التنشئة الديمقراطية من حيث كونيا وسـيمة لتفعيـل وتعمـيم 

الديمقراطية، فيي تنطوي عمى مداخل متعددة تتناول دور العممية التعميمية في التوجـو نحـو 

التحول الديمقراطي، وتحقيق الديمقراطية 

بيذا المعنى تعتبر المحتوى العام الـذي يتم من خلبلو تناول موضوعات الديمقراطية، والمؤسسات 

كما أن مصطمح التربية المدنية  . الديمقراطية، وحقوق ومسـئوليات المواطنة، والقضايا السياسية

من خلبل ما تدل عميو تعريفاتو المتعددة  يركز عمى صفات وميارات متعددة منيا الإيمان 

بالديمقراطية، ووسائل ممارستيا، وغير ذلك من منيجيات التفكير التي تنعكس وتؤثر في 

نذير أحمد مصطفى ).الاتجاىات والمكونات القيمية والأخلبقية والسموكية في المجتمع

( 60،حسين

المدرسة ىي المؤسسة الأولى التي تحتضن الطفل خارج محيط الأسرة، فيي بذلك تمثل خبرتو 

وىي المؤسسة الرسمية الأولى التي يتم من خلبليا تحقيق الفمسـفة . الأولى خارج ىذا المحيط

المجتمعية بما تتضمنو من قيم واتجاىات وسموكيات، وما تنطوي عميو من مفاىيم مختمفة منيـا 

وىي بذلك تتحمل مسئولية خاصة وكبيرة في مجال إعداد الطالب ليكـون .مفيوم الديمقراطية

مواطنا فعالا، لذلك فإن عمى المدرسة أن تولي اىتماما خاصا بالتربية المدنية، يفـرض ذلـك كونيا 

الحيز البنائي الرسمي الأول للئعداد الديمقراطي، والمواطنـة، والمشـاركة السياسـية والاجتماعية، 
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نفس المرجع ). ذلك ينعكس أثره في البيئة المدرسية بشكل خاص، والبيئـة المجتمعيـة بشـكل عام

( 79،السابق

 التي تنص عمى تشبع تلبميذ السنة الثالثة متوسط ،وىذا ماترجمتو نتائج الفرضية الرابعة

 وبالتالي يمكننا القول أن الفرضية ،بالمضامين والكفاءات التي استيدفيا منياج التربية المدنية

. الرابعة تحققت

 :عرض وتفسيرومناقشة نتائج الفرضية الخامسة-9

تشتمل الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمستوى الثالثة متوسط عمى  :نص الفرضية

: البعد البيئي، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتائج التالية

يوضح نتائج اختبار ت لمعينة الواحدة: (11)الجدول رقم   

عدد أفراد 

 العينة

المتوسط  المتوسط الحسابي

 الفرضي

درجة  اختبار ت

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 القرار

دالة  0.00 197 74,273 30 45,8131 198

 إحصائيا

وىو أكبر من  45.81 نلبحظ من الجدول أعلبه أن متوسط استجابات أفراد العينة جاء يساوي 

 وىي دالة عند 74.27تساوي  (ت) لمبعد البيئي،وقد جاءت نتائج اختبار (30)المتوسط الفرضي

. ، وبالتالي نجد أن تلبميذ السنة الثالثة متوسط يتشبعون بالقيم البيئية0.01مستوى الدلالة 
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 الفرضية الخامسة نتائجتفسير ومناقشة :  

خمصت نتائج الفرضية الخامسة إلى ايجابية تلبميذ السنة الثالثة متوسط نحو تشبعيم بالقيم 

البيئية، مترجمة فمنياج التربية المدنية في شكل كفاءات تسعى الدولة لترسيخيا لدى أبناءىا 

التعمم من أجل فيم وتقدير النظم البيئية بكميتيا والعمل معيا ىي »فالتربية البيئية . المتعممين

وىي تعني التعمم لمتبصر بالصورة الكمية المحيطة بمشكمة بيئية بعينيا من نشأتيا .،وتطويرىا

ومنظوراتيا واقتصادياتيا وثقافاتيا والعمميات الطبيعية التي تعيشيا والحمول المقترحة لمتغمب 

تعمم كيفية إدارة وتحسين علبقات بين الإنسان وبيئتو بشمولية : وتعرف أيضا عمى أنيا . عمييا

زالة  وتعزيز وىي تعمم كيفية استخدام التقنيات الحديثة وزيادة إنتاجيتيا وتجنب المخاطر البيئية وا 

بشير محمد عربيات وأيمن سممان  )" العطب البيئي واتخاذ القرارات البيئية العقلبنية

( 10 ،2009مزاهرة،

عممية تكوين الميارات : "أما المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم فتعرف التربية البيئية بأنيا

 لفيم وتقدير العالقات المعقدة التي تربط الإنسان بمحيطو الحيوي ،والاتجاىات والقيم اللبزمة

 وحفاظا ،وتوضح حتمية المحافظة عمى مصادر البيئة وضرورة حسن استغلبليا لصالح الإنسان

( 105 ،2014،بوترعة بلال).عمى حياتو الكريمة ورفع مستوى معيشتو

و ىناك عدة دراسات اىتمت برصد القيم البيئة لدى المتعممين في المدارس التربوية من بينيا 

 :دراسة حول

لقيم البيئية في كتب الجغرافيا لمصفين الخامس والسادس من مرحمة التعميم الأساسي في سورية "

، القيم البيئية في لباسمة خميل خلاوةدراسة تحميمية تقويمية لمقيم البيئية المتضمنة في الكتب  -

 (2006)كتب الجغرافيا لمصفين الخامس والسادس من مرحمة التعميم الأساسي في سورية خلبوة 
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ىدفت الدراسة إلى تحميل المضامين البيئية، في أىداف تدريس الجغرافيا في الصفين الخامس 

والسادس في سورية، ورصد القيم البيئية المتضمنة في ىذه الكتب وترقيتيا عمى سمم توزيع 

تكراري، وتبيان مدي توافقيا مع الأىداف البيئية في كتب الجغرافية الحاضنة لمتحميل مع تبيان 

توزع ىذه القيم ضمن المجموعات البيئية الرئيسية، حماية الموارد الطبيعية الحية، حماية الموارد 

 .الطبيعية غير الحية ، حماية البيئة من التموث، النظافة والصحة العامة

 وحاولت الباحثة استنادا ليذه الأىداف الإجابة عن الأسئمة الإشكالية الآتية

  .ما المضامين البيئية التي تشمميا أىداف تدريس الجغرافية في الصفين الخامس والسادس؟

ما القيم البيئية المتضمنة في كتب الجغرافية لمصفين الخامس والسادس والمعتمدة لعام 

  ؟2002/2003

  ما مدى توافق ىذه القيم مع مضامين الأىداف البيئية في الكتب استنادا إلى تكرارات ورودىا؟

ما المجموعات البيئية التي تنتمي إلييا القيم المتضمنة في الكتب الجغرافية لمصفين الخامس 

حماية الموارد الطبيعية الحية، : والسادس، وفق تصنيف ىذه المجموعات في الفئات الأربع الآتية

 حماية الموارد الطبيعية غير الحية، حماية البيئة من التموث بالنظافة والصحة العامة ؟

وللئجابة عمى ىذه الأسئمة اعتمدت الباحثة عمى المنيج الوصفي التحميمي، حيث يأخذ من  . 

تحميل المضمون، أداة للبستخدام القيم المتضمنة في كتاب الجغرافية لمصف الخامس و السادس، 

وحدة أساسية لمتحميل،  (الفكرة)وتستخدم الجممة . ومن ثم عرض ىذه القيم وترتيبيا وتفسيرىا

ولقد توصمت الدراسة .  بكاممو واعتبارىا عينة أساسية لمتحميل2002/2003والمقررة في العام 

: بعد مناقشة نتائج التحميل وتفسيراتيا، إلى مجموعة من الاستنتاجات العامة أىميا
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( 16)اقتصار أىداف تدريس الجغرافية في الصف الخامس عمى ىدف عام بيئي واحد من بين

 5)ىدفا في الكتاب المحمل، فضلب عن قمة عدد الدروس التي تعنى بالتربية البيئية، حيث كانت 

أما في . درسا في الكتاب، وىذا لا يفي بالحد الأدنى من التربية البيئية(36)دروس من أصل (

 ىدفا في الكتاب، فضلب (18)الكتاب الصف السادس فاقتصر عمى ىدف بيئي واحد من بين 

  .درسا في الكتاب (32)دروس من أصل  (7)عن قمة الدروس التي تطرح قيما بيئية 

 في مجموع القيم (3.91%)بنسبة  (حماية الموارد الطبيعية الحية)كانت السيادة لقيم مجموعة 

حماية البيئة )، ثم (حماية البيئة في التموث والنظافة والصحة العامة)والتكرارات العامة، وجاءت 

وغابت قيم مجموعة . بقيمة واحدة وتكرار واحد لكل منيا (في التموث والنظافة والصحة العامة

أما في . في مضامين كتاب الجغرافية في الصف الخامس (حماية الموارد الطبيعية غير الحية)

كتاب الجغرافية لمصف السادس، سادت قيم مجموعة حماية الموارد الطبيعية الحية، التي حصمت 

تكرارا، في حين  (44)ومن مجموع التكرارات العام البالغ %( 36.61)قيم وبنسبة ( 7)عمى 

تكرارات، ومجموعة حماية الموارد الطبيعية ( 4)حصمت مجموعة حماية البيئة من التموث عمى 

  .تكرارات، ومجموعة النظافة والصحة العامة عمى تكرار واحد ( 3)الحية عمى

مقابل نسبة  (52.56%)تفوق المعارف البيئية عمى المواقف البيئية، حيث كانت نسبة المعارف 

كسابيا فكرا وممارسة في كتاب الجغرافية  %(48.53)  وىذا يعد جانبا سمبيا في تعميم القيم وا 

في الصف الخامس ، أما في كتاب الصف السادس فقد تفوقت المعارف البيئية عمى المواقف 

وىذا جانب سمبي في تعميم  (% 25)من التكرارات لممعارف، مقابل %) 75)البيئية بفارق كبير 

( 55-2010،53،طـويل فتيـحة. جابر نصر الدين) .القيم واكتسابيا مفيوما وسموكا أيضا
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عممية تكوين القيم والاتجاىات والميارات والمدركات : "التربية البيئية بأنيا" إبراهيم مطاوع"يعرف

اللبزمة لفيم وتقدير العالقات المعقدة التي تربط الإنسان وحضاراتو بمحيطو الحيوي الفيزيائي 

والتدليل عمى حتمية المحافظة عمى المصادر البيئية الطبيعية وضرورة استغلبليا الرشيد لصالح 

. الإنسان حفاظا عمى حياتو الكريمة ووفقا لمستوى معيشتو

مجموعة المعارف والاتجاىات والقيم اللبزمة : "فيعرفان التربية بأنيا" عمي الجمل"و" لمقانيا"أما 

لفيم العالقة المتبادلة بين المتعمم وبيئتو التي يعيش فييا وتحكم سموكو إزاءىا وتثير ميولو 

بوترعة )".واىتماماتو، فيحرص عمى المحافظة عمييا وحياتيا من أجل نفسو ومن أجل المجتمع

 (105، 2014: بلال

والجزائر كغيرىا من الدول أولت اىتمام بالتربيـة البيئيـة مـن خـلبل تشـريعاتيا التربويـة وبالتنسـيق 

مـع وزارة تييئة الإقميم، حيث تضمنت المناىج التربوية إدراج مفاىيم وقضايا بيئيـة، مدعمـة 

بأنشـطة مدرسـية لا صـــفية مـــع تخصـــيص الحقيبـــة البيئيـــة لمتلبميـــذ وبـــرامج إنشـــاء النـــادي 

ولأننا لا يمكن الحديث عن المناىج . الأخضـــر الموجـــو لجميـــع الفئـــات المتواجدين داخل المدرسة

المدرسية دون التطرق إلى الكتاب المدرسي، ىذا الأخير الـذي يعتبر من أىم مكونات المنياج، 

والـذي لا غنـى عنـو فـي العمميـة التعميميـة تـم اختيـار كتـاب التربيـة المدنيـة لممستويات الخمسة من 

التعميم الابتدائي، ويرجع التركيز عمى ىذه المادة إلى خصوصيتيا، وتعدد فروعيا، وقربيـا مـن 

التلبميـذ، ممـا يجعميـا مـواد غنيـة، وذات تـأثير كبيـر فـي زرع القـيم والاتجاىـات البيئيـة عنـد 

التلبميذ، خصوصا أنيـا تعتبـر مـن أكثـر المـواد تنوعـا واسـتجابة لتضـمنيا موضـوعات بيئيـة 

و ىذا ما تبين من خلبل نتائج الفرضية الخامسة لمدراسة، والتي تنص عمى تضمين . مختمفـة



 الفصل الخامس                                                             عرض وتفسير ومناقشة النتائج

 

126 
 

منياج التربية المدنية لمسنة الثالثة متوسط  لمكفاءات البيئية من وجية نظر تلبميذ ىذا المستوى، 

 .و بالتالي يممكنا القول أن فرضية الدراسة الخامسة تحققت

 : السادسةة نتائج الفرضي وتفسير ومناقشةعرض-10

 ىناك فرق بين تلبميذ وتمميذات الصف الرابع متوسط في التشبع :نص الفرضية السادسة

، ولمتحقق منيا تمت المعالجة الإحصائية والتوصل .بالقيم التي احتواىا منياج التربية المدنية

 :إلى الجدول التالي

الفروق بين الجنسين في درجاتهم عمى مقياس الكفاءات المستهدفة  (:12)الجدول رقم 

. لمنهاج التربية المدنية

 الجنس المتغير
حجم 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

(T) 

درجة 

 الحرية
 القرار pقيمة 

الكفاءات 

 المستيدفة

 - 9,95 218,20 114إناث 

,772 

 

196 

 

 

,441 

غير دالة 

 احصائيا

0.05 
 8,12 219,22 84  ذكور

 

وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية بالنسبة لمجنسين في الكفاءات ،من خلبل الجدول أعلبه

 ،(219)وعند الذكور (218.20)المستيدفة لمنياج التربية المدنية والتي بمغت عند الإناث 

يمكن القول بأنو لا توجد فروق بين الجنسين الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية، وما 

 وىي قيمة غير دالة إحصائيا عند -(0.77)والتي بمغت  (Ttest)يؤكد ذلك قيمة اختبار الفروق 

. ، ومنو نرفض فرضية البحث ونقبل الفرضية الصفرية(α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
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 تفسير و مناقشة الفرضية السادسة: 

خمصت الفرضية السادسة إلى عدم وجود فرق بين الإناث و الذكور فيما يخص التشبع بالقيم 

 :دراسة كل منالتي احتواىا منياج التربية المدنية لمسنة الثالثة متوسط و ىدا ما دعمتو 

والتي ىدفت إلى التعرف عمى طبيعة وعي الشباب السعودي بأبعاد ( 2005)العامر دراسة 

 وأشارت نتائج الدراسة إلى ارتفاع ممحوظ في وعي الشباب و إحساسيم بأبعاد ،المواطنة

وتبين من خلبل ،  و المشاركة السياسية، و الانفتاح الحرية، التعددية، الانتماء، اليوية،المواطنة

 في حين كانت ،الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لأبعاد المواطنة تعزي إلى الجنس

 و قد كانت كذلك الفروق ،ىناك فروق ذات دلالة إحصائية لأبعاد المواطنة تعزى لمحل الإقامة

. لصالح الطمبة المقيمين في المدينة 

والتي ىدفت إلى التعرف عمى المفاىيم السائدة لدى الطمبة كمية التربية ( 2000)لرشيد دراسة ا

 ، و أشارت الدراسة إلى وجود علبقة بين توجيات الطمبة و بين ىذه المفاىيم،بجامعة الكويت

 في ،وانو لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية لاستجابة الطمبة بالنسبة لمتغير الجنس و التخصص

محمد ).حين كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمتغير العمر في بعض المفاىيم

 (154-2017،153  ،كمتو

إن التربية ميما كانت راقية إذا لم تكن ": "هواري بومدين"و قد جاء في خطاب الرئيس الراحل 

ن التكوين ميما كان عاليا، إذا لم يكن بمغة البلبد فسيبقى ناقصا أبتر،  وطنية فميست بتربية، وا 

ن  وربما ترتب عمييما انحرافات تحيد بنا عن الجادة وتضمنا عن وجيتنا الصحيحة السميمة وا 

إحلبل لغتنا مكانتيا الجديرة بيا في التعميم والإدارة، ومختمف مظاىر الحياة اليومية والقومية لا 
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أسماء  (..."يقل أىمية في نظرنا عن أي مشروع من مشاريعنا الثورية الكبرى

 (2013/2014،7،فروي

و من ،ويمعب منياج التربية المدنية دورا أساسيا في تنمية السموك الإيجابي لدى جميع المتعممين

 وقيم تتبناىا المدرسة الجزائرية ،خلبل نماذج الوطنية التي يقدميا في شكل كفاءات عرضية

 الاعتزاز باليوية الوطنية ، وتعزز لدى أبنائيا وبناتيا عمى حد سواء دون تفضيل،الحديثة

 و يبقى ، وتراث الجزائر، ومؤسساتيا ومكتسباتيا،الجزائرية والحفاظ عمى رموز السيادة الوطنية

للؤستاذ الناجح الدور الفعال في توجيو أعمال التلبميذ وترشيد تعممانيم وقد تركت لو الحرية لبناء 

 وفق ما يراه مناسبا لمستوى المتعممين مراعيا خصوصيات البيئة ،الوضعيات التعميمية التعممية

 وحراسة ،المحمية و العادات و التقاليد و مستوى المتعممين الأساسية في تشكيل حياة المجتمع

. الأنظمة وحماية البناء الاجتماعي من التدىور والانييار
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: خلاصة الفصل      

لممنياج الدراسي أىمية بالغة، انطلبقا من الأىداف المتوخاة في تنمية الميارات اللبزمة التي 
تمكن المتعمم من التأثير الايجابي في الحياة الاجتماعية، باعتبار أن الميمة الأساسية لممنياج 
تقوم عمى تنمية وتطوير المجتمع، واستمرار يتو لذا انتيجت الجزائر منيجا تعميميا تسعى من 
خلبلو إلى تفتح المؤسسة التعميمية عمى الوسط ،من الناحية الاجتماعية والاقتصادية والعممية 

دراج المواد الاجتماعية عمى  والتكنولوجية، وذلك بداية من الطور الثاني من التعميم الأساسي، وا 
رأسيا التربية المدنية، ليا تأثير عميق في تنمية روح المواطنة لدى التلبميذ وتكريس القيم 

م الوطنية، وانتماءىم ھويتھتنشئتيم، عمى الاعتزاز بوالاجتماعية والبيئة والديمقراطية لدييم 
العربي الإسلبمي، وعمى الوفاء لوطنيم أرضا وتاريخا ومصالحا مشتركة، ذلك أن تكوين الوعي 

ي الإسلبم ھلدى المتعممين يستمد عصارتو المغذية من المبادئ المؤسسة للؤمة الجزائرية التي 
اليوية والعروبة والامازيغية، فالمغة العربية عمى غرار الإسلبم، تشكل مع المغة الامازيغية اسمنت 

 ه الوطنيريا لوعیھالثقافية لمشعب الجزائري وعنصرا جو
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 :توصيات الدراسة
  أن تعمل وزارة التربٌة والتعلٌم على توفٌر معلمٌن مختصٌن بتدرٌس مادة

حٌث أن هذا الفصل . التربٌة المدنٌة، وأن ٌتم فصلها عن مادة الاجتماعٌات

 .ٌؤدي إلى مزٌد من الاهتمـام بمادة التربٌة المدنٌة وأنشطتها وأهدافها

 من فلسـفة تربوٌـة جزائريضرورة أن ٌنبثق منهاج التربٌة المدنٌة ال 

تأخـذ بالاعتبار معالجة إشكالٌات التربٌة المدنٌة المتمثلة فً إشكالٌة جزائرٌة 

الإطار القٌمـً والمفـاهٌمً للتربٌة المدنٌة، وإشكالٌة المناخ الاجتماعً 

  الجزائرالسائد فً

 ي بالمناهج الدراسٌة الأخرى جزائرضرورة ربط منهاج التربٌة المدنٌة ال

 الجزائرٌةبأسـلوب ٌحقـق التكامل بٌنها، وربطه كذلك بخطط التنمٌة البشرٌة 

  ضرورة اهتمام الإدارات المدرسٌة ومعلمً مادة التربٌة المدنٌـة بشـكل

الوطنٌة  المنهجٌة واللامنهجٌة التً تعزز المفاهٌم الأنشطةخـاص بتنفٌـذ 

 .متعلمٌنلدى ال

  ضرورة مساهمة المدارس فً رفع مستوى الوعً الشعبً حول القضاٌا

 والمجالس والأمهات، مـن خلال استثمار وتفعٌل دور مجالس الأباء لوطنٌةا

ت التعاون والتنسٌق بٌن .الطلابٌة، وتفعٌل العلاقـات بٌن الأسرة والمدرسة

 .المدرسة ومؤسسات المجتمع المدنً

  فً منهاج التربٌة المدنٌة على القٌم الوطنٌةضرورة أن تنطلق عملٌة التنشئة 

ي مـن سٌاسة تعلٌمٌة واضحة المعالم، تعزز وتنمً القٌم المجتمعٌة جزائرال

 بما تتضمنه من جزائريالتً تناسب عقٌدة ومبادئ وقٌم وثوابت الشعب ال

.  أبعاد عربٌـة وإسـلامٌة

 بالمواد الدراسٌة الأخرى مدنٌة دراسة عن مدى ربط مادة التربٌة الإجراء 

 .فً مراحـل التعلٌم العام

  إجراء دراسة عن فاعلٌة الأنشطة الصفٌة واللاصفٌة فً تنمٌة قٌم المواطنة

 . فً جمٌع مراحل التعلٌم العامتلامٌذلدى ال
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  معمل ارتببط  فمزات بعد الانتمبء للىطن01الملحك رلم \

Corrélations 

 
VAR00010 

VAR00001 Corrélation 
de Pearson 

,400
*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,011 

N 40 

VAR00002 Corrélation 
de Pearson 

,699
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00003 Corrélation 
de Pearson 

,607
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00004 Corrélation 
de Pearson 

,383
*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,015 

N 40 

VAR00005 Corrélation 
de Pearson 

,542
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00006 Corrélation 
de Pearson 

,482
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,002 

N 40 

VAR00007 Corrélation 
de Pearson 

,552
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00008 Corrélation 
de Pearson 

,699
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 39 

VAR00009 Corrélation 
de Pearson 

,632
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00010 Corrélation 
de Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

 

N 40 
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*. La corrélation est significative au niveau 
0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 
0.01 (bilatéral). 

 

 

  معبمل ارتببط فمزات بعد الىلاء للىطن02الملحك رلم 
Corrélations 

  VAR00009 

VAR00001 Corrélation 
de Pearson 

,634
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00002 Corrélation 
de Pearson 

,693
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00003 Corrélation 
de Pearson 

,526
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00004 Corrélation 
de Pearson 

,678
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00005 Corrélation 
de Pearson 

,726
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00006 Corrélation 
de Pearson 

,513
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 

N 39 

VAR00007 Corrélation 
de Pearson 

,518
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 

N 40 

VAR00008 Corrélation 
de Pearson 

,761
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00009 Corrélation 
de Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 
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**. La corrélation est significative au niveau 
0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 
0.05 (bilatéral). 

 

 

  ارتببط فمزات البعد الاجتمبعي03لملحك رلم ا

 

Corrélations 

  VAR00014 

VAR00001 Corrélation 
de Pearson 

,583
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00002 Corrélation 
de Pearson 

,519
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 

N 40 

VAR00003 Corrélation 
de Pearson 

,444
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,004 

N 40 

VAR00004 Corrélation 
de Pearson 

,539
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00005 Corrélation 
de Pearson 

,695
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00006 Corrélation 
de Pearson 

,669
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00007 Corrélation 
de Pearson 

,233 

Sig. 
(bilatérale) 

,149 

N 40 

VAR00008 Corrélation 
de Pearson 

,523
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 

N 40 

VAR00009 Corrélation 
de Pearson 

,406
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,009 

N 40 
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VAR00010 Corrélation 
de Pearson 

,632
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00011 Corrélation 
de Pearson 

,458
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,003 

N 40 

VAR00012 Corrélation 
de Pearson 

,578
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00013 Corrélation 
de Pearson 

,527
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00014 Corrélation 
de Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 

**. La corrélation est significative au niveau 
0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 
0.05 (bilatéral). 

 

ي ارتببط فمزات البعد الدممزاط4الملحك رلم   

Corrélations 

  VAR00009 

VAR00001 Corrélation 
de Pearson 

,476
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,002 

N 40 

VAR00002 Corrélation 
de Pearson 

,631
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00003 Corrélation 
de Pearson 

,476
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,002 

N 40 

VAR00004 Corrélation 
de Pearson 

,631
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00005 Corrélation 
de Pearson 

,649
**
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Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00006 Corrélation 
de Pearson 

,503
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 

N 39 

VAR00007 Corrélation 
de Pearson 

,637
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00008 Corrélation 
de Pearson 

,536
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 40 

VAR00009 Corrélation 
de Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 

**. La corrélation est significative au niveau 
0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 
0.05 (bilatéral). 

 

  ارتببط فمزات البعد البيئي5الملحك 

 VAR00010  ار

VAR00001 Corrélation 
de Pearson 

,156 

Sig. 
(bilatérale) 

,337 

N 40 

VAR00002 Corrélation 
de Pearson 

,503
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 

N 40 

VAR00003 Corrélation 
de Pearson 

,417
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,007 

N 40 

VAR00004 Corrélation 
de Pearson 

,439
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,005 

N 40 

VAR00005 Corrélation 
de Pearson 

,339
*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,032 

N 40 
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VAR00006 Corrélation 
de Pearson 

,305 

Sig. 
(bilatérale) 

,055 

N 40 

VAR00007 Corrélation 
de Pearson 

,166 

Sig. 
(bilatérale) 

,307 

N 40 

VAR00008 Corrélation 
de Pearson 

,412
**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,008 

N 40 

VAR00009 Corrélation 
de Pearson 

,314
*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,049 

N 40 

VAR00010 Corrélation 
de Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 

**. La corrélation est significative au niveau 
0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 
0.05 (bilatéral). 

  الصدق التميزي الممبرنة الطزفية6الملحك 
 

Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
 2,12268 7,04014 232,1818 11 العليا 1,00

 2,15476 7,14652 191,5455 11 الدنيا2,00

      

 

 اختببر ت  للفزرق بين الذكىر و الاننبث ف التشبع بكفءات منهبج التزبية المدنية        7       الملحك

                             
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur l'égalité 
des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 95% 
de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de variances 
égales 

,042 ,840 13,435 20 ,000 40,63636 3,02469 34,32697 46,94576 
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Hypothèse 
de variances 
inégales 

    13,435 19,996 ,000 40,63636 3,02469 34,32688 46,94585 

 

  ثبات معامل كرونباخ لفقرة الانتماء للوطن8الملحق 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,702 9 

 

  ثبات الفا كرونباخ لبعد الولاء للوطن9لملحقا

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,790 8 

 

  ثبات الفا كرونباخ للبعد الاجتماعي10لملحقا

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,768 13 

 

  ثبات الفا كرونباخ لبعد الديمقراطي11الملحق 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,718 8 

 

  ثبات الفا كرونباخ لبعد البيئي12 الملحق 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,785 10 

  ثببت الفب كزونببخ للمميبس ككل13الملحك 

Statistiques de fiabilité 
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Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,917 48 

 

 

  ثببت التجزئة النصفية14الملحك

 

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,869 

Nombre d'éléments 24
a
 

Partie 2 
Valeur ,853 

Nombre d'éléments 24
b
 

Nombre total d'éléments 48 

Corrélation entre les sous-échelles ,713 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,833 

Longueur inégale ,833 

Coefficient de Guttman split-half ,832 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 

VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, 

VAR00011, VAR00012, VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, 

VAR00017, VAR00018, VAR00019, VAR00020, VAR00021, VAR00022, 

VAR00023, VAR00024. 

b. Les éléments sont : VAR00025, VAR00026, VAR00027, VAR00028, 

VAR00029, VAR00030, VAR00031, VAR00032, VAR00033, VAR00034, 

VAR00035, VAR00036, VAR00037, VAR00038, VAR00039, VAR00040, 

VAR00041, VAR00042, VAR00043, VAR00044, VAR00045, VAR00046, 

VAR00047, VAR00048. 
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 استبيان الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط :15الممحق  
 

السلام عميكم و رحمة الله و بركاته 
: عزيزي التمميذ عزيزة التمميذة 

الكفاءات المستيدفة لمنياج التربية المدنية في وجية نظر تلاميذ : "تقوم الباحثة بدراسة ميدانية بعنوان 
"  مستوى الثالثة متوسط 

عمما بأن ىذه الإجابات , لذا أرجوا منكم قراءة فقرات ىذا الاستبيان بتمعن و الإجابة عمييا بكل أمانة 
التي سوف تتكرمون بيا لن تستعمل إلا لأغراض البحث العممي فقط 

غير – لاأدري – أوافق – أوافق تمام :  أمام كل بديل من البدائل التالية xو إجاباتكم تكون بوضع علامة 
غير موافق تمام  – موافق 

 معمومات عامة
  الجنس: 
  السن: 
 المؤسسة التعميمية :  

غير موافق 
 تماما 

غير 
أوافق  أوافق  لا ادري  موافق

الر الفقرات تماما 
 قم

بعد الإنتماء: البعد الأول   
 1 أفتخر برؤية العمم الوطني يرفرف     

     
أغضب عندما أسمع شخص يتكمم بسوء عن 

 وطني 
2 

     
استقراري و إحساسي بالأمان يعزز انتمائي 

 3 لموطن 

.أفتخر بيويتي الجزائرية        4 
.حصولي عمى حقوقي يعزز انتمائي لموطن       5 
.أقدس و أحترم العمم و النشيد الوطنيين        6 
 7 أؤمن بشكل قاطع بالوحدة الوطنية       
.أفتخر بالمسيرة النضالية لوطني       8 
 9 أعتز بتاريخ وطني و ببسالة الشيداء الأبرار     

بعد الولاء لموطن: البعد الثاني   
.أتفاءل دائما و أتطمع لمستقبل زاىر لوطني        10 
.أتشوق لوطني دائما و أنا مقيم بو        11 

     
أعتبر دائما أن مصمحة وطني أىم من 

.مصمحتي الخاصة    
12 

.أعتز و أفتخر بوطني دائما        13 
.أعبر للآخرين عن حبي الكبير لوطني        14 
.أسعد كثيرا لإنجازات وطني        15 
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أنزعج عندما أرى وطني ينيزم في المنافسات 

.الخارجية   16 

     
أسر عندما يفوز وطني في المنافسات 

.الخارجية   
17 

البعد الإجتماعي : البعد الثالث   

     
أحترم عادات و ثقافة المجتمع الذي أنتمي إليو 

. 
18 

     
أساعد زملائي عندما يطمبون مني شرح بعض 

.الغموض في الدرس  
19 

.أزور أقاربي في أقرب فرصة سانحة        20 
 21 أشارك أسرتي كل شيء يخصني      

     
أتحمل مسؤولية أعمالي سواء كانت إيجابية أو 

.سمبية   
22 

 23 أساعد أي إنسان محتاج إذا أمكنني ذلك     
 24 أتدخل عند حدوث نزاع بين أصدقائي      

     
أحرص عمى أن تكون أعمالي داخل الجماعة 

. 
25 

.أىتم بأن أكون محترما و محبوبا عند الناس       26 
.أظير احترامي و تقديري لوالدي        27 
.أقدم بعض الخدمات لعائمتي دون طمب منيم       28 
.أقبل النصيحة من الآخرين        29 
.أرد الإساءة بالعفو و الصمح       30 

.البعد الديمقراطي: البعد الرابع   

     
أحترم الوقت و ألتزم بالنظام الداخمي لممدرسة  

. 
31 

.أتقبل الرأي الصائب إذا كان مقنعا        32 

     
أعتبر أن لحرية التعبير عن الرأي حدود عند 

.حرية الآخرين  
33 

     
أعطي أىمية لمعمل و العطاء بغض النظر 

عن مستوى النجاح و الفشل المحققة في 
.مجتمعي  

34 

     
أؤمن بروح التعاون و الإخاء بين أفراد المجتمع 

. 
35 

.أؤمن بتعددية الأفكار السياسية و الثقافية        36 
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أؤيد المشاركة في النشاطات و الفعاليات التي 

 37 تعزز الديمقراطية في وطني

     
أعتقد أن الجميع الأفكار و الآراء قابمة لمنقاش 

.و النقد  
 

38 

  .البعد البيئي: البعد الخامس 
 39 يمفت إنتباىي كل مالو علاقة بالبيئة      

     
إن السموك في ترشيد الإستيلاك و إعادة 

 إستخدام المواد يساىم في حماية البيئة 
40 

     
أساىم في حملات التحسيس و برامج التوعية 

.البيئية   
41 

أطفئ المصابيح و الأجيزة الإلكترونية عند      
.الإنتياء   

42 

.أحافظ عمى استخدام المواصلات العامة        43 

     
أتضايق عند رؤية تسرب المياه الصالحة 

.لمشرب   
44 

     
أنزعج من التوسع العمراني عمى حساب 

.الأراضي الزراعية   
45 

.أحافظ عمى نظافة المكان الذي أتواجد فيو        46 
 47 أتجنب إتلاف المساحات الخضراء      
 48 أساىم في عممية التشجير       
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