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ھ البیان، ثم الصلاة والسلام الحمد  رب العالمین الذي خلق الإنسان وعلم        

  .الھادي البشیر والسراج المنیر الذي حث على طلب العلمعلى 

أھدي ثمرة جھدي إلى من أنارت دربي وكانت منبع الحنان والحب،       

"  العالیة الحبیبة أمي" والتي سھرت اللیالي لترعانيوأطعمتني بروح العاطفة 

  .حفظھا الله

حفظھ "  أحمد أبي الغالي" إلي مثلي الأعلى في النجاح والمثابرة، ومنبع وجودي

  .الله

  .أمین مروة محمد سمیحة وإلى جدتي عائشة" إلى كل إخوتي 

  .ریبمن ساعدني من بعید أو قصدیقاتي وكل  وإھدائي الخاص والعمیق إلى كل 

  

  

  

             

 "أحلام"                                                         

 

 



   

  

  

  الحمد  وكفى والصلاة والسلام على المصطفى               

  علیھ أفضل الصلاة والسلام                       

أھدي ثمرة عملي إلى من الجنة تحت قدمیھا، وإلى ما یحملھ قلبھا الكبیر من حب 

وحنان وصفاء ونقاء، إلى من حملت ھمي وبكت وضحت لأجلي كثیرا، وأمدتني 

بالقوة في لحظات ضعفي، إلى من أرضعتني الحب والحنان إلى من تكثر لي 

أمد الله " فاطمة" لغالیة الدعاء في السر والعلن، صاحبة القلب الدافئ إلیك أمي ا

  .في عمرھا

وإلى من تعب من أجلي وشق لي طریق الحیاة وشجعني على متابعة مشواري 

وعلمني أن الحیاة مشقة لابد من الاجتھاد لتجاوزھا والنجاح فیھا، وكان الدراسي، 

لي قدوة في الحیاة ، والذي تكبد المشاق وعان أشد العناء إلى  من رافقني بدعائھ 

على مبدأ الأخلاق والعلم والدي  تحت عیني في ھذه الحیاة وعلمني السیرمنذ ف

  .حفظھ الله ورعاه وأطال الله في عمره" عبد القادر" الغالي

 وحبیب قلبي سفیان وإلى كتكوتة البیت ملاك وإلي إخوتي وأخواتي أمال وھشام 

الصغیرة وابنة أختي سجود، وأخیرا أھدي محبتي لجمیع صدیقاتي، وإلى شرفتني 

  ". یطو عائشة" بإشرافھا الدكتورة الفاضلة 

  

  .بلعروسي صوریة  



 

 

سألك ون ،شكرك على ما تفضلت علي من واسع فضلك ورحمتكنحمدك ربي ون
  .ھذا العمل خالصا لوجھك الكریم أن تتقبل منا ربي بعزتك وجلالك

 .اللھم علمنا ما ینفعنا وانفعنا بما علمتنا وزدنا علما            

التي " یطو عائشة" الكریمةشكر إلى الأستاذة ال من ھذا المنطلق نتقدم بجزیل 

  .على ھذا العمل، وعلى إرشاداتھا وتوجیھاتھا القیمة تكرمت بإشرافھا

  . ید العون لإنجاز ھذا العمل المتواضع ونتقدم بخالص الشكر إلى كل من مد لنا

 

 

 

 

 

   



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المقدمة
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ین، الصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمبسم الله الرحمن الرحیم، و       

  .إمام البلغاء وسید الفصحاء

  :أما بعد  

أحد العناصر المھمة لإصلاح العثرات وتعدیل العراقیل، فھو  التقویم یعد   

والتأكد من درجة التأدیة، وھو ضروري  عنصر أساسي لقیاس مستوى الكفاءة

لكل تقدم أو نمو، فھو یساعد على تحسین الأداء، ورفع المردود في جمیع شؤون 

إذ عن  ھا،وركن من أركان ؛ إذ لھ دور فعال في تطویر العملیة التعلیمیةالحیاة

لف المستویات والمراحل التمییز بین نقاط القوة والضعف في مخت طریقھ یتم 

   .التعلیمیة

 من الواضح أنّ  ھإذ أنّ  ؛وقد اقترن مفھوم التقویم عند غالبیة الناس بالاختبارات   

والتي یستعملھا  التقویم؛الاختبارات ھي الوسیلة الأكثر شیوعا من بین وسائل 

   .التي لقنھا للتلامیذ دى استیعاب المعلوماتالمعلم لقیاس م

ّ التقویم الجید یرفع من     جل ھذا جاءت ومن أ ،مستوى التحصیل الدراسيكما أن

  :التساؤل التاليالدراسة لإثارة 

ھل للتقویم التربوي أثر في تحسین التحصیل الدراسي؟ وتتفرع من ھذا السؤال ـ 

  : تساؤلات جزئیة

  .أدوات التقویم المختلفة؟ـ ھل یوظف الأساتذة 

 .ـ ھل تقوم أدوات التقویم برفع المحصول الدراسي للتلمیذ؟
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  :الفرضیات

  :الفرضیة العامة

  .ـ للتقویم التربوي أثر في تحسین التحصیل الدراسي

  :الفرضیات الجزئیة

  .ـ للتقویم التربوي أسالیب كثیرة ومتعددة یوظفھا الأستاذ أثناء عملیة التعلیم

  .أدوات التقویم في الرفع من مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذـ تسھم 

  :أھمیة الدراسة

  .ـ تشخیص جوانب القوة والضعف للتلمیذ

؛ من خلال أسالیب مكانیاتھم ومیولھم، وإراتھمـ معرفة استعدادات التلامیذ وقد

  .التقویم

  .ـ معرفة الفروق الفردیة الموجودة بین التلامیذ

  : الدراسة إلىتھدف : أھداف الدراسة

  .ـ معرفة التقویم التربوي وتأثیره في تحسین التحصیل الدراسي 

ـ محاولة الكشف عن الصعوبات لدى المعلم والمتعلم؛ من حیث استیعاب 

  .المقررات الدراسیة المرتبطة بالزمن المدرسي، وطرائق التدریس

  .معرفة أسالیب التقویم التربوي وعلاقتھا بالتحصیل الدراسيـ 

  :سبب الذي دفعنا إلى اختیار ھذا الموضوع ھووال
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ـ حب الاستطلاع والاستكشاف كون ھذه الدراسة من أھم المواضیع في العملیة 

  .التعلیمیة

ـ الرغبة والمیل إلى دراسة المواضیع التي تھم التلمیذ بصفة عامة، والتي تمس 

  .تحصیلھ النھائي بصفة خاصة

  :الدراسات السابقة

أثر تنوع : بعنوان) 2010(ھلال محمد علي سیف السفیانيالباحث  ـ دراسة

أسالیب التقویم في تحصیل طلبة الصف الثامن من التعلیم الأساسي واتجاھاتھم 

  .نحو مادة التربیة الإسلامیة

ھدفت الدراسة إلى معرفة أثر تنوع أسالیب التقویم في تحصیل طلبة الصف 

مادة التربیة الإسلامیة من خلال الثامن من التعلیم الأساسي واتجاھاتھم نحو 

  .إجابتھم على فروض الدراسة

المجموعة الأولى استخدم أسالیب : حیث اعتمد في دراستھ على مجموعتین

التقویم المتنوعة في تدریس الوحدات، بینما المجموعة الثانیة استخدم فیھا 

  . الاختبار المقالي

التقویم التكویني على التحصیل أثر : بعنوان) 2015(غالم سعادالطالبة ـ دراسة 

  .الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر التقویم التكویني على التحصیل الدراسي لدى 

  .تلامیذ المرحلة الابتدائیة

استخدمت في دراستھا على التقویم المستمر باعتباره وسیلة مھمة في تحسین 

  .التحصیل الدراسي
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أسالیب التقویم التربوي وعلاقتھا  :بعنوان) 2015(راسة الباحثة عناب خولةـ د

  .بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر الأساتذة

ھدف ھذه الدراسة ھو التعرف على أسالیب التقویم التربوي وعلاقتھا بالتحصیل 

  .ظر الأساتذةالدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة ن

  .اعتمدت في دراستھا على الاختبارات الموضوعیة والاختبارات المقالیة

  :السابقة على الدراساتالتعلیق 

للتقویم التربوي أسالیب وأدوات عدیدة منھا الاختبارات التحصیلیة بأنواعھا 

الموضوعیة والمقالیة، كذلك المناقشة والمقابلة، والاستفتاء والتقویم المستمر 

وغیرھا،إذ نجد أن تلك الدراسات ذكرت البعض وأغفلت البعض الآخر، لذلك 

مستوى التلامیذ من أجل  حسب ما یناسبلابد للمعلم أن یوظف ھذه الأسالیب 

الحصول على تحصیل دراسي  جید، لأن ھذه الأسالیب تسھم في الرفع من  

  .التحصیل الدراسي

مستھلة بمقدمة وفصلین نظریین وفصل  خطة بحثومن ھذا الصدد ارتقینا 

  .تطبیقي ثم خاتمة

وقسمناه إلى خمسة مباحث؛ حیث  بماھیة التقویم التربوي،عنوناه  فالفصل الأول

نا المبحث الأول بتحدید المفاھیم تطرقنا فیھ إلى مفھوم التقویم والتربیة من خصص

الجانب اللغوي والاصطلاحي، أما المبحث الثاني درسنا فیھ العلاقة بین التقویم 

 والقیاس والفرق بینھما،و المبحث الثالث ذكرنا أنواع التقویم وخصائصھ،

 افھ، بینما المبحث الخامس تناولنادوخصصنا المبحث الرابع بأھمیة التقویم وأھ

  .فیھ مجالات التقویم وخطواتھ
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، وقسمناه إلى خمسة الدراسي ماھیة التحصیللذي حمل عنوان ا الفصل الثانيأما 

مباحث، فالمبحث الأول عرضنا فیھ مفھوم التحصیل الدراسي، والمبحث الثاني 

والعوامل المؤثرة فیھ، أما ذكرنا فیھ المفاھیم المرتبطة بالتحصیل الدراسي 

المبحث الثالث تناولنا فیھ مبادئ التحصیل الدراسي، شروطھ وأھدافھ، والمبحث 

الرابع عالجنا فیھ الاختبارات التحصیلیة وفوائدھا، وخصصنا المبحث الخامس 

  .لمشكلات تقویم التحصیل الدراسي وجھود الأسرة لمعالجة الضعف الدراسي

، وھو الدراسة في المواضیع التطبیقیة السابقةبعنوناه خیر الثالث والأوالفصل 

بمثابة فصل تطبیقي، ونظرا للظروف الصحیة التي عاشتھا البلاد بسبب جائحة 

القیام بالدراسة المیدانیة، لذلك تم استبدالھا بعرض مجموعة كورونا تعذر علینا 

ة مباحث؛ من الدراسات السابقة حول الموضوع، حیث قسمنا ھذا الفصل إلى ثلاث

المبحث الأول تناولنا فیھ عینة الدراسة وأدواتھا، والمبحث الثاني شرح الدراسات 

  . السابقة تحلیلیھا وتفسیرھا، أما المبحث الثالث قمنا بإجراء المقارنة بین الدراسات

الجانب النظري تطلب منا ، فالمنھج الوصفي التحلیليواعتمدنا في دراستنا على 

صفي القائم عل وصف التقویم التربوي والتحصیل الدراسي، استخدام المنھج الو

أما الجانب التطبیقي استخدمنا المنھج التحلیلي من خلال عرض الدراسات السابقة 

  .وتحلیلیھا وإجراء المقارنة بینھا

صعوبات عدة واجھتنا  ھذه فإن في دراستنا صعوباتلكل موضوع  نّ أكما    

منعنا من التواصل مع الأستاذة بسبب الظروف انقطاع الدراسة وھذا ما  :منھا

  .الصحیة، كذلك صعوبة الالتحاق بالمكتبة
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: التقویم التربوي: أھمھا المصادر والمراجعقد اعتمدنا على مجموعة من و 

حاولنا من  أنسي محمد قاسم،: یة والتقویممحمود عبد الحلیم منسي، الفروق الفرد

المذكرات یل الدراسي، وكذلك التعرف على التقویم التربوي والتحص خلالھا

أسالیب التقویم التربوي وعلاقتھا بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ :منھا الجامعیة

التي تعرفنا و عناب خولة، وآخرون: المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین

  .فیھا على أھم الوسائل والأسالیب المستخدمة

  .خیر نتقدم بجزیل الشكر والامتنان إلى كل من ساعدنا من قریب أو بعیدوفي الأ

  

  

   

      

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  .ماھیة التقویم التربوي: الفصل الأول

  .تحدید المفاھیم: المبحث الأول

  .العلاقة بین التقویم والقیاس والفرق بینھما: المبحث الثاني

  .أنواع التقویم التربوي وأسسھ: المبحث الثالث

  .أھمیة التقویم وأھدافھ: المبحث الرابع

 .مجالات التقویم التربوي وخطواتھ: المبحث الخامس



.مــاھیة الــــــــــتقویم الــــــتربوي:                                 الفصل الأول  
 

 

8 

أحد الأركان الأساسیة في العملیة التعلیمیة، فھو یمكننا من  التقویم یعتبر       

   .معرفة ما تحقق من الأھداف المسطرة قبل نھایة العمل التعلیمي

لا یختص فقط بدراسة المتغیرات المتعلقة بالأفراد؛ وإنما یتناول أیضا  فالتقویم 

   .امج، والمواد والمؤسسات التربویةمتغیرات البر

  .مـــد المفـــاھیــــــتحــدیـــ: المبحــث الأول

  .تعریـف التقویـم:المطلــب الأول

َ قَ :" الجذر الثلاثيالتقویم من  :لغةـ  ذلكَِ <<قال تعالى "،"مَ و َ   .1 >>مةِ یِّ القَ  ینُ دِ  و

: ُ ة َ م، یُقالُ : أي المستقیمة؛ والقیِم ِ وی ْ ق َ ، : ثمن الشيء بالت َ اد َ ق ْ ا ان َ إذ َ مُوا فیما بینھم، و َ قاو َ ت

ام لِ  َ قد استق َ ، ف ھُ ُ ت َ ْ طریق رت َ م َ است َ ُ كلُ و ام َ َو ھ، وق ِ جھ َ َاومتھُ في : شيء و ق َ َ بھِ، و ام َ ما استق

ا َ تھُ : كذ ْ ازل َ   2."أي ن

ُ الشَيء "  ت ْ َّم هُ، أق ُ َام، والاستقامة اعتدالُ الشيء واستوِاؤ ق َ ت ْ َ بمعنى اس ام َ َّومتھُ فق وق

امٌ  ّ و َ َویمٌ وق ھِ ورجل ق ْ ُلانَ؛ أي مدحھُ وأثنى علی َ فلان بف ام َ ق َ َامةِ : واست ُ الق ن ْ س حُ

امْ  َ   .وجمعھا قوِ

 ُ ءِ : والقیمة ْ ي َ َ الش ام َ ق َ ُ م م ُ م وأصلھُ الواو لأنھ یقو َ ُ القیِ   .واحدة

 ُ منُ : والقیمة َ مَ  ث ُ ْ أ ، وكم قامت ِ م ِ وی ْ ق َ ِ بالت ء ْ ِ لقول الشي ویم ْ ق َ ُ الت َامة ، واستِق ْ ت َ َغ ل َ ُك؛ أي ب ت

، وفي الحدیث قالوا: أھل مكة ھُ ُ مت َ َو َ أي ق َ المتاع َمت ق َ َّ : است َو ْ ق َو َ یا رسول الله ل ت ْ م

؛ أي حددتَ : لناَ، فقال ِ ء ْ مةِ الشي ِ َ من قی ت لناَ وھو ْ ر َ ع َ َو س ُ؛ أي ل م ِّ َو ق َ المُ ا الله ھو َ    3."لن

                                                             
  .04الآیة، بینةـ سورة ال 1
  .445، ص4الجزء،  )ومقَ (مادةـ الخلیل بن أحمد الفراھیدي، كتاب العین، 2
  .458، ص7الجزء ،)ومقَ (مادة  ، لسان العرب،الإفریقي ـ ابن منظور 3
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ة وا"  َ ع ْ ل ُ السِّ مت َّ َو ھُ ق ُ َمت ق َ ، واستقامََ : ست ھُ ُ نت ، وقَ : ثمَّ ھُ اعتدلَ ُ مت َّ َویمٌ : و َ ق ، فھو لتھُ َّ  عد

مٌ  ِ   1".ومستقی

َّ  <<في القرآن الكریم" أقومُ "ت لفظة وقد ورد      َ ھَ  إن ِ ھْ یَ  نَ رءاا القُ ذ  ىَ ھِ  للتيدى

 َ َ أ   2.>>مُ قو

في القرآن الكریم، لقولھ  ":ویمُ تقْ "تعني أصوب، وقد وردت أیضا لفظة  وأقوم

ِ سَ أحْ  في الإنسانا نَ قْ لَ خَ  دْ قَ لَ <<تعالى ِ قْ تَ  ن ٍ و   3.>>یم

ّغة یفیدتبین لنا أن       :التقویم في الل

 بیان قیمة الشيء وجعلھ ذا قیمة.  

 تعدیل وتصحیح ما اعوج.  

 التعدیل والاستقامة.  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .138، ص4الجزء، ) ومقَ (مادةـ الفیروز أبادي، القاموس المحیط،  1
  .09ـ سورة الإسراء، الآیة 2
  .04ـ سورة التین، الآیة 3
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التشخیص وعلاج ووقایة، وھو عملیة  التقویم ھو عملیة" :اصـطـلاحــــــــاً ـ 

  :منظمة لتحدید مدى تحقیق الأھداف التربویة ویتضمن

أي دراسة الشيء المراد تقویمھ بجمع البیانات عن : فـالوصـ       

وقد  ،خصائصھ،وھذه البیانات تكون في صورة قیاسات؛ أي على شكل أرقام كمیة

  .قیاسات وذلك بأن یوصف الشيء نوعا بشكل لا تكون

الحكم على أساس المقارنة بین خصائص الشيء التي  إصدارإذ یتم : الحكـم ـ     

  .1"توصلنا إلیھا بالقیاس

عملیة الاتفاق حول مستویات البرامج  ":التقویم بأنھ PREVUS سْ وفِ رُ ـ و یعرف بْ 

التربویة أي محتواھا و مراحل تصمیمھا، وتحدید ما إذا كان ھناك اختلاف أو 

تفاوت بین بعض جوانب البرنامج والمستویات التي تحكم ھذه الجوانب، و الإفادة 

  ."من ذلك في تحدید أوجھ قصور البرنامج

ِ ویتفق معھ  عملیة قیاس النواتج :"یم بأنھفي تعریف التقو reickan انْ یكَ ر

المرغوبة وغیر المرغوبة لأفعال أو أنشطة معینة تھدف لإحداث تغییرات 

  2."موجودة في الأفراد أو المؤسسات

العملیة التي یتم فیھا تحدید قیمة معینة لشيء :"التقویم بأنھ و قد عرف أحمد زكي

  ."ف السلوكیةمحدد أو لحدث معین، والتقویم في التربیة، و تقویم الأھدا

ومعرفة الاختلاف بین الأشیاء من  ،یھدف التقویم إذن إلى تحدید قیمة الأشیاء    

  .حیث التفاوت والتقارب

  
                                                             

  .109ـ عمران جاسم الجبوري و حمزة ھاشم السلطاني، المناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة، ص 1
صلاح الدین محمود علام، التقویم التربوي المؤسسي أسسھ و منھجیاتھ وتطبیقاتھ في تقویم ـ  2

  .11المدارس،ص
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عملیة منظمة لجمع وتحلیل :" أما مفھوم التقویم في مجال المدرسة فھو  

المعلومات حول البرامج المتعلقة بالطالب والمعلم، والإدارة والمرافق، والوسائل 

وذلك بھدف معالجة  ،؛ والتي تشكل بمجموعھا وحدة عملیة التعلیموالنشاطات

  1."جوانب الضعف وتعزیز القوة وتحقیق النمو المتكامل وتنظیم البیئة التربویة

أن التقویم ھو تحدید قیمة الأشیاء وإصدار الحكم علیھا،  ومنھ نستخلص          

ي یتم بواسطتھا جمع البیانات وكذلك ھو مجموعة من الإجراءات المتخذة الت

المتعلقة بفرد أو ظاھرة، ودراسة تلك البیانات بأسلوب واضح للتأكد من إمكانیة 

وھو أیضا  حقیق الأھداف التي لأجلھا تم دراستھا ثم مرحلة اتخاذ القرارات،ت

وأدلة  ،عملیة منھجیة تتطلب جمع المعلومات لغرض التوصل إلى تقدیرات كمیة

  . كیفیة یستند إلیھا في إصدار الأحكام واتخاذ القرارات

   :تعریف التربیة:  ـ المطلب الثاني

َّ "كلمة التربیة مشتقة من الفعل  :ـ لغة تدل على أصول، فالأول  والباءُ  الراءُ : رب

 ُّ ب َ ُ علیھِ، فالر ُ الشيء والقیام لاحَ ٌ ضیعتھ، إالمالكُ والخالقُ : إصْ َّ فلان ب َ ذا ، یقال ر

بیة َّ ، والر َّ بي ُ الصّ ت ْ ی َ ب َ   2".الحاضنة: قام على إصلاحھا، ور

ا  "ـ ً بّ َ بُّھ ر ْ ر َ ھُ ی بَّ َ َّ الشيء: ور ب َ ، ور ھُ َ َك ل َ اهُ، : م بَّ َ هُ بمعنى ر َ َّ ولد ب َ إذا أصلحھ،و ر

َّ بالمكان، وأربَّ  ب َ ُ : ور ابَّة َّ ھا، : الأب، وربَّبھا امرأة: لزمھ، والر اھا،وزادھا وأتمّ نمَّ

  3." وأصلحھا

  

                                                             
  .22الصفي،صـ إبراھیم محمد المحاسنة وعبد الحكیم علي مھیدات، القیاس والتقویم  1
َّ (ابن فارس، مقاییس اللغة،مادة ـ  2 ب َ   .459، ص 1، الجزء )ر
َّ رَ (ابن منظور، لسان العرب، مادة ـ  3   .458،ص 1الجزء ، )ب
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بَى"ویمكن أن تكون كلمة التربیة مشتقة من الفعل الماضي"ـ        َ ومضارعھ " ر

ي مِ ْ ر َ ى ی َ م َ ِي بمعنى ترعرع وتغذى، وھي على وزن ر ب ْ   .یُر

بَبَ ـ        َ أي ربَّى و مضارعھ  ویمكن أیضا أن تكون مشتقة من أصل الفعل ر

ي، وھو المعنى الأقرب لما نقصده من التربیة  ِ ط َ ى یُغ َّ ط ِي وھي على وزن غَ ب َ یُر

ِي و تربیة، نقول ربَّ أي اعتنى بھ وأصلحھ وربّ الأب ولده  أي ربَّى ویرب

  1."واعتنى بھ و أحسن القیام علیھ

ا اللهُ  قُ حَ مْ یَ [ في القرآن الكریم "ىبَ رَ "و قد ورد الفعل       َ َ  الرب   2.]اتقَ دَ بي الصَ رْ یُ و

أن التربیة ھي إیصال الشيء إلى كمالھ  نلاحظ اتریفمن خلال ھذه التع ـ  

وتدور معانیھا حول الرعایة والاعتناء وحسن القیام بالفرد، وكذلك الزیادة و 

  .النمو

لكلمة التربیة  قد تتباین المعاني الفنیة المشتقة من التعریفات" :اــــــلاحـطــ اص

الاجتماعیة التي توجھ العمل التربوي داخل  الإیدیولوجیةبسبب اختلاف 

المجتمعات الإنسانیة، ویختلف معنى التربیة ومفھومھا باختلاف میادین الدراسة 

النفسیة و الاجتماعیة و الحضاریة في نظرتھا في الفرد والمجتمع لكن جمیعھا 

  3".ثقافة و التراث والإیدیولوجیةتتوجھ نحو الإنسان و المجتمع و ال

عملیة ملائمة الفرد للبیئة التي یعیش " فیعرف عالم البیولوجیا التربیة بأنھا       

   4."فیھا، وبذلك فھو ینظر إلى الفرد من زاویة تطوره الطبیعي ومراحل نموه

  .للمثیرات الخارجیة والتجاوب معھاالتربیة عملیة تماثل الفرد 

                                                             
  .25صلاح الدین إبراھیم معوض، التربیة وقضایا المجتمع، ص ـ 1
  .275سورة البقرة، الآیةـ  2
   .16القضاة، المدخل إلى التربیة والتعلیم، ص خالد ـ 3
  .49فاخر عاقل، معالم التربیة دراسات في التربیة العامة و التربیة العربیة،صـ  4
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المؤثرات المختلفة التي توجھ وتسیطر على :" یعرف التربیة بأنھاوھناك من      

للحیاة أو تشكیل لطریقة معیشتنا، و القول بأن  حیاة الفرد، فالتربیة إذن توجیھ

حیث نادى بھ ؛ التربیة ھي توجیھ أو تشكیل للحیاة الإنسانیة لیس قولا مبتكرا

  1."صرح بھ المحدثونقد و بھ القدماءنادى والفلاسفة في جمیع العصور الغابرة، 

التربیة یا، والمثل العلو المجتمع،الفرد و: تربیة تتناول ثلاثة جوانبفال"     

اعدتھ على البقاء للشكل الأنسب بالمعنى الفردي تعني إعداد الفرد للحیاة ومس

  2."تحقیق دوافعھ وحاجاتھ و الكشف عن مواھبھ واستعداداتھ ومیولھو

أن التربیة عملیة خاصة بالإنسان دون  :اتریفھذه التعنستخلص من خلال         

بالتغیر فھي تختلف من مجتمع إلى تتصف التربیة و سائر الكائنات الحیة الأخرى،

خر، وأن التربیة لا تمارس من فراغ ولكنھا مرتبطة ارتباطا وثیقا بالمثل العلیا آ

  . السائدة في المجتمع الذي توجد فیھ

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .18محمد منیر مرسى، أصول التربیة،صـ  1
  .14خرون، أصول التربیة، صـ حسان محمد وآ 2
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  .العلاقـة بین التقویـم والقیـاس والفرق بینھمـا: الثـــاني المبحـــث

  .العلاقــة بین التقویــم والقیــاس: المطلب الأول

إن القیاس والتقویم مصطلحان مختلفان، إذ یشیر كل منھما إلى نوع معین "     

وھو اتخاذ القرارات من الانجازات إلا أنھما یرتبطان لخدمة غرض واحد 

الموضوعة مسبقا وتتضح ھذه  صدار أحكام معینة تتعلق بالأھدافإ التربویة أو

العلاقة بصورة واضحة إذا تصورنا بأن الغرض من التقویم في العملیة التدریسیة 

  :یتلخص عن النحو الآتي

مدى فعالیة البرنامج التدریسي، ومدى تقدم المتعلم في تحقیق ـ الحكم على 

رتبطة بالأھداف العلیا للتربیة، وأن مصطلح الأھداف التدریسیة أو السلوكیة الم

القیاس یشیر إلى مجموعة الإجراءات التي تتضمن تحدید وتعریف ما یجب 

  .سھل وصفھا بمستوى مقبول من الدقةقیاسھ، وترجمتھ إلى معلومات ی

بینما التقویم ھو مجموعة الإجراءات التي توظف ھذه المعلومات بغرض       

  1."الأھداف أو اتخاذ القراراتتحدید درجة تحقیق 

بشكل  متفرقان والحقیقة لا بد من رصدھا ھنا في أن المصطلحین متباینان"     

  2."واضح، وإن صح أن نقرر أن القیاس یتداخل في عملیة التقویم

التقویم والقیاس مصطلحان متلازمان : نستخلص من خلال ما سبق ذكره        

من الأحیان كمصطلح واحد، ومرات یكون متكاملان، ویستخدمان في كثیر 

أحدھما بدیل عن الآخر؛ وھذا ما یوحي إلى وجود علاقة وثیقة وقویة رغم وجود 

  . بعض الاختلافات في ما بینھما
                                                             

عامر، الاتجاھات الحدیثة في القیاس النفسي والتقویم  عبد الحمید محمد علي وطارق عبد الرؤوفـ  1
  .103،104التربوي، ص

  .126عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة، صـ  2



.مــاھیة الــــــــــتقویم الــــــتربوي:                                 الفصل الأول  
 

 

15 

  .الفـرق بین القیـاس والتقویـم: المطلــب الثـــــاني

یعتقد البعض أن التقویم مرادف لمصطلح القیاس؛ ولكن في حقیقة الأمر ھما "    

  .مصطلحان مختلفان

ـ القیاس سابق للتقویم وأساس لھ؛ فإذا وزنت نفسك ، وكان وزنك      

ما أسمنك؟، فھذا تقویم : صدیقك على وزنك قائلافھذا قیاس، وإذا علق )كغ100(

مین بناءً على مستوى معین؛ كأن یكون وقد حكم صدیقك بأنك سمستند إلى قیاس، 

  ).كغ90(السمین في نظره من زاد وزنھ عن 

فالقیاس یتم باستعمال اختبار أو فحص فقط ، بینما : ـ التقویم أوسع من القیاس   

 ؛ كالسجلات القصصیةنلجأ في التقویم إلى أسالیب أخرى بالإضافة إلى القیاس

  .أخرى غیرھائم التقدیر وأدوات وقوا ،والاستجواب

، فالأرقام تمثل كمیة ـ القیاس تحدید كمي للصفة المقاسة كنتیجة لعملیة منظمة   

الصفة التي تم قیاسھا، أما التقویم فھو التثمین الذاتي للكمیة أو النوعیة للسمة، 

 ، وھوویعبر بصورة ذاتیة عن مقدار قیمة الشيء أو الصفة بالنسبة لشخص ما

ٍ أو كم ھو ثمین، بینما یشیر القیاس إلى    1."مقدارالكم أو الیظھر كم ھو عال

القیاس جزء من عملیة التقویم، فالقیاس إذا كان یمثل نتائج التحصیل "ـ      

الدراسي للتلامیذ، فإن التقویم یتناول السلوك والمھارات، والقدرات 

  2."والاستعدادات

                                                             
  .56سامي محمد ملحم، القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس، صـ  1
  .28مشعان ربیع وختام إسماعیل أحمد، القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم، ص  ھاديـ  2
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والقیاس، إلا أنھ یوجد فرق بینھما فالقیاس  رغم العلاقة الموجودة بین التقویم

سابق للتقویم، وھو جزء منھ فالقیاس یھتم بتحصیل التلمیذ بینما التقویم یعطي 

  . أھمیة لسلوك الفرد وقدراتھ نحو الشيء

  .أنواع التقویم التربوي وخصائصھ: المبحث الثالثـ 

  .أنواع التقویم: المطلب الأول

بنمو التلمیذ من فھو یھتم  ،أھمیة الشيء وموضعھ للتقویم أنواع تختلف حسب 

  .اتجاھات ومیول

یقصد بھ جمع بیانات عن معلومات التلامیذ ومھاراتھم التي  :التقویم القبلي"ـ 1 

 ق علیھ مكونات الاستعداد التحصیليأو ما یطل ،تؤلف متطلبات مسبقة لتعلم جدید

، ذلك أن التعرف على جوانب القوة أو الضعف قبل بدء عملیة التدریس یمكن 

    1."للمعلم من المواءمة بین أسالیب التدریس ووسائلھ

، یقوم المعلم بجمع المعلومات عن یكون ھذا النوع  قبل بدایة عملیة التدریس

  .التلامیذ من أجل التعرف على جوانب القوة والضعف

تقویم الذي یسبق عملیة التعلیم یھدف إلى معرفة مدى استعداد وھذا النوع من ال" 

الطفل للتعلم من النواحي البدنیة والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة  وبالتالي تحدید 

نقطة البدایة التي ینطلق في تعلیمنا منھا ویسمى تقویم الاستعداد، أما إذا كان 

یسجل فیھ الطالب إذا كان  الغرض من التقویم القبلي تحدید الصف الذي یجب أن

مستجدا أو منقولا فھو تقویم لأغراض الوضع وقد یخدم ھذا النوع أغراضا 

  2."إرشادیة وتوجیھیة

                                                             
  .385عطیة عودة أبو سرحان، أسالیب تدریس التربیة الاجتماعیة والوطنیة،صـ  1
  .192علي أحمد الجمل، تدریس التاریخ في القرن الحادي والعشرین، ص ـ 2
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التقویم القبلي یكون قبل بدء العملیة التعلیمیة، ویھدف إلى معرفة  فإنوعلیھ        

مدى استعداد التلمیذ لتعلم خبرة ما، وھذا یعني تحدید القدرات والمعارف التي تعد 

  .شرطا ضروریا للتعلم

یھدف ھذا التقویم إلى تحقیق الأغراض التالیة منفردة أو  :التشخیصيالتقویم "ـ 2

  : مجتمعة وھي

  . وانب الضعف والقوة في تعلم التلامیذـ كشف ج

ـ كشف العوامل الخارجة عن البرنامج التدریسي؛ كالمشكلات البصریة أو 

  .السمعیة التي تحد من القدرة على التعلم

  1.ـ تحدید قدرات الفرد وقابلیتھ، ومھاراتھ ومعرفتھ، ودرجة تحصیلھ

  .أسبابھا ومعرفة دوافعھا دى التلمیذ، واكتشافـ تحدید مشاكل التعلم ل

ـ المساعدة في وضع خطة علاجیة وفق البیانات التي تتأتى من التقویم 

  .التشخیصي

وینصح المعلمون بإجراء التقویم التشخیصي للتلمیذ الذي یقصر في مادة      

دراسیة أو أكثر بحیث تجزأ ھذه المادة إلى أجزاء، ومن ثم یعلم أن أفضل أسالیب 

ع ـي وضـالتقویم التشخیصي ھي التي تبین أخطاء التلامیذ في تعلمھم، وبالتال

  2.خطة علاجیة

اكتشاف نواحي القوة والضعف  إلى لتشخیصي یھدفالتقویم ا لنا أن تبین       

في تحصیل المتعلم، فالغرض منھ ھو تحدید أفضل موقف تعلیمي للمتعلمین، 

  .وذلك من خلال معرفة مشاكل التعلم وأسبابھا، وتشخیص الحلول لھا
                                                             

  . 360وتعلم مھارات التدریس في عصر المعلومات، ص ـ صلاح الدین عرفة محمود، تعلیم 1
  .344ـ عایش محمود زیتون، أسالیب تدریس العلوم، ص 2
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ھو أكثر أنواع التقویم شیوعا لدى معلمي التربیة، الذي  :التقویم التكویني"ـ 3

یستخدم أثناء ممارسة الأنشطة التعلیمیة، كالشرح والتفسیر؛ حیث یوظف المعلم 

نتائج ھذا التقویم في مراقبة مدى تقدم طلابھ ونجاحھم في تحقیق الأھداف 

یة، وھو التعلیمیة ومدى استیعابھم للموضوع الدراسي لتصحیح العملیة التدریس

یزود المعلمین بالمعلومات الكافیة عن فاعلیة طرائق التدریس، كما یزودھم 

التي  ، ومن أسالیب التقویم التكویني الأسئلة الصفیة الشفویة**بالتغذیة الراجعة

  1."یطرحھا المعلم أثناء الحصة

والتقویم التكویني یھدف إلى قرارات من شأنھا تحسین العملیة التربویة        

إعادة التخطیط لھا، أو اقتراح خطط بدیلة وإعادة تشكیل الممارسات التعلیمیة، و

إذ توفر للتقویم التكویني بیئة مناسبة لاتخاذ القرارات التي تؤدي إلى توجیھ نشاط 

 التلمیذ وتحسین عوائده، ولا یھدف التقویم التكویني إلى تقریر منزلة الطالب، أو

، وقد یستخدم لتحقیق الأھداف رغم أنھا لیست تحدید مستواه التحصیلي النھائي

   2."من أغراضھ الأساسیة

ھو التقویم الذي یكون في مستمرا : أن التقویم التكویني نستخلص مما سبق       

أثناء العملیة التعلیمیة، ویھدف إلى تزوید المعلمین والطلاب بالمعلومات، ومدى 

  .في العملیة التعلیمیة ومعرفة مدى تحقق الأھداف تقدمھم

  

  

                                                             
  .127ـ سامي محمد ملحم، التقویم في الإرشاد النفسي والتربوي، ص 1

تزوید الفرد بمستوى أدائھ لدفعھ لإنجاز أفضل في الاختبارات اللاحقة من خلال تصحیح الأخطاء (  **  
  .)یقع فیھا، ومساعدة التلمیذ في تثبیت أدائھ من خلال توجیھھ نحو الصواب التي

  .33ـ محمود عبد الحلیم منسى، التقویم التربوي، ص 2
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من التقویم في ختام البرنامج التعلیمي،   یستخدم ھذا النوع :التقویم الختامي"ـ 4

أو في نھایة الوحدة التعلیمیة لقیاس مقدار ما تحقق من الأھداف التدریسیة، 

تقویم : ذلكوإصدار أحكام تقویمیة على مقدار النجاح الذي تحقق، ومن أمثلة 

أو منھج الشھادات  مستوى أداء تحصیل التلمیذ في التربیة، ووضع العلامات

، كما یمكن أن یستخدم في تقویم التعلم، أو البحث المبنیة على نتائج الامتحانات

   1.عن فاعلیة منھاج ما، أو مادة دراسیة أو خطة تربویة معینة

والتقویم الختامي أشمل وأعم من التقویم التكویني، ویمكن الاستفادة من       

نتائجھ في المستقبل عند التخطیط لمشاریع تربویة متعددة، ویدور عادة حول 

العمومیات ویتألف من أسئلة عبارة عن عینات ممثلة للأھداف، وأجزاء المادة 

  2."ي على نقاط مھمةبینما یجب أن تضم أسئلة اختبارات تكوینیة تحتو

الذي یكون في نھایة  التقویم ذلك ھو أن التقویم الختامي ومن ھنا نعتبر        

على مدى تحقق النتائج، ویھتم  یھدف إلى التعرفومرحلة الدراسیة، أو الدورة، ال

  .بإعطاء تقدیرات للطلاب تبین مدى كفاءتھم في تحصیل ما تضمنتھ الأھداف

  

  

  

  

  

  
                                                             

  .10ـ محمود عبد الحلیم منسى وأحمد صالح، التقویم التربوي ومبادئ الإحصاء، ص 1
  .11ـ المرجع نفسھ، ص 2
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  .التقویــــم التربــــوي وخصائص أسس: المطلب الثاني

  :تقوم عملیة التقویم التربوي على الأسس التالیة

  :ونعني بھ: الشمول"ـ 1

ـ أن تشمل عملیة التقویم جمیع مستویات الأھداف التعلیمیة المعرفیة، والوجدانیة 

  .والحركیة

  .ـ أن تشمل جمیع جوانب البرنامج التعلیمي

تبدأ من نقطة تحدید الأھداف إلى أن عملیة التقویم ویقصد بھا : ـ الاستمراریة2

معرفة خصائص الفئة المستھدفة؛ إلى التنفیذ واختیار الطرق المناسبة، واستخدام 

الوسائل التعلیمیة الملبیة للحاجات إلى آخر العملیة التعلیمیة، إضافة إلى 

ر متابعة استمراریة عملیة التقویم في جمیع المراحل الدراسیة، ویفضل أن تستم

  1."الخریجین في أماكن عملھم

عندما تكون عملیة التقویم بھذا الشمول، وھذه الدرجة من : التعاون"ـ 3

الاستمراریة فلا یمكن أن یقوم فرد بعینھ، إذ لا بد من العمل كفریق، أما 

  : الأطراف المشتركة في ھذه العملیة فھي

وأولیاء الأمور والإدارة، ولكل  ملاءه ،ـ المعلم وزملاؤه جمیعا، المتعلم مع ز

  2."واحد منھم دور في العملیة التعلیمیة، وھو التفاعل والتعاون

 

 

                                                             
  .265والتقویم، صـ أنسي محمد أحمد قاسم، الفروق الفردیة  1
  .35ـ أحمد محمد الطبیب، التقویم والقیاس النفسي والتربوي، ص 2
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إن استخدام أداة : تنوع وسائل التقویم بما یتناسب مع الأھداف التعلیمیة"ـ  4

فقط یبعث على الملل، إضافة إلى أنھ لا یقیس  واحدة للتقویم مثل الأسئلة المقالیة

سوى جانب واحد من الأھداف، لذلك لابد من تنوع طرق التقویم التي تبعث على 

التشویق، وتقیس جمیع مستویات الأھداف، وتقیس جمیع العلاقات التفاعلیة بین 

  .المتعلمین فیما بینھم، وبین التلامیذ والمعلم

إن ھدف العملیة التقویمیة لیس الكشف عن الخلل فقط، بل : ـ التشخیص والعلاج5

    1."إجرائیة لعلاجھأیضا یجب وضع طریقة آلیة 

  :تشتمل عملیة التقویم على عدة أمور منھا :الموقف التعلیمي"ـ 6

  .أداؤه وتحصیلھ وتفاعلھ: أ ـ المتعلم

ومستمرة،  إن التقویم الذاتي للمعلم من خلال عملیة تقویمیة شاملة: ب ـ المعلم

  .وللمعلم دور في العملیة التربویة ومن ضمنھا الموقف التعلیمي

  .مراعاة الفروق الفردیة وخصائص المتعلمینـ 7

بحیث تكون قابلة للتعدیل وفقا للظروف الطارئة وما یستجد من  ـ المرونة8

  2."أمور

  

  

  

                                                             
  .23ص  ـ ھادي مشعان ربیع وختام إسماعیل أحمد، القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم، 1
  .87سبع أبو لبدة، مبادئ القیاس النفسي والتقییم التربوي، صـ 2 
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تعلیمي ارتباط عملیة التقویم بأھداف تعلیمیة جیدة وبجمیع صفات الھدف ال"ـ 9

  .الجید

  .مبدأ الموضوعیة والبعد عن الذاتیة ـ10

  .ـ مبدأ المنھجیة العلمیة، والبعد عن العشوائیة والارتجالیة11

  .ـ اتصاف أدوات ووسائل التقویم بالصدق والثبات والموضوعیة12

  .وإنفاق المال والجھد ـ السھولة والبساطة والبعد عن التعقید13

بالإضافة إلى الأسس یستند التقویم التربوي إلى مجموعة من الأسس التي لابد من 

  : توافرھا لكي یؤدي وظائفھا على أكمل وجھ وھي

: وھي عدم تأثر نتائج الاختبار بالعوامل الذاتیة للمصحح مثل: أ ـ الموضوعیة

یات، ومن حالتھ النفسیة والمزاجیة أو نظرتھ النسبیة إلى الأمور وتقدیره للمستو

  1."المظاھر الموضوعیة ألا تختلف نتائج التقویم من مصحح لآخر

استقرار نتائج التقویم بالنسبة للتلمیذ الواحد سواء أعید  ویقصد بھ : الثبات"ب ـ 

  .التقویم في زمنین مختلفین أو من قبل شخصین بوسیلة نفسھا

الناحیة التي نود قیاسھا، ویعني أن یكون أسلوب التقویم مثمنا لقیاس : ج ـ الصدق

فإذا كنا نرید قیاس التلمیذ لما حصلھ من معلومات في الریاضیات فیجب أن لا 

یخرج الاختبار عن ذلك لیقیس معلومات لا تتعلق بالكسور أو أن یھتم المصحح 

  2."بخط التلمیذ

  

                                                             
  .270رضوان وآخرون، المدرس في المدرسة، ص ـ أبو الفترح 1
  .611، ص ـ عبد اللطیف فؤاد إبراھیم، المناھج 2
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بمعنى أن أي عمل تربوي محدد الأھداف، والتي تنبع عادة من : الغایة"د ـ 

أھداف المجتمع، فھذه الأھداف تترجم إلى سلوك، وما علینا إلا أن نحدد الأھداف 

ثم نحدد بعدھا السلوك؛ الذي یترجم ھذه الأھداف بسلوك معین یوصلنا إلى الغایة 

  . التي نرید الوصول إلیھا

أسالیب التقویم ممكنة التنفیذ، اقتصادیة بمعنى أن لا ن أن تكو: التنفیذ إمكانیةھـ ـ 

، معقدة بحیث یصعب تنفیذھا سواء بالنسبة للمعلم أو التلمیذ أسالیب التقویم تكون

 ؛كذلك بالنسبة لتقدیر النتائج وتفسیرھا، وأن لا تكون كثیرة الكلفة باھضة النفقات

   1".احیث قد یؤدي ذلك إلى إھمالھا بسبب كلفتھا أو تعقیدھ

  :للتقویم التربوي مبادئ وأسس یجب توافرھا اعتمادا على ما سبق ذكره أن     

  .ن یكون شاملا لجمیع عناصر المنھاجـ أ

  .ن تكون عملیة مستمرة تسیر مع المتعلم في كافة مراحلھـ أ

  .ـ التقویم التربوي عملیة تعاونیة وھادفة

  .ـ أن تتسم بالمرونة لمواجھة المتغیرات

  

         

  

  

  

                                                             
  .35ـ رمزیة الغریب، التقویم والقیاس النفسي والتربوي، ص 1
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  .أھمیة التقویم التربوي وأھدافھ: المبحث الرابع

  .أھمیــــة التقویم التربوي: المطلب الأول

یمثل التقویم جانبا رئیسیا في العملیة التربویة، وھو جزء لا ینفصل عن "       

، إذ یعني بقیاس أھداف المنھاج في مجال عنایتھ بتحصیل المادة عملیة التدریس

لذلك أسالیب متنوعة كاختبارات التحصیل، واختبارات الدراسیة، ویستخدم 

كما یشمل تقویم مظاھر السلوك المتعددة والربط بینھم بحیث تبرز  الاتجاھات،

وتدل على مدى تأثر تدریس المادة صورة واضحة للفرد وللموقف التعلیمي، 

ھذه  التعلیمیة في نمو التلمیذ من الناحیة الفردیة والاجتماعیة، وما حققھ تعلیم

المواد من أھداف تدریسھا، كتنمیة المفاھیم المرغوب فیھا لدى التلامیذ أو 

  1."المھارات أو الاتجاھات

  :ویمكن النظر إلى أھمیة التقویم من خلال الجوانب التالیة"ـ     

یقرر التقویم مدى ما أنجز من تحقیق أھداف تدریس المادة التعلیمیة، من خلال  أـ

ل التلامیذ، أو التحقق من مدى الكشف عن جوانب القوة أو الضعف في تحصی

ومن ثم توجیھ جھود التلامیذ نحو بعض الجوانب  تفاق بین الأداء والأھداف،الا

و البعیدة ذات العلاقة بنشاطھم من المنھاج الدراسي، وتحدید الأھداف المباشرة أ

التعلیمي، وكذا تزویدھم بالتغذیة الراجعة عن نتائج التعلم، وتقدیر المقترحات 

اللازمة لتحسین التدریس، وإعادة النظر في الأھداف في حال وجود صعوبة 

  2."لإدخال تعدیل لتصبح أكثر ملائمة

  

                                                             
  .86ـ عنود الشایشا الخریشا، أسس المنھاج واللغة، ص 1
فسي والتربوي للأسویاء وذوي الحاجات الخاصة، ایف میخائیل، القیاس والتقویم النـ أمطانیوس ن 2

  . 131ص
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ھم في تعلم التربیة، إذ التعرف على حاجات التلامیذ والصعوبات التي تواجھ"ب ـ 

یستطیع التلمیذ أن یلاحظ ما أحسن أدائھ، ویتیح لھ الفرصة للتعرف على الجوانب 

الأكثر  دراالتي یلزمھا التحسین، ویساعد المعلم في اختیار الوسائل، والمص

فاعلیة، وتحدید الأسالیب التي ستؤدي إلى تحسین التعلم، واتخاذ القرارات 

   1."نالمناسبة في ھذا الشأ

، ج ـ تزود عملیة التقویم التلامیذ بالمعلومات الضروریة التي تعزز التعلم

وتوضح المعلومات وتثبتھا، وتشجیع التلامیذ لإحراز التقدم نحو تحقیق الأھداف 

المناسب الذي یجب أن یصبو إلیھ،  المنشودة، وتظھر الفرق بین الأداء والمستوى

، والتركیز ي في تحفیز التلامیذ على الدراسةوقد تبین أن التقویم ذو تأثیر ایجاب

على جوانب المادة التي تحتاج إلى مزید من الدراسة والمراجعة، وبذلك یعملون 

  .على إتقانھا

د ـ یعین التقویم على توضیح الأھداف وتحدیدھا؛ إذ أن أھداف التربیة واسعة 

الأھداف ووضع من خلال تحلیل وتفسیر ھذه عامة، ویساعد التقویم في تحدیدھا 

أسالیب تقویمیة دقیقة لكل ھدف منھا مما یؤدي إلى وضوحھا ومساعدة التلامیذ 

، وتأثیر العوامل الجغرافیة في الشؤون على تحقیقھا؛ كفھم دروس التاریخ

  2."البشریة، وأھمیة الأوضاع الاقتصادیة في حیاة الشعوب والحكومات

  :تساعد في التي والمعلوماتھـ ـ یوفر التقویم بعض البیانات "

عن خصائص التلامیذ الفردیة والجماعیة؛ مما یساعد  ـ تكوین صورة واضحة

  .المعلم عل تحدید حاجاتھم التربویة

  .ـ تحدید جانب المنھاج التي تحتاج إلى تغییر أو تعدیل أو تطویر
                                                             

  .129صالعربیة بین النظریة والممارسة،  ـ عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس 1
  .139، ص)أھدافھ، أسسھ، أسالیبھ، تقویم نتائجھ وتطبیقاتھ(ـ فكري حسن ریّان، التدریس 2



.مــاھیة الــــــــــتقویم الــــــتربوي:                                 الفصل الأول  
 

 

26 

  .ة أسالیب التدریس ووسائل التعلمتقریر مدى كفای ـ

  .أداء وظیفتھـ تقریر مدى كفاءة المعلم في 

  1."ـ تزوید الآباء بمعلومات عن درجة تقدم أبنائھم

تساعد عملیة التقویم المعلم نفسھ على النمو المھني، لأن المعلومات التي "ـ  و

لتلامیذه، تزوده بنوع من التغذیة الراجعة التي  یوفرھا قیاس المستوى التحصیلي

تمكنھ من الحكم على مدى فاعلیتھ، وإعادة النظر في استراتیجیاتھ ونشاطاتھ 

  2."میةیالتعل

أن للتقویم التربوي أھمیة كبیرة تعود على التلمیذ قولھ ما سبق  على بناء       

میة على معرفة مدى ، فھو یساعد أطراف العملیة التعلیوالمعلم على حد سواء

التقدم الحاصل في العمل المدرسي نحو بلوغ أھدافھ، وعلى بیان العوامل التي 

   .تؤدي إلى حصول التقدم وإحراز النجاح

ـ تشخیص صعوبات التعلم لدى المتعلمین في المقررات الدراسیة المختلفة 

  .وعلاجھا

  .دافعیة التعلم لدى المتعلمینـ إثارة 

  .القوة والضعف في البرامج التعلیمیة ـ التعرف على جوانب

  .ـ توضیح الأھداف التربویة، والعوامل المساعدة في تحدیدھا

  

  

                                                             
  .137ص جتماعیة،أحمد سعادة، مناھج الدراسات الاـ جودة  1
  .608، صـ عبد اللطیف فؤاد إبراھیم، المناھج 2
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  .أھداف التقویم التربوي: المطلب الثانــــي

  .للتقویم التربوي أھداف یقوم علیھا ومنھا التعدیل والإصلاح

یقتصر دوره على  یعد التقویم ركنا أساسیا في العملیة التربویة والتعلیمیة، لا"    

كشف وتشخیص عملیتي التعلیم والتعلم، وإنما یھدف إلى أبعد من ذلك إلى التعدیل 

والإصلاح؛ من خلال التعرف على جوانب القوة والضعف، والصعوبات 

والمشاكل التي تحول دون تحقیق الأھداف، وأن عملیة التقویم تستمر باستمرار 

مستھدفة  ،ط وتستمر عبر مراحل التنفیذالعملیة التعلیمیة؛ أي تبدأ مع التخطی

على مدى الإنجاز الذي تحقق بما یتناسب مع الأھداف المرسومة، واستنادا  الحكم

على ذلك یمكننا أن نحدد أھم الأھداف التي یسعى التقویم التربوي الحدیث إلى 

  :تحقیقھا، وھي على النحو الآتي

  : بالنسبة للتلمیذ أ ـ

أسالیب التعلم التي اكتسبھا التلمیذ، ومدى فاعلیتھا في جعلھ قادرا على  یكشفـ 

الاعتماد على نفسھ في مواصلة التعلم اعتمادا على ما تكون لدیھ من آلیات ذھنیة 

  .تساعده على ذلك

ـ یكشف عن مستوى القدرات والمھارات، والمواقف والاتجاھات التي تكونت 

  .لدیھ

داتھ، ومیولھ ودوافعھ، وحاجاتھ النفسیة والعقلیة ـ یكشف عن رغباتھ واستعدا

    1."والجسمیة والاجتماعیة

  

                                                             
  .18ـ عبد الحكیم علي مھیدات وابراھیم محمد المحاسنة، التقویم الواقعي، ص 1
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ـ یحدد مدى استكمال النمو العقلي والنفسي، والجسمي واللغوي، والاجتماعي "

  .التي ھي من عوامل التعلم الأساسیة

ـ یكشف عن نواتج التعلم لدیھ، ودرجة التحكم فیھا وقدرتھ على توظیفھا في 

  .المختلفة في حیاتھالمواقف 

  .المختلفة نسجام مع البیئات الاجتماعیة، والطبیعیةیبین قدرتھ على التكیف، والاـ 

یوضح مدى تمكنھ من اكتساب العادات الحسنة والمواقف الفكریة؛ التي تجعلھ ـ 

  1."یشعر بمسؤولیاتھ نحو نفسھ وأسرتھ، وقومھ ووطنھ

  :ب ـ بالنسبة للمعلم"

یقة عملھ مع التلامیذ، ومدى ما تحقق على یدیھ من ـ یساعده على كشف حق

  .أھداف وغایات

  .ـ یبین لھ سلامة الخطة التربویة التي یعتمدھا في التدریس

  .ـ یوضح لھ مدى سلامة المسار الدراسي الذي یقطعھ مع التلامیذ

 الذي یتركھ في التلامیذ في التعامل والتدریس، والتوجیھ ـ یكشف لھ مدى التأثیر

  .والإرشاد

ـ یبین لھ مستوى تحكمھ في تقنیات التدریس، والمعارف المختلفة وحذقھ في 

  .توفیر إمكانیات التعلم لتلامیذه

  2."حقاقات المدرسیةھ درجة مسؤولیتھ في النجاحات والإـ یحدد ل

  
                                                             

  .15ص ـ محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، 1
  .41ـ سامي محمد ملحم، القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس، ص 2
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  :ج ـ بالنسبة للطریقة والوسائل"

البیداغوجیة المتبعة في ـ یكشف عن مدى ملائمة الطرائق التربویة، والتقنیات 

  .التدریس

ـ یكشف عن مدى مسایرة الطرائق التربویة المعتمدة للمستجدات التربویة في 

  .العالم

ـ یبین قیمة استعمال الوسائل التعلیمیة، وتتویجھا ومدى الأثر الذي تتركھ في 

  1."العملیة التعلیمیة التعلمیة

  :د ـ بالنسبة للمحتویات" 

  .؛ الذي من خلالھ تتحقق الأھداف)الكم(مقدار المعرفيـ یكشف عن ملائمة ال

ـ یكشف عن مدى سلامة المعارف والحقائق، والمفاھیم التي یتعامل معھا 

  .التلامیذ

ـ یبین مستوى ملائمة المعارف التي تتضمنھا محتویات الدروس للأھداف المراد 

  .بلوغھا

استجابة التلامیذ وتفاعلھم  ـ یبین مدى صعوبة المعارف وسھولتھا، ودرجة

  2."معھا

  

  

  
                                                             

  .153العرنوسي وآخرون، الإدارة والإشراف التربوي، صـ ضیاء عوید حربى  1
  .43ـ أحمد محمد الطبیب، التقویم والقیاس النفسي والتربوي، ص 2
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   :ھـ ـ بالنسبة للأھداف"

  .ـ یكشف عن درجة الدقة في تحدیدھا ومستوى صیاغتھا

  .بین أسس اختیارھا وانتقائھاـ ی

متھا لعقول التلامیذ، ومكتسباتھم ومھاراتھم، وقدراتھم ـ یبین مستوى ملائ

  .وحاجاتھم النفسیة لإشباعھا

عن مستوى التصنیف الذي حدده المعلم تبعا لمستویات المجال الذي  ـ یكشف

  .یریده، ھل ھما متلائمان أم لا؟؛ فقد یكون الھدف مرتبطا بالفھم

  1."ھ لمعاییر القیاس التي تستعمل لقیاسھتـ یكشف عن ملائم

یھدف إلى تقویة دافعیة الإنجاز : من خلال ما سبق أن التقویم تبین لنا      

الدراسي لدى المعلمین والمتعلمین على حد سواء، وذلك من خلال تعریفھم بنقاط 

القوة والضعف والخلل، ومحاولة علاجھا عن طریق زیادة حجم التحصیل، 

  .حومحاولة إجراء التغییرات اللازمة في سبیل المزید من التفوق والنجا

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .176ـ قحطان أحمد الظاھر، طرق التدریس العامة،  1
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  .مجالات التقویم التربوي وخطواتھ: المبحث الخامسـ 

  .مجالات التقویم التربوي: المطلب الأولـ 

    ّ لتشمل كل  لا تقتصر على المتعلم والمعلم فقط، وإنما تتجاوز عملیة التقویمإن

، وطریقة التدریس؛ وبمعنى آخر فإن الأھداف، والمنھاج والكتاب المدرسيمن 

  .عملیة التقویم معنیة لكل جانب من جوانب العملیة التعلیمیة، وما یتعلق بھا

   :تقویم أھداف تعلیم اللغة العربیةـ أ "

بالرغم من أن التربیة القدیمة تقر بقیمة الأھداف التربویة، إلا أنھا لا تضمنھا في 

ة السلوكیة ومطالبة أتباعھا بضرورة صوغ ، بید أن ظھور المدرسعملیة التقویم

الأھداف التعلیمیة، وتحدیدھا على أساس سلوك المتعلم ولیس وفق نشاط المعلم، 

وظھور اتجاه إجرائي دفع المھتمین إلى الاعتراف بأھمیة بناء الأھداف التربویة، 

وطبیعة المادة التعلیمیة المقررة، وما یدور في نطاق تدریسھا من بحوث 

ات، وبناء على إدخال الأھداف ضمن عملیة التقویم، لذلك أصبح على وقرار

المعلم أن یدرك الروابط بین الأھداف واحتیاجات الطلاب، ومیولھم ورغباتھم 

ونموھم العقلي؛ وبالتالي اعتماد الأسلوب أو الطریقة التي تعالج بھا تلك اللغة، 

مرصودة، وإمكانیة ویجب على المعلم أن على معرفة بمدى وضوح الأھداف ال

  1."صوغھا وممارستھا بطریقة سلوكیة

یدور ھذا النوع حول أھداف تقویم اللغة العربیة، وما یدور في نطاق عملیة 

التدریس، لذلك على المعلم على أن یجمع بین الأھداف واحتیاجات التلامیذ، 

  .ومعرفة الأسلوب الذي یعالج بھ تلك اللغة

  

                                                             
  .151ـ عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة، ص 1
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  : ب ـ تقویم المنھاج"

المواد و ،یعد واضعو المنھاج المسؤولین عن إجراء عملیات تقویم المنھاج   

والتي یقصد بھا تحقیق أھدافھ فھم مطالبون بالحكم  العلمیة التي یحتوي علیھا؛

على صدق ھذا المحتوى، ومدى فاعلیتھ في إحداث التغییر الحقیقي المطلوب في 

یتناسب ھذا المنھاج مع شخصیة التلمیذ، كما یجب علیھم معرفة إلى أي مدى 

  .احتیاجات الطلاب وقدراتھم ومیولھم

  :منھا ویدخل تحت ھذا النوع جملة من الأمور

  .ـ مدى صدق محتوى المنھاج، وقدرتھ على إحداث التغییر

  .ـ مقدار الترابط بین مفردات المحتوى وتكاملھا

  .ـ مدى مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ

  1."تعدیلھـ مدى مرونة المنھاج وإمكانیة 

یقوم تقویم المنھاج على مدى تحقیق التغییر في شخصیة التلمیذ، وإمكانیة مراعاة 

  .الفروق الفردیة بین التلامیذ، ومدى موافقة المنھاج للتلامیذ

  : تقویم الكتاب المدرسي "ج ـ

َم الذي یمثل الكتاب المدرسي الصورة التطبیقیة للمحتوى التعلیمي،  ل ْ ع َ وھو الم

  .یرشد المعلم إلى الطریقة التي یستطیع بھا إنجاز أھداف المنھاج العامة والخاصة

ویعد الكتاب المدرسي المیدان الطبیعي لتجربة نجاعة المحتوى أو عدمھا،  فنجاح 

المحتوى التعلیمي وقیمتھ تتراءى من خلال الكتاب المدرسي، من حیث غرضھ 

                                                             
الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین النظریة والتطبیق، ـ سعاد عبد الكریم عباس  1

  .122ص
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اف المرصودة، وأن أي مقوم للكتاب المدرسي یجب أن الفني والتربوي للأھد

  :یضع في حسبانھ عدة جوانب أبرزھا

ملائمة المحتوى لمستویات النمو في الصف الموضوع لھ، وحاجات الطلاب 

ومستوى نموھم اللغوي والعقلي، ومدى تشجیعھ للطلاب على البحث 

  1. "والاستقصاء، ومدى ربطھ بمصادر المعرفة

  :التدریس تقویم"د ـ 

لعل من أھم الأمور التي تؤثر في العملیة التعلیمیة، وفي إحداث التغییر المطلوب 

في سلوك الطلاب جھود المعلم المبذولة داخل الصف أو خارجھ، ولذلك فإن 

نشاط المعلم وسلوكھ، ودوره في العملیة التعلیمیة یجب أن یراعي بعنایة في 

  2."التقویم

، أن التقویم في ھذا المجال یتراءى في ثلاثة جوانب ومن المفید أن یذكر ھنا"

  : ھي

ویتمثل ھذا في الحكم على قدرات المعلم : ـ كفایة المعلم العلمیة والشخصیة1

للمادة التي یدرسھا، وسماتھا الشخصیة، والعقلیة والنفسیة، من حیث الذكاء 

  .والمستوى الثقافي والمظھر العام

صد كل ما یجري داخل وھذا یعني أن یر: یسـ كفایة المعلم من خلال التدر2

، وأحداث ومن ثم تحلیلھا، والحكم علیھا، ویحرص ھذا النوع الصف من نشاطات

اھتمامھ على تدریس اجتماعیة التعلیم وطریقة التدریس، فینصب : على نقطتین

                                                             
  .152ص ، ـ عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة 1
  .293ـ حامد عبد الله طلافحة، المناھج تخطیطھا، تطویرھا، تنفیذھا، ص  2
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الحیاة في الصف ویتم قیاس ھذه الحیاة من خلال ملاحظة التفاعل الصفي الذي 

    1."معلم والمتعلمیتم بین ال

نتائج المتحصل  من ھذا النوع یعنى بال: ـ تقویم كفایة المعلم من خلال النتائج"3

عملیة التدریس، ومن ثم فإن ھذا التقویم یجعل تحصیل الطلاب ھو المؤشر 

   2."الصادق لنجاح المعلم أو إخفاقھ

   : ـ تقویم الوسیلة التعلیمیة" 5

بد من تقویم الوسیلة التعلیمیة، ولا یكتفي بتقویم المحتوى، والكتاب  لا     

والمعلم، وطریقة التدریس، ذلك لما لھا من تأثیر واضح في فاعلیة العملیة 

، فلقد ثبت أن توافر عناصر عملیة التعلیم لا یغني عن وجود الوسیلة التعلیمیة

  .التعلیمیة الناجحة

ة یمكن دراسة الوسیلة في ذاتھا والوقوف على مدى ولتقویم الوسیلة التعلیمی     

الحاجة إلیھا في تیسیر المادة التعلیمیة اللغویة ومدى فاعلیتھا في توضیح ھذه 

  .المادة ومدى مطابقتھا لخصائص الوسیلة

  .ـ إجراء عملیة التدریس دون استخدام الوسیلة التعلیمیة، وتسجیل النتائج 

ع الوسیلة، ثم تسجیل النتائج مرة أخرى، ـ تجریب عملیة التدریس مرفقة م

ویشترط في ھذا النوع أن تخضع العملیة لظروف متساویة، وأن تمارس بأدوات 

  3."متشابھة لتبیان أثرھا في مجال التعلیم اللغوي

  

                                                             
  .380ص ، واللغةـ عنود الشایش الخریشا، أسس المنھاج  1
  .154ـ عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة، ص  2
  .155صالمرجع نفسھ، ـ  3
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  : تقویم الإدارة التربویة"ـ 6

یتضمن ھذا المجال تقویم الإدارة التربویة من حیث تحدید نمط الإدارة       

والسلوك الإداري للمدرین، والكشف عن مدى فعالیة الإدارة في تحقیق الأھداف 

التربویة المنشودة للمؤسسة التربویة، وتقوم الممارسات الإداریة والفنیة للمدیرین 

ھا الإدارة، وغالبا ما یتم التقویم في إطار المسؤولیات والمھمات التي تشتمل علی

التقدیر الذاتي للمدیرین أو من خلال تقویم المعلمین أو للإدارة باستخدام صحائف 

  1."الطلاب أو المشرفین التربویین وفق معاییر وأدوات تصمیم لھذا الغرض

على مجالات، والتي ھي یشمل التقویم التربوي من خلال ما سبق           

العملیة التربویة، لذا فھم یمتد إلى جانب من جوانب العملیة  بدورھا عناصر

  .التعلیمیة ومن عناصرھا؛ المعلم والمنھج، والإدارة التعلیمیة

فمن جانب آخر أصبح التقویم التربوي شاملا لكل العناصر سالفة الذكر،       

جوانب فتقویم الطالب مثلا لا یقتص فقط على تحصیلھ الدراسي بل یمتد إلى كل 

یق كفاءتھ المعرفیة، وقدرتھ على رشخصیتھ، أما بنسبة لتقویم المعلم فیكون عن ط

یصال المعارف والمعلومات إلى المتعلمین، وأیضا تقویم المنھج الدراسي یشمل إ

   .طرائق التدریس والكتب المدرسیة، والنشاطات التي یمارسھا الطلبة

  

   

  

  

                                                             
  .65ـ أنور عقل، نحو تقویم أفضل، ص  1
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  .خطوات التقویم التربوي :ـ المطلب الثانــــي

  :تقوم عملیة التقویم على خطوات أساسیة أھمھاـ       

أردنا إصدار أحكام علمیة  ما ، إذاأولا ینبغي تحدید الأھداف: تحدید الأھداف"أ ـ 

التربوي الذي نرید تقویمھ، وینبغي أن تتصف ھذه الأھداف مناسبة على العمل 

  .التحقیقبالوضوح والدقة، والشمول وإمكانیة 

في ھذه الخطوة ینبغي تحدید المجالات : ب ـ تحدید المجالات التي یراد تقویمھا

لتي توجھنا نحو ھذا العمل في ضوء المراد تقویمھا، والدواعي والمشكلات ا

  1."، وینبغي تحدید الأفراد الذین سینطبق علیھم التقویمالتي تم تحدیدھا الأھداف

ھذا الاستعداد مجموعة من العملیات تشمل إعداد یتضمن : الاستعداد للتقویم"ج ـ 

الوسائل، الاختبارات وأدوات القیاس، وفق المجال الذي یراد تقویمھ والإمكانات 

المتاحة لذلك، كما یتضمن إعداد من سیقوم بالتقویم وخاصة عندما یتطلب 

استخدام أدوات التقویم غیر مألوفة؛ كما في بطاقات الملاحظة والمقابلات 

صیة، كما أن الاستعداد یعني تحدید كیفیة عمل التقویم، والمكان الذي سیتم الشخ

 .فیھ والزمن الذي یحتاجھ

یتطلب تنفیذ التقویم الاتصال بالجھات المعنیة، والتنسیق والتعاون معھا : د ـ التنفیذ

  2."للوصول إلى أفضل النتائج

  

                                                             
  .276ـ یعقوب نشوان ووحید جبران، أسالیب تدریس العلوم، ص 1
  .39ص والقیاس النفسي والتربوي، ـ أحمد محمد الطبیب، التقویم  2



.مــاھیة الــــــــــتقویم الــــــتربوي:                                 الفصل الأول  
 

 

37 

انات المطلوبة عن الأمور بعد تجمیع البی: ھـ ـ تحلیل البیانات واستخلاص النتائج"

التي یرغب في تقویمھا ینبغي رسم البیانات رصدا علمیا، تحلیلھا بالطرق 

  1."الملائمة، واستخلاص النتائج ثم إصدار الأحكام

لا تنتھي عملیة التقویم بمجرد جمع البیانات : و ـ التعدیل وفق نتائج التقویم"

ذلك تمھیدا لتقدیم المقترحات  وإنما ینبغي أن یكونوتحلیلھا، وإصدار الأحكام 

  .المناسبة للوصول إلى الأھداف المرجوة

إن الحلول والمقترحات المقدمة لا تعدو أن : ز ـ تجریب الحلول والمقترحات

تكون افتراضات تبنى على أساسھا خطة التحسین؛ بل ینبغي أن تخضع ھذه 

ھة ولدراسة المقترحات للتجربة من أخل فحصھا، و التأكد من ملائمتھا من ج

  2."مشكلات التطبیق واتخاذ الإجراءات المناسبة لعلاجھا من جھة أخرى

فینبغي تحدید التقویم التربوي على خطوات رئیسة، منھا تحدید الأھداف، یقوم     

الھدف عند إصدار أي حكم علمي مناسب لتلك العملیة التي نرید تقویمھا، ثم 

ینبغي تحدید المجالات التي یراد تقویمھا في ضوء الأھداف التي تم تحدیدھا، 

وخطوة الاستعداد للتقویم، وأیضا عملیة التنفیذ والعینة التي سیطبق علیھا التقویم، 

تصال بالجھات المعنیة والتنسیق معھم، ثم تحلیلا الذي یتطلب في التقویم الا

البیانات واستخلاص النتائج، والتعدیل وفق نتائج التقویم وتأتي الخطوة الأخیرة 

  .وھي تجریب الحلول المقترحات

 

 

                                                             
  . 276، ص لیب تدریس العلومـ یعقوب نشوان ووحید جبران، أسا 1
  .277، ص نفسھـ المرجع  2
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  :خلاصــــة

فھو عملیة  مجالا رئیسیا من مجالات البحث التطبیقي، التقویم التربويیعد    

التي تتداخل وتتشابك فیما بینھا، لتشكل كل أركان العملیة لكل العناصر شاملة 

  .تھدف إلى التجدید والتطویر یمیة بغیة تحقیق الأھداف المرجوة التيالتعل

أن فیجب  ،تشمل عملیة التقویم جمیع مستویات وجوانب البرنامج التعلیميو   

لمعلمین ي العملیة من االأطراف الفاعلة فجمیع بین  مستمرا، ومتعاونایكون 

یشخص الصعوبات ، والإدارة وأولیاء الأمور، وعلى التقویم أن والتلامیذ

ومات الضروریة التي تعزز التعلم، د التلامیذ بالمعلویكتشف الحلول لھا، ویزو

یساعد المعلم في الكشف عن حقیقة عملھ مع التلامیذ، ویبین قیمة استعمال فھو 

  .یمیة والأثر الذي تتركھالوسائل التعل

وسیلة للنھوض بالعملیة التعلیمیة، فمن خلالھ یتم ویعد التقویم التربوي       

  .اكتشاف نقاط القوة والضعف

  

  



  .ماھیة التحصیل الدراسي: الفصل الثاني

  . مفھوم التحصیل الدراسي: المبحث الأول 

  .المفاھیم المرتبطة بالتحصیل الدراسي: المبحث الثاني

  .مبادئ التحصیل الدراسي وشروطھ وأھدافھ: المبحث الثالث

  .الاختبارات التحصیلیة وفوائدھا: المبحث الرابع

مشكلات تقویم التحصیل الدراسي وجھود الأسرة لمعالجة : الخامس المبحث

  .الضعف الدراسي
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رزت بشكل ملحوظ في الآونة یعد التحصیل من المواضیع التربویة التي ب         

لما لھا الأثر البالغ في تقریر نتائج الطلبة، ومعرفة مستویاتھم ومستوى الأخیرة،  

المعارف التي تم اكتسابھا، فتحصیل الطالب أصبح یقاس بموجب درجتھ في 

الاختبار، وعلى أساسھا یتبین مدى اكتسابھ للخبرات التعلیمیة، ومدى استیعابھ 

  .للمقررات التي تم تدریسھا

  . مفھوم التحصیل الدراسي: المبحث الأول

  :تعریف التحصیل: المطلب الأول

ولاً " ل ، أيصَ الفعل الثلاثي حَ التحصیل مشتق من : أ ـ لغة لَ یحصلُ حصُ صَ َ : ح

َ ما سواهُ من حسابٍ أو عمل ونحوه ب ھَ َ َ وذ َت ب َ قِي وث َ لٌ : أي ب ِ   . فھو حاص

 1."الحصیلة: تمییز ما یحصل، والاسم: والتحصیل 

ً أكلت التراب فبقي في جوفھا ثابتا، وإذا وقع في " ـ         لا صْ َ َت الدابة ح ل صَ َ ح َ و

ھا،  وقال الجوھريالكرش لم  َ ر َضُ ً : ی لا صْ َ لَ الفرس ح صَ َ ، وقد ح ٌ َت ب َ یلُ ن ِ ص َ الح َ و

  .إذا اشتكى بطنھ من أكل تراب النبت

لُ من كل شيء ما بقي وثبت وذھب ما سواه، یكون من الحساب  ِ فالحاص

لَ ال صَ َ ً، والتحصیلوالأعمال ومانحوھما، ح ولا صُ لُ حُ صُ ْ َح تمییز ما  : شيء ی

صِ  َ لَ الشيء: یلة، وقال بعضھمیحصل، والاسم الح صَ َ ح َ َ وت ع ِ م   .تجمع وثبت: جُ

: استدار بلحھ، وقیل ھو الطلع إذا اصفر، وقیل التحصیل: وقد حصل النخل

 2.استدارة البلح

  
                                                             

  .324، ص  1، الجزء)حصل(ـ الخلیل بن أحمد الفراھیدي، العین، مادة  1
  .153، ص  11، المجلد)حصل(لسان العرب، مادة   ،الإفریقي ـ ابن منظور 2
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لَ " ـ وقد ورد الفعل صَ َ لً مَ <<في القرآن الكریم لقولھ تعالى" ح صِّ حُ َ ِ و  ا فِى

ِ دُ الصُّ    1>>ور

  .ومعناه میز وجمع 

ً : الحاصل من كل شيء" ـ           ولا صُ لَ حُ صَ َ ما بقي وثبت وذھب ما سواه ،ح

َت الدابة كفرح ل صَ َ ً، وح ولا صُ ْ صا فبقي في جوفھا، : ومح َ أكلت التراب أو الح

لُ محركتھ، وبالفتح:والصبي صْ َ البلح قبل أن یشتد : وقع الحصا في أنثییھ، والح

ل النخل فیھا تح ّر، وقد حصّ ، وما یخرج وتدحرج، والطلع إذا اصف لَ صَ ْ صیلا واح

 ِ في البیدر إذا عزل ردیئھ، من الطعام فیرمى بھ، وما یبقى من الشعیر والبُر

الة فیھما صَ   2. كالحُ

  :نستنتج أن التحصیل في اللغة یحمل عدة معان منھا  

 بقي من الشيء وثبت ما. 

 الاستدارة. 

 التمییز والجمع.  

   

   

      

  

  

                                                             
  .10ـ سورة العادیات، الآیة  1
  .489، ص  3، الجزء)حصل(آبادي، القاموس المحیط، مادة  الفیروزـ  2
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  :ب ـ اصطلاحا

م والمھارات التي تنتج مجموع المعارف والمیول، والقی"ھو : التحصیل         

من التعلم، فالتعلم والتحصیل مفھومان توأمان؛ عندما یحصل الأول یفترض 

حدوث الآخر تلقائیا، ویؤدي في الأحوال العادیة إلى مخزون إدراكي وعاطفي 

  ."وسلوكي في الدماغ، یستعمل الفرد للنجاح أو التفوق في مھمتھ الیومیة

والتحصیل كتعلم یسھل على الفرد استیعابھ، لأن الفرد یستخدمھ كمحاور          

ِؤسس علیھا التي تتصل بشكل منبھات  بناء العلاقات في أو قواعد، أو مصادر ی

جدیدة بأنواع استجابات سلوكیة مناسبة أو عملیات الموازنة الإدراكیة وما یتبعھا 

ن ـرد مـان الفـو الإلھام اللذان یمكنمن استیعاب وتبدیل أو بواعث التبصر أ

  1."التعلم كبإدرا

یعني أن یحقق : " التحصیل  الدكتور عمر عبد الرحیم نصر اللهویعرفھ         

الفرد لنفسھ في جمیع مراحل حیاتھ منذ الطفولة، وحتى أواخر العمر أعلى 

والمعرفة، ولذا فإن التحصیل مرتبط عادة بالتعلم والدراسة،  مستوى من العلم

ومستوى التحصیل نقصد بھ العلامة التي یحصل علیھا الفرد في أي امتحان یتقدم 

  2."إلیھ، أو أي امتحان مدرسي في مادة معینة

فالتحصیل إذن ھو قدرة الفرد على استیعاب التعلم، وكیفیة استخدامھ في         

مواطن مختلفة حتى یحقق مستوى أعلى في حیاتھ، فمن خلالھ یتم الانتقال من 

مرحلة إلى مرحلة تلیھا، فالتحصیل یرتبط بالتعلم، فمتى تعلم الفرد كانت لھ 

   . حصیلة لغویة

  
                                                             

  .11ـ محمد زیدان حمدان، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، ص  1
  .15ـ عمر عبد الرحیم نصر الله، تدني مستوى والإنجاز المدرسي أسبابھ وعلاجھ، ص  2
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  .دراسيتعریف التحصیل ال:  ـ المطلب الثاني

ھو قدرة الطالب على التوافق بین قدراتھ العقلیة، " :التحصیل الدراسي       

في ومواھبھ المختلفة مع مستوى التحصیل المدرسي الذي یحرزه أو یصل إلیھ 

الحقیقة، ومن خلال قیامھ بتعلم المھارات المختلفة التي تؤدي إلى تعلم المواد 

الطالب أن یتعلمھا أثناء تواجده في المدرسة التعلیمیة المتنوعة التي یجب على 

  1."وقیامھ بتحقیق مطالبھا المتعددة

مدى تمكن الطالب من المواد الدراسیة التي یقوم "ـ ویعرف أیضا ھو      

بدراستھا خلال العام الدراسي ومستواه في كل مادة من ھذه المواد، وقد وضعت 

ضعیف جدا وبذلك یمكن من لذلك تقدیرات اصطلاحیة؛ ممتازة جیدة، ضعیف و

  2."معرفة مستوى التلامیذ في كل مادة

مجموعة الخبرات المعرفیة والمھارات التي یستطیع التلمیذ أن "أو ھو      

یستوعبھا ویحفظھا ویتذكرھا عند الضرورة، مستخدما في ذلك عوامل متعددة 

والقدرة على فھم كالفھم والانتباه، والتكرار الموزع على فترات زمنیة معینة، 

  ."الدروس واستیعابھا وارتباطھا بالنتائج المحصل علیھا

ْ جابَ فِ ـ ویعرفھ  ي ـاءة فـدد من الأراء  والكفـوى محـھ مستـعلى أن«   Fijabalneنل

بارات ــق الاختـن طریـن، أو عـالعمل المدرسي، كما یكون من قبل المعلمی

  3.  » المقننة أو كلیھما

  

                                                             
  .37الرحیم نصر الله، تدني مستوى التحصیل والانجاز المرسي، ص عمر عبدـ 1 
  .241یوسف میخائیل أسعد، رعایة المراھقین، ص ـ 2 

  .48ـ أحمد كمال وعدلي سلیمان، المدرسة والمجتمع، ص  3
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ھو كل أداء یقوم بھ الطالب في " :إبراھیم عبد المحسن الكنانيویعرفھ       

یمكن إخضاعھ للقیاس عن طریق درجات  الموضوعات المدرسیة المختلفة والذي

  1".الاختبار، أو تقدیرات المدرسین أو كلیھما

ھو المعلومات والمھارات :"التحصیل الدراسي بأنھ أحمد نوافولقد عرف     

  2".علمین نتیجة لدراسة موضوع، أو وحدة دراسیة محددةالمكتسبة من قبل المت

مقدار المعرفة أو المھارة التي « ":الرحمان العیسوي عبد"وقد أشار إلیھ     

  3 ".جة التدریب، والمرور بخبرات سابقةحصل علیھا التلمیذ نتی

یمثل درجة الاكتساب التي یحققھا الفرد في مادة « :صلاح علام وأیضا عرفھ   

معینة أو في مجال تعلیمي معین، أو ھو مستوى النجاح الذي یحرزه التلمیذ في 

تلك المادة، ویحدد بواسطة درجة الاختبار أو الدرجات المحددة من قبل المعلمین 

ومات وھو كذلك مستوى اكتساب التلمیذ للحقائق والمفاھیم، والمعل و كلاھما،أ

المنظمة في وحدة بناء الكائن الحي عند مستویات الاستذكار والفھم التطبیقي، 

والذي یقدر بالدرجات التي یحصل علیھا التلمیذ في الاختبار التحصیلي المعد لھذا 

   4.» الغرض

نستنتج أن التحصیل الدراسي ھو مقدار ما یستوعبھ الطالب من المادة      

في ھذه المادة، الذي یسمح لھ إما بالانتقال إلى القسم  الدراسیة ومستواه التعلیمي

الأعلى، أو الرسوب وھذا بعد إجراء الاختبارات التحصیلیة التي تجري في 

  .خلالھ قیاس مستوى التلمیذ الأقسام في آخر السنة؛ فھو إذن مقیاس یمكن من

                                                             
  .227ـ محمد عبد العزیز العزباوي، الاتجاھات المعاصرة في التربیة والتعلیم، ص 1
  .52ومصطلحات في علوم التربیة، صـ أحمد نواف، مفاھیم  2
  .166ـ عبد الرحمان العیسوي، علم النفس، ص 3
ـ أمال بن یوسف، العلاقة بین استراتیجیات المعلم والدافعیة للتعلم وأثرھا على التحصیل الدراسي،  4

  .52ص
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  .المفاھیم المرتبطة بالتحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیھ:  المبحث الثاني

  .المفاھیم المرتبطة بالتحصیل الدراسي :المطلب الأول

ھو عملیة تشخیصیة علاجیة تعاونیة مستمرة؛ وھذا یعني أن على : التقییم"أ ـ 

یقوم بتشخیص نقاط الضعف التي یعانون المعلم عندما یقوم بتقییم الطلاب أن 

منھا حتى یستطیع علاجھا، ونقاط القوة التي یتصفون بھا حتى یتمكن من تدعیمھا 

وتقویمھا، ومن المؤكد أن المعلم لا یستطیع القیام بھذه المھمة وحده، بل یجب أن 

  1."وباقي أعضاء الھیئة التدریسیة التي تعمل في صفھ یتعاون مع المدیر

لتقییم على دور مھم من خلال إبراز نقاط القوة، واكتشاف مواطن الضعف یقوم ا

  .والعمل على معالجتھا

ھو نمط معین من أدوات القیاس ووسائلھ،ویحتوي على مجموعة : الاختبار"ب ـ 

من العبارات المصاغة على شكل أسئلة ذات مھمة تعلیمیة وثم اختیارھا بطریقة 

لطالب إجابة عنھا بقیمة رقمیة لإحدى منھجیة معینة، بحیث تتوفر لدى ا

خصائصھ المعرفیة كالذكاء، أو الابتكار أو التحصیل أ وغیر ذلك من العوامل 

  2."المعرفیة؛ كالاتجاھات والمیول والقدرات والقیم

یعتبر الاختبار من أشكال العملیة التعلیمیة؛ حیث یتم من خلالھ المعلم وضع 

مجموعة من الأسئلة تكون موجھة للتلمیذ، والذي یقوم ھذا الأخیر بتقدیم إجابة 

  . تثبت مستواه

   

                                                             
  .189عمر عبد الرحیم نصر الله، تدني مستوى التحصیل والإنجاز المدرسي أسبابھ وعلاجھ، ص  ـ  1
  .266ـ مروان أبو حویج وسمیر أبو مغلي، المدخل إلى علم النفس التربوي، ص  2
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ھو إجراء منظم تتم فیھ ملاحظة سلوك التلامیذ، : الاختبار التحصیلي "ج ـ

اف الموضوعة، وذلك عن طریق وضع مجموعة والتأكد من مدى تحقیقھم للأھد

جابات بمقاییس من الفقرات أو الأسئلة المطلوب الإجابة عنھا، مع وصف ھذه الإ

    1 ."عدیدة، فھو یسھم في إجادة التخطیط وضبط التنفیذ وتقویم الإنجاز

بمعنى أن الاختبار التحصیلي یكون من إعداد المعلم لمعرفة مستویات التلامیذ،  

  .ن خلال صیاغة أسئلة منھجیة علمیةوذلك م

من التقویم على عدد من الأسس یقوم ھذا النوع  :الاختبار معیاري المرجع"ھـ ـ 

المستندة إلى نظریة قیاس الكمیة، ویعتمد بدرجة كبیرة على معالجات إحصائیة 

في كثیر من الحالات من أجل توضیح الدرجة التي یحصل علیھا الطالب لتحقیق 

  .تي یجري من أجلھا التقویمالأغراض ال

یھدف ھذا النوع إلى التأكد من تمكن الطالب من : و ـ الاختبار محكي المرجع

  2."بلوغ مستوى الإتقان الذي تم تحدیده من قبل المدرس

یقوم ھذا النوع من الاختبار على توضیح الدرجة ومستوى الإتقان الذي حققھ 

  .المتعلم

قبل المدرس یستخدمھ یوضع من ھو إجراء تطبیقي  :الامتحان المدرسي"ز ـ  

في فحص طلابھ، ویتم وفق خطوات معینة متتابعة، تحكم كل منھا معاییر محددة 

   3. "وتفسیر نتائجھوواضحة في بناء فقراتھ وتطبیقھ وتصحیحھ 

  .لمعرفة مدى كفاءة تلامیذهفالامتحان المدرسي یكون من قبل المعلم 

                                                             
  .411ـ صالح محمد علي أبو جادو، علم النفس التربوي، ص  1

  .263ربوي النظریة والتطبیق، صـ عبد الرحمان عدس ویوسف قطامي، علم النفس الت 2
  .20ـ رشاد صلاح دمنھوري، التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي، ص  3
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 مجموعة من المفاھیم وھي التقییم نلاحظ من خلال ما تقدم أن ھناك    

الاختبار  التحصیلي ، الاختبار معیاري المرجع والاختبار محكي  و ،والاختبار

المرجع، الامتحان المدرسي، وھذه المفاھیم یجب استیعابھا لأنھا ضروریة في 

   . التحصیل

  :صیل الدراسيالعوامل المؤثرة في التح: المطلب الثاني

تعرض العدید من الباحثین لتحدید مفھوم ضعف التحصیل الدراسي وأسبابھ، على 

، إلا أنھم اختلفوا الموضوعالرغم من اتفاقھم حول الكثیر من الجوانب المتعلقة ب

 ولھذا قسم الباحثون   ،اتریفھ مما نتج عنھ وجود كثیر من التعفي تحدید مضمون

  : التحصیل الدراسي إلىفي  العوامل المؤثرة 

ونقصد بھا العوامل الذاتیة المتعلقة بشخصیة التلمیذ  :العوامل الشخصیة"ـ 1

  : میة وحالاتھ الانفعالیة والنفسیةكقدراتھ العقلیة وصحتھ الجس

فمن العوامل التي ترجع إلى الطفل نفسھ؛ ضعف الصحة : أ ـ العوامل الجسمیة 

ي عوامل تحد من قدرة الطفل على بذل الجھد وسوء التغذیة والعاھات الخلقیة، وھ

ومسایرة زملائھ غي الفصل، ولكن یبدو أن أكثر العوامل انتشارا في مدارسنا 

یتمثل في ضعف حاستي السمع والبصر، وعیوب النطق، وھي وسائل التعلم 

تعتمد فیھ التربیة على المقروء والمسموع، ففي حالة الأطفال الأولى في مجتمع 

ضعف البصر فإن تحصیلھم الدراسي یتأثر خاصة التي بالمواد التي المصابین ب

تعتمد على القراءة، فھم یجدون صعوبة كبیرة في استطلاع الأشكال البصریة 

كما أن القراءة في كتاب تكون بالنسبة إلیھم  1المرسومة والخطوط على السبورة،

ذلھ أقرانھم عملیة شاقة تتطلب وقتا وجھدا أكثر من الوقت والجھد الذي یب

  .عادیونال
                                                             

  . 362ـ مولاي بودحیلي محمد، نطق التحفیز المختلفة وعلاقتھا بالتحصیل المدرسي، ص 1
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، وإن كان یساعد التلمیذ على كما أن استعمال النظارة في ھذه المرحلة من العمر

 التغلب على ضعفھ البصري، فإن حملھا عادة یكون بإلحاح الوالدین على الحذر

نھا تجعلھ یشعر بالاختلاف عن الآخرین، ویحدث والحد من النشاط التلقائي، كما أ

تقریبا مع ضعاف السمع؛ وھم عادة فئة من التلامیذ یصعب اكتشافھم الشيء نفسھ 

في الفصول الدراسیة فیتخلفون ویضعف تحصیلھم خاصة في المواد التي تعتمد 

على حاسة السمع، مثل دروس المحادثة واللغة، ومن بین العوامل التي ترجع 

یسھل   عیوب النطق التي للتلمیذ نفسھ، وتؤدي إلى ضعف تحصیلھ المدرسي؛

التمتمة وھي اضطراب  في الصوت، وعجز : ملاحظتھا على التلمیذ ومن أھمھا

عن نطق بعض الحروف أو تكرار نطقھا عدة مرات، وتظھر عادة في السن 

الخامسة وتشتد في الحادیة عشر، وفي مستھل المراھقة، وثانیھا الحبسة وھي 

استخدام اللغة تجعل الشخص عاجزا عن   عبارة عن مجموعة من الاضطرابات

كانت أم مكتوبة، فتتوقف الكلمات في الحنجرة، ویصعب على الطفل  المنطوقة

  :إخراجھا في صورة واضحة ومفھومة وعلیھ یمكن حصر ھذه الحالات فیما یلي

ـ أكثر العوامل انتشارا في مدارسنا یتمثل في ضعف حاستي السمع والبصر، 

عیة من التعلم خاصة في القراءة والتي تجعلھ قاصرا على الاستفادة بصفة طبی

    .1"والمحادثة واللغة

عیوب النطق التي یسھل ملاحظتھا على التلمیذ وتؤدي في حالتھا القصوى إلى "ـ 

عجز التلمیذ تماما عن التحصیل، وتؤدي إلى سوء التوافق مع نفسھ ومع 

  2."الآخرین

  

                                                             
  .87ـ محمد مصطفى زیدان، دراسة سیكولوجیة تربویة لتلمیذ التعلیم العام، ص 1
  .451دراسة سیكولوجیة، ص الرفاعي، الصحة النفسیة  ـ نعیم 2
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ومن ھنا نستنتج أن الجانب الصحي المتدھور للطفل یكون عائقا في تحصیلھ       

الدراسي، عكس التلمیذ الذي یتمتع بصحة جیدة، بحیث یكون مستواه أحسن من 

  .التلمیذ المریض

تتمثل ھذه العوامل في القدرة المعرفیة والذكاء واستعدادات : العوامل العقلیة"ب ـ 

وكذا حالتھ المزاجیة وبالرغم من اختلاف الباحثون في  الطفل العقلیة الخاصة،

تعددت النظریات التي تفسر ومكوناتھ، فقد  علم النفس في تحدید مفھوم العقل

، وقد قامت ھذه النظریات على أساس قیاس القدرات بما یسمى اختبارات العقل

دروسھ فكل ھذه العوامل تؤدي بالطفل إلى إھمالھ ل الذكاء التي تعددت وتنوعت،

وعدم قدرتھ على مسایرة زملائھ، وھذا یتسبب في تأخره الدراسي نتیجة عدم 

الاستیعاب وقلة الفھم، ویعتبر نقص الذكاء من أقوى العوامل التي تؤثر في 

التحصیل الدراسي، وھو تلك القدرة الفطریة العامة، حیث یستدل على ذكاء 

ع التلامیذ نفس الخبرات التلامیذ بقدراتھم التحصیلیة، فبالرغم من أن جمی

التعلیمیة ویدرسون نفس الكتب المدرسیة، ویتعلمون على ید نفس المدرسین نجد 

 1."درجاتھم تختلف في الامتحانات

یھتم علم النفس التربوي بدراسة سلوك التلمیذ وذلك من خلال قدراتھ، إذ یلعب 

المفاھیم  في تحصیل التلمیذ، وھو تلك القدرة على استیعاب الذكاء دور مھم

  .واتقانھا

وبھذا فإن الذكاء الفطري یولد مع خروج الإنسان إلى الحیاة، ویتطور بعد ذلك " 

مع تعلیم الإنسان احتكاكھ بالعالم الخارجي، غیر أن ھناك  اختلافات بین الأفراد 

لھ تأثیر على التحصیل الدراسي،  من حیث درجات الذكاء، وأن ھذا الاختلاف

                                                             
  .367ـ مولاي بودحیلي محمد، نطق التحفیز المختلفة وعلاجھا بالتحصیل المدرسي، ص  1
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وقد ثبت علمیا أن المتأخرین دراسیا یعانون من ضعف الذكاء، فلا یستطیعون 

  1."استیعاب الدروس التي تقدم لھم، ویحدث العكس عند الأذكیاء

دورا ھاما فھي التي تخلق مع الإنسان، وتـطور   انلعبالقدرات العقلیة والذكاء یإن 

میذ یعاني نقصا في الذكاء فذلك حتما یؤدي غلى ضعفھ فإن كان التلتطوره، ب

  .الدراسي، والعكس مع التلمیذ الذكي

یعتبر تمتع التلمیذ بالصحة النفسیة جد ضروري، ذلك أن : العوامل النفسیة"ج ـ 

قدرة التلمیذ على النجاح مرتبطا أساسا على التوافق مع نفسھ ومع غیره، وقد 

  :سیة والانفعالیة في الفشل الدراسي إلى سببینأرجع العلماء اثر الجوانب النف

ـ التكیف الذاتي وسوء التكیف النفسي نتیجة حالات القلق والخوف التي یعاني 1

منھا التلمیذ، مما یؤثر سلبا على تحصیلھ الدراسي، فمثال ذلك عدم رغبة التلمیذ 

علوم  في دراسة نوعیة معینة من العلوم والضغط علیھ من قبل الوالدین بدراسة

الشخصي لدى الأبناء في  أخرى، فطریقة التعامل الخاطئة للآباء قد تقتل الطموح

  .تحقیق الأحسن

ـ الأطفال الذین لم تسمح لھم الظروف أن ینمو نموا اجتماعیا سلیما، فھم 2

                  2."الأطفال الذین یكونون عاجزین عن التكیف مع المحیط الاجتماعي والمدرسي

العوامل النفسیة أیضا لھا دور لذلك ینصح علماء النفس الأولیاء بمحاكاة أبنائھم، ف

  .المسؤولیة كلھا للمؤسسة ترك والتعرف على مختلف مشاكلھم، وعدم

  

                                                             
  .368، ص ـ المرجع السابق 1
  .72ـ محمد قریشي، القلق وعلاقتھ بالتوافق الدراسي والتحصیل لدى المرحلة الثانویة، ص 2
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یقصد بالعوامل البیئیة جملة المؤثرات الأسریة والمدرسیة : العوامل البیئیة"ـ 2

نعكاس على تحصیلھ الدراسي، وھي عوامل یتبناھا المحیطة بالتلمیذ، والتي لھا ا

  : أصحاب الاتجاه التربوي وتتمثل في

تعتبر العوامل الأسریة من العوامل المؤثرة على التحصیل : أ ـ العوامل الأسریة

الدراسي للطفل المتمدرس، فالمشكلات الأسریة التي تنتج عن عدم التفاھم وفقدان 

تؤثر على دراسة التلمیذ، فالجو العائلي الذي تسوده الانسجام بین الوالدین التي 

الخلافات والمشاكل العائلیة كالطلاق، مما یؤدي إلى اضطرابات عاطفیة والتي 

تؤدي إلى عدم الاستقرار الاطمئنان وھذا من شأنھ خلق اضطرابات نفسیة عند 

  .بالھ، واستیعابھ للمواد الدراسیةالتلمیذ بالشكل الذي قد یؤثر على إق

وبالتالي تحصیلھ الدراسي یكون عكس التلمیذ الذي یعیش في جو عائلي یسوده  

الاستقرار والاطمئنان، فھذا الجو یشجع التلمیذ على الدراسة وقدرتھ على 

  1."الاستیعاب وفھم المواد الدراسیة وبالتالي یكون تحصیلھ جید

فالتلمیذ الذي یحصل على تعتبر الأسرة نواة المجتمع ومنھا تكون التنشأة الجیدة، 

الدفئ العائلي یكون مستواه جید، على العكس ذلك الطفل الذي في أسرة تسودھا 

  .المشاكل والنزاعات

  

  

  

                                                             
  .76نصر الله، تدني مستوى التحصیل والإنجاز المدرسي أسبابھ وعلاجھ، ص ـ عمر عبد الرحیم  1
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فالباحثون الاجتماعیون والتربویون النفسیون یجمعوا على أنھ یوجد بعض "

 الشروط السلبیة التي تعیش في كفنھا الأسرة، تؤدي إلى نتائج سلبیة على النجاح

  :التربوي والمھني لأبنائھا، ومن بین ھذه الشروط والعوامل نجد

وھو في مقدمة العوامل المحیطة بالأسرة التي : ـ المستوى الاقتصادي للأسرة1

تؤثر على نتائج نشاط أفرادھا بصفة عامة، والصغار منھم بصفة خاصة، فتدني 

عب الوصول المستوى الاقتصادي یخلق صعوبات تربویة متعددة ویجعل من الص

إلى ما یرغب فیھ، لما یترتب عنھ سوء التوجیھ والرعایة والتغذیة، إضافة إلى 

  .عدم تلبیة مستلزمات النشاط المدرسي

تعتبر الأسرة مرجع الطفل فیما یكتسبھ من خبرات : ـ المستوى الثقافي للأسرة 2

وھذا ما ومعارف جدیدة، فھذا المحیط یحدد رغبة التلمیذ وطموحاتھ البسیطة جدا، 

یعود بالسلب على تحصیلھ والعكس صحیح كأن یكون تحصیلھ الدراسي إیجابیا 

  1."یؤدي إلى حب التعلم والسعي للمواصلة والاستمرار فیھ

ؤثر في التكوین اللغوي والفكري للأبناء ویدخل في " ِ فالمستوى الثقافي للأسرة ی

المختلفة منھا  ذلك ما یتوفر في البیت من كتب ومجلات، ومن وسائل الأعلام

السمعیة والبصریة، فإذا كانت الأسرة ذات مستوى بسیط وتعطي أھمیة وقیمة 

للثقافة والتعلیم، فسوف یحصل التلمیذ على نتائج مرضیة في الدراسة، أما إذا 

كانت الأسرة ذات مستوى ضعیف ولا تعطي أھمیة وقیمة للثقافة، وبالتالي یؤثر 

  2."لتلمیذذلك سلبا على التحصیل الدراسي ل

                                                             
ـ ھنودة علي، التفاعل الاجتماعي وعلاقتھ بالتحصیل الدراسي لدى بعض التلامیذ التعلیم الثانوي،  1

  .91ص
  .92، صالمرجع نفسھـ  2
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فالمستوى الثقافي والاقتصادي للأسرة یؤثر في تكوین الطفل وتلبیة حاجیاتھ، فإن 

كانت العائلة ذات ثقافة تعطي أھمیة للعلم والمطالعة، فینتج عن ذلك طفل ذكي و 

  .ممتاز

أسباب التخلف إن جو الأسرة یعد من أھم : الجو الأسري والعلاقات الأسریة"ـ 3

ِؤدي  م العراك بین الأبوین، وتحریض بعض الأطفال من طرف الأالدراسي فقد ی

أو الأب ضد الطرف الآخر، والإھمال والتدلیل والقمع المستمر لرغبات الطفل 

التي تؤثر على تحصیلھ الدراسي، بل یلقي بھ ذلك في أحضان الانحراف، وعلاقة 

تناقضة لأنھ الأبناء بوالدیھم، أو الكبار الذین یحیطون بھم، قد تبدو متعارضة وم

من ناحیة یذكر الأطفال أنھم یودون التخلص من سیطرة أبائھم أو أمھاتھم، ومن 

ناحیة أخرى نجدھم یعبرون عن حاجاتھم إلى التوجیھ والإرشاد من أولیائھم، وفي 

الواقع یریدون الأمرین معا في نفس الوقت، فأغلب المشاكل التي یواجھھا الطفل 

ترجع لسوء العلاقات الموجھة في الأسرة ومدى المراھق في حیاتھ المدرسیة 

بالتكیف صلاحیة معاملة الوالدین لأبنائھم، فالظروف المنزلیة لھا علاقة طردیة 

لى مظاھر النمو الاجتماعي المدرسي في جمیع مراحلھ كما یتعدى تأثیرھا إ

  ."المختلفة للشخصیة

مشكلات على الصعوبات وال ویمضي البعض إلى جعلھا سببا مباشرا في ظھور

      1."صعید الصحة النفسیة كعیوب الكلام أو النطق وغیرھا

إن المدرسة بما فیھا من أساتذة وتلامیذ، ومناھج وطرق للأداء التعلیمي ما       

ھي إلا وسطا منظما تھدف إلى تحقیق الوظیفة التعلیمیة، والمؤسسة المدرسیة 

المرآة التي تعكس الوجھ  منعزلة عن الھیكل الاجتماعي، فھي لیست وحدة

  .الحقیقي للمجتمع وحیاتھ النقیة
                                                             

  .381، صـ مولاي بودحیلي محمد، نطق التحفیز المختلفة وعلاقتھا بالتحصیل المدرسي 1
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   :ـ العوامل المدرسیة3"

المنھاج عبارة عن مجموعة من الأنشطة : أ ـ المناھج والبرامج الدراسیة

المخططة من أجل تكوین المعلم، ویتضمن الأھداف والأدوات والاستعدادات 

المناھج التعلیمیة، والبرامج تحقق المتعلقة بالتكوین الملائم للمدرسین، ولكي 

المدرسیة وظائفھا یراعى أن تنمو نمو یقابل قدرات، ورغبات التلامیذ مع 

احتیاجات المجتمع كلما حقق التعلیم وظائفھ الاجتماعیة مع العلم أن للمناھج 

امتدادا في جمیع المراحل التعلیمیة، لأن رسم الأھداف بین المراحل التعلیمیة 

یة التحصیل الدراسي، فھو حلقة مستمرة ومتواصلة، وھذا ضروري جدا في عمل

ما جعل البلاد المتقدمة على ربط المنظومة التعلیمیة في مختلف مراحلھا بطریقة 

   1."دینامیكیة مرنة

العیوب في طرق التدریس أو التسلط في الجو : المعلم وطریقة التدریس"ب ـ     

التلمیذ والمعلم، فقد ترتبط المادة الدراسیة المدرسي، تشكل الحلقة المفقودة بین 

بشخصیة الأستاذ لأن تأثیر شخصیتھ على الطالب یكون أكثر تأثیرا من الكتب 

الدراسیة، فالأستاذ في الشخصیة القویة یستطیع أن یملك قلوب تلامیذه، ویجعلھم 

 أكثر تجاوبا واستعدادا فھو یخلق الدافعیة للدراسة؛ فحین یكون الأستاذ غیر

متجاوب لأخطاء تلامیذه بطریقة موضوعیة فیستعمل صرامتھ في عملیة إلقاء 

الدروس، فیخلق نوع من الخوف والقلق، فشخصیة التلمیذ ما تتأثر بالعوامل 

الوراثیة والأسریة، بل تساھم فیھا العوامل التكوینیة المدرسیة؛ ومن بینھا طریقة 

الدراسات الحدیثة والمعاصرة في التدریس التي یتعلم بھا، لھذا نجد الكثیر من 

علوم النفس والتربیة تجمع على ضرورة تدرج المعلم مع سلم النمو العقلي 

                                                             
  .28ـ لحسن عبد الله، تقویم العملیة التكوینیة في الجامعة، ص 1
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والنفسي والجسمي للطفل، وإخضاع عملیة التحصیل للواقع الاجتماعي والثقافي 

   1".الذي یعیشھ خارج المدرسة

  : وھي ولتحسین مستوى التلامیذ وجب أن یتوفر في المعلم جملة من الشروط"

ـ المستوى الثقافي للمعلم؛ أي مستوى إیصال المعلومات والفھم والشرح 1

  .للمتعلمین

ـ المواظبة على الحضور باستمرار التي تخلق في نفسیة التلامیذ المواظبة على 2

  .الحضور للدراسة بصورة دائمة

ة ـ عدم إھمالھ لمبدأ النشاط التلقائي في التعلم، فمھمتھ ترغیبھم في الدراس3

  2."وإرشادھم إلى أقوم سبلھم لا التعلم بالنیابة عنھم

التلمیذ نفسھ یؤثر على تحصیلھ الدراسي وھذا في حالات : المتعلم أو التلمیذ"ج ـ 

التلمیذ الذي یكون حضوره للدرس مضطربا : عدیدة نذكر منھا على سبیل المثال

إضافة إلى ب  دروسھ، ویكون تحصیلھ ضعیفا، فسوف یجد صعوبات في استیعا

أن كثرة تنقل التلمیذ من مدرسة لأخرى بسبب تنقل الأسرة یكون عائقا أمام تتبعھ 

  .للدروس بسبب تغیر الوسط الدراسي

كذلك یعتبر اھتمام التلمیذ لأداء واجباتھ المدرسیة من عوامل التحصیل الدراسي 

جھد الجید، ذلك أن الوصول إلى مستوى عال من التحصیل یحتاج إلى مواصلة ال

احتیاجاتھ  ظر إلى التلمیذ كطاقة إنسانیة لھوالمثابرة في الدراسة، وأیضا أن ین

                                                             
  .35ـ الشایب خالد، علاقة الصلابة النفسیة بالتحصیل الدراسي لطالب التربیة البدنیة والریاضة، ص 1
  .36، ص نفسھـ المرجع  2
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، وأن ینظر إلیھ من جانب رغباتھ لتتم عملیة التعلیم بصورة صحیحة ومشاكلھ

  1."وأن لھ القدرة على التفكیر والتغییر

الدروس والمبتعد عن التغیب وإھمال ن التلمیذ المستقر مكانیا مع الأسرة إ       

یتمكن من استیعاب البرامج الدراسیة وفي الوقت نفسھ یكون تحصیلھ الدراسي 

مقبولا، وھذا بصرف النظر عن العوامل الأخرى التي تؤثر في تحصیلھ 

  .الدراسیة

یمكن القول أن ھذه العوامل تعتبر الأكثر تأثیرا على التلمیذ أو المتعلم،       

ن السیر الحسن للعملیة التعلیمیة والتي والتي یجب التحكم فیھا من أجل ضما

  .تظھر في مستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ

  .شروطھ وأھدافھمبادئ التحصیل الدراسي ، : المبحث الثالث

  .مبادئ التحصیل الدراسي: المطلب الأول

على مجموعة من المبادئ التي تضبط السیر تقوم عملیة التحصیل الدراسي    

وبالتالي للتحصیل  یوفر جو مناسب للتعلم المعلمین مما الحسن والصحیح لأداء

  :الدراسي، ومن بین ھذه المبادئ نذكر

والذي یعني إضفاء الحركیة والتجدید على الجانب : ـ الحداثة والتجدید"1

ل التحصیلي للمتعلم، والتحصیل لا یكون فقط للتلقین، وإنما بإخضاع المتعلم لمسائ

ر المتعلم على بذل جھد كاف ومحاولتھ یجب ومواقف تعلیمیة جدیدة، بحیث

الشخصیة لإیجاد الحل المناسب للموقف الذي وجد نفسھ فیھ، وھذا الأمر تدریبا لھ 

التي تواجھھ في على التفكیر واستعمال قدراتھ العقلیة في حل المشكلات 

                                                             
  .205وعلاجھ، ص  ـ عمر عبد الرحیم نصر الله، تدني مستوى التحصیل والإنجاز المدرسي، أسبابھ 1
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المستقبل، فالتحصیل الدراسي ھنا ھو الدیمومة و الدینامیكیة التي تعطي للخبرة 

  .لتحصیل المعرفي معنى إیجابیا یفید الفرد في حیاتھوا

كما أن الروتین والتكرار یقضي على روح الاكتشاف لدى المتعلم والتي تؤثر في 

مستوى تحصیلھ الدراسي، فالحداثة تخلق لدى المتعلم روح التحدي والعمل 

والتفكیر العلمي والمنطقي، وھي عناصر تساعده على رفع مستوى تحصیلھ 

   1."الدراسي

ھو إخضاع المتعلم لنوع مستحدث وجدید؛ بحیث یجبر المتعلم على بذل جھد 

  .لمعرفتھ وتعلمھ، والعمل على إیجاد الحل إن كان مستصعب

إن مشاركة المتعلم في عملیة تولید المعرفة داخل الصف :المشاركة"ـ 2

مستوى الدراسي، وفي مختلف النشاطات التعلیمیة التي تلعب دورا ھاما في 

التحصیل، فھي تعمل على تنمیة الذكاء وتفكیر المتعلم، وتخلق روح المنافسة لدى 

من اكتشاف أخطائھم وتصحیحھا وتنمیة رصیده المتعلمین، إضافة إلى تمكینھم 

وتحسین تحصیلھم الدراسي، وبالتالي یكون المتعلم قد اكتسب العلمي والمعرفي، 

  .لى رفع مستواه التعلیمي والمعرفيخبرات ومھارات دراسیة جدیدة تساعده ع

الحدیثة في التربیة بجعل المتعلم محورا للعملیة  وھذا ما تتجھ إلیھ الطریقة 

التربویة، وذلك بانطلاق من استعداداتھ وقدراتھ، وبناء عملیة التعلم على أساسھا، 

وجعلت دور المعلم ھو تسدید وتوجیھ المتعلم في الوصول إلى مستوى أفضل في 

  2."التحصیل الدراسي

  

                                                             
  .310ـ إبراھیم طیبي، أثر مشكلات المراھقین في التحصیل الدراسي، ص  1
  .43ـ محمد عبد الرحمان العیسوي، علم النفس الصناعي، ص 2
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تلعب المشاركة داخل القسم دورا ھاما فھي تولد روح المنافسة والمثابرة، تنمي 

  .یث یكون المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیةبح ؛الرصید المعرفي والعلمي للتلمیذ

یجب أن تكون المادة العلمیة المقدمة مرتبطة بواقع التلمیذ مما  :الواقعیة"ـ 3

" خلیل معایطة"یمكنھ من فھمھا واستیعابھا بشكل أسھل، وفي ھذا المجال یذھب 

إلا أنھ یفترض أن تكون المادة الدراسیة مقدمة للمتعلم مرتبطة بحیاتھ الاجتماعیة 

لشكل المطلوب، فواقعیة حتى یسھل علیھ تعلمھا، وبالتالي تحصیل معلوماتھ با

المعلومات التي یكتسبھا المتعلم في المدرسة تمكنھ من استیعابھا، وتوظیفھا أثناء 

تفاعلاتھ الیومیة داخل مجتمعھ مما یساعده على التكیف المطلوب، فالواقعیة 

  1.  "تجعل تلك المعلومات المقدمة عملیة وذات فاعلیة

التعلیمیة، ولھ دور في المجتمع، ولكي تكون إن التلمیذ عنصر مھم في العملیة 

سھلة یجب أن ترتبط بواقعھ حتى یتمكن من المادة العلمیة المقدمة مفھومة و

  .استیعابھ وفھمھ

فالدافع ھنا ھو حالة الكائن الحي تؤثر في استعداده، في البدء، أو : الدافعیة"ـ 4

بأنھا حالة داخلیة في  الاستمرار في سلسلة معینة من السلوك، كما عرفت الدافعیة

، أو القیام بنشاط موجھ والاستمرار فیھ نتباه إلى الموقف التعلیميالمتعلم تدفعھ للا

  .حتى یتحقق العلم كھدف للمتعلم

ولعامل الدافعیة تأثیر مباشر على التحصیل الدراسي للمتعلم، فاستعداداتھ      

 2."تدفعھ نحو تحقیق الھدف ومیولھ وتعلقھ بالمادة الدراسیة من أھم العوامل التي

                                                             
  .146ـ خلیل المعایطة، علم النفس التربوي، ص 1
  .147ـ المرجع نفسھ، ص  2



 ماھیــة التحصیــل الدراســي:                                      يالثانالفصــل 
 

 

59 

ولھذا وجب على الأطراف الفاعلة مساعدة المتعلم على تقویة دافعیتھ نحو "

  1.التحصیل الدراسي الأفضل، وذلك بخلق الجو الدراسي المناسب

لا بد قبل تعلم أي شيء أن یوجد لدى الإنسان دافع یحرك میولاتھ ورغباتھ نحو 

  .تعلم شيء مھما كان نوعھ

من بین العوامل التي تساعد المتعلم على تحصیل  :الاستعدادات والمیولمبدأ "ـ 5

أكثر نجد الاستعدادات ، والتي تعني وصول الفرد إلى مستوى من النضج الذي 

یمكنھ من تحصیل الخبرة أو المھارة عن طریق عوامل التعلم الأخرى لذا فإن 

درة علیھ، مع العلم أن ھذه الاستعداد للمتعلم والتحصیل ؛یعني القابلیة للتعلم والق

القدرة یحددھا عامل النضج والخبرات السابقة، إضافة إلى میول المتعلم إلى نوع 

من الدراسة أو التخصصات التي ترتبط ارتباطا طردیا بعملیة التحصیل 

  2."الدراسي

 نعني بھ إمكانیة تحصیل الفرد لخبرة أو معلومة جدیدة من خلال الوصول بھ إلى

   .مستوى من النضج

إن التعلم الجید یستلزم وجود تفاعل بین الخبرة الشخصیة عند  :التفاعل"ـ 6

المتعلم ، وكذا الظروف الخارجة المحیطة بھ، وتظھر أھمیة ھذا التفاعل على 

مستوى تحصیل الفرد في كونھ یسمح للمتعلم بالمشاركة في عملیة التعلم، وإضفاء 

رصة أكبر لتحصیل دراسي أفضل إضافة إلى ذلك ھ فصبغتھ الخاصة مما یولد لدی

أننا نجد الخبرة الصحیحة لا تقف عند مجرد التفاعل بین العوامل الداخلیة 

والخارجیة فقط، بل تتعدى إلى محاولة التوفیق بین ھذین النوعین من العوامل، 

ذلك أن لكل منھما أثره الواضح في عملیة التحصیل الدراسي ولذا وجب العمل 

                                                             
  .147ـ خلیل المعایطة، علم النفس التربوي، ص 1
  .43علي السید، الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم، ص ـ محمد 2
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والتوفیق بین ھذه العوامل، وتوجیھھا إلى اتجاه تعلیمي الأفضل  ى الدمجعل

  1.والأنسب للمتعلم

ّ التفاعل یمكن التلمیذ من المشاركة في عملیة التعلم، فالتفاعل یزید من تحصیلھ  إن

  .الدراسي من خلال احتكاكھ بزملائھ

إن العملیة التربویة كغیرھا من العملیات الاجتماعیة الأخرى تدور  :البیئة"ـ 7

في بیئة طبیعیة خاصة لھا، تدور فیھا عملیات التحصیل العلمي والعقلي، فالبیئة 

لعب دورا لا یستھان بھ في عیشھا الطالب في الأسرة والشارع تبصفة عامة التي ی

  2.التأثیر الذي تمارسھ علیھتقویة وإضعاف التحصیل الدراسي وذلك تبعا لنوعیة 

یلاحظ من خلال ما تقدم التطرق إلیھ، فإن عملیة التحصیل الدراسي تقوم       

على عدة مبادئ وأسس لا بد من مراعاتھا، والعمل على توفیرھا بغیة الوصول 

غلى مستوى تحصیلي جید، كما أن التفاعل وتعاون أطراف العملیة التربویة یوفر 

للمتعلم، من أجل وضعھ في أحسن الظروف وبالتالي دفعھ نحو الشروط الملائمة 

  .الاجتھاد نحو الوصول لتحصیل دراسي أفضل

  

  

  

  

  

                                                             
  .312ـ ابراھیم طیبي، أثر مشكلات المراھقین في التحصیل الدراسي، ص 1
  .46ـ محمد علي السید، الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم، ص 2
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  .شروط التحصیل الدراسي: الثانيالمطلب 

تقوم عملیة التحصیل الدراسي على شروط أساسیة لكل عملیة تعلیمیة والتي   

  :تكسبھ خبرات جدیدة، ومن بین ھذه الشروط ما یأتي

التعلم ھو التغیر في سلوك الكائن الحي، لا یحدث ارتجالا ولكنھ یخضع  إن"  

لشروط كلما كان أقدر على التعلم، أما معرفة ھذه الشروط تساعد المتعلم على 

اكتساب خبرات جدیدة، كما تساعد المعلم على أداء رسالتھ التربویة بصورة أكثر 

 .فاعلیة

من المعروف أن الإنسان یحتاج إلى تكرار الأداء المطلوب لتعلم  :ـ التكرار1

خبرة معینة، حتى یتمكن من إیجادة ھذه الخبرة، ولا نقصد بذلك التكرار الآلي 

الأعمى، ولكن التكرار الموجھ یؤدي  إلى الكمال، أما التكرار المفید فھو التكرار 

ة الدقیقة ومعرفة معنى ما القائم على أساس الفھم وتركیز الانتباه، والملاحظ

یتعلمھ الفرد، فالتكرار وحده لا یكفي لعملیة التعلم إذ لابد أن یكون مقرونا لتوجیھ 

  1."المتعلم نحو الطریقة الصحیحة والارتفاع المستمر لمستوى الأداء

یحتاج الإنسان في حیاتھ إلى تكرار الأشیاء حتى ترسخ في ذھنھ؛ ویقصد بھ ذلك 

ن مبنیا على الفھم والتركیز، والانتباه حتى تكون المعلومة التكرار الذي یكو

  .مستوعبة

  

  

                                                             
، ص )دراسة في تعلیم عادات الاستذكار ومعوقاتھما(نفس التربويـ عبد الرحمان العیسوي، علم ال 1

41 .  
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لحدوث عملیة التعلم لابد من وجود الدافع، الذي یحرك الكائن الحي : الدافع"ـ 2

نحو النشاط المؤدي إلى إشباع الحاجة، وكلما كان الدافع لدى الكائن الحي قویا 

ي أیضا، ونشیر إلى تأثیر الثواب كان نزوعھ نحو النشاط المؤدي إلى التعلم قو

والعقاب في إثارة الدافع أو إطفاءه، فالتعزیز الإیجابي یؤدي إلى زیادة التعلم، 

  1."فالتغیر إیجابي في سلوك المتعلم

لابد قبل تعلم أي شيء أن یوجد لدى الإنسان دافع یحرك میولاتھ، ورغباتھ نحو 

  .تعلم أي شيء مھما كان نوعھ

ویقصد بالتدریب المركز ذلك   :التكرار الموزع والمركزالتدریب في "ـ 3

التدریب الذي یتم في وقت واحد وفي دورة واحدة، أما التدریب الموزع فیتم في 

  .فترات متباعدة یتخللھا فترات من الراحة أو عدم التدریب

فقد وجد أن التدریب المركز یؤدي إلى التعب والشعور بالملل، كما أن ما      

یكون عرضة للنسیان، وكذلك أن فترات الراحة یتعلمھ الفرد بالطریقة المركزة 

التي تتخلل دورات التدریب الموزع تؤدي غلى تثبیت ما یتعلمھ الفرد، ھذا إلى 

وإقبالھ على التعلم باھتمام كبیر،  جانب تجدد نشاط المتعلم بعد فترات الانقطاع

   2.وقد أثبتت الدراسات أن التدریب الموزع أحسن من المتصل

  

  

  

                                                             
  .177ـ وائل عبد الرحمان والشعراوي أحمد، أصول التربیة التاریخیة، ص  1
  .42ص ،)یم عادات الاستذكار ومعوقاتھمادراسة في تعلحمان العیسوي، علم النفس التربوي عبد الرـ  2
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لقد أثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة تفضل على : الطریقة الكلیة والجزئیة"ـ  4

الطریقة الجزئیة؛ حیث تكون المادة المراد تعلمھا سھلة وقصیرة، وكلما كان 

متسلسلا تسلسلا منطقیا، أو طبیعیا سھل تعلمھ بالطریقة الموضوع المراد تعلمھ 

ة الكلیة، فالموضوع الذي یكون وحدة طبیعیة یكون أسھل في تعلمھ بطریقة كلی

عن الموضوعات المكونة من أجزاء لا رابطة بینھم، والمعروف أن الإدراك ھو 

العملیة التي تشبھ عملیة التعلم إلى حد كبیر، تسیر على مبدأ الانتقال من إدراك 

الكلیات المبھمة العامة إلى إدراك الجزئیات الممیزة، فالإنسان یدرك صیغا كلیة 

   1. عامة

الطریقة الكلیة؛ كأن یكون الموضوع جسما واحدا لا یفضل الكثیر من المتعلمین 

ھُل تعلمھا َ   .تختلف عناصره، فكل ما كانت المادة وحدة متجانسة كلما س

ما حصلھ من وھو عملیة یقوم بھا الفرد لمحاولة استرجاع  :التسمیع الذاتي"ـ 5

معلومات أو ما اكتسبھ من خبرات ومھارات، وذلك أثناء الحفظ ولعملیة التسمیع 

فائدة عظیمة إذ تبین للمتعلم مقدار ما حفظھ، فعن طریق عملیة التسمیع یستطیع 

الفرد أن یجد الحافز على بذل الجھد وعلى مزید من الانتباه في الحفظ، فما یشعر 

بھ من متعة النجاح أو من ألم الخیبة یدفعھ إلى إجادة عملیة الحفظ، ومن البدیھي 

عملیة التسمیع إلا بعد فھم المادة واستیعابھا، إذ أنھ لا ینبغي أن یبدأ المتعلم في 

  2."التعجل في عملیة التسمیع یدعو إلى شعوره بالفشل والإحباط

إن التسمیع الذاتي یساعد المتعلم على سماع ما حفظھ من معلومات، ولھذا دور 

   .في معرفة الكلمات التي نسیھا ولم یتطرق إلیھا

                                                             
  .87ص شئة الاجتماعیة والـتأخر الدراسي، ـ رشاد صلاح الدمنھوري، التن 1
  .179ـ وائل عبد الرحمان والشعراوي أحمد، أصول التربیة التاریخیة، ص  2
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تحصیل القائم على أساس الإرشاد والتوجیھ لاشك أن ال :الإرشاد والتوجیھ"ـ  6

أفضل من التحصیل الذي لا یستفید فیھ الفرد من إرشادات المعلم، فالإرشاد یؤدي 

ویجب أن تكون الإرشادات إلى حدوث التعلم بمجھود أقل وفي مدة زمنیة أقصر، 

ي ذات صیغة إیجابیة لا سلبیة، وأن یشعر المتعلم بالتشجیع لا بالإحباط كما ینبغ

أن یوجھ المعلم إرشاداتھ إلى تلامیذه في المراحل الأولیة من عملیة التعلم، ذلك 

حتى یبدأ التلامیذ تحصیلھم متبعین الطرق الصحیحة منذ البدایة ثم یجب الإسراع 

في تصحیح الأخطاء أولا بأول ثم توجیھ الإرشاد من جدید، فلاشك أن حفظ كلمة 

ب أولا أن ینسى المتعلم ذلك النطق الخطأ ثم أجنبیة وحفظ نطقھا نطقا خاطئا یتطل

  1."یبدأ بتعلم النطق الصواب

ّ المتعلم خلال مساره یحتاج إلى إرشاد وتوجیھ من المعلم؛ حتى یبذل التلمیذ  إن

   .مزیدا من الجھد والمثابرة؛ وبالتالي تحسین ورفع تحصیلھ الدراسي

یقال أنك لو كنت ترمي ھدفا  :معرفة المتعلم نتائج ما تعلمھ بصفة مستمرة"ـ 7

  .برمیات متعددة، ولم تعرف نتائج ضرباتك فإن تعلمك نحو الھدف لن یكون دقیقا

فلقد أثبتت التجربة أن ممارسة الفعل دون معرفة النتائج لا یؤدي إلى حدوث 

التعلم الجید، فمعرفة المتعلم مقدار ما أحرزه من نجاح ، أو ما ھو علیھ من 

بذل مزید من الجھد للمحافظة على مستواه إن كان حسنا، تقصیر یدفعھ إلى 

واللحاق بغیره إن كان مقصرا، فمعرفة المتعلم نتائج تحصیلھ تجعل یعمل على 

مباراة نفسھ ومباراة زملائھ، فیسعى دائما أن یناقش نفسھ وأن یتفوق على 

یبذل  زملائھ، أما عدم معرفة النتائج فقد تلقي في الفرد وصولھ غلى القمة فلا

                                                             
  .50ـ عبد الرحمان العیسوي، علم النفس التربوي، ص  1
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جھدا، كذلك معرفة نتائج التحصیل، تبین للمتعلم الطرق الصحیحة والطرق 

    1."الخاطئة في اكتساب المھارات أو الخبرات المطلوبة

لا شك أن النشاط الذاتي ھو السبیل الأمثل إلى اكتساب  :النشاط الذاتي"ـ 8

المھارات والخبرات، والمعارف المختلفة، فأنت لا تستطیع تعلم السباحة إلا عن 

طریق ممارسة السباحة نفسھا، ولا یمكن أن تتقن تعلمھا من كتاب مصور أو 

ر إلا سماع محاضرة عنھا، وكذلك الحال فالإنسان لا یستطیع أن یتعلم التفكی

، والحكم على الأشیاء وتقدیرھا فجھود المعلم یجب بممارسة عملیة التفكیر نفسھا

أن تنصب على إثارة اھتمام التلامیذ، ونشاطھم الذاتي ونمو الشخصیة بجمیع 

  2."سماتھا وقدراتھا، إنما یحدث ذلك نتیجة لما یبذلھ الفرد من جھد

ات ومختلف المعارف، فلا یساعد النشاط الذاتي الإنسان في اكتساب المھار

یستطیع تعلم شيء دون معرفتھ جیدا، فھو ینمي الشخصیة ویثیر الاھتمام لدى 

  .التلمیذ

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .63ـ صلاح الدین أبو علام، القیاس والتقویم التربوي، ص 1
  .169ـ الحبالي حمزة، التأخر الدراسي، ص 2
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  .أھداف التحصیـــل الدراســـي :المطلب الثالث

قیاس قدرة الطالب على استیعاب المواد  في مفھوم التحصیل الدراسي مثلتی     

تساعده في ذلك،  الدراسیة المقررة، ومدى قدرتھ على تطبیقھا من خلال وسائل

وتتعدد الأھداف التي یسعى إلیھا كل من المتعلم والمعلم لتحقیقھا من خلال قیاس 

  :التحصیل الدراسي، وأبرز ھذه الأھداف ما یأتي

التالي تقسیمھم إلى فصول دراسیة وإلى شعب، لأن ـ إمكانیة تقییم المتعلمین؛ وب"

  .تبر مؤشرا لتمدرسھ في فصل دراسيمستوى تحصیل المتعلم یع

ـ تقریر نتیجة المتعلم من حیث الانتقال إلى صف دراسي أعلى من صفھ الحالي 

  .أو من حیث الرسوب، أو الفصل من المدرسة إذا استوفى حقھ

ي من معرفة النواحي التي یجب مراعاتھا دراسـ تمكین عملیة قیاس التحصیل ال

في تدریس برامج لإضافة المعلومات، وقد تشمل ھذه النواحي المھارات 

  .والاتجاھات النفسیة والتي تتزامن مع ما یتم تقدیمھ للمتعلم

ـ یمكن الاستفادة من التحصیل الدراسي عند انتقال المتعلم من مؤسسة إلى أخرى 

  1."المناسبحتى یتم وضعھ في الصف 

  

  

  

  

                                                             
  .24تیسیر الدویك وآخرون، الإدارة التربویة المدرسیة والإشراف التربوي، ص  ـ 1
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علاج ھذا الوقوف على نقاط القوة والضعف عند المتعلمین، والعمل على "ـ 

  .الضعف واستدراكھ في الوقت المناسب

ـ یسمح التحصیل الدراسي للمتعلم بإعادة صیاغة الأھداف التعلیمیة والتي ترتبط 

الأمور بخصائص نمو المتعلمین، آخذین بعین الاعتبار قدراتھم ومعارفھم، وھذه 

  .یمكن الحصول علیھا من خلال تقویم أداءات المتعلمین

ـ تعمل النتائج المتحصل علیھا في عملیة التحصیل الدراسي على زیادة الدافعیة 

من حیث إعطاء النقاط والعلامات بعد إجراء الامتحانات، فالتعلیق الایجابي أو 

  1. "السلبي یرتبط بسیكولوجیة التعزیز

یط التربوي؛ حیث یقوم المتعلم بالتخطیط السالم لدراستھ إذا الإرشاد والتخط"ـ 

اختار ما یناسب قدراتھ واستعداداتھ، ولا توجد وسیلة تعرفنا بھذه العوامل سوى 

  .الاختبارات التربویة والنفسیة

ـ الحصول على العلامات لاتخاذ قرارات إداریة مختلفة اتجاه المعلمین، ومنھا 

  .ت التحسیسیة والتدریبیةالترقیة واتخاذ الإجراءا

ـ تحسین أداءات الطلبة ضعفاء التحصیل والطلبة الذین یعانون من صعوبات، 

  2."وتفعیل دور أولیاء الأمور للتواصل معھم لتدعیم وتحسین تعلم أبنائھم

ویمكن القول من خلال النقاط السابقة أن لعملیة التحصیل الدراسي أبعاد       

والمنھاج الدراسي، وبفضل تربویة تتعلق بالمتعلم والمعلم، وكذلك المادة التعلیمیة 

   .ھذه العملیة التربویة اعتماد علیھا في إعادة صیاغة الأھداف التعلیمیة

  

                                                             
  .85بوسنة محمد، علم النفس القیاسي المبادئ الأساسیة، ص ـ  1
  .75ـ أدیب محمد الخالدي، سیكولوجیة الفروق الفردیة والتفوق العلمي، ص  2
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  .دھاالاختبارات التحصیلیة وفوائ :المبحث الرابع

  :تعریف الاختبارات التحصیلیة: المطلب الأول

تعتبر الاختبارات التحصیلیة من أدوات القیاس الھامة التي یعتمد علیھا "      

كثیرا في قیاس وتقویم قدرات المتعلمین، والتعرف على مستویاتھم التحصیلیة أو 

متابعة تقدمھم من ناحیة ویمكن استخدامھا للوقوف على مدى امتلاك المتعلمین 

یقدمھ المعلم  حیة أخرى، وأیضا ماالتعلیمیة من نا النتاجاتللأھداف الأساسیة، أو 

للمتعلمین من نشاطات تعلیمیة تساعدھم على رفع أھدافھم التحصیلیة، ولتحقیق 

ذلك حرص المھتمون بالعملیة التربویة على أن تكون ھذه الاختبارات مبنیة وفق 

؛ ومن حیث تحلیل محتوى المادة الدراسیة وتحدید الأوزان النسبیة منھجیة علمیة

المادة ولمستویات المعرفیة، وبناء جدول مواصفات، وتحلیل  لموضوعات

  1."استجابات المتعلمین

یعد الاختبار التحصیلي وسیلة ھامة من أدوات القیاس، فھو یمكن من معرفة قدرة 

التلمیذ، والتعرف على مستوى كل متعلم، وما مدى استیعابھ للمعلومة التي 

  .علمي واضحتعلمھا، وھذه الاختبارات تكون وفق منھج 

یستند التخطیط الجید لبناء الاختبارات التحصیلیة إلى تحلیل منظم لأھداف "ـ 

الدرس أو الوحدة الدراسیة من حیث الشكل والمضمون، ویأخذ بعین الاعتبار 

الشمول والتمثیل الجیدین لجوانب التحصیل المتوقعة من الطلبة بعد مرورھم 

  .التعلیمیة بالخبرات

توضح مقدار التقدم الذي  ،التحصیلیة توفر مؤشرات حقیقیةـ إن الاختبارات 

  .بالأھداف التعلیمیة المرصودة على نحو مسبق أحرزه المتعلم قیاسا

                                                             
  .72الخاصة، صمصطفى القمش وآخرون، القیاس والتقویم في التربیة ـ  1
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ـ تساعد المعلم على إصدار أحكام موضوعیة على مدى نجاعة أسالیب التدریس 

  .التي استخدمھا في تنظیم العملیة التعلیمیة التعلمیة

الایجابیة في أداء المتعلم، والعمل على تعزیزھا فضلا عن ـ تحدد الجوانب 

     1."تشخیص جوانب الضعف في تحصیل الطلبة

وتستخدم الاختبارات التحصیلیة لتحدید ما تعلمھ المتعلم بعد أن تعرض لنوع "    

  .معین من التعلیم، أي بعد أن درس منھجا معینا وتلقى برنامجا تعلیمیا خاصا

 إتقانختبارات في كثیر من الأغراض، مثل الحكم على مستوى وتفید ھذه الا    

بین أداء تلامیذ المدارس  التلمیذ لما تعلمھ، والحكم على جھد المدرس، أو المقارنة

  .، ومدى تحقیقھا للأغراض التربویةالمختلفة أو لقیاس آثار المناھج الدراسیة

ختبارات تحصیلیة یعدھا یقاس التحصیل الدراسي في المدرسة غالبا باستخدام ا   

المعلم بنفسھ، حیث یستند إلى محتوى وأھداف تخص فصلا معینا أو مدرسة 

ختباریة عرفة أو المھارة باستخدام فقرات إمعینة، وقد یعالج أجزاء محدودة من الم

كثیرة لتقویم المھارة، وتتصف ھذه الاختبارات بإعدادھا وتصحیحھا من قبل معلم 

   2."المعلمین الآخرینواحد دون الاستعانة ب

إذن الاختبارات التحصیلیة یعدھا المعلم والتي موجھة للتلمیذ قصد معرفة  

   .مستویاتھم ومدى استیعابھم لتلك المادة

  

  

  
                                                             

  .411صلاح محمد علي أبو جادو، علم النفس التربوي، صـ  1
  .392ـ عبد العلي الجسماني، علم النفس وتطبیقاتھ الاجتماعیة والتربویة، ص 2
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  :إلى عدة أنواع وتنقسم ھذه الاختبارات التحصیلیة"

ھي نوع لا تختلف فیھ الدرجة باختلاف المصححین،  :الاختبارات الموضوعیةـ 1

مثل الاختبار من متعدد، ملء فراغ؛ حیث یتمیز ھذا النوع بتوفر الموضوعیة 

والدقة الكبیرة، كما تتمیز بسھولة التصحیح وسرعتھ، كما یمكن أي شخص 

  .بالتصحیح، وتغطي جانبا كبیرا من المقرر الدراسي، مما یقلل عامل الصدفة

عیوبھا أنھا لا تقیس القدرة على التعبیر الكتابي، أو الإبداعیة في عرض ومن    

   1."وتنظیم الأفكار، كما أنھا تشجع على التخمین

یتمیز ھذا الاختبار بالدقة والموضوعیة، إضافة إلى سھولتھ من ناحیة إعداد  

  . الأسئلة وتصحیحھا؛ ومن سلبیاتھا تعرقل القدرة على التعبیر والإبداع

  :ولھذه الاختبارات الموضوعیة عدة أشكال"     

یستھدف تنمیة قدرة الطلاب على القراءة الناقدة  :اختبار الصواب والخطأأ ـ 

والتمیز، فھي أسھل الاختبارات الموضوعیة من حیث تقدیر درجاتھا ، والوقت 

  2."فاللازم لإجرائھا، ویستخدم لمعرفة حقائق ثانویة، أو مصطلحات أو تعاری

، حیث متعددة لكل سؤال إجاباتبحیث تذكر  :اختبار الخیار من متعدد"ب ـ 

یختار الطالب إجابة واحدة صحیحة، ویضع علیھا علامة أو رقما، ویعتبر من 

  .أصعب الأنواع لأنھا تحتاج إلى عنایة كبیرة في انتقاء الإجابة المحتملة

  

                                                             
صلاح أحمد مراد وأمین علي سلیمان، الاختبارات والمقاییس في العلوم النفسیة والتربویة خطوات ـ  1

  .80إعدادھا وخصائصھا، ص
  .382أنسي محمد قاسم، الفروق الفردیة والتقویم، صـ  2
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رقما في بعض یطلب من الطالب أن یضع كلمة ناقصة أو  :اختبار التكملةج ـ 

العبارات التي تعرض علیھ، وھو إما أن یكون مطلقا أو مقیدا، فھو یھدف إلى 

  1."اختبار قدرة الطالب على التذكر ولیس القدرة على التعرف

ویسمى بالربط والتوفیق، وكذا المقابلة والمطابقة، ویشمل  :اختبار المزاوجة"ـ  د

على عمودین متقابلین، ویضم كل عمود مجموعة من العناصر، ویطلب من 

  2."الطالب الربط بین العنصر في العمود الأول بالعنصر في العمود الثاني

لب وتتألف ھذه الاختبارات من مجموعة من الأسئلة تتط: الاختبارات المقالیة"ـ 2

إجابة مستفیضة، یشغل فیھا الطالب بالبحث والموازنة، والمناقشة والوصف، 

والتحلیل والاستدلال، وتذكر الحقائق والمبادئ التي درسھا خلال العام الدراسي 

وھي مناسبة لكثیر من ... أو علل أسباب حدوث...أذكر ما تعرفھ، أو ناقش: مثل

  .العلوم الفكریة واللغویة

یة المصحح، مما یفقدھا موضوعیتھا، ونظرا ھذه الاختبارات بذات وقد تتأثر      

بـارات قـدرا كبیـرا مـن الدراسـة یتـم اللجـوء إلى ـلعدم تغطیـة ھذه الاخت

   3."أخرى اختبارات

تتطلب ھذه الاختبارات إجابة متأنیة یقوم التلمیذ بالجمع بین مختلف العملیات من 

أخرى مما ینفر منھا التلامیذ لصعوبتھا،  عملیات لىمناقشة وتحلیل واستدلال وع

  .ولزومھا الدقة

  

                                                             
  .421صالح محمد أبو جادو، علم النفس التربوي، صـ  1
  .255شاكر مجید، أسس بناء الاختبارات والمقاییس النفسیة والتربویة، صسوسن ـ  2
  .118رافدة عمر الحریري، طرق التدریس بین التقلید والتجدید، صـ  3
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ومن خلال ما تقدم نستنتج أن الاختبارات التحصیلیة أداة یتمكن واسطتھا        

المعلم من قیاس مدى استیعاب التلامیذ وتحصیلھم الدراسي، وھي تنقسم إلى 

المناقشة والوصف، نوعین؛ اختبارات موضوعیة واختبارات مقالیة، وھي تتطلب 

  .والتحلیل والاستدلال

   .فوائد الاختبارات التحصیلیة: المطلب الثاني

  :للاختبارات التحصیلیة فوائد متعددة تتمثل فیما یأتي

س أنھا تعمل على بیان نواحي القوة والضعف في المناھج التي تقوم المدار "ـ     

النواحي التي یجب تأكیدھا في مدرسین بتطبیقھا مما یؤدي إلى تعدیلھا، وتبین لل

  .تدریس البرامج خلاف المعلومات، مثل المھارات والاتجاھات النفسیة والقیم

ـ أنھا تمنع تحیز المعلمین في إعطاء الدرجات، وتفضیل بعض التلامیذ على   

البعض الآخر؛ وبالتالـي توحیـد المعایـیر بیـن المدرسیـن المختلفیـن في تقـویم 

  .  ذأداء التلامی

تفید ھذه الاختبارات في بیان عیوب طرائق التدریس المختلفة ومقارنة عمل ـ    

  1."المعلمین بعضھم لبعض

تساعد على تقسیم الفصول بوضع التلامیذ في مستویات واحدة في فصول "ـ 

واحدة، حتى یتمكن المعلمون من تبدیل طرائق التدریس بما یتفق ومستویات 

  .التلامیذ في فصولھم

تساعد ھذه الاختبارات على تشخیص نواحي القوة والضعف عند كل تلمیذ في ـ 

  .المواد الدراسیة مما قد یشغل في توجیھھ ومساعدتھ

                                                             
  .111النفسي المقاییس والاختبارات، ص سعد جلال، القیاسـ  1
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ـ تستعین بھا بعض المدارس في توجیھ التلامیذ في نواحي التخصص التي 

  1."یمتازون بما تبینھ ھذه الاختبارات

والجامعات إلى صعوبات في  ـ قد یؤدي عدم تكیف بعض التلامیذ في المدارس

  ."بعض المواد مما تكشفھ ھذه الاختبارات

یتضح لنا مما سبق أن للاختبارات التحصیلیة فوائد جمة؛ وذلك أنھا تكشف        

عن نقاط القوة والضعف وأیضا تفید في بیان عیوب طرائق التدریس، وأیضا تفید 

  .تحصیلیة في فھم سلوك التلمیذ من خلال المقارنة بین مستویات

مشكلات تقویم التحصیل الدراسي وجھود الأسرة لمعالجة  :ـ المبحث  الخامس
  .الضعف الدراسي

  .مشكلات تقویم التحصیل الدراسي: المطلب الأول -

من بین المشكلات التي نجدھا ضعف الدافعیة، فالأفراد یختلفون عادة من "       

لأنفسھم، والنتائج التي یتحصل الأھداف المستقبلیة حیث قوة رغباتھم في وضع 

علیھا التلامیذ عموما في مادة دراسیة ما تقسم إلى ثلاثة أنواع مرتفعة ومتوسطة 

وضعیفة، وقد یلفت انتباه المعلم ھنا بأن بعض التلامیذ لدیھم علة بالرغم من 

ذكائھم واستعدادھم العادي، وصحتھم المناسبة قد تحصلوا على علامات أقل مما 

منھم، حیث یستدعي أمرھم ھذا الملاحظة الجادة، والتعرف على ھو متوقع 

مسببات سلوكھم وتعدیلھ والتعرف على أسباب ضعف التحصیل الدراسي 

  .وضعف دافعیتھم

  

                                                             
  .112، ص السابقالمرجع ـ  1
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حیث تؤكد الدراسات أنھ كلما زادت الدافعیة زاد تحصیل التلامیذ، فالطلاب      

  1."ذوي التحصیل المرتفع كانوا أكثر دافعیة

حیث تنعكس على تحصیل التلامیذ سیما العادات الدراسیة غیر المناسبة؛ " -

الانكباب المستمر وعلة الدراسة وتكرار بعض الجمل، والاستعداد للامتحان 

طوال اللیل والدراسة على أنغام الموسیقى وغیرھا من العادات التي قد تؤدي إلى 

   .حالفشل، وتزید من نقمة التلمیذ لكثرة دراستھ دون نجا

الاختبارات  و یقتصر التقویم في المدارس الابتدائیة الجزائریة على      

التحصیلیة في نھایة السنة الدراسیة باعتبارھا أداة أساسیة ووحیدة، التي یعتمد 

علیھا في إصدار الأحكام واتخاذ القرارات التربویة بشأن المستویات، والانتقال 

من ضعف إلى آخر، ومن خلال المنھج تبین أن سیاسة الوزارة التقویمیة تشیر 

امتحان الطلاب التحصیلي، مما یفقد عملیة التقویم إلى نظام التقویم وھو نظام 

خصائصھا المتمثلة في الشمول، التكامل والاستمراریة، وإذا كان ما یحدث في 

المدرسة الجزائریة ھو مجرد قیاس التحصیل باستخدام الاختبارات، فإن عملیة 

تحدید مواطن الضعف وعلاجھا وتحدید مواطن القوة لتدعیمھا لم تكن ممارسة 

ي المدرسة الابتدائیة، واعتماد المدرسة الجزائریة في امتحان شھادة التعلیم ف

   2.  "الابتدائي على الأسئلة الموضوعیة بدرجة كبیرة

نستخلص أن من بین مشكلات تقویم التحصیل الدراسي ھي ضعف        

، الدافعیة، لذلك نجد التلامیذ یختلفون في قوة رغباتھم لوضع أھدافھم المستقبلیة

وأنھ كلما زادت الدافعیة زاد تحصیل التلامیذ، فالتلامیذ ذوي التحصیل المرتفع 

                                                             
  .211أحمد محمد الزبادي، مبادئ التوجیھ والإرشاد النفسي، ص  -  1
  .265سعاد جخراب، التقویم اللغوي طرقھ ومعاییره في المدرسة الجزائریة، ص ـ  2
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ویقتصر التقویم على الاختبارات وھي أكثر أدوات التقویم شیوعا .أكثر دافعیة

  .لقیاس التحصیل الدراسي

  .جھود الأسرة لمعالجة الضعف الدراسي: المطلب الثاني

عملیة الاتصال بالمدرسة، وھم یرفضون  قد تكون اتجاھات الأھل سلبیة نحو"    

مناقشة مشكلات أبنائھم ویمتنعون عن المساعدة لاعتقادھم أن مشكلاتھم وأسبابھا 

تخص الأسرة وحدھا، فلا یشاركون في العملیة التعلیمیة رغم أن أبنائھم قد یرون 

أن عجز الأسرة واضح في ذلك، خاصة إذا توفرت العوامل المؤثرة في 

كذا یمكن أن تحول الأسرة دون تحقیق ذلك، وأن تكون سببا في التحصیل، وھ

عدم استفادة أبنائھم من عملیة التوجیھ الضروریة لھم من المدرسة أو الھیئات 

سلیمة المختصة، والحقیقة أن نمو الأبناء نموا سلیما وتنشئتھم تنشئة اجتماعیة 

الأسرة  لیست مسؤولیة المدرسة فحسب، وإنما ھي مسؤولیة تشترك فیھا

والمدرسة معا، حیث یمكن تقدیم المساعدة من الأسرة منذ اكتشاف ضعف 

التحصیل عند التلمیذ، ویمكن أن تتقدم الأسرة للمدرسة فنجد عندھا الدعم المعنوي 

والتخصصي للقیام بھذه المھمة، ویمكن وضع الكثیر من البرامج الداعمة التي 

ویكون بعضھا بالأسرة وبعضھا خاص تعتمد على التعاون بین الأسرة والمدرسة، 

  .بالمدرسة وبعضھا مشتركا بین الاثنین

 ولا یمكن لأي برنامج تربوي سلیم أن یغفل الدور الایجابي الذي یمكن أنـ       

تقوم بھ الأسرة في معالجة مشاكل الأبناء الدراسیة، فالأسرة ھي المسؤول 

  1."و آخرا عن تنشئة أبنائھم وتربیتھم تربیة سلیمة الرئیسي أولا

                                                             
  .45اسر ناصر، التأخر الدراسي المشكلة والحل، ص ی -  1
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فالأسرة ھي التي تؤثر بشكل أو بآخر على مستوى نتائجھم الدراسیة سلبا أو     

إیجابا، كما أنھا قد تكون سببا للمشكلة، فمثلا عندما ضعف التحصیل الدراسي 

  .واضحا یمكن البدء بالمساعدة فورا

ة التي یمكن أن تقوم بھا الأسرة في معالجة مشاكل وتتمثل الجھود الإیجابی"       

  : أبنائھم فیما یأتي

مع المدرسة وتزویدھا بالمعلومات اللازمة عن  ـ السعي للاتصال المستمر

رورة ـة لضـاء الأھمیـم وإعطـمستوى الدراسي للأبناء، وسلوكیاتھم ومشاكلھ

في المـواقف  اءـالأبنل مع ـعامـأن طرق التـا بشـنسیق معـرأي والتـتبادل ال

  .الطارئة والصعبة

ـ العمل على توفیر المناخ الأسري المناسب والسلیم لنمو أبنائھم النفسي وإشباع 

  .حاجاتھم المختلفة، وتجنب  الأسالیب التربویة الخاطئة في التعامل معھم

ـ السعي قدر الإمكان للحضور والمشاركة في مجالس أولیاء التلامیذ والنشاطات 

    1."التي تقیمھا المدرسة والتي تتعلق بھذا الشأنجتماعیة  الا

یمكن القول من خلال ما سبق أن للأسرة دور كبیر في تحصیل أبنائم الجید،     

من خلال توفیر الجو المناسب لھم، وتعاونھم مع المدرسة لمعرفة مستوى أبنائھم 

  .دراسي ممتاز ومدى تقدمھم واتصالھم بالأساتذة، وكل ھذا یؤدي إلى تحصیل
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  :  خلاصة الفصل   

الھامة التي یتم بواسطتھا الحكم على  أحد المواضیع التحصیل الدراسي یعتبر     

أداء المتعلمین، وعلى أداء النظام التربوي، وتنصب حول الدرجة التي یحققھا 

مستوى النجاح الذي یحققھ في مادة معینة، أو في مجال معین أو ھو  الفرد

ومن خلالھ نستطیع تقدیر نتائج الطلبة، ومعرفة مستویاتھم، كذلك مقارنة  المتعلم،

التلامیذ بزملائھم ومدى وجود الفروق بینھم، وتقویمھم بما یتناسب مع قدراتھم 

  .ومیولھم لمعرفة نقاط القوة لتدعیمھا، ونقاط لتقویتھا وتداركھا

إجراء المعلم ویقاس مستوى التلامیذ ومعرفة الفروق بینھم من خلال      

لة تطرح على التلمیذ، والذي الاختبارات التحصیلیة المصاغة على شكل أسئ

تتوفر لھذا الأخیر إجابة ثابتة لتلك الأسئلة؛ فھي تساعد المعلم في اكتشاف مواطن 

ئق التدریس ومقارنة القوة ومعالجة الضعف لدیھم وتفید أیضا في بیان عیوب طرا

    .عمل المعلمین

  

 



  .الدراسة في المواضیع التطبیقیة السابقة: الفصل الثالث

  .عینة الدراسة وأدواتھا: المبحث الأول

  .شرح الدراسات السابقة وتحلیلھا: المبحث الثاني

 .المقارنة بین الدراسات: المبحث الثالث
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  :  تمھید

تلجأ المؤسسات التربویة التعلیمیة إلى استخدام طرق وأسالیب عدیدة في تقویم    

والبعض الآخر كوسیلة  ،المعلومات یذ، وقد اتخذت بعضھا كمقاییس لتقییمالتلام

والبطاقة الرسمیة ، ومن بینھا الملاحظة والمقابلة ؛لتحسین عملیة التعلیم

اختبارات القدرات : والتقاریر الذاتیة والاختبارات على أنواعھا ،ستبیانالاو

 .والاستعدادات وغیرھا

   .وأدواتھا الدراسة عینة: المبحث الأول

اشتملت دراستنا على مجموعة من الرسائل والمقالات، وبما أن  :عینة الدراسة 

التي نحن بصدد دراستھا تھدف إلى الوقوف على التقویم التربوي، وأثره الدراسة 

في تحسین التحصیل الدراسي، فإنھ من الممكن اعتماد على بعض الرسائل 

  .والمقالات

  :ةاعتمدنا في بحثنا ھذا على الأدوات التالی: أداة البحث

ویقصد بھ تحلیل الكل إلى أجزاء، أو تحلیل المادة التعلیمیة إلى : التحلیل"ـ 

عناصرھا المكونة لھا، وھذا یتطلب فھما وإدراكا لطبیعة العلاقات الرابطة بین 

  . تلك العناصر أو الأجزاء

اق الأفكار الرئیسیة المكونة لقطعة نثریة أو محادثة شفویة ھو عملیة تحلیل فاشتق

المحاور أو الخطوات الأساسیة في خطة علاجیة مصممة مسبقا، ھو  وتحدید

، وقدرة المتعلم على التعرف على الأسباب المحتملة لحدوث أیضا عملیة التحلیل

  1."ظاھرة معینة ھو إشارة إلى قدرتھ على التحلیل

                                                             
نظرا للظروف التي عاشتھا البلاد بسبب جائحة كورونا، وھذا ما منعنا من القیام بالدراسة المیدانیة   ـ 

  . في بعض المؤسسات التعلیمیة،لذلك تم استبدالھا بعرض مجموعة من الدراسات السابقة والمقارنة بینھا
  .70صمادي وماھر الدرابیع، صـ القیاس والتقویم النفسي والتربوي بین النظریة والتطبیق، عبد الله ال 1
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كثر من أجل تشابھ أو الاختلاف بین شیئین أو أھي ذكر أوجھ ال: ـ المقارنة

  .الشبھاستخراج 

  .شرح الدراسات السابقة وتحلیلھا: الثاني ـ المبحث

إن التعرف على الدراسات السابقة یعد أمرا ضروریا لتقدیم الحقائق العلمیة    

التي تخدم الدراسة، وقد اھتم الكثیر من الباحثین بدراسة التقویم التربوي وأثره 

  : یلي في التحصیل الدراسي ومن أبرز تلك الدراسات ما

  : الدراسة الأولى

تنص على أن للتقویم التربوي دور في تحسین مستوى ": الفرضیة الأولى

التحصیل الدراسي لدى التلامیذ، فمن خلال تحلیل نتائج الاستبیان توصلت إلى أن 

من الأساتذة یعتبرون أن التقویم التربوي یساعدھم على مدى فاعلیة  %70نسبة 

منھم أن التقویم  %60قدیم الدروس، وأن نسبة والوسائل المستعملة في تالطرائق 

التربوي یمكنھم من معرفة درجة صعوبة المحتوى المعرفي المقدم للتلامیذ، كما 

م على تحقیق الفارق من الأساتذة یرون أن التقویم وسیلة تساعدھ %84نجد أن 

في التحصیل الدراسي لدى التلامیذ من خلال درس معین، فمن خلال النتائج تبین 

أن التقویم المستمر وسیلة من وسائل معالجة الضعف والنقص الذي یعاني منھ 

التلامیذ فھو یساعدھم على تحسین مستواھم، ویمكنھم من معرفة درجة تحكمھم 

في المعارف والمھارات والمواقف، وذلك من خلال المراجعة المستمرة للدروس 

لمزید من الاھتمام وربطھا بالتحفیز والتشجیع على العمل أكثر من خلال ا

بالعناصر التي یعانون الضعف فیھا، كونھا تدرب التلامیذ على كیفیة استخدام 

واستعمال مھاراتھم وخبراتھم في المجال الدراسي والمنھجي في الاختبارات 
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التحصیلیة، أو حتى في مجال الحیاة الیومیة مما تكسبھم اقتناعا بتلك المعارف 

عة المستمرة، ولا بد من تقدیم التوجیھ والتشجیع، واستیعابھا إلى جانب المراج

والنصح من الأساتذة خاصة إذا كانت النتائج ضعیفة، لأن ذلك یولد التلمیذ روح 

المثابرة والاجتھاد في الدروس والإقبال على التعلم والتحصیل الجید، وبالتالي 

تقویم الحصول على نتائج جیدة في الفروض والاختبارات وغیرھا من أشكال ال

، ورفع وتحسین المستوى التعلیمي التحصیلي لدى التلامیذ المستمر المختلفة

  1. "وبذلك نستطیع الحكم على صدق ھذه الفرضیة

نستنتج من خلال ھذه الفرضیة أن التقویم التربوي جزء مھم في تحسین        

التحصیل الدراسي لدى التلامیذ، فھناك من یرى أن التقویم وسیلة فعالة في تقدیم 

الدروس، وأیضا أن ھناك من یراه وسیلة في تحدید الفرق بین التلامیذ في 

م المستمر ھو أسلوب أو طریقة التحصیل الدراسي، وتؤكد ھذه الفرضیة أن التقوی

لمعالجة مشاكل النقص والضعف لدى التلامیذ باعتباره ذلك التقویم الذي یكون 

مواكبا لعملیة التدریس ومستمرا باستمرارھا، والھدف منھ ھو تعدیل المسار من 

التغذیة الراجعة، ویعتبر أیضا تقویم كفایات الطلاب التعلیمیة بشكل مستمر  خلال

الدراسة في مختلف المراحل باستخدام أدوات التقویم وفق ضوابط طوال أیام 

وشروط ومھارات محددة، مع مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب، وعلیھ فإن 

التقویم المستمر یعطي لكل طالب الوقت الذي یحتاجھ لیصل إلى مستوى إتقان 

عن المھارة ویمكنھ من معرفة درجة تحكمھم في المعارف والمواقف وذلك 

  . طریق المراجعة الیومیة للدروس
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والتي تنص على أن الأساتذة یستعملون التقویم المستمر وما  :الفرضیة الثانیة"ـ 

توصلنا إلى أن نسبة یتضمنھ من أشكال مختلفة من خلال نتائج الاستبیان التي 

من  %37من الأساتذة یرون أن التعدیل وظیفة أساسیة للتقویم، وأن نسبة  88%

اتذة على وعي بالوقت المناسب لاستعمال أشكال التقویم المستمر، كما نجد الأس

من الأساتذة یستخدمون أكثر من وسیلة أثناء تطبیق التقویم التربوي،  %42أن 

خلال   فمن ھذه النتائج تبین أن الأساتذة الذین یطبقون أشكال التقویم المستمر

ثم معرفة الصعوبات التي تعترضھم العملیة التعلیمیة لقیاس مستوى التلامیذ ومن 

والعمل على إزالتھا في الوقت المناسب، فعلى ضوء التقویم المستمر یمكن 

معالجة مواطن الخلل ونقاط الضعف من أجل بلوغ الأھداف المتوخاة حتى وإن 

تباینت نسبة أشكال التقویم التكویني المختلفة، حیث نجد أن استعمال الأساتذة 

والأسئلة الشفویة كذلك الوظائف المنزلیة وھذا لتمكین التلامیذ  للتمارین الكتابیة

مدى استیعابھم للدروس وتطویر خبراتھم وتحقیق  من تحسین مستواھم، ومعرفة

رغباتھم وتشجیعھم على المزید من التعلم بالإضافة إلى الكشف عن مدى 

ومن ثم حثھم  والانطواءاستیعابھم واستعداداتھم وقدراتھم، والتحرر من الخجل 

   1."على حب العلم والتزود بھ

نستخلص من خلال الفرضیة الثانیة أن التقویم المستمر وسیلة مھمة في       

تحسین التحصیل الدراسي لدى التلامیذ أو الطلاب، ویسمى أیضا التقویم البنائي 

مع بدایة وھو العملیة التقویمیة التي یقوم بھا المعلم أثناء عملیة التعلم، وھو یبدأ 

التعلم ویواكبھ أثناء سیر الحصة الدراسیة، لذلك نجد أن الكثیر من الأساتذة 

یطبقون أو یعتمدون على أشكال التقویم المستمر ومن بینھا المناقشة الصفیة 

وملاحظة أداء الطالب وكذلك الواجبات المنزلیة، فمن خلالھ یمكن تحدید جوانب 

، وانب الضعف، وتعزیز جوانب القوةالقوة والضعف لدى التلامیذ لعلاج ج
                                                             

  .المرجع السابق -  1
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ویعطي فكرة واضحة عن أداء المتعلم ویمكنھ من مراجعة المواد التي درسھا 

بھدف ترسیخ المعلومات المستفادة منھا، بالإضافة إلى التقویم المستمر فھناك 

بعض الأساتذة یستعملون التمارین الكتابیة وھي عبارة عن مجموعة من 

تلامیذ داخل الصف، ونجد كذلك الأسئلة الشفویة وھي عبارة التطبیقات یقوم بھا ال

عن تساؤلات یطرحھا المعلم على تلامیذه حیث یقوم التلامیذ بالإجابة عن ھذه 

الأسئلة وكذلك الوظائف المنزلیة باعتبارھا واجبات یقوم بھا التلامیذ في منازلھم 

كتابیة و الأسئلة الشفویة یقدمھا لھم المعلم أو الأستاذ، وتعتبر كل من التمارین ال

والوظائف المنزلیة وسائل أو طرق لتحسین التحصیل الدراسي لدى التلامیذ 

ومعرفة مدى استیعابھم للدروس المقدمة من طرف الأستاذ وكذلك تطویر 

  .لى الثقة بالنفس وعدم التخوف والخجخبراتھم بالإضافة إلى تعودھم عل

لتقویم دور في تحفیز التلامیذ على بذل والتي تنص على أن ل: الفرضیة الثالثة"

من الأساتذة یعتبرون أن  %42الجھد والمثابرة، فنتائج الاستبیان تشیر إلى أن 

 %45التقویم یعمل على الكشف عن نقاط القوة والضعف لدى التلامیذ، وأن نسبة 

من الأساتذة یرون أن للتقویم دور كبیر في العملیة التعلیمیة وخاصة بالنسبة 

علم والمتعلم، وھذا ما یوضح أن الأساتذة الذین یستخدمون أشكال التقویم للم

المستمر یولد لدى التلامیذ الإقبال على التعلم والتحصیل وذلك من خلال النتائج 

والملاحظات حول مدى سیره أثناء الدرس، حیث یمدح ویشكر من طرف المعلم 

تمكن من التعرف على مواطن فإنھ یإذا كانت نتائجھ جیدة، أما إذا كانت ضعیفة 

الضعف فمن خلال ذلك یوجھ لھ الأستاذ نصائح وتوجیھات فیكون لدیھ نوع من 

التحفیز مما یجعلھ یبذل مزیدا من الجھد والمثابرة من خلال التوجیھات 

والإرشادات بعد تقدیم ملاحظات ونتائج حول التطبیقات مما یطرح اطمئنان 

یحفزھم على التعلم والتحصیل، بذلك یثق في  وارتیاح التلامیذ للأستاذ، وھذا

معلمھ وفي نفسھ ویولد لدیھ روح التحفیز والمثابرة، فالتقویم التكویني یجعل 
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لا یكررون أخطائھم وذلك من خلال المراجعة المستمرة للدروس، ھذه  التلامیذ

المراجعة بینت أنھا تمكن من معالجة مواطن الخلل ونقاط الضعف وھذا ما یؤدي 

  1."إلى تحسین المستوى والتحصیل الجید

نلاحظ من خلال ھذه الفرضیة أن التقویم یعمل على الكشف عن نقاط الضعف     

ویعتبر أیضا طریقة مھمة في العملیة التعلیمیة، ونستنتج أن  والقوة لدى الطلاب

أشكال التقویم المستمر حیث یقدم الأستاذ مجموعة من بعض الأساتذة یستعملون 

  .النتائج والملاحظات، وھذا یحفزھم على التعلم والمثابرة

وعلیھ فإن التقویم یساعد التلامیذ في معرفة أخطائھم وعدم تكرارھا وذلك من   

  .لال المراجعة المستمرة التي تكشف عن نقاط القوةخ

    

     

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .، غالم سعادل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةأثر التقویم التكویني على التحصی -  1
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  :وقد اشتملت ھذه الدراسة على ثلاث فرضیات :ـ الدراسة الثانیة

حصیل الدراسي لتلامیذ طرق التقویم التربوي تؤثر على الت :الفرضیة الأولى"

  .بتدائیةالمرحلة الا

من أھم عناصر العملیة التعلیمیة وذلك لأن التقویم ـ لقد تحققت الفرضیة الأولى 

الذي یھدف إلى قیاس أداء المتعلم من خلال مختلف النشاطات التعلیمیة، وقد 

تنوعت طرق التقویم بین التقلیدیة التي كانت تركز على نسبة تحصیل المعارف، 

والحدیثة في ظل المقاربة بالكفاءات التي تھدف لجعل المتعلم یوظف المكتسبات 

لف المعارف في وضعیات جدیدة، فمن نتائج الفرضیة الأولى نستنتج القبلیة ومخت

لحدیثة لمواكبة المقاربة الجدیدة أن أغلب المعلمین یستخدمون طرق التقویم ا

، وفي نفس الوقت یستعینون بالطریقة التقلیدیة في التقویم )المقاربة بالكفاءات(

للمعلمین ودورات تكوینیة  وذلك لما تتطلبھ طرق التقویم الحدیثة من كفاءة وخبرة

  1."في ھذا المجال

نستنتج مما سبق أن التقویم جزء مھم في العملیة التعلیمیة، وأن أغلب المعلمین      

على یعتمدون علیھ في تحسین التحصیل الدراسي لدى التلامیذ، ویعرف التقویم 

أنھ طریقة لمعالجة مشاكل الضعف والنقص عند الأطفال، ویمكنھم من معرفة 

درجة تحكمھم في المعارف والمواقف من خلال المراجعة الیومیة للدروس، كذلك 

یزود التلامیذ بالمعلومات الضروریة التي تعزز التعلم، ویوضح المعلومات 

ویساعد التقویم على تحلیل  ویشجع التلامیذ على إحراز التقدم لتحقیق الأھداف،

وتفسیر ھذه الأھداف، حیث یزود الطلاب بنوع من التغذیة الراجعة التي تنشط 

  عملیة التعلم، وتزید من مستوى الدافعیة للتعلم وتقوم بتصحیح إجابات المتعلم 

                                                             
بتدائي، ھادي جمال و قیاش صیل الدراسي في مرحلة التعلیم الاالتحویم التربوي وأثره على ـ التق 1

  . عیشة
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الخاطئة، وتزوده بمعلومات إضافیة ومراجع مختلفة تعمل على تقویة عملیة التعلم 

   .وتدعیمھا

حصیل الدراسي لتلامیذ أنواع التقویم التربوي یؤثر على الت :الفرضیة الثانیة"

  .بتدائیةالمرحلة الا

بعد تبني وزارة التربیة الوطنیة لمشروع المقاربة بالكفاءات ظھرت أنواع  

 التقویم وھي التقویم التشخیصي، التقویم التكویني والختامي ونظرا لما تتمیز بھ

ھذه الأنواع من تكوین المتعلمین وإكسابھم مھارات وتشخیص طبیعة التغیرات 

التعلیمیة وتحسین أداءات المتعلمین وتكون شاملة ومستمرة، فمن خلال نتائج 

بیانات الفرضیة الثانیة توصلنا إلى نتیجة مفادھا أن أغلب المعلمین ملتزمون 

عملیة التعلیمیة لأن الاستمرار باستخدام كل أنواع التقویم وذلك بھدف تحسین ال

  1."والشمولیة في عملیة التقویم تساعد المعلم في تدارك النقائص ومعالجتھا

: نستنتج من خلال ھذه الفرضیة أن للتقویم التربوي أنواع مختلفة من بینھا   

التقویم التشخیصي والذي یھدف إلى الكشف عن جوانب الضعف والقوة في تعلم 

مشاكل التعلم لدى التلامیذ واكتشاف أسبابھا ومعرفة دوافعھا،  التلامیذ، وتحدید

إضافة إلى التقویم التكویني الذي یعتبر أكثر أنواع التقویم شیوعا لدى معلمي 

، حیث یزود المعلمین بالمعلومات الكافیة عن فاعلیة طرائق الاجتماعیةالتربیة 

نھایة البرنامج التعلیمي وأخیرا نجد التقویم الختامي الذي یستخدم في التدریس، 

لقیاس مدى مقدار ما تحقق من الأھداف التدریسیة، وكل ھذه الأشكال والأنواع 

من التقویم تحسن مستوى الطالب التحصیلي وتزودھم بمختلف المعارف 

  .والمعلومات والمواقف

  
                                                             

  .المرجع السابق -  1
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حصیل الدراسي لتلامیذ أدوات التقویم التربوي تؤثر على الت :الفرضیة الثالثة"ـ 

  . بتدائیةالمرحلة الا

ـ تحققت الفرضیة التي مفادھا أن أدوات التقویم تؤثر على التحصیل الدراسي     

على التحصیل الدراسي ومدى تحقیقھ للأھداف تعتبر أدوات التقویم مؤشر للكشف 

التعلیمیة وتعدد أدوات التقویم یعتبر من الإیجابیات لقیاس جمیع الجوانب المتعلم 

  1."لوكیةالمعرفیة والس

تبین لنا من خلال الفرضیة الثالثة أن للتقویم التربوي أدوات كثیرة تؤثر على     

الملاحظة وھي من بین الأسالیب : التحصیل الدراسي، فمن بین ھذه الأدوات نجد

المھمة في تقویم تعلم التلامیذ، كما أنھا وسیلة في متناول كل معلم إلا أنھا تصبح 

الھادف، إضافة إلى المقابلة التي تساعد المعلم على صعبة عند تطبیق النوع 

الإطلاع على طموحات التلمیذ ومشاعره ومشاكلھ الخاصة وبیئتھ الأسریة، وحتى 

یمكن للمعلم أن یقوم بھا ویجب أن تتوفر لدیھ مھارات اجتماعیة فائقة تكسبھ ثقة 

، كذلك من تلامیذه،و یمكن للمعلم أن یجریھا داخل الصف وفي أوقات الاستراحة

بین أدوات التقویم نذكر الاستفتاء وھو عبارة عن مجموعة من الأسئلة تكشف عن 

اھتمامات التلامیذ وھوایاتھم، ویعتبر وسیلة سھلة الاستعمال والبناء وتمكن المعلم 

كبیرة عن تلامیذه في مدة زمنیة قصیرة، كذلك الاختبارات من جمع معلومات 

ومنھا الشفھیة و المقالیة والموضوعیة، ولھذا فإن التحصیلیة بأنواعھا المختلفة 

على تحسین مستوى تحصیلھ الدراسي وتزوده كل ھذه الأدوات تساعد التلمیذ 

  .بمختلف المعلومات والمعارف

  

                                                             
بتدائي، ھادي جمال وقیاش صیل الدراسي في مرحلة التعلیم الاـ التقویم التربوي وأثره على التح 1

  .عیشة
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لقد حاولت في دراستي تسلیط الضوء على ظاھرة شدیدة : الدراسة الثالثة"

تتمثل في أسالیب التقویم بتدائیة، والتي لأھمیة وحساسة جدا في المرحلة الاا

التربوي وعلاقتھا بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة 

  :نظر المعلمین، وقد قامت دراستي على طرح فرضیتن ھما

ولقد اعتمدت في دراستي على المنھج الوصفي باعتباره الأنسب والأمثل لھذه 

ن خلال بناء استمارة، بحیث الدراسات حیث تم التحقیق من فرضیات البحث م

موزعین على أربع ابتدائیات بعین  معلم 80بند على عینة متكونة من  29ضمت 

الفكرون، ثم تحلیل استجابات أفراد عینة البحث وفقا للمعالجة الإحصائیة المناسبة 

  ".التي عبرت عنھا بنسب مئویة

قتھا بالتحصیل توجد علاقة بین الاختبارات المقالیة وعلا: الفرضیة الأولى"

  .الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین

ث یرى المعلمون أنھم یستعملون ـ لقد تحققت الفرضیة الأولى بنسبة معتبرة؛ حی

ختبارات المقالیة في تقویم تحصیل تلامیذھم أثناء فترة الامتحانات؛ لكن لیس الا

یذ في ھذه المرحة، وقدراتھم فھم لا بنسبة كبیرة وھذا راجع لمستوى التلام

ستطیعون القیام بالتحلیل، وتقدیم البراھین والتركیب والتقویم؛ إضافة إلى ی

استعمالھم الأسئلة البسیطة التي تعتمد على الحفظ والاسترجاع، والتحلیل البسیط 

  1".ولیس معقد

ّ ھناك علاقة بین الاختبار المقالي والتحصیل الدراسي،      یتضح لنا مما سبق أن

فھو الذي یستعملھ المعلمون في تقویم التحصیل بمقدار قلیل، وھذا راجع إل أن 

التلامیذ في ھذه  المرحلة من العمر لا یستطیعون التحلیل والمناقشة وتقدیم 

                                                             
الابتدائیة من وجھة نظر ـ أسالیب التقویم التربوي وعلاقتھا بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة  1

  .، عناب خولةالأساتذة
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ئلة البسیطة الخالیة من التعقید التي البراھین، فھم لدیھم رغبة أكثر وحب للأس

  .تعتمد على الحفظ والتحلیل البسیط

توجد علاقة بین الاختبارات الموضوعیة وعلاقتھا بالتحصیل  :الفرضیة الثانیة"

  .الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین

ارات الموضوعیة لھا ـ لقد تحققت الفرضیة الثانیة؛ حیث یرى المعلمون أن الاختب

علاقة بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، فالاختبارات 

الموضوعیة تستعمل بكثرة، وھذا راجع لمستوى التلامیذ خاصة الذین لم یكتسبوا 

، وأكثر الأسئلة استعمالا ھي أسئلة ملأ بعد مھارات التعبیر اللغوي والكتابة

  1."أ، والاختیار من متعدد والربطالفراغ، وأسئلة الصواب والخط

نرى أن التحصیل الدراسي یتحقق بنسبة كبیرة في الاختبارات الموضوعیة     

في نظر المعلمین، وخاصة في مرحلة الإعدادیة بسبب تفضیل التلامیذ لذلك 

النوع من الاختبار؛ والذي یشمل ملأ الفراغ والصواب، والخطأ والاختیار من 

ة للكل؛ للممتاز متعدد؛ فھي تعتبر أسئلة خالیة من الغموض، سھلة وواضح

ّ التلمیذ یحصل فیھا على معلومات جدیدة من خلال  والمتوسط، والضعیف، وأن

   .تفضیلھ لھذا النوع من الاختبار

    

  

    

  

                                                             
  .المرجع السابقـ  1
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ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر تنوع أسالیب التقویم في  :الدراسة الرابعة"

مادة التربیة ، واتجاھاتھم نحو تحصیل طلبة الصف الثامن من التعلیم الأساسي

  .الإسلامیة من خلال إجابتھم على فروض الدراسة

ـ استخدم الباحث منھج شبھ تجریبي للتحقق من فروض الدراسة، وتكونت العینة 

طالبا وطالبة من طلبة الصف الثامن لمدیریة الغیضة، وقد  120المفحوصة من 

  : قسمت إلى مجموعات

وطالبة، استخدم معھم أسالیب  طالبا 60مكونة ) تجریبیة: (المجموعة الأولى

  .التقویم المتنوعة في تدریس الوحدات المختارة للتجربة

الاختبار المقالي كأسلوب وحید في  استخدم معھا) ضابطة: (المجموعة الثانیة

تقویم نفس محتوى الوحدات التي درستھا المجموعة التجریبیة، فقام الباحث ببناء 

  .أداة لقیاس الاتجاھات، وتم تطبیقھا على العینة المفحوصة قبل التجربة وبعدھا

ـ ولقد قام كذلك ببناء اختبار تحصیل بعدي للتأكد من صدق الأداة التي حصلت 

  .% 83نسبة اتفاق على 

بین متوسطي درجات  0.05ـ توجد فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى دلالة 

في التحصیل البعدي للمادة التربیة ) الضابطة، التجریبیة(الطلبة في المجموعتین 

  .الإسلامیة في الصف الثامن من التعلیم الأساسي لصالح المجموعة التجریبیة

بین متوسطي  0.05حصائیة عند مستوى دلالةـ لا توجد فروق ذات دلالة إ

سلامیة لتحصیل البعدي للمادة التربیة الإدرجات طلبة المجموعة الضابطة في ا

یر الجنس، وتوجد فروق ذات في الصف الثامن من التعلیم الأساسي تشیر لمتغ

بین متوسطي درجات الطلبة مجموعة  0.05حصائیة عند مستوى دلالةدلالة إ
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ة والتجریبیة في القیاس البعدي للاختبار التحصیلي نحو مادة الدراسة الضابط

  .سلامیة في الصف الثامن لصالح المجموعة التجریبیةلإالتربیة ا

بین متوسطي درجات  0.05ـ لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة

نحو مادة التربیة الإسلامیة  طلبة المجموعة الضابطة في القیاس القبلي والبعدي

  1."في الصف الثامن من التعلیم الأساسي

نستنتج من خلال ھذه الدراسة أن أسالیب التقویم متنوعة، ولقد استخدمھا      

ز على التحصیل لدى طلبة الصف  ّ الباحث على مجموعتین لعینة الدراسة، فلقد رك

الإسلامیة؛ فقد استخدم مع المجموعة الثامن من التعلیم الأساسي في مادة التربیة 

موعة الضابطة فقد استخدم التجریبیة مختلف أسالیب التقویم المتنوعة، بینما المج

ختبار المقالي، وقد اتضح أن استعمال الأسالیب المختلفة یكون لدیھ معھا الا

تحصیل أكثر من استعمال أسلوب واحد، وھذا ما یوحي إلى أن التحصیل الجید 

   .تنوع في الأسالیبیكون بال

  

  

  

    

  

  

  

                                                             
1 - (WWW.ed.uni/ed./Sho/head.pb?=15622M19:45) 
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  :لقد قامت ھذه الدراسة على ثلاث فرضیات :الدراسة الخامسة

على بعض الأسالیب التقلیدیة المعتادة  لا تقتصر عملیة التقویم :الفرضیة الأولى"

  .وتتعداھا إلى الملاحظة

لنا من خلال ھذه الدراسة نفي ھذه الفرضیة بحیث أثبتت النتائج أن أسالیب  تبین

التقویم تقتصر على الاختبارات الموضوعیة التي تعتبر الركیزة الأساسیة في 

التقویم؛ وھذا راجع إلى عدد التلامیذ الكبیر داخل القسم بحیث یعیق بعض 

  1."ألأسالیب الأخرى

ة أن الاختبارات الموضوعیة ھي الجزء المھم نستنتج من خلال ھذه الفرضی    

في عملیة التقویم؛ حیث تتمیز بالموضوعیة والدقة الكبیرة، وسھولة التصحیح 

اختبار الصواب والخطأ؛ حیث یستخدم لمعرفة حقائق :؛ وھي عدة أشكالوسرعتھ

ثانویة أو مصطلحات، كذلك اختبار الخیار من متعدد، ویعتبر من أصعب الأشكال 

حتاج إلى عنایة كبیرة في انتقاء الإجابة المحتملة، ونجد كذلك اختبار التكملة لأنھ ی

فھو یھدف إلى اختبار قدرة الطالب على التذكر والفھم، وأخیرا اختبار المزاوجة؛ 

ة التلامیذ داخل الصف مما ویسمى بالربط والتوفیق، وھذا كلھ یرجع إلى كثر

  .استخدام الأدوات الأخرى على المعلم یعیق

لا تختلف أسالیب التقویم المستخدمة من طرف المدرسین  :الفرضیة الثانیة"

باختلاف عمل الخبرة المھنیة، لقد أثبتت الدراسة صدق الفرضیة، فلا وجود 

  2."لعلاقة بین أسالیب التقویم والخبرة المھنیة

  

                                                             
ا بالتحصیل ا 1 ویم وعلاقتھ الیب التق ة وفـ أس زاري خدیج ة، م ة الثانوی ي المرحل ة لدراسي ف اسي فاطم

  .الزھراء
  .ـ المرجع نفسھ 2
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یوجد علاقة أو صلة بین تطبیق  تبین لنا من خلال ھذه الفرضیة أنھ لا      

أدوات التقویم وبین خبرة المعلم أو الأستاذ المھنیة، حیث نجد أن بعض الأساتذة 

لدیھم خبرة في التعلیم؛ لكنھم لا یجیدون أدوات التقویم والقیاس، وأن بعض 

الأساتذة لیست لدیھم خبرة لكنھم یجیدون تطبیق ھذه الأسالیب؛ وعلیھ فإن ھذا 

  .راجع إلى ذكاء المعلم أو الأستاذ

لا یختلف نوع التحصیل الدراسي الذي یركز علیھ المدرسون  :یة الثالثةالفرض"

باختلاف عمل الخبرة المھنیة، فلقد أثبتت الدراسة صدق ھذه الفرضیة؛ حیث أن 

الأساتذة أثناء التقویم لا یركزون على نوع التحصیل الدراسي وأن الخبرة لیس 

  1."لھا دور في تحدید نوع التحصیل

 نستخلص من خلال ھذه  الفرضیة أن بعض المدرسین في عملیة التقویم لا     

یركزون على نوع التحصیل، سواء كان جید أو متوسط، أو ضعیف وأثبتت ھذه 

  .الفرضیة أن عامل الخبرة لیس لھ علاقة بتحدید نوع التحصیل

اع لا توجد علاقة بین أسالیب التقویم المستخدمة وأنو :الفرضیة الرابعة"

  .التحصیل التي یركز علیھا مدرسو التعلیم الثانوي

أثبتت الدراسة صدق ھذه الفرضیة بحیث لا یوجد أسلوب تقویم خاص بتنوع 

   2."التحصیل الدراسي

أكدت ھذه الفرضیة أن التعلیم في المرحلة الثانویة یعتمد على عدة أسالیب،      

ّ أسالیب التقویم كثیرة  ولیس ھناك علاقة بین ھذه الأسالیب ونوع التحصیل، وأن

  ...الاختبارات بأنواعھا والملاحظة وغیرھا: منھا

                                                             
ـ أسالیب التقویم وعلاقتھا بالتحصیل الدراسي في المرحلة الثانویة، مزاري خدیجة وفاسي فاطمة  1

  .الزھراء
  .ـ المرجع نفسھ 2
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  .المقارنة بین الدراسات :المبحث الثاني

من الملاحظ على الدراسات السابقة أن الھدف قد تغیر من دراسة إلى أخرى، "

ھو التعرف على أثر التقویم التكویني " سعاد غالم" حیث نجد ھدف دراسة الباحثة

ھادي "على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وھدفت دراسة 

إلى التقویم التربوي وأثره على التحصیل الدراسي في " جمال وقیاش عیشة

حاولت التعرف على أسالیب " عناب خولة" التعلیم الابتدائي، أما الطالبةمرحلة 

م التربوي وعلاقتھ بالتحصیل الدراسي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة التقوی

فقد ھدفت إلى التعرف على أثر تنوع " ھلال محمد" نظر الأساتذة، أما دراسة

أسالیب التقویم في تحصیل طلبة الصف الثامن من التعلیم الأساسي واتجاھاتھم 

مزاري خدیجة وفاسي فاطمة " تیننحو مادة التربیة الإسلامیة، بینما دراسة الطالب

كان ھدفھما معرفة أسالیب التقویم وعلاقتھا بالتحصیل الدراسي في " الزھراء

                                   .المرحلة الثانویة

وقد اختلفت الدراسات في العینات المستخدمة سواء في الحجم أو الجنس؛ حیث   

أستاذ موزعة على أربع مدارس  50من " غالم سعاد" تألفت عینة دراسة الباحثة

فقد " عناب خولة" ابتدائیة المتواجدة بولایة مستغانم، أما دراسة عینة الطالبة

معلم موزعة على أربع ابتدائیات بمدینة عین الفكرون، إضافة إلى  80تكونت من 

 95توزعت عینتھما على " ھادي جمال وقیاش عیشة" ذلك نجد عینة الطالب

أنثى بجامعة زیان عاشور بالجلفة، كذلك نجد عینة  63ذكرا و 32نھا أستاذ من بی

طالبا وطالبة موزعة على  120قد اشتملت على " ھلال محمد علي" الباحث

مزاري خدیجة وفاسي " مجموعتین، في حیث اشتملت عینة البحث لدى الطالبتین

  .أستاذ موزعة على الثانویات 50على " فاطمة الزھراء
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قد " غالم سعاد"ت أدوات القیاس في ھذه الدراسات، حیث نجد الباحثة لقد تنوع    

أكدت على التقویم المستمر باعتباره وسیلة مھمة في تحسین التحصیل الدراسي 

لدى التلمیذ، وأنھ أسلوب لمعالجة مشاكل الضعف والنقص، وقد أقرت بوجوب 

والمناقشة، وأن كالاختبارات والواجبات، والملاحظة والاستماع  تعدد الوسائل

تعددھا یؤدي إلى نجاح العملیة التعلیمیة على خلاف الأساتذة الذین یعتمدون على 

  .وسیلة أو وسیلتین للدراسة

على الاختبارات الموضوعیة حیث تستعمل " عناب خولة"بینما اعتمدت الطالبة 

بكثرة في ھذه المرحلة، وھذا كلھ راجع إلى مستوى التلامیذ خاصة الذین لم 

تسبوا بعد مھارات التعبیر اللغوي والكتابة، ونجد أن أكثر الأسئلة استعمالا ھي یك

أسئلة ملأ الفراغات والصواب، والخطأ والاختیار من متعدد إلى جانب الربط، 

واعتمدت أیضا على الاختبارات المقالیة وھي عبارة عن مجموعة من الأسئلة 

  .لوصف والتحلیلتتطلب إجابة مستفیضة؛ بحیث تتطلب المناقشة وا

على التقویم باعتباره جزء مھم في " عیشة ھادي جمال وقیاش" اعتمد الباحثان

العملیة التعلیمیة؛ حیث یمكن التلامیذ من معرفة درجة تحكمھم في المواقف 

والمعارف، وھذا راجع إلى المراجعة الیومیة للدروس، ویزود الطلاب بنوع من 

 التغذیة الراجعة التي تنشط عملیة التعلم، وقد أكد الباحثان على أن للتقویم أنواع؛

منھا التقویم التشخیصي والتكویني، والختامي ومن بین الأدوات التي استخدمت 

في الدراسة ھي الملاحظة والتي تعتبر من بین الأسالیب المھمة في تقویم 

التلامیذ؛ فھي وسیلة في متناول الأساتذة، حیث تمكنھم من الإطلاع على 

  . ریةختلف مشاكلھم البیئة والأسطموحات الطلاب ومشاعرھم، وم

إلى جانب اعتمادھما على الاستفتاء الذي یمكن من الكشف عن اھتمامات  

سھلة الاستعمال، إضافة إلى استخدامھما  ، فھو وسیلةمالتلامیذ ومیولاتھ
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الاختبارات التحصیلیة بأنواعھا، وأن كل ھذه الأدوات تساعد التلمیذ على تحسین 

في المجموعة الأولى على  "ھلال محمد علي" تحصیلھ الدراسي، في حین اعتمد

أسالیب التقویم المتنوعة في تدریس الوحدات أما في المجموعة الثانیة فقد استخدم 

الإختبار المقالي وأداة لقیاس الاتجاھات، كذلك قام ببناء اختبار تحصیل بعدي 

  .كأداة لقیاس الاتجاه والثابت

على الاختبارات " فاطمة الزھراء مزاري خدیجة وفاسي" اعتمدت الطالبتینلقد 

الموضوعیة باعتبارھا الركیزة الأساسیة في التقویم، وھذا راجع إلى عجز 

  .التلامیذ الكبیر في القسم الذي یعیق استخدام الأسالیب الأخرى

  :الجدول یوضح المقارنة بین الدراسات

  الھدف من الدراسة  أدوات الدراسة  العینة المستخدمة  الدراسة

أستاذ موزعة  50  "سعاد غالم" 

على أربع مدارس 

  .لولایة مستغانم

أثر التقویم   التقویم المستمر

التكویني على 

التحصیل الدراسي 

لدى تلامیذ 

  .المرحلة الابتدائیة

معلم في  80  "عناب خولة" 

ابتدائیات عین 

  .الفكرون

اختبارات 

الموضوعیة 

  .والمقالیة

التقویم أسالیب 

التربوي وعلاقتھ 

على التحصیل 

الدراسي لدى 

تلامیذ المرحلة 

الابتدائیة من 

وجھة نظر 
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  .المعلمین

ھادي جمال "

  "وقاش عیشة

أستاذ بجامعة  95

  .الجلفة

الملاحظة 

والاستفتاء، 

الاختبارات 

  التحصیلیة

التقویم التربوي 

وأثره على 

التحصیل الدراسي 

في مرحلة التعلیم 

  .الابتدائي

محمد ھلال " 

  "علي

طالبا وطالبة  120

موزعة على 

  .مجموعتین

أسالیب التقویم 

  المختلفة

أثر تنوع أسالیب 

التقویم في تحصیل 

طلبة الصف 

الثامن من التعلیم 

الأساسي نحو مادة 

  .التربیة الإسلامیة

مزاري خدیجة " 

وفاسي فاطمة 

  "الزھراء

أستاذ موزعة  50

  . على الثانویات

الاختبارات 

  الموضوعیة

أسالیب التقویم 

وعلاقتھا 

بالتحصیل 

الدراسي في 

  .المرحلة الثانویة

  

  

   

  

  



                                                            التطبیقیة السابقةالدراسة في المواضیع                                :لفصل الثالثا
 

 

98 

  :ةــلاصـخ

التقویم التربوي عنصرا مھما من عناصر العملیة التعلیمیة، وھو جزء لا        

مدى نجاح العملیة  ینفصل عن عملیة التدریس، فھو الوسیلة المھمة التي یحكم بھا

التعلیمیة، كما أنھ یساعد المعلم في اختیار أسالیب ووسائل التدریس المناسبة، 

ّ للتقویم  وتوضیح الأھداف التربویة، ولقد تبین لنا من خلال الدراسات السابقة أن

، وتحسن مستوى التربوي أسالیب ووسائل تساھم في نجاح العملیة التعلیمیة

الاختبارات : ین ھذه الأدوات أو الأسالیب نجدالطالب التحصیلي ومن ب

التحصیلیة؛ والتي تؤثر على الجانب المعرفي للمتعلم إذ یسعى بواسطتھا المعلم 

الوصول إلى الكفاءة التي یرید أن یتحصل علیھا المتعلم ومدى تحقیقھ لھا، وذلك 

ت إلى تشخیص نقاط القوة والضعف عند التلامیذ؛ وتنقسم ھذه الاختبارامن خلال 

التقویم المستمر الذي : قسمین منھا موضوعیة ومقالیة، كذلك من بین الأسالیب

یؤثر على الجانب الوجداني للمتعلم؛ حیث أن من خلال التقویم المستمر یقوم 

فّ بھا، ویمتلك المتعلم صفة المناقشة  المتعلم بإحضار الواجبات المنزلیة التي كل

ر الكتابي الذي یكلف بھ، إضافة إلى ذلك داخل القسم، ویقوم المتعلم بالتعبی

الملاحظة أیضا تعتبر من بین الأسالیب والتي لھا دور في ظھور الفروق الفردیة 

بین المتعلمین، ومن خلالھا یستطیع الأستاذ تحدید مواطن الضعف في معارف 

المتعلم ویعمل على معالجتھا، وتحدید مواطن القوة عند المتعلم والعمل على 

، وبھذا فإن المتعلم یسعى إلى تحسین مستواه التحصیلي بمساعدة تعزیزھا

أو الاستبیان وھو نموذج یحتوي على مجموعة من  ستفتاء، ورابعا الاالأستاذ

الأسئلة توجھ إلى التلامیذ بھدف الحصول على معلومات ومعارف، كذلك من بین 

  .السلوكي یع التي تؤثر على الجانبالأدوات أیضا المقابلة وانجاز المشار
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وعلیھ فإن كل ھذه الأسالیب تساھم في تحسین مستوى الطالب التحصیلي،  

وتزوده بمختلف المعلومات والمعارف، ومواقف وغیرھا، وكذلك تكسب الطالب 

تساعد الثقة بالنفس وتساھم في الكشف عن مواطن الضعف والقوة عند المتعلم، و

أفضل النتائج فیتحقق نجاح في تقویم تحصیل التلامیذ الدراسي للوصول إلى 

التلمیذ ونجاح المؤسسة على أن یراعي المعلم القدرات التي یمتلكھا التلامیذ كل 

حسب إمكانیاتھ ومیولھ، وبالتالي تحقیق النتائج المرغوب فیھا وھي تحصیلھم 

  .الدراسي

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الخاتمة



 :                 خاتمـة
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  :من خلال بحثنا ھذا توصلنا إلى مجموعة من النتائج الآتیة

 ذلك یظھرمھمة في العملیة التعلیمیة، ویعتبر التقویم التربوي من المواضیع الـ    

  .من خلال الأثر الذي یتركھ على تحصیل التلامیذ

  .یشخص الصعوبات ویوضح الحلولالتقویم ـ  

  .ـ التقویم یبرز نقاط القوة ویعالج نقاط الضعف

  .تحصیلھ الدراسي ثر  على التلمیذ من خلال الرفع من مستوىـ إن التقویم لھ أ

  .ـ یزود التقویم التلامیذ بالمعلومات الأساسیة التي تعزز التعلم وتوضح الأھداف

ّ التقویم  ـ   .میذ وتحصیلھم الدراسيیكشف عن مستویات التلاإن

  . ـ إن أسالیب التقویم تكسب التلمیذ الثقة بالنفس وترفع من تحصیلھ

  .ـ التقویم یؤدي إلى معرفة الفروق الفردیة الموجودة بین التلامیذ

   

  



  

  

  

  

  

  

  

  

 قائمة
 المصادروالمراجع
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  ".المرحلة الابتدائیة أنموذجا" أثر التقویم التربوي في تحسین التحصیل الدراسي  

ھذه الدراسة إلى معرفة أثر التقویم التربوي في تحسین التحصیل  ھدفت     

  :الدراسي، وذلك من خلال الإجابة عن التساؤل الرئیسي

  .ـ ھل للتقویم التربوي أثر في تحسین التحصیل الدراسي؟

تعرفنا على التقویم التربوي، والتحصیل الدراسي ومعظم  جابة عنھللإ و

ى اعتمادنا على الدراسات السابقة في الموضوع عناصرھما الرئیسة، بالإضافة إل

  :، وتبین لناوالتي أكدت فرضیات البحث

للتقویم التربوي أثر على التحصیل الدراسي وذلك وفق وسائل التقویم  أنّ ـ 

ھم في تحسین التحصیل الدراسي والرفع من مستوى عة، والتي تسوأسالیبھ المتنو

  .التلمیذ

ّھ من خلال التقویم یشخص المعلم نقاط الضعف ویعمل على إیجاد الحلول  ـ أن

  .المناسبة، ویعزز نقاط القوة ویكشف الفروق الفردیة بین التلامیذ

  .التقویم التربوي، التحصیل الدراسي: الكلمات المفتاحیة

The effect of the educational evaluation in improving 

academic achievement, "the primary stage as a model." 

     This study aimed to know the effect of educational 

evaluation on improving academic achievement, by 

answering the main question: 

Does the educational evaluation have an effect on 

improving academic achievement? 
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To answer it, we got acquainted with the educational 

evaluation, academic achievement and most of their 

main elements, in addition to our reliance on previous 

studies on the subject that confirmed the research 

hypotheses, and we found out: 

- That the educational evaluation has an impact on 

academic achievement, according to the various 

evaluation methods and methods, which contribute to 

improving academic achievement and raising the level of 

the student. 

That through the evaluation, the teacher diagnoses 

weaknesses, works to find appropriate solutions, 

strengthens strengths and reveals individual differences 

between students. 

Key words: educational evaluation, academic 

achievement. 
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