
الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
كزارة التعليم العالي ك البحث العلمي 

جامعة عبد الحميد ابن باديس 
- مستغانم- 

كلية الأدب العربي ك الفنوف  
قسم الدراسات اللغوية 

 

لسانيات تطبيقية : تخصص

: مذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاستً في اللغة العربية ك أدابها ابؼسومة بػ

 

 

 

 

 : الأستاذإشراؼ                                                                  :من اعداد الطالبتين

 حاج علي عبد القادر. د         -      بن سعدية أماؿ                                              
نوارم فضيلة 

 

 

 

دراسة في كتاب تعلمية اللغة العربية  
 اللكتتر   أنتاا  ياا  

 

 2020/2021: الموسم الجامعي



 

 

شكر ك عرفاف 

 (لئن شكرتم لأزيدنكم)الفضل ك الشكر لله بكمده كثتَا، ك ىو القائل في بؿكم تنزيلو 

على جهوده العظيمة التي قدمها لنا حيث أشرؼ على رعاية ىذا البحث إفُ أف " ابغاج علي"نشكر الأستاذ 

صار كاقعا ملموسا ك لا ننسى فضلو ابعميل بنصحائو القيمة التي كانت عونا كبتَا لنا طيلة مشوار بحثنا، ك نتمتٌ 

أف يكوف    بشرة إنتاج ك فائدة كما نتقدـ بجزيل الشكر إفُ كل من ساىم في ابقاز البحث من بذرة ك عاملتُ 

. قسم اللغة العربية ك الأدب العربي، الذم كاف بؽم صبرا كافرا علينا

. ك نشكر كل من ساندنا ك أمدنا يد العوف من قريب أك بعيد حق ك لو كاف بسيط

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

إىداء 

إليك يا سراج الوىاج، يا من مسحت عتٍ دموع الغربة، يا من لا يعرؼ للفشل معتٌ، يا من منحتتٍ الوجود بعد 

أىدم لك ىذا العمل ابؼتواضع الذم ىو قطر من " أمي ابغبيبة"الله الواحد يا من كانت دعواتهما عنواف بقاحي 

. فيض صنيعك أمي الغالية حفظك الله ك أطاؿ في عمرؾ

إفُ الذم ركب الصعاب فأذابت حبات غرقو الصخر من أجل بقاحي إفُ مثلي الأعلى ك سر كجودم، إفُ من 

. حفظك الله" أبي ابغبيب"انتظر ىذا اليوـ بفارغ الصبر إليك يا أعز الوالدين 

إفُ من تقرؤفٓ بلا حركؼ ك بربيتٍ بلغة العينتُ ك تفهمتٍ بلا " بصاؿ"ك " بؿمد"إفُ أعز أشخاص في قلبي أخوام 

" ريتاج"ك الكتكوتة الصغتَة " عبد اللطيف"ك " بؿمد الأمتُ"ك ابنها " عايدة"كلاـ أختي ك أمي ك رفيقة العمر

. حفظهم الله إف شاء الله

ك أختي ك " نعيمة"ك أختي ابغنوف " زىية"ك " فاطمة"إفُ من يتوفى نفسي ركح ابؼثابرة بحبهم ك كفائهم أخواتي 

". غفراف"حفظ الله بؽا الكتكوتة الصغتَة " فضيلة"صديقتي 

 " حناف- حفيظة- كفاء- لامية- بظية- بقاة"إفُ حبيبات عمرم إفُ كل من قابظوفٓ بنوـ الدراسة 

. أىدم بشرة عمرم

-   أماؿ-
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:  مقدمة

فالق ابغب ك النول، خالق العبد ك ما نول ابؼطلع على باطن الضمتَ ك ما حول ابغمد لله : ابغمد لله
للمشيئة رشد من رشد، ك غول صرؼ من شاء إفُ ابؽدل ك عطف من شاء إفُ ابؽول ك صلاة كسلاـ على 

 .نبينا ختَ الورل

تعد الرسائل التعليمية ركنا ىاما من أركاف العابؼية التعليمية، ك الدكر الرئيسي الذم تسابنو في برقيق التطور ك 

التقدـ السريع في ثورة ابؼعلومات ك فَ يعد اعتماد أم نظاـ تعليمي على الوسائل التعليمية ابغديثة، بل أصبح 

. ضركرة من ضركريات ابغياة

ىذا ما أدل على انتشارىا في شتى أقطار العافَ، ك بواكؿ ابؼعلموف توفتَ كل الوسائل التي تساعد على برقيق 

مطالبهم النبيلة، إذا لا يوجد أم اختلاؼ بأف الوسائل التعليمية عن الوسائل    للفهم، فهي بسهد للمتعلمتُ 

بهعل    التعليمي أكثر تشويقا ك جاذبية بفا يؤدم زيادة التفاعل بتُ ابؼعلم ك ابؼتعلم، ك كذا برستُ عملية 

. التعليم ك التعلم

ك قد قمنا باختيار ىذا ابؼوضوع ألا ك ىو دكر الوسائل التعليمية في تنمية ابؼهارات لدل التلاميذ ابؼرحلة 

الابتدائية، ك ذلك ابؼيداف التعليمي من جهتو، ك من جهة أخرل بؼا بؽا من دكر ىاـ ك فعاؿ في بؾاؿ التعليم، 

.  ك تهدؼ إفُ إيصاؿ ابؼعرفة إفُ ابؼتعلم بأسهل الطريق ك أبقعها

ك بفا لاشك فيو أف للوسيلة أكثر كثتَا في توسيع خبرات ابؼتعلم ك تستَ بناء ابؼفاىيم، ك يساعد على استشارة 

ابؼتعلم ك إشباع حاجتو إفُ التعليم، ك كذلك تؤدم الوسيلة التعليمية دكرا مهما في اشتًاؾ بصيع حواس 

. التعليم



 

 ب
 

 إفُ استخداـ الوسائل التعليمية، ك ذلك للمواجهة مشكلاتنا التعليمية حيث تعد حاجة ملحة  حاجتناك إف

بوصفها كسائل تساعد ابؼتعلم على بلوغ الأىداؼ بدرجة عالية عن الإتقاف ك تشمل الأدكات ك ابؼواد التي 

 إفُ أذىاف ابؼتعلمتُ ك ابؼختلفةيستعملها ابؼعلم داخل الصف ك خارجو في سيل توصيل ابغقائق ك ابؼهارات 

: بفا سبق ذكره نبادر لنا بؾموعة من التساؤلات أبرزىا

ماذا نعتٍ بالوسائل التعليمية؟ ك ما ىي أبرز خصائصها ك أنواعها؟  

           أف تكوف دراستنا مكونة من مقدمة، دراسة أربعة فصوؿ ك خابسة فالفصل الأكؿ تناكلنا دراسة 

كتاب تعليمية اللغة العربية ك الفصل الثافٓ درسنا أىم المحطات الرئيسية مهمة في دراسة اللغة التي بدأت 

ملابؿها مع المحاضرات التي عدت انطلاقة لتأسيس علم جديد يسمى باللسانيات، فبعدما اطلع على التًاث 

اللسافٓ ك بسحص جوانب قصوره، ك تغيب أىم القضايا اللسانية، أما الفصل الثالث تناكلنا اللسانيات 

التطبيقية باعتبارىا علم يستَ     بذؿ كافر ابعهد، باعتباره من التخصصات التي ينبغي أف تلاقي العناية 

اللسانيات "الكبتَة تدريسا ك بحثا، كونو يعمل على تربصة العلاقة بتُ ابعانبتُ النظرم ك التطبيقي، حيث تعد 

من العلوـ ابغديثة التي بدأت تلقى اىتماما كاسعا بسبب تركيزىا على الاستعمالات اللغة ك " التطبيقية

دراستها من بـتلف الزكايا الاجتماعية الثقافية ك السياسية ك الإيديولوجية، أما الفصل الرابع ك الأختَ عابعنا 

موضوع اللسانيات العربية ك غايتها من الدراسات اللغوية لأف ىذه الأختَة أثارت الكثتَ من التساؤلات، ك 

. خضعت للكثتَ من الدراسات التي أدت في النهاية إفُ ترتيبها ك تصنيفها في ابذاىات بـتلفة

 



 

 

 
اللفص االأو  

 .كتاب تعلمية اللغة العربية للكتتر  أنتاا  ياا
 

  بطاقة فنية للكتاب. 

 شرح فصوؿ الكتاب ك مباحثو. 

 مناقشة مصادر ك مراجع الكتاب. 

 مناقشة مقدمة الكتاب. 

 تلخيص بؿتول الكتاب. 

 

 :من إعداد الطالبتين

  بن سعدية أماؿ 
  نوارم فضيلة 
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 (الجانب الشكلي)بطاقة فنية للكتاب 

 17158: رقم الكتاب

تعلمية اللغة العربية : اسم الكتاب 

: بؾموعة من الأساتذة: ابؼؤلف

 ماغي ابػورم شتوم.د*  أنطواف صياح                 .د* أنطواف طعمة                .د*

 بؿمد كشاش . د* جورج سهلب                  .د* ركزم غناج                 . د*

أنطواف لطوؼ *  جوزؼ عساؼ                .د* أنطواف أبو زيد              .د*

. أنطواف صياح.د: ابؼشرؼ

. لغة عربية: ابؼوضوع

. الثانية: رقم الطبعة

ـ 2009- ق1430: سنة الطبع

 24*17: القياس

 صفحة 311: عدد الصفحات

لبناف - دار النهضة العربية بتَكت: منشورات

الأكؿ  : ابعزء

في أكؿ الكتاب لا توجد خابسة في الكتاب  : مكاف فهرس ابؼوضوعات

 فصوؿ 10: عدد الفصوؿ
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" تعلمية اللغة العربية"شرح عنواف الكتاب 

:  مفهوـ التعلمية/ 1

التعلمية مشتقة من الفعل علم، يعلم تعليما، بدعتٌ درس، يدرس تدريبا ك اللفظ مصطلح يقابل ابؼصطلح : لغة ( أ

ك ىو ما بقد لو في اللغة العربية عدة مصطلحات مقابلة لو أحصاىا الدكتور إبراىيم " ديداكتيك"الأجنبي 

 :بنشر فيما يلي

التعلمية كلمة مشتقة من الفعل علم، يعلم، تعليما، بدعتٌ درس، يدرس، تدريسا، ك اللفظ مصطلح حيث يقابل 

"   didactique"ابؼصطلح الأجنبي 

علم التدريس ، علم التعليم، التدريسية، الديداكتيك أك - تعليمات- تعتٍ تعليمية" : didactique"ديداكتيك 

"actikos " من الأصل الإغريقي"didaskein "1ك تعتٍ التدريس 

أما معناىا في العصر ابغديث، فقد انتقل من النظم الفنية إفُ العلم ك التقنية ك نقصد بها عموما ابؼمارسة 

البداغوجية التي تهدؼ إفُ تأىيل ابؼتعلم لاكتساب ابؼهارات اللغوية، ك ىي لا تكتمل إلا إذا اعتمدت على 

 2ابغصيلة العلمية للنظرية اللسانية النفسية العابؼية 

اصطلاح قدفٔ جديد، قدفٔ حيث استخدـ في الأدبيات التًبوية منذ بداية القرف " didactique"كلمة تعليمية 

. السابع عشر، ك ىو جديد بالنظر إفُ الدلالات التي ما انفك يكتسبها حتى كقتنا الراىن

ك كلمة التعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم ك ىذه الأختَة من علم، أم كضع علامة لتدؿ على 

    3.الشيء كي ينوب عليو

 

                                                           
 .10،ص 1998، 1ط- الدار البيضاء- ديداكتيك النصوص القرانية، طبعة النجاح الجديدة.  محمد البرىمي. 1
- ط- د- الجزائر- ديواف المطبوعات الجامعية بن عكنوف- حقل تعليمية اللغات- دراسات في اللسانيات التطبيقية. أحمد حساني. 2

 .من المقدمة- ـ2000
 .28ص– ـ 2005 كماؿ عبد الله ك عبد الله قلي، مدخل إلى علوـ التربية ، الجزائر . 3
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 التعليمية مفهومها كاسع يبحث في التدريس من حيث عدة مضامتُ، ك قد أكرد :التعريف الاصطلاحي ( ب
 :إشكالية إبصالية تتضمن: "حوؿ التعليمية يقوؿ فيو J.C.Cagnonكماؿ بشر تعريفا بعاف كلود غاينوف 

  تأمل ك تفكتَ في طبيعة ابؼادة الدراسية ك كذا في طبيعة ك غايات تدريبها 
  ،إعداد لفرضياتها ابػصوصية انطلاقا من ابؼعطيات ابؼتجددة ك ابؼتنوعة باستمرار لعلم النفس البداغولوجية

 .افٍ...... ك علم الاجتماع 
 دراسة نظرية ك تطبيقية للفعل البداغولوجي ابؼتعلق بتدريبها. 

ك استنتج كماؿ بشر بفا سبق أف التعليمية علم مستقل بذاتو ك لو علاقة كطيدة بعلوـ أخرل ك ىو يدرس التعليم 

من حيث بؿتوياتو ك نظرياتو ك طرائقو دراسة علمية، ك ىو في ميداف تعليم اللغة يبحث في سؤالتُ متًابطتُ 

ماذا ندرس؟ ك كيف ندرس؟ : نبعضهما 

أما ديداكتيك اللغات فهي بؾموع ابػطابات التي أنشأ حوؿ تعليم ك تعلم اللغات، سواء تعلق الأمر باللغات 

ابؼنشأ أك اللغات الثانية، كقد نشأت ديداكتيك اللغات، ثم انفتحت على حقوؿ مرجعية بـتلفة طورت بؾاؿ 

didactique des langues 4البحث في ديداكتيك اللغات. 

ثم قاؿ أما " حد اللغة أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم"  يعرفها أبو الفتح عثماف ابن جتٍ :مفهوـ اللغة/ 2

: ك من ىذا التعريف نستنتج5"فانو من لغوت أم تكلمة، ك أصلها لغوة ككرة. تصريفها ك معرفة حركفها

 أف اللغة عبارة عن أصوات منطوقة لا مكتوبة. 
 اللغة كسيلة يستعملها الناس للتعبتَ عن أغراضهم، ككظيفتها الأساسية ىي التواصل. 

                                                           

. 07-06 بوعلامات لعرج، تعليمية النحو العربي في الابتدائي ص .1
5
.34، ص 1986- 03ط– الهيئة المصرية - الخصائص، تحقيق محمد علي النجار- ابن جني. 
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اللغة، اللسن، ك حدىا أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم، ك ىي من : "جاء في لساف العرب لابن منظورة

أم تكلمت،  أصلها لغوة ككرة، ك قلة ك بثة، كلها لاماتها ك ككات ك قيل، أصلها لغي، أك لغو ك ابؽاء : لغوت 

  6."عوض

ك اللغة بريا إذا كانت " ىي ما كاف من ابغركؼ دالا بتألفية على معتٌ بوس السكوت عليو " يعزكىا ابن الأنبارم 

كائن حي ينمو ك يتطور على ضوء الظركؼ التي بسده " فعالة في المجمع ك بسوت عندما يقل استعمابؽا، ك ىي 

 7."بالطاقة، إذا ما عاش ىذا الكائن أجواء بررمو التنفس أصيب بضيق ك حرج عليو

: كسيلة اتصاؿ إنسانية ترتكز على مفهومتُ بنا: " يعرفها دم سوستَ رائد ابؼدرسة ابغديثة في علم اللسانيات

 ىو بؾموعة من القواعد النحوية ك الصرفية ك ابؼعجمية ك الفطرية ابؼختزنة في العقل البشرم: النظاـ اللغوم. 
 8.استعماؿ ىذه القواعد ك النظم ك تسختَىا لإنتاج كسائل مسموعة ك مفهومة 

فقد نشأت ك ترعرعت في بيئة قحطاف، ك ىي أشد اللغات السامية الأكفُ، ك أكسع : تعريف اللغة العربية/ 3

" الأخوات بصيعا، ك أدؽ في قواعد النحو ك الصرؼ ك لقد اختطفت ىذه اللغة لقواعدىا لغرض أراده الله، فهي 

 ك اللغة العربية بسثل القلب النابض بالنسبة 9"لا تكاد تعدبؽا لغة سامية أخرل، ك يرجع السبب إفُ نشأتها منعزلة

للفكر العربي ابؼعاصر، ك الأساس الأكؿ الذم قاـ عليها التًاث العظيم ك الأداة ابغية للأدب العربي ك اللساف 

الذم بهمع الأمة ك ىي أمر أساسي ك ضركرم لوحدة أجزاء الوطن العربي، ك بؽا مكانة عظيمة بتُ اللغات 

. الأخرل

                                                           
6
15،ص 03ط- بيركت- لساف العرب- محمد بن مكرـ بن منظور الإفريقي. 

7
20ص- 1985- الجزائر الوطنية للكتاب- شلتاع عبود شراد، حركة الشعر الحرفي الجزائر. 

8
17، ص1985العراؽ - دار الأفاؽ العربية- 1980محاضرات في اللسانيات العامة - دم سوسير. 

9
، تحديات القرف الحادم ك عشرين، تونس .  .174، ص1970المنظمة العربية ك الثقافية ك العلوـ
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علم يبحث في اللغة من بصيع جوانبها الصوتية ك النحوية ك الصرفية، ك اللفظية ك الدلالية : علم اللغة العربية ( ت
ك النفسية ك الاجتماعية ك التطبيقية، ك قد أطلق عليو اللغو بتُ اليوـ أبظاء عديدة مثل فقو اللغة ك 

 10.اللسانيات ك غتَىا
نستنتج من خلاؿ شرحنا لعنواف الكتاب بأف ىذا الأختَ سهل ك موافق بؼا جاء في بؿتول الكتاب ك سبب  ( ث

 راجع إفُ تطور العلوـ التًبوية ك اللغوية في النصف الثافٓ من القرف "تعلمية اللغة العربية" تسمية الكتاب 
 ك كذلك تضافر العلوـ بؾتمعة من علم النفس ك علم الاجتماع، ك علم تعليم سائل العلوـ بالإضافة إفُ 20

 . سائر العلوـ ابؼرجعية

شرح فصوؿ الكتاب ك مباحثو 

دارت الدراسة الأكفُ من الكتاب حوؿ مفهوـ التعلمية فعابعت تعريفها مفصلة أركانها مبينة نشأتها ك موقعها 

. عارضة بؼفاىيمها الأساسية 

كما انتقلت من بعدىا إفُ دراسة تعلمية اللغة العربية في نشأتها ك كاقع حابؽا ك إفُ علاقتها مع العلوـ ابؼرجعية ك 

إفُ ابؼيادين التي تنكب على دراستها من تعلمية القراءة ك تعلمية مقاربة النص ك تعلمية التعبتَ الشفوم ك الكتابي 

ك تعلمية القواعد ك الإملاء ك ىي بذلك اختطت الطريق بؼا سيكوف عليو الكتاب ك ما بيكن أف تكوف عليو 

. الكتب التي ستتشكل جزءا من سلسلة تعلمية اللغة العربية

فاف الدراسة الثانية من ىذا الكتاب حصرت بنها في  (ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼعارؼ )إذا كاف للتعلمية ثلاثة أٍركاف 

الكفايات التًبوية التعلمية ك الكفايات اللغوية الأدبية التعلمية بعد : البحث في كفايات ابؼعلم بفيزة بتُ نوعتُ منها

أف توسعت في برديد مفهوـ الكفاية ك في شرحو بؿاكلة كضع أسس كاضحة في التعاطي معو ك في معابعة ميداف 

: التعلم من خلالو،ىذا كقد ميزت الدراسة الكفايات التًبوية التعلمية الآتية

                                                           
  .175المرجع نفسو، ص . 1
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كفاية التعلم الدائم، كفاية تحديد كفايات التعلم، كفاية إدارة تعلم المتعلم، كفاية النقل التعليمي للمعارؼ 

العلمية، كفاية استخداـ الوسائل ك التقنيات الحديثة، كفاية استثمار التقويم في خدمة التعلم ك كفاية 

. الممارسة التعلمية المفكرة

أما الكفايات اللغوية الأدبية التعلمية فكانت كفاية التجدد العلمي، ك كفاية نقد ابؼفاىيم اللغوية ك الأدبية 

السائدة في الكتب ابؼدرسية، كفاية استثمار الأبعاد الثقافية ك ابغضارية في تعليم اللغة العربية ك كفاية دفع ابؼتعلم 

إفُ حب اللغة العربية، ذاكرين في نهاية ىذه الدراسة أف جدكؿ الكفايات ىذا قد يتسع بفا يستدعي متابعة 

.   البحث فيو

إذا كانت الدراسات الأكليتاف تشكلاف التوجو النظرم العاـ الذم سارت عليو التعلمية بصورة عامة ك تعلمية اللغة 

العربية بصورة خاصة فاف الدراسات التالية انصبت على موضوعات بؿددة في تعلمية اللغة العربية فأتت الدراسة 

الثالثة حوؿ تعلمية القراءة العربية إذ بعد أف عرضت تطور الدراسات حوؿ مفهوـ القراءة ك بينت عدـ كفاية 

مفهوـ الطريقة في تعلم القراءة انتقلت إفُ تفصيل استًاتيجيات فهم القراءة من استًاتيجيات ضبط الفهم إفُ 

استًاتيجيات فهم ابؼفردات إفُ استًاتيجيات فهم ابعمل إفُ استًاتيجيات فهم الركابط ك البدائل إفُ استًاتيجيات 

اختصار النصوص منتهية إفُ عرض ابؼستلزمات التعليمية للقراءة الإستًاتيجية التي توجو ابؼعلم في طريقة استخداـ 

. ىذه الاستًاتيجيات في تعلم القراءة مراعيا بذلك نوع النصوص

ك قامت الدراسة الرابعة بؼعابعة موضوع التدعيم كإستًاتيجية في الكتابة بؼتعلمات ك متعلمتُ ابغلقة الأساسية 

الثانية، منطلقة من تكامل عمليتي القراءة ك الكتابة ك بؿددة عملية الكتابة على أنها تقوـ على إنتاج بؾموعة 

أفكار منظمة ك بـتارة لعدد من ابؼفاىيم ك العلاقات، ك معابعة تنظيم عملية التعليم ك التعلم  انطلاقا من ابؼبادئ 

التًبوية التي كضعها كل من فايكوتشكي ك ىيلوكس ك مستعرضة ابؼشاكل الواقعية للكتابة بؼختلف أنواع النصوص 
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ك أبماطها مقتًحة كيفيات لتصميم أطر الكتابة ك بسارين تطبيقية على كل منها ك منتهية إفُ ضركرة التدعيم لكل 

. ابؼتعلمتُ إبما بنسب متفاكتة

أما الدراسة ابػامسة فعابعت تعلمية القواعد النحوية طارحة مشكلة النفور ابؼزمن الذم يشكو منو تلاميذنا عند 

دراستهم القواعد النحوية ك مشخصة ىذا الداء الذم ردتو صعوبة النحو نفسو ك إفُ ضخامة ابؼادة إفُ عسر 

طريقة تدريسها منتهية إفُ استعراض طرائق تدريس النحو من طريقة استقرائية قياسية ك طريقة تكاملية مائلة بكو 

ىذه الطريقة الأختَة مفصلة خطواتها ناصحة ابؼعلم مع دكغلاس براكف بأف أفضل طريقة ىي التي يستخلصها 

. بنفسو

أما الدراسة السادسة فتناكلت تقنيات التواصل الشفهي من الطرائق الناشئة إفُ الكفاية النهائية الاندماجية مبتدئة 

منتقلة بعد ذلك إفُ  (ابؼعارؼ، ابؼهارات، ابؼواقف، الطرائق الناشطة )بتعريفات منهجية لبعض ابؼفاىيم التعلمية 

تفصيل تقنيات الطرائق الناشطة في التعبتَ الشفهي ك قد عابعت منها أعماؿ الفرؽ، ابغوار ك النقاش ك ابداء 

الرأم، ابؼناظرة، ابؼقابلة، تدكين رؤكس الأقلاـ، قراءة الصورة، دراسة الأغنية، الكفاية الاندماجية في التعبتَ الشفهي 

.  بؿاكلة في رصد ىذه التقنيات ك في العمل عليها لتكوف في خدمة ابؼعلمتُ في بفارستهم اليوميةإنهاك المحفوظات، 

ك عابعت الدراسة السابعة موضوع تعلمية الكتابة في ابؼرحلة الثانوية من منظور التعليمية ابغديثة ك ما قدمو علم 

النفس في كىم العملية التعلمية مبتدئة في طرح اشكالية ابؼوضوع شارحة ك بؿللة مسابنة كتب الأدب العربي ك 

الأدلة التًبوية في ىذا الباب كاضعة الأسس النظرية بؼقاربة تعلمية الكتابة في ابؼرحلة الثانوية بـتارة ابؼقاربة النمائية 

مفندة عناصرىا التي تتضمن ابؼشاركوف ك الأىداؼ ك الكفايات ك القيم الركحية ك الاجتماعية ك الوطنية ك الوحدة 

التعليمية ك بنية ابػطاب ك الوضعيات التعليمية ك ايقاع ابؼشغل ك تقوفٔ التعلم منتقلة بعد ذلك إفُ رسم الاطار 

التعليمي بؽذه ابؼقاربة الذم يقوـ على لزكـ التحفيز ك ابداعية الأستاذ ك قد اتبع الدارس ىذه ابؼعابعة - التًبوم

. النظرية لتطبيقها على تقنية التلخيص جامعا بذلك بتُ النظرم ك التطبيقي ك مقدما للمعلمتُ بموذجا تطبيقيا 
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ك قد يكوف توسيع ىذه ابؼقاربة ك تطبيقها على تقنيات الكتابة ابؼختلفة ك على الأنواع الأدبية ك على أبماط 

. ابػطاب مادة لكتاب ضمن إطار ىذه السلسلة

أما الدراسة الثامنة فقد عابعت تعلمية الأثر الكامل بعد أف أدخلت إفُ ابؼناىج ابعديدة ك قد بينت أف تعليم 

الأثر الكامل مندرجا في فن الركاية أك في الثقافة العابؼية يشكل نشاطا تعلميا كاحدا يبدأ بدطالعة ىذا الأثر ك 

ينتهي بتفعيل عمل الطلاب حولو من خلاؿ دراسة الأشخاص، الزماف ك ابؼكاف ك الأسلوب ك طريقة تدخل 

. الكاتب

كما أكدت الدراسة أف أم معابعة للأثر الكامل لا تصل إفُ الكفاية النهائية، الاندماجية التي تقوـ على تذكؽ 

.     مطالعة ركاية من الرايات العربية أك من الركايات ابؼتًبصة إبما ىي بفارسة تعلمية بـفقة من الضركرم الإقلاع عنها

ك اذا كنا قد توسعنا في معابعة تعلمية القراءة ك الكتابة ك التعبتَ الشفهي ك ىي الكفايات الأساسية في تعليم ك 

تعلم اللغة فإننا أردنا أف نغطي ختَا في ىذا الكتاب للقيم التًبوية في الأدب من خلاؿ الركاية عن طريق دراسة 

بؿاكلتُ من كراء ذلك ربط تعلمية القصة ك " على بساط الثلج" ك " الباىرة" "يوميات ىر"ثلاثية اميلي نصر الله 

الركاية كأثر كامل من بعدىا، بالقيم التًبوية التي برملها أذاف القيم متضمنة في القصة ك الركاية ك ىي تعمل بصورة 

. لا كاعية في عقوؿ الناشئة

ك إذا كاف لا بيكن لأم معلم أف يضرب صفحا عما قدمتو لو لتقنيات ابغديثة من مساعدة في إحياء صفة ك في 

إدخاؿ الطرائق الناشطة إفُ صلب بفارستو التعليمية فقد ارتأينا أف تقود دراسة في كتابنا ىذا حوؿ التًسيمات ك 

ابعداكؿ ك كيفية استخدامها ك استثمارىا في تقريب ابؼعرفة إفُ ذىن ابؼتعلمتُ عنة طريق الرسوـ التي تكوف في 

ك قد بصعنا فيها عددا كبتَا من ترسيمات . العديد من الأحياف أكثر إبلاغا ك كضوحا من خطابات ابؼعلمتُ

ابؼقارنة ك التصنيف ك الأسباب ك النتائج ك ترسيمات السرد ك العصف ك ترسيمات ابؼهارة الشفهية ك مهارتي 
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الاصغاء ك الكتابة ك ترسيمات القصة ك ابعداكؿ مع تبياف أبنيتها كوسائل تعليمية، ك تعيتُ دكرىا في تنمية 

الكفايات الفكرية ك ابؼهارات اللغوية من دكف أف ستقصي ابؼوضوع أك أف نوفيو حقو إذ يلزمو كتاب خاص بو 

ليحيط إحاطة شاملة بهذا ابؼوضوع بدختلف أشكالو ك تشعبانو، ك قد يكوف ذلك مادة لكتاب جديد يدخل 

ضمن ىذه السلسة ك قد بقد تنوعا في لغة ىذه الدراسات ابؼوزعة في فصوؿ، كما قد بقد تعابتَ بـتلفة بؼقاربات 

موحدة ك استشهادات متكررة فذلك كلو عائد إفُ التوحد في الالتزاـ بابؼنهج العلمي ك إفُ السعي الدؤكب في 

. المحافظة على ركنق التعبتَ اللغوم الشخصي

مناقشة مصادر ك مراجع الكتاب  

 اعتمد ابؼؤلف على ابؼصادر ك ابؼراجع الآتية في الفصل الأكؿ من الكتاب: 
 تعلمية ابؼواد- شيشوب أبضد. 
 النادم الثقافي - 2001 نيساف 20- حلقة دراسية- طعمة، أنطواف، تطوير مناىج اللغة العربية في لبناف

 .بتَكت- العربي
 الكفايات الضركرية للتعليم في القرف الواحد ك العشرين، مؤبسر إعداد ابؼعلمتُ في البلداف، - طعمة أنطواف

 .2001بتَكت - العربية، منشورات ابؽيئة اللبنانية للعلوـ التًبوية

 : ك اعتمد أيضا على مراجع ك مصادر أجنبية نذكرىا كالآتي

 In Haltej-F, La didactique du français-PUF-Paris, 1992. 
  MARTINARD,J , in Colomb: recherches en didactiques colloque.INRP-Paris,1993.  
 Cornu, et Vergnioux,A,la didactique en question, Hachette Paris,1992. 

: أما بالنسبة للفصل الثافٓ فاعتمد على ابؼراجع العربية التالية

 2003- زيتوف كماؿ عبد ابغميد، التدريس بماذجو ك مهاراتو، القاىرة، عافَ الكتب. 
 1995-دار الفكر اللبنافٓ- دراسات في اللغة العربية الفصحى ك طرائق تعليمها بتَكت- صياح أنطواف. 



 اللفص االأو                              

12 
 

 دار - بتَكت- السراج في الأدب العربي، مرحلة التعليم الثانوم، السنة الثالثة، فرع الآداب ك الإنسانيات
 .2000-ابؼكتبة الأىلية

 1997بتَكت - مناىج التعليم العاـ ك أىدافها، ابؼركز التًبوم للبحوث ك الإبماء. 

 :المراجع الأجنبية

 Archambault Jean. Chouinard Roch, vers une gestion éducative de la classe, Paris,ed,Gaeten 

Morin-1996. 

 Pijalkouj,Naultth.(Eds) (2002). La gestion de la classe, Paris. 

 Vergrioux.A- et Cornu L. (1992), la didactique en questions, Hachette éducation. 

 Wolfs José-Luis (2001), méthodes de travail et stratégies d’apprentissage, Bruxelle,Debeck 

unicersité, 2 eme édition. 

  (باللغة العربية)مراجع الفصل الثالث .

  ،دار الثقافة. ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثافٓ الأساسي (1998)البربني، بؿمد. 
  ُرؤية في تنفيذ التتدريس ، عافَ الكتب- ، مهارات التدريس(2001)زيتوف، حسن حست. 
  دار الشركؽ- التدريب، الأداء- ابؼفهوـ- كفايات التدريس- (2003)الفتلاكم، سهيلة. 

 (الفصل الثالث )مراجع باللغة الفرنسية 

 Adams,G et aut. (1998).Lésons Fute, stratégies de lecture INRP. 

 Le monde de l’education (1993) Sep.L’apprentissage de la lecture, Enquete sur la lecture. 

 Develay.M (1993) , de l’apprentissage à l’enseignement ESF éditeur. 

 (باللغة العربية)مراجع الفصل الرابع 

  منشورات جامعة : الطبعة الثانية، دمشق- في طرائق تدريس اللغة العربية (1997-1996)السيد، بؿمود
 .دمشق

  ابؼركز التًبوم للبحوث ك الإبماء، بتَكت (1996)منهج اللغة العربية. 
  ابؼركز التًبوم للبحوث ك الإبماء ، بتَكت (1995)ابؽيكلة ابعديدة للتعليم في لبناف. 
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 Goodman,y,M.Goodman,K ,S, (1990) Vygotsky in a whole. 

 Bloom,B. (1956) Taxonomy of educational objective.David. 

 Brown, Collins ? A Ducuid, P (1989), situated Cognition and the culture of learning researcher, 18-

32-42. 

 :مراجع الفصل الخامس
 ابؼثل السائر في أدب الكاتب ك الشاعر، برقيق بؿمد بؿي الدين عبد ابغميد، ابؼكتبة : ضياء الدين بن الأيثر

 1ج- ـ1990. بتَكت. العصرية، صيدا
 ٓفايز الداية، دارقتيبة، دمشق، - دلائل الإعجاز، برقيق د بؿمد رضواف الداية ك د: الإماـ عبد القاىر ابعرحاف

 .ـ1983- 1ط
 10ط- مصر- ابؼكتبة التجارية الكبرل. شذكر الذىب، برقيق بؿمد بؿي الدين عبد ابغميد- ابن ىشاـ ،

1965. 

 (باللغة العربية )مراجع الفصل السادس 

 ،ٓ1972طحاف ربيوف، الألسنة العربية، جزءاف، بتَكت، دار الكتاب اللبناف. 
 2000التعبتَ منهجيتو ك تقنياتو، بتَكت، دار ابؼكتبة الأىلية، - أيوب نبيل. 
  ،تربصة مدارس الظهراف الأىلية، ابؼملكة العربية " استًاتيجيات لتنشيط التعلم الصفي" ىارمن متَيل

 .200السعودية، دار الكتاب التًبوم للنشر ك التوزيع، الطبعة الأكفُ 

مراجع الفصل السابع 

  الديدكتيك  )كقائع ك بدائل - للمرحلة الثانوية، بحسب ابؼناىج ابعديدة" الأدب العربي" بوزيد أنطواف، كتب
- البربني- ، بؾلدات2003أنطواف صياح، الركضة، - ، أطركحة دكتوراه لبنانية في التًبية إشراؼ، د(ابػاص
 .1998-1الديداكتيك النصوص القرائية، النظرية ك التطبيق ، دار الثقافة، ط- بؿمد
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مناقشة مقدمة الكتاب 

استهل الكاتب أنطواف صياح مقدمة كتابو سؤالتُ، فكاف السؤاؿ الأكؿ حوؿ ابعديد الذم أتى بو الكتاب في ما 

بىص التعلمية أما السؤاؿ الثافٓ فكاف حوؿ تعلمية اللغة العربية ك بعد طرحو لتلك السؤالتُ نراه بهب عنهما 

فالأكؿ يوحى بالتأكيد على أف تطور العلوـ التًبوية ك اللغوية في النصف الثافٓ من القرف العشرين أدل إفُ ظهور 

ىذا ابؼفهوـ ابعديد ابؼنبثق من علوـ متضافرة كعلم النفس ك الاجتماع كسائل العلوـ ابؼرجعية، ك يصرح الكاتب أف 

مفهوـ التعلمية جاء كتطور مفهوـ الطرائق ابػاصة في تعليم ابؼواد أك ما يسمى باللغة الأجنبية الديداكتيك 

didactique َفهي تربط بتُ العملية التعلمية الثلاث ك ىي ابؼتعلم، ابؼعلم، ابؼعارؼ ك في ىذا الصدد يشت 

الكاتب إفُ أف الغربيتُ ىم الأسبق إفُ اسنياط ىذا ابؼفهوـ لذا قاـ العرب بأخذ ىذا النتاج عنهم ك قاموا بتطبيقو 

في تعليم اللغة العربية، أما عن جواب السؤؿ الثافٓ فيوحي إفُ ابغرص الشديد على مستقبل اللغة العربية ك 

تعليمها، كما بيكن سبب تأليف ىذا الكتاب لاستفادة ابؼعلم ك الباحث ك الطالب ابعامعي، ك بؿاكلة تيستَ اللغة 

العربية ك تعليمها للتلاميذ كما جاء كذلك كمجمل بؼعابعة مسائل تعلمية اللغة العربية ك جاء أيضا لسد النقص 

الكبتَ الذم تعافٓ منو ابؼكتبة العربية في ىذا المجاؿ، كما قدـ ىذا الكتاب بأسلوب كاضح ك سهل ك عميق كما 

، (تعلمية ابؼواد )يشمل الكتاب على عشر فصوؿ إذ بقد الفصل الأكؿ بوتوم على علم جديد لتجديد التعليم 

أما الفصل الثافٓ فتضمن على كفايات معلم اللغة العربية، أما بالنسبة للفصل الثالث فتحول على تعلمية القراءة 

، ك الفصل الرابع تضمن التدعيم أك ما يسمى باستًاتيجية في تعليم الكتابة (استًاتيجيات النصوص )العربية 

بؼتعلمات ك متعلمي ابغلقة الأساسية الثانية، ك الفصل ابػامس عافً تعلمية القواعد النحوية، أما الفصل السادس 

من الطرائق الناشطة إفُ الكفاية الاندماجية، أما بالنسبة للفصل السابع أك : تناكؿ تقنيات التواصل الشفهي

، ك الفصل الثامن فقد عافً (ابؼقاربة النمائية )الدراسة السابعة عابعت موضوع تعلمية الكتابة في ابؼرحلة الثانوية 
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، ك الفصل التاسع تناكؿ القيم في أدب الناشئة عند أملي نصر (الاشكالية الطريقة ك التقوفٔ )تعلمية الأثر الكامل 

. الله، أما الفصل العاشر ك الأختَ تناكؿ التًسيمات ك ابعداكؿ كسائل تعليمية للطرائق الناشطة

ينوه الكاتب إفُ تنوع لغة الفصوؿ ك اختلاؼ تعابتَىا ك كلها تتوجو بكو الالتزاـ بابؼنهج العلمي ك إفُ السعي 

الرؤكب في المحافظة على التعبتَ اللغوم ك الشخصي، أما غرض الكاتب من التأليف ىو إقناع القارئ بصحة ىذا 

. التوجو في ما بىص تعليم اللغة العربية ك تعلمها

تلخيص الكتاب 

 (نحو تعليمية للغة ك الأدب )تعليمية المواد 

 التعليمية: 

ىو مصطلح يتخطى الطرائق ابػاصة ليشمل المجالات الأخرل التي يدكر عليها " تعليمية" عرفو شيشوب في كتابو 

ك لقد أطلقنا ىذا ابؼصطلح في ابغلقة الدراسية التي نظمها . اىتماـ ىذا العلم ابعديد، في بؾاؿ التًبية ك التعليم

ك تهتم التعليمية ". تطوير مناىج اللغة العربية في لبناف: " ، بعنواف2001 نيساف 20النادم الثقافي العربي، في 

بدحتول التدريس، من حيث انتخاب ابؼعارؼ الواجب تدريسها، ك معرفة طبيعتها ك تنظيمها ك بعلاقات ابؼتعلمتُ 

بهذه ابؼعارؼ، من حيث التحفيز، ك الأساليب ك الاستًاتيجيات الناشطة ك الفاعلة لاكتسابها ك بنائها ك توظيفها 

. في ابغياة

:              كمنع ايف شوفلار التعليمية في قلبي مثلث، يتألف من ابؼعارؼ ك من ابؼعلم ك من ابؼتعلمتُ

                                                              المعارف

 

 

                                                              ال      التتال

                                                         

                                       التلاميذ                                       المعلم

 التعليمية
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 يبرز didactique des disciplinesتعليمية ابؼواد " في الربع الأختَ من القرف العشرين، أخد مصطلح 

 قبل ىذه ابؼرحلة، pédagogie généraleبقوة، في مقابل بعض التًاجع في استخداـ مصطلح التًبية العامة 

كاف يتم التًكيز، في إعداد ابؼعلمتُ مثلا، على بسكن ابؼعلم من ابؼادة التي يعلمها، ك من معرفتو بدحتول منهج 

ىذه ابؼادة، ك كاف تعليم ابؼادة يستند إفُ ابؼوىبة الشفهية، الفن في قيادة الصف ك ادراتو، تأمينا للنظاـ ك 

ك كاف إعداد ابؼعلمتُ يقتصر على بعض الطرائق العامة ابؼتعلقة بتحديد الأىداؼ، ك أساليب الشرح، . الانضباط

. ك استخداـ كسائل الإيضاح

 مع بؾموعة برولات، على رأسها انتقاؿ المحور في التًبية ك didactique" تعليمية" لقد ترافق يركز مصطلح 

ابؼعلم يعلم ك لكن ىل يتعلم ابؼتعلموف؟ ك قد : التعليم من ابؼعلم إفُ ابؼتعلم الذم أصبح بؿور العلمية التعليمية

ففي ابؼاضي كانت ىذه ابؼعارؼ بضاعة بيتلكها . برولت النظرة إفُ ابؼعارؼ التي تدكر عليها العملية التعليمية

. ابؼعلم ك بهتهد في نقلها، بفن ك كضوح، إفُ التلميذ الذم كاف عليو أف يعيد إنتاجها

فمجابؽا التعليمية يشتَ مفهوـ البنائية ىنا إفُ الطرائق ابؼعتمدة من طرؼ ابؼعلم، قصد جعل ابؼتعلم يبتٍ معارفو 

بإعانة كل من ابؼربي ك الأتراب، ك نتعارض البنائية، في ىذا المجاؿ، مع ابؼثاؿ ألتمريرم ابؼعتمد على النظرية 

. السلوكية

إف ابؼعارؼ لا بسرر ، ك ذلك خلافا للاعتماد السائد بل بهب : لا بيكن تلخيص البنائية التعليمية في عبارة كاحدة

". بناؤىا بصفة دائمة من طرؼ ابؼتعلم ك ابؼتعلم كحده

، في طبيعتي universalis في موسوعة didactiqueبذدر الإشارة إفُ عدـ كجود مقاؿ بـتص بالتعليمية 

، بزصص 1985في طبعة - فهو طويل ك مركزpédagogieأما ابؼقاؿ ابؼخصص للتًبية - 1968-1975

. didactiqueك مركزا للتعليمية "  مقالا طويلاuniversalisابؼوسوعة 

المفاىيم الرئيسية في التعليمية 
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 transposition didactique: التحوؿ التعلمي/ 1

إف بؿتول ابؼناىج . بيكن ك من ىذه ابؼعارؼ بأنها أكادبيية، لأنها مقصودة لذاتها، يقطع النظر عمن تتوجو إليو 

لا يشتمل على ابؼعارؼ الأكادبيية كما ىي، إبما  (اللغة ك آدابها، الرياضيات، ابعغرافيا)ابؼدرسية بؼادة تعليمية 

بوتاج إفُ إعادة إنتاجها ك كتابتها ك ترتيبها في مراعاة للعمر العقلي للمتعلم، ك بؼرحلة التعلم، ك في تدرج متسلسل 

. يتفاصى بحسب مقدار ابؼعلم على الاستيعاب

فهمتم؟ فيصرخوف بصوت :  كاف أستاذ الرياضيات يشرح الدرس، ك يسأؿ تلاميذه:التعلم بحل المسائل/ 2

كلكن ما أف يأتي بسرين حل ابؼسائل ، حتى يسحب التلاميذ إعلاف فهمهم، معبرين عن عجزىم . فهمنا: كاحد 

  .عن حل ابؼسألة ابؼطركحة، ك ىذا يعتٍ أنهم ظنوا أنهم فهموا، ك ىم فَ يفهموا حقا

يعتقد ابؼعلم حتُ ببدأ الشرح أف ذىن التلميذ صفحة بيضاء ستتملئ، شيأ فشيأ : التصورات ك المفاىيم/ 3

بفضل شرحو ك ابغقيقة أف رأس التلميذ بفتلئ ك ابؼسائل ك الأفكار ك ابؼفاىيم ك التصورات بعضها صحيح ك 

بعضها مغلوط جزئيا أك كليا، ك الأستاذ يعتقد أف ابؼعارؼ ابعديدة ستطرد ابؼعارؼ قدبية ك برتل مكانها أما 

 ك تتجاكز، ك أنها في الواقع أكثر من صور ذىنية غائمة أك ، كتتًاصفابغقيقة فهي أف ابؼعارؼ ابعديدة تتداخ

مفردة بل ىي مفاىيم ثم بناءىا ك استعرت في الذىن ك التعليمة لا تتجاىلها بل تتعامل ك بروبؽا مثبتة الصحيح 

. منها ك معلمة ركح النقد في ابؼغلوط منها لتصحيحو

  إف من أبرز اكتشافات التعليمية في اللغة ك الأدب ك غتَبنا من المجالات ضركرة البدأ بالتغيتَ عن تصورات

الذىن ك العمل على تصنيفها بتُ صحيحة ك مغلوطة كليا أك جزئيا، ك من ثم برليل كجوه الغلط فيها ك 

 .البحث عن الوجو الصحيح
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 التعليم من الخطأ ك تحويل العقبة إلى ىدؼ تعليمي: 

 ابػطأ اتساع بامتياز، غالبا ما يتعرض التلاميذ في بناء معارفهم حواجز ك صعوبات ك منميةليس ابػطأ خطيئة 

شطط فيدؿ أف ينفى ىذا ابغاجز منسيا بثغرة في بناء ابؼعرفة بيكن أف تستوقفا العقبة فنفكر فيها بؿللتي كجو 

 معرفة جديدة ك ثقة  برقيقو أسبابو برولا إفُ ىدؼ تعليمي نكتسب مناستيعابالصعوبة فإذا تم بذاكز ابغاجز ك 

بالنفس ك امتلاكا الإستًاتيجية فعالة نعرؼ حينها أننا نعرؼ ك كيف تواصلنا إفُ ابؼعرفة ك بؼاذا فَ نكن نعرؼ قبل 

. ىذا ابغتُ

 تعلمية اللغة العربية ك أدأبها: 

 النشأة ك الواقع الحالي: 

كاف الاىتماـ بتعليمية اللغة العربية ك أدأبها مقتصرا على مراكز الأبحاث ،من خلاؿ بعض الأطاريح التي تستوحي 

البحث في الغرب ك في إطار طرائق تعليم اللغة العربية للأجانب كالتي اعتمدبنا ، من المحيط إفُ ابػليج، ثم 

توظيف بعض مفاىيم تعليمية اللغة، أما تعليمية العربية لغة أما، فقد عرفت بعض ابؼبادرات الريادية في بعض 

ابؼدارس ابػاصة حيث كاف تعليم اللغة العربية يستوحي بعض الطرائق ابؼطلقة في التعليم الابقليزية أك الفرنسية ك قد 

 .أسهل التعدد اللغوم في لبناف في دفع ابؼهتمي العربية إفُ التجديد

 التعليمية ك العلوـ المرجعية  : 

لابد من التوقيف على علاقة التعليمية بالعلوـ ابؼرجعية ك قد سبقت إفُ ذلك تسمى علوما مرجعية العلوـ التي 

الألسنة " تستند اليها التعليمية ك سهل منها في برديد ابؼعارؼ ابؼدرسية ك طرائف بنائها ك تقوبيها علوـ اللغة 

العامة غلم الصوت ك الفونولوجيا علم الصرؼ علم النحو علم ابؼعاجم ك علم الدلالة علم صناعة الانشاء ك 

علم : ك السيمولوجيا ك علم النفس اللغوم ك علم الاجتماع اللغوم ك العلوـ الانسانية ك التًبوية....." العركض 

 ....التًبية علم الاجتماع علم النفس ك الفلسفة ك غتَىا
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 محاكر اىتماـ تعليمية اللغة العربية ك آدابها : 

ك . قبل دخوؿ في تفصيل بؿاكر اىتمامات تعليمية اللغة العربية ك آدابها لا بد من التوقف عن تعليم اللغة الأـ

 أم العربية الفصحى لا أخاؿ أحدا بجهل خطورة ىذه ابؼسألة عمدنا ك عند غتَنا ك قد الربظيةامتدادا اللغة الوطنية 

 ابؼوافق  نتًجم لغتنا العربية ابؼكانة التي تستحقها ك لكن ينبغي علينا أفالربظيةأعطى الدستور ك نهى ابؼناىج 

 .ابؼبدئية إفُ سلوؾ عملي فعلي

: تعليمية القراءة

لا يقف اىتماـ تعليمية القراءة العربية عند اختبار الطريقة الأفضل ك الأبقح بل يتعدل ذلك إفُ البحث في القراءة 

 .عن ابؼعتٌ ك عن ابؼتعة في آف معا

:  تعليمية مقارنة النصوص

إنتاجا ك الأكثر إثارة للجدؿ في تطبيقات لتعليمية ك ىنا نلمس أثر علاقة التعليمية الأخصب لعل ىذا المجاؿ ىو 

. بالعلوـ ابؼرجعية

تستلزـ ابؼراجعة الدائمة فما كتب منذ عقد من الزمن أصبح قدبيا ك ما نكتبو الآف لا يعدك كونو كفايات ابؼعلم في 

، تزايد بصرات الأجياؿ فما ىي كفايات  الزمن ابغاضر، غتَ أف ذلك لا ينفي الرصيد ابؼتشكل من تراكم العلوـ

معلم اللغة العربية في عصرنا ابغاضر؟ 

: قبل البدء بالإجابة عن ىذا السؤاؿ بجدر بنا أف بميز النقاط الآتية

إف البحث في برديد كفايات معلم اللغة العربية يفتًض سلفا برديد مفهوـ الكفاية ك ىو مفهوـ تتزايد  (1

 .الأبحاث فيو بؿاكلة برديده ك تبياف مقوماتو ك التوسع في تفستَىا ك تعداد أنواع الكفايات

الكفاية ىي الإمكانية الشخصية على التأقلم الناجح بطريقة جديدة مع أكضاع غتَ منتظرة، ك القائمة على 

. استثمار بؾموعة من ابؼعارؼ ك ابؼهارات ك القدرات في مواقف معينة
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فابؼعارؼ العلمية ابؼبينة على العلوـ ابؼرجعية تشكل الدعامة الأكفُ للكفاية ك ابؼهارات القائمة في جوىرىا على 

التنفيذ الآفِ ك السريع بؼا يقوـ بو الإنساف من تصرفات تشكل الدعامة الثانية ك القدرات الفكرية ابؼستثمرة في 

. مواقف معينة تشكل الدعامة الثالثة في بناء الكفاية

ك على  (savoir-faire)ك على إتقاف طرائق العمل  (savoirs)فالطاقات الفكرية تقوـ على برصيل ابؼعارؼ

فابؼعارؼ تكوف من ابؼفاىيم العلمية، ك البتٍ ابؼعرفية،  (les perceptions)ادراؾ العناصر ابؼختلفة لوضعية ما 

كمبدأ أربطيدس، ك طريقة البحث العلمي القائم على التجربة أك التفكتَ ابؼنطقي القائم على الانطلاؽ من 

. ابؼسلمات ك على استخلاص النتائج

أما الطاقات الانفعالية فتقوـ على ابؼواقف ك القيم ك الاىتمامات التي تتجلى في الطباع، ك في صورة الذات، ك 

ىي تطاؿ طرائق تصرؼ الإنساف في ظركؼ ابغياة ابؼختلفة، فما برفز الإنساف ك ما يدفعو إفُ ابغضور التأىب 

. الانفعافِ، ك ما يثتَ اىتمامو بشكل طاقات فكرية تكمن في أساس اكتسابو الكفايات ابؼتنوعة

. ك تكمن الطاقات ابعسدية في الدربة التي بيتلكها انساف معتُ في استعماؿ طاقتو ابعسدية في إمكانيتها ابؼختلفة

كفايات تربوية تعليمية، كفايات لغوية أدبية تعلمية، فالأكفُ عامة : يز عموما بتُ نوعتُ من الكفاياتفّ (2

 .مشتًكة بتُ معلمي سائر ابؼيادين العلمية أما الثانية فخاصة بؼعلمي اللغة ك الأدب العربي

: الكفايات التي نرل ضركرة توافرىا في معلم اللغة العربية

 :الكفايات التربوية التعلمية ىي  . أ

 كفاية التعلم الدائم 

 كفاية برديد كفايات التعلم 

 كفاية إدارة تعلم ابؼتعلم 

 كفاية النقل التعلمي للمعارؼ العلمية 
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 كفاية استخداـ الرسائل ك التقنيات ابغديثة 

 كفاية استثمار التقوفٔ في خدمة التعلم 

 كفاية ابؼمارسة التعلمية ابؼفكرة. 

 :الأدبية التعلمية ىي-الكفايات اللغوية . ب

 كفاية التجدد العلمي 

 كفاية نقد ابؼفاىيم اللغوية ك الأدبية السائدة في الكتب ابؼدرسية 

 كفاية استثمار الأبعاد الثقافية ك ابغضارية في تعليم اللغة العربية 

 كفاية دفع ابؼتعلم إفُ حب اللغة العربية 

  ك سنلجأ إفُ توسيع ىذه الكفايات موضحتُ مقوماتها ك شارحتُ طريقة العمل على اكتسابها

: الكفايات التربوية التعلمية -1

لا بىفى على إنساف في عصر التحولات الكبتَة الثقافية ك ابغضارية ك العلمية النابعة من التقدـ العلمي ك التقتٍ 

ابؼتسارع، ك من سيطرة كسائل الإعلاـ على ابعو الثقافي العاـ في مناطق العافَ، إف كل بفتهن بؼهنة ما بحاجة ماسة 

إفُ أف يبقى في تعلم دائم، فمن يعق مكانة يتًاجع حكما، ك كيف بؼعلم ألا يبقى في تعلم دائم في مواجهة التغتَ 

الكبتَ الذم يشهد في الوسط الثقافي ك ابغضارم للمتعلم ك ما بيلي عليو من تأقلم مع ىذا، كيف بؼعلم ألا يبقى 

في تعلم دائم أماـ التغتَ ابغاصل على شخصية ابؼتعلم ك في تطلعاتو ك في اىتماماتو ك في تغتَ نظرتو إفُ مشركعو 

. التعلمي كردة فعل على اكتساح كسائل الإعلاـ ك التًفيو ك ابؼساحات الكبتَة من أكقات فراغو

: كفاية تحديد كفايات التعلم -2

بعد أف انتقل التعليم من التعليم بالأىداؼ الذم كاف سائد الفتًة زمنية طويلة إفُ التعليم بالكفايات نتيجة 

الإخفاقات التي أصابت ابؼدرسة في إعداد تلاميذىا للحياة ك في الوصوؿ إفُ برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼوضوعة بؽا 
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لعموميتها ك لعدـ بسكن ابؼعلمتُ من بسثلها ك برويلها إفُ أىداؼ إجرائية عملانية ك بسبب تركيز ابغياة العصرية 

انتقل التعليم إفُ التعليم . على الوظيفة ك الإنتاجية في كل استثمار بدا فيو الاستثمار التًبوم ابؼتمثل بابؼدرسة

 objectifs)بالكفايات ك ىا ىو يستَ بكو بزطي ىذا ابؼفهوـ إفُ الأخذ بدفهوـ الأىداؼ النهائية الاندماجية 

terminaux intégrés )

: القدرات

 القدرة على استعماؿ التنغيم ابؼناسب 

 القدرة على استعماؿ أسلوب ابعملة ابؼناسب 

 القدرة على التأقلم مع ردات فعل ابعمهورية ك مع مقتنيات ابؼوضوع ك السياؽ 

 القدرة على تلبية متطلبات ابؼرسل في موضوع ابغديث 

: المهارات

 مهارة تطبيق قواعد اللغة الصرفية ك النحوية 

 مهارة تطبيق قواعد الأداء العربي. 

 مهارة تطبيق قواعد التحدث ك أصولو 

: المعارؼ

  (فتح ك كسر بنزة إف، قواعد التشكيل، قاعدة برريك عتُ ابؼضارع )معرفة قواعد اللغة الصرفية ك اللغوية 

  (بنزة القطع، بنزة الوصل، الإدغاـ، التنغيم، النبر، التًكيز، الوقف )معرفة قواعد الأداء العربي. 

 معرفة قواعد التحدث ك أصولو. 

: مبينات الأداء

 عدـ الوقوع في أخطاء لغوية صرفية ك بكوية. 
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 عدـ بـالفة قواعد التحدث ك أصولو. 

 الإحاطة بدوضوع ابغديث من بـتلف جوانبو. 

 :كفاية إدارة تعلم المتعلم -3

فَ يعد دكر ابؼعلم يقتصر على برضتَ الدرس، ك على إحياء بدا بيلكو من معارؼ ك مهارات ك قدرات ك كفايات 

تسمح لو بالنجاح، إنها تعدل ذلك إفُ إحلاؿ ابؼتعلم في ابؼرتبة الأكفُ من اىتماماتو ك العمل على إدارة تعلمو أف 

الأخذ بهذا التوحد بيلي على التعلم أف يكتسب كفاية إدارة تعلم ابؼتعلم ك ذلك عن طريق بزطيط ك تنفيذ  تقوفٔ 

: النشاطات التعليمية الآتية

  بزطيط كضعيات تعليمية متنوعة ك إحياؤىا ك تقوبيها على أف تتناسب مع تطلعات ابؼتعلم ك اىتماماتو ك

 . مستول بموه ك نضجو الفكرم ك الانفعافِ ك نظرتو إفُ ابؼعرفة ك موقفو من العلم

دفع ابؼتعلم إفُ بناء مشركعو التعلمي ك برمل مسؤكليتو تطوير ىذا ابؼشركع فلا أحد يتعلم استجابة لتمنيات 

الآخر، إبما من خلاؿ تكوين مشركع تعلمي قائم على علاقة خاصة بالعلم كمقولات ك معطيات ك طرائق عمل، 

(. Etienne R- et al,1992 )ك بابؼعرفة كنتيجة عملية نابذة عن الاختبارات العلمية 

  إدارة الوقت أثناء عملية التعلم ك استثماره استثمارا كظيفيا غنيا ك مبدعا فالرتابة ىي من ألد أعداد

التحفيزات تقتل الدافعية إفُ العمل، ك يتوقف حس إدارة الوقت على مدل إتقاف التحضتَ ك مدل 

 .التأقلم مع مسار الوضعية التعلمية ابؼتعرج ك الذم لا يتطابق حكما مع معطيات التخطيط ابؼسبق

 :كفاية النقل الفعلي للمعارؼ العلمية -4

إذا كانت ابؼناىج الدراسية تعرض لمحتويات متنوعة تستَ مع ابؼتعلم في مساره التعلمي فيتقن منها ما بسكنو منو 

بكفاية  (chavallardy,1991 )قدراتو، فاف توزيع ىذا المحتول على السنوات ك ابغلقات الدراسية مرىوف 
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ابؼعلم في النقل التعلمي للمعارؼ العلمية، ك بسكن ىذه الكفاية في القدرة على برويل ابؼعارؼ العلمية إفُ معارؼ 

. تعلمية قابلة لاف بيثلها التلامذة

 :كيفية استخداـ الوسائل ك التقنيات الحديثة -5

إذا نظرنا إفُ الوسائل ك التقنيات التي كانت تساعد ابؼعلم في العملية التعلمية منذ قرف من الزمن لوجدناىا مقتصرة 

على ما كاف متوافرا منها كاللوح ك الطبشورة ك القلم ك الورؽ ك الكتاب، أما الآف ك مع ىذا التوسع في أنواع 

 . (راديو، فيديو، كمبيوتر، باكربونيت، انتًنت )الوسائل ك التقنيات من كسائل بظعية، بصرية 

ك مع ازدياد النتاج ابؼكتوب ك تنوعو من مناشتَ ك صحف ك بؾلات ك كتب بسزج الكلمة بالصورة ابؼلونة، صار 

استخداـ الوسائل ك التقنيات ابغديثة في تعلمية ك  (tardif j-1998)لازما على ابؼعلم أف يتمكن من كفاية 

: ذلك لأسباب التعلمية الآتية

  َضركرة أف تدخل ابغياة الثقافية ابغديثة ك العصرية إفُ داخل الصف كجاذب لانتباه ابؼتعلمتُ ك مثت

 .لدافعيتهم في ابؼشاركة في الأنشطة التعلمية

  ضركرة أف يتعرؼ ابؼعلم إفُ مصادر معلومات ابؼتعلم ليكشف عن موجوداتها فلا تبقى ىناؾ ىرة بتُ ما

 .يفتقد ابؼتعلم لأنو يعرفو بنفسو خافيا أمره على ابؼعلم

  ضركرة أف بوسن ابؼعلم سلوؾ طرائق التثقيف ابغديثة فيغتتٍ بها ك بهو جودتها الفائقة التصور ك الدائمة

 .التحدم ك يستثمرىا في أدائو اليومي

 :كفاية استثمار التقويم في خدمة التعلم -6

مع تغتَ نظرة إفُ العملية التعلمية، ك مع تبدؿ أدكار كل من ابؼعلم ك ابؼتعلم فيها عنا لازما تغيتَ النظرة إفُ التقوفٔ 

ك إفُ دكره في عملية التعلم، فبعد أف كاف التقوفٔ تقوبيا تقريريا قائما على إصدار الأحكاـ ك إعطاء الشهادات ك 

. تقرير التًفع أك عدمو أصبح الآف بشكل بؿطة علاجية من بؿطات التعلم بالإضافة إفُ أدكاره الأخرل
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 :كفاية الممارسة التعلمية المفكرة -7

تعتٍ ابؼمارسة التعلمية ابؼفكرة قياـ ابؼعلم بدمارسة فكر نقدم ىادؼ في مراحل عملو كافة من التحضتَ إفُ التنفيذ 

. إفُ تقوفٔ التنفيذ فابؼعلم الذم يبدأ عملو في التحضتَ ابؼوجو إفُ بصهور معتُ من ابؼتعلمتُ

 :الكفايات اللغوية الأدبية التعلمية-ب

 :كفاية التجدد العلمي -1

إذا كانت كفاية التعلم الدائم شكلت الكفاية الأكفُ بتُ الكفايات التًبوية التعلمية، ك ىي التي بسنح ابؼعلم مبرر 

متابعة مهنتو التعليمية فاف التجدد العلمي ابؼبتٍ على الاطلاع الدائم على نتاج العلوـ ابؼرجعية يشكل الكفاية 

الأكفُ من بتُ الكفايات اللغوية الأدبية التعلمية، فكيف يكوف بؼعلم أف يتابع بفارسة مهنتو التعلمية إذا فَ يتابع 

تعرفو على ابعديد في ميداف اختصاصو ذلك أف العلوـ ابؼرجعية علوـ منتجة ك العلماء ك الباحثوف ك الدارسوف لا 

ينفكوف عن متابعة أبحاثهم ك دراساتهم ك عن نشر نتائجها التي غالبا ما يكوف بؽا أثر مباشر على ابؼستول 

. التعليمي للمادة العلمية

 كفاية نقد المفاىيم اللغوية ك الأدبية السائدة في الكتب المدرسية -2

من ابؼتعارؼ عليو أف الكتب ابؼدرسية تشكل نتاج عملية النقل التعلمي للمادة العلمية بهدؼ صياغتها في قالب 

تعلمي مستساغ من ابؼتعلمتُ في ابؼراحل التعلمية ابؼختلفة لكن ما نشهده في الكتب ابؼدرسية ابػاصة لتعليم اللغة 

العربية لا يعدك كونو تكرارا مبسطا بؼقومات قدبية دكف النظر إفُ مدل صوابية ىذه ابؼقولات ك مدل تطابقها مع 

نتاج العلوـ ابؼرجعية ابغديثة ك مدل صمودىا أماـ الفكر الناقد منها، ك لنا على ذلك أمثلة كثتَة منها ما يتعلق 

الزين عبد الفتاح حوليات  )بدفاىيم قواعدية كتعريف الفعل ابؼاضي ك ابؼضارع في اللغة العربية مرتبطا بزمن معتُ 

السراج في الأدب )أك بتعريف الفاعل أك بإعطاء كظائف جديدة للكلاـ  (128-124. ص2000...... 

(. 552،ص 2000العربي 
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 :كفاية استثمار الأبعاد الثقافية ك الحضارية في تعليم اللغة العربية -3

اللغة تعبتَ عن ابغياة، بذسيد بؼآثر ابؼتحدثتُ بها، ك اللغة العربية كلغة متجددة بتجدد أبنائها ك متجدرة في 

كجدانهم التاربىي، لغة حية من خلاؿ ابؼنتجات الثقافية ك ابغضارية التي يبدعها أىلها في الفنوف كافة كابؼقالات ك 

القصص ك الركايات ك سائر النتاج ابؼكتوب ك ابؼرئي ك ابؼسموع، فكيف يبقى ىذا النتاج ابغي ك ابؼتجدد خارج 

جدراف الصف ك كيف لو أف يغيب عن مسار العملية التعلمية في الصفوؼ ك ابؼراحل كافة؟ 

إف تعليم اللغة العربية لغة حية ك لغة ذات أبعاد ثقافية ك حضارية يتطلب أف يتمكن ابؼتعلم من كفاية استثمار 

. ىذه الأبعاد في تعليمو

 :كفاية دفع المتعلم إلى حب اللغة العربية -4

إذا كانت اللغة العربية ىي لغتنا الوطنية التي نعبر بها عن خبرتنا في ابغياة ك إذا كانت مناىج اللغة العربية تهدؼ 

اعتماد الفصحى لغة تواصل ك تعليم ك إبهاد اللغة بينو ك بينها، مناىج " إفُ إتقانها ك التعبتَ بها ك الذكد عنها 

فلن يكوف لنا ذلك إلا إذا بسكن معلمونا من كفاية دفع ابؼتعلمتُ إفُ  (41،ص1997)التعليم العاـ ك أىدافها 

حب اللغة العربية، فابؼتعلم لا يتعلم بشغف إلا إذا أحب ما يتعلمو، ك من ابن يأتيو ىذا الشغف إذ فَ يزرعو 

معلمو في قلبو ك كجدانو ك إذا فَ بيارسو قبلا على ذاتو ك لنا على ذلك أدلة عديدة بفا نسمعو من متعلمتُ 

أف أحببت اللغة العربية بسبب بفن علمتٍ إياىا في ىذا الصف أك " يشدكف بفضل من علمهم العربية قائلتُ 

 ".ذلك

 

: إستراتيجية فهم النصوص: الفصل الثالث

I-تطور الدراسات حوؿ مفهوـ القراءة : 
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بسحور مفهوـ تعلم القراءة في عقد السبعينات من القرف ابؼنصرـ حوؿ كوف القراءة عملية آلية تهدؼ إفُ التعرؼ 

إفُ الرموز ابؼكتوبة ك فكها ك بذميعها في مقاطع صوتية ثم في كلمات أك تطور ىذا ابؼفهوـ بتطور الدراسات 

النفسية ك اللسانية سيما منها تلك القائمة على النظرية البنيوية ك الألسنة النفسية ك استعر على أف القراءة ىي 

عملية معابعة بؼعلومة معركضة للوصوؿ إفُ معناىا، ك بهذا ابؼعتٌ بهعل تفاعل بتُ القارئ ك ما يقرأه متفاعلا في 

. tardif.j.1994ذلك مع نص ك سياؽ 

ك يرتبط مستول فهم النصوص بعناصر متعددة منها طبيعة النصوص من ناحية ك خصائص القارئ من ناحية 

نظاـ معابعتو للمعلومات، ك طاقات ذاكرة العمل لديو، قدراتو اللغوية، معلوماتو العامة ك معلوماتو ابػاصة : أخرل

حوؿ موضوع النص ابؼقركء، كما يرتبط مستول الفهم بعمره ك بإىدائو من القراءة ك بأنشطة الذىنية ما فوؽ 

 (Remond M.1993)الإدراكية ك بقدرتو على تقوفٔ حصوؿ فهمو ك توجيو ىذا الفهم لتصحيحو 

II -عدـ كفاية مفهوـ الطريقة في تعلم القراءة :

إف ىذه التطورات ابغاصلة حوؿ مفهوـ القراءة تقتضي من الباحث ك ابؼعلم إعادة النظر في ابؼمارسات التًبوية 

ابؼعتمدة حتُ يومنا، فإذا كنا نقرأ بغاية أف نفهم ما نقرأه فاف النظرة إفُ تعليم القراءة ستتحوؿ حكما من مفهوـ 

طريقة تعليم القراءة إفُ مفهوـ الإستًاتيجية ابؼعتمدة في تعلمها ك لا يعود التساؤؿ الأساسي ىو أية طريقة 

سأعتمد في تعليم القراءة بل كيف ادفع بابؼتعلم إفُ اعتماد استًاتيجيات تعلم تقيده حتى بناء ابؼعتٌ فهو سيقرأ من 

. فهم معتٌ ما يقرأه

III -استراتيجيات فهم القراءة :
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يتحدث الباحثوف عامة من بؾموعة من الاستًاتيجيات الأساسية التي يعتمدىا القارئ لتحقيق الفهم ك يبدأ 

تفصيل ىذه الاستًاتيجيات قبل القراءة ك يستمر خلابؽا ك حتى بعد انتهائها بهدؼ برقيق الفهم ك التأكد من أنو 

. برقق

III-1 -إستراتيجية ضبط الفهم :

III-1-1 -ك تفتًض . من أىم استًاتيجيات فهم ابؼقركء تلك ابؽادفة إفُ التحقق من فهم ابؼقركء بشكل عاـ

. ىذه الإستًاتيجية بزطيطا للعمل القرائي عامة ك تأكد من سلامة برققو

III-1-2 -إستراتيجية تصحيح الفهم :

: متى كاجو القارئ صعوبة في فهم النص تتدخل استًاتيجيات تقوـ على

 التنبو على عدـ الفهم ك برديد نوع الإشكالية التي أعاقتو. 

 تقوفٔ مستول عدـ الفهم ك مدل تأثتَه على الفهم الإبصافِ للمقركء. 

III-2 -استراتيجيات فهم مفردات النص :

يشكل فهم مفردات النص ابؼقركء عتبة أساسية لفهم من ابؼقركء الإبصافِ ك أكؿ مستويات ىذا الفهم، ىو أف 

يسحن القارئ الربط بتُ شكل الكلمة ابؼعركضة عليو ك قراءة ىذه الكلمة بدكف تعثر لأننا نعتبر أف طلاقة القراءة 

. ىي ابؼستول الأكؿ لتفعيل استًاتيجيات الفهم

III-3 -استراتيجيات فهم الجمل :

بفا لا شك فيو أف الإشكالات التي يواجهها ابؼتعلم على مستول بتُ ابعمل النحوية تشكل لو برديات فهم 

تتجاكز تلك ابؼطركحة على مستول فهم ابؼفردات فهناؾ البتٍ التي يتعاكف فها نظاـ تابع مكونات ابعملة بتُ 
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ابؼتشافة بو ك ابؼكتوب حتى ك لو اتفقت ابؼفردات بتُ ابؼستويتُ الشفهي ك الكتابي، ك ىناؾ البتٍ النحوية غتَ 

. اليومية حيث بىتلف نظاـ توزيع مكونات ابعملة بتُ المحكي ك ابؼكتوب، ك بتُ ابؼسموع ك ابؼقركء

III-4 -تسهم الركابط، ك من ضمن بؾموعة عناصر أخرل، في برقيق : استراتيجيات فهم الركابط ك البدائل

: ما يسمى بتماسك النص الداخلي، ك نستطيع تصنيف أدكات الربط بدا تفيده من معاف كما يلي

أماـ،  )ابؼكاف  (....قبل، بعد، بينما، في حتُ)الزماف  (...ما عاد، سول، ما خلا )، الاستثناء (..أك)التقابل 

، التشبيو ...(حتى، إفُ أ، بدرجة أف) النتيجة ...( لاف، سبب، حيث أف) السبب  (...فوؽ، خلف، بجانب 

بالرغم من ، رغم  )التعارض  (...عكس ما، خلاؼ ما)ابؼخالفة  (...كاد أف،أك شك  )ابؼقاربة  (...مثل، كأف)

ك بـتلف ما تفيده حركؼ العطف ك ابعر من ...( إفُ أف، حتى أف، كي) ، الغائبة ....(إذا، لو )الشرط  (...أف 

. معاف

III-5 -استراتيجيات فهرسيو النصوص  :

قرائي يرتبط من ناحية " مشركع"تفرض قدرات ذاكرة العمل المحدكدة على القارئ أف يعافً النصوص انطلاقا من 

 )بأىدافو من القراءة، ك من ناحية أخرل ببنية النصوص ابؼقركءة، بدعلوماتو حوؿ ىذه البنية بشكل عاـ 

Giasson.j.1997 )

III-6-استراتيجيات تحديد الأفكار الأساسية :

تعتبر استًاتيجيات برديد الأفكار الأساسية من الاستًاتيجيات ابؼتطورة لدل القارئ إف إنها قد تبدأ ربدا في مرحلة 

غتَ أنها لا تتطور قبل أف يتطور فهم القارئ للنص، بدعتٌ أف الفهم  (قارئ ما قبل سن التاسعة)باكرة من القراءة 

الإبصافِ للنص قد لا يسعف دائما في تفعيل ىذه الاستًاتيجيات بشكل كاؼ، إذ لا بد من فهم مفصل لو 

( Giasson 1997)لتحقيق ذلك 
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III-7 -استراتيجيات اختصار النصوص :

يعتبر إستًاتيجية اختصار النصوص من الاستًاتيجيات الأساسية التي يفتًض بالقارئ امتلاكها، غتَ أف ابؼعلم 

في تطبيقها إذ يعهد التلميذ إبصالا إفُ نسخ بعض بصل النص ك حذؼ بعضها الآخر " بدائية" يشكو عامة من 

. دكف التنبو إفُ أكلية بعض ابعمل على الأخرل في أداء ابؼعتٌ

ك تطور ىذه الإستًاتيجية لا بوصل عفويا بتطور عهد القارئ بل لا بد من تدخل ابؼعلم لتعليم قواعد اختصار 

: ك من ىذه القواعد (Rinhart et Thomas)النصوص 

 اعتماد النمذجة كمبدأ تعليمي عن طريق عرض ابؼعلم لتلاميذه خطتو في تلخيص النصوص. 

  تدريب ابؼتعلمتُ على تلخيص بـتلف أنواع النصوص، ك في بـتلف ابؼواد الدراسية فتلخيص النصوص

 .ليس حكرا على دركس القراءة

  تعويد ابؼتعلمتُ القياـ من قراءة للنص قبل القياـ بتلخيصو فإعادة القراءة ضمانة لفهم النصوص ك

استخراج معلوماتها الأساسية، ك تشتَ الدراسات إفُ أف الوقت الذم بىصصو ابؼتعلم ابؼاىر في قراءة 

النص يتجاكز الوقت ابؼخصص لتلخيص ذلك النص في حتُ بىصص ابؼتعلم ابؼتعثر لاختصار النص كقتا 

 ( Giasson,1997)أطوؿ من ذلك الذم بىصص لقراءة ىذا النص 

  تعويد ابؼتعلمتُ على تسجيل رؤكس أقلاـ حوؿ النص ابؼطلوب تلخيصو خلاؿ القراءة ، بفا يفيد في

 .الأفكار الأساسية اللازمة للتلخيص
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: تعلمية القواعد النحوية: الفصل الخامس

: توطئة

، بدختلف أنواعها ك أشكابؽا، مرت بدرحلة افتًضتها طبيعة ابغياة، ك ظواىر ابؼوجودات، إنها تتمثل بأطوار  العلوـ

. من الوضع ك التكوين، ثم النشأة ك النمو كصولا إفُ النضج ك الكماؿ

كتعدد ابؼذاىب لذا يبدأ العلم بسيطا بأصولو ك . ك في أثناء بموىا ك تكوينها، تكثر فيها التفستَات ك توفدىا الآراء

ك كذلك العلوـ كلها، يوضع منها في مبادئ أمرىا شيء " ...... قاؿ ابن الأثتَ . ابذاىاتو ك ينتهي معقدا متعددا

. يستَ، ثم يزداد بالتدريج إفُ أف يشتمل أخرا

، خضع لظاىرة التطور، ك أصابو نوع من التغتَ ك التحور ما أبرز ابذاىو؟؟ ىل - ك النحو ك ىو علك من العلوـ

غلب عليو منحتٌ كاحد؟؟ أـ تقابظو الاجتهاد ك التعدد؟؟ 

: اتجاىات النحو العربي

: عرؼ النحو العربي ابذاىات عدة، نبعث من نظرة كل عافَ مشتغل فيو اليو من أبرز الابذاىات

ك مشاكابؽا ... ابذاه يرل في النحو طرؽ تفستَ الكلاـ، بالنظر إفُ ما يعتبره من حذؼ ك تقدفٔ ك تأختَ .1

 .من مظاىر

. ابذاه يرل فيو دراسة أحواؿ التعليم إعرابا ك بناء ترأس ىذا الابذاه سيبويو ك من جاء بعده .2

: تشخيص داء النحو العربي

لكل مشكلة أسباب، ك كراء كل موجود كاجد، ك قضية النحو قدبية تتجدد حل لواءه كثتَ من الدارستُ، رادك 

: يبحثوف عن عللو، بغية الشفاء من مرضو ذىب كل منهم في ابذاه، بصعت بينها بصلة من الأسباب أبرزىا
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 :صعوبة النحو نفسو -1

أكثر منو علم كصفي . بقمت من كونو برليلا منطقيا فلسفيا للغة. طبيعة النحو العربي بزتزف صعوبة في نفسها

قائم على سرد الظواىر كضوع ابغقائق في نظريات، ك لا دؿ على ذلك من شهادة النحاة أنفسهم في أثناء 

النحو منطق عربي ك ابؼنطق بكو عقلي " أكضح التوحيدم العلاقة بتُ ابؼنطق ك النحو قاؿ . مناظراتهم مع ابؼناطقة

. ك جل نظر النحوم في الألفاظ.... ك جل نظر ابؼنطقي في ابؼعافٓ

 :ضخامة المادة -2

رفدت بؾار ثقافية النحو العربي، ك أمدتو بدادة ليست من صلبو حينا، ك نفخت كرما في أعضائو حينا أخر، الأمر 

الذم جعل مادتو ضخمة، ك مؤلفاتو التي حضنتها بدينة، ىابها طالبها، ك نشعر بثقلها، لقد عادت الثقافة إفُ 

. عوامل عدة

 :عسر طريقة تدريسية -3

قامت طرقة تدريس النحو، منذ نعومة أظفاره، على التلقتُ، ك استظهاره الأحكاـ من دكف معرفة الغاية منها، ك 

حل " ك " غاب ابؼعلمتُ"النظر إفُ مراميها، يتلقن الطالب درس الفاعل ثم يعبر في حياتو اليومية على بكو 

. من دكف تفعيل ما تعلمو، ك الاستفادة منو، ك توظيفو في مكانو" المجتهدين ابؼسألة

: طرؽ تدريس النحو بين القديم ك الحديث

ك مستفيدة من التطور في العلوـ الأخرل ك الانفتاح على .. متجاكبة مع العصر: تعددت طرؽ تدريس النحو

: الثقافات ابؼتباينة ك ىي على تعددىا، بيكن عد الأبرز منها

 :الطريقة الاستقرائية -1
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. في نهاية القرف التاسع عشر ك بداية القرف العشرين (F.Herbt)نشأت على يد الأبؼافٓ فريدريك ىبارت 

 :الطريقة القياسية -2

أساسها الفلسفي يقدـ على انتقاؿ الفكر من القانوف العاـ .لعبت دكرا كبتَا في التعليم قدبيا. لقد من أقدـ الطرؽ

. إفُ القضايا ابعزئية

 :الطريقة التكاملية -3

بل تتجاكزه إفُ تعلم اللغة بأنشطتها ابؼختلفة، يتم بواسطتها . ىذه الطريقة في التعليم لا تنص بتدريس القواعد

. تدريس القواعد من خلاؿ النصوص الأدبية شعر ك نثرا

: خطوات الطريقة التكاملية

ك من . القراءة في مرحلة التعليم الأساسي (دركس)من نصوص . تنطلق الطريقة التكاملية في تدريس النحو العربي

. ك مرحلة التعليم الثانوم (ابغلقة الثالثة )النصوص الأدبية في مرحلة التعليم الأساسي العلي 

 :التمهيد -1

ك ىو عبارة عن باب الدرس ك ابؼدخل إليو، ك بدقدارما يكوف التمهيد شيقا جذابا يلفت نظرا التلاميذ اليو، 

. ك بهركف كراءه. فيبحثوف عنو

 :قراءة النص -2
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يقرأ ابؼدرس النص قراءة جهرية متقنة، مع تغيتَ نبرة الصوت، عند التلفظ بالكلمة أك العبارة التي برمل ابغكم 

النحوم، ليفكر الطلاب عندىا بسبب اختلاؼ الإيقاع، الذم يتم عن أمر غتَ مألوؼ في كلمات النص 

. الأخرل

 :قراءة التلاميذ -3

. يقرأ النص قراءة صحيحة، ع عناية ابؼعلم بجودة الضبط ك إخراج ابغركؼ من بـارجها، ليتستٌ للحديث النفاد

. عبر اختلاؼ الضبط بتُ كلمة ك أخرل إفُ جوىر الدرس

 :مناقشة معاني النص -4

. يناقش ابؼدرس تلاميذه بدوع النص، عن طريق طرح الأسئلة ابؼتنوعة التي تتناكؿ جوانب ابؼوضوع

 :استخراج الأمثلة -5

. الأمثلة من النص ثم يكتبها على السبورة جانبا- بدشاركة التلاميذ- بعد التأكد من فهم ابؼعتٌ، يفرغ ابؼعلم

: تقنيات التواصل الشفوم من الطرائق الناشطة إلى الكفاية الاندماجية

 :مقدمة البحث -1

تضم علوـ التًبية موضوعات تتعلق بتعريف العملية التًبوية ك تنظيمها، من أىداؼ عامة ك خاصة، إفُ مفاىيم 

بـتلفة ك أحيانا متضاربة في معابعة القضايا التًبوية إفُ دراسات متعمقة في تعريف ابؼدرسة ك دكرىا . متعددة

التًبوم ك التعليمي، إفُ دراسات متعمقة بتُ تعريف ابؼدرسة ك دكرىا التًبوم ك دكر كل من ابؼعلم ك ابؼتعلم في 

. العملية التًبوية، إفُ الطرائق القدبية ك ابغديثة ك الوسائل ابؼتنوعة في التعليم، إفُ التقوفٔ ك برستُ الأداء
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 :تعريف بالموارد -2

ك مستنداتها، فكل كلاـ ينطلق من " تقنيات التعبتَ" ننطلق أكلا من برديد مفهوـ ابؼوارد التعليمة كمنطلق بؼادة 

 ك ابؼواقف savoir- faire ك ابؼهارات les savoirsأنها ابؼوارد التي تتألف من ابؼعارؼ . مكتسبات سابقة

savoir- être 

 :المعارؼ (أ 

. ىي بؿتويات ابؼواد التعليمية من مفاىيم ك مبادئ ك مستويات ك علاقات ك بؿددات ك تراكيب

 :(أك الكفايات التعليمية)المهارات  (ب 

ك ىي غتَ كفائي التعبتَ  (عند تشوميسكي )ك تسمى كذلك دار الكفايات التعليمية  (عند ركجرز )أما ابؼهارات 

عند دم كيتل ) objectif terminal intégréالشخصي ك التعبتَ الكتابي في ابؽدؼ الاندماجي للنهائي 

. فهي ابؼعارؼ بؾسدة في عمل ىي القدرة على القياـ بنشاط (ك ركجرز

 : الطرائق الناشطة -3

 "الحافز المشجع"مفهوـ  (أ 

ك بقدر ما تكوف ابغوافز مشجعة بقدر ما يتفاعل . الرغبة دافع بشرم أساسي لتحقيق ما يتبعو الفرد من ابغياة

. ابؼتعلم معها

لذلك فَ يعد التقوفٔ في الطرائق الناشطة متوقفا على إجابة صحيحة أك إجابة خاطئة بل : التعليم ك التقويم(ب 

على حل طريقة الإجابة ك التسويغ ابؼعتمد أك القدرة على الدفاع عن الرأم أم الدخوؿ في صلب القضية 

 .لقد ارتبط التعليم بقضايا ابغياة ك أصبح كرشة عمل، مشمرة لبناء شخصية الإنساف. ابغوارية الاقناعية
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 :الطرائق الناشطة الألسنية (ج 

ك تنطلق أرائق الناشطة من مفاىيم الألسنية، من حيث اعتبار اللغة نظاـ ك تواصل بتُ الأفراد ك ابعماعات ك 

. لعبة تداعيات بتُ ابغواجز ك الإجابات ضمن كضعية تواصلية اجتماعية. شبكة عادات

ك تعتمد الطرائق الناشطة على الوسائل التًبوية ك التعليمية ابؼتجددة ك بخاصة ابعداريات، الوسائل التقنية ، 

. البصرية- السمعية

 :تقنيات الطرائق الناشطة في التعبير الشفوم -4

 :أعماؿ الفرؽ -1

 :تعريف - أ

على توزيع ابؼتعلمتُ عن بؾموعات تضم كد منها بطسة إفُ سبعة أعضاء،  (الكفاية التعليمية )تقوـ ىذه ابؼهارة 

ك يقدـ أحدىم عرضا شفويا عن خلاصة عملهم، فتَتبط بقاح الفرد أك فشلو بنجاح . يتحاكركف في موضوع بؿدد

. المجموعة كلها أك فشلها

 :الأىداؼ التربوية - ب

كثتَة من الأىداؼ التًبوية ابؼنتظرة من إتقاف ىذه ابؼهارة، منها الإصغاء بانتباه ك التمتع بفكر منفتح ك تقبل 

ك مواجهة ابؼشكلة لا الشخص ك طرح الإشكالية بتجرد، ك الدفاع . الاختلافات احتًاـ مشاعر الشخص الآخر

. عن الرأم بعد تكوين قناعة ك التوافق على ابقاز عمل مشتًؾ

: دكر المعلم
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بىتار ابؼعلم ابؼواضيع ك يعرضها على الفرؽ، فيتقضى كل فريق ابؼوضوع الذم يرغب في العمل عليو ك قد يعرض 

. ك قد يلجأ إفُ القرعة لتوزيع ابؼواضيع. ابؼعلم موضوعا على الفريق أك ذلك عند الضركرة

: الحوار ك النقاش إبداء الرأم: ثانيا

ك لاكتشاؼ أراء . على ابغوار ك التًكيز ابؼعارؼ أك ابؼعلومات (أك الكفاية الصغرل) تعتمد ىذه المهارة (أ 

 .الغتَ

 :الأىداؼ التربوية ك التعليمية (ب 

تضغط الأىداؼ التًبوية ك التعليمية في ىذه الطرائق فلكل نقاش أك حوار يبدأ باحتًاـ الفوارؽ الفكرية ك 

ابؼتعلم كحور العملية . الاختلاؼ في كجهات النظر ك ابؼعلم مرسل ابؼعلومات ك بؿرؾ السلطات ك مقدمتها

. التعليمية ك على ابؼعلم تشجيعو على الكلاـ بلغة فصحى سليمة

: تنظيم حصة الدرس (ج 

. (نص مسجل أك مقركء، أغنية)أك مسموع  (...صورة، لوحة، رسم )تتم ابؼناقشة انطلاقا من مسند ربظي 

: تدكين رؤكس الأقلاـ: خامسا

:  تعتبر ىذه التقنية من أىم التقنيات التعليمية في الطرائق الناشطة لأنها بذمع بتُ مهارات متعددة:تعريف بو(أ 

التعبتَ الشفوم ك الإجابة عن أسئلة .الإصغاء. بيكن الإفادة منها لأىداؼ تعليمية ك تربوية بـتلفة منها

 .مغلقة

 :الأىداؼ التعليمية (ب 
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بذعل ىذه التقنية الرائدة ابؼتعلم يركز الانتباه على ما يسمعو ك يقرأه في بؿاكلة لفهمو ك استيعاب موضوعو، ك 

إنها تدريب للذاكرة ك للفكر كما ىي منطلق . اكتشاؼ تعميمو، ك تدكين أبرز أفكاره ك استعادتها عند الضركرة

. إفُ أعماؿ تعليمية أخرل ذكرناىا في التعريف

: دراسة الأغنية: سابعا

 :الأىداؼ التربوية ك التعليمية (أ 

: تثتَ الأغنية بسرعة اىتماـ إلينا مع ك تصلح مدخل مشجعا للدراسة المحاكر أنها برمل الفكر إفُ عافَ مغاير

ك ىي توقظ ابؼشاعر ك بزرؽ الذاكرة ك تنمي حاسة السمع ك التذكؽ ابعمافِ، ك ىي حافز للفكر ... حافَ، ثائر

. بررر التعبتَ الشفوم ك برت الغالب على التعبتَ. ك مشجع لعملية ابػلق ك الإبداع

 :تقنية دراسة الأغنية (ب 

الاستماع مرة أكفُ إفُ الأغنية، تطرح بعدىا أسئلة بسهيدية من يغتٍ إفُ من يتوجو؟ ماذا يقوؿ؟ ىل تعرؼ أغافٓ 

. ثم تتم عملية الاستماع مرة ثانية... أخرل لو؟ ك يبدأ الكلاـ عن الشاعر ك على ابؼلحن

: تعلمية الكتابة في المرحلة الثانوية، المقاربة النهائية

: إشكالية التعبير الكتابي بالمرحلة الثانوية- 1-أ

في ما . إفُ كبتَ عناء ليلحظ اللازمة التي تتخبط فيها المجتمعات العربية. لا بوتاج ابؼتتبع للنقاشات ك الندكات

 كتابتها ك ابغاؿ أف العديد من ىذه الندكات ك اللقاءات جعلت تركز على بعض  خص تعليم اللغة العربية ك تعلم

فمنها ما سعى إفُ الإضاءة على بعض التجارب الريادية في . ابؼظاىرات ذات الصلة بأزمة التعبتَ في اللغة العربية

. الشرؽ العربي
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 :إسهاـ كتب الأدب العربي-ب

مهما يكن من أمر التصغتَ في توصيف التعبتَ الكتابي في منهج اللغة العربية ك آدابها بابؼرحلة الثانوية، فاف التنبو لو 

الصادرة عن ابؼركز التًبوم للبحوث ك الإبماء، فنعوض بعض الشيء ما فات ابؼعنيتُ " الأدب العربي"في كتب 

. بتعليم ك تعلم المجاؿ الكتابي ك عنيت بهم الأساتذة الثانويتُ ك ابؼعلمتُ على حد سواء

: مقاربة نظرية لتعملية الكتابة في المرحلة الثانية- ج

في ابؼرحلة الثانوية، . ك بناء على ما تقدـ، نرل كجوبا أف يناشد إفُ كضع الأسس النظرية بؼقاربة تعملية الكتابة

بكن الباحثتُ في ميداف تعليم اللغة العربية في التصدم للإشكاليات ك الصعوبات ك مواطن . تكوف أقول لنا

الضعف التي تعثر في تعبتَ الطلاب الثانويتُ عن أنفسهم أكلا، ك تواصلهم ابؼكتوب مع بؿيطهم ابؼهتٍ العلمي ك 

. الاجتماعي، في ابؼقاـ الثافٓ

 :الأىداؼ التربوية ك الكفايات ك المعارؼ ك لمهارات -1

ك بفا لا شك فيو أف ابؼقاربة النمائية ىذه يستحيل أف يتحقق أف فَ يأخذ كاضعوىا باعتبارىم الأىداؼ التًبوية 

. العامة ك الكفايات، ك منها كفايات التعبتَ الكتابي ك ابؼهارات التي تنبثق عنها

ك بالعودة إفُ بؿتول منهج مادة اللغة العربية ك آدابها للسنة الأكفُ الثانوية على سبيل ابؼثاؿ بقد ثبتا بالأىداؼ 

: ابػاصة التالية

 .فهم الآداب العربية ك التفاعل معها في خطها التاربىي ك أبعادىا ابغضارية -

 .استعاب أىم القضايا التي شغلت الأدباء عبر العصور -
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. الفكرية، ك الوجدانية، السلوكية (ابؼتعلم )إدراؾ مضموف النصوص ك قيمها ك توظيفها في تنمية طاقاتو  -

اغناء حصيلتو اللغوية بدفردات ك تراكيب مكتسبة تساعده على توزيع أساليب الكتابة بتُ تواصلية ك 

 .إبداعية

 :القيم الركحية ك الاجتماعية ك الوطنية -2

ك ىي مائلة في فلسفة ابؼنهج، ك قد كردت في ثبت الأىداؼ العامة للمرحلة الثانوية تربصت فيما بعد إفُ بؿاكر ك 

في بناء شخصية ابؼتعلم الفرد : "الأدب العربي، فعلى سبيل ابؼثاؿ بقد، برت عنواف " مسائل شكلت مضامتُ كثر 

: ك ابؼواطن الأىداؼ العامة التالية

 .التمثل القيم الركحية ك الأخلاقية -

 .افٍ...امتلاؾ التفكتَ العلمي ابؼنظم ك الركح النقدم المجرد -

 :الوحدة التعلمية -3

يتم بصعها بناء على . من نصوص ك أنشطة ك بسارين بـتلفة الأنواع (ك تتكوف الوحدة الديد كتيتكية أك التعلمية)

. معيار كظيفي أك معيار تيماتيكي أك بها معا

 :تعلم بنية النص -4

أف : العنصر أف يراعي في تعلم ابؼتعلمتُ كتابة النصوص شرطاف أساسياف ك سابقاف ك بنا- ك نعتٍ بهذا ابؼصطلح

ذات بنية كاضحة  (عبر الكتاب ابؼدرسي أك النصوص ابؼؤلفة )في الوحدة التعلمية . تكوف النصوص ابؼدركسة

للعياف، ك قابلة لأف تكوف نصوصا بموذجية ، فيصح للمتعلمتُ برليلها، ك استخلاص تصاميمها اللغوية بفا يعينهم 

 .على إنتاج خاص، بواكوف بو بتُ النصوص التي اكتشفوىا 
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 :الوضعيات التعلمية -5

ك نعتٍ بهذا ابؼصطلح المجموع ابؼواقف التي ننخرط فيها ابؼتعلموف، أك يدفعهم ابؼعلموف إليها بغية أف ينتجوا نصا 

بدعلميهم مسلك الطرائق . أياف التواصل ابعارم في ما بينهم ك الذم يعنهم كثتَا ك سواء سلك الأساتذة.مكتوبا

لكنها تعمل في ذاتها عوامل التحفيز الاجتماعية التي . الناشطة أـ مسالك غتَىا ليبلغوا بهم ىذه الوضعيات 

. ابؼتعلم الإنتاج فيها لينتج نصا مكتوبا- يفتًض بالفرد

: تقنية التلخيص

: المرحلة الأكلى- 1-1-ق

: الأىداؼ التعلمية- 1-1-1-ق

: يقصد من تعليم ك تعلم تقنية التلخيص إكساب ابؼتعلمتُ في السنوات الثلاث الثانوية، الكفايات التالية

 .(أقسامو ك الركابط)اكتشاؼ بنية النص  -1

 (..معانيو الظاىرة ك ابؼضمرة- موضوعو)استخلاص معافٓ النص  -2

 ...تلخيص نص مرجعي أك قسم منو -3

: أما الأىداؼ التعلمية ابػاصة التي يقصد ابؼتعلموف إفُ إحقاقها من التلخيص فأبنها

 .إبراز النص الأصلي في عدد قليل ك بؿدد من الكلمات مع ابغفاظ على جوىر النص ابؼكتوب -

 .التدرب على بذميع عناصر النص بحسب علاقاتها ابؼنطقية -

 .التمرس بالتزاـ ابؼوضوعية في نقا الأفكار ك اعتماد الأمانة في سوقها ك تدكينها بدقة -

 .برستُ أسلوب ابؼلخص من حيث السلامة اللغوية ك صحة التًكيب -
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: النصوص القابلة للتلخيص- 2-1-1-ق

بفا . تعتبر غالبية النصوص ابؼرجعية سواء كانت مقالات أك دراسات أك أطاريح لأف بيانات أك رسائل ك غتَىا

يغلب عليها الطابع ابؼعرفي ك تتًاكح أبماطها بتُ التفستَم البرىافٓ ك الايعازم ك بعض النصوص الأدبية، لاسيما 

. منها السردية، قابلة لاف تلخص إفُ ابغدكد ابؼعقولة

: ماىية التلخيص- 3-1-1-ق

لقد أبصعت الدراسات على أف التلخيص تقنية لاختصار النص ك ىي عملية أدبية إخبارية تهدؼ إفُ نقل 

مضموف نص معتُ من النصوص بصورة بـتصرة بحافظ فيها على العناصر الأساسية ك على العلاقات ابؼنطقية 

. القائمة فيما بينها بطريقة تساعد القارئ على فهمها ك استعابها بسرعة أكبر ك بسهولة أكثر

: منهجية التلخيص- 4-1-1-ق

: تستلزـ لتحقيقها مرحلتتُ متتابعتتُ منطغيا ك بنا: بيكن القوؿ أف تقنية التلخيص، كغتَىا من تقنيات الكتابة

الذم يز مع أف يكوف ملخصا إفُ فهم النص الأصلي ك -  ك فيها يعمد القارئ:ما قبل التلخيص(أ 

 :إدراكو بإبعاده كافة ك يوجب منو ىذا الأمر إتباع ابػطوات التالية

إذا كاف النص مكتوبا ك استيضاح كل غموض في معجمو ك – قراءة النص الأصلي مرتتُ ك ثلاث  -

 .تراكيبو ك أساليبو ك صوره

 .اكتشاؼ تصميم النص، بكل أقسامو ك أجزائو ك عناصره ك كصفو ىيكلية لبنية النص -

علاقات التطابق ك التعارض " ابؼنطقية ك الزمنية ك ابؼكانية ك غتَىا ك تبياف . استخراج ركابط النص -

 ".القائمة بتُ ألفاظو ك تراكيبو
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 :أثناء التلخيص (ب 

ك تعد ىذه ابؼرحلة حابظة في تبياف مقدار إتباع ابؼلخص القواعد الأساسية للتلخيص التي انتهى إليها علماء 

. اللسانية المحدثوف بدثل إتباعو توجهات التلخيص الكبرل

 ك ىي أربع: قواعد التلخيص - أ

 ك تقضي بأف بوذؼ ابؼلخص كل ابعمل التي لا تساىم في فهم النص ك ذلك يؤدم إفُ :قاعدل الحذؼ -1

حذؼ كل ابعمل التي تدكر حوؿ برديد ابؼكاف ك الزماف ك الشخصيات ك الأشياء ك الأعماؿ الثانوية ك 

 :إليك مثلا عن ذلك

 

النص الأصلي                                                                                      تلخيص النص الأصلي 

اختًت لك ضيعتي أقص عليك خبرىا لأف                                                 اختًت لك ضيعتي أقص عليك خبرىا  

بيتي ك منها بذاكبا ركحيا فاف القرية اللبنانية                                               الآف بيتٍ ك بينها بذاربا ركحيا، فاف  

كتومة كتماف الكهف                                                  التًبية اللبنانية صامتة صمت ابعبل  . صامتة صمت ابعبل

. رصيف                                                      كتومة كتماف الكهف. ك الغزكم عميق عمق الوادم

لا يظهر ابن الصنيعة                                                      لا يظهر ابن الطبعة ذاتو كما ىي أماـ . رصانة السن ديانة

ذاتو كما ىي أماـ غريب، ك لا كاشف سائحا                                                 غريب، ك لكن ابن القرية يكشف عن  

. عما في نفسو ك عنة بؿبات صدره لأبن القرية                                              لا خاب ، بـبآت صدره لابن القرية

فلس بيتٍ ك بتُ أحياء ضيعتي ك بينهم ما يتم التستً  

ك الإخفاء تعرؼ بعضنا بعضا افتًت لك قريتي  

أثر بها حديثها عرؼ قريتي ك قد عشتها ك أحببتها  

. ك أحن إليها

 

 قاعدة الحزن
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  كتقضي بأف يعمد ابؼلخص إفُ دمج بعض ابعمل بجملو كاحده كلا سيما إذا كانت بعض :قاعدة الدمج -2

: ابعمل ىذه نابذة عن بصلو أك بصلتتُ مولدتتُ أك أساسيتتُ كاليك مثلا عن ذلك

 النص الأصلي                        قاعدة الدمج                النص الملخص           

بكن أيضا أبناء ىذه القصيدة نطلق آراء ملأل              بكن أيضا أبناء ىذه القصيدة                      

.   لا ترضي أمنا كلا أبائها على حد سواء بابؼثالب         نطلق أراء ك نقوؿ أشياء كثتَة                        

 في السر كالعلن لا ترضي أمنا 

 آراء كأشياء ملأل بابؼثالب كليست 

.  مدعاة افتخار على حد سواء

كتقضي باف يبتٌ ابؼلخص بصلو أك بؾموعو من ابعمل تكوف نتاجا كدلاليا بعملو مركبو أخرل أك : قاعدة البناء -3

: بؾموعة من ابعمل من تكوف نتاجا من السياؽ عنو كاليك مثلا عن ذلك

 قاعدة البناء              النص الملخص                             النص الأصلي

.  الإسكندرية اليوـ مرفأ بذاره كمسبح فقط

الإسكندرية اليوـ مرفأ للسياحة كالتجارة فيها         "    يصطاؼ فيها الأثرياء كأبناء الأثرياء                 

........"  كيصطاؼ فيها البكوات كالبشوات تكتنز                     الأغنياء لا مكتبو فيها كلا معاىد علم

اليوناف  . كلا معاىد علم كمعرفو.  نتاج العقل

. كالركماف ذىبوا كفَ يبقى منهم إلا التجار
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كتقضي بأف يستبدؿ ابؼلخص بؾموعة من ابعمل بجملة تعمد منو برمل فيها ابؼعافٓ :  قاعدة التعميم -4

. التي بضلتها ابعمل ابؼستبدلة (الإبصالية)

: لتوجهات العملية لكتابو التلخيصا 

عد الكلاـ على القواعد الأربع الناظمة لتأليف تراكيب النص ابؼلخص، لابد للمتعلم ابؼلخص لدل كتابتو 

: تلخيصو من إتباع التوجيهات الآتية

.  ضركرة انطلاقو دكما من تصميمو الذم يظهر ابرز ابؼعافٓ في النص الأساسي:أكلا

 ضركرة أف يعاكد ابؼتعلم ابؼلخص صياغة الأبرز بأسلوبو ابػاص كلا بوق لو أف يستعتَ من النص إلا ابؼفردات :ثانيا 

. في حتُ أف ابؼعافٓ الأبرز ابؼتبقية ينبغي لو أف يصوغها بأسلوبو ابػاص. الأساسية

 . ابؼؤلف من دكف الإشارة بالاسم إليو (ضمتَ) أف يتكلم بلساف :ثالثا

: الأثر الكامل في المنهج اللبناني، إشكالية المنهج 

:  أف دراسة ابؼنهج اللبنافٓ في ابؼرحلة الثانوية بسنواتها الثلاث يسمح لنا برصد الأمور التالية

برديد أثر كامل كاحد في السنة الثانوية الأكفُ من الأدب العابؼي في باب الثقافة الأدبية العابؼية كىو ركاية  -

. للبوتولستًم“ انا كاترينا”

آلاـ الشاب فارتركدكف كيشوت : برديد أثرين كاملتُ لفرع الإنسانيات في السنة الثانوية الثانية كبنا  -

لسرفنتش حذؼ الكتابة الأكؿ منها نتيجة لتحقيق ابؼنهاج الذم صدر بقرار من ابؼدير العاـ بوزارة التًبية 

 كبرديد اثر كامل كاحد الفرع العلمي من السنة الثانوية الثانية كىو ركاية دكف 1998الوطنية في العاـ 

. كيشونلستًتس
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اللص كالكلاب ك البداية : برديد ركايتتُ للقراءة كالدراسة في فرع الإنسانيات في السنة الثانوية الثانية بنا -

ك النهاية لنجيب بؿفوظ كالرغيف ك طواحتُ بتَكت لتوفيق يوسف عواد على أف اختار ركاية من كل من 

 .الكاتبتُ

الثانوية  برديد كتاب سلو الفاكهة أك جتٍ الثمار لطاعوف كأثر كامل في ماده الثقافة الأدبية العابؼية للسنة  -

 .الآداب كالإنسانيات الثالثة فرع
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 :المدارس اللسانية  .1

  ( structuralisme)المدرسة البنيوية  -

من أىم الدراسات اللسانية البنيوية، إذا كاف  (1911- 1906)مابتُ " دم سوستَ"تعد الأبحاث التي قدمها 

أكؿ من دعا إفُ دراسة اللغة في ذاتها دراسة كصفية تبحث في نظامها كقوانينها، دكبما الاىتماـ بجوانبها التاربىية 

في أف أفضل منهج دراسة اللغة ىو كصفها كما ىي في فتًة " دم سوستَ"التطويرية، الزمانية، كتتلخص أفكار 

. زمنية معينة كالنظر إليها على أنها ظاىرة اجتماعية، كاعتبر الرموز الصوتية عدبية ابؼعتٌ في ذاتها

اللساف شكل لا "بتُ اللغة كاللساف كالكلاـ غتَ أنو ركز اىتمامو على اللساف حيث قاؿ " دم سوستَ"كميز 

الدلالية كالنحوية : فقد رأل تصور اللساف ككصفو على أنو من العناصر ابؼتًابطة على ابؼستويات التالية، 11"مادة

فالفكر البنيوم يرل أف اللغة بنية منظمة متكاملة فيعتٌ بتصنيف الكلمات كصلاتها الاشتقاقية "كالصرفية كالصوتية 

كصورىا الإضافية من حيث الفصل كالوصل مع إبراز الطابع العضوم لأبماط اللغة، كما يتًتب على ذلك من فكرة 

. 12"ابؼعاقبة في ابؼوقع ثم الربط بتُ الصورة كالنظاـ

. كيتضح لنا أف التحليل البنيوم يبدأ من ابؼستول الصوتي ثم يتعداىا إفُ ابؼستويات اللسانية الأخرل

 أم رمز أك علامة للدلالة على الكلمة لفظا كمعتٌ، كالرمز اللغوم  (signe)إفُ مصطلح" دم سوستَ"كذىب 

 كىو الصورة الصوتية، ابؼدلوؿ (signifiant) الداؿ: "لو كجهاف لا ينفصل أحدبنا عن الآخر، بنا

(signifié)  كىو الصورة ابؼفهومة التي تعبر عن ابؼتصور الذىتٍ الذم بويلنا إليو الداؿ، كتنم الدلالة

(signification)13" باقتًاف الصورتتُ الصوتية كالذىنية كبحصوبؽا يتم الفهم .

                                                           
 17 إبراىيم محمد إبراىيم، مناىج البحث اللغوم كمدارسو، ص 11
 27 حساـ البهنساكم، أىمية الربط بين التفكير اللغوم عند العرب كنظريات البحث اللغوم الحديث، ص 12
  23 أحمد محمد قدكر، مبادئ اللسانيات، ص 13
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على أف العلاقة بتُ الداؿ كابؼدلوؿ علاقة اعتباطية غتَ معللة كبشة أفكار كردت في بؿاضراتو " دم سوستَ"كقد أفٌ 

إفُ الصلة بتُ اللغة كلأبماط الإشارة " دم سوستَ"فقد أشار "بعثت علوما أك أ برزت مناىج دراسية مهمة، 

كالإشارات العسكرية كأبجدية الصم كالبكم كتصور كجود علم جديد كنظاـ ابؼآدب ك الأزياء كالسلوؾ . الأخرل

 كقد صارت السيمياء حقيقة علما من " يدرس أنظمة الإشارة اللغوية كغتَ اللغوية(sémiologie) بظاه ب

. 14 العلوـ ابغديثة

 (Fonctionnelle)المدرسة الوظيفية  -

اللسافٓ " براغ"أفضل من بيثل الابذاه الوظيفي في دراسة اللغة، لقد نشأت في أحضاف نادم " براغ"تعد مدرسة 

 كعرفت بابؼدرسة الوظيفية أك الفونيمية 1926كبعض معاكنيو سنة  "فيلاـ مايتزيوس"الذم أنشأه العافَ تشيكي 

 15.كبلغت ذركتها في الثلاثينات

كغتَىم من لسانتُ " ايميل بنفست" ك"اندرم مارتيني"برديدا عندما انضم إليها لفيف من اللسانيتُ الفرنسيتُ 

. أكركبيتُ

:   منهج الدراسة 

يرمي إفُ بسكتُ الإنساف من " بظيت ابؼدرسة الوظيفية انطلاقا من برديدىا بؼنهجها باعتبارىا اللغة نظاما كظيفيا 

التعبتَ كالتواصل كباعتقادىا أف البتٌ الصياتية، كالقواعدية كالدلالية بؿكومة بالوظائف التي تؤديها في المجتمعات 

، فالباحث في ىذه ابؼدرسة بواكؿ دائما أف يكشف ما إذا كانت كل القطع الصوتية التي بوتوم 16"التي تعمل فيها

. عليها النص تؤدم كظيفة التبليغ أـ لا

                                                           
 25 نفس المرجع السابق، أحمد محمد قدكر، ص 14
. 136 أحمد مؤمن، اللسانيات النشأة ك التطور، ص 15
. 20 إبراىيم محمد إبراىيم، مناىج البحث اللغوم كمدارسو، ص 16
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ابؼعتٌ كالوظيفة بنا جوىر اىتمامات ابؼدرسة الوظيفية الأكركبية، كبناء عليو فإذا أراد الباحث برليل ابؼدكنة اللسانية  

عليو أف بوصي بؾموعة من الوحدات اللغوية، راتبها من حيث الشبو كالاختلاؼ "برليلا كظيفيا  (سلسلة كلامية)

 . 17"كإذا تتضح لو الفوارؽ التي تعكس قيمتها الذاتية أم كظيفتها (أم يقابل بينهما)

ثم قمنا بتقطيعها إفُ أصغر الوحدات غتَ الدالة أم الفونيمات  (ساد- عاد - قاد )فلو أخذنا مدكنة مكونة من 

: لاتضحت الفوارؽ ك التشابو سواء على مستول ابؼخرج أك الصفة على النحو التافِ

مستعلي + شديد + بؾهور + بؽوم /: ؽ/

بيتٍ + بؾهور +  حلقي /:ع/

صفتَم + مهموس +  أسنافٓ /:س/

نستنتج أف ىذا التقابل بتُ الفونيمات على مستول الصفة أك ابؼخرج يؤكد أف بؽا بصيعا كظيفة كىي قدرتها على  

. تغيتَ معافٓ ىذه الكلمات

كعلى ىذا بهب على المحلل أف بىتار عددا من القطع الكلامية من مدكنتو حيث لا بزتلف ألفاظها كمعانيها إلا  

. بالشيء القليل ثم يقارف بعضها ببعض لكي تستخرج منها الأجزاء الصغتَة التي تتحقق لفظا كمعتٌ

: أىم إنجازاتهم 

 .حللوا اللغة بهدؼ إبراز الوظائف التي كانت مكوناتها البنيوية ابؼختلفة تؤديها في إستعماؿ اللغة بأبصعها -

بوصف اللغة بل بذاكزكىا إفُ التفستَ، كمن ثم بردثوا عن سبب إبزاذ اللغات " براغ"فَ يكتفي علماء " -

 .18"أشكابؽا التي كجدت عليها

 .19"اىتموا بابعوانب ابعمالية كالأدبية للغة، كما كانت اللغة لديهم كسيلة لنقل الأفكار" -

                                                           
. 17 شفيقة العلوم، محاضرات في المدارس اللسانية المعاصرة، ص 17
(. 106-105) ق، ص1417 جفرم سامسوف، مدارس اللسانيات السابق كالتطور، تعريب محمد زياد كبة، جامعة الملك سعود،  18
. 114 المرجع نفسو، ص 19
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نستنتج في الأختَ أف الابذاه الوظيفي يعتٌ بكيفية استخداـ اللغة بوصفها كسيلة اتصاؿ يستخدمها أفراد المجتمع  

للتوصل إفُ أىداؼ كغايات معينة، ابعانب الوظيفي ليس منفصلا عن النظاـ اللغوم نفسو، فتداخل الأدكار 

كابؼشاركتُ في النظاـ النحوم حسب بمط معتُ في كل لغة مرتبط ارتباطا مباشر بالوظيفة التي تؤديها ابعمل في 

. السياقات ابؼختلفة

المدرسة التوليدية التحويلية  

نالت اىتماـ علماء اللساف " تشومسكي"مع " الولايات ابؼتحدة"إف نظرية التوليد كالتحويل التي سطع بقمها في 

في الغرب كالشرؽ، كأحدثت ثورة لغوية في علم اللساف ابغديث، كفسرت ىذه النظرية اللغة على أنها ظاىره عقلية 

. إنسانية إذ تعاين اللغة انطلاقا من الذات ابؼنتجة بؽا

ابؼستمع السوم التابع لبيئة لغوية -بردد النظرية الألسنية التوليدية التحويلية، موضوع دراساتها بالإنساف ابؼتكلم"

ابؼستمع، إضافة إفُ اعتباره موضوع الدراسة -متجانسة بساما، كالذم يعرؼ لغتو جيدا، كبيكن اعتبارابؼتكلم

 20"الألسنية مصدر اللغة عندما يستعمل في أدائو الكلامي، الضمنية لقواعد اللغة

معتٌ ىذا أف الإنساف الذم يتكلم لغة معينة يستطيع أف ينتج بصل لغتو كأف يفهمها كيدفِ بأحكاـ عليها من  

. حيث ابػطأ كالصواب في التًكيب كىذا ما يعرؼ في النظرية التوليدية التحويلية بالكفاية اللغوية

لا ينبغي أف تتوقف عند ابؼنهج الوصفي بوصفو مستقلا لا يتجاكز حدكد " تشومسكي"كدراسة اللغة كما يرل  

. ابؼادة البشرية كإبما ينبغي أف تعيننا الدراسة اللغوية على فهم الطبيعة البشرية

ليس آلة، إنو بىتلف عن ابغيواف ليس بقدرتو على التفكتَ كالذكاء فحسب " تشومسكي"إف الإنساف عند  "

كلكنو يتفوؽ عليو بقدرتو على إنتاج اللغة، كلا شك عنده في أف اللغة ىي أىم ابعوانب ابغيوية في النشاط 

                                                           
، 2،ط1986 ميشاؿ زكرياء، الألسنية كالتوليدية التحويلية كقواعد اللغة العربية، المؤسسة الجامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، لبناف،  20
 9-8ص
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الإنسافٓ، كليس من ابؼعقوؿ أف تكوف بؽا ىذه الأبنية، ثم تتحوؿ إفُ بؾرد تراكيب شكية يسعى الوصفيوف إفُ 

 21"بذريدىا من ابؼعتٌ كالعقل

عنايتو إفُ الأطفاؿ على ابػصوص، كعلى بكو مبكر فهم مثلا في سن ابػامسة يستطيعوف " تشومسكي"كجو 

أف ينطقوا كل يوـ مئات ابعمل فَ ينطقوىا من قبل كيستطيعوف أف يفهموا ما يقاؿ بؽم من كلاـ فَ يسبق بؽم 

أف بظعوه، معتٌ ذلك أف ىناؾ أصولا عميقة في التًكيب الإنسافٓ بذعلو يتميز بهذه القدرة كىو يرل أيضا أف 

 .ىناؾ مبادئ مشتًكة في كل اللغات الإنسانية

: أىم مبادئ المدرسة التوليدية التحويلية

 كالقدرة الكامنة  (performance)الأداء :  ىذاف ابؼصطلحاف:القدرة الكامنة كالأداء اللغوم  -1

(compétence) فالقدرة الكامنة تنظم ". "تشومسكي"بيثلاف حجر الزاكية في النظرية اللغوية عند

بؾموعة القوانتُ ابؼكونة للظواىر اللغوية كابؼولدة بؽا في سياؽ يعتُ مواقع الأبنية كيرسم أشكابؽا كفق نظاـ 

 .22"بـصوص

فهو الكلاـ أك ىو ابعمل ابؼنتجة التي تبدك في فونيمات كمورفيمات تنتظم في تراكيب بصلية "أما الأداء 

إذا فالأداء بيثل لنا استعماؿ الفرد ابؼتكلم للقواعد كالقوانتُ اللغوية . 23"خاضعة للقوانتُ اللغوية الكامنة

. الكامنة في ذىن الإنساف

ىذين ابؼبدأين من أجل تيستَ دراسة ابعملة ابؼنطوقة " شومسكي" لقد كضع :البنية العميقة كالبنية السطحية -2

 (آلة للفكر)أك  (عملا عقليا)كابؼكتوبة كفهم دلالتهما فما مفهومهما؟ كما أبعادبنا؟ إف رؤية اللغة بوصفها

                                                           
. 30 أحمد كاظم العتابي، رؤية في المنهج التحويلي، مجلة كلية التربية، العدد السادس، ص 21
، 2، العدد 36 عبد الله عنبر، نظرية التوليد كالتحويل بين القدرة الكامنة كالأداء اللغوم، مجلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، المجلد  22

 412، ص2009
.  252، ص2004، 1 خليل عمايرة، المسافة بين التنظيرالنحوم كالتطبيق اللغوم، دار كائل، عماف، الأردف، ط 23
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جانبا داخليا، كآخر خارجيا، ككل بصلة بهب أف تدرس من جانبتُ، أما : كالتعبتَ الذاتي، يعتٍ أف للغة جانبتُ

 .الأكؿ فيعبر عن الفكر كالثافٓ يعبر عن شكلها بوصفها أصوات ملفوظة

ىي التًكيب الباطتٍ المجرد ابؼوجود في ذىن ابؼتكلم كجودا فطريا، كىي أكؿ مرحلة من عملية  ":البنية العميقةك

 24"الإنتاج الدلافِ للجملة

فهي تتمثل في التًكيب التسلسلي السطحي للوحدات الكلامية ابؼادية، ابؼنطوقة أك  ":البنية السطحيةأما  

".  ابؼكتوبة، إنها التفستَ الصوتي للجملة

الأكؿ ما ينطق بو الإنساف كقد بظاه . ينقسم إفُ جانبتُ" تشومسكي"كمن ىنا نستنتج أف الكلاـ الإنسافٓ عند  

، كالثافٓ ما بهرم في أعماؽ الإنساف ساعة التكلم فيدفعو إفُ تفضيل ىذه الصيغة أك ذلك (البنية السطحية)

 .25للكلاـ (البنية العميقة)كبظاه . التًكيب

 تشكل أصوؿ اللغة، في إطار النظرية التوليدية التحويلية تنظيما يربط بتُ :بنية القواعد التوليدية التحويلية -3

كتتألف من ثلاثة أقساـ متماسكة يشتمل كل منها على تنظيم قواعدم كىذه الأقساـ . الأصوات كابؼعافٓ

 .المكوف الدلالي، التركيبي المكوف، المكوف الفونولوجي: ىي

المدرسة السياقية 

كأتباعو في جامعة لندف  (1980- 1960) في أثناء ابػمسينات من القرف العشرين ظهر برد قوم من فتَث 

. 26فكانت غايتو منصبة على علمي الصيانة كالدلالة، كفَ يوؿ النحو كالصرؼ العناية التي يستحقانها

                                                           
. 52 شفيقة العلوم، محاضرات في المدارس اللسانيات المعاصرة، ص 24
 53 نفس المرجع السابق، شفيقة العلوم، ص 25
 154 أحمد حساني، مباحث في اللسانيات، مبحث صوتين كدلالي، تركيبي، ص 26
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أف ابؼيزة ابعوىرية التي تتميز بها اللغة الإنسانية ىي كظيفتها الاجتماعية، كىو ما عد برويلا في النظر " فيرث"يرل  

إفُ ابؼعتٌ بعد أف كاف يوصف بأنو علاقة بتُ اللفظ، كما بويل إليو في ابػارج، أك في الذىن من حقائق 

. 27كأحداث

أف الوقت قد حاف للتخلي عن البحث في ابؼعتٌ بوضعو عمليات ذىنية كاملة، كالنظر إليو أنو " فيرث"يرل 

. يعتٍ أف الوظيفة الدلالية لا تتأفْ إلا بعد أف بذسد القولة في موقف فعلي معتُ" مركب من العلاقات السياقية"

فبدلا من ابغديث عن العلاقة الثنائية بتُ اللفظ كابؼعتٌ، في علاقتو بغتَه من ابؼركبات التي بيكن أف برل بؿلو في 

 28.نفس السياؽ

 contexte linguistiqueالسياؽ اللغوم  -1

ابغوالية أك المحيط الدلافِ الذم بودد مدلوؿ العناصر اللسانية،  ىو" يعرؼ أبضد بـتار السياؽ اللغوم بقولو 

"  فيختلف ابؼدلوؿ باختلاؼ السياقات التي يرد فيها

 contexte non linguistiqueالسياؽ غير اللغوم  -2

 يسميو الدارسوف سياؽ ابغاؿ، كيقصد بو الظركؼ ابػارجة عن اللغة ابؼتعلقة بابؼقاـ الذم ترد فيو الكلمة كبقد في 

: مالسياؽ غتَ اللغوم ما يل

  السياؽ العاطفي contexte émotionnel: بودد دلالة الصيغة أك التًكيب من معيار قوة أك 

 29.ضعف الانفعاؿ ابؼصاحبة للأداء الفعلي للكلاـ

                                                           
 .78 محمد علي يونس،مدخل إلى اللسانيات، ص 27
 69، ص1983، 1 أحمد مختار عمر، علم الدلالة، دار العربية للنشر كالتوزيع، الكويت،ط 28
 67 أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص 29
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 سياؽ الموقف contexte situationnel :الإطار ابػارجي أك ابغيز الاجتماعي الذم ينتج  ىو

 فيو مدخل معجمي ما كبسثل عناصر ابؼوقف في الكلاـ الفعلي، طبيعة الأشياء ابؼتحدث عنها، الأفعاؿ

 .30ابؼصاحبة للكلاـ

  السياؽ الثقافي :contexte culturel  بىتلف ابؼفهوـ الذىتٍ للمداخل ابؼعجمية باختلاؼ

السياقات الثقافية، فكلمة كافر تعتٍ في السياؽ الزراعي معتٌ الفلاح، كفي السياؽ الديتٍ يعتٍ ابعاحد لله 

 .31ككحدانيتو

 مستويات التحليل اللساني  .2

  (Phonologie)   المستول الصوتي .1

لكل صوت خصائصو النطقية الفيزيائية كالسمعية لذا بىتص علم الأصوات بدراسة الأصوات اللغوية كتصنيفاتها  

: كبقد فيو

 يدرس ابعانب الفيزيولوجي كالفيزيائي بدعتٌ دراسة :(Phonétique)علم الأصوات العاـ  (1

 .32الأصوات من حيث بـارجها، كصفاتها كأعضاء جهاز النطق

يعتٍ ىذا الفرع بتحديد السمات العامة التي تتكوف :  (Phonologie) علم الأصوات الوظيفي  (2

منها ىوية الصوت في لغة ما، لاستخلاص القوانتُ التي بزضع بؽا، كالنتائج اللغوية التي تتًتب على كل 

 33 ...النبر، التنغيم، الإبداؿ، الوقف،: منها مثل

 (Phonème)كالعنصر الذم يشكل موضوعو الفوناـ         

                                                           
 44 خالد خليل ىويدم، التفكير الدلالي في الدرس اللساني العربي الحديث، ص 30
 45 المرجع نفسو، ص 31
 12، ص2005، 1 محمود عكاشة، التحليل اللغوم في ضوء علم الدلالة، دار النشر للجامعات، القاىرة، مصر، ط 32
 75، ص1973، 1 كماؿ بشر، علم الأصوات العاـ، الأصوات، دار المعارؼ، القاىرة، مصر، ط 33
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 من مباحثو: (Phonétique) علم الأصوات العاـ .1

 تعد أعضاء النطق كاحدة عند الإنساف على إختلاؼ :(Phonétique)أعضاء جهاز النطق  .1-1

برىن معظم علماء التشريح على أعضاء النطق عند الانساف تتحد في بصيع "لغاتو، يقوؿ إبراىيم أنيس 

: كىي كالآتي" تفاصيلها من كجهة نظر علم التشريح

 34 مصدر ابؽواء الذم بيكن برويلو إفُ أصوات:الرئتاف  -1

تدعى الرغامى كىي أنبوب مرف مزكد بحلقات غضركفية غتَ كاملة، لاستدارة، كرنتُ : القصبة الهوائية -2

 35.الرغامى ابؼؤثر في ذبابات الوترين الصوتيتُ

 . ىي ابعهاز الأساسي في التصويت، فنتيجة اىتزاز الأكتار الصوتية فيها ينتج الصوت:الحنجرة  -3

 بيتداف أفقيا داخل ابغنجرة، بىتلف طوبؽما باختلاؼ ابعنس كىي إما متباعدة، :الوتراف الصوتياف -4

 .متقاربة، أك متلاصقة

 36. بذويف عضلي يقع بتُ اللساف كابغنجرة:الحلق  -5

 يقع خلف اللثة، يكوف السقف الصلب للفم كيقسم عادة إفُ أقصى ابغلق، كسطو، :الحنك  -6

 37.مقدمتو

 ىو العضو الأساسي في عملية النطق، كينقسم باعتبار كظائفو النطقية إفُ أقصى اللساف، :اللساف  -7

 38.كسطو، مقدمتو، طرفو، حافتو

                                                           
 53 عبد العزيز خليلي، اللسانيات العامة كاللسانيات العربية، منشورات دراسات، ص 34
  30-28 محمد إسحاؽ العناني، مدخل إلى الصوتيات، ص 35
 28 سمير شريف استيتية، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة  كالمنهج، ص 36
 54 عبد العزيز خليلي، اللسانيات العامة كاللسانيات العربية، ص 37
 34محمد إسحاؽ العناني، مدخل إلى الصوتيات، ص  38
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 ىي عضلة مرنة قابلة للتحرؾ، بحيث تفصل ابغجرة الأنفية عن ابغجرة الفموية، تعمل على إنتاج :اللهاة  -8

 39.بعض الأصوات ابؼفخمة كالقاؼ

 كىي نوعاف العليا كالسفلى، تؤثر طبيعة تركيبها على نطق الأصوات الصفتَية بخاصة كالشتُ، :الأسناف  -9

 40.كالصاد ك الزام

بنا ثنيتاف بغميتاف تغطياف عند انطباقهما الفم، فكل كاحدة منها حقلاف باطتٍ : الشفتاف -10

 .كخارجي، كما ينسب إليها من أصوات يسمى داخليا شفويا أك خارجيا شفويا

تشمل التجويف الأنفي كابغنجرم كالفموم ك ابػشومي كيقوـ بدكر صناديق : التجاكيف  -11

 41.الرنتُ

 (points d’articulation)مخارج الأصوات - 1-2

 غتَ أف بـارج الأصوات بزتلف من لغة لأخرل، كبيكن -كما أسلفناه-أعضاء النطق كاحدة عند الإنساف  

 :42تلخيص بـارج ابغركؼ في ابعدكؿ التافِ

 

 

 

 
                                                           

 26 سمير شريف استيتية، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة  كالمنهج، ص 39
 66 عبد العزيز خليلي، اللسانيات العامة كاللسانيات العربية، ص 40
 .66 المرجع نفسو، ص 41
 عبد القادر حاج علي، المصطلحات الصوتية في ضوء الدرس الصوتي الحديث، دراسة كصفية تحليلية، منشورات مخبر الدراسات اللغوية  42

 72-71، ص2016، 1كالأدبية في الجزائر، مستغانم، ط
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رقم 
الحرؼ 

اسم 
الحرؼ 

اسم رقم الحرؼ مخرجو 
الحرؼ 

مخرجو 

1 
 
2 
 
3 
 
4 
 
5 
 
 
6 
 

13 
 
 

14 
 
 

15 
 
 

16 
 
 

17 
 

18 
 

الألف 
 

ابؽمزة 
 

الباء 
 

التاء 
 

الثاء 
 
 

ابعيم 
 

الستُ 
 
 

الشتُ 
 
 

الصاد 
 
 

الضاد 
 
 

الظاء 
 

العتُ 

من ابعوؼ 
 

أقصى ابغلق 
 

من بتُ الشفتتُ 
 

من طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنايا العليا 
 

من طرؼ اللساف مع أطراؼ الثنايا العليا 
 
 

من كسط اللساف ما فوؽ ابغنك من الأعلى 
 

من طرؼ اللساف من بتُ الثنايا العليا كالسفلى 
 

من طرؼ اللساف من بتُ الثنايا العليا كالسفلى 
 

من طرؼ اللساف من بتُ الثنايا العليا كالسفلى 
 

من احدل حافتي اللساف كمن بتُ الثنايا العليا كالسفلى 
 

من طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنايا العليا  
 

من كسط ابغلق 

7 
 
8 
 
9 
 

10 
 

11 
 
 

12 
 

19 
 

20 
 

21 
 
 

22 
 
 

23 
 

24 
 

25 
 

26 
 

27 
 

28 
 

ابغاء 
 

ابػاء 
 

الداؿ 
 

الذاؿ 
 

الراء 
 
 

الزام 
 

الغتُ 
 

الغاء 
 

القاؼ 
 
 

الكاؼ 
 
 

اللاـ 
 

ابؼيم 
 

النوف 
 

ابؽاء 
 

الواك 
 

الياء 
 

من كسط ابغلق 
 

من أدفْ ابغلق 
 

من طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنايا العليا 
 

من طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنايا العليا 
 

من طرؼ اللساف مائلا إفُ ظهره كما بواذيو من ابغنك الأعلى 
 

من طرؼ اللساف من بتُ الثنايا العليا كالسفلى 
 

من كسط ابغلق 
 

من أطراؼ الثنايا العليا مع باطن الشفة السفلى 
 

من أقصى اللساف مع ما فوقو من ابغنك الأعلى من أقصى اللساف 
 

. من أقصى اللساف مع ما فوقو من ابغنك الأعلى برتو بـرج القاؼ
 

من ادفْ حافة اللساف إفُ منتهى طرفو من بتُ الشفتتُ 
 

من بتُ الشفتتُ 
 

من طرؼ اللساف ما بواذيو من لثة الثنايا العليا 
 

من أقصى ابغلق 
 

من ابعوؼ إذا كانت مدية كالشفتتُ إذا فَ تكن مدية 
 

من ابعوؼ إذا كانت مدية ككسط اللساف مع ما فوؽ ابغنك الأعلى إذا 
. كانت غتَ مدية
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تتميز الأصوات اللغوية بدجموعة من الصفات ىي :   صفات الأصوات1-3

 ىو ابكباس النفس عند النطق بابغركؼ لاقتًاب الوترين الصوتيتُ من بعضهما اقتًابا شديدا، :الجهر  -1

ابغركات الطويلة كالقصتَة، الباء، : كتسمى حركو الابتعاد كالرجوع ذبذبة الأصوات المجهورة في العربية ىي

ابعيم، النوف، الداؿ، الذاؿ، الراء، الزام، الضاء، الظاء، العتُ، الغتُ، اللاـ، ابؼيم، النوف، الياء، نصف 

 43(ميسرة)حركة 

 كىو الضعف كبظيت بهذا لأنو اتسع بؽا ابؼخرج فخرجت كأنها متفشية كتفشيها يعتٍ انتشار : الهمس -2

 44ابؽواء داخل الفم كخارجو كىي عكس المجهورة

 ىو الصوت الذم بينع النفس أف بذرم فيو بدعتٌ الذم بودث في أثناء النطق بو اعتًاض قوم :الشدة -3

 45(أجدؾ قطبت)عند ابن جتٍي ىي في قولنا  ( أ ؽ ؾ ج ط ف د ب )بوبس ابؽواء كالأصوات الشديدة 

مثل حركؼ الرخاكة كلا . لأنها لا بهرم معها الصوت جريانا تاما"بظيت حركؼ التوسط  :التوسط -4

- الستُ- اللاـ"كىي . ينحبس ابكباس تاما مثل حركؼ الشدة فهي حالة كسط بتُ الشدة كالرخاكة

 ."46الألف- النوف- العتُ- الواك- الياء- الراء

 أكؿ من تعرؼ على ىذه السمة قاؿ لولا الإطباؽ لصارت الطاء سيبويويعد " :الإطباؽ كعدـ الإطباؽ -5

 47."دالا، كالصاد سينا، كالظاء ذالا، كأخرجت الضاد من الكلاـ لأنو ليس من شيء من موضعها غتَىا

                                                           
  43 – 33 سمير شريف استيتية، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة  كالمنهج، ص 43
 80عبد القادر حاج علي، المصطلحات الصوتية في ضوء الدرس الصوتي الحديث، دراسة كصفية تحليلية، ص  44
 68، ص1أبو الفتح عثماف إبن الجني، سر صناعة الإعراب، تحقيق محمد اسماعيل ، دار الكتاب العلمية، بيركت، لبناف، ج 45
 43 محمود فهمي الحجازم، مدخل إلى علم اللغة، ص 46
، 1420، 1، ط1إميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية، بيركت، لبناف، ج (تح) عمرك بن عثماف بن قنبر الملقب بسبويو، الكتاب،  47

 58ـ، ص1999
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ىي اجتماع صفتي كماؿ الشدة مع كماؿ ابعهد مع سكوف ابغرؼ، بفا بودث انزعاجا شديدا  :القلقة -6

بعهاز النطق، بوتاج إفُ تكلف صفة لبياف حركفها فحصر ابؽواء كالصوت يتولد عنو القلقة كحركؼ القلقة 

  (القاؼ، ابعيم، الطاء، الداؿ، الباء):  ىي

 48.نعتٍ بذلك أف القلقة ىي الاىتزاز كالاربذاج كالتحرؾ

  : من مباحثو(Phologie)علم الأصوات الوظيفي  .2

 ىو قوة التلفظ النسبية لإبراز قيمة مقطع صوتي ما، كتتجلى كظيفتو في برقيق ابػطاب بالعمل على : النبر2-1

إبراز القيم ابؼتتالية ابػاصة بكل نبرة بفا يساعد على الإحساس بانفعالات ابؼتكلم أك ابغالة النفسية ابؼصاحبة 

 .49للنص

ىو ابؽيئة اللحنية التي تؤديها ابؼعافٓ ابؼختلفة فالاستنكار لو ىيئة بغنية معينة، كالاستفهاـ لو ىيئة : التنغيم 2-2

 .أخرل كىكذا

كالتنغيم راجع لدرجة توتر الأكتار الصوتية، فإذا كاف توترىا قويا كاف التنغيم قويا، أما في حالة التوتر الضعيف 

 .50فتكوف النغمة خافتة

: ىي تقريب نطق الألف من نطق الكسرة، فينتج عن ذلك صورة صوتية خاصة، قاؿ سيبويو : الإمالة2-3

  51."الألف بساؿ إذا كاف بعدىا حرؼ مكسور كقولك عابد،  عافَ، مساجد"

                                                           
 105 عبد القادر حاج علي، المصطلحات الصوتية في ضوء الدرس الصوتي الحديث، دراسة كصفية تحليلية، ص 48
 82 أندريو مارديني، مبادئ في اللسانيات العامة، ص 49
 79 المرجع نفسو، ص 50
 117، ص1991، 1، ط4عبد السلاـ ىاركف، دار الجيل، بيركت، لبناف، مج (تح) سبويو أبو بشير عمر، الكتاب  51
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كآخر لغوم يتعلق . نستخلص أف للمستول الصوتي جانباف،  جانب طبيعي، يدرس ما ىو فيزيائي فيسيولوجي

بالأصوات اللغوية كونها حاملة للدلالة كبذلك أف الصوت اللغوم ىو حالة فيزيائية تتم فيزيولوجيا كفق أحد 

. أعضاء النطق لأداء دلالة معينة

( Morphologie) المستول الصرفي 2-2

يتناكؿ البحث اللساف في ىذا ابؼستول الكلمة خارج التًكيب فيدرس صيغ الكلمات من حيث بناؤىا كالتغتَات 

 .التي تطرأ عليها من نقص أك زيادة كأثر ذلك في ابؼعتٌ

كقد . ىذا ابؼستول مكوف من كحدات صوتية، قد تكوف حركة كاحدة كالضمة أك الفتحة أك الكسرة أك التنوين

 .، ككل كحدة صوتية ذات معتٌ تسمى ابؼورفيم52تكوف حرفا أك أكثر

 .53فابؼورفيم ىو أصغر كحدة صرفية في بنية الكلمة بحيث أف تغيتَىا يغتَ ابؼعتٌ

مورفيمات حرة كأخرل مقيدة فالأكؿ يقوـ بنفسو من غتَ ابغاجة لغتَه كالأبظاء : تنقسم ابؼورفيمات إفُ نوعتُ

 كالضمائر ابؼنفصلة، حيث ينظر للكلمة التي يتصل بها ابؼورفيم ابؼقيد على أنها ابؼورفيم ابعذر مثالو كلمة

(interactional) كىي مكونة من ابعذر(act) ُكىو مورفيم حر، قادر على أف يقوـ كحدة في ابعملة في حت 

  54. (act)مقيدة لا برمل معتٌ إلا بالإتصاؿ بابؼورفيم ابعذر(tion) (al)   (inter) ابؼورفيمات الثلاثة

ىذه ابؼورفيمات ترد كما يرل الصرفيوف، إما قبل الكلمة أك بعدىا، أك في كسطها على شكل مباف زائدة عن 

.  الأصل كبذرم أنواع ابؼورفيمات

                                                           
، 1989 أبو شريفة عبد القادر، كعطشة داكد، كلافي حسين، علم الدلالة كالمعجم العربي، دار الفكر للنشر كالتوزيع،عماف، الأردف،  52
 13ص
 107 سمير شريفة استستية، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة كالمنهج، ص 53
 94 محمود فهمي الحجازم،مدخل إلى علم اللغة، ص 54
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في اللغة العربية، إذ تؤدم عدة  (ابؼيم)تتميز السوابق بسماتها البنيوية، كبؿتواىا الدلافِ مثالو : السوابق -1

 55. )مكرـ)، كاسم ابؼفعوؿ (مكرـ)كظائف منها أف تكوف لاسم الفاعل من غتَ الثلاثي مثل 

تعد مظهرا من مظاىر بمو اللغة، كىي أخذ صيغة من أخرل مع اتفاقهما معتٌ ك مادة أصلية، : الدكاخل -2

 56.كىيئة تركيب، ليدؿ على الثانية معتٌ الأصل بزيادة مفيدة لأجلها اختلفا حركفا أك ىيئة

قد تكوف حركة كاحدة كالضمة أك  الفتحة أك الكسرة أك النوف أك الضمائر ابؼتصلة كمن أمثلة : اللواحق -3

ىو ( en)  ىو مورفيم حر، أما ابؼورفيم ابعمع فيو child)) فابعذر (children) ذلك كلمة

 .57كمثالو في العربية الفعل كتب فالفتحة مورفيما بفيزا دلاليا بؽذا الفعل

 ((Grammaireالمستول النحوم  .2-3

بنية اللغة لا تكتفي بالقواعد الصرفية بل برتاج إفُ دراسة بنية ابعمل اللغوية كأبماطها كالعلاقات بتُ الكلمات 

فيدرس ىذا ابؼستول دكر كل جزء في بناء ابعملة، علاقة الأجزاء . كآثارىا كالقواعد التي بركم تلك العلاقات

 58.بعضها ببعض، كأثر كل جزء في الآخر

، كتشتَ إليها علامات الإعراب في العربية، كالتي تدؿ على نوع (رتب)برتل الكلمات داخل ابعمل مواقع معينة 

 59.العلاقة الوظيفية، كالدلالية التي تربط بتُ الكلمات

لا يرجع إفُ اختلاؼ الكلمات بل إفُ  (ضرب عيسى موسى)ك  (ضرب موسى عيسى)فالفرؽ أساسي بتُ

 60.اختلاؼ ترتيب الكلمات في داخل ىذا النمط من أبماط ابعملة

                                                           
 18 المرجع نفسو، ص 55
. 277، ص2009، (ط-د) السيوطي، المنهر، في علوـ اللغة كأنواعها، المكتبة المصرية، بيركت،  56
 110ص  سمير شريفة استستية، اللسانيات المجاؿ كالوظيفة كالمنهج، 57
 14 محمود عكاشة، التحليل اللغوم  في ضوء علم الدلالة، ص 58
 14 المرجع نفسو، ص 59
  17 محمد علي يونس، مدخل إلى علم اللسانيات،ص 60
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نستخلص أف ابؼستول النحوم يعتٌ بدراسة العلاقات الداخلية بتُ الوحدات اللغوية، كالطرائق التي تتألف بها 

 .ابعمل، حتى تؤدم ابؼعتٌ ابؼراد طبقا لنظاـ اللغة

 (semantique) المستول الدلالي4-2 

يتعلق بالدلالات اللغوية في لساف ما، كلو علم خاص يسمى بعلم الدلالة، إذ يعتٌ ىذا ابؼبحث بالدراسة التاربىية 

 61.للتغتَ في معافٓ ابؼفردات، فيتبع تاريخ نشأتها، كتطورىا كابغقل اللغوم الذم تنتمي إليو

كلا يقتصر البحث في معافٓ الكلمات على معرفتي ما تدؿ عليو في القواميس بل يتعدل ذلك إفُ معرفة نوع 

 62.العلاقة التي تربط بتُ الكلمات، كعلاقات التًادؼ، كالتضاد، كالاستعمالات المجازية كما إفُ ذلك

ابؼعتٌ الصوتي كما يتصل بو من نبر كتنغيم،  كالصرفي، ك النحوم )أضحى يدرس ىذا ابؼستول ابؼعتٌ بكل جوانبو 

 .(ك ابؼعتٌ ابؼعجمي، كالسياقي

 1923لأككدف كريتشارزعاـ ( معنى المعنى)كفي كتاب 

 Le)تم إقحاـ العلاقات الاجتماعية ك النفسية إفُ الدراسة الدلالية كالتطور الدلافِ بفثلا في ابؼرجع 

référent) 63.بعد أف كانت مقتصرة على الداؿ كابؼدلوؿ (خارج اللسانيات)، أم الشيء ابػارجي 

فالداؿ ىو عبارة عن شكل صوتي، أما ابؼدلوؿ فهو التصور الذىتٍ كابؼرجع ىو ابؼدلوؿ عليو أك ابؼشار إليو كمنو 

 .يرتبط الداؿ بابؼرجع عن طريق الصورة الذىنية

، إذ (الداؿ كالمدلوؿ)إف ابغديث عن العلاقات الدلالية، حديث عن الارتباط الوثيق بتُ طرفي الفعل الدلافِ

 :تتنوع الأختَة بتنوع العلاقات بتُ الألفاظ كابؼعافٓ على أساس الالتقاء أك التفريق كيكوف ذلك على النحو التافِ

                                                           
 14 محمود عكاشة، التحليل اللغوم  في ضوء علم الدلالة، ص 61
 19 اسحاؽ العناني، مدخل إلى الصوتيات، ص 62
 107، ص2001، (ط-د) محمد محمود داكد، العربية كعلم الحديث، دار غريب، القاىرة، مصر،  63
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 64.إما أف نعبر عن كل معتٌ بلفظ بىصو فلا يتعداه إفُ غتَه مثل ألفاظ ابعنس كرجل كامرأة، ناقة كبصل .1

 .إما أف يشتًؾ لفظاف أك أكثر في دلالة كاحدة، أك معتٌ كاحد كالبري كابغنطة .2

في اللغة العربية تعتٍ عتُ الإنساف، عتُ ابؼاء، عتُ  (عتُ)أف تدؿ الكلمة الواحدة على أكثر من معتٌ فكلمة  .3

 65 ....الإبرة، كعتُ ابعاسوس

كمن الناحية العملية تعد ابؼعاجم على اختلافها نتيجة تطبيقية للبحث الدلافِ إذ أسهمت في إبهاد حلوؿ 

بؼشكلات لغوية، من خلاؿ كضع ابؼفردات اللغوية بحسب السمات التمييزية لكل صيغة لغوية اصطلح عليها 

 .بابغقوؿ الدلالية

 66.كمنو يهتم ىذا ابؼستول بدراسة العلاقات الدلالية بتُ ابؼفردات كعلاقتها بابغقائق ابػارجية مع دراسة  تطورىا

نستخلص بفا أسلفنا أف البحث اللسافٓ ابغديث يتعامل مع ابؼستويات اللسانية على أنها تتكامل، فكل مستول 

 .مرتبط بالآخر، كيفيد منو، إذ لا بيكن الاكتفاء بواحد منها في معابعة الظاىرة اللسانية

                                                           
 .2006ديسمبر  (2) فاطمة بوغازم، العلاقات الدلالية، كلية الأداب، جامعة ابن خلدكف، تيارت، المحاضرة  64
. 148 محمود فهمي الحجازم، مدخل إلى علم اللغة، ص 65
 18-17 محمد محمد علي يونس، مدخل إلى اللسانيات، ص 66
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 1خصائص اللسانيات التطبيقية 

اللسانيات التطبيقية تهدؼ إفُ توظيف اللغة برقيقا بغاجات الإنساف ابؼتشعبة تشعب بؾالات  :البراغماتية .1

البنوؾ المعاملات )ابغياة، فتزكد كل فرد بدا بوتاجو من معجم كآليات لغوية يقتضيها المجاؿ الذم يشتغل فيو 

 فهي مرتبطة بحاجات ابؼتعلم ككل ما (.....التجارية اليومية، الطب، العملية التعليمية، التواصلات اليومية

 .بورؾ  ابؼنتج من معتقدات كظنوف كأكىاـ لإبقاز الكلاـ

اللسانيات التطبيقية لسانيات براغماتية كىذا يلزمها أف تنتقي ما يفيد من ابؼادة التي ىي  :الانتقائية. 2

لأف أخذ الكل بوتاج إفُ جهد ككقت كربدا لا توظف كىو ما يتنافى كخصوصية . بصدد تعليمها لتوظيفها

 .العلم التطبيقي

ىي بظة كل العلوـ ك اللسانيات التطبيقية كبظيت بذلك لأنها توظف ما تنتقيو من برامج  :الفعالية.  3

 .كبؿتويات فعالة حتى لا تضيع الغاية

 2:مجالات اللسانيات التطبيقية 

 يرل كل من   أف التخطيط اللغوم ىو حزمة اعتقادات كأفكار كتشريعات كقواعد :تخطيط اللغوم. 1

 .بؿتمل فيو (سلبي)، مستهدؼ في استخداـ اللغة أك توقيف تغتَ (إيجابي)كبفارسات، بغيت إحداث تغيتَ 

كيعبراف عنو بأنو جهود مبذكلة من قبل البعض من أجل تعديل السلوؾ اللغوم في أم بؾتمع لسبب ما، كمن ذلك 

 .المحافظة على ثقافة المجتمع كحضارتو عبر صيانة لغتو

يعتبر من أىم بؾالات اللسانيات التطبيقية حيث يعتٌ بدرس اللغة كتنمية ابؼهارات كالقراءة  :تعليم اللغات .2

كالكتابة كالكلاـ في ابؼراحل التعليمية ابؼختلفة سواء كانت اللغة الأـ أـ الأجنبية مع الاستعانة بالوسائل 

 .البيداغوجية ابؼنهجية، السمعية البصرية تساىم بشكل فعاؿ في بناء تقنيات تعليم اللغات البشرية كتعلمها
                                                           

 12 ، ص2000ط، الجزائر، ،-صالح بالعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار ىومة، د  1
 2013 مايو 7، 9عبد الله البريدم، التخطيط اللغوم، الملتقى التنسيقي للجامعات كالمؤسسات المعنية باللغة العربية، الرياض،   2
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من أىم بؾالات اللسانيات التطبيقية، لأنو من أقربها إفُ بصهور الناس من غتَ  :عمل المعاجم. 3

ابؼخصصتُ، كابؼعاجم نوعاف من حيث العموـ كابػصوص؛ فالعامة لا ترتبط بدوضوع خاص كابؼعجم الوسيط، 

كقد تكوف أحادية ..... ابؼعجم ابعغرافي، كابؼعجم فلسفي: كابػاصة كىي التي تقتصر على بؾاؿ معتُ كمنها

 .أك متعددة أكثر من لغة (عربي/إبقليزم)أك ثنائية  (عربي/عربي)اللغة 

كىو من المجالات ابؼشتًكة بتُ الطبيب كالنفسافٓ كعافَ اللغة، كفيو تدرس  1:أمراض الكلاـ كعلاجها. 4

كتهدؼ إفُ اكتشاؼ أسبابها . العيوب أك الاضطرابات التي تعيق فعالية الاتصالات التي يقوـ بها ابؼتكلم

 .العضوية أك النفسية أك البيئية كالسعي إفُ التخلص منها

ابؼبرمج في الذكاء  (ابغاسوب)كىي التًبصة التي يدخل فيها الوسيط الإلكتًكفٓ  :الترجمة الآلية. 5

 .الاصطناعي الذم يقوـ بعملية التًبصة من لغة إفُ أخرل حسب ابؼادة ابؼعرفية ابؼخزنة

عمليو برليل الأخطاء اللغوية تسهم في تسيتَ عملية تعلم اللغة كىذا ما يقوؿ  :تحليل الأخطاء اللغوية. 6

فهي تزكد الباحث بالدليل عن كيفية التعلم اللغة أك اكتسابها، كتبتُ لو الإستًاتيجيات أك " عنو كورد 

 .الإجراءات التي يستخدمها في اكتشاؼ اللغة

حيث يهدؼ إفُ فحص أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغات كالتنبؤ بابؼشكلات التي  :التحليل التقابلي. 7

تنشأ عند تعليم اللغة الأجنبية كبؿاكلة تفستَ ىذه ابؼشكلات كالإسهاـ في تطويرىا دراسية لتعليم اللغة 

 2.الأجنبية

ابؼقررات ىي ابؼوجو للفعل التعليمي التعلم من خلاؿ برديد الأىداؼ  :إعداد المقررات الدراسية. 8

 .ابؼنشودة التي تفرض اختيار المحتول كالطرائق الواجب إتباعها

في ىذا المجاؿ يسعى اللساف إفُ إبهاد كبرديد بـتلف الأدكات اللغوية في منطقة  :الجغرافيا اللسانية. 9
                                                           

 1998بنظر محمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى علم اللغة الفكر العربي، القاىرة،   1
 .بنظر محمد حسن عبد العزيز، نفسو  2
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 .لسانية متفرعة من اللغة الواحدة ابؼعيارية ليدرس مدل الاختلاؼ كالانتشار بؽذه الظواىر

على ابؼعجم اللغوم ابؼوظف كالتعرؼ على مستول التأثتَ بؽذه الظاىرة على  :دراسة لغة الإعلاـ. 10

 .ابؼتلقي اختلاؼ مستوياتهم الثقافية كطبقاتهم الاجتماعية

كيكوف ذلك بالتًكيز على الفئة ابؼستهدفة بالنظر إفُ  :دراسة اللغة الموظفة في الإعلانات التجارية. 11

ابعنس كالعمر كفضاء الإعلاف الزمافٓ كابؼكافٓ كاللغة ابؼستعملة للحكم على بقاح أك فشل الإعلاف ثم كضع 

 1.ابؼعايتَ اللازمة استحضارىا لرفع مستول التأثتَ

 .ىذه بعض بؾالات اللسانيات التطبيقية التي بقد بؽا ابغضور ابؼباشر في حياتها اليومية

 2:مصادر اللسانيات التطبيقية -1

 Linguistiqueعلم اللغة  .1

بغض النظر عن الفوائد العلمية ذات الوصف . ىو علم مستقل، يهدؼ إفُ كصف اللغة الإنسانية كصفا علميا

 :ابؼنهجي ك يندرج برت نظريتاف

كىي تقوـ على الثنائية ابؼسر كالاستجابة،  (بلمو قيلد)كصولا إفُ  (دم سوسير)بدأت  :النظرية البنائية -

يولد صفحة بيضاء خالية من اللغة بساما كمن : "الطفل بأنو (سكينر)متبعة ابؼنهج الاستقرائي كمن ىنا كصف 

 .خلاؿ التدريب ابؼتواصل الذم بىضع لنظاـ، كبركم ذلك من تعلم عادات اللغوية جديدة

إذ يرل أف اللغة إبداعية  بشكل فطرم، بسكن من " تشومسكي"ظهر على يد   :النظرية التحويلية التوليدية -

 .إنتاج ما لا حصر لو من ابعمل كىي تشتًؾ لدل ابعميع

 

 
                                                           

 .نفس المرجع السابق  1
 26عبد الراجحي، علم اللغة التطبيقي، كتعليم العربية، ص   2
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 Psycholinguistiqueعلم اللغة النفسي  .2

دراسة السلوؾ اللغوم تعد أحد جوانب الالتقاء من جوانب اللغة، كعلم النفس، إذ يرل بعض العلماء أف الدراسة 

الدراسة اللغوية إذ فَ تقدـ دراسة القول النفسية الكامنة كراءىا . النفسية عليها أف تستعتُ بدعطيات علم اللغة

 .فهي غتَ مكتملة

بواكؿ ىذا الفرع من السلوؾ اللغوم الإجابة عن ماذا بودث داخل الطفل حتُ يتعرض  :الاكتساب اللغوم -

الأكؿ استقرائي يرل أف الطفل يقوـ بجمع . للغة كقد ظهر ابذاىتُ اثنتُ حاكلا الإجابة عن ىذا السؤاؿ

 .كبززين، كتصنيف ظواىر اللغة

 بواكؿ الإجابة عن كيف يؤدم الطفل لغتو؟ كما ىي العمليات النابذة عن ذلك؟ كللأداء :الأداء اللغوم -

 .اللغوم ضرباف إنتاجي كاستقبافِ

. كدراسة ىذه ابعوانب تتم كفق منهجتُ؛ الأكؿ ىو ابؼنهج السلوكي كالثافٓ ىو ابؼنهج العقلي

بؾمل القوؿ أف علم اللغة النفسي يدرس العمليات العقلية للفهم، كالإدراؾ، كمشاكل اللغة كالتخاطب، بأدكات 

 بالبحث في كيفية مستقاة من اللسانيات كأخرم من علم النفس إذ يسعى للكشف عن فيزيولوجية النشاط اللغوم

. إنتاج اللغة، كفهمها كإنتاجها، كمعابعة إضطراباتها

 Sociolinguistique1علم اللغة الاجتماعي  .3

كمن ثم يدرس ىذا العلم اللغة . اللغة ظاىرة اجتماعية، بزضع للمجتمع كأعرافو، كقواعده كسائر الظواىر الإنسانية

. من كجهو نظر اجتماعية بدعتٌ العلاقة بتُ اللغة كالمجتمع كمدل تأثر الأكفُ بالثانية

 .اللغة جزء من الثقافة، كاللغة لا تنفصل عن الأخرل :اللغة كالثقافة- أ

 .يهتم علم اللغة الاجتماعي بدراسة التنوع اللغوم على ىيئة بؽجات جغرافية أك مهنية : التنوع اللغوم- ب

                                                           
 . نفس المرجع السابق  1
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تؤدم الرسالة اللغوية كظيفة قد تكوف عامة أك خاصة لأغراض متنوعة، فوظائف  :الوظائف اللغوية- ج

 .التوجيو، كالإبلاغ، كالمجاملة  ليست كاحدة كبزتلف مدلولاتها باختلاؼ المجتمعات

كيتعلق بالطابع الشخصي أثناء إنتاج الكلاـ من ارتفاع الصوت أك ابلفاضو، الأسرع، أك  :النبرة الصوتية- د

 .البطء فيو

 Psychopédagogie علم النفس التربوم .4

ىو أحد المجالات التطبيقية يهدؼ إفُ الاستفادة بفا توصلت إليو فركع علم النفس من نتائج في بؾاؿ التًبية؛ بغية 

 .تكييف بيئة التعليم الفعاؿ للعملية التعليمية

 1الفرؽ بين اللسانيات العامة كاللسانيات التطبيقية 

تستفيد اللسانيات التطبيقية من اللسانيات العامة؛ كونها تستمد منها ابؼفاىيم كالأدكات، كابؼصطلحات، فتوصل 

من خلاؿ ىذه الأختَة إفُ التطبيق اللسافٓ في ميادين بـتلفة بيد أنو لا بووؿ من كجود فرؽ بينهما، فما ىو الفرؽ 

 بينهما،  فما ىو الفرؽ بتُ اللسانيات العامة كاللسانيات التطبيقية؟

اللسانيات العامة إطار نظرم عاـ يشتمل ابؼادة النظرية، ابؼنهجية كالاصطلاحية، أما اللسانيات التطبيقية  -

 .تهدؼ إفُ كضع النظريات موضع الاختبار كالتجريب

اللسانيات العامة أعم كأسبق، كاللسانيات التطبيقية خاصة، بدعتٌ بؽا فركع كتأتي بذسيدا لنصوص اللسانيات  -

 .العامة

اللسانيات العامة تقتًح حلولا كلا تنظر في إمكانيات تطبيقها،  في حتُ تدرس اللسانيات التطبيقية تلك  -

 .ابغلوؿ ك تبحث في كيفية بذسيدىا أك عدـ بذسيدىا، أم إبهاد حلوؿ بؼشكلة بزص اللغة

 .تنظر اللسانيات العامة في عمليات التلقي كالاكتساب؛ اللسانيات في بفارسة اللغة -

                                                           
 (بتصرؼ) 95سامية جبارم محاضرات في اللسانيات التطبيقية،   1
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تدرس اللسانيات العامة اللغة في ذاتها كلأجل ذاتها، كتدرس اللسانيات التطبيقية اللغة لأغراض تعليمية، كغتَ  -

 .تعليمية

 .يغلب على اللسانيات العامة ابعانب الوصفي التحليلي، ابؼعيارم فهو الغالب على اللسانيات التطبيقية

يبدك لنا أف العلاقة بتُ اللسانيات العامة كالتطبيقية غتَ قائمو ظاىريا؛ بيد أننا إذا تأملنا العلمتُ تبتُ لنا مدل 

الصلة بينهما،  فهي علاقة تأثتَ كتأثر، كأخذ كعطاء، ذلك أف كلا بنا بوتاج الآخر؛ فاللسانيات العامة بذد في 

اللسانيات التطبيقية ميدانا عمليا لاختبار نظريتها، كنتائجها العلمية، اللسانيات التطبيقية برتاج ىي الأخرل إفُ 

 .معرفو نتائج الدراسات اللسانيات، كالقوانتُ العامة بغية تطبيقها في بـتلف المجالات ابغياتية

ما نخلص إليو أف اللسانيات التطبيقية حقل معرفي إجرائي حديث نسبيا لم تتحدد معالمو كتتضح الوضوح 

 .1، غتَ أف الثابت فيها، أنها علم بزصصيالمطلق بعد

موقعها ىذا من طبيعة موضوعها ىذا ، كأداتها البحثية إذا بذمع بتُ بزصصات علميو متعددة نفسيو كاجتماعيو 

 .إضافة إفُ اللسانيات العامة التي بسثل ابؼرجع النظرم بالنسبة بؽا..... كتربويو

 

                                                           
.  نفس المرجع السابق 1
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 حدكد الدرس اللساني العربي الحديث .1

 :اللسانيات العربية الحديثة تحديد أكلي .1-1

إف ابغديث عما يعرؼ باللسانيات العربية ابغديثة أك الدرس اللسافٓ العربي ابغديث، ينبغي أف يقتصر على بصلة 

من ابؼؤلفات كالدراسات اللسانية التي ألفها لسانيوف عرب منذ منتصف الأربعينات من القرف العشرين، كفيها بدأ 

 .الاتصاؿ كالتعرؼ على مناىج النظر اللسافٓ الغربي ابغديث

 .كالدراسات اللسانية العربية ابؼبكرة التي تبنت ابؼناىج الغربية فَ تعرؼ مصطلح اللسانيات إلا في أكاسط الستينات

بردد بدايات انتقاؿ الفكر اللغوم الغربي إفُ ميداف التفكتَ اللغوم العربي ببداية الاتصاؿ الفعلي بابغضارة الغربية 

 .76في العصر ابغديث

كبيثل النموذج ابؼصرم برديد صورة لنشأة العلاقة بتُ الباحث العربي كاللسانيات الغربية ابغديثة على الطريقة 

 .النمطية حيث انعقدت صلة ابعامعات ابؼصرية بالدرس اللسافٓ الغربي ابغديث منذ مطلع الأربعينات

كاف   الذم)1960- 1890 (" جورج ركبرت فتَث"أما الشخصية الرئيسية التي بسثل نقطة ىذه الصلة فهو 

 .196077ك 1944أستاذا للسانيات العامة في جامعة لندف ما بتُ عامي 

كعلى يد ىذا العافَ كتلامذتو في مصر بدأ التيار اللساف الأساسي بيد رافدا يتسلسل في استحياء من اللسانيات 

كابزذت اللسانيات الأمريكية سبيلها في النهاية من خلاؿ ابؼتابعة  ،"انطواف مييو" ك " جوزيف فندريس"الفرنسية 

كابعهد الذاتي لتلامذة فتَث ، ثم على يد العائدين من أمريكا في الستينات، كمعظمهم من أقساـ اللغة الابقليزية 

 78.في ابعامعات ابؼصرية
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برز التأثر بهذا الفكر في كتابات رفاعو الطهطاكم، الذم دعا إفُ إنشاء بؾمع للغة العربية على غرار المجمع العلمي 

اللغة "ك (1886)" الفلسفة اللغوية كالألفاظ العربية" الفرنسي، ك ظهر ىذا التأثر أيضا في كتابي جرجي زيداف 

، كيبدك فيها متأثرا بالنزعة الداركينية التي سادت آنذاؾ، كبنظرية النشوء كالارتقاء، (1904)" العربية كائن حي

كنظرية النمو التلقائي للكائنات، إذ تبتٌ نظرية اللغات ابؼرتقية كاللغات غتَ ابؼرتقية، كنظرية ابؼقطع الأحادم التي 

تفسر تولد الكلاـ، كحاكؿ البحث في أصوؿ العربية كنشأتها، مع مقارنتها بشقيقاتها من اللغات السامية، معتمدا 

 79.النظريات التي سادت في نهاية القرف التاسع عشر

ككاف ابؼؤثر الفعل في البحث اللغوم العربي ىو الفيلولوجيا العربية، إذ أدخل ابؼستشرقوف الأبؼاف بمط التفكتَ 

الفيلولوجي إفُ البلاد العربية، كشكلت بحوثهم إطارا مرجعية بجملو من البحوث كالدراسات اللغوية العربية، كبيكن 

علي عبد الواحد "عد سلسلو التأليف اللغوية التي ابزذت من فقو اللغة عنوانا بؽا أك بموذج بؽذا التأثتَ بدءا بكتاب 

 1937.80فقو اللغة الصادر عاـ " كافي

كفي الوقت نفسو، نبو باحثوف عرب إفُ ضركرة إعادة فهم اللغة العربية من خلاؿ ربطها بعائلة الساميات، بقد 

ذلك في كتب الأب أغسطتُ مرمرجي الدكمينيكي 

ىل العربية منطقية أبحاث ثنائية "ككتاب .  (1937)" ابؼعجمية العربية على ضوء الثنائية كالألسنية السامية "

كىذه الكتب بسثل بموذجا آخر لتأثتَ الفيولوجيا  (.1950" )معجميات عربية سامية"ككتاب . (1947)" ألسنية

في البحث اللغوم العربي، فضلا عن أف بصلة من البحوث العربية التي ابذهت بالنقد إفُ النحو العربي، عُديت 

من رفض  (1937)" إحياء النحو"متأثرة بتصورات ابؼستشرقتُ في ذلك، كذلك ما لقيو كتاب إبراىيم مصطفى 

 81.كنقد كجدؿ
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كبتُ ابؼفاىيم التي . كاللغويوف العرب في ىذه ابؼرحلة ابؼبكرة فَ يتبينوا الفرؽ بتُ بؾاؿ الفيلولوجيا بابؼفهوـ الغربي

 392)كرثوىا عن اللغويوف العرب القدماء، كالتي تدخل في إطار فقو اللغة، من قبيل ابؼفاىيم التي قدمها ابن جتٍ 

 ."سنن العربية في كلامها"ك" الصاحبي في فقو اللغة"في كتاب  ( ق395)كابن فارس " ابػصائص"، كفي كتابو  (ق

 كقد كقع ىذا ابػلط حتما كتب في ىذا المجاؿ، بدءا بعلي عبد الواحد كافي، حتُ تربصوا مصطلح الفيلولوجيا

(Philology) مقدمة للقارئ " علم اللغة"لكن فريقا آخر أتى بعد ىؤلاء بؿمود السكرم في كتابو . بفقو اللغة

، كذلك بؼا تيسر بؽم من اطلاع على 1970 ك بؿمود فهمي حجازم في كتابو علم اللغة العربية 1962العربي 

 82.مناىج ابغديثة

كبالتافِ فقد كقع علماء اللغة العربية في اختلاؼ كبتَ بتُ ىذه ابؼناىج كابؼصطلحات بفا أدل إفُ اختلاؼ 

 .الابذاىات

اللسانيات العربية إشكالا ثقافيا  .1-2

إف برديد بغظة النشأة فيما يتعلق بالدرس اللسافٓ العربي ابغديث يرتبط برصد ظركفها كملابستها، من حيث 

ارتباطها بالضركرة بابؼناخ العاـ الذم حكم الفكر العربي ابغديث ابتداء بفا عرؼ بعصر النهضة العربية أكائل القرف 

 .التاسع عشر الذم كاف كليد ظركؼ التدخل الاستعمارم في البلاد العربية

كقد شكل القرف التاسع عشر منعطفا حابظا في تكوين الفكر العربي ابغديث، إذا كجد ىذا الأختَ نفسو أماـ 

ضركرة القياـ بدشاريع إصلاحية كبرل على ابؼستويات بصيعا كضركرة إعادة النظر في أكضاع ىذا الفكر بؼواكبة 

 .التطور ابغاصل في الغرب الذم صدـ العرب للمرة الأكفُ مع ابغادث الاستعمارم

لقد كضع ىذا الوعي العرب أماـ بموذجيتُ حضاريتُ كجعل اللسانيات العربية ابغديثة تعيش حالة من ابؼد كابعزر 

إفُ ابؼاضي باعتباره ىوية الأمة الواجب ابغفاظ عليها بتكريسيها كرؤيا صابغة لكل زماف كمكاف، : بتُ الطرفتُ
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كالتي يعد بذاكزىا شكلا من أشكاؿ ابػيانة معتمدا في طرحو على أساليب التقويل  كالاستنطاؽ بؿاكلا ربط كل 

 .جديد يظهر بالتًاث

أما الثافٓ فيعمل على بسثل ابغاضر باعتباره عملا كضع لزمن غتَ زمننا كيعافً قضايا فَ يعد بؽا كجود في كاقعنا، 

كىو بيارس عبر طرحو كل أشكاؿ الاستتَاد كالتبتٍ للمناىج ك الرؤل الغربية على النتاج الفكرم كاللغوم بحجج 

 .بـتلفة كالعلمية كالعابؼية كابغداثة كغتَىا

سلفي بواكؿ أف يعيد إنتاج ابؼوركث ابغضارم : بذلك كاف الفكر العربي ابغديث يتشكل بقطبتُ متنافرين"ك 

العربي الإسلامي بصيغتو القدبية نفسها، أك بصيغة معدلة تعديل جزئيا، كحداثي بواكؿ أف يتبتٌ ابؼسار ابغضارم 

 83.الغربي بكل تفصيلاتو، كيعلن القطيعة مع القطب الأكؿ

كبؼا كانت الدراسة اللغوية جزءا من نشاط ىذا الفكر يتبع انقساماتو كأحوالو، فقد خضعت بالفعل إفُ ما خضع 

 .لو ىذا الفكر من صراع بتُ أصوؿ فطرية بـتلفة استمدت منها كجوده

كبؼا كانت اللسانيات العربية ابغديثة بؿاكلة لنقل النظرية اللسانية الغربية ابغديثة بحسب رأم الباحثتُ فقد كاجهت 

الصراع نفسو من مرجعيات بـتلفة، منها ما يتبع البحث الفيلولوجي كمنها ما يرتد إفُ التصورات القدبية التي 

شكلتها النظرية اللغوية العربية القدبية، كفي فوضى ىذه التقاطعات حاكؿ البحث اللسافٓ العربي أف يبتٍ لنفسو 

ىيكلا مستقلا يصف من خلالو اللغة العربية معتمدا على كل ىذه الأصوؿ النظرية، مع مراعاة ما يتطلبو الواقع 

 .اللغوم اليوـ من نظر خاص

لقد ابذهت اللسانيات العربية ابغديثة إفُ ما بيكن تسميتو إنسانيات توفيقية تتبتٌ بموذجا كصفيا بيزج ابؼقولات 

النظرية الغربية ابغديثة بدقولات نظرية النمو العربي، ككاف ىذا ابؼوقف الأساسي في اللسانيات العربية، على الرغم 

من النقد الذم كجهو اللسانيوف العرب إفُ نظرية النحو العربي، إذ فَ يستطيعوا أف ينتجوا درسا لسانيا بعيدا عن 
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الأصوؿ التًاثية عن القطيعة التامة مع التًاث النحوم القدفٔ، إذا كاف ىذا يعتٍ تغريبا ثقافيا يهدد ابؽوية الثقافية 

 84.العربية الإسلامية

كتشبعت ابؼسالك أماـ الشعب بعد أف تثاءب ك بسطى كنفض عن نفسو غبار ابؼوت، فوجد "يقوؿ بساـ حساف 

أمامو طريقا في ابؼاضي يقوده إفُ التًاث العربي ابػصب، كرأل أنو لو بعث ىذا التًاث كأحياه فكاف دافعا لعزه 

جديدة لا تقل ركعة عن التاريخ العربي نفسو، ك كجود أمامو طريقا في ابؼستقبل معابؼو ما في أيدم الأمم من علوـ 

ثم رأل أنو لو سلك الطريق الأكؿ فحسب لا تقطع بو التاريخ عن ابغياة كلو سلك الثافٓ فحسب لا .... كمعارؼ

تقطعت بو ابغياة عن التاريخ ففضل أف يأخذ بنصيب من التًاث العربي يوحي إليو بالاعتزاز كنصيب من الثقافة 

 "ابؼعاصرة بينحو العزة

التوجو : كبساـ حساف من خلاؿ ىذا القوؿ يؤكد بأف الدراسات اللسانية العربية ابغديثة تتوجو ابذاىتُ أساسيتُ بنا

 .إفُ التًاث العربي، أك التوجو صوب الدراسات الغربية، كيرل كذلك أف أفضل طريق ىو ابعمع بتُ الاثنتُ

الحدكد التاريخية كمكانة اللسانيات العربية  .1-3

إذا كانت اللسانيات العربية ابغديثة ارتبطت بنقل نتائج البحث اللسافٓ الغربي ابغديث، فإف نشأتها بردد بعودة 

الباحثتُ ابؼصريتُ من ابعامعات الأكركبية، حيث درسوا ابؼناىج اللسانية الغربية ابغديثة كبدئوا نشر بحوثهم اللسانية 

 .85منذ ذلك التاريخ

كبرديد ارتباط اللسانيات العربية ابغديثة بنقل نتائج البحث اللسافٓ الغربي ابغديث، كبعودة اللسانيتُ ابؼصريتُ من 

 .ابعامعات الأكركبية يعد نوعا من التحديد في كتابو تاريخ اللسانيات العربية ابغديثة

كإذا كانت بغظة نشأة اللسانيات العربية ىي تاريخ صدكر أكؿ كتاب تبتٌ ابؼناىج الغربية اللسانية، فتحدد ما بتُ 

، ك ىي ابؼدة التي يرجع فيها صدكر كتاب الأصوات اللغوية لإبراىيم أنيس الذم يعد أكؿ (1941-1946)
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كتاب عربي حاكؿ تطبيق النظرية الغربية كبرديدا نظرة البنيوية في كصف أصوات اللغة العربية، كأسبقية ىذا 

الكتاب لا بردد بوضوح، إذ جاء ت طبعتو الأكفُ من دكف تاريخ، كقد تعددت الآراء في تاريخ ىذه الطبعة إذ 

 .1955 ك1945ترددت بتُ سنتي 

كيرل حلمي خليل أف كتاب الأصوات اللغوية ىو أكؿ كتاب للدكتور إبراىيم أنيس كأف طبعتو الأكفُ كانت سنو 

 1950.86، كتابو الثافٓ في اللهجات العربية فقط طبع أكؿ مرة سنة 1947

ىو أكؿ كتاب أصدره إبراىيم أنيس أم أنو يأتي قبل " في اللهجات العربية"كيرل عبد السلاـ ابؼسدم أف كتاب 

 في حتُ أف الطبعة للكتاب الثافٓ 1946كتاب الأصوات اللغوية، فهو يرل أف الطبعة الأكفُ منو كانت سنة 

 1950.87كانت سنة 

أسبق من كتاب في اللهجات العربية كدليلها أك " الأصوات اللغوية"لكن فاطمة ابؽاشمي بكوش ترجح أف كتاب 

حجتها في ذلك مستمدة من كتب إبراىيم أنيس ك بفا كرد فيها الطبعة الأكفُ من في اللهجات العربية جاءت 

خلوا من حركؼ ابعر، أم  اللهجات العربية، كفيها يشرع دكتور إبراىيم أنيس دكاعي تأليفو، ك ابؼشكلات 

أما الطبعة الثانية فجاءت بإثبات حرؼ ابعر في في العنواف، كفيها يقوؿ ظهر ىذا الكتاب . ابؼنهجية التي اعتًضتو

، كبذلك فإف 1952للمرة الأكفُ منذ ستة سنوات، ك يذكر في نهاية ابؼقدمة تاربىا صربوا ىو سبتمبر من سنو 

 .1946الطبعة الأكفُ من في اللهجات العربية كانت سنو 

كفي ىذه الطبعة الأكفُ من كتاب في اللهجات العربية يشتَ الدكتور أنيس إبراىيم إفُ كتابو الأصوات اللغوية في 

- 105- 97- 95- 94- 84- 71- 69- 52- 44- 39- 15 ): مواضع بـتلفة ىي الصفحات

108 -121 -124 -125 -131 -134 -138 -169 -174 -177).88 
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كبالتافِ من خلاؿ ىاتتُ ابغجتتُ ترل فاطمة ابؽاشمي بكوش أف كتاب الأصوات اللغوية كاف أسبق من كتاب في 

كإذا كاف الدكتور إبراىيم أنيس بدأ نشاطو في . أك قبل ذلك (1946)فإنو إما في السنة نفسها . اللهجات العربية

- 1941، فإف تاريخ صدكر ىذه الطبعة يتًدد بتُ سنتي 1941التأليف بعد عودتو من الدراسة أم في 

194689 

كبالتافِ بردد ىذه الفتًة كبداية للكتابات اللسانية العربية ابغديثة بعد بؿاكلة برديد زمن ظهور الكتابات اللسانية 

. العربية ابغديثة فحاكؿ معرفة كيفية تعامل الأكساط العربية معها، كابؼكانة التي بزطيت بها

لقد كاف اللسانيوف العرب "لاشك أف أصعب الأمور بداياتها ككذلك كانت بداية الكتابات اللسانية العربية ابغديثة 

يتوجسوف بفا قد بهابهوف بو من ردكد أفعاؿ مناىضة لنشاطهم، سواء من ابؼنشغلتُ باللغة أك من ابعهات ابعامعية 

. كابؼؤسسات العلمية التي ترعى النشاط اللغوم

فقد استشعركا صعوبة تقدفٔ ابؼناىج اللسانية ابغديثة للقارئ العربي كفَ تكوف الصعوبة في عملية عرض ىذه "

 90"ابؼناىج بقدر ما ارتبطت بإقناع الآخر بجدكل ىذه العملية

فتخوؼ اللسانيتُ العرب المحدثتُ كاف من كيفية تقبل الأكساط العربية بؽذه الأفكار ابعديدة التي أتوا بها من العافَ 

ابغقيقة أف بؽذا " الغربي إفُ العافَ العربي الذم كاف بؿصورا في قضايا النحو العربي، كفي القضايا التًاثية الأخرل ك

الشعور ما يصوغو في كضعية الدراسات اللغوية في تلك ابؼرحلة، إذا اتسمت بابعمود لولا بؿاكلات متفرقة كاف 

ىدفها إحياء النحو، كإعادة صياغة قواعده، فقد ساد الاعتقاد، كلعلو سائد لدل الكثتَين اليوـ أيضا بأف العلوـ 

  91"العربية بلغت النضج كالاكتماؿ، كىو اعتقاد جعل العربي ينظر بقداسة للإرث اللغوم الذم خلفو القدماء

                                                           
 20 المرجع نفسو، ص 89
 16 نفس المرجع السابق، فاطمة الهاشمي بكوش،نشأة الدرس اللساني العربي الحديث، ص 90
  16 المرجع نفسو، ص 91



 اللفص الرابع

78 
 

فالوضعية التي كاف يعيشها الوسط العربي كانت ىي سبب بزوؼ اللسانيتُ العرب المحدثتُ يتخوفوف من تقدفٔ 

ىذا ابؼشركع ابعديد على ىذا الوسط كيصرح بعض اللسانيتُ العرب في كتاباتهم بذلك فيقوؿ بؿمود السعراف أف 

يرفض النظر في ىذا العلم ابعديد، أكلا بواكؿ تفهمهن أـ يعجب أف ما في يده من "أغلب ابؼشتغلتُ باللغة العربية 

كختَىم ظنا بهذه الدراسة ابعديدة كبالفئة القائمة بها  (البلاد الغربية)علم قد بول بؿلو علم آخر حادث كافد من 

من أبناء العربية يعد علم اللغة أك بعض فركعو، كعلم الأصوات اللغوية علميا فَ يؤف الأكاف بعد الانغماس فيو  أك 

 92"التطلع إليو

كليس شيء  (...)كالصرؼ أك الاشتقاؽ كمعرفة الشوارد النادرة  كحوشي الكلاـ، كبسييز الفصيح من غتَ الفصيح 

 93"من ىذا، كلا بهذا كلو، يكوف ما تعارؼ المحدثوف في أكركبا كأمريكا على تسمية علم اللغة

 النظرة إفُ اللسانيات الغربية ابغديثة الظن السائد بأف اللسانيات الغربية تستمد شرعيتها من  كلعل السبب في ىذه

. دراسة اللهجات على أساس أنها علم يقوـ على دراسة الكلاـ البشرم من دكف بسييز أك انتقاء

بفا جعل ابؼشتغلتُ باللغة ك غتَىم ينظركف إفُ ىذا العلم بشيء من الريبة كالشك خاصة كأف الدرس اللغوم 

ابغديث ارتبط عندنا بابعهد الإستشراقي عموما، كأف بعض اللغويتُ العرب كظفو توظيفا خرج بو عن ابؼقصد 

  94.العلمي ابػالص كابتعد عن ابؼوضوعية كما فعل أصحاب الدعوة إفُ العامية

فهذا أيضا سبب من بتُ الأسباب التي جعلت الأكساط العربية تتخوؼ من الدراسات اللسانية ابغديثة، كقد 

فقاؿ أف ىذه الدراسة . أشار عبد الربضن أيوب إفُ ذلك حتُ تصدل لدراسة اللهجات العربية في ضوء اللسانيات

  95"لا تزاؿ في جامعات العافَ العربي كمعاىده امرا جديدا كغريب

                                                           
 27، ص1997، 2 محمود السعراف، علم اللغة مقدمة للقارئ العربي، القاىرة، ط 92
 17- 16 نفس المرجع السابق، فاطمة الهاشمي بكوش،نشأة الدرس اللساني العربي الحديث، ص 93
 عبد السلاـ المسدم، الفكر العربي كالألسنة، أشغاؿ ندكة اللسانيات كاللغة العربية مركز الدراسات ك الأبحاث الاقتصادية كالاجتماعية،  94

. 15، ص1978 ، 4تونس، سلسلة الللسانيات 
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دعوة للنهوض بها حتى تصل كل منا في "كيرل بأف السبب في ذلك ىو كجود من يرل في دراسة اللهجات 

  96"موطنها بؿل العربية ابؼشتًكة

كليس ىذا ىو السبب الوحيد إبما ىناؾ عوامل أخرل تتعلق بدا كاف سائدا أيضا في الأكساط العربية كنظراتهم إفُ 

الأمر يتعلق بالنظرة التقليدية للهجات، "اللهجات كدكرىا في الابتعاد عن الفصاحة، يقوؿ عبد الربضن أيوب 

كاعتبارىا نوعا من الفساد الذم أصاب اللغة الفصحى، كالذم يتحتم على من يهتم بأمر لغتو كقوميتو أف بهد لو 

 97"علاجا

كقد تبنت ابعامعات كابؼعاىد في ىذه ابؼرحلة تلك النظرة التقليدية إفُ ابؼناىج اللسانية ابغديثة، كيظهر ذلك جليا 

في كتابات أعلاـ الدراسات اللسانية العربية يقوؿ بساـ حساف حتُ يذكر الصعوبات التي اعتًضتو أثناء تدريسو 

، يقوؿ  ككنت أتوفُ تدريس علم الأصوات اللغوية لطلبة السنة الثانية بكلية دار "... بؽذه ابؼناىج بكلية دار العلوـ

 كاف الابذاه العاـ بتُ أساتذة الكلية في ذلك ابغتُ ىو 1959- 1953العلوـ بالقاىرة، فيما بتُ عامي 

ككنت أبتُي في تدريس ىذا ابؼوضوع ما تتطلبو الفصحى من  (...)التشكيك في قيمة الدراسات اللغوية ابغديثة 

 برولت عن قسم الدراسات اللغوية بكلية دار العلوـ 1959إعادة النظر في منهجها كطريقة تناكبؽا، كفي سنة 

إفُ قسم النحو كالصرؼ كالعركض كىو ابؼقابل  (كىو القسم الذم يعتٌ أساسا بابؼناىج ابغديثة في دار اللغة)

التقليدم للقسم السابق الذكر، ككاف من بتُ الدىاتتُ الذين يعيبوف ىذا ابعديد، كبار رجاؿ ىذا القسم، كلقد 

أشفقت أكؿ الأمر على ما يدكر في رأسي من أفكار ابؼنهج الوصفي أف تهب عليها رياح اللواقح كالسلطة الربظية 

   98"كمطالب تنشئة الطلاب في النحو التقليدم

                                                           
. 1 المرجع نفسو، ص 96
 1 نفس المرجع السابق،عبد الرحمن أيوب،  97
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كمن ىنا تتضح الصعوبات التي كاجهت الدراسات اللغوية العربية ابغديثة في بادئ الأمر بسبب كثرة الذين يعيبوف 

. ىذا ابعديد كيرفضونو، متمسكتُ بابؼقابل التقليدم

  (تقديم النظرية اللسانية العربية)الكتابات التمهيدية 

لقد حتمت الوضعية ابػاصة اللسانية العربية ابغديثة من جهة أنها بؿاكلة لنقل النظرية اللسانية الغربية ابغديثة على 

لنظرم الذم ا أم تقدفٔ ذلك ابػط. لتقدفٔ ىذه النظرية كعرضهااللسانيتُ أف يفردكا جزءا بارزا من نشاطاتهم 

ارتبطت بو اللسانيات العربية ارتباطا كجوديا للقارئ العربي كلقد كاف ىذا العمل إلزاميا على الدرس اللساف العربي 

 .ابغديث فهو ما يعطي ابؼسوغات النظرية لو،  بييزه عن سائر النظريات في اللغة

 فإنها فَ تسلم في 247/19على الرغم من ابؼسابنة ابؼعتبرة للسانيات التمهيدية في تقدـ البحث اللساف العربي في 

 99:نظر الباحثتُ في بعض ابؽفوات التي بيكن تلخيصها فيما يلي

 كيرجع ىذا الارتباؾ كالغموض إفُ طبيعة ابؼصادر التي تقدمها  :الارتباؾ في تحديد مجاؿ البحث اللساني

 .بعض الكتابات التمهيدية ك ىي مصادر عامة بعيدا نسبيا عن اللسانيات بدعناىا العلمي الدقيق

كما يفسر ىذا الارتباؾ بعدـ برديد موضوع علم اللغة برديدا دقيقا فابؼتتبع بؼوضوعات الكتابة اللسانية 

أم دراسة اللغة في إطارىا العاـ . التمهيدية كبرليلها يلاحظ أنها حصرت بؾالات علم اللغة في نطاقو الواسع

 .تاربىيا كحضاريا كاجتماعيا كنفسيا ك فَ تهتم بابؼبادئ اللسانية العامة إلا في حالات نادرة

 يشكل ابعانب التقتٍ أحد ابعوانب الأساسية التي تتوسل بها اللسانيات في  :غياب تقنيات التحليل اللساني

 .فرض منهجية علمية للتحليل، غتَ أف الأمر في الكتابة اللسانية التمهيدية ليس على ىذه الشاكلة

                                                           
 25حافظ إسماعيل علوم، اللسانيات في الثقافة العربية الحديثة، ص   99
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 تتميز النظريات اللسانية بالتجديد كخاصة النماذج ابؼتأخرة منها التي عرفها  :عدـ مواكبة النظريات اللسانية

غتَ أف ابؼطلع على الكتابات اللسانية العربية التمهيدية بهد أنها لا تستَ . النحو التوليدم كالنحو الوظيفي

كما عرفتو . على ىذه ابػطى  فهي لا تواكب في بؾملها التطورات التي حصلت في البحث اللسافٓ ابغديث

النظريات من تغتَات كتطورات جديدة، كتكاد ابؼرحلة التي تتناكبؽا الكتابة التمهيدية ابؼرحلة البنيوية في إطارىا 

 .البنيوم في ابقلتًا

 :الكتابات التراثية

كاف الظن باللسانيات ابؼعاصرة بدا ىي كافد أف يزيدنا علما بتًاثنا اللغوم كأف يزكدنا بتقنيات منهجية ضابطة 

تعيننا على الكشف كالتحليل كمن الطبيعي أف يكوف التًاث ىو ميداف ابؼعركة الأكؿ بتُ حاملي العلم الوافد 

كالذين يعدكف أنفسهم بضاة التًاث كما أف ىذا للميداف كما ىو ابؼيداف الوحيد الذم بيكن فيو اللسانيات ابغديثة 

أف تثبت جداىا في حل الإشكالات كتفستَ الغوامض كالتماس العاطل لكل ما قصرت كسائل البحث التقليدية 

 100.عن القياـ بو

إف أكؿ ملاحظة بيكن تسجيلها بخصوص الوضع في نظر الباحث أف ابؼنهجية ابؼعركفة بالقواعد أك إعادة القراءة لا 

 :بذيب بالتحديد عن بصلو من الأسئلة منها

إنها أسئلة بذعل الكتابة اللسانية القرائية لا تستند إفُ أساس نظرم أك  ماذا نقرأ؟ ككيف نقرأ؟ في ضوء ماذا نقرأ؟

 .منهجي بؿدد لعدـ استناد القراءة نفسها إفُ كضع ابستيمولوجي بؿدد في غياب منهجية كاضحة ابؼعافَ

إف ابؽدؼ ىنا ىو الكشف عن بعض القضايا النظرية كابؼنهجية العامة التي تثتَىا لسانيات التًاث، كالكشف عن 

النتائج ابؼتًتبة عن ذلك، فالقراءة في ىذا النمط من اللسانيات تطرح إشكالات كثتَة منها بصلة من القضايا 

                                                           
 25نفس المرجع السابق، ص   100
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الفكرية تبقى أبنها إشكالية ىوية التًاث اللغوم كعلاقتو بالنظريات الإنسانية كتنوعها فإذا تناكلنا مثلا ابؼستول 

 101.النحوم بؽذا التًاث اللغوم فإننا نعرؼ أنو يشكل منظومة مرجعية خاصة بالثقافة العربية الإسلامية القدبية

 :تطبيق المناىج الغربية على النصوص العربية

الواضح من العنواف أف أصحاب ىذا الابذاه قاموا بتطبيق النتائج التي قدمها مناىج الغربية ابغديثة على النصوص 

 102:ىا على ثلاثة ابذاىاتدالعربية كبالتافِ استفادت من ابؼناىج اللسانية، ذلك من خلاؿ اعتما

 ابذاه بنيوم كصفي -

 ابذاه توليدم برويلي -

 ابذاه تداكفِ كظيفي -

 :اتجاه بنيوم كصفي ( أ

 Ferdinand De  دم سوسيرفردينانديربط ظهور ابؼنهج البنيوم الوصفي بالعافَ اللغوم السويسرم 

Saussure  حيث اعتمد ىذا الأختَ على الوحدات الشكلية في تقييم الكلاـ ابؼنطوؽ بالانتقاؿ من ابؼركب

إفُ البسيط، كأصبحت الثورة في عافَ الدراسات اللغوية بدا فعلتو في ساحة ىذه الدراسات، برولت مسارىا من 

 .قصرىا على الدراسات الفيزيولوجية للغات
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: اتجاه توليدم تحويلي ( ب

كبعد ثورة  Noam Chomsky نواـ تشومسكيظهرت ابؼدرسة التوليدية في أمريكا على يد العافَ اللغوم 

كقد انتبو إفُ أبنية ىذه الدراسات أكثر من كاحد من ابؼثقفتُ  .لغوية كبتَة في الربع الأختَ من القرف العشرين

 .العرب كذلك في بداية السبعينات من القرف العشرين فظهر ما يعرؼ بالكتابات اللسانية التوليدية العربية

ىذه الكتابات التي كاكبت بعض التطورات التي عرفتها نظرية النحو التوليدم التحويلي لذلك اتسمت ىذه 

كقد . الكتابة بتعدد مصادرىا كأصوبؽا كاختلاؼ النماذج التوليدية التي تم من خلابؽا النظر إفُ قضايا اللغة العربية

نتج عن ىذا التعدد بصلة من التحاليل التي تتبتٌ كصف اللغة العربية توليدىا كأبرز ىذه المحاكلات بؿاكلة عبد القادر 

 .الفاسي الفهرم، بؿاكلة خليل أبضد عمايرة، مازف الوعر

 .التغتَات التي عرفتها في نظمها الأصلية لتصل إفُ الكشف عن خصوصيات الكتابة التوليدية في الثقافة العربية

كابؼتتبع بؼسار الدرس التوليدم في الثقافة العربية يلاحظ أف الكتابة التوليدية العربية بسكنت من تقدفٔ بصلة من 

 .الاقتًاحات ابعديدة ابؼتعلقة بطبيعة البنيات العربية صوتا كصرفا كتركيبا كدلالة كمعجما

لقد عرفت النماذج التوليدية تطورات متلاحقة، فرضت على كل باحث في إطار البحث اللسافٓ التوليدم مواكبو 

ابؼستجدات كابؼتغتَات الطارئة فقد أصبحت دراسة اللغة العربية بؿكومة بجملة من الأصوؿ كابؼفاىيم النظرية 

بدكف معرفة الإطار التي تندرج فيو ىذه الكتابة أك تلك لا بيكن بأم حاؿ من الأحواؿ إدراؾ . كابؼنهجية ابؼضبوطة

 .طبيعة برليل ابؼقدمة كنتائجها النظرية

كبالتافِ فقط حققت الكتابة التوليدية التحويلية بؾموعة من الأىداؼ من خلاؿ ىذه المجهودات ابؼتواصلة كبيكن 

 103:تلخيص ىذه الأىداؼ في
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 .بسكنها من صياغة قواعد للظواىر العربية ابؼدركسة تتسم بالبساطة كالوضوح كالأناقة -

 .تقدفٔ قواعد العامة تفسر ابؼعطيات تفستَا شموليا كىذا ما بقده في كتاب عبد القادر الفاسي الفهرم -

 :إتجاه تداكلي كظيفي ( ج

إف ابؼتتبع بؼستَة اللسانيات الوظيفية كبؼصادرىا الأساسية يلاحظ أف تلك ابؼصادر ابؼوزعة بتُ ابؼنطق كالفلسفة 

اللغوية كبعض النظريات ابغديثة من ابؼصادر الأساسية في ابؼنطق بيكننا ذكر أعماؿ قربهة ككارناب كراسل 

 .كطارسكي ابؼتعلقة بظواىر الإحالة كالضمانات كالاقدماءات  ك علاقة الدلالة بالتًكيب

لقد قسم موريس . أما ابؼصادر الفلسفية فتشمل أعماؿ شارؿ موريس في نهاية الثلاثينات من ىذا القرف العشرين

.  .بؾاؿ البحث السيميائي إفُ مستويات ثلاثة التًكيب الدلالة التداكؿ
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خاتمػػػػػػػة 

 :نصل في ختاـ بحثنا ىذا إفُ بصلة من النتائج أبنها كالآتي

  أف التعليمية تعد دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريسها كىي علم يدرس التعليم من

 .حيث بؿتوياتو كطرائقو دراستو علمية بغيت يطلق عليها باللغة الأجنبية

 ابؼادة ابؼعرفية- ابؼتعلم - ابؼعلم : كما للتعليمية أركاف ترتكز عليها كىي ثلاث. 

 تعد اللغة العربية أمر أساسي كضركرم في التعليم كتتميز بدكانة عظيمة عن سائر اللغات الأخرل. 

  تعتٌ اللسانيات العامة بالبحث في النظريات كابؼناىج اللسانية بغية الكشف عن التطورات ابغاصلة في

 .اللغات البشرية في بصيع مستوياتها

  تعد اللسانيات التطبيقية تطبيق ما ىو نظرم للسانيات العامة فتستمد منها ابؼفاىيم كابؼصطلحات، إذ

بذمع بتُ ىذين العلمتُ علاقة في ميداف تعليم اللغات كىي علاقة علمية كمنهجيو في صميم البحث 

 .اللسافٓ

  في علم اللسانيات العربية ابغديثة أنو علم أصيل استقى نظريتو من الفكر الغربي أحمد مختار عمريرل 

لذا عافً ىذا الأختَ بؾموعة من القضايا اللغوية منها قضايا التًاث العربي بقضايا اللسانيات الغربية 

 .ابغديثة
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 الملخص

من خلاؿ ابقازنا بؽذه ابؼذكرة التي كانت برت عنواف دراسة كتاب في تعليمية اللغة العربية للدكتور أنطواف صيياح 

ككاف بؿتول ىذا الأختَ ىو مادة التعليمية كالتي تعد تلك الأختَة دراسة نظرية تطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق 

بتدريسها كىي علم يدرس التعليم من حيث بؿتوياتو كطرائقو دراسة علمية كيطلق عليها باللغة الأجنبية 

Didactique،   كما للتعليمية أركاف ترتكز عليها أك بالأحرل بيثل العنصر الأساسي كالأىم في مادة التعليمية

 .ابؼادة ابؼعرفية- ابؼتعلِّم - ابؼعلِّم  :ألا كبنا

 اللغة العربية- اللسانيات - التعليمية  :الكلمات المفتاحية
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Résumé 

A travers notre réalisation de ce mémorandum, qui était sous le titre Etude d'un livre dans 

l'enseignement de la langue arabe par le Dr Antoine Sayah, le contenu de ce dernier était le 

matériel pédagogique, qui est ce dernier une étude théorique appliquée de la pédagogie C'est 

une science qui étudie l'éducation en termes de contenus et de méthodes, une étude 

scientifique et on l'appelle Didactique des langues étrangères, quant aux piliers éducatifs qui 

s'appuient sur elle, ou plutôt elle représente le principal et le plus élément important du 

matériel pédagogique, à savoir : l'enseignant - l'apprenant - le matériel de connaissance. 

Mots-clés : pédagogique - linguistique - langue arabe 
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Abstract 

Through our realization of this memorandum, which was under the title Study of a book in the 

teaching of the Arabic language by Dr Antoine Sayah, the content of the latter was the 

teaching material, which is the latter an applied theoretical study pedagogy It is a science that 

studies education in terms of content and methods, a scientific study and it is called Didactics 

of foreign languages, as to the educational pillars that are based on it, or rather it represents 

the main and most important element of the teaching material, namely: the teacher - the 

learner - the knowledge material. 

Keywords: educational - linguistics - Arabic language 


