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 عانني على إتمام هذا العمل .عالى على نعمه اللامتناهية الذي أأشكر الله سبحانه و ت

كتور " عبد الق ادر حاج علي "  زيل الشكر إلى الأستاذ الف اضل الدكما أتقدم بج

الذي قدمّ لي النصائح الوجيهة و المعلومات القيمّة و لم يبخل بمد يد العون طيلة  

 إنجاز هذا العمل .

 و إلى كل من أمدني بيد المساعدة من قريب أو بعيد في إنجاز هذا العمل .

 . و لكافة أساتذتي في قسم اللغة العربية بكلية الآداب بجامعة مستغانم

 

 إلى هؤلاء جميعا أهدي هذا العمل تقديرا و احتراما لهم .



 مـــــقـــدمـــــة
 

 أ
 

نوى،المطلععلىباطنالضمٌرالقالحب الحمدللهف والنوى،خالقالعبدوما

وماحوى،الحمدللهبمشٌئتهرشدمنرشد،وغوىمنغوى،صرفمنشاءإلى

الهدى،وعطفمنشاءإلىالهوى،والصلاةوالسلامعلىنبٌٌناخٌرالورىوبعد:

القرن مرحلة أن غٌر ، المختلفة مراحله عبر الدرساللسانًمحطاتمهمة شهد

اللغة فًدراسة معرفٌة ابستمولوجٌة كانتنقلة إذا ، جوهرٌا العشرٌنعرفتتغٌٌرا

(Ferdinand de saussureبدأتملامحهامعالمحاضرات)فرٌدٌناندديسوسٌر

تأسٌسعلمجدٌدٌسمىباللسانٌاتفبعدمااطلع(التًعدتانطلاقةل7171ـ7581)

)ديسوسٌر(علىالتراثاللسانً،وتمحصجوانبقصوره،وتغٌٌبهلأهمالقضاٌا

اللسانٌة،انتقدهذهالدراساتوقومجهازهاالمفاهٌمًفًالوقتذاته،لٌصلإلىأن

نحو هلى الذيٌدرساللغة العلم علىالوضعٌةعلمًموضوعًٌاللسانٌاتهً قوم

الآنٌةبدلالتارٌخٌةوالتزامنٌة.و

ما ، وجٌزة فترة تطورتفً أن ) ديسوسٌر استتباعاتلسانٌات) من كان و

أفضىإلىتعددفروعها،تمثلاللسانٌاتالعامة،واللسانٌاتالتطبٌقٌةأهمفروعها،إذ

أرضٌةخصبةلتطوٌرمنهجٌتها،مهدتكلاهماللتعلٌمةعامة،وتعلٌماللغاتخاصة

كمافتحتلهاآفاقاجدٌدةللنظرإلىمشكلاتالتعلٌموالتعلممنزواٌاعدة.

تنعقدفًذهنالباحثفًمجالاللسانٌاتالتطبٌقٌةالأسئلةالتالٌة:وقد

بٌقٌة؟ـماهًالجوانبالتًتتقاطعوتتماٌزفٌهااللسانٌاتالعامةعناللسانٌاتالتط

أم إغناء حضورها هل ؟و اللغات تعلٌم لمٌدان بالنسبة العامة اللسانٌات تمثل ماذا ـ

ضرورةٌفرضهاالواقعالتعلٌمً؟

ـهلللسانٌاتالتطبٌقٌةأنتكونبمنأىعنالحصٌلةاللسانٌةالعامةفًمعالجةمختلف

شكلاتاللغة؟

النظرٌةالعامةواستثمارهامٌدانٌا؟ـكٌفاستفادمٌدانتعلٌماللغاتمنالنتائج
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العامة اللسانٌات " ب وسمناه الذي هذا بحثنا فً لنا منطلقا الأسئلة تلك كانت

وعلاقتهاباللسانٌاتالتطبٌقٌةـتعلٌماللغاتنموذجاـ".

، موضوعٌة و ذاتٌة فهً الموضوع لهذا اختٌارنا وراء كانت التً الأسباب أما

ةمنهاأننًاخترتتخصصاللسانٌاتالتطبٌقٌةمازادنًتعلقابهذاالحقلالمعرفًالذاتٌ

بأهمٌة فتتعلق الموضوعٌة أما و ، التخصص بهذا ومعرفة إحاطة أستزٌد حتى

لمجالاتاللسانٌاتالتطبٌقٌةوبخاصة أثناءتعرضنا الموضوعوالذيأثاراهتماماتنا

بم علاقاتها و اللغات تعلٌم أولىمجال سنة خلال الإنسانٌة و اللسانٌة الفروع ختلف

ماستر،فكانأنتأتتلناالفكرةحولالموضوع.

والموضوعالذيشكلمداراهتمامناٌنطويعلىأهمٌةقصوىتتمثلفً:

العلمٌةومنثمةكان الارتباطالوثٌقبٌنالنظرٌةوالتطبٌقالتًتنعتبالضرورة ـ

االارتباطفًشتىالمجالاتبعامةوتعلٌماللغاتبخاصة.علٌناتوضٌحهذ

للنتائج منهجٌة تركٌبة تعد إذ ، العامة للسانٌات بالنسبة التطبٌقٌة اللسانٌات مكانة ـ

،وهًالنتائجالتًتطبقفًالواقعلاختبارها،وتدقٌقمعطٌاتهاواستثمارها.الحاصلة

سٌطبساطةالفرضٌةالتًنوجزهافًقولنا:إذاكانأمامنطلقنالتحقٌقذلكفهوب

اللسانٌات بٌن التكامل ٌستوجب فهذا ، معا تطبٌقً نظري اللغاتإجراء تعلٌم مٌدان

العامة،التًتشكلالنظرٌة،واللسانٌاتالتطبٌقٌةالتًتجسدالتطبٌق.

الأولوالثانًوالبحثمنحٌثهٌكلهٌشملعلىمقدمةومدخلوثلاثفصول

نظريوالثالثتطبٌقً،أماالفصلالأولفجاءبعنواناللسانٌاتالعامةومحتواهعلى

النحوالتالً:

ـالمدارساللسانٌةـمستوٌاتالتحلٌلاللسانً.

أماالفصلالثانًفقدوسمباللسانٌاتالتطبٌقٌةواحتوىعلى:
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الفرقبٌناللسانٌاتالعامةـمصادراللسانٌاتالتطبٌ ـ ـمجالاتها قٌةوخصائصها

واللسانٌاتالتطبٌقٌة.

مجال والتطبٌقٌة اللسانٌاتالعامة بٌن للعلاقة الثالثتطبٌقا الفصل فًحٌنأفردنا

ـ بها الناطقٌن لغٌر العربٌة لتعلٌم اللغوٌة الصعوبات تضم ن و نموذجا اللغات تعلٌم

.وأنهٌنابحثنابخاتمةلأهمالنتائجالمتوصلإلٌها.الحلولالمقترحة

الظاهرة بوصف قمنا إذ مقارنا تحلٌلٌا وصفٌا منهجا البحث هذا فً منهجنا كان

نقاطوتحلٌلهاومناقشتهاتارة،والمقارنةبٌنهذٌنالفرعٌنتارةأخرىوذلكلرصد

الالتقاءوالاختلافبٌنهما.

وكأيبحثعلمًفقداعتمدناعلىعددمنالمراجعوالمصادرأهمها:

ـدراساتفًاللسانٌاتالتطبٌقٌة،حقلتعلٌماللغات،لأحمدحسانً.

ـفًعلماللغةالتقابلً،دراسةتطبٌقٌةمعمدخللدراسةعلماللغةلأحمدسلٌمانٌاقوت

.

تلسامٌةجباري.ـاللسانٌاتالتطبٌقٌةوتعلٌماللغا

ـتعلٌماللغةالعربٌةلغٌرالناطقٌنبهاالنظرٌةوالتطبٌقأحمدمدكور،إٌمانهرٌدي.

ـدروسفًاللسانٌاتالتطبٌقٌةلصالحبلعٌد.

محمد و القرمادي صالح ) )تر سوسٌر دي لفرٌدٌناند العامة اللسانٌات دروسفً ـ

عجٌنةومحمدالشاوش.

ولعلأهمالصعوباتتتمثلفًشساعةالموضوعوضٌقالوقت.

وفًالأخٌرلاٌسعنًإلاأنأوجهكلمةشكروتقدٌرإلىأستاذيالفاضلالمشرف

القٌمة إرشاداته و بنصائحه البحث هذا م قو  الذي ) علً حاج القادر عبد ( الدكتور

فلهمنًجزٌلالشكروالتقدٌر.حرصامنهعلىإخراجهذاالبحثفًأحسنصورة
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اللسانٌات لم تكن أسبق المعارف الإنسانٌة إلى اتخاذ الظاهرة اللغوٌة موضوعا لها ،     

و ذلك مبرر فً رحاب التحول التارٌخً للنشاط الفكري الإنسانً عبر الحقب الزمنٌة 

المختلفة 
1
 . 

و ٌرى الباحثون أن الدرس اللسانً قد مر بمراحل ثلاث قبل أن ٌعرف غرضه     

 : الأساسً و هً

 : grammaireـ مرحلة النحو  1

كان هذا النوع من الدراسة قائما على المنطق ، خالٌا من أي نظرٌة علمٌة لا     

، و ٌتجلى ذلك فً  ٌستهدف معرفة اللغة لذاتها و إنما شٌد توجهاته على أسس معٌارٌة

 )أرسطو ، أفلاطون ، و المدرسة الرواقية ( .بحوث 

 : philologieلولوجيا ـ مرحلة الفي 2

ثراكس دراسات هذه المرحلة ، بمدرسة الإسكندرٌة و ٌعد العالم اللغوي  ارتبطت    

threx  كتابا فً النحو الإغرٌقً بعنوان  ألف فً ق م أشهر علمائها ، إذtéchné 

grammatike  فقد اهتم و ٌعد هذا الأخٌر أحسن عمل فً العالم الغربً إلى ٌومنا

و تأوٌلها ، و التعلٌق  هاو البحوث النحوٌة، من خلال ضبطالنصوص الأدبٌة، بمختلف 

،  لذلك مهد علماء هذه لدى الإسكندرٌٌن الكلمات المهجورة  معانًعلٌها ، للتعرف على 

المرحلة لقٌام الألسنٌة التارٌخٌة 
2
 . 

 

 

                                                           

. 19، ص  9555أحمد حسانً مباحث فً اللسانٌات ، دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، الجزائر ،   1  

دي سوسٌر فرٌدٌناند ، دروس فً الألسنٌة العامة ، )ت ( صالح القرمادي و محمد الشاوش و محمد عجٌنة ، الدار  2

  ، )بتصرف ( . 94، ص  9541العربٌة للكتاب ، تونس ، د ط ، 
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 مرحلة علم اللغة المقارن : -3

على ٌد مجموعة  ق م نشأت الدراسات الهندٌة و تطورت بخاصة فً القرن الخامس      

( PANINI) بانيني( ) من الباحثٌن ٌتقدمهم الهندي 
1

للمحافظة على النصوص المتمثلة  

التً طرأت ، و حماٌة اللغة السكرٌتٌة من التحرٌف ( Vidaالمقدسة ) فً كتب الفٌدا 

، أدت إلى ظهور لهجات تختلف عن اللغة المتتالٌة عبر العصور   تغٌرات علٌها

الأولى.
2
، إذا قام )بانٌنً( بتحلٌل كل مظاهر اللغة السكرٌتٌة و تقنٌنها ، و قد بلغت  

( قاعدة نحوٌة و ٌتمٌز نحو )بانٌنً( بخصائص ثلاث اتخذها 0111دراسته النحوٌة )

مقاٌٌس موضوعٌة فً دراسة كل ظاهرة لغوٌة
3

مولٌة والاقتصاد تمثل فً الش. وت

كتبا  9492. كما ارتبطت بدراسات اللغوي ) فرانس بوب ( الذي أصدر عام  الاتساق و

ٌحدد فٌه مٌلاد هذا العلم بعنون ) عن نظام التصرٌف فً اللغة السنسكرٌتٌة 
4
 . 

والحضارة العربٌة لم تكن بمنأى عن هذه الدراسات     
5
إلى  فقد تطرق علماؤها،  

كل المستوٌات اللغوٌة
6
وفق منهج شامل ، غٌر أنهم لم ٌسموها بمصطلحاتها ، كما  

هً معروفة الٌوم ، فتوصلوا إلى نتائج دقٌقة تضاهً النتائج التً توصل إلٌها علماء 

الغرب الٌوم فً ظل الوسائل العلمٌة الحدٌثة 
7
 . 

                                                           

  1   . 10، مباحث فً اللسانٌات ، مرجع سابق ، ص  أحمد حسانً 

. 90، ص  0191،  11دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، الجزائر ، ط أحمد مومن ، اللسانٌات ، النشأة و التطور،   2  

.تبنت اللسانٌات الحدٌثة هذه المعاٌٌر العلمٌة ، و عدتها منطلقات و منهجٌة لكل دراسة لغوٌة   3  

. 90، ص  9535لراجحً ، فقه اللغة فً الكتب العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، ) د ط( ، ٌنظر : عبده ا  4  
هذا ما ٌغفل عنه الكثٌر من الباحثٌن الدارسٌن ، لا سٌما المستشرقٌن حول الجهود العربٌة فً مجال دراسة اللغة  5

  مدعٌن أن النظرٌات اللسانٌة الحدٌثة لا رابط بٌنها و بٌن العربٌة .

. 13أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات ، ص   6  

لة الممارسات اللغوٌة ، جامعة مولود معمري ، تٌزي وزو ، العدد شتوح خضرة ، البحث الصوتً عند العرب ، مج 7

  ، )بتصرف ( . 999، ص  0190العاشر ، 
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ن ، وفهمه ، فألفت الكتب لصٌانة القرءان الكرٌم من اللح هم تهدفكانت دراساتو    

الصرفٌة و النحوٌة المرتبطة ارتباطا وثٌقا بعلوم الفقه والتفسٌر 
1
، وٌأتً المستوى  

 لطرحالسبق )سبويه( وخليل بن احمد الفراهدي( فلل)الصوتً فً طلٌعة اهتماماتهم 

)المعجم العيني ، و الكتاب ( القضاٌا اللغوٌة فً كتابٌهما 
2
 . 

على نهج من سبقه ، فأفرد زٌادة خاصة فً دراسة هـ  393ابن جني ت و سار     

الصوت و تأثٌره فً الجانب الدلالً حٌث عرف اللغة بقوله : " أصوات ٌعبر بها كل 

قوم عن أغراضهم " 
3
، فابن جنً بهذا التعرٌف ، ٌحدد لنا طبٌعة اللغة بكونها  

 صوتٌة ، تؤدي غرضا تواصلٌا ، إبلاغٌا .

 / voyelles)إلى صوامت ، و صوائت صفاتها و تصنٌف الأصواتم بكما اهت  

consonnes)  ، حٌث رتبها حسب صفاتها ، و مخارجها ، إلى ستة وعشرٌن حرفا

" و اعلم أن مخارج الحروف ستة عشر ابن جني : " ٌقول 
4
 . 

ا علاقة بٌن الصرف و الدلالة ، من الذٌن درسو هـ(637)ت  ٌعد ) ابن الأثٌر(و     

 )المثل السائر(تجلى ذلك فً كتابه و
5

 تعرض لدراسة العلاقة بٌن المعنى و المبنى، ؛ إذ 

حٌث توصل إلى أن ،فوضع لها ضوابط ، ما ٌتم عن عمق دراسته فً هذا الباب  المبنى

 .على زٌادة المعنى تدل زٌادة المبنى 

                                                           
عبد القادر ، حاج علً ، علوم اللغة العربٌة فً ضوء اللسانٌات الحدٌثة ، محاضرة الأولى ، جامعة عبد الحمٌد بن  1

  بادٌس ، مستغانم ، )بتصرف ( .

. المرجع نفسه ، )بتصرف (  2  

ً ، الحلبً ، القاهرة ، مصر ، ( مصطفى السقا ، مطبعة الباب ح )تسر صناعة الإعراب  ابن جنً ، أبو عثمان  3

  . 91، ص  9540،  19ج

 - 02، ص  9551،  13رة ، مصر ، ط ، الأصوات اللغوٌة ، مكتبة الانجلو المصرٌة ، القاه ر : إبراهٌم أنٌسٌنظ 4

- 03 .  

تٌزي معمري عبد القادر سلامً ، ملامح الدلالة الصرفٌة عند ابن الأثٌر ، مجلة الممارسات اللغوٌة ، جامعة مولود  5

  ، ) بتصرف ( .  931، ص  0190تٌزي وزو ، العدد العاشر ، 
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 كاملة عربٌةرٌة مهما فً بناء نظدورا  (الخليل) قام، لنحوٌةا ـ و فً مجال الدراسة   
1
 

العروض،و القٌاس،و المعاجم، دة قضاٌا تتعلق بالنحو و الصرف وحٌث عالج ع

 الصوتٌاتو
2
حٌث ألف كتابه العٌن على منهج رٌاضً و ذلك بإستفراغ جمٌع التراكٌب  

التً تحتملها الحروف العربٌة ٌقول " أعلم أن الكلمة الثنائٌة تتصرف على وجهٌن نحو 

الكلمة الثلاثٌة تتصرف على ستة أوجه تسمى مسدوسة و هً دق، وقد،وشد ودش ، و

نحو: ضرب ، ضبر ، ٌرض، رضب ، ربض " 
3

 الأسودأبي ). كما نلمح دراسة

الدراسة النحوٌة بلغت وفٌما ٌختص بالصوامت،و الصوائت،  الثاني هـ( )ق(ؤليدال

 )( فً كتابه)الكتاب( (السبيويه)أوجها مع 
4

المعٌارٌة.ٌقول ، إذ جمع فٌه بٌن الوصفٌة و

الرومانً عن القٌمة العلمٌة لكتابه:" إن فٌه كل ما ٌؤدي إلى سلامة اللغة،فً ألفاظها من 

فً معرفة حقائقها ذكر وحذف ، وو  تأخٌر،بناء ، وفً تراكٌبها من تقدٌم و حركة،و

 و نصوص أدبٌة من، فكان فً الكتاب نحو،صرف، و بلاغة، سمتهاى أسلوب الكلام علو

،و أصوات و لهجات" و نثر و كان فً قراءات قرآن،شعر
5
. 

 . ٌحٌلنا تعرٌف) الرومانً( إلى المكانة العلمٌة لكتاب )سٌبوٌه(    

 ( : 1913ـ  Ferdinand Saussure ()1857لسانيات )دي سوسير    

 حدود موضعها و منهجهاأخذت اللسانٌات مع مطلع القرن العشرٌن ترسم       
6
انطلاقا  

 على طلابه ) دي سوسير(انطلاقا من جملة المحاضرات التً ألقاها 
1
حٌث استطاع  ، 

                                                           

. 33أحمد مومن ، اللسانٌات النشأة و التطور ، ص   1
  

نه ، بل كانوا مهتمٌن بدراسة كل ما له علاقة باللغة من صوت لم ٌكن علماء العربٌة الأوائل متخصصٌن فً علم بعٌ 2

  و صرف ، و نحو ، ودلالة ، و بلاغة ، و عروض ... .

،  19ٌنظر : الخلٌل ابن أحمد الفراهدي ، العٌن ، )تح( مهدي المخزومً إبراهٌم السنرائً ،  بغداد ، العراق ، ج  3

 . 22ـ  20، ص  9541،  (دط)

، ) بتصرف ( . 34المرجع نفسه ، ص   4  

، نقلا عن الرومانً  النحوي ، فً ضوء شرحه  لكتاب سبوٌه ، مطبعة جامعة دمشق ،  34المرجع نفسه ، ص  5

  . 991، ص  9523

. 13، ص  0191،  19هٌام كردٌة ، الألسنٌة رواد و أعلام ، بٌروت للنشر ، لبنان ، ط    6  
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رمضان عبد التواب أن ٌؤسس مدرسة لسانٌة حدٌثة ، وفق منظور علمً ٌقول 

هو اللغوي ، الشخصٌة الرئٌسٌة فً تغٌٌر مواقف القرن العشرٌن على نحو مهم:"

)...( " السوسٌري فرٌناندي سوسٌر
2

ا صبغة علمٌة أضحت تضاهً حٌث أعطاه، 

فبعدما استفادت ـ  )أحمد يوسف( " التخصصات العلمٌة ؛ و تكون مرجعا لها ، ٌقول :

هً الأخرى إلى مرجعٌة فكرٌة بدأت اللسانٌات ـ من مرجعٌات علمٌة مختلفة تحولت 

 "معجمها الاصطلاحًد منها العلوم جهازها المفاهٌمً وتستم
3

)دي سوسير( فأفكار 

  .ما جعلها تضارع العلوم الطبٌعٌة فً خضوعها للمنهج العلمًٌة الدراسات اللسانغٌرت 

قام ع على الدراسات السابقة، و فً نفس الوقت ـ لا بأس أن نشٌر أن دي سوسٌر اطل      

فً ذاتها علم اللغة الصحٌح هو اللغة  ضوعمأنّ  بعدها " علنلٌ بتصحٌحها و نقدها،

 " لأجل ذاتهاو
4
. 

النظرٌات ،و الاتجاهات اللسانٌة ، ما كان لها لتكون فً غٌاب المرجعٌة ف     

إلى حد الآن بٌن عدد كبٌر من ٌمكن لنا أن نشٌر " ٌقول أحمد حسانً :السوسٌرٌة 

غٌر مباشر لدروس ا كلها خاضعة التأثٌر المباشر والمدارس فً مٌدان اللسانٌات غٌر أنه

 "دي سوسٌر 
5
. 

                                                                                                                                                                                
نٌات دي سوسٌر فٌما تلاها من مناهج ، مجلة ندوة المخبر ، جامعة محمد خٌضر ، بسكرة فوزٌة دندوقة ، اثر لسا 1

  . 10،)د ت ( ، ص 

رمضان عبد التواب ، الدرس اللغوي بٌن التراث و المعاصرة ، محاضرة ألقٌت فً الندوة الدولٌة حول " مكانة  2

  . 0111نوفمبر  4ـ  2اللغة العربٌة بٌن اللغات العالمٌة " المجلس الأعلى للغة العربٌة ، الجزائر ، 

الندوة الدولٌة حول مكانة اللغة العربٌة بٌن اللغات  أحمد ٌوسف اللسانٌات و واقع اللغة العربٌة ، محاضرة ألقٌت فً 3

  . 013، ص  0111نوفمبر  4ـ  2العالمٌة " المجلس الأعلى للغة العربٌة ، الجزائر ، 

. 95فرٌدٌناند دي سوسٌر ، دروس فً الألسنٌة العامة ) ت ر ( صالح القرمادي و أخرون ، ص   4  

 
التطبٌقٌة ، حقل تعلٌمٌة اللغات ، دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، )الجزائر ( ، أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات 5

  . 10،  0115)د ط( 
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كن الأسبق فً تناول الظاهرة اللسانٌة بل لم ٌ  دي سوسٌر(ـ ٌتضح مما سبق أن )  

وصفً، و تجلى ذلك فً  علمًلٌعٌد النظر إلٌها بمنظور ، انطلق من الدراسات السابقة

 )محاضرات في اللسانيات العامة( .كتابه 

 كمصطلح   Linguistique : اللسانياتأولا   

هذه الكلمة، فً المعاجم الغربٌة ٌجد مبناها على الجذر  إن المتتبع لمسارـ لغة : 1 

(Longage) تقترن بهذا المصطلح المعانً التالٌة ، و)تواصل(ٌعنً مدلولها و

 )كلام،لغة،تواصل،علامة...(
1
 . 

،  )اللغةمدلولها ٌدور حول و)ل.س.ن(،ـ أما ما وجد فً المعالم العربٌة فهو مادة    

 ، نظام( البيان و عدم الغموض ، ،الفصاحة الرسالة ، التواصل
2
 . 

ـ وقد ورد لنا لسان فً القرآن الكرٌم لدلالة عن اختلاف اللغات و اللهجات لقوله تعالى    

ألسنتكم و ألوانكم " " واختلاف 
3
 . 

 فاللسان هو نظام تواصلً عند الأفراد ٌؤدي رسالة تبلٌغٌة ، تواصلٌة   
4
. 

 اصطلاحا : ـ  2

( سويسر يد فريدناند)ظهرت كعلم فً بداٌة القرن الماضً على ٌد العالم السوٌسري    

ٌثة مؤسس اللسانٌات الحد
1

 2 (9402و استعمل هذا المصطلح لأول مرة فً ألمانٌا سنة )

                                                           
1 Dictionnaire de français , lorausse , paris , France , 2008 , p 239 . 

" faculte propre à l’homme d’exprimer au de communiquer sa pensée pour un systéme de 

signes vocaux (porole) ou graphiques (écriture) (…) " . 

أحمد بن فارس ، معجم مقاٌٌس اللغة ، ) ت ر ( عبد السلام هارون، بٌروت ، لبنان، مادة )لسن ( ،) د ت( ، ص.    2  

. 00م ، الآٌة سورة الرو  3  

،  31، ص  9540عبد الرحمن بن خلدون ، المقدمة ، الدار التونسٌة للنشر و التوزٌع ، تونس ، ) د ط ( ،  4

  )بتصرف ( .
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2
  .(Linguistik) ( 9411ثم فً فرنسا ثم إنجلترا سنة) 

3
( Mounan)مونان وٌرجع  

(، أما كلمة 1833كان سنة ) (Linguistique)إلى أن أول استعمال لكلمة لسانٌات 

ؤلفات )م( فً مؤلفه 1816سنة ) ( Rinourd )رينوارفقد استعملها  (Linguit)لسانً 

 من أشعار الجوالة(
4
 . 

 و فٌما ٌلً تعرٌفات اللسانٌات :   

 هً العلم الذي ٌدرس اللغة دراسة علمٌة:  الأولالتعريف 
5
 . 

 هو الدراسة العلمٌة للغة:  الثانيالتعريف  
6
 .    

هو دراسة اللسان البشري دراسة علمٌة و موضوعٌة  : الثالثالتعريف 
7
 . 

تأتً هذه التعرٌفات لتمٌز الدراسة العلمٌة للغة الإنسانٌة عن غٌرها من اللغات فالعلمٌة 

 .  أثناء الدراسةنسبة إلى العلم ، إتباع الطرائق و الوسائل العلٌمة 

خدم الأسلوب العلمً المعتمد على ملاحظة الظاهرة ونعنً بالدراسة البحث الذي ٌست

 التجرٌب و الإقراء المستمر،و
8
 . 

                                                                                                                                                                                

. 15، ص  0110،  19خولة طالب الإبراهٌمً ، مبادئ فً اللسانٌات ، دار القصبة للنشر ، الجزائر ، ط   1  
، دط ،  10موفم للنشر ، الجزائر ، ج  و دراسات فً اللسانٌات العربٌة ،عبد الرحمن الحاج صالح ، بحوث   2

  . 030ص  ،0113

. 15خولة طالب الإبراهٌمً ، مبادئ فً اللسانٌات ، ص   3  

4 Gorge Mounin , la linguistique du xx  10نقلا عن احمد مومن ، اللسانٌات النشأة و التطور ،ص  

Siécle , pusses universitaire de France , 1972 , p 05 . 

. 15، ص  0110،  19حلمً خلٌل ، مقدمة لدراسة علم اللغة ، دار المعرفة الجامعٌة للنشر ، الجزائر ، ط   5  

. 00، ص  0110،  19محمد ٌونس علً ، مدخل إلى اللسانٌات ، دار الكتاب الجدٌد المتحدة ، بٌروت ، ط   6  

للسانٌات العامة ، المفهوم المستوٌات المجالات ، جامعة مولود معمري ، تٌزي وزو ، ٌوسف مقران ، فً ا 7

00/10/0193 .  

. 00، ص  9543ٌنظر ، مازن الوعر ، دراسات لسانٌة تطبٌقٌة ، دار طلاس ، دمشق ، ) د ط (   8  
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مقابل و الموضوعٌة نسبة إلى الموضوع أي كل ما ٌوجد فً العالم الخارجً فً    

 عن قائلٌهاالعالم الداخلً وهو ما ٌوجب أن تكون الحقائق العلمٌة مستقلة 
1
 . 

 جانبٌن ، هما العلمٌة و الموضوعٌة . وفقفاللسانٌات إذ دراسة اللغة     

العربٌة بعدة تسمٌات منها: اللسانٌات ، الألسنٌة ، علم ـ و ترجمت اللسانٌات إلى      

 اللسان ، علم اللغة،اللغوٌات ، اللانجوستٌك ، علم اللسان البشري
2
  

 موضـــــــــــــــوعها :

تشاركها تحدد اللسانٌات موضوعها من المادة اللغوٌة العامة الموفورة الوقائع ، و التً    

ٌتكون موضوع علم : " بقوله موضوعها )دي سوسير( حدد فٌها العلوم الأخرى ، و

و تعبٌراتها ، سواء منها لغة اللسان أو مادته أولا من جمٌع مظاهر اللغة الإنسانٌة ، 

الشعوب البدائٌة ، أو الشعوب المحتضرة ، وسواء تعلق الأمر بالعصور المغرقة فً 

القدم ، نقصد العصور الكلاسٌكٌة ، أو عصور عهد الانحطاط ، آخذٌن بعٌن الاعتبار 

أشكاله  بالنسبة لكل مرحلة ، لا اللغة السلٌمة الممتازة فقط ، بل جمٌع أصناف التعبٌر / و

هً وحدها قادرة تعٌن على علم اللسان أن ٌعتبر النصوص المكتوبة ، ما دامت )...( 

" العتٌقة جداأصناف التراكٌب الخاصة منها ، و على أن تجعله ٌعرف
3
الفكرة "وٌضٌف  

هً أن موضوع علم اللسان الحق ، ٌة التً تقوم علٌها محاضرتنا ، والفكرة الأساس"

" برا فً ذاته و لذاته والوحٌد ، إنما هو اللسان معت
4
ن اللسان هو موضوع اللسانٌات إ،

د تحقق أكبر قدر من التجرٌام ،ومن ثم تكن الدراسة علمٌة النظٌتوفر على  لأنه

 .والتماسك

                                                           

. 91ص  صوتً ، تركٌبً ، دلالً ، أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات ،  1  

. 30، ص  9540ٌنظر : عبد السلام المسدي ، قاموس اللسانٌات ، الدار العربٌة للكتاب ، تونس ، ) د ط ( ،   2  

فرٌدٌناند دي سوسٌر ، محاضرات فً علم اللسان العام ، ) ت ( ، عبد القادر قنٌنً ، إفرٌقٌا الشرق ، المغرب ، ) د  3

  . 94، ص  0114د ط ( ، 

. 300المرجع نفسه ، ص   4  
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 تسعى اللسانٌات لتحقٌق جملة من المهام تتمثل فً :مهــــام اللسانيات :  

 أسرار اللسان ، من حٌث هو ظاهرة إنسانٌة هامة فً الوجود البشري ـ معرفة 9
1
ما .  

بأن مهمة ) دي سوسير( ٌعنً دراسة جمٌع اللغات دون استثناء، وهو ما ٌؤكده قول 

أن تصف و تؤرخ جمٌع أصناف اللغات ، التً ٌمكن أن نتوصل إلٌها " اللسانٌات هً 

إعادة بناء اللغات الأصلٌة ، ولقرابة المشتركة مما ٌقتضً التارٌخ للغات ، الفردٌة ذات ا

 الأم ، لكل أسرة لغوٌة على قدر المستطاع
2
 . 

النحوٌة ، الصوتٌة و الدلالٌة للغات و معرفة وظائفها العامة البنى ـ الكشف عن  0

 للوصول إلى وضع قواعد كلٌة
3
  . 

النفسٌة و الاجتماعٌة و حصر العوائق العضوٌة ،  ـ تحدٌد خصائص العملٌة التلفظٌة ، 3

 التً تعوق سبٌلها .

ـ استكشاف القوانٌن الضمٌنة التً تتحكم فً البنٌة الجوهرٌة للسان  0
4
 . 

 ـ أن تحدد نطاقها ـ اللسانٌات ـ بأن تصل إلى تعرٌفها الخاص 1
5
  . 

 ف اللسانيـات العامة : تعريـــــــ 

هً فرع من فرع اللسانٌات    
1
 :من تعرٌفاتها ولجانب النظري لها ، وتمثل ا 

                                                           

. 91ص صوتً ، تركٌبً ، دلالً ،ٌنظر : أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات ،   1  

. 94فرٌدٌناند دي سوسٌر ، محاضرات فً علم اللسان العام ، ) ت ( ، عبد القادر قنٌنً ، ص   2  

 . x  أحمد مومن ، اللسانٌات النشأة و التطور ، ص  3

. 91ص  تركٌبً ، دلالً ،صوتً ،  أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات ،  4  

. 94فرٌدٌناند دي سوسٌر ، محاضرات فً علم اللسان العام ، ) ت ( ، عبد القادر قنٌنً ، ص    5
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ٌدرس اللغة على منهج علمً ،و بطابع تجرٌدي ، و هذا علم مستقل التعريف الأول : 

  ولٌس معٌاري ، (Descriptive)الطابع التجرٌدي راجع لكون اللسانٌات علم وصفً 

(Prexriptive) 
2
 . 

ا ، هإلى صوغ نظرٌة لبنٌة اللغة ، ووظائف تومًاللسانٌات العامة التعريف الثاني : 

 ملٌةعبغض النظر عن التطبٌقات ال
3
 .  

دراسة المبادئ العامة التً تنبنً علٌها اللغات و وصف مٌكانٌزماتها :  الثالثالتعريف 

المتأصلة و تشخٌص الاختلافات الموجودة بٌنها و انتقاء و ابتكار المصطلحات التً 

ٌنبغً استخدامها 
4
بغض النظر عما إذا كانت هذه اللغة من اللغات الشرقٌة أو الغربٌة ،  

 البدائٌة أو الحضارٌة .

تتفق التعرٌفات فً كون اللسانٌات العامة هً إطار نظري ، موضوعه لغوي ،     

لا معٌاري ، ٌقدم جملة من الحقائق عن اللغة دون النظر فً إمكانٌة منهجه وصفً 

 . تطبٌقها أو عدم تطبٌقها

 :  La Linguistique Appliquéمفهوم اللسانيات التطبيقية 

فً ظل الاهتمام بمشاكل تعلٌم اللغات  1946سنة  تاللسانٌات ظهرمن  هً فرع   

للأجانب 
5

) تشارلز فريز و روبرت ( العالمٌن ، على ٌد )مينشتجان( بجامعة  

                                                                                                                                                                                
تشعبت اللسانٌات إلى عدة فروع منها : اللسانٌات التطبٌقٌة ، اللسانٌات الوصفٌة ، اللسانٌات الأثنولوجٌة ، اللسانٌات  1

  ٌة ، اللسانٌات الإحصائٌة ... .الآلٌة ، اللسانٌات الاجتماع

،  0110،  10عبده الراجحً ، علم اللغة التطبٌقً ، و تعلٌم العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، ط  2

  . 00ص 

. 91محمد ٌونس علً ، مدخل إلى اللسانٌات ، ص   3  

 . x  المرجع نفسه ، ص   4

. 90صالح بلعٌد ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   5  
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(Charles Friess / Lado Robert)1
مجلة علم ) تعلم اللغة ، حٌث أصدر مجلة  

) أدنبرة ( بجامعة  1954ثم أسست له مدرسة سنة اللغة التطبيقي ( 
2

إسماعيل ٌرى) و 

صيني ( 
3

هذا راجع لحداثة م تعرف الاستقرار العلمً بعد ، وأن اللسانٌات التطبٌقٌة ل 

هذا العلم و تداخله مع مختلف العلوم الأخرى 
4
 . 

هذه العلوم كما ٌوضح اللسانٌون لا حصر لها فهً تعلٌمٌة ، تربوٌة ، إعلامٌة ،     

نفسٌة ، علاجٌة و غٌر علاجٌة ، و اجتماعٌة 
5
، و بالتالً ٌصعب إعطاء تعرٌف دقٌق  

 : هاعرٌفاتت و من –كما أشرنا  – لهاو موحد 

الج النشاط الإنسانً هو علم وسٌط ٌمثل جسرا ، ٌربط العلوم التً تعالتعريف الأول : 

كعلوم اللغة ، و النفس ، و الإجتماع ، و التربٌة 
6
 . 

، تطبٌقٌا ، حسب القواعد والطرائق الدراسات العلمٌة للغة ٌدرس نتائج التعريف الثاني : 

التً ٌعتمدها ، سواء فً لغة واحدة ، أو بٌن لغتٌن أو أكثر 
7
 . 

هو استعمال ما توافر لدٌنا ، عن طبٌعة اللغة ، من أجل تحسٌن كفاءة :  الثالثالتعريف 

عمل علمً ما تكون اللغة العنصر الأساسً فٌه 
8
 . 

                                                           

. 90عبده الراجحً ، علم اللغة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   1  

. 92، ص  السابقالمرجع   2  

3
ٌنتسب إلى هذا العلم أكثر من خمس و عشرٌن جمعٌة وطنٌة أوروبٌة تعقد كل ثلاث أعوام ما جد من البحوث فً  

  هذا المجال .

ٌنظر : محمود إسماعٌل صٌنً ، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً ، مقال بكتاب تقدم اللسانٌات فً الأقطار  4

  . 093، ص  9553العربٌة ، دار الغرب الإسلامً ، الرباط ) د ط ( 

. 50، ص )دت( سامٌة جباري ، اللسانٌات التطبٌقٌة و تعلٌمٌة اللغات ، محاظرات بجامعة الجزائر ،   5  

. 93عبده الراجحً ، علم اللغة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   6  

. 90صالح بلعٌد ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   7  

، الرباط ،  19، ج  90كوردٌر ، مدخل إلى اللغوٌات التطبٌقٌة ) ت ( جمال صبري ، مجلة اللسان العربً ، مج  8

  . 02، ص  9532
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استثمار للمعطٌات العلمٌة ، النظرٌة ، اللسانٌة ، و استخدامها فً :  الرابعالتعريف 

وجٌة و تطوٌر حقول معرفٌة مختلفة ، أهمها مجال التعلٌمٌة ، لترقٌة العملٌة البٌداغ

طرائق تعلٌم اللغة لأبنائها و لغٌر الناطقٌن بتلك اللغة 
1
 . 

ترجمة تهتم بٌمكن استنتاج أن اللسانٌات التطبٌقٌة علم حدٌث بناءا على التعرٌفات     

إٌجاد الحلول الممكنة لمختلف المشاكل اللغوٌة ، خاصة ما ٌتعلق  المفاهٌم اللسانٌة بغٌة ،

اللسانٌات التطبٌقٌة هً  ومنه اللسانٌات العامة هً النظرٌة أما اللغات  بمجال تعلٌم

 .كلاهما ٌكمل الآخر ف وبالتالًتطبٌق لهذه النظرٌة 

بدراسة اللغة ، فما قدمته الدراسة العربٌة  ااهتمت من العرب و الغربنلمح أن كلا     

غٌر أن مجرى الدراسة اللسانٌة أخذ سبق بقرون ما توصلت إلٌه اللسانٌات الحدٌثة ، 

ما أدى إلى نشأة فريديناند دي سوسير( )طابع العلمٌة ، و الموضوعٌة وفق منهج مع 

ت العامة التً مثلت الجانب النظري اللسانٌات الحدٌثة بفروعها المختلفة منها اللسانٌا

، هو ما اهتمت به  النتائج اللغوٌة محلى التطبٌقواللسانٌات التطبٌقٌة التً تهتم بتطبٌق 

 اللسانٌات التطبٌقٌة .

 

       

       

 

                                                           

. 11عبد السلام المسدي ، اللسانٌات و أساسها المعرفٌة ، الدار التونسٌة للنشر ، تونس ، ) د ت ( ، ) د ط ( ، ص   1  
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تسعى اللسانٌات بؤسسها الابستمولوجٌة إلى إضفاء الشرعٌة العلمٌة فً تعاملها مع     

الظاهرة اللسانٌة ، و إذا تؤملنا الإطار المنهجً للسانٌات العامة فإننا نجد طابع العلمٌة 

دي والموضوعٌة تتجسد فً مختلؾ المدارس اللسانٌة التً تفرعت عن محاضرات 

اللؽة بدءا بؤصؽر ، و اهتمت بإجراءات بارزة تمثلت فً معالجة كافة مستوٌات سوسٌر 

 وحدة وهً الصوت إلى أكبر وحدة و هً الدلالة .

 فما هً أهم المدارس اللسانٌة ؟    

 وكٌؾ ٌتم دراسة كل مستوى من مستوٌات الظاهرة اللسانٌة ؟    
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بٌن العلوم ، من خلال التؤسٌس المنهجً السوٌسري منذ أن كتب للسانٌات شرعٌتها     

بات الحقل اللسانً ٌمارس على هذا المشروع العلمً ـ اللسانٌات ـ المزٌد من الدراسات 

 .ضمن الإطار البنٌوي مبادئلمدارس اللسانٌة ، تحمل نظرٌات واللؽوٌة ، فشكلت بذلك ا

ٌولٌها اللسانً ؼاٌته و من أهمها  اختلفت هذه المدارس باختلاؾ الجوانب اللؽوٌة التً    

: المدرسة البنٌوٌة ، المدرسة الوظٌفٌة ، المدرسة النحوٌة التولٌدٌة ، رواجا نجد 

فً تشكٌل هذه )دي سوسٌر ( عن أهمٌة محاضرات ب دبّة ٌالطالمدرسة السٌاقٌة ، ٌقول 

الثورة اللسانٌة المدارس : " من ٌقرإها باهتمام ٌدرك وجاهة طروحاتها ، و أهمٌتها فً 

ون ، ن.تربتسكوي ، أ . ٌاكبسمن اللسانٌٌن الأوروبٌٌن أمثال : سشٌهاي ،  ٌد لفٌؾ على

بما شرحوه و وضحوه من تلك المبادئ ) ... ( و ما مارتٌنً ، ن ، تشومٌسكً )...( 

أضافوا إلٌها من نظرٌات ) ... ( " 
1

هً المرجعٌة النظرٌة  دي سوسٌرفمحاضرات   

 رس .لجمٌع المدا

 ( :Structurolisme/ المدرسة البنٌوٌة )1-1

الذي نصّ على أن اللؽة ٌجب أن تدرس قبل كل دي سوسٌر ( تعد إمتداد لمشروع )     

من وجهة نظر داخلٌة أي من حٌث نظامها الداخلً شًء 
2

. على الرؼم من عدم  

و البنٌوٌة فً محاضراته  ( Structr )استعماله لكلمة بنٌة 
3

، إلا أنه كما ٌرى ) عبد  

الرحمان الحاج صالح ( " أول من أظهر للنّاس من خلال دروسه أهمٌة الدراسة البنٌوٌة 

بوصفه لمفاهٌمها و مناهجها ، و احتجاجه المقنع لصحتها و عظٌم فائدتها " 
4
 . 

 . و البنٌة عنده تتؤلؾ من عناصر و مكونّات جزئٌة و أي تؽٌٌر ٌطرأ على أي واحد    

                                                           
، ص  1002دبّة ، مبادئ اللسانٌات البنٌوٌة ـ دراسة تحلٌلٌة ـ إبستمولوجٌة ، دار القصبة للنشر ، الجزائر ،  الطٌب 1

99  . 

. 211عبد الجلٌل مرتاض ، البنٌوٌة و قوعد التحلٌل اللسانً ، ص   2  

لوظٌفة و المنهج ، عالم الكتاب الحدٌث للنشر و التوزٌع ، الأردن ، ط سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و ا 3

  . 212، ص  1002،  1

. 00، ص  2991ن الجزائر ،  01عبد الرحمن الحاج صالح ، مدخل إلى علوم اللسان ، مجلة اللسانٌات ، العدد   4  
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من هذه المكونات لا بد أن ٌإثر على سائر المكونات و العناصر الأخرى  
1

و هو ما  

نجده فً ثنائٌته العلاقات الاستبدالٌة / الركنٌة إذ تتؤثر البنٌة بما قبلها و ما بعدها من 

 عناصر .

( أن اللؽة تتطور من مرحلة زمنٌة لأخرى لكننا نستطٌع أن  سوسٌر ديو ٌرى )     

. و ٌثبته ذلك " بلعبة نصفها فً كل مرحلة دون الرجوع إلى ما كانت علٌه سابقا 

الشطرنج حٌث لا ٌهمنا الوضع السابق للمبراة بل وضعها الحالً " 
2

بمعنى أن متكلمًّ  

لهم كٌؾ كانت تستخدم تلك الكلمة أو اللؽة عندما ٌستخدمون كلمة أو جملة ما لا ٌخطر ببا

الجملة ، لأنها استخدامات تارٌخٌة منقطعة عن المرحلة الحالٌة و هذا لٌس له تؤثٌر فً 

وضع اللؽة 
3

، بل التؤثٌر الذي نولٌه اهتمامنا ـ حسب دي سوسٌر ـ هو الذي ٌنشؤ عن  

ى ذات الصلة علاقة العنصر اللؽوي الذي ٌستخدمه المتكلم بالعناصر اللؽوٌة الأخر

بالعنصر المستخدم ) الموصوؾ ( 
4

و ذلك أن تحدٌد المعنى المعجمً أو القواعدي  

لعنصر لؽوي معٌن ، إنما ٌكون بالنظر فً علاقاته الاستبدالٌة و الإئتلافٌة معا و هً 

 التً تإلؾ البنٌة .

،  و ٌعطً ) دي سوسٌر ( الأولوٌة فً البحث للنسق وصولا إلى العناصر الأخرى    

إذ لا شًء ٌتمٌز قبل البنٌة اللؽوٌة 
5

. و حسب ) دي سوسٌر ( لا ٌمكن أن ٌبدأ المرء  

بالعناصر اللؽوٌة ، و ٌبنً منها النظام ، عن طرٌق الجمع بٌن هذه العناصر بل ٌنبؽً 

"أن ٌبدأ من العمل المترابط الأجزاء ، و ٌتوصل إلى عناصره عن طرٌق التحلٌل " 
6
 

سٌر ( هو العلاقة التً ستسود بٌن الأجزاء و تحدد النظام الذي فالأهم حسب ) دي سو

                                                           

و ما بعدها . 231ٌنظر الطٌب بودبة ، مبادئ اللسانٌات البنٌوٌة ، ص   1  

، ) بتصرؾ ( . 11محمد علً ٌونس ، مدخل إلى اللسانٌات ، ص   2  

دعا دي سوسٌر إلى التمٌٌز بٌن الدراسات التعاقبٌة و التزامنٌة .  3  

و ما بعدها . 233العاٌب بودبة ، مبادئ فً اللسانٌات البنٌوٌة ، ص   4  

خالد خلٌل هوٌدي ، التفكٌر الدلالً فً الدرس اللسانً العربً الحدٌث ـ الأصول و الإتجاهات ـ الدار العربٌة للعلوم  5

  . 16، ص  1021،  02ناشرون ، جامعة بؽداد ، ط 

،  00ط  ، المركز الثقافً العربً ، الدار البٌضاء ، المؽرب ،اللؽوي الروٌلً ، سعد البازعً ، دلٌل الناقد  مٌجان 6

 .  19،  12، ص  1006
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الأجزاء فً ترابطها و القوانٌن التً تجوز فً هذه العلاقة ، و تسهم فً بنٌتها فً تتبعه 

الوقت نفسه " 
1

، مثلا لا ٌتحدد معناها إلا بانتظامها مع كلمات ) قمر ( فقولنا كلمة  

أخرى كقولنا ) تضًء الشمس نهارا ، و ٌضًء القمر لٌلا ( 
2
 . 

نستنتج أن البنٌوٌة اتجاه نظري وصفً لبنٌة اللؽة ، ٌبحث فً العلاقات التً تربط     

نٌة / امت الاستبدالٌة / الركنٌة ، التزكالعلاقابٌن عناصر النظام اللؽوي ببعضها بعض 

 الآنٌة .

 تدرس اللؽة كنسق و نظام مؽلق باستبعاد كل ما ٌحٌط بها من سٌاقات خارجٌة .

 :  (Functianlism)المدرسة الوظٌفٌة  2/  1

اتجاه لؽوي تعود أصولها إلى مدرسة براغ     
3

) أندرٌه  أسسها اللسانً الفرنسً  

( 1999ـ  1998)   ( andre martine)مارتٌنً ( 
4
 . 

، وظٌفتها الأساسٌة  تنظر هذه النظرٌة إلى اللؽة ككل ، على أنها ظاهرة تبلٌؽٌة    

، إذ بالتبلٌػ ٌتواصل الأفراد فً المجتمع و ٌعبرون  (comuniction)التبلٌػ و البٌان 

فً هذا الصدد " فالإشارة إلى اللسان أندرٌه مارتٌنً بها عن أؼراضهم المختلفة ٌقول 

أو وسٌلة ٌجلب بشكل مفٌد الانتباه إلى ما ٌمٌز اللؽة عن كثٌر من  بكونه أداة تبلٌؽٌة

الأنظمة الأخرى ؛ فالوظٌفة الأساسٌة لهذه الأداة هً التبلٌػ ، فالعربٌة مثلا هً قبل كل 

،"تمكن أهل اللسان العربً من أن تكون لهم علاقات فٌما بٌنهم شًء الوسٌلة التً 
5

فؤداة  

                                                           

. 11، ص  السابقالمرجع   1  

) بتصرؾ ( . 3ـ  1فوزٌة دندوقة ، أثر لسانٌات دي سوسٌر فٌما تلاها من مناهج و نظرٌات ، ص   2  

 vilem)ماثٌوس (  فالٌمنشؤت المدرسة الوظٌفٌة فً أحضان حلقة براغ اللسانٌة ، التً أسسها التشٌكً )  3

Matheusius ) (2906  ،2221  ( و شملت لسانٌٌن من براغ و ؼٌرها شكّلوا بمفاهٌمهم مدارس متعددة منهم ) أ

 .مارتٌنً ، ن تربسكوي ، ر ، ٌاكسون ...( . 

مٌلكا فٌتش ، إتجاهات البحث اللسانً ، ) تر( سعد مصلوح ، وفاء كامل ، المجلس الأعلى للثقافة ، الهٌئة العامة  4

  ، ) بتصرؾ ( . 129، ص  1000،  01ط  لشإون المطابع الأمٌرٌة ،

أندرٌه مارتٌنً ، مبادئ اللسانٌات العامة ، ) تر ( سعدي زبٌر ، دار الآفاق الأبٌار ، ، الجزائر ، ) د ط ( ، ) د ن (  5

  . 20( ، ص 
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ٌختلؾ من جماعة لؽوٌة لأخرى ، ؼٌر أنه ٌشترك فً فؤداة التواصل هً اللسان و هو 

 كونه وسٌلة تواصل .

اهتمت الوظٌفٌة ـ أول الأمر ـ بدراسة الأصوات و أولاها عناٌة فائقة و قد نشؤت عن     

هذه الدراسة ) علم الأصوات الوظٌفً ( 
1

 ٌاكسون وتربتسكويعود الفضل للرومان ، و 

ٌقول ) تربتسكوي ( : " إن  phonologieٌا خٌر الذي أسسّ علم الفنولوجهذا الأ

الوصؾ العلمً للأصوات الخاصة بلؽة من اللؽات ، ٌجب أن ٌشمل قبل كل شًء المٌزة 

نظامها الفنولوجً ،أي المجموعة الخاصة بهذه اللؽة ، من المٌزات التً التً ٌمتازها 

تتماٌز منها الصور الحركٌة الصوتٌة " 
2

وتٌة للؽة هو فتحدٌد مجموعة الخصائص الص 

 ما ٌمٌزها عن ؼٌرها من اللؽات .

التً تمٌز اللؽة عند ) مارتٌنً ( عن سائر الأنظمة الأخرى تتمثل  إنّ السمة البارزة    

 les)باللفاظم  الأخٌرةو تسمى هذه )دال / مدلول ( فً كونها قابلة للتقطٌع المزدوج 

manémes) هً وحدات ؼٌر قابلة للتقطٌع أو التجزيء إلى وحدات و 

أصؽر 
3

بحٌث ) ر ـ أ ـ س (( لا ٌمكن تحلٌلها إلى وحدات أصؽر  رأس فمثلا كلمة ) 

ٌكون لكل منها معنى 
و هذا هو التقطٌع الأول ؛ أما التقطٌع الثانً فٌسمى  بالفونٌمات   4

  ( phonime المثال السابق فً حالة إخضاعه للتقطٌع إلى فونٌمات ٌنتج لنا ثلاث  )

صوائت و ثلاث صوامت . و عدّ ) تربتسكوي ( الفونٌم بوحدة وظٌفٌة ٌقول : " إن 

قبل كل شًء " الفونٌم هو وحدة وظٌفٌة 
5

ٌّز صوتٌا ، و دلالٌا   فالفونٌم أصؽر وحدة ٌم

كلمة عن أخرى
6
 . 

                                                           

. 169خالد خلٌل هوٌدي ، التفكٌر الدلالً فً الدرس اللسانً العربً الحدٌث ، ص   1  

، نقلا عن عبد الرحمن الحاج صالح ، بحوث و دراسات فً  2912، وقائع مإتمر لاهاي ،  نٌكولاي تربتسكوي 2

  ) بتصرؾ ( . 100،  103اللسانٌات العربٌة ، ص 

. 20أندرٌه مارتٌنً ، مبادئ اللسانٌات العامة ، ص   3  

. 20المرجع نفسه ، ص   4  

عبد الرحمن الحاج صالح ، بحوث و دراسات فً ، نقلا عن  2912نٌكولاي تربتسكوي ، وقائع مإتمر لاهاي ،  5

 . 101اللسانٌات العربٌة ، ص 

. 02، ص  1002،  02محمد إسحاق العنانً ، مدخل إلى الصوتٌات ، دار وائل للنشر ، الأردن ، ط   6  
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الوظٌفٌة عند الأصوات الوظٌفٌة بل تعدته إلى التركٌب فٌرى  و لم تقتصر النظرة    

 اللفاظم تتجلً فً حالات هً :  )مارتٌنً ( أن العلاقات التً تربط

كظروؾ الزمان و المكان  : (les manémes autonne )أ ـ اللفاظم المكتفٌة بذاتها 

غالبا ( مثل ) غدا ـ الٌوم ـ 
1
 .  

هً المساعدة على تحدٌد عناصر أخرى وظٌفٌا ، بحٌث لا :  اللفاظم الوظٌفٌةب ـ 

تستقل بنفسها ، كحروؾ الجر فً العربٌة 
2
 .  

هو الذي تؤلؾ من لفظٌن  : (Les syntagme automane )ج ـ الركن المكتفً بذاته 

و أشربوا فً قلوبهم العجل " قوله تعالى : " فؤكثر مثاله 
3

فالمإلؾ قلوبهم لا تتحقق  

و لا ٌنفك عنه  )فً(وظٌفً مرتبط به  لفظملفوظ ، إلا بوجود علاقته بالم
4
 . 

هو النواة التً ٌنبنً علٌها الملفوظ  (Les syntagme prdicatif) د ـ الركن الإسنادي

و تضارع فً العربٌة المسند ، و المسند إلٌه 
الٌوم نختم على مثاله قوله تعالى : "  5

فنختم عنصر وظٌفً إسنادي مكتفً بذاته قادر على إنشاء الرسالة دون أفواههم " 

إلحاقات أخرى 
6
 . 

ٌّز هذه المدرسة إعتقادها أن القواعد الصٌاتٌة و القواعدٌة و الدلالٌة      نقول أن ما ٌم

، ؼٌر أن وظٌفة اللؽة قد فٌها محكومة بالوظائؾ التً تإدٌها المجتمعات التً تصل 

 إلى وظٌفة أخرى كدراسة السٌاق و أحوال المخاطبٌن .تتجاوز التبلٌػ 

 

 

 

                                                           

. 12أندرٌه مارتٌنً ، مبادئ اللسانٌات العامة ، ) تر ( سعدي زبٌر ، ص   1  

. 223، 221، ص ،مبحث ، صوتً ،  دلالً، تركٌبً  أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات   2  

. 93سورة البقرة الآٌة   3  

. 223، ص أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات، مبحث ، صوتً ،  دلالً، تركٌبً     4  

. 226ص  ، 2922جورج مونان ، مفاتٌح الألسنٌة ، ) تر( الطٌب بكوش ، تونس ، )د ط( ،   5  

. 220، ص ، مبحث ، صوتً ،  دلالً، تركٌبً  أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات   6  
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 : Generation tranformatinalالمدرسة التحوٌلٌة التولٌدٌة  3 – 1

ظهرت فً خمسٌنات القرن الماضً  
1
 و عدّت مرحلة جدٌدة فً إطار البحث اللسانً . 

من أفكار ) دي سوسٌر ( (  noem chamsky 1988)نوام تشومٌسكً انطلق     

البنٌوٌة ، ولكن بوجهة نظر مختلفة ، إذ لم ٌتوقؾ عند حدود الوصؾ ، بل تجاوز ذلك 

 إلى التفسٌر.

ما ٌكفً من المعلومات ، قد راكمتهافاللسانٌات التقلٌدٌة البنٌوٌة حسب ) تشومٌسكً (     

ما ٌجعل من الممكن " تجاوز المرحلة التصنٌفٌة ، و الشروع فً إعداد النماذج 

الافتراضٌة حول اللؽات البشرٌة و الألسن خاصة " 
2

، ذلك أن : " اللسانٌات البنٌوٌة  

لٌست إلا مرحلة ، و لٌست ؼاٌة قصوى ، فٌجب على اللسانً أن ٌبتكر مناهج جدٌدة 

 . )...(
3

" ٌدعو تشومٌسكً إلى تبنً أفكار جدٌدة تفسر اللؽة ، بدلٌل أن البنٌوٌة مرحلة  

من مراحل البحث اللسانً و لٌست ؼاٌة فً ذاتها و من المبادئ التً قامت علٌها 

 المدرسة التحوٌلٌة نجد :

انتقد ) تشومٌسكً ( مبادئ المدرسة السلوكٌة القائمة  ـ النموذج الذهنً و الإبداع : 1

المثٌر و الاستجابة ، محاولا إعادة الأهمٌة لسلوك المتكلم المتمثلة فً القدرة  على

الإبداعٌة فحسب تشومٌسكً الإمكانات الموجودة فً اللؽات الإنسانٌة تجعل الناطقٌن بها 

قادرٌن على الإبداع 
4
 . 

ا ٌقول بنٌة العقل الإنسانً و فً هذفالنظرٌة التولٌدٌة تإمن أن بنٌة اللؽة تحددها     

)تشومٌسكً ( إن الموضوع الأول النظرٌة اللسانٌة ، هو المتكلم المستمع المثالً المنتمً 

لعشٌرة لؽوٌة متجانسة كلٌّا و الذي ٌعرؾ لؽته و عندما ٌطبق معرفته هذه فً إنجاز 

                                                           
مع إصدار أول  noem chamsky  2912ظهرت المدرسة التولٌدٌة التحوٌلٌة على ٌد اللسانً نوام تشومٌسكً  1

) دٌكارت و همبولت( ، و قد امتد ( متؤثرا بؤفكار symtactis structures 2969كتاب له بعنوان ) البنى النحوٌة 

 تؤثٌرها لمجالات علم النفس و الفلسفة ... . 

مصطفى ؼافان ، اللسانٌات التولٌدٌة ـ من نموذج ما قبل المعٌار إلى البرنامج الأدنوي مفاهٌم و أمثلة ـ عالم الكتب  2

  . 21، ص  1020الحدٌث ، الأردن ، ) د ط( ، 

. 203فً اللسانٌات ، ص  خولة طالب الإبراهٌمً ، مبادئ  3  

. 293سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   4  
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فعلً فإنه لا ٌخضع للشروط النحوٌة ؼٌر الملائمة كقصور الذاكرة ، أو عدم الانتباه ، أو 

ء ) ...( " الأخطا
1

الآن ذاته ٌقدم تفسٌر الكٌفٌة التً بها ٌنتج ، و ٌفهم متكلم اللؽة ،  

 المثالً لؽة .

 :  (Performance / Compétence )ـ الكفاٌة و الأداء  2

 Compétence الكفاٌةٌرى تشومٌسكً أن للؽة وجهان أحدهما خاص سماه     

 . Performance الأداءوالآخر علمً سماه 

فالكفاٌة هً معرفة الإنسان الضمنٌة بقواعد لؽته التً تتٌح له التواصل بواسطتها     
2
 . 

ٌقول تشومٌسكً : " ٌشٌر مصطلح الكفاٌة إلى قدرة المتكلم ـ المستمع المثالً ـ على     

أن ٌجمع بٌن الأصوات اللؽوٌة و بٌن المعانً فً تناسق وثٌق مع قواعد لؽته "
3 . 

فالكفاٌة اللؽوٌة هً ملكة لا شعورٌة تجسد العملٌة الآتٌة التً ٌإدٌها متكلم اللؽة ،     

ٌهدؾ صٌاؼة جمله 
4
 . 

ففٌه ٌعود متكلم للؽة فً المواقؾ الحقٌقٌة أمّا الأداء الكلامً ، فهو الإستعمال الفعلً     

اللؽة بصورة طبٌعٌة إلى القواعد الكامنة ضمن كفاٌته اللؽوٌة 
5
 . 

نخلص أن الكفاءة هً تصور ذهنً مشترك لدى أبناء اللؽة الواحدة ، ممثلة فً البنى     

من فرد لآخر ، بل حتى عند اللؽوٌة الضمنٌة فً حٌن الأداء اللؽوي فردي ، ٌختلؾ 

 الواحد و العوامل النفسٌة والاجتماعٌة .الفرد 

 :  (surface structure / aup structur )ـ البنٌة السطحٌة و البنٌة العمٌقة  3

                                                           

. 06اللسانٌات التولٌدٌة ، ص مصطفى ؼلفان ،   1  

مٌشال زكرٌا ، الألسنٌة التولٌدٌة و التحوٌلٌة و قواعد اللؽة العربٌة ، المإسسة الجامعٌة للدراسات و النشر والتوزٌع  2

  . 111، ص  2921، بٌروت ، ) د ط( ، 

 chomsky and halle, the، نقلا عن  120هٌام كرٌدٌة ، الألسنٌة ، روّاد و أعلام ، ص  3

morphophanemices of english , p , 275 – 281 .  

) بتصرؾ ( . 120المرجع نفسه ، ص   4  

.220أحمد مومن ، اللسانٌات النشؤة و التطور ، ص   5  



اللسانــيــات العــــامـــة                             الفــصــل الأول :  
 

26 
 

ٌذهب تشومٌسكً إلى أن للؽة بنٌتٌن من التراكٌب ؛ فالأولى هً البنٌة العمٌقة      

(deepstructure)   ًو هً تمثل التفسٌر الدلال
1
. 

فهً تمثل الجملة كما هً فً عملٌة  surface structureأما البنٌة السطحٌة     

أن البحث عن " العلاقة بٌن البنٌة السطحٌة ، و البنٌة )فهمً حجازي( التواصل و ٌرى 

العمٌقة ٌعد محور التحلٌل بناء الجملة ، فؽموض دلالة البنٌة السطحٌة ، لا ٌفسر إلا على 

أساس تعدد الأبنٌة العمٌقة لها " 
2

فتحلٌل الجملة سطحٌا ٌكون من منطلق البنٌة العمٌقة  

أحدهما بقراءة الشاعر بصوته ، و ثانٌهما رٌن ؛ فقولنا : قراءة الشاعر ممتعة ٌتعلق بؤم

ٌتصل بقراءتنا لشعره 
3
 . 

كٌبة فً البنٌة العمٌقة . ٌقول أن التعدد فً فهم التركٌب السطحً ، فهو انعكاس لتر    

تشومٌسكً ( : " نستطٌع أن نمٌز البنٌة العمٌقة للجملة من البنٌة السطحٌة الأولى ، هً )

؛ التً تحدد التفسٌر الدلالً ، والثانٌة هً التنظٌم السطحً البنٌة المجرّدة والضمنٌة 

للقول الفعلً ،  زٌائًٌللوحدات ، الذي ٌحدد التفسٌر الصوتً ، و الذي ٌرد إلى الشكل الف

ه المراد و المدرك " و إلى شكل
4

  . 

 تهتم البنٌة العمٌقة بإنتاج الدلالة و تترجم البنٌة السطحٌة ذلك إلى أصوات .   

 ـ قواعد التحوٌل و التولٌد :  4

، الذي ٌنظم العلاقة بٌن البنٌة العمٌقة و البنٌة السطحٌة ، هً القواعد التحوٌلٌة     

 ى جملة أخرى .فبواسطة القواعد التحوٌلٌة نحول الجملة إل

                                                           
 229، ص  2992ناٌؾ خرما ، أضواء على الدراسة اللؽوٌة المعاصرة ، عالم المعرفة ، الكوٌت ، ) د ط ( ،  1

  )بتصرؾ ( .

،  2992محمود فهمً الحجازي ، مدخل إلى علم اللؽة ، دار قباء للنشر و التوزٌع ، القاهرة ، مصر ، ) د ط ( ،  2

  . 216ص 

المرجع نفسه ، الصفحة نفسها .  3  

 .  chomsky  la linguistique، نقلا عن  113هٌام كرٌدٌة ، الألسنٌة ، روّاد و أعلام ، ص  4
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أما التولٌد فهو القدرة التً ٌمتلكها كل إنسان لتكوٌن و فهم عدد لا متناه من الجمل فً     

لؽته ، ما ٌعنً أن القواعد التولٌدٌة هً طائفة من القواعد  التً تطبق على معجم محدود 

من الوحدات ، فتولد مجموعة إمّا محدودة ، أو ؼٌر محدودة من الوحدات  
1
. 

القواعد التولٌدٌة إلى : و علٌه تهدؾ    
2

 

التعرؾ على الجمل الصحٌحة نحوٌا ، و هً الجمل التً ٌدرك ابن اللؽة بالحدس  -2

 اللؽوي السلٌم ، أنها مفهومة ، و مقبولة .

معرفة الؽموض البنٌوي ، و كشؾ جوانبها  ، بردّها إلى ما ٌقابلها فً البنٌة  -1

 العمٌقة .

القدرة اللؽوٌة لدى أبناء اللؽة ، على إنتاج عدد لا متناهً من التعرؾ على قواعد  -3

 الجمل الممكنة ، انطلاقا من قواعد لؽته .

إلى تحوٌل الجملة إلى جملة أخرى ، كتحوٌل الجملة ومنه تهدؾ القواعد التحوٌلٌة     

الفعلٌة إلى جملة اسمٌة ، أو خبرٌة ، أو منفٌة ... من خلال إجراءات ) الحذؾ ، 

 تعوٌض ، التوسع ، الاختصار ، إعادة الترتٌب ، التقدٌم و التؤخٌر ... ( ال

أما القواعد التولٌدٌة ، فٌمكن بواسطتها تولٌد أكبر عدد ممكن من الجمل الؽٌر     

 الأصولٌة ، انطلاقا من الجمل الأصلٌة ) النواة ( .

) مظاهر النظرٌة التركٌبٌة (  ( ؼٌره ف1957ًفتشومٌسكً فً ) البنى التركبٌة ( )     

)مٌشال ٌقول ( 1972)دراسة الدلالة فً القواعد التولٌدٌة ( )، و ؼٌره فً ( 1965)

: " نجد من الضروري هنا التشدٌد على أن النظرٌة لم ٌتم وضعها على الشكل زكرٌا( 

 لٌة :فً تطورها الذاتً بالمراحل الثلاثة التاالتً هً علٌه حالٌا دفعة واحدة بل مرّت 

مرحلة  ـ  3ـ مرحلة النظرٌة الألسنٌة النموذجٌة ،  2ـ مرحلة البنى التركٌبٌة ،  1

النظرٌة الألسنٌة النموذجٌة الموسعة " 
3
 . 

                                                           

ا بعدها .و م 29، ص  السابقالمرجع   1  

. 219محمود فهمً الحجازي ، مدخل إلى علم اللؽة ، ص   2  

.  202مٌشال زكرٌا ، مباحث فً النظرٌة الألسنٌة و تعلٌم اللؽة ، ص   3  
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تؽٌرت و طرحت قضاٌا أخرى ابتداء من أواسط الستٌنات ، إذ نجد أن النظرة     

، و قد كان لإقحام هذه الأخٌرة الأهمٌة فً نوقشت قضٌة الدلالة فً المرحلة الثالثة 

" و قد كانت هذه الجهود المبذولة ٌقول أحمد المتوكل : إدخال عنصر التداول فً النحو 

ٌضٌؾ : " كان مبدأ  التداولً ) ... ( كمكون رئٌس " وسببا واضحا فً إقحام المكون 

التداول فً النحو كعنصر  تولٌدٌة الدلالة المعتمد )...( من الأسباب التً وطّؤت لإدخال

" دلالٌة تركٌبٌة من عناصر البنٌة مصدر الإشتقاق المصوؼة على أساس أنها بنٌة 

مثل للمفاهٌم التداولٌة المستعارة ) ... ( كمفهومً القوة الانجازٌة و الاقتضاء تداولٌة " 

أو من نظرٌتً النسقٌة و الوجهة الوظٌفٌة للجملة " 
1
  . 

ونٌن ـ الدلالة و التداول ـ أن تنافس هذه النظرٌة النظرٌات الوظٌفٌة مكنّ إقحام المك    

 التداولٌة المسٌطرة حالٌا على الساحة اللسانٌة .

 فهً التً مهدت لظهورها و تطورها اللسانً .    

صؾ إلى التفسٌر حٌث تجاوز الوورة واضحة؛ نخلص أن النموذج التشومٌسكً ٌعد ث    

لٌه هو معاملة اللؽات الطبٌعٌة للؽات الاصطناعٌة فً المراحل ع العقلً ؛ لكن ما ٌلاحظ

الأولى ، علاوة على توظٌؾ مصطلحات ، من مثل المتحدث / المستمع المثالً ، و هو 

 . فً الواقع اللؽوي للمتكلم مالا نجده

 ـ المدرسة السٌاقٌة : 4

ـ  Firth 2290فً أثناء الخمسٌنات من القرن العشرٌن ظهر تحد قوي من ) فٌرث     

و أتباعه فً جامعة لندن فكانت ؼاٌته منصبة على علمً الصٌاتة و الدلالة ،   (2910

ولم ٌول النحو و الصرؾ العناٌة التً ٌستحقانها 
2
 . 

أن المٌزة الجوهرٌة التً تتمٌز بها اللؽة الإنسانٌة هً وظٌفتها ٌرى ) فٌرث (     

فً النظر إلى المعنى بعد أن كان ٌوصؾ بؤنه علاقة الإجتماعٌة ، و هو ما عدّ تحوٌلا 

بٌن اللفظ ، و ما ٌحٌل إلٌه فً الخارج ، أو فً الذهن من حقائق و أحداث 
1
 . 

                                                           

. 36،  30أحمد المتوكل ، اللسانٌات الوظٌفٌة ، مدخل نظري ، منشورات عكاظ ، المؽرب ، ص   1  

الذي ٌرى ان المعتى لاٌنفصل عن الدور  (Malinoovski)) مالٌنوفسكً( تؤثر )فٌرث ( بؤفكار الأنثروبولوجً  2

 الاجتماعً للؽة .
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ن الوقت قد حان للتخلً عن البحث فً المعنى بوضعه عملٌات ذهنٌة ٌرى )فٌرث( أ    

" مركب من العلاقات السٌاقٌة " كاملة ، و النظر إلٌه أنّه 
2

الوظٌفة الدلالٌة لا  ٌعنً أنّ  

 تتؤنى إلّا بعد أن تتجسد القولة فً موقؾ فعلً معٌن .

بٌن اللفظ و المعنى ، صار الحدٌث فً المدرسة فبدلا من الحدٌث عن العلاقة الثنائٌة     

السٌاقٌة عن مركب من اللفظ و المعنى فً علاقته بؽٌره من المركبات التً ٌمكن أن 

لسٌاق تحل محله فً نفس ا
3
 .  

 : Contexte linguistiqueـ السٌاق اللغوي  1

ٌعرّؾ ) أحمد مختار ( السٌاق اللؽوي بقوله " هو الحوالٌة أو المحٌط الدلالً الذي     

ٌحدد مدلول العناصر اللسانٌة ، فٌختلؾ المدلول باختلاؾ السٌاقات التً ٌرد فٌها " 
4
 . 

نقصد به ما ٌسبق الكلمة ، و ما ٌلٌها من كلمات أخرى أي البٌئة اللؽوٌة المحٌطة     

، و شمل السٌاق اللؽوي التركٌب الصوتً النحوي ، الدلالً ، بالعنصر اللؽوي 

 المعجمً، الأسلوبً ... .

 فً قوله تعالى :)ضرب( نمثل بالمدخل المعجمً     

" و قد استقى موسى لقومه فقلنا اضرب بعصاك الحجر "  -1
5
. 

"و إذا ضربتم فً الأرض فلٌس علٌكم جناح أن تقصروا من الصلاة "  -2
6
 . 

فضربنا على آذانهم فً الكهف سنٌن عددا "  -3
7
 . 

"  ٌبساو لقد أوحٌنا إلى موسى أن اسر بعبادي فاضرب لهم طرٌقا فً البحر  -4
8
. 

هو :  )ضرب (فمدلول المدخل المعجمً     
1

 

                                                                                                                                                                                
 .  . Jfieth , Popors in linguistices , p 79، نقلا عن  92محمد علً ٌونس ، مدخل إلى اللسانٌات ، ص  1

. 260أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات ، مبحث صوتً ، و دلالً ، تركٌبً ، ص   2  

. 2923،  02أحمد مختار عمر ، علم الدلالة ، دار العربٌة للنشر و التوزٌع ، الكوٌت ، ط   3  

، ) بتصرؾ ( . 19أحمد مختار عمر ، علم الدلالة ، ص   4  

ـ  10سورة البقرة ، الآٌة ـ   5  

ـ  202سورة النساء ، الآٌة ـ   6  

ـ  22سورة الكهؾ ، الآٌة ـ   7  

  8 ـ 99سورة طه ، الآٌة ـ  
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 دلّ فً الآٌة الأولى على إصابة الحجر بالعصى . -2

 ورد فً سٌاق الآٌة الثانٌة بمعنى سافرتم . -1

 فً سٌاق الآٌة الثالثة .أمتناهم  جاء بمعنى -3

 بمعنى اجعل لهم طرٌقا فً البحر فً سٌاق الآٌة الرابعة . -0

 أخذ معانً متعددة نظرا للسٌاق الذي ورد فٌه .)ضرب( فمدلول     

 : Contexte non linguistiqueـ السٌاق غٌر اللغوي  2

ٌسمٌّه الدّارسون سٌاق الحال ، و ٌقصد به الظروؾ الخاجة عن اللؽة المتعلقة بالمقام     

 و نجد فً السٌاق ؼٌر اللؽوي ما ٌلً : الذي ترد فٌه الكلمة

ٌحدد دلالة الصٌؽة أو التركٌب من  : (Contexte emtianal)السٌاق العاطفً  1 – 1

معٌار قوة أو ضعؾ الانفعال ، المصاحبة للأداء الفعلً للكلام 
2
  

هو الإطار الخارجً أو الحٌز :  (Contexte situational)سٌاق الموقف  2 – 1

 الاجتماعً الذي ٌنتج فٌه مدخل معجمً ما
3

فً الكلام ، و تتمثل عناصر الموقؾ  

الفعلً ، طبٌعة الأشٌاء المتحدث عنها ، الأفعال المصاحبة للكلام ... 
4
 .  

ٌختلؾ المفهوم الذهنً للمداخل  : (Contexte cultural)السٌاق الثقافً  3 – 1

تعنً فً السٌاق الزراعً معنى  )كافر(المعجمٌة باختلاؾ السٌاقات الثقافٌة ، فكلمة 

نً ٌعنً الجاحد لله ووحدانٌته ...الفلاح ، و فً السٌاق الدٌ
5
  . 

إن الكلمة الواحدة ٌختلؾ مدلولها من بٌئة ثقافٌة لأخرى ذلك أن ـــــــــــ الثقافة هً     

 المحدد لدلالة الكلمة .الإطار 

فً حق اللسانٌات إذ ٌعد ما فعله )فٌرث( فً هذا الشؤن نقلة ابستمبولوجٌة أنطولوجٌة     

 الاجتماعً و بمقتضٌات المقام .ربط اللؽة بسٌاقها 

                                                                                                                                                                                

. 03خالد خلٌل هوٌدي ، التفكٌر الدلالً فً الدرس اللسانً العربً الحدٌث ، ص   1  

. 19أحمد مختار عمر ، علم الدلالة ، ص   2  

. 262المرجع نفسه ، ص   3  

. 00خالد خلٌل هوٌدي ، التفكٌر الدلالً فً الدرس اللسانً العربً الحدٌث ، ص    4  

. 219المرجع السابق ، ص   5  
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الجامع لسانٌة متعددة ٌتعدد اتجاهاتها واهتماماتها ومما سبق نتوصل أن المدارس ال    

أنها جمٌعا انطلقت من النظرٌة السوٌسرٌة التً عدت مرجعا لها ؛ فهً خاضعة بٌنهما 

 للتؤثٌر المباشر ، و ؼٌر المباشر لدروس ) دي سوسٌر ( .

 د كل مدرسة تتمٌز عن الأخرى فً رحاب الدراسة اللسانٌة إذ نجد :ؼٌر أننا نج    

ـ اهتمام البنٌوٌة باللؽة بالكلام ، على أنها بنٌة ، أو نظام و ذلك باكتشاؾ الوحدات  2

تصنٌفها ، و هذا التصنٌؾ ٌنبنً على  التً تتؤلؾ منها اللؽة ، و ذلك بتحدٌد هوٌتها ، ثم

على إلى ما تحته لتصبح اللؽة عند البنٌوٌٌن هدفا لذاتها ، التماٌز المتدرج من المستوى الأ

 و لٌست وسٌلة .

ـ المدرسة الوظٌفٌة اعتنت بعلم الأصوات الوظٌفً بحٌث توصلت إلى أن الفونٌم  1

 أصؽر وحدة صوتٌة ؼٌر قابلة للتجزئة تحمل معنى .

صؾ بالإبداع ، ـ اللؽة لٌست تكرارا ، و لا تقلٌدا عن المدرسة التشومٌسكٌة بل تت 3

 والتجدٌد الؽٌر متناهً .

ـ قوام اللؽة عند السٌاقٌٌن تتجلى فً كونها وظٌفة اجتماعٌة تواصلٌة لا تخرج عن  0

    إطار المجتمع بحٌث ربطت بٌن اللؽة و سٌاقها الاجتماعً الذي ترد فٌه .

 مستوٌات التحلٌل اللسانً  ـ2

تم تقسٌم اللؽة إلى عدة مستوٌات تحلٌلٌة ، لفك شفراتها و تحلٌل محتوٌاتها ؼٌر ان     

هذه المستوٌات " تصل فً تناسق و تكامل ن و لا ٌكون فصل بعضها أو استقلاله عن 

بعضه الأخر إلّا ظاهرٌا ، و من اجل ؼرض تعلٌمً فالترابط بٌنها عضوي ، و التداخل 

طبٌعً 
1

للؽة إلى مستوٌات ، ما هو إلا تقسٌم منهجً إجرائً لا وجود ، أي أن تقسٌم ا 

له فً مواقع الكلام و ذلك أن " اللؽة كٌان واجب الفصل بٌن محتوٌاته فجمٌع المستوٌات 

اللؽوٌة تتفاعل معا تتآزر فً تحقٌق مقاصد لؽوٌة )...( ، لأن اللؽة بناء شدٌد التماسك 

                                                           

. 13، ص  1006،  02عبد الكرٌم مجاهد ، علم اللسان العربً، دار أسامة للنشر ، عمّان ، ط   1  
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ٌشد بعضه بعضا " 
1

الذي ٌجزئ اللؽة أثناء دراسته لها ، و قد اتفق .نفهم أن الباحث هو  

 الدارسون على تقسٌم اللؽة وفق المستوٌات التالٌة :

  Phonologieالمستوى الصوتً 1ـ  2

 Morphologieالمستوى الصرفً  2ـ  2

  Grammaireالمستوى النحوي 3ـ  2

  Semantiqueالمستوى الدلالً  4ـ  2

 : Phonologieالمستوى الصوتً  1ـ 2

لكل صوت خصائصه النطقٌة و الفزٌائٌة و السمعٌة لذا ٌختص علم الأصوات     

 ونجد فٌه : بدراسة الأصوات اللؽوٌة و تصنٌفاتها

ٌدرس الجانب الفزٌولوجً و الفزٌائً  : (phoneique)ـ علم الأصوات العام 1
2

  ،

 بمعنى دراسة الأصوات من حٌث مخارجها ، و صفاتها و أعضاء جهاز النطق .

ٌعنً هذا الفرع بتحدٌد السمات العامة  : (phonologie)ـ علم الأصوات الوظٌفً  2

التً تتكون منها هوٌة الصوت فً لؽة ما ، لاستخلاص القوانٌن التً تخضع لها ، 

والنتائج اللؽوٌة التً تترتب على كل منها مثل : النبر ، التنؽٌم ، الإبدال ، الوقؾ ... 
3
 

 .  ( phoneme والعنصر الذي ٌشكل موضوعه ) الفونام

 من مباحثه :  (phoneique)ـ علم الأصوات العام 1

تعد أعضاء النطق واحدة عند الإنسان على اختلاؾ لؽاته  ـ أعضاء جهاز النطق : 1ـ  1

، ٌقول إبراهٌم أنٌس : " برهن معظم علماء التشرٌح على أعضاء النطق عند الإنسان 

جمٌع تفاصٌلها من وجهة نظر علم التشرٌح "  تتحد فً
4
 و هً كالآتً : 

ٌمكن تحوٌله إلى أصوات مصدر الهواء الذي ـ الرتان :  1
1
 . 

                                                           
،  1006ن  02محمود عكاشة ، التحلٌل اللؽوي فً ضوء علم الدلالة ، دار النشر للجامعات ، القاهرة ، مصر ، ط  1

  . 21ص 

. 09ـ  01المرجع نفسه ، ص   2  

. 96، ص  2993،  02م ـ الأصوات ـ دار المعارؾ ، القاهرة ، مصر ، ط كمال بشر ، علم الأصوات العا  3  

. 131، ص  2990،  00إبراهٌم أنٌس ، الأصوات اللؽوٌة ، مكتبة الانجلو مصرٌة ، القاهرة ، مصر ، ط   4  
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و هً أنبوب مرن مزود بحلقات ؼضروفٌة ؼٌر  الرؼامىتدعى ـ القصبة الهوائٌة :  2

كاملة الإستدارة ، و رنٌن الرؼامى هو المإثر فً ذبابات الوترٌن الصوتٌٌن 
2
 . 

هً الجهاز الأساسً فً التصوٌت ؛ فنتٌجة اهتزاز الأوتار الصوتٌة فٌها ـ الحنجرة :  3

ٌنتج الصوت 
3
 . 

، ٌختلؾ طولهما باختلاؾ الجنس ،  ٌمتدان أفقٌا داخل الحنجرةـ الوتران الصوتٌان :  4

و هً إما متباعدة ، متقاربة ، أو متلاصقة 
4
 . 

تجوٌؾ عضلً ٌقع بٌن اللسان و الحنجرة ـ الحلق :  5
5
 . 

ٌقع خلؾ اللثة ، ٌكون السقؾ الصلب للفم و ٌقسم عادة إلى أقصى الحلق ، ـ الحنك :  6

وسطه ، مقدمته 
6
 . 

هو العضو الأساسً فً عملٌة النطق ، و ٌنقسم باعتبار وظائفه النطقٌة إلى  ـ اللسان : 7

: أقصى اللسان ، و وسطه ، مقدمة ، طرفه ، حافته 
7
 . 

هً عضلة مرنة قابلة للتحرك ، بحٌث تفصل الحجرة الأنفٌة عن الحجرة ـ اللهاة :  8

الفموٌة ، و تعمل على إنتاج بعض الأصوات المفخمة كالقاؾ 
8
  . 

هً نوعان العلٌا و السفلى ، تإثر طبٌعة تركٌبها على نطق الأصوات  ـ الأسنان : 9

الصٌفرٌة 
9
 بخاصة كالسٌن ، و الشٌن ، و الصاد ، و الزاي . 

                                                                                                                                                                                

.63ت ( ، ص  عبد العزٌز خلٌلً ، اللسانٌات العامة و اللسانٌات العربٌة ، منشورات دراسات سال ، ) د ط ( ، ) د  1  

، ) بتصرؾ ( . 12ـ  19سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   2  

، ) بتصرؾ ( . 00أندرٌه نارتٌنً ، مبادئ فً اللسانٌات العامة ، ص   3  

. 30ـ  19،  12محمد إسحاق العناتً ، مدخل إلى الصوتٌات ، ص   4  

. 12سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   5  

. 60عبد العزٌز خلٌلً ، اللسانٌات العامة و اللسانٌات العربٌة ، ص   6  

) بتصرؾ ( . 30محمد إسحاق العناتً ، مدخل إلى الصوتٌات ، ص   7  

. 11 سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ،ص  8  

. 11عبد العزٌز خلٌلً ، اللسانٌات العامة و اللسانٌات العربٌة ، ص   9  
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هما ثنٌتان لحمٌتان تؽطٌان عند انطباقهما الفم ، فكل واحدة منها حقلان  الشفتان : 19

باطنً وخارجً 
1

، وما ٌنسب إلٌها من أصوات ٌسمى داخلٌا شفوٌا أو خارجٌا شفوٌا  
2
. 

2
. 

تشمل التجوٌؾ الأنفً ، و الحنجري ، و الفموي و الخٌشومً ، وتقوم  ـ التجاوٌف : 11

 الرنٌنبدور صنادٌق 
3

" فهً تقوي مكونات بعٌنها وفقا لشكلها ، و حجمها و درجة  

صلابة جدرانها ، و لعدد و شكل فتحاتها " 
4
. 

ٌعتمد تصنٌؾ الأصوات اللؽوٌة ، من الناحٌة الفزٌولوجٌة على المعرفة الدقٌقة     

بؤعضاء النطق ، و على الفهم العلمً لعملٌة الكلام ، إذ تبٌن من هذه الأخٌرة لأنه ٌمنك 

إحداث عدد كبٌر من الأصوات بفضل الهواء المندفع من الرئتٌن ، و مرونة أعضاء 

 ة إلى التجاوٌؾ .النطق بدءا من الحنجر

 : ( Paints d’articulation)مخارج الأصوات  2ـ  1

ارج الأصوات تختلؾ من أعضاء النطق واحدة عند الإنسان ـ كما أسلفناه ؼٌر أن مخ    

و ٌمكن تلخٌص مخارج الحروؾ فً الجدول التالً   لؽة لأخرى ،
5
 : 

رقم 

 الحرف

اسم 

 الحرف

 مــــــخــــرجــــــــه

2  

1 

3 

0 

 الألؾ

 الهمزة  

 الباء 

 التاء

 من الجوؾ 

 أقصى الحلق

 من بٌن الشفتٌن بانطباق 

 من طرؾ اللسان مع أصول الثناٌا العلٌا 

                                                           

. 11، ص  السابقالمرجع   1  

. 11سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   2  

تسمى أصوات الؽنة كالمٌم و النون .  3  

. 91، ص  2920للتربٌة و العلوم و الثقافة ، القاهرة ، نهد السٌد عنبر ، دراسات صوتٌة ، المنظمة العربٌة   4  

عبد القادر حاج علً ، المصطلحات الصوتٌة فً ضوء الدرس الصوتً الحدٌث ـ دراسة وصفٌة تحلٌلٌة ـ منشورات  5

  . 91ـ  92، ص  1021،  02منشورات مخبر الدراسات اللؽوٌة و الأدبٌة فً الجزائر ، مستؽانم ، الجزائر ، ط 
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6 

1 

9 

2 

9 

20 

22 

21 

23 

20 

26 

21 

29 

22 

29 

10 

12 

11 

13 

10 

16 

11 

19 

 الثاء

 الجٌم

 الحاء

 الخاء 

 الدال 

 الذال 

 الراء 

 الزاي 

 السٌن 

 الشٌن 

 الصاد 

 الضاد 

 الطاء

 الظاء

 العٌن

 الؽٌن 

 الفاء

 القاؾ

الكاؾ 

 اللّام

 المٌم

 النون

 الهاء

 الواو

 

 من طرؾ اللسان مع أطراؾ الثناٌا العلٌا 

 من وسط اللسان ما فوق من الحنك الأعلى 

 من وسط الحلق  

 من أدنى الحلق

 من طرؾ اللسان مع أصول الثناٌا العلٌا

 من طرؾ اللسان مع أطراؾ الثناٌا العلٌا 

 من طرؾ اللسان مائلا إلى ظهره وما ٌحاذٌه من الحنك الأعلى

 من طرؾ اللسان و ما بٌن الثناٌا العلٌا و السفلى 

 من طرؾ اللسان و ما بٌن الثناٌا العلٌا و السفلى  

 من طرؾ اللسان و ما بٌن الثناٌا العلٌا و السفلى 

 ما بٌن الثناٌا العلٌا و السفلى من طرؾ اللسان و 

 من إحدى حافتً اللسان و ما بٌن الثناٌا السفلى و العلٌا

 من طرؾ اللسان مع أصول الثناٌا العلٌا 

 من طرؾ اللسان مع أصول الثناٌا العلٌا

 من وسط الحلق

 من أدنى الحلق 

 من أطراؾ الثناٌا العلٌا مع باطن الشفة السفلى

 وقه من الحنك الأعلى من أقصى اللسان مع ما ف

 من أقصى اللسان مع ما فوقه من الحنك الأعلى تحته مخرج القاؾ

 من أدنى حافة اللسان إلى منتهى طرفه 

 من بٌن الشفتٌن 

 من طرؾ اللسان ما ٌحاذٌه من لثة الثناٌا العلٌا

 من أقصى الحلق 

 من الجوؾ إذا كانت مدٌة و الشفتٌن إذا لم تكن مدٌة
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12 

19 

 

 الٌاء 

 

كانت مدٌة ووسط اللسان مع ما فوق الحنك الأعلى من الجوؾ إذا 

  إذا كانت ؼٌر مدٌة .

 بمجموعة من الصفات هً :تتمٌز الأصوات اللؽوٌة  صفات الأصوات : 3ـ  2

هو انحباس النفس عند النطق بالحروؾ لاقتراب الوترٌن الصوتٌٌن من  ـ الجهر : 1

بعضهما اقترابا شدٌدا ، و تسمى حركة الابتعاد و الرجوع ذبذبة 
1

الأصوات المجهورة  

) الحركات الطوٌلة ، و القصٌرة ، الباء ، الجٌم ن الدال ، الذال ، فً العربٌة هً : 

د ، الظاء ، العٌن ، الغٌن ، اللّام ، المٌم ، النون ، الٌاء ، نصف الراء ، الزاي ، الضا

حركة )مٌسرة( 
2
 . 

هو الضعؾ وسمٌت بهذا لأنه " اتسع لها المخرج فخرجت كؤنها متفشٌة" ـ الهمس :  2

وتفشٌها ٌعنً انتشار الهواء داخل الفم و خارجه  و هً عكس المجهورة 
3

  . 

) التاء ، الثاء ، الحاء ، الخاء ، السٌن ، الشٌن ، : و الأصوات العربٌة المهموسة هً 

، و أضاؾ عبد الرحمن أٌوب أن الهمزة هً الهاء (  الفاء ،الصاد ، الطاء ، القاف ، 

صوت مهموس لعدم انسداد الوترٌن الصوتٌٌن عند نطقها كباقً الأصوات المهموسة 

الأخرى 
4
 . 

ٌحدث فً أثناء  تجري فٌه ، بمعنى الذيهو الصوت الذي تمنع النفس أن الشدة : ـ  3

هً : ) أ ، ق ابن جنًّ النطق به اعتراض قوي ٌحبس الهواء و الأصوات الشدٌدة ، عند 

) أجدك قطبت ( فً قولنا ، ك ، ج ، ط ، ت ، د ، ب ( 
5
 . 

                                                           

. 02مً الحجازي ، مدخل إلى علم اللؽة ، ص محمود فه  1  

. 03ـ  33سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   2  

 20عبد القادر حاج علً ، المصطلحات الصوتٌة فً ضوء الدرس الصوتً الحدٌث ـ دراسة وصفٌة تحلٌلٌة ـ ص 3

  )بتصرؾ( .

. 223، ص  2912،  06دار المعارؾ ، القاهرة ، مصر ، ط  عبد الرحمان أٌوب ، أصوات اللؽة ،  4  

أبو الفتح عثمان ابن جنًّ ، سر صناعة الإعراب ، ) ت ح ( ، محمد حسن اسماعٌل ، دار الكتب العلمٌة ، بٌروت ،  5

  . 12، ص  02، لبنان ، ج 



اللسانــيــات العــــامـــة                             الفــصــل الأول :  
 

37 
 

سمٌت حروؾ التوسط " لأنها لا ٌجري الصوت معها جرٌانا تاما ، مثل  ـ التوسط : 4

لا ٌنحبس انحباسا تاما مثل حروؾ الشدة ) ... ( فهً حالة وسط بٌن  حروؾ الرخاوة و

الشدة و الرخاوة " 
1

و هً ) اللّام ، السٌم ، الٌاء ، الراء ، الواو ، العٌن ، النون ، الألؾ  

 "
2
.   

ٌعدّ سبوٌه أول من تعرؾ على هذه السمة قال لولا :  ـ الإطباق و عدم الإطباق 5

الا ، و أخرجت الضاد من الكلام دالا ، و الصاد سٌنا ، و الظاء ذ الإطباق لصارت الطاء

لأنه لٌس من شًء من موضعها ؼٌرها " 
3
 . 

 و منه فالأصوات المطبقة و ؼٌر المطبقة حسب سبوٌه هً :    

 لا شًء ذ س  د  ؼٌر مطبق 

 ض ظ  ص  ط  مطبق 

 

هً اجتماع صفتً كمال الشدة مع كمال الجهر مع سكون الحرؾ ، مما  ـ القلقة : 6

ٌحدث انزعاجا شدٌدا لجهاز النطق ، ٌحتاج إلى تكلؾ صفة لبٌان حروفها ، فحصر 

الهواء و الصوت ٌتولد عنه القلقة و حروؾ القلقة
4

) القاف ، الجٌم ، الطاء ، هً :  

الدال ، الباء ( 
5
 نعنً بذلك أن القلقة هً الاهتزاز ، و الارتجاج ، و التحرك . 

 من مباحثه نجد : :(phonologie)علم الأصوات الوظٌفً 

                                                           

. 29المرجع السابق ، ص   1  

. 03محمود فهً حجازي ، مدخل إلى علم اللؽة ، ص   2  

عمرو بن عثمان بن قنبر الملقب بسبوٌه ، الكتاب ، ) تح( إمٌل بدٌع ٌعقوب ، دار الكتب العلمٌة ، بٌروت ، لبنان ،  3

  . 62م ، ص 2999ه ت ن  2010،  02، ط  02ج 

عبد القادر حاج علً ، المصطلحات الصوتٌة فً ضوء الدرس الصوتً الحدٌث ـ دراسة وصفٌة تحلٌلٌة ـ ص  4

206.  

. 201رجع نفسه ، ص الم  5  
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هو قوة التلفظ النسبٌة لإبراز قٌمة مقطع صوتً ما النبر :  1ـ  1
1

و تتجلى وظٌفته  ، 

فً تحقٌق الخطاب بالعمل على إبراز القٌم المتتالٌة الخاصة بكل نبرة 
2

مما ٌساعد على  

 الإحساس بانفعالات المتكلم أو الحالة النفسٌة المصاحبة للنص .

هو الهٌئة اللحنٌة التً تإدٌها المعانً المختلفة ، فالاستنكار له هٌئة لحنٌة  التنغٌم : 2ـ 1

معٌنة ، و الاستفهام له هٌئة أخرى و هكذا 
3
 . 

ؽٌم راجع لدرجة توتر الأوتار الصوتٌة ، فإذ كان توترها قوٌا كان التنؽٌم قوٌا ، و التن    

أما فً حالة التوتر الضعٌؾ فتكون النؽمة خافتة 
4
 . 

هً تقرٌب نطق الألؾ من نطق الكسرة ، فٌنتج عن ذلك صورة صوتٌة  الإمالة : 3ـ  1

كقولك عابد ، عالم ،  خاصة ، قال سبوٌه : " الألؾ تمال إذا كان بعدها حرؾ مكسور

مساجد .... " 
5
 و ٌقصد منه تقري بالصوت من الآخر . 

، ٌدرس ما هو فزٌائً نخلص أن للمستوى الصوتً جانبان، جانب طبٌعً     

فسٌولوجً ، و آخر لؽوي ٌتعلق بالأصوات اللؽوٌة كونها حاملة للدلالة ، و بذلك أن 

وفق احد أعضاء النطق لأداء دلالة الصوت اللؽوي هو حالة فزٌائٌة تتم فزٌولوجٌا 

 معٌنة. 

 : Morphologieالمستوى الصرفً  2ـ  2

ٌتناول البحث اللسانً فً هذا المستوى الكلمة خارج التركٌب ، فٌدرس صٌػ الكلمات     

من حٌث بناإها ،  و التؽٌرات التً تطرأ علٌها من نقص ، أو زٌادة و أثر ذلك فً 

 المعنى .

                                                           

. 21أندرٌه مارتٌنً ، مبادئ فً اللسانٌات العامة ، ص   1  

النبر واضح فً اللؽة العربٌة ن و ٌساعد على ذلك النظام الكتابً فً لحن اللؽة كالتشدٌد و الإطالة كقولنا )كتباـ  2

  ذهبا( فؤلؾ المد هً محل النبر .

أثرا نفسٌا لدى المخاطب إلى جانب معناها اللؽوي التركٌبً .هذه المعانً نفسٌة ، ٌقصد منها أن تحدث   3  

 . 99أندرٌه مارتٌنً ، مبادئ فً اللسانٌات ، ص  4

،  2992،  02، ط  0سبوٌه أبو بشٌر عمر ، الكتاب ، ) تح ( عبد السلام هارون ، دار جٌل ، بٌروت ، لبنان ، مج  5

  . 229، ص 
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واحدة كالضمة أو الفتحة أو هذا المستوى مكوّن من وحدات صوتٌة ، قد تكون حركة     

الكسرة أو التنوٌن ، و قد تكون حرفا أو أكثر 
1

، و كل وحدة صوتٌة ذات معن تسمى  

  (Morphome)م ٌالمورف
2
. 

ٌّر المعنى      فالمورفٌم هو أصؽر وحدة صرفٌة فً بنٌة الكلمة ، بحٌث أن تؽٌٌرها ٌؽ
3

 .

 معنى ذلك أننا لا ٌمكننا تقسٌم المورفٌم إلى أجزاء أصؽر تحمل وظٌفة أو دلالة .

تنقسم المورفٌمات إلى نوعٌن ، مورفٌمات حرة و أخرى مقٌدة     
4

؛ فالأول ٌقوم بنفسه  

كالأسماء و الضمائر المنفصلة ؛ فً حٌن ٌقوم النوع الثانً على  من ؼٌر الحاجة لؽٌره ؛

علاقته بؽٌره كالضمائر المنفصلة 
5

حٌث ٌنظر للكلمة التً ٌتصل بها المورفٌم المقٌد ،  ؛ 

فهً مكونة من الجذر   ( interactional )، على انها المورفٌم الجذر مثاله كلمة 

(act)  وهو مورفٌم حر ، قادر على أن ٌقوم وحده فً الجملة فً حٌن المورفٌمات

مقٌدة لا تحمل معنى إلا بالإتصال بالمورفٌم الجذر  inter) )  ،(  tion)  ،(al)الثلاثة 

(act ).  

إما قبل الكلمة أو بعدها ، أو فً وسطها هذه المورفٌمات ترد ـ كما ٌرى الصرفٌون ـ     

 ئدة عن الأصل و تجري أنواع المورفٌمات  .على شكل مبان زا

تتمٌز السوابق بسماتها البنٌوٌة ، و محتواها الدلالً ، مثاله ) المٌم ( فً  ـ السوابق : 1

اللؽة العربٌة ؛ إذ تإدي عدة وظائؾ منها أن تكون لاسم الفاعل من ؼٌر الثلاثً مثل 

)مكرم ( ، و اسم المفعول )مكرم( 
6
 . 

                                                           
حسٌن ، علم الدلالة و المعجم العربً ، دار الفكر للنشر و التوزٌع ،  لافًد وٌفة عبد القادر ، و عطاشة داوأبو شر 1

 .  23، ص  2929عمان ، الأردن ، 

 ، 129، ص  2999تمام حسان ، مناهج البحث فً اللؽة ، دار الثقافة ، الدار البٌضاء ، المؽرب ، ) د ط( ،  2 

  )بتصرؾ( .

)بتصرؾ ( .  209سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   3  

) بتصرؾ ( . 90محمود فهمً الحجازي ، مدخل إلى علم اللؽة ، ص   4  

و ما بعدها .  230سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   5  

) بتصرؾ( . 22اللؽة ، ص  محمود فهمً الحجازي ، مدخل إلى علم  6  
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صٌؽة من أخرى مظهرا من مظاهر نمو اللؽة ، و هً أخذ  تعد ـ الدواخل : 2
1

مع  

اتفاقهما معنى ومادة أصلٌة ، و هٌئة تركٌب ؛ لٌدل على الثانٌة معنى الأصل بزٌادة 

مفٌدة لأجلها اختلفا حروفا ن أو هٌئة 
2
 . 

أننا نلجؤ إلى هذه الطرٌقة فً مقام المبالؽة ؛ حٌث ٌقول : " اعلم  )ابن الأثٌر(و ٌرى      

أنّ اللفظ إذا كان على وزن من الأوزان ثم نقل إلى وزن آخر أكثر منه ، فلا بد من أن 

ٌتضمن من المعنى أكثر مما تضمنه أولا ) ... ( و هذا النوع لا ٌستعمل إلا فً مقام 

المبالؽة " 
3
  . 

" فقلت استغفروا ربكم إنّه كان لتً ذكرها )ابن الأثٌر( قوله تعالى : و من الأمثلة ا    

غفّارا " 
4

من )ؼافر(  إلى )ؼفّارا(  لأن الأخٌرة أبلػ  ٌبٌن لنا أن الله تعالى عدل عن؛  

من المؽفرة من صٌؽة )ؼافر( و تدل على كثرة صدور الفعل ، فً حٌن أن )ؼافر( لا 

ٌدل على الكثرة 
5
 . 

من صٌؽة صرفٌة إلى أخرى أثر فً إٌضاح المعنى ، إذ ٌقوي بقوتها ،  للانتقال    

 ٌزداد بزٌادتها .و

، أو النون ، أو قد تكون حركة واحدة كالضمة ، أو الفتحة ،أو الكسرة  ـ اللواحق : 3

( هو مورفٌم Child، فالجذر ) (Childen)الضمائر المتصلة ... و من أمثلة ذلك كلمة 

(  enالجمع فٌه هو )حر ، أما مورفٌم 
6

و مثاله فً العربٌة الفعل كتب فالفتحة مورفٌما  

ممٌزا دلالٌا لهذا الفعل 
7
         . 

 كتب                                            

                                                           

ٌرد عن السٌوطً بمعنى الاشتقاق .  1  

. 199، ص  1009السٌوطً ، المزهر فً علوم اللؽة و انواعها ، المكتبة المصرٌة ، بٌروت ، ) د ط ( ،   2  

محً الدٌن ابن الأثٌر نصر الله ، ابن محمد بن عبد الكرٌم ، المثل السائر فً أدب الكاتب و الشاعر ، ) تح( محمد  

.  61، ص  2990، ) د ط( ،  1عبد الحمٌد ، المكتبة المصرٌة ، صٌدا ، بٌروت ، ج 3  

ـ  20سورة نوح الآٌة ـ   4  

. 69، ص  01ٌنظر ابن الأثٌر ، المثل السائر ، ج   5  

)بتصرؾ( . 220سمٌر شرٌؾ استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، ص   6  

) بتصرؾ( . 222 المرجع نفسه ، ص  7  
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 مورفٌم العدد        الجنس          الالتفات                     

 ) مفرد (           )مذكر(           )ما ٌسمونه الؽائب(                       

نخلص أن المباحث الصرفٌة شؽلت المنطقة الوسطى بٌن المبحث الصوتً ،     

والمبحث النحوي إذ أنّ " علم الصرؾ ٌعتمد على مسائله و قضاٌاه على نتائج البحث 

الصوتً ، و هو فً الوقت نفسه ٌخدم النحو و ٌسهم فً توضٌح مشكلاته " 
1
 . 

 :  Grammaireالمستوى النحوي  3ـ  2

بنٌة الجمل اللؽوٌة دراسة القواعد الصرفٌة بل تحتاج إلى ب تفً اللؽة لا تكبنٌة     

أنماطها والعلاقات بٌن الكلمات و آثارها و القواعد التً تحكم تلك العلاقات و
2

فٌدرس  ، 

هذا المستوى دور كل جزء فً بناء الجملة ، و علاقة الأجزاء بعضها ببعض ، و أثر كل 

جزء فً الآخر 
3
 . 

تحتل الكلمات داخل الجمل مواقع معٌنة ) رتب ( ، و تشٌر إلٌها علامات الإعراب     

التً تربط بٌن الكلماتفً العربٌة ، و التً تدل على نوع العلاقة الوظٌفٌة ، و الدلالٌة 
4
. 

الكلمات
4
. 

لا ٌرجع )ضرب عٌسى موسى ( و ) ضرب موسى عٌسى ( بٌن فالفرق الأساسً     

إلى اختلاؾ ترتٌب الكلمات فً داخل هذا النمط من أنماط إلى اختلاؾ الكلمات ، بل 

الجملة 
5
 . 

نستخلص أن المستوى النحوي ٌعنى بدراسة العلاقات الداخلٌة بٌن الوحدات اللؽوٌة ،     

  ؛ حتى تإدي المعنى المراد طبقا لنظام اللؽة .و الطرائق التً تتؤلؾ بها الجمل 

 : Semantiqueالمستوى الدلالً  4ـ  2

                                                           

. 02، ص  2993كمال بشر ، دراسات فً اللؽة ، دار المعارؾ ، القاهرة ، مصر ، ) د ط ( ،   1  

. 29،  21محمد علً ٌونس ، مدخل إلى علم اللسانٌات ، ص   2  

. 20محمود عكاشة ، التحلٌل اللؽوي فً ضوء علم الدلالة ، ص   3  

. 20المرجع نفسه ، ص   4  

. 29محمد علً ٌونس ، مدخل إلى علم اللسانٌات ، ص   5  
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ٌتعلق بالدلالات اللؽوٌة فً لسان ما ، و له علم خاص ٌسمى بعلم الدلالة     
1

. إذ ٌعنى  

هذا المبحث بالدراسة التارٌخٌة للتؽٌر فً معانً المفردات . فٌتتبع تارٌخ نشؤتها ، 

وتطورها و الحقل اللؽوي الذي تنتمً إلٌه 
2
 . 

لا ٌقتصر البحث فً معانً الكلمات على معرفة ما تدل علٌه فً القوامٌس بل و    

كعلاقات الترادؾ ، ٌتعدى ذلك إلى معرفة نوع العلاقة التً تربط بٌن الكلمات ؛ 

والتضاد ، و الاستعمالات المجازٌة و ما إلى ذلك 
3
 . 

أضحى ٌدرس هذا المستوى المعنى بكل جوانبه     
4

ما ٌتصل به  ) المعنى الصوتً و 

من نبر و تنؽٌم ، و الصرفً ، و النحوي و المعنى المعجمً ، و السٌاقً ( 
5

، و فً  

تم إقحام العلاقات الاجتماعٌة ( 1923)معنى المعنى ( )لأوكدن ورٌتشارز ( عام ) كتاب 

 (Le référent)و النفسٌة إلى الدراسة الدلالٌة و التطور الدلالً ممثلا فً المرجع 
6

؛  

 الشًء الخارجً ) خارج اللسانٌات ( بعد ان كانت مقتصرة على الدال و المدلول .أي 

   

      

 

 

فالدال هو عبارة عن شكل صوتً ، أما المدلول فهو التصور الذهنً ، و المرجع هو     

 المدلول علٌه أو المشار إلٌه و منه ٌرتبط الدال بالمرجع عن طرٌق الصورة الذهنٌة .

                                                           

) بتصرؾ(. 10خالد خلٌل هوٌدي ، التفكٌر الدلالً فً الدرس اللسانً العربً الحدٌث الأصول و الاتجاهات ، ص   1  

) بتصرؾ( . 20محمود عكاشة ، التحلٌل اللؽوي فً ضوء علم الدلالة ، ص   2  

. 29إسحاق العنانً ، مدخل إلى الصوتٌات ، ص   3  

دعا تمام حسان إلى إلؽاء المستوى الدلالً و الاكتفاء بالمستوٌات الثلاث ) الصوتٌة ، الصرفٌة و النحوٌة (  4

  باعتبارها تتضمن الدلالة فً ذاتها .

. 209، ص 1002، ) د ط ( ،  محمد محمد داود ، العربٌة و علم اللؽة الحدٌث ، دار ؼرٌب ، القاهرة ، مصر  5  

.  93هٌام كرٌدٌة ، الألسنٌة ، رواد و أعلام ، ص   6  

 تصور أو مدلول

 الدّال مرجع الشًء 
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إن الحدٌث عن العلاقات الدلالٌة ، حدٌث عن الارتباط الوثٌق بٌن طرفً الفعل     

، إذ تتنوع الأخٌرة بتنوع العلاقات بٌن الألفاظ و المعانً على ل ( )الدال و المدلوالدلالً 

 أساس الاتقاء أو التفرٌق و ٌكون ذلك على النحو التالً :

فلا ٌتعدّاه إلى ؼٌره مثل ألفاظ الجنس إما أن نعبر عن كل معنى بلفظ ٌخصه  -2

كرجل و امرأة ، و ناقة ، و جمل 
1
 . 

إما أن ٌشترك لفظان أو أكثر فً دلالة واحدة ، أو معنى واحد كالبّر و الحنطة  -1
2
  . 

فً العربٌة تعنً عٌن )عٌن ( أن تدل الكلمة الواحدة على أكثر من معنى فكلمة  -3

الإنسان ، و عٌن الماء ، و عٌن الإبرة ، وعٌن الجاسوس .... 
3
 . 

فها نتٌجة تطبٌقٌة للبحث الدلالً إذ من الناحٌة العملٌة تعد المعاجم على اختلاو    

بحسب أسهمت فً إٌجاد حلول لمشكلات لؽوٌة ؛ من خلال وضع المفردات اللؽوٌة 

السمات التمٌٌزٌة لكل صٌؽة لؽوٌة 
4
اصطلح علٌها بالحقول الدلالٌة  

5
 . 

منه ٌهتم هذا المستوى بدراسة العلاقات الدلالٌة بٌن المفردات و علاقتها بالحقائق و    

 الخارجٌة مع دراسة تطورها
6
 . 

 

 

 

 

                                                           

. 1021دٌسمبر  1فاطمة بوؼاري ، العلاقات الدلالٌة ، كلٌة الأدب ، جامعة ابن خلدون تٌارت ، المحاضرة الثانٌة ،  1  

المرجع نفسه .  2  

. 202محمود فهمً الحجازي ، مدخل إلى علم اللؽة ، ص   3  

) بتصرؾ ( . 20المرجع نفسه ،   4  

تصرؾ الحقول الدلالٌة بؤنها مجموعة من الكلمات التً تربط و دلالتها ضمن مفهوم محدد .  5  

. 22ـ  29محمد محمد علً ٌونس ، مدخل إلى اللسانٌات ، ص   6  
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نستخلص مما أسلفنا أن البحث اللسانً الحدٌث ٌتعامل مع المستوٌات اللسانٌة على أنها 

تتكامل ؛ فكل مستوى مرتبط بالآخر ، و ٌفٌد منه ، إذ لا ٌمكن الاكتفاء بواحد منها فً 

 أ .، و ذلك أن النص اللسانً كل لا ٌتجزمعالجة الظاهرة اللسانٌة 

و اللسانً ٌجزأ الظاهرة اللسانٌة و فن هذه المستوٌات لهدؾ منهجً إجرائً لا ٌوجد     

 له فً واقع الكلام .

وهذه المستوٌات اللسانٌة كانت موضوع دراسة من قبل المدارس اللسانٌة ؛ إذ اهتمت     

نب الوظٌفٌة بالمستوى الصوتً فً حٌن اهتمت المدرسة التحوٌلٌة التولٌدٌة بالجا

التركٌبً ، أما السٌاقٌة فقد أولت عناٌتها بالسٌاق و هو ما تجسد فً دراسة المستوى 

 الدلالً .

قول : اللسانٌات العامة هً الجانب النظري للسانٌات ، تعنً بوصؾ اللؽة ومنه ن    

وتفسٌرها و ما ٌحٌط بها من سٌاقات اجتماعٌة ، و تؤثٌرات نفسٌة و هو ما تجلىّ فً 

ارس و الاتجاهات اللسانٌة ، التً اهتمت بدراسة اللؽة من أصؽر وحدة وهً مختلؾ المد

 الصوت إلى أكبر وحدة و هً الدلالة .  
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ٌتجسد الجانب التطبٌقً للسانٌات فً إخضاع المعطٌات العلمٌة النظرٌة للتجربة       

والاختبار و استعمال القوانٌن و النتابج العلمٌة فً مٌادٌن أخرى ؛ ولذلك فهً استثمار 

لمعطٌات الحصٌلة التً تقدمها اللسانٌات العامة المتمثلة فً مختلؾ المناهج ، والطرابق، 

فتاحها على مختلؾ العلوم الإنسانٌة ؛ كعلم النفس ، الاجتماع ، التربٌة ... علاوة على ان

 لتستقً ما تراه مناسبا فً حل مختلؾ المشكلات اللؽوٌة .

وهً بذلك علم منفتح و ؼٌر مستقل لٌس لها موضوع محدد ، بل وسٌلة لؽاٌة أكثر     

ات الصلة باللؽة فً شتى منها ؼاٌة فً ذاتها . تسعى لإٌجاد حلول لمختلؾ المشكلات ذ

 المجالات .
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مـصـادر اللـسـانـٌـات التــطــبـٌقــٌـة : ـ  1  

أدى تنوع المعرفة الإنسانٌة إلى ضرورة التعاون بٌن اللسانٌٌن و ؼٌرهم ، إذ نجد     

للسانٌات التطبٌقٌة روافد عدة نستقً منها مادتها الأولى ، و تتقاطع معها منهجٌا فً 

هتمام باللؽة ، و قضاٌاها بوصفها أهم مظاهر السلوك الإنسانً ، و هناك اتفاق على الا

 أن المصادر الإنسانٌة التً تتقاسم مع اللسانٌات التطبٌقٌة اهتمامها باللؽة و هً : 

  Linguistiqueعلم اللغة  1ـ  1

ر عن إلى وصؾ اللؽة الإنسانٌة وصفا علمٌا ، بؽض النظهو علم مستقل ؛ ٌهدؾ     

الفوابد العملٌة ذات الوصؾ المنهجً 
1
 وٌندرج تحت هذا الأخٌر نظرٌتان مهمتان هما : 

بدأت مع ) دي سوسٌر ( وصولا إلى ) بلموفٌلد ( و هً تقوم على ـ النظرٌة البنائٌة :  1

الثنابٌة المثٌر و الإستجابة 
2

، متبعة المنهج الاستقرابً ، و من هنا وصؾ )سكٌنر(  

الطفل بؤنه "ٌولد صفحة بٌضاء خالٌة من اللؽة تماما ، )... ( و من خلال التدرب 

المتواصل الذي ٌخضع لنظام ، و تحكم ٌمكنه ذلك من تعلمّ عادات لؽوٌة جدٌدة " 
3
 . 

ء ؼٌر ملموس ، و تقوم على فالنظرٌة البنابٌة تستبعد النشاط العقلً باعتباره شً    

 السلوك القابم على المثٌر و الاستجابة .

ظهرت على ٌد )تشومٌسكً ( إذ ٌرى أن اللؽة إبداعٌة ـ النظرٌة التحوٌلٌة التولٌدٌة :  2

بشكل فطري ، تمكن من إنتاج ما لا حصر له من الجمل 
4
، و هً تشترك لدى الجمٌع ،  

                                                           

. 52عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   1  

. 25صالح بلعٌد ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   2  

عبد المجٌد سٌد منصور ، علم اللؽة النفسً ، عمادة شإون الكتبات ، جامعة الملك سعود ، الرٌاض ، ) دط( ،  3

  ' بتصرؾ ( . 932، ص  9191

دوؼلاس براون ، أسس تعلم اللؽة و تعلٌمها ، ) تر( عبده الراجحً ، علً علً أحمد شعبان ، دار النهضة العربٌة  4

  ) بتصرؾ ( . 99ـ  91، ص  9115لبنان ، ) د ط( ،  للطباعة و النشر ، بٌروت ،
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و هو ما ٌعرؾ بالكلٌات اللؽوٌة 
1

و بالتالً هذه القدرة تنفً أن تكون اللؽة استجابة ،  

لمثٌر 
2

فالنظرٌة التحوٌلٌة التولٌدٌة ذات منهج عقلً استدلالً ، تستبعد السلوك فً ، 

 اكتساب اللؽة .

دراسة السلوك اللؽوي تعد أحد :   Psycolinguistiqueعلم اللغة النفسً  2ـ  1

النفس ، إذ ٌرى بعض العلماء أن الدراسة جوانب الالتقاء بٌن جوانب اللؽة ، و علم 

النفسٌة علٌها أن تستعٌن بمعطٌات علم اللؽة ، و كذلك الدراسة اللؽوٌة إذا لم تقدم على 

 دراسة القوى النفسٌة الكامنة وراءها فهً ؼٌر مكتملة .

فمجال الدراسة النفسٌة اللؽوٌة ، هو كٌفٌة تحوٌل المتحدث الاستجابة إلى رموز     

، و كٌؾ ٌقوم المتلقً بفك هذه الرموز  اللؽوٌة إلى معان  لؽوٌة
3

، كما ٌهتم بالقضاٌا  

التً تتناول العلاقة بٌن اللؽة و العقل الإنسانً ، مثل اكتساب اللؽة ، و إدراك الكلام ، 

وطبٌعة العلاقة بٌن اللؽة و التفكٌر بالشخصٌة ، و أمراض الكلام ... 
4
. 

 ً علم اللؽة النفسً هما : و المحوران الأساسٌان ف    

ٌحاول هذا الفرع من السلوك الؽوي الإجابة عن ماذا ٌحدث   ـ الإكتساب اللغوي : 1

داخل الطفل حٌن ٌتعرض للؽة 
5

، و قد ظهر اتجاهٌن اثنٌن حاولا الإجابة عن هذا  

السإال ؛ الأول استقرابً ٌرى أن الطفل ٌقوم بجمع و تخزٌن ، و تصنٌؾ ظواهر اللؽة 

                                                           

. 59عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً ، و تعلٌم العربٌة ، ص   1  

. 59المرجع نفسه ، ص   2  

عبد الكرٌم حسٌن عبد السعدي ، علم اللؽة النفسً ، " المحاضرة الثالثة ، قسم لؽة القرآن ، كلٌة الدراسات القرآنٌة ،  3

  . 12:  91: 21،  5199فٌفري  9ابل ، العراق ، جامعة ب

نور الهدى لوشن ، مباحث فً علم اللؽة و مناهج البحث اللؽوي ، جامعة الشارقة ، المكتب الجامعً الحدٌث ،  4

  . 999الاسكندرٌة ، مصر ، )دط( ، ) د ت( ، ص 

. 51عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   5  
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وصولا إلى تجرٌدها 
1

ٌرى أن اللؽة جاهزة مسبقا عند الطفل ، ، و الثانً استدلالً  

وٌطبق هذه الأخٌرة عند تعرضه للؽة بشكل فطري 
2
 . 

ٌحاول الإجابة عن كٌؾ ٌإدي الطفل لؽته ؟ و ما هً العملٌات ـ الأداء اللغوي :  2

الناتجة عن ذلك ؟
3
ً و للؤداء اللؽوي ضربان إنتاجً و استقبال 

4
 . 

و دراسة هذه الجوانب تتم وفق منهجٌن ؛ الأول هو المنهج السلوكً و الثانً هو     

العقلً المنهج 
5
 . 

نجمل القول أن علم اللؽة النفسً ٌدرس العملٌات العقلٌة للفهم ، و الإدراك ، ومشاكل     

اللؽة و التخاطب ، بؤدوات مستقاة من اللسانٌات و أخرى من علم النفس إذ ٌسعى إلى 

إنتاج اللؽة ، وفهمها و إنتاجها ، الكشؾ عن فٌزٌولوجٌة النشاط اللؽوي بالبحث فً كٌفٌة 

 راباتها . و معالجة اضط

 :  Socialinguistiqueعلم اللغة الاجتماعً  3ـ  1

اللؽة ظاهرة اجتماعٌة ، تخضع للمجتمع ، و أعرافه ، و قواعده كسابر الظواهر     

نظر اجتماعٌة بمعنى العلاقة بٌن الإنسانٌة ، و من ثم ٌدرس هذا العلم اللؽة من وجهة 

اللؽة و المجتمع ، ومدى تؤثر الأولى بالثانٌة 
6
 . 

نجد هذا العلم ٌدرس الظاهرة اللؽوٌة عندما ٌكون هناك تفاعل لؽوي ، بمعنى وجود     

، و مستمع ، و موقؾ لؽوي ، وفق قواعد متعارؾ علٌها داخل الجماعة اللؽوٌة ، متكلم 

 و من أبرز محاوره :
                                                           

. 59، ص  السابقالمرجع   1  

. 52أحمد حسانً ، مباحث فً اللسانٌات ، مبحث صوتً دلالً ، تركٌبً ، ص   2  

. 59عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   3  

ربا .الأداء الإنتاجً حٌن ٌكون الفرد متكلما أو كاتبا ، و الأداء الاستقبالً حٌن ٌكون الفرد مستمعا أو قا  4  

) بتصرؾ ( . 92ـ  91دوؼلاس براون ، أسس تعلم اللؽة و تعلٌمها ، ) تر( ، عبده الراجحً و آخرون ، ص   5  

ٌّز ) هدرسون ( بٌن علم اللؽة الاجتماعً ، و علم الاجتماع اللؽوي ، فالأول دراسة اللؽة فً علاقتها بالمجتمع ،  6 م

  قته باللؽة .أما العلم الثانً فهو دراسة المجتمع فً علا
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الثقافة جزء من اللؽة  ـ اللغة و  الثقافة : أ
1

و اللؽة جزء من الثقافة لا ٌنفصل أحدهما  

عن الآخر " فالثقافة هً البنى التحتٌة التً تسم المجتمعات بسماتها الخاصة " 
2

، فتعلٌم  

 اللؽة لأبنابها و لؽٌر الناطقٌن بها لا بد أن ٌكون نابعا من ثقافة المجتمع .

ٌهتم علم اللؽة الاجتماعً بدراسة التنوع اللؽوي الذي ٌبدو على  اللغوي :ب ـ التنوع 

 أو مهنٌة.هٌبة لهجات جؽرافٌة 

و نجد ظاهرة التنوع اللؽوي فً اللؽة العربٌة ، و فً هذا الصدد ٌقول ) كمال بشر (     

تً تحسب ال الرطانات: " فاللؽة العربٌة ذاتها تعانً من بلبلة الألسن و تعدد اللهجات ، و

بالمبات ) ... (فهناك ثقافة الخاصة ، و خاصة الخاصة ، و الثقافة العامة ، و ثقافة رجل 

الشارع ، و ثقافة أهل الحرؾ و الصناعات إذ ٌجد المتعلم نفسه بٌن الفصحى و اللهجة 

"
3
 ، نجد صٌػ متعدد للهجات إضافة إلى الصٌؽة الفصحى . 

اللؽوٌة وظٌفة قد تكون عامة أو خاصة لأؼراض تإدي الرسالة  الوظائف اللغوٌة :ج ـ 

متنوعة ، فوظابؾ التوجٌه ، و الإبلاغ ، و المجاملة لٌست واحدة 
4

و تختلؾ مدلولاتها  

 عات .باختلاؾ المجتم

و ٌتعلق بالطابع الشخصً أثناء إنتاج الكلام من ارتفاع الصوت أو  د ـ النبرة الصوتٌة :

انخفاضه ، الأسرع ، أو البطء فٌه 
5
 . 

ومنه ٌسعى علم اللؽة الاجتماعً إلى دراسة مدى تؤثٌر البٌبة الاجتماعٌة على     

التنوعات اللؽوٌة و اللهجٌة على الصعٌد المهنً و الإقلٌمً و الجؽرافً مع دراسة 

 فً كافة مستوٌات الخطاب .خصوصٌاتها لدى كل مجتمع 

                                                           

نقصد بالثقافة ما ٌسود المجتمع من أنظمة العقابد ، و العادات و التقالٌد ، و الأفعال و ردود الأفعال .  1  

. 921 دوؼلاس براون ، أسس تعلم اللؽة و تعلٌمها ، ) تر( ، عبده الراجحً و آخرون ، ص  2  

،  5115،  19زٌع و الطباعة ، القاهرة ، مصر ، ط كمال بشر ، علم اللؽة الاجتماعً ، دار ؼرٌب للنشر و التو 3

  ) بتصرؾ ( . 511ص 

. 39عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   4  

. 992نور الهدى لوشن ، مباحث فً علم اللؽة و مناهج البحث اللؽوي ص   5  
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  (Psychopédagogie)علم النفس التربوي  4ـ 1

د المجالات التطبٌقٌة ، ٌهدؾ إلى الاستفادة مما توصلت إلٌه فروع علم النفس هو أح     

 من نتابج فً مجال التربٌة ؛ بؽٌة تكٌٌؾ بٌبة التعلمّ الفعال للعملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة .

 ٌحاول الإجابة عن سإالٌن  اثنٌن هما ماذا نعلم ؟ و كٌؾ نعلم ؟     

 للؽوي ، أما الثانً فهو خاص بالطرٌقة .موجه للمحتوى افالسإال الأول     

و الملاحظ أن حقل تعلٌمٌة اللؽات ٌستفٌد من هذا الأخٌر ؛ من خلال تقدٌمه لمختلؾ     

نظرٌات التعلم ، و دراسة خصابص المتعلم ، مع البحث عن الإجراءات و الوسابل 

المعٌنة فً تحقٌق الؽاٌة التعلٌمٌة 
1
 ، إذ تتمثل مباحثه فً : 

هناك ما ٌزٌد عن أربعٌن نظرٌة ، و هذه الأخٌرة تقع ضمن  نظرٌات التعلم :ـ  1

اللؽة على تصنٌفات ثلاثة تتمثل الأولى فً النظرٌات الفطرٌة التً تفسر اكتساب 

افتراض موهبة بٌولوجٌة 
2

، و دلٌل ذلك وجود عمومٌات اللؽة لدى البشر بؽض النظر  

نٌة و البٌبٌة عن الخلفٌة اللؽوٌة ، و العرقٌة و الجٌ
3

، و تتمثل الثانٌة فً النظرٌات  

البٌبٌة التً ترى أن تعلم اللؽة هو ولٌد البٌبة و التنشبة الاجتماعٌة ، فالبٌبة و العوامل 

التً تشكل السلوك اللؽوي الخارجٌة ـ حسب هذه النظرٌة ـ هً 
4

باعتبار اللؽة سلوك  

رٌة السلوكٌة و نظري شرمان (ٌكتسب أي سلوك آخر ، و أبرز هذه النظرٌات ) النظ
5
  ،

، تقوم هذه النظرٌات إذا على سلوكً مفاده أنّ اللؽة سلوك ٌكتسب عن طرٌق الممارسة 

الخارجٌة التً تسهم فً بناء معارؾ لؽوٌة جدٌدة ، فً حٌن ، و التكرار بمعٌة البٌبة 

طرٌة لتفسٌر تتمثل الثالثة فً حٌن تجمع النظرٌات التفاعلٌة بٌن العوامل البٌبٌة و الف
                                                           

بتصرؾ ( . ) 919،  912سامٌة جباري ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  

ٌمثل هذا الاتجاه كل من ) نوام تشومٌسكً ، كراشن ، مكلا وخلٌز ( .  2  

،  5191،  19محمد الأدراؼً ، اللسانٌات النسبٌة و تعلٌم العربٌة ، منشورات الاختلاؾ ، الرباط ، المؽرب ، ط  3

  ) بتصرؾ ( . 939ص 

.. 319، ص 9111،  91ٌة ، مصر ، ط أحمد زكً صالح ، علم النفسالتربوي ، دار النهضة المصر  4  

. 319المرجع نفسه ، ص   5  
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اكتساب اللؽة 
1

، إذ نجد دراسات هذه الأخٌرة مبنٌة على دراسة النحو الوظٌفً و نتابج  

علم الاجتماع المعرفً و تحلٌل الخطاب اللؽوي من جهة ، و على دراسة علم النفس 

اللؽوي المعرفً من جهة أخرى 
2
 . 

ٌرد اكتساب اللؽة إلى جانب ٌتبٌن لنا أن نظرٌات التعلم تتباٌن فٌما بٌنها ، فبعضها     

عقلً بٌولوجً ، بٌنما ترد أخرى ذلك إلى عامل سلوكً مرده البٌبة الاجتماعٌة ، فً 

 حٌن توقؾ أخرى بٌن العاملٌن ، العقلً الفطري ، و البٌبً الخارجً .

لا ٌتصور وضع نظام لؽوي دون معرفة خصابص المتعلمٌن ـ خصائص المتعلم :  2

 أنفسهم .

و ٌرى ) أحمد مدكور ( أنّه ٌفترض عمل دراسات قبل إعداد المناهج تجٌب عن      

أسبلة من مثل 
3
 : 

 لمن نإلؾ الكتاب ؟ -9

 ما المستوى اللؽوي الذي ٌإلؾ له الكاتب ؟ -5

 ما المهارات اللؽوٌة التً ٌقصد الكاتب تسمٌتها ؟ -3

 ما طبٌعة المحتوى الثقافً و اللؽوي فً المحتوى و كٌؾ سٌعالج . -5

 ما نوع التدرٌبات فً الكتاب ، و ما طبٌعتها ؟ -2

 ما الوسابل المصاحبة و كٌؾ ٌتم إعدادها ؟ -9

نستخلص أن خصابص المتعلمٌن تختلؾ فٌما بٌنهم ؛ وهذا راجع لأسباب عمرٌة ونفسٌة، 

 و لؽوٌة بحتة .

                                                           

. 55 دوؼلاس براون ، أسس تعلم اللؽة و تعلٌمها ، ) تر( ، عبده الراجحً و آخرون ، ص   1  

) بتصرؾ ( . 55المرجع نفسه ، ص   2  

أحمد مدكور ، إٌمان هرٌدي ، تعلٌم اللؽة العربٌة لؽٌر الناطقٌن بها ـ النظرٌة و التطبٌق ـ ، دار الفكر العربً ،  3

  . 99،  92، ص  5111القاهرة ، مصر ، ) د ط ( ، 
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ة عملٌة التعلٌم لا تحظى بالنجاح إلا بإعداد وسابل علمٌة واضح ـ الوسائل التعلٌمٌة : 3

 من شؤنها أن تفً بؤؼراض التعلٌم .

حسب المهارات اللؽوٌة إلى و تنقسم الوسابل التعلٌمٌة     
1
 : 

الوسابل التعلٌمٌة لتدرٌس الاستماع : و ٌتمثل فً الأجهزة الصوتٌة ) الأسطوانات  -9

 ، الكاسٌت ... (.

والفلم  الوسابل التعلٌمٌة لتدرٌس المحادثة : كالصورة الفوتوؼرافٌة و المرسومة ، -5

 الثابت .

الوسابل التعلٌمٌة لتدرٌس القراءة : و ٌتمثل فً الكتاب المدرسً ، الحاسوب ،  -3

 الألعاب اللؽوٌة بؤنواعها ... .

فعالا فً تعلٌم المهارات اللؽوٌة ، إذ ٌمكننا القول أن الوسابل التعلٌمٌة ؼدت عنصرا     

 ن على تحلٌلها .نلقً لكل مهارة من المهارات الأربع وسابل متعددة تعٌ

ومنه ٌهتم علم النفس التربوي بكل ما له علاقة بتعلٌم اللؽة سواء أكانت اللؽة الأم أو     

اللؽات الأجنبٌة ؛ ٌبحث فً تكنولوجٌات تعلٌم اللؽة من خلال تطبٌق نظرٌات التعلم ، 

 . وتصمٌم المحتوى اللؽوي بناءا على خصابص المتعلم الفكرٌة ، و العمرٌة و اللؽوٌة

التطبٌقٌة تتقاطع منهجٌا مع مختلؾ العلوم الإنسانٌة التً تعالج نخلص أن اللسانٌات     

النشاط اللؽوي ، كعلم النفس اللؽوي ، علم اللؽة بفروعه ، علم الاجتماع اللؽوي ، و علم 

 النفً التربوي ، ذلك باعتبار أن اللؽة تخضع لعوامل نفسٌة اجتماعٌة ، و تربوٌة .

 ا : ـ خصائصه 2

إذا كان لكل علم  خصابص و ممٌزات ٌختص بها فإن اللسانٌات التطبٌقٌة تتمٌز     

أٌضا بجملة من الخصابص ٌمكن حصرها فٌما ٌلً 
1
 : 

                                                           
مركز فً المكتبات و مراكز للمعلومات ،  الفلمٌة شعبان عبد العزٌز خلٌفة ، المواد السمعٌة البصرٌة و المصؽرات 1

  . 91، ص  9111كتاب للنشر ، القاهرة ، مصر ، ) د ط ( 
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و ذلك لأنها ترتبط أولا بالحاجة إلى تعلٌم اللؽات ، و ثانٌا  ـ البراغماتٌة ) النفعٌة ( : 1

علاقة بتدرٌس اللؽة و توظٌفها فً الحٌاة  لا تؤخذ من الدراسات النظرٌة للؽة إلا ما له

 العملٌة .

فهً تبحث عن الوسابل الفعالة ، و الطرق الناجعة لتعلٌم اللؽة سواء أكانت ـ الفعالٌة :  2

 فهذه اللؽة وطنٌة أم اجنبٌة .

من اجل بٌن اللغة الأم و اللغات الأجنبٌة : وذلك ـ دراسة نقاط التشابه و الاختلاف  3

 طرٌقة فعالة فً التدرٌس .الوصول إلى 

و بناءا على ذلك فإن اللسانٌات التطبٌقٌة هً استعمال فعلً للمعطٌات النظرٌة التً     

جاءت بها اللسانٌات العامة 
2

، و استثمار هذه المعطٌات فً التطبٌقات الوظٌفٌة للعملٌة  

ناطقٌن بها ، و لؽٌر البٌداؼوجٌة ، و التعلٌمٌة ، من أجل تطوٌر طرابق تعلٌمها لأبنابها ال

 الناطقٌن بها .

 ـ مجالات اللسانٌات التطبٌقٌة : 2

" الإتحاد الدولً  9195اللسانٌات التطبٌقٌة ـ تؤسس علم بعد الانتشار الذي عرفته     

" ، و قد دأب هذا الإتحاد على تنظٌم  مإتمر عالمً تعرض  AILAللسانٌات التطبٌقٌة 

ال هذا العلم و هً التً حدد منها فٌه كل ثلاث أعوام البحوث فً مج
3

:تعلم اللؽة الأولى 

و تعلٌمها ، تعلٌم اللؽة الأجنبٌة " 
4

، التخطٌط اللؽوي ، الترجمة ، صناعة المعجم ،  

 المصطلحٌة بجانبها النظري و التطبٌقً ، علم اللؽة التقابلً ، أمراض الكلام .

                                                                                                                                                                                

. 19سامٌة جباري ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  

. 19، ص  نفسهالمرجع   2  

،  5193معة جٌجل ، الجزابر ، مسعود خلاؾ دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، قسم اللؽة و الأدب العربً ، جا 3

  . 12ص

نٌون على أن مجال تعلٌم اللؽة و تعلمها سواء لأبنابها أو لؽٌر الناطقٌن بها هو الؽالب فً حقل اللسانٌات ٌتفق السا 4

  التطبٌقٌة ، ما دفع بعضهم إلى تسمٌته باللسانٌات التعلٌمٌة .
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 :( La didactiqueالتعلٌمٌة ) 1ـ 2

 didactikas( المشتقة من لفظ La didactiqueالتعلٌمٌة ترجمة لكلمة )مصطلح     

1
متعلم مع تطبٌقٌة للفعل البٌداؼوجً فً تفاعل المعلم ، و الوهً دراسة نظرٌة و

 التقنٌات المستعملةالوضعٌة اللتعلٌمٌة ، و
2

ٌة لطرابق الدراسة العلم، حٌث تعرؾ أنها "  

واقؾ التعلم التً ٌخضع لها المتعلم قصد بلوغ  لأشكال تنظٌم مالتدرٌس و تقنٌاته ،و

"الأهداؾ المنشودة سواء على المستوى العقلً ، أو الإنفعالً ،أو الحسً / الحركً 
3
 . 

التعلٌمٌة وسٌلة معرفٌة ، و منهجٌة ضرورٌة ؛ إذ تسعى لتحدٌد المجال التعلٌمً ،      

 وذلك بتوضٌح الأهداؾ ، والؽاٌات ، وتذلٌل الصعوبات.

 و تتفق الدراسات أن العملٌة التعلٌمٌة تقوم على ثلاثة عناصر أساسٌة هً :    

هو الركن الأساسً فً عملٌة التعلٌم و التعلم ، إذ علٌه أن ٌكون مهٌؤ  المعلم : 1ـ  1 

علمٌا ، و بٌداؼوجٌا قادرا على التحكم فً آلٌة الخطاب التعلٌمً 
4

، ٌقول ) عبد  

كسابه للملكة إ هذا الصدد : " على معلم اللؽة قد ٌكون قد تمالرحمان الحاج صالح ( فً 

اللؽوٌة الأساسٌة التً سٌكلؾ إٌصالها إلى تلامذته )... ( و أن ٌكون له تصور سلٌم للؽة 

حتى ٌحكم تعلٌمها ، و لا ٌحصل ذلك إلا إذا اطلع على أهم ما أثبتته اللسانٌات العامة ، 

واللسانٌات العربٌة بالخصوص " 
5
 . 

                                                           
،  5192،  19هرة ، مصر ، طالجٌلالً بن ٌشو ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ،دار الكتاب الحدٌث ، القا 1

  . 591،ص

. 591المرجع نفسه ، ص   2  

. 591الجٌلالً بن ٌشو ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   3  

. 912سامٌة جباري ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   4  

عبد الرجمان الحاج صالح ، أثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً للؽة العربٌة ، مجلة اللسانٌات ، العدد  5

  . 59، ص  9113الرابع ، جامعة الجزابر ، 
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دراٌة بالحصٌلة  ٌبٌن لنا تعرٌؾ )الحاج صالح ( أن معلم اللؽة علٌه أن ٌكون على    

اللسانٌة العامة ، مطلعا على مختلؾ النظرٌات بحٌث تؤهله لأن ٌكون لدٌه تصور سلٌم ، 

  واضح عن اللؽة التً ٌستعملها .

ما ٌخص معلم  فالتساإلات التً تطرحها اللسانٌات العامة فً مجال التعلٌمٌة خاصة    

اللؽة ما ٌلً 
1

ماذا ٌعلم ؟ ما هً الحاجٌات التعلٌمٌة لدى المتعلم ؟ أي نظرٌة لسانٌة  : 

 ٌمكن له اعتمادها لتحقٌق الأؼراض البٌداؼوجٌة ؟

نلمح أن الإجابة عن هذه التساإلات مردها إلى مصادر اللسانٌات التطبٌقٌة ، إذ ٌتكفل     

علم اللؽة بالإجابة عن السإال الثانً و ٌقصد به المحتوى ، و السإال الثانً مرد إجابته 

إلى علم النفس اللؽوي ، و ٌتكفل علم النفس التربوي بالإجابة عن السإال الثالث من 

 مه من نظرٌات متعلٌمٌة مختلفة .خلال ما ٌقد

 .ٌعد محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة خاصة فً ظل المقاربة بالكفاءات  المتعلم : 2ـ  1

فقد أضحت التعلٌمٌة تبدي اهتماما بالمتعلم ؛ من خلال النظر فً خصابصه المعرفٌة      

محتوٌات التعلٌمٌة ، ، مع مراعاة هذه الخصابص فً بناء ال، و الوجدانٌة ، و الفردٌة 

واختٌار الوسابل التعلٌمٌة و طرابق التعلٌم 
2

؛ إذ لا ٌتصور وضع نظام لؽوي دون  

 معرفة خصابص المتعلمٌن أنفسهم .

وعلٌه حتى ٌستفٌد المتعلم من عملٌة التعلٌم و ٌصل إلى بلوغ الأهداؾ التعلٌمٌة ؛ لا     

 فً النضج و الاستعداد و الدافع.خصابص التعلم ، و التً تتمثل بد أن تتوافر فٌه 

نرى أن خصابص المتعلم هً التً تفرض المادة التعلٌمٌة ، و الؽاٌة و الوسٌلة      

 المصاحبة على تقدٌمها .

                                                           

. 951أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، حقل تعلٌمٌة اللؽات ، ص   1  

، ص  5111الفكر التربوي ، دار هناء للنشر ، بٌروت ، لبنان ، ) د ط( ،  سٌد إبراهٌم الجبار ، دراسات فً تارٌخ 2

  ) بتصرؾ( . 5999
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و تجدر الإشارة أن التعلٌمٌة جاءت لجعل المتعلم مشاركا إٌجابٌا فً الوصول إلى     

: " تعلٌم اللؽة لٌس معناه حشو ) نورمان ماكرنً ( المعرفة ، و فً هذا الصدد ٌقول 

ٌشارك و ٌتفاعل إٌجابٌا مع برنامج المادة التعلٌمٌة ، لأن تعلٌم ذاكرة المتعلم ؛ بل نجعله 

اللؽة لا ٌهدؾ إلى وضع لابحة مفتوحة من الكلمات فً ذهن المتعلم ، و لكن إكسابه 

لٌة التعلٌمٌة ، و تحسٌنها ، فالمتعلم المهارات المناسبة لٌسهم هو نفسه فً ترقٌة العم

ٌزداد تعلما بفعل التعلم ، و المعلم هو صانع تقدمه " 
1
 . 

، ٌصل بنفسه إلى اكتساب مختلؾ المعارؾ ، أضحى المتعلم حسب هذا التعرٌؾ     

 والمعلم هو المرشد و الموجه إلى هذه المعارؾ و المهارات اللؽوٌة .

الترجمة لمكونات البرنامج أو المقرر ، و تبنى على أهداؾ هً  المادة التعلٌمٌة : 3ـ  1

 و حاجٌات المتعلم و صلته بالمجتمع من ثقافة و ؼٌرها .

و ٌعرؾ ) محمد درٌج ( المادة التعلٌمٌة بقوله :" مجموع الأفكار و المصطلحات     

الأدبٌة  والمكتسبات التً تعكس ثقافة المجتمع ) ... ( و هو مختلؾ المكتسبات العلمٌة و

به الثقافات و التً تصنٌؾ فً النظام و ؼٌرها مما تتؤلؾ منه الحضارة ، و بما تزخر 

الدراسً إلى مواد مثل اللؽة ، الحساب ، التارٌخ ن الجؽرافٌا ، ... " 
2

فمراعاة الجانب  

الثقافً و العقلً للمتعلم هو من الشرط الواجب توفرها فً المادة التعلٌمٌة و التً تترجم 

 لفاظ و تراكٌب .لأ

 :  (Didactique du langues )تعلٌم اللغات  2ـ  2

أهم مجالات اللسانٌات التطبٌقٌة ، مما حدا بكثٌر من اللسانٌٌن إلى ٌعد هذا المجال     

: " السانٌات التطبٌقٌة علم ٌبحث بالتطبٌقات  ) مازن الوعر (جعله مرادفا له ، ٌقول 

الوظٌفٌة البراؼماتٌة التربوٌة للؽة ، من أجل تعلٌمها و تعلمّها للناطقٌن بها و لؽٌر 

                                                           

  .59، ص  9113نورمان ماكرنً ، فن التعلٌم و التعلم ، ) تر( أحمد قادري ، مطبعة دمشق ، سورٌا ، ) د ط ( ،   1 

، ص . 9119،  19زابر ، ط محمد درٌج ، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة ، قصر الكتاب ، البلٌدة ، الج  2  
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الناطقٌن بها " 
1

. ٌحٌلنا هذا القول ، أنّ تعلٌم اللؽات حقل تعلٌمً ، تربوي ، ٌسعى  

جنبٌة ؛ وذلك بالبحث فً كل ماله لتعلٌم اللؽة سواء أكانت لؽة المنشؤ ، أم اللؽات الأ

 علاقة بتعلٌمها من وسابل ، و طرابق و ؼٌرها .

فتعلٌم اللؽات فً أبسط تعرٌفاته " العلم الذي ٌدرس طرق تعلٌم اللؽات "     
2

فهو بذلك  

حقل تطبٌقً نظري معا ، إذ ٌنطلق من النظرٌات اللسانٌة ، و ٌطبقها فً مجال 

: " منطلقاته اللسانٌات العامة ، و بالأخص الدراسات  () صالح بلعٌد تخصصه . ٌقول 

على طرابق التعلٌم اللؽات مثل الطرٌقة البنٌوٌة ، و اللسانٌات الوصفٌة التً أثرت 

السمعٌة ، النطقٌة ، السمعٌة البصرٌة ، و التمارٌن اللؽوٌة " 
3

) دافٌد . و ٌقول  

( : " وصلة اللسانٌات بهذا المٌدان ـ تعلٌم اللؽات ـ أوضح من أن تدل علٌه ، إذ كرٌستال

ٌجب أن ٌكون من البدٌهٌات أنّ الإنسان لا ٌستطٌع أن ٌعلم أي لؽة دون أن ٌعرؾ أولا 

شٌبا عن هذه اللؽة " 
4

ٌتبن لنا مدى الصلة العلمٌة ما بٌن اللسانٌات و تعلٌم اللؽات ، إذ  

خر ، فالأولى تقدم نظرٌاتها لتكون مٌدان اختبار ، كما تحتاج الثانٌة ٌكمل كلاهما الآ

معرفة مختلؾ القوانٌن التً أثبتتها اللسانٌات ، و بذلك أضحت المجال المتوخى لتطبٌق 

 الحصٌلة المعرفٌة اللسانٌة .

 ، بل نجده ٌنفتحات لا ٌتصل باللسانٌات وحدها أن علم تعلٌم اللؽو الجدٌر بالإشارة     

على حقول معرفٌة أخرى ؛ كعلم النفس ؛ وعلم التربٌة ؛ و علم أمراض الكلام " فهذه 

العلوم تختلؾ أهدافها ، و مناهج البحث فٌها ) ...( إلا أنها تتكامل فً ما بٌنها فً مٌدان 

تعلٌم اللؽات " 
5
 . 

                                                           

. 15مازن الوعر ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  

. 19مسعود خلاؾ ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   2  

. 95ٌنظر بلعٌد صالح ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   3  

لأثر ، العدد التاسع و العشرون ، المركز الجامعً سمٌة جٌلالً ، اللسانٌات التطبٌقٌة مفهومها و مجالاتها ، مجلة ا 4

نقلا عن دافٌد كرٌستال ، التعرٌؾ بعلم اللؽة ، ) تر( حلمً  939، ص  5191صالحً أحمد ، النعامة ، الجزابر ، 

  . 921خلٌل ، ص 

. 11ص ، 5115المركز الجامعً ، بشار ، لطفً بوقربة ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ،  5  
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خاصة متعددة تإدي مجتمعة مهمة حل المشاكل الولهذا فهو حقل ٌجمع بٌن اهتمامات     

 .... .نتابج علم النفس ، و الاجتماع و التربٌة بتعلٌم اللؽات إذ ٌستفٌد من مختلؾ 

و قد استندت الدراسات فً هذا الحقل إلى مجموعة من المبادئ تتمثل فً     
1
  : 

ـ إعطاء الأولوٌة للجانب المنطوق من اللؽة ، و مبرر ذلك أن الظاهرة اللؽوٌة حقٌقتها  9

 قبل أن تكون مكتوبة .أصوات منطوقة 

ـ تعلٌم اللؽة عامة ، و اللؽة الأجنبٌة خاصة ٌتطلب إدماج المتعلم فً الوسط اللؽوي  5

 حتى ٌسهل علٌه إكساب المهارات اللؽوٌة ، باعتبار أن اللؽة وسٌلة تواصلٌة .

ر ـ ٌتعلق هذا المبدأ بشمولٌة الأداء الفعلً للكلام ، بمعنى كل جوانب المتعلم لها حضو 3

دابم و بفعالٌة فً دعم العملٌة التواصلٌة ) الناحٌة الفزٌولوجٌة كالسمع و النطق ، 

 الجوانب الحركٌة كالٌد ، بالإضافة إلى بعض الإٌماءات و الإشارات ( .

لؽوي ـ عدم اتخاذ لؽة المنشؤ وسٌط لتعلم اللؽة الأجنبٌة ، باعتبار أن لكل نظام  5

 و التركٌبٌة ، و الدلالٌة . استقلالٌته ، و خصابصه الصوتٌة ،

نستنتج بؤن حقل تعلٌم اللؽات انطلاقا من هذه المبادئ ٌرمً إلى إكساب اللؽة الأجنبٌة     

من محٌطها ؛ و ذلك بإعطاء الأهمٌة للجانب الشفوي  على الكتابً ، إذ اللؽة فً ذاتها 

علٌه التواصل أصواتا قبل أن تكون حروفا و الممارسة الفعلٌة للحدٌث اللؽوي ٌطؽى 

الشفوي أكثر من الكتابً و من هنا ٌلجؤ معلم اللؽة إلى عدم إقحام الترجمة أو لؽة المنشؤ 

 كوسٌط لاكتسابها ؛ ذلك أن لكل نظام لسانً خصابصه فً كافة المستوٌات .

  : (Contrastive analyses )التحلٌل التقابلً  3ـ  2

ظهرت حركة قوٌة فً مجال تعلٌم اللؽات  فً بداٌة النصؾ الثانً من القرن العشرٌن    

، تإكد على ضرورة إجراء الدراسات التقابلٌة بٌن اللؽات 
1
 .   

                                                           

) بتصرؾ ( . 933ـ  939حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ـ حقل تعلٌمٌة اللؽات ـ ص  أحمد  1  
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و ٌمثل التحلٌل التقابلً نفعٌة إذ ٌهدؾ إلى " دراسة أوجه التشابه و الاختلاؾ بٌن     

لؽتٌن لا تنتمٌان إلى العابلة اللؽوٌة نفسها ، و تتم المقابلة بٌن اللؽتٌن موضوع الدراسة 

من كافة المستوٌات " 
2

التً تواجه متعلمً اللؽة الأجنبٌة و منه فالصعوبة و السهولة  

 نقاط التشابه ، و الاختلاؾ بٌن النظام اللؽة الأم ، و اللؽة المراد تعلمها .تكمن فً 

و التحلٌل التقابلً لم ٌعد ٌقابل بٌن لؽة بلؽة أو مستوى بآخر ، بل ٌحوي الآن مقابلة     

نظام المقطع بآخر ، و كذا النبر و التنؽٌم : 
3

و ذلك بؽٌة تحدٌد الأخطاء التً تواجه  

 د تكون نتٌجة النقل أو التدخل .المتعلم و التً ق

والحاجز الذي ٌحول دون اكتساب اللؽة الأجنبٌة هو تدخل أنظمة اللؽة الأم مع أنظمة      

اللؽة المراد تعلمها و منه نجد التحلٌل التقابلً ٌهدؾ إلى
4

التشابه  فحص أوجه 

مواد الدراسٌة الاختلاؾ بٌن اللؽات ، من أجل التنبؤ بالمشكلات و الإسهام فً تطوٌر الو

 لتعلٌم اللؽة الأجنبٌة .

نستنتج أن فحص كلتا اللؽتٌن فحصا علمٌا ، ٌتمخض عنه تصنٌؾ التقلبات اللؽوٌة     

بٌنهما ، مما ٌساعد على التنبإ بالمشكلات ، و منه وضع طرابق ، و مناهج تعلٌمٌة 

 لتذلٌل تلك الصعوبات .

 :  ( érroe analyses )تحلٌل الأخطاء  4ـ  2

فً آخر الستٌنات كخطوة تالٌة للتحلٌل التقابلً " باعتبار أن هناك ظهر هذا المنهج     

عوامل أخرى لها تؤثٌر فً تعلٌم اللؽات ، بؽض النظر عن أوجه التشابه و الاختلاؾ بٌن 

                                                                                                                                                                                
من أعلام هذه الحركة ) روبرت لادو ( الذي دعا إلى ضرورة أن تبنى الاختبارات فً اللؽات الأجنبٌة على أساس  1

  الدراسات التقابلٌة .

، بحوث و دراسات ، دار الأصدقاء للطباعة ، المنصورة ، مصر ،  أحمد مصطفى أبو الخٌر ، علم اللؽة التطبٌقً 2

  . 99ـ  99، ص  5119)دط ( ، 

المرجع نفسه ، الصفحة نفسها .  3  

. 23ـ  25عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   4  
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اللؽة الأم و الأجنبٌة و منها أسلوب التعلٌم و التعود و النمو اللؽوي ، و طبٌعة اللؽة 

المدروسة " 
1
 . 

ٌرجع هذا المنهج الصعوبة فً اكتساب اللؽة الأجنبٌة أساسا إلى طرٌقة التعلٌم ، ربما     

 .فٌها المحتوى و طبٌعة اللؽة فً ذاتها 

و الذي لا شك فٌه أننا جمٌعا نخطا ، و من ثمة فمنهج تحلٌل الأخطاء أمر مشروع     

أخطاء السهو ، و على فً حد ذاته ، إذ ٌركز على " تحلٌل الأخطاء للتعرؾ على 

الأخطاء الحقٌقٌة ، ثمّ تصنٌؾ هذه الأخطاء إلى أخطاء صوتٌة ، أو نحوٌة أو صرفٌة ، 

أو أخطاء حذؾ ، أو إضافة ، أو أخطاء إبدال أو ترتٌب " 
2
 .  

فدراسة هذه الأخطاء ٌفضً للتعرؾ على أسبابها ، هل هً متعلقة بالموقؾ التعلٌمً     

، أم طبٌعة اللؽة فً ذاتها أم أن هناك عوامل أخرى كالتداخل ، و النقل . و ذلك ٌعدّها 

أنها إٌجابٌة إذ ٌقول " أخطاء المتعلم مفٌدة فً أنها تزود الباحث بالدلٌل على )كوردر ( 

اللؽة و اكتسابها " كٌفٌة تعلم 
3
 . 

فً المحتوى و الأخطاء التً ٌقع فٌها متعلم اللؽة الأجنبٌة لها تسنى إعادة النظر     

التعلٌمً ، و الطرٌقة ، و المعلم ، لذلك أنها وضحت الأسباب ، مما ٌعٌن على اقتراح 

 الحلول .

 ٌبهاتحلٌل الأخطاء و وصفها ثم تفسٌرها ثم تصوهذا المنهج على و ٌركز    
4
 . 

وبالتالً ٌهدؾ منهج تحلٌل الأخطاء إلى تشخٌص الصعوبات التً تواجه المتعلم للؽة     

الأجنبٌة ، وذلك بؽٌة إعادة النظر فً المقررات و البرامج من جهة و المعلم و الطرٌقة 

 من جهة أخرى .

                                                           

.11، ص 9195،  19إسماعٌل صٌنً ، التقابل اللؽوي و تحلٌل الأخطاء ، عمادة شإون المكتبات ، الرٌاض ، ط   1  

. 31فً بوقربة ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص لط  2  

. 513ـ  515ٌنظر ، دوؼلاس براون ، أسس تعلٌم اللؽة و تعلٌمها ، ص   3  

) بتصرؾ( . 29ـ  21عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   4  
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 : ( (Lexicagraohyصناعة المعاجم  5ـ  2

 (Lexicalagy)لعلم العجم  الجانب التطبٌقًٌعد هذا الفرع     
1

، إذ ٌتناول البحث فٌه  

كتابة ع المادة ، و اختٌار المداخل ، وتعرٌؾ العمل المعجمً ، و مهامها الربٌسٌة من جم

بقوله : " صناعة المعاجم تشمل على )علً القاسمً ( المواد ، و تحرٌرها ؛ و ٌعرفه 

خطوات أساسٌة خمس هً : جمع المعلومات و الحقابق واختٌار المداخل و ترتٌبها طبقا 

النهابً هو المعجم أو لنظام معٌن ، و كتابة المواد ثم نشر الناتج النهابً و هذا النتاج 

القاموس " 
2
 . 

خراج المعجم و نشره ، و ذلك بعد ٌتضح لنا أنّ صناعة المعاجم تمر بعدة عملٌات لإ    

 الحصول على المعطٌات و المعلومات التً ٌقدمها علم المعجم .

تتعد المعجمات لتنوع أهدافها و محتواها ، و طرٌقة عرضها إذ نجدها تصنؾ إلى     
3
: 

: لا ترتبط بموضوع معٌن ، بل توضع لكل فروع المعرفة كالمعجم  ـ معاجم عامة 1

 الوسٌط .

تهتم بفرع من فروع المعرفة كالمعجم الجؽرافً ، المعجم الفلسفً ،  اجم خاصة :ـ مع 2

 معجم ألفاظ الحضارة ... .   

أمر تتطلبه طبٌعة العصر ومتطلباته العلمٌة والحضارٌة ولأن تطوٌر صناعة المعاجم     

، أضحى إقحام الحساب الآلً ضرورة ملحة إذ ٌهتم بإخراج المعجم فً صورة 

                                                           
ٌهتم علم المعاجم بدراسة المفردات ، و معانٌها ، و مترادفاتها ، أما صناعة المعاجم فٌختص بإنتاج المعاجم الورقٌة  1

  و الالكترونٌة ، العامة ، و الخاصة .

، ص  5115،  13صناعة المعاجم ، مكتبة لبنان ناشرون ، بٌروت ، لبنان ، ط  ٌنظر علً القاسمً ، علم اللؽة و 2

93 .  

. 933لً ، اللسانٌات التطبٌقٌة ، مفهومها و مجالاتها ، ص سمٌة جلاٌ  3  
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إلكترونٌة ، و هو ما ٌطلق علٌه بعلم المعاجم الحاسوبً 
1

، و ذلك لسهولة تخزٌن  

 المفردات و تصنٌفها و تعدٌلها و نشرها .

ٌمكننا القول ممّا سبق أن صناعة المعاجم مقاربة تسعى من خلال رإٌة نظرٌة أن      

 ت العملٌة .تتصور بنٌة المعجم و تطبق له ، وفق مجموعة من الإجراءات ، و الخطوا

 : (terminologie )علم المصطلح  6ـ 2

ة فً المصطلحات المولدة من هو علم لسانً قدٌم حدٌث ، أدت إلٌه النظرة المعمق    

 أجل الحدٌث عن كل ما هو جدٌد من المفاهٌم فً شتى العلوم و المٌادٌن المختلفة  .

، و الاتفاق أٌضا ، و بٌن  لأنها ضد الفساد )صلح(فقد حددت المعاجم العربٌة مادة     

المعنٌٌن تقارب دلالً معنٌٌن ، فإصلاح الفساد بٌن القوم لا ٌتم إلا باتفاقهم ، و قد ورد 

" اتفاق طائفة مخصوصة على أمر بؤن المصطلح  ) تاج العروس (فً المعجم 

مخصوص " 
2

و منه فالمصطلح هو اجتماع طابفة على تسمٌة شًء معٌن ، لمجال  

 .معرفً محدد 

و فً اللؽات الأوروبٌة ٌكاد ٌتفق التعبٌر على لفظ ) مصطلح ( نطقا و كتابة ،     

و هو نفس اللفظ فً باقً اللؽات كالسوٌسرٌة ،  (Term)فالإنجلٌزٌة ٌطلق علٌه لفظ  

الدنماركٌة ، الإٌطالٌة و الإسبانٌة 
3
 . 

العامة و المإدٌة إلى أما علم المصطلح فٌعرؾ عادة بؤنه العلم الذي ٌبحث فً الطرق     

بؤنه " العلم الذي ٌبحث فً ) علً قاسمً ( خلق اللؽة العلمٌة و التقنٌة ، إذ ٌعرفه 

المصطلحات اللؽوٌة و العلاقات القابمة بٌنهما ، ووسابل ووضعها و أنظمة تمثٌلها فً 

                                                           

. 93صالح بلعٌد ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  

. 991ع ، بن ؼازي ، لٌبٌا ، )دط( ، ) دت( ، ص محمد مرتضى الزبٌدي ، تاج العروس ، دار لٌبٌا للنشر و التوزٌ  2  

مصطفى طاهر الحٌادرة ، من قضاٌا المصطلح اللؽوي العربً ، عالم الكتب الحدٌث ، النشر و التوزٌع ، الأردن ،  3

  . 92،   5113ن  19ط 
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بنٌة علم من العلوم " 
1

سمٌة . و هو حسب المنظمة العالمٌة للتقٌٌس " دراسة مٌدانٌة لت 

المفاهٌم التً تنتمً إلى مٌادٌن مختصة من النشاط البشري باعتبار وظٌفتها الاجتماعٌة 

 "
2
 . 

ومن خلال التعرٌفٌن ٌتضح لنا أن لعلم المصطلح مٌدانٌن ربٌسٌٌن ، أولهما المفاهٌم     

العلمٌة وهً تلك التمثٌلات الذهنٌة التً ٌضعها المصطلحً على مختلؾ الأشٌاء 

وٌتمثل المٌدان الثانً فً دراسة المصطلحات اللؽوٌة و العلاقات القابمة  والظواهر ،

بٌنهما ، ووسابل وضعها ، و تولٌدها ، و كٌفٌة دمجها فً بنٌة العلم الذي تنتمً إلٌه وهذا 

 الأخٌر ٌنتمً إلى علم المفردات و دلالته .

لمصطلحات كما وتتضمن وظٌفة هذا العلم فً البحث و التحري لاستخراج قوابم ا    

تمكننا من التعرؾ على معانً هذه المصطلحات ، وتوحٌدها وعلى هذا الأساس حضً 

هذا المبحث باهتمام اللسانٌٌن ، والمختصٌن ، فعالجوا أسسه النظرٌة والتطبٌقٌة فً 

والعلاقات التً تربطه بالعلوم الأخرى 
3
 . 

و لان علم المصطلح ذو أفق عالمً ، فإن التوحٌد المعٌاري للمصطلحات ٌتطلب     

.و قد فصل أساسا و نظرٌة عامة ، و هو ما ٌدعو إلٌه التعاون الدولً فً هذا المجال 

تمام حسان ( الضوابط التً تحكم هذا المجال المصطلحً ، إذ ٌرى أن خلق )

 الآتٌة : المصطلحات و اختٌارها ٌخضع للاعتبارات 

 أن ٌدل المصطلح المستعمل على مدلول واحد . -

 أن دلالته علٌه إنما هً بطرٌق الحقٌقة العرفٌة للمجاز . -

 أن هذه الدلالة جامعة ، مانعة لا تحتمل التوسع أو الحصر . -

 .أن ٌكون لفظ المصطلح مختصرا حتى ٌسهل تداوله  -
                                                           

. 99، ص  9191،  5علً القاسمً ، مقدمة فً علم المصطلح ، مكتبة النهضة المصرٌة ، القاهرة ، مصر ، ط   1  

.  91مصطفى طاهر الحٌادرة ، من قضاٌا المصطلح اللؽوي العربً ، ص   2  

زهرة قروي ، التؤسٌس النظري لعلم المصطلح ، مجلة العلوم الإنسانٌة ، العدد التاسع و العشرون ، كلٌة الآداب ،  3

  . 599، ص  5111قسنطٌنة ، الجزابر ، جوان ، 
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اللؽة التً ٌستخدم أن ٌكون منسجما قدر الطاقة مع طرق صٌاؼة الكلمات فً  -

فٌها
1

   . 

فمن أهم ما ٌمٌز هذا العلم بحثه فً المقاٌٌس التً تتحكم فً وضع المصطلحات      

 ، البساطة ، الوضوح.  الإٌجازوتتمثل فً الموضوعٌة ، الدقة ، 

مصطلحاتها ، لذا ٌهدؾ هذا العلم لوضع مما تقدم ٌضح لنا أن مفاتٌح العلوم     

ددة داخل قطاع معرفً معٌن لتعبر عنه ، و تمٌزه عن ؼٌره ، المصطلحات فً لؽة مح

لذا أضحى ضرورة فً نشؤة العلوم ، و نضجها خاصة فً ظل التطور الحاصل فً كافة 

 المجالات.

 ( : Planification Linguistiqueالتخطٌط اللغوي ) 2-7

كعنوان  (weireich)أول من استعمل مصطلح التخطٌط اللؽوي هو العالم النروٌجً     

، أما أول من كتب فٌه بطرٌقة علمٌة هو  9121لندوة عقدت فً جامعة كولومبٌا عام 

 . 9121عام  (Haugen)) هاوجن ( العالم 

أنه " حزمة اعتقادات و تشرٌعات و قواعد  ) بالدوف (و  ) كالبن (و ٌعرفه كل من     

تؽٌٌر و ممارسات بؽٌة إحداث تؽٌٌر إٌجابً مستهدؾ فً استخدام اللؽة أو توقٌؾ تؽٌٌر 

سلبً محتمل فٌه ، أو هو جهود مبذولة من قبل البعض من أجل تعدٌل السلوك اللؽوي 

ته عبر صٌانة حضارلك المحافظة على ثقافة المجتمع وفً أي مجتمع لسبب ما ، و من ذ

لؽته " 
2
 . 

                                                           

. 922، ص  5119معٌارٌة و الوصفٌة ، عالم الكتب ، القاهرة ، ) د ط ( ، تمام حسان ، اللؽة بٌن ال  1  

عبد الله البرٌدي ، التخطٌط اللؽوي تعرٌؾ نظري و نموذج تطبٌقً ، بحثٌة ألقٌت فً الملتقى التنسٌقً للجامعات  2

ولً لخدمة اللؽة العربٌة ، والمإسسات المعنٌة باللؽة العربٌة ، الرٌاض ، مركز الملك عبد الله بن عبد العزٌز الد

  . 11، ص  5193
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التخطٌط لؽوي وضع سٌاسة لؽوٌة واضحة الهدؾ "  ) للصالح بلعٌد("وبالنسبة     
1
 . 

علٌه فالتخطٌط اللؽوي هو مجموع الإجراءات و التدابٌر الضرورٌة التً تتخذها و    

الدولة موضع التنفٌذ ، من أجل وضع لؽوي نحو الأفضل ؛ أو من أجل تحقٌق أهداؾ 

 معٌنة . سٌاسة

فتجده فً التعلٌم و الاقتصاد ، الإعلام و التربٌة  تتعدد مجالات التخطٌط اللؽويو    

والتعلٌم حقلا خصبا له ، لما تلعبه المنظومة التربوٌة من دور فعال فً تطوٌر 

المجتمعات . فالنظام التربوي هو الأداة الربٌسٌة التً تستخدمها الحكومات فً تنفٌذ 

للؽة فإذا اختٌرت لؽة ما ٌمكن للحكومة أن تؤمر بتعلٌمها كمادة دراسٌة قرارات تخطٌط ا

2
، و ٌخطط لذلك بالتهٌبة و الإعداد و اعتماد المقاربات و المناهج المناسبة التً تسهم  

 .النهوض باللؽة الوطنٌة 

 ومنه التخطٌط اللؽوي هو وضع سٌاسة لؽوٌة لدراسة العلاقة بٌن اللؽة و المجتمع .    

 :  ( Les maladies de la parole ) أمراض الكلام  8ـ  2

إن اللؽة هً وسٌلة الإنسان للتعبٌر عن أؼراضه ، وهذه الأخٌرة قد تصاب     

مختلفة نتٌجة عوامل عدٌدة ، لذا تسعى اللسانٌات التطبٌقٌة إلى دراسة هذه باضطرابات 

 الجوانب المرضٌة التً تظهر أثناء مراحل اكتساب اللؽة .

تعرؾ أمراض الكلام بؤنها " اضطراب ملحوظ فً النطق ، أو الصوت ، أو العلاقة     

الكلامٌة ، أو التؤخر اللؽوي ، أو عدم تطور اللؽة  التعبٌرٌة أو اللؽة الاستقبالٌة الأمر 

الذي ٌجعل المصاب بها بحاجة إلى برامج علاجٌة ، أو تربوٌة خاصة " 
3

. فؤمراض  

                                                           
صالح بلعٌد ، التخطٌط اللؽوي المنشود ، منشورات مخبر الممارسات اللؽوٌة فً الجزابر ، جامعة مولود معمري ،  1

  . 911، ص  5193تٌزي وزو ، الجزابر ، 

) بتصرؾ ( . 992ـ  991المرجع نفسه ، ص   2  

ابات النطق و الكلام نظام التعلٌم المطور للانتساب ، جامعة الملك فٌصل ، سمٌحان الرشٌدي ، التخاطب و اضطر 3

  . 12السعودٌة ، ) د ط(  ، ) د ت ( ، ص 
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ال الرسابل أو استقبالها ؛ مما ٌإثر سلبا على أطراؾ التواصل الكلام هً عجز فً إرس

تتعدد مظاهر الأمراض الكلامٌة ، تبعا لتعدد الأسباب  ،المرسل ، و المرسل إلٌه .

 المإدٌة إلٌها ، فقد قسم الباحثون هذه الاضطرابات إلى قسمٌن ربٌسٌٌن .

السمعً أو نقص فً  ـ أمراض ترجع لأسباب عضوٌة كإصابة الجهاز الكلامً ، أو 9

القدرة الصرفٌة العامة ) الذكاء ( 
1

، فٌحدث نتٌجة ذلك عٌب فً النطق أو احتباس فً  

 الكلام ، أو نقص فً القدرة التعبٌرٌة .

ـ أمراض ترجع لأسباب وظٌفٌة و فٌها لا ٌشكو المصاب أي نقص عضوي فً  5

سٌة ، أو اجتماعٌة الجهاز الكلامً أو السمعً ، بل راجعة لعوامل تربوٌة أو نف
2

كالقلق،  

 و الخوؾ و الوحدة و عدم التواصل مع الآخرٌن .

 و حسب هذا التقسٌم تتخذ أمراض الكلام أشكالا منها :     

هً اصطلاح ٌونانً ، ٌشٌر إلى العوابق النطقٌة التً :   (aphasia )ـ احتباس الكلام 

وب ، أو عدم القدرة على فهم مدلول لها علاقة بفقدان القدرة على الكلام المنطوق و المكت

الكلمات المنطوقة و إٌجاد الكلمات البدٌلة الدالة على الأشٌاء الموجودة فً واقع الخبرة 

الحسٌة 
3

، أو عدم استثمار النظام القواعد استثمارا جٌدا أثناء الكلام ، فهً تعود لإصابة  

المراكز العصبٌة المسإولة عن الذاكرة و تخزٌن المعلومات 
4

و فٌه ٌحتاج المصاب  

 لعلاج نفسً كلامً .

التً تصٌب الدماغ فٌظهر هو اضطرابات ٌحدث فً المراكز العصبٌة ـ عسر الكلام : 

هذه الحالة ؼٌر منسجم و ٌحتاج إلى مزٌد من الجهد لإخراج الأصوات كما قد الكلام فً 

                                                           

. 15، ص  السابقالمرجع   1  

المرجع نفسه ، الصفحة نفسها .  2  

. 955أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ـ حقل تعلٌمٌة اللؽات ـ ص   3  

هناك عدة أنواع للؤفازٌا حسب نتابج الأبحاث التشرٌعٌة الدماؼٌة التً قام بها ) بروكا فرانك ( منها : أفازٌا حركٌة  4

  أو لفظٌة ، أفازٌا حسٌة أو فهمٌة ، كلٌة أو شاملة ، أفازٌا نسٌانٌة ، فقد القدرة على التعبٌر بالكتابة .
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تنطلق الأصوات بصورة انفجارٌة 
1

، فهو صعوبة فً التلفظ مما ٌصاحب ذلك تعبٌرات  

 جسمٌة انفعالٌة ؼٌر عادٌة كحركة الوجه و الٌدٌن .

م وجود تناسق ٌحدث هذا النوع من الاضطراب نتٌجة عدـ السرعة الزائدة فً الكلام : 

بٌن الناحٌة العقلٌة ، و الناحٌة اللفظٌة ، فٌإدي إلى صعوبة فهم المتحدث 
2

مما ٌدعو إلى  

 معالجة تنظٌمٌة لعملٌة التفكٌر ، و مراعاة الترتٌب المنطقً لدى المصاب .

فً هذا النوع ٌتم حذؾ صوتا من الأصوات التً تتضمنها الكلمة ومن ثمة ـ الحذف : 

لكلمة فقط و تمٌل إلى ظهور فً نطق الحروؾ الساكنة التً تقع فً ٌنطق جزء من ا

نهاٌة الكلمة أكثر مما تظهر فً بداٌتها أو وسطها 
3
 . 

وهً عٌوب تتصل بطرٌقة تقوٌم الحروؾ و تشكٌلها . وٌتمثل فً وضع ـ الإبدال : 

حرؾ مكان آخر كؤن ٌقول المصاب ) ٌفعو( بدل ) ٌعفو( 
4

، و هذا ٌإدي إلى صعوبة  

 فً التواصل مع الآخرٌن ، ونجده فً مرحلة الطفولة المبكرة ، و ٌحتاج لعلاج تقوٌمً .

ما ٌمكننا استخلاصه أنّ السلامة للفرد تعود لسلامة جهازه النطقً ، و العصبً ،     

على  وإلى حالته النفسٌة و الاجتماعٌة ؛ بحٌث أن أي خلل ٌلحق الأخٌرة ؛ ٌإثر سلبا

النفسً ، و التقوٌمً ، كلامه ، و من ثمة تواصله مع الآخرٌن ، ما ٌتطلب طرقا للعلاج 

 و الكلامً ، و البٌبً الاجتماعً .

 : ( Translation automatique des langues )الترجمة الآلٌة للغات  9ـ  2

مدة و مٌزة ، مكنت التطبٌقات المعلوماتٌة من التعامل مع كم هابل من المعلومات فً     

 من خلال تخزٌنها ، وفرزها و فهرستها و تحلٌلها .

                                                           

. 535، ص  9195،  15، دار المعارؾ ، مصر ، ط  مختار حمزة ، سٌكولوجٌة المرض و ذوي العاهات  1  

 953العالٌة حبار ، اضطرابات النطق و الكلام و سبل علاجها ، جامعة أبً كر بلقاٌد ، تلمسان ، ) د ت( ، ص  2

  )بتصرؾ( .

. 91المرجع نفسه ، ص   3  

. 99، ص  نفسهالمرجع   4  
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و تعرؾ الترجمة الآلٌة بؤنها " تدخل الذكاء الصناعً عن طرٌق مساعدة الحاسوب     

لأداء فعل الترجمة عن طرٌق الأنماط اللؽوٌة ، و الموفٌة المخزنة بفعل التراكٌب 

منها "  ومصطلحات مسترجعها فً مقابل اللؽة التً تترجم
1

فهً تقوم على جعل اللؽة  

 ( . 1ـ  9خاضعة للمنطق الصوري الرٌاضً من منطلق ثنابٌة ) 

وقد حققت معالجة اللؽة العربٌة آلٌا نتابج تجلت مظاهرها فً كافة المستوٌات ،     

فصوتٌاتهم تحلٌل طٌؾ الصوت ، وتولٌد إنتاج الكلام ، و تخزٌن الأنماط الصوتٌة ، 

وعلاج عٌوب الكلام 
2
 . 

كما تمّت معالجة الصرؾ العربً آلٌا بالبحث عن الخاصٌة الثلاثٌة الجذور العربٌة     

و الإنتاجٌة الصرفٌة ومسؤلة الاشتقاق ، و المٌزان الصرفً 
3
 . 

و فً الجانب النحوي أقٌمت دراسات فً ترتٌب عناصر الجملة العربٌة إلى اسمٌة     

واسمٌة و تولٌدها نحوٌا 
4
  . 

بعض المشكلات التً تعانً منها اللؽة العربٌة بحكم خصابصها منها ؼٌر أنّ هناك     

و هو ما ٌجعل القارئ ٌفترض من عنده تشكٌلا افتراضٌا ، فً حٌن ؼٌاب التشكٌل . 

ٌجب تطوٌع الآلة للقٌام بذلك 
5

. و كذلك من ناحٌة الصرؾ و النحو و الكتابة والعملٌات  

التً تلحق الكلمة من دمج للسوابق و اللواحق و إدؼام و انقلاب ... 
6
  . 

                                                           

. 515صالح بلعٌد ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  

. 51،  59بن ٌشو الجٌلالً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   2  

. 21ـ 51المرجع السابق ، ص   3  

  .91، ص  5199،  19، الأردن ، ط  أرٌدهادي نهر ، دراسات فً اللسانٌات ، ثمار التجربة عالم الكتب الحدٌث ،  4

حافظ إسماعٌل علوي ، ولٌد أحمد العناتً ، أسبلة اللؽة أسبلة اللسانٌات ، منشورات الاختلاؾ ، الرباط ، المؽرب ،  5

  . 931، ص  5111،  19ط 

محمد زكً خضر ، اللؽة العربٌة و الترجمة الآلٌة ، مإتمر التعرٌب الحادي عشر ، المنظمة العربٌة للتربٌة و  6

  . 91، ص  95/99/91/5119،  الثقافة و العلوم ، عمان
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وعلٌه فترجمة اللؽة العربٌة آلٌا تلحقها بعض الصعوبات على مستوى الشكل     

والمضمون ، و هذا نتٌجة خصابصها ، و مٌزاتها و التً توصؾ فً كثٌر من الأحٌان 

 بالتعقٌد و الصعوبة . 

نخلص أن تفاعل اللؽة مع الحاسوب لا ٌتم إلا بعد وصؾ أنظمة تلك اللؽة بطرٌقة     

؛ و هذا ٌتطلب تعاون متخصصٌن فً اللسانٌات و المعلوماتٌات ،  صورٌة متقنة

والرٌاضٌات ، و المنطق ، من أجل الوصول إلى أنظمة دقٌقة تتجلى فٌها أهمٌة الترجمة 

 الآلٌة فً المٌدان اللسانً .

 الفرق بٌن اللسانٌات العامة و اللسانٌات التطبٌقٌة :

اللسانٌات العامة ؛ كومنها تستمد منها المفاهٌم تستفٌد اللسانٌات التطبٌقٌة من     

والأدوات ، و المصطلحات ، فتتوصل من خلال هذه الأخٌرة إلى التطبٌق اللسانً فً 

مٌادٌن مختلفة ، بٌد أنه لا ٌحول من ودود فرق بٌنهما فما هو الفرق بٌنهما ، فما هو 

 الفرق بٌن اللسانٌات العامة و اللسانٌات التطبٌقٌة؟

، النظرٌة ، المنهجٌة و الاصطلاحٌةاللسانٌات العامة إطار نظري عام ٌشتمل المادة  ـ    

أما اللسانٌات التطبٌقٌة تهدؾ إلى وضع النظرٌات موضع الاختبار و التجرٌب 
1
 . 

خاصة ، بمعنى لها فروع وتؤتً اللسانٌات التطبٌقٌة اللسانٌات العامة أعم وأسبق ، وـ     

 ات العامة .تجسٌدا لنصوص اللسانٌ

ـ اللسانٌات العامة تقترح حلولا و لا تنظر فً إمكانٌة تطبٌقها ، فً حٌن تدرس      

اللسانٌات التطبٌقٌة تلك الحلول و تبحث فً كٌفٌة تجسٌدها أو عدم تجسٌدها ، أي إٌجاد 

 حلول لمشكلة تخص اللؽة .

لسانٌات التطبٌقٌة تنظر ـ تنظر اللسانٌات العامة فً عملٌات التلقً والاكتساب ؛ وال    

فً ممارسة اللؽة 
1
 .  

                                                           

)بتصرؾ( . 12سامٌة جباري ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  
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ـ تدرس اللسانٌات العامة اللؽة فً ذاتها و لأجل ذاتها ، و تدرس اللسانٌات التطبٌقٌة     

 اللؽة لأؼراض تعلٌمٌة ، وؼٌر تعلٌمٌة .

ـ ٌؽلب على اللسانٌات العامة الجانب الوصفً التحلٌلً ، المعٌاري فهو الؽالب على     

ت التطبٌقٌة اللسانٌا
2
 . 

أطروحات لؽوٌة  ـ تقع المسإولٌة على عاتق علماء اللؽة فً تقدٌم نماذج و سمات و    

م مع القٌم الأكادٌمٌة و الحدس ، و العقلانٌة ، فً حٌن تقع المسإولٌة على عاتق لا تتواء

هذه م ت و النماذج من أجل أؼراض لا تلاءاللسانٌٌن التطبٌقٌٌن فً عدم تطبٌق النظرٌا

 النظرٌات و النماذج .

ـ تقع المسإولٌة على عاتق اللسانٌٌن التطبٌقٌٌن فً تقدٌم أرضٌة مشتركة بٌن علماء     

اللؽة و المهنٌٌن حٌثما كان ذلك مناسبا 
3

مادام هذا العلم ٌستعٌن بمختلؾ العلوم  ، 

 والمعارؾ ، فً حٌن لا تقع هذه الأخٌرة على عاتق اللسانٌات العامة .

بدو لنا أن العلاقة بٌن اللسانٌات العامة و التطبٌقٌة ؼٌر قابمة ظاهرٌا ؛ بٌد أننا إذا ٌ    

تؤملنا العلمٌن تبٌن لنا مدى الصلة بٌنهما ، فهً علاقة تؤثٌر و تؤثر ، أخذ و عطاء ، ذلك 

أن كلاهما ٌحتاج للآخر ؛ فاللسانٌات العامة تجد فً اللسانٌات التطبٌقٌة مٌدانا عملٌا 

، و نتابجها العلمٌة ، و اللسانٌات التطبٌقٌة تحتاج هً الأخرى إلى ار نظرٌاتها لاختب

معرفة نتابج الدراسات اللسانٌة ، و القوانٌن العامة بؽٌة تطبٌقها فً مختلؾ المجالات 

  الحٌاتٌة .

ما نخلص إلٌه أن اللسانٌات التطبٌقٌة حقل معرفً إجرابً حدٌث نسبٌا لم تحدد     

 تتضح الوضوح المطلق بعد .معالمه ، و 

                                                                                                                                                                                

)بتصرؾ ( . 51ـ  91صالح بلعٌد ، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، ص   1  

مٌشال ماكارث ، قضاٌا فً علم اللؽة التطبٌقً ، )تر( عبد الجواد توفٌق ، محمود ، المجلس الأعلى للثقافة ،  2

  . 55، ص  5112القاهرة، ، مصر ، ) د ط ( ، 

. 52المرجع السابق ، ص   3  
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ؼٌر أن الثابت فٌها ، أنها علم بٌن تخصصً ؛ وتستمد موقعها هذا من طبٌعة     

موضوعها هذا من طبٌعة موضوعها ، و أداتها البحثٌة ؛ إذ تجمع بٌن تخصصات علمٌة 

متعددة نفسٌة ، واجتماعٌة ، تربوٌة .... إضافة إلى اللسانٌات العامة التً تمثل المرجع 

 النظري بالنسبة لها .

تتمٌز بالمرونة و الانتقابٌة و للاستقرار ؛ إذ تستقً من مختلؾ العلوم و هو ما جعلها     

ما تراه مناسبا ، بؽٌة إٌجاد حلول للمشكلات اللؽوٌة فً شتى مٌادٌن الحٌاة الٌومٌة 

 )تعلٌمٌة ، مهنٌة ، علمٌة ... ( .

ؼٌر أن المجال الؽالب فٌها هو مجال التعلٌمٌة  مجالات اللسانٌات التطبٌقٌةو تتعدد     

عامة ، و تعلٌم اللؽات خاصة ؛ ما جعل ؼاٌتها هً البحث عن أنجع التقنٌات و الوسابل 

 لتطوٌر العملٌة التعلٌمٌة للؽات سواء للناطقٌن بها أم لؽٌرها .

إلا أنها وعلى الرؼم من وجود تباٌن بٌنها و بٌن اللسانٌات العامة ـ كما تقدم ـ     

استطاعت أن تضع النتابج العلمٌة النظرٌة موضع الاختبار و التجرٌب لتفٌد مختلؾ 

   المجالات التً تعتمد النشاط اللؽوي .
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إنّ وجود البحث العلمً النظري المتمثل فً اللسانٌات العامة ٌقتضً بالضرورة وجود    

الجانب التطبٌقً الذي هو تزكٌة منهجٌة للنتائج الحاصلة 
1

و هً النتائج التً تطبق فً  

الواقع لاختبارها ، و تدقٌق معطٌاتها ، و استثمارها و الإفادة منها فً مٌدان التعلٌمٌة 

 عامة و تعلٌم اللؽات خاصة .

مكن لهذا المبرر كما ٌرى ) أحمد حسانً ( أن ٌكون كافٌا لوجود العلاقة بٌن ٌو    

الؽاٌات و الأهداؾ و الصعوبات ، فً حٌن  العلمٌن ؛ إذ تسعى اللسانٌات العامة لتوضٌح

تهتم اللسانٌات التطبٌقٌة بتقدٌم إجابات و حلول ناجعة لتلك الصعوبات و النتائج النظرٌة 

 التً توصلت إلٌها اللسانٌات العامة .

السؤال الذي ٌطرح هنا كٌؾ تكمّل اللسانٌات التطبٌقٌة اللسانٌات العامة فً مجال و    

ؽة أجنبٌة ؟ و ما هً الحلول التً تقدّها خاصة ما ٌتعلق بالصعوبات تعلٌم العربٌة كل

اللؽوٌة فً كافة مستوٌاتها التً تعترض سبٌل المتعلم لها من ؼٌر الناطقٌن بها ؟ و هل 

 هً حلول طبقت فً واقع تعلٌم العربٌة لؽٌر الناطقٌن بها أم لا ؟ 

نها اللسانٌات العامة انطلاقا سنحاول أن نتطرق إلى مختلؾ الصعوبات التً كشفت ع    

من الدراسات النظرٌة المقدمة حول اللؽة ، و طبٌعتها فً كافة مستوٌاتها خاصة ما 

ٌتعلق باللؽة العربٌة كلؽة أجنبٌة ، وإلى تلك الحلول التطبٌقٌة التً قدّمتها اللسانٌات 

ٌم اللؽات كأهم التطبٌقٌة المستمدة من واقع الممارسة الفعلٌة ، والمٌدانٌة فً حقل تعل

 مجال من مجالاتها .

 الصعوبات الصوتٌة :  1ـ  1

تواجه مشكلات و صعوبات ) شوقً ضٌف و نهاد موسى ( اللؽة العربٌة كما ٌراها     

جمة مع أبنائها ، فمن الطبٌعً أن تجد تعقٌدات أكبر عند تعلٌمها لؽٌر أبنائها ، و هذا ما 

المتعلمٌن أٌا كانت لؽتهم الأصلٌة ، أو مستوٌاتهم وضحته اللسانٌات العامة ، إذ بٌنت أن 

                                                           

. 041أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ـ حقل تعلٌمٌة اللؽات ـ ص   1  
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الاجتماعٌة ، و الثقافٌة و الذهنٌة تعترضهم هذه الصعوبات ، و ذلك راجع لاعتبارات 

 مختلفة .

ولقد أثبتت التجارب المعملٌة و البحوث النظرٌة أن الإنسان لا ٌستطٌع سماع أصوات     

ضوء النظام الصوتً للؽة الأولى ، فإذا قلت اللؽة الجدٌدة أو نطقها لأول مرة إلا على 

( الهمراكسر ) سمعها ( الحمراء) قصر لرجل إنجلٌزي 
1

) كمال و السبب كما ٌرى . 

راجع إلى " استؽلال الجهاز الصوتً و هذا ما ٌؤدي إلى فروق صوتٌة ممٌزة بشر ( 

تختلؾ فً القلة و الكثرة و الصفة بحسب الأحوال " 
2

فجهاز الصوت واحد عند الإنسان  

، بٌدج أن الاختلاؾ ٌرجع إلى كٌفٌة استخدامه ذلك أن مخارج الحروؾ و صفاتها تتباٌن 

 من لؽة لأخرى .

هً لاثة من حٌث الصعوبة و السهولة ووهذه الأصوات ٌمكن تقسٌمها إلى أقسام ث    
3
  : 

هً مجموعة الأصوات المشتركة مع لؽات الطلبة ، وخاصة  ـ المجموعة الأولى : 1

) ب ، ت ، ج ، د ، س ، ش ، ذ ، ك ، ل ، م ، ن ، طلاب اللؽة الانجلٌزٌة و هً 

و،ي( 
4
 . 

هً الأصوات التً تحتاج إلى تركٌز و عناٌة ، و تكشؾ فً ـ المجموعة الثانٌة :  2

) ث ، خ ، ط ، ظ ، ص ، :  و هً التمارٌن ، لأنّ لها ما ٌقاربها فً المخرج و الصوت

 غ ، ع ، ق ، ه ( .

 ٌلحظ فً هذه المجموعة هً صعوبة تعلم بعض الطلبة لبعض هذه الأصوات .     

                                                           
،  8118،  10البدراوي زهران ، علم اللؽة التطبٌقً فً المجال التقابلً ، دار الآفاق العربٌة ، القاهرة ، مصر ، ط  1

  . 04ص 

. 094للؽة ، ص كمال بشر ، دراسات فً علم ا  2  

. 86ـ  84البدراوي زهران ، علم اللؽة التطبٌقً فً المجال التقابلً ، ص   3  

لؽات المتعلمٌن التً اعتمدها البدراوي زهران فً دراسته هً : ) التركٌبة الاندونٌسٌة ، المالٌزٌة و الانجلٌزٌة ( .  4  
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و ٌتخلل هذه المجموعة بعض الظواهر الصوتٌة التً تؤدي إلى  ـ المجموعة الثالثة : 3

لؽوي كبٌر من  نفور بعض متعلمً العربٌة كلؽة أجنبٌة ، نظرا لما تتطلبه من جهد

المتعلم و المعلم معا و هً 
1
  : 

  ـ مجموعة الأصوات الصائتة : 1

 أ ـ الحركات القصٌرة ) الضمة ، الفتحة ، الكسرة ( .    

 ب ـ الحركات الطوٌلة ) الواو ، الألؾ ، الٌاء ( .    

تتمثل هذه الصعوبة فً عدم القدرة على التمٌٌز بٌن صائت الفتحة بالمقارنة مع ألؾ     

 المد أو الضمة مع واو المد ، أو الكسرة مع ٌاء المد .

معلوم أن العربٌة لا ٌبدأ فٌها بالساكن ، و هذه هً القاعدة  ـ ظاهرة تأدٌة الهمزة : 2

لوصل التً بنٌت علٌها فكرة همزة القطع ، وهمزة ا
2

" فما كان أوله متحركا من  

) أعرب ، الكلمات المبدوءة بالهمزة كانت همزته همزة القطع ، كالفعل الماضً الرباعً 

و الأفعال الثلاثٌة المبدوءة بالهمزة نحو ) أحمد ، اسماعٌل ( وأسماء الأعلام أكرم ( 

" أكل ( )
3
 صل .بمعنى أنه إذا بدأت الكلمة بحرؾ ساكن لابد من همزة الو 

لكننا نجد عكس ذلك فً كثٌر من لؽات المتعلمٌن فمثلا فً اللؽة الانجلٌزٌة ٌبدأ     

)ط( أو )ء( دون حاجة إلى حرؾ قبل  station , bring , smallبساكن مثل : 
4
و هذا  

ما ٌجعل طبٌعة نطق الهمزة أمرا مستحٌلا بالنسبة للمتعلم لأنه لم ٌتعود على نطقها فً 

 هذا ما ٌجعل اللؽة العربٌة تجتمع على خواص لا نجدها ؼٌرها من اللؽات.لؽته الأم ، و 

                                                           

. 68المرجع السابق ، ص   1  

ٌنظر : أحمد سلٌمان ٌاقوت ، فً علم اللؽة التقابلً ، دراسة تطبٌقٌة مع مدخل لدراسة علم اللؽة ، دار المعرفة  2

  . 65،ص  8118الجامعٌة ، القاهرة ، مصر ، ) دط( ، 

المرجع نفسه ، نفس الصفحة .  3  

. 68كمال بشر ، دراسات فً علم اللؽة ، ص   4  
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إن العادات اللؽوٌة التً اكتسبها و مواضع النبر و التنغٌم : ـ جانب التشكٌل الصوتً  3

الطالب من لؽته الأم ، و انطباع تراكٌبها فً ذهنه ٌتم بصورة لا إرادٌة ؛ مما ٌؤثر فً 

 هر هذا جلٌا فً مجال التشكٌل الصوتً .لؽته المراد تعلمها ، و ٌظ

كمثال ، أن ن النظرٌة التً تمت فً معهد الأزهر الشرٌؾ أوقد أثبتت الدراسات     

الطالب المالٌزي ٌنطق صوت العٌن ألؽا ، والضاد ولا ، فقد ٌقول ) اختلط الناس ما 

بعد(، وهو ٌرٌد ) اختلط الناس مع بعض ( 
1

من الأصوات  . وهذا ما ٌجعلنا نسمع نسقا 

 مخالفا علٌه نسق العربٌة .

وؼٌر بعٌد من هذا أن اللؽة العربٌة فٌها حروفا لا نظٌر لها فً اللؽات الأخرى     

كالحاء التً ٌنظمها الإنجلٌزي و الفرنسً ،الأندلسً و ؼٌرهم هاء مثل ) حدود ( ٌنطقها 

المتعلم منهم ) هدود ( 
2
 . 

للؽوٌة للؽة الأم و هو ما ٌسمى بالتداخل اللؽوي بٌن وهذا مرده إلى تأثره بعاداته ا    

 اللؽة الأم و اللؽة المستهدفة .

ومن الصعوبات التً ٌقع فٌها المتعلم للؽة العربٌة ، عدم التمٌٌز بٌن بعض الحروؾ     

، لتتأمل الجدول الآتً و الدال (  ظاء)الو )كالطاء و التاء( 
3
 :  

 مرقق فموي  مهموس شدٌد  ت 

 مقحم فموي مهموس  شدٌد  ط 

 مفخم فموي مجهور رخو الظاء 

                                                           

. 48لتطبٌقً فً المجال التقابلً ، ص البدراوي زهران ، علم اللؽة ا  1  

. 49المرجع نفسه ، ص   2  

مصطفى حركات ، اللسانٌات العامة و قضاٌا العربٌة ، شركة أبناء شرٌؾ الأنصاري للطباعة و النشر و التوزٌع ،  3

 .  06، ص  0998،  10بٌروت ، لبنان ، ط 
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 مرقق فموي مجهور  رخو الدال 

 

، ٌنطق الطاء مخففة نستنتج من الجدول أعلاه أن المتعلم للعربٌة من ؼٌر أبنائها      

مرققة ، على الرؼم من كون الطاء عكس ذلك ، وهو ما جعله ٌنقلب إلى صوت التاء ؛ 

 المتعلمٌن تخلو من الطاء .ذلك أن لؽة 

أن الرموز ومن الصعوبات الصوتٌة كذلك التً تعترض مسار المتعلم للعربٌة     

الصوتٌة فً لؽات المتعلمٌن كثٌرا ما لا تنطق . أن عدد الحروؾ المكتوبة أكثر عددا من 

 write , daughterالحروؾ المنطوقة نحو كلمتً 
1

فً حٌن نجد هذه الظاهرة  

دون ألؾ بعد الهاء ، ومع ذلك ) هذا و هؤلاء ( العربٌة ؛ فاسما الإشارة  معكوسة فً

تنطلق الهاء و بعدها مد الألؾ 
2
 . 

وتفسر اللسانٌات العامة ذلك ، أنّ لكل لؽة نظامها الصوتً الخاص بها ، فالتركٌب     

و المقطعً فً لؽة ما هو ؼٌره فً لؽة أخرى ، و كذلك مواضع و النبر و التنؽٌم ، ه

ؼٌره فً لؽة أخرى ، وهذا ما ٌمثل عراقٌل تعترض عملٌة تعلٌم اللؽة العربٌة كلؽة 

 أجنبٌة .

تتمٌز لؽتنا العربٌة بكونها لؽة اشتقاقٌة لا تتوفر فً كثٌر من اللؽات ؛ ما صرفٌا :  2ـ  1

 أدى إلى صعوبة فً إدراك جانبها الصوتً .

مثالا على الاشتقاق الذي ٌمثل اكبر صعوبة فً تعلم )مصطفى حركات ( وٌعطٌنا     

على وزن مفعل ، )موطن ( تكون )وطن( الجانب الصرفً حٌث ٌقول : " من المادة 

                                                           

. 66مع مدخل لدراسة علم اللؽة، ص أحمد سلٌمان ، فً علم اللؽة التقابلً دراسة تطبٌقٌة   1  

المرجع نفسه ، نفس الصفحة .  2  
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على وزن )وصل( على وزن أفعل ، ومن )أطول( أنتجنا صٌؽة التفضٌل )طول( ومن 

)...( كل هذا ٌتم بطرٌقة إدماجٌة تصعب على المتعلم )...( فعول 
1
  ". 

فكثٌر من اللؽات لا تقوم على هذه القاعدة الاشتقاقٌة التً تسمح بإنتاج عدد كبٌر من     

 المشتقات .

كما ٌمثل التداخل بٌن أبواب الصرؾ و النحو نتٌجة العلاقة المتشابهة صعوبة     

أخرى، فمثلا صٌؽة ) فعل ( نجدها مشتركة بٌن الصفة المشبهة و المصدر 
2

وهً .  

م ٌعهدها المتعلمون للعربٌة فً لؽاتهم الأمّ . إذ ٌهتم المتعلمون بالمبنى على القضاٌا التً ل

 حساب المعنى ، و هذا ما ٌؤثر على فهم دلالات الألفاظ .

كما توصلت اللسانٌات العامة إلى أنّ طرائق تدرٌس الصرؾ مازالت تتبع المنهج     

 التقلٌدي تماما كما  ٌدرس للناطقٌن بها .

تصرؾ اللؽة العربٌة عدّة أبواب نحوٌة تختلؾ فٌها مع لؽات المتعلمٌن  :نحوٌا  3ـ  1

 تارة ، و تتقاطع أحٌانا أخرى ، و تنفرد عنها فً أحٌان أخرى .

ومن المسائل النحوٌة التً توصلت إلٌها اللسانٌات العامة والتً تمثل صعوبة     

 تعترض سبٌل المتعلم هً :

العربٌة ٌكفً فٌه إنشاء علاقة ذهنٌة دون التصرٌح بهذه الإسناد فً اللؽة ـ الإسناد :  1

 العلاقة نطقا أو كتابة .

فلا فاصل بٌن المبتدأ و الخبر فً اللؽة الؽربٌة ، لكننا نرى عكس ذلك فً لؽة المتعلم     

خاصة الإنجلٌزي و الفرنسً ، حٌث ٌأتً بالمبتدأ أولا و بعده الرابطة ، ٌلٌها الخبر 
3

؛ 

                                                           

) بتصرؾ ( . 60ـ  61مصطفى حركات ، اللسانٌات العامة و قضاٌا العربٌة ، ص   1  

) بتصرؾ ( . 818تمام حسان ، مناهج البحث فً اللؽة ، ص   2  

. 65أحمد سلٌمان ٌاقوت ، فً علم اللؽة التقابلً دراسة تطبٌقٌة مع مدخل لدراسة علم اللؽة ، ص   3  
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 Le garçon et )، فهذا ٌقابله فً الفرنسٌة )الولد مؤدب ( فلو قلنا فً العربٌة جملة 

pali ) والإنجلٌزٌة (the bau is polite ) 
1

 . 

 ٌبدو أنّ اللؽات الأخرى لا ٌكفً فٌها الإسناد الذهنً إلا بوجود لفظ مسموع أو مقروء.   

تأنٌث فً اللؽة العربٌة ، و هذا ما لا التذكٌر ٌختلؾ عن ال ـ عنصر التذكٌر و التأنٌث : 2

 نجده فً اللؽات الأخرى .

فكلمة الأم ، أو الأب إذا اسند اسم منهما إلى فعل لا تتؽٌر صورة الفعل مع المذكر أو     

؛ إذ ٌنطق المتعلم فً اللؽة التركٌبٌة مثلا الأم طبخ ، و الأب طبخ المؤنث 
2

. والسبب  

 ٌعود لظاهرة التداخل اللؽوي .

من الصعوبات التً ترد بنسبة الشٌوع بٌن المتعلمٌن مع اختلاؾ  ـ زمن الفعل : 3

 جنسٌاتهم ، و لؽاتهم ظاهرة زمن الفعل .

نجد أن أزمنة الفعل تختلؾ اختلافا بٌنا فً اللؽات ؛ بمعنى أن لكل لؽة طرٌقتها فً     

و الاستفهام  التعبٌر عن الزمن الماضً ، أو المضارع ، و كذا التعبٌر عن النفً
3

  ....

.وٌبٌن ) أحمد مدكور ( ذلك بقوله : " إن اللؽة التركٌبٌة تستخدم صٌؽة الزمن الحالً ؛ 

وصٌؽة أخرى للمستقبل و أزمنة أخرى لا مثٌل لها فً اللؽة العربٌة " و ٌضٌؾ " إن 

ماضً، اللؽة الألسنٌة لا تعرؾ التقسٌم الموجود فً اللؽة العربٌة فلٌس فٌها زمن للفعل ال

و لا المضارع ، و لا الأمر ، و لا اسم الفاعل " 
4
  . 

فسها ، و صعوبة التفرقة بٌن أزمنتها نقول أن الصعوبة مبعثها ، تداخل اللؽة العربٌة ن    

 فً ذهن الدارس الذي تكونت لدٌه خبرة لؽوٌة لا تعرؾ مثل هذه التقسٌمات .

                                                           

، الصفحة نفسها . السابقالمرجع   1  

. 58البدراوي زهران ، علم اللؽة التطبٌقً فً المجال التقابلً ، ص   2  

.78ٌر الناطقٌن بها النظرٌة و التطبٌق ، ص ٌنظر : احمد مدكور ، إٌمان أحمد هرٌدي ، تعلٌم اللؽة العربٌة لؽ  3  

المرجع نفسه ، الصفحة نفسها .  4  
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تمثل صعوبة تعترض سبٌل المتعلم من أهم الصعوبات الإعرابٌة التً ـ الإعراب :  4

 نجد :

 الأسماء الخمسة فً أوصافها المختلفة. -

 الأفعال الخمسة ) إثبات النون فً حالة النعت أو الجزم ( . -

 جمع المذكر السالم ) استعمال الٌاء فً حالة الرفع ، و الواو فً حالة النصب ( . -

فً حالة الجر بالنسبة للأفعال  فكثٌر من المتعلمٌن ٌستعملون الواو أو الألؾ بدل الٌاء

الخمسة ، و كذا الأسماء الخمسة . فٌقول مثلا ) عذاب المشركٌن و الكافرٌن ( عوض 

)عذاب المشركون و الكافرون ( 
1
 . 

لا وجود لؽة دون مفردات تقوم علٌها و اللؽة العربٌة ثرٌة بهذه الأخٌرة ؛ دلالٌا :  4ـ  1

السٌطرة على كلماتها مهما أمضى الدارس من الوقت ما جعل من العسٌر على متعلمٌها 

 فً تعلمها .

 و ٌمكن تلخٌص أهم المشكلات الدلالٌة فٌما ٌلً :    

ـ الدلالة الصوتٌة تمثل صعوبة للمتعلم ؛ فكلمة نضخ ، و نضع تبدو صوتٌا متساوٌة  0

فً قوة لدى المتعلم ، ؼٌر أن معناها الدلالً مختلؾ ، فالأولى تعنً فوران الماء  

والثانً تسرب الماء فً بطء 
2
 . 

النطق و الدلالة عن ؼٌره من ـ ومعلوم أن كل صوت ٌمثل فونٌما ٌختلؾ من حٌث  8

لنا ذلك بقوله : " إنّ المتعلم النٌجٌري مثلا )البدراوي  زهران ( الفونٌمات ، و ٌصور لنا 

مسعود سرؾ و هو ٌقصد مشرؾ ، أو ٌنطق مؽلوب و هو ٌقصد مؽضوب أو ٌقول م

هو ٌقصد مشهود )...( " و
3

فكلمة مؽضوب تختلؾ عن كلمة مؽلوب كلٌة من حٌث  

                                                           

. 79، ص  السابقالمرجع   1  

. 47، الأصوات اللؽوٌة ، ص  إبراهٌم أنٌس  2  

.   46ـ  45البدراوي زهران ، علم اللؽة التطبٌقً فً المجال التقابلً ، ص   3  
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؛ إذ ٌقصد بالأولى الؽضب الذي هو ضد الحزن و الثانٌة الهزٌمة التً معناها الدلالً 

 هً ضد النصر .

ـ ارتباط الكلمات بالقواعد الصرفٌة ؛ من حٌث الشكل أو المٌزان الصرفً ، أو البنٌة  3

وبة على المتعلم ما دفع بكثٌر من المتعلمٌن الذٌن لم ٌفهموا معناها إلى وضع ٌشكل صع

قوائم الكلمات ، و حفظها بمعزل عن سٌاقها 
1
 . 

ـ تصور المتعلم أن المعانً التً تدور فً ذهنه ٌمكن استعمالها بنفس الطرٌقة التً  4

ٌستعملها فً لؽته الأم مع اختلاؾ اللفظ فقط 
2

بة التعبٌر عن المعانً ، وهذا راجع لصعو 

 العربٌة بالكلمات ، و الأسالٌب الخاصة بها .

ـ إشكالٌة المعجم العربً و خلو الساحة العربٌة من المعاجم المناسبة لتعلٌم العربٌة ،  5

علاوة على ظهور بعض الدلالات المستحدثة لبعض المفردات العربٌة ، ؼٌر مثبتة فً 

المعاجم العربٌة  
3
 . 

نخلص إلى أن متعلم العربٌة من ؼٌر أبنائها مازال ٌعتمد على المنهج التقلٌدي القائم     

عن سٌاقها التواصلً ، و هو ما أثر سلبا على اكتسابه على حفظ قوائم الكلمات بمعزل 

 اللؽة .

استطاعت اللسانٌات التطبٌقٌة تقوٌم هذه الممارسات اللؽوٌة التً تمثل صعوبة     

المتعلم لتعلم اللؽة العربٌة كلؽة أجنبٌة ؛ إذ استفاد المشتؽلون فً حقل  تعترض مسار

 تعلٌم اللؽات عموما ، و تعلٌم العربٌة كلؽة أجنبٌة خصوصا مما قدمته هذه الأخٌرة .

                                                           

)بتصرؾ( . 47،  46، ص  السابقالمرجع   1  

جمٌلة خلٌل أحمد حسٌن ، الصعوبات التً تواجه معلم اللؽة العربٌة للناطقٌن بؽٌرها ، مذكرة لنٌل شهادة الماجستر ،  2

  . 86،  8103إشراؾ السٌد الدوش ، جامعة السودان المفتوحة ، قسم الآداب ، ٌونٌو ، 

المرجع نفسه ، الصفحة نفسها .   3  
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وذلك بفضل ما توفره من إجراءات و أدوات و مرجعٌة معرفٌة من التراكم العلمً     

امة ، و كذا نتائج الدراسات التقابلٌة التً ساعدت على النظري الذي تقدمه اللسانٌات الع

؛ ى قٌمتها العلمٌة فً مجال اللؽاتالتنبؤ بالصعوبات التً ٌواجهها المتعلم ، إذ برهنت عل

ذلك أنه ٌستعان بها فً وصؾ مختلؾ المستوٌات على ضوء التقابل ، من أجل اكتساب 

 اللؽة الهدؾ بطرٌقة مٌسّرة .

منا على المستوٌات اللؽوٌة لكونها الكفٌلة بتقدٌم الإضاحة المتكاملة وقد تركز اهتما    

لتلك الصعوبات التً تعترض سبٌل المتعلم فقد توصلت اللسانٌات التطبٌقٌة أن " تعلٌم 

اللؽة لٌس معناه أن نحشو ذاكرة المتعلم ؛ بل نجعله ٌشارك و ٌتفاعل إٌجابٌا مع برنامج 

هو نفسه فً ترقٌة العملٌة و تحسٌنها ؛ فالمتعلم ٌزداد تعلما المادة التعلٌمٌة )...( لٌسهم 

بفضل التعلم و المعلم هو صانع تقدمه " 
1
 .  

فالمادة التعلٌمة هً الأساس فً اكتساب النظام اللؽوي للؽة المراد تعلمها ، و لذلك     

اته لابد من توافرها على الؽاٌات البٌداؼوجٌة التً تراعً حاجات المتعلم و اهتمام

 المختلفة .

؛ ٌنه فً المادة اللؽوٌة التعلٌمٌةو بما أن النظام اللؽوي بكافة مستوٌاته هو ما ٌتم تضم    

 إن الحلول التً تقدمها اللسانٌات التطبٌقٌة بؽٌة تجاوز تلك المشكلات هً كالآتً :ف

الكلام أهم جوانب تعلم اللؽة هو سٌطرة المتعلم على مهارة الحلول الصوتٌة :  1ـ  1

 كالتحكم فً عملٌة النبر و التنؽٌم و التشدٌد .

و ٌمكن تلخٌص الحلول الصوتٌة التً توصلت إلٌها اللسانٌات التطلبقٌة فً النقاط     

 التالٌة :

                                                           
، ص  0973لتعلم ، ) تر( أحمد القاي ، مطبعة جامعة دمشق ، سورٌا ، ) دط( ، نورمان ماكنري ، فن التعلٌم و ا 1

67 .  
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البدء بالأصوات السهلة المألوفة للدارس الأجنبً ، و تأخٌر الأصوات مثل ) د ،  -0

 ز ، ح ، ص ، ض ، ط ، ظ ، ع ، غ ، ق ، ر ( .

التدرج بالمتعلم فً اكتساب المهارات اللؽوٌة ، وذلك بالبدء فً تعلٌم مهارتً  -8

 الاستماع و المحادثة ، لتلٌها مهارتً القراءة و الكتابة .

 إعادة النظر فً استراتٌجٌة اكتساب اللؽة العربٌة صوتا بالنسبة للمعلم و المتعلم . -3

فً أدائه الكلامً ؛ بحٌث ٌصبح الإكثار من المحاكاة و التركٌز على أداء المتعلم  -4

 نطقه للؽة العربٌة شٌئا عادٌا .

 التعرؾ على ملامح النطق عامة فً الجملة ، و الفقرة و النص . -5

 هناك جملة من التدرٌبات التً تعٌن على اكتساب الجانب الصوتً منها :و 

والصامتة؛ وفٌه تختبر قدرة المتعلم على إنتاج الأصوات المتحركة  ـ تدرٌبات النطق : 1

قولنا : ٌقطع الرجل اللحم و ٌكون ذلك عن طرٌق السرد أو التكرار أو التكملة ، مثاله 

بسكٌن ..........) حادة (
1
. 

 فالمعلم ٌقترح موقفا ، ثم ٌطلب من المتعلم أن ٌعٌد الشرح ، أو التكملة .    

المقاطع الصوتٌة . الذي ٌصاحب م ٌركز فٌها على التشدٌد و التنؽٌـ تدرٌبات التنغٌم :  2

كأن ٌطلب من المتعلم توجٌه أسئلة لزمٌله من عمره ، و كٌفٌة ذهابه للمدرسة 
2
 .  

إلى تحوٌل التنؽٌم الخاص بلؽته الأم إلى ٌكون هذا التدرٌب لأجل تفادي مٌل المتعلم     

 اللؽة المستهدفة ؛ ذلك أن لكل لؽة تنؽٌم خاص بها .

                                                           
ٌنظر : فتحً علً ٌونس ، محمد عبد الرؤوؾ ، المرجع فً تعلم اللؽة العربٌة للأجانب من النظرٌة إلى التطبٌق ،  1

 .  071ـ  069، ص  8113،  10مكتبة وهبة ، القاهرة ، مصر ، ط

. 070المرجع نفسه ، ص   2  
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)محمود وقد ألفت العدٌد من الكتب التً تقدم حلولا هذا الجانب ، و ٌمثل كتاب     

مثالا لذلك . حٌث لم ٌكتؾ بالأصوات المنفردة فحسب بل تجاوزها إلى الشافعً ( 

 القوانٌن الداخلٌة الناظمة لبنٌة العربٌة الصوتٌة .

لب على التؽٌرات التً فٌعرض الصوت الواحد فً بٌئات صوتٌة مختلفة لٌتعرؾ الطا    

تطرأ على صورة الصوت المجردة 
1
 .  

ومما تناوله لتسهٌل هذه العقبات نجد     
2
 : 

، هناك فرق بٌن مطر ، و مطار ، زٌتف ـ التفرٌق بٌن الحركات الطوٌلة و القصٌرة : 1

 زٌتون ، مسافر ، مسافران .

من ذلك ) س ، ص ( ،  ـ التفرٌق بٌن الأصوات المتقاربة فً صفاتها و مخارجها : 2

 )ذ ، ظ ( ، ) ء ، ع ( .

 فؽاٌة هذه التدرٌبات هً تنمٌة حاسة السمع ، و تروٌض جهاز النطق .    

تختلؾ معرفة اللؽة العربٌة من ؼٌر الناطقٌن بها عن المتحدث الحلول الصرفٌة :  2ـ  1

 الأصلً لها خاصة ما ٌتعلق بالصرؾ .

 و علٌه ٌمكن تلخٌص  الحلول الصرفٌة التً قدّمتها اللسانٌات التطبٌقٌة فٌما ٌلً :    

ـ اختٌار مواضع صرفٌة ذات درجة شٌوع واسعة و ذلك بأن تكون وفق الأوزان  0

، وهذه الأخٌرة ) أفعل ( أولى صرفٌا فً تقدٌمها من )فعل( السهلة المقبولة فمثلا صٌؽة 

)افعلّل( )كاغشوشب( أسهل من صٌؽة 
3
 . 

                                                           
محمود الشافعً ، نون و القلم مهارات القراءة و الكتابة للمبتدئٌن ، دار ورد للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن ،  1

  . 091، ص  8115)دط( ، 

المرجع نفسه ، نفس الصفحة .  2  

. 844،  834كمال بشر ، دراسات فً علم اللؽة ، ص   3  
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أوضح من قولنا ) أعطى ( أن تكون الكلمة الصرفٌة خالٌة من اللواحق ، فمثلا قولنا ـ  8

) أعطاكما ( 
1
 ) كما ( .، حٌث جاءت بلاحقٌن هما  

ـ تدرٌب المتعلم أن البنٌة الصرفٌة الواحدة قد تدل على أكثر من معنى كوزن )فعٌل(  3

 مثلا .

على معرفة أثر التطور اللؽوي فً البنٌة الصرفٌة مثلا صٌؽة )فعالة، ـ تدرٌب المتعلم  4

 فاعول ( ، إذ دلت الأولى على صٌؽة المبالؽة ، و الثانٌة على اسم الآلة .

 ـ التفرٌق بٌن الاسم المنصوب ، و المصدر الصناعً . 5

لكثرة فً ـ عمل تدرٌبات تسمح للمتعلم بالتمٌٌز بٌن جمع التكسٌر ، و جمع القلة و ا 6

النص المقروء و المسموع 
2
 . 

مراعاة المعٌار النفسً و التعلٌمً فً تعلم الصرؾ و ذلك بقابلٌة المفردة للتعلم ـ  7

ببعدها عن الشذوذ و الؽموض 
3
 . 

ومنه ٌحتاج المتعلم وفق هذه الحلول إلى إدراك الفروق بٌن مختلؾ الصٌػ الصرفٌة     

كً ٌدرك أن لكل صٌؽة صرفٌة معناها و مبناها ، و أن كل تؽٌٌر أو زٌادة فً المعنى 

 ٌؤدي إلى زٌادة فً المعنى .

ئل النحوٌة الحلول النحوٌة : توصلت اللسانٌات التطبٌقٌة أنه لابد من اختٌار الفصا 3ـ  0

 وفق معاٌٌر موضوعٌة .

                                                           
انٌات التطبٌقٌة ، دار كنوز للمعرفة و النشر و التوزٌع ، عمان ، الأردن ، ط أحمد ولٌد العناتً ، العربٌة فً اللس 1

  ) بتصرؾ ( . 093ـ  098، ص  8100،  10

المرجع نفسه ، نفس الصفحة .  2  

. 079المرجع نفسه ، ص   3  
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أن البنى النحوٌة " لٌست متساوٌة من حٌث التوزٌع ، و لا )عبده الراجحً ( وٌرى     

من حٌث قابلٌة التعلٌم و التعلم ، إذ هناك بنى بسٌطة ، و أخرى مركبة ، كما هناك بنى 

مركزٌة لا ٌستؽنً عنها الاستعمال اللؽوي  و أخرى هامشٌة " 
1
 . 

تختلؾ البنى النحوٌة من حٌث البساطة و التعقٌد ، وكذا من حٌث كونها مهمة     

لتعلٌمها أم ثانوٌة ٌمكن الاستؽناء عنها ، و ما تركز علٌه اللسانٌات التطبٌقٌة هو ما له 

 علاقة بالأحداث الاتصالٌة ؛ بمعنى ما له علاقة بالمواقؾ الحٌاتٌة و التواصلٌة للمتعلم .

 الحلول النحوٌة على النحو التالً :و تتلخص أهم     

تقدٌم القواعد و المصطلحات النحوٌة بطرٌقة وظٌفٌة فً التراكٌب اللؽوٌة ، و البدء ـ  0

من السهل ، و الصعب فالأصعب ؛ فمثلا نبدأ بالإثبات قبل النفً ، و الماضً و المعلوم 

أولى من الجملة  قبل المضارع و المجهول ، و القٌاسً قبل الشاذ و الجملة القصٌرة

 الطوٌلة ، و البسٌطة تسبق المركبة .

ـ ٌراعى فً التراكٌب أن تكون المفردات الموظفة سبق للمتعلم أن استخدامها سواء فً  8

مهارة المحادثة أو الاستماع 
2
  . 

ـ أن ٌكون التمرٌن النحوي واضحا فً شكله و محتواه ؛ بحٌث ٌكون تركٌبه اللؽوي  3

مألوفا لدى المتعلم ؛ مما ٌٌسر له استٌعابه مما ٌجعل استجابة المتعلم إٌجابٌة  
3
. 

 

                                                           

. 75عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   1  

اعتماد عبد الصادق عفٌفً ، الصعوبات اللؽوٌة و طرق علاجها فً تعلٌم العربٌة لؽٌر الناطقٌن بها ، كلٌة الدراسات  2

  . 80، ص  8113الإسلامٌة ، الأزهر ، مصر ، ٌناٌر ، 

. 049أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ـ حقل تعلٌمٌة اللؽات ـ ص   3  
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ـ كل حصة من حصص التمارٌن اللؽوٌة تكون مخصصة لترسٌخ بنٌة واحدة بحٌث  4

علم معا لأن تجاوزها ٌؤدي إلى الاضطراب و الخلط فً تكون مركزا اهتمام المعلم و المت

إدراك البنى المتقاربة 
1
  . 

ـ الاستفادة من أسالٌب و نظرٌات تدرٌس اللؽات الأجنبٌة ، فمثلا أسلوب المنهج  5

المباشر الذي ٌركز على الربط بٌن الكلمة و المعنى ، و أسلوب المنهج السمعً الشفهً 

ؽوٌة الشفوٌة له دور فً علاج تلك المشكلات الذي ٌركز على المهارة الل
2
. 

ـ الاستعانة بتدرٌبات الأنماط المختلفة كتدرٌبات الاستبدال المتعدد و الاستبدال المفرد،  6

 و الحذؾ و الزٌادة ... .

التطبٌقً المتمثل فً التمارٌن وعلٌه تعد جل الحلول النحوٌة قائمة على الجانب     

ة تعلٌمٌة لؽوٌة تأتً على أشكال مختلفة لتحقٌق الأهداؾ اللؽوٌة ؛ التً تعد أنشط

المسطرة ، إذ ؼاٌتها الوصول بالمتعلم إلى درجة مقبولة تمكنه من التحكم  فً النظام 

القواعدي للؽة للهدؾ ، و تجاوز المشكلات التً تمثل عائقا ٌعترض المتعلم أثناء مراحل 

 اكتسابه لمختلؾ هذه البنى النحوٌة .

لا ٌقل الاهتمام بالدلالة عن الاهتمام بالشكل ، فؽموض الكلمة حلول الدلالٌة : ال 4ـ  1

ٌجعل المتكلم مجرد آلة ٌردد ما ٌسمع دون أن ٌعطً شٌئا لذا تقوم اللسانٌات التطبٌقٌة 

 على اقتراح جملة من الحلول فً مجال الدلالة بؽٌة التصدي لمثل هذه المشكلات .

 حلول ما ٌلً :ولعل أبرز ما قدمته من     

اللؽة المستهدفة ة لكلا اللؽتٌن ، لؽة الدارس ، والاجتماعٌـ مراعاة الاختلافات الثقافٌة و 0

. فهناك كلمات و مفردات ارتبطت بعادات و تقالٌد اجتماعٌة معٌنة لا تلائم بٌئة ثقافٌة 

ما ٌجعل الالتقاء عند تعلم اللؽة العربٌة كلؽة أجنبٌة أمرا صعبا ؛ إذ ٌصور  أخرى . وهو
                                                           

، نفس الصفحة . السابقالمرجع   1  

) بتصرؾ ( . 76ـ  75عبده الراجحً ، علم اللؽة التطبٌقً و تعلٌم العربٌة ، ص   2  
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ٌنقصه التكامل، ) كمال بشر( البٌئات الثقافٌة للعربٌة بقوله : " إن بناءها اللؽوي والثقافً 

والتجانس فالعربٌة ذاتها تعانً من بلبلة الألسن ، و تعدد اللهجات ، و الرطانات التً 

...( فهناك ثقافة خاصة و الثقافة العامة ، و ثقافة رجل الشارع ، وثقافة  تحسب بالمئات )

أهل الحرؾ و الصناعات ؛ إذ ٌجد المتعلم نفسه بٌن الفصحى و اللهجة ) ... ( 
1
   . 

فاللسانٌات التطبٌقٌة ترى أنه لا بد أن ٌعبر المحتوى اللؽوي عن البٌئة العربٌة     

لمفردات موجهة لخدمة المتعلم فً سٌاقه التواصلً ، الإسلامٌة إضافة إلى أن تكون ا

مدلولها إلا فً المعاجم فمثلا لا داعً إلى توظٌؾ مفردات شاذة الاستعمال لا نعرؾ 

 العربٌة لأن ذلك لا ٌخدم تعلٌم اللؽة باعتبار أن الأخٌرة وسٌلة للتواصل و الإبلاغ .

 مراعاة الإٌحاء والجرس الموسٌقً.ـ البعد عن الاستخدامات المجازٌة للمفردات ، مع  8

ـ تقدٌم الكلمات الجدٌدة ذات المعانً ؼٌر مألوفة لدى المتعلم فً أنماط ، و تراكٌب  3

مألوفة ، و بأسالٌب سهلة ، لٌتمكن من معرفة معنى الكلمة الجدٌدة من ؼٌر الحاجة 

 للمعجم .

اءة النصوص ـ مراعاة حاجات المتعلمٌن إلى كلمات معٌنة خاصة فً مجال قر 4

 الشرعٌة و الأدبٌة .

ـ تشجٌع المتعلم على فهم الكلمات فً سٌاقها الذي وردت فٌه ، و عدم حفظها فً قوائم  5

معزولة عن السٌاق ، لأن ذلك ٌؤدي إلى إثراء حصٌلتهم اللؽوٌة ، و تزوٌدهم بالأمثلة 

 والاستعمالات الحقٌقٌة للكلمة .

ردات فً حقل واحد )كالفرح ، السعادة ، الجذل، من المفـ استكشاؾ ما ٌربط مجموعة  6

 السرور ....( .

                                                           
اللؽة العربٌة و التعلٌم رؤٌة مستقبلٌة للتطوٌر ، مركز الإمارات للدراسات و البحوث الاستراتٌجٌة ، أبو ظبً ،  1

 لؽة و الثقافة . نقلا عن : كمال بشر ، ال 853، ص  8118،  10الإمارات ، ط 
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ـ التمٌٌز بٌن مختلؾ معانً الحروؾ كواو العطؾ ، واو القسم ، واوا الحال  7
1
 . 

ـ أن تكون الكلمات مبنٌة على نتائج لدراسات اللسانٌة والنفسٌة ، التً تتبنى التدرج  8

محدودة و مناسبة مستوى المتعلم المفردات  الطبٌعً لاكتساب اللؽة ؛ إذ لا بد أن تكون

العمري و استعداداته النفسٌة 
2
 . 

ـ أن تراعً المفردات معٌار الشٌوع ، و الانتشار إذ كلما كانت الكلمة أكثر استعمالا  9

كانت أنفع ، و هذا ٌستدعً عٌنة لؽوٌة ٌلٌها تحلٌل كمًّ . كما أنها كلما كان لها انتشار 

واسع فً ؼٌر مجال ، كانت أنفع فً تعلٌمها .حٌث ٌستطٌع أن ٌستعمل الكلمة الواحدة 

 .لها درجة مرتفعة من الشٌوع و الانتشار ) فتح ( فً ؼٌر موضع مثلا 

لة واضحة بعٌدة عن الؽموض و التعقٌد ، مشتركة بٌن ومنه كلما كانت المفردات ذات دلا

اللؽتٌن ، الأم و الهدؾ ، قابلة للاستدعاء و التذكر ، قائمة على المعٌار التعلٌمً والنفسً 

كلما كان نسبة تعلمها أنفع ، ومنه ٌتأتى للمتعلم اكتساب مهارة المحادثة من خلال فهم 

 ٌل مهارتً القراءة و الكتابة . دلالات الكلمات و التواصل ببها لٌلٌها تحص

نخلص أن تعلٌم اللؽات بوصفه وسٌلة إجرائٌة لتنمٌة قدرات المتعلم لاكتساب     

المهارات اللؽوٌة واستعمالها وظٌفٌا ٌقتضً التقاطع المنهجً بٌن البحث اللسانً النظري 

 ت التطبٌقٌة .المتمثل فً اللسانٌات العامة و بٌن الجانب التطبٌقً المتمثل فً اللسانٌا

 

 

                                                           
( ، 10عشاري أحمد ، تعلٌم العربٌة لأؼراض محددة ، المجلة العربٌة للدراسات اللؽوٌة ، عمان ، الأردن ، ) مج  1

  ) بتصرؾ ( . 007ـ  007، ص  0983العدد الثانً ، 

. 046أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ـ حقل تعلٌمٌة اللؽات ـ ص   2  
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نصل فً ختام بحثنا الذي ٌبٌن وجود تقاطع منهجً بٌن البحث اللسانً النظري     

و التطبٌق الإجرائً المتمثل فً اللسانٌات التطبٌقٌة فً المتمثل فً اللسانٌات العامة 

مٌدان تعلٌم اللغات إلى جملة من النتائج ، قسمناها إلى نتائج عامة خاصة بالجانب 

 بالفعل التطبٌقً وهً :النظري ، و نتائج خاصة 

  النتائج العامة :

 ، و الاصطلاحٌة .ـ اللسانٌات العامة إطار نظري عام تشمل المادة النظرٌة ،و المنهجٌة 

ـ تعنى اللسانٌات العامة بالبحث فً النظرٌات و المناهج اللسانٌة ، وذلك لكشف تطوراتها 

لتتخذ منها قاعدة النحوية ...( الصوتية ، وتناولها للغات البشرٌة فً كافة مستوٌاتها 

 أساسٌة تكمن من وصف ، و شرح اللغات البشرٌة كافة بطرٌقة تجرٌدٌة و رٌاضٌة .

ـ لا ٌكون أستاذ اللغة فً غنى عن الحصٌلة المعرفٌة التً تقدمها اللسانٌات العامة ؛ لأن 

 ذلك ٌؤهله لوضع تصور شامل لبنٌة اللغة المراد تعلٌمها .

ات التطبٌقٌة من اللسانٌات العامة المفاهٌم ، و الأدوات و المصطلحات ـ تستمد اللسانٌ

والقوانٌن العلمٌة المتوصل إلٌها ، فتتوسل بهذه المادة من أجل التطبٌق اللسانً فً 

مٌادٌن مختلفة كتعلٌم العربٌة المنطوق بها و اللغة الهدف ، و وضع برامج دراسة 

هً استعمال فعلً للمعطٌات النظرٌة التً أثمرتها لمختلف المستوٌات التعلٌمٌة ؛ وعلٌه ف

اللسانٌات العامة ، و استثمار هذه الأخٌرة فً التطبٌقات الوظٌفٌة للعملٌة البٌداغوجٌة 

 والتعلٌمٌة من أجل تطوٌر طرائق تعلٌمها لأبنائها و لغٌر الناطقٌن بها .

ف عن اللسانٌات ، التً تختلـ هً وسٌلة لغاٌة و لٌست غاٌة فً حد ذاتها ، وهً فً ذلك 

 تدرس اللغة فً ذاتها و لأجل ذاتها .

ـ اللسانٌات التطبٌقٌة حقل معرفً إجرائً حٌث نسبٌا لم تتحدد معالمه و تتضح الوضوح 

المطلق ، غٌر أن الثابت فٌها أنها علم بٌن تخصصً تتمٌز بالمرونة ، و الانتقائٌة ، 

ة موضوعها ، و أداتها البحثٌة ، وهً بذلك واللااستقرار ، و تستمد موقعها هذا من طبٌع
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) نفسية ، اجتماعية ، علم مستقل لٌس له موضوع محدد ؛ إذ تنفتح على عدة علوم 

تنتقً ما تراه مناسبا لحل مشكلات تربوية ، أنتروبولوجية ، جغرافية ، حاسوبية ...( 

لنفسانً ، الغة و خاصة مٌدان تعلٌم اللغات الذي ٌقتضً مشاركة الاجتماعً ، و ا

 والتربوي ... فً إعداد المناهج الدراسٌة و اختٌار الطرٌقة التعلٌمٌة المناسبة .

 النتائج الخاصة :

ـ العلاقة بٌن اللسانٌات العامة و اللسانٌات التطبٌقٌة فً مٌدان تعلٌم اللغات لها شرعٌة 

 نفسه .الوجود ، و هً علاقة علمٌة ، ومنهجٌة مبررة فً رحاب البحث اللسانً 

لا ٌحقق أهدافه المتمثلة فً اكتساب المتعلم لمختلف المهارات ـ إنّ مٌدان تعلٌم اللغات 

اللغوٌة و النظام القواعدي للغة الهدف ، إلا بوجود مرتكزات معرفٌة تمثلها اللسانٌات 

العامة ، و أخرى تطبٌقٌة تمثلها اللسانٌات التطبٌقٌة التً تعكس صورة البحث العلمً 

 ا .مٌدانٌ

ـ ٌتجلىّ التقاطع المنهجً بٌن اللسانٌات العامة و التطبٌقٌة فً مٌدان تعلٌم اللغات فً 

ضبط الأولى للعملٌة التلفظٌة ، و حصر العوائق العضوٌة ، و النفسٌة و الاجتماعٌة التً 

الٌة تعوق المتعلم لتعلم اللغة ، و إٌجاد الثانٌة ـ اللسانٌات التطبٌقٌة ـ التً تمثل الخطوة الت

للسانٌات العامة بتقدٌم الحلول و المقترحات لمختلف القضاٌا اللغوٌة ، وهو ما ٌعنً أن 

معلم اللغات علٌه أن ٌكون على دراٌة بالنظرٌة اللسانٌة العامة من ناحٌة ، و على اطلاع 

 متواصل لإجرائها و حلولها التطبٌقٌة من ناحٌة أخرى .

العام و التطبٌقً ٌنعكس إٌجابا مٌدان تعلٌم اللغات ، ـ تطور الأبحاث اللسانٌة فً جانبٌها 

و ٌبتدئ ذلك فً ترقٌة طرائق التبلٌغ و التحصٌل ؛ مما ٌنتج عنه اكتساب المتعلم 

 للمهارات اللغوٌة و توظٌفها فً مختلف المواقف و الظروف الوظٌفٌة و التواصلٌة .

ٌّن من مسار بحثنا أن اللسانٌات العامة و علاقتها با للسانٌات التطبٌقٌة فً مٌدان تعلٌم ـ تب

، خاصة إذا تعلق الأمر بلغتنا العربٌة كلغة اللغات لم ترقى بعد إلى المستوى المطلوب 

أجنبٌة ، إذ لا ٌزال المتعلم لها ٌصادف صعوبات كثٌرة فً كافة مستوٌاتها و الحلول 
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بٌة كأهلها ، و هذا راجع التً تقدمها اللسانٌات التطبٌقٌة تبقى غٌر كافٌة لتعلم اللغة العر

لاعتبارات عدٌدة ، بعضها ٌرجع لطبٌعة اللغة فً ذاتها و بعضها ترتبط بالمتعلم كثقافته 

 وعمره ... .

   .تعالى على فضله و توفٌقه و منه على إتمام هذه المذكرةو ختاما أحمد الله سبحانه و     
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 ـــــــــــــعـــــــــراجــــــــــــــــصادر و المـــــــــــــة المـــــــــــــــمـــــــــائـــــــقــــــ
 أولا : المصادر و المراجع 

 هـ .1614،  1القرءان الكرٌم برواٌة حفص ، مكتبة و مطبعة السرٌجً ، دمشق ، ط 

، 44ط  الانجلو مصرٌة ، القاهرة ، مصر ،إبراهٌم أنٌس ، الأصوات اللغوٌة ، مكتبة  ـ1

1974. 

ابن الأثٌر نصر الله ، ابن محمد بن عبد الكرٌم ، المثل السائر فً أدب الكاتب  ـ2

، ) تح( محمد محً الدٌن عبد الحمٌد ، المكتبة المصرٌة ، صٌدا ، بٌروت ، الشاعرو

 .1994، ) د ط( ،  2ج

، سماعٌلح ( ، محمد حسن إالإعراب ، ) تة أبو الفتح عثمان ابن جنًّ ، سر صناع ـ3

 .41دار الكتب العلمٌة ، بٌروت ، لبنان ، ج 

،  أحمد المتوكل ، اللسانٌات الوظٌفٌة ، مدخل نظري ، منشورات عكاظ ، المغرب ـ4

 .2414دط ، 

 أحمد حسانً : ـ5

ـ دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، حقل تعلٌمٌة اللغات ، دٌوان المطبوعات     

  .2449الجامعٌة، )الجزائر ( ، )د ط( 

دٌوان المطبوعات الجامعٌة  مبحث تركٌبً ، دلالً ، صوتً،مباحث فً اللسانٌات ، ـ    

 . 1999 )د ط(،، الجزائر ،

،  14أحمد زكً صالح ، علم النفس التربوي ، دار النهضة المصرٌة ، مصر ، ط  ـ6

1979. 

،  41العربٌة للنشر والتوزٌع ، الكوٌت ، ط م الدلالة ،دار لأحمد مختار عمر ،ع ـ7

1983. 

أحمد مدكور ، إٌمان هرٌدي ، تعلٌم اللغة العربٌة لغٌر الناطقٌن بها ـ النظرٌة  ـ8

 .2447والتطبٌق ـ ، دار الفكر العربً ، القاهرة ، مصر ، ) د ط ( ، 
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الأصدقاء أحمد مصطفى أبو الخٌر ، علم اللغة التطبٌقً ، بحوث و دراسات ، دار  ـ9

 . 2446للطباعة ، المنصورة ، مصر ، )دط ( ، 

أحمد مومن ، اللسانٌات ، النشأة و التطور، دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، الجزائر ،  ـ14

 .2415،  45ط 

أحمد ولٌد العناتً ، العربٌة فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، دار كنوز للمعرفة و النشر  ـ11

  .2411،  41 والتوزٌع ، عمان ، الأردن ، ط

، دار الآفاق العربٌة ،  البدراوي زهران ، علم اللغة التطبٌقً فً المجال التقابلً ـ12

 . 2448،  41، مصر ، ط القاهرة

الجٌلالً بن ٌشُو ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ،دار الكتاب الحدٌث ، القاهرة ،  ـ13

  .2415، 41مصر ، ط

خزومً إبراهٌم السنرائً ،  ، العٌن ، )تح( مهدي المدي ٌالخلٌل ابن أحمد الفراه ـ14

 . 1984، د ط ،  41، العراق ، ج بغداد

، (طالمكتبة المصرٌة ، بٌروت ، ) دالسٌوطً ، المزهر فً علوم اللغة و انواعها ،  ـ15

 . 277، ص  2449

ر القصبة الطٌب دبّة ، مبادئ اللسانٌات البنٌوٌة ـ دراسة تحلٌلٌة ـ إبستمولوجٌة ، دا ـ16

 .   2441للنشر ، الجزائر ، 

اللغة العربٌة و التعلٌم رؤٌة مستقبلٌة للتطوٌر ، مركز الإمارات للدراسات و  ـ17

نقلا عن :  253، ص  2448،  41البحوث الاستراتٌجٌة ، أبو ظبً ، الإمارات ، ط 

 ، اللغة و الثقافة . كمال بشر

، سعدي زبٌر ، دار الآفاق الأبٌار العامة ، ) تر (أندرٌه مارتٌنً ، مبادئ اللسانٌات  ـ18

  الجزائر ، ) د ط ( ، ) د ن (.

 تمام حسان : ـ19

  .2441ـ اللغة بٌن المعٌارٌة و الوصفٌة ، عالم الكتب ، القاهرة ، ) د ط ( ،     

 .1979ـ مناهج البحث فً اللغة ، دار الثقافة ، الدار البٌضاء ، المغرب ، ) د ط( ،     
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 . 1981جورج مونان ، مفاتٌح الألسنٌة ،) تر( الطٌب بكوش ، تونس ، )د ط( ،  ـ24

حافظ إسماعٌل علوي ، ولٌد أحمد العناتً ، أسئلة اللغة أسئلة اللسانٌات ، منشورات  ـ21

  .2449،  41الاختلاف ، الرباط ، المغرب ، ط 

امعٌة للنشر ، الجزائر ، الجحلمً خلٌل ، مقدمة لدراسة علم اللغة ، دار المعرفة  ـ22

 . 2442، 41ط

خالد خلٌل هوٌدي ، التفكٌر الدلالً فً الدرس اللسانً العربً الحدٌث ـ الأصول  ـ23

 . 2412،  41والإتجاهات ـ الدار العربٌة للعلوم ناشرون ، جامعة بغداد ، ط 

   خولة طالب الإبراهٌمً ، مبادئ فً اللسانٌات ، دار القصبة للنشر ، الجزائر ،  ـ24

 . 2442،  41ط 

دوغلاس براون ، أسس تعلم اللغة و تعلٌمها ، ) تر( عبده الراجحً ، علً أحمد  ـ25

  .1994شعبان ، دار النهضة العربٌة للطباعة و النشر ، بٌروت ، لبنان ، ) د ط( ، 

هارون ، دار جٌل ، بٌروت ، بشٌر عمر ، الكتاب ، ) تح ( عبد السلام  سبوٌه أبو ـ26

 .1991،  41، ط  4، مج لبنان

سمٌر شرٌف استٌتٌة ، اللسانٌات المجال و الوظٌفة و المنهج ، عالم الكتاب الحدٌث  ـ27

 . 2448،  2للنشر و التوزٌع ، الأردن ، ط 

ن ، علم الدلالة و المعجم ولافً حسٌأبو شرٌفة عبد القادر ، و عطاشة داود  ـ28

 . 1989، ،) دط(، دار الفكر للنشر و التوزٌع ، عمان ، الأردن العربً

شعبان عبد العزٌز خلٌفة ، المواد السمعٌة البصرٌة و المصغرات الفلمٌة فً  ـ29

  .1997المكتبات و مراكز للمعلومات ، مركز كتاب للنشر ، القاهرة ، مصر ، ) د ط ( 

لتعلٌمٌة لغٌر الناطقٌن عبد الحمٌد عبد الله ، ناصر الغالً ، أسس إعداد الكتب ا ـ34

  . 2449، دار الاعتصام ، القاهرة ، مصر ،  )دط( ، بالعربٌة

،  45عبد الرحمان أٌوب ، أصوات اللغة ، دار المعارف ، القاهرة ، مصر ، ط  ـ31

1968.  
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فً اللسانٌات العربٌة ، موفم للنشر ، عبد الرحمن الحاج صالح ، بحوث و دراسات  ـ32

 ،2447، (دط )،  42الجزائر ، ج 

 عبد السلام المسدي : ـ33

 .1984ـ ، قاموس اللسانٌات ، الدار العربٌة للكتاب ، تونس ، ) د ط ( ،     

 . ) د ت ( ،  ، ) د ط(، الدار التونسٌة للنشر ، تونس ـ اللسانٌات و أساسها المعرفٌة     

ات العربٌة ، منشورات دراسات العزٌز خلٌلً ، اللسانٌات العامة و اللسانٌعبد  ـ34

 ، ) د ط ( ، ) د ت ( سال

عبد القادر حاج علً ، المصطلحات الصوتٌة فً ضوء الدرس الصوتً الحدٌث ـ  ـ35

دراسة وصفٌة تحلٌلٌة ـ منشورات مخبر الدراسات اللغوٌة و الأدبٌة فً الجزائر ، 

  .2416،  41ر ، ط مستغانم ، الجزائ

،  41عبد الكرٌم مجاهد ، علم اللسان العربً، دار أسامة للنشر ، عمّان ، ط  ـ36

2445. 

عبد المجٌد سٌد منصور ، علم اللغة النفسً ، عمادة شؤون الكتبات ، جامعة الملك  ـ37

  . 1989سعود ، الرٌاض ، ) دط( ، 

 عبده الراجحً : ـ38

 . 1979العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، ) د ط( ، ـ  فقه اللغة فً الكتب     

ـ علم اللغة التطبٌقً ، و تعلٌم العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، ط     

42  ،2444 . 

 علً القاسمً : ـ39

،  43ـ علم اللغة و صناعة المعاجم ، مكتبة لبنان ناشرون ، بٌروت ، لبنان ، ط     

 . 13، ص  2444

،  2مقدمة فً علم المصطلح ، مكتبة النهضة المصرٌة ، القاهرة ، مصر ، ط ـ     

1987 . 
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عمرو بن عثمان بن قنبر الملقب بسبوٌه ، الكتاب ، ) تح( إمٌل بدٌع ٌعقوب ، دار  ـ44

  م.1999ه ت ن  1424،  41، ط  41الكتب العلمٌة ، بٌروت ، لبنان ، ج 

بد الرؤوف ، المرجع فً تعلم اللغة العربٌة للأجانب من فتحً علً ٌونس ، محمد ع ـ41

 . 2443،  41النظرٌة إلى التطبٌق ، مكتبة وهبة ، القاهرة ، مصر ، ط

 فرٌدٌناند دي سوسٌر :  ـ42

ـ دروس فً الألسنٌة العامة ، )تر( صالح القرمادي ، محمد عجٌنة ، محمد      

 . 1985الشاوش، الدار العربٌة للكتاب ، تونس ، د ط 

ٌا الشرق ، ـ محاضرات فً علم اللسان العام ، ) تر( عبد القادر قنٌنً ، إفرٌق    

 . 2008المغرب ، د ط ، 

،  41قدور أحمد محمد ، مبادئ فً اللسانٌات ، دار الفكر ، دمشق ، سورٌا ، ط ـ

1996. 

 كمال بشر: ـ43

 .   1973ـ دراسات فً اللغة ، دار المعارف ، القاهرة ، مصر ، ) د ط ( ،     

 .  1973،  41ـ علم الأصوات العام ـ الأصوات ـ دار المعارف ،القاهرة ،مصر ، ط     

ـ كمال بشر ، علم اللغة الاجتماعً ، دار غرٌب للنشر و التوزٌع و الطباعة ،     

  .2442،  41القاهرة ، مصر ، ط 

 .1987مازن الوعر ، دراسات لسانٌة تطبٌقٌة ، دار طلاس ، دمشق ، ) د ط (  ـ44

،  41محمد إسحاق العنانً ، مدخل إلى الصوتٌات ، دار وائل للنشر ، الأردن ، ط  ـ45

2448. 

بٌة ، منشورات الاختلاف ، محمد الأوراغً ، اللسانٌات النسبٌة و تعلٌم العر ـ46

  .2414،  41، المغرب ، ط الرباط

،  41حمد درٌج ، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة ، قصر الكتاب ، البلٌدة ، الجزائر ، ط م ـ47

1991.  
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 محمد محمد داود ، العربٌة و علم اللغة الحدٌث ، دار غرٌب ، القاهرة ، مصر ،   ـ48

 .2441، )دط(

غازي ،  نشر و التوزٌع ، بنمحمد مرتضى الزبٌدي ، تاج العروس ، دار لٌبٌا للـ49

 ، )دط( ، ) دت(.لٌبٌا

ب الجدٌد المتحدة ، بٌروت ، ط حمد ٌونس علً ، مدخل إلى اللسانٌات ، دار الكتاـم54

41 ،2444. 

محمود إسماعٌل صٌنً ، التقابل اللغوي و تحلٌل الأخطاء ، عمادة شؤون المكتبات ، ـ51

 .1982،  41الرٌاض ، ط 

القراءة و الكتابة للمبتدئٌن ، دار ورد للنشر  محمود الشافعً ، نون و القلم مهارات ـ52

 . 2445والتوزٌع ، عمان ، الأردن ، )دط( ، 

محمود عكاشة ، التحلٌل اللغوي فً ضوء علم الدلالة ، دار النشر للجامعات ،  ـ53

  .2445،  41القاهرة ، مصر ، ط 

، قباء للنشر و التوزٌع ، القاهرة محمود فهمً الحجازي ، مدخل إلى علم اللغة ، دار ـ54

  .1998مصر ، ) د ط ( ، 

مختار حمزة ، سٌكولوجٌة المرض و ذوي العاهات ، دار المعارف ، مصر ، ط  ـ55

42  ،1964. 

مصطفى حركات ، اللسانٌات العامة و قضاٌا العربٌة ، شركة أبناء شرٌف  ـ56

 . 1998،  41الأنصاري للطباعة و النشر و التوزٌع ، بٌروت ، لبنان ، ط 

مصطفى طاهر الحٌادرة ، من قضاٌا المصطلح اللغوي العربً ، عالم الكتب الحدٌث ـ57

  .2443،  41، النشر و التوزٌع ، الأردن ، ط 

صطفى غلفان ، اللسانٌات التولٌدٌة ـ من نموذج ما قبل المعٌار إلى البرنامج م ـ58

  .2414الأدنوي مفاهٌم و أمثلة ـ عالم الكتب الحدٌث ، الأردن ، ) د ط( ، 

مٌجان الروٌلً ، سعد البازعً ، دلٌل الناقد اللغوي ، المركز الثقافً العربً ، الدار  ـ59

 . 2445،  44البٌضاء ، المغرب ، ط 
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م نظام التعلٌم المطور مٌحان الرشٌدي ، التخاطب و اضطرابات النطق و الكلا ـ64

  ، جامعة الملك فٌصل ، السعودٌة ، ) د ط(  ، ) د ت (.للانتساب

مٌشال زكرٌا ، الألسنٌة التولٌدٌة و التحوٌلٌة و قواعد اللغة العربٌة ، المؤسسة  ـ61

 . 1982بٌروت ، ) د ط( ، الجامعٌة للدراسات و النشر والتوزٌع ، 

مٌشال ماكارث ، قضاٌا فً علم اللغة التطبٌقً ، )تر( عبد الجواد توفٌق ، محمود ،  ـ62

  .2445المجلس الأعلى للثقافة ، القاهرة، ، مصر ، ) د ط ( ، 

مٌلكا فٌتش ، إتجاهات البحث اللسانً ، ) تر( سعد مصلوح ، وفاء كامل ، المجلس  ـ63

  .2444،  42، الهٌئة العامة لشؤون المطابع الأمٌرٌة ، ط الأعلى للثقافة 

ناٌف خرما ، أضواء على الدراسة اللغوٌة المعاصرة ، عالم المعرفة ، الكوٌت ،  ـ64

  .1978، ط ()د

نهد السٌد عنبر ، دراسات صوتٌة ، المنظمة العربٌة للتربٌة و العلوم و الثقافة ، ـ  65

 .1984القاهرة ، 

دى لوشن ، مباحث فً علم اللغة و مناهج البحث اللغوي ، جامعة الشارقة ، نور الهـ  66

  المكتب الجامعً الحدٌث ، الاسكندرٌة ، مصر ، )دط( ، ) د ت( .

، قادري ، مطبعة دمشق ، سورٌا نورمان ماكرنً ، فن التعلٌم و التعلم ، ) تر( أحمدـ 67

 . 1973)د ط ( ، 

ٌات ، ثمار التجربة عالم الكتب الحدٌث ، أرٌد ، هادي نهر ، دراسات فً اللسان ـ68

  . 2411،  41الأردن ، ط 

 . 2414،  41هٌام كردٌة ، الألسنٌة رواد و أعلام ، بٌروت للنشر ، لبنان ، ط  ـ69

 ثانيا :الرسائل الجامعية 

ـ جمٌلة خلٌل أحمد حسٌن ، الصعوبات التً تواجه معلم اللغة العربٌة للناطقٌن بغٌرها 1

مذكرة لنٌل شهادة الماجستر ، إشراف السٌد الدوش ، جامعة السودان المفتوحة ، قسم 

  .2413الآداب ، ٌونٌو ، 
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 ثالثا : المحاضرات الجامعية 

ـ سامٌة جباري ، اللسانٌات التطبٌقٌة و تعلٌمٌة اللغات ، محاظرات بجامعة الجزائر ، 1

 )دت(.

العربٌة فً ضوء اللسانٌات الحدٌثة ، محاضرة عبد القادر  حاج علً ، علوم اللغة ـ 2

 الأولى ، جامعة عبد الحمٌد بن بادٌس ، مستغانم .

ـ عبد الكرٌم حسٌن عبد السعدي ، علم اللغة النفسً ، " المحاضرة الثالثة ، قسم لغة 3

:  17: 54،  2416فٌفري  1القرآن ، كلٌة الدراسات القرآنٌة ، جامعة بابل ، العراق ، 

45 .  

ـ فاطمة بوغازي ، العلاقات الدلالٌة ، كلٌة الأدب ، جامعة ابن خلدون تٌارت ، 4

  . 2416دٌسمبر  6المحاضرة الثانٌة ،

ـ لطفً بوقربة ، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ،المركز الجامعً ، بشار ، 5

2442. 

ف دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة ، قسم اللغة و الأدب العربـ 6 ً ، جامعة مسعود خلاا

  . 45، ص  2413جٌجل ، الجزائر ، 

ـ ٌوسف مقران ، فً اللسانٌات العامة ، المفهوم المستوٌات المجالات ، جامعة مولود 7

 . 24/44/2417معمري ، تٌزي وزو ، 

 رابعا :البحوث الجامعية 

العالٌة حبار ، اضطرابات النطق و الكلام و سبل علاجها ، جامعة أبً كر بلقاٌد ، ـ 1

  )بتصرف( . 143تلمسان ، ) د ت( ، ص 

ـ اعتماد عبد الصادق عفٌفً ، الصعوبات اللغوٌة و طرق علاجها فً تعلٌم العربٌة 2

 . 2443لغٌر الناطقٌن بها ، كلٌة الدراسات الإسلامٌة ، الأزهر ، مصر ، ٌناٌر ، 
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 العلمية المجلات خامسا :

، مجلة العلوم الإنسانٌة ، العدد التاسع زهرة قروي ، التأسٌس النظري لعلم المصطلح ـ 1

  .2449و العشرون ، كلٌة الآداب ، قسنطٌنة ، الجزائر ، جوان ، 

ـ سمٌة جلاٌلً ، اللسانٌات التطبٌقٌة مفهومها و مجالاتها ، مجلة الأثر ، العدد التاسع 2

 والعشرون ، المركز الجامعً صالحً أحمد ، النعامة ، الجزائر 

التخطٌط اللغوي المنشود ، منشورات مخبر الممارسات اللغوٌة فً  ـ صالح بلعٌد ،3

 . 2413 العدد العاشرالجزائر ، جامعة مولود معمري ، تٌزي وزو ، الجزائر ،

منشورات مخبر الممارسات ، ـ عبد الجلٌل مرتاض ، البنٌوٌة و قوعد التحلٌل اللسانً 4

العدد العاشر زو ، الجزائر ،اللغوٌة فً الجزائر ، جامعة مولود معمري ، تٌزي و

2413. 

لنهوض بمستوى مدرسً للغة عبد الرجمان الحاج صالح ، أثر اللسانٌات فً اـ 5

  . 1973، مجلة اللسانٌات ، العدد الرابع ، جامعة الجزائر ، العربٌة

،  42ـ عبد الرحمن الحاج صالح ، مدخل إلى علوم اللسان ، مجلة اللسانٌات ، العدد 6

 . 1972الجزائر ، 

عشاري أحمد ، تعلٌم العربٌة لأغراض محددة ، المجلة العربٌة للدراسات اللغوٌة ، ـ 7

  .1983( ، العدد الثانً ، 41عمان ، الأردن ، ) مج 

، مجلة ندوة ـ فوزٌة دندوقة ، أثر لسانٌات دي سوسٌر فٌما تلاها من مناهج و نظرٌات 8

 .المخبر ، جامعة محمد خٌضر ، بسكرة ، ) دت( 

 المؤتمرات و الندوات :

ـ أحمد ٌوسف اللسانٌات و واقع اللغة العربٌة ، محاضرة ألقٌت فً الندوة الدولٌة حول 1

 8ـ  6مكانة اللغة العربٌة بٌن اللغات العالمٌة " المجلس الأعلى للغة العربٌة ، الجزائر ، 

 .2444نوفمبر 



105 
 

المعاصرة ، محاضرة ألقٌت فً ـ رمضان عبد التواب ، الدرس اللغوي بٌن التراث و 2

الندوة الدولٌة حول " مكانة اللغة العربٌة بٌن اللغات العالمٌة " المجلس الأعلى للغة 

 . 2444نوفمبر  8ـ  6العربٌة ، الجزائر ، 

ـ عبد الله البرٌدي ، التخطٌط اللغوي تعرٌف نظري و نموذج تطبٌقً ، بحثٌة ألقٌت فً 3

المؤسسات المعنٌة باللغة العربٌة ، الرٌاض ، مركز الملك الملتقى التنسٌقً للجامعات و

  . 47، ص  2413عبد الله بن عبد العزٌز الدولً لخدمة اللغة العربٌة ، 

محمد زكً خضر ، اللغة العربٌة و الترجمة الآلٌة ، مؤتمر التعرٌب الحادي عشر ، ـ 4

  .12/16/14/2448المنظمة العربٌة للتربٌة و الثقافة و العلوم ، عمان ، 

، نقلا عن عبد الرحمن الحاج  1928نٌكولاي تربتسكوي ، وقائع مؤتمر لاهاي ، ـ 5

  صالح ، بحوث و دراسات فً اللسانٌات العربٌة .
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