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 التقدير و الشكر
أشكر الله سبحانه و تعالى و أحمده حمدا كثیرًا مباركًا على توفیقه في إنجاز هذا 

و خالص شكري و امتناني أوجهه للأستاذة الفاضلة " قويدري لیلى "، التي أشرفت  عمل ال
 أیضًا المؤسسة التي استقبلتني  و التي أفادتني بنصائحها و أشكر لبحث العلميعلى هذا ا

جمیعا و أشكر كل من ساعدني و معلمیها و فتحت لي جمیع أبوابها و إلى أخصائییها 
 في إتمام هذا العمل من أساتذتي و زملائي ولو بالكلمة الطیبة. 
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 هداءالإ
 یا من بیده ناصیتي والیه آخرتي، یا من هداني طريق 

 الإیمان وسهل توفیقي. 

  رل العالمین الحمد الله

 المبتغى  إلى الذي وهبني كل ما یملك حتى أحقق له آماله، إلى من كان يدفعني قدما نحو الأمام لنیل

 إلى الذي سهر على تعلیمي بتضحیات جسام مترجمة في تقدیسه للعلم، إلى مدرستي الأولى في

 هر أبي الغالي على قـلبي أطال الله في عم ، الحیاة

 ـلذة كبدها كل العطاء و الحنان، إلى التي صبرت على كل شيء، التي رعتني حقإلى التي وهبت ف
الرّعایة و كانت سندي في الشدائد، و كانت دعواها لي بالتوفیق، تتبعتني خطوة خطوة في عملي، إلى 
من إرتحت كلما تذكرت إبتسامتها في وجهي نبع الحنان أمي أعز ملاك على القـلب و العین جزاها الله 

 ني خیر الجزاء في الدارينع

ا تقـاسمو  إخوتي الذين إلیهما أهدي هذا العمل المتواضع لكيّ  أُدخل على قـلبهما شیئا من السعادة إلى
 معي عبء الحیاة 

 و إلى كل من يؤمن بأن بذور نجاح التغییر هي في ذواتنا و في أنفسنا قبل أن تكون في أشیاء أخرى 

 من سورة الرعد11لا یغیر ما بقوم حتى یغیروا ما بأنفسهم" الآیة  قـال الله تعالى " : إن الله

 إلى كل هؤلاء أهدي هذا العمل

 عبد الحكیم
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 الإهداء
 الحمد لله ربي على توفیقه أشكره جزيل الشكر 

 إلى الفقید الغالي على قلبي ومن أفتخر بأني أحمل إسمه جدي عبد السلام 

 أنار لنا الدرل وعبد لنا الطريق "أبي"إلى الرجل العظیم الخلوق المتواضع من 

إلى الحنونة الحبیبة المواضبة على تربیتنا المحبة للعلم من ساندتني لأواصل الطريق من حملتني كرها 
 "أمي" الحبیبة

 الى من رافقتني و كانت سندا لي في كل الظروف خطیبتي أمینة 

 الحبیبة وزوجها الطیب الخلوق الحبیبة الوحیدة قرة العیون طبیبة الأبدان والقلول أختي 

 إلى شیخ الأسرة الأستاذ المثابر حبیب القلب أخي "مختار" وزوجته 

 إلى المحبول النشیط رفیق الدرل والصاحب الغالي على القلب أخي "يوسف" وزوجته

 إلى صغار الأسرة 

 عمر ، مريم  ، عائشة

 إلى كل أساتذتي الكرام 

 في كل الظروف اسلام و قدور الى رفقاء دربي و من كانوا بجانبي 

 عبد السلام
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 ملخص الدراسة
إن صــعوبات الــتعلم تشــكل تــداخلا كبیــرا فیمــا بینهــا هــذا التــداخل هــو الــذي دفعنــا إلــى ال یــام بهــذه الدراســة بهــدف 
معرفـة العلاقــة بــین صــعوبتین مــن صــعوبات الــتعلم والتــي تتمثـل فــي صــعوبات القــراءة وصــعوبات الكتابــة. ومنــه قمنــا 

عنوان يتناسب وهذه العلاقة وهو البحث في مدى العلاقة الموجودة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلامیذ  بطرح
 السنة الثالثة الرابعة والخامسة إبتدائي.

ولتحقق من صحة هذه العلاقة قمنا بعدة خطوات منهجیة بدئا بالجانب النظري والبحـث عـن أهـم الدراسـات التـي 
ومحاولـة الالمـام بهـا وصـولا الـى الجانـب التطبیقـي حیـث قمنـا أولا بدراسـة تطبی یـة فـي مختلـف  تعلقت بهذا الموضـو 

المـدار  التابعــة لوحـدة الكشــف والمتابعـة للصــحة المدرســیة بالمؤسسـة العمومیــة للصـحة الجواريــة بعـدها قمنــا بعــر  
ذي ی ــیم مــدى صــعوبة القــراءة واختبــار دراســتنا الأساســیة التــي طبقنــا فیهــا اختبــارين مهمــین وهمــا اختبــار العطلــة الــ

الكتابــة للأســتاذة مــريم بــن بوزيــد و فــي الأخیــر قمنــا بتحلیــل النتــائلا المتوصــل إلیهــا فــي الاختبــارين تحلیــل إحصــائي 
 .بحیث توصلنا إلى أنه يوجد علاقة طردیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
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Abstract  
Learning difficulties constitute a great overlap. This has encouraged us to do this 

study, aiming at identifying the relationship between two learning difficulties, reading 
and writing difficulties. We have come up with a title that fits with this relationship, to 
investigate the relationship between dyslexia and dysgraphia among third, fourth and 
fifth grade of primary school pupils.  

To verify the validity of this relationship, we have passed through several 
methodological steps, starting with the theoretical side, in which we looked for the most 
important studies related to this topic; moving then to the practical side, in which we 
initially conducted an empirical study in various schools affiliated to the health detection 
and follow-up unit at the public health institution. Then, we presented our basic study, 
in which we applied two significant tests, namely the flamingo test that measures the 
reading difficulties and Professor Meriem Ben Bouzid’s writing test. Finally, we 
analysed the results of both tests statistically; and we have concluded that there is a 
direct relationship between dyslexia and dysgraphia among primary school pupils.   
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Resumé 
Les difficultés d’apprentissages forment un grand lien d’interaction entre elles c’est 

ce lien qui nous a pousser à faire cette étude qui a pour but de connaitre la relation 
entre deux des difficultés d’apprentissage la difficulté en lecture et la difficulté en 
écriture alors on a proposé un titre qui représente cette relation qui est la recherche 
dans le type de relation entre la dyslexie et la dysgraphie pour les élèves de troisième 
quatrième et cinquième années primaire . 

Afin de nous assurer de cette relation nous avons élaborer différentes étapes en 
commencent par le coté théorique et la recherche dans les plus importantes études qui 
ont été faite sur ce sujet en arrivant jusqu’au côté pratique dans lequel on a d’abord 
fait une étude pratique dans différentes écoles appartenant au secteur de la santé 
d’établissement publique des environs après on a appliqué à notre étude deux test 
importants : le test de l’Alouette qui calcule le degré de difficulté en lecture et le test 
d’écriture de Meriem Ben Bouzid .Et pour finir on a fait une analyse statique des 
résultat obtenus dans les deux test pour conclure  qu’il y a une grande relation entre 
la dyslexie et la dysgraphie pour les élèves du niveau primaire
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 مقدمة ال
 لعــل الــذي لفــت نظــر الكثیــر مــن البــاحثین وجــود عــدد مــن التلامیــذ يتحلــون بصفـــات تــؤهلهم لیكونــوا مـــن ذوي 

بهــم إلـــى البحـــث عــن أســـبال تعلـــل هـــذه  ادىممـــا  المتوقـــع،التحصــیل المرتفـــع إلا أن تحصـــیلهم كــان دون المســـتوى 
 ومن هنا فقد انطلقت شرارة البحث في مجال صعوبات التعلم.  الظاهرة،

التــي والمحــاولات  النجــاح،والمشــكلة الرئیســة لــدى تلامیــذ ذوي صــعوبات التعلـــم تكمــن فــي اســتمرار افتقــارهم إلــى 
بــدو أقــل قبــولًا لــدي یقــوم بهــا التلمیــذ راــم أنهــا تســتنفد جــزءا عظیمـــاً مـــن طاقاتــه العقلیــة والانفعالیــة إلا أنهــا تجعلــه ي

ومــن  ــم يــزداد الشــعور بالإحبــاط الــذي یقـــود إلــى مزيـــد مـــن الاضــطرابات  والدیــه،لــدى حتــى وربمــا  مدرســیه وأقرابــه،
 شخصیته.ماتها على مجمل الانفعالیة أو التواف یة التي تترك بص

إن لــم تكــن المحــور الأهــم والأساســي  التعلـــم،وتشــكل القــراءة والكتابــة أحــد المحــاور الأساســیة الهامــة لصــعوبات 
حیـث أنـه یجـب علـى أبنائنـا  وعلاجـاً،وهناك إجما  بأهمیة تناول صـعوبات القـراءة والكتابــة تحلیــلًا وتشخیصـاً  فیها،

وأي فشـل مدرسـي يـرتبط دائمـاً بالفشـل فـي القـراء ة  ادا،كي يتمكنـوا مـن قراءة ما يراد تعلمه أن يتعلموا القراءة الیوم ل
  والكتابة.

ورام تعاظم أهمیة وحیوية صعوبات التعلم ، إلا أننا نجد افتقارا دراسیاً في المكتبة العربیة في هذا المجـال وفـي 
ج صـعوبات تعلـم القـراءة والكتابـة التـي یعـاني منهـا عـدد ظل هـذا السیاق جـاءت الدراسة الحالیة وهـي تشخیص وعـلا

مـــن المرحلـــة  والرابعـــة والخامســـة  كبیـــر مـــن تلامیـــذ المـــدار  ، والتـــي تظهـــر بصـــورة واضـــحة فـــي الصـــفوف الثلا ـــة
الابتدائیــة ، ويحتــاج هــؤلاء التلامیــذ إلــى جهــود كبیــرة للتعــرف علــیهم وتحديــدهم و عــداد البــراملا اللازمــة لهــم فــي هــذا 

 . جال قمنا باعداد بحث أردنا التعرف من خلاله على العلاقة التي تربط بین صعوبة القراءة و صعوبة الكتابةالم

المكـون  المنهجـيالجانـب  جوانـب،تتشـكل هـذه الخطـة مـن  ـلاث  بحثنـا،في هذا الصدد قمنا ببناء خطة لاعـداد 
 وفرضـیات وایرهـا،كـل بحـث علمـي مـن اشـكالیة  المنهجیـة لبدایـةتناولنا خلاله الخطوات  من الفصل التمهیدي الذي

  فصلین:كما قمنا باعداد جانب نظري مكون من 

طــرق  وأصــنافها ومســبباتها وكــذاالفصــل الأول تناولنــا فیــه صــعوبة القــراءة كمــا تطرقنــا الــى مختلــف تعريفاتهــا -
 تشخیصها 



  المقدمة 
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ق بهذا الاضطرال من تعريف خلاله عدة جوانب تتعل وشرحنا منالفصل الثاني عرضنا فیه صعوبة الكتابة -
  .وعلاجهتشخیصه على ذلك طرق  وأنوا  وأسبال علاوة

قمنا بتقسیمه  المیدانیة،یقي الذي عرضنا من خلاله دراستنا بو في الجانب الثالث من البحث و هو الجانب التط
 فصول:الى  لاث 

 تطبیقها  الفصل الأول عرضنا خلاله دراستنا الاستطلاعیة و الاختبارات التي تم-  
الفصل الثاني وهو الفصل الذي یحتوي على الدراسة الأساسیة لبحثنا و الذي عرفنا من خلاله أهم الاختبارات -  

 أجل الوصول الى العلاقة  نالتي طبقت م
الفصل الثالث و الذي عرضنا فیه النتائلا المتوصل الیها كما تم مناقشتها -  
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  :الإشكالية

إن القراءة والكتابة من أهم الأمور التي بنت علیها الشعول حضاراتها ومن أهم رواكز وروافد العلم وهما أسا  
 مشاكل من تعاني التي بالتلامیذم فالاهتمامن مهارات ومهام، التعلم واكتسال المعارف، فهما عملیتان معقدتان 

ل دون نموهم العادي، فقد ويحو  بهم يستفحل أن قبل ملحاً اً رمأ ضحىأ الأساسیتین المهارتین هاتین مستوى  على
 من العديد اهتمام حت محطصبيث أحة، لأخيرا اتنو لسافي  ايدزمت مباهتما طفاللأا نمحظیت هذه الشريحة 

 ائفوظلا لوح تسارادلا وتعددلعلمية ث الأبحاا ايدزمع ت لكذ نمازت دوق ،مايرهء ولآبا، اصائيينلأخالمعلمين ا
هذا الأمر الذي جعل مجال صعوبات  ،بةولصعا بسب ديدتحو ملتعلافي عملية  هادور مفه جلأ نم اذه ،فيةرلمعا

تعد فئة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من المجالات التي لاقت اهتماما في میدان علوم التربیة والعلوم المعرفیة ف
التعلم بأنها من الفئات ذات المشكلات التعلیمیة التي لا ترجع إلى سبب واضح أو ظاهر وهنا تكمن خطورة ذلك 
تعود إلى سبب كامن لا یستطیع المعلم أو الأهل معرفته، ولا یجد المعلمون ما یقدمونه لهم ولا كیفیة تشخیصهم 

بالاة، أو التخلف والغباء وهذا قد يؤدي إلى ظهور اضطرابات نفسیة لدي الطفل ومن هنا فیتم نعتهم بالكسل أو اللام
فقد أشار إلى إن هناك فئة من الأطفال 1963  إلى معالجة خاصة كما یعرفها كیركيتضح لنا أنه موضو  یحتاج 

متخلفین عقلیا لیسو لأطفال یصعب علیهم اكتسال مهارات اللغة و المعرفة بأسالیب التدريم العادیة مع أن هؤلاء ا
ولا توجد إعاقة بصرية، أو سمعیة، تحول بینهم وبین اكتسال اللغة والتعلم، وتظهر عادة عدم قدرة على الشخص 

: 1982عمى الاستما ، التفكیر، الكلام، القراءة، الكتابة، التهجئة، أو حل المسائل الرياضیة )كیرك وكالفنت،
هذه المشاكل بالنسبة للتلامیذ وأهالیهم أیضا أن من یعانون من هذه الاضطرابات ( فكما ذكرنا مما يزيد حدة 128

سواء عسر القراءة أو عسر الكتابة أو عسر الحسال أنها تسبب لهم تراجعا في مستواهم التحصیلي عامة مقارنة 
يزيد حدة  بمن هم في سنهم بالرام من عدم وجود مشاكل ذهنیة أو عضوية تتسبب في هذا المشاكل وهذا ما

لكتابة وا اءةرلقا متعل تباوكما تعتبر صعالمشاكل بالنسبة لهم ويسبب لهم العجز في مواجهة هذه الاضطرابات ،
ح لنجات اعقبا نفهي تُشكل عقبة محیاتهم المدرسیة، في  ذلتلاميا جهاولتي تُا تباولصعا زربوأ طرخوأ مهأ نم
 دعاوقو قطرو يوللغا دصيرللأن الافتقار الى ا كلذ ،سيةرادلا ادولمانتائجها على جميع  سلتي تنعكا سيردلما

 ديؤفيها يُ زلعجوا ى،رلأخرات المهاات وار دلقاضعف في ت ومشكلا روهظلى إ ديؤلكتابة يُوا اءةرلقاتي رمها
 ( 15: 2006.)إني ديون،دةدتعليمية متعت لى مشكلاإ
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وارتباطهما الو یق ببعضهما البعض ومن بین الأمور الجديرة بالذكر أیضا العلاقة الو یقة بین القراءة والكتابة 
لاسیما وأن القراءة وبابها البصري تعتبر مصدرا لتعلم الكتابة التي تعتبر عملیة معقدة تتدخل فیها عددا من المهارات 
والقدرات وتعتبر وسیلة للتعبیر عن الأفكار والأحاسیم والمشاعر المختلفة وكذا المعارف والصفح عنها بلغة مكتوبة 

دم أیضا كوسیلة للتواصل مع الآخرين، فالقدرة الكتابیة تنمو بمصاحبة المهارات المتصلة بمجالات اللغة كما تستخ
الأخرى خاصة القراءة فبینما یقرأ التلمیذ نصوصا مكتوبة ومتنوعة فإنه ينمي قدرته على استخدام الكلمات والسیطرة 

المعبر، وهذا لأن الكتابة تتطلب دقة إدراك الرموز  علیها كما يتعلم تنو  تراكیب الجملة وطرق التنظیم والصوت
المختلفة للرموز والتراكیب اللفظیة، وأي عجز أو خلل في هذه المهارات یحد من هذه القدرة أو یضطرل أداؤها 
ويصبح لدیه صعوبة في عملیة الكتابة وهنا یصبح التدخل والحد من هذه الاضطرابات أمر ضروري لتفادي 

  )31: 2014أحمد،تفاقمها.)مرباح 

من صعوبة عند الطفل الواحد فنجده االبا ما یعاني  أكثرومن بین الأمور التي لاقت اهتمام الباحثین هو وجود 
المجال إلى البحث عن العلاقة بین صعوبات التعلم  والمتخصصین فيمن اضطرابین معا هذا ما دفع الباحثین 

قام دينو وشینلا بإجراء دراسة في مجال  1979ففي عام  .ابةالكتومن بینها العلاقة بین عسر القراءة وعسر 
صعوبات التعلم تحد ا فیها حول العلاقة التي تجمع بین هذه الصعوبات كما تناولا الموضو  من الجانب المعرفي 
ومن الجانب السلوكي أیضا فلمحوا خلال نتائجهم في البحث عن العلاقة أن المشاكل تؤشر على وجود خلل 

 )92-91، ص1997إدراكي )الجرفعصبي أو 

بإجراء دراسة بعنوان "صعوبات القراءة في اللغة العربیة و كتابتها" تناول فیها  1987كما قام علي تعوينات سنة 
بعض المشاكل التي تنجم عن صعوبات القراءة في اللغة العربیة وكیف تأ ر على تعلم الكتابة وكیف یكون هذا 

  )31، ص:1987كر فیها خاصة تأ ر الكتابة بصعوبات القراءة )علي تعوينات، التأ یر حیث ذكر عدة نقاط يذ

هل توجد علاقة بین  :بناءا على ما تم عرضه، یمكن عر  الاشكال المطروح في الدراسة حول التساؤل التالي
 صعوبات القراءة وصعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
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  الدراسة:فرضيات  .1

 عامة:الالفرضية 

 الابتدائیة توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلامیذ المدرسة  -

  : أهداف الدراسة .2
 .الكتابةمعرفة العلاقة بین عسر القراءة وعسر  -
  . معرفة الفروق الإحصائیة لمتغیر الجنم بعسر القراءة وعسر الكتابة -
  یم الابتدائي لعسر القراءة وعسر الكتابةمعرفة الفروق الإحصائیة لمتغیر التعل -
  . محاولة إعطاء نظرة حول العسر القراني والعسر الكتابي -
تزويد معلمي الطور الابتدائي بحقائق حول عسر القراءة والكتابة وأ ارها السلبیة المترتبة علیها ومن  م مساعدته  -

 .العسرفي الكشف المبكر عن هذا 
  : أهمية الدراسة .3
 .الكتابةى نتائلا وتوصیات تفید في معالجة ظاهرة عسر القراءة وعسر الوصول إل -
 .الدراسةقد تفتح هذه الدراسة الأبوال لدراسة جديدة تنطلق من نتائلا هذه  -
 .الكتابةلفت انتباه الأولیاء إلى مشكلتي عسر القراءة وعسر  -
 ئیة .وضع براملا والتكفل بفئتي عسر القراءة وعسر الكتابة في المرحلة الابتدا -
 التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة :  .4

وهي صعوبة في القدرة على القراءة في العمر الطبیعي خارج نطاق أي إعاقة وهي  تعريف عسر القراءة : -
ناتجة عن خلل في استخدام العملیات اللازمة لاكتسال هذه المهارة أو القدرة ولیست ناتجة عن تدني مستوى 

العمر الزمني ويتم تحديد عسر القراءة باستعمال اختبار القراءة ، ويقا  بالدرجة التي الذكاء لدى تلامیذ نفم 
( بناء على ر التشخیصي لصعوبات تعلم القراءةیحصل علیها التلمیذ على م یا  الزيات ) م یا  التقدي

 ملاحظة المعلم . 
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ت متداخلة مثل الرداءة في الخط أو وهي تلك الصعوبات التي يواجه فیها التلمیذ مشكلا تعريف عسر الكتابة : -
عدم تناسقه ، وعدم القدرة على الاحتفاظ بالأفكار وترابطها ، أو مشكلات في الصیااة اللغوية النحوية 

 والصرفیة ، مما يؤ ر على تحصیله الدراسي ، وتقا  بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ على قیا  الزيات
 . تعلم الكتابة ( بناء على ملاحظة المعلم ) م یا  التقدير التشخیصي لصعوبات 

المدرسة هي مؤسسة أنشأها المجتمع عن قصد بهدف تنشئة أبنائه، ضمن مناهلا  الابتدائية:تعريف المدرسة  -
  تعلیمیة.تربوية تنتهي باختبارات ت یمیه تكون بعد كل مرحلة 
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 :الدراسات السابقة  .5
وبات التعلم لدى عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في دولة بعنوان صع( :  1991دراسة فيصل خير الزراد )  (1

الدراسة إلى التعرف على نسبة ذوي الإمارات العربیة المتحدة ) دراسة مسحیة تربوية نفسیة ( هدفت هذه 
صعوبات التعلم وتحديد صعوبات النمائیة والأكادیمیة في اللغة العربیة والحسال وتمثلت عینة الدراسة على ) 

( تلمیذ بالمرحلة الابتدائیة ، حیث استبعد منهم ذوي الإعاقات الحسیة والحركیة وضعاف العقول  500
( تلمیذ طبق علیهم اختبار الذكاء  365والمضطربین انفعالیا ونفسیا وبلغت العینة بعد عملیة الاستبعاد ) 

سبة الذكور من ذوي صعوبات واختبارات التحصیل في اللغة العربیة والحسال وكانت النتائلا كتالي : أن ن
% كما أن نسبة انتشار صعوبات التعلم تزداد بزيادة  11.28% بالنسبة للإناث بلغت  15.64التعلم بلغت 

العمر الزمني وتم ترتیب الصعوبات النمائیة على النحو التالي : اللغة والكلام والمدركات الحسیة والحركیة 
كیر ، أما الصعوبات الأكادیمیة فكانت على النحو التالي : الكتابة ، القراءة . والانتباه ، والذاكرة ، المعرفة ، التف

 (  60،  1995) نصرت جلجل ، 

بعنوان " من هم الطلال الذين یعانون من صعوبات تعلم الكتابة وهدفت الدراسة إلى  وهي (:1999)دراسة بل  (2
والوقوف على الأسبال الرئیسیة التي تجعلهم  الكتابة،التعرف إلى التلامیذ الذين یعانون من صعوبات تعلم 

وقد استخدام الباحث المنهلا الوصفي في أجزاء الدراسة ، معتمدا على الاستبانة  المهارة.ضعافا في تعلم هذه 
في جمع المعلومات والبیانات ، وقد جاءت النتائلا كما يلي : إن التلامیذ بطيء التعلم ، یعانون من صعوبات 

لكتابة ، ويصنفون على أنهم منخفضو التحصیل ، أو بطیئو التعلم ، وهذا المصطلح یعني ، متنوعة في تعلم ا
في التعلیم ، شريحة كبیرة من التلامیذ الذين لا يتعلمون الكتابة بنفم سرعة تعلم اقرأنهم ، أو بنفم السرعة 

لتعلم ، لدي تلك الشريحة التییتوقعها منهم المعلمون ، ويضیف ) بل ( أنه يوجد أسبال عديدة لنقص سرعة ا
من التلامیذ ، فعلى الرام من إن بطني التعلم یمكن إن یكونوا ایر قادرين علي تعلم الكتابة لأنهم معاقین ذهنیا 
، أو لديهم مشكلات نفسیة فكثیر من التلامیذ لا يؤدون بشكل جید في الصف ، لأنهم لأسبال متنوعة ایر 

%  60المدر  لها ، فكثیر من المدرسین یعرضون المادة بشكل يناسب قادرين على تعلم المواد بسرعة عر  
 % من التلامیذ فقط .  70أو 
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بعنوان " صعوبات تعلم الكتابة للطلال المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر  وهي(: 2000)دراسة فوزي  (3
المرحلة الابتدائیة في  المعلمین والمعلمات " هدفت الدراسة إلى التعرف على الصعوبات التي تواجه الطلال في

( معلما ومعلمة ، وقد استخدم الباحث الاستبانة كأداة للحصول  150في حین شملت العینة )  الكتابة.تعلیم 
على البیانات والمعلومات من إفراد العینة ، معتمدا على المنهلا الوصفي . وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة 

یم الطالب مهارات كتابة الأحرف الساكنة من شانه إن یساعد في تنمیة من النتائلا من أهمها : إن البدء في تعل
 21،  2005% من مجمو  الإجابات على ذلك . ) القواسمي ،  79مهارة تعلم الكتابة لدیه ، حیث وافق نسبة 

  ) 
ارف  بعنوان " برناملا لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ في ( : 2001دراسة وفاء عميرة )  (4

المصادر بالمدرسة الابتدائیة التأسیسیة بدول الإمارات العربیة المتحدة " وهدفت الدراسة إلى تطبیق برناملا 
لعلاج صعوبات التعلم في القراءة والكتابة لدي التلامیذ المتردين لغرف المصادر بالمدرسة الابتدائیة وتكونت 

بات التعلم في القراءة والكتابة ومقسمین على النحو ( تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعو  160عینة الدراسة من ) 
( تلمیذ  40( تلمیذة والمجموعة الضابطة وعددها )  40( تلمیذ و )  40الأتي المجموعة التجريبیة وعددها ) 

( تلمیذة واستخدم الباحث مجموعة من الأدوات وهي اختبار المصفوفات المتابعة لرافن ، واختبارات  10و ) 
ت القراءة والكتابة اختبارات تحصیله في القراءة والكتابة وأخیرا تم تطبیق البرناملا المقترح تشخیص صعوبا

لعلاجصعوبات التعلم في القراءة والكتابة وأشارت النتائلا إلى إن تلامیذ المجموعة التجريبیة قد حققوا تحسنا في 
ا أظهرت النتائلا بأنه لا توجد فروق بین مهارة القراءة والكتابة بدرجة أكبر من تلامیذ المجموعة الضابطة كم

 المجموعات الصفیة بعد تطبیق البرناملا وكذلك أشارت النتائلا إلى عدم وجود فروق بین الجنسین . 

وكانت بعنوان " الاستراتیجیات المتابعة في تعلیم الطلال لمهارات القراءة والكتابة "  ( : 2001دراسة هوفر )  (5
لى الأسبال التي يتبعها المعلمون في تعلیم تلامیذ المرحلة الابتدائیة لمهارات وهدفت الدراسة إلى التعرف إ

في جمع المعلومات والبیانات وذلك من خلال ملاحظة القراءة والكتابة ، وقد استخدم الباحث أسلول الملاحظة 
یة تتضمن عمل دائرة أسالیب المعلمین في سرد المادة للتلامیذ ، وقد توصل إلى إن اعتمد المعلم على إستراتیج

على الكلمات ، والصور ، والرسم الصور ، مسائل الجمع والطرح اللفظیة البسیطة ، ومسائل الجمع والطرح 
 اللفظة ، ومسائل الضرل اللفظیة . تساعد على تحسین مستوى أداء التلمیذ.
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لقرائي والذكاء الانفعالي هدفت إلى معرفة العلاقة بین العسر ا ( : 2005دراسة فاطمة الزهراء حاج صبري )  (6
وقلة الانتباه من خلال مقارنة بین تلامیذ عاديین وعسیرين متمدرسین بالطور الثاني للمرحلة الابتدائیة ، حیث 

( فردا عاديین .  150( فردا عسیرين و )  50( تلمیذ وتلمیذات مقسمة كما يلي : )  200شمله الدراسة ) 
ائي من أجل الفهم واختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح ، قائمة استخدمت الدراسة اختبار الفهم القر 

ملاحظة سلوك التلمیذ واختبار تشخیص صعوبات القراءة واختبار العوامل المرتبطة بالعسر القرائي واختبار 
ئیة الذكاء الانفعالي واختبار قلة الانتباه وفرط الحركة وأسفرت النتائلا على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصا

 . بین العاديین والمعسرين في الذكاء الانفعالي وقلة الانتباه
قام الباحث بدراسة التغییرات العصبیة في مرحلة التطور الجنیني ، وتنتهي بعملیة  ( : 2007دراسة إبراهيم )  (7

( طفل وأظهرت الدراسة إن هناك خلل في النشاط الدمااي عند  137المیلاد حیث أشملت الدراسة على ) 
لأطفال المصابین بعسر القراءة وأشار أیضا إلى إن الخلل الوظیفي قد یصیب بعض أجزاء الدماغ الأیسر ا

(  17،  2011والتي تعتبر مسؤولة فسیولوجیا عن عملیة تحلیل اللغة والإشارات ) مجلة جامعة الأزهر ، 
 العصبیة البصرية .

ر الجسدي وعلاقته بصعوبة القراءة والكتابة عند : بعنوان " اضطرال التصو  ( 2014دراسة فطيمة ديراسو )  (8
الطفل ' وهدفت الدراسة إلى التعرف على ما أذا كانت توجد علاقة بین اضطرال التصور الجسدي والمهارات 
الأولیة المصاحبة لها ) الجانبیة ، مفهوم الزمن والمكان ، التناسق الحركي ، الإدراك الحركي ( وظهور عسر 

لدى التلامیذ سنة الثالثة ابتدئي حیث طبقت المنهلا العیادي باستخدام دراسة الحالة وطبقت علیه  القراءة والكتابة
مجموعة من الاختبارات الاسقاطیة كاختبار رسم الرجل واختبار ادنیة كاختبار القراءة والكتابة وتوصلت هذه 

، واضطرال الجانبیة والمكان  الدراسة إلى : انه توجد اضطرابات نفسیة حركیة ، كاضطرال التصور الجسدي
والزمن لدى التلامیذ ذوي عسر القراءة والكتابة التي انعكست سلبا على صورة الذات لديهم والتي تمیزت بالخجل 

 ( 2014والانطواء الخ ... ) فطیمة دبراسو ، 
ة للقلق والاكتئال بعنوان " عدم النجاح والفشل ومفهوم الذات الأكادیمي والأنماط الداخلی دراسة ماكس لابن : (9

 لدى الذكور والإناث ذوي صعوبات التعلم بالمدرسة . 
هدفت الدراسة إلى المقارنة بین الأولاد ذوي صعوبات التعلم في القراءة بحجرات الاحتواء الذاتي ، وذوي 
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ادیمي صعوبات التعلم في القراءة بحجرات المصادر والعاديین من حیث عدم النجاح والفشل ومفهوم الذات الأك
 والقلق ، مفهوم الذات ، الاكتئال ، عدم النجاح والفشل ،

اختبارات تحصیلیة في القراءة ، حیث توصلت الدراسة إلى العديد من النتائلا من أهمها : وجود فروق ذات دلالة 
في  إحصائیة بین متوسطات درجات الأولاد العاديین وذوي صعوبات التعلم في القراءة وحجرات الاحتواء الذاتي

مفهوم الذات الأكادیمي والقلق وعدم النجاح والفشل لصالح العاديین ، بالمقارنة بالأولاد ذوي صعوبات التعلم في 
 (11،  2015القراءة والعاديین لحجرات المصادر حیث لم تظهر بینهم أي فروق دالة . ) عبیر درار ، 

 التعليق على الدراسات السابقة :  

 السابقة ومن خلال تنو  موضوعاتها من حیث الهدف والمضمون وتتمثل ما يلي :  من خلال مراجعة الدراسات

تدعم بعض الدراسات سواء العربیة منها أو الأجنبیة ، البراملا التدريبیة في تنمیة مهارات القراءة والكتابة 
 2000راسة فوزي ود 2001للتلامیذ ذوي عسر القراءة والكتابة ومن هذه الدراسات العربیة دراسة وفاء عمیرة 

واهتمت بعض الدراسات بعسیري القراءة والكتابة وحاولت التعرف على خصائصهم واعراضهم وأسالیب تشخیصهم 
 2014ودراسة فطیمة دبراسو  2005ودراسة فاطمة الزهراء حاج صبري  2007ومن هذه الدراسات دراسة إبراهیم 

المختلفة على عدد من التلامیذ والتعرف على الأسبال وحاولت بعض الدراسات التعرف على استراتیجیات التعلم 
التي تعرف  1999ودراسة بل  2001التي يتبعها المعلمون والمعلمات في تعلیمهم ومن هذه الدراسات دراسة هوفر 

 على التلامیذ الذين یعانون من صعوبات القراءة والكتابة والوقوف على الأسبال الرئیسیة التي تجعلهم ضعافا .

في تحديد الصعوبات النمائیة والأكادیمیة حیث تم استبعاد ذوي الإعاقات  1991لت دراسة فیصل خیر الزراد وتمث 
تمت المقارنة بین  1997الحسیة والحركیة وضعاف العقول والمضطربین انفعالیا ونفسیا ، وفي دراسة ماكم لابن 

ذوي صعوبات التعلم في القراءة بحجرات المصادر الأولاد ذوي صعوبات التعلم في لقراءة حجرات الاحتواء الذاتي و 
والعاديین حیث لم تظهر بینهم أي فروق دالة .
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 تمهيد

یعرف العالم حالیا تطورات في شتى المیادين العلمیة مع هذا تبقى بعض الظواهر الأساسیة في حیاتنا مجهولة 
 الأسبال والمصادر وتبقى علامات استفهام كثیرة حول كیفیة حدو ها ومن بین هذه الظواهر نجد صعوبة القراءة

 اضطرال یصیب تعلم اللغة لدى الأطفال خاصة في المراحل الأولى من التعلم .وتعتبر صعوبة القراءة 

 :مفهوم صعوبات القراءة  .1

 " عرفت " صعوبة القراءة " في الفترات الأولى من انتشاره على أنه مر  كما وصفه آنذاك العالم "میكائیلي )
(Muchielli اضطرابات خاصة في القراءة )  فقال عنه مر  العصر ويقصد به الأطفال اللذين یعانون من
 .  ) 116، 2003كولینجفورد، 

 م أصبح اصطلاح عسر القراءة من المصطلحات المفیدة لأنه لفت الانتباه إلى أن صعوبات تعلم القراءة لا یمكن 
 أن ننسبها إلى غباء المتعلم .

الذي یقابله " dys "ن المقطع فهي تتكون م" Dyslexie" " و ذا أردنا أن نعرف ماذا تعني كلمة " دیسیلیكسیا
 " lexis  " في اللغة والذي یقابله" lexie"ويعني " ألم" أو " صعوبة " أو "اضطرال " ، والمقطع " dus" بالیونانیة

 . " في الیونانیة ويعني "الكلمة

 فالالأط٪ من 10و  8صعوبة القراءة هو صعوبة تعلم في التهجئة والقراءة . یصیب هذا الاضطرال ما بین 
 . وفي الغالبیة العظمى من الأطفال الأولاد ) لاث مرات أكثر من البنات(

قد تكون من أصل ورا ي أو بسبب علم الأمرا   .صعوبة القراءة لیم له أصل نفسي ولا ينتلا عن إعاقة ذهنیة
 ( Eckert et Gaulin , 2015, 83) .الذي يؤ ر على التطور الدماغ أ ناء الحمل

 على رةدلقا مدع أو صمتاً أو اً رجه أرقيُ ما على اءةرلقا لط: تع  يةوبرلتا مولعلوا سلنفا معل ممعج يفرتع
  ( 41: ص: 2014 – 2013ي، دحم رلخي) أم اطقلنا لوعي نم بعي يبأ صلة لطلتعا اذله سليو ،فهمه

 Norbertاءة ". )  رلقل اكتساال اطرضاهي اءة رلقا متعلت باو" صع لنفسي لسيلامي:س اولقاما يفرتع
Sillamy, 1979, p : 88) 
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ســمي باضــطرال الــتعلم بصــعوبة فــي القــراءة وهــو أحــد أنــوا   : DSM-5 تعريففف اضففطراب القففراءة حسففب
يتمیــز اضــطرال القــراءة بوجــود أداء فیــه الدقــة والســرعة أو فهــم الكلمــات أقــل مــن  dsm-5اضــطرابات الــتعلم وفقًــا لـــ

مجموعة من صعوبات التعلم التي تتمیز بمشـاكل فـي التعـرف علـى الأداء المتوقع حسب العمر ودرجات الذكاء فهو 
الكلمــات وضــعف الإمــلاء والصــعوبات الإملائیــة. مــن ناحیــة أخــرى ، عنــدما يتعلــق الأمــر باضــطرال القــراءة الــذي 

 .يتم تضمین المزيد من الصعوبات ، بالإضافة إلى تلك المذكورة في عسر القراءة، نتحدث عنه 

هي صعوبة دائمة في تعلم القراءة واكتسال آلیاتها عند  :العالمية لصعوبة القراءةتعريف منظمة الصحة 
 -الأطفال الأذكیاء ملتحقین عادة بالمدرسة ولا یعانون من أي مشكلة جسدیة أو نفسیة موجودة مسبقا. ) مختار

 ( 22، ص 2016سالم،

اءة رلقا مبة تعلوعصأن :  Macmilan Family Enceclopédia يةرلأسن امكميلا عةوسوم يفرتع
اوح هي تتربالمخ، و بمكتسح رجأو ني يوتكر وقص ببسبد رلفاه ؤرما يق مفهاءة أو رضعيفة للقرة دلى قإتُشير 

 تفعرمأو  طسومتء كاذ يهدلي ذلا صبالنسبة للشخاءة، رلقاعلى رة دلقم ادكلي لعر ولى قصإ طبسير وقص نم
 ." لمخاتلف في أولانفعالي ال اطرلاضدي، اقتصالاأو  الاجتماعي ن امارلحالى إضعف تعلمه ى زلا يُعي ذلوا

  (41: ص: 2014 – 2013ي، دحم رلخي)أم ا

هي اضطرال أو قصور أو صعوبات نمائیة والذي یشكل حالة حادة من صعوبات تعلم القراءة تحدث لبعض 
عوبة بالغة في الأطفال والمراهقین والبالغین ، والأطفال الذين یصابون بهذا العجز أو العسر أو الصعوبة یجدون ص

 (133،ص 2009تعرف الحروف والكلمات، وتفسیر المعلومات التي تقدم لهم بشكل الصیغة المطبوعة. )البطانیة ،
هو عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم ما یقوم الفرد بقراءته قراءة صامتة أو جهرية.  تعريف فريرسون:

 ( 126،ص  2007) جدو ،
 بتعلم اللغة المكتوبة تمم الأطفال اللذين لا یعانون من أي خلل حسي أو حركي إنها صعوبة دائمة وخاصة 

  ) Frungolz 1997,18 ,)     .ذوو مستوى ذهني عادي ، متمدرسین منذ حوالي سنة ، ولديهم رغبة في التعلم
عرف على يتضح من خلال التعاريف السابقة أن صعوبات تعلم القراءة عبارة عن عجز في تعلم القراءة في ت

 .الحروف والكلمات وعدم القدرة على قراءتها وفهمها سواء كانت قراءة جهرية أو قراءة صامتة
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  القراءة:أسباب صعوبات  .2

 تعلمـــهلاجتماعیـــة أدوارا بالغـــة فـــي الإنســـان كـــائن حـــي اجتمـــاعي ومـــن هنـــا تلعـــب العوامـــل الجســـمیة والنفســـیة وا
ومـن هنـا وجـد العلمـاء أن  ذلـك،عوامل التي تسهم إیجابیـا أو سـلبیا فـي مكتسب بالتعلم يتأ ر بنفم ال والقراءة كنشاط 

  يلي:أبرز صعوبات تعلم القراءة ما 

  الآتي:وتشمل  الجسمية،العوامل  أولا:

وتتمثــل فــي قصــر النظــر أو طولــه أو خلــل فــي عضــلات العــین ، وراــم أن الطفــل قــد یعتمــد علــى  العجففز البصففري :
علـــى المثیـــرات الســـمعیة واللمســـیة ، إلا أن القـــراءة العلاجیـــة والتـــدريبات واســـتخدام  اســـتخدام عـــین دون الأخـــرى ، أو

 .النظارات ضروري لتصحیح العجز البصري 

وأبــرز مظــاهره الصــمم والضـــعف الســمعي ويمكــن عــلاج ذلــك عــن طريــق الأســالیب الســمعیة التــي  السففمعي:العجففز 
  والكلمات.بط الأصوات السمعیة المرتبطة بالحروف تسهم في الإدراك والتمییز السمعي والإالاق السمعي ور 

فقــد تبـــین للعلمـــاء أن إبــدال الیـــد الیمنـــى بالیســرى أو العكـــم یمكـــن أن يــؤدي إلـــى عكـــم الحـــروف  اتجفففال الكتابفففة :
 والكلمات عند النظر إلیها ، فضلا عن إرباك الطفل أدراكیا وانفعالیاً وحركیا . 

عد عاملا مؤ راً في عملیة القراءة ، فالقراءة عملیة عضوية ، ومن  م ومما سبق يتضح أن الأسبال العضوية ت
فإن أي قصور في النواحي السمعیة أو البصرية أو العقلیة أو العصبیة أو من ناحیة النطق والكلام ومن حیث 

 ( 310-309،  2010الصحة العامة يؤدى بلا شك إلى التأخر والضعف القرآني . ) سلیمان عبد الواحد ،

 البيئية:العوامل  نيا:ثا

تســاهم الظــروف البیئیــة فــي الضــعف القرائــي ، فالطفــل الــذي یعــین فــي جــو ایــر مــريح مــن النــاحیتین الأســرية 
والصحیة كالمشاجرات بین الوالدين و همالهم الطفل ، وعدم اهتمامهم بالتعلیم أو كثرة عدد الأخوة وضیق المكـان كـل 

والإحسا  بعدم الأمان مما یضعف توافق المتعلم مع المدرسة ، ويؤدي إلى ذلك وایره يؤدى إلى التوتر العصبي ، 
ـــة المــتعلم مــن حیــث المسـتـــوى الثقــافي ، والاجتمــاعي والاقتصــادي عامــل مــؤ ر فــي  ضــعفه فــي القــراءة ، وكــذلك بیـل

 بهذا العامل .  التقدم العلمي ، وبالتالي تتأ ر القراءة بشكل مباشر مستواه التعلیمي ورابته أو عدم رابته في
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  المدرسية:وتشمل العوامل البيئية العوامل المدرسية أيضاً ومن هذه العوامل 

  طرق التدريس :

صعوبة القراءة قد لا ترجع إلى العوامل السابقة فقط ، و نما یعكم أیضا فشل المعلم فـي إدراكهــا وتعـديل أسـلوبه 
یجابیة فیعو  العجز في جانب بالاعتماد على جانب آخـر في التدريم بما یمكن الطفل من التعامل معها بصورة إ

، أي أن عدم كفاءة طرق التدريم واستخدام الوسائل التعلیمیة والأنشطة التعلیمیة وطرق التـدريم و عطـاء الواجبـات 
 . لمینوالمتابعة والتقويم والعلاج داخل الفصل لها دور في صعوبة القراءة لدى المتع

الغ الأهمیـــة فـــي عملیـــة تعلـــم القـــراءة ، فقـــد يـــؤ ر فیهـــا إیجابیـــا أو ســـلبیا ، والأطفــــال ونلاحـــن أن للمعلـــم دور بـــ
المحظوظون هم الـذين یحظـون بمعلـم كـفء ، تـم تدريبــه بصـورة جیـدة ، وقـادر علـى تـوفیر المنـاخ النفسـي المناسـب 

 (311،  2010واحد ،لعملیة التعلم ، وتحقیق التوازن بین المهارات القرائیة المختلفة . ) سلیمان عبد ال

  ثالثا : العوامل النفسية :

تتعــدد العوامــل النفســیة التــي تقــف خلــف صــعوبات الــتعلم ومشــكلات القــراءة إلــى حــد یمكــن معــه تقريــر صــعوبة 
حصر هذه العوامل أو على الأقل تحديد الوزن النسبي لإسهام كل منهـا فـي التبـاين الكلـي لصـعوبات القـراءة ، وربمـا 

:  1998داخل هذه العوامـل وتبادلهـا فیمـا بینهـا فـي التـأ یر والتـأ ر ، ومـع ذلـك فـإن فتحـى الزيـات ) يرجع ذلك إلى ت
 ( قد حدد العوامل النفسیة التي تقف خلف صعوبات ومشكلات القراءة على النحو التالى :  427

  . اضطرابات الإدراك السمعي 
  . اضطرابات الإدراك البصري 
 ياضطرابات الإنتباه الانتقائ . 
  . اضطرابات الإدراك البصري 
  . اضطرابات الإنتباه الانتقائي 
  . اضطرال عملیات الذاكرة 
  . انخفا  مستوى الذكاء 
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ونظراً لأن مثل هذه الحالات ایر  ابتة فالمعلم وایره ينبغي ألا يدخر جهدا في مساعدة هؤلاء الأطفال على 
لیـأ   قـة ، والتـشـتت تركـیـز ، والقلق اتزان ، والخـوف اطمئنان التخلص من هذه الحالات النفسیة حتى يتبدل لديهم ا

، وبالتالي تتـحـول مشاعرهم السلبیة والعدوانیة تجاه القراءة إلى اتجاهات ایجابیة تجنبهم الضعف القرائي) سلیمان 
 . ( 312، 2010عبد الواحد ،

كلات القراءة فانه یمكن إیجازها في وما سبق عرضه من العوامل و الأسبال التي تؤدي إلى صعوبات ومش
 الشكل التخطیطي التالي : 

 

 عوامل صعوبات القراءة 
Readin Difficulties 

 
 عوامل نفسیة     عوامل بیئیة               عوامل جسمیة 

Physical    Envirenmental       Psychological 

اك اضطرال الإدر  - تدريم ایر ملائم - اختلاف وظیفي عصبي  -
 السمعي 

السیطرة المخیة و  -
 الجانبیة

فروق  قافیة أو حرمان  -
  قافي

اضطرال الإدراك  -
 السمعي 

 اضطرابات لغوية  - فروق لغوية  - اضطرابات بصرية  -
اضطرال الانتباه  - تصدعات أسرية  - اضطرابات سمعیة  -

 الانتقائي 
 اضطرال الذاكرة  - مشكلات انفعالیة/ دافعیة - اضطرابات ورا یة جانبیة -

 انخفا  مستوى الذكاء -  
 

 (1998، 322العوامل التي تقف خلف صعوبات القراءة ) فتحي الزيات  1 مخطط
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  القراءة:أعراض ومظاهر صعوبات  .3

 الات الآتیة جتتحلى أعراضها في الم

أن الأطفال الذين یعـانون  MIRA STAMBAK 1972ميرا ستومباك سنة تقول  الاضطرابات اللسانية : (1
 القــــراءة یقومـــون بأخطــــاء تعتبرهــــا دائمــــاً كممیـــزات للاضــــطرال ، فنجــــد قلــــب الحــــروف مـــن صــــعوبات تعلــــم
 (  126،  2016اسیة بوخراز ( D-T / F-v  ، والتباسات سمعیة  L - I والتباسات خطیة مثل

فقـد میـز أصـنافاً  TRULAT 1962وتفريلا سفنة  BOREL MAISONNY 1950بوغال ميزوني سنة اما 
 ا : مختلفة من الأخطاء منه

  –أخطاء بصرية للحروف ذات الأشكال المتشاقة و القريبة من بینها كتابیاً .  -
 زيادة بعض الحروف أو المقاطع (.  )أخطاء والتباسات سمعیة أي عدم التمییز بین الحروف المتقارية لفظاً  -
ســبة للحـــرف حــذف الحــروف والمقـــاطع أو تغییــر الكلمــات )رقلـــب دينــامیكي حركـــي أي تغییــر موقــع الحـــرف بالن -

 الآخر( . 
اضطرابات في تتبع ترتیـب الحـروف فـي الكلمـة ، وتتبـع اتحـاد العـین مـن الیمـین إلـى الیسـار ، ومـن الیسـار إلـى  -

  Dominique ) 1997:  14الیمین ، الخلط بین الكلمات الجديدة والكلمات المألوف سماعها ) 

 ملاحظات أخرى ، وهي :  RONDAL و یضیف

 ، والإداام بین الحرفین في حرف واحد .  حذف و ضافة الصوامت -
 . حترام علامات الوقف خلال القراءةالإیقا  متردد ، مختل ومجرى الكلام متقطع مع عدم الاهتمام أو ا -
 et , de , il , le , par , sur  ( : Rondal , 1977 : 399 )الخلط بین الكلمات القصیرة المفردة  -

تـذكر  اءة ، ممـا یجعلـه یقـوم بعـدة أخطـاءطفل الدیسلیكسي عدة مشاكل لـتعلم القـر أما بالنسبة للغة العربیة فیحد ال
من بینها : . تعدد صور الحروف وتنوعها ، فكل صورة خاصة بأول الكلمة ، وسـطها و آخرهـا أو الحـرف منعـزل ) 

 غ ( . 

 ف( . هف ف فهف ه )ه ف  فتعدد أشكال بعض الحروف مثل الهاء  -
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  ) ب . ت . ث . د . د . د . ز . ر (ط الخطي تشابه الحروف وكثرة الرب -
 . ) ت . ط . س . ص ك . ق (  تشابه و تقارل الأداء الصوتي بین مجموعة من الحروف -
فهـي  ثفوبفهـي صـائتة ، أمـا فـي  ) سفوق (فـي  كالواوبعض الحروف تلفن في كلمات و لا تلفن في أخرى ،   -

 صامتة ، و كذلك الیاء .
 إلیها بالألف الممدودة أو المنصورة ) عصا ، عصى ( .  الفتحة الطويلة و المشار -
لا ترســم الحركـــات عامـــة و الحركـــات الإعرابیــة خاصـــة علـــى الحـــروف فـــي الكتابــة العادیـــة ، ممـــا یجعـــل الـــتلفن  -

 بالكلمات أمراً صعباً خاصة لمن یشكو صعوبات في القراءة . 
 + نون ( .  التنوين هو صوت یعلل و لا يرسم على الكلمة ) لفقة = فتحة -
الحروف التي تكتب و لا تلفن ) الألف بعد واو الجماعة ، أولئك ، " ال " الشمسیة كما تجد : الثللا قمم الجبـال  -

 ، فهنا لا يلفن الواو ( . 
 الحروف التي تقرأ و لا تكتب كما هو الحال في الإداام والتنوين ، وحذف اللام في الذين " .  -
 ك ، و یقلب تنوين الفتح ألفاً ، أو لفن التاء المربوطة هاءا .الوقف وفیه یسكن الحرف المتحر  -
اتصـال لام الجـز بكلمـات مبــدوءة بـأداة تعريـف " الـــ " الشمسـیة أو القمريـة فتحـذف همــزة الوصـل ، مـثلًا للرجــل ،  -

  .لله
 المد وهي همزة تلیها ألف محدودة " آ " ، واالباً ما یغفل التلفن بها لجهلها .  -
 من الحروف بأخرى و إلغاء أحدهما أ ناء النطق بهما ، مثل ) ت ط ( التقاء أنوا   -

 (  181 – 179:  1983فرت ، ) ت د ( العت دمت = انعدمت ) على تعويدات ،  =فرطت 

هناك العديد من الاضطرابات المعرفیة الملاحظـة عنـد المصـال بصـعوبات  القـراءة  الاضطرابات المعرفية : (2
 :ستة أعرا  ، و هي  M. HABIB ، وقد أوضح میشال حبیب

  : اضطرابات بصرية 
هناك الكثیر من الاقتراحات وضـعت فیهـا بعـض الاضـطرابات البصـرية عنـد التسلیكسـي وطالمـا اعتبـروا 

وصـعوبات القـراءة  و هـذا مـا  أن العجـز البصـري الإدراكـي هـو المسـئول عـن مشـكلة التعـرف علـى الكلمـات
 لحروف عند الأطفال . تؤكده الملاحظات الإكلینیكیة لقلب ا



 الجانب النظري  الفصل الأول صعوبات القراءة

22 
 

ــة الواحــدة ، الأول تحويــل مكــاني للحــروف ، و الثــاني تحويــل حــرف  فهنــاك نــوعین مــن القلــب فــي الحال
 بآخر مشابه له . و أیضاً إبدال الكلمة بكلمة تقاربها في الشكل ، و تحاور الكلمة أو تجاوز السطور . 

 : الوعي الفونولوجي  

القراءة تقنیات التعرف على الكلمـات ، وتطـور الـوعي السـتوني ) أظهرت الأبحاث حول سیرورة اكتسال 
 القدرة على معالجة الوحدات الصوتیة للكلام ( ، تعتبر كالمكونات الرئیسیة التعلم القراءة . 

الرابطــة ( )كثیــر مــن الدراســات أ بتــت أن الــوعي الفوتولــوحي مــرتبط بالقــدرة علــى القــراءة و هــذه العلاقــة  
 (   Habib , 1997 : 23متبادلة  )

بعــض الأطفــال یكتســیون بعــض مظــاهر الــوعي بأصــوات الكــلام النضــلا قــدراتهم المعرفیــة واللســانیة ، و 
 هذا يتضمن الوعي بالقافیة ، و بنیة المقاطع في الكلمة 

حیـث أن تنـو  و اخــتلاف هـذا الـوعي یمكــن أن يـرتبط بالقــدرة علـى القـراءة ، كمــا أن الأطفـال ذوي وعــي 
وات اللغة ، یجدون صعوبات كبیرة في تعلم القراءة ، أمـا الأطفـال ذوي مسـتوى عـالي بالأسـوات محدود بأص

 (128،  2016اسیة بوخراز (تحدهم ممتازين في القراءة 

  : اضطرابات على مستوى الذاكرة اللفظية 

ذاكرة قصیرة أ بتت الدراسات أن الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة یخفقون في الاختبارات التي ت یم ال
المــدى ، إذ أن هنــاك دلائــل كثیــرة تثبــت أن قــراءة الســتینین لــديهم صــعوبة فــي ترمیــز المعلومــة الفونولوجیــة 

وجـــود المعلومـــات الفونولوجیـــة مرمـــزة فـــي الـــذاكرة طويلـــة المـــدى ، وهـــم  عداخـــل الـــذاكرة قصـــیرة المـــدى مـــ
  .ة المعلومات في الذاكرة العاملةجو یستعملون استراتیجیات لتسهیل التخزين ، وتسطیر تنظیم فعال لم

كــل هــذا العجــز لدیــه نتــائلا ســیئة الســوء الحــن علــى كــل جوانــب تأهیــل القــراءة ، و تخــدم الــذاكرة قصــیرة 
المــدى الــذاكرة العاملــة أ نــاء عملیــة القــراءة ، وهــذا النظــام یســتعمل للاحتفــاظ بترتیــب الكلمــات فــي الجملــة ، 

إلــى الاحتفــاظ بالكلمــات مفككــة الترمیــز جزئیــاً فــي الــذاكرة و مقارنتهــا فمشــاكل الــذاكرة قصــیرة المــدى تــؤدي 
 بتلفن الكلمات الموجودة في الذاكرة . 
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وهــؤلاء المصــابین یســتعملون الرمــز الإملائــي ، علــى عكــم الأشــخاص العــاديین الــذين یســتعملون الرمــز 
ل الرمز الفونولوجي على مستوى الفونولوجي ، ومنه فإن المصابین بعسر القراءة لديهم صعوبات في استعما

 (  127،  2016اسیة بوخراز (الذاكرة طويلة المدى . 

 اضطرابات في الاستحضار  

إن الاستحضار یستوجب إیجاد المعلومة الفونولوجیة في الذاكرة طويلة المدى ، ولهذا تجد صعوبات في 
 الاستحضار عند المصابین بعسر القراءة . 

ضــحت صــعوبات استحضــار الكــلام عنــد الأطفــال الــذين لــديهم اضــطرابات فــي والملاحظــة الإكلینیكیــة أو 
 د : جالقراءة ، ومن بین مشاكل الاستحضار ن

 استبدال كلمة بكلمة أخرى .  -
 استعمال إشارات أي حركات بدل الكلمة .  -
 استعمال كلمات و جمل مبهمة  -

 رة أو عجــــز فــــي التــــذكروهــــذه الاضــــطرابات فــــي الاستحســــار فســــرت بــــالعجز علــــى التخــــزين فــــي الــــذاك
و ســـیرورته ، كمـــا هنـــاك عوامـــل دلالیـــة ، و فـــي نفـــم الوقـــت فوتولوجیـــة تلعـــب دورا فـــي الحـــد مـــن عملیـــة  

 (  Habib 1997:  33 - 34التخزين ) 

فالأطفال یمكن أن یكونوا بعیدين و یستعرفون وقت طويل في فهـم معنـى الكلمـة ، وتمییـزه عـن الكلمـات 
ن هــؤلاء الأطفــال یجــدون مشــاكل فــي تثبیــت التمثیــل الفونولــوجي للكلمــة فكثیــر مــن الأخــرى ومعانیهــا ، أي أ

 البحوث تشیر إلى أن اضطرابات الاستحضار تنتلا صعوبات التذكر . 

  : اضطرابات في الإعادة 

مؤشـر الصـعوبات تعلـم القـراءة یكمـن فـي  ( Les non- mots ) إن اضـطرابات فـي إعـادة الـلا كلمـات
 جد مشاكل خاصة في عملیة التقطیع التقطیع ، حیث تو 
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أن الأطفـال المصـابین بعسـر القـراءة لـديهم عجـز خـاص لمعرفـة المقـاطع  Snowling سنولينغإذ وجد 
 الفونولوجیة في الكلمات الجديدة ایر المألوفة مما یجعلهم یجدون صعوبة في إعادتها . 

 : اضطرابات في الإدراك  

وقـد افتـر  البـاحثون أن الصـعوبات فـي  السـمعي،فـي الإدراك  المصابون بعسر القراءة لـديهم صـعوبات
لكــن يبــدو أن هــذه المشــاكل هــي ذات  الســمعي،ترمیــز المعلومــة الفونولوجیــة هــي نتیجــة مشــاكل فــي الإدراك 

  لسانیة.طبیعة 

كثیــر مــن الأطفــال اللــذين لــديهم اضــطرابات فــي القــراءة یســتطیعون اكتشــاف و تمییــز المفــاتیح الصــوتیة 
تمیل إلى إدراك الكلام ، ولكن لا یسـتطیعون اسـتخدام هـذه المعلومـة م أجـل اشـتقاق صـحیح أو تلقـائي التي 

 إدراك الدیسلیكسیا على  لاث مستويات : Frithللبنیة الفونولوجیة للكلمات الملفوظة و قد اقترحت الباحثة 

 ملاحظة السلوك أ ناء ال یام باختبار القراءة .  المستوى السلوكي : -
 الوعي لمعرفي  ستوى المعرفي :الم -
 ( Habib ,1997,35-36المنطقة المسؤولة عن المعالجة الفونولوجیة ) المستوى البيولوجي : -

 و قد اقترح المخطط الآتي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لحبيب بالنسبة لفونولوجيةالمعالجة ا كيفية وليتنا (2مخطط رقم )   ( Habib, 1997: 35 - 36 ) 
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 :ذوي صعوبات التعلم في القراءةيص تشخ .4

  منها:هناك العديد من الطرق المستخدمة في تشخیص ذوي صعوبات القراءة 

حیث توجد مؤشرات وعلامـات عديـدة تسـاعد فـي التعـرف علـى المتعلمـین ذوى صـعوبات القـراءة المؤشرات :  (1
عوبة شـديدة فـي عملیـة الفهـم مثل الضعف في القراءة الجهريـة ، عــدم المقـدرة علـى التركیـز والاسـترجا  ، صـ

 بالإضافة إلى أخطاء الإضافة ، الحذف ، الإبدال ، التكرار . 
علــى الــرام مــن أن محــك التباعــد یعــد أهــم معیــار لتشــخیص صــعوبات الــتعلم ، ومــن بینهــا العســر  باعففد :تال (2

الأكــادیمي الح یقــي القرائـي هــو التنــاقض بـین قــدرة الفــرد علــى الـتعلم كمــا ی یســها اختبــارات الـذكاء والتحصــیل 
 للطفل ، فإن هناك جـوانب قصور عديدة قد وجهت إلى هذا المعیار ومنها :

قلــة الاتفــاق علــى المــدى الــذي یعتبــر عنــده التنــاقص بــین قــدرة الفــرد علــى الــتعلم والتحصــیل الأكــادیمي  ( أ
 الح یقي ، والمقصود به هنا العسر القرائي یمثل مشكلة . 

أن القراءات التي يتم الوصول إلیـهــا باسـتخدام معیـار التنـاقص بـین نسـبة  إن المشكلة الأكثر خطورة في ( ل
 الذكاء ، والتحصیل الأكادیمي ، لا تؤدي بصورة طبیعیة إلى توصیات تتعلق بالتدخل والعلاج . 

ي فــي التشــخیص علــى ئــوأدل البحــث فــي مجــال العســر القرا معــادلات القــراءة : وقــد اعتمــدت الدراســات ( ت
 كأسا  للتشخیص ومن هذه المعادلات : بعض المعادلات 

o معادلة هاريس للعمر القرائي المتوقع : Harris Reading Expectancy Age     
 3) العمر العقلي + العمر الزمني ( /  2العمر القرائي المتوقع = 

o نسبة القراءة المتوقعة لهاريس  : arris Reading Expectancy Quotient  
 100× = ) العمر القرائي / العمر القرائي المتوقع (  نسبة القراءة المتوقع 
o نسبة القراءة لهاريس  : Harris Reading Quotient   

 100× نسبة القراءة = ) العمر القراني / العمر الزمني ( 
o معادلة بوند وتنكر : The Bond and Tinker Formula  

) سلیمان عبد الواحد ،   1+  100لذكاء ( / نسبة ا× صف القراءة المتوقع = ) عدد السنوات المدرسیة  
2010  ،314-315  ) 
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 تعلم القراءة:  اتالنظريات المفسرة لصعوب .5

لما كانت صعوبة تعلم القراءة تمثل واحد من صعوبات التـعلم فإن الأســا  من فهمها هو الإحاطة و الإلمام 
 نظر الباحثین من حیث تخصصاتهم كالأطباء  بجمیع الجوانب المسببة لهذا الاضطرال . تعددت واختلفت وجهات

علمـاء الــنفم أخصـائي التخاطب حول إعطاء تفسیر محدد لهذا الاضطرال  و سنعر  بعض الاتجاهات المفسرة 
 له .

 النظرية الوراثية :  1.5

 ة السائدةئمـة الأمــرا  الورا یبإدراج صعوبة القراءة ضـمن قا ( T .Dobzhansky ) قام عالم الورا ة الأمريكي
 فــرواد هــذه النظريــة التفســیرية یعتقــدون بوجــود اســتعداد ذو طبیعــة ورا یــة یجعــل مــن صــعوبة القــراءة اضــطرال بنیــوي 

 و یستندون في تأكیدهم هذا على  لا ة إ باتات سیرت بحرى أبحا هم :  

 صعوبة القراءة العائلي   -
 السیطرة الذكرية عند عسیري القراءة .  -
  . ( J.M.Noel , 1976 , P31 )التوائم صعوبة القراءة عند  -

بالنسبة لصعوبة القراءة العائلي : بعد دراسة عدة حالات عائلیة من تاريخ صعوبة القـراءة تبـین أنـه توجـد سـوابق 
اســتنتلا البــاحثون أن صـعوبة القــراءة لهــا میــزة عائلیــة تتضــمن عامــل  1970عائلیـة لهــؤلاء الحــالات ، فمنــذ ســنة 

 1997لسـنة  ( Gombert ) ورا یـا و تعـر  الدراسـات الإحصـائیة فـي كولـوراد مـن طـرفالإسـتعداد المنقـول 
% عنـدمـا یكــون الأل حامــل للإضـطرال ، و لا تزيـد  40على أن عسر القراءة یشكل خطر على الـذكر بنسبة 

یعیـة % نسـبة تبقـى مهمـا كانـت طب 17% عنـد الأنثـى حینمـا تكـون الأم حاملـة للإضـطرال  و  35النسبة عن 
 ( A.Dumont , 1998 , P 48 )الوالدين . 

لكن لا یمكن الإعتماد على عدد محدود من العائلات المدروسة لتأكید هذه النتائلا ، یجب توسـیع دائــرة العینـات  -
 المدروسة لصحة دراستها . 
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 84إلـى  66 ح بـین )السیطرة الذكرية : إن تفوق الذكور عسیري القراءة على الإناث قد أ بت إحصائیا فالنسب تتـراو 
عسـیر القـراءة وجـد  186فدراسـتهما قامـت علـى  Ritzen و Debray أما عنـد Halgrne % ( بالنسبة للذكور عند

 % منهم ذكور .  73

وقــد اســتنتلا هــؤلاء البــاحثین دون أن یســتطیعوا تفســیر ذلــك فــي بحــو هم الحالیــة ، أنــه يوجــد اســتعداد نــاتلا عــن 
 (   -J.M.Noel , 1976 , P31 32) ت عند كلا الجنسین . الاختلاف التكويني للكروموزما

مـــرات عـلـــى  7إلــى  3% مــن الأطفــال المتمدرســین ، و يــؤ ر بــین  6% إلــى  4عســر القــراءة اضــطرال یمــم  -
 ( A.Dumont , 1998 , P47 ) .الذكور أكثر من الإناث

لتـوأم الح ی یـة المصـابة بصـعوبة القـراءة و فیما یخص صعوبة قراءة التوأم : الدراسة المقارنة التي أجريت علـى ا
أو أحــادي البويضــة ) منحــدرين مــن نفــم البويضــة و لهــا نفــم الممیــزات ( مــع تــوأم ایــر ح یقــة مصــابة بصــعوبة 
القراءة ) أي من بويضتین مختلفتین ( ، بینت أن صعوبة القراءة توجد عند كلا التـوأمین لكــن فـي المجموعــة الأولـى 

 (( J.M.Neol , 1976 , p 32% عند المجموعة الثانیة .  33قابل % حالة م 100بنسبة 

و قد كانت هناك أیضـا أبحـاث فـي هـذا السـیاق الـورا ي ، لكـن وجـود التـوائم كـان نـادرا و المصـابین منــهم بعسـر  -
القـــراءة أكثـــر نـــدرة ، و طبعـــا مـــن الصـــعب أخـــذ موقـــف حاســـم فـــي هـــذا المجـــال بالإضـــافة إلـــى ذلـــك فـــي مطلـــع 

اســـتطا  مختصـــون فـــي الورا ـــة تحديـــد الكروموزومـــات المســـؤولة عـــن هـــذا الإضـــطرال ، أي البحــــث  التســـعینات
 الجديد في الجینات. 

 النظرية العصبية :  2.5

يلعــب الجانــب الطبــي فــي تشــخیص الأمــرا  و اضــطرابات الجهــاز العصــبي المركــزي ، و التــي عــادة مـــا تجـــر 
الحیــــوي لخلایــــا الــــدماغ و الأعصــــال التــــي تــــرتبط بحالــــة الطفــــل المصــــال بهــــذه الأمــــرا  إلــــى اضــــطرال النشــــاط 

ــــــراءة و عــــــدم القــــــدرة علــــــى الكتابــــــة ــــــد ينــــــتلا عنهــــــا صــــــعوبة تعلــــــم الق  صــــــعوبات الــــــتعلم ، فإصــــــابة الأعصــــــال ق
و العملیـات العقلیــة الأخــرى ، و قــد یسـتطیع الطبیــب المخــتص تقــدیم المســاعدة علـى تشــخیص الأمــرا  التــي یكــون 

ـــــــى الجهـــــــاز العصـــــــ ـــــــة تأ یرهـــــــا عل ـــــــراءة و الكتاب ـــــــى الق ـــــــدرة عل  بي المركـــــــزي و اضـــــــطرابات اللغـــــــة و الكــــــــلام و الق
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و التهجـــي و الإمـــلاء ، و فیمـــا يلـــي عـــر  التجـــارل و نتـــائلا بعـــض الأبحـــاث التـــي قـــام بهـــا الأطبـــاء المختصـــون 
 بالجهاز العصبي و الدماغ . 

 وظائـــف الــدماغ و عملـــه مــن الأطبــاء الــذين توصــلوا إلــى معرفــة دور و  Karl et Bernk 1872فــي ســنة 
الأیســر مــن  و الخلــل المترتــب جــراء إصــابة منطقــة مــن منــاطق الــدماغ و توصــل إلــى أن منطقــة الفــص الصــداي 

الـــدماغ هـــي المســـؤولة عـــن فهـــم و تمییـــز الأصـــوات و المقـــاطع و الألفـــاظ و ربـــط تلـــك المقـــاطع و الأصـــوات باللغـــة 
 ) الفــص الصــداي الأیســر ( حتمــا يــؤدي إلــى صــعوبة القــراءة  المكتوبــة و تفســیرها ، فــأي خلــل یصــب هــذه المنطقــة

 (  64 -63، ص ص  2002) ر.عدنان اائب ، و الكتابة عند المصال . 

ساكســـون أن دمـــاغ الطفـــل عســـیر القـــراءة یحـــوي علـــى  –أمـــا فـــي بدایـــة هـــذا القـــرن ، بـــین الأخصـــائیون الأنجلـــو 
آلیـة لـتعلم السـیطرة المخیـة و بقیـت هاتـه النظريـة  خصوصیات تمم وظیفة دمااـه ، ممـا یحـدث لدیـه اضـطرال فـي

 طي النسیان حتى أول وصف لتشريح دماغ عسیر القراءة . 

 أن شــال تــوفي عقــب نزيــف مخــي إ ــر إصــابة دماغیــة و عائیــة مخیــة  Drak لا حــن 1968أمــا فــي ســنة 
ابقه العائلیــة المرضــیة مــن و كــان یعــاني مــن قبــل مــن اضــطرابات فــي الــتعلم و القــراءة و يــتم الكشــف كــذلك علــى ســـو 

صدا  نصفي متكرر ، و اختلالات بصرية و صعوبات في القراءة لدى الأخ الشقیق . كما بین اختبار تشريح المـخ 
مجموعة من التشوهات العصبیة الناتجة عن خلل في نضلا الساحات القشرية للغة و التـي تظهـر فـي الشـكل المشـوه 

لیسرى و العديـد مـن العص ونات المتموضعة بصورة خاطئة في الطبقة الخارجیـة للتلافیق المخیة للمنطقة الجدارية ا
  ( M.Habib , P153 ) . للقشرة المخیة

بكشف تحلیـل عـدة أدمغــة لعسـیري القـراءة  Harvard و زملاؤه في كلیة Allert , M.Galabu أما التي قام بها
أولا بصـورة منسـقة ) متفقــة فـي الحـالات ( غیـال الـنمط  الذكور بعد وفاتهم عن نوعین من الشذوذ التشـريحي ، تبـین

 النموذجي الذي يتجلى في اللاتناظرية الدماغ في مناطق اللغة . 

فخلافا للحالة الطبیعیة لـم تكـن منـاطق النصـف الأیسـر لكـرة الـدماغ أكثـر نمـوا و تطـورا مـن منـاطق النصـف الأیمـن 
 باللغــة مواضــع عديــدة تشــوه فیهــا تنظــیم البنیــة المعماريــة الدقیقــة   انیــا وجــدت فــي القشــرة المخیــة للمنــاطق المرتبطــة

و المواضع الخاصة بالعصبونات أو الخلایا العصبیة وخاصة النصـف الأیسـر للـدماغ ، و هـي الأصـغر فـي الحالـة 
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 یقـــــول : بأنـــــه قـــــد یعكـــــم كـــــل مـــــن الشـــــذوذ التشــــــريحي  ( Allert Galaburda ) الطبیعیــــة و
 ريــة العصــبونیة تــدخلا فــي عملیــة النمــو يــؤدي إلــى القضــاء علــى العصــبونات المراــول عنهــا و شـــذوذ البنیــة المعما

ار للغوي في الدماغ یفسر أنـوا  القصـو علـى صلاتها العصبیة و المسلم به أن الشذوذ في النظام التشريحي الدقیق ا
 اللغوي الملحوظ في اضطرال القراءة . 

 éctopies ) 2شوهات دقیقة على سطح المـخ أطلــق علیهــا اســم )اكتشف علماء أمريكیون ت 1980و في سنة 
و هي عبارة عن كتل من الخلایا تقدر بالآلاف تقع بالخصوص في الساحة الخاصـة للغـة المسـببة فـي خلـل وظیفـي 
للــدماغ أ نــاء الحمـــل النــاتلا عـــن هجــرة ایـــر طبیعیــة للعصـــبونات للطبقــة الســـطحیة للقشــرة المخیـــة للنصــف الكـــروي 

ذلك لدى الفئة العادیـة . ) زاهیـة قیروانـي   نو هو على العكم م ( sylvius ) یسر ، و بصفة أدق حول التلفیفالأ
2009  ،57  ) 

الإضطرابات المخیة كبیرة أو صغیرة ترافق عدد لا بأ  بـه مـن عسـیري القـراءة ، و مـن جهـة أخـرى اضـطرابات 
ایــر عادیــة ، معانــاة مخیــة صــغیرة ، تــنجم عــن عــدة أســبال حركیــة صــغیرة مرفوقــة أولا بتخطیطــات الأمــواج المخیــة 

غ و ( صـــعوبات فـــي الـــولادة  500كلـــغ و  2الخداجـــة عـــدم النضـــلا ) أطفـــال ولـــدوا فـــي أوانهـــم لكـــن يـــوزن أقـــل مـــن 
 اصفرار شديد بعد الولادة ، صرا  مبكر ، إصابات مخیة ... إلخ

% أطفـال كـان مـن الممكــن أن یحـدث لهــم  26حالـة صـعوبة القـراءة ،  200أنــه مـن بـین  Debray وقـد وجـد
 ( J.A.Rondal , 1988 , P415 ) معاناة مخیة مسببة بسبب أو بآخر من العوامل المذكورة .

 النظرية الأداتية :  3.5

 بعــــض البــــاحثین يرجعــــون الصــــعوبات التــــي يواجههــــا الأطفــــال فــــي القــــراءة إلــــى ضــــعف فــــي المســــتوى الأداتــــي 
التـي نقـول أن الطفـل یجـد صـعوبة فـي التعـرف علـى تموضـع الأشـیاء  Mira Stambak و الـوظیفي ، و مـن بیـنهم

 B.Maisonny , 1966 )خاصة تلك التي تتعلق برموز اللغة المكتوبة بالنسبة له على المستوى الأفقي و العمودي . 
, P8 ) 

إلى تسمیتها  القراءة حسب هذا التوجة تتمثل في اضطرابات أداتیة ، انتهى أالبیة الدارسینصعوبة أي أن 
الإضطرابات المصاحبة و منهم من یعتبرها أصل لصعوبات التعرف على الحروف و الكلمات . و فیذكر في هذا 
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المجال ) اضطربات الجانبیة ، صعوبة في بناء الصـورة الجسمیة ، اضطرال في التنـ المكاني و الزماني و تأخر 
ها نقائص لیسـت حاضـرة بالضرورة لدى عسیر القراءة و أحیانا فیعتبر  J.A.Rondal اكتسال اللغة الشفوية ( ،  أما

 j.A.Rondal , 1982 , P 402 )توجد بدرجات متفاوتة و هي لیست  ابتة . 

تعـزي صـعوبة تعلـم القـراءة حسـب التوجـه الأدائـي إلـى أصـل  اضطراب التنظفيم البصفري المكفاني : ( أ
بـــین العینـــین لمتابعـــة تفكیـــك الرمـــوز اضـــطرال بصـــري ، و هـــو خلـــل بصـــري يــــؤدي إلـــى عـــدم التنســـیق 

الكتابیــة  هـــذا مـــن جهـــة ، و مـــن جهـــة أخـــرى یمكــن تفســـیر صـــعوبة القـــراءة حســـب الـــبعض الآخـــر إلـــى 
 (J.M.Noel , 1976 , P35 ) . صعوبة الإدراك البصري 

المكـاني  ري فـإن الصـعوبات التـي يواجههـا عسـیري القـراءة تنحصـر فـي الإدراك البصـ A.Van haut أمـا حسـب
لــة ، و تمثــل صــعوبات نشــاط الرســم فــي هــذا الإطــار اضــطرابات علــى مســتوى الجانــــب ) الإدراًكــي الحركــي ( أو جم

 (A.Van haut , 1998 , P 149) البراكسي . 

في الواقع أالبیة الدراسات على الإضطرابات الأداتیة تدر  علاقة إیجابیة بین اضطرابات القـراءة و اضـطرابات 
 لمكاني لكنها ایر كافیة لتعريف مجموعة عسیري القراءة . ا -الإدراك البصري 

كذلك العديد من المختصون في إعـادة تقـويم عسـر القـراءة یعتمـدون كثیـرا علـى إعـادة التمـارين البصـــرية المكانیـة 
 –قـاموا ل ا نـا عشـر دراســة حــول التـدريب البصـري  1974و آخـرون  Hammil الإدراكیـة و الحركیـة ، فالباحـث

، و لـم يتوصـلوا إلـى فعالیـة هـذا الإختبـــار إلا بعـد سـنة مـن تطبیقـه ،  ( Frosting ) دراكـي الـذي یخـص نمـوذجالإ
 , A. Van hautهـؤلاء البـاحثون يؤكـدون علـى النتیجـة الإیجابیـة علـى هـذه القــدرات المكانیـة بالنسـبة للقـراءة . )

1998 , p150 ) 

لـى العلاقـة الترابطیـة بـین الضــعف البصــري المكـاني و عسـر هـي الأخــرى تؤكـد ع Vallantino توجـد دراسـات
 المكانیـة لدى عسیري القراءة -القراءة ، في حین تحمل دراسات أخرى افترا  وجود خلل في المعالجة البصرية 

أما فیما یخص الاختبارات المسؤولة عن كشف اضطرابات الإدراك المكاني نـذكر منهـا : اختبـار مكعبـات كـو  
 ) إختبـار Borel - Maisonny 1950 ، اختبـــار ( Fugure complexe ) الشـكل المعقــد Rey اختبـار

Signes Diversement orientes )  . و هو یعتبر أولى الاختبارات في محـال تقییم القدرة على التنظیم المكاني 
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حـول  تمـن أولـى الدراسـا 1951سـنة  Mira Stambak تعتبـر دراسـة :اضطراب التنظفيم الزمفاني  ( ل
التنظـــیم الزمـــاني حیـــث تبـــین لهـــا مـــن خـــلال معطیـــات إختبـــار " إعـــادة سلاســـل إیقاعیـــة " أن هنـــاك نمـــو 

سنوات لدى أطفال عاديین ، في حین أن أطفالا آخرين  10 – 9واضحا في هذه الفترة ما بین سـن إلى 
مـن الحـالات . ) %  70أكثر سنا یعانون صعوبات تعلم القـراءة تحصـلوا علـى نتـائلا مما لـة و ذلـك ل 

 (  56، ص  2005إ.لعیم ، 

  ( A.Juria Gurra)ف  Stambek ) بعض البـاحثین تحصـلوا علـى نتـائلا مما لـة عنـد إعـادة تطبیـق اختبـار )
و مستواهم  Stambek    من الأطفال المصابین بعسـر القـراءة في بنـد 65و معونوه قاموا بدراسة كانت نتائجها أن 

 ي نفم السن . أقل من مستوى أطفال ف

 فقام بعـدة دراسـات حـول التنظـیم الزمـاني ، باسـتعمال عـدة مثیـرات منهـا : اللفظیـة ) أرق حـروف (  Bekker أما
 و المرمزة شفويا ) رسوم ، ألوان ( و ایر اللفظیة ( صور بدون معنى . 

 الصـــور و الحـــروف وجـــد أن المصـــابین بعســـر القـــراءة لـــديهم مســـتوى متقـــارل مـــع الأطفـــال العـــاديین فـــي تســـمیة 
 و الأرقــام و أن الصــعوبات تمكــن فــي الإدراك الســمعي الخــاص بــالكلام ، و أســماها صـــعوبات فـــك الترمیـــز اللفظــي 

-Belmont brish (1964و بالتـالي یقصــد أن الخلـل یكمــن فــي التكامـل بــین الــزمن و الرمـز اللفظــي ، حســب  
مــن طــرف الأطفــال المصــابین تعســـر القــراءة يتجلــى فــي فــإن تفســیر النتــائلا الضــعیفة المتحصــل علیهــا   (1965

 ( 60،  2009الصعوبات التي يواجهونها في التكامل بین المعلومات اللفظیة و البصرية  ) زاهیة قیرواني  

 النظرية المعرفية :  4.5

ــــین مسـتقلین لقد قام رواد التیار المعرفي بتوضیح فعل القراءة على أنها عملیـة معرفیـة تقـوم أساســا بواســطة معط
 عــن بعضــهما الــبعض ، و فــي نفــم الوقــت یشــتركان لكــل منهمــا مقــدار الــزمن عتبــة النشــاط همــا الجانــب المفرداتــي 
و الجانب الفونولوجي من خلالهما نتوصل إلى التعرف علـى الكلمـات ، و أي خلـل علـى مســتوى هـذين الجـانبین أو 

 ة.أحدهما یفرز صنف أكثر شیوعا من أصناف عسر القراء
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بصــعوبة تعلــم القــراءة علــى أنهــا : " نتیجــة مــن ضــمن النتــائلا الأخـــرى  F.Kocher .وفــي هــذا المجــال یعنــي
 .J.M )للاضطرابات التي بإمكانهـا أن تمتـد فـي قطــا  واسـع للمعــرفة ، و التناسـق الحــركي فـي الزمـان و المكـان . 

Noel , 1976 , p36 ) 

اه ، التـذكر و التفكیـر ( يـؤ ر علـى عملیـة القـراءة ، فالإنتبـاه مهـم لـتعلم إن قصور فـي العملیـات المعرفیـة ) الإنتبـ
 الحروف و الكلمات شكلا و نطقا سواء كان هذا الإنتباه بصري أو سمعي . 

 . عسیري القراءة یحتاجون إلى الإنتباه أكثر من ایرهم ) القراء العاديین ( لفهم اللغة الكتابیـة أو للتعــــیر بالكتابة
( R.Cheminal , V.Brun , 2002 , p47 )  

علــى حــدة اضــطرال الانتبــاه عنــد فئــة عســیري القــراءة علـــى القــراء  C.Billard وقــد وضــحت بعــض الدراســات
أولي یسمح بتمییز صعوبات الإنتبـاه المســؤولة عــن المشـاكل المدرسـیة  Protocol العاديین ، فهي تؤكد على وضع

 ) رابط بــین عســـر القــراءة واضــطرال الإنتبــــاه مــع أو بــدون إفــراط النشــــاطو الصــعوبات الأولیــة ، لأنــه يوجـــد تــ
hyperactivité ) 

  لكن عدد قلیل من المعطیات الجديدة تشیر بأن اضطرال الإنتباه مشترك مع عسر القراءة ، و مـنهم مـن ينفـي
الاحتفـاظ الــذاكري بالعناصـر  ذلك بالنسبة للـذاكرة ، فبینمـا نجـد دراسـات توضـح أن لعسـیري القـراءة قـدرات عادیـة فـي

 المكانیة .  -البصرية 

 نجـــد الـــبعض الآخـــر يؤكـــد علـــى ضـــعف مســـتوى الـــذاكرة خاصـــة بالنســـبة لعســـیري القــــراءة ذوي الــــنمط الســـطحي  
 ) . و هــذا الــنمط یظهــر لضــعف القــدرة المعرفیــة التــي تخلــق فــي ذاكــرة طويلــة المــدى آ ــار خاصــة بالشــكل الكتــابي

 A.Dumont , 1998 , P49 ) 

يبدو أن نتائلا الدراسات تتعار  مـع بعضـها الـبعض حـول طبیعـة و اتجـاه العلاقـة بـین القـراءة و الــذاكرة حسـب 
أفــراد عینــة الدراســة و طبیعــة الإختبــارات المســتعملة ، لكــن هــذا لا یعنــي رفـــض دور الـــذاكرة ، إذ أن بعــض المواقــف 

 ، و لا یجــــــــــب الإعتمــــــــــاد فقــــــــــط علــــــــــى الـــــــــــذاكرة النظريــــــــــة تأخــــــــــذها كعامــــــــــل مســــــــــاعد فــــــــــي اكتســـــــــــال القــــــــــراءة 
 و الانتباه بل الجمع بین قدرات مختلفة تكمل بعضها البعض في عملیة القراءة .
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 النظرية اللسانية :  5.5
 تخلـــق صــعوبات اللغــة الشـــفوية مشــاكل فـــي تعلــم الطفــل القــــراءة ، فحســب اضففطرابات اللغفففة الشفففوية : (1

F.Estienne  بانتظــام لعســر القــراءة ، أي تظهــر آ ارهــا فــي اكتســال القــراءة .  هـــذه الصــعوبات ملازمــة تبــدو
J.A.Rondal , 1982 , P402)) 

ماذا نعني بالتأخر اللغوي ؟ " بعض الأطفال یجدون أنفسهم عاجزين عن التلفن بالكلمــات الأولـى الــتي یصـدرها 
، ص  1997) إ . لعــیم ، ات " . الطفـل العــادي فـي بدایــة عمــره اللغـوي ، حتــى فـي ســن متقدمــة أربـع إلــى خمـم ســنو 

(88 

ويعتبر التأخر اللغوي أكثر ما لفت انتباه الباحثین و ذلك لوجوده نوعا ما بصفة كبیرة في سوابق عسـیري القـراءة 
و التــأخر اللغــوي یســبق زمنیــا ظهــور عســر القــراءة ، و هنــاك محــاولات عامــة مــن أجــل الكشــف المبكـــر و قبــل ســن 

لبــاحثین أقــروا بــأن الإضــطرابات اللغويــة فــي الطفولــة الصــغرى لا تـــؤدي بالضــرورة إلــى الدراســة و لكــن هنــاك مــن ا
 صعوبة القراءة و الكتابة .

  ( Troubles méta linguistiques ) اضطرابات حول اللسانية (2
 اضطراب التسمية :  ( أ

حقیــق الســرعة فــي بالنســبة لهــذا الاضــطرال حســب آراء البــاحثین لــه علاقــة بعســر القــراءة ، تتمثــل فــي صــعوبة ت
  . تسمیة المثیرات بالنسبة للأطفال المعسورين

% مــن عســیري القــراءة لهــم أخطــاء فیمــا یخــص اختبــار التســمیة )  80بــأن أكثــر مــن  Denkla تقتــرح أعمــال
أیضـا یعلـن غیـال أو بطـا هـذا الإختبـار فـي تسـمیة الألــوان و الأشـیاء  Meyer الألــوان و الأشـیاء ( ، و و حسـب

  (F.Lussier , J.Flessas , 2001 , p188 , 189 )بؤ بأن القراءة لن تكون متطورة. إلى التن

بالتقــارل التشـريحي  Gehwind هذا الرابط المفتر  بین صعوبات القراءة و اضطرابات التسمیة ، یفسر حسـب
ت كشـــف النشـــاط بـــین المنـــاطق العصـــبیة المســـئولة عـــن هـــاتین الـــوظیفتین ، و الـــذي أمكـــن ال یـــام بـــه بواســـطة تقنیـــا

الــدمااي الحديثــة ، أمــا الــبعض الآخــر فیــرى بــأن هــذا الــرابط مـــا هـــو إلا شـكـــل مـــن التما ـــل فــي الســیرورات المعرفیــة 
 المتحكمة في القراءة و التسمیة معا . 
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ـــة كشـــف درجـــة الســـرعة فـــي الاستدعــــاء   لهـــذا نجـــد الاختبـــارات المندرجـــة ضـــمن هـــذا التوجـــه تعتمـــد علـــى محاول
یة حیث اعتمدها البعض كأداة تنبؤ ، بالإضافة إلى ذلك هناك بطاريـات اختبــارات تتضـمن مستويات مختلفة و التسم

 لمعاينـة الارتبـاط بـین كـل منهـا مـن جهـة  ( Boston مـن القـراءة : ) قـراءة نـص ، كلمـات معزولـة ، الفهـم كاختبـار
 (61، ص  2005و التسمیة من الجهة الثانیة . ) إ . لعیم ، 

 Trouble phonologique ) :ضطراب الفونولوجي)الا ( ب

العديــد مــن الدراســات تقــر علــى وجــود ارتبــاط بــین الــوعي الفونولــوجي و اكتســال القــراءة عنـــد القـــراء المبتــدئین ) 
1991 ,( bryant et Goswnin   عند القراء المبتدئین وتوجـد أبحـاث وصـلت خصوصا لدى المراهقین أمیین أنهم

 ( Morais 1979 , Cary , Algeria et Bertelson , ) في مواضیع معالجة أصوات كلمـات یعرضون عجزهم
نتائلا هذه الأبحاث تصرح إذن بأن اكتسال القراءة مرتبط بالوعي الفونولوجي فضلا عن ذلك هو نتیجة تعلـم القـراءة 

، مــع ذلــك بعــض   Golinkoff )1978. فــالقراء الجیــدون یكونـــون التقطیــع الصــوتي بالنســبة لضــعیفي القــراءة ) 
 الأعداد من المعطیـات لا تؤيد هذا المفهوم و تشهد بأن تطور الوعي الفونولوجي یفضل تعلم القراءة . 

 )1981في الواقع وجود قدرات حول فونولوجیة لدى القراء المبتدئین هو مؤشر حسن للقدرة على تعلم القـراءة ) 
Wagner , Togeson er Al  1981ذلـك دراسـة )  ، بالإضـافة إلـى (Wimmer,Lander et Al   تعـر  بـأن

كل القراء المبتدئین الـذين يتمتعـون بـوعي حـي جیـد یكتسـبون تعلـم القـراءة بصـورة سـريعة ، و هـذا يتحقـق كـذلك لـدى 
 أطفـــال لا يتمتعـــون بـــوعي جیـــد ، إذن القـــدرات حـــول الفونولوجیـــة لا تكـــون مطلوبـــة بـــا لضـــرورة ســـابقا لـــتعلم القـــراءة 

 ( 62،  2009و تعر   ) زاهیة قیرواني  

أیضا في دراسة أخرى بـان الأطفـال الـذين یظهـرون فیمـا بعـد صـعوبات القـراءة یظهـرون الكـل فـي مجموعـة قـراء 
مبتدئین الذي لا یملكون وعي فونولوجي ، أي أن تطور القدرات حول الفونولوجیـة سـابقة أو موازيـة لاكتسال القـراءة 

  (F.Estienne, A. Van haut ,1998, pp42,43)   میـة بالت سبة لمـن يـتعلم القـراءةهو من الأشیاء أه
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 النظرية الوجدانية :  6.5

أما فیما یخـص المشـكلات الوجدانیـة لـدى الطفـل عسـیر القـراءة فـإن بعـض البـاحثین یعتبرهـا سـبب حــدوث عسـر 
شـكل الوجـداني إلـى عسـر القـراءة ، فــإن الفشـل فـي التي تقول : " أنه إذا لم يـؤدي الم ( F.Estienne ) القراءة مثل

القراءة يؤدي الشـعور بالـذنب و الدونیـة و الیـأ  ، بالتـالي تنجـر عنـه اضـطرابات سـلوكیة يزيـد مـن حـدتها عـدم تفهـم 
أالبیة الأطفال الذين یعانون من عسر القراءة  J.A.Rondal , 1982 , P )398) المحیط ، و نفور كل تعلیم دراسي .

م اضــطرابات ســلوكیة ناتجــة عــن اضــطرابات نفســیة ، فهــي عامــل مــن عوامــل تــأخر الطفــل دراســیا ، و بالتــالي لــديه
 الإخفاق في التعلیم . 

فـإن صـعوبة القـراءة هـو عـر  لاضـطرال أكثـر عمقـا فـي  ( Muchielli et Chassami ) و حسـب كـل مـن
أو أن العلاقات الإنسانیة لم تلعب دورا مهما ، لم الشخصیة أو صعوبات التنظیم الإدراكي الحركي أو تأخرات لغوية 

تســمح بمــا فیــه الكفایــة للطفــل كــي يتعــرف علــى نفســه كموضــو  ، فیبقــى إذن فــي نـــو  مــن طفولتــه ) عــدم النضــلا 
ــذين  العــاطفي والإجتمــاعي ( التــي لا تســمح لــه بــتعلم ســلوكات جديــدة بالتــأقلم فــي المدرســة ، عنــد هــؤلاء الأطفــال ال

 ا  عاطفي ، اهتمامهم بالقراءة لا یظهر . یعانون من صر 

أن صــعوبة القـراءة یكــون ظــاهرا لــرفض التواصــل الـذي یكــون ناتجــا عــن اضــطرابات  ( Chasani ) و يبـین
 . ( j.A.Rondal , 1998 , P416 ) . عاطفیة موجودة من قبل

ایـــر ناضـــلا فـــي كـــل و لكـــن راـــم هـــذا مـــن الممكـــن أن یكـــون المشـــكل العـــاطفي أولـــي ، إذا تعلـــق الأمـــر بطفـــل 
المســتويات مجــرد مــن الفضــول العقلــي و ایــر مرتــاح فــي جســمه و فــي العــالم ، وبالتــالي عســر القــراءة يــدعم عـــدم 
نضــجهم ، لكــن بـــالعكم بالنســبة لـــبعض عســیري القـــراءة تــؤ ر الحالـــة العاطفیــة فیصـــبحون عــدوانیین ، و یظهـــرون 

 (  j.A.Rondal , 1988 , p 415. )خاصة كره للغة الكتابیة 

 النظرية الاجتماعية الثقافية :  7.5

حسب وجهة النظر هذه فصعوبة القراءة ایر موجود في الواقع ، بل هـو مجـرد مـر  بشـكل قنـا  لعــدم التكیـف 
یكتسبوا مستوى من  الثقافي ، عند دخول الأطفال المدرسة الابتدائیة هذا یعني أنهم من الطبقات الإجتماعیة الدنیا لم
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ثلمـــا اكتســـبه الأطفـــال مـــن الطبقــــات ذات المســـتوى الإجـــتم الإقتصـــادي المرتفـــع . ) زاهیـــة قیروانـــي  النمـــو اللغـــوي ، م
2009  ،63 ) 

إن الأطفال لا يدخلون أو يلتحقون بالمدرسة و هم مصابون بصعوبة القراءة ، إنما یصبحون كـذلك في السـنوات 
اء الاجتمـــاعي لكـــن هـــذه الوســـیلة الــــتي تســـاعد علـــى التمهیدیـــة ، إذ تمثـــل القـــراءة أول محاولـــة انـــدماج لهـــم فـــي البنـــ

 ألفوها في الوسط العائلي .  -الاتصال تكون مختلفة 

اللغة التي عن هنـاك إذن تنـاقض بـین الرمـوز المسـتعملة مـن طـرف العائلـة ، الشــار  و المؤسســة المدرســــة هــذه 
الــذي يتــرجم بــرفض المدرســـة ، و بالتـــالي رفــض  التناقضــات البیئیــة تحــدث عنــد المتمــدر  عــدم الإســتقرار الــدائم ، و

 j.A.Rondal , 1988 , P418 ))   .القراءة

بأن الحرمـان الثقـافي و قلـة الفـرص الثقافیـة عامـل لـه تـأ یر كبیـر فـي سـلوك  1977سنة  Englman فكما يؤكد
سلوك العـام للطفل ، إلا الطفل ، و على الرام من عدم اتفاق المتخصصین على نسبة تأ یر هذا العامل في مجال ال

أنه يؤ ر سلبا بشكل أو بآخر على القدرة العقلیة باعتبار أن الفرد كائن اجتمـاعي یستمد مقوماته الأساسیة من خلال 
تفاعله مع البیئة بعد توفر المستلزمات الكفیلة بهذا التفاعل ، فإذا مـا تخلـف الطفل وأظهر انسحابا من البیئة الثقافیـة 

ة ، یصــبح أقــل قــدرة علــى التكیــف و الــتعلم إذا مــا قــورن مــع الأطفــال الإعتیــاديین . ) ر.عــدنان اائــب ، الإجتماعیــ
 (  74 -73، ص  2002

و بعــض البــاحثین یعتقــدون أن الأســالیب التربويــة و التعلیمیــة داخــل الأســرة أو المدرســة إحــدى العوامــل المســببة 
  . لمواقف الإجتماعیة الغیر الملائمة تجاه الطفللصعوبة تعلم القراءة ، فهم یعتمدون على تأ یر ا

 النظرية البيداغوجية :  5.5

يذهب بعض الباحثین إلى الإعتقاد بأن الأسالیب البیدااوجیة المسـتعملة كإحــدى العوامــل المسـیبة لصـعوبة تعلـم 
ل الـذي لـه اسـتعداد فـي هـذا الصـدد بـأن البیـدااوجیا السـیئة تضـر بالطفـ Noel آلیـات القـراءة و الكتابـة ، و يـرى ى

لتعلم القر اءة ، إذ أن الإنطلاقة السیئة في القـراءة قـد تـؤدي للفشـل ، و بالتـالي قــد تـســمح باسـتمرار هـذه الصـعوبات 
 J.M.Noel , 1976 )34-33الأولیة فبإمكان لطرق تعلم القراءة أن تكون لها أ ر في ظهور صعوبة القراءة . ) 

, PP  ستطاعتها أن تؤدي إلى الفشل ، كما أن هناك عوامـل أخـرى تزيـد مـن إایة سیئة ، فب، لأنه إذا كان للطفل بد



 الجانب النظري  الفصل الأول صعوبات القراءة

37 
 

ظهور الإضطرال كاكتظاظ الأقسـام ، التمیـز المستمر للمعلمین ، شخصیة المعلم ، كمـا یمكـن أن یفشـل المعلـم فـي 
 إدراك صعوبـات القراءة عند التلامیذ و كیفیة تعديل أسلوبه في التدريم . 

 القراءة :  وباتصع تصنيفات .6

بعــد أن كـــان الحــديث فـــي البدایــة عـــن عســر القـــراءة بصـــورة عامــة ، ظهـــرت ضــرورة التمییـــز بــین عســـر القـــراءة 
التطوري أو النمائي و عسر القراءة المكتسب . هذا الأخیـر یخـص الأفـراد الـذين یعـانون مـن إصـابات دماغیـة ، فـي 

عـن اضـطرابات و صـعوبات تمـم القـدرة  ( dyslexie developpementale ) حین ينـتلا عسـر القـراءة التطـوري 
 على نظام تحلیل الرموز الكتابیة . 

ــــ ـــم القـــراءة ل  Frith ( 1986 ) مـــن البـــاحثین مـــن يركـــز فـــي تصـــنیفه لعســـر القـــراءة علـــى مراحـــل تعل
 ) ةو المرحلـة الكتابیـ ( alphabetique ) ، المرحلـة الهجائیـة ( logographique ) المرحلـة الصـورية الخطیـة

orthographique ) . 

 هنـــــــاك مـــــــن اعتمـــــــد فـــــــي تصـــــــنیفه علـــــــى الاســـــــتراتیجیات المتبعـــــــة فـــــــي عملیـــــــة القـــــــراءة مـــــــن طـــــــرف الطفـــــــل و 
، والـذي حسـبهما   Marshall ; Newcombe)1973و هـو " النمـوذج ذو المسـلكین " أو الطـريقین فـي القـراءة ) 
فیـتم الـربط بـین  ( recodage phonologique ) یمیـل بعـض الأفـراد إلـى اسـتعمال إعـادة الترمیـز الفونولـوجي

الفونیمـات ، بینمـا یفضـل أفـراد آخـرون طريـق التعـرف علـى الكلمـة دون اللجـوء إلـى إعـادة الترمیـز ، و لا  الحـروف و
 ( 2016،  38-37فبدرجة قلیلة  ) علال ، 

  لا ة أصناف :  Boder ( 1973 ) من بین أهم التصنیفات كذلك ، تلك التي یمیز فیها

  (dyslexie dysiedetique)   القراءة الفكرية صعوبات ( أ

من الحالات ، و تكون نتیجة لإدراك بصري سيء للكلمات حیث تكمن الصعوبة في الوقت الذي یكون 10%

حول الكلمات . فالطفل  ( representations globales ) فیه الطفل بصدد تكوين رصید " التمثیلات الكلیة

  .لمات حتى تلك التي صادفها من قبلتعرف البصري و الآلي للكلا یملك القدرة على ال



 الجانب النظري  الفصل الأول صعوبات القراءة

38 
 

 : ( dysphonetique dyslexie ) القراءة الصوتي صعوبات ( ل

( ، التي تنتلا عن عدم القدرة على التحلیل السمعي للوحدات الصوتیة ، لكن  60وهو الاكثر شیوعا ) % 
بالتالي إحداث صلة و ترابط بین أشكال  المصال هنا یعتمد على إدراك بصري جید للأشكال الرمزية ، و

 الحروف و الفونیمات التي تناسبها . 
 Seymour من جهة أخرى هناك طرق أخرى لتصنیف عسر القراءة ابتداءا من أنوا  أخرى للقراء ، حیث یمیز

في عملیة   (voie morphémique)و طريق مظهري شكلي  ( voie phonémique ) طريق فونیمي
  .Khomsi : in).  1994بالتالي ينتلا عسر القراءة الفونیمي و عسر القراءة المورفیمي ) القراءة ، و 

 : ( dyslexie mixte )القراءة المختلط صعوبات ( ت

  Bakker اقترح تعكم هذه الحالة خلل في القدرة على المستوى السمعي والبصري في أن واحد . 
 ن من عسر القراءة . و آخرون تصنیفا آخر یمیزون فیه بین نوعین  انويی

الذي یظهر من خلال قراءة بطیئة و متقطعة و تحتوي على بعض الأخطاء ، حیث  " P " عسر القراءة من نو 
 صـــوت  -بصــرية ) أي تحلیــل الكلمــات إلــى حــروف ( حــرف  -یعتمــد الطفــل فــي قراءتــه علــى إســتراتیجیة تحلیلیـــة 

 أصوات .  و الذي يتضمن تكوين كلمة خطیا أولا  م تحويلها إلى

حیث تكون القـراءة سـريعة إلـى حـد مـا لكنهـا تحتـوي علـى العديـد مـن الأخطـاء ، عـن  " L " عسر القراءة من نو 
طريـــق الحــــذف والتعــــويض ، و یكــــون الاعتمــــاد هنــــا علـــى اســــتراتیجیة التعــــرف المفرداتــــي الــــدلالي و الشــــكلي علــــى 

   .الكلمات

ات تعلــم اللغــة الكتابیــة ، فــي إطــار دراســة أخــذ حــالات مــع حــديثا ، هنــاك مــن البــاحثین مــن اهــتم بتحلیــل صــعوب
النماذج المعرفیة المستعملة في عملیتي القراءة و الكتابة كمرجع لهـا . هـذه الدراسـات و الأعمـال بینـت وجـود أشـكال 

 ( 2016،  39من عسر القراءة التطوري تشابه تلك التي وصف بها الراشد ) علال ، 
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 : ( dyslexie Périphérique )القراءة المحيطي صعوبات - أ
تدل على اضطرابات و صعوبات في القراءة ناتجة عن خلل في الانتباه وعجز في عملیة التحلیل البصري  

 للرموز الكتابیة . 
 ( ( dyslexie Lettre à lettreالقراءة حرف بحرف   صعوبات - ب

 بیرة في القراءةة یعاني صعوبات كسن 12حالة طفل في سن  Hinshelwood ( 1971 ) لقد وصف
 حیث يتعرف على كل حرف على حدى حتى یستطیع التعرف على الكلمة ككل . 

 بحرف الخاصة بالراشد .  -مثل هذه الحالات ، تظهر بعض الأعرا  الممیزة لعسر القراءة حرف
 في حین ، لم يتم تقدیم إلى حد الآن وصف إكلینیكي كافي لشكل تطوري من هذا النمط من عسر القراءة 

 حتى یمكن تأكید وجوده
  : ( dyslexie visuelle ) القراءة البصرية صعوبات - ت

ويتعلق أصل هذا الاضطرال بخلل   ( visuo - attentionnelle ) .تسمى كذلك " البصرية الانتباهیة 
   " على مستوى " المنظم البصري  Valdois et Dugas) . ,1995في " الانتباه البصري " ) 
processeur visuel )  ) الذي ذكر في نموذج المسارات لـ Seymour ( 1990 ). 

فالانتباه الانتقائي ، الذي یسمح في الحالات العادیة باختیار المعلومات المراد معالجتها وبتثبیط العناصر 
ت أو الأخرى الثانوية نجده مضطربا ، حیث يتمیز أ ناء القراءة بـ " انطفاءات و عادة تشكیل " لأجزاء من الكلما

 ( Robert 2000. 38كلمات بأكملها ) 

  القراءة الفونولوجية : صعوبات - أ
كلمات أو كلمات ایر معتادة . كما أن أهم الأخطاء في هذا النمط  -یظهر من خلال صعوبات في قراءة شبه

 ) " تتمثل في تعويض الكلمات المقروءة بكلمات قريبة منها صوتیا أو شكلیا ) بصريا ( أو " تكوين الكلمات
lexicalisation ) بالإضافة إلى " برالكسیا فونیمیة ،"  paralexie phonémique )   (  أي تكوين شبه

 كلمات عن طريق حذف ، تعويض أوتغییر أصوات الوحدة المفرداتیة الأصلیة . 

 كما تظهر أخطاء من نفم الطبیعة لكن بدرجة أكبر على مستوى الكتابة . 
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، هذا الشكل من عسر القراءة ناتلا عن اضطرال معرقل للنمو العادي "  Coltheart et all ( 1993 ) حسب
  ( de Partz et Valdois in : 1999) للمسلك المفرداتي " في القراءة 

  القراءة السطحي : صعوبات - ل

، ومن زاوية مراحل القراءة ، یعتبر عسر القراءة التطوري " توقف " أو تباطؤ "  Frith ( 1985 ). حسب
سلسلة مختلف استراتیجیات الاكتسال ، سواء في الإستراتیجیة الصورية الخطیة ، الأبجدیة أو الإستراتیجیة  في

الكتابیة . وعسر القراءة الفونولوجي یعكم خلل في سیرورة تكوين الإستراتیجیة الأبجدیة للقراءة والكتابة ، مما 
الة .هذا الخلل ينعكم بدوره على النمو اللاحق فع ( assemblage )یعرقل نشوء أو تطور عملیة " تجمیع " 

 للتعرف على الكلمات المكتوبة. 

Coltheart وCastles ( 1993 )  یعانون  طفلا معسورا خضعوا للاختبار 53% من أصل  19، بینا أن
  (2016،  41-40) علال ،  ( mots irréguliers ) صعوبة خاصة بقراءة الكلمات ایر الثابتة

   : القراءةعلاج صعوبات  .7

تباينت وتعددت البراملا والأسالیب التي صممت لعلاج صعوبات القراءة لــدى الأطفـال ، وفقـاً لمجـال الصـعوبات 
 ودرجـة حدتها والقائمین على تطبیـق هـذه البراملا وتنفیذها ومن أكثر الطرق والأسالیب شیوعاً واستخداماً : 

،  1998ويشـیر فتحــي الزيـات )  VAKT Multisensory Method طريقفة تعفدد الوسفائط أو الحفواس (1
 وحاسة السمع Vision الأربع : حاسة البصـر ( إلى أن هذه الطريقة تعتمد على استخدام الحـوا  473-474

Audition  والحاســة الحســحركیةKinesthetic  وحاســة اللمــم Tactile  فــي تعلــیم القـراءة . وتفتــر  هـــذه
ممـا  تها النسـبیة داخــل الفـرد الواحــدلاعتماد على الحوا  وفي أهمیتها وفي كفاءالطريقة أن الأفراد يتباينون في ا

یفــر  علیــه تفضیـــلا حســیا أو معرفیــا لأي منهــا فــي اســت بال المعلومــات أو المثیــرات ومــن خــلال هــذه الطريقــة 
بال النشــط یمكــن إحــداث نــو  مــن التكامــل بــین هــذه الوســائط أو الحــوا  لتســهم بصــورة أكثــر فعالیــة فــي الاســت 

  . للمعلومات 
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( أن هــذا الأســلول یفتــر  حاجــة الطفــل إلــى اســتخدام جمیــع الطــرق  285،  1988ويــذكر كیــرك وكالفانــت ) 
 الحسیة في عملیة التعلم ، حیث أنه باستخدام الحوا  المختلفة فان التعلم سوف يتعزز ويتحسن . 

نسبة للأطفـال ذوى صعوبات القراءة في الصـفوف الأولـى إلا وراـم إقـرار بعـض الباحثین بفعالیـة هـذه الطريقـة بال
ـــبعض الآخــــر يــــرى أنهـــا مرهقـــة تمامـــا للمعلـــم ، كمـــا أنهـــا تحتـــاج إلـــى وقـــت طويـــل . عـــلاوة علـــى أن بعـــض  أن ال
المتخصصین یحذرون مـن الاستخدام ایر التمییزي لهذه الطريقة لصعوبة التعامل مع حوا  متعـددة في وقـت واحـد 

 (1967 , Johnson and Myklebust ) .  

 ) لا تختلـف هـذه الطريقـة اختلافـاً جوهريـا عـن طريقـة تعـدد الحـوا  : Fernaled Method طريقفة فيرنالفد (2
VAKT )  حیث تقـوم طريقة فیرنـالد على اسـتخدام المـدخل المتعـدد الحـوا  أیضـاً فـي عملیـة القـراءة . وفـي هـذه

طقون الكلمة ويشاهدونها مكتويـة ،  ـم يتتبعونهـا بأصـابعهم ، ويكتبونهـا مـن الطريقـة یختـار التلامیذ المفردات وين
ــــي ،  ــــم . ) عمیــــرة عل ــــم قراءتهــــا قــــراءة جهريــــة للمعل ــــذاكرة  ــــم یشــــاهدونها مــــرة أخــــرى ومــــن    (  25،  2005ال

 وفي هذه الطريقة يتم تعلیم الكلمة ككل من خلال أربع مراحل تدريبیة هي : 

لكلمة بأصابعه مع نطق كل جزء من أجزاء الكلمة مع التكرار إلى أن يتمكن من كتابة الكلمة يتتبع التلمیذ ا الأولى :
 دون النظر إلیها . 

یصــبح فــي مقــدوره أن يــتعلم الكلمــة الجديــدة بــأن ينظــر إلیهــا وينطقهــا بینــه وبــین نفســه ،  ــم یكتبهــا دون أن  الثانيففة :
 كتابته لها . ينظر إلیها وينطق بكل جزء من أجزاء الكلمة أ ناء 

ـــم الطفــل بصــورة مباشــرة مــن  الثالثففة : یســتغني المعلــم عــن الكلمــات التــي أعدهـــا إعـــدادا خاصـــا للطفـــل ، حیــث يتعل
  . قراءته لكلمات كتال القراءة بصورة عادیة مستخدما طريقة النظر  م النطق  م الكتابة

لمــات جديــدة مــن خــلال تشــابهها لــبعض الكلمــات أو مرحلــة التعمــیم وفیهــا یكــون قــادرا علــى التعــرف علــى ك الرابعففة :
لبعض أجزاء الكلمات التي سبق له تعلمها ، متبعــا مـا حـدث فـي المرحلـة السـابقة حیـث ينظـر إلـى الكلمـات الصـعبة 

  م ينطقها ويكتبـها من الذاكرة . 
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مـات و دراك معانیهـا مـن وأهم ما تتمیز به هذه الطريقة هو تركیزهـا علـى الأنشـطة التـي تتنـاول التعـرف علـى الكل
،  1984خـلال مـا یكتـب ويقــرا كمــا یمكــن اسـتخدام هـذه الطريقـة فـي تعلــیم مهـارات التهجـي ) جـا  بونـد وآخــرون ، 

 ( .  475-, 474 1998( ، ) فتحي الزيات ،  288-286،  1988( ، ) كیرك وکالفانت ،  444-449

الأنشطة المبدئیة في هذه الطريقة تركز  Orton - Gillingham Method جلنجهام -طريقة اورتون  (3
على تعلم الطفل نطـق أصـوات الحروف ومزجها أو دمجها حیث يتعلم الطفل المزاوجة بین الحروف ونطقها أو 
أصواتـهـا المقابلة لها . وهذه الأصوات الخاصة بالحروف المختلفة يتم دمجها في مجموعات أكبر  م في كلمات 

 أو جمل قصیرة . 
جلنجهام حیث يتم فیها نطق حروف الكلمات أ ناء  -لتهجي المتزامن هي جزء أیضاً من طريقة أورتون ومهام ا

كتابة الطفل لهـا بشـكل تتابعي . ويتـم تأجیل القراءة المستقلة حتـى يـتـم تغطیـة الجـزء الأعظـم مـن البرناملا 
 Gillinghams and Stillman ( 1973 ) وقد طور جلنجهام وستیلمان  Enfield ) , 1988الصوتي ) 

جلنجهام وأطلقا علیها الطريقة الترابطیة المتعددة الأبعاد التي تقوم على الربط البصري  -طريقة أورتون 
مستخدما  –والسمعي والحسحركي للطفل . فالأصوات الممثلة للحروف الهجائیة يتم تعلمها بشكل منفصل 

ف ، ويسمع الأصوات التي تمثلها ، ويتتبعها وفقا لحركات محددة فالطفل یشاهد الحرو  -أسلول متعدد الحـوا  
الحركیة  -للید ومـن  ـم یكتبها . وبهذه الطريقـة يتـم استخدام النماذج البصرية ، والسمعیة ، واللمسیة والحسیة 

 . ( 476،  1998( ) فتحي الزيات ،  288-289،  1988في نفم الوقت . ) كیرك وكالفـانت ، 

 خلاصة : 

یعــر  هــذا الفصــل صــعوبة تعلــم القــراءة و قــد أدت إلــى ظهــور نظريــات متعــددة تفســر هــذا الإضــطرال حســب 
مجال تخصص الباحثین ، و يبقى التلمیذ عسیر القراءة یعاني مـن صـعوبات كبیـرة فـي اكتسـال و اسـتعمال القـدرات 

 . الأساسیة للتعلم ، بالتالي یظـهر مردود دراسي ضعیف
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 تمهيد:

ة فـــي الوســـط التربـــوي وفـــي مجـــال صـــعوبات الـــتعلم و مـــن بـــین إن عســـر الكتابـــة مـــن أهـــم الاضـــطرابات الشـــائع
المواضـیع التــي لاقـت اهتمــام المختصــین سـواءا التربــويین أو الممارســین العیـاديین و فــي هــذا الفصـل ســنحاول تنــاول 
هـــذا الموضـــو  و التطـــرق إلـــى أهـــم خصائصـــه مـــن تعريـــف و أســـبال و أنـــوا  و كـــذا كیفیـــة تشـــخیص الاضـــطرابات 

 تابة و كذا تقنیات التدخل و سبل التدخل العلاجي كل هذا سنحاول عرضه في هذا الفصل.المتعلقة بالك

 تعريف صعوبات تعلم الكتابة: .1

 اختلاف المصادر و نذكر منها:   تختلف صعوبات تعلم الكتابة حسب

ذكاء هي "إضطرال في تعلم الكتابة یظهر عند الأطفال ذوي ال حسب قاموس علم النفس صعوبات تعلم الكتابة -
العـــادي، واالبـــا مـــا ترجـــع إلـــى تقلصـــات عضـــلیة مبـــالغ فیهـــا مرتبطـــة بإضـــطرابات إنفعالیـــة، فتأخـــذ الكتابـــة كـــل 

 الاتجاهات دون إحترام السطور فتصبح ایر مقروءة".
 اضـــطرال الـــتعلم بصـــعوبة فــي الكتابـــة هـــو اضــطرال يـــؤ ر علـــى النحـــو  dsm-5 كتابفففة: وففففقلضفففطراب اا -

تنظیم العبیر المكتول،الذي یعاني مـن هـذا الاضـطرال تكـون لدیـه مظـاهر إضـافة  و الإملاء، الهجاء ووضوح و
أو حذف أو استبدال الحروف أو الكلمات. لذلك ، من الشائع أن تكون النصوص التي یكتبها شخص یعـاني مـن 

ق بســن هــذا الاضــطرال ایــر مقــروءة أو یصــعب قراءتهــا. لــذلك ، فــإن مهــارات الكتابــة أقــل مــن المتوقــع فیمــا يتعلــ
الشخص ومعدل ذكائه. وهكذا ، كما هو الحـال فـي اضـطرال القـراءة ، يـؤ ر اضـطرال الكتابـة بشـكل كبیـر علـى 

 .الأداء الأكادیمي أو الأنشطة التي اعتاد الشخص ال یام بها خلال يومه لیوم ويرتبط ارتباطًا و یقًا بالكتابة

تابـة الیديويـة بالغـة فـي السـوء، أو عـدم القـدرة علـى : "هي عبارة عـن مسـتوى مـن  الكعبد الفتاح حافظ و عرفها 
 أداء الحركات اللازمة للكتابة و هي حالة ترتبط بإظطرال في وظائف المخ.".  

 نع رةعبا هي لكتابة:ا بةوصع " أن لهاوبق لكتابةا بةولصع يفهارتع في يبا يةروح بالتفصيل تزكرّ  دقو -
 وفه ت،لكلماوا وفرلحا لكتابة لتسلسلا ركذت على درقا اير فلطلا نويك ثحي لمخا في طبسي يفيظو خلل
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  لكلمةا كتابة أو ،للنسخ مةزللاا كبةرلما ةطلأنشا جنتاو  بتيرتو ميظتن يعطيست لا نلكو عليها فريتع
  " ةركاذلا

 لتيا لمنسقةا اير لكتابةا لخلا نم رهظت لكتابةا متعل بةوصع: " أن لىإ  ديوللبا مهياربإ منى تتجها كما -
 ،2005 دي،وللبا مهياربإ منى". )دتهـــــــــاياز أو وفرلحا ءاطخأ فيها تشيع كما قةدلوا طلضبا ،ميظلتنا لىإ رتفتق
 (104: ص

( فیعــرف الطفــل الــذي یعــاني مــن صــعوبات كـتابیــة بقولــه Ajuriaguerra & Auzias, 1979, 224امــا ) -
اي عیـــب "نقـول عـن طفــل مــا بأنــه مصــال بعســر فـــي الكـتابـــة، عنـــدما یكـــو  ن مســـتوى كـتابتـــه متـــدني مـــع ایـــابي

او تخلــف عقلي یفسـر هـذا التـدني، وهـذا یعنـي ان الطفـل مــن الناحیــة العقلیــة عــادي لكــن كـتابتــه ایــر  نورولــوجیي
او جـد بطیئـة، هـذه الصعوبات االبا ما تعرقل السیر الحسن لتمدر  هذا الطفل"  مفهومـةي

( Hamstra Bletz & Blote, 1993( تعــرف )Ajuriaguerra & Auzias, 1979قدمــه )إضــافة إلــى مــا  -
صــــعوبات الكــــتابة علـــى أنهـــا "اضـــطرال اليلیـــات المیكانیكیـــة للغــــة الكـتابیــــة ويظهــــر ذلــــك جلیــــا فــــي القـــــدرات 

ـــكال ا ـــل اشـــ ـــال كـــ ـــع ایـــ ـــادي مـــ ـــذكاء العـــ ـــدى الطفـــل ذو الـــ ـــبیةي او الاالضـــعیفة ل ـــطرابات العصـــ ـــة،ياو لإضـــ دراكیـــ
 (marie ,1985 :55) الحركیــــة،ياو الحســــیة 

لتي المنسقة الكتابة اير ل اخلا نم رهظلكتابة تا متعل بةوصعأن: " لى إ ديوللبا مهياربإمنى  تتجهاكما  -
، 2005دي، وللبا مهياربإ ا ". )منىēدياوف أو زرلحء ااطخأكما تشيع فيها  قةدلوا طلضب، اميظلتنالى إ رتفتق

 (104ص: 
 سيعكي ذلالكتابة ال اطرضأو ا رلكتابة هي عسء اوسأو لكتابة ت اباو: صع1998 تيازلا يفرتع -

 (516، ص : 1998ت، يازلافتحي  فىطمصى. ) رلأخرات ادلقرات أو المهاا نم ديدلعاباً في اطرضا
 حجمها دتباعوف أو رلحافي شكل  هوتش نعرة لكتابة هي عباا متعل بةوصعأن: " لى إ ريدبن يماركر شاأ -

، ريدبن يمارلكتابة ". )كء ا ناأ ملقلا طضغت جادر دتباعر، وطولسامع تمايل ت لكلماابين ت لمسافاا دتباعو
 164)، ص: 2006

كتابة ن تقام إدع نعرة لكتابة هي عباا بةوصعأن: " لى إفحة اومفلح ك رتيسير شاأ دفق هركذضافة لما تمّ إ -
 (84، ص: 2005، فحةاومفلح ك ربينها ". ) تيسيت لمسافاافي  ملتحكم ادعوحجمها  ثحي نموف رلحا
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لمعاني ا نعف رلتعاعلى د رلفرة ادقم دلكتابة تم ل عا متعل بةوصعأن  ملقاسا فىطمصل م قال جما ديقصو -
لكتابة على رة امها دتعتم، وبةولمكتت ( اكارلحوف، وارلحز ) اومرلا نم عةومجمل خلا نمر لأفكاوا

 رة.كاذلا ةوقي ورلبصالسمعي ا زلتميي، النفسية كالانتباهوا يةدلجسا ملاولعا نم عةومجم
في شكل ل فاطلأى ادل رهظلتي تت المشكلاا كلكتابة هي تلت اباوصع : Wearhalt تلوهريو يفرتع -

 تلكلماف وارلأحابين شكل  قلتناس، ابةولمكتف ارلأحا محج، لكتابةء ا ناأ ملجساضع و فيت بااطرضا
، ص: 1998، ظحافح لفتاا دلكتابة. )نبيل عبافي  فلطلا عةرس، اسقةاير متنن وتك ثحيف رلأحاستقامة ا

72) 
فــإن ممــا ســبق ذكــره فیمكننــا الإســتخلاص بــأن صــعوبات الكتابــة هــي مســتوى رديــا مــن الأداء الكتــابي و ضــبط  -

 التآزر الحركي المرتبط بالكتابة دون تأخر ذهني أو إعاقة فكرية و یظهر فـي عـدة أشـكال مـن الخـط المضـطرل
 للكتابة. قيقةدلت اكارلحا نمت جارلى مخإ يةرلبصت اخلادلماعلى نقل  فلطلرة ادقعدم 

 الكتابة: صعوباتأسباب  .2
 لعقلية:  ا فيةرلمعامل اولعا (1

فاعلية ءة وكفا، وفيةرلمعابنيته أو خلفيته ولعقلية ، واســــــتعداداته اتهرادقو ذلتلميء اكاى ذومست لىإ تُشير تيلا
 تتفقا دق، ويهدلت ماولمعلا زتجهيم اظنءة كفاى دلى مإبالإضافة ة رك، إدراك، ذانتباه: انم فيةرلمعاعملياته 

لكتابة بصفة خاصة ت اباوصعوذوي عامة  ملتعلت اباوصعل ذوي لاطلأن اعلى ت سارادلا نم ديدلعا
 نمن وعانيُ مهولمكانية.ت العلاقاو دراك ا يةرلبصة اركاذبالكتابة كال طتبرلتي تا عيةولنرات ادلقالى ون إريفتق

دراك لمتعلقة بالإا عيةولنا ائفوظلافي ت، وماولمعلامعالجة و زلتجهيي زكرلمم ااظلنافي  يفيوظلر اولقصا
 (944،ص:1998والحركة. )فتحي الزيات،

 اضطراب الضبط الحركي: - أ

في  ملتحكاعلى رة دلقامع  قفاولأصابع بما يت، وادليا كةرمتناسقة في ح كيةرحرة مها فلطلا نلكتابة ما بلطتت
ي فأت، لكلماوف وارلحاكتابة ، ولتتبع، النسخت اية لعملياوررضرة لمهاا هذه، دليا كةرلعين مع حا كةرح طضب

ضع وفي  ملتحكوا ملجساضع و طفي ضب زلعجا وه، ولكتابةا مفي تعل بةولى صعدي إؤضعف فيها يُأو خلل 
ت لكلماوف وارلحاة لنسخ مزللاا كيةرلحا ةطلأنشأداء ا مسلباً في تعلا ذه ر ؤيُ، لأصابعوا نيدلي، اعينراذلأ ، ارلا
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تلف أو  زعج نناتلا ع كلذكل ، كتابتهال ولطلمذج النماانقل رات مها لطيُع نهوك  نفضلًا ع، تتبعهاوكتابتها و
لا نه ألّا إته اءرقولشكل د أو ادلعأن أو اجة ردللمسية لالخاصة بالحاسة وا كةرلحا نع لةولمسئالمخ ا ائفظوفي 

 ( 111،ص2000یستطیع كتابته. )نبیل عبد الفتاح حافن،

ل فاطلأا ضبعأن  1965غ فقد أوضح مایكلبستمادلا يفةظوفي  زلى عجإ كيرلحا طلضبال اطرضد اويعو
تها لكنهم ایر دمشاه دعن هاديدتح، وقهاطعلى ندرون قا مه، وبكتابتهان وابرلتي يالكلمة ا فةرعلى مع نيدرقا

 ركذعلى ت نيدراير قانهم لأة ركاذلا نلكلمة ماكتابة أومة في نسخ زللاا كيةرلحقادرين على إنتاج النشاطات ا
 لباح ين ا نم ديدلعرأى ا دقت، ولكلماوف وارلحالكتابة  كيرلحالتسلسل ا

 فيرلمعالعقلي ط النّشام ااظفي ن يفيظولى خلل إ جعرلكتابية تالتعبير والكتابة ت اباوصعو المتخصصین أن 
 ةطلأنشا جمةرعلى ترة دلقم ادعلى إ يفيوظلالخلل ا اذهدي ؤيُ ثحي، كيرلحالعصبي ي ارلبصم  ااظلنغ، وامادلل
 (60: 2000ت  كتابیة للحروف، المقاطع و الكلمات.)مثقال جمال،كارلى حإ فيةرلمعالعقلية ا

 اضطراب الإدراك البصري: - ب

 –يمين ت ) لاتجاهات والكلماوف، ارلحل، الأشكاابين  ياًرصأن یمیـــــــــــز منه  بلطيولكتابة رة امها فلطلا متعل
 فلطلى ادل رفولم تتن فإ، جهاذبنمات لكلماوف وارلحل اشكاأ ابقةطمدي، وملعوالأفقي الخط ابين  زلتميير(، وايسا
ون، رخوآ مالله سال  اوعد ولكتابة ) محما مفي تعل بةولى صعإبه دي ؤما يُا ذهي رلبصدراك الإرات امها

 ( 165، ص: 2003

 فةرمع، وياًربصت لكلماوف وارللحة زلمميالخاصة ت السماا فةرمع فلطلا نلكتابة ما معملية تعل بلطتتكمـــــا 
في ت باوصعون رهظيُ نيذلل افاطلأايُعاني دة لعاافي ى، ورخة أرمة ركاذلا ننتاجها مدة إعا، و شكالها، أهاوددح

 قيقة.رة دوكتابتها بصأو نتاجها دة إعاإفي  بةوصع نم ياًربصت لكلماوف وارلحا زتميي

ــــالعجز طتبرير ليساواليمين ابين  زكالتميي يةرلبصا –رت أن العجــــز كيفا ركذ دلقو ــــة حیــــث  ب فــــي مهــــارة الكتاب
تأ ير  ر ؤما يُا ذهاد ودلأعوف وارلحل، الأشكاابين  زلتمييفـــــي ا بةوصعیعـــــرف إضـــــطرال الإدراك البصـــــري بأنـــــه 

لأسفل ر، اليساواليمين ابين  زلتمييا بةوكصع يةرلبصالمكانية ت العلاقاا فةرمعوف ورلحج استنتااكبير في 
 (244، ص: 2004، راهظلقحطان الأعلى)وا
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بين  زلتمييا فلطلرة ادقم ديتم ل في عي رلبصدراك الإال اطرضا أن فیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرى  ظحافح تالفا دما نبيل عبأ
 ئيسيرلا طلخا زتمييأو ليمين ا نمر ليساا زتمييم دع هراهظم نماد، ودلأعت والكلماوف، ارلحا ل،لأشكاا
 طئارلخا مسورجها ذعلى نمااد دلأعت والكلماوف، ارلحل، الأشكاا ابقةطم بةوصع، ولأفقيا الخـــط ن( مديولعم)ا

 (  111، ص: 2000، ظحافح لفتاا دلكتابة. )نبيل عباءة وارلقا بةولى صعدي إؤيُ، مهاادستخاأو 

 نم عةوبين مجم زلتميياعلى  فلطلرة ادقم دعي رلبصدراك الإا بةوبصع اينةطلبا دسامة محمأ دكما يقص
ر ولأما هذكل ه، قعهاومومساحتها ، عمقها، حجامهاألوانهــــــا، أفي ف، لاختلاوالشبه اجه أو ثحي نم للأشكاا

ت  –)ل م لًا ابهــة لمتشوف ارلحابين  زلتمييأو ا قيرلتفن اويكوف رلحففــي ا لكتابة.اءة وارلقعلــى تعلــم اتســاعده 
رات إدراك باختبا  تُقا، وقيقةدلالتفاعل رات إدراك اباختبارة دلقا هذه طتبرتو 9-6اد دلأعاحتى غ( و –ن(، )   –
منه  بلطيُوف ورلحا نم عةومجم فلطلء ااطعإ م ل، لمتما لةل الأشكاا نم عةوبين مجم نلمختلف مالشكل ا
سامة غ(. )أ –   –ث  –ق  –ت  –ف  –ط –ص  –ز -ر –)   عةولمجما بين نمف "ص" رلحاج ارستخا

 (  113، 2005ون، رخوآ اينةطلبا دمحم

 اضطرابات الذاكرة البصرية: - ت

ة مما ينتلا عنـه صـعوبة تعلـم ، فاضطرابها یعیق اكتسال مهارة الكتابلكتابةا ملتعل ذلتلامياد ادعوط إربين شتعد 
ة ركاذلا نمت لكلماوف وارلحج انتادة إعاء أو إعادستافي  بةوصعحیث یعرفها أسامة محمد البطانیة بأنها  تعلمها.

 فةرمع فلطلرة ادقم دفع، هاركذت ملتي يتوف ارلحاتشكيل سلسلة  فلطلول ايحا مادعن تهظملاحیمكــــــــــــــــــــــــــــــــــن  يذلوا
، ص: 2005، اينةطلبا دسامة محم. )أيةرلبصة اركاذلان ادبفق عىديُ يةرلبصالحاسة اسلامة  نم ماربالء لأشياا

159) 

ى دلل لحاا وسليمة كما ه ربحاسة بصن ويتمتعدة لعاافي  ملكتابة هافي ت باوصع نمن ويُعان نيلذل افاطفالأ
ة في ذاكرتهم البصريلضعف  ياًربص تهدمشاه مما يت ركذفي تن ويفشل ملكنهاً دجيون ريُبص مفه، ييندلعال افاطلأا

 فلطلول ايحا ماندع تهظملاح نيمكة والذي ُ ركاذلا نمت لكلماوف وارلحج انتادة إعاء أو إعادستافي فهم يواجهون 
لحاسة اسلامة  نم ماربالء لأشياا فةرعلى مع فلطلرة اقدم دفع، هاركذت ملتي سيتوف ارلحاتشكيل سلسلة 

 ( 158-159، ص: 2005ون، رخوآ اينةطلبا دسامة محمأو فقدانها. )أ يةرلبصة اركاذلالضعف  عىديُ يةرلبصا
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ف رلتعت والكلماوف وارلحل اشكاأ ركذفي ت بةوصع وه يةرلبصة اركاذلال اطرضويرى نبیل عبد الفتاح أن ا
لى إها وردبدي ؤلتي تُة الأخيرا هذه، يةرلبصة اركاذلال اطرباضا ذيُسمى هأنــه بصــريا ســلیم و مار ياًرعليها بص

 (111: ص: 2000، ظحافح لفتاا د)نبيل عبت. الكلماد وادلأعوف وارلحاتشكيل كتابة  بةوصع

   كسيا:ارلأبا نمن عاونك هنا، وكيرنفسي حأو صل عصبي عضلي ذات أهي  الأبراكسيا:

  .جهولتء اسيء، ويطها بزنجان إويكت، وكارلحابين  طبرلاعلى رة دلقم ادتتصف بع :كيرلحا قلتحقياكسيا اربأ

ا ذه بيصح، ونقله نم نلكنه لا يتمك، يطلخا زمرلأو ا سيدلهنالشكل ا فلطلف اريع ثحي كسيا بنائية:اربأ
ـــا فـــي الأصـــابع ولنا ، يمنعه كيرح صنق نلا يُعاني م، ويفعلهأن  بما يجا دجيف ركسي يعارلأبا فلطفال  بأقنوزي

، لأن بةولطلمرات ادلقامع ت كارلح  اومجم طبرلمشكل في ايقع ، وبةولطلما كةرلحا قتحقي نم نلكنه يتمك
 (45: 2009بوطیبة ابتسام،  ( ككل. مانيزلوالفضائي اه رفي مسال امصالتصور المسبق لهذا الفعل 

 اضطراب المخطط الجسدي: - ث

یجب أن يتمتع الطفل بصورة جسدیة واضحة ایر مجـزأة عـن نفسـها لأنهـا قاعـدة اكتسـال الكتابـة كمـا أن مفهـوم 
في ء لأشيااضع ل وخلاه ءفضا فلطلايبني الفضاء لا یمكـن فصـله عـن الصـورة الجسـدیة فهمـا ينمـوان بـالتوازي  إذ 

 لا یمكن أن يتحكم في كتابته.مختلة  هدجسرة وص تكان(، فإذا زكرلما وه)أي ماكنها بالنسبة له أ

 إضطراب الجانبية:  - ج

على وعلى نفسه ر ليساواليمين ف اريعأن  فلطلالكتابة فعلى ل اقيقة لاكتساد يةدجسرة وصك متلاالا يكف 
لى إ دلجيا فةرمعدي ؤفتُ، معاًان ولجانبية ينموا يةدلجسرة اولصأن  اكما ، لجانبيةم اومما يُكسبه مفه، نيرلآخ

ة إذ نجــد أن الجانبیــة دجي كيةركية حة إدراطريستعمل سيو طلمحياجسمه على للجســم فیســقط الطفــل   دجيل ستعماا
 (65: 2000سن السابعة)مثقال جمال،تكتسب قبل 
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 العوامل النفس عصبية: (2

لعصبي ز الجهاافي ال طرضر أو اوقصأو خلل وث أي دحتشـــــیر الدراســـــات و الحـــــوث فـــــي هـــــذا المجـــــال أن 
ر وقصأو لى خلل دي إؤيُ ثكه حيوتماماً على سل سينعك ملتعلت اباوصع نيُعاني مي ذلافل طلى ادلي زكرلما

لكتابة. رات اكية منها مهاولسلرات المها، وايميةدلأكاواية وللغ، اكيةدرالإالوظـــــــــــــــائف المعرفیـــــــــــــــة، افي ال طرضأو ا
 (310ص، 2002، مسامي ملح د)محم

 اضطراب السيطرة الدماغية: - أ

ـــل ســـن الســـابعة  لسابعة ا نفي س بجانبيته تُكتس نتفضيل لكى دون رليُسواليُمنى ا يهدكلتا يیســـتعمل الطفـــل قب
 سلعكواقع يمينيين اولافي  مهويين ريسا دنجا ذه مار نلك، لعينوا جلرلامع ة طرلمسيا دليا فلطلر ايختا ثحي

 وهو فلطلابمقابل  سلجالذ الأستاالراشــــــــــــد و ا دتقليأو  قيدصأخ أو  دليمنها تقة ديدعة راهظلا هذهل سبا، أصحيح
لفئة ا هذه زتتمي، ولكتابة باليُمنىاعلى ري ليساا فلطلا نيدلاولر اجباإ دنجة راهظلا هذهل سباأ مهأ نم، وبيكت
 (53: 1985)كیرك صامويل، التحقیق.صعبة ت كاربحء وطبالب

  اضطرابات انفعالية: - ب

 مهطخ زيتمي، لكتابةا بةوفي صعداً دلأقل عالفئة ا كيةولسلت ابااطرلاضل اصحاأل يُشك :كيةوسلت بااطرضا
ــــــى وضــــــعیات صــــــدمیة عــــــابرة  جعرت، عيةونت بااطرباض ــــــة أو هــــــي رد فعــــــل عل   لصــــــراعات عمیق

(( Tholon, 2001, pp : 73‐83 

 بجع لسبا راذه نويك دقولكتابة ابينها  نمويمية دلأكاا بناولجافي م فعية بشكل عاادلا ر ؤتُنقففص الدافةيففة: 
 جعري دق، ويةدبج ملتعلالى إلا يسعى ط ولنشاالخامل قليل   اولنا نم فلطلن اويكن كأد، ربالف قتي متعلذا

 دقو ء،ملازلأو ا مكالمعل  نيرلآخا نمة دمساع بلطلا يإذ  بلغضم ادعو رلفاتر اولشخصيته باتسامه بالشع
 دمحمن اطلتربية.)قحافي  يةدلاولا بلأسالياها بين نم فلطلافعية دا نيدلى تدي إؤجية تُرمل خااونتيجة عن ويك
 (245، ص: 2004، راهظلا
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 العوامل المتعلقة بأنماط التربية و التعليم:  (3
  :كلذفي  خلديو :ئةطلخاوالسيئة ا سيردلتق اطر - أ

  لخاصةا ذلتلاميوف اظرل ووميرات ودعي قارلا يُي ذلدي ارلفالجماعي لا ا سيردلتا -
  لكتابة.رات امها مفي تعل ابةرلدة ايازل ذللتلمي زفاولحل ابالتالي اياي ورلقها سيردلتا -
وف رلحالى كتابة إلمنفصلة وف ارلحاكتابة  نمل لانتقاالكتابة )م ل ا سيردفي ت رلآخل وسلأ نمل لانتقاا -

 لمتصلة(ا
ـــــــد لتعبير وا قبيطلتء والإملادون ا هادحو طلخا صفي حص ذلتلمياعلى متابعة كتابة ر لاقتصاا - ـــــــل عب وایره)نبی

 (112 ، ص:2000، ظحافالفتاح 
 بشةرلخ)اقة رولامه على ادستخا ر وأ ملقلا كيشمل: مس، وطللخ رمبك نفي س فلطلاسة رممام دلى عإضافة إ -

 (86: 2002(. )حورية باي، فلطلا رعم نلى مولأالسنة افي 

 ديدلعا ظلاح دق، ونممك تقولأكبر  ةطلأنشافي اق رللاستغ ذللتلامي صةرلفن افعاليته يُتيحاو سيردلتا عيةوفن
ــــــــــــــاحثین أن  نم  بسال وعلى نح طتبريوسي رادلا ملقسافي  ضىولفايُ ير ت كياوسل نسين مردلما نمر دا يصمالب

 ( 496، ص:1998ت، يازلافتحي  فىطمصالدراسي ) بالتحصيل 

 اختفاء دور الأسرة في متابعة الطفل: - ب

ــــث أن الكتابــــة مهــــارة  سية لا رادلالحصة ا تقأن وقــــت و كلا ش، وئمةادلالمتابعة وا رلمستما بيردلتا بلطتتحی
ى دلن لإتقارة ادق ولمتم ل في متابعة نمة ارلأسور ادستكماله با بجا وذلصحيحة لالكتابة اعلى  بيردللت كفي
 مهل أجماإ نلأخير يمكافي و (.170، ص 2003ون، رخوآ مالله سال  اوعد و)محمفإن تحسین .  كلذل، فلطلا
   لكتابة في:ا متعلت باولمسببة لصعامل اولعا

  كيةرلحرات المهااضعف  -
 تلكلماوف وارللحي رلبصادراك لإافي ء اطخأ -
  .یةرلبصت اكادرالإت واباعاطلانا ركذفي تت باوصع -
  .يةودليالكتابة أو ا طلخا سيردتت ضعف عمليا -
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ـــــــــــــــــــــــــــــــــدرتها ضعف ، ودلياصابع أنة ورم صنق -  ملقلا كبما فيها مسء، للأشيا ققيدلوالصحيح ك الإمساافي ق
 نلا في سإلا يكتمل ي ذل، وافلطلا دعن كيرلحا -لحسيالنّضلا ا رلى تأخإنة ورلما صنقل سباأ جعرتو
 ق.وما فو اتوسن 8 – 7

 الكتابة:  صعوباتأعراض  .3

 دحياناً قوأيبع" "ريكتبها قـــــــــــد بيع "رفكلمة ، لكتابةا داير صحيحة عنرة وبص عطلمقات والكلماف ارحأ بتيرت
 "دار" ، "راد" .كلمة  بفيكتف رلأحا بتيرت سيعك

 ل"لكنه يكتبها "ناو ل"كلمة "باى ري دفقبهة   لمتشاف ارلأحالكتابة بين افي  طيخل -
 لجملةا نكلمة مت أو لكلماا نموف رلحا ضبعف ذيح -
 لة لجمالى إية وررضافة كلمة اير ض، أو إلكلمةالى وري إراير ضف ريضيف ح -
 ت( - ( أ ) ل –)غ م لًا  رخف آرلكلمة بحافي ف رحل ديب -
 قةرولا نم طلخا سبالكتابة على نفام زلالتا بةوصع فلطلا ديج دق -
 ائته. رق بتصع ثيئاً بحين ردوما يكدةً عا فلطلا طخ -
 تشويه الحروف و الأشكال. -
 عدم تناسب أحجام الحروف  -
 عدم إنتظام المسافات بین الحروف و الكلمات. -
 میل الكتابة على السطور.  -
 حذف النقاط أو وضعها في أماكن ایر صحیحة -
 إضافة بعض الحروف مما یغیر شكل و معنى الكلمة. -
 (88: 2015ز سامیة، یعكم الطفل الحروف و الأعداد )بوخرا -
 صعوبة في التعرف على الیسار و الیمین أي مشاكل في الجانبیة -
 أخطاء إملائیة كثیرة. -
 سوء استخدام الأسطر والهوامن. -
 حذف بعض الحروف في بدایة الكلمات ونهايتها. -
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 أخطاء إملائیة -
 أخطاء في التهجئة. -
 عدم التمكن من مسك القلم بشكل صحیح. -
 حیح.عدم وضع الورقة بشكل ص -
 عدم التمكن من تقلید الكتابة ونقلها. -
 عدم القدرة في التحكم والضبط الحركي الدقیق. -
 عدم استخدام علامات الترقیم. -
 صعوبة الكتابة على خط مست یم. -
 (61: 2014كتابة الحروف المنطوقة و همال الغیر منطوقة.)بطر  حافن، -

  : نذكر منهامظاهر جسمية و أشار بعض الباحثین أن هناك 

 خطأ فى وضع الید والذرا  و الجسم اتجاه الورقة المستخدمة للكتابة. -
 اضظرال في تحديد الاتجاه، أي صعوبة التمییز بن الیمین و الیسار. -
 ملقلا كمس، ولكتابةا دلصفحة عنا نماً دج يبةرقن وتك ثقة بحيرولا نمل تقتر نهـــــــــــــموعيأن يضاً نلاحـــــــــــــن أ -

 (168، ص: 2005ون، رخوآ اينةطلبا دسامة محمصحیحة. )أاير  يقةطرب
يكتبهما  د" ق 3"  مقرلوام لًا ف "خ" رفالحآة، رلماله و دكما تبن وتك ثبحياد دلأعوف وارلحا فلطلا سيعك -

ليمين الى ر إليساا نم سةولجمل بأكملها معكت والكلما، اعطلمقاابكتابة م ويق دحياناً ق ، وأوبشكل معك
 آة.رلمافي و دكما تبن وفتك

 ليمينا نمد كتابتها كالمعتا نم لًادبر ليساا نم عطلمقات والكلمااكتابة أ ديب دق وفهت لاتجاهاافي  طيخل -
 .قكالساب سةومعكو دلا تبوكتابتها  دصحيحة بعو دتبما سبق أن الكلمات  هنا عق رلفوا

 دحياناً قوأيبع" "ريكتبها  دبيع"  ق"رفكلمة ، لكتابةا داير صحيحة عنرة وبص عطلمقات والكلماف ارحأ بتيرت -
 "دار" ، "راد".  كلمة  بفيكتف رلأحا بتيرت سيعك

 ل".  لكنه يكتبها "نال" وكلمة "باى ري دفقبهة لمتشاف ارلأحالكتابة بين افي  طيخل -
 لجملة.  ا نكلمة مت أو لكلماا نموف رلحا ضبعف ذيح -
 لجملة.الى إية وررضافة كلمة اير ض، أو إلكلمةالى وري إراير ضف ريضيف ح -
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 ت(.   – ( أ ) ل  –)غ م لًا  رخف آرلكلمة بحافي ف رحل ديب -
 ت(.   – ( أ ) ل  –)غ م لًا  رخف آرلكلمة بحافي ف رحل ديب -
 خط الطفل عادة ما یصعب قراءته. -

لكتابة ت اباوصع راهظلى م( إ2004ن )اطقح راهظلا دمحم(، و2003) سنيأ رلناصا دعب نكل مر شاكما أ
 لآتية:  ا

 وف. رلحل اشكاأ يهوتش 
 وف. رلحم احجاأ بتناسم دع 
 ت. لكلماوف وارلحابين ت لمسافام ااظنتم ادع 
  ر. طولسالكتابة على اميل 
 اير صحيحة.  نماكأضعها في ط أو ولنّقاف اذح 
  ( 120، ص: 2003، سنيأ رلناصا دمما يُغير . ) عبوف رلحا ضضافة بعإلكلمة امعنى أو شكل 
 ات، رفي فق يمهاظتنم دعة، وملائية ك يرء إاطخأعلى ي وتحت فلطلاقبل  نم بةولمكتالجمل ن اوكما تك

في  بةوصع، ولكتابةا دعنوف رلحم واقارلأا سعكرة، وولسبا نم ئةطخارة وبصت لكلماانقل  ميت ثحي
 ليمين.   ر واليسااعلى ف رلتعا

مناسبة أن المسـافات ایـر تتم ل في  فلطلا دلكتابة عنا بةوصع راهظمأن  Ragena 1999جينا كما بینت ر
، طرلأسام ادستخء اوسف، رللأح اير مناسبةم حجا، أهمالهاأو إلها ادبف أو إرلأحا بتيرت سعكت، لكلماابين 

 ( 57، ص: 2003، علي كامل دمحمة. ) لممحاام ادستخافي اط رلإف، والكتابةا عةرس  نخفا، اشماولهوا

 تشخيص صعوبات تعلم الكتابة: .4

 صولفحا نمداً دع بلطيت ذلتلاميأن تشـــــــخیص هـــــــذه الصـــــــعوبات لـــــــدى ا كل، ذلكتابةا مخل تقييادمدت دتع دلق
عليه ، ولبيئيةوالجسمية ، النفسيةا بناولجايضاً أنما تشمل ، و سيرادلا بلجاناعلى  طفق رلتي لا تقتصالمتكاملة ا
 كيرلحزر التآ  اقيا بيطلا صلفحاهمها: أ نم، وفلطلا صحي تخاونة دع نلكتابة ما بةوصع صتشخي ميت
 ها فيما يلي:ردولتي سن، والاجتماعيالنفسي ا صلفح، العصبيا
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تلف  دوج، أو وكيةرلحأو الحسية ت الإعاقاا ، وارلأما نم هوخلو فلطلا مسة حالة جسرادب متتوالفحص الطبي: 
  لكتابة.اضحاً في عملية واباً اطرضا بلتي تُسبالحسية ا كةرلحا نع لةولمسئل الأعصاوالمخ ا ائفظوفي 

 فةرمع، وفلطلافيه  شيعيي ذلدي الاقتصاوالاجتماعي ى اولمستاسة ل دراخلا ن: ملحالةايخ رعلى تاف رلتعا
 (173 – 172، ص: 2003ون، رخوآ مالله سال  اوعد وسة. )محمردلما في مفلهطلة رلأسامتابعة ى دم

  أو فلطلل فيرلمعوالعقلي ى اولمستا نم دللتأكء كاذلرات اختبااء ارجإ نيتضمولاجتماعي: النفسي ا صلفحا

 (114، ص: 2000، ظحافح لفتاا دسي. )نبيل عبدرا رتأخأو تخلف عقلي د وجو

  بشكل بةومكتت كلمابها قة ص وورصار مقل فلطلم اتلاسل اخلا نم ميت: ولعصبيا كيرلحزر التآس اقيا

  ون دبت كلما نسفل ما تمّ تصحيحه مق أو أوف يلدلتعاكتابة ت ولكلماا طبش فلطلا نم بلطي، واطخا

ات يُسمى بالم ير  ولنا اذهو عةرلنسخ بأقصى سا طبخ عةوبطمف رحأبكتابة م وكما يقة، مسح بالممحا
مع  بةولصعافي ة ديازلمتا سيةدلهنل الأشكاابنسخ  فلطلم اقيال خلا نلإملائية مااير ات لم يراما ، ألإملائيةا
لنتائلا. افي تسجيل  تقوبالم لاهتمادون المعايير معينة  بقاًط كل، وذعةرلسوا قةدلا رعنصر لاعتباا بعين ذلأخا

       (173 – 172، ص ص: 2003ون، رخوآ مسال الله  اوعد و)محم

ا الجانــب الأدائــي المعرفــي كبطاريــة محمــود الزيــات التشــخیص عــن طريــق البطاريــات والمقــايیم التــي ت ــیم هــذ
 لصعوبات التعلم و التي تحتوي على مقايیم خاصة بصعوبات الكتابة.

  لي:لتاا ولنحاعلى رات مها رتشمل عشو لكتابة:رات اعلى مهاف رلتعا

  .للكتابة ؤلتهيء ا ناأقة رولواعين راذلأ  وارلوا دليوا ملجساضع و -
  .ملقلا كمس يقةطر -
  ر(ليساا –ليمين (، )اتحت -قوية )فدولعمالأفقية الكتابة ا نلناتجة عا الخطوط -
  .ملحجوالشكل اناحية  نتشكيلها موف ورلحاكتابة  -
  .طرلساعلى  جهرتعأو لكتابة ر استقامة مساا -
   .شماولهوف وارلحابين ت ااارلفا -
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  .قةرولاعلى  ملقلا طمة خفيف نتيجة ضغأ نك: داطلخا عيةون -
  .اترلفقاكتابة و شماولها ثتابة خاصة منه حيلتنسيقية للكا ططلخاضع و -
  .ستكمالهام ادعوف أم رلحل اكماإ -
 ل.لأشكاوف ارلحافي كتابة  عطلتقاا -
 النظريات المفسرة لصعوبات الكتابة:  .5
 الإتجال النمائي: (1

یقــوم الإتجــاه النمــائي علــى أن ان كــل فتــرة مــن فتــرات النمــو لهــا مطالبهــا، وهــذا النمــو محكــوم بقــوانین، وأن أي 
 یمكن أن يتعلمها أو یقوم بها الفرد هي محكومة بثوابت السلم النمائي ارةمه

و ن أي تخلف في النمو أو بطء فیه سینعكم سلباً على اكتسال المهارات. والافتراضات التي یقول بها ويقوم علیها 
 هي: هذا الاتجاه

 العادي . هناك أنماط نمائیة طبیعیة محددة للنمو السوي  -
ــالي فــإن النمــو الطبیعــي یقــود إلــى   یاً أو عفويــاً إنمــا محكــوم بقــوانینالنمــو لــیم عشــوائ - التتــابع والانتظــام بالت

 إمكانات معینة عند الفرد.
 إن أي إنحراف أو تباعد أو إضطرال في النمو یقود الفرد إلى سلوك ایر عادي أو ایر طبیعي . -
أن يـــؤدي إلـــى تحديـــد موقـــع فـــي حـــال وجـــود مشـــكلات ســـلوكیة أو صـــعوبات ،فـــإن فحـــص خـــط النمـــو یمكـــن  -

 الإنحراف أو عدم السواء .
  

ووفقــاً لهــذا الاتجــاه يتصــف الكثیــر مــن ذوي صــعوبات الــتعلم بــأنهم أصــغر مــن أعمــارهم الزمنیــة فــي فــي تطــورهم 
اللفظي و الحركي والاجتماعي ، وتفسر هذه الظاهرة بتخلف بعض مجالات التطور بفعل طبیعة النظام الذي يتطور 

 في صیرورته نحو النضلا.  العصبيبه الجهاز 
وبذلك یكون ذوو صعوبات التعلم وفقاً لهذه النظرية دون المستوى المطلول اللازم للعمل المدرسي فیظهر علیهم 
ســلوك شــبیه بســلوك مــن یصــغرونهم ســناً، لــذلك فــإن إعطــاء المهلــة الزمنیــة والمســاعدة المناســبة كفیــل بتحســن الكثیــر 

   قدرات. لا مسألة وقت ولیم مسألة.وبالتالي فالتخلف في النضمنهم في التحصیل الدراسي 
  



 الجانب النظري  الفصل الثاني                         صعوبات الكتابة

58 
 

 الإتجال السلوكي: (2
مــن حیــث هــي أعــرا  ســلوكیة محــددة قابلــة لل یــا ، بمعنــى أن هنــاك  ينظــر هــذا الاتجــاه إلــى صــعوبات الــتعلم

شـــكل الســـلوكي ســـلوكاً معیـــاراً هـــو الســـلوك الطبیعـــي الاعتیـــادي فـــي عملیـــة الـــتعلم الفعـــال، وانـــه یجـــب النظـــر إلـــى ال
لـــذلك يـــرى أصـــحال هـــذا الاتجـــاه أن الأســـبال  المضـــطرل دون النظـــر للأســـبال وذلـــك فـــي ضـــوء الســـلوك المعیـــار

الشـــائعة لعـــدم القـــدرة علـــى الـــتعلم هـــي موجـــودة فـــي عیـــول الإدراك، وعـــدم التمیـــز الســـمعي والبصـــري ومـــدى الـــذاكرة 
 الاتجاه السلوكي عل مجموعة من المبادئ:السمعیة والبصرية وعدم القدرة على التعرف والإدراك ويقوم 

 إن النظر والتوجه إلى السلوك الظاهر الذي تنطوي علیه الصعوبة أكثر أهمیة من البحث في الأسبال. -
هناك محكات سلوكیة معیارية طبیعیة قابلة للتحديد، فإذا ما فشـل الطفـل أو واجـه صـعوبة فـي مهـارة مـا فـإن  -

 ل للمحك الرئیسي .المهمة الرئیسیة هي العودة بالطف
إن تحديـــد أســـبال الصـــعوبات یســـاعد فقـــط فـــي منـــع حـــدوث الصـــعوبات المســـتقبلیة ولـــیم فـــي التخطـــیط أو  -

 العلاج.
تنشأ صعوبات التعلم نتیجة تكرار الفشل في اكتسال المهارات الأكادیمیة الأساسیة، مما يولد لدى الطفل ذي  -

 النجاح. صعوبات التعلم اعتقاد بأنه یفتقر إلى القدرة على
 
 الإتجال النفسي العصبي: (3

هـــذا الاتجـــاه هـــو أكثـــر الاتجاهـــات انتشـــارا، لأن مجـــال صـــعوبات الـــتعلم بالأصـــل اســـتمد موضـــوعه مـــن أولئـــك 
 الأشخاص الذين يبـدون طبیعیـین مـن ناحیـة الـذكاء ولكـنهم یعـانون مـن صـعوبة فـي تعلـم مهـارة أو عملیـة نفسـیة مـا.

لإتجاه هو أن حدوث الخلل في بعض مواقع الجهاز العصـبي المركـزي سـوف والمنطلق الأساسي عند أصحال هذا ا
وتصــنف  (يــؤدي إلــى الخلــل فــي نمــو الوظــائف المعرفیــة )الإدراكیــة أو اللغويــة أو الاكادیمیــة أو المهــارات الحركیــة.

 صعوبات التعلم حسب هذا الإتجاه إلى:
المخـي واضـح. وتضـم الصـعوبات التالیـة )صـعوبة فیها الخلـل يكون  صعوبات تعلم ناجمة عن شروط إعاقة أولية:

 . صعوبة الانتباه ( –صعوبة الرياضیات  –صعوبة الكتابة –القراءة 
 . لا یكون الاضطرال العصبي فیها واضحاً مباشرة صعوبات تعلم ناجمة عن شروط إعاقة ثانوية:

 :الإتجال المعرفي (4
ك والانتبـاه والـذاكرة، یمكـن النظـر إلیهـا علـى إنهـا متصـل إن العملیات العقلیـة التـي منهـا عملیـة الإحسـا  والادرا

وانــه مــن الصــعب فصــل هــذه العملیــات عــن  مــن النشــاط المعرفــي الــذي یمارســه الأفــراد فــي مواقــف الحیــاة المختلفــة
ويشــبه هــذا الاتجــاه المــخ الانســاني بالحاســب الآلــي الــذي یقــوم بمجموعــة مــن  بعضــها الــبعض لأنهــا متبادلــة التــأ یر.
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وبناءاً على ذلك فإن صعوبات التعلم تنشأ من خلل  لیات، فهو یستقبل ويعاللا ويحلل وينظم  م ينتلا المعلومات.العم
ويركز هذا  او إضطرال في إحدى العملیات التي تظهر في الاست بال أو التنظیم أو التحلیل او تصنیف المعلومات.

 الاتجاه على النقاط التالیة:
وكیفاً عنها لدى أقرانهم العاديین الذين یما لونهم  ي لذوي صعوبات التعلم كماً خصائص البناء المعرف تختلف -

 في العمر الزمني.
إن الصعوبات التي یعاني منها ذوو صعوبات التعلم تتصل بالأسالیب أو الاستراتیجیات التي يتم استخدامها  -

 لا بالقدرات أو الإمكانات العقلیة لديهم.
ذوي صعوبات التعلم والعاديین في الانشطة العقلیة والمعرفیة واسالیب  یمكن عزو الفروق الفردیة بین -

 التجهیز والمعالجة للبنى المعرفیة الفارقة بینهم.
تنشأ صعوبات التعلم من الفشل في الاحتفاظ بالمعلومات أو معالجتها أو تخزينها أو توظیفها أو استخدامها  -

 (205رجع نفسه،ص:الم)  للمعلومات. وضعف التمثیل العقلي المعرفي
 أنواع صعوبات الكتابة:  .6

 تقسم صعوبات الكتابة حسب عدة تصنیفات: 

م اظلنافالعلاقة بين ، لتعبير كتابةًاعلى د رلفرة ادقم دع نيكشف عي ذلالمتأصل:   الكتابة ا صففففففففففففعوبات (1
اير  ذئدعن ذلتلمين اويك، ومتتأن  نلجمل لا يمكت والكلماات، اولأصا ملتي تترجط اطولخي وازمرلا
 يعطيستومعينة  نةوعرب ولولى تشكيلها إ كلذمع  صلولتي يتف ارلإملائية للأحالكتابة الى عدر قا
 تها.اءرق

ي زمرلم ااظفالنف، بشكل كان واير مأم كيرح قصله في تنسيأ ديجي ذلا:  كيرلحالكتابة ا صفففففعوبات (2
 وهلكتابة ا رعس نلشكل ما اذهوءة، رلكتابة اير مقاتجعل ة وطرمسي نةوعرلن اوهنا تك، مصاباً سلي
ف رلأحا مسريء وطبب فلطلا بيكت، إذ لكتابةافي ت باوصعن ويُعان نيذلا ذلتلاميا دعامة عن هدنجي ذلا

 نيذلالمعلمين ا ظتُغي دقوءة رلمقافالكتابة اير  طرلس  اتباإلى إ صلولا يت، يةواير متساوبلا شكل 
 .هطه تحسين خدوجه مار يعطلا يستي ذلا ذلتلميم ازع طيُ با ذه، وطلخاقيمة على ن ويُعلق

حياناً وأ بمما يج رك أ صصابعه تتقلأعلى جعل  فلطلايجبر  كيرلحر اولقصوامتشنجاً ن ويك مبالقلك الإمساف
 هديت عضلا يحرلكتابة لكي يُف ايقاإعلى  ذلتلميا طراالباً ما يض، طبسيف تجاربال يُصاأو حة كفه ق رارتع
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ئي ادبتالخامسة السنة ى اوى مستخاصة عل، عائقاًأو  اًطعاجا بسيإزحة ارلة اتيروتُشكل  دلحالة قة اوقس بحسو
  (35:ص2000)عد  محمد ،لعمل. ة اتيرر  وتتسا مادعن

 :هادعلى تقليرة دلقوالمختلفة م الأحجال والأشكاا زفي تمييت باوصع (3
  نليميالى ر إليساا نلاتجاه مإدراك افي ت باوصع -
 وفرلحافي كتابة ت باوصع -

 فهاذحأو  ةطكإضافة نقف رلحافي شكل ن صالنقدة أو ايازلوف، ارلحالشائعة في كتابة ت اباولصعا نمو
المناســــــــــــــــــــب لها.)عصــــــــــــــــــــام  مبالحج طرلسا نعل زلتي تنوف ارلحافي كتابة ل فاطلأا اطيخا مــــــــــــــــــــا ك يرً، وم لًا
 (84: 2000نور،

  لمتصلة مع بعضها:وف ارلحافي كتابة  بةوصع (4

ـــة مكتو  ت كلمان وينسخ مادعنوف رلحابين ت لمسافاا قفي تنسي بةوصع نمل فاطلأا نمد ديُعاني ع ثحي ب
و یعـــــاني الأطفـــــال مـــــن حياناً اً أدجة صغيروحياناً ة أكبيرت لكلماوف وارلحالمسافة بين ن اوتك دفقرة، ولسبعلـــــى ا

 (114: 2009صعوبة في تذكر شكل الحرف.)محمد صبحي،

 لمتصلة مع بعضها:وف ارلحافي كتابة  بةوصع (5

 بةومكتت كلمان وينسخ مادعنوف رلحابين ت لمسافاا قفي تنسي بةوصع نمل فاطلأا نمد ديُعاني ع ثحي
 ضيُعاني بعى، ورخأحياناً اً أدجة صغيروحياناً ة أكبيرت لكلماوف وارلحالمسافة بين ن اوتك دفقرة، ولسبا على

 (71: 2009الحروف.)الوقفي راضي،  صعوبة في تذمر شكل نمل فاطلأا

 نيذلاجهها اولتي يُت اباولصعا ضلى بعرة إلإشاا نم دلابإذ  هؤلاء ى:رليُسا دليام ادستخا بةوصع (6
 نما ولكتابة ليتمكنء ا ناأ طرلسق اوف ميهديأ ذلتلاميا نلك ير مايضع  ثحيى، رليسا دبالين ويكتب

ء لاؤهأن كما وضع الجسم عند الكتابة،  بقة لتُناسرولالمشكلة ميل ا هذه نينتلا عن، ووما يكتبة دمشاه
 : demeur , 1983) الحرفيه ن ويكتبي ذلالاتجاه ا بلكتابة بسبامالة إمشكلة في ن وجهاويُاد رلأفا

58)  
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 :كيرلحا ميظلتناجعة لخلل في ارلالكتابة ا بةوصع (7

 جهولتاسيئي ل فاطأ ملمصابين ها ( (débilité motriceكـــيرببله ح كيرلحا ميظلتنالخلل في ا بيصحو
 (66:ص2012بي.) قحطان الظاهر، لعصاه زصابة في جهاإ نيُعاني م ماالبيتهو

 ء:لفضاوا كةرلحا ميظجعة لخلل في تنارلالكتابة ا بةوصع (5

ل ستعماوافي تم يل عـــــــادة بمشـــــــاكل  بيصح إذ ء،لفضاا ميظتن فيو للكتابـــــــة، المحققـــــــة كةرلحالخلل في ايقع و
 . ملجسا

 للغة: يطلخا رلتعبياجعة لمشكل في ارلالكتابة ا بةوصع (9

كمــــا أنــــه مــــن خــــلال مجمــــل   اءةرلقا رعس، وللغةا رلها علاقة بتأخ، وكيرلحا يطلخط النّشااتم ل مشاكل في 
كورة بمكننا التعرف على بعض مؤشرات عسر الكتابة وهي: تشـوه فـي شـكل حـروف أو تباعـد حجمهـا، العناصر المذ

، عدم التنظیم عدم الضبط لكتابةء ا ناأ ملقلا طضغت جادر دتباعر، طولسامع تمايل ت لكلماابين ت لمسافاا دتباع
 (68: 1992، بوزيد )صلیحة والدقة زيادة الحروف، الادراك الخاطا للمسافات بین الحروف والكلمات.

 علاج صعوبات الكتابة  .7

يواجــه الأطفــال الــذين لــديهم أنــوا  مختلفــة مــن صــعوبات الــتعلم أنواعــا مختلفـــة مـــن المشــكلات فــي محاولــة تعلــم 
مهارات الكتابة ، كما أن اختیار أكثر الأسالیب والإجراءات العلاجیة ملائمة لكـل منهـا یعتمـد علـى طبیعـة الصـعوبة 

( أن كثیر من الصعوبات التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم تبقى وتمتــد  1996عبـد الرحیـم ) ويذكـر فتحـي 
  م. نتیجة للتدريم الملائم للغالبیة العظمى من التلامیذ والذي لا یعتبر ملائما بالنسبة له

ختلفــة . ويحتــاجون إلــى فهــؤلاء الأطفــال یحتــاجون إلــى نــو  مختلــف مـــن التــدريم نظــرا لأنهــم يتعلمـــون بطريقـــة م
استراتیجیات تدريسیة تعنى بتعديل التدريم العـادي لتجنب تعويض صعوبة الـتعلم لـديهم . ويشـیر كیـرك وكالفانـت ) 

( إلى مجموعة مـن المبادئ العلاجیة التي یجب أن یشتمل علیها برناملا صعوبات الكتابة فیما يلـي  315،  1988
 : 
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ة لإنتاج الحروف والكلمـات بشـكل آلـي دون تحكــم بصـري : مـن خـلال التمـرين تدريب النماذج الحركیة الضروري -
 والتكرار وتدريم الحروف التي تشترك في النماذج المتشابهة  

المكـــاني : للتغلـــب علـــى صـــعوبة التعـــرف علـــى شـــكل الكلمـــة ككـــل تحســـین التمییـــز  -تحســـین الإدراك البصـــري  -
 طفـل لاختیـار الاستجابات التمییزية .البصـري للحروف والكلمات : بإتاحة الفرصة لل

تحســـین الـــذاكرة البصـــرية للحـــروف والكلمـــات : عــــن طـريــــق الأنشـــطة التـــي تســـاعد الأطفـــال علـــى إعـــادة تخیـــل  -
الحروف والكلمات ، وربط التخیل البصـري مـع صـوت الحـرف أو الكلمـة واسـتخدام نظـام الـذاكرة الحركیـة لتعزيـز 

 نظام الذاكرة البصرية . 
ج تشكیل الحروف بشكل منفصل : من خلال التدريب المركز ، ومـن  ـم یطبــق ذلـك فـي سـیاق الكتابـة وفـي علا -

ـــل النســخ والتتبــع ، حتــى یصــب ـــز الخــارجي مث ح ذلــك فــي النهایــة تعزيــزا إطــار أنشــطة تعتمــد علــى الحــث والتعزي
 . داخلیاً 

تابة الصحیحة ، ويسـاعد فـي ذلـك اكتسـال الطفـل السرعة في الكتابة : بتوفیر الفرصة للتمرين المستمر على الك -
 القدرة على كتابة الحروف بشكل آلي . 

ـــرار التــدريب علــى التصـــور والتخیـــل وممارســة الكتابــة فــوق الرمــوز المطبوعــة  - الأخطــاء العكســیة : باســتمرار وتكـ
 لتطوير الذاكرة البصرية . 

والمقصــودة ، و التحسـین والتكـرار لمـا يـتم كتابتـه ،  أن الكتابـة المألوفـة  , Graham ) 1992ويذكر جراهـام ) 
 وتدعیم البیئة الملائمة للكتابة ، تعتبر مبـادئ أساسیة لتعلیم الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة . 

أن اســتخدام مــواد مســاعدة لممارســة عملیــة الكتابــة ، واســتخدام بطاقــات (   ,Lerner  1993وتــرى لیرنــر )
كلمـات ، وتتبـع الأشـكال والأحــرف ، والتـدريب علــى الكتابـة علـى السـطور والكتابـة علـى الـنقط ، و كمـــال للأحـرف وال

 . مقاطع الأحرف والكلمات ، مـن الأنشطة الضرورية لتعلیم الكتابة لذوي صعوبات التعلم

مهـارات تحسـن فـي مهـارات التكامـل البصـري الحركـي ، وال  ,Dikonuski ) 1994وقـد لاحـن دییويسـ)  ) 
البصرية المرتبطة بالكتابة لدى معظم الأطفال ذوي صعوبات تعلـم الكتابة الذين طبق علـیهم برنامجـا علاجیـا لتنمیـة 

 المهارات البصرية والحركیة بالإضافة إلى برناملا تعلیمي . 
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التلامیـذ لـیم  ولقد اتفـق معظـم البـاحثین علـى أن التعلـیم الواضـح المحـدد للكتابـة الیدويـة ســوف یحسـن مـن إنتـاج
فقط في الكتابة الیدوية ولكن أیضا بصورة أكثر في كتابة النص ضمن وقت محدد . ولقد قامـت بیرننجـر وآخـرون ) 

1997Borminger , et al   ) بتحلـیلات للمـداخل التعلیمیـة التـي تقـوم علـى عملیـة تشـكیلات الحـروف ووجـدوا أن
حفـز كـانت المساعد الأفضـل فـي جعــل عملیـة تشـكیل الحـروف آلیـة ، المداخل التي تتنو  فیها الإشارات والتوجیه وال

 : وتوصلا مـن خـلال هذه التحلیلات إلى خمسة مداخـل تعلیمیة هي 

وفیه یقلد التلامیذ النمـاذج الحركیـة التـي قـدمها المعلـم ، وهـو مـدخل ایـر  مدخل المحاكاة والتقليد الحركي : ( أ
ه التلامیـــذ ، حیـــث أن الاعتمـــاد علـــى الوســـیط اللفظـــي مثـــل ذكـــر لفظـــي یعتمـــد علـــى الإشـــارات كـــدلائل توجــــ

 أصوات الحروف ، تتعار  مـع تشكیل الآلیة في الكتابة الیدوية 
ـــل للتسلســـل الطبیعــي للحركــات التــي  مففدخل الففدلائل البصففرية :  ( ل ويتضــمن التزويــد بعــدد مــن الأســهم كدلائ

إنتــاج الحــرف بصــورة آلیــة لــدى التلامیــذ الــذين  تســتخدم لإنتــاج الحــرف ، هــذه الأســهم كانــت ذات تــأ یر فــي
 یعانون من مشكلات الكتابـة كمـا ساعدتهم في تصور وكتابة الحرف بصورة صحیحة من الذاكرة . 

والــذي يتطلــب مــن الأطفــال إخفـاء الحـروف وكتابتهـا مـن الـذاكرة ، ويشـكل  مدخل الاسترجاع من الفذاكرة :  ( ت
الآلیـة التـي تسـاعد علـى اسـترجا  الشـكل مـن الـذاكرة ، وأن كتابـة الحـروف العمل المتكرر على وتیرة واحـدة 

مــن الــذاكرة ســـوف یســاعد علــى تنظــیم وبنــاء هــذه الأعمــال المتكــررة بینمــا التعلــیم التقلیــدي یعتمـــد علـــى نســـخ 
 الحروف من نماذج ولا یشجع على تنظیم ذاكرة تسترجع الصیغ المتكررة 

وهــو مــدخل لا یعتمــد علــى تكــرار العمــل علــى وتیــرة واحــدة ولكــن یعتمــد  رة :مففدخل الرمففوز البصففرية والففذاك  ( ث
الــذاكرة ، وأن إشــارات الأســهم ســوف تیســر للكتابــة مــن  علــى اســترجا  الصــیغ المكــررة بصـــورة صحیحـــة مـــن

 الذاكرة ، وبالتالي الكتابة من الذاكرة سوف تیسر للعمل بدلائل إشارات الأسهم
الأطفــال شــكل الحــرف ،  ــم إنتــاج مــا شــاهدوه بـــدون أي إشــارة مــن المــدر  وفیــه یفحــص  مففدخل النسففخ :  ( ج

 .  تتعلـق بشــكل الحـرف أو اســترجاعه . ويسـتخدم هــذا المدخــل عملیــاً فــي الممارسـة التقلیدیــة لتعلـیم الكتابــة
 ( 88، 2005)صلاح عمیرة ،
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 :  الخلاصة
بات الكتابـة و تطرقنـا أیضـا الـى اهـم النظريـات في آخر هذا الفصل یمكننا القول أننا تناولنا أهم ما یخـص صـعو 

 التـي تناولــت هــذا الموضــو  فحاولنــا الالمــام بالجوانــب النظريـة المتعلقــة بصــعوبات الكتابــة بعــد أن ذكرنــا هــذا فــي
 القراءة و سنحاول الربط بین الموضوعین في الفصول التطبی یة التي سنعرضها. صعوبات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

 
 
 

 تمهيد  -

 الدراسة الاستطلاعية  .1

 خطوات الدراسة  .2

  في الدراسة الأدوات المستعملة .3

 الخلاصة  -

 

 التمهيدي الأول : الفصل الفصل
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 تمهيد:

إن الدراسة الاستطلاعیة من أهم الدراسات في البحوث التطبی یة فمن خلال هذا الفصل سنحاول عر  أهم ما 
نعر  أهمیة هـذه الدراسـة و اهـم الاختبـارات قمنا به خلال دراستنا الاستطلاعیة واهم المراحل التي مررنا بها وكذا س

 التي قمنا بتطبیقها من اجل الوصول الى عینة البحث.

 :الدراسة الاستطلاعية .1

"العلاقة بين صعوبات تعلم القفراءة وصفعوبات الكتابفة لفدى تلاميفذ المرحلفة بعد تحديدنا لموضو  البحث والذي هـو 
 لوحدة قمنا بزيارة بعض المدار  التابعة الابتدائية" 

عدد الأقسام  المدار  الابتدائیة 
المستخدمة في 

 الدراسة 

 عدد التلامیذ 

 السنة الثالثة  السنة الرابعة السنة الخامسة 

 ذكور  إناث  ذكور إناث  ذكور إناث

6/6 بلعوني الحبیب  00 2 1 2 00 03 

الجديدةسلاطنة   6/6  01 00 03 02 00 01 

ابن مصابیح 
 مصطفى

6/6  00 01 02 00 00 02 

6/6 مزيلة محمد  01 02 02 01 00 01 

مدار  في  4
 المقاطعة 

أقسام لكل  8
 درجة

02 05 08 05 00 07 

قسم  24المجمو   تلمیذ  27المجمو  الكلي:    

يبين عينة من تلاميذ مدارس  01جدول 

 الابتدائية
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 بات الكتابــةفــتم اســتخدام اختبــار رســم الرجــل علــى هــذه المجموعــة مــن التلامیــذ وكــذا تــم اســتخدام م یاســین صــعو 
 عوبة القراءة من بطارية فتحي الزيات.وم یا  ص

 مدة الدراسة:

 202 1تم استغراق شهرين في الدراسة الاستطلاعیة وقد بدأت من أكتوبر

 خطوات الدراسة: .2

أولا تــم الحصــول علــى التــراخیص الإداريــة اللازمــة بعــدها قمنــا بالتواصــل مــع المعلمــین وقمنــا بملاحظــة الحــالات 
 م إجراء الاختبارات على العینة المختارة من أجل الوصول إلى عینة البحث النهائیةبعدها ت أ ناء الحصص الدراسیة.

: وهــي أول أداة منهجیــة تــم اســتعمالها فــي الدراســة تــم اجرائهــا مــع المعلمــین ومــع التلامیــذ والهــدف منهــا هــو المقابلففة
 الكتابي.جمع أكبر قدر ممكن من المعلومات فیما یخص التلامیذ وكذا عن مستواهم القرائي و 

 الاطلاع على الدفاتر المدرسية للتلاميذ:

 . طلا  على نقاطهمدفاتر المعدلات من أجل الا -
 كتب القراءة الخاصة بمستوياتهم. -
 دفاتر القسم الخاصة بالكتابة ودفاتر الاختبارات. -

 

 : في الدراسة الأدوات المستعملة .4
ء وهـو التعريـف النظـري بالمعسـر تعلمیـا وهـو كان من دواعي اختیار اختبار قیا  الذكا اختبار رسم الرجل: (1

 .الطفل الذي له معدل ونضلا ذكاء طبیعي وعادي

نة ــسف( وــندوج سنراوــة )فلـيكيرلأماة ـلعالمف ارـط نـل مـجرلا مـسرات رختبااع ـضو:ُ  تعريف اختبار رسم الرجل
اً رـــمء أكاذـــل  ااـــل قيـــيجعذ الربــع الأول مــن هــذا القــرن، إلأهمية في البالغة الى ولأت الاولمحاا نيُعتبر م، و1925
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حیـث أن اختبـار رسـم  ة،الاــمغة أو يرــفنية ك ات دتعقيل دون فاطلأالعاملين مع ر اوجمهول متنا نا مـيبرقرا ووـميس
لمعنيين ا ريدتقوهميته أ نمء شيأي  نمزلور ارم هديُفقدون أن خصائصه  نلك ير ماعلى الرجــــــل لازال محافظــــــا 

 دعيـــص نـــم رـــك أى ـــالم علـــلعان ادـــبل نـــير مـــلك اعاً في ـــسراً وااـــنتشف ارــتي تعــلدوات الأا نــم، سلعكاله بل على 
 كــــلذلى إ وــــه، وةــــئيادلابتار  ادــــلمل أو ااــــفطلأ  ااــــيرفي أو ة ــــلوفطلاة ــــسدرا زــــكارفي مدي اــــلعيال ــــلعماء اوــــس
م وـــــلعلا نيداـــــمي نـــــتى مـــــشت الاـــــفي مجرات اـــــلحضل واوعـــــلشاين ـــــة بـــــنرلمقاث ااـــــلأبحالة في ـــــلمفضدوات الأا نـــــم
فـي الجامعـات و المعاهـد فهـو (255، ص2007، ني يمينةاول ثـــلبحاائل ـــسو نـــيلة مــس، ووانيةــلإنسواة ــلاجتماعيا

يل ــــلتفاصار ادــــمقأن لى ف إوــــندوج تلـــــصوت دـــــفق، تـــــقولا ســـــا في نفـــــجماعيوا ـــــيدرف قــــبّطي يـــــظير لفـــــا  اـــــمقي
ء اـــكذة ـــجدرى ـــعلاء زـــلأجانسـب هـذه  ومقدار الدقـة كــلذه ــمن بــلطيُ ثــل حيــجرلا مــسرل في ــفطلاا ــهرهظتي يــلا
تقع  نيذلل افاطلأاى ــعل قــبيطللت  اــلمقيا اذــلح هــيصو قائــقد 10 نــم رــك ق أرتغــلا يس مــسرلا اذــفه، لــفطلا اذــه
 سنة. 15و 14قعة بين اولة الفتراقيقة في ن دونتائجه تك نلك، ونصفات ووسن 3ما بين  مهرعماأ

افة ـــبالإض رـــخ  آاـــه مقيـــنتائج دـــيؤت، وأن اًـــهنيذين ـــلمتخلفل ااــفطلأف ااــكتشالى ل إوــصولاه في ــفده نــيكمو
ا ــــمذ اــــتخا نــــه يمكــــنف أوــــندوجت برــــعت، واةــــئيادلابتاة ــــسردلما ذــــتلاميء اــــكذ نــــع يعةرــــسة رــــى فكــــعلل وــــللحص

 المبینة في الجدول الذي يبین تفاصیل الرسم. 51 رلعناصا نــه مــسمرل في ــفطلا رــهظي

ـــعم نبه مم وفيما يق فلطلم ادتقى دم نعا لعقلي تعبيرا رلعما ذكما يتخ ـــظينت، لـ ـــبم اــــلقيا رـ عمـــر معـــین ه في ـ
سنوات فیعني ذلك أن إنجازاته فـي الاختبـار تتفـق و إنجـازات الأطفـال  10هو  فحین یقال أن العمر العقلي لطفل ما

ــلعما مبتقسي، ورلعما نممــن نفــم العمــر  ــلعقلا رـ ــفطي للـ ــل علـ ــلعماى ـ ــلا رـ ــلنل ارـــضو منيزـ ل ـــنحص 100اتلا في ـ
 م لة في:متت لى فئاء إكاذلت اياومست تقسم ثحي، لعقليم ادلتقانسبة  نتعبير ع وهي ذلء اكاذـلال ـى حاصـعل

 . 130لى إ 145 نم بينوهولمافئة  -
 . 110لى إ 130 نمل دلمعق اوف -
 85لى إ 110 نمل دلمعا -
  85لىإ 50 نهنياً مذلمتخلفين اضمنها فئة  خلديل ودلمعا تتح -
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ســهل التطبیــق یســتعمل فــي التوجیــه والارشــاد كمــا یعتبــر أیضــا وســیلة يهتــدى بهــا فــي  مميففزات إختبففار رسففم الرجففل:
 البحوث العلمیة 

 :رسم الرجل يح الاختبارطريقة تصح

 الرسم الواضح نقطة -
    0الرسم المبهم والمشوش صفر -

ـــتُش الخصفففائص السفففيكوميترية للاختبفففار: ـــنيم. ير ـ ـــسدرافي  1982 نتوـ ـــلاتها ـ ــــيرجأُ تي ـ ــــعل تـ ــــى مــ ــــيندبمار  دــ ة ـ
فيُشير ل، فاطلأى ادـــــلء كاذـــــلابة ـــــنس دــــيدتعمل في تحـــــيُسأن  نـــــلُ يمكـــــجرلا مــــس  راـــــمقيأن ا ـــــانيطببريم اـــــمنكهرب

 3بـــین ة ــــيرلعمت ااــــلفئاة في ــــتفعرمت اــــ بت املاــــبمع زــــتميّ دــــه قــــبأنر لاختبات الى  باإ 1990كامل ل هاولا دعب
ـــبيطاَ تمّ تــــصومفح 60 تــــشملت التـــي سارادلى ادحإنه في ســـنة وأ 14و ـــلمقيا قـ ـــعيأثم   اـ ـــبيقطت دـ ـــه علـ ــــ انيم يهـ ة ــ

ين ــــة بــــعاليط اــــتبت اراملاــــمعت دـــجو ُ دـــفقق دـــلصا نـــا عـــم، 0.77لى إ 0.74ين ـــبت اـــل با تاملاـــمع تـــحاوفتر
أفراد العینة كمـا أن الم یـا  قـد كشـف عـن الفـروق بـین الأطفـال وكـذا أطفـال البـدو والحضـر، كمـا أن الباحـث طبقـه 

ـــعومجمعلــى مجموعــة مــن التلامیــذ علــى  ـــة مــ ـــلتلاميا نــ ـــقب ذــ ـــيادل بــ ـــسرادلاة ــ ـــلاساة ــ ـــلاحو لاعيةطتــ أن الم یــا   ظــ
ــــال ا ــــین الأطف  رلبشي. )امهءكاذ بنس صلمجتمع فيما يخت المختلف فئان وينتم نممل فاطلأكشــــف عــــن الفــــروق ب

  (253، ص: 2006/ 2005ح، وفرش

  بطارية مصطفى فتحي الزيات لتقدير التشخيصي لصعوبات التعلم: (2

ــم ال جملــة عمــى یمــین الصــفحة  20قــراءة والكتابــة: ويتكــون م یــا  القــراءة والكتابــة مــن م یــا  صــعوبات تعل
وتمثل خصائص سلوكیة مختلفة من السلوك المستهدف تقديره وعمى القائم بالتقدير الحكم ار ودیمومة السلوك الـذي 

تتـراوح بـین: دائمـا،  ويوجـد عمـى یسـار الصـفحة تـدريلا الم یـا  الـذي يتضـمن تقـديرات یظهره الفرد موضو  التقدير،
 االبا، أحیانا، نادرا، لا تنطبق( 

 وتتمثل في الصدق الأداة و باتها ويقصد بها: الخصائص السيكومترية لممقياس:

 ويعني بها أن تكون صادقة فن یم ما وضعت من أجل قیاسه. الصدق:
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 (209: 1984)هنا عطیة، .ويعني أن تعطي النتائلا نفسیا إذا أعید تطبی یا عبر الزمن أو الأشخاص الثبات:

 وتم التحقیق صدق الم یا  من طرف معد الم یا  بعدة طرق نذكر منها: الصدق:

تــم اســتخدام معامــل ارتبــاط كــل فقــرة بمجمــو  درجــات الم یــا  الــذي تنتمــي إلیــه أفــراد العینــة الكلیــة  صففدق المحتففوي:
وهـــذا ممـــا يـــدل علـــى اتســـاق فقـــرات  0.83و 0.78للدراســـة فكانـــت قیمـــة معامـــل الارتبـــاط الارتبـــاط محصـــورة بـــین 

 الم یا .

 وقد تم حسال الثبات من طرف معد البطارية بعدة طرق نذكر منها: الثبات:

تم حسال بمعادلة الفاكرومباخ، التي تعتمد عمى تباين مفردات الم یا  وقد قدرت ما بین  طريقة الاتساق الداخلي:
  (210: 2015)سعیدة لعجال، سنة.  11-8ر زمني من وعم 5531وي وعلى عینة قدرها ن یسا 0.96و 0.19

 الخلاصة:

تناولنا في هذا الفصل الدراسة الاستطلاعیة كما ذكرنا أهم الاختبارات التي قمنا بتطبیقها وكذا الإجراءات المنهجیة 
سالة وهو فصل التي مررنا علیها من أجل ال یام بدراسة جیدة و بعد الدراسة الاستطلاعیة سننتقل إلى أهم فصول الر 

 ة الذي سنطبق فیه اهم الاختباراتالدراسة الأساسی
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 منهج الدراسة:  .1

 تم اتباعنا في هذه الدراسة للمنهلا الوصفي الارتباطي: 

واهر المختلفــة، ومــا هــي أوجــه الاخــتلاف یقــوم المــنهلا الوصــفي الارتبــاطي علــى قیــا  مــدى الارتبــاط بــین الظــ
والتشابه بینها، وما هي نو  العلاقة بـین تلـك المتغیـرات الهامـة، وقیـا  أهـم مـا یمیـز ظـاهرة عـن الأخـرى فـي الكثیـر 
من الأحیان والظروف، عن طريـق الوصـف والملاحظـة العلمیـة الدقیقـة، وجمـع المعلومـات بـالطرق والأدوات العلمیـة 

)  عیة التي یعتمد علیها المنهلا الوصفي الارتباطي، وهذا ما نسـعى إلـى دراسـته خـلال بحثنـا هـذا.في الظروف الطبی
 ( 1992عبد الغني محمد ، 

 عينة الدراسة: .2

تــم اختیــار العینــة النهائیــة للدراســة بعــد أن قمنــا بالدراســة الاســتطلاعیة وتطبیــق الاختبــارات المــذكورة فــي فصــل 
 ر  المذكورة سابقا.تلامیذ من المدا 7الدراسة وهم 

الاضطرابات  
 المصاحبة

 الاسم السن الجنم التمدر  نو  الاضطرال

 م. فايزة 10 أنثى السنة الرابعة عسر القراءة فرط النشاط الحركي
 ل. نور الإسلام 11 ذكر السنة الرابعة عسر القراءة لا يوجد

 ح. إیمان 9 أنثى السنة الثالثة عسر الكتابة لا يوجد
 ل. خالد 11 ذكر السنة الخامسة عسر الكتابة ي النطقاضطرال ف

 د. سند  10 أنثى السنة الرابعة عسر القراءة لا يوجد
 ق. جبريل 12 ذكر السنة الخامسة عسر القراءة لا يوجد
 ل.مصطفى 11 ذكر السنة الرابعة عسر الكتابة لا يوجد

 

ساسيةالدراسة الأ يبين عينة 02جدول   
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 مدة الدراسة: .3

 2022ماي  05ى اایة جانفي إل 18تم الانطلاق في الدراسة منذ 

 أدوات الدراسة: .4

ي عبــارة عــن قیــام الباحــث بالانتبــاه والتــدقیق تجــاه ظــاهرة أو حاد ــة معینــة، والهــدف التقصــي والتحــري : هــالملاحظففة
 وسبر الأاوار، ومن  م التوصل للعلاقات بین المتغیرات، وتحديد نتائلا.

ول أحدهما وهو الباحث القائم بالمقابلة أن یستثیر تفاعل لفظي بین شخصین في موقف مواجهة؛ حیث یحا المقابلة:
بعض المعلومات أو التعبیرات لدى الآخر وهو المبحوث والتي تدور حول آرائه ومعتقداته، فهناك بیانات ومعلومـات 
لا یمكن الحصول علیها إلا بمقابلة الباحث للمبحوث وجها لوجه، ففي مناسبات متعـددة يـدرك الباحـث ضـرورة رؤيـة 

  صـــوت وكلمـــات الأشـــخاص موضـــو  البحـــث فقـــد قمنـــا بـــإجراء عـــدد مـــن المقـــابلات مـــع الأولیـــاء والأســـاتذة وســـما
 والتلامیذ ذاتهم.

 الاختبارات:

 اختبار القراءة:

الـذي يهـدف لمعرفـة المسـتوى القرائـي  1965لقد تـمّ إعـداد اختبـار القـراءة للباحـث الفرنسـي لوفـافري  وصف الاختبار:
والثــاني مقارنـة بــالعمر الزمنـي، ســنة كمـا یســمح بتشـخیص اضــطرابات تعلـم القــراءة عنـد تلامیــذ  لتلامیـذ الطـور الأول

تـمّ بنـاء اختبـار القـراءة " نـص العطلـة " مـن طـرف الباحثـة اـلال ـ قـزادري  1997وفـي سـنة   المـدار  الابتدائیـة
بتدائیــة "، وذلــك بتكییــف اختبــار صــلیحة فــي رســالة الماجســتیر المعنونــة " اضــطرابات تعلّــم القــراءة فــي المدرســة الا

تلمیـذ  140القراءة الفرنسي، و جراء علیه التعدیلات المطلوبة للغة العربیة، حیث تمتّ هذه الدّراسة على عینـة بلغـت 
 وتلمیذة متمدرسین بالمدار  الجزائرية
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  یُطبق تبعاً للخطوات التالیة: كيفية تطبيق الاختبار:

هو طلب من التلمیذ الجلو  معتدلًا، ومن  مة قراءة الـنص المُقـدم لـه قـراءة صـامتة، إذ  مبدأ هذا الاختبار التعليمة:
یقوم بإخبارنا عند إنهاءه، لتُ یّم قراءتـه مـن خـلال القـراءة الجهريـة للـنص، مـع تقـدير مـدة وزمـن قراءتـه والتعـرف علـى 

  .أخطاءه وتصنیفها

كلمــة ويحتــوي علــى أربــع فقــرات، مُدرجــة فــي جمــل  267 أدوات هــذا الاختبــار تتجســد فــي نــص مُكــوّن مــن الوسففيلة:
 .قصیرة وبسیطة أو معقّدة

فهنـاك جمـل اسـمیة وفعلیـة إضـافة  ." خفّت الحركة " )بسیطة(، " أحـبّ كثیـراً الجـولات التـي قـام بهـا " )معقـدّة( مثال:
ـــرّوابط )و، ف،  ـــمّ( ـــة: " الشّـــمال، الجنـــول، والوســـط ،  إلـــى ال ـــة: " مغیـــب، »واشـــتمل الظّـــروف المكانی ـــا الزّمانی ، أمّ

النّخلـــة،  أمـــا صـــور الـــنّص متمثلـــة فـــي: " الجمـــل، الغُـــرال، الكُثبـــان الرّملیـــة. صـــباح، فصـــل الصّـــیف، والوقـــت أیضـــا
ـــــــــه تمـــــــــر. ـــــــــزل، وصـــــــــحن ب ـــــــــاخرة، من ـــــــــلان يتحـــــــــدّ ان، ب ـــــــــور ، صـــــــــورة طف ـــــــــاطا، النّ  ." الزّوبعـــــــــة، الشّ

عدم وجود أي مشكل علـى مسـتوى الرؤيـة، وكـذا ملاحظـة كُتب النّص بخط مختلف من فقرة لأخرى قصد التّأكد من 
 :Guellab Kezadri, 1997) كیـف تتغیّـر السّـرعة بتغیّـر حجـم الكتابـة، كمـا أنّـه مُـزيّن برسـومات مسـتمدة مـن ا

253) 

إضــافة لاســتعمالنا العــداد )الكرونــومتر( لتقــدير مــدة قــراءة الــنص، وتحديــد توقفاتــه عنــد كــل دقیقــة، كمــا اســتخدمنا 
 سجّل للتقییم.الم

نستهل الاختبار بمراقبة الجلو  الصحیح للتلمیذ،  مّ نقدم له النص، وعلیه أن یقرأه قراءةً تحضیرية  طريقة التطبيق:
  .صامتة

عنــد بــدأ الاختبــار نطلــب مــن التلمیــذ قــراءة كــلّ الــنص قــراءةً جهريــة واضــحة، إذ علــى الفــاحص تقیــیم هــذه القــراءة 
ومؤشـــر القـــراءة الســـلیمة عنـــد هـــذا المفحـــوص عـــدد الكلمـــات المقـــروءة، عـــدد الكلمـــات وتحديـــد عـــدد الأخطـــاء فیهـــا، 

الصحیحة، عدد الأخطاء للتعرف على متغیرات قراءة المفحوص وتحديد مؤشر قراءته، إن كانت قراءته قـراءةً سـلیمة 
 عادیة أم مختلة مضطربة.
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قـــراءة بحســـال زمنهـــا، عـــدد الكلمـــات الكلیـــة يراعـــي الفـــاحص فـــي التصـــحیح وتقیـــیم ال الففففتنقيط وتصفففحيح الاختبفففار:
المقــروءة فیهــا، عــدد الكلمــات الصــحیحة، عــدد الأخطــاء وهــذا أیضــاً فــي كــل دقیقــة مــن الــدقائق الــثلاث الأولــى لــدى 

دقـائق، هـذا مـا یُسـمى بـالتقییم الكمـي،  3التلامیذ العاديین، أما التلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة، فقراءتهم تتجاوز 
قیـــیم الكیفـــي للقـــراءة فـــیخصّ تصـــنیف الأخطـــاء المُســـجّلة مـــن حـــذف، تكـــرار، تصـــحیح ذاتـــي توقـــف، تقطیـــع، أمـــا الت

 وتبديل، ومن  مة تحديد ريتم و یقا  قراءة الأطفال )سريعة، بطیئة، آلیة أوتوماتیكیة، أم عادیة طبیعیة(.

مــن أجــل تشــخیص اضــطرال عســر  لقــد تــم بنــاء الرائــز مــن طــرف الباحثــة الرائففز الكتففابي لتشففخيص عسففر الكتابففة:
الكتابة من خلال ملاحظة طريقة نسـخ الحـروف والتنسـیق بینهـا، وتنسـیق الكلمـات داخـل الجمـل. وهـذا بعـد الاطـلا  

فـي  المتأني الدقیق على معظم المقايیم التي ظهرت في هذا الموضو . وكیفیة التصمیم والشروط التي یجب توفرها
ون بیناء أدوات ال یا  توفر مثل هذه المعرفة ويؤكدون على أهمیة الاطلا  على الم یا  الجید حیث یشترط المهتم

 . المجلات المتخصصة في هذا الموضو  ولقد خضعت عملیة تصمیم هذا الرائز المجموعة من الخطوات الأساسیة 

 اعتمدت في تصميم بنود الاختبار على:

والكتــب المدرســیة  197( ودراســة أ بوجــو، 1989یحة، واختبــار الخــط )بوزيــد صــل 1979دراســة أجــوري فیــرا یــافیرا 
 للسنوات: الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي:

 محتويات الرائز الكتابي.

تحتـوي هـذه  جملة من تصـمیم الباحثـة 20یحتوي الرائز الكتابي التشخیص اضطرال عسر الكتابة على عشرين  -
 شكلها أجدابة وسط وآخر الكلمة.و  الجمل على جمیع الاحتمالات الممكنة لأنوا  الحروف

 صیااة بنود الرائز عبارات سهلة واضحة وبسیطة لا لبم فیها ولا امو . -
 التدرج یكون من السهل إلى الصعب ومن الجمل القصیرة إلى الجمل الطويلة. -
 تشبه هذه الجملة الجمل الموجودة في الكتب المدرسیة. -
 بطريقة جماعیة، وفق الشروط العلمیة التالیة كیفیة تطبیق الرائز الكتابي يتم تطبیق الرائز -
 استعمال طريقة النقل المباشر الأدوات: قلم جاف ازرق. ورقتان بیضاوان، كربون يوضع بین الورقتین. -

 سنوات(. 10- 08: تلامیذ يبلغون من العمر  ماني وعشر سنوات )المفحوصون 
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أمـامكم." اكتبـوا أحسـن مـا عنـدكم مـن خـط" الإجـراءات: يـتم  انتقلوا الجمل التالیة علـى الورقـة بیضـاء التـي التعليمة: 
تطبیق الرائز جماعیا علـى التلامیـذ الـذين تتـراوح أعمـارهم مـا بـین الثامنـة وعشـر سـنوات وهنـا بعـد ال یـام بصـلة ودیـة 

ى یطمئنـوا معهم قبل تطبیق الرائز، إذ يوصي الباحثون بضرورة قیام الصلة الودیة بین الأطفال والقائم بالاختبـار حتـ
الموقـف الاختیــار، ويســتجیبوا لـه دون تخــوف أو تــردد، وتــوفیر المحـیط المــريح الــذي یسـاعدهم علــى الاســتجابة لــذلك 

 الوقت دون خوف".

يــتم تطبیــق الرائــز داخــل أقســام الدراســة دون التغییــر نظــام القســم وبحضــور معلــم القســم ســعیا لجعــل موقــت  -
 في الأیام الدراسیة الأخرى. الرائز قريبا جدا مما یمارسه التلامیذ 

ضــغط  ة علــى كربــون بــداخلها مــن أجــل قیــا تقــوم الباحثــة بتوزيــع أوراق علــى التلامیــذ، تحتــوي هــذه الأخیــر  -
 الكتابیة بظهور الأ ار أو عدم ظهورها على الورقة الثانیة 

 تطلب الباحثة من التلامیذ كتابة الاسم واللقب على ورقة مخصصة لذلك. -
 راقا طبع علیها الرائز  م تطلب بعدها من التلامیذ نقل الجمل على الورقة البیضاء.توز  الباحثة أو  -

ولا تقدم الجمل على شكل مخطط يدوي، كما لا تكتب على السبورة تفادیا لعـدم وضـوح الخـط، و نمـا تكتـب  ملاحظة:
 بالحاسول، وتطبع على أوراق بیضاء بخط واضح وطريقة منظمة

 تصحيح الرائز الكتابي:

 م التن یط وفق  لا ین معیارا مقسمة إلى  لا ة مقايیم يت

معـايیر( أي حصـر التشـوهات  07يتضمن هذا الم یـا  السـبع معـايیر الأولـى ) م یا  تنظیم الورقة القياس الأول:
 الخاصة بورقته 

يیر ا اي معـا 05يتضـمن هـذا ال یـا  الخمـم معـايیر الثانیـة حیـث  م یـا  تحلیـل الجمـل والكلمـات القياس الثاني:
  حصر التشوهات الخاصة بالجمل والكلمات بصفة عامة

معیــار أي حصــر التشــوهات التــي تظهــر فــي كتابــة  18يتضــمن هــذا الم یــا  المعــايیر المتب یــة الثالففث : القيففاس 
 الحروف المكونة للكلمات.
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 :ی یم خلي م یا  استنادا إلى  لا ة حالات وهي تقويم الرائز الكتابي:

 تعبر عن الكتابیة ذات نوعیة جیدة أي عدم ظهور تشوهات صفر. 0لها درجة  : تعط الحالة أ
 تعبر عن الكتابة ذات نوعیة متوسطة. أي وجود التشوهات بسیطة واحد. 1تعطي لها درجة  الحالة ب
 تعبر عن الكتابة ذات النوعیة سیئة جدا، أي وجود تشوهات كثیرة..  : العملي لها درجة ا نانالحالة ج

 

ســتون تشــیر هــذه الدرجــة إلــى كتابــة ذات نوعیــة 60صــفر وأقصــى درجــة  0تكــون أعلــى درجــة كلیــة للرائــز  ة:ملاحظفف
سیئة جدا وتحتوي على تشوهات كبیرة مما يدل على أن هناك صعوبات هامـة اكتسـال مهـارة الكتابـة وبالتـالي وجـود 

مـا دلـت علـى وجـود صـعوبات كبیـرة لـدى اضطرال عسر الكتابة أي كلما كانت الدرجات الكلیـة فـي الرائـز مرتفعـة كل
التلامیــذ وبالتــالي ظهــور اضــطرال عســر الكتابــة، وكلمــا كانــت الــدرجات الكلیــة فــي الرائــز منخفضــة كلمــا دلــت علــى 

     وجود اكتسال جید لمهارة الكتابة.
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 الأسلوب الإحصائي:

ار بیرسون الإحصائي، ی یم القوة بـین معامل ارتباط بیرسون، المعروف أیضًا باسم اختب  معامل الارتباط بيرسون:
 المتغیرات المختلفة وعلاقاتها. 

عنـــدما يـــتم إجـــراء أي اختبـــار إحصـــائي بـــین المتغیـــرين، فمـــن الأفضـــل دائمًـــا أن یقـــوم الشـــخص بـــإجراء التحلیـــل 
 1-مـة بـین يُرجـع معامـل الارتبـاط لبیرسـون قی لحسال قیمة معامل الارتباط لمعرفة مدى قوة العلاقة بین المتغیـرين.

 تفسیر معامل الارتباط كما يلي:  1و

ســلبیة  سـلبیة قويــة، إنـه یعنــي وجــود علاقـة، فهـذا یشــیر إلــى وجـود علاقــة 1-إذا كـان معامــل الارتبـاط هــو  -
 مثالیة بین المتغیرات.

 ، فإنه یشیر إلى عدم وجود علاقة.0إذا كان معامل الارتباط  -
ى وجـود علاقـة إیجابیـة قويـة، إنـه یعنـي وجـود علاقـة إیجابیـة ، فهـذا یشـیر إلـ1إذا كان معامـل الارتبـاط هـو  -

 مثالیة بین المتغیرات.
 یشــیر معامــلتشــیر ال یمــة المطلقــة الأعلــى لمعامــل الارتبــاط إلــى علاقــة أقــوى بــین المتغیــرات. وبالتــالي،  -

الارتبـاط  امـلمـثلًا. وبالمثـل، یشـیر مع 0.36إلـى ارتبـاط إیجـابي أقـوى مقارنـة ب یمـة  0.78الارتبـاط البـالغ 
 0.40إلى وجود ارتباط سلبي أقوى مقارنة بمعامل الارتباط البالغ  0.87-البالغ 

Y² X² x.y Y  صعوبة (

 كتابة ( 
X  (  صعوبة

 قراءة (

 

1936 1296 1584 44 36 1 
2209 1866.24 2030.4 47 43.2 2 

1600 368.64 768 40 19.2 3 
1849 2621.44 2201.6 43 51.2 4 

2025 2152.96 2088 45 46.4 5 
1444 2851.56 2029.2 38 53.4 6 

3364 2304 2784 58 48 7 

 مج 297.4 315 13485.2 10609.28 14427
 يبين نتائج العينة لحساب معامل الارتباط بيرسون 03جدول 
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 خلاصة:

خاصة بالمنهلا الوصـفي لقد استعر  هذا الفصل الدراسة المیدانیة للموضو  والمتمثلة في خطواتنا المنهجیة ال
المتبع في الدراسة، حیث اتبعنا أسلول العینة العشوائیة في اختیار العینة الدراسة وقمنا بتحديد الأسـالیب الإحصـائیة 
لمعالجـة البیانـات التـي تـم جمعهـا فـي الدراسـة الحالیـة، فإتبـا  هـذه الخطـوات یسـاعد علـى رفـض أو قبـول الفرضـیات 

ا.وتفســــیر النتـــــائلا التــــي تحصـــــلنا علیهـــــتقوم فــــي الفصـــــل التـــــالي بعــــر  وتحمیـــــل الموضــــوعیة للدراســـــة وبهــــذا ســـــ



 

 
 

 
 

 

 تمهيد  -

 عرض ومناقشة نتائج الاختبارات .1

 التحليل الكمي والكيفي لنتائج اختبار العطلة .2

 التحليل الكمي والكيفي لاختبار الكتابة .3

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات  .4

 توصيات و اقتراحات الدراسة  .5

خلاصة -

 التمهيدي الأول : الفصل الفصل
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 يد:تمه

یعتبــر هــذا الفصــل بمثابــة المخبــر الــذي يــتم فیــه فحــص ومناقشــة وتفســیر الفــرو  الموضــوعیة حیــث تــأتي هــذه 
المرحلة لاستنطاق البیانات الكیفیة والرقمیة المجمعة والتـي تتـرجم بمـا تتضـمنه مـن دلالات علمیـة لیـتم التوصـل إلـى 

من خلال الربط بین  تائلا الدراسة بتأكید أو نفي فرضیاتهاستنتاجات موضوعیة یقدم فیها الباحث الأدلة التي تبرهن ن
  . نتائلا المتحصل علمیا في ضوء الفرضیات الموضوعیة للدراسة والدراسات السابقة

 عرض ومناقشة نتائج الاختبارات: .1
 نتائج اختبار العطلة: (1

 
 بنود                     
 الاختبار      

   
 أسماء

 التلامیذ

 الالتبا 
 البصري 

 ین ب
 الحروف

الالتبا  
 السمعي

بین 
المجهور 
 والمهمو 

حذف 
 المقاطع

القلب 
في 

 التسلسل

إضافة 
 الحروف

 الالتبا 
بین 

الكلمات 
 المتشابهة

 تغییر
مكان 

 الحروف

 حذف 
 الجملة

 القراءة
 بالدقائق

 د4 1 4 5 9 5 7 3 11 م. فايزة
ل. نور 
 الإسلام

 د6 0 4 5 10 6 8 6 15

 د6.30 0 4 3 7 1 1 2 6 ح.ایمان
 د6 1 0 4 15 9 8 8 17 ل.خالد
 د5 3 5 11 10 9 5 5 10 د.سند 
 د7 2 4 16 5 8 11 3 18 ق.جبريل

 د5 1 6 5 6 14 8 6 14 ل.مصطفى
 يبین نتائلا بنود اختبار القراءة 04 جدول                        
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 النسبة الكلیة (125عدد الأخطاء ) اسم ولقب الحالة
 36 45 م.فايزة

 43.2 54 ل.نور الإسلام
 19.2 24 ح.ایمان
 51.2 62 ل.خالد
 46.4 58 د.سند 
 53.4 67 ق.جبريل

 48 60 ل.مصطفى
 يبین النتائلا النهائیة لاختبار القراءة. 05جدول                        

  نتائج اختبار الكتابة: (2

 بنود          تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف
 الاختبار               
 أسماء التلامیذ

 م.فايزة 12 11 21
 ل.نور الإسلام 15 12 20
 ح.ایمان 10 10 20
 ل.خالد 11 9 22
 د.سند  10 8 25
 ق.جبريل 9 13 16
 ل.مصطفى 17 14 27

 .الكتابةيبین نتائلا بنود اختبار  06جدول                           
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 ائج الكلية لاختبار الكتابة:النت-

 نتیجة الاختبار اسم ولقب الحالة

 44 م.فايزة

 47 ل.نور الإسلام

 40 ح.ایمان

 43 ل.خالد

 45 د.سند 

 38 ق.جبريل

 58 ل.مصطفى

 .كتابةيبین النتائلا النهائیة لاختبار ال 07 جدول      
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 التحليل الكمي والكيفي لنتائج اختبار العطلة: .2

 :1الحالة 

الالتبا  
البصري 

بین 
 الحروف

الالتبا  
السمعي 

بین 
المجهور 
 والمهمو 

حذف 
 المقاطع

القلب في 
 التسلسل

إضافة 
 الحروف

الالتبا  
بین 

الكلمات 
 المتشابهة

تغییر 
مكان 

 الحروف

حذف 
 الجملة

المدة 
الزمنیة 
 للقراءة

31 
 

 د4 1 4 5 9 5 7 3

 تائلا الحالة الأولى لاختبار القراءة يبین ن 05جدول                               

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكمي: 

دقــائق 3عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب قــراءة الــنص فــي 
الـذي يبـین أن كلمة بدئنا بجمع عدد الأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول  125والنص یحتوي 

بنود وهذا ما یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر  8خطأ مقسمة على  45مجمو  الأخطاء التي قامت بها الحالة هي 
د قـد تجـاوزت الـزمن المطلـول هـذا مــا 4مـن الأخطـاء فـي القـراءة والمـدة الزمنیـة التـي اسـتغرقتها لإكمـال الـنص وهـي 

 الحالة تعاني من عسر في القراءة.مما یعني أن یفسر أن التلمیذة أخفقت في اختبار القراءة 

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكيفي: 

لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا اختبار الحالـة ان الملاحظـات كانـت متفاوتـة فقـد كـان الإخفـاق شـديد فـي بعـض البنـود 
نت الحالة تحاول قراءة جمیع كلمات وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمات والجمل كا

وجمل النص لكـن علـى مسـتوى قـراءة الحـروف وتجاوزهـا والخلـط بینهـا كانـت الأخطـاء كثیـرة هـذا مـا یعنـي أن الخلـل 
 موجود على مستوى النطق السلیم والقراءة السلیمة للكلمات.
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 يبین نتائلا الحالة الثانیة لاختبار القراءة  09جدول                                   

 

 تائج اختبار العطلةلن التحليل الكمي: 

دقــائق 3عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب قــراءة الــنص فــي 
كلمة بدئنا بجمع عدد الأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول الـذي يبـین أن  125والنص یحتوي 

بنـود وهـذا مـا یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر  8خطأ مقسمة علـى 54مجمو  الأخطاء التي قامت بها الحالة هي 
د قـد تجـاوزت الـزمن المطلـول بالضـعف 6من الأخطاء في القراءة والمدة الزمنیة التي استغرقتها لإكمال النص وهي 

 .هذا ما یفسر أن التلمیذة أخفقت في اختبار القراءة مما یعني أن الحالة تعاني من عسر في القراءة

 لنتائج اختبار العطلة تحليل الكيفيال: 

لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا اختبـار الحالـة ان الملاحظـات كانـت متفاوتـة فقـد كـان الإخفـاق شـديد فـي بعـض البنـود 
وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمات والجمل كانت الحالة تحاول قراءة جمیع كلمات 

علـى مسـتوى قـراءة الحـروف وتجاوزهـا والخلـط بینهـا كانـت الأخطـاء كثیـرة هـذا مـا یعنـي أن الخلـل  وجمل النص لكـن
 موجود على مستوى النطق السلیم والقراءة السلیمة للكلمات أي كانت نفم الملاحظات مقارنة بالحالة الأولى.
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 يبین نتائلا الحالة الثالثة لاختبار القراءة  10جدول                              

 بار العطلةلنتائج اخت التحليل الكمي: 

دقــائق 3عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب قــراءة الــنص فــي 
كلمة بدئنا بجمع عدد الأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول الـذي يبـین أن  125والنص یحتوي 

بنــود و المشــكل الأكبــر لــديها هــو أنهــا كانــت  8ســمة علــى خطــأ مق 24مجمــو  الأخطــاء التــي قامــت بهــا الحالــة هــي 
دائما تضیف حروف ایر موجودة في النص أ ناء قراءتها  وهـذا مـا یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر مـن الأخطـاء 

 د قـد تجـاوزت الـزمن4في القراءة لكن بصفة قلیلة مقارنة بزمیلاتها والمدة الزمنیة التي استغرقتها لإكمال النص وهي 
المطلول هذا مـا یفسـر أن التلمیـذة أخفقـت فـي اختبـار القـراءة ممـا یعنـي أن الحالـة تعـاني مـن عسـر فـي القـراءة لكـن 

 بأقل حدة مقارنة مع نتائلا اختبار التلامیذ الآخرين.

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكيفي: 

فقـد كـان الإخفـاق شـديد فـي بعـض البنـود لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا اختبـار الحالـة ان الملاحظـات كانـت متفاوتـة 
وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمات والجمل كانت الحالة تحاول قراءة جمیع كلمات 
وجمل النص لكـن علـى مسـتوى قـراءة الحـروف وتجاوزهـا والخلـط بینهـا كانـت الأخطـاء كثیـرة هـذا مـا یعنـي أن الخلـل 

 ى النطق السلیم والقراءة السلیمة للكلمات.موجود على مستو 



 الجانب التطبیقي   الفصل الخامم                   مناقشة وتحلیل النتائلا

88 
 

 :4الحالة 

الالتبا  
البصري 

بین 
 الحروف

الالتبا  
السمعي 

بین 
المجهور 
 والمهمو 

حذف 
 المقاطع

القلب في 
 التسلسل

إضافة 
 الحروف

الالتبا  
بین 

الكلمات 
 المتشابهة

تغییر 
مكان 

 الحروف

حذف 
 الجملة

المدة 
الزمنیة 
 للقراءة

17 

 

 د6 1 0 4 15 9 8 8

 يبین نتائلا الحالة الرابعة لاختبار القراءة  11جدول                              

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكمي: 

دقــائق 3عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب قــراءة الــنص فــي 
الأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول الـذي يبـین أن كلمة بدئنا بجمع عدد  125والنص یحتوي 

بنـود وهـذا مـا یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر  8خطأ مقسمة علـى 62مجمو  الأخطاء التي قامت بها الحالة هي 
ة التـــي مـــن الأخطـــاء فـــي القـــراءة وكـــان هـــذا أكبـــر مـــن أخطـــاء زملائـــه أي التلمیـــذ عـــانى خـــلال قراءتـــه والمـــدة الزمنیـــ

د قــد تجــاوزت الــزمن المطلــول هــذا مــا یفســر أن التلمیــذة أخفقــت فــي اختبــار القــراءة 6اســتغرقتها لإكمــال الــنص وهــي 
 .مما یعني أن الحالة تعاني من عسر في القراءة

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكيفي: 

د كـان الإخفـاق شـديد فـي بعـض البنـود لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا اختبـار الحالـة ان الملاحظـات كانـت متفاوتـة فقـ
وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمات والجمل كانت الحالة تحاول قراءة جمیع كلمات 
وجمل النص لكـن علـى مسـتوى قـراءة الحـروف وتجاوزهـا والخلـط بینهـا كانـت الأخطـاء كثیـرة هـذا مـا یعنـي أن الخلـل 

 النطق السلیم والقراءة السلیمة للكلمات.موجود على مستوى 
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 يبین نتائلا الحالة الخامسة لاختبار القراءة  12جدول                               

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكمي: 

دقــائق 3عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب قــراءة الــنص فــي 
لأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول الـذي يبـین أن كلمة بدئنا بجمع عدد ا 125والنص یحتوي 

بنود وهذا ما یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر  8خطأ مقسمة على  58مجمو  الأخطاء التي قامت بها الحالة هي 
لزمنیــة جمــل حیــث یعتبــر الحالــة الوحیــدة الــذي ســجل هــذا العــدد مــن الأخطــاء فــي القــراءة والمــدة ا 3خاصــة تجــاوزه ل

د قــد تجــاوزت الــزمن المطلــول هــذا مــا یفســر أن التلمیــذة أخفقــت فــي 5التــي اســتغرقتها لإكمــال الــنص وكــان هــذا فــي 
 اختبار القراءة مما یعني أن الحالة تعاني من عسر في القراءة.

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكيفي: 

نـت متفاوتـة فقـد كـان الإخفـاق شـديد فـي بعـض البنـود لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا اختبـار الحالـة ان الملاحظـات كا
وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمـات والجمـل كانـت یعـاني التلمیـذ مـن نسـیان بعـض 
الكلمـــات الجمـــل الموجـــودة فـــي الـــنص وســـجل عـــددا مرتفعـــا فـــي بنـــود التجـــاوز مقارنـــة بزملائـــه وأیضـــا مســـتوى قـــراءة 

 .تجاوزها والخلط بینها كانت الأخطاء كثیرة هذا ما یعني أن الخلل موجود على مستوى النطق السلیم الحروف و 
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 يبین نتائلا الحالة السادسة لاختبار القراءة   13جدول                                  

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكمي: 

دقــائق 3قــراءة الــنص فــي عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب 
كلمة بدئنا بجمع عدد الأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول الـذي يبـین أن  125والنص یحتوي 

بنود وهذا ما یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر  8خطأ مقسمة على  67مجمو  الأخطاء التي قامت بها الحالة هي 
د والــذي یعتبــر أكبــر زمــن محقــق مــن 7ة التــي اســتغرقتها لإكمــال الــنص وهــي مــن الأخطــاء فــي القــراءة والمــدة الزمنیــ

طرف التلامیذ وقد تجاوزت الزمن المطلول هذا ما یفسر أن التلمیذة أخفقـت فـي اختبـار القـراءة ممـا یعنـي أن الحالـة 
 تعاني من عسر في القراءة.

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكيفي: 

اختبـار الحالـة ان الملاحظـات كانـت متفاوتـة فقـد كـان الإخفـاق شـديد فـي بعـض البنـود  لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا
وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمات والجمل كانت الحالة تحاول قراءة جمیع كلمات 

كثیـرة هـذا مـا یعنـي أن الخلـل وجمل النص لكـن علـى مسـتوى قـراءة الحـروف وتجاوزهـا والخلـط بینهـا كانـت الأخطـاء 
 موجود على مستوى النطق السلیم والقراءة السلیمة للكلمات.
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 يبین نتائلا الحالة السابعة لاختبار القراءة 14جدول                                

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكمي: 

دقــائق 3عنــد اعطائنــا للحالــة تعلیمــة قــراءة نــص العطلــة وبــدئنا فــي العــد الزمنــي والــذي يتطلــب قــراءة الــنص فــي 
كلمة بدئنا بجمع عدد الأخطاء الذي قامت بها التلمیذة وهي مسـجلة فـي الجـدول الـذي يبـین أن  125والنص یحتوي 

بنود وهذا ما یعنـي أن الحالـة قامـت بعـدد كبیـر  8خطأ مقسمة على  45مجمو  الأخطاء التي قامت بها الحالة هي 
د قـد تجـاوزت الـزمن المطلـول هـذا مــا 4ا لإكمـال الـنص وهـي مـن الأخطـاء فـي القـراءة والمـدة الزمنیـة التـي اسـتغرقته

 یفسر أن التلمیذة أخفقت في اختبار القراءة مما یعني أن الحالة تعاني من عسر في القراءة.

 لنتائج اختبار العطلة التحليل الكيفي: 

ديد فـي بعـض البنـود لاحظنا في تحلیلنا لنتائلا اختبـار الحالـة ان الملاحظـات كانـت متفاوتـة فقـد كـان الإخفـاق شـ
وقلیلا في بنود أخرى فبالنسبة في التدقیق والتركیز في قراءة الكلمات والجمل كانت الحالة تحاول قراءة جمیع كلمات 
وجمل النص لكـن علـى مسـتوى قـراءة الحـروف وتجاوزهـا والخلـط بینهـا كانـت الأخطـاء كثیـرة هـذا مـا یعنـي أن الخلـل 

 لقراءة السلیمة للكلمات.موجود على مستوى النطق السلیم وا
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 التحليل الكمي والكيفي لاختبار الكتابة: .3

 :1الحالة 

 تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف 
21 11 12 

 يبین نتائلا الحالة الأولى لاختبار الكتابة 15جدول                                            

  تابةالك لاختبارالتحليل الكمي: 

عنــد تطبیقنــا لاختبــار الكتابــة والــذي یحتــوي علــى مجموعــة مــن البنــود تخــص جانــب الكتابــة بحیــث نعطــي للطفــل 
بنود كل بنـد یحتـوي علـى  3جملة ونطلب من التلمیذ إعادة كتابتها ويتم تطبیقها عن طريق  20مجموعة من الجمل 

هــذا العــدد كلمـا كــان اضــطرال الكتابــة ظــاهرا وهكــذا نقطــة و كلمـا اقتربــت الحالــة مــن  60نقـاط أقصــى النقــاط الكلیــة 
خطــأ فــي كتابــة  11خطــأ فــي تنظــیم الورقــة و  12تقــا  شــدة الاضــطرال و الــذي نلاحظــه علــى الحالــة أننــا وجــدنا 

خطأ فـي كتابـة الحـروف كمـا یجـدر بنـا الـذكر أن بنـد كتابـة الحـروف هـو الـذي یحتـوي  21الجمل و الكلمات یقابلها 
نقطـة و هـذا مـا یعنـي أنـه یعـاني  44النقاط و الذي نلاحظه أن التقییم الكلي لكتابـة التلمیـذ كـان  على أكبر عدد من

 من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظة.

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

مــن خــلال قیامنــا بالاختبــار تبــین لنــا أن الحالــة تعــاني مــن اضــطرال علــى جمیــع المســتويات فتنظــیم الورقــة كــان 
 وكذلك كتابة الكلمات والجمل وكتابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لنا وجود اضطرال على مستوى الكتابة.سیئا 

  



 الجانب التطبیقي   الفصل الخامم                   مناقشة وتحلیل النتائلا

93 
 

 :2الحالة 

 تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف 

20 12 15 

 لكتابةيبین نتائلا الحالة الثانیة لاختبار ا 16جدول                                           

 لاختبار الكتابة التحليل الكمي: 

خطـأ  12خطأ في تنظیم الورقة ما یعني أن تنظـیم الورقـة كـان سـیئا و  15الذي نلاحظه على الحالة أننا وجدنا 
خطأ في كتابة الحروف كما یجدر بنا الذكر أن بند كتابة الحروف هـو الـذي  20في كتابة الجمل و الكلمات یقابلها 

نقطـة و هـذا مـا یعنـي أنـه  47دد من النقاط و الذي نلاحظه أن التقییم الكلي لكتابة التلمیذ كـان یحتوي على أكبر ع
 من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظة.یعاني 

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

مــن خــلال قیامنــا بالاختبــار تبــین لنــا أن الحالــة تعــاني مــن اضــطرال علــى جمیــع المســتويات فتنظــیم الورقــة كــان 
 وجود اضطرال على مستوى الكتابة. سیئا وكذلك كتابة الكلمات والجمل وكتابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لنا

 :3الحالة 

 تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف 

20 10 10 

 الكتابةيبین نتائلا الحالة الثالثة لاختبار  17جدول                                         

 لاختبار الكتابة التحليل الكمي: 

خطـأ  10خطأ في تنظیم الورقة ما یعني أن تنظـیم الورقـة كـان سـیئا و  10الذي نلاحظه على الحالة أننا وجدنا 
خطأ في كتابة الحروف كما یجدر بنا الذكر أن بند كتابة الحروف هـو الـذي  20في كتابة الجمل و الكلمات یقابلها 
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نقطـة و هـذا مـا یعنـي أنـه  40عدد من النقاط و الذي نلاحظه أن التقییم الكلي لكتابة التلمیذ كـان یحتوي على أكبر 
 یعاني من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظة.

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

 مــن خــلال قیامنــا بالاختبــار تبــین لنــا أن الحالــة تعــاني مــن اضــطرال علــى جمیــع المســتويات فتنظــیم الورقــة كــان
 وجود اضطرال على مستوى الكتابة. سیئا وكذلك كتابة الكلمات والجمل وكتابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لنا

 

 :4الحالة 

 تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف 

23 09 11 

 ار الكتابةيبین نتائلا الحالة الرابعة لاختب 15جدول                                          

 لاختبار الكتابة التحليل الكمي: 

خطـأ  09خطأ في تنظیم الورقة ما یعني أن تنظـیم الورقـة كـان سـیئا و  11الذي نلاحظه على الحالة أننا وجدنا 
خطأ في كتابة الحروف كما یجدر بنا الذكر أن بند كتابة الحروف هـو الـذي  22في كتابة الجمل و الكلمات یقابلها 

نقطـة و هـذا مـا یعنـي أنـه  43بر عدد من النقاط و الذي نلاحظه أن التقییم الكلي لكتابة التلمیذ كـان یحتوي على أك
 یعاني من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظة.

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

كـان سـیئا من خلال قیامنا بالاختبـار تبـین لنـا أن الحالـة تعـاني مـن اضـطرال علـى جمیـع المسـتويات فتنظـیم الورقـة 
 وكذلك كتابة الكلمات والجمل وكتابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لنا وجود اضطرال على مستوى الكتابة.
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 :5الحالة 

 تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف 

26 08 10 

 يبین نتائلا الحالة الخامسة لاختبار الكتابة 19جدول  

 ابةلاختبار الكت التحليل الكمي: 

ــــا وجــــدنا  ــــة أنن ــــى الحال ــــذي نلاحظــــه عل ــــي أن تنظــــیم الورقــــة كــــان ســــیئا  10ال ــــي تنظــــیم الورقــــة مــــا یعن  خطــــأ ف
خطأ في كتابة الحروف كما یجدر بنا الذكر أن بند كتابـة الحـروف  26خطأ في كتابة الجمل و الكلمات یقابلها 8و 

نقطـة و هـذا مـا  47ییم الكلي لكتابـة التلمیـذ كـان هو الذي یحتوي على أكبر عدد من النقاط و الذي نلاحظه أن التق
 یعني أنه یعاني من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظة.

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

من خلال قیامنا بالاختبـار تبـین لنـا أن الحالـة تعـاني مـن اضـطرال علـى جمیـع المسـتويات فتنظـیم الورقـة كـان سـیئا 
 وجود اضطرال على مستوى الكتابة. تابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لناوكذلك كتابة الكلمات والجمل وك

 :6الحالة 

 تنظیم الورقة الكلمات تحلیل الجمل و تحلیل كتابة الحروف 

16 13 9 

 يبین نتائلا الحالة السادسة لاختبار الكتابة 20جدول                                          

  تابةلاختبار الكالتحليل الكمي: 

خطـأ فـي  13خطأ في تنظیم الورقة ما یعني أن تنظیم الورقة كـان سـیئا و9الذي نلاحظه على الحالة أننا وجدنا 
خطــأ فــي كتابــة الحــروف كمــا یجــدر بنــا الــذكر أن بنــد كتابــة الحــروف هــو الــذي  20كتابــة الجمــل و الكلمــات یقابلهــا 
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نقطـة و هـذا مـا یعنـي أنـه  38یم الكلي لكتابة التلمیذ كـان یحتوي على أكبر عدد من النقاط و الذي نلاحظه أن التقی
 یعاني من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظة.

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

مــن خــلال قیامنــا بالاختبــار تبــین لنــا أن الحالــة تعــاني مــن اضــطرال علــى جمیــع المســتويات فتنظــیم الورقــة كــان 
 وجود اضطرال على مستوى الكتابة. ابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لناسیئا وكذلك كتابة الكلمات والجمل وكت

 :7الحالة 

 تنظیم الورقة تحلیل الجمل والكلمات تحلیل كتابة الحروف 

27 14 17 

 يبین نتائلا الحالة السابعة لاختبار الكتابة 21جدول                                          

  ابةلاختبار الكتالتحليل الكمي: 

خطـأ  14خطأ في تنظیم الورقة ما یعني أن تنظـیم الورقـة كـان سـیئا و  17الذي نلاحظه على الحالة أننا وجدنا 
خطأ في كتابة الحروف كما یجدر بنا الذكر أن بند كتابة الحروف هـو الـذي  27في كتابة الجمل و الكلمات یقابلها 

نقطـة و هـذا مـا یعنـي أنـه  58قییم الكلي لكتابة التلمیذ كـان یحتوي على أكبر عدد من النقاط و الذي نلاحظه أن الت
یعاني من اضطرال الكتابة وشدته ملحوظـة إذ تعبـر نتائجـه علـى أنـه أعلـى شـدة مـن حیـث اضـطرال الكتابـة مقارنـة 

 بزملائه.

 لاختبار الكتابة التحليل الكيفي: 

لــى جمیــع المســتويات فتنظــیم الورقــة كــان مــن خــلال قیامنــا بالاختبــار تبــین لنــا أن الحالــة تعــاني مــن اضــطرال ع
 وجود اضطرال على مستوى الكتابة. سیئا وكذلك كتابة الكلمات والجمل وكتابة الحروف أیضا وهذا ما یفسر لنا
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 مناقشة فرضيات الدراسة: عرض و .4
 مناقشة الفرضية العامة: عرض و (1

ن عسـر القـراءة وعسـر الكتابـة لـدى تلامیـذ تنص الفرضیة العامة على أنـه " توجـد علاقـة ذات دلالـة إحصـائیة بـی
 المدرسة الابتدائیة" وللتحقق من صحة هذه الفرضیة قمنا بحسال معامل الارتباط بیرسون و أعطت النتائلا التالیة:

 

                                    

 يبین نتائلا الفرضیة العامة  22جدول                                                  

مما  0.05ــ  عند مستوى الدلالة 0.22من خلال الجدول يتضح أن قیمة معامل الارتباط البیرسون تقدر بــــــــ 
العام يوجد علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ومنه نقبل الفر   حیث

الذي يدل على أنه " توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلامیذ المدرسة 
 الابتدائیة" وهي علاقة طردیة ضعیفة.

 عرض وتفسير الفرضية العامة: عرض وتفسير نتائج الدراسة: (2

سیرا إحصائیا یمكن القـول بـأن عسـر تبین من خلال عر  وتفسیر الفرضیة العامة وبعد تفسیر نتائلا الدراسة تف
الكتابــة يــرتبط بعســر القــراءة ارتباطــا كبیــرا فهمــا عــاملان يتــأ ران ببعضــهما الــبعض وفقــا لارتباطهمــا المعرفــي الو یــق 
وأیضا یعود إلى عوامل أخرى نفسیة وتربوية واجتماعیة وهذا ما وجـدناه فـي الدراسـات السـابقة وكـذا المراجـع النظريـة 

 لمیذ كلما كانت الكتابة مضطربة. ر تأ را ملحوظا بالقراءة فیمكن القول بأن كلما اضطربت القراءة عند التفالكتابة تتأ

 :خلاصة  .5

بعد محاولة عر  نتائلا هذه الدراسة ومناقشتها وتفسیرها وذلك بضوء الجانب التطبیقي تم التوصل إلى 

اءة وعسر الكتابة لدى تلامیذ المرحلة النتائلا التالیة:توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین عسر القر 

 الابتدائیة.

 معامل الارتباط بیرسون  مستوى الدلالة
0.05 0.22 

 القراءة و الكتابة 
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 :توصيات و اقتراحات  .6

وضع خطـة الكشـف عـن نقـاط الضـعف ، وذلـك خـلال العـام الدراسـي ، ووضـع برنـاملا مناسـب للعـلاج بنـاء  -
  . على تصنیف التلامیذ في مجموعات

الصــف الأول ، إلــى مرســین  التركیــز علــى موضــوعي القــراءة والكتابــة ، وذلــك بإســناد تــدريم التلامیــذ ، فــي -
  نیمتخصص

  إعطاء دورات ليباء والأمهات ، المساعدة ، بالإضافة للمدرسة ، في معالجة مشكلات التلامیذ -
العمل علـى متابعـة عملیـات الكتابـة للتلامیـذ مـن قبـل المدرسـین وتـوجیههم توجهـا صـحیحا المراعـاة الفرااـات  -

  . بین الكلمات والكتابة بخط مست یم
.علـــــــــــــى إدخـــــــــــــال اللعـــــــــــــب والمـــــــــــــرح والـــــــــــــدراما مـــــــــــــن أجـــــــــــــل خلـــــــــــــق الرســـــــــــــمیة فـــــــــــــي القـــــــــــــراءة العمـــــــــــــل -



  الخاتمة 
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 خاتمة :

إن هذه الدراسة ولیدة العمل في الوسط العیادي المدرسي بحیث لاحظنا ومنذ بدایة الممارسة مع حالات 

مت صعوبات التعلم وجود تداخل كبیر بین هذه الاضطرابات خاصة صعوبات القراءة وصعوبات الكتابة لذا صم

هذه الدراسة من اجل البحث والتحقق من هذا التداخل وعن وجود علاقة فعلیة تربط صعوبات تعلم القراءة 

 بصعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي.

تائلا نهائیة في صدد البحث عن هذه العلاقة مررنا بعدة مراحل منهجیة في عملنا المیداني قبل الوصول الى ن

بدایة بالدراسة الاستطلاعیة والتي اخترنا فیها مجموعة من التلامیذ بناء على نتائجهم وتحصیلهم في القراءة والكتابة 

وكذا على ملاحظات أساتذتهم ففي الدراسة الاستطلاعیة قمنا بتطبیق اختبار الذكاء من اجل التأكد من أن التلامیذ 

تم تطبیق م یا  الكتابة من اجل الوصول الى عینة تبنى علیها الدراسة الأساسیة لا یعانون من مشاكل ذهنیة كما 

و في الأخیر تحصلنا على نتائلا ،  و التي فیها قمنا بأهم الاختبارات ممثلة في اختبار العطلة وكذا اختبار الكتابة 

وبات القراءة و الكتابة لدى قمنا بدراستها دراسة استطلاعیة توصلنا من خلالها إلى وجود علاقة طردیة بین صع

 تلامیذ السنة الثالثة و الرابعة والخامسة ابتدائي.

في آخر هذا البحث نعر  مشكلة أخرى وهي صعوبة التكفل بهذه الفئة میدانیا سواء من جانب نقص الحلول 

الوصول إلى هذه والبروتوكولات العلاجیة، نقص الوسائل التشخیصیة وكذا غیال الاستراتیجیات الفعلیة في كیفیة 

الفئة والتعرف علیها ومن  م التكفل بها فعلى الباحثین في هذا المجال ا راء میدان صعوبات التعلم وكذا ضرورة 

التحسیم والتوعیة بأهمیة تشخیص هذه الاضطرابات مبكرا والى توعیة الأولیاء أیضا بشتى الطرق بضرورة التفطن 

 إلى صعوبات التعلم.
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  والمصادر:ع قائمة المراج

 المراجع العربية:

 :الكتب 

 والجرائد الجزائراللغة عند الطفل الطبعة الجزائرية للمحلات  1997إسماعیل لعیم  -
 باعةطللء فاولت"، اماولمعلا زتجهيولعقلي ا نيوللتك فيةرلمعا سلأس(: "ا1995، )فىطفتحي مصت يازلا -

 رمص، 1، طرلنشوا
 حلةرلما ذتلاميى دل ملتعلت اباوبصع ةطتبرلمامل اولعا ضبعسة ل(: "درا1987، )دمحمر ونوي أقارلشا -

 ة.رلقاه، ايةرمص ولأنجلامكتبة ، 2، طئية"ادلابتا
 ردن.لأ، ا1ة، طلمسير"، دار اقبيطلتوا يةظرلن: افيرلمعا سلنفا م(: "عل2004، )سفوين نادعم ولعتا -
، 1، ط" علاجهات تيجياارستواتشخيصها  -لكتابة اءة وارلقت اباو(: " صع2005، )مهياربإمنى دي وللبا -

 .رمصة، رلقاهق، ارلشاء ارهزمكتبة 
، د " لتشخيصيةوا يةظرلنا سلأسا ملتعلالخاصة في ت اباولصع(: " ا2003ل، )هاولا دعب رلناصا دعب سنيأ -

 .رمص، يةردلإسكن، ارلنشوا باعةطلا نيادلء فاولط، دار ا
 بعةطل، اية"دلعاار  ادلمل افاطأ دعن بةولمكتوا قةطولمناللغة ت ابااطرضج ا(: " علا2002، )يةروحي با -

 ة.دلمتحا بيةرلعرات الإما، ايعزولتو ا رللنش ملقل، دار الىولأا
".الطبعة الثانیة.دار المسیرة  .( "صعوبات التعلم النظرية والممارسة2009( . البطانیة، أسامة محمد وآخرون. -

 للنشر والتوزيع والطباعة .عمان .الأردن
تدريم الأطفال ذوي صعوبات التعلم، الطبعة الثالثة، الأردن، دار المسیرة (، 2005بطر  حافن بطر ، ) -

 لمنشر والتوزيع.
 نبالمطبوعات الجامعیة ، انوي"، د طسولمتا ملتعليا حلةرفي ماءة رلقافي  رلتأخ(: " ا1983، )علي ت يناوتع -

 ن، الجزائر .وعكن
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ي مجال التربیة الخاصة، دار المسیرة للنشر (: علم النفم التربوي وتطبیقاته ف2004تیسیر مفلح كوافحة،) -
 والتوزيع، عمان،الأردن.

 .الأردن .عمان. دار الیازوري للنشر والتوزيع الطبعة العربیة. ( "صعوبات التعلم".2007جدو ، عصام )  -
 العربي  (، صعوبات التعلم الطبعة الأولى، عمان، دار الفكر2000جمال مثقال مصطفى، ) -
 .رمصق، رلشاء ارهزمكتبة ، لعلاجي"ا ملتعليوا ملتعلت اباو(: "صع1998ح، )الفتا دنبيل عب ظحاف -
 (، صعوبات التعمم والتعمیم العلاجي، الطبعة الأولى، مكتبة الزرقاء للنشر.2005حافن نبیل عبد الفتاح، ) -
ولى دار سیكولوجیة الأطفال ذوي صعوبات التعلیمیة )بطیئي التعلم (، الطبعة الأ (2002) رشید عدنان اائب -

 وائل للنشر
مكتبة  1المرجع في صعوبات التعلم : النمائیة و الأكادیمیة ، ط 2010سلیمان عبد الواحد يوسف ابراهیم   -

 الأنجلو مصرية 
 للبنانية.ا يةرلمصار ادل، ا3ل "، طفاطلأاءات ار(: " ق1996، )نشحاتة حس -
ص و العلاج ، مكتبة الفلاح للنشر و ، صعوبات تعلم القراءة و الكتابة التشخی  2005صلاح عمیرة علي   -

 ، الكويت 1التوزيع ، ط
 . عمان: دار وائل للنشر والتوزيع.2(. صعوبات التعلم. ط2012الظاهر، قحطان احمد. ) -
 ة.رلقاه، اباعةطللة مير"، أ ملتعلت اباو(: " صع 2000، ) محيرلا دعب دمحم  دع -
 ية.ردلإسكن، الجامعةل اشبا"،  فلطلا جيةولو(: " سيك2000ر، )ونم عصا -
 (. صعوبات التعلم الأكادیمیة. د.ط. مصر: مركز الاسكندرية للكتال.2003علي، كامل محمد. ) -
 ، دار1ج "، طلعلاوا صلتشخيايمية دلأكاا ملتعلت اباو(: " صع 2003ون، ) رخوآ دالله سالم محم  اوع -

 ردن.لأن، اعما، يعزولتوا رلنشوا باعةطلل رلفكا
 وطرائق التدريم، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، مصر. (، تصور2009فتحي ذیال سیبتان، ) -
الأسم النظرية و التشخیصیة و العلاجیة . القاهرة دار  –: صعوبات التعلم   1998فتحي مصطفى الزيات  -

 النشر للجامعات .
 ردن.لأن، اعما، يعزولتوا رلنش، دار ا1"، ط ملتعلت اباو(: " صع2004، )راهظلا دحمن أاطقح -
 .رمصة، رلقاه، اسينا نبامكتبة "، ل ط، سي ردلما سلنفا م(: " عل2003، )دكامل علي محم -
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 عالم، 1ة "، طرنفسية معاصو يةوبرية ترؤ – ملتعلت اباوصعولإيجابي ا ملتعل(: " ا2006، )ريدبن يمارك -
 .رمصة، ربالقاه بلكتا

 ن.عماة، لمسيردار ا، 1"، ط حةرلمقتالعلاجية ا ةطلخوا ملتعلت اباو(: " صع 2003، ) فحة تيسير مفلحاوك -
 (. تعلم القراءة عند الأطفال رؤية علاجیة. القاهرة : مجموعة النیل العربیة2003كولینجفورد، سیديريك) -
،  صعوبات التعلم الأكادمیة و النمائیة . ) ترجمة ( زيدان السرطاوي و عبد العزيز  1988كیرك و كالفنت :  -

  السرطاوي ، الريا  ، مكتبة  الصفحات الذهبیة 
 رللنشء لصفا، دار الىولأا بعةطل"،ا ملتعلت اباوصعت ساسيا(: " أ2000، )ملقاسا فىطمصل جمال م قا -

 ن.عما، يعزولتوا
مكتبة  1، ط الأسم العلمیة لكتابة رسائل الماجستیر والدكتوراه ( 1992محمد عبد الغني ، محسن الخضیري ) -

 الأنجلو المصرية ، القاهرة 
، دار هومة، 1: صعوبات التعلم والتأخر الدراسي لدى الأطفال، ط(2009محمد صبحي عبد السلام، ) -

 الجزائر.
 ردن.لأن، اعما، يعزولتوا رللنشة لمسير، دار ا1"، ط  ملتعلت اباو(: " صع2002، )دسامي محم مملح -
 .النهضة المصرية ،العسر القرائي ، الطبعة الثانیة، القاهرة، مكتبة (1995)نصرت محمد عبد المجید جلجل،  -
 التوزيع .الاردن: دار المسیرة للنشر و2(: صعوبات التعلم النظري والتطبیقي.ط2009في راضي )الوق -

  

  :الرسائل و المذكرات

رسالة دكتوراة ایر منشورة كلیة العلوم الاجتماعیة جامعة فرحات عبا  سطیف  2005إسماعیل لعیم  -
 . الجزائر

ج اضطرابات الادراك البصري في التخفیف من حدة (: "مدى فاعلیة برناملا علاجي لعلا2015بوخراز آسیة، ) -
صعوبة تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي" رسالة دكتوراه في الأرطوفونیا ایر 

 منشورة، جامعة الجزائر.
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في  اجستيرسالة م"، رلأساسي ا ملتعليا نمول لأر اطولالكتابة في ا متعلرات (: " مها1992، )صليحة ديزوب -
 .رئازلجاجامعة رة، واير منش نياوفطرلأا

 متعلت باوعلاقتها بصعولفضائية ا يةرلبصة ارلمفكا يفةظو(: " تحليل 2009 – 2008م، )بتساا يبةوطب -
 .رئازلجاجامعة ي، وللغافي رلمعا سلنفا مماجستير في علة ركذم"، ئي ادبتابعة ارلالسنة ا ذتلاميى دلكتابة لا

 لأساسيا ملتعليا نم ثل الر اطولاكتابتها في و بيةرلعاللغة اءة ارق متعلت باو(: "صع1987، )عليت يناوتع -
 .رئازلج، ارئازلجاجامعة رة، وه اير منشراوكتدسالة ، ريةدسة تحليلية نقاش"، درارلحا قةطبمن

ئياً ارق  نيرلمعسا ذلتلاميى ادلنصفية للمخ لة ادلسايط انماأسة (: " درا2014 – 2013، )لخيري أم ادحم -
ه راوكتد  حةوطرت "، أماولمعلامعالجة ط لأنمات رتاجو سنراوتر ختباا يلدتعل خلا نئية مادبتلاا حلةربالم

 .2 رئازلجاجامعة دي، لعياا سلنفا مفي علم ولعلا
علاقة نشاط الرسم بظهور صعوبة تعلم القراءة  دراسة میدانیة لدى أطفال القسم  2008-2009قیرواني زاهیة  -

 شهادة الماجیستر في علم النفم المدرسي ، الجزائر جامعة  الوادي   التحضیري و الابتدائي مذكرة لنیل
.( المشكلات السلوكیة لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي 2016مختار ،سالم ) -

  .دراسة ارتباطیه فرقیة" .رسالة تخرج لنیل شهادة لیسانم. جامعة د.موالي الطاهر .سعیدة .الجزائر
التقرير المعجمي و علاقته بعسر القراءة دراسة وصفیة  2015-2016ور الهدى علال ، سلیمة دمدوم ،ن -

مقارنة لدى عینة من تلامیذ السنة رابعة و خامسة ابتدائي مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في علوم التربیة 
 تخصص صعوبات تعلم الجزائر جامعة الوادي

 قواميسال
 دار النهضة العربیة 1قامو  علم النفم والتحلیل النفسي ، طرون القادر واخ عبدحسین  -

 المواقع
 DSM 5 5/06/2022اضطرابات التعلم في القراءة و الكتابة حسب الدلیل التشخیصي  -

https://ar.sainte-anastasie.org/  
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Y² X² x.y Y  صعوبة (

 كتابة ( 
X  ( ) صعوبة قراءة  

1936 1296 1584 44 36 1 

2209 1866.24 2030.4 47 43.2 2 
1600 368.64 768 40 19.2 3 

1849 2621.44 2201.6 43 51.2 4 

2025 2152.96 2088 45 46.4 5 
1444 2851.56 2029.2 38 53.4 6 

3364 2304 2784 58 48 7 
 مج 297.4 315 13485.2 10609.28 14427
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 ثة غلاب قزادري صليحةنص العطلة للباح 1
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 نص الاختبار الأجنبي المقتبس منه اختبار القراءة ) اختبار العطلة ( 
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 الذكاء  ) رسم الرجل (اختبار  04ملحق 

 

 ورقة تنقيط و تصحيح اختبار رسم الرجل 
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 العينة التي قامت برسم الرجل 
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 يحة اختبار الكتابة للباحثة بوزيد صل 05ملحق 
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