
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  

  ٔ�ول من �شكر بحمده ٔ��ء ا�لیل ؤ�طراف ا�نهار هو العلي القهار العز�ز الجبار

  التي وا�تنا لإنجاز هذا العمل المتواضع � � الحمد كله ٔ�ن ٔ�لهمنا الصبر �لى المشاق

 والشكر موصول إلى كل معلم ٔ�فاده بعلمه ولو بقلیل كما �رفع كلمة شكر �اصة 

التي سا�دتنا �لى إنجاز بحثنا هذا ولم تب�ل �لینا '' مختاري يمینة''إلى أ�س�تاذة الفاض� 

 والعرفان، بنصائح ثمینة وم�ابعة مس�تمرة لها كل ��ترام والتقد�ر والشكر

  .كما �شكر كل ٔ�ساتذة �امعة عبد الحمید �ن �د�س 

وفي أ��ير لا �سعنا إلى ٔ�ن ندعو الله عز و�ل ٔ�ن �رزق�ا السداد وحسن الثبات 

  والتوف�ق � رب

  

  

  

  

 



 

 

  

  

  

  

الحمد ربي �لى كثير فض� وجمیل عطائك وجودك، الحمد � ربي و�ما حمد� فلن �س�توفي حمدك  �

  والصلاة �لى من لا نبي بعده

إلى ذ� الحرف اللام�ناهي من الحب والرقة والحنان إلى التي بحنانها ارتویت وبدفئها ارتویت، إلى من �ش�ته�ي 

  ''جوبةمح''ا�لسان نطقها، إلى �ٔمي الغالیة والعز�زة 

إلى درعي ا�ي به احتمیت وفي الحیاة به اف�دیت وا�ي شق لي بحر العلم والتعلم إلى من ا�ترقت شمو�ه 

  .ٔ�طال الله في عمره'' ٔ�حمد''لیضيء لنا درب الن�اح، وصدر كبر�ئي و�رامتي ٔ�بي 

  ''�دة''إلى من لا ی�ساهم القلب رغم فراقهم و�بير العائ� رحمه الله �دي العز�ز 

محمد، لحسن، '': إلى من قاسموني �لو الحیاة ومرها تحت سقف وا�د وس�ندي في كل تفاصیل ح�اتي إخوتي

  .''فاطمة، زهیة''ؤ�خواتي العز�زات ''�ا�، سعید، عمر

  ''فوزیة، فاطمة، شهر زاد، شف�قة''إلى ٔ�خواتي ا��ن ل�س من �بئ ؤ�مي وزو�ات إخوتي 

  ''بولنوار حكيم''سي في دن�تي ومزيج من ٔ�ب ؤ�خ وصدیق زو� إلى الغالي �لى قلبي ورف�ق دربي ؤ�ن�

  ''بلباي''إلى كل من يحمل لقب 

يمینة، شهیناز، '': إلى ٔ�حسن من عرفني بهد القدر وساندوني في مسار دراس�تي وحتى إقامتي معهم إخوتي

  .''ش��ء

  ''ري يمینةمختا''إلى أ�س�تاذة المحترمة �لشكر الجزیل و�م�نان والتقد�ر المشرفة 

  



 

 
 

 

  

  

  

  :الحمد � رب العالمين والصلاة والسلام �لى �اتم أ�ن��اء والمرسلين

إلى ا��ن �د لي طریقا الخير والصلاح، فاق��ست من نورهما ما یوصلني إلى �ر أ�مان والن�اح، إلى الوا��ن 

العز�ز�ن ومن رب�ني ؤ��رت دربي ؤ��ان�ني �لصلوات وا�عوات إلا ٔ��لى إ�سانة في هذا الوجود ٔ�مي الحب��ة 

  ''بختة �رحمون''

  ''محمد �ن نور''إلى من عمل �كد في س��لي و�لمني الكفاح ؤ�وصلني إلى ما ٔ�� �لیه ٔ�بي الكريم 

ع ف�ا الحب العلم والعمل، إلى من �لمني العبر إلى زو� ا�ي رافقني في كافة محطات ح�اتي، إلى من زر

  ''ٔ�يمن بلمادي''والكفاح ٔ�هدیك نجا� وثمرة تعبنا 

وإلى من � فضل �بير في �شجیعي وتحفيزي وم�ه تعلمت المثا�رة و�جتهاد بوجودهم اك�سب القوة والمحبة لا 

  .''ٔ�حمد فاطمة، نوال، ح�اة، نصيرة، نجاة، محمد، س�ید: �دود لها إخوتي ؤ�خواتي

�لوفاء والعطاء وإلى من �رفقتهم في دروب الحیاة السعیدة والحزینة سرت وإلى  وتميزواوإلى من تخلو �لإ�اء 

  .''نورة، شهیناز، ش��ء'': من كانوا معي �لى طریق الن�اح ٔ�صدقائي أ�عزاء

لما م�تحتني من '' مختاري يمینة''ؤ�تقدم بجزیل الشكر و�م�نان العظيم والتقد�ر العمیق إلى أ�س�تاذة المشرفة 

  وقت و�د وتوج�ه و�شجیع

  .كما �شكر كل من سا�د� من قریب ٔ�و من بعید ولو �كلمة ودعوة صالحة
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الحمد � رب العالمین والصلاة والسلام على نبینا العربي الأمین محمد صلى الله 

  .علیھ وسلم

تعتبر التعلیمیة مجال لتطویر المعارف العلمیة في شتى أنواع العلوم لكل   

مراحل التعلیم وھي أخابر المعارف العامة والخاصة للمادة بطرق تربویة كانت 

  .استعمالھا في الدروسأو نفسیة اجتماعیة قصد نقلھا و

أما النص یمثل دعامة أساسیة في التدریس بشتى تخصصاتھ عامة وفي   

تدریس اللغة العربیة خاصة، ولھذا عنایة المربیین واللغویین إلى الاھتمام بالبناء 

  .الجید والمتماسك للنصوص

النص الأدبي ھو الذي یستخدم لغة أدبیة، وھو نوع من اللغة التي تسعى   

مالي معین لالتقاط اھتمام القارئ، یبحث مؤلف الأدب عن الكلمات لغرض ج

المناسبة للتعبیر عن الأفكار بطریقة راقیة ووفقا لمعیار معین من الأسلوب ولمل 

كانت لتعلیم النص الأدبي في المرحلة الثانویة دوره الكبیر في تكوین المتعلم 

تعلیمیة '': كرتي الموسومةوتوسیع معارفھ وتنمیة مھاراتھ اللغویة، وجدت في مذ

فرصة لدراسة أھمیة '' النص الأدبي في ضوء علم النص في الطور الثانوي

  .النص الأدبي في تعلیمیة اللغة العربیة معتمدة في ذلك المنھج الوصفي التحلیلي

وقد اخترنا السنة أولى من التعلیم الثانوي لأنھا تمثل بدایة مرحلة جدیدة   

لباقي السنوات اللاحقة وقد انطلقنا في ھذا البحث من طرح  وھي القاعدة الأساسیة

  :الإشكالیة التالیة

 ما مفھوم التعلیمیة؟ وما ذا تعني بالنص الأدبي؟ وأھمیتھا؟  -
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وانطلاقا من مقتضیات الموضوع قسمت بحثي ھذا إلى مدخل وفصلین مع وجود 

لبعض المصطلحات الخاصة  مقدمة وخاتمة، ففي المدخل قمنا بوضع تعاریف

  .بالموضوع كمفھوم التعلیمیة والتعلیم والتعلم وكذا النص الأدبي

أما الفصل الأول المعنون بتعلیمیة النص الأدبي تضمن ثلاث مباحث،   

التعلیمیة ونشأتھا : فالمبحث الأول تضمن بدوره مجموعة عناصر وھي

یة التعلیمیة وكذا أھمیة وموضوعاتھا وتعریف الوسائل التعلیمیة وعناصر العمل

الوسائل التعلیمیة، أما المبحث الثاني تضمن أیضا العناصر المتمثلة في تعریف 

النص وأنواعھ واھم المعاییر لاختیار النصوص الأدبیة، والمبحث الثالث ھو 

الآخر بھ ثلاث عناصر وھي تعریف لعلم النص وكذا مھمتھ ثم أھداف تدریس 

أن كل مبحث عنون باسم، فالمبحث الأول عنون النصوص الأدبیة ولا ننسى 

بالعملیة التعلیمیة، أما الثاني عنون بتعلیمیة النص الأدبي والثالث كذا عنون بعلم 

النص، بینما تناولت في الفصل الثاني الموسوم بـ تعلیمیة النص في ضوء علم 

النص فیھ ثلاث مباحث فالمبحث الأول خصصناه للنص من منطلق الكتاب 

رسي وبھ عنصرین، قراءة وصفیة تقویمیة لتدریس النصوص الأدبیة لسنة المد

أولى ثانوي شعبة آداب انطلاقا من الكتاب المدرسي، واقع تدریس النصوص 

الأدبیة في الكتاب انطلاقا من تصورات المنھاج، أما المبحث الثاني موسوم بـ 

لتدریس  النصوص الأدبیة تضمن ھو الآخر عنصرین وھي الخطوات المتبعة

النص الأدبي في المرحلة الثانویة، إستراتیجیة فھم النصوص، أما المبحث الثالث 

تطبیق الخطوات المتبعة لتدریس النص الأدبي على النصوص، دراسة بعض 

الثقافة  -نص الفروسیة، ب -النصوص الأدبیة المقررة في الكتاب المدرسي، أ

مجموعة النقاط والنتائج التي والمثقفون، وأخیرا ختمت بحثي بخاتمة خلاصة ل

  .توصلت إلیھا
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محمد الصالح : ومن أھم المراجع التي اعتمد علیھا في ھذا البحث  

 -الدلیل البیداغوجي في مرحلة التعلیم الابتدائي، محسن علي عطیة -الحثروبي

مدخل  -تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، عبد القادر أبو شریف

دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل  -نص، وكذا أحمد خسانيإلى تحلیل ال

  .تعلیمیة اللغات وغیرھا من المراجع

وقد واجھتنا عدة صعوبات كعدم توفر المراجع في مكتبة جامعة عبد الحمید   

ابن بادیس لمراجع متعلقة بموضوع الدراسة، أما الجانب التطبیقي نظرا للظروف 

میداني لذا خصصنا الدراسة في الكتاب  الحالیة لم نستطع إجراء تربص

  .المدرسي

وفي الأخیر نشكر الله تعالى الذي منحنا القوة والصبر لإنجاز ھذا العمل   

التي '' مختاري یمینة''المتواضع ثم إلى أستاذتي المحترمة المشرفة على بحثي 

كان لھا الفضل في توجیھنا على المسار الصحیح وبملاحظتھا القیمة وكذا آرائھا 

  . على إكمال ھذه المذكرة على أكمل وجھ

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  .ــ مفھوم التعلیمة  1

 .ــ مفھوم التعلیم و التعلم  2

 .مفھوم النص ــ  3

.ــ مفھوم الأدب  4
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  :تمھید 

یعتبر التعلم من أھم الأسس التي تقوم علیھا الحیاة ، فالحیاة تعلم ، و التعلم       

حیاه لذلك الانسان خلال حیاتھ ، من المھد إلى اللحد ، یحاول باستمرار التأقلم مع 

واجھھ ، و لھذا یتعلم في كل لحظة من لحضات حیاتھ محیطھ و حل مشاكلھ التي ت

، لكن التعلم لا یأتي من العدم و ھكذا عبثا بل لابد من مصدر یستمد منھ المعرفة 

، و من بین ھاتھ المراكز نذكر التعلیم و ھو النشاط الذي الذي یقوم بھ المعلم أثناء 

  : مة كالآتي العملیة التعلیمیة و من خلال ھاتھ النقطة ، تعرف التعلی

      la diactique: ــ مفھوم التعلیمة    1

كلمة التعلیمة مشتقة من الفعل تعلم یتعلم ، تعلمھ ، الأمر أیقنھ و : ـ لغة          

و   1.عرفھ ، و نقول علمت الشيء بمعنى عرفتھ و خبرتھ ، و تعلم الرجل خبره 

علما و سمھ بعلامة  ، ) علمھ : (تعریفھا في معجم وسیط في مادة  أیضا ورد

  .شقھا : علما  ـ  ف بھما و علیھ في العلم  و شقتھیعر

انشقت ، شقتھ  العلیا فھو أعلم ، و ھي علماء ج علم وــ الشيء : علم فلان ـ علما 

  :علما ، عرفھ  و في الترتیل العزیز 

  2) .لا تعلمونھم الله یعلمھم (  

  .أظھر العلم : تعالم فلان 

  .علموه : الشيء و ــ الجمیع 

  .أتقنھ و عرفھ : تعلم الأمر 

وصلتھا یتعدى إلى مفعولین و الأكثر وقوعھ على ان : أعلم ) بصیغة الأمر ( تعلم 

  .  »فقلت أن للصدر غرة  «:  ، كقولھ 

  العالم ) : العلم ( 

 3. الیقینإدراك الشيء بحقیقتھ و ) : العلم ( 

 

                                                           
عبد القادر لورسي ، المرجع في التعلیمیة ، الزاد النفیس و السند ، الأنس في علم التدریس ، الجاسور للنشر و التوزیع    1

  . 21م ، ص  2014،  1، ط 
  . 60سورة الأنفال الآیة    2
مادة علمھ الجزء الأول مؤسسة الثقافة للتألیف و الطباعة و النشر و التوزیع " معجم الوسط " مجمع اللغة العربیة    3

  . 234اسطنبول ، تركیة ، ص 
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  : ــ التعلیمیة اصطلاحا  2

          درس یدرس تدریسا : التعلیمیة مشتقة من فعل علم یعلم تعلیما بمعنى      

ھو اصطلاح قدیم حیث )     didactique(التعلیمیة یقابلھ في الفرنسیة  ، و

، و ھو جدید متجدد ع عشرساباستخدم فس الأدبیات التربویة منذ بدایة القرن ال

   1.حتى وقتنا الراھن بالنظر إلى الدلالات التي ما انفك یكتسبھا 

و للدیداكتیك عدة تعاریف و الكثیر من الدارسین یعترفون بصعوبة تعریفھا    

           Epistémologeخارج  تقاطعھ مع مجالات أساسیة في الایستیمولوجیة 

  Psychologie  .2و البیولوجیا    Pédagogieو البیداغوجیا  

 ) Didaktikos (  من الأصل الیوناني صفة أشتقت)  didactique( فكلمة        

، و تعني " فلنتعلم ، أي یعلم بعضنا البعض أو أتعلم منك و أعلمك "  و تعني

و یقصد بھا  درس أو علمّ  petit robert" روبیو الصغیر " حسب قاموس 

 Didaskoیھدف إلى التثقیف و إلى مالھ علاقة بالتعلیم ، و كلمة  اصطلاحا كل ما

 أدخلتتعني التعلیم و قد استخدمت بمعنى فن التعلیم ،   Didaskien  تعني أتعلم  

   3.م  1554ھذه الكلمة إلى الفرنسیة سنة 

 لك الدراسة التي تطبق مبادئھا على مواد التعلیم ھي ت: آخر للتعلیمیة و كمفھوم    

، و ھي تقدم المعطیات الأساسیة و الضروریة لتخطیط كل موضوع دراسي و كل 

تعلیمیة ، و بعبارة أدق فإن التعلیمیة تؤسس نظریة التعلیم ، فھي تدرس وسیلة 

التعلیمي  القوانین بغض النظر عن محتوى مختلف المواد ، فموضوعھا ھو النشاط

    4.أي نشاط التعلیم و التعلم في كل وفق قوانین العملیة التعلیمیة ذاتھا 

وع علم موضوع دراسة طرائق و تقنیات التعلیم  ، و ھي مجم" و أیضا ھي   

   النشاطات و المعارف التي نلجأ إلیھا من أجل إعداد و تنظیم و تقییم و تحسین

                                                           
ینظر ، وحدة التعلیمات ـ التعلیمیة التطبیقیة ، نادیة تیجال  و عبد الله قالي ، موجھ لطلاب السنة الرابعة شعبة اللغة    1

، ) د ، ت ( ، ) د ، ط ( یة  و الأدب العربي ، للمدرسة العلیا للأساتذة في الأدب و العلوم الإسلامیة ، بوزریعة ، العرب
  . 06ص 

م ، ص  1995،  1، مجموعة من الباحثین ، مطالع النجاح الجدیدة ، الدار البیضاء ، ط  3سلسلة التكوین التربوي    2
65 .  

  . 75و عبد الله قالي ، مرجع السابق ص  ینظر ، نادیة تیجال   3
  . 21عبد القادر لورسي ، المرجع السابق ، ص    4
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رفھا الكثیر من ذكرناھا ، فقد عإلى المفاھیم التي  بالإضافة.   1مواقف التعلیم 

یعرفھا سمیث على أنھا فرع من فروع التربیة ،  «: المفكرین على النحو التالي 

موضوعھا خلاصة المكونات ، و العلاقات بین الوضعیات التربویة و موضوعاتھا 

و وسائطھا و وسائلھا و كل ذلك في إطار وضعیة بیداغوجیة أو بعبارة أخرى 

ند ـة و كیفیة مراقبتھا عـیـیتعلق موضوعھا بالتخطیط للوضعیة البیداغوج

  . 2» الضرورة

راسیة بالمواد الدو من خلال المفاھیم السابقة نستنتج أن  التعلیمیة   مرتبطة أساسا  

من حیث محتویاتھا و كیفیة التخطیط لھا و طرق و أسالیب تبلیغھا للمتعلمین و 

   3.وسائل تقویمھا و تعدیلھا 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

محمد الصالح الحثروبي ، الدلیل البیداغوجي في مرحلة التعلیم الابتدائي ، مفتش التربیة الوطنیة ، دار الھدى ،     1
  . 126الجزائر ، ص 

  . 94م ، ص  2007، الأردن ، ) ط ( لتطبیقیة ، عالم الكتب الحدیثة بشیر أبربر ، تعلیمیة النصوص بین النظریة ا  2
  .  3وزارة التربیة الوطنیة عامة و علمالنفس ص    3
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  : ــ مفھوم التعلیم و التعلم  2 

  : أ ــ التعلیم 

أن التعلیم على أنھ یتصف بتوجیھ السلوك في مجال معین  و نحو "  بروتو" یرى 

ھدف معین سلفا الذي یرغبھ المجتمع في تنمیتھ سواء كان على مستوى الفرد أم 

على مستوى المجتمع و لتحقیق ذلك یتطلب من الساھرین على وضع قواعد 

لعملیة تربویة و اقتراح طرق و وسائل تربویة و تقدیم توجیھات مسبقة عن ا

رفة مستوى مھارات أفضل و لمع التعلمیة لتحقیق أھداف و ذلك  لتحصیل أحسن

  . التلامیذ التحصیلي 

التعلم و تحفیزه و  بإثارةبأنھ نشاط تواصلي یھدف " محمد الدریج " و یعرفھ    

یتم اللجوء إلیھا تسھیل حصولھ و أنھ مجموعة  الأفعال التواصلیة و القرارات التي 

و منظم ، و یراھا أیضا مجموعة أفعال تحفیزیة لحدوث العلم عند  بشكل قصدي

الفرد ، و بذلك تسھل عملیة الإكساب معنى ذلك أن التعلیم  على منھاج دراسي 

بحیث یحتوي مجموعة معارف و تقنیات التواصل و طرق تربویة مختارة و 

    1.تقنیات التقویم و تناسق الأنشطة التعلیمیة 

  :ب ــ التعلم 

الفرد للمعلومات و المھارات التي  اكتسابو نعني بھ التحصیل أو الاكتساب ، أي 

طرائق  إحراز «في محیطھ ، فالتعلیم ھو  الأشیاءتساعده على الفھم الموجودات و 

، و إنما یتخذ التعلم شكل حل المشاكل  ترضي الدوافع و تحقق الغایات و كثیرا ما

القدیمة غیر صالحة للتغلب على المصاعب  یحدث التعلم حین تكوین طرائق العمل

   . 2»الجدیدة ، و مواجھة الظروف الطارئة 

فالتعلیم عملیة دینامیكیة قائمة أساسا على ما یقدم للمتعلم من معارف و معلومات و 

مھارات ، وعلى ما یقوم بھ المتعلم نفسھ من أجل اكتساب ھذه المعارف و تعزیزھا 

    3.و تحسینھا باستمرار 

                                                           
1
ذار الكتب الوطنیة للطبع و النشر و التوزیع ، . حاسم محمود الحصّوب ، و د ، حسن جعفر الحلیفة طرق تعلیم اللغة العربیة في التعلیم العام    

  . 34م ، ص  1996ازي ، لبیا ، ، بنغ 1ط 
2
  . 49م ، ص  2009،  409ـ  4299رقم النشر  2أحمد حساعي دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیات اللغات ، ط   

3
م ،   2011/م 2010أمحمد بكار ، محاضرات في اللسانیات التطبیقیة ، المدرسة العلیا ، كلیة الأدب و العلوم الانسانیة بوزریعة ، الجزائر ،    

  . 14دار النشر  ، ص 
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  : ــ مفھوم النص 3

     :النص لغة     

، و تبین من خلال ھذه ) نص ( لقد حددت المعاجم العربیة القدیمة معنى كلمة   

النص : " المعاجم أن العرب قد استعملوھا استعمالات متعددة ، ففي لسان العرب 

و . رفعُك الشيء و نص الحدیثَ ینصُھ نصا  ،رفعھ ، و كل ما أظھر فقد نص " 

أي ارفع لھ و : الزھري ما رأیت رجلا أنصّ للحدیث من : بن أبي دینار قال عمر 

أسند ، یقال نصّ الحدیث إلى فلان أي رفعھ ، و كذلك نصصھتھ إلیھ ، و نصت 

    ...رفعتھ  : الطبیة جبدھا 

جعل بعضھ على : المتع نصا  و نصّ . ما تظھر علیھ العروس لترُى : و المنصة  

    1.و نص كل شيء منتھاه ... نصا رفعھا في السیر  بعض و نص الدابة ینصھا

نص ناقتھ أستخرج أقصى ما عندھا  من السیر و : و في القاموس المحیط نجد   

    2.الشيء ، حركھ ، و منھ فلان نص أنفھ غضبا و الشيء أظھره 

ھو المجال یدفعنا غلى القول بأن تعدد ) نص حدیث ( فإن  و قول الزمخشري

معاني ھذه الكلمة قد یكون من قبیل توسیع المعنى فتصیر ھذه  الكلمة عندئذ من 

  .باب المشرك اللفظي الذي ھو عبارة عن اللفظ الواحد الدال على أكثر من معنى 

حصرھا في معان  إن معاني النص اللغویة الواردة في المعاجم  تمكن الدارس من 

، الرفع ، الانتھاء ، الشيء إلى الشيء ، و یظھر أن صبحي  الإظھار: أساسیة ھي 

" ھذه المعاني بما یقولھ المتحدث أو یكتبھ الكاتب قائلا  ارتباطإبراھیم الفقي استنتج 

یبغیان  أن المتحدث أو الكاتب لا بد من رفعھ و إظھاره لنصھ  الإظھارالرفع و 

ثیر من تعریفاتھ متلقي ، و كذلك  ضم الشيء نلاحظ أن النص في كلكي یدركھ ال

و كون النص أقصى الشيء ، ( ...) ضم الجملة إلى جملة بالعدید من الروابط  ھو

  3. و منتھاه  ن ھو تمثیل لكونھ أكبر وحدة لغویة یمكن الوصول إلیھا 

  

                                                           
1
تح طاھر  64،  1تح عبد الله الكبیر و آخرون ـ دار المعارف القاھرة ، د ط ، د ت ، و ینظر النھایة ج  4441ابن منظور ، لسان العرب ،    

ـ تح مدخل محمود فاطر مكتبة لبنان  1:  276، و الرازي مختار الصحاح  1979ـحمد الزاوي و محمد محمود الطناجي ، المكتبة العلمیة ، ط 
  . 1995ناشرون ط 

2
   1952،  2، مطبعة البالي الحلبي ، ط  876الفیروز أبادي ، القاموس المحیط مدخل    

3
  .م 2000، دار قباء للطباعة و النشر و التوزیع ، القاھرة ،  28صبحي ابراھیم الفقي ، علم اللغة النصي بین النظریة و التطبیق ،    
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  : النص اصطلاحا  

أما التعریف الاصطلاحي للنص فلعل أول من وضعھ علماء أصول الفقھ    

المستغنى فیھ بالتنزیل عن  «: فالشافعي و ھو مؤسس علم أصول الفقھ یعرفھ بأنھ 

، و من ھذا التعریف نعلم أن النص ھو  الذي یفُھم منھ المعنى المحدد  1 »التأویل 

مایدل بصیغتھ نفسھا على ما  الذي أنزل بھ و لا یتعداه إلى معان أخرى ، فھو

مَ الرّ : ( یقص أصلا من سیاقھ كقولھ تعالى  ، و ھذا  2)   ابَّ وَ أحََلَ الله البیَْعَ و حَرَّ

  .نص ینفي  التشابھ بین البیع و الربا من جھة الحلال و الحرام 

النص ما ازداد وضوحا على الطاھر لمعنى  «: و یعرفھ الشریف الجرجاني بقولھ 

أحسنوا إلى فلان : من المتكلم و ھو سوق الكلام  لأجل ذلك المعنى  ، فإذا قیل 

الذي یفرح بفرحي و یغتم بغمي ، كان نصا في بیان  محبتھ ، و ما لا یحتمل إلى 

   3.معنى واحد ا ، و قیل مالا یحتمل التأویل 

ى عناصره و  أجزائھ المشكلة لھ ، و من ھذا و من تعریفات النص ما ینظر إل

المنظور یكون النص عبارة عن وحدات لغویة طلیعیة منضدة منسقة ،  و یقصد 

و بالتنسیق ما یحتوي أنواع (...)  بالتنضید ما یضمن العلاقة بین أجزاء النص 

  لعل التعریفات الحدیثة للنص ھي  التي حملت.  4العلائق  بین الكلمات المعجمیة 

على القرآن الكریم  و " النص " الفكر العربي لمعاصر على إطلاق مصطلح 

مجمل القول أن المفھوم القدیم للنص في التراث الفقھي  یشاكل المفھوم الحدیث   

الذي كتب بقصد توصیل رسالة محددة و دقیقة و نقلھا ، كما رت للنص المقروء 

    .5تقبال و إدراك الرسالة انھ یفترض وجود قارئ سلبي تقتصر مھمتھ على اس

  

  

   

 
                                                           

1
  .ـ تح ـ أحمد محمد شاكر ، المكتبة العلمیة بیروت ، د ت ، د ط  14الشافعي  ، الرسالة    

2
  .م  1982،  14، دار العلم للملاس ، بیروت ، ط  311صبحي الصالح ، مباحث في علوم القرآن ،    

3
  .م  1998،   4بي ، بیروت  ، ط ـ تح  إبراھیم الإیباري ، دار الكتاب العر 309الشریف الجرجاني ، كتاب التعریفات    

4
  م  1996،  1ـ المركز الثقافي العربي ، الدار البیضاء ، ط  34: محمد مفتاح ، التشابھ و الاختلاف   

5
  .م  2002،  3، المركز الثقافي العربي ، الدار البیضاء ، ط  274: میجان الروبلي و سعد البازعي ، دلیل الناقد الأدبي    
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  :مفھوم الأدب  ــ  5

لقد مرت كلمة أدب مثل غیرھا من المفردات لتطور دلالي في مراحل تاریخیة 

مختلفة قد لجأت تستخدم للدلالة على الدعوة للطعام ، إذ استعمل العرب أدب بمعنى 

لتدل على التھذیب الخلقي ثم  الإسلاممأدبة ، أودھا إلیھا ، ثم انتقلت دلالتھا في 

تطورت في العصر الأموي فأطلقت كلمة مؤدب على من یتولى تدریب أبناء 

الخلفاء على ما یتعلق بالثقافة العربیة ، من شعر و نثر و خطب و أخبار العرب و 

شمل جمیع جوانب بعدھا انتقلت دلالة كلمة أدب لت.الفقھ و التفسیر و الحدیث 

الدنیویة ، و الدلیل على ذلك ما ورد على ابن خلدون في حد  المعرفة الدینیة و

  :الأدب 

    1" الأخذ من كل علم بطرف و حفظ أشعار العرب ، و أخبارھم والأدب ھ"  

أما الأدب بمعناه العام ھو الإنتاج العقلي  الذي یعتمد على الكلمة باعتبارھا أداة 

سواء كان علما أو فلسفة أو التعبیر مھما یكن موضوعھ ، و مھما یكن أسلوبھ ، 

بمعناه الخاص فھو ( طبیعة ، ما دام أنھ یصدر عن العقل الإنساني ، أما الأدب 

تعتبر مبدع من الذات بلغة مؤثرة و مناسبة أو إعادة صیاغة للحیاة ، أو تأثیرھا 

    . 2)على النفس بأسلوب راق 

كل كبیر لما یبث من یمكننا القول أن الأدب كفیل بتعدیل جانب السلوك البشري بش

    .قیم و عادات و تقالید  و غیرھا 

                                                           
1
م ، ص  2007،  1حسن على عطیة ، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة ، دار المناھج للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ،  ط    

10  /11 .  
2
/  10ص  م ،2000،  1عبد القادر أبو شریف ، حسین قزع ، مدخل إلى تحلیل النص ، دار الفكر للطباعة والنشر و  التوزیع  ، عمان ،  ط   

11 .  
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  التعلیمیة نشأتھا وموضوعاتھا: المبحث الأول

  :التعلیمیة نشأتھا وموضوعاتھا - )1

إن التعلیمیة عامة، وتعلیمیة اللغات خاصة، أصبحت في الفكر اللساني   

المعاصر من حیث أنھا المجال المتوفى لتطبیق الحصیلة المعرفیة للنظریة 

ل النتائج العلمیة والمعرفیة المحققة في مجال البحث اللساني اللسانیة وذلك باستغلا

  1.النظري

كمیدان تطبیقي علما ) didactique de langues(فتعتبر تعلیمیة اللغات   

حدیث النشأة اقترن ظھوره  باللسانیات التطبیقیة كمیدان تلتقي فیھ العلوم المختلفة 

اللسانیات  )Corder(كوردر التي تتصدى لمعالجة اللغة الإنسانیة، ما یعرف 

التطبیقیة بأنھا العلم الذي یھتم بمجموع العملیة التعلیمیة للغة، بمعنى أنھ ھو الذي 

یھیمن على التخطیط وعلى اتخاذ القرارات باعتباره علما، یستھدف قواعد العلم 

اصطلاح استخدم ) Didactique(، فكلمة تعلیمیة 2من الوصف والضبط والتنظیم

ت التربویة منذ بدایة القرن السابع عشر، وھو جدید ومتجدد بالنظر إلى في الأدبیا

  3.الدلالات التي ما انفك یكتسبھا حتى وقتنا الراھن

وفي القرن التاسع عشر، وبدایة القرن العشرین ظھر تیار التربیة الجدیدة   

فأكد ھذا التیار على أھمیة النشاط الحي ) م1952 -1859('' جون دیوي''بزعامة 

الفعال للمتعلم في العملیة التعلمیة، واعتبر التعلیمیة نظریة للتعلم لا للتعلیم 

                                                           

  1المرجع نفسھ، ص 1 
  .12، ص1995، ]ط.د[عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار المعرفة، الإسكندریة، مصرن  2
  .19عبد القادر لورسي، المرجع السابق، ص 3
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واستبدل إتباعھ المفاھیم الھربارتیة بفكرة تطویر النشاطات الخاصة بالمتعلمین، 

  1.وانحصرت وظیفة التعلیمیة في تحلیل نشاطات المتعلم

یمیة خلال القرن ونتیجة لتطویر المفاھیم وتراكم الخبرات التربویة والتعل  

العشرین ظھر بوضوح أن كلا المفھومین الھرباتي وأنصار التربیة الجدیدة 

یتصف بالأحادیة، حیث فصلوا بشكل میكانیكي التعلیم والتعلم الواحد عن الآخر، 

واتضح خطأ وضع ھذین النشاطین في العملیة التعلیمیة كطرفین متعارضین 

  2.خروعدم إمكانیة إخضاع أي طرف للطرف الآ

مع مجموعة التحولات  (Didactique)'' تعلیمیة''لقد توافق بروز مصطلح   

على رأسھا انتقال المحور في التربیة والتعلیم من المعلم إلى المتعلم الذي أصبح 

محور العملیة التعلمیة المعلم یعلم، ولكن ھل یتعلم المتعلمون؟ وقد تحولت النظرة 

لیة التعلمیة، ففي الماضي كانت ھذه المعارف إلى المعارف التي تدور علیھا العم

بضاعة یمتلكھا المعلم ویجتھد في نقلھا بفن ووضوح إلى التلمیذ الذي كان علیھ 

أن یعید إنتاجھا وعلى أنھ قادر على إعادة تمریرھا بدوره، وھذا التحول العمیق 

 3.یعود إلى التغیر الذي حدث على نظریات التعلم

 

 

 

  
                                                           

  .21عبد القادر لورسي، المرجع السابق، ص 1
  .20المرجع نفسھ، ص 2
، ]ط.د[نموذج النحو الوظیفي، الأسس المعرفیة والدیداكتیكیة، دار الثقافة، : ات والبیداغوجیاعلي آیت أوشتان، اللسانی 3

  .23، ص]ت.د[
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 : الوسائل التعلیمیة تعریف -)2

: أخذت الوسائل التعلیمیة منذ بدایة استخدامھا تعریفات متعددة ومختلفة منھا

ھي كل أداة یستخدمھا المدرس لتحسین عملیة التعلم << : ''إبراھیم مطوع''یقول 

والتعلیم وتوضیح المعاني كلمة الدارسین أي لتوضیح المعاني أو شرح الأفكار أو 

لى المھارات أو تعودھم على العادات، أو تنمیة الاتجاھات أو تدریب التلامیذ ع

<< : أیضا'' عبد الحافظ سلامة''، وعرفھا 1>>غرس القیم والرموز والأرقام

الوسائل التعلیمیة على أنھا أجھزة وأدوات ومواد یستخدمھا المعلم لتحسین عملیة 

ج ویلجأ إلى ھذه ، ویقصد من ھذه التعاریف أن المدرس یحتا2>>التعلیم والتعلم

'' أحمد حساني''الأجھزة من أجل تسھیل عملیة التعلم والتعلیم، وأیضا یعرفھا 

ھي كل أداة یستخدمھا الأستاذ لتحسین عملیة التعلم وترقیتھا، وذلك <<: بقولھ

بتدریب المتعلمین على اكتساب المھارات المختلفة واكتساب عادات معینة تمثل 

'' محمد عبد الباقي أحمد''، كما یعرفھا 3>>التعلیمیةمرتكزا جوھریا في العملیة 

المواد والأدوات التي تساھم في إیضاح مفھوم غامض بعرض <<: على أنھا

   4.>>التعبیر في سلوك المتعلم

خلال التعریفین الآخرین یمكننا القول إن الوسائل التعلیمیة ھي  ومن  

مجموع الأدوات التي یستخدمھا المعلم لتسھیل العملیة وتجسیدھا، كما تساعد على 

                                                           
، 2000/2001، 1، ط)العین(رات العربیة المتحدة /محمد الحیلة، التكنولوجیة المعلوماتیة، دالر الكتاب الجامعي، الغ 1

  .59ص
تعلم عامة وفي تعلیم العربیة للأجانب خاصة، المؤسسة الوطنیة للكتاب، محمد وطاس، أھمیة الوسائل التعلیمیة في ال 2

  .55، ص1977الجزائر، 
، 2009، 2حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط: أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة 3

  .152ص
  .32، ص2011والوسائل التعلیمیة، المكتب الجامعي الحدیث، القاھرة،  محمد عبد الباقي أحمد، المعلم 4



التعلیمیة العملیة                                          الأول الفصل  

 

17 

 

إیضاح الأفكار الغامضة وتقریب المفاھیم إلى أذھان التلامیذ لذلك أن تتناسب 

  .والمستوى التعلیمي للتلامیذ

  : تعلیمیةعناصر العملیة ال  -)3

تقوم العملیة التعلیمیة على ثلاث ركائز أساسیة لنجاحھا حیث لا یمكن   

  .الاستغناء عن أي أحد عناصرھا نظرا لأھمیة كل عنصر في التعلیم

 وھو أحد العناصر الفعالة في العملیة العلمیة، فالمعلم عنصر مؤثر : المعلم  - أ

خبرات تتعلق بناء اللغة  في نتاج عملیة التعلمّ بما یكونھ في ذھن المتعلم من

 1.الھدف وجملة المنحصلات الثقافیة والاجتماعیة والوجدانیة المرتبطة بھا

وقد أصبح بأھمیة المعلم وبدوره القیادي في العملیة التربویة أحد الأسس   

یكاد <<: ''أحمد حسن عبید''الرئیسیة التي تقوم علیھا التربیة الحدیثة، حیث یقول 

لى أن المعلم ھو أھم عامل في العملیة التربویة فالمعلم الجیّد یكون ھناك إجماع ع

حتى مع المناھج المختلفة یمكن أن یحدث أثرا طیبا في تلامیذه، وعن طریق 

الاتصال بالمعلم یتعلم التلامیذ كیف یفكرون وكیف یستفیدون مما تعلموه في 

فزیون التعلیمي سلوكھم، ومھما تطورت تكنولوجیا التربیة واستعملنا وسائل التل

، ومن أھم 2>>فلن یأتي الیوم الذي نجد فیھ شیئا یعوض تماما عن وجود المعلم

  : السمات التي ینبغي توافرھا في المعلم نجد

o مبدأ الحب والإخلاص في العمل: 

 .العلاقة الجیدة مع التلامیذ -

 .مبدأ الإطلاع والتعمق -

                                                           
  .07، ص2011نوفمبر،  28 – 27تعلیمات، مداخلات الملتقى الثاني الدولي حول السیمیائیات والتعلمیة والاتصال  1
  .273، ص1976لقاھرة، أحمد حسین عبید، فلسفة النظام التعلیمي وبنیة السیاسات التربویة، مكتبة الأنجلو المصریة، ا 2
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 1.مبدأ الاتزان الشخصي والثبات الانفعالي -

نقول المعلم عنصر أساسي ومھم جدا في العملیة التعلیمیة نظرا لتأثیره الكبیر  إذا

  .في التلامیذ

 ھو العنصر الفعال في العملیة التعلیمیة، وتربط نجاح ھذه : المتعلم ب ــ 

فالفرد ) نفسیة، معرفیة، لغویة، اجتماعیة(العملیة بالاعتماد بممیزات المتعلم 

م التعلیمي الرسمي لھ من الخصائص ما تجعلھ بقدر من المتعلم الذي یلتحق بالنظا

المستوى العقلي، والنضج الاجتماعي، وقابلیة التھیؤ للتعلیم الذي یتزاید وبشدة 

كلمّا تعامل المنھج التربوي مع الموضوعات الأكثر التصاقا بالمتعلم والمرتبطة 

إلى إشباع الحاجات ارتباطا مباشرا وثیقا مع قضایاه الحیاتیة الیومیة التي تؤدي 

  .الذاتیة والاجتماعیة والمھنیة

فالتعلیم نشاط یقوم بھ المتعلم نفسھ، وعلى ذلك فإن جودة البرنامج التعلیمي   

 والانسجام والفعالیات الدراسیة تقاس، بل وبحكم علیھا بمقدار التفاعل والتداخل

ھتمامھ بدوافع بین المتعلم والفرد والموقف التعلیمي، وبمبدأ مراعاة المنھج وا

       2.وحاجات المتعلمین وقدراتھم عل التعلم

إن المتعلم ھو المستھدف من العملیة التعلمیة وھو من الركائز التي لا یمكن   

الاستغناء عنھا، ویمتلك المتعلم قدرات وعادات واھتمامات فھو مھیأ للانتباه 

یم المستمر والاستیعاب، ودور الأستاذ بالدرجة الأولى أن یحرص على تدع

     3.لاھتماماتھ وتعزیزھا لیتم تقدمھ وارتقاؤه الطبیعي الذي یقتضیھ استعداده للتعلم

                                                           
، 1997، ]ط.د[مفھومھا، أسسھا، تنظیمھا، الجامعة المفتوحة، طاربلس، : محمد ھاشم الفلوقي، المناھج التعلیمیة.د 1

  .124ص
  .121مفھومھا، أسسھا، تنظیمھا، ص: محمد ھاشم الغالوقي، المناھج التعلیمیة.د 2
  .142، ص2009، 2، ط409 - 4299: علیمات اللغات، رقم النشرأحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل ت 3
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ومن ھنا یمكننا القول بأن المتعلم مطالب بشكل أو بآخر الامتثال   

والاستجابة بمطالب وأوامر معلمھ، وحتى لأعضاء الأسرة التربویة والنظام 

م الكفء ھو الذي تكون لدیھ الرغبة ومیل التربوي للمؤسسة بصفة عامة، فالمتعل

ودافع نحو التعلم والذي یكون قادرا على إدماج كل المواد المختلفة ویسعى إلى 

   1.تطبیق معارفھ واستغلال تعلیمھ في حیاتھ الیومیة

  : المحتوى -ج

یعرف المحتوى بأنھ المادة التعلیمیة بحیث تعد ھذه الأخیرة من أھم مصادر   

التعلم وما تشتمل علیھ من خبرات تستھدف إكساب المتعلمین الأنماط السلوكیة 

المرغوبة من معلومات ومعارف ومھارات، وطرق تفكیر واتجاھات وقیم 

دیل سلوكاتھم، أو اجتماعیة، وذلك من أجل تحقیق النمو الشامل للمتعلمین، وتع

بعبارة أدق كل ما یشتمل علیھ المتعلم من المعارف الإدراكیة والأدائیة 

، والاجتماعیة، وذلك یقصد تحقیق النمو الشامل )الوجدانیة(، والقیمیة )المھاریة(

  2.للتلمیذ طبقا للأھداف التربویة المنشودة

یم والمبادئ جملة الحقائق والمعلومات والمفاھ<< : كما یعرف أیضا بأنھ  

والتصمیمات والمھارات الأدائیة والعقلیة والاتجاھات والقیم التي تتضمنھا المادة 

، وأیضا بعد المحتوى من أھم عناصر المنھاج 3>>التعلیمیة في الكتاب المدرسي

وھو المؤشر المباشر في الأھداف التعلیمیة التي یسعى المنھاج إلى تحقیقھا، لأنھ 

یة وموضوعات التعلم وما تحتویھ من دقائق ومفاھیم یشمل المقررات الدراس
                                                           

، 2004، 1خالد البصیص، التدریس العلمي والفن الشفاف بمقاربة الكفاءات والأھداف، دار التنویر، الجزائر، ط 1

  .106 -105ص
الفكر للطباعة، عمان، صالح ذیاب صذي، ھام عامر علیان، دراسات في المناھج والأسالیب العامة العلمیة، دار : ینظر 2

  .87، ص1999، 7الأردن، ط
عبد الرحمن إبراھیم المحبوب، محمد عبد الله آل ناجي، الأھداف التعلیمیة للمرحلة الابتدائیة، المجلة العربیة للتربیة  3

  .123، ص1994، تونس، 2المنظومة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، ع 
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ومبادئ وما یصاحبھا أو ما تتضمنھ من مھارات عقلیة وجسدیة وطرائق البحث 

  1.والتفكیر الخاصة بھا والقیم والاتجاھات التي تنمیھا

نقول ھنا أن المحتوى عنصر أساسي لحدوث التعلم للمتعلم فلولا المحتوى   

  .لیمیةلما كانت ھناك عملیة تع

  :الطریقة -د

تعد الطریقة الوسیلة التواصلیة بین المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة   

فھي الإجراء العلمي الذي یساعد على تحقیق الأھداف البیداغوجیة << لذلك 

لعملیة التعلم ولذلك یجب أن تكون الطرائق التعلیمیة قابلة في ذاتھا للتطور 

  2.>>والارتقاء

بأنھا خطوات متسلسلة ومنتظمة یمارسھا المدرس <<: یضاكما تعرف أ  

لإیصال المعلومات وإكساب الخبرات للمتعلم لتحقیق أھداف محددة وھي الكیفیات 

التي تحقق التأثیر المطلوب في المتعلم، وأنھا الأداء أو الوسیلة أو الكیفیة التي 

ھ بالعملیة التعلمیة یستخدمھا المعلم في توصیل محتوى المادة للمتعلم أثناء قیام

بصورة وأشكال مختلفة، فھي إذن وسیلة لنقل المعلمات إلى المتعلم وإرشادھا إلیھ 

والتفاعل معھ، وتتكون من مجموعة أسالیب یتخذھا المدرس لتحقیق أھداف 

  3.الدرس وھي من مكونات إستراتیجیة التدریس

                                                           
اد الشعري، مفاھیم اللغة العربیة وطرق تدریسھا، دار وائل للنشر، عمان، سعدون محمد الساموك، ھدى علي جو 1

  .61، ص1998، 1الأردن، ط
  .142، ص1996، ]ط.د[دراسات في اللسانیات التطبیقیة، جامعة وھران، الجزائر، : ینظر 2
  .56، ص2006 ،1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط 3
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ختبار ومن خلال ھاتھ التعریفات نجد أن المنھاج یلح على ضرورة ا  

الطرائق الفاعلة والناجعة من أجل الوصول إلى الأھداف ألا وھي كسب 

  .المعلومات والمعارف المختلفة لدى المتعلم

 :أھمیة الوسائل التعلیمیة -)4

للوسائل التعلیمیة مكانة مرموقة بین المدخلات التربویة لتعدد فوائدھا  <<

ویین لما لھا من أھمیة في وتحظى بأھمیة بالغة لدى المعلمین والمخططین الترب

أنھا تؤدي إلى استشارة اھتمام الطالب وإشباع حاجتھ للتعلم، فلا شك ان في 

الوسائل التعلیمیة المختلفة كالرحلات والنماذج والأفلام التعلیمیة والمصورات 

تقدم خبرات متنوعة یأخذ منھا كل طالب ما یحقق أھدافھ ویثیر اھتمامھ، فالطالب 

رحلة إلى شاطئ البحر قد یجد في اللعب والسیاحة ما یشبع الذي یخرج في 

حاجتھ في نفسھ بینما یھتم الآخر بجمع الأھداف والقوافع وإثارة الكثیر من الأسئلة 

وكلما كانت الخبرات التعلیمیة التي تمر بھا المتعلم أقرب إلى الواقعیة . حولھا

ن عن طریق استخدام أصبح لھا معنى ملموسا وثیق الصلة بالأھداف وكذلك یمك

الوسائل التعلیمیة تنویع الخبرات التي تھیئھا المدرسة والممارسة والتأمل 

والتفكیر، فتصبح المدرسة بذلك حقلا لنمو الطالب في جمیع الاتجاھات وتعمل 

على إثراء مجالات الخبرة التي یمر بھا وبذلك تشترك جمیع حواس الطالب في 

سیخ ھذا التعلم وتعمیقھ، وتساعد الوسائل التعلیمیة عملیات التعلم مما یؤدي إلى تر

على تكوین علاقات مترابطة مفیدة راسخة بین كل ما یتعلمھ الطالب عندما 

تشترك الحواس في تشكیل الخبرة الجدیدة وربطھا بالخبرات السابقة ونرى أن 

ضیحھ الوسائل التعلیمیة إذا أحسن المعلم استخدامھا الجید وتحدید الھدف منھا وتو

في ذھن الطالب یؤدي ذلك إلى زیادة مشاركة الطالب الإیجابیة في إكساب الخبرة 
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وتنمیة قدرتھ على التأمل ودقة الملاحظة واتباع التفكیر العلمي ویؤدي ھذا 

  1.>>الأسلوب إلى تحسین نوعیة التعلم ورفع مستوى الأداء عند الطالب

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
، 2002، 1حمزة الجبالي، الوسائل التعلیمیة، دار المشرق الكفافي، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط 1

  .12 - 11ص
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  تعلیمیة النص الأدبي: الثاني المبحث

 :تعریف النص الأدبي/ 1

إن المھمة التي یواجھھا النقد المعاصر، ھي تحدید المصطلحات بدقة ورسم 

حدودھا المنھجیة والإجرائیة، حتى تكون أكثر فعالیة عند مواجھتھا لموضوعھا 

ھ وبحث المنھجیة، فإن ھذا المفھوم یفقد طابع'' النص''وبدون تحدید مفھوم 

  1.الإجرائي ویتحول إلى مفھوم عائم

تعد النصوص الأدبیة وعاء التراث الأدبي الجید قدیمھ وحدیثھ، نثره 

وشعره، ومادتھ التي عن طریقھا یتم إنماء مھارة المتعلمین اللغویة والفكریة 

والتعبیریة والتذوقیة، بحیث تحتوي على مجموعة من الأسس والقیم الوطنیة 

التي على أساسھا اختیرت ھذه النصوص لتمثل التراث بكل  والقومیة والعالمیة

  2.تطوراتھ ومسیرتھ

ھو كتابة شخصیة << وجاء في معجم المفعل في الأدب أن النص الأدبي 

تتحدث عن أمور جرت مع الكاتب أو الشاعر وكثیرا ما یكون صادقا في تصویر 

  3.>>طفةما اعتراه وقد یكون كاذبا، وھو یستعین بالصورة وإبراز العا

ویتبین من خلال ھذا التعریف أن النص الأدبي تثبیت الحروف والكلام 

  .كتابیا، فتلك الحروف تجسد حوادث وأمور جرت للكاتب أو صاحب تعب

                                                           
حسین خمري، نظریة النص من بنیة المعنى إلى سیمیائیة الكل، منشورات الاختلاف الدار العربیة للعلوم، ناشرون،  1

  .43م، ص2007 -ھـ1428، 1ط
، 2001، 1عبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس اللغة العربیة وآدابھا، دار الكتاب الجامعي، بیروت، ط: ینظر 2

  .353ص
  .860، ص1999، 2محمد انتو نجي، المعجم المفصل في الأدب، دار الكتاب العلمیة، بیروت، ط 3
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ولما كان النص مدونة ھامة، اكتسب على مر العصور ھالة من الاعتبار 

حیاة الإنسان بلیغ حد التقدس أحیانا، ولما كانت ھذه المدونة شاملة لكل مناحي 

اھتمت بھا العلوم كثیرة، فدرسھا المؤرخون وعلماء الآثار وحللھا علماء 

  1.الاجتماع والنفس والأدباء كل حسب أھدافھ وأغراضھ

ما توصلنا إلیھ ھنا من خلال التعریفات التي ذكرناھا سلفا على أن النص 

  .لیاالأدبي سواء كان شعرا أو نثرا خاطرة لغویة تحمل معنى لغویا جما

  :أنواع النص الأدبي/ 2

  :ھناك نوعین من النصوص في نشاط الأدب والنصوص وھي

   :النصوص التواصلیة  - أ

وھي نصوص نثریة الھدف منھا إثراء معارف المعلمین حول المظاھر 

التي تتناولھا النصوص الأدبیة التركیز فیھا على الناحیة المعرفیة وعلى الوسائل 

البلاغیة المقنعة في التعبیر، ومھما یكن من أمر فھي نصوص داعمة للنصوص 

وص الأدبیة تمثل الأصل الأدبیة ورائدة لھا في الفھم والاستیعاب ولما كانت النص

في نشاط الأدب والنصوص التواصلیة الفرع فإن الأمر یتطلب تفصیل القول في 

النصوص الأدبیة بما یجعل المدرس یتعامل بشكل مرضي ینعكس إیجابا على  

   2.استیعاب مردودھم الدراسي

  :النصوص الأدبیة -ب

                                                           
، 2008 -ھـ 1429، 1ات الاختلاف، طمحمد الأخضر الصبیحي، مدخل إلى علم النص ومجالاتھ وتطبیقھ، منشور 1

  .16ص
قویرح عبد الجلیل، تعلیمیة النصوص الشعریة من خلال كتاب السنة الأولى ثانوي لجذع مشترك آداب المشوق : ینظر 2

في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة دراسة وصفیة، مذكرة تخرج معدة ضمن متطلبات الحصول على شھادة 

  .40ب العربي تخصص علوم اللسان، جامعة الشھید حمھ لخضر بالوادي، صالماستر في اللغة والأد
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لا یتحول معھا تقدم النصوص الأدبیة عبر أزمنة متعاقبة، لكن ضمن حدود   

تاریخ الأدب إلى غایة بذاتھا، بل یبقى موضوعا في خدمة الأدب، حیث یتم 

التركیز على النصوص التي تعكس المظاھر التي تطع العصر وتمیزه عن سواه 

ثم العمل على تدریب المتعلم كل التفاعل مع المنتوج الأدبي الذي یدرسھ لیكشف 

یل لقدراتھ واستثمار لمكتسابتھ حیث وینتج خصائص ھذه المظاھر وفي ذلك تفع

یكتسي ھنا النشاط أھمیة بالغة في بناء شخصیة التلمیذ، إذ شمل میدان ممتاز 

یمكن المدرس في ھذا المستوى من جعل التلامیذ منھجین في عملھم موضوعین 

  .في تفكیرھم واعین بدورھم في مجتمعھم

غایات بعیدة، فقراءة إذا تحدثنا عن أھمیة تدریس الأدب فإننا نجد لھ   

النصوص الأدبیة ودراستھا عددا من السنیین یولد لدى التلمیذ القدرة على تذوق 

الأدب تذوقا عمیقا یمكنھ من أن یختار بحكمة ودرایة ما یرید قراءتھ وما یرد 

، لھذا فقد أدرك المربون أھدیة الأدب وأخذوا ینظرون إلیھ نظرة شاملة 1رؤیتھ

، ومن 2یتعلمھ الطلبة من فنون في مراحل التعلیم المختلفةیحیطون فیھا بكل ما 

یھذّب میول الطلاب ویربي شخصیاتھم بما تشبعھ النصوص : أھمیتھ أیضا أنھ

  3.الأدبیة من معان سامیة تؤثر في نفوسھم وتوقظ شعورھم وحسھم الفني

  

  

                                                           
مناھجھا وطرق تدریسھا، دار الشروق للنشر : طھ علي حسین الدلیمي، وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة 1

  .227، ص2005، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط
الأدب والبلاغة والتعبیر بین النظریة والتطبیق، دار الشروق للنشر سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس : ینظر 2

  .43، ص2004، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط
سعدون محمد السموك وھدى علي جواد الشمري، منھاج اللغة العربیة وطرق تدریسھا، دار وائل للنشر، عمان، : ینظر 3

  .217، ص2005، 1الأردن، ط
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  :معاییر اختیار النصوص الأدبیة/ 3

بالحیاة، وبالفن الأدبي، وبناء  اتضح من غایات تدریس الأدب أمور تتصل  

الدارسین من حیث مستواھم العقلي والنفسي وتطویر مواھبھم، لذلك لیس من 

السھل على واضعي المنھج اختیار النصوص الملائمة للمرحلة التعلیمیة، فواضع 

المنھج والفریق المكلف بذلك قبل ولوجھم في عملیة الاختیار یجب علیھم التعرف 

لیم بشكل عام، وأھداف تدریس اللغة العربیة والأدب العربي في على أھداف التع

كل مرحلة من المراحل بشكل خاص لأن المحتوى یشتق أصلا من ھذه الأھداف 

  1:التي تشتق بدورھا من البیئة ومتطلبات المجتمع، فھم یراعون أمورا كثیرة منھا

  :ما یتعلق بمستویات التلامیذ -)1

حیث یكون كافیا لتحصیل متعة القارئ، وكافیا أن یكون النص من الطول ب -

أیضا لتصویرھا ما سبق من أجل مظاھر اجتماعیة أو سیاسیة أو نحوھا، وكافیا 

  2.لتوضیح بعض الخصائص الفنیة

أن تكون بعض النصوص المختارة مما یرمي إلى تھذیب النفس وإثارة  -

  3.العواطف والجرأة، والرجولة في نفوس التلامیذ

ن النص قریبا من اھتمام المتعلمین، ومیولھم وحاجاتھم، وأھدافھم من أن یكو - 

  4.التعلیم ومعارفھم وخبراتھم وتخصصاتھم

إطلاع واقع النصوص على مراحل نمو الطفل اللغوي، والاجتماعي حتى  -

  1.یتسنى لھم اختیار القطعة المناسبة لھذا النمو وطبیعتھ
                                                           

  .212اھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة، صمحمد رجب فغل الله، الاتج 1
  .120م، ص1975، 8عبد العلیم إبراھیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، مصر، ط 2
  .120المرجع نفسھ، ص 3
  .222، ص2001، 4المجلس الأعلى للغة العربیة، مجلة اللغة العربیة، ع 4
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  :ریسما یتعلق بتنظیم المنھج وطرق التد  -)2

أن یسایر النص أھداف المنھج، فإذا طلب المنھج عرض الفنون الشعریة  -

المختلفة في العصر الجاھلي، أو تصویر الحیاة السیاسیة في الشعر الأموي أو 

التفرقة بین النثر العلمي والنثر الأدبي في العصر العباسي، أو مظاھر التجدید في 

المناھج، فمن الواجب أن یتكفل شعر العصر الحدیث، أو غیر ذلك من ابواب 

  .اختیار النصوص بتحقیق ھذه النواحي

أن تكون الكلمات خفیفة على اللسان سھلة في مخارجھا، وتفضل الكلمات  -

الشائعة المعروفة لدى أكبر عدد ممكن على اللسان سھلة في مخارجھا وتفضل 

محسوسة التي الكلمات الشائعة المعروفة لدى أكبر عدد ممكن من المتعلمین وال

  2.تیسر رسمھا أو تصویرھا والتي یكتفي بھا لدلالة على المفھوم الواحد

أن یكون متنوعا یشمل أھم الأغراض والفنون ویسایر أھداف المنھج  -

  3.وأغراضھ

  :ما یتعلق بتنظیم النصوص في ضوء العصور التاریخیة -)3

فیھ من أن یكون النص خصبا قویا، یمثل روح عصره، ویصور أھم ما  -

الظواھر الاجتماعیة، أو السیاسیة أو غیر ذلك، فھناك نصوص قویة الدلالة على 

  .ھذه الظاھرة، ونصوص أخرى خافتة، أصوات جائلة الصور

                                                                                                                                                                                     
  .63ریس اللغة العربیة، صزكریاء إسماعیل، طرق تد 1
  .267عبد العلیم إبراھیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، المرجع السابق، ص 2
  .308، ص2009، ]ط.د[أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار زھور للنشر والتوزیع، الأردن،  3
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تكون مجموعة النصوص المختارة للعصر المدروس، صورة واضحة  أن -

ومتكاملة لھذا العصر، من حیث أدبھ، وخصائصھ الفنیة، وتاریخھ المرتبط بھذا 

   1.الأدب

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .265المرجع السابق، صعبد العلیم إبراھیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة،  1
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  علم النص: المبحث الثالث   

  :تعریف علم النص/ 1

الدراسات اللسانیات یعد ھذا المنھج من أكثر المناھج تبلورا وإفادة في : ظھوره -أ

الحدیثة، كما یعد ظھوره في أوائل السبعینات من القرن العشرین في الدراسات 

الأوروبیة، من أكبر المحفزات الداعیة إلى إعادة النظر في معطیات المدارس 

اللسانیة الغربیة المختلفة التي وفقت بالنص عند عتبة الجملة، وعجزت عن الربط 

ویة، سواء في ذلك التوجھات البنیویة نتیجة اتخاذھا البیئة بین أبعاد الظاھرة اللغ

التركیبیة للجمل المنجزة وحدة أساسیة للتحلیل الدلالي مبعدة بذلك كل من القدرة 

الإنتاجیة للغة، وسیاق النص وملابساتھ، والظواھر الكلامیة ومقاماتھا، أما 

الجملة المولدة میكانیكیا، بالنسبة إلى التوجھات التقلیدیة التحویلیة، التي اتخذت 

وحدة أساسیة للتحلیل وأبعدت السیاق التداولي واكتفت بالمتكلم المثالي والبنیة 

  1.العمیقة

بوصف العلاقات الداخلیة والخارجیة للأبنیة << : یعني علم النص: اھتماماتھ -ب

النصیة بمستویاتھا المختلفة وشرح المظاھر العدیدة لأشكال التواصل واستخدام 

اللغة، كما یمكن تحلیلھا في العلوم المتنوعة، ومن ھنا فإن علوما عدیدة تشترك 

الألسنیة والنحو، والبلاغة والعلوم ''في تكوین علم النص وتحلیلھ ومن أھمھا 

  2.>>...الإنسانیة، والاجتماعیة وغیرھا

                                                           
، 2011، 1إبراھیم عبد العزیز، اتجاھات النقد الأدبي العربي في القرن العشرین، دار الأفاق العربیة، القاھرة، ط 1

  .367ص
، 2001محمد عزام، النص الغائب، تجلیات التناص في الشعر العربي، منشورات الاتحاد، كتاب العرب، دمشق،  2

  .46ص
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وھنا یعني أن دراسة النص لم تعد مغلقة على نفسھا، وإنما بدأت تدخل في   

  .تھا مكتسبات العلوم الأخرى التي تھتم بالاتصال الإنسانيحسابا

  :مھمة علم النص/ 2

لما كان علم النص واسع النطاق ومتداخل الاختصاصات فھو یھتم بوصف   

وتحلیل أشكال نصیة وأبنیة نصیة مختلفة وشروطھا ووظائفھا وتأثیراتھا المتباینة 

والمواد الصحفیة والحكایات والقصص والمحادثات الیومیة، والأحادیث العلاجیة 

والقصائد، ونصوص الدعایة والخطب وإرشادات الاستعمال والكتب المدرسیة 

یرى أن '' صلاح فضل''، بینما 1والكتابات والنقوش ونصوص القانون والتعلیمات

مھمة علم النص ھي وصف العلاقات الداخلیة والخارجیة للأبنیة النصیة 

رح المظاھر العدیدة لأشكال التواصل واستخدام اللغة، كما بمستویاتھا المختلفة وش

، وعلى الرغم من ھذا فإن مھمة علم النص لا 2یتم تحلیلھا في العلوم المتنوعة

یمكن أن تكمن في صیاغة أو حتى في حل المشكلات الخاصة بكل العلوم النظریة 

 والاجتماعیة تقریبا، بل یدور الأمر حول عزل جوانب محددة في ھذه

التخصصات العلمیة، أي الأبنیة واستعمال أشكال نصیة للاتصال وتحلیلھا داخل 

إطار متكامل ومتداخل التي یجب أن یشمل علیھا أساسا كل نص في لغة ما حتى 

یمكن أن یوظف بوجھ عام بوصفھ نصا، وھذا یتعلق الأمر بالأبنیة النحویة 

یكلیة وعلاقتھا المتبادلة، إذن التركیبیة والدلالیة والبراغماتیة والأسلوبیة والھ

یتصل بأداء النص ووظیفتھ أي تحلیل خصائص إدراكیة عامة تمكن من إنتاج 

   3.معلومة نصیة معقدة وفھمھا

                                                           
  .11ص، صفان دایك، علم الن 1
  .247صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النص، ص 2
  .125حسن بحیري، علم لغة النص، ص 3
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یبدو جلیا من خلال ھذه المقاربات أن صیاغة نظریة كاملة وشاملة لعلم   

على النص لم تتجسد بعد، ولكن یمكن رصد العلاقات النصیة من خلال الاستناد 

ھذه المقاربات جمیعھا، من خلال علوم البلاغة والنقد والأسلوبیة واللسانیات 

والسیمیائیة ) الإدراكي(العامة واللسانیات الاجتماعیة وعلم النفس المعرفي، و

  .والتداولیة، لأن القاسم المشترك بین ھذه العلوم والمعارف ھو النص

  :أھداف تدریس النصوص الأدبیة/ 3

ساسي من تدریس ھذه النصوص الأدبیة ھو تدریس التلامیذ إن الھدف الأ  

على حسن الأداء وسرعة الفھم، وعلى زیادة خبراتھم، وتربیة أذواقھم الفنیة 

والأدبیة وفیھا یمكن أن نشرح ذلك حیث أنھا تنمي قدرة الطلاب وتزویدھم 

بالمفردات والتراكیب اللغویة، والتي نقدرھم على تصویر مشاعرھم ونقل 

كارھم بصورة دقیقة وصحیحة لإنماء ثقافتھم الأدبیة، كما أنھا تتیح لھم فرص أف

التذوق الجمالي اللغوي، والإحساس بالحیاة والحركة في المادة التي یقرؤونھا، أو 

یسمعونھا شعرا كانت أم نثرا، ومن الشعور بالاستمتاع واللذة، ذلك من خلال 

قد والتحلیل، والربط بین أجزاء النص الممارسة والتكرار، یتدرب النقاد على الن

الواحد أو النصوص المختلفة، ویتمیز معالم الجمال فیھا من حیث الفكرة أو اللفظ 

أو الأسلوب أو الصورة أو الجرس الموسیقي، كما أنھا ترتقي بتعبیر الطلاب 

الفني عندما یدركون موان الجمال في النصوص، ویحاولون المزج على منوالھا، 

عدھم على الارتقاء بأسلوبھم ونتاجھم الأدبي أي طالب أثناء دراستھ مما یسا

، والشيء المھم ھو عندما 1للنص یقف عل مواطن الجمال الفني في الإثارة الأدبیة

یدرس الطالب النص الأدبي، أنھ یتعرف على أدباء في مختلف العصور، ویعرف 

                                                           
، 1997سمح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار مجد لاوي للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، . د 1

  .84ص
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دباء الفنیة بمعنى ظروفھم الخاصة والعامة التي تؤثر فیھم وتظھر خصائص الأ

أنھم یستطیع تقدیر جید للكلام ومعرفة روائع الأدب وتذوقھ وإلمامھ بالعصور 

  .الأدبیة وأطوارھا ومعرفة حیاة الأدباء والعوامل المؤثرة في آدابھم

وبطبیعة الحال ھذه النصوص تزود الطلاب بالمعلومات وأنماط السلوك   

بما احتوتھ بین سطورھا من ھذه  والحكم والمواضع المباشرة وغیر المباشرة

الأمور مما تغذي الناحیة الوجدانیة وتنمي الأحاسیس الكریمة كما تغذي الطالب 

بحب الاطلاع والبحث والتنقیب، أي بمعنى آخر تثیر الشوق والرغبة في روح 

الطالب من خلال دراستھ للأدب وتذوقھ، كما تھدف إلى تحقیق مجموعة من 

لثقافیة والقیم والمواقف الوجدانیة لدى التلمیذ وتنمیتھا الكفایات المنھجیة وا

وصقلھا، فھي أداة لتنمیة اللغة ومعرفة المفاھیم والأسالیب الأدبیة، واكتساب 

  . مھارات الفھم والتحلیل والتفكیك ونقل القیم الإنسانیة
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  النص من منطلق الكتاب المدرسي: المبحث الأول

وصفیة تقویمیة لتدریس النصوص الأدبیة للسنة الأولى ثانوي شعبة  قراءة /  1

  :انطلاقا من الكتاب المدرسي -آداب

صفحة  224یحتوي كتاب اللغة العربیة لسنة أولى ثانوي شعبى آداب على   

متوسطة الحجم نستھلھا بواجھة رئیسیة ذات غلاف مزخرف بلون فاتح مختلط 

لي وفي مقدمة الواجھة مكتوب رمز وزارة الألوان الأزرق والأصفر والبرتقا

الترببیة الوطنیة الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة وبعد ذلك مكتوب في 

بخط عربي '' السنة الأولى من التعلیم الثانوي جذع مشترك آداب''الواجھة أیضا 

رقیق، وفي آخر الواجھة مكتوب اسم المؤلف كل من مفتش التربیة والتكوین 

'' أحسن تلیلاتي ومحمد القروي''وأستاذي التعلیم الثانوي '' حسین شلوف''د السی

مفتش التربیة والتكوین، ثم أعیدت ھذه '' حسین شلوف'': وأشرف علیھ السید

الواجھة بنفس المعلومات في الصفحة أولى للكتاب، ثم في الصفحة الموالیة نجد 

ن یقوم بتعلیمھا للمتعلم التي خطوات دراسة النص الأدبي التي یجب على المعلم بأ

وضعھا المنھاج من ھاتھ الخطوات مشروحة في صفحتین من الكتاب بكتابة 

 40كتب في '' بالعصر الجاھلي''رقیقة وسوداء ثم ندخل المحور الأول المعنون 

وكبدایة لھذا المحور وضعت خریطة الجزائر  77إلى  09من الصفحة رقم 

ور، وعلیھا أسماء قبائل العرب مثل قبیلة قریش العربیة في الصفحة الأولى للمح

وكندا ثم نجد دروس في شكل مواضیع نصیة منھا نصیة نثریة وأخرى قصائد 

أحمد .شعریة مواضعھا تتحدث عن الحیاة الجاھلیة، ففي النص النثري نجد د

یتحدثھ في نصھ عن ظاھرة الصلح والسلم في العصر الجاھلي '' محمد الحوفي
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یتحدث عن الفروسیة والإشادة ببطولة '' عنترة بن شداد''مثل وبعض الشعراء 

  1.الفرسان

ونلاحظ في كل النصوص سواء كانت شعریة أم نثریة دونت عناوینھا بخط   

خشین محیطة باللون الأزرق في كل عناوین للمحور وسط إطار مزخرف، ثم 

صوص مختلطة الن 148إلى  77وذلك من الصفحة : ''عصر صدر الإسلام''یلیھ 

نثریة وشعریة تتحدث كلھا عن كل ما لھ علاقة بصدر الإسلام، ففي مقدمة 

ثم تلیھا  77المحور نجد نبذة عامة تاریخیة لصدر الإسلام وذلك في الصفحة 

تقوى الله والإحسان ''الدروس النصیة المختلفة تخدم العصر الإسلامي فنجد نص 

الأخلاق '' ''محمود العقاد''وكذلك نص آخر للمطالعة الموجھة ل'' إلى الآخرین

، أما النص ''قیم روحیة وقیم اجتماعیة في الإسلام''ونص آحر '' والدیمقراطیة

، وقد اھتم الشعراء والكتاب في ھذا ''شعر النضال والصراع''الشعري من 

العصر بالرسالة المحمدیة وما نزل على الرسول صلى الله علیھ وسلم، وما جاء 

قیم روحیة وأخلاقیة ومن تأثیرھا على المجتمع والفرد،  بھ الدین الإسلامي من

ومن بیھ ھذه النصوص الموجودة في ھذا المحور التي تتحدث عن الإسلام 

من آثار الإسلام على ''وكذا '' الجعدي''للنابعة '' الإسلام في الشعر والشعراء''

المحور ، وفي حوصلة ھذا ''زكریاء عبد الرحمن صیام''للدكتور '' الفكر اللغة

نلاحظ أن كل العناوین المكتوبة في مقدمة بخط خشین ولون أزرق مخالف للون 

الأسود الذي كتب بھ كل محتوى الدرس، ومن خلال ملاحظتي للنصوص 

وقراءتھ، وجدت أن الھدف من دراسة ھذا العصر استھدف المتعلم بصفة خاصة 

سلام بما فیھ حتى یتعرف على الشعراء لذلك العصر وكذا یتعرف على صدر الإ

إلى  147من الدعوة المحمدیة، ثم یلي ھذا المحور العصر الأموي من صفحة 

                                                           
  .وآخرون، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة، السنة الأولى ثانوي، جذع مشترك آداب حسین شلوف 1
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، ففي البدایة نجد مقدمة تمھیدیة للعصر الأموي وما ورد فیھ من أحداث 216

ھى التي كانت موجودة في العصر الجاھلي ثم انت: إحیاء العصبیات القبلیة: مثال

العصر الأموي أعید إحیاؤه، فمن خلال  ومنھا في العصر الإسلامي وبمجيء

اطلاعي لھذا المحور وجدت أنھ قد كثرت العصبیة بین القبائل وكذا التحزب 

  1.''نشأة الأحزاب السیاسیة في عھد بني أمیة''وذلك من خلال النص النثري، 

أما في الشعر رأیت أنھم خصصوا الشعر كوسیلة لرد على القبائل من   

ة الشاعر یشید بقبیلة وتارة یذم قبیلة أخرى وھذا راجع خلال المدح والذم تار

في مدحھ ''  الكمیث بن زید ''لأسباب سیاسیة، ففي المدح نذكر الشاعر الأموي 

وكذا تخلل ھذا العصر الغزل ) في مدح الھاشمیین(في قصیدتھ '' لبني ھاشم''

ا تحدث وكذ 165في مغازلتھ لبثینة في الصفحة '' جمیل بن معمر''العفیف مثل 

وھناك العدید ) الغزل الغدري في عصر بني أمیة(في نصھ  النثري '' مبارك''.د

من النصوص التي تمیزت بطابع المدح للدفاع عن قبائلھم والإشادة بموطنھ 

لاحظت من خلال ھذه المحاور أنھ كان ھناك تسلسل للعصور بشكل منظم وبدأ 

شرة یلیھ جداول في ثلاث بالعصر الجاھلي وختم بالعصر الأموي، وبعده مبا

 222إلى  218صفحات وھي عبارة عن فھرس الكتاب مرقمة بالترتیب من 

ولخص في جدول كل العصور بترقیم لصفحاتھ وعناوین مدروسة البلاغیة 

والنصیة والشعریة، لم أذك القواعد والبلاغة وغیرھا لأنني في صدى قراءة 

 .النصوص بصفة خاصة

  

  

                                                           
  .إلى الكتاب المدرسي، المرجع السابق 1
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الأدبیة الموجودة في الكتاب انطلاقا من تصورات  واقع تدریس النصوص  / 2

  :المنھاج

یعد التعلیم باستخدام المناھج والوثائق المرفقة من الطرق الحدیثة التي   

یعتمد أسالیب التعلیم العالي الذاتي، حیث یتحمل المتعلم مسؤولیة أساسیة في تعلیم 

دائھ من خلال قیامھ نفسھ، لإكساب المعارف والمھارات اللازمة لتثمین وتطویر أ

بمجموعة من الخطوات المرتبة والمخطط لھا سابقا بعنایة ودقة مجموعة الأفراد 

ذوي الاختصاصات في المجال التعلیمي والتقني، وقد ازداد أثر المنھاج والوثائق 

ابتدائي (المرفقة من خلالھ بشكل متسارع وذلك في المراحل التعلیمیة الثلاث 

كالمتوجھ نحو استخدام المناھج في تقدیم الاختبارات ) متوسط، وخاصة الثانوي

وتزاید في بناء المعرفة عند التلامیذ أي تجعلھم یتقنون الكلام بلغة فصیحة 

، 1ویتعرفون على الشعراء والأدباء، وذلك من خلال دراستھم للنصوص الأدبیة

المتعلمین لأن معیار المنھج الذي یعتمد في المجال التركیز على التمھید وإكساب 

المھارات اللغویة إرسالا في المحادثة والكتابة واستقبالا في الاستماع والقراءة 

وذلك لأن التمھید یؤدي إلى تغدو اللغة عادة لدى المتعلم في استعمالھا، والتمھید 

یحتاج إلى المران والممارسة في مواقف الحیاة بصورة طبیعیة كما یحتاج إلى 

المتعلم وتعزیزه إن كان أداؤه جیدا وتوجیھھ إن كان  توفر القدرة الحسنة أمام

، كما أن طریقة التعلیم في قراءة النصوص في ھذه السنة 2أداؤه دون المستوى

ھي أداة التثقیف وھو ركن أساسي من أركان تعلیم اللغة وتھدف إلى القراءة 

  .ھالمسترسلة التي یتمثل فیھا المتعلم المعني للنص ویتجاوز ذلك من جزئیات

  

                                                           
  .حفیظة عبابسة، تعلیمیة النص الأدبي في المرحلة الثانویة، مذكرة لنیل شھادة الماستر 1
  .312لمدرسي اللغة العربیة، صمحمد السید، مجمع اللغة العربیة، دمشق، المنھج ا 2
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  تدریس النصوص الأدبیة: المبحث الثاني

 :الخطوات المتبعة لتدریس النصوص في المرحلة الثانویة -

لا یصلح أن یفاجأ الطلبة بالنص ولا یقدم لھ النص ھكذا عبثا، بل ھناك عدة 

  :خطوات یجب اتباعھا في تدریسھا بغیة الوصول إلى نتائج مرموقة وھي كالآتي

 :التعریف بصاحب النص -)1

طلب الأستاذ من التلامیذ تقدیم كلمة موجزة عن حیاة الأدیب وعصره فیما  

لھ علاقة بالنص، وفي تنشیط الدرس، یعتمد الأستاذ في طرح أسئلة جزئیة دقیقة 

على التلامیذ تقودھم إلى التعرف على صاحب النص، وجوانب النزعة العقلیة في 

تعدّى خمسة عشرة دقیقة الشعر العربي، وحركات التجدید في ظرف زمني لا ی

  ).د 15(

  :تقدیم موضوع النص -)2

بعد التعریف بصاحب النص تأتي الخطوة الثانیة المتبعة في تدریس 

النصوص وھي تقدیم موضوع النص بقراءة سلیمة مراعیا طریقة الإلقاء المناسبة 

یلي ذلك قراءات فردیة من قبل ) التجاوب مع طبیعة النص(لجو النص الأدبي 

أن <<میذ مع مراعاة العنایة، وتصحیح الأخطاء المباشرة، كما یرى بعضھم التلا

على القارئ الجید أن یمتلك المھارات العقلیة التقنیة القراءة من حیث ثروة 

المفردات وإدراك المعنى القریب والبعید، والكشف عن ھدف الكاتب ومغزاه، 
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عنى الفقرة، وأخیرا النص والقدرة على نقد المقروء، ولا بد لھ أیضا أن یدرك م

       1.>>كاملا

  :إثراء الرصید اللغوي للمتعلمین -)3

<< القراءة الجیدة عامل من العوامل الإیضاحیة والمساعدة في إثراء اللغة   

بحیث یجتھد الأستاذ في شرح أھم المفردات والتراكیب اللغویة الصعبة والغامضة 

وأھمھا أن معانیھ لا تفھم إلا إذا  في النص، إذ أن من ابسط الحقائق التربویة

فھمت لغتھ مع عدم الإكثار من الشرح اللغوي للكلمات والتراكیب، وإنما ینبغي 

  أن یتم الشرح بالتعرف المعجمي على

معنى أو معاني الكلمة، ثم التعرض إلى ما توحي بھ من دلالات انطلاقا من  

    2.>>السیاق الذي وظفت فیھ

  :صاكتشاف معطیات الن -)4

ھذا الانتقال في خطوات التحلیل النص الأدبي من الأسھل إلى الأصعب،   

ومن البسیط إلى المعقد، كما نلاحظ ھذا فمعرفة صاحب النص ثم القراءة، لا 

تحتاج إلى جھد، ثم الانتقال إلى البحث عن المفردات من خلال المعجم والاعتماد 

عاني المختلفة والأفكار أو على السیاق، وتأتي مرحلة أصعب وھي البحث عن الم

العناصر الأساسیة التي تمثل <<المعطیات المقدمة من قبل صاحب النص وھي 

أرضیة الانطلاق في نشاط معین فكریا كان أو مادیا، أما في الدراسة الأدبیة، فإن 

المراد بالمعطیات ما یتوافر على النص من المعاني والأفكار من المشاعر 

                                                           
، 1راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط 1

  .61، ص2003
حسین شلوف وآخرون، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة، السنة الأولى ثانوي، جذع مشترك آداب،  2

  .05ص
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من التعابیر الحقیقیة والمجازیة، من الأسالیب التي یتخذھا  والانفعالات والعواطف

الأدیب وسیلة للإقناع والتأثیر من موقف الأدیب وغرضھ من إنشاء النص وعلى 

العموم من كل ما ورد في النص من وسائل استعان بھا الأدیب لنقل أفكاره 

  1.ومشاعره إلى الآخرین

  :مناقشة معطیات النص -)5

جھ الأستاذ أنظار التلامیذ إلى المناقشة التذوقیة، سواء بعد فھم النص یو  

تعلق الأمر بالمعاني والأفكار أم بالأسلوب، على أن یكون النقد إبداعا یعتمد 

بتعیین الظاھرة ثم تقییم مختلف أبعادھا الفكریة والفنیة في ضوء رصید ما القبلي، 

تتم '' <<إسماعیلزكریاء ''كما ورد في كتاب طرق تدریس اللغة العربیة لـ 

المناقشة بالربط بین المعلومات والحقائق والمفاھیم والأفكار التي یضعھا، وبین ما 

مرّ علیھ من خلال تجاربھ السابقة ویتم ذلك عن طریق الموازنة والتي تعتبر 

  2.>>مھارة فرعیة أساسیة ولكنھا تأتي بعد عملیة تفسیر التحلیلات المستخلصة

  :تحدید بناء النص -)6

ھذه الخطوة ھامة لھا حلة بذوق المتعلم، فھو لا یكتفي باستخراج المعطیات   

أو اكتشافھا أو إثراء الرصید اللغوي، وإنما التدرب على قراءة النص یمنحھ 

فمن باب << حاسة ذوقیة ومھارة یكتشف من خلالھا نمط نص مھما كان 

رغم ذلك الموضوعیة القول أن إحدى خصائص النصوص ھي اللاتجانس، لكن 

فإن نوعا یھیمن على الأنواع الأخرى، وھو ما یسمح ببعث نص بأنھ نص سردي 

                                                           
  .06جع نفسھ، صالمر  1
  .97، ص2005، 1زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، القاھرة، ط 2
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وھناك علامات نصیة وبنائیة ونوعیة تسمح بالتعرف ...أو حجاجي، أو وصفي

  1.>>على طبیعة الغالبة على النص

  :أتفحص الاتساق والانسجام -)7

مترابط في أفكاره متوافق في معانیھ ومنسجم، ویظھر ذلك  النص المنتوج  

في طریقة عرض الأفكار وعلاقتھا بالموضوع من جھة، وعلاقتھا فیما بینھا من 

جھة أخرى، كعلاقة المقدمة بالموضوع، وعلاقة بدایة الفقرة بخاتمتھا والطریقة 

ر في الوسائل المتبعة في الانتقال من نكرة إلى أخرى، وتكرار الأفكار كما یظھ

  .اللغویة التي توصل بین العناصر المكونة للنص من عبارات وجمل

  :أجمل القول في تقدیر النص -)8

وھي المرحلة الأخیرة في دراسة النص من حیث أن یصل الأستاذ بتلامیذه   

إلى تلخیص أبرز الخصائص الفنیة والفكریة للنص مع التأكید على خصوصیات 

ي، وكذا الوسائل الأسلوبیة التي استعملھا والتي تعكس النص في التوظیف اللغو

الرؤیة أكمالیة للأدیب، وتمیزه عن غیره، ویتم ھذا عن طریق صوغ أسئلة دقیقة 

مناسبة تساعد على إبراز الجانب الفكري والفني للنص ومثال عن ذلك قصیدة 

 2.''لبشار بن برد''

نصوص أھمیة، قائلا لقد كانت كل خطوة من الخطوات المتبعة لتدریس ال 

من المعلم والمتعلم یحتاج إلیھا بغیة الوصول إلى نتائج ألا وھي تسھیل عملیة 

التقدیم بالنسبة للمعلم وكسب المعارف والمعلومات بعد دارسھ وھذا بالنسبة 

  .للمتعلم
                                                           

حسین شلوف وآخرون، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة، السنة الأولى ثانوي، جذع مشترك آداب،  1

  .06ص
  .13وص والمطالعة الموجھة، صأبو بكر الصادق عبد الله، الجدیدة في الأدب والنص 2
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  :استراتیجیات فھم النص -)2

وص ھناك عدة استراتیجیات لفھم مفردات النص المساعدة على فھم النص  

  :ومن بین ھذه الاستراتیجیات نذكر

 یشكل فھم مفردات النص المقروءة عتبة أساسیة لفھم المعنى المقروء   - أ

الإجمالي وأول مستویات ھذا الفھم ھو أن یحسن القارئ الربط بین شكل الكلمة 

المعروضة علیھ، وقراءة ھذه الكلمة بدون تعثر، إذا فالقارئ الذي یفھم ما یقرأ 

وأساسیة قارئ لا یتعثر في القراءة وإلا أعاقتھ استراتیجیات  ھو مرحلة أولى

ضبط القراءة بمستویات الدنیا عن تفعیل استراتیجیات ضبط المعاني والتي ھي 

  1.حكمھا أكثر تطور من استراتیجیات الأداء

إن طبیعة النقل من لغة شفویة إلى لغة كتابیة، ینبغي مسعى بیداغوجیا،   

الفھم المقروء، لأن الفھم ھو الجزء الأھم من عملیة تكرسھ المدرسة لتحقیق 

القراءة، فلا یمكن اعتبار المتعلم قارئا، إلا إذا فھم ما یقرأ، إن القراءة ھي الفھم 

  2.كما یقال

مما لاشك فیھ أن الإشكالیات التي یواجھھا التلامیذ : إستراتیجیة فھم الجمل -ب

شكل لھ تحدیات فھم تتجاوز تلك على مستوى یبني الجمل النحویة، ت) المتعلم(

المطروحة على مستوى فھم المفردات، فھناك البنى التي یتفاوت فیھا نظام تتابع 

الجملة بین المشافھة والمكتوب وھي البنى النحویة غیر الیومیة، حیث یختلف 

  3.نظام توزیع مكونات الجملة بین المحكي والمكتوب والمسموع

                                                           
زرارقة الوكال، تعلیمیة النص الأدبي في مرحلة ما قبل الجامعة بین فوضى المنھاج وعقم الإنتاج، المؤتمر الدولي  1

  .1الخامس، اللغة العربیة، جامعة عمار ثلیجي، الأغواط، الجزائر، ص
  .63-62-60ضة العربیة، صأنطوان صباح، تعلیمیة اللغة العربیة، الجزء الأول، دار النھ 2
  .64 -63نفس المرجع، ص 3
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تربط قدرة القارئ على استخراج البنیة النصیة  :إستراتیجیة فھم بنیة النص -ج

العلیا بقدراتھ على التوقع وطرح الفرضیات واستقراء المعاني الضمنیة لما یخدمھ 

  .فرضیاتھ أو یدحضھا، ثم بمعلوماتھ السابقة حول بنیة النص

ترتكز إستراتیجیة تحدید الأفكار الأساسیة : تیجیة تحدید الأفكار الأساسیةاإستر -د

المعلومات المركزیة أو المعلومات الأكثر أھمیة في النص وبھذا المعنى قد على 

یفاجئ المعلم أحیانا عند سؤالھ عن الأفكار الأساسیة في نص بأجوبة المتعلمین 

المتفاوتة، إذ قد یراه ھؤلاء حسب مراكز اھتمامھم فتبعد أو تقرب من الفكرة 

  1.الأساسیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .96 -66أنوان صباح، تعلیمیة اللغة العربیة، ص : ینظر 1
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  :المبحث الثاالث  

دراسة بعض النصوص الأدبیة المقررة في الكتاب المدرسي للسنة أولى  -

 :آداب

 )عنترة بن شداد العبسي(الفروسیة : النص -

  إذا كشف الزمان لك القناعا      ومدّ إلیك صرف الجھر باعا -1

  فلا تخش المنیّة واقتحمھا          ودافع ما استطعت لھا دفاعا -2

 تبك المنازل والبقاعاولا تختر فراشا من حریر        ولا  -3

 وحولك نسوة یندبن حزنا          ویھتكن البراقع واللفّاعا -4

 دواك عندي     إذا ما جسّ كفك والذراعا: یقول لك الطیّب -5

 ولو عرف الطبیب دواء داء       یردّ الموت ما قاسا النزاعا -6

 أقمنا بالذوابل سوقا حرب         وصیّرنا النفوس لھا متاعا -7

 لالّ المنایا          فخاض عمارھا، وشرى وباعاحصاني كان د -8

 وسیفي كان بالھیْجا طبیبا        یداوي رأس من یشكو الصدراعا -9

  أنا العبد الذي خبرت عنھ      وقد عاینتني فدع السماعا -10

  ولو أرسلت رمحي مع جبان     لكان بھیبتي یلقى السباعا -11

  لم یجد فیھا اتساعا ملأت الأرض خوفا من حسامي     وخصمي -12

  إذا الأبطال فرّت خوف بأسي        ترى الأقطار باعا أو ذراعا -13
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 أتعرف على صاحب النص: 

، أحد فرسان العرب وشعرائھا المشھورین، ولد في ''عنتر بن شداد العبسي''ھو 

قبیلة عبس، وكان من  م وكانت أمھ حبشیة، وأبوه من سادات525عام '' نجد''

عادات العرب ألا تلحق ابن الأمة بنسبھا، بل تجعلھ في عداد العبید، لذلك عاش 

عنترة منبوذا بین العبدان یرعى الإبل والخیل، غیر أن نفسھ الكبیرة أبت أن لا 

یتعلم الفروسیة حتى أصبح فارسا شجاعا یستنجد بھ قومھ للدفاع عنھم، توفي 

م، لفترة دیوان من الشعر یدور حول 614ء سنة قتیلا في معركة ضد طي

الحماسة وما یلحقھا من فخر وذكر للوقائع، وحول الغزل الرقیق وأشھر ما فیھا 

  1.المعلقة

 :أثري رصیدي اللغوي  -  أ

 .البرقع، ھنا قناع تستر المرأة وجھھا) م: (البراقع -

 .ما یجللّ بھ الجسد كلھ، كساء كان أو غیره: اللفاع -

 .الرماح: الذوابل -

ھو كل ما ینتفع بھ، ویرغّب في اقتنائھ كالطعام، وأثاث البیت : المتاع -

والسلعة، والمال والمقصود في البیت الشعري، العروض التي تقع علیھا 

 .التجارة

 : أكتشف معطیات النص -ب

  ما الشيء الذي یدعوا الشاعر إلى اقتحامھ ؟ -

  .یدعو الشاعر إلى اقتحام الموت_ 

                                                           
، )جذع مشترك آداب(حسین شلوف وآخرون، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة للسنة أولى ثانوي  1

  37، ص2009وزارة التربیة الوطنیة الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیةى،
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  سیة التي تحملھا ھذا الدعوة؟ما الدلالة النف -

  .الدلالة النفسیة التي تحملھا ھذا الدعوة ھي الشجاعة_ 

  .ینھانا الشاعر عن التصرفات الجبانة، اذكر ھذه التصرفات من الأبیات الأولى -

التصرفات الجبانة التي نھانا عنھا الشاعر من الأبیات الأولى ھي عدم الخوف _ 

  .لحریر وكذلك عدم البكاء على المنازل والبقاعمن الموت واختیار الفراش من ا

  ھل یمكن رد الموت؟ بم برر الشاعر ذلك؟ -

  .لا یمكن رد الموت، لأن الطبیب لا یستطیع رده على نفسھ_ 

في الأبیات الستة الأولى یظھر الشاعر بصورة الحكیم المجرب، ما الحكمة التي  -

  أراد أن یبلغھا؟

الأبیات السنة الأولى، یظھر الشاعر بصورة الحكیم المجرب والحكمة التي  في_ 

  .أراد أن یبلغھا ھي أن الإنسان لھ أجل لا یتعداه

  .حدد صفات الفارس وعین العبارات الدالة علیھا -

  .ركوب الجیاد، الشجاعة، استعمال السیف والرمح: تحدید صفات الفارس_  

سیفي ''؟ وقولھ ''ني كان دلال المنایاحصا'': ما مقصود بقول الشاعر -

  ؟''یداوي...

  .حصاني كان دلال المنایا قد عاینتني فدعا السماعا_ 

  1.لكان بھیبتي یلقي السباعا، ملأت الأرض خوف من حسامي_ 

  .دواك عندي، المقصود منھ ھو الدفاع عن الإنسان''ما قول الطبیب؟  -

  .بما مثل الشاعر عدتھ؟ ناقش وجھ الشبھ -

  .''النفس المتاع''مثل الشاعر عدتھ بالنفس ووجھ الشبھ محذوف لأنھ تشبیع بلیغ  _

 نوع المحسن البدیعي في البیت الثامن؟ وما أثره في المعنى؟ ما -

                                                           
  .38حسین شلوف وآخرون، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة للسنة أولى ثانوي، المرجع السابق، ص 1
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نوع المحسن البدیعي في البیت الثامن ھو عبارة عن طباق إیجابي بین كلمتین _ 

  .عمقھ وأكده: شرى وباع، أثره في المعنى

 .دامات الضمائر في القصیدة وناقش دلالتھاحدد استخ -

  : استخدامات الضمائر في القصیدة ومناقشة دلالتھا_ 

  )...أنت(لك، إلیك، فلا تخش : ضمیر المخاطب* 

  .یعود على المنیة: اقتحمھا، لھا: ضمیر الغائب* 

  .یعود على الطبیب) ھو(ما قاس * 

  ...أنا العبد، ملأت: المتكلم ، ضمیر المفرد)نحن(أقمتنا : ضمیر الجمع المتكلم* 

  .دلت على الحیویة والحركة في النص وترابط أجزائھ: دلالتھا

  .أو تكبرا وتحدیا؟ علل إجابتك تذلا'' أنا العبد''رى في عبارة ھل ت -

  .تكبرا وتحدیا لأنھ تحدى مخاطبھ'' أنا العبد''أرى في عبارة _ 

  ؟''قد عاینتني''في معنى عبارة '' قد''ما أثر  -

  .ھو التحقیق'' قد عاینتني''في معنى عبارة '' قد''أثر _ 

: لعنترة ھیبة وصیت ذائع، یظھر ھذا من خلال البیت الحادي عشر حیث قال -

  .''إذا أرسلت رمحي نحو جبان لفضل لقاء السباع على مواجھتي''

، وھل رؤیة بصریة أو قلبیة؟ علل ''ترى'': على من یعود الضمیر في قولھ -

  .إجابتك

على المخاطب والرؤیة قلبیة لأنھا متعلقة '' ترى''یعود الضمیر في قولھ _ 

  1.بالأحاسیس والشعور

: وقولھ تعالى'' كان دلال المنایا'' حصاني''المقصود بقول الشاعر  -

  .ھو أنھ فارس یخشاه الفرسان'' یداوي...سیفي''

                                                           
  .38المشوق، المرجع السابق، ص 1
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  .لصورةاشرح ھذه ا'' أقمنا بالذوابل سوق حرب'': جاء في قول الشاعر -

ھي عبارة عن استعارة مكنیة حیث '' أقمنا بالذوابل سوق حرب''شرح الصورة _ 

شبھ الحرب بشیئ یباع ثم حذف المشبھ بھ وترك صفة من صفاتھ وھي البیع 

  .وأعطاھا للمشبھ على سبیل الاستعارة المكنیة

  استخرج عبارات من النص تدل على شھرة عنترة وانتشار سیرتھ بین الناس؟ -

أنا العبد : عبارات من النص تدل على شھرة عنترة وانتشار سیرتھ بین الناس_ 

  .التي خبرت عنھ، ملأت الأرض خوفا من حسامي

  بم وصف عنترة نفسھ من خلال قصیدتھ؟ -

  .وصف عنترة نفسھ من خلال قصیدتھ بانھ فارس شجاع لا یخاف الموت_ 

  :أناقش معطیات النص -ج

  .لقصیدة مبرزا مدلولاتھاحدد صیغة الشرط في مطلع ا -

وھي تدل على أنھ إذا تحقق الفعل '' إذا''صیغة الشرط في مطلع القصیدة ھي _ 

  .تحقق الجواب

لماذا استعمل الشاعر الأسلوب الإنشائي في البیتین الثاني والثالث وأنواعھ  -

  وأغراضھ؟

نصح استعمل الشاعر الإنشائي في البیتین الثالث والثالث لأنھ في موقف ال_ 

  .والإرشاد، وما عبارة عن الأسلوب نصي

  ؟''یھتكن البراقع واللفاع''كیف وصف الجبان بین النسوة؟ وعلام تدل عبارة  -

  .وصف الجبان بین النسوة بأنھ یعیش في حسرة_ 

  1.على حزن النسوة علیھ'' یھتكن البراقع واللفاع''تدل عبارة _ 

  وبم تحداھا؟ما الأزمة النفسیة التي یعانیھا عنترة؟  -

  .الأزمة النفسیة التي یعانیھا عنترة ھو إحساسھ بالعبودیة_ 

                                                           
  .39المشوق، المرجع السابق، ص 1
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  .تحداھا بشجاعتھ وفروسیتھ_ 

  

  :أحدد بناء النص -د

الوصف : ما أنماط النصوص التي تعرفھا؟ مثل بعبارات من النص لأنماط -

  .والسرد

ر، أنماط النصوص التي أعرفھا ھي الوصف، السرد، الإخبار، الحجاج، التفسی_ 

  .الحوار، الإرشاد

  .أنا العبد الذي خبرت عنھ –وحلك النسوة یندبن : نمط الوصف_ 

  .أقمنا بالذوابل سوق حرب: نمط السرد_ 

استخرج من النص مقاطع ذات مدلولات ملحمیة : النص نفس ملحمي واضح -

  .وعلق علیھا

  :مقاطع ذات مدلولات ملحمیة_ 

لھیجا طبیبا، ملأت الأرض حصاني كان دلال المنایا، وسیفي كان با_ 

  .ھذه العبارات تدل على الفطمة عنترة وشجاعتھ: التعلیق...خوفا

  بم برر الشاعر القیم التي یدافع عنھا؟ -

  .برر الشاعر القیم التي یدافع عنھا بأنھا قیم یقبلھا الفعل والبیئة_ 

  .إلى أي نمط من النصوص یمكن نسبة ھذا النص؟ أبرز خصائص ھذا النمط -

  .یمكن نسبة ھذا النص إلى نمط الوصف_ 

  : خصائصھ* 

  .النعت، الحال، استعمال المماثلة والمشابھة: الإكثار من الخبر -أ

استخدام الفعل الماضي والفعل والمضارع للدلالة على الحیویة والحركة  -ب

  .والاستمرار
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مدح،  التعجب، التمني، تأوه، مبالغة، تفضیل،(استعمال الأسالیب الانفعالیة  -ج

       1).ذم

  :أتفحص الاتساق والانسجام في تركیب فقرات النص -ھـ

  ما أثر الشرط في مطلع القصیدة على الترابط الأبیات الستة الأولى؟ -

أثر الشرط في مطلع القصیدة على الترابط الأبیات الستة الأولى ھو أن فعل _ 

  .الشرط جاء في البدایة ثلاثة أجوبة

  ؟''ما قاسى النزاعا''یقول لك الطبیب بتعبیر : رما علاقة قول الشاع -

ھي علاقة '' ما قاسى النزاعا''یقول لك الطبیب بتعبیر : علاقة قول الشاعر_ 

  .المقدمة بالنتیجة

  على ما عرض الشاعر من وقائع؟'' كان''ما أثر الفعل  -

  .على ما عرض الشاعر من وقائع ھو سرد الأحداث'' كان''أثر فعل _ 

  یرتبط مطلع القصیدة بخاتمتھا؟بم  -

یرتبط مطلع القصیدة بخاتمتھا بأن قدم الشاعر نصائح في البدایة وختمھا بتمثل _ 

  .تلك الصفات

في القصیدة نبرة حماسیة، ما دلالة ھذه النبرة على نفسیة الشاعر؟ وما أثر ھذه  -

  النبرة في انسجام المعاني؟

لنبرة على نفسیة الشاعر واضحة في في القصیدة نبرة حماسیة، ودلالة ھذه ا_ 

تصویر صفاتھ النفسیة والجسدیة، وأثرھا واضح في انسجام المعاني حیث أن 

  .النص فیھ دعوة صریحة إلى مدح صفات الفارس الشجاع

  :أجمل القول في تقدیر النص -و

  ما موضوع القصیدة؟ -

  .موضوع ھذه القصیدة ھو افتخار عنترة بفروسیتھ_ 

                                                           
  .39المشوق، المرجع السابق، ص 1
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  السرد في ھذا النص؟ وھل یوجد نمط آخر؟ ھل تلاحظ أثر -

  .نعم ألاحظ أثر للسرد في ھذا النص كما یوجد نمط السرد كذلك_ 

  إلى أي مدى یعكس ھذا النص نفسیة عنترة؟ ومظاھر البیئة التي عاش فیھا؟ -

یعكس ھذا النص بصدق نفسیة عنترة المعروفة بأدائھا وتحدیاتھا كما یعكس _ 

  1.التي كانت تعیش في حروب مستمرةمظاھر البیئة العربیة 

  47ثقافة ومثقفون ص: النص

وبمقدار ما یكون للإنسان من حظ في العلم أو حظ في الثقافة أو حظ في   

  .كلیھما یكون حظھ من السبعة بالقیاس إلى البیئة التي یعیش فیھا

فالإنسان لا یحسن العلم لیجعلھ شیئا بینھ وبین نفسھ دون أن ینفع بھ أحدا   

الذین یعیشون معھ في بیئتھ، أو في وطنھ، وإنما یحسن العلم والثقافة لیكون  من

مصباحا یضیئ لمن حولھ من الناس سبیل الحیاة وسبیل الرقي وسبیل المعرفة 

أیضا، ولا أعرف مثلا أدق ولا أصح وأصدق للذین یحسنون العلم والثقافة ثم 

الكریم للذین حملو التوراة، ثم یكتمونھما من ھذا المثل الرائع الذي ضربھ القرآن 

لم یحملوھا، ولم ینفعوا بھا أنفسھم، ولم ینفعوا بھا الناس من حولھم، فشبھھم 

بالحمار یحمل أسفارا لأنھ یحمل ھذه الأسفار ولا یعلم ما فیھا شیئا ولا ینفع الناس 

علم بما فیھا، تبعھ العالم والمثقف إذن أمام بیئتھ، ووطنھ ثقیلة بمقدار حظھ من ال

أو من الثقافة أو منھما جمیعا، وإذا كان العالم المتخصص في فرع بعینھ من 

فروع العلم مكلفا أن ینفع بھذا العلم، فیطب لأمراضھم إن كان طبیبا، وینشر فیھم 

الأدب إن كان أدبیا، وینفعھم بما تعلم من الطبیعة أو من الكیمیاء، أو من 

فحظ المثقف الذي تتسع ثقافتھ الریاضة، إن كان قد تخصص في شیئ منھا 

وتعمق من التبعة لا یقل عن حظ العالم المتخصص، لأنھ مكلف أن ینشر ثقافتھ 

بین الناس وأن یضیئ للناس سبل الحیاة بما أتیح لھ من الثقافة ذلك أن الثقافة 

تجمع بین ھاتین الحصیلتین فھي معرفة یجب أن تنشر بین الناس، وھي في 

المثقف، وتسیر لھ فھم الحیاة وتعنیھ على حل بعض  الوقت نفسھ تذكي عقل

  .المشكلات التي تعرض للناس في حیاتھم الیومیة
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وتبعة المثقف أشد تنوعا وتعقیدا من تبعیة العالم، فالعالم یؤدي واجبھ حین   

ینفع الناس یعلمھ معلما أحیانا، وعاملا في الحیاة الیومیة أحیانا أخرى، فإذا أدى 

مانة وإخلاص فقد بلغ الغایة، ولیس لأحد أن یأخذه بقلیل أو كثیر ھذا الواجب في أ

ولكن المثقف محتاج إلى شيء آخر، محتاج إلى أن یفھم حیاة الناس من حولھ، 

    1.ویعرف موضع حاجتھم إلى الانتفاع بثقافتھ

فالمثقف الذي یعیش بین الناس ولا یفھم حیاتھم، ولا یتعمق نظمھم   

ولا یلاحظ نشاطھم الیومي، عاجز كل العجز أن ینفعھم حق الاجتماعیة الأساسیة، 

النفع، وأن یكون لھم معلما وھادیا إلى الخیر، وإنما ھو ثرثار إذا تكلم وأثر إذا 

سكت، فلیس لھ ید إذن أن یعیش مع الناس في العصر الذي یعیشون فیھ ویتعمق 

شعر الناس بأنھ آخرون التي تحیط بحیاتھم لیضع ثقافتھ موضع الحاجة إلیھا، ولی

  .نافع لھم حقا، یعلمھم ما لم یعلموا ویدلھم من سبل الرقي على مالھم یھتدوا إلیھ

ولكن الناس یسرفون على العلماء والمثقفین أحیانا، ویتعجلون حین لا تنفع   

العجلة، بل حین تصبح أدنى إلى الضرر منھا إلى المنفعة، فإذا طالبت العالم بأن 

كلفتھ ما لا یطیق الإنسان، وكان أن العلم بطبیعتھ متجدد یأتي بالمعجزات فقد 

دائما، فھو كذلك إنساني أي محدودة الطاقة لا یستطیع أن یأتي بما لیس من طبع 

الإنسان أن یأتي بھ وإذا طلبت إلى المثقف أن یقول فیما یحدث من حولھ من 

الظواھر، وقبل الظواھر الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة قبل أن یتم نضج ھذه 

أن یتاح لھ إحسان العلم بھا والترویة فیھا، فقد طلبت إلیھ ما لا یطلب إلى 

  .الإنسان

  :التعرف على صاحب النص - أ

، )1973أكتوبر  28-ھـ 1393 -م1889نوفمبر  15-ھـ 1306(طھ حسین   

أدیب وناقد مصري، لقّب بعمید الأدب العربي، غیر الروایة العربیة، مبدع السیرة 

م، یعتبر من أبرز الشخصیات في 1929الذي نشر عام '' الأیام''الذاتیة في كتابھ 

تثیر الجدل '' طھ حسین''الحركة العربیة الأدبیة الحدیثة، لا تزال أفكار ومواقف 

  .حتى الیوم
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م، 1908درس في الأزھر ثم التحق بالجامعة الأھلیة حین افتتحت عام   

نبعث إلى فرنسا لیكمل الدراسة، عاد إلى م ثم ا1914وحصل على الدكتورة عام 

، ثم الآدابمصر لیعمل أستاذ التاریخ ثم أستاذا للغة العربیة، عمل عمیدا لكلیة 

مدیرا بجامعة الإسكندریة، ثم وزیرا للمعارف، من أشھر كتبھ في الشعر الجاھلي 

  1).1938(ومستقبل الثقافة في مصر ) 1926(

  : أكتشف معطیات النص -ب

  الكاتب مسؤولیة العالم أو المثقف؟ بم ربط -

  .ربط الكاتب مسؤولیة العالم أو المثقف بمقدار یكون لھما من حظ في العالم_ 

  فیما حدد الكاتب مسؤولیة المثقف إزاء الذین یعیشون معھ؟ -

  .حدد الكاتب مسؤولیة المثقف إزاء الذین یعیشون معھ بأن ینفعھم بعلمھ_ 

  الكاتب من الذین یحسنون العلم والثقافة ثم یكتمونھا؟ بما شبھھم؟ ما موقف -

موقف الكاتب من الذین یحسنون العلم والثقافة ھو الاحتقار، وقد شبھھم _ 

  .بالحمار الذي یحمل أسفار

لماذا اعتبر الكاتب مسؤولیة المثقف أكثر تنوعا وتعقیدا من مسؤولیة العالم؟  -

  أتوافقھ الرأي؟ لماذا؟

تبر الكاتب مسؤولیة المثقف أكثر تنوعا وتعقیدا من مسؤولیة العالم، لأن اع_ 

المثقف محتاج إلى أن یفھم حیاة الناس من حولھ، ویعرف موضع حاجاتھم إلى 

الانتفاع بثقافتھ، نعم أوافقھ الرأي، لأن وظیفة العالم في نفعھ بعلمھ الناس وعملھ 

ھذا فھو مكلف بقربھ من الناس وحل في حیاتھ الیومیة، بینما المثقف إضافة إلى 

  .مشاكلھم

  بم وصف الكاتب المثقف الذي عجز عن نفع المجتمع الذي یعیش فیھ؟ -
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وصف الكاتب المثقف الذي عجز عن نفع المجتمع الذي یعیش فیھ بأنھ ثرثار _ 

  .إذا تكلم وأثرا إذا سكت

  ما موقفك أنت من ھذا الصنف من المثقفین؟ -

  .ف من المثقفین أنھ لا معنى لثقافتھموقفي من ھذا الصن_ 

ما أوجھ المآخذ التي یؤاخذ بھا الكاتب الناس حین یطلبون من العلماء والمثقفین  -

  أن یأتوا بما لیس من طبع الإنسان أن یأتي بھ؟

أوجھ المآخذ التي یؤاخذ بھا الكاتب الناس حین یطلبون من العلماء والمثقفین _ 

نسان أن یأتي بھ بأنھم قد كلفوھم ما لا طاقة لھم بھ أن یأتوا بما لیس من طبع الإ

  1.وطلبت منھم ما لا یطلب إلى الإنسان

بم حدد الكاتب شروط حدیث المثقف في الظواھر الاجتماعیة والسیاسیة  -

  والاقتصادیة؟

حدد الكاتب شروط حدیث المثقف في الظواھر الاجتماعیة والسیاسیة _ 

  .وأن یتاح لھ إحسان العلم بھا والاقتصادیة بنضج ھذه الظواھر،

تناول الكاتب في ھذا النص الحدیث عن صنفین من المثقفین حددھما مبینا  -

  .الصنف الذي تمیل إلیھ مع التعلیل

المثقف : تناول الكاتب في ھذا النص الحدیث عن صنفین من المثقفین ھما_  

، وأنا أمیل للصنف الذي الذي ینفع الناس بثقافتھ، والمثقف الذي لا ینفع بثقافتھ أحد

  .ینفع الناس ویكون في خدمتھم

  :أناقش معطیات النص -ج

  في حدیث الكاتب عن العلماء والمثقفین، ما ھو المبدأ الذي ینادي بھ؟ -

المبدأ الذي ینادي بھ الكاتب في حدیث عن العلماء والمثقفین ھو أن یعیشوا مع _ 

  .لناس بعلمھم وثقافتھمالناس في العصر الذي یعیشون فیھ، وینفعوا ا
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بالنسبة إلى موقف الكاتب من الذین ) ولكن(ما المعنى الذي یفیده الحرف  -

  یطالبون المثقفین بما لا یطیقون؟

بالنسبة إلى موقف الكاتب من الذین یطالبون ) ولكن(المعنى الذي یفیده الحرف _ 

  .المثقفین بما لا یطیقون ھو الاستدراك

  ما ھي في رأیك الأعمال المنوطة بالعالم بالنسبة إلى المجتمع الذي یعیش فیھ؟ -

أن : الأعمال المنوطة بالعالم بالنسبة إلى المجتمع الذي یعیش فیھ في رأي ھي_ 

ینفع الناس بھذا العلم الذي تخصص في شيء منھ كالطب والكیمیاء والأدب، 

  ...والزراعة والاقتصاد

  المثقف بالنسبة إلى مجتمعھ ووطنھ؟ فیما تتمثل رسالة -

تتمثل رسالة المثقف بالنسبة إلى مجتمعھ ووطنھ أن ینشر ثقافتھ بین الناس وأن _ 

  1.یضيء لھم الحیاة بما أتیح لھ من الثقافة

  :أستثمر معطیات النص -د

  .ثم ركب بھا جملا مفیدة) ثقف(ابحث في المعجم عن معاني كلمة  -

  ).ثقفت(معاني _ 

طعنھ بھ ثقف الشخص : غلبھ الحذق، والمھارة، ثقفتھ بالرمح: علي سدا ثقف_ 

  .ظھر بھ وأخذه أخذا: صارحا حاذقا مارا، ثقف الشيء

: قومھ وسوّاه، ثقف المر: تعلمھ ثقف الرمح: صادفھ، ثقف المدرس: ثقف المرء_ 

  .علمھ وھذبھ

  .''النفع عاجز كل العجز على أن ینفعھم حق''ابن على منوال ھذا التعبیر  -

  ''عاجز كل العجز على أن ینفعھم حق النفع''بناء على منوال ھذا التعبیر _ 

  .لیس بإمكانھ نفعھم* 

  .لا یمتلك القدرة على مساعدتھم* 
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  ...ھو لیس مؤھلا لنفعھم* 

إلى أي '' على ما یھتدوا إلیھ...فالمثقف الذي یعیش بین الناس ''في الفقرة الآتیة  -

على ما ...ھذه الفقرة؟ فالمثقف الذي یعیش بین الناس نمط من النصوص تنسب

  .یھتدوا إلیھ

  .تنسب ھذه الفقرة إلى النمط الحجاجي* 

  .ابن تشبیھات بحیث یكون المشبھ مرة -

المثقف الذي لا ینفع الناس بثقافتھ، ویكون مرة أخرى العالم الذي یحب العلم * 

لمال إلى المال دون نفع غیره لنفسھ ومرة ثالثة یكون المشبھ الفني الذي یجمع ا

  .بھ

  .المثقف الذي لا ینفع الناس بثقافتھ كالنھر الجاف* 

  .العالم الذي یحب العلم لنفسھ بستان بغیر ثمار* 

الغني الذي یجمع المال إلى المال دون نفع غیره كالبیت الخر، حرف الفعل * 

   1.في الماضي والمضارع من ضمائر الجمع الغائب'' ضیئ''

  المضارع  يالماض

  ھم أضاءوا

  ھن أضأن

  ھم یضیئون

  ھن یضئن

  

  :الاستخلاص والتسجیل -ھـ 

  .واقع موضوعي لا یمكن لأیة أمة أن تتقدم إلا على أساسھا'' الحضارة'' -

الأمة الطبیعیة وتجاربھا المتراكمة عبر  لا نھضة إلا بمعرفة استغلال ثرواتھ -

  .آلاف السنین وصقلھا بما یتماشى والتطور فكریا، وإنسانیا

كل حضارة من الحضارات تأخذ من غیرھا، وتسھر على صقل ما أخذتھ  -

  .وبناءه بما یتماشى وروحھا وثوابتھا

  : من أھم خصائصھ ما یلي_ 
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  .صطلحات النقدیةألفاظھ تتسم بالدقة العلمیة واستعمال الم -

  .اعتماده على التعلیل والتحلیل ووسائل الإقناع والمنطق -

   1.اعتماده الأسلوب الجمیل -

                                                           
  ).المذكرة الموالیة(الوثیقة : ینظر 1
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بتعلیمیة النص الأدبي ''في ضوء ما توصلنا إلیھ من خلال دراستنا الموسومة   

في ضوء علم النص في الطور الثانوي لسنة أولى شعبة آداب وفلسفة ومن خلال 

الاطلاع على النصوص الأدبیة المبرمجة في الكتاب المدرسي، ومن خلالھ 

  :النتائج نجملھا في النقاط الآتیة توصلنا إلى مجموعة من

المعلم، المتعلم : العملیة التعلیمیة ترتكز على ثلاثة محاور أساسیة ھي -

 .الطریقة

النص الأدبي یعتبر مجالا خصبا لتنمیة القدرات العقلیة والوجدانیة  -

 .للمتعلمین وإثراء المعارف الثقافیة

وص الأدبیة على ركزت الأھداف التي سطرھا المنھاج لتدریس مادة النص -

 .جوانب مختلفة تعني بفھم النص ودراسة لغتھ

صنفت النصوص لغایة وھي تحقیق مبدأ التعامل مع النصوص بكل  -

   . أنواعھا

الھدف من تعلیم النصوص في المرحلة الثانویة ھي أنھا تقوم بزیادة ثروة  -

الطالب في المفردات والأسالیب ودفع میولھم لقراءة النصوص بنوعیھا 

 .كانت أم نثرا، وثم یقوم بتحلیلھا وإصدار الأحكام علیھا شعرا

استخلصت من خلال اطلاعي على الكتاب المدرسي لسنة أولى ثانوي انھ  -

كلما كان البرنامج المدرسي قصیرا كلما كان سھلا من حیث الفھم 

 .والاستیعاب

تكمن أھمیة النصوص الأدبیة في تنمیة العقل البشري وتزوید الطالب  -

 .جدیدة وكذا المحافظة على التراث العربي من الاندثارمعارف 
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النص الأدبي مرتبط بمشكلة المعنى كون النصوص لا تؤلف من أجل  -

التواصل أو التعبیر فحسب وإنما إعطاء معنى للوجود والأشیاء وللكون من 

 .خلال فعل الكتابة

نشاط النصوص الأدبیة نشاط أساسي لدى تلامیذ الأقسام النھائیة في  -

 .المرحلة الثانویة

خصائص النص الأدبي ھي تنظیم الأفكار من النصوص الأدبیة بشكل  -

 .واضح ومتسلسل، التوافق والتناغم بین الجمع والعبارات في النص
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   : صـــخــلــمــال

  

تعتبر تعلیمیة النص الأدبي في ضوء علم النص أمرا لابد منھ وذلك لتطویر   

مھارات المتعلمین وتحسین أدائھم، حیث تناولت في الفصل الأول العملیة 

تناولت في الفصل الثاني النص التعلیمیة وتعلیمیة النص الأدبي وعلم النص، كما 

من المنطق الكتاب المدرسي وتدریس النصوص الأدبیة، وفي الأخیر تطرقت إلى 

  ).دراسة تطبیقیة(تطبیق الخطوات المتبعة لتدریس النص الأدبي على النصوص 

  

  :الكلمات المفتاحیة

 .تعلیمیة النص الأدبي -

   .علم النص -
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- Sommaire: 

 L'enseignement du texte littéraire à la lumière de la science du 

texte est considéré comme une nécessité afin de développer les 

compétences des apprenants et d'améliorer leurs 

performances.Les étapes utilisées pour enseigner le texte 

littéraire aux textes (étude appliquée). 

 

les mots clés: 

- Enseignement du texte littéraire. 

- Connaissance du texte. 
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Summary: 
 

  Teaching the literary text in the light of the science of the 

text is considered a necessity in order to develop the learners’ 

skills and improve their performance. The steps used to teach 

the literary text to the texts (applied study). 

 

key words: 
Teaching literary text. 

Text knowledge. 
  




