


 
  

 

 

  



 
  

 

 

 

 

 

       

 بذلنا ونحن نخطو خطوتنا الأخٌرة فً الحٌاة الجامعٌة من وقفة تعود إلى أعوام    

قضٌناها فً رحاب الجامعة مع أساتذتنا الكرام الذي قدموا لنا الكثٌر باذلٌن بذلك 

 .جهودا كبٌرة فً بناء جٌل لتبعث الأمة من جدٌد

وبؤخص أقدم أسمى آٌات الشكر والامتنان والتقدٌر والمحبة إلى جمٌع أساتذتنا      

 .جانبً إلى كل  من وقف إلى "الأستاذة صدٌق لٌلى"الأفاضل وخاصة إلى 

فإن لم تستطع فكن متعلما ، فإن لم تستطع فؤحب العلماء فإن لم ...كن عالما " 

 "تستطع فلا تبغضهم

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  

 

 

اهدي عملً إلى من كان دعابها سر نجاحً وحنانها بلسم جراحً إلى أ لى 

 الحباٌب 

 .. إلى من بها أكبر وعلٌ  أعتمد .. إلى شمعة متقدة تنٌر  لمة حٌاتً

.. إلى من بوجودها أكتسب قوة ومحبة لا حدود لها

 أمً الحبٌبة 

إلى من  .. إلى من عرفت مع  معنى الحٌاة إلى من علمنً العطاء بدون انت ار

أحمل أسم  بكل افتخار .. أرجو من   أن ٌمدنا فً عمرك لتر  ثمارا  قد حان 

قطافها  

 والدي الع ٌ 

 إلى أخً الوحٌد محمد 

إلى الأخوات رومٌسة وسمٌة  وسامٌة وسعاد وشٌماء وحٌ ٌة و نورة ومرٌم  

إلى أخواتً  

  

  من كانوا معً على طرٌ  النجا  والخٌر  كل أصدقابً  إلى

 إلى من عرفت كٌف أجدهم وعلمونً أن لا أضٌعهم

 

 

 

 
 

  

 



 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
  

 

 :مقدمة 

ٌعد موضوع التعلم احد المواضٌع الهامة التً شغلت الفكر الإنسانً ، خاصة        

بذلك فهو   موضوع التعلم ٌفٌ  ٌتحق  البناء والاستمرار عبر الأجٌال المتتالٌة و

ٌتعل  بالسلوك الإنسانً وتطوٌره أو تعدٌل  أو  تغٌٌره ، قصد تعلٌم اللغة ،ومن هذا 

 واكتساب اللغة ،وتعلٌم اللغة العربٌة وأنشطتها ،المنط  فان البحث فً كٌفٌة التعلم

خصوصا بلغة أهمٌت  الكبٌرة فً حٌاة الفرد عامة ومتعلم المرحلة الابتدابً خاصة 

،وبن ر لشعورنا بالاهتمام بهذا الموضوع الخاص بالمجال التعلٌمً أصبح ٌمثل 

تحدي مشو  للخوض فً أعماق  للتعرف أكثر على خباٌا التعلٌمٌة فً المرحلة 

الابتدابً وتؤتً دراستنا للموضوع بالتوج  بالبحث فً ن رٌات التعلم المتنوعة 

فانتقٌنا أشهر الن رٌات التعلٌمٌة وأشدها تؤثٌرا فً الأبحاث السٌكولوجٌة والتربوٌة 

المعاصرة إلا وهً الن رٌة السلوكٌة التً كانت من أولى المدارس الفلسفٌة المهتمة 

بمجال التعلم كما ساهمت فً بناء مفهوم جدٌد للتعلم رك  على سلوك المتعلم 

وال روف التً ٌحدث فً  لها التعلم وهذا ما نحن بصدد دراست  فً رسالتنا التً 

جاءت تحت عنوان ن رٌات التعلم السلوكٌة وتطبٌقاتها التربوٌة السنة الأولى ابتدابً 

أنموذجا وبهذا ما ٌجعلنا نقف أمام مجموعة من الأسبلة التً تبادرت إلى أذهاننا 

 :منها

 ما مفهوم الن رٌة السلوكٌة ؟

 من هم أهم روادها ؟

ما هً أهم مبادئ الن رٌة السلوكٌة ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة 

 ونجاعتها ؟

هل ٌمكن تطبٌ  الن رٌة السلوكٌة فً المدارس أم هناك ن رٌات أخر  ٌمكن 

 الاعتماد علٌها ؟

  

 أ



 
  

 

معتمدٌن فً ذلك المنهج الوصفً المستند إلى آلٌة التحلٌل وقد قسمنا بحثنا إلى ثلاثة 

 :فصول 

الفصل الأول الموسوم ن رٌات التعلم وقوانٌنها عند ثورنداٌك وبافلوف تناولنا فٌ  

المبحث الأول  مفهوم التعلم من خلال المحاولة والخطؤ وقوانٌنها أما المبحث الثانً 

التطبٌقات التربوٌة لن رٌة ثورنداٌك ثم انتقلنا إلى المبحث الثالث والذي تناولنا فٌ  

 ن رٌة الاشتراط الكلاسٌكً وقوانٌن 

  أما فً المبحث الرابع  تطرقنا إلى أهم التطبٌقات التربوٌة لن رٌة بافلوف 

والفصل الثانً الموسوم ب ن رٌة سكٌنر ومبادئ الن رٌة السلوكٌة فً المبحث 

الأول تناولنا فٌ  مفهوم ن رٌة سكٌنر وأسسها العلمٌة أما المبحث الثانً ٌتضمن 

 الاجرابً  ثم انتقلنا إلى المبحث الثالث والذي طالمفاهٌم الأساسٌة فً الاشترا

تطرقنا فٌ  إلى التطبٌقات التربوٌة عند سكٌنر وأخٌرا المبحث الرابع ٌتمثل فً أهم 

 عنصر وهو مبادئ السلوكٌة فً التعلم والتعلٌم 

أما الفصل الثالث الموسوم ب استبٌان حول استخدام إجراءات الن رٌة السلوكٌة فً 

التعلٌم الابتدابً السنة الأولى أنموذجا تناولنا فٌ  مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة 

السلوكٌة ونجاعتها بالإضافة إلى ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو 

تجنبها واهم الملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ 

وإضافة إلى كل هذا أضفنا ملاح ات عن تلاءم الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  

 هذه المبادئ أو المبادئ أخر  

 

 

  

 ب



 
  

 

من أهم المراجع المتعمد علم النفس التربوي وتطبٌقات  مهدي جاسم العبٌدي دراسات 

فً اللسانٌات تطبٌقٌة حقل تعلٌمٌة اللغات، احمد حسن ن رٌات التعلم تطبٌقات علم 

 النفس التعلم فً التربٌة، محمد  ٌاد حمدان ن رٌات التعلم وتطبٌقاتها فً علوم اللغة 

اكتساب المهارات اللغوٌة الأساسٌة، عبد مجٌد عٌسانً ن رٌات التعلم دراسة 

 االحجا حاممقارنة، مصطفى ناصف ترجمة علً حسٌن 

 وكل هذا العمل ما كان لٌتم إلا بعون من   توصٌات الأساتذة ومشرفة صدٌ  لٌلى 
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 مصطلحات ومفاهٌم  نظرٌة التعلم السلوكٌة:المدخل

 سلوك أي أن اكتساب اللغة عند الطفل لا فر  بٌنهما وبٌن ن        ٌعتبر السلوكًٌ

آخر لان اللغة عندهم شكل من أشكال السلوك وٌدور محتو  الن رٌة السلوكٌة حول 

أن السلوك اللغوي عبارة عن مجموعة من الاستجابات الناتجة عن مثٌرات للمحٌط 

الخارجً مختلفة من حٌث أنواعها بٌن أن تكون المثٌرات طبٌعٌة أو اجتماعٌة أو 

 ٌرها فإذا تع  ت تلك الاستجابة بالتكرار والإعادة تحولت إلى عادة لغوٌة راسخة 

ٌتعامل بها الطفل بتلقابٌة وتصبح ضمن سلوك  اللغوي وفحو  هذه المصطلحات 

الأساسٌة المشكلة لهذه الن رٌة وقد قسمنا بحثنا إلى المصطلحات والتً تتمثل فٌما 

 :ٌلً 

 :النظرٌة  .1

 :لغة 

أنها ترتٌب أمور معلومة على وج  ٌإدي " فً قول  " ابن من ور "         ٌعرفها 

الن ر " وٌعرفها أٌضا " إلى استعلام ما لٌس بمعلوم وقٌل الن ر طلب علم من علم 

الفكر فً الشًء تقدره و تقسٌ ، والمناضرة إن تنا ر أخاك فً أمر إذا ن رتها : 

. فٌ  معا كٌف تؤتٌان 
1

  

ن رت فً الكتاب وٌقال مربً على بنً ن ري ولا : " ال مخشري ٌقول     أما 

 أي على رجال ٌن رون إلى الأعلى نساء بنقر نً أيتمر بً على بنات نقري 

ٌعننً 
2
 

  

                                         

 28، ص 2003 ،سنة 1 ط 12ابن من ور لسان العرب ،دار الكتب العملٌة ،بٌروت ،لبنان المجلد ، 1
   16، ص 1989ال مخشري ، أبو القاسم جاد   محمود بن عمر، أساس البلا ة دار الفكر، بٌروت،  2
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إنها إنشاء تؤملً للفكر ٌربط نتابج "    فً حٌن أن المعجم الفلسفً لا نراه ٌقول 

بمبادئ وانطل  من هذه الفكرة إلى اعتبار أن الن رٌة بناء فرضً استنباطً ٌعكس 

 رإٌة العالم حول قضٌة متنا ع حولها كما أنها تقابل المعرفة الج بٌة على أن

الن رٌة تركٌب كلً ٌسعى إلى تفسٌر عدد من ال واهر وٌسلم بها كفرضٌة تحتمل 

. التصدٌ  أو التكذٌب
1
 

مجموعة من الأبنٌة والمفاهٌم " لن ٌنجر "  عرفها :النظرٌة اصطلاحا      

والمتفاعلة أو تعرٌف افتراضات وقضاٌا ما ،ٌمثل وجهة ن ر من مة لتفسٌر  اهرة 

".ما وذلك باجاد علاقات بٌن متغٌرات بهدف تفسٌر ال اهرة والتنبإ بها 
2
 

أنها مجموعة من القناعات أوجدها صاحب الن رٌة " ٌقول " هول ولٌن ي " أما 

،وٌعرفها أٌضا مجموعة من القضاٌا والتقرٌر بعضها بدٌهٌات وبعضها 

".افتراضات
3
 

مجموعة من الفروض طرٌقة : " فً تعرٌف  لها ٌقول " جرٌنت"    فً حٌن 

استخدام التواصل إلى قوانٌن تجرٌبٌة من ثم تعطً هذه الن رٌة توضٌح لهذه 

".التجارب 
4
 

     نلاح  من خلال هذه التعرٌفات أن الن رٌة عبارة عن مجموعة من مفاهٌم 

والافتراضات فهً تختلف فً تعرٌفها باختلاف المواقع التً استخدمت فٌها أما فً 

المجال العلمً فهً تسٌر لنموذج شر  ال اهرة أو ال واهر معنٌة وٌمكن التنبإ 

 .بؤحداثها المستقبلٌة النتابج التجرٌبٌة تدعٌم الن رٌة وتعطٌها تؤكٌد أكثر وأكثر

                                         

 ٌن ر ، بسام عبد الرحمن المشاقة ، ن رٌات الإعلام ، دار أسامة للنشر والتو ٌع ،عمان ، الأردن ، 1
 79،ص 2011

  17 ص 1956 1  فإاد الٌهً السٌد ،الأسس للنمو العقلً ،  دار فكر العربً ط 2
  عبد الرحمن عبد الهاشمً ، ط  علً حسٌن الدلٌمً ،استراتٌجٌات حدٌثة فً فن التدرٌس، دار الشرو  ، 3

 21،20 ص 2008 1عمان ،ط 
 ه ، 1430 ، 1  محمد جاسم العبٌدي ، علم النفس التربوي وتطبٌقات  ، دار الثقافة للنشر والتو ٌع، ط 4

 111م ، ص 2009
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 هو كل ما ٌصدر عن الفرد من استجابات مختلفة إ اء :تعرٌف السلوك  .2

موقف ٌواج  إ اء مشكلة ٌحلها أو خطر ٌتهدده أو قرار أو مشروع ٌخطط 

ل  وٌقصد بالاستجابة كل شًء أو نشاط ٌثٌره أو مثٌر سواء كان خارجً أو 

. داخلً
1
  

هو كل ما ٌصدر عن الكابن الحً الإنسان والحٌوان ٌوج  :      وفً تعرٌف آخر 

 . عام نتٌجة التفاعل بٌن  وبٌن البٌبة وموضوعاتها المختلفة

      فالسلوك إذن ٌتكون من مجموعة أنشطة ٌصدر من الفرد فً حٌات  الٌومٌة أو 

. استجابات معٌنة نتٌجة لعلاقات  الاجتماعٌة مع  ٌره من الأفراد
2
 

سواء كان  (الكابن الحً  )   ٌقصد بسلوك أٌضا كل نشاط ٌنتج عن العضوٌة 

مقصودا أو تلقابٌا وٌمكن قٌاس السلوك، وتحدٌده بالن ر إلٌ  خلال أربعة أبعاد هً 

.كمٌت  شدت  شكل   من 
3
 

     وسلوك هو كل نشاط ٌصدر من الإنسان وٌمكن أن ٌدرك بالحس، وهو من 

كلمة كل التصرفات التً ٌقوم بها الإنسان حسب ما تقتضٌ  المواقف المختلفة كما 

أن السلوك ٌدل أٌضا على جمٌع الانفعالات والأفكار، والعواطف، والمشاعر، 

 . والمٌول بؤنواعها المختلفة

     كما نستخلص فً الأخٌر أن السلوك ل  عدة تعرٌفات وكل تعرٌف ٌختلف عن 

التعرٌف الأخر فهو ما ٌصدر عن الفرد من استجابات مختلفة وٌقصد بالاستجابة كل 

 .نشاط ٌثٌره منٌ  سواء داخلً أو خارجً

  

                                         

 19 محمد جاسم العبٌدي ، علم النفس التربوي وتطبٌقات  ، ص 1 
 م  2001ه ، 1422 ، 1نوال محمد عطٌة ، علم النفس والتكٌف النفسً والاجتماعً دار القاهرة للكتاب ، ط   2

   119ص 
  109ه دت ، ص 1420م ، 2000 ، 1جمال مثقال االقاسم ، علم النفس التربوي دار الشر والتو ٌع عمان ، ط 3
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 :تعرٌف نظرٌة التعلم 

       ترتك  هذه الن رٌة على المرجعٌة المعرفٌة للمنحنى السلوكً القابم أساسا على 

آلٌة المثٌر والاستجابة كما هو شابع ومؤلوف عند السلوكٌٌن أمثال واطسن سكٌنر 

بلومفٌد فً مجال الدراسات اللسانٌة كانت هذه الن عة قد  هرت بوضو  فً الثقافة 

 منذ نشر واطسن أبحاث  الأولٌة وهً أي 1924الإنسانٌة المعاصرة ابتدءا من سنة 

. الأبحاث التً هٌؤت الأرضٌة لإمكانٌة وجود ن رٌة سلوكٌة
1 

       وهً أٌضا الإطار الفكري الذي ٌفسر مجموعة من الفرو  الفكرٌة وٌضعها فً 

نس  علمً مترابط بشان شروط وقوانٌن التعلم وهً فً الغالب عدة ن رٌات متضاربة 

تلٌناها مدارس مختلفة فً علم النفس لتوضٌح ما ٌشمل  التعلم أو كٌفٌة حدوث أو لا 

. ٌحدث
2 

     كما أنها عبارة وصفٌة منطقٌة مثبتة تختص بفهم وتفسٌر  اهرة وسلوك التعلم من 

 بها فالن رٌة السلوكٌة وكما هً الحال مع الن رٌات الأخر  ةوجهة الن ر الخاص

تفسر التعلم بخصوصٌة علمٌة وعملٌة تختلف عن ن رٌاتها الإدراكٌة والنفس 

. فٌسٌولوجٌة
3
 

       ن رٌات التعلم وهً تلك الن رٌات النفسٌة التً عالجت عملٌة التعلم وطراب  

اكتسابها وتطبٌقاتها فً المجالات التربوٌة، والاجتماعٌة، والنفسٌة، والثقافٌة 

كالكلاب ، والقطط  )والأدبٌة وقد اتخذت من التجارب العلمٌة على الحٌوان 

 وسٌلة لإثبات مصداقٌتها ثم طبقت بعد ذلك على الإنسان وكٌفٌة تعلم   (والفبران 

المهارات الحركٌة أو القٌم الاجتماعٌة، أو المعرفٌة وحل بعض المشكلات وقد 

أثرت هذه الن رٌات فً مجالات أخر  منها ما ٌتعل  بالإعلان التلف ٌونً ومعالجة 

                                         

  90أحمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ،حقل تعلٌمٌة اللغات ص  1
 21عبد الرحمن عبد الهاشمً استراتٌجٌات حدٌثة فً فن التدرٌس ص  2
 ، 1محمد  ٌاد حمدان ،ن رٌات التعلم تطبٌقات علم نفس التعلم فً التربٌة ، دار التربٌة الحدٌثة ،دمش  ط 3

 15م ،ص 1997ه ، 1417
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المرضى النفسٌٌن، وكان لها دور كبٌر فً سٌكولوجٌة التعلم، والتعلٌم فكثٌر من 

. أسالٌب التدرٌس وطرابق  تستند إلٌها ولها دور كبٌر فً عملٌة النقد الأدبً
1
 

     نستنتج من خلال ما قلناه أن ن رٌة التعلم لها عدة تعرٌفات مختلفة تعالج عملٌة 

التعلٌم وطراب  اكتسابها وتطبٌقاتها فً المجالات مختلفة ولها دور كبٌر فً 

 .سٌكولوجٌة التعلٌم والتعلم بشكل عام 

  :النظرٌة السلوكٌة  .3

       من ا هر هذا الاتجاه العالم ب ف سكنر وٌسمٌها البعض بالن رٌة 

 الاجراثً وبرمجة طالاشتراطٌة الحدٌثة وقد ترتك  كتابات سكٌنر على الاشترا

التعلٌم والتحلٌل التجرٌبً للسلوك الذي أعطاه  أهمٌة بٌن علماء النفس وجعل  أكثر 

احترافا فً الدوابر الأخر   ومن  فالن رٌة لها عدة مسمٌات الن رٌة الاشتراطٌة 

الاجراثٌة الن رٌة الاجراثٌة ن رٌة التع ٌ  الاجراثً ن رٌة التع ٌ  الن رٌة 

. السلوكٌة الحدٌثة
2 

        وٌر  أصحاب هذه الن رٌات أن نشو  التعلم أو الذكاء ونموها عند الإنسان 

أو الحٌوان نتٌجة تقوٌة أواصر بٌن مجموعة من المثٌرات ومجموعة من 

 إلى ةالاستجابات وبعبارة موج ة أن كل مثٌر للإنسان أو الحٌوان ٌدفعها بالضرور

حدوث أواصر استجابة منها ومن خلال الارتباط بٌن المثٌر والاستجابة ٌتعلم 

" بافولف"الإنسان أو الحٌوان السلوك ومن هذه الن رٌات ن رٌة العالم الروسً 

 والتً طورها العالم الأمرٌكً سكٌنر ون رٌا العالمٌن 1936، 1849وإتباع  

. ثورنداٌك وجاثري
3
 

                                         

 ، 1نجا  كبة ، مقاربات بٌن اللغة وعلم النفس دراسة تربوٌة نفسٌة أدبٌة مإسسة الطرٌ  للنشر والتو ٌع ط  1
  46-45ه ، ص 1429م ،2008

 124 ص 1956 1فإاد البهً السٌد ، الأسس النفسٌة للنمو العقلً ،دار الفكر العربً ، ط  2
 1 الطرٌ  لنشر والتو ٌع ط ةنجا  كبة ، مقاربات بٌن اللغة وعلم النفس دراسة تربوٌة نفسٌة أدبٌة ،مإسس 3

  45ه،ص 1429م، 2008
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     إن مجمل ما ذهبت إلٌ  الن رٌة السلوكٌة أن المعرفة الصادقة تنبع من التجربة 

والتطبٌ  من خلال دراسة سلوك كابن بحٌث ٌتم الربط بٌن السلوك والعوامل البٌبٌة 

وتسلم بؤن  لا استجابة من دون مثٌر وان التعلم ٌحدث نتٌجة لحدوث ارتباط بٌن 

المثٌر والاستجابة بحٌث إذا  هر هذا المثٌر مرإة طرٌ  حدوث الارتباطات بٌن 

. اللف  والأشٌاء التً ترم  لها هذه الألفا 
1
 

 سلوك أي     ٌعتبر السلوكٌون أن اكتساب اللغة عند الطفل لا فرو  بٌنهما وبٌن 

أخر لان اللغة عندهم شكل من أشكال السلوك وبدور محتو  الن رٌة السلوكٌة حول 

أن السلوك اللغوي عبارة عن مجموعة من الاستجابات الناتجة عن المثٌرات للمحٌط 

الخارجً مختلفة من حٌث أنواعها بٌن أن ٌكون المثٌرات طبٌعٌة أو اجتماعٌة أو 

 ٌرها حاضرا فعلا أو  اببا خارجٌا أو داخلٌا وهذا السلوك اللغوي هو الناتج عن 

تلك الاستجابة لمثٌر محدد فإذا تع  ت تلك الاستجابة بالتكرار والإعادة تحولت إلى 

. عادة لغوٌة راسخة ٌتعامل بها الطفل بتلقابٌة وتصبح ضمن سلوك  اللغوي
2
 

    إطلاقا مما سب  ذكره فالن رٌة السلوكٌة لها مفاهٌمها الخاصة واختلافها الكبٌر 

عن الن رٌات الأخر  حٌث كان أساسها هو السلوك فالتعلٌم حسب الن رٌة 

السلوكٌة ما هو إلا الهدف الذي ٌصبر إلٌ  المعلم من خلال ما ٌقدم  للمتعلم فٌضع 

 . من خلال الاستجابة أو رد الفعل الذي ٌقوم ب  المتعلم

  :مفهوم التطبٌقات التربوٌة .4

    عبارة عن مجموعة من المفاهٌم والحقاب  والمعارف والمبادئ والاتجاهات التً 

ٌنبغً على المتعلمٌن تطبٌقها تطبٌقا علمٌا ووعٌها ومعاٌنتها بطرٌقة تنتمً قدراتهم 

                                         

مصطفى ناصف ، ن رٌات التعلم دراسة مقارنة ،تر على حسٌن الحجاج ،علم المعرفة للنشر والتو ٌع ، د ط  1

  45 ص 1983
عبد المجٌد عبسانً ، ن رٌات التعلم وتطبٌقاتها فً علوم اللغة اكتساب المهارات اللغوٌة الأساسٌة دار الكتاب  2

  67م ، ص 2012ه،1433الحدٌث ، ط 
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أنها عبارة عن تطبٌ  للن رٌات " على الأداء العلمً بشكل جٌد وعرفها داود عبده

 .العلمٌة مثل تطبٌ  المستو  التركٌبً الدلالً الصوتً على نص ما 

     تتردد فً كسب النحوٌٌن كلمات تدل على معنى التطبٌ  بمفهوم  الشامل ولكل 

تدرٌبات أو مسابل أو : مصطلح مدلول ٌتف  مع  فنجدهم ٌستعملون الكلمات التالٌة 

امتحان أو رٌاضة أو سٌك أو نشاط أو تمرٌن وهذا الأخٌر أكثر تواردا للتعبٌر عن 

. مفهوم التطبٌ 
1
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                         

 01 ، ص2020-2019أمٌنة رقٌ  ، محاضرات التطبٌقات اللغوٌة السنة الجامعٌة  1
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 التعلم من خلال المحاولة والخطأ و قوانٌنها : المبحث الأول 

 الذي ٌعد من 1939-1874      ترجع هذه الن رٌة إلى العلامة ادوارد ثورنداٌك 

أوابل علماء النفس الذٌن ادخلوا المنهج التجرٌبً على دراسة سلوك الحٌوان ولقد 

أجر  تجارب  على الحٌوانات اعتقادا من أن نتابجها تنطب  على الإنسان وان  لا 

ٌختلف على الحٌوان إلا فً الدرجة ثورنداٌك من أنصار المدرسة السلوكٌة فً 

عملٌة النفس فهو ٌر  أن السلوك عملٌة تبدأ تثبت على السطح الحسً للكابن الحً 

ثم ٌنتقل الأثر من الأطراف العصبٌة إلى الأعصاب المصدرة للمخ والذي ٌصدر 

بدوره تعلٌمات بعمل استجابة معٌنة وعلى ذلك ففً ن ر ثورنداٌك كل مثٌر لابد 

 . وان ٌعطً استجابة وقد تكون هذه استجابة ذهنٌة أو حركٌة

     التعلم فً ن ر ثورنداٌك لا ٌقصد ب  من وجهة ن ر الن رٌة الفٌسٌولوجٌة 

إطلاقا كتقرٌر علاقات عصبٌة جدٌدة بل ٌقصد ب  التسهٌل فً و ابف الأعصاب 

  أي

ٌقوي الرابطة بٌن النب  )ومعناها لتكرار ٌع   التعلم :قانون التمرٌن  (1

وان عدم التمرٌن ٌإدي إلى إضعاف الروابط والى النسٌان وكلما  (واستجابة 

 اد تكرار ارتباط موقف مع استجابة معٌنة فان مٌل هذا الموقف لاستدعاء 

 هذه الاستجابة فً المستقبل ٌقوي وٌفر  بٌن م هرٌن لهذا القانون 

 . وهو أم الارتباطات تقوي عن طرٌ  الاستعمال والممارسة: الاستعمال .أ 

وهو أن الارتباطات تضعف عن طرٌ    عدم ممارستها : الإهمال .ب 

.وإهمالها
1
 

  

                                         

  69-58محمد جاسم محمد ،ن رٌات التعلم ص  1
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 ارتباط أيوهو أهم قوانٌن ثورنداٌك الأولٌة وٌنص على أن : قانون الأثر  (2

بٌن موقف واستجابة ٌ داد إذا ما صاحبت  حالة إشباع وٌضعف إذا صاحبت  

أو أعقبت  حالة ضٌ  وبعبارة أخر  فان الأثر الطٌب ٌقوي وٌع   

 ٌحدث خلالها الارتباط كما أن الأثر  ٌر الطٌب أيالمسارات العصبٌة 

 )أو العقاب  (فً حالة الإشباع  )ٌضعفها ومفهوم حواف  الإثابة أو المكافبة 

لٌس مفهوما جدٌدا ففً عهد ثورنداٌك  ل المدرسون  (فً حالة ضٌ 

 مٌلا إلى استخدام كانوا كثرٌستخدمون الإثابة والعقاب لسنوات عدٌدة وربما 

. العقاب منهم إلى استخدام الإثابة
1 

وهو عقد الرابط بٌن المنب  ولاستجابة ٌكون سهلا ومرٌحا : قانون الاستعداد  (3

عند توفر الاستعداد لذلك ومإلما صعبا عند الاستعداد ل  وهذا ٌرجع إلى 

حالة الجها  العصبً بوج  عام وٌعتبر هذا القانون شرحا تفسٌر القانون 

. الأثر حٌث ٌوضح فٌ  ثورنداٌك معنى الارتٌا  وضمن  فً قانون الأثر
2 

        توصلنا فً النهاٌة إلى أن التعلم من وجهة ن ر ثورنداك هو تغٌر فً السلوك 

ولكن  ٌقود تدرٌجٌا إلى الابتعاد عن المحاولات الخطؤ أو إلى نسبة تكرار أعلى 

للمحاولات الناتجة التً تإدي إلى اثر مشٌع وقد أعطت  تجارب  على الحٌوانات 

المختلفة أهم مبادئ التعلم التً توصل إلٌها وهو قانون الأثر وأن الإنسان ٌتعلم عن 

 .طرٌ  المحاولة والخطؤ لانعدام عامل الغٌرة والمهارة 

 

  

                                         

 70-69جودت عبد الهادي ن رٌات التعلم وتطبٌقاتها التربوٌة ص  1
 70-75محمد جاسم محمد ن رٌات التعلم المرجع الساب  ص  2
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 التطبٌقات التربوٌة النظرٌة ثورنداٌك :المبحث الثانً 

   استطاع ثورنداٌك أن ٌكون ل  اثر مباشر على ن رٌات التعلم وعلم النفس 

والتربٌة وتؤثٌره على موضوع التعلم لا ال قابما حتى الٌوم حتى لو كانت الن رٌة 

السلوكٌة بمفهوم التعلم تحضً بالاهتمام الذي ح ٌت ب  فً وقت ساب  لان الن رٌة 

المعرفٌة لقٌت اهتمام كبٌر من المتخصصٌن فً وقتنا المعاصر وبما أن التلمٌذ ٌتعلم 

بالمحاولة والخطؤ فعلى القابمٌن بالعملٌة التعلٌمة وخاصة المتعلم توفٌر الإمكانٌات 

 :المناسبة للمتعلم نوج ها فٌما ٌلً 

 :مبدأ مشاركة المتعلم

    فً قانون الاستعداد أو التهٌإ إذا على المعلم استشارة دافعٌة التلامٌذ عن طرٌ  

اشتراكهم فً اختٌار أنشطة المتعلم وممارستها وتكٌفها بما ٌستشٌر لدٌهم دوافع 

الفضول وحب الاستطلاع وجعل بنٌة التعلم مثٌرة وج ءا ب  ومشبعة لحاجات 

 . التلامٌذ ودوافعهم

 :مبدأ قوٌة لارتباط عن طرٌق الممارسة

   ففً ضوء قانون التدرٌب ٌجب على المعلم مساعدة تلامٌذه على تكوٌن ارتباطات 

جدٌدة ولتدعٌم وتكرار هذه ارتباطات الحسنة وممارستها أو إضعاف تلك التً  ٌر 

 :مر وب فٌها وٌنطب  هذا القانون على

 . بعض العادات السلوكٌة -

 . المهارات الحركٌة كالقراءة والكتابة -

 . حف  وتذكر المعلومات اللف ٌة كالقصابد -
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 : مبدأ الأثر 

     فً ضوء هذا القانون فان  على المعلم استخدام الضوابط الفعالة التً ٌهتم بها 

التلامٌذ أو تضاٌقهم بحٌث ٌمكن التحكم فً سلوك التلامٌذ وتحقٌ  ما ٌشبع دوافعهم 

أحٌانا وٌثٌر قلقهم أحٌانا وعلى ذلك ٌوضح ثورنداٌك أن و ٌفة المعلم فً القسم تقوم 

تقسٌم الموضوع إلى عناصره الأولٌة ثم تمدٌد المثٌرات المناسبة ثم تركٌب : على 

عناصر الدرس ومكونات  حسب تدرجها ثم تقدٌم العناصر بطرٌقة تسعى لحدوث 

الاستجابة الصحٌحة بهدف تشجٌع وتكرار الاستجابات الصحٌحة وتجنب حالة 

.المضاٌقة عند الطالب 
1
 

نستخلص من خلال ما سب  ذكره أن ثورنداٌك رك  على التعلٌم القابمة الأداء لأن  

أكثر فاعلٌة فً النمو التربوي للفرد من التعلم القابم على الإلقاء فهو ٌبدأ من البسٌط 

إلى المعقد ومن الوحدات الأولٌة إلى المعقدة وهنا كان اثر ثورنداٌك فً تسهٌل 

تدرٌس المواد المعقدة مثل الحساب و الهندسة و اللغة أما التدرٌب والتكرار ب  

أهمٌة فً المواقف التعلٌمة لتحقٌ   الإتقان وبقاء اثر التعلم لأطول فترة وخاصة 

 .فترة وخاصة عندما ٌصاحب التكرار إثابة والتشجٌع 

 

 

  

                                         

شاكر عبد القادر ،العواب  لنفسٌة فً تعلم اللغة العربٌة  مرحلة المتوسط أنموذجا ،أشر  عبد القادر م راري  1

 68-67م ص 2019-م 2014مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماجٌستر فً اللسانٌات التطبٌقٌة وتعلمٌة اللغات ، 
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نظرٌة بافوف : نظرٌة الاشتراط  الكلاسٌكً وقوانٌنها :المبحث الثالث 

 :1900عام 

       كان الفٌسٌولوجً الروسً بافلوف ٌقوم بدراسة عملٌة الهضم عند طابفة من 

الكلاب المروضة فً معمل  إلا ان  لاح  أن الكلب بسٌل لغاٌة حٌن ٌوضع مسحو  

الطعام فً فم  وهذا فعل منعكس طبٌعً  ٌر أن بافلوف لاح  أن الكلب ٌسٌل لعاب  

حالة رإٌة الطعام أو رإٌة الشخص الذي ٌقدم إلٌ  الطعام آو حالة سمع وقع أقدام 

هذا الشخص وهو قادم ثم اخذ ٌقرع جرسا كهربابٌا ٌسمع  الكلب قٌل أن ٌضع 

المسحو  فً قمة مباشرة وتسمى عملٌا إفرا  الكلب اللعاب بطرٌقة هذه الأدوات 

بالفعل المنعكس الشرطً الذي هو بدٌل للفعل المنعكس الطبٌعً هذا الارتباط بٌن 

المثٌر والاستجابة عند الكلب قد تحول من علاقة طبٌعٌة إلى علاقة رم ٌة جدٌدة 

لٌس بٌنهما وبٌن المثٌرات الطبٌعٌة علاقة منطقٌة إن هو إلا  هورها قبل المثٌرات 

. الطبٌعٌة مباشرة
1
 

     وقام بافلوف بتجربت  المشهورة على الكلاب حٌث كان بقد جرس مرات متعددة 

وبع كل مرة ٌقدم ل  مفروم اللحم بحٌث ٌراه وٌشم  ولكن  لا ٌستطٌع أن ٌؤكل  وٌقوم 

بافلوف بملاح ة كمٌة اللعاب التً تسٌل من فم الكلب وٌقارب بٌن اللغات عند 

إحضار اللحم المفروم أو عدم  وباقتراب اللحم مع قرع الجرس عدة مرات أصبح 

الكلب ٌستجٌب لقرع الجرس بدون إحضار اللحم وقارن بافلوف بٌن كمٌة اللغات 

مع كمٌات  فً الرات التً كان ٌحضر فٌ  اللحم وبعد د  الجرس سم بافلوف مفروم 

جاء من ن مفروم اللحم كان السبب فً  ( ٌر شرطً)اللحم مثٌر  ٌر التعبٌر 

كما سم قرع الجرس بمثٌر  (فطري)سٌلان اللعاب وٌتم عادة بدون تدرٌب ساب  

شرطً وسلوك سٌلان اللعاب المصاحب ل  بغٌاب اللحم بالاستجابة الشرطٌة وكلمة 

 بتعنً أن فعالٌة قرع الجرس فً استمرار اللعاب اعتمدت على التدري (شرطً)

 الساب  عندما كان ٌراف  د  الجرس إحضار مفروم اللحم وقد لا استخدمت فً      

                                         

 46نجا  كبة مقاربات بٌن اللغة وعلم النفس دراسة تربوٌة نفسٌة ادبٌة نفس المرجع ص  1
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      الولاٌات المتحدة بمعنى ٌختلف قلٌلا عند معناها الأصلً منشؤ ما ٌعرف 

بالمثٌر  ٌر الشرطً والاستجابة  ٌر المشروطة ٌقابلها المثٌر المشروط 

والاستجابة المشروطة وكلمة مثٌر  تشٌر إلى مناحً معٌنة فً الحٌوان جاءت 

من عند المجرب وفً هذه الحالة فان مفروم اللحم وقرع  )كنتٌجة لترتٌبات التجربة 

الجرس هً المثٌرات وكلمة استجابة تشٌر إلى سلوك الحٌوان الملاح  وهً كمٌة 

اللعاب 
1
 

نلاح  من خلال ما قلناه تتلخص تجارب  فً تصمٌم  لموقف تجرٌبً بإحضار 

الكلب جابع إذن فان ما نستنتج  من الشكل أن المثٌر الطبٌعً ٌستجٌر استجابة 

سٌلان اللعاب فً حٌن أن المثٌر المحاٌد لا ٌإثر على هذه الاستجابة ولكن بعد أن 

ٌتم الاقتران وبشكل متكرر ٌصبح صوت الجرس قادرا على ٌستجٌر استجابة سلان 

 . اللعاب عندبذ ٌصبح صوت الجرس مثٌر شرطً وسٌلان اللعاب استجابة شرطٌة 

 :قوانٌن التعلم عند بافلوف

وقد استنتج بافلوف قوانٌن عدٌدة لاح ها من خلال تجارب  لاشتراطٌ  وهً لا 

تختلف كثٌرا عن القوانٌن السلوكٌة التً استنتجها  ٌره من العلماء السلوكٌٌن فٌما 

 : بعد وهً 

  

                                         

 2ه ط1425/م2004 1تٌسٌر مفلح كوافحة  علو النفس التربوي وتطبٌقات  فً مجال التربٌة الخاصة ط 1
  163/ 162ه دار المسٌرة للنشر والتو ٌع والطباعة ص 2007/1428
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وهو تقوٌة الارتباط بٌن الثٌر  :قانون الاقتران أو التدعٌم أو التعزٌز .1

والاستجابة وهً تدعم الاستجابة وتشبثها وٌمٌل بالفرد إلى تكرارها 

واختبارها من دون  ٌرها من الاستجابات هو أن ٌصبحها ما ٌرضى دافعا 

 أو مكافبت  ل  على استجابت  ومن أمثلة هعن الفرد وٌكون الفرد بمثابة انتاب

التدعٌم فً المجال التعلٌمً هو مكافبة الطلبة على إجابت  الصحٌحة 

بالدرجات أو التقدٌرات أو الكسب المعنوي أو المادي ومن أمثلة أٌضا فً 

الحٌاة الأسرٌة أن الطفل إذا ترك ل  الحبل على الغارب ولم تدعم بالنصٌحة 

والتوجٌ  ٌكتسب صفتً الفشل والعدوان وفً العلاقات العامة فً الشخص 

الن ر موعدا من صدٌ  أو قرٌب أن لم ٌتحق  ذلك الموعد ٌحدث عنده توتر 

 (وهو حضر الشخص )وهو البدٌل ان المعادل الموضوعً لعدم التدعٌم 

وان المنتج للسلعة المعروضة للبٌع إن لم ٌطورها ٌحدث البرود عند 

. المستهلك فً تقبلها أو عدم الإقدام على شرابها
1 

 :   قانون الانطفاء  .2

     إذا تكرر الثٌر الشرطً لفترة من ال من دون تع ٌ  أو تدعٌم بالمثٌر الطبٌعً 

فان الفعل المنعكس الشرطً ٌضعف أو ٌضمحل تدرٌجٌا وفً النهاٌة ٌنطفا أي لا 

ت هر الاستجابة الشرطٌة وهنا نعبر عنب الكف الشرطً أي حدوث المثٌر 

الشرطً مع عدم حدوث الاستجابة الشرطٌة وهنا نعبر عن  بالكف الشرطً أي 

حدوث المثٌر الشرطً مع عدم حدوث الاستجابة الشرطٌة فإذا تكرر وجود المثٌر 

فان  (تذو  الطعام  )دون وجود المثٌر الغٌر الشرطً  (صوت الجرس )الشرطً 

كمٌة اللعاب تؤخذ فً النقصان شٌبا فشٌبا حتى ت ول تماما فالطفل الصغٌر لا تعود 

إذا تكرر سماع صوت أم   (استجابة شرطٌة  )تبدو علٌ  علامات البشر والسرور 

 . (مثٌر طبٌعً  )دون أن تحضر إلٌ  وتستجٌب لنداب   (مثٌر شرطً  )
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تبدو على وج  الطفل علامات  (مثٌر طبٌعً  )حضور الأم إلى جانب طفلها 

 . (استجابة طبٌعٌة  )السرور والسعادة والفر  

حضور الأم إلى  (اقتراب  عدة مرات بالمثٌر الطبٌعً  )سماع الطفل لصوت أم  

. جانب طفلها تبدو على الطفل علامات السرور والفر 
1
 

 عند حدوث الاستجابة الشرطٌة لمثٌر معٌن فان المثٌرات :قانون التعمٌم  .3

الأخر  المتشابهة لهذا المثٌر ٌمكن أن تستثٌر نفس الاستجابة وتختلف قوة 

الاستجابة بمد  قوة الشب  بٌن المثٌر الجدٌد والمثٌر الأصلً رفان تعلم 

الكلب لاستجابة لدقة الناقوس فؤي أخر دقت  أعلى واقل من الناقوس الأصلً 

تثٌر أٌضا نفس الاستجابة وهذا القانون ٌتف  مع المثل الذي ٌقول من بعده 

 . التعلٌمات ٌخاف من رإٌة الحبل

ٌعمل هذا القانون على التغلب على   التعمٌم الساب  ذكره : قانون التمٌٌز .4

فطبقا لهذا القانون نجد أن المتعلم ل  القدرة على التفرقة بٌن المثٌر الأصلً 

والمثٌرات الأخر  الشبٌهة فإذا تكونت استجابة شرطٌة لمثٌرٌن شرطٌٌن 

مختلفٌن وأصبح التع ٌ  أي تقدم المثٌر الطبٌعً ٌتبع احد هذٌن المثٌرٌن 

فقط فإن ذلك ٌنتهً بالحٌوان إلى التمٌ  بٌنهما فلا ٌستجٌب الحٌوان إلا فً 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             .                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    حالة المثٌر الذي ٌتبع  التع ٌ  فقط

لكن بعد قلٌل لا ٌصح أن ٌصحح " بابا"ومثل ذلك الطفل الذي ٌسمً كل رجل ٌراه 

 . خطؤ ولا ٌطل  هذا اللف  إلا على أبٌ  فقط

إن الانطفاء الاستجابة الشرطٌة نتٌجة تقدٌم :قانون الاسترجاع التلقائً  .5

المثٌر الشرطً دون تع ٌ  بالمثٌر الطبٌعً لا ٌكون نهابٌا فالاستجابة 

الشرطٌة تعود لل هر مدة ثانٌة إذا قدم المثٌر الشرطً بعد فترة من ال من 

ٌسترٌح خلالها وذلك على الر م من عدم وجود أي تدعٌمات أو تع ٌ ات 
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 لا ٌعنً  والها وهنا الإحٌاء معنى ذلك أن ضمور الاستجابة واضمحلال 

 ٌجب أن نفر  بٌن الخمول أو النسٌان أو ال وال 

 وٌسمى هذا القانون المرة الواحدة وعادة ٌستل م حدوث :قانون الكٌف والكم  .6

الارتباط بٌن المثٌر الشرطً أو المثٌر الطبٌعً عدة مرات من التكرار ٌسب  

فٌها المثٌر الشرطً  هور المثٌر الطبٌعً بعدد من الثوانً ولكن عندما 

ٌتوفر المثٌر شدة  ٌر عادٌة ٌمكن أن ٌحدث الارتباط من مرة واحدة و البا 

ما ٌحدث هذا الارتباط فً الحالات التً ٌقترن فٌ  التجربة بانفعال شدٌد 

مثال ذلك الطفل الذي لسعت  النار مرة واحدة بحجم الاقتراب منها بعد ذلك 

ولاشك أن هذا القانون ٌقلل من أهمٌة التكرار فً التعلم الشرطً وتكوٌن 

. العادات
1
 

       نستخلص من خلال النص أن القانون التع ٌ  من ابر  القوانٌن استخداما 

ونجاعة كما نشٌر إلى أن تعلم الاستجابة الشرطٌة لٌست لأمر السهل إنما بتوفٌر 

على عدد من الشروط وذلك بالإكثار من التحكم والتدرٌب وتؤكد من المثٌرات التً 

 . ٌتعرض لها المتعلم
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  :التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة بافلوف : المبحث الرابع 

      أفادت الن رٌة فً تفسٌر السلوك ومعالجة السلوك  ٌر السوي لعلاج بعض 

الأمراض النفسٌة كالإفراط فً الخوف و ٌرها من الأمراض وعمل بها المعالجون 

السلوكٌون فً مٌدان الصحة العقلٌة والنفسٌة واكتشف رجال التربٌة والتعلم لهذا 

الإجراء فوابد أو تجارب للحد من الصعوبات والمعوقات التً ٌعانً منها بعض 

التلامٌذ فً التحصٌل الدراسً كالخوف والقل  فً القسم أو الخوف والقل  خشٌة 

عدم النجا  وعدم التمكن من الأداء والامتحانات ومن التطبٌقات المستخلصة من 

 :ن رٌة بافلوف والتً ٌستفاد منها فً مٌدان التدرٌس والتربٌة والتعلٌم ما ٌلً 

  ربط تعلم التلامٌذ بدوافع من جهة وتع ٌ  العمل التعلٌمً من جهة ثانٌة لان

 .  ٌاب المثٌر  ٌر الشرطً ٌإدي إلى انطواء الاستجابة المتعلمة

  ٌمكن الاستفادة من هذه الن رٌة عند انطفاء الاستجابة فً أبطال العادات

 . السٌبة التً ت هر عند المتعلمٌن فً القراءة والكتابة مثلا

  تعدٌل السلوك فً المجال الانفعالً وإلقاء الضوء على طر  اكتساب

 . العادات عملٌة التطبع الاجتماعً

حصر العوامل المشتتة انتباه فً  رفة الدراسة لان الوقف التعلٌمً ألضدي تكثر 

 . فٌ  المثٌرات المحاٌدة لا ٌساعد على التعلم

  ًعملٌة التعمٌم والتمٌ  من العملٌات الهامة حٌث ٌمكن أن نستفٌد منها ف

كثٌر من م اهر التعلم الإنسانً لان تعلم الكثٌر من المفاهٌم والحقاب  فً 

 . المناهج الدراسٌة ٌحتاج إلى تركٌ 

  ٌحتاج المتعلم الكثٌر من السلوكٌات والمعلومات والمهارات فً إحداث

عند تعلم القراءة اقتران  )اقتران بٌن مثٌرات شرطٌة وأخر   ٌر شرطٌة 

 . (الكلمة بالصورة 
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  حب الطفل  )التؤكد على المعلم لٌجعل من خبرة المتعلم خٌر سارة للمتعلم

 . (للمعلم هو حب للمادة وحب للمدرسة 

كما استخدمت تطبٌقات هذه الن رٌة كذلك  على تشكٌل العادات الحمٌدة والاتجاهات 

. نحو الأشٌاء 
1
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 :تقوٌم عام للفصل الأول 

أن على المعلم والمتعلم تحدٌد خصابص  الأداء الجٌد حتى "ثورنداٌك "ٌر   .أ 

 .ٌمكن تحدٌد وتشخٌص الأخطاء كً لا تتكرر وٌصعب تحلٌلها فٌما بعد 

كما ٌر  أن قانون الأثر الأهم فً عملٌة التعلم حٌث كان نافدا للكثٌر من  .ب 

 . الممارسات التربوٌة السابدة خاصة العقاب

ٌمكن للمعلم الاستفادة من قانون الاستعداد من خلال استثارة دافعٌة ور بة  .ج 

 . التلمٌذ فً الاستجابة والاندفاع فً المحاولة والخطؤ

التدرٌب والتكرار ل  أهمٌة فً المواقف التعلٌمٌة لتحقٌ  الإتقان وبقاء اثر  .د 

 . التعلم الأطول قدرة وخاصة عندما ٌصاحب التكرار الإثابة والتشجٌع

إن ثورنداٌك رك  على التعلٌم القابم على الأداء لأن  أكثر فاعلٌة فً النمو  .ه 

 . التربوي للفرد من التعلم القابم على الإلقاء

اعتبرت أن الجها  العصبً جها  ربط وتوصٌل بٌن أنحاء " ن رٌة بافلوف  .و 

الجسم المختلفة وبٌن العالم الخارجً وفً ضوء ذلك ٌمكن تقدٌم مساهمات 

 . والعملٌة التعلٌمٌة" بافلوف "

تمكن الطفل من تعلم الفعل المنعكس الشرطً أٌا كان من خلال الاقتران بٌن  .  

 .المثٌر  ٌر الشرطً والمثٌر الشرطً
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 نظرٌة سكٌنر وأسسها العلمٌة : المبحث الأول 

           تسمى ن رٌة بافلوف الاشتراط الكلاسٌكً فً حٌن تسمى ن رٌة سكٌنر 

 الإجرابً ولا تختلف ن رٌة سكٌنر عن طرٌ  ن رٌة بافلوف فً كل طالاشترا

لكن العالم الأمرٌكً سكٌنر رأ  أن المثٌر  (التدعٌم الانطفاء التمٌٌ   )قوانٌنها 

 (انعكاسٌة 'الطعام أو الجرس لا ٌتحكم بالحٌوان لٌإدي استجابة طبٌعٌة أو شرطٌة 

بل ان الحٌوان ٌقوم بسلوك إجرابً قبل حصول  على المكافبة وفً معمل سكٌنر 

ابتكر ما اسماه العلماء بصندو  سكٌنر وفً هذا الصندو  رافعة إذ ٌقوم الحٌوان 

فالمثٌر عند  (البوب  )الحمامة بالضغط على الرافعة لٌسقط لها كمٌة من الطعام 

. سكٌنر إذا محاٌد ودور المتعلم فٌ  اٌجابً
1
 

         ٌستفاد من تلك الن رٌة فً تطبٌ  الأسس التً ٌستند علٌها الاشتراط 

 . الإجرابً فً المواقف التعلٌمٌة، والاجتماعٌة و ٌرها

         ومن خلال عملٌة انطفاء الاستجابات  ٌر المر وبة من حٌث منع التع ٌ  

عقب صدور الاستجابات، واستمرارٌة هذا المنع فان  ٌإدي إلى تناقص تدرٌجً 

 . وانخفاض فً قوة، ومعدل  هور الاستجابات حتى ٌتم منعها كلٌة

        وهذا ففً الاشتراط الإجرابً لا بد من صدور الاستجابة الإجرابٌة أولا ذلك 

قبل تقدٌم المثٌر المع   المكافؤة أو قبل أبعاد المثٌر المنفر ومن هنا ٌقوي وٌ داد 

مٌل الاستجابة إلى ال هور مرة أخر  بعد أن ٌعقبها مباشرة المثٌر المع   فتع ٌ  

. الاستجابة فور صدورها ٌقوي من احتمال  هورها وتكرارها فً الموقف
2
 

         ومهما ٌكن فقد اعتمد سكنٌر فً تجارب  النفس السلوكٌة على الحمام وخلال 

الحرب العالمٌة الثانٌة قام بتدرٌب عدد من طٌور الحمام بدافع وطنً كما ٌبدو بناء 

الطٌار هو حمام  ) الفعال لتوجٌ  طٌارة شراعٌة بدون طٌار طعلى ن رٌة الاشترا
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تحمل متفجرات حٌث تعمد الحمام عند مشاهدة مواقع الأعداء بنقر دٌسك  (سكٌنر

معٌن لتتم عملٌة التدمٌر المطلوبة وفعلا عرض سكٌنر فكرت  على لجنة علٌا من 

آنذاك إلا أنها لم تلف قبولا منهم على الإطلا   (خبراء الحرب الأمرٌكٌٌن )العلماء 

وقد عل  سكٌنر على رفضهم بالقول أن الفكرة كانت متقدمة جدا علٌهم بحٌث لم 

ٌمكنهم استٌعابها ومع فشل سكٌنر فً إقناع اللجنة العسكرٌة بؤفكاره فً أوابل 

الأربعٌنٌات وبعد فشل  أٌضا فً أواخر العشرٌنٌات لٌكون كاتب أبٌا إلا ان  أبدع فً 

مجال  العلمً النفس السلوكً حتى أن العدٌد من التطورات التقنٌة فً التربٌة وعلم 

. النفس
1
 

         لاح ن من خلال ما قدم  سكٌنر فً تجارب  ان  أنصت اهتمام  على 

التجارب الخاصة بتعلم الحٌوان وصمم العدٌد من الأجه ة صندو  سكٌنر وهو فً 

ذلك ٌحاول تحدٌد محددات السلوك الإجرابً واثر التع ٌ  والعقاب وحق  نجاحا فً 

 . تدرٌب الحٌوان على القٌام بؤنماط مختلفة من السلوك
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 :المفاهٌم الأساسٌة فً الإشتراط الاجرئً : المبحث الثانً 

 : لقد اهتم سكٌنر بمجموعة مفاهٌم أساسٌة كان أولها

 :حٌث مٌ  سكٌنر بٌن نوعٌن من السلوك هما : السلوك 

وهو السلوك الذي ٌتكون من استجابات تستجرها : السلوك الاستجابة  .أ 

مثٌرات محددة ومعروفة كاستجابة تضٌف أو اتساع حدقة العٌن والتً 

 . تستجرها كمٌة الضوء المإثرة على شبكة العٌن

 وٌتكون من الاستجابات المنٌعة أو الإجراءات والتً :السلوك الإجرائً  .ب 

تصدر عن العضوٌة على نحو تلقابً دون أن تكون محكومة آو محددة 

 . بمثٌرات معٌنة كما هو الحال بالنسبة للاستجابات الاستجابة

وهو المثٌر التمٌٌ ي الذي ٌسب  الاستجابة وٌوجهها نحو  : المثٌر البعدي .ج 

 . الاستجابة المطلوبة ولا ٌستجرها حسب الاشتراط الكلاسٌكً

 وهو المثٌر الذي ٌسعى الفرد لتجنب  وذلك بقٌام  بالاستجابة :المثٌر المنفد  .د 

المطلوبة وقد حدد سكٌنر أربعة انواع من الاشتراط ٌمكن حصرها بناءا على 

 :المثٌرات السارة والمثٌرات المنفردة وهذه الأنواع هً 

تع ٌ  العضوٌة بمٌتر  وٌعنً : (التعزٌز الاٌجابً  )الاشتراط الثوابً  .1

مر وب فٌ  ثواب لد  قٌامها بؤداء استجابات محددة مما ٌدفع إلى تكرار 

 . تلك الاستجابات فً مواقف مستقبلٌة

ٌتكرر نتٌجة لر بة العضوٌة فً التخلص من  (استجابة)إن اخذ حبة المسكن  .2

 . مثٌر  ٌر  مر وب فٌ  )الم الصداع 

  ٌر مر وب منف داو هور مثٌر  (العقاب الاٌجابً  )الاشتراط العقابً  .3

ضرب الطفل للكف عن  )فٌ  بعد استجابة معٌنة بهدف كمها أو إضعافها 

 . (قضم اضافره

وهو كف أو أضعاف استجابات بهدف : (العقاب السلبً  )الاشتراط الحذفً  .4

الحصول على الثواب أو المع   الذي ٌتم الحرمان من  نتٌجة للقٌام بمثل تلك 
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الاستجابات كحرمان الطفل من قطعة الحلو  نتٌجة لعدم ذهاب  لغسل ٌدٌ  

. بعد الأكل
1 

    إن اهتمام سكٌنر بالتع ٌ  جعل  ٌقتر  ما ٌسمى بجداول التع ٌ  والتً اقترن 

اسم  بها ولقد اشرنا إلى تلك الجداول حٌث تكلمنا عن التع ٌ  فً الوحدة الثالثة فً 

هذا الكتاب ولا ضرر من الرجوع إلى المعلومات فً تلك الوحدة ولكننا نذكر بها 

 : هنا وهً

 وهو إعطاء العضوٌة تع ٌ ا بعد كل مرة فٌها بؤداء الاستجابة :التعزٌز المستمر 

 . المطلوبة

وهو إعطاء العضوٌة تع ٌ ا  ٌر مستمر بعد كل استجابة وهم  : التعزٌز المنقطع

 . (نسبً و منً  )على نوعٌن 

 . تع ٌ  نسبً ثابت .أ 

 . تع ٌ  نسبً متغٌر .ب 

 .تع ٌ   منً ثابت .ج 

. تع ٌ   منً متغٌر .د 
2 

    نستنتج مما سب  تمٌٌ  سكٌنر بٌن نوعٌن من التعلم ٌختلف كل منها عن 

الأخر باختلاف نوع السلوك الذي ٌقوم علٌها وهما السلوك الاستجابة 

 .       والإجرابً 

  

                                         

  123 – 122ه ص 1420/ م 2000 1جمال مثقال القاسم ، علم النفس التربوي دار صفاء للنشر والتو ٌع ط  1
  124 – 123جمال مثقال القاسم ، علم النفس التربوي المرجع الساب  ص  2
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 التطبٌقات التربوٌة عند سكٌنر: المبحث الثالث 

        تإكد الن رٌة على طرٌقة عمل المعلم بحٌث ٌقدم نشاط مادت  بطرٌقة 

 ٌر منفردة والابتعاد عن تلك المنفرات كالعقاب مثلا والتً قد تقترن 

بسلوكٌاتهم أو بمادتهم المدرسٌة ومن ابر  التطبٌقات العلمٌة لهذا النموذج 

 :الإجراء ما ٌلً 

 ٌعنً بالتشكل عملٌة اكتساب التلامٌذ أنماط سلوكٌة ومهارات :التشكل 

جدٌدة لم تكن لدٌهم فً الأصل وٌتم ذلك من خلال عملٌة التقرٌب المتابع إذ 

ٌتم تج بة السلوك أو المهارة المراد تشكٌلها  إلى أج اء صغٌرة متسلسلة فً 

مجموعتها تإدي إلى ذلك السلوك وٌتم استخدام إجراءات التع ٌ  المستمر 

فً كل مرة ٌإدي فٌها الفرد هذه الإجراء بشكل صحٌح تم ٌتم الانتقال إلى 

الج ء الذي ٌلً السلوك حٌث ٌتم تع ٌ  وهكذا ففً تنمٌة مهارة القراءة لد  

الطالب ربما ٌقوم المعلم بتع ٌ  الطالب فً كل مرة ٌمٌ  فٌها بٌن الحروف 

 .  ثم ٌلف ها بشكل صحٌح إلى أن ٌتم اكتساب  لمهارة القراءة

 : تعدٌل السلوك

      لا ٌتم تطبٌ  البرنامج العلاجً للسلوك  من نقطة بداٌة السلوك 

بالملاح ة وقٌاس تغٌٌر السلوك حتى ٌصل إلى التغٌٌر المطلوب هذا 

الإجراء بٌان السلوك البدٌل للفرد بحٌث ٌتم تع ٌ ه فً كل مرة حتى ٌتغٌر 

 .اٌجابٌا 

 :تحفٌ  الأفراد وإثارة الدافعٌة لدٌهم 

إجراءات التع ٌ  المتعددة كالمد  والثناء وتقدٌم المكافآت المعنوٌة والرم ٌة 

والمادٌة المختلفة لتشجٌع السلوك وتحفٌ ه لد  الأفراد الأمر الذي ٌساعد فً 

 إثارة الدافعٌة لدٌهم للقٌام بالمهمات المطلوبة منهم فعلها 

وانطلاقا من هذه العوامل المساعدة على التعلم من قبل الأفراد هناك تطبٌقات 

تربوٌة ٌستفاد منها لعملٌة التعلم من قبل التلامٌذ وعلى المعلم فً تقدٌم 

 :دروس  ومنها 
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  التعلم من خلال الممارسة الفعلٌة وربط خبرات التعلٌم بالحٌاة العملٌة. 

  تحدٌد حجم السلوك المراد تشكٌلة وتسلسل الخطوات وتتابعها 

  ضبط المثٌرات المنفردة وتقلٌلها حتى لا ٌ ٌد استخدام أسلوب بالعقاب أو

.تع ٌ  السلبً 
1
 

  معالجة السلوكٌات  ٌر المر وبة فٌها لان ما هو إلا نتٌجة عملٌة التعلم لذلك

كان مجال هذا العلاج من أكثر المحاولات أهمٌة فً تطبٌ  مبادئ الاشتراط 

حٌث ٌمكن تعلٌم الأفراد ذوي المشكلات السلوكٌة المختلفة طر  أضعاف أو 

 .إ الة السلوك  ٌر المر وب فٌ  

  التعلم بالاكتشاف من خلال توفٌر مصادر التعلم وتوجٌ  التلامٌذ إلٌها بحٌث

 . ٌصلون إلى المعلومات بؤنفسهم

  ر م الانتقادات الموجهة لهذه الن رٌات كونها ساوت بٌن الإنسان والحٌوان

وجعلت اللغة مجموعة من العادات ال اهرة التً تتكون لد  الإنسان  إلا أنها 

قدمت طرقا وأسالٌب جعلت المعلمك كٌف ٌقدم نشاطات  الصٌفة وتسهم بشكل 

كبٌر فً الحقل التعلٌمً ومعنى هذا أن التعلم ٌحدث عند المتعلمٌن نتٌجة 

سلسلة من المثٌرات والاستجابات ولٌس نتٌجة صٌرورة ذهنٌة تن مها 

 . العملٌات العقلٌة ولا سٌما فً تعلم اللغة

  وٌإكدون ذلك ٌقولهم أن اللغة لا تعتبر إلا مجموعة من العادات الصوتٌة

تكٌفها مثٌرات البٌبة فلا تتعد  كونها شكلا من أشكال المثٌرة فمتكلم اللغة     

ٌسمح جملة ما أو ٌشعر بشعور معٌن فتحصل لدٌ  استجابة كلامٌة دون أن 

ترتبط هذه الاستجابة بؤي شكل من أشكال التعبٌر ورك ت السلوكٌة على 

السلوك الناتج عند التعلم ومن ثم وجهت اهتمامها إلى ما ٌجب على المعلم 

فعل  من أسالٌب العرض والتدرٌب والتع ٌ  والتعلٌم المبرمج ان  التطبٌ  

الأول للطراب  الخٌرٌة المستعملة فً دراسة عملٌة التعلم على المشكلات 

                                         

 73-72-71شاكر عبد  القادر ، العواب  النفسٌة فً تعلٌم اللغة العربٌة مرحلة المتوسط أنموذجا ص  1
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العملٌة للتربٌة والطراب  العملٌة التً ٌشٌر إلٌها العالم هً طراب  سكٌنر فً 

ضبط السلوك ولكً ٌحق  التعلم أهداف  ٌر  السلوكٌون التركٌ  على صٌا ة 

أهداف تعلٌمٌة دقٌقة قابلة للملاح ة وٌكون الاعتماد فً هذه المقاربة هو 

تقسٌم المحتو  الدراسً إلى وحدات تعلٌمٌة صغٌرة مرتبة منطقٌا وٌتحمل 

المعلم مسإولٌة تحقٌ  أهداف التعلم بتهٌب  الشروط البٌبٌة الصفٌة ون ام 

. التع ٌ  الذي ٌشجع المعلم على تحقٌ  السلوك المنت ر
1
  

على الاستجابات التً تحدث " سكٌنر "       نستنتج فً الأخٌر ان  ٌنصب اهتمام 

فً  روفها الطبٌعٌة أو التً لا تكتسب فً  ٌر ال روف الطبٌعٌة وكٌفٌة الانتقال 

من التع ٌ  الج بً وبخاصة خلال المراحل الأولى لعملٌتً التدرٌب والتعلم وكذلك 

الاقتصار على الإثابة وتجنب أسلوب العقاب بحٌث ٌجب إثابة الاستجابات 

 الصحٌحة وتجاهل الاستجابة الخاطبة

  

                                         

  73شاكر عبد القادر ، العواب  النفسٌة فً تعلٌم اللغة العربٌة مرحلة المتوسط أنموذجا ، ص  1
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 مبادئ النظرٌة السلوكٌة فً التعلم والتعلٌم : المبحث الرابع 

حاول استخدام التع ٌ  لتدعٌم السلوك الذي تر ب فٌ  أي كلما  هر سلوك  .1

تعلٌمً مر وب من الطلبة داخل الصف فان  ٌجدر الصف فان  ٌجدر بك أن 

تع   هذا السلوك مباشرة لتدعٌم استجابة الطلبة وبالتالً تثبٌت السلوك مثل 

 . (حل مسابل رٌاضٌة دون خطا  ) (اقرأ الكلمات دون أخطاء  )

حاول أن تقدم تغذٌة راجعة مباشرة ومتتالٌة والاستمرار فً عملٌة التقوٌم  .2

عندما تعطً الطلبة تمرٌنات أو واجبات تعلٌمٌة داخل الصف فذا أخطا 

احدهم حاول أن تقدم تغذٌة راجعة مباشرة لتع ٌ  الاستجابات الصحٌحة وان 

تقرب فترات التقوٌم المدرسً وتربط النتابج الجٌدة بمكافآت مناسبة لت ٌد 

 من قدرة السلوك على ال هور 

أول تنوٌع المع  ات التً تستخدمها داخل الصف حتى ٌحاف  كل منهما  .3

على قوت  حٌنما ٌبذل الطالب جهدا ممٌ  أو ٌقدم عملا إبداعٌا حاول تع ٌ  

ذلك بمع  ات متنوعة ولٌست تمطٌ  لأنك لو كررت التع ٌ  الذي تستخدم  

جٌد ، : بصورة دابمة فان  قد ٌفقد أثره لذلك لابد من تنوع المع  ات مثل 

 أحسنت فكرة رابعة تشترك فً رحلة تفكٌرك إبداعً وجدٌد الخ 

حاول أن تستخدم أسلوب الانطفاء لتكٌف السلوكات السلبٌة وإذا حاول أن  .4

ٌسقط كتب  على الأرض حاول أن تتجاو ه ولا تلتفت إلٌ  حتى تطفا هذه 

.السلوكات السلبٌة 
1
 

     مجمل القول أن الن رٌة السلوكٌة رك ت اهتمامها على ما ٌحدث فً الواقع 

بعض الن ر عن ما سب  تعلم  ومعالجة السلوك الغٌر مر وب الصادر من المتعلم 

 .وتعدٌل سلوكٌاتهم إلى الأفضل 

  

                                         

 ص 2009 /2004 1محمد جاسم العبٌدي عم النفس التربوي وتطبٌقات  دار الثقافة للنشر والتو ٌع عمان ط  1
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 :تقوٌم عام للفصل 

عامل الانطفاء الذي ٌفٌد أن تقدٌم مثٌر سلبً آو الابتعاد عن مثٌر اٌجابً  .أ 

 .ٌإدي إلى أضعاف قوة الاستجابة وتعطٌل عملٌة التعلم 

عامل التع ٌ  الذي ٌفٌد أن الاستجابة التً ٌصحبها تع ٌ ا أو تقوٌة ت داد  .ب 

 ا .قوتها بحسب هذا التع ٌ 

النمذجة من أكثر الطر  فاعلٌة فً إكساب الطفل سلوكا معٌن أن توضح ل   .ج 

 .كٌف ٌقوم بعمل شًء ثم ٌطلب من  أن ٌكرر ما ٌمتا  ب  

المشاركة من قبل المتعلم بحٌث ٌتخذ موقفا اٌجابٌا فً عملٌة التعلم لٌفهم  .د 

 . المادة التعلٌمٌة

تقسٌم المعلومات وتحلٌلها إلى وحدات صغٌرة بقدر الإمكان كً ٌتم تعلمها  .ه 

 .خطوة خطوة 

من  أهم مبادئ وأساسٌات الن رٌة السلوكٌة التؤكٌد على سلوك المتعلمٌن من  .و 

خلال عرض مجموعة من المثٌرات التعلٌمٌة وتتمثل أشكال التعلم فٌها فً 

 .التعلم الإجرابً  والتعلم من خلال الملاح ة 
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 : تمهٌد 

       لقد شهد العالم حدٌثا تطورات عدٌدة فً جمٌع المٌادٌن ،ومن ذلك ن رٌات 

التعلم التً تساعد على النهوض بالمتعلمٌن وتنمٌة مستوٌاتهم المعرفٌة والسلوكٌة 

السلوكٌة، البنابٌة ، السٌسٌو بنابٌة ،وقد خصصنا هذا البحث : وٌمن هذه الن رٌات 

بدراسة مبادئ الن رٌة السلوكٌة لتبٌن مد  تطبٌقها ونجاعتها وأثرها على التعلٌم 

واخترنا عٌنة للدراسة وهً مرحلة التعلٌم الابتدابً ولذلك لكونها  مرحلة  حساسة 

كون المتعلم فٌمها صفحة بٌضاء لٌست ل  أي خلفٌات معرفٌة وقد اتسم بحثنا 

والذي " المرحلة الابتدابٌة أنموذجا "بن رٌات التعلم السلوكٌة وتطبٌقاتها التربوٌة 

تتمثل اشكالٌت  ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟ وهل ٌتم تطبٌ  

الن رٌة السلوكٌة فً التعلم المدرسً ؟ وللإجابة على هذه الإشكالات وضعنا هٌكلا 

 : تتبع فٌ  عناصر البحث 
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 استبٌان حول استخدام إجراءات

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

 :                     (ة )المعلم 

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 ٌوضح تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها :01الجدول رقم 

المواد المنصو  ب    %فاعلٌت  %تطبٌق   المبدأ       

 فٌها

-المواد التً ٌستحسن 

 تجنب  فٌها 

كل المواد التً بها  90% %80 الاستعداد 

 قٌمة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 اللغة العربٌة  70% 60% التمٌٌ  

 رٌاضٌات 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة

 ت المدنٌة  

 اللغة العربٌة  90% 80% لتكرار 

 الرٌاضٌات 

 

 

 ت علمٌة وتكنولوجٌة 

 التع ٌ 

 

  

 كل المواد  %100 %100

 

  ت

 العلمٌة والتكنولوجٌة

 العقاب

  

 لغة عربٌة  %20 %10

 رٌاضٌات 

 ت  

 العلمٌة والتكنولوجٌة

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 علمٌة - ت  كل المواد  90% 90% التدعٌم 

 علمٌة وتكنولوجٌة

 الانطفاء 

 

 ت  العلمٌة  لا ٌوجد  %70 %60

  والتكنولوجٌة

    

       

 :التعلٌ  على الجدول 

إن اكبر نسبة ٌمكن تطبٌقها بالنسبة لمعلم  : 01   نلاح  من خلال الجدول رقم 

 فً هذا القسم  تتمثل فً مبدأ التع ٌ  والذي لدٌ  اكبر فاعلٌة  يالسنة الأولى ابتدائ

تساعد المتعلم على التعلم ثم ٌلٌ  مبدأ الاستعداد فٌجب على المتعلم أن ٌكون على 

 أما اقل % 90 وفاعلٌت  %80استعداد تام حتى ٌستطٌع أن ٌتعلم وتقدر نسبة تطبٌق  

نسبة وهو مبدأ العقاب الذي ٌجب علٌنا تجنب  لأن  ٌساهم فً خوف التلمٌذ من المعلم 

 ا .و بالتالً تقل نسبة التحصٌل الدراسً عند المتعلم

 :ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها 

 . ٌمكن إضافة مبدأ التؤثٌر ومبدأ التع ٌ  السلوكً النفسً

 . ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ

 . نؤمل من الو ارة تطبٌ  هذه المبادئ لان فٌها منفعة للمتعلم ومردودٌة الأساتذة

 

 الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ أو المبادئ مملاح ات عن تلائ

 .  الأخر 

       بالنسبة للحجم الساعً  ٌر ملابم ومعقد لعدم تواف  كثافة البرنامج مع الوقت 

إضافة إلى  البٌة المإسسات التربوٌة التً تعانً من العدد إذ لا ٌمكن الإلمام 

بمحتو  المناهج وإتمام المبادئ على النحو الصحٌح فً مختلف المواد مثلا مبدأ 

 . التكرار لٌس ل  وقت كافً
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 استبٌان حول استخدام إجراءات                              

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

  :                         (ة)المعلم 

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 ٌوضح  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها:02الجدول رقم 

المواد المنصو  ب   فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

  (الذكر الأنثى  )فٌها

-المواد التً ٌستحسن 

  (ذكر الأنثى )تجنب  فٌها 

                  الاستعداد 

10% 

ت العلمٌة و  كل االمواد  %30

 التكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 كل مواد خاصة  90% 80% التمٌٌ  

الرٌاضٌات واللغة 

 العربٌة 

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

كل المواد الاساسٌة  60% 60% التكرار 

 والثاوٌة 

ت العلمٌة و 

 التكنولوجٌة 

 ت مدنٌة 

ت العلمٌة  كل المواد  70% 70% التع ٌ  

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 العقاب 

 

 

ت العلمٌة  كل المواد %20 %20

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

ت العلمٌة  كل المواد 80% 70% التدعٌم  

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

ت العلمٌة  كل المواد  60% 60% الانطفاء 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 

 :التعلٌ  على الجدول 

إن نسبة كل مبدأ تختلف عن الأخر  بالنسبة : 02     نلاح  من خلال الجدول رقم 

 ٌمكن تطبٌق   80%لمعلم السنة الأولى فً هذا القسم فمبدأ التمٌٌ  اخذ نسبة اكبر 

ولدٌ  اكبر فاعلة أكثر لتعلم تلمٌذ السنة الأولى ابتدابً أما مبدأ استعداد التلامٌذ فً 

  30%. وفاعلٌة  10%هذا القسم اخذ نسبة اقل ب 

 . ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها

ممتا  ، واصل هلى هذا منوال ، احسنت بنً )ٌجب تحفٌ  التلامٌذ ولو بكلمة طٌبة

 . (الخ....

نتجنب عدم لا مبالاة لمشاعر الطفل وخاصة الذي ٌجٌب ولدٌ  قدرات جٌدة ولا 

 .ن كٌها بالتشجع فسوف تنطفا فٌ  رو  المبادرة وحب التعلم 

 . ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ
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الو ارة بعٌدة كل البعد عن المٌدان فهً تعطً قوانٌن عشوابٌة دون مراعاة التلمٌذ 

 .  آو المعلم وقدرات هوسلوكا ت

 ملاح ات عن تلابم الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ أو مبادئ أخر  

لا ٌوجد تواف  بٌن الحجم الساعً وإمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ لان الحجم الساعً 

د ولكن البرنامج مكثف وتوجد فٌ  تمارٌن كبٌرة 30د أو  45فً الحصة الواحدة  

عن مستو  تلمٌذ السنة أولى نرجو إعادة الن ر من طرف المعنٌٌن بالأمر فً 

 . برنامج السنة أولى ابتدابً
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 استبٌان حول استخدام إجراءات

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

  :                         (ة)المعلم

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 ٌوضح ما مدي  نسب  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها: 03الجدول رقم 

المواد  فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

المنصو  ب  

 فٌها

 تجنب  فٌها  -المواد التً ٌستحسن 

                  الاستعداد 

50% 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة   كل االمواد  %50

 ت المدنٌة 

كل مواد   80% 80% التمٌٌ  

 خاصة 

الرٌاضٌات 

واللغة 

 العربٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

كل المواد  100% 80% التكرار 

الأساسٌة 

 والثاوٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 ت العلمٌة والتكنولوجٌة كل المواد  80% 70% التع ٌ  

  ت المدنٌة 

 العقاب 

 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد %10 %10

 ت  المدنٌة

جمٌع  90% 40% التدعٌم

 المواد 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  لغة عربٌة  %50 50% الانطفاء 

 ت المدنٌة 

    

 :        التعلٌ  على الجدول 

كل المبادئ تطب  لتعلم تلمٌذ السنة الأولى  :03 نلاح  من خلال الجدول رقم 

ابتدابً بالنسبة لمعلم هذا القسم ما عدا مبدأ العقاب هذه الذي ٌمكن تجنب  لأن  ٌعٌ  

 . عملٌة التعلم

 .ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها 

 . المقاربة بالكفاءات

 .عدم استعمال مبدأ المقارنة

 . مبدأ العقاب ٌمكن تجنب 

 . ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ

 . لم ٌعطً وقت كافً للتدرٌس بمختلف المبادئ وبالتالً أصبح التحصٌل ج بً

 .ملاح ات عن تلاءم الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ أو مبادئ أخر 

تخصٌص وقت أفضل، وأكثر للتدرٌس بهذه المبادئ هً ناجعة لكن الوقت 

 . المخصص  ً كافً
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 استبٌان حول استخدام إجراءات                           

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

  :                         (ة)المعلم

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 ٌوضح نسب تطبٌ  مبادئ تطبٌ  الن رٌة السلوكٌة  :04الجدول رقم 

المواد المنصو   فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

 ب  فٌها

 تجنب  فٌها  -المواد التً ٌستحسن 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل االمواد  %100 %90 الاستعداد 

 ت المدنٌة 

كل مواد  90% 90% التمٌٌ  

 خاصة 

الرٌاضٌات 

 واللغة العربٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 ت اسلامٌة  90% 50% التكرار 

 لغة العربٌة  

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 التع ٌ  

 

 

 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل مواد  %90 %80

 ت المدنٌة 

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 العقاب 

 

 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  رٌاضٌات  %20 %20

 ت المدنٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد 90% 70%  التدعٌم 

 ت مدنٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد  %50 50% الانطفاء 

 ت المدنٌة 

 

 :       التعلٌ  على الجدول 

إن نسبة مبدأ الاستعداد بالنسبة لمعلم هذا  : 04      نلاح  من خلال الجدول رقم 

 بالنسبة لتلمٌذ السنة الأولى ابتدابً  %100 وفاعلٌة  %90القسم اخذ نسبة اكبر ب 

فٌجب أن ٌكون على استعداد تام حتى ٌستطٌع أن ٌتعلم بدقة وٌستوعب بشكل أفضل 

  .%90 واخذ اكبر فاعلٌة ب  %50إما مبدأ التكرار ٌمكن تطبٌق  بنسبة 

 . ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها

 . مبدأ التؤثٌر

 . مبدأ التدرج

 .مبدأ الانطفاء ٌمكن تجنب 

 :ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ

 . البرنامج لا ٌتواف  مع مستو  التلمٌذ

ملاح ات عن تلاءم الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ او المبادئ 

 :أخر 

 . الحجم الساعً فً وقت كرونا لا ٌلاءم
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 استبٌان حول استخدام إجراءات

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

  :                         (ة)المعلم

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 ٌوضح نسب تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها :05الجدول رقم 

المواد  فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

المنصو  ب  

 فٌها

 تجنب  فٌها -المواد التً ٌستحسن 

 كل االمواد 70% %60 الاستعداد 

الخاصة 

 رٌاضٌات  

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

كل مواد  60%  %50  التمٌٌ  

 خاصة 

 الرٌاضٌات  

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 ت إسلامٌة  % 70 % 60 التكرار 

 لغة عربٌة 

 رٌاضٌٌات  

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 

 

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 ت العلمٌة والتكولوجٌة  كل المواد  %   80 70% التع ٌ  

 ت المدنٌة 

 العقاب 

 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  الرٌاضٌات 20 %20

 ت المدنٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد 80% 70%  التدعٌم 

 ت المدنٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد 30% 30 الانطفاء 

 ت المدنٌة 

     

 :التعلٌ   على الجدول 

أن ها ت  المبادئ تختلف نسبتها من مبدأ لأخر : 05       نلاح  من خلال رقم 

 60 متوسطة وفاعلٌة  %50بالنسبة لمعلمة هذا القسم  فمبدأ التمٌٌ   بنسبة تطبٌق   

 فهو ٌساعد التلمٌذ على التعلم بشكل أفضل فً حٌن مبدأ التكرار تقدر نسبة %

 فهو أٌضا ٌساعد التلمٌذ على تعلم عدة %70 وفاعلٌت  %60تطبٌق  فً التعلٌم ب 

أشٌاء  ومبدأ العقاب دابما علٌنا تجنب  لأن  ٌعٌ  عملٌة التعلم وٌساهم فً خوف 

التلمٌذ وبالتالً ٌصبح ٌخاف من المدرسة والمعلمٌن ككل إضافة إلى ذلك مبدأ 

 .الانطفاء أٌضا علٌنا تجنب  لأن  ٌفقد ثقة التلمٌذ بنفس 

 :ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها

 . مبدأ التؤثٌر ٌمكن تفعٌل 

 . مبدأ التدرج

 . مبدأ العقاب والانطفاء ٌمكن تجنب 

 :ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ

ملاح ات عن تلاءم الحجم الساعً مع . بعٌد كل البعد  ولا ٌشجع هذه المبادئ

 . إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ أو مبادئ أخر  لا ٌلاءم
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 استبٌان حول استخدام إجراءات                                  

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

  :                         (ة)المعلم

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 ٌوضح تحلٌل نسب تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة: 06الجدول رقم 

المواد المنصو   فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

 ب  فٌها

 تجنب  فٌها -المواد التً ٌستحسن 

 كل المواد %80 %80 الاستعداد 

الخاصة 

 رٌاضٌات  

 ت ال علمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

كل مواد  70%  60% التمٌٌ  

 خاصة 

 الرٌاضٌات  

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 ت إسلامٌة  % 70 70% التكرار 

 لغة عربٌة 

 رٌاضٌٌات  

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 التع ٌ  

 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد   %  70 % 70

 ت المدنٌة 

 العقاب 

 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  رٌاضٌات  % 10 % 10

 ت المدنٌة 

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 ت العلمٌة والتكنولوجٌة  كل المواد %  90 %80 التدعٌم

 ت المدنٌة 

 ت العلمٌة والتكنولوجٌة رٌاضٌات % 20  %20 الانطفاء 

 ت المدنٌة 

  

 :    التعلٌ  على الجدول 

 ان المواد التً ٌمكن تجنٌها التربٌة العلمٌة 06      نلاح  من خلال الجدول رقم 

والتكنولوجٌة والتربٌة المدنٌة بالنسبة لمعلم هذا القسم  لأنها لا تناسب تلمٌذ مستو  

 . سنة الأولى ابتدابً أما بالنسبة للمبادئ تختلف نسبتها من مبدأ لأخر

 :ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها

 .مبدأ التدرج ٌمكن تفعٌل  

 . مبدأ الانطفاء ٌمكن تجنب 

 :ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ

 . لا ٌشجع هذه المبادئ

 ملاح ات عن تلابم الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ أو المبادئ أخر  

 . ٌجب إعادة الن ر فٌما ٌخص هذه الفبة من حٌث محتو  البرنامج
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 استبٌان حول استخدام إجراءات

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى انموذجا

 :                         (ة )المعلم

  سنوات 08:الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 توضٌح  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها: 07الجدول رقم 

المواد المنصو  ب   فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

  (الذكر الأنثى  )فٌها

-المواد التً ٌستحسن 

  (ذكر الأنثى )تجنب  فٌها 

 لغة عربٌة  80% %  70 الاستعداد 

 رٌاضٌات  

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 لغة عربٌة  80% 80%   التمٌٌ  

 الرٌاضٌات  

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 لغة عربٌة  % 70 % 60 لتكرار 

 رٌاضٌٌات  

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 رٌاضٌات  50%    50% التع ٌ  

 لغة عربٌة 

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 أنثى  ذكر 

01 

00 
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 العقاب 

 

 رٌاضٌات  %10 %20

 لغة عربٌة

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 لغة عربٌة  % 70 70% التدعٌم 

 رٌاضٌات 

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

 لغة عربٌة  50% 50% الانطفاء 

 رٌاضٌات  

ت العلمٌة 

 والتكنولوجٌة 

 ت المدنٌة 

    

 :   التعلٌ  على الجدول 

المواد المنصو  ب  التلمٌذ : 07         نلاح  من خلال ما جاء ب  الجدول 

بدراستها والتً تتمثل فً مادة اللغة العربٌة والرٌاضٌات ومن مبادئ التً أخذه 

نسبة فً تطبٌقاتها وفاعلٌتها أهمها مبدأ التمٌٌ   التدعٌم ومبدأ الاستعداد أما اضعف 

 . نسبة تتمثل فً مبدأ العقاب والذي ٌمكن تجنب  لأن  لا ٌفٌد التلمٌذ كثٌرا

 :ملاح ات عن مبادئ أخر  ٌمكن تفعٌلها أو تجنبها

 . مبدأ التؤثٌر

 . مبدأ العقاب ٌمكن تجنب 

 :ملاح ات عن مد  تشجٌع البرنامج الو اري لتطبٌ  هذه المبادئ

 . لٌس كثٌرا بل صارت فٌ  أشٌاء تعٌ  تطبٌ  هذه المبادئ

 ملاح ات عن تلاءم الحجم الساعً مع إمكانٌة تطبٌ  هذه المبادئ أو مبادئ أخر  

 . لا ٌتلاءم

 .  الكثٌر من هذه المبادئ لا تلاءم الحجم الساعً الذي ٌساعد على تطبٌقها
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 :تقوٌم الفصل التطبٌقً 

 :النتابج المتوصل إلٌها 

        الاستعداد لد  التلامٌذ السنة الأولى ابتدابً ٌكون فً حالتٌن أما ارتٌا  أو 

ضٌ  فإذا كان متعلم مرتا  وتتوفر لدٌ  كل العوامل التعلم فً  روف بٌبٌة مرٌحة 

ومساعدة على التعلم ٌحصل عنده استعداد نفسً للتعلم وهو عنصر مهم للنجا  

المتعلم مثلا إذا كان تلمٌذ مستعد لقراءة كتاب أو عمل لوحة فان  ٌجد الارتٌا  

الرضا فً عمل  أما إذا استعد التلمٌذ لرسم اللوحة مثلا ولم ٌجد الأدوات والألوان 

تعٌن  على رسمها فان  ٌكون فً حالة ضٌ  وعدم ارتٌا  أما لا إذا لم ٌكن مستعد 

 . وطلب من  ذلك فان  ٌكون فً حالة ضٌ 

 نلاح  بعض معلمٌن ومعلمات ٌرك ون على استعداد التلمٌذ فً القسم كما نلاح  بة 

  % 80 و% 70تطبٌ  وفاعلٌة مبدأ الاستعداد عند بعض المعلمٌن تتراو  ما بٌن 

 ٌعنً بنسبة قلٌلة وهذا ٌإثر على % 50 و % 10وعند البعض الأخر تتراو  مابٌن 

  فلا ٌمكن أن ٌكون تعلم دون استعداد تام للمتعلم يتعلم تلمٌذ سنة الأولى ابتدائ

نلاح  أن مبدأ التكرار أمر لا مناصة من  فً مرحلة الابتدابٌة خاصة فً تكرار 

القراءة النموذجٌة مثلا فمبدأ التكرار من أهم مبادئ السلوكٌة التً تساعد فً تثبٌت 

التعلم وحدوث التعلم الشرطً كما وضح بافلوف فهً تعمل على تحسٌن الأداء 

والارتفاع بمستو  وكفاءة التدرٌس بالإضافة إلى ترسٌخ وتثبٌت المكتسبات لد  

التلامٌذ وٌإكد ثورنداٌك على ان الارتباطات بٌن المثٌر والاستجابة تقو  عن 

طرٌ  الاستعمال بمعنى ان  كلما  اد عدد مرات الممارسة أد  إلى قوة الارتباط 

بٌنهما وعلٌ  فان الممارسة والتكرار من أهم العوامل فهو ٌسهل على المتعلم 

اكتساب اللغة واستخدامها فً السٌاقات التعلٌمة والاجتماعٌة المناسبة فان الارتباط 

بٌن منب  ما أو مثٌر ما واستجابة أو فعل سلوكً ٌقو  بتدرٌب أو كثرت الاستعمال   

والممارسة وٌضعف هذا الارتباط بالإهمال أو عدم التدرٌب وهً شرط أساسً 
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لحدوث التعلم كما ان التكرار مهم للتخلص من الاستجابات الخاطبة وتثبٌت 

الاستجابة الصحٌحة وٌحتاج  لمعلم فً ا لب أنشطة المادة فٌؤخذ التكرار دوره فً 

عملٌة الخط ومن دون  لا ٌمكن للمتعلم ان ٌصل للتعلم المطلوب ولكً ٌساعد المعلم 

المتعلم على التعرف على الحروف والتمٌٌ  بٌنهما وعلٌ  أن ٌضع بٌن أٌدٌهم نسخة 

 . من الحروف وٌدفعهم إلى نسخهها وتكرار كتابتها مرة أو مرتٌن أو ثلاث

     نلاح  نسبة تطبٌ  وفاعلٌة مبدأ التكرار عند تلامٌذ سنة الأولى عند بعض 

 باعتباره مبدأ أساسً فً % 80 و %50المعلمٌن تقرٌبا متساوٌة تتراو  مابٌن 

 التعلم

     مبدأ التع ٌ  والعقاب ٌعدان أسلوبٌن شابعٌن فً ضبط التعلم وٌلجا إلٌهما 

لتحقٌ  متطلبات النجا  بفعالٌة قد أكد ا لب العلماء على تع ٌ  لما ل  دور فً 

التعلم والاستمرارٌة فٌ  فتشجٌع المعلم ٌإدي إلى تعلم القراءة والكتابة و ٌرها 

والتقدم فٌها وٌ هر ذلك عند عرض البطاقات على التلامٌذ فتستثار دافعتهم 

للاستجابة فٌتم التعرف علٌ  بالإجابة الصحٌحة  أو عند قٌامهم بقراءة  الحروف 

بطرٌقة صحٌحة وفً هات  اللح ة ٌكون التع ٌ  بعبارة الثناء المعنوٌة مثلا جٌد 

ممتا  أحسنت فهذا من شان  أن ٌشجع على تكرارها والحث على بذل جهد اكبر 

فٌ هر ذلك فً التحصٌل الدراسً الذي هوا مبتغى كل متعلم بالإضافة إلى تع ٌ  

 الثقة بالنفس 

فالتع ٌ  والعقاب وسٌلتان متناقضتان لكنهما ٌهدفان الى تغٌٌر سلوك المتعلم للحسن 

ولكن ٌنبغً على المعلم أن ٌكون حذرا فً استعمال المع  ات المادٌة أما فٌما 

ٌخص العقاب فالهدف من  إ الة مثٌر  ٌر المر وب فٌ   لتقو ٌة سلوك   ٌر 

مر وب   فٌ   فإعطاء  التلمٌذ   علامة   منخف ة  فً نشاط  الكتابة  أو  القراءة   

 لٌتجنب  الفشل  فً المرة   القادمة  بتركٌ   الانتباه  والمثابرة   
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      تختلف نسبة   التع  ٌ    عند  متعلم  السنة  الأولى   ابتدابً عند  بعض  

 ٌعنً نسبة تطبٌ  وفاعلٌة مبدأ التع ٌ   %100 و 70 %  المعلمٌن  ما بٌن 

 . والعقاب اخذ نسبة اكبر من المبادئ الأخر 

      ومن المسلم ب  فً الن رٌة السلوكٌة استخدام مبدأ التع ٌ  الذي ٌقوم ب  المعلم 

فٌغ   إجابات المتعلمٌن الصحٌحة سواء كان تع ٌ ا لف ٌا أو  ٌر لف ً وٌتمثل 

لتع ٌ  الاٌجابً اللف ً فً استخدام تعابٌر الموافقة والإعجاب مثل أحسنت ممتا  

أما التع ٌ  الاٌجابً  ٌر اللف ً فٌكون عن طرٌ  الابتسام أو تعبٌرات الوج  أو 

كتابة إجابة التلمٌذ فً السبورة ولا ٌخفً اثر التع ٌ  فً  ٌادة إسهام المتعلمٌن فً 

نشاطات الدرس وإثارة دافعٌتهم فٌحدث اكتساب المعرفة كالنط  الصحٌحة للف ة او 

الحروف فترسخ هذه الإجابات وبذلك ٌشكل التع ٌ  المفهوم الأساسً فً التعلم من 

 .حٌث أن الهدف من   تقوٌة السلوك المر وب فٌ  والاحتفا  ب  وتكراره

         أما العقاب قد ٌكون مثٌرا مإذٌا وقد ٌكون بؤشكال مختلفة مثل التهكم 

والتؤنٌب والعقاب من اقل الأسالٌب قبولا عند التربوٌٌن ولهذا ٌجب تجنب استخدام 

العقاب لكن إذا دعت الضرورة والحاجة إلى استخدام  وجب على المعلم مراعاة ما 

 : ٌلً

     م ج العقاب بالمكافؤة فبٌنما ٌقوم بمعاقبة  التلمٌذ مثلا على صراخ  أثناء الشر  

ٌعمد إلى مكافؤت  فً حالة هدوب   وانت ام  العام وكل هذا لضمان معاملة جٌدة 

 . للتلمٌذ وبالتالً لضمان حسن التحصٌل والتعلم

      الانطفاء عكس مبدأ التدعٌم والتع ٌ  فنلاح  نسبة تطبٌ  هذا  المبدأ عند 

        ٌعنً نسبتها متوسطة وهوا %60  و%50بعض المعلمٌن تتراو   ما بٌن  

 فٌمكننا القول يمبدا ٌعٌ  عملٌة التعلم عند التلامٌذ خاصة السنة الأولى ابتدائ

 والخروج بنتٌجة ان  ٌجب تجنب تطبٌ  هذا المبدأ لأن  لا ٌساعد المتعلم فً التعلم 
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وٌفقده الثقة بنفس  فتقرٌبا ا لب المعلمٌن ٌتجنبو هذا المبدأ لأنهم ٌرون ان  لا ٌفٌد 

المتعلم فلا داعً لتطبٌق  فً المجال التعلٌمً لأن  ٌوقف المتعلم عن المشاركة فً 

 شٌبا فشٌبا حتى ٌختفً تماما فٌحدث يالإجابة عن الأسبلة أو تلاشً السلوك الاٌجاب

ذلك عندما ٌتوقف المعلم عن تع ٌ  الاستجابة فور حدوثها أو تع ٌ ها بطرٌقة سٌبة 

 . مثال على ذلك

ٌسال المعلم احد التلامٌذ والتلمٌذ ٌجٌب إجابات صحٌحة ولكن المعلم لا ٌع   هذا 

السلوك مرة بعد مرة فٌحدث للتلمٌذ حالة انطفاء لا ٌحدث فجؤة بل ٌحدث تدرٌجٌا 

 إلى أن تختفً الاستجابة كلٌا 

 التدعٌم عند تلامٌذ السنة الأولى ابتدابً نسبة تطبٌق  وفاعلٌت  بدا مانتوصلنا إلى 

متقاربة ومتساوٌة عند ا لب المعلمٌن باعتباره مبدأ أساسً ٌساعد المتعلم فً التعلم 

 فهو ٌعتبر تقوٌة الارتباط بٌن %80 و %60بشكل أفضل تتراو  نسبت  ما بٌن  

المثٌر والاستجابة وٌمٌل بالفرد إلى تكرارها ومن أمثلة التدعٌم فً المجال التعلٌمً 

هوا مكافؤة التلمٌذ على أجابت  الصحٌحة بالدرجات أو التقدٌرات أو الكسب المعنوي 

 والمادي 

التمٌٌ  مبدأ أساسً بالنسبة لتلمٌذ السنة الأولى الابتدابً وٌجب علٌنا تطبٌق  لأن  

مبدأ مهم فً العملٌة  التعلٌمٌة   فهو ا  ٌطب   عند  مع م  المعلمٌن المعلمٌن لأنهم  

ٌرون ان  ٌفٌد المتعلم كثٌرا لكً ٌستطٌع أن ٌمٌ  بٌن الأشٌاء المختلفة فٌجب علٌنا 

ان نرك  علٌ  حتى ٌكون تحصٌل دراسً جٌد لكل التلامٌذ فٌعمل هذا القانون على 

التعمٌم الساب  ذكره فطبقا لهذا القانون نجد ان المتعلم ل  القدرة على التفرقة بٌن 

المثٌر الأصلً والمثٌرات الأخر  الشبٌهة      
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 :ملخص الرسالة

 التعلم والاكتساب من الأولوٌات فً حٌاة الإنسان بهما ترقى الحضارات          

وت دهر الأمم فهوا ٌقودنا إلى تحقٌ  أهداف بمثابة الاٌطار العام الذي تنهى إلٌها كل 

العملٌات التعلٌمٌة فتعد الن رٌة السلوكٌة اتجاها معرفٌا نفسٌا من مدارس علم النفس 

التجرٌبً ما تهتم بدراسة اكتساب الفرد لأي سلوك من السلوكات وهً بذلك تعد 

رابدة فً تقدٌم خطوات التعلم وأسالٌب  منذ  من قدٌم كما ٌعد تعلم اللغة احد 

الم اهر السلوكٌة فً ذلك الاتجاه فً حٌن رك ت السلوكٌة أٌضا على أهمٌة البٌبة 

فً التعلم وان ما ٌستح  دراست  عن تعلم الإنسان هوا ما ٌمكن ملاح ت   فقط إذا لم 

ٌتطر  السلوكٌٌن إلى الأحوال الذهنٌة وعملٌات التفكٌر و ٌرها فالتعلم حسب هذه 

  .الن رٌة تعدٌل أو تغٌٌر فً السلوك تعتمد على مبدأ المثٌر ولاستجابة
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 ملخص بلغة الانجلٌ ٌة 

 

Message summary: 

          Learning and acquisition are among the priorities in 

human life, through which civilizations advance and nations 

flourish, as it leads us to achieve goals that serve as the general 

framework for which all educational processes are completed. 

In presenting learning steps and methods since ancient times, 

language learning is one of the behavioral manifestations in 

that direction, while behaviorism also focused on the 

importance of the environment in learning and that what is 

worth studying about human learning is what can be observed 

only if the behaviorists do not address mental conditions, 

thought processes and others. Learning according to this theory 

is a modification or change in behavior that depends on the 

principle of stimulus and response. 
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 :خاتمة 

ساهمت المدرسة السلوكٌة فً بناء مفهوم جدٌد للتعلم رك  على سلوك  -

المتعلم وال روف التً ٌحدث فً  لها التعلم حٌث تغٌر ارتباط مفهوم التعلٌم 

 . فً إحد  مراحل تطوره من المثٌرات إلى السلوك المع  

 فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة ومن 1912 هرت المدرسة السلوكٌة سنة  -

أشهر مإسسٌها جون واطسن  ومن مرتك ات الن رٌة التمرك  حول مفهوم 

السلوك من خلال علاقت  بعلم النفس والاعتماد على القٌاس التجرٌبً وعدم 

 . الاهتمام بما هو تجرٌدي  ٌر قابل للملاح ة والقٌاس

 . من أهم روادها ثورنداٌك بافلوف  سكٌنر -

لقد جاءت السلوكٌة بمبادئ تعاكس تماما المدرسة الكلاسٌكٌة وتتمثل فً  -

الاهتمام بدراسة ال اهرة سلوكٌة من خلال دراسة السلوك نفس  ولٌس عن 

طرٌ  أي دراسات أخر  خارج السلوك  تستند على أساس التع ٌ  والعقاب 

 . ودورها فً سلوك الكابن الحً

التركٌ  عند السلوكٌٌن على السلوك ال اهري ولٌس على الأحداث العقلٌة  -

الداخلٌة مثل التفكٌر التخٌل بل القضٌة هً علاقة هذه الأحداث بالسلوك 

 . ودورها فً تفسٌر السلوك بدلا من أثارتها كسلوك فً حد ذاتها

التدعٌم أي أن الاستجابة لا تحدث إلا : أهم المبادئ التً توصل إلٌها بافلوف  -

إذا اقترن المثٌر الطبٌعً بالمثٌر الشرطً لعدد من المرات مبدأ الانطفاء 

 . ومبدأ التمٌ  ومبدأ التعمٌم

تعد ن رٌة الاشتراط الإجرابً التً قام بها العالم سكٌنر من أهم الن رٌات  -

التابعة للمدرسة السلوكٌة والتً تمثلت فً تجربة الحمام التً قام فٌها 

بتدرٌب الحمام على ردود أفعال معٌنة تصدر نتٌجة مثٌرات ٌقدمها ل  كما 

 . اهتم بعرض التع ٌ  المناسب لكل رد فعل  ٌصدره الحمام فً ذلك الموقف

من أهم التطبٌقات التربوٌة التً استخلصنها لهات  الن رٌة العمل على تكوٌن  -

 عادات جٌدة والتخلص من العادات السلبٌة الغٌر مر وب فٌها، وتحسٌن 
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اتجاهات  المتعلمٌن ومٌولهم نحو الموقف التعلٌمً المناسب ٌجعل التعلٌم  -

 . أكثر كفاءة، وجاذبٌة

العناصر الأساسٌة التً تقوم علٌها الن رٌة السلوكٌة السلوك فً الغالب متعلم  -

 . الدافعٌة المثٌر، والاستجابة التع ٌ ، والممارسة

ٌرك  الاتجاه السلوكً على ثلاثة انواع ربٌسٌة من التعلم هً التعلم الشرطً  -

        .التعلم الإجرابً التعلم بالملاح ة ِ
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 استبٌان حول استخدام إجراءات

 النظرٌة السلوكٌة فً التعلم الابتدائً

 السنة الأولى أنموذجا

 :                         (ة )المعلم

 :الخبرات المهنٌة 

 : الخبرة فً تعلٌم مستو  السنة الأولى

 : عدد مرات تدرٌس السنة الأولى منذ بدا الجٌل الثانً

 ما مد  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها ؟

 توضٌح  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها: 07الجدول رقم 

المواد المنصو  ب   فاعلٌت   تطبٌق   المبدأ       

  (الذكر الأنثى  )فٌها

-المواد التً ٌستحسن 

  (ذكر الأنثى )تجنب  فٌها 

       الاستعداد 

       التمٌٌ  

       التكرار 

          التع ٌ  

 العقاب 

 

     

       التدعٌم 

       الانطفاء 

    

 

 

 أنثى  ذكر 
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 قائمة رقم 

 :الجداول 

الجدول  

الصفحة  العنوان 

01  
 

 35-34 ٌوضح تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها

 38-36 ٌوضح  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها 02
ٌوضح ما مدي  نسب  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة  03

 ونجاعتها
 

39-40 

 42-41 ٌوضح نسب تطبٌ  مبادئ تطبٌ  الن رٌة السلوكٌة 04
 ٌوضح نسب تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها 05

 
43-44 

 46-45 ٌوضح تحلٌل نسب تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة 06
 48-47 ٌوضح  تطبٌ  مبادئ الن رٌة السلوكٌة ونجاعتها 07

61 



 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
  

 

 قابمة المصادر والمراجع

 

 .ابن من ور لسان العرب ،دار الكتب العملٌة .أ 

 احمد حسانً ، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة حقل تعلٌمٌة اللغات  .ب 

 2020-2019أمٌنة رقٌ  ، محاضرات التطبٌقات اللغوٌة السنة الجامعٌة  .ج 

 بلقاسم ٌخلف اللغة العربٌة وادابها  .د 

 تٌسٌر مفلح كوافحة علم النفس التربوي وتطبٌقات  فً مجال التربٌة الخاصة .ه 

 جمال مثقال القاسم علم النفس التربوي  .و 

 رشدي لبٌب جابر عبد الحمٌد جابر منٌر عطا   ، الاسس العامة للتدرٌس  .  

 .ال مخشري ، أبو القاسم جاد   محمود بن عمر، أساس البلا ة  .  

سٌد محمد خٌر   ، ممدو  عبد المتعلم الكتابً سٌكولوجٌة التعلم بٌن  .ط 

 الن رٌة والتطبٌ  

 شاكر عبد القادر ، العواب  النفسٌة فً تعلٌم اللغة العربٌة مرحلة المتوسط أنموذجا .ي 

عبد الرحمن عبد الهاشمً ، ط  علً حسٌن الدلٌمً ،استراتٌجٌات حدٌثة فً  .ك 

 .فن التدرٌس 

عبد المجٌد عبسانً ، ن رٌات التعلم وتطبٌقاتها فً علوم اللغة اكتساب  .ل 

 . المهارات اللغوٌة الأساسٌة

 عماد عبد الرحمن ال  لول ، مبادئ فً علم النفس التربوي  .م 

 . فإاد البهً السٌد ،الأسس للنمو العقلً .ن 

 .محمد جاسم العبٌدي ، علم النفس التربوي وتطبٌقات   .س 

 .محمد  ٌاد حمدان ،ن رٌات التعلم تطبٌقات علم نفس التعلم فً التربٌة  .ع 

 .مصطفى ناصف ، ن رٌات التعلم دراسة مقارنة ،تر على حسٌن الحجاج  .ف 

 نجا  كبة ، مقاربات بٌن اللغة وعلم النفس دراسة تربوٌة نفسٌة أدبٌة  .ص 

63 



 
  

 

 .نوال محمد عطٌة ، علم النفس والتكٌف النفسً والاجتماعً .  

 ولٌد احمد جابر ، طر  التدرٌس العامة تخطٌطها وتطبٌقاتها التربوٌة  .ر 

 . ٌن ر ، بسام عبد الرحمن المشاقة ، ن رٌات الإعلام .ش 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

64 



 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
  

 

 الصفحة العنوان 

  الإهداء
  الشكر

 :مقدمة 

 
 ب ج.أ

 السلوكٌة التعلم ن رٌة ومفاهٌم مصطلحات: المدخل 
 

1-8 

 نظرٌات التعلم وقوانٌنها عند ثورنداٌك وبافلوف:الفصل الأول 

  
9 

 التعلم من خلال المحاولة والخطؤ وقوانٌن :المبحث الأول 

 
10-11 

 التطبٌقات التربوٌة لن رٌة ثورنداٌك: المبحث الثانً 
  

.12-13 

 ن رٌة الاشتراط الكلاسٌكً وقوانٌنها:المبحث الثالث 
  

14-18 

 التطبٌقات التربوٌة لن رٌة بافلوف: المبحث الرابع 
  

19-20 

 21 تقوٌم الفصل 
 نظرٌة سكٌنر  ومبادئ النظرٌة السلوكٌة :الفصل الثانً 

 
22 

 ن رٌة سكٌنر وأسسها العلمٌة: المبحث الأول 
 

23-24 

 المفاهٌم الأساسٌة فً الاشتراط الإجرابً:المبحث الثانً 
  

25-26 

 التطبٌقات التربوٌة عند سكٌنر : المبحث الثالث 
 

27-29 

 مبادئ الن رٌة السلوكٌة فً التعلم والتعلٌم : المبحث الرابع 
 

30 

 تقوٌم الفصل

  
31 

66 



 
  

 

 48-32 دراسة تطبٌقٌة :الفصل الثالث 

 تقوٌم الفصل 
 

49-52 

 ملخص الرسالة
  

53-54 

 57-55 الخاتمة 
 59-58 الملحقات

 60-61  قابمة الجداول 
 قابمة المصادر والمراجع 

 
62-64 

 67-65 فهرس المحتوٌات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

67 




