
 
 
 

 
 

 



 
 
 

 
 

 
 

 شكر وتقدیر
 
 
 
 

الحمد Ϳ الذي أعاننا ووفقنا لإتمام ھذا البحث المتواضع؛ ونتقدم ببالغ شكرنا 
ن"وكبیر عرفاننا وامتناننا إلى المشرف الأستاذ  ؛ والشكر  "حاج علي عبد الرحمّ

سونا ؛ وإلى كل من ساعدنا من قریب ومن  موصول إلى جمیع الأساتذة الذین درَّ
 شكراوبعید من ذوینا وأقاربنا وأھلینا ؛ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 

 
 

 :مقدمة
 

م العربیة فجعلھا لغة كتابھ العزیز وجعل     َّ ِّ العالمین الذي كر الحمد Ϳ رب
ً قویة لحفظھا، وجعلھا مفتاحا لمعرفة دقائق أسرار كتابھ  القرءان الكریم مادة
د صلى الله علیھ وسلم فھدانا من الضلال وجمعنا من  وأنعم علینا بنبیِّھ محمَّ

 :الشتات أما بعد
َّ اللغة العربیة   -بحكم طبیعتھا وباعتبارھا وسیلة التواصل وتفاھم وتخاطب-إن

تجعل لاكتسابھا مطمحا لا یخلو من عسر، أخذت سمة الخلود فھي لیست كباقي 
َ وتموت كالسنسكریتیة والكنعانیة والأرامیة وغیرھا من اللغات  اللغات تحي

كثیر من السامیة، فھي لغة عالمیة وإن لم تحقق الانتشار المطلوب فھي تواجھ ال
التحدیات في ظل العولمة ومن سبیل لحفظھا إلى تمسك العرب والمسلمین بھا من 
جھة حتى تحفظ ثقافتھا وخصوصیتھا واتصالھا بالأمم الأخرى من جھة أخرى 

 .حتى تنقل عناصر ثقافیة وعلمیة جدیدة بما لا یتنافى مع مبادئ الدین الإسلامي
لعلم "ي الأرضیة الأساسیة التي مھَّدت لقد كان الدرس الصوتي في تراثنا العرب 

َّد الدراسة الصوتیة " الأصوات لما امتاز بھ من دقة ولعلَّ العامل الأساسي الذي ول
ھو القرءان الكریم، ولم تكن الدراسة الصوتیة بعیدة عن بقیة الدراسات اللغویة، 

عنھا، بل ھي فرع من فروع اللغة ومستوى من مستویاتھ التي لا یمكن الاستغناء 
كما تعتبر الممھد الأساسي لعلم الأصوات، وتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین 
ین، كما  ِّ ال في مواجھة التحدیات المعاصرة للد بھا، یمكن أن یسھم أیضا بدور فعَّ
أن تعلیمھا یبرز الشخصیة العربیة والإسلامیة في كافة میادین الحیاة، وتطویرھا 

دور علم " الموسوم بِ  تیارنا لموضوع بحثنااخوإثراء حصیلتھا، لم یقع 
محل الصدفة، بل عن قناعة " الأصوات في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا 

راسخة بأھمیَّة ھذه اللغة، التي تتعاظم مع الأیام، ثم تحولت ھذه القناعة إلى شغف 
 باللغة في إطار الرقي " قناعة مشتركة مع زمیلي في البحث" لمعرفة أسرارھا
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شق علم الأصوات دون غیره  اخترناالعربیة لابد من بحث مناھج وسبل تعلیمھا، 
ھ الدرجة الأولى الصعبة في سلم تعلم اللغة العربیة من نطق وتلقین لعمق ّ  ذلك أن

مخارج حروفھا وتقاربھا مع صفاتھا وھي صعبة على أبناء اللغة العربیة مما 
بة في لسان غیر الناطقین بھا، وھناك أسباب یجعل تعلم نطق حروفھا أكثر صعو

تتألف لتي اتھا الدراسة اللسانیة من أجل اكتشاف مستویالى إتي الذاالمیل : أخرى
، على جھود العرب القدامى، الرغبة في الاطلاع التحلیلستعمالھا في وا، منھا

شاف الدراسة اللسانیة من أجل اكت، اسقاط  یثةلحدالدراسات ابین بینھا لمزج وا
دنا إشكالیة البحث في تساؤلات نزعم أنھا  ،تتألف منھا لتياتھا مستویا َّ وقد حد

كفیلة بقدر معتبر في تقدیم حلول لمشاكل وصعوبات تعلم وتعلیم اللغة العربیة 
 :في التساؤلات التالیة الإشكالیةلغر ناطقین بھا، وقد تبلورت عناصر 

 لناطقین بالعربیة لتعلم اللغة العربیة؟ما ھي الدوافع والأسباب التي تدفع غیر ا -1
ما ھي خطوات إعداد المقررات التعلیمیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر   -2

 الناطقین بھا؟
د رغبات وحاجات الدارسین   -3 ِّ  ؟)أھدافھ ومحتواه(ما ھي البرامج التي تحد
د المنھج التقابلي ومنھج تحلیل الأخطاء في رصد عقبات تع -4 لم اللغة كیف تجسَّ

 الثانیة؟
 ما ھي أھمیة علم الأصوات في تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا؟ -5
كیف تجلت مشكلة الأداء الصوتي عند متعلمي اللغة العربیة لغیر الناطقین  -6

 بھا؟ ثم تقدیم حلول لذلك؟
موجھة صوب تحقیق حلول ناجعة لھذه التساؤلات من شأنھا فأھمیة الموضوع 

ر تلقین اللغة  أن تنیر سِّ َ ی ُ الدرب لوضع منھاج جدید وبأسالیب راقیة وطرق حدیثة ت
العربیة للأجانب لذلك تكاد لا تخلو أھمیة الموضوع في النھوض باللغة العربیة 
ً الناطقین بھا أو لغیر الناطقین بھا، وجاء ھذا البحث بخطة محاولین معرفة  سواء

 :الإشكالیة التالیة
 : ـ خطة البحث

ماھیة الصوت، مفھوم : إلى الموضوع مع شرح مفاھیم كلماتھ المفتاحیةمدخل 
 اللسان، المستوى الصوتي في التحلیل اللساني، تعلیمیة اللغة 
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ر؛ ثم مقدمة بكامل  العربیة لغیر الناطقین بھا، مفھوم المنھج، مفھوم المقرّ
 العربیة لغیر تعلیمیة اللغة : عناصرھا التقنیة، ثم افتتحنا البحث بالفصل الأول

دواعي تعلم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، : الناطقین بھا، المبحث الأول
 خطوات إعداد المقررات التعلیمیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر: المبحث الثاني

المناھج المتبعة في تحدید عقبات تعلم اللغة الثانیة : الناطقین بھا، المبحث الثالث
 ؛)ومنھج تحلیل الاخطاءالمنھج التقابلي (

الفونیتیك والفونولوجیا، : مدخل إلى علم الأصوات المبحث الأول: الفصل الثاني
، )علم الأصوات النطقي، السمعي والفیزیائي(فروع الصوتیات : المبحث الثاني
 مخارج الأصوات العربیة وصفاتھا؛: المبحث الثالث

طرق تدریس الأصوات العربیة لغیر الناطقین بھا ؛ المبحث : الفصل الثالث 
أھمیة علم الأصوات في تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، المبحث : الأول
تطویر عملیة إصدار الأصوات عن طریق نطق الأصوات في مھارة : الثاني

ت عن طریق إلف الوقوف على عملیة استقبال الصو: الكلام المبحث الثالث
مشكلات الأداء الصوتي عند : الأصوات وتطویر مھارة الاستماع، المبحث الرابع

 متعلمي اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا؛
ُّم اللغات الأجنبیة، الم: المبحث الرابع : طلب الأولأثر العادات الصوتیة في تعل

تعلمي اللغة العربیة لغیر النا صوت (طقین بھا رصد الأصوات المشكلة على مُ
والتاء والدال والكاف ] الطاء والصاد والظاء او الضاد[الواو وأصوات الاطباق 

ظاھرة استبدال الأصوات غیر الموجودة في : المطلب الثاني، )والقاف والعین
 اللغة الأم بأصوات أخرى وھو ما یُعرف بالتداخل اللغوي ثم ختمنا بحثنا بخاتمة 

 
الوصفي لوصف المادة العلمیة موظفین فیھ  المنھجلى ـ اعتمدنا في بحثنا ھذا ع

أداة التحلیل، من أجل تحلیل دراسة مخارج الأصوات العربیة وصفاتھا ومن أھم 
 :المصادر والمراجع المعتمدة في مسار بحثنا ما یلي المصادر والمراجع
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مل الناقة ، محمود كارىـبلغات أخللناطقین الكتاب الأساسي لتعلیم اللغة العربیة  -<
 .م1983القرى، جامعة أم ، المملكة العربیة السعودیة، مةلمكرمكة اورشدي أحمد طعیمة، 

، الرباط، رشدي أحمد طعیمة، مناھجھ وأسالیبھبھا، لغیر الناطقین تعلیم اللغة العربیة -
 .م1989، الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافةالمنظمة منشورات 

 لمعا، )ط، دت/د(ء، لبیضاار الدة، القاھر ، تمام حسان، اناھامبو لعربیة معناھا اللغة ا -
 .الجدیدةح لنجاامطبعة ، لكتبا
 >.2004، 1علم الأصوات، حسام البھنساوي، مكتبة الثقافة الدینیة، ط -
 
المعیقة لمسار البحث  الصعوباتوككثیر من الباحثین واجھتنا الكثیر من  

كثافة المادة العلمیة : یب على الإشكالیةوالوصول إلى النتائج المطلوبة التي تج
ھا فیما یخص التنظیر، واستصعاب بعض المصطلحات وتداخل بعضھا  ِ ب وتشعُ

 .ببعض، ثم قلة الدراسات حول ھذا الموضوع مع ضیق الوقت
د بحث لیس أكثر من حلقة صغیرة بل إننا نراھا نقطة  َّ ـ ھذا وتبقى الدراسة مجر

تي تنجز حالیا في إطار تطویر عملیة تعلیم اللغة في بحر الدراسات التطبیقیة ال
العربیة لغیر الناطقین بھا، فإن أصبنا فمن الله سبحانھ وتعالى وإن أخطأنا فمن 

 ِ ُّ التوفیق ُ ولي  .أنفسنا؛ والله
 
 

 2022/06/22تاریخ الانتھاء 
 
 
 
 
 
 
 

  د
 



 
 
 

 
 

 :مدخل
 
وت لصوي أي اللغاوت لصاسة درانھّ یعنى بد أنجوات لأصم اعلوع ضومدة وماث حین م
ه ودجن ولإنساابھا ق لتي یحقداة الأاھي ، وللغةء الأساسیة لبنادة الماره اباعتباري، لبشا
ث بحیردة، مجردة مفوات لأصج انتااسة كیفیة و دراعھ ھوضوعلیھ فموثھ راتل نقوي وللغا
ن موات لأصابھا ل لتي تنتقالكیفیة إدراك اعلى ل لتي تعمص الخصائافي ظر لنالى ویت
، والصوت الإنساني الحي ھو موضوع علم الأصوات، فعلم الأصوات لا لسامعالى م إكللمتا

یھتم إلا بالتعبیر اللغوي دون المضمون الذي یقوم تحلیلھ على القواعد والمعجم أي الجانب 
 .النحوي والدلالي للغة

 
 :ماھیة الصوت_1
ما وقر في أذن  لصحیح وھو الصورة وھو جنس لكل أص) الصاد والواوالتاء(: لغة - أ

والصائت إذا صاح ، إذا كان شدید الصوت، صیتل ورج، ھذا صوت زیدل یقا، السامع
 1.من الصوت وذلك إذا أجابل وإنصات انفع.....

أو تضاغط في جزیئاتھ فأصوات ل، أو تخلخ، اضطراب في جزیئات الھواء :اصطلاحا -ب
أو ھو أثر  2.تار الصوتیةالكلام إذن ھي تغیرات في ضغط الھواء ناتجة عن اھتزاز الأو

 3.سمعي یصدر طواعیة أو اختیارا عن تلك الأعضاء المسماة تجاوزا لأعضاء النطق

 

 :مفھوم اللسان -2
اللسان : "... قولھ" لسن"الأعظم لابن سیدةمادة لمحیطوالمحكم امعجم  فيجاء  :لغة - أ

 4".م اللغةوألسن عنھ بلغََّ واللسن  الكلا، أي أبلغھ.وألسنھ ما یقول 

َّى بھا عن الكلمة وقد ، جارحة الكلام: اللسان : "لسانھ بقولھ فيوقد أیَّد ذلك ابن منظور  یُكن
ِ رجل لسنٌِ  بینُِّ : ویقال ، أي بلغة قومھ؛ فلان یتكلم بلسان قومھ: یقال؛ حینئذفیؤنث  َّسن الل

 5"واللسن الكلام واللغةوفصاحة ،إذا كان ذا بیان 

______________ 
 556:ص ، 2001سنة، لبنان بیروت، ط ج، دار إحیاء التراث العربي ة، ابن جني، مقاییس اللغ_1
 8:ص ، 2008الأردن،عمان،للنشرل دار وائ، محمد إسحاق العناني، إلى الصوتیاتل مدخ_2
 199:كمال بشر، دار غریب، القاھرة، مصر، دط، دت، ص. علم الأصوات، د_ 3
، لبنان- تبیرو، دار الكتب العلمیة، 8ج، "لسن"مادة، ھنداوي عبد الحمید :تحقیق:، ابن سیدة، الأعظملمحكموالمحیط ا_4
 .498ص، م1985- ـھ1405، 1ط
 .386ص، دت، دط، بیروت، دار صادر، 13ج، "لسن"مادة، ابن منظور، لسان العرب_5

 1ص



 
 
 

 
 

لُ االلسان :بقولھالتعریفین معجمھ عن ھذین في آبادي الفیروز ج تعریف یخرولا  َ قو ، لمِ
 1.سن  بالكسر الكلام واللُّغة واللِّساناللِ، وأبلغھ وألسنھ قولھ

 :اصطلاحا -ب
 لتياھو اللغة : لسان القوم: "اللغویة بقولھالمصطلحات معجمھ خلیل أحمد خلیل في یعر فھ 

 2".أمةمھا تتكل

 3.واللغة ھي موضوع علماللسان أو اللسانیات، دة ألسنةعتحتھ أو ھو مفھوم مشترك تندرج 
كة لمشترالذاكرة افي مسجل نظام  : كتابھ بأنھفي " نمارتروبرت "اللسانیات  لمعاویعرفھ 

 4".یمكن من إنتاج لفیظات لا متناھیة وفھمھا

 

 : في التحلیل اللساني تيالصولمستوىا-3
 5الذكر الحسن،: والصیت .  وأصات إذا نادى، اللغة من  صات یصوت فيالصوت 

تصدر طواعیة واختیارا عن أعضاء  لتياوالأصوات اللغویة ھي تلك الآثار السمعیة 
یصاحبھا من حركات الفم لما وموائمة ، صور ذبذبات معد لة فيوھذهالآثار تظھر ، النطق

 6.المختلفة بأعضائھ

 
 
 

__________________ 
، م1980-ـھ1400، 3ط، العامة للكتابالھیئة المصریة  ،4ج، "لسن"مادة، آباديالفیروز ، المحیطالقاموس _1

 .262ص
، 1995، 1ط، للطباعة والنشر اللبناني دار الفكر، "اللسان "مادة ، خلیلأحمد خلیل ، اللغویةالمصطلحات معجم _2

 .112ص
دارالكتاب ، اللسان"مادة ، وآخرونمحمد الھادي بوطارن ، اللسانیة والبلاغیة والأسلوبیة والشعریة المصطلحات_3
 .289ص، م2008- ـھ1428، دط، مصر، -القاھرة، ثیلحدا

 1ط، لبنان- تبیرو، جمةالعربیة للتر لمنظمةا، لمھیرياعبد القادر : رجمةت، روبرت مارتان، مدخل لفھم اللسانیات_4
 .65صم، 2007،
مؤسسة الرسالة للطباعة ، "صوت"مادة، البقاء الكفوي بيأ، والفروق اللغویة لمصطلحات افي معجم :الكلیات  - 5

 .562ص، م1998-ـھ1419، 2ط، لبنان- ت بیرو، والنشروالتوزیع
، مصر - الأزاریطة ، الجامعیةمؤسسة الثقافة ، سلیم عبد القادر الفاخري عصا، اللغة العربیةفي الدلالة الصوتیة : ینظر- 6

 .135ص، دت، دط
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َّف الذي الخلیل من ءً بالأصوات بد مالقدالعلماء العرب منذ اعتنى و قد  ، لعیناكتاب أل
، جلمخرواالحیز صوتیا حسب  دراستھ  ترتیبا فقد رتب، تيصووأقامھ علىأساس 

 1وعلى السمع، وف شفویاالحرذلك على تذوقفي واعتمد 
وقد نالت ، هغیرو جني،وابن ، ھذا علماء من أمثال تلمیذه سیبویھ لخلیلانھج وقد سار على 

 2.أوساط ھؤلاء العلماءكبیرة بین  الصوتیة حظوة،الدراسة

ویعرفھ لنا بقولھ ، یوضح لنا كیفیة حدوثھ" أسباب حدوث الصوت "كتابھ فيفھاھو ابن سینا 
جالھواءأن الصوت سببھ  القریب :" ُّ  3.كان دفعة بسرعة وبقوة من أي  سبب تمو

وأنواع ھذه ، رجھامخاو، ونـوكیف تتك، الأصواتفي ھو الذي یبحث  تيالصووالمستوى 
ووظائفھا ، ثلھاتماو، تحولھاوقھا وطریقة نط، لمختلفةواعة لمتنواصفاتھا رج والمخا

 4.والتنغیم لنبروا، الصوتیةالمقاطع في كما یبحث ، طة لمنوا

 
 :تعلیمیة اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا -4
،وتنفیذھا، لتعلموالتعلیم اتصمیم عملیة في عملیة منھجیة منظمة ھي  :مفھوم التعلیمیة - أ

فیة لمعرعلى نتائج البحوث في المجالات اوتقویمھا في ضوء أھداف محددة تقوم أساسا 
 5.فاعلیة كفایةذو تعلیم  إلىل لبشریة للوصوا وغیرلبشریة احة لمتاد الموااجمیع م تستخدو
ُّ  مفھوم -ب   : مالتعل
 عرفتھ = علمت الشيء أعلمھ علمھ  :لغة 

یم ـــلتعل، وایسردـــلتاة ـــنتیجك المتعلم لوـــسفي تعدیل اث حدإیعني لتعلم إن ا: اصطلاحا
فھو یرتبط بالعملیة التعلیمیة التي تعمل على تحقیقھ من خلال المنھج والمعلم یب ردـــلتوا

 6.یسیةرلتدو ا دیمیةلأكاالك كفایاتھ بما في ذ

________ 
، معیةلجاا لمعرفةادار ، 75ص، سامي عیاد حنا،شرف الدین الراجحي، یثالحدمبادئ علم اللسانیات : ینظر - 1

 .75ص، م 2002دط، مصر، الاسكندریة
، العراق - بغداد ، دار الشؤون الثقافیة العامة، علي زوین، یثلحدالتراث وعلم اللغة ابین منھج البحث اللغوي : ینظر - 2
 . 62صم، 1986، 1ط
علم، مطبوعات مجمع اللغة  محمد حسان الطیان، یحیى میر: رسالة أسباب حدوث الحروف، ابن سینا، تحقیق_3

 .56: العربیة، دمشق، دط، دت، ص
-ه1420، 1مستویات اللغة العربیة، نایف سلیمان وٱخرون، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان الأردن، ط: ینظر_4

 . 12: م، ص2000
، نیةردلأامعة لجا، ا1985، 08قم، أنور العاید، المجلة الثقافیة ربيلعرالوطن االتربویةفي ت لتقنیااقع وا_5

 .64ن،صعما
، 2003سنة،  1ردن، طلأن، اعما، یعزلتوو اللنشر وق لشروي، دار الفتلااكاظم محسن سھیلة ، یسرلتدمدخل إلى ا_6

 .30: ص
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 :مفھوم التعلیم -ج 
 نياــنسإط اـنشذات ة ـیس مھنردـفالت ریبینحو المتعلمدـتف ـلتعلیم ھو توجھ كل موقا

و  لھااــیصإائل ـس، ووةــئیدالأراتـھا امھاوا ــئھدمبا، وعدھااقو،ولھاوـصألھا اعي ـجتموا
 1.لتعلمتستھدف التعلیم وامسؤولیاتھاالتي 

ً ، ویحتاج إلى أفراد كثر ومختصین في  وعلیھ فإن تعلیم العربیة للناطقین بغیرھا صعبا
ھنا یكون مجالات مختلفة ، إلى تربویین ، ومختصین بالوسائل التعلیمیة المختلفة ، ومن 

تألیف منھج متكامل في غایة التعقید والصعوبة فمن ناحیة الأصوات والحروف العربیة 
فھي تبدأمن وحدتھا الصغیرة التي نبدأ التعلیم لتتركب منھا الوحدة الأكبر فیما بعد وھي 
ّم الطلاب  الكلمة، ولتدریس الأصوات مناھج ورؤى كثیرة، وفي أثناء تقدیم الأصوات یتعل

عربیة متنوعة من حقول مختلفة، وتصب في حقل المحسوس منھا، حتى یسھل مفردات 
ّم تقدیمھا ، وفي أثناء العملیة التعلیمیة  علیھم فھمھا في بدایة مشوارھم ، ویسھل على المعل
ض الطلاب لمفردات كثیرة ، متنوعة الحقول ، تختلف في عددھا وفق كل  َ لا بد أن یتعر

ن مفردة ، ولا قیمة للمفردات في حد ذاتھا إلا مستوى ، وفي نوعھا، تتجمع الأ ّ صوات لتكو
في إطار تركیب ، وھنا یبدأ تعلیم الطلاب ما یلبس ھذه المفردات، فالأصوات بحد ذاتھا 
ً آخر، وھو  ً جمعیا ن مفردة، والمفردة تلبس شیئا ّ عاریة ، تلبس الأصوات الأخرى لتكو

ن جملة ّ ّ تتجمع المفردات لتكو  .المعنى، ثم
 
 :مفھوم اللغة العربیة -د

ھي إحدى لغات العالم السامیة والمنتشرة على نطاق واسع حول العالم، حیث أن ھناك 
ملیون نسمة من متحدثیھا و یتركزون بشكل كبیر في الوطن العربي وبعض المناطق  144

 2تركیا والأحواز، والسنغال ، وتشاد وأثیوبیا، وإیران وجنوب السودان،: المجاورة مثل

د اللغة العربیة واحدة من اللغات السامیة المعروفة منذ القدم، وقد كانت لغة عاد وثمود وتع
وجد یس، وكانت منتشرة في الیمن والعراق، ووصلت إلى رفعتھا وعزھا عندما أصبحت 
عندما أصبحت لغة الدین الإسالمي، فبھا نزل القرءان الكریم لتصبح ضرورة لكل مسلم 

 3.الدینیةیتمكن من تأدیة شعائره 
_________________ 

 .29الفتلاوي، صكاظم محسن سھیلة ، یسرلتداإلى مدخل _1
 .، بتصرف2015أھمیة اللغة العربیة وبعض خصائصھا، ألاء جابر، د ط، _2
 .9:ه، ص1412، الریاض، دار الوطن للنشر، 1أھمیة اللغة العربیة ومناقشتة دعوة صعوبة النحو، أحمد الباتلي، ط_3
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 الفصل الأول: تعلیمیة اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا
 
 
 

دواعي تعلم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا: المبحث الأول  
 
 
 

خطوات إعداد المقرارت التعلیمیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا: المبحث الثاني  
 
 
 

المنھج التقابلي، منھج تحلیل (لم اللغة الثاني المناھج المتبعة في تحدید عقبات تع: المبحث الثالث
)الأخطاء  

 
 



 
 
 

 
 

 دواعي تعلم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا: المبحث الأول
  
 

اللغة ھویة الأمم وتأثیرھا في ركب الحضارة والتقدم وكلما انتشرت ھذه اللغة واستطاعت 
لأھلھا مكانة عظیمة ودور كبیر في تقدم حضارة العالم التعبیر عن مستجدات الحیاة كان 

واللغة العربیة أوسع اللغات وأغناھا لفظا وأجملھا أسلوبا وقد كرمھا الله بأن أنزل بھا كتابھ 
العزیز ومن ھنا تنبع أھمیة اللغة العربیة وھي الوسیلة التي بھا یُتعرف على ثقافة العربي 

 .لمین الذین یرغبون في دراسة التراث العربي وحضاراتھم مما جعل كثیرا من المتع
 
واللغة العربیة من اللغات التي اكتسبت السبغة العالمیة لاعتبارات عدیدة فھي اللغة " 

الرسمیة للدول العربیة كما أنھا لغة التداول والتواصل، وتزداد اللغة الرسمیة للدول العربیة 
الیوم لما تحتلھ من مكانة جیوإستراتیجیة في موقعھا الجغرافي العالمي فھي أداة الربط بین 

ومن ھنا فاللغة العربیة لا ...معات سكانیة كبرى لموقعھا الذي یتوسط القارات العالمیة تج
 1"یُستغنى عنھا في الحركة الحضاریة الانسانیة 

 
فاستعمال اللغة والتواصل بھا مع الناس غالبا ما یكون داعیا طبیعیا والحافز الأول لتعلم   

اللغة الثانیة، غیر أن ھذه الحاجة تختلف من شخص إلى ٱخر حسب جنسیة الشخص وبیئتھ 
ومن المعروف ان الاتجاه الإیجابي لمتعلم اللغة نحو مجتمع اللغة الھدف وثقافتھم . وثقافتھ

یزیدوا من رغبتھ في التواصل مع أھل تلك اللغة والإندماج معھم وھذا یعود  وحضارتھم
بالفائدة على المتعلم مما یزید من الدخل اللغوي الذي یزید في الكفایة اللغویة لدیھ والسیطرة 

 .على المھارات اللغویة
  
  
  
  

_________________ 
، مركز بحوث اللغة العربیة 1العزیز إبراھیم العصیلي، ط أساسیات تعلم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، عبد_1

 م 2003المملكة العربیة السعودیة، سنة - وٱدابھا، جامعة أم القرى، مكة المكرمة
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ا كانت اللغة أھم المعاییر التي تقاس بھا فاعلیة الأمم في مضمار التقدم والتأثیر والتأثر،   لمّ
حرص أصحابھا على تطورھا ونشرھا خارج نطاق  وبقدر ما لھا من أصالة وحیویة، جاء

المتكلمین بھا دون المساس بقیمتھا أو مكانتھا من أجل تعریف اڈخرین بھا تحملھ ھذه اللغة 
من فكر وعمل یترتب علیھ رغبة في الاتصال بأصحابھ والتعاون معھم ثقافیا واجتماعیا 

 1.واقتصادیا

 
من  إلىذلك إلا لا سبیل وتفھم معانیھ آن ولقرة ااءسبیل قرفي لعربیة اللغة اتعلم جنبي لأفا

ُّم اللغة الإنجلیزیة ذلك . اللغةھذه ن تقال إخلا وكیف یتكبد العربي عناء المشقة من أجل تعل
 .لعلميم التقدوالتكنولوجیا اھي لغة و لى عالمیاولأالأنھا 

ة لبعیدت الغایااولقویة افع والداتلك تحسسنا إذا لا إلأجنبیة ت اللغااسة درا أھمیةرك لن ندو
فما ھي . لكذعمق من ب أسباأ إلىھا اكتابة بل تتعداءة قروعا سماللغة اتقف عند فھم  التي

ُّم اللغة العربیة؟  ھذه الدوافع والأسباب التي تدفع بالأجانب إلى تعل
 2:تيھي كالآو أھمیةكثرھا أنذكر  
لفكر ق اتوسیعھا طلارف ولمعااء اثرإتحتھ إطلاق الفكر من قیود اللغة القومیة ویندرج  -1

 .والخروج من مفھوم التقوقع لقومیة اللغة د امن قیو
 . بلشعوت اعلى ثقافاف لتعررات والحضاداب والآتذوق ا -2
 . لسلميالتعایش وا وليلدالتفاھم ا تحقیق-3
 .الخ...النھوض بتنمیة الأمة في جمیع مستویاتھا الإقتصادیة والإجتماعیة -4
س فالأسا،نينساإصل اتوأداة فاللغة .  صلیةامشاكل تودون لأجنبیة ان البلدرة التمتع بزیاا-5

یولد لتعلم لم ن لإنسااض، والأغررف واللمعادل لتباوالتفاھم اھو ت للغااالمشتركبینجمیع 
 . ىخرة دون أحدوالغة 

 
 
 
 
 
 
 

______________ 
 .2الشیخ، دط، دت، صمبادئ تعلم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، الحافظ عبد الرحیم _1
ة، دط، دت، مدالحواد افؤومحمد ر تب قاسم عاشو،رالتطبیقوالنظریة ا بینیسھا رسالیب تدوألعربیة اللغة ن افنو_2
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 . وھناك من یفرق بین نوعین من الدوافع التي تستحث الدارسین على تعلم اللغة الثانیة

 
 1:ھذان النوعان ھما

 .  الدوافع الوسیلیة -1
 .الدوافع التكاملیة -2
إن الدارس الذي تحركھ دوافع وسیلیة لتعلم لغة ثانیة معینة لا یتعلم ھذه اللغة إلا لتحقیق  

ھدف معین قصیرالمدى كأن یكون سعیًا وراء وظیفة أو رغبة في قضاء وقت یستمتع فیھ 
ا للحصول على درجة ً  بالسیاحة أو استجابة لمتطلبات مقرر دراسي معین، أو استعداد
ا على امتلاك مھارة القراءة لیتصل بكتابات معینة، أو استجابة لشعائر  علمیة، أو حرصً

المھم في ذلك أن الدارس الذي توجھھ مثل ھذه الدوافع إنما . دینیة یلزمھ أداؤھا بھذه اللغة
 . یقتصر الأمر عنده على اكتساب القدر الذي یلزمھ من ھذه اللغة

 
تكاملیة لتعلم لغة ثانیة معینة فإنما یتعلمھا لا لقضاء مطلب أما الدارس الذي تحركھ دوافع 

إن الھدف الأسمى للدارس الذي . عاجل أو لتحقیق غرض، أو لإشباع حاجة وظیفیة معینة
تحركھ دوافع تكاملیة ھو أن یتصل بمتحدثي ھذه اللغة، یمارس لغتھم، ویفھم تقالیدھم، 

ل ثقافتھ بثقافة غ یره دون إحساس بالأفضلیة أو تعصب یعمیھ من ویعیش ثقافتھم، بحیث یكمِّ
 .أن یرى فیھم خیرا

وفي مجال تعلیم اللغة العربیة كلغة ثانیة، یمكننا أن نجد أمثلة حیة لھذین النوعین من 
إن من بین من یتعلم ھذه اللغة كلغة ثانیة من یقوم بذلك تلبیة لأغراض خاصة . الدوافع

فمنھم من یدرس ھذه اللغة . لم ھذه اللغة أو ممارستھامحدودة، تنتھي بانتھاء الحاجة إلى تع
ا في وظیفة في بلد عربي  ً ومنھم من یدرسھا ) كالعاملین بشركات البترول وغیرھا (طمع

، وحفظ كتاب الله عزوجل، والتفقھ في كالصلاةمن أجل ممارسة شعائر الدین الإسلامي 
أو ثقافیة أو سیاسیة، وھذه  الدین، والتفسیر، ومنھم من یدرسھا لأغراض أخرى تجاریة

 .الأشكال المختلفة من الدوافع ھي ما نطلق علیھا بالدوافع الوسیلیة أو الغرضیة
 
وعلى النقیض من ذلك نجد من بین متعلمي اللغة العربیة كلغة ثانیة من یدرسھا لا لغرض  

لعربي، قریب أو حاجة عاجلة أو مطلب وظیفي، وإنما یدرسھا من أجل الاتصال بالإنسان ا
 .ومعایشة ثقافتھ، یرید أن یتعرف أبعاد ھذه الثقافة العربیة، وعلى شخصیة الإنسان العربي

__________________ 



 
 
 

 
 

، دارالكتاب الحدیث الكویت، 2020/04/07: سیكولوجیة التعلم ونظریات التعلیم، جابرعبد الحمید، مقال نشر بتاریخ_1
 30:ص
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ویتسم أولئك الذین یتعلمون اللغة العربیة من أجل ھذا  قیمھ واتجاھاتھ ومیولھ ودوافعھم، 

الھدف بأنھم بشكل عام، یحترمون الثقافة العربیة، ویریدون معایشة أنماط من الثقافة 
ً عن أنماطھم الثقافیة سواء في النظرة إلى الإنسان أو  ا أو قلیلا ً الشرقیة التي تختلف كثیر

 . للكون أو للحیاة
أھم تلك الأسباب التي كانت وراء دافع تعلم ھؤلاء الدارسین للغة  ولعلَّ ٱخر الدراسة عن

 1:العربیة وھي

 
 قراءة القرآن الكریم -أ

 ) إلخ--سیرة -توحید - فقھ( قراءة العلوم الإسلامیة  -ب
 المقارنة بین الإسلام وغیره من الأدیان  -ج
 السفر إلى البلاد العربیة للسیاحة  - د

 .في المیادین المھنیةالعمل بالوطن العربي  -ھـ
 

َّ تعلم لغة ثانیة أمر لیس بالیسیر وطریق لیس بالممھد، وإنما یتضمن من العملیات العقلیة  إن
ومن أشكال الجھد والمعاناة ما یتطلب الصبر ویحتاج إلى المثابرة، ومن ھنا تلعب الدوافع 

ة ثانیة یتوقف علیھا نجاح دورھا في تعلم اللغة العربیة وثقافتھا، كما أن شدة الدافع لتعلم لغ
 . الدارس في تعلمھا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

_______________ 
 31المرجع السابق، ص - 1
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خطوات إعداد المقررات التعلیمیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر : المبحث الثاني 
 الناطقین بھا

 
تـدریس اللـغة العـربیة مـن أجـل أغـراض خـاصة بما في ذلك الأھداف والمحتوى  إن

والمواد التعلیمیة، إنما یتحدد بمطالب المتعلم وأغراضھ أكثر منھا بعوامل خارجیة مثل 
ً في العالم مثل الإنجلیزیة لا . معاییر التعلیم العام ً وشیوعا وإذا كانت اللغات الأكثر انتشارا

ا ھذا النوع من الاتجاه بشكل كبیر، فإن اللغات الأخرى ومن بینھا اللغة العربیة ینطبق علیھ
تدخل في نطاق ھذا الاتجاه، كأن یقبل الدارسون على تعلمھا من أجل اعتناق الدین 

إلخ، ومن ثم .. الإسلامي، أو التفقھ فى الدین، أو قراءة القرآن، أو إقامة علاقات مع العرب
 .فادة من ھذا المدخل فى تعلیمھا للراغبین والمقبلین على تعلمھاتحتاج العربیة للاست

 
إنھ ینبغي لمصمم المقرر وواضع مفرداتھ أن یصحب معھ الأغراض والحاجات 
الاستعمالیة الضروریة للدارس لكي یتعلم ما یرید أن یتعلمھ وإذا كان الدارس سوف یتعلم 

یحتاج لتعلمھ من اللغة، فإننا ینبغي بل بشكل فعال ما یرید أن یتعلمھ، وفي ذات الوقت ما 
ً أن نترك برنامج تعلیم اللغة لتحدد رغبات وحاجات الدارسین أھدافھ  ومن المھم أیضا

 ومحتواه، فماھي خطوات إعداد ھذه المقررات لھم؟
 

ر َّ  1:تعریف المقر

ـول أن لقا نفإنھ یمكذا على ھولتعلیمیة واد المم والمتعلم والمعلن امل فیھ كل یتفاعم اظنھو 
ویأخذ لتعلیمیة واد المب اجانو منھ ھب بجانذ یأخ، ونھج ـلمت اكیانان اـكیـو ھـرر لمقا

، والارتباط بحجرات وأماكن الدراسة، حیث أنھ نظام لتعلیمیةواد المبجانب منھ ھو جانب ا
ِّم والمواد التعلیمیة ویعرف بأنھ  ِّم والمتعل ن من ومة تعلیمیة تتكظومنلتفاعل كل من المعل

داف والمحتوى والمصادر التعلیمیة، ویمكن تعلیمھ لھددة التعلیمیة محدات احولن امدد ع
دة دراسیة محددة لنوعیة من المتعلمین ویمكن أن یكون ضمن برنامج في مبطرق شتى 

 .تعلیمي أو جزء من منھج دراسي
 
 

__________________ 
1_https://bu.edu.eg , التعلیمیةمقال، مداخل بناء المقررات 
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ا  ً وفي دراستنا لطبیعة متعلم اللغة العربیة من غیر الناطقین بھا سنجد بالطبع دارسین كبار
ا، وسنجد ناطقین بلغات مختلفة، وفئات من الدارسین بینھم اختلافات في  ً وآخرین صغار
ثقافاتھم وأغراضھم ودوافعھم وحاجاتھم من تعلم اللغة العربیة، لذا وجب مراعاة ھذه 

 .لإختلافات بین تلك الفئاتا
 
 .الإتجاھات: الخطوة الأولى   
ھات تجاالا" ،تعلم اللغة الثانیةفي ا كبیرھات تلعب دورا تجاأن الاكثیرة أثبتت دراسات  

م عملیة الاتصال عن تماإفي اللغات الأجنبیة غالبا ما تكون نتیجة للرغبة نحو بیة یجاالإ
 1. "طریق ھذه اللغة

 

 2:ھات عدة أنواعجاالانمیزفي أن  الممكنومن 
 .امكانات وقدرتھ على تعلم اللغةفي ویقصد بذلك مدى ثقتھ : نفسھنحو ه الطالب تجاا -1
في ھ لا  یقتصر ـویقصد بذلك أن: تعلم اللغات الأجنبیة بشكل عامنحو ه الطالب تجاا -2

على لیتعرف ذلك ول أن یتجاوز نمایحاوإحیاتھ على الاتصال بأبناء بلده ولغتھ فقط 
ه یستطیع أن یتعلم تجاھذا الابمثل والفرد الذى یتمتع . تھاالأخرى ویتعلم لغاالمجتمعات 

 .                 اللغة العربیة بوصفھا لغة أجنبیة
ذى لدیھ ـبالضرورة أن الطالب ال یعنيلا : اللغة العربیة  نفسھانحو الطالب  تجاها -3 
رفض  لدیھة  فقد یكون ـأن یتعلم اللغة العربی تعلم اللغات الأجنبیة یستطیعیجابینحو هإتجاا

ه اتجافالطالب الذى لدیھ . تعلمھا سلبینحوه  تجاا لدیھأو بعبارة أخرى ، لتعلم اللغة العربیة
 . اللغة العربیة وتعلمھا  ھوالذى یستطیع أن یتعلمھایجابینحو إ

 طقینلناامن  جنبيالأویقصد بذلك موقف الطالب : الثقافة العربیة نحو  ه الطالبتجاا -4
ویقدر الثقافة العربیة یستطیع  یحترمذي ـوالطالب ال. تھم، وتاریخھموعادا، وقیمھم، بالعربیة

 .أن یتعلم اللغة العربیة بشكل أسرع وأجود
وثقافتھا، یعلمھا  لتيااللغة لمعلمنحو اه تجاإن ا: اللغة العربیة وثقافتھا  لمعلمنحواه تجاا -5 

 .لغة على تعلیمھ ھذه ا ثیركبیرتألھ والناطقین بھا، 
 

_______________ 
، المكرمةمكة ، محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعیمة، رىـبلغات أخ طقینللناالكتاب الأساسي لتعلیم اللغة العربیة _1

 34:ص م، 1983القرى، جامعة أم المملكة العربیة السعودیة، 



 
 
 

 
 

الإسلامیة  لمنظمةامنشورات ، الرباط، رشدي أحمد طعیمة، جھ وأسالیبھمناھبھا،  لغیرالناطقینتعلیم اللغة العربیة _2
 84: م، ص1989، للتربیة والعلوم والثقافة
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 نحوه الطالب تجاا، نفسھ نحوھات الطالب تجاالتعلیمیة لابد من مراعاة ا الموادوعند إعداد 

 نحوالطالب  تجاها، اللغة العربیة نفسھا  نحوه الطالب تجاا،تعلم اللغات الأجنبیة بشكل عام 
 ولذا فإن الباحث، اللغة العربیة وثقافتھا  المعلم نحوه تجاا،الثقافة العربیة 

 المعلمرسیة  ھو لدرات الدراسیة والكتب المقرھج التعلیمیة والمنایرى أن أفضل من یضع ا
 إذا زادثم ، البدایةفي الذي ھو یسكن فیھ  مجتمعھنفسھ أو من عرف بیئة الدارس وأحوال 

، بغض النظر عن واضعھالمجال ھذا في علمھ وارتفعت كفاءتھ اللغویة فأفضل كتاب ألف 
 .    من أي بلد كان ومن أیة ثقافة كانت

 
 الجنس: الخطوة الثانیة -2

 بینالبنینفروقا  ثمةأن  لىو إولى الأأجریت على تعلم الأطفال لغتھم  لتياالدراسات  تشیر
بھا كتسااھذه العملیة وأقدر على  فيفالبنات بشكل عام أسرع ، اكتساب اللغةفي والبنات 

ھذه أما بالنسبة لتعلم اللغة الثانیة فقد أظھرت بعض الدراسات صدق ، بكفاءة ملحوظة
لتعلم  كبرأإن البنات كما یقول ھؤلاء الباحثون لدیھن استعداد . الملاحظة وخالفھم قلة منھم

تعلم اللغة في والبنات  بین البنینفرق یذكر  ثمةاحیة التحصیل فلیس الثانیة أما من ن،اللغة 
، اللغویة البنینحد ما قدرة لى أثبت أن لدى البنات قدرة لغویة تفوق إمنھم من و، الثانیة

في سط یبدأ التكلم لمتوعلى أن الطفل ا" mid- 1913مید "بحیث أن ھناك أبحاث قام بھا 
تؤكد أبحاث قام بھا وا، شھر 14في سن سطة كلامھا المتوبینما تبدأ الطفلة ، شھرا 15سن 

مة عند الذكور تبلغ المفھوعلى أن نسبة الاستجابات " Mc Carthy-1930مكارثي "
 1.نفس السنفي عند الإناث %38لي وتبلغ حوا، شھرا18سن في % 14

 الذكور والإناث أن الذكور  أكثر تفوقا بینرنة لمقاافي اسات دروأخرى وقد أكدت بحوث 
وأن الأنثى أكثر ، التآزر العضلي الغلیظ فيوالتصور البصري و الحسابيالاستدلال في 

 2.والتآزر العضلي الدقیق، والذاكرة، الطلاقة اللفظیة والسرعة الإدراكیةفي تفوقا 

ھل ھي ، التعلیمیة والموادالمقررات بھ عند وضع  الكبیرنب لابد من الاھتمام لجاوھذا ا  
 ؟تُقدََّم للذكور أو للإناث أو لكلیھما

 
 

_________________ 
، سنة سعودلملك ة اـجامع المكتباتعمادة شؤون ، الریاض، 1، عبد المجید سید أحمد منصور، طعلم اللغة النفسي - 1 

 152: م، ص1982



 
 
 

 
 

 573: م، ص1996، سنة والمصریةالأنجلمكتبة مصر، -القاھرة، 5،فؤاد أبو حطب، طالقدرات العقلیة - 2 
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 السن: الخطوة الثالثة -3
 
ویطرح أنصار ، لكبیراأقدر على تعلم اللغة الثانیة من  لصغیرالناس أن ا بینمما ھو شائع  

 : متعددة منھا  مبرراتھذا الرأي 
 .یرسخ فیھ ما یرید الكبار تعلیمھ لھثم یشغلھ بعد شيء ومن لصغیرلم اأن عقل -1 
لتوافر عنصر بھا ما كما ینطقھا أصحاتماذو قدرة على نطق الأصوات  لصغیراأن  -2

 .لكبیراالتقلید لدیھ بصورة تفوق ما لدى 
مصطنعة فیھا من  غیرلعبِھِ باللغة یسلك بطریقة عادیة في أن الطفل یلعب باللغة وھو  -3  

بالضیق مل أو بالمفیعیده صحیحا دون شعور  الخطأفیصحَحَّ لھ یجعلھ یخطىء اءة ما البر
 .النفسي الذي قد یصیب رجلا أصلحِ لھ لغتھ لمبالأأو 

ومن ھنا یلعب عنصر  الكبیریقضیھ مما سة اللغة وقتا أطول ارفیدیقضي  لصغیراأن  -4 
 .تعلمھا فيالوقت دورا رئیسا 

 1:صة لھ  كما یليلخامزیتھ الصغیروالكبیر افإن لكل من ، أن ھذا لیس على إطلاقھ  والحق

 .ترتیب اكتساب اللغة لغینفيعنالباالأطفال  یختلفلا  -1 
 :فإن ، عملیة تعلم اللغة الثانیة في السرعة والنجاح  في اوأم -2 

 .اكتساب الفونولوجیا أو نطق الأصوات أكثر من الكبارفي الأطفال ینجحون   - أ     
في لغة الثانیة عملیة التعلیم لفي اكتساب القواعدالصرفیة والنحویة  فيالكبار أسرع   -ب    
 .حلة الابتدائیةالمر
أسرع ذلك أنھم  معنىولیس ، تعلم اللغة الثانیة فيحا من الكبار نجاالأطفال أكثر   -ج    

 .تعلمھافي من الكبار 
كما مختلفة عمار أفي تعلیم اللغات الأجنبیة  فيبیات وسلبیات یجاوقد قرر علماء النفس إ    
 2:یلي

 
 )سنوات10-03من:  (مرحلة الطفولة  -أ 
 :بیات یجاالإ/ 1
  .للمخ الصبينشاط فیسیولوجي -

__________________ 
1_ Psikolinguistik Kajian Teoretik, Abdul Chaer, Jakarta : RINEKA CIPTA, l 2003, p: 
252 
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 .أسھل وأكثر فاعلیةالتعلیم 
 .حلةالمرھذه  فيللغة یظھر  لجیداالنطق الطبیعي  -
 .الأعمار التالیةفي على التذكر اللغوي  ثیركبیرتأھذا العمر لھ  -
 .استخدامھا لوقت أطول من العمر لىھذا العمر إفي یؤدي إكتساب اللغة  -
 
 :السلبیات / 2
 .لىالأوللغة اختلاط عادات اللغة الأجنبیة بافي ھناك احتمال  -
 .حلة لایكون إكتسابھ شعوریاالمرھذه في تعلم اللغة  -
 .علیھا لمتحصلاتعلم اللغة لایقارن بالتتابع في الوقت الذي یستخدم  -

 )سة الثانویة ارالدحتى نھایة 11من عمر(اھقة المرمرحلة  -ب
 
 :بیات یجاالإ/ 1
 .باللغات أو الاتصالات الثقافیةایدة لتقبل أي مظاھر خاصة متزیتمیز ھذا العمر بطاقة  -
 .مستوى أعلى تحصیلھذا العمر قادرا على في لایزال الفرد  -
حلة السابقة و بقدرتھ على التذكر عن المرالعقلي عن  المستوىیتمیز الفرد فیھ بنمو  -

 .السابقة المرحلة
 .واللغة الثانیة) الأم(ولى الأتعلم كل من اللغة  بینھذا العمر أي خلط یحدثفي لا -
 
 :السلبیات / 2
 .حلة السابقةلمرافي عن التعلم  كبرأجھد لى ھذا العمر إفي ج التعلم یحتا -
ھناك احتمال بعدم الاستجابة  -مات لمعلوح الفرد على قدرتھ على تثبیت انجایتوقف  -

 .للتذكر
 .تكرار حدوث نتائج تعلیمیة لیست ذات قیمة الخبرةأثبتت  -
 .المختلفةوالدراسلت المتخصصة ھج في المناازدحام  یحدثقد  -
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 )معیة الجاحلة المرما بعد نھایة (مرحلة الرشد - ج
 
 :بیات یجاالإ/ 1
 .حلةالمرھذه في التعلم واضح في التخصص الغرضي  -
 .كبرأحلة المرھذه في للتعلم ) الدواعي(الدافعیة  -
 .ول أقلالمبذوالوقت ، كبرأكمیة التعلم  -
 
 :السلبیات / 2
 .كاف للتعلم غیرالوقت  -
 . تداخل الوظائف والأعمال الأخرى -
 
 .الذكاء: الخطوة الرابعة  -4
من  فالتفكیر، طبیعة اللغة من الناحیة العقلیة وھو ارتباط اللغة بالذكاء فيھناك جانب آخر  

 الحكممن  ویمكنواللغة من مظاھر سلوك الفرد ، عنھا باللغة یعبر، والفكرة، أنشطة العقل
 .لأفكار الفرد تماماأن تكون مطابقة  یمكنكما ، لى ذكاء الفرد من لغتھع

عما   والتعبیروالذكاء عامل عام لابد من توافره لیتمكن الفرد من تنظیم أفكاره 
وھو  ، صة كالقدرة الریاضیة واللغویة الخاالقدرات  لىوھذا بالإضافة إ، یجولبخاطره

 : یلي لماشامل 
، كالأفكارالمجردات  معالجةسان ـیستطیع الإن بحیثعلى التفكیر المجرد، القدرة  -أ

دیة أو الماأفضل من  الأشیاء نحو على ، دئوالمبا، ھیموالمفا، والعلاقات، والرموز
 . لحسیةاوالنشاطات ذات الارتباطات ، نیكیةالمیكاكالأدوات ، لحسیةضوعات االمو
 .یواجھھا لتياالخبراتیستطیع الفرد أن یستفید من  بحیث، القدرة على التعلم -ب
 لوفة الجدیدةوغیرالمأالأوضاع  یعالجیستطیع أن بحیث ، المشكلاتالقدرة على حل  -ج
بھ والاستجابة  بشكل فعال  المختلفةالمحیطةالقدرة على التكیف والارتباطات بالبیئات  -د 

 1.رجيالعالمالخامع  مثمرةالوإنشاء العلاقات ، تنطوي علیھا البیئة لتياللمثیرات

 
 
 



 
 
 

 
 

__________________ 
: ، ص)م1985/ ه1405، مؤسسة الرسالة ودار الفرقان، بیروت(، 2، عبد المجید نشواني، طعلم النفس التربوي_1
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 .الثقافة: الخطوة الخامسة  -5
فإن ثم ن وم، آخر في مجتمعما لاتوجد بھ،  الخاصةتھ اھواتجاومیولھ لھ أھدافھ  مجتمعكل  

یم ھوالمفاات المعتقدفي الثقافة الإسلامیة المجتمعات، كما تتمثل باختلاف  تختلفالثقافة 
ً یقرھا الدین الإسلامي  لتياالسلوك  وأنماطوالقیم  والمبادىء  یمالكرالقرآن في مجسدة

، وھي بھذا المعنى تقتصر على المجتمع الإسلامي فقط، تختلف والسنة النبویة الشریفة
 .لمجتمعاتباختلاف ا

 
 1:خصائص الثقافة  - أ

 .أنھا مكتسبة ومتعلمة -
 .خاصیة إنسانیة -
 .أنھا متغیرة ومتفاعلة باستمرار -

ّ یُھملو جانب الثقافة في تعلیم اللغة الأجنبیة  و المقررات التعلیمیة یجب ألا ُّ والعلاقة إن مُعد
نتحدث عن الثقافة أن  یمكنولا، عن الثقافة باللغة نعبرإذ ، اللغة والثقافة علاقة واضحة بین

 .عن الثقافةالتعبیر في وولى الأوھي الوسیلة ، فھي وعاء الثقافة، منعزلا من اللغة
فإن فھم الثقافة الإسلامیة یعد ، وعلاقتھا بتعلیم اللغة العربیة للأجانب أیضا علاقة واضحة

إذا أراد د لھ الذي یتعلم اللغة العربیة لاب جنبيالأوإن الدارس ، جزءا أساسیا من تعلم اللغة
لذي یتكلم أفراده ھذه اللغة تعرفا وحضارة المجتمع اإتقانا جیدا من أن یتعرف على ثقافة 

فإن تعلم لغة أجنبیة ھو تعلم ثقافة ثم رة ومن الخطوزلل بالغ  فيیعصمھ من الوقوع ، كافیا
 2.أصحاب تلك اللغة

 
لیم عكالاھتمام بتتعلیم الثقافة تعلیم اللغات الأجنبیة ھو الاھتمام بفي السائد الآن  والاتجاه

 تراالمھاكتابا یتناول تعلیم اللغاتكالاھتمام بتعلیم  نجدومن النادر أن بع، الأرمھاراتھا 
أصبح أمرا لامفر منھ  فيالثقاوذلك أن الفھم ، دیمھالتقدالأجنبیة لایتعرض لتعلیم الثقافة أو 

 3.تعلیم اللغات الأجنبیة في

 
__________________ 

1_ Dasar-dasar Pengembangan Kurikulum, Oemar Hamalik,(Bandung, Remaja 
Rosda Karya, 2003) P. 94. 



 
 
 

 
 

 .24: المرجع نفسھ، ص_2
، عبد الرؤوف السیخومحمد فتحي علي یونس ، التطبیق لىإة ـن نظریـب مـتعلیم اللغة العربیة للأجانفي جع لمرا_3

 .120: م، ص2003وھبة، سنة مكتبة ، القاھرة
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 المبادئ اللغویة :الخطوة السادسة  -6
 لھذهلتحلیل كامل  نحتاجنشرع في تحدید ما نود أن نختار منھ المقرر التعلیمي عندما 

أن یقدم لنا  یمكنھذا التحلیل الذي ، )الأصوات، بنیة الكلمة، التركیب، المعنى(الأنظمة 
) الكلمة(ومن الأشكال، ھمھاأفنختار من الأصوات ، ھذه النظم الأربعة بینانسجام وتنسیق 

وحدات ذات سینبالخبراتفي الدارواحتواؤھا على تزوید ، ترابطھا  وتلاحقھا بالتراكیب
 .معنى

تھا عند إعداد المقرر التعلیمي ینبغي مراعا لتيادئ والأسس اللغویة المباوفیما یلي بعض 
 1:وھي 

 .لھادة اللغة العربیة الفصحى لغة الماأن تعتمد  -1
 .  قائمة مفردات شائعةممثلةفي دة على اللغة الأساسیة الماد أن تعتم -2
ات اللغویة ـأثبتتھا الدراس لتيائق والحقاھیم لمفامات اللغویة بافي المعلوأن یلتزم  -3

 .یثةالحد
 ).الضمائر مثلا جمع(أن تراعى الدقة والسلامة والصحة فیما یقدم من معلومات لغویة  -4
أي تقدم اللغة صحیحة ، مة لغة  مألوفة طبیعیة ولیست لغة مصطنعةالمقدأن تكون اللغة  -5

 . بنائھا وتراكیبھافي 
بنىالمادأن  -6 ُ  . م اللغة وتعلمھالمفھوة على تصور واضح ت
 .المعنىذات  والجملمن خلال الكلمات  تينب الصوالجادة منذ البدایة لماا لجتعاأن  -7
 .تركیبھاالكلمة و الھجاءوتحلیلدة لج المااتعأن  -8
 .بالرمز والصوت لكل حرف تعتنيأن  -9

 .وفلحرولیس با لجملوادة بالكلمات الماأن تبدأ  -10
 . والتنغیم لنبرباأن تظھر العنایة  -13 

 .ظاھرة الاشتقاق بعنایة لجتعاأن  -12
 . دة على التراكیب الشائعة الاستعمالالماأن تعتمد  -13

 .وصعبة الفھم وقلیلة الاستخدامدة القواعد الغامضة لماأن تتجنب ا -14 
 
  
  
 



 
 
 

 
 

  
________________ 

-18.ص ، 1985، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، د كامل الناقةمحمو، أسس إعداد مواد تعلیم اللغة العربیة وتألیفھا_1
19. 
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 .د ویتم التدریب علیھلمقصوز التركیب ایبرأن  -15
 . كبیراأن تأخذ الكلمات الوظیفیة اھتماما  -16
 .بعلامات الترقیم من أجل إظھار التنغیمأن تھتم  -17
 . یثةالحدإعداد مادة الكتاب بنتائج الدراسات اللغویة في أن یستعان  -18
 . ھا الدراسات والبحوثلتیتبرزالت اللغویة لمشكلاا لىإأن تلتفت  -19

منھج ي ووالتقابل اللغو، وخصائصھا، اللغة العربیةطبیعة مراعاة لى بالإضافة إوھذا  
 1.الأخطاء تحلیل

نستنتج مما سبق أن لإعداد المقررات التعلیمیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر  كخلاصة
الناطقین بھا یأخذ خطوات وأسس ومبادئ في غایة الأھمیة وذلك لإنجاح مھمة تلقین اللغة 

 .                  الثانیة
 

بعة في تحدید عقبا: المبحث الثالث ّ ُّم اللغة الثانیة المناھج المت المنھج (ت تعل
 )التقابلي، منھج تحلیل الأخطاء

 
 :تعریف المنھج -1
لكلٍّ :"قال الله تعالى 2المنھج والمنھاج مشتقان من النھج وھو الطریق الواضح،: لغة/ أ

ً ومنھاجا   3".جعلنا منكم شرعة

 
 : یعرفھ علماء التربیة وعلم النفس بأنھ  :اصطلاحا/ ب
 .الخبرات التي یمر بھا التلمیذ بصرف النظر عن كیف وأین یتلقاھا كل-
مجموع الخبرات التربویة  -كل الخبرات التي یتلقاھا التلمیذ تحت اشراف المدرسة  -

الثقافیة والاجتماعیة والریاضیة والفنیة التي تھیئھا المدرسھ لتلامیذھا داخل المدرسة أو 
 4.لشامل وتعدیل سلوكھم طبقا لاھدافھا التربویةخارجھا بقصد مساعدتھم على النمو ا

 اـوإنم، طـة فقــة الثانیـالمقارنات بین اللغة الأم واللغإن عمیلة اكتساب اللغة لا تكمن في 
 

 ________________ 



 
 
 

 
 

میة لإسلااة ـمعالجا، كلیة الأدب ، سورابایا، نصر الدین إدریس، جوھر الأسس اللغویة لبناء منھج تعلیم اللغة العربیة_1
 ampel.ac.id-http://adab.sunan، میةلحكوا

 ).ن ، ه ،ج(لسان العرب لابن منظور_2
  48.المائدة، آیة_3
ت عبد الموجود وٱخرون، دط، دت، ص_4 ّ  .9،10: أساسیات المنھج وتنظیماتھ، محمد عز
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عة من العوامل الأُخرى الداخلیة ، بمجموادات اللغة الأمـىعـة إلــا إضافـدخل فیھـتت

"  و"المنھج التقابلي " ومن ھنا ظھر منھجان یسعیان إلى العمل نفسھ وھما . والخارجیة
 . "منھج تحلیل الأخطاء 

 
 :لمنھج التقابليا -1
ِّم  یتنبأ بالأخطاء التي سیقع ، عبارة عن منھج في تعلیمیة اللغة  یقوم على ، اللغة الثانیةمتعل

من خلال مفھوم مركزي وھو " الازدواج اللغوي " الذي جاء بفكر) 1953اینرشـف(أفكار
یحصل التداخل اللغوي عندما : (ولھم ـبق" دي بوا و آخرون "  ھ ـالذي عرَّف، "التداخل " 

ة أو معجمیة أو نحویة ـخاصیة صوتیة أو صرفی –دواجیة اللغویة زذو الا –علم یوظف المت
 1،)جنبیةللغة الأم في  اللغة الأ

 2).ستھدفةالمـنقل لقواعد اللغة الأم إلى اللغة (ھ ـبأن" و ـل بیبـجی" في حین عرفھ

ات ض العادـوم باقتراض بعـیق، بمعنى أن مزدوج اللسان أثناء تعاملھ باللغة  الثانیة  
اینرش ـف" ار ـومن أفك. ةـة الثانیـھ  الأم إلى اللغــن لغتـم) الصرفیة  والنحویة ، الصوتیة (

والتي وجدت صداھا ، "المنھج التقابلي " المتمثلة في ) 1957لادو ( ة ـست نظریـتأس" 
ا ـي یواجھھـصعوبات التـل الـى حـداغوجي لأن  ھدفھا الأساسي یرمي إلـال البیـفي المج

، المتأتیة من الاختلافات بین اللغة الأم واللغة الثانیة،  ة  ثانیة ـسابھ للغـاء اكتـم أثنتعلـالم
ك كل ـل وتفكیـالقیام بعملیة تحلی، ل البدء بعملیة تعلیم اللغة الثانیة للمتعلمینـا قبـذا علینـولھ

تویات ة  من المسـمجموعتحلیلا كلیا إلى ونظام اللغة الثانیة ، نظام اللغة الأم   –نظام
، تلافـشابھ و الاخـھ التـضح أوجـا لتتـة بینھـم المقارنـث، )والصرفیة  والنحویة، الصوتیة (
تعلم اللغة ـن قبل مــین اللغة الأم واللغة الثانیة سھلة  الاستیعاب مـك أن أوجھ التشابھ بــذل

س ھذه ـزمات نفوار میكانـبرأغـسھولة لأنھ سـتعلم تراكیب اللغة الثانیة بـفالمتعلم ی(، الثانیة
 3).ي لغتھ الأمـالتراكیب ف

الأم، ھ ـھ بواسطة لغتـت لدیـالتي تجمعالمعارف ن ـلا یمكنھ الاستغناء عبمعنى المتعلم   
واللغة الثانیة فإنھا نیة، أما أوجھ الاختلاف بین اللغة الأمثاالتي سیلجأ إلیھا عند تعلمھ لغة 

 .ي الخطأـوع فـقى الوـإلب وتؤدي بالمتعلم اـة الاستیعـتكون صعب



 
 
 

 
 

یتعلمھا أو التي ب المختلفة عن لغتھ في اللغة ـإن الدارس یجد صعوبة في تعلم الجوان(
 4).الجوانب التي لا یوجد مثلھا في لغتھ

_____________ 
1_dubois – guespin – gaicomco ) dictionnaire de linguistique . p 265 2_ gilles bibeau, 

Revue marocaine de didactique des langues.Avril 1988 .  
 .24: ، ص1988إلى أین؟ موسى الشامي، المجلة المغربیة لتدریس اللغات، دط، -اللسانیات التطبیقیة_3 

، 1976تطور دراسة اللغة العربیة من خلال مقابلتھا باللغات الأخرى، الھلیس یوسف، مجلة المعرفة السوریة، دط، _4
 .162: ص

 1:التقابليأھمیة المنھج / 1

الدارس للغة الأجنبیة یجد العناصر المشابھة للغة الأصلیة سھلة یسیرة، في حین یصعب - 
 .علیھ العناصر المختلفة كما في لغتھ

یتعرف الخبراء والمعلمون الذین یعدون مقارنة بین اللغة الأجنبیة ولغة الدارسین  - 
 .ضلالأصلیة على المشكلات التعلیمیة للدارسین على نحو أف

 
 َّ  :ومن ثم

 .یمكنھم اتخاذ الوسائل الكفیلة بعلاجھا على نحوأفضل- 
 .یدركون المشكلات اللغویة التي یصعب التعرف علیھا من غیر ھذا السبیل- 
یعتبر المعلم خبیرا في تقویم المواد الدراسیة والتعرف على ماذا مناسبتھا قبل اعتمادھا  - 

 .للاستخدام
ر یعرض الأنماط اللغویة والثقافیة للغة المراد  یمكنھ رؤیة ما اذا كان -  َّ الكتاب المقر

دراستھا أم لا، كما یمكنھ الحكم ما إذا كانت الكتب تعرض نظم اللغة بصورة منطقیة أم 
 .تعرضھا بصورة متفرقة ومختلطة ولا یجمع شتاتھا جامع

ات الصعوبة یمكنھ كذلك أن یتاكد من أن الكتاب یعطي تركیزا خاصا على الأنماط ذ - 
 .الناشئة من اختلافھا عن الأنماط الموجودة في لغة الدارس الأصلیة

یستطیع التعرف على الكتاب أو الكتب التي تركز على الأنماط المتشابھة بین اللغة  - 
 .الأجنبیة ولغة الدارسین الأصلیة، وأن ھذا في الواقع غیر مثمر في تعلیم اللغات الأجنبیة

 
 )أنموذج : (نظامین صوتیین المقارنة بین/ 3-1

تشیر الدراسات المیدانیة إلى أننا عندما نتعلم لغة أجنبیة نمیل إلى نقل نظام لغتنا بكاملھا الى 
الصوتیة لغتنا، كما ننقل النبر، ) فونیمات الوحدات (اللغة الأجنبیة التي نتعلمھا، فننقل إلیھا 

 .مع الفونیمات الأخرىوأنماط الایقاع والوقف وأنماط التنغیم وتفاعلھا 
 .تلاحظ أن المتحدث بالإنجلیزیة لا یجد مشكلة في نطق الصوتین الذال والثاء - 



 
 
 

 
 

 .أما المتحدث بالفرنسیة فیقلب الذال دالا والثاء تاء - 
 .أما المتحدث بالألمانیة فینطق الثاء سینا والذال زایا - 
 

______________ 
ن بھا النظریة والتطبیق، علي أحمد مدكور وإیمان أحمد ھریدى، دار الفكر العربي ، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقی_ 1

 .299 - 296: ،  ص2006القاھرة،  -مدینة نصر 
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ولكن یلاحظ الخلط بین اللام والراء لدى ...لا تشكل اللام صعوبة للمتحدثین بأكثر اللغات -
 .المتحدثین بالصینیة والیابانیة

نستطیع أن نرى مدى الحاجة إلى مقارنة النظامین الصوتین الأصلي  من المثل السابق -
والأجنبي كوسیلة للتنبؤ بالمشكلات النطقیة، ووصف ما یتعلق بھا بأداء المتكلمین بلغة 

 .معینة عندما یدرسون لغة أخرى
وتظھر ھذه الحاجة في إعداد المواد التعلیمیة وتألیف الكتب وفي عمل التمارین  -

 .الخ..الإضافیة عند التقویم وتشخیص المشكلات التي تواجھ المدرسین والتدریبات
في المقارنة بین النظامین صوتیین تبین أن الدارس یتعلم الأصوات التي تختلف في بنیتھا  -

 .وتعلم الأصوات المختلفة ھو تعلم أصوات اللغات الأجنبیة...وتوزیعھا
 
 :لى الأقلیجب أن تشمل المقارنة على ثلاث نقاط ع/ 4-1 
 ھل في اللغة الأصلیة للدارس فونیم متشابھ صوتیا لفونیم اللغة الأجنبیة؟ /أ

 ھل تشابھ متنوعات الفونیم في كلتا اللغتین؟ /ب    
 ھل یتشابھ توزیع الفونیم ومتنوعاتھ؟ /ج    

 ھل في اللغات فونیم متشابھ صوتیا؟-
یف للفونیم لعل أشھرھا وأوضحھا إن الباحث في علم الأصوات الوظیفي یجد أكثر من تعر 

 .كونھ أصغر وحدة صوتیة غیر دالة لكنھا تمییزیة، أي تلعب دورافي تحدید المعنى
 :أمثلة توضیحیة 

لیست لھا دلالة في ذاتھا وھي منفردة ) ق(القاف. كلمة قال في مقابل كلمة نال ،وسال ومال
ثلھا  إلا أن تغییرھا یؤدي إلى تغییر في دلالة الكلمة ككل، وم

إذن كل صوت منھا ھوفونیم، وتجدرالإشارة إلى أن ).  م(والمیم)س(والسین)ن(النون
 1.الفونیم في العربیة یمكن أن یكون حركة

 



 
 
 

 
 

دلت الخبرة على أن دارس اللغة الأجنبیة یجد صعوبة في الفونیمات التي لیس لھا نظیر  
 .صلیةفي اللغھ الأصلیة لذلك فربما یستبدلھا بفونیمات من لغتھ الأ

ُظھرعدم تناظر الفونیات العربیة اڈتیة  الحاء والخاء والصاد : فالمقارنة بین الإنجلیزیة ت
 والضاد والطاء والظاء والعین والغین والقاف، كذلك یجد الناطق باللغة الإنجلیزیةصعوبات 

________________ 
 ).أم البواقي(مھیدي محاضرات في مادة المستویات التحلیل اللساني، جامعة العربي بن _1
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نطقیة وسمعیة في تلك الفونیمات، وستعتبر ھذه الفونیمات مشكلات نطقیة، وكذلك لا وجود 
للفونیمین الذال والثاء، نظیرا في اللغة الأردیة، لذلك تعتبر ھاتین الوحدتین الصوتیتین 

 .مشكلة نطقیة لدارسي العربیة كلغة أجنبیة
السین والصاد للدارسین من اللغة الإنجلیزیة وبعض الدارسین التمییز بین الفونیمین -

 .اڈخرین
في اللغة العربیة، ) مكتبة(الدارس للإنجلیزیة من العرب یجد مشكلة عندما یقارن كلمة  -

 ).library(و) book shop(حیث تقابلھا كلمتان باللغة الإنجلیزیة ھما 
التي تقابلھا في ) uncle(كلة في كلمة وكذلك یجد الإنجلیز الذین یدرسون العربیة مش -

 ).خال(و)عم (العربیة كلمتا 
، لكن حرف الھاء )H(بوجود حرف الھاء في اللغة العربیة ویقابلھا في الإنجلیزیة حرف - 

یأتي في العربیة في أول ووسط وٱخر الكلمة ولكنھ لا یأتي في ٱخر الكلمة في الإنجلیزیة 
… فاطمة، مكتبة ( ة مشكلة حرف الھاء في ٱخر الكلمة مثلأبدا،  لذلك یجد المتعلم للعربی

 ).الخ
 
 :منھج تحلیل الأخطاء -2

إن أصحاب النظریات اللسانیة المعتمدة في البحوث ذات الصلة بعملیة اكتساب اللغات 
ركز "فاینرش ولادو " ظھر على ید ، قسم اعتمد على المنھج التقابلي، انقسموا إلى قسمین

في حل الصعوبات التي یواجھھا متعلم اللغة ، اللغة الأ م واللغة الثانیةعلى الاختلافات بین 
في تفسیر العدد الكبیر من أخطاء ، إلا أن الدراسات أثبتت فشل ھذا المنھج، الثانیة

وھو منھج ، الخارجة عن نطاق التداخل اللغوي وعلى إثر ھذا ظھر منھج أخر، المتعلمین
ركزعلى الأخطاء المنتجة فعلا من قبل ، " سلنكرنمسرو، كوردر" تحلیل الأخطاء على ید 

مردھا إلى التداخل ، وبالتالي فالأخطاء التي یقع فیھا متعلم اللغة الثانیة، متعلمي اللغة الثانیة



 
 
 

 
 

إضافة إلى بعض العوامل الداخلیة والخارجیة ، الحاصل بین اللغة الأم و اللغة الثانیة 
 .المحیطة بالعملیة التعلیمیة

والأخطاء التي یرتكبھا لا ، الأم عبرمراحللغتھ الطفل یكتسب  تشومسكي أنیرى 
ذه ـفھ(وإنما مؤشرات دالة على اكتسابھ إیاھا لغتھ الأم، ة في تقلید ــمحاكاة فاشلتعتبر

لا غنى عنھ من مظاھر ا الأخطاء لیست محاولات فاشلة لمحاكاة لغة الكبار بل مظھر
مرحلة معینة من مراحل ذلك  التطور اللغوي عند الطفل تدل كل مجموعة منھا على

 1).التطور

___________________ 
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واعتبروا أن ، )سلنكر، نمسر، كوردر(وعلى ھذا الأساس قام منھج تحلیل الأخطاء على ید 

الطفل عند تعلم لغتھ الأم نفسھا التي یمر بھا المتعلِّم عند تعلمھ لغة  المراحل التي یمر بھا
 وقد ذھب أصحاب ھذا المنھج إلى أن الأخطاء التي، ثانیة

أو ، ھـغ فیـأوتعمیم مبال، ةـدة سابقـاس خاطئ على قاعـیرتكبھا المتعلِّم قد تكون نتیجة لقی
 جھل بقیود

وھي عبارة ، *"اللغة الوسیطة " خطاء اسمعلى ھذه الأ)1972سلنكر(وقد أطلق ، ھاـتطبیق
شیئا التي تقترب ، عن تطور لحالة المرحلة التي بلغھا المتعلِّم في تعلمھ المتدرج للغة ثانیة

 .إلى اللغة الصحیحةفشیئا 
یتخطاھا المتعلِّم مرحلة بمرحلة ، لغة ثانیة تكون عبر سلسلة من المراحلتعلم عملیة إن
التي فیھا یكون المتعلِّم قد اكتسب زمام اللغة ، نھایة المرحلة حتى الوصول إلىیجیا درـوت

وم بمراجعة أخطائھ التي ـي كل مرحلة یقـلأنھ ف، الثانیة وذلك بالقضاء على كامل أخطائھ
ن من فالأخطاء (، ا في المرحلة اللاحقةـویتفاداھتا وإثباتصحیحا ارتكبھا تعدیلا و ِّ ُمك ت

 1).ھدفة وتقییمھاوصف الكفایة المؤقتة في اللغة المست

ولعل ھذا ما دفع أصحاب منھج تحلیل الأخطاء إلى التركیز على الملكة اللغویة لا الكلام 
 ومیزوا بینالفعلي 

والناتجة عن عدم فھم ، الأخطاء التي یرتكبھا الطفل في لغتھ الأم والمتعلم للغة ثانیة
 لـوبین زلات اللسان التي یتعرض لھا ك، واستیعاب إحدى قواعد اللغة

رغم ، ةـنطاق اللغ، نـنتیجة أسباب خارجة ع، متحدث بلغتھ أو باللغة الثانیة التي یتعلمھا 
 لا تدخل ضمن الدراسة التحلیلیة للغةالزلات تمكنھ من تلك اللغة فھذه 

وم من ـكل یلمعلم یلحظھا ا، على مثل ھذه الأخطاءا والأمثلة كثیرة جد، عابرةزلات لأنھا 
القیاس "یوعا بین متعلمینا وھم یتعلمون لغتھم العربیة ـء شوأكثر الأخطا، قبل متعلمیھ



 
 
 

 
 

) ھدیات(على ) ةـھدی(و،)سطراتـم(على )مسطرة (بحیث نجدھم مثلا یجمعون" الخاطئ 
اللغة متعلم كذلك نجد عند ، قیاسا على جمع المؤنث السالم )...محبرات(على ) محبرة(و

 "ن الصرف ـالممنوع م" العربیة الذي لم یتعرف بعد على قاعدة 
ذلك أن في لغتھ الوسیطة لا وجود لھذه ، یتعامل مع كل الصیغ العربیة على أنھا متصرفة

من ) أسباب(یطة ویصبح یمنع ـوعندما یتعلمھا تدخل ھذه المعرفة ضمن لغتھ الوس، القاعدة
 متصرف وأن) أفعال(ذلك أنھ لا یعلم أن ما على وزن ) یاءـأش(ى ـالصرف قیاسا عل

________________ 
 .130: مدخل إلى تعلیمیة اللغة العربیة، فتحي فارس، مجید الشارفي، دط، دت، ص_1
 .وتعني اللغة الوسیطة و ھذه الكفایة المؤقتة عندما ینھي المتعلم عملیة تعلمھ للغة الثانیة تتحول إلى كفایة دائمة_ *
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ن فرضیتھ ـفي لغتھ الوسیطة عدَّل محتى إذا أدرك ذلك وأُدخلت ، ھي التي شُذت) أشیاء(

 1.ولعل السبب الحقیقي لمثل ھذا القیاس الخاطئ ھو الجھل بالقاعدة، الأولى

ذلك أنھ ، ن قبل المتعلم لا تتم دفعة واحدةـمما سبق نقول بأن عملیة اكتساب اللغة الثانیة م
لابد من تدریجھا بل ، د والنماذج في وقت واحدـتعلِّم كل القواعـدم للمـمن المستحیل أن نق

، وعادة ما تكون من الأسھل إلى الأصعب أو من أكثرھا شیوعا إلى أقلھا، بشكل أو بآخر
الثانیة مجموعة من العادات ، ففي المرحلة الأولى یكتسب الطفل أو یتعلم متعلم اللغة

ممزوجة بین الصحیح والخاطئ وباستمرارعملیة التعلم أو الاكتساب ، والسلوكات اللغویة 
وتساعد على بلورتھا، وذلك بتخلیصھا وھدم ما حلة تالیة تغُني عن المرحلة السابقة تقوم مر

 .تضمنتھ من شوائب وأخطاء
  2: مراحل تحلیل الأخطاء/ 2-1

 :المرحلة الأولى/ أ 
 *وتعني رصد وتسجیل الأخطاءالأخطاء؛ مرحلة حصر 

 .فترة زمنیة محددة يـالمرتكبة من قبل المتعلمین فـ التي تخترق قاعدة من قواعد اللغة 
 :المرحلة الثانیة/ ب 

 ونقصد بالتصنیف أننا ننظر في؛ تصنیف الأخطاء
فإذا كانت صرفیة فما ھي القاعدة التي یخرقھا الخطأ ، الأخطاء إن كانت صرفیة أو نحویة

... ؟ تقاق الفعل المضارع من الفعل الماضيـأھي قاعدة جمع المذكر السالم أم قاعدة اش؟، 
 دةـفھل تخرق قاع، حویةوإذا كانت ن

 …؟ من قواعد الإضافة أو العلاقة بین الفعل والفاعل
الكامنة وراء الأخطاء فھل ترجع إلى الازدواجیة البحث عن الأسباب : المرحلة الثالثة/ ج

 …؟أو المناھج المقدمة؟، أو إلى صعوبة طریقة التقدیم؟، اللغویة



 
 
 

 
 

واعتبروه ، بھ أنصار المنھج التقابليالذي نادى ، الازدواج اللغوي أو التداخل بین اللغات
و الذي نظر إلیھ ، د صعوبات في تعلم لغة ثانیةـوم المركزي والأساسي لتواجـالمفھ

، لغة ثانیةمتعلم أصحاب منھج تحلیل الأخطاء على أنھ جزءٌ من الصعوبات التي یواجھھا 
 وإنما قد یكون، طـلا یكون بین لغتین مختلفتین في النظام فق

 فالمنھج التقابلي لا یقتصرعلى دراسة أوجھ التشابھ( ، كالعربیة والدارجة، جةبین لغة ولھ
_____________ 

 .131: مدخل إلى تعلیمیة اللغة العربیة، فتحي فارس، مجید الشارفي، دط، ص_1
 .102: ، دط، ص1988اللغات الأجنبیة تعلیمھا وتعلمھا، نایف خرما، علي حجاج، سلسلة عالم المعرفة، الكویت _2
 .نقول عن الخطأ المرتكب من قبل المتعلم أنھ خطأ إذا تكرر أكثر من مرة_*
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بل یمكن أن یكون ھذا التقابل لمستویین لغویین ، و الاختلاف بین لغتین من نظامین مختلفین

صرفیة ــصحى العربیة والعامیة مثلا من حیث المستویات الصوتیة والـللغة واحدة كالف
 1).والنحویة والدلالیة

ذلك أن العوامل وقد یُختلف في نطق الكلمة العربیة الواحدة من بلد عربي ڈخر، 
 الاجتماعیة والزمنیة والمكانیة لھا أثرھا البالغ

 .ـ*أم الطیورـ فمن بین التغیرات الصوتیة الملاحظة مثلا في لھجة ، في تحدید أوجھ التغیر
 

 :أمثلة على ذلك
 :فھم كثیرا ما یتداولون كلمة، " القاف " بحرف " الغین " استبدال حرف  
 . /الغداء/ بدلا من / القداء / ـ 
ذا الحرف لا وجود لھ في ـمع العلم أن ھ" الڤاء " بحرف " القاف " استبدال حرف  

 :ةـفنجدھم یقولون كلم، مجموعة الحروف الھجائیة للغة العربیة 
 . /قُول/ بدلا من / ڤول / ـ 
بحیث ، كثرة في الدارجة مقارنة باللغة العربیة الفصیحةعملیة الزیادة والحذف المتواجدة ب 

نجدھم في بعض المواضع یضیفون وحدات لغویة لا تستدعي اللغة العربیة الفصیحة 
 دـا كوحدة حرف الجر مثلا بعـزیادتھ

 :مثل قولھم، الفعل المضارع للدلالة على استمراریة الحدث أثناء حدوث الفعل
 . /یشرب القھوة/ قول بدلا من ال/ یشرب في القھوة / ـ 
ُ / بدلا من القول / أطیب في العشاء / ـ   . /حضر العشاءأ

 :ویتجلى ھذا في قولھم ، إضافة إلى عملیة إثبات علامة الجمع في الفعل مع وجود الفاعل
 . /كان الأولاد یلعبوا في الحدیقة / بدلا من القول / كانو ا الذراري یلعبوا في الحدیقة / ـ 



 
 
 

 
 

 
لأنھ خطوة لابد منھا وطریق لابد ، نقول بأن الخطأ اللغوي أمر طبیعي وسلیم كخلاصة   

للتحقق من وسیلة ،باعتباره لیتمكن المتعلم من اللغة الثانیة أوالطفل من لغتھ الأم، سلوكھ
اللغة الثانیة أو الفرضیات التي یضعھا المتعلم أو الطفل نفسھ، ومرحلة ضروریة في تعلم 

مع الأخطاء المرتكبة التعامل المعلم أن یكون حریص وعلیھ فلابد على ، الأماكتساب اللغة 
وملاحظة مدى شیوعھا وإعادة تعلیمھا بطریقة مثلى تساعدھم على من قبل المتعلمین، 

ِّم -الأخطاء-ھذه الظاھرة لأن ، تیعابھاـاس  .ستندثر شیئا فشیئا من لغة المكتسب أو المتعل
_____________ 

في اللغة العربیة، مدونة طلبة قسم اللغة العربیة، ملیكة بوراوي، بحث مقدم لنیل شھادة الماجستیر في  تحلیل الأخطاء_ 1
 .18: ، ص1993اللسانیات التطبیقیة، 

 .بلدیة من بلدیات واد سوف، الجزائر: أم الطیور_ *

  
  
  
  

  مدخل إلى علم الأصوات: الفصل الثاني
  
 

الفونیتیك والفونولوجي: المبحث الأول  
 
 

علم الأصوات النطقي، السمعي (فروع الصوتیات : المبحث الثاني
)والفیزیائي  

 
مخارج الأصوات العربیة وصفاتھا: المبحث الثالث  

 



 
 
 

 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

تعتبر الدراسة الصوتیة من أصل العلوم عند العرب لأنھا تتصل اتصالا مباشرا بتلاوة 
ومعانیھ، وقد سبق العرب أمم الأرض في القرءان الكریم وفھم كلماتھ وتراكیبھ وأسلوبھ 

وا بأنھ لم یسبق  دراسة لغتھم دراسة صوتیة وصفیة أدھشت علماء الغرب والشرق، فأقرّ
ھجریة على  69العرب زمنیا سوى الھنود القدماء، اعتمد أبي الأسود الدؤلي المتوفى سنة 
ا أسس فیما بعد الرؤیة البصریة المرتكزة على وصف كلمات القرءان الكریم وصفا صوتی

الدرس اللغوي العربي كلھ، " علي بن ابي طالب رضي الله عنھ "عن إمام النحاة واللغویین 
ھجریة درس الصوت اللغوي مفردا  175ثم جاء الخلیل بن أحمد الفراھیدي المتوفى سنة 

معزولا ومجردا عن سیاقھ مبتدءً من الحلق منتھیا بالشفتین، صنف الأصوات إلى صحیحة 
تة ثم تصنیف الصوامت، ثم جاء سیبویھ والمبرد والزمخشري والزجاجي وعلماء وصائ

التجوید والقراءات القرءانیة كابن الجزري وابن سنان الخفاجي، فساھموا في دراسة 
م أدق المساھمات وأوفرھا " ابن جني"الصوت اللغوي ثم جاء فارس علم الأصوات  ّ فقد

ّ ثغرة كبیرة في الدرس الصوتي  نصیبا من العلمیة بعد الخلیل ثم ختاما بابن سینا الذي سد
ف دور الوترین  عند العرب حیث قدم وصفا دقیقا لأسباب حدوث الحروف ومخارجھا وعرّ
الصوتیین في إحداث الصوت الإنساني أن علماء الأصوات المعاصرین لم یخرج كثیرا عن 

" الفونیتیك"ساسیین، وھما أسلوب الدراسات الصوتیة العربیة فجعلوا دراساتھم في فرعین أ
 .أو علم وظائف الأصوات" الفونولوجیا"أو علم الأصوات اللغویة، و

 
 الفونیتیك والفونولوجیا: المبحث الأول 

 



 
 
 

 
 

علم الأصوات اللغویة ھي ترجمة الدكتور محمد أبو أو :  phoneticsالفونیتیك/ 1
ولم نأخذ بترجمتھ إلى علم " فوناتكس"أو "فوناتیك"أو" فونتیكا"الفرج وتعریبھ إلى 

الأصوات اللغویة أو علم الأصوات أو علم الصوتیة دون إیراده معربا لان علماء العربیة 
قابلة تشیر إلى اختلاف المدارس المحدثین لم یتفقوا على ترجمة موحدة ولأن الترجمات الم

التي صدر عنھا المترجمون، متأثرین بالمدارس الغربیة ومناھجھا في تحدید مجال ھذا 
المصطلح فالفونیتیك یدرس الأصوات الإنسانیة ویحللھا ویجري علیھا التجارب 

ویطلق علیھ أیضا . دون نظر خاص إلى ما تنتمي الیھ ھذه الاصوات من لغات...ویشرحھا
 من حیث ات في حد ذاتھا لأصواسة رابد" یعنيي لذالعلم اھو و : م لعاات الأصوام عل
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 1" لیحدد صفاتھا عھا سمامن حیث  حتىو جھا بل اخرإ

  : 2تيیأما ل لك من خلان ذیكوو
 .  يللغوت الصواطبیعة  -
 .  تصنیفھاووتحلیلھا لكلامیة ات الأصواسة درا  -
 . لھاستقبالھاوانتقاواات لأصواتلك ج نتاإ -
 . اتلأصوانطق ء ثناأتھ و حركالنطق ز اجھا -
 .تحدید مخارج الأصوات المختلفة وبیان الصفات الصوتیة التي تتصل بھا حین النطق - 
ل كمال تھ لذلك یقوالذو تھ ذافي ي للغوت الصواسة رایھتم بدات لأصواعلم ن فإثم من و

لأصوات من حیث كونھا أحداث منطوقة بالفعل، ویراد بھ دراسة ا… یطلق الفونیتیك" بشر
 3".لھا تأثیر سمعي معین دون النظر في قیم ھذه الأصوات أو معانیھا في اللغة المعینة

یقرر بلومفیلد أن الفونتییك یدرس الأحداث النطقیة من ناحیتھا العضویة والفیزیائیة ولكن 
ن، وجب أن  نتناول ھذه الأصوات بدون نظر إلى المعنى؛ فإذا ما أخذنا المعنى في الحسبا

ھذا الأسلوب قد . من زاویة أخرى، وأن نخصص لھا أسلوبا آخر من الدراسة الصوتیة
في عدة فصول من كتابھ المذكور بیَّن فیھ " الفونیم"فصلھ وشرحھ ھذا العالم تحت عنوان 
الأسلوب شدة ارتباط ھذا  –بما لا یدع مجالا للشك  –وجھة نظره فصول الذي یتضح منھا 

ثم یعود فیلخص رأیھ فینص . بنھج الفوناتیك واعتماد كل منھما على اڈخر اعتمادا كبیرا
 4:على أن الأصوات یمكن تناولھا بثلاث طرق

 :أولا



 
 
 

 
 

تصنف الأصوات من جانبھا المادي فتسجل خواصھا النطقیة والفیزیائیة، ویتم ذلك  
 pure phonetics" لفوناتیك الصرفا"أو"  الفوناتیك بالمعنى الضیق"بواساطة ما مساه 

 الفوناتیك النطقى، الفوناتیك الفیزیائى، الفوناتیك المعملي أو التجرییبي:  بفروعھ الثالثة
 :ثانیا

وتتمثل في تعرف الأنماط والوحدات الصوتیة المكونة للنظام الصوتى  للغة المعینة،  
 علم الأصوات "ما ساه ھو بطریق الخبرة والملاحظة الذاتیة، وھذه الخطوة ھى  وظیفة

 
____________ 

 .17: ، ص1996دروس أصوات العربیة، جون كانتینو، ترجمة صالح القرمادي، تونس، _1
 .197: ، ص1995فقھ اللغة وعلم اللغة، نصوص ودراسات، محمود سلیمان یاقوت، دار المعرفة الجامعیة، _2
 .28: ، ص1970، 7، طعلم اللغة العام، كمال بشر، دار المعارف، القاھرة_3
: علم الأصوات لطلاب شعبة تعلیم اللغة العربیة، مفلحة الماجستیر، جامعة سونن أمبیل، سوریة، دت، دط، ص_4
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وھو على حق  فیما  –وھذا النھج الثاني في نظره practical phonetics" العملي
 .لیس منھجا علمیا، وإنما ھو مھارة وفن –یقول
 :ثالثا

وإنما بوصفھا  –نطقیة  وفیزیائیة –تتلخص في النظر إلى الأصوات، لا من زاویتھا المادیة
ھذه  الطریقة الثالثة ھى خمور دراستھ ومناقشتھ تحت اسم . وحدات ممیزة للمعنى في اللغة

وھذه  الطریقة الثالثة تقابل " فنولوجیا"،  ولكنھ من وقت إلى آخر، ینعتھا بصطلح"الفونیم"
ین الأولتین معا، وھى التي تتوج العمل الصوتى، وتحیلھ إلى مجموعة من القوانین الطریقت

 .والقواعد العامة وھى النھج العلمى الدقیق الذى یجب أن یتبع في ھذا الشأن
 
  :الفونولوجیا/ 2

ویطلق علیھ أیضا علم وظائف الأصوات وھذه ترجمة الدكتور محمد أبو الفرج وقد تكون 
أكثر توفیقا من بقیة الترجمات لأنھا لحظت تعریف الفونولوجیا وقد أخذنا بھ ھذه الترجمة 

ثم كمال " علم التشكیل الصوتي"مقرونة بالمصطلح معربا، ثم ترجمھا تمام حسن إلى 
علم الأصوات "ثم ترجمھ الدكتور محمود السعراني إلى " علم الأصوات التنظیمي"بشرإلى 

علماءنا لم یتفقوا على ترجمة واحدة انعكاسا للمناھجالتي  ، یرى الباحث أن"اللغویھ الوظیفي
ي لذالعلم الفونولوجیا بأنھ اتعریف ل حوراء لآاتلخیص ھذه  ویمكن(تحكم تلك المناھل، 

ھو ، و لكلمةابنیة في ئتلافھا ائق اجانب طر لىإللغة من حیث تشكیلھا ات  اصورس أید



 
 
 

 
 

 التيلنتائج امن ، و 1)صلي التوم االنظافي ظائفھا وجھة نظر وللغة من ات اصوأسة درا
لبحث عن ر اطاإ وفيلفونولوجیة ث البحوان امیدالحدیث في للغة الیھا علم إتوصل 
 .لفعلا اھذ في تحدیدومكوناتھ لفونیم م امفھو إلىا یتعرضوأن لابد ن لصوتیة كاا التغیرات

 
 
 
 
 
 
 
 

______________ 
 . 378، صبیروت، 1990، 1، طیینللملالعلم ، دار امنیري مزرلبعلبكي معجم المصطلحات اللغویة، ا: ینظر _1
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 :مفھوم الفونیم -1-/2

للغویة اخل سیاقاتھ ت دالصوالابد من ملاحقة ، لفونیمم امفھون بیا إلىنتوصل  حتى
لك وذلصوتیة  اسة رالدانب من الجاھذا  فيرة لصواتبسیط  الممكننھ من أ غیر، المختلفة

لك ھو ذفي لسبب ، و اغیرهعن  مختلفةوممیزةكلا منا یتكلم بطریقة أن نلاحظ كیف  حین
د، نشأ علیھا  كل فري لذو ابالنطق  المتعلقةللغویة دات العاوالفیسیولوجي لكل منا التكوین ا

ا ھذة، و ماكن بعیدأمن حتى و لإنسانیة ات الأصوا بینلتمییز امن  یمكنناي لذالأمر الك و ذ
ودة المحدللغویة ات الأصوأن ا یعنيا ھذ، و صة بھالخالكل منا لغتھ ن بأ نسلم یجعلناما 

  .1لآخرد سالیب نطقھا من فرق وأطرد تتحد  إنماد، لعدا
د صطلح على عدا الھذو ئریة االجزلعامیة افي ) حسل ، عسل(لبعض كلمةافمثلا ینطق 

م من  عف ألحرن ابذلك یكو، و صوتیةت حد تنوعاوافونیم  التیتشیرإلىات لأصوا
 2.معنىالحرفحد معانیھ یقصد بھ أ فيلفونیم ا"ت، إذا لصوا

فتمامو   ِّ فھو   معیننسب  یجمعھاات ، لأصواعة من مجموان عنو" :الحرفن حسا یعر
یوجده  الحرفممان فإ المتكلمیوجده  ممات لصون اكا، و إذا عقلیة لا عملیة عضلیةة فكر

 3. "الباحث
 
 :لفونیممكونات ا -2-/2



 
 
 

 
 

ء لقد تفر علماو یثة الحدلصوتیة اسة رالدت ایاورلفونیم ھو من ضرأن ا فيلا شك 
 تحدیدول لك حاذجل أمن ، لصوتیةالدلالة اید في تحدى قصو أھمیةلھ من  لمالفونولوجیا ا

 4:تفكیرھمإلىاتجاھیننقسم اقد و لفونیم الھذا ت مكونا

 
ي لذع اشبیھا بالنولفونیم احینھا ن یكو) Sound(اتصومجموعةألفونیم ى ایر اتجاه/أ

 .ي یو بارماوجونز ل نیادالیھ إھب ذما ا ھذاد وفرأیضم 
 ممیزةمن ملامح صوتیة ن نھ یتكوى أیر: لآخر ا الاتجاهما أ/ب
)distinctivefeatures ( لفونیم شبیھا ن افیھا یكو، و لنطقیةائص الخصامن  تجمعاتأو

 .حدالوع النواد افرأمن د بالفر
________________ 

ء على الدراسات اللغویة المعاصرة، نایف خرما، مجلة شھریة یصدرھا المجلس الوطني للثقافة واڈداب أضوا_1
 .266: والفنون، دط، دت، ص

2 -Buril Malamberg, les nouvelles tendances de la linguistique traduit par Jaques 
gengoux, Paris 1996, p117. 

 .125:، ص1974ءلبیضاة، دار القاھر، الثقافةا ، تمام حسان،دارلبحثامناھج  - _3
 .188: ، ص1997ي، عالم الكتب، القاھرة، یو بارماو عمر  أحمدمختاري، للغوت الصواسة درا: ینظر_4
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 : تلفونیمااع انوأ -2/ 3
 :المقطع/ أ

 1:نیسأھیم ابرإھي كما میزھا  خمسةلعربیة اللغة افي لنسج اع انووأ
 . طویللین ت صو+ساكنت صو - :  مفتوحة

 .          قصي لینت صو+ساكنت صو -             
 . ساكنت صو+قصیر -لین                            ت صو+ساكنت صو -     : مغلقة

لین ت صو+ساكنت صو-. ساكنت صو+طویل لینت صو+ساكنت صو -           
 .  نساكنان صوتا+قصیر
طع المقاما ، أقصیرةأم طویلة كانت كات بحرنتھت الغویة ت شكیلاحة ھي تلمفتواطع والمقا

 ).ساكنة(مت اصوات تنتھي بأصو التيھي  المغلقة
لثالث على و ا نيلثاول و الأالساكن ا المقطعلك حسب ، وذ)عھد(،)لخا(،)أخ: (مثل
لا حصر لھ  د  تشكیل عدن صائتة فبالإمكاى خروأصامتة ات صوك أھنادام ما ،  وتیبالتر
 .لعربیةاه فلیس من اعدوما  المقاطعالخمسةعن ھذه أن نخرج لنسج على امن 
  2." لكلامیةالسلسلة ا فيكیبة الأصوات التربسیط من  نوع  المقطع"أن سبق یتضح  مما

 :لنبرا/ ب



 
 
 

 
 

 3".واحدقت و فيلنطق ابعملیة الجسمالمكلفة ء عضاأ في جمیعط ھو نشا"

 غیرهلناطق بلغة معینة عن ا یمیزي لذالنطق ھو ایصاحب ي لذالضغط الك ن ذكا وربما" 
 4".ىخرأبلغة  الناطقینمن 

 :لنغمأو التنغیم ا/ ج
كانت لھ  وربمام،  لكلاافي رات لعباوا تعتریالجملقد ة وحدة والظاھرن مصطلحا ھما

تكلمھ  لمنل تقوم كأن لاستفھاأداة اتستعمل فیھا  جملةفي ت والنفي لإثباانحویةفي ظیفة و
في خفضھ ت  ولصوافع رطریقة  تختلفو مستفھما أو لك را ذمقر) یدزنت أ:(هالا ترو
 5م لاستفھاافي عنھا ت لإثباا

لتلفظ أو النطق اجانب ن فإ ليبالتاو قة المنطوللغة افي لا إھر الظوالا تتمظھر ھذه و 
لسانھ بیفي لعرالناطق ا تمیزھي و لصوتیة ا ھرالظواسة ھذه رالدوري ضرات بالأصو

______________ 
 .164: ، ص1991، القاھرة، 4الأصوات اللغویة، إبراھیم أنیس، مكتبة الأنجلو المصریة، ط_1
 .124: مناھج البحث في اللغة، تمام حسان، ص_2
 .170: الأصوات اللغویة، إبراھیم  أنیس، ص_3
 .112: ، لبنان، ص2002، 1ھین، عالم الكتب للطباعة والنشر، طعلم اللغة العام، عبد الصبور شا_4
 .164: مناھج البحث في اللغة، تمام حسان، ص_5
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 :أمثلة توضیحیة للتفریق بین الفونیتیكا والفونولوجیا 

 
فإذا أخذنا ، للمصطلحین لكي نقارب الفرق الذي یكمن بینھمال في ھذا العنصر التمثیل سنعم
وھذا ، )ص(و)س (العربیة نجدھا تعرف فرقا من الناحیة الصوتیة بین حرفياللغة مثلا 

، للتمییز بین معنى كلمة وأخرىل أي أنھ یُستعم، الفرق یظھر في لغتنا لیؤدي وظیفة لغویة
وسار من صار  ومس من مص ، وسیف من صیف، فكلمة سبََّ تختلف عن كلمة صَبَّ

الفرق من الناحیة الفونولوجیة غیر أننا لو لفظنا ھذا ل فاللغة العربیة إذا تستعم، وغیرھا
، )ر)(R(و) غ)(R(في اللغة الفرنسیة لا یظھر الفرق  بین الصوتین) Monsieur(كلمة

إلا أنھما ، فبالرغم من كون الصوتان مختلفین من حیث التكوین، ولا یتغیر معنى ھذه الكلمة
عربیة فإننا نجد فرقا واضحا بین قولنا وإذا انتقلنا إلى اللغة ال، یؤدیان نفس الوظیفة اللغویة

أي أن اللغة العربیة ، وذلك لأن الصوتین مختلفین في العربیة، وشرف وشغف، غدٌْووورْدٌ 
ل فإبدا، الفرق من الناحیة الفونولوجیة كما أننا نجد اختلافا في معنى الكلمات،ھذا ل تستعم

یؤدي إلى تغیر ، صاد وساد في اللغة العربیة بین الكلمتین مثلا) ص(بالصاد) س(السین 
بینما نجد الناطق باللغة الإنجلیزیة لا یفرق  بین ، معناھما نظرا لاختلاف الفونیم فیھما

لو أبدلا أحدھما مكان الآخر في كلمة انجلیزیة وكذلك  بالنسبة ) ص(و) س(الصوتین



 
 
 

 
 

لما أثر  ذلك في ، أحدھما مكان الآخرل فلو أبد، في اللغة العربیة) B(و)P(للصوتین 
فالفونولوجیا فرع من بھذا لمعنى بینما ھما فونیمان مختلفان في اللغة الإنجلیزیة وا

التي تدرس نیتیك اللسانیات تدرس أصوات اللغة من وجھة نظر وظیفیة وتختلف عن الفو
وعلى العموم فالمصطلحان لا یختلفان في بحتة، الأصوات من وجھة نظر فیزیائیة 

، فكلاھما یعالج الصوت اللغوي، س بینھما فرق شاسعمدلولھما عن الجانبین السابقین ولی
فالفونولوجي یعتمد على ، ودراسة الصوت ھدفھما  ولیس بینھما من فرق ما عدا في المنھج

ل وتسجی، والباحث الفونیتیكي مھمتھ دراسة الأصوات المنطوقة، نتائج الدراسة الفونیتیكیة
سمعیة ھاز النطق وما یصاحبھا من آثار ما  یلاحظھ أثناء العملیة التنفسیة التي یقوم بھا ج

 .معینة
 

نظرا لاختلاف المسمیات والترجمات التي لحقت المصطلحین من علماء : نستنتج أنھ
عرب على غرارھما من المصطلحات الصوتیة الأخرى إن لم نقل أن المصطلحین لم یكونا 

اختلاف المناھل موضع اتفاق حتى عند الغربیین أنفسھم، لذلك جاءت الترجمات مختلفة ب
  .التي أخذ منھا لغویونا العرب
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 )علم الأصوات النطقي، والفیزیائي والسمعي(فروع الصوتیات : المبحث الثاني

 
ّ كل جوانب الحیاة، ما ونسانیة الإتھ دشھذي لاجیا ولولتكنم والعلطور اتبعد  والذي مس

( حت رایة كبیرة تسمىوالعلوم تطورت ونظرة العلماء للصوت الإنساني وأصبح یدرس ت
وتنطوي تحت ھذه الرایة عدة فروع لھذا العمل، یدرس كل فروع الصوت ) علم الأصوات 

 .الإنساني من جوانبھ ومنھا علم الأصوات النطقي أو الفیسیولوجي
 : Articulatoryphoneticلنطقي ات الأصواعلم  -/1

اللغویة ویرجع السر في  ھو أقدم علم الأصوات وأوفرھا حظا في الانتشار في الدراسات
لتحلیل وابالوصف ض یتعرذلك إلى وظیفة ھذا الفرع، وطبیعة المیدان المخصص لھ، فھو 

، بینھا انینالتیتحكملقوالا ولصوتیة  الا یھتم بالوظیفة و لجتھمعانیولإنساات لصوائص لخصا
  الممیزةلھا،معرفة خصائصھا و جھا مخارن بیاات ولأصوج انتاى إبل یقف عند مستو

ف یتشكل بائتلاي لذم الكلاإن ا.  1" لنطقب اعلى عیوف لوقوواتصنیفھا  لىف إیھدو
لوظائف اضة علىلمفرولوظائف اعة من مجمولفیزیولوجیة الناحیة اھو من ات لأصوا
داء ساسھا لأأفي ظائف عضلیة عصبیة تكونت ء و وعضاأنھ یستمد عونا من ، إلأساسیةا



 
 
 

 
 

الأغراض بعد أن استعین بھا لإحداث ھذه  ديتؤال ھي لا تزم و لكلاض اغر غیراض غرأ
أن من  لھاحبة المصار لآثاوالنطقیة ت العملیااسة ھذه رالدلابد . "2"الأصوات الكلامیة 

ى یرو.   3" لتسجیل و احظة الملاحیانا معملیة للباحث فیھا فضل وأملاحظة حسیة  ن تكو
 خیرلأاا ھذو  ينلإنساالنطق ز اعن جھار یصدي للغوت الصوا" : ان أنلسعرا محمود
فلھذ ،  "تلإمكانیاامن حیث و نة والمرلة موسیقیة من حیث آكمل أھو ، أو لة موسیقیةآیشبھ 

علم ات، ولأصوامن  یحصىلا ولا یعد د عدج نتاعلى إ والقدرةنة والمرومن  الجھازا 
من ع مدرك بالحواس ذلك أن حاسة النظر ترى ضولموسة عملیة درالنطقي ات الأصوا

بعض ترى ثم ن، للسات احر كاولأسفل الفك وا الشفتینكة حر: نطقي لا الجھازكات حر
 .4"لوجھت اعضلاالحركات المصاحبة التي تقوم بھا 

ُحدث ا المتكلمالتيحركة سة راللغویة عنایة فائقة لدات الأصوء اجھَّ علماولقد و ت، لصوت
 نیتیكفولاھو ما تسعى فعلا لتحقیقھ  ، ولفیزیولوجیةالصوتیة اسة رابالدف ما یعرا ھذو

____________ 
 .377، ص بیروت، )1990/ 1ط( یینللملالعلم ، البلعبكي رمزي، دار اللغویةا المصطلحاتم معج_ 1
 1. 79، ص1973بلساطر، 1983ةلقاھر، اعمر أحمدمختارد، / ، ماربو باري، تللغةاسس علم أ_ 2
لنشر والطباعة ، دار ا2000ةلقاھر، امصر ، نازك إبراھیم عبد الفتاح،لنفسياللغة اعلم ء ضوفي لتخاطب ت امشكلا_ 3

 .53، صعبده غریب
، الجدیدةح لنجاامطبعة ، لكتبا لمعا، )ط، دت/د(ء، لبیضاار الدة، القاھر ، تمام حسان، امبناھاو لعربیة معناھا اللغة ا_ 4

 .66: ص
وأخرى ثابتة اء جزألنطقي من ا الجھازن یتكوو لفیزیائیة و ،ا والتشریحیةلوصفیة ا

 1:كةمتحر

 .للحلق الجدارالخلفي، )رلغاا(لصلب ا الحنك، للثة، العلیان الأسناا :لثابتةاء الأجزا - أ
، لسفلىن الأسناة، اللھا، ا)لطبقا(الرخو  الحنكن، للسان،الشفتاا :كةلمتحراء الأجزا -ب

 .ملبلعوافتحة ، الحنجرة، المزمارن لسا
 
موضوعھ و   (auditoryphonetics)سم اعلیھ ن یطلقو:لسمعيات الأصواعلم  -/2

 .فرعیندراسیینمن ن یتكوذن ، و لأا یحدثفيسة ما درا
لعضو اھا رخاصة باعتبا الخارجیةذن لأاه على دكز جھویر :فیسیولوجيي مجالھ عضو - أ

 .  لسارلإاعملیة ء ثناألصوتیة ت الذبذبال استقبااعن  المسؤول
، خلیةالدالسمع ء اعضاأعلى ت لذبذبااھذه  ثیرتأعنبالبحث م یقوإذ :مجالھ نفسي -ب

ذن لأا تمثلغ، لدماا ترجمتھافيكیفیة ت و لذبذباا لھذهلنفسي دراك الإعملیة ا إلىویتدرج 
حركة  وتحولھاإلى ، لصوتیةرات الإشاالسمع تلتقط ، و أداة اتيلصول الاستقباز اجھا

 .المركزي إلىالجھازالعصبيطریقھا  ر فيغوتسبر



 
 
 

 
 

ر لصوا في حملتتمثل ساسیة ألكلامیة مھمة الیة للعملیة دلتباتؤدي الأذن في ھذه المرحلة ا 
، و اتجاھھاحكامھ  وأمره ار أواصدوإ تحلیلھاجل أمن غ لدماا ثم إلىلیھا إ المرسلةلسمعیة ا

ت لذبذباا(ت لصوافیھا  یمریبیة رعملیة تدفي لك ذیتم ات، ولأصواھذه ب ستیعااثم من 
، خلیةالدذن الأ، و الوسطىذن الأ، واجیةالخارث لثلاذن الأم اقساأ یخترقجمیعل) لصوتیةا
حد  أنتجدإلىذن لأاخل دابذبة صوتیة ذ إلىلصوتیة ا الموجةجم فیھا التیتترلعملیة اھذه و
من ة حدوابة ؤولدا المعاملو  المختبراتد غم جھورتظل ، ولھاعلمیا  تفسیرالساعة ا

 2.ننسالإاخلق  نیالذيلربااز لإعجاانب اجو

 3:لتالیةا سماعھعبرالخطواتت و لصول انتقااعملیة  تمرو 
 إلىازات لاھتزاترسل ت و لصوا) لسمعا مجرى ذن،لأان اصو(جیة الخارذن لأاتلتقط  -1

 .لطبلةء اغشا
لیتم ذن لأاعُظیمة  إلىازات لاھتزا) انلسند،اقةالمطر،لطبلةا(لوسطى ذن الأاترسل  -2

 .تضخیمھا
 

________________ 
 .33: ، ص2004، 1الأصوات، حسام البھنساوي، مكتبة الثقافة الدینیة، طعلم _1
 .29: المرجع نفسھ، ص_2
، أطروحة مقدمة لنیل شھادة الدكتوراه، إعداد )الأصوات الحلقیة أنموذجا(تعلیمیة اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا _3

 .107: ، ص2015الطالبة جمیلة بوسعید، سیدي بلعباس، الجزائر، 
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ازات  لاھتزا) لسمعيالعصب ، القوقعة، ائریةالدالأقنیة نصف ا(خلیة الدذن الأا تحول-3
 .لسمعيالعصب ا عبرغ لدماا لھاإلىساإرھنا یتم وسائل عصبیة ر إلى

رحلة الوسطى من علم لمل ایمثو ھونسبیا د لعھث ایدحوات صم الأعلن موھذا الفرع  
على أنھ العلم الذي یدرس الأصوات بعد ویعرف لسمعي وات اصم الأعلوقي طلنوات الأصا

تیة ولصاجة ولمو ابة ذبذلاسعة وت ولصدر امصنطقھا من ناحیة فیزیائیة ویُعني بحركة 
 1.رنین، أي من حیث انتقالھا إلى الأذن وموجاتھا والعوامل المؤثرة في ذلكلوا

التي أفادت علم زیائیة ولفیابیعیة طلوم العلوات الفیزیائي نتیجة لتطور الأصم اعلوقد ظھر 
الأصوات بوسائل متطورة تساعد على دراسة الصوت فیزیائیا فتقوم بتحلیل الذبذبات 

 .واءلھافي والموجات الصوتیة المنتشرة 
كة ھي الحرھذه ، یبلغ نقطة معینةأن  إلىما  الجسمفیاتجاهھي حركة  :لصوتیةالذبذبة ا

 إلىضافة إ) تلصول انتقاا سطو( الھواءالصوت وحركة  یحدثي لذا الجسممجموع ذرات 
  2.تلصوالذي یستقبل ا الجسمذرات 



 
 
 

 
 

ر ینتجھا مصد التيت لذبذباد اعن عدرة ھو عبات لصودد اتر :قیاسھاویة ددلترالنسب ا
لذبذبة ة ابقو المتعلقةلطبیعیة ر الأموایعد من ت لذبذباامن د لعد، وھذا الثانیةافي ت لصوا
 .3ضعفھاو
م لأماا إلىجسم مھتز ك عندما یتحر، 4قبةلمتعاالصوتیة ت االذبذبمجموع ا: لصوتیةالموجة ا

لضغط ا انخفاضأو  تخلخل، كما یحدث یضغطھو مامھ ي ألذاء االھولثابت یدفع امن مكانھ 
 .اغلفرا الیملأ ھذاء الھوا فیندفع ھذة، مباشر الجسمخلف 

 5:ئیسیةرثلاثة فصائل ت للصوو

 .مكلا، موسیقىالضوضاء،  -1
 .    ئتینلرالصوتیة من ل الأحبال اخلا المندفعئي االھور لتیااه دیحد: تلصوع اتفاار -2
نسبة و ئتینلرالك سعة ذفي یتحكم ، و من عدمھت لصووھي وضوح ا: تلصوة اشد -3

لعكس  ى واقوت ألصون اسع كاازة أولاھتزافكلما كانت ، منھما المندفعاء الھوضغط 
 .صحیح

______________ 
 .423: ، ص1993، 1لغة، التونجي محمد التونجي وراجي الأسمر، جالمعجم المفصل في علوم ال_1
 .18: ، ص2004، 1علم الأصوات، حسام البھنساوي، مكتبة الثقافة الدینیة، القاھرة، مصر، ط_2
 .21: المرجع نفسھ، ص_3
 56،ص1418- 1998یع زلتوو، النشر ء الصفا، دارا1ردن ،طلأن، اعما: الجلیلعبد در لقااعبد ، للغویةات الأصوا_4
 .192: مباديء علم اللسانیات الحدیث، عبده الراجحي وسامي عیاد حنا، ص_5
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 مخارج الأصوات العربیة وصفاتھا: المبحث الثالث
 : تعریف المخرج/ 2
ف المخرج :لغة/ أ خول، ویعرَّ ُ روج وھو نقیض الد ُ ، الخ جُ ، یَخرُ َ ج َ ر َ ، 1بأنھ الموضع: "من خ

 منھ الحرف أو الموضع الذي یخرج منھ الحرف،أي أنھ المكان الذي یخرج 
فالمقصود بالمخلص ھو المحل   2" وجدت للأمر مخرج أي مخلص: "وھناك من عرفھ

خرج یخرج خروجا، فھو :"الذي یخرج منھ الحرف عند النطق، ویعرفھ ابن منظور قائلا
 3."خارج وخروج، وخراج، قد أخرجھ، وخرج بھ قد یكون المخرج، موضع الخروج

لمخرج في معناه اللغوي ھو موضع الخروج أي المكان الذي یخرج منھ الحرف عند فا
 .النطق بھ أو المحل الذي یخرج منھ الحرف أثناء النطق بھ

ھو النقطة التي یتم عندھا الاعتراض من مجرى الھواء والتي :" المخرج :اصطلاحا/ ب
نطق المتحركة، أو یمكن إذن فھو أقرب نقطة یصل إلیھا أعضاء ال 4"یصدر الصوت فیھا 



 
 
 

 
 

أن یقع مخرج الصوت في أي مكان في " القول بأنھ المكان الذي یخرج منھ الحرف، وھو
الجھاز الصوتي یكون فیھ على الأقل عضو صوتي متحرك بدءً من الشفتین انتھاءً 

فالمخرج ھو 5"بالرقیقتین الصوتیتین، ویوصف الصوت باسم المكان الذي یخرج منھ 
 . حدث فیھ الصوتالمكان الذي ی

 :وف عند القدامى مخارجالحر - 1-1
كتابھ في عنده  فالمخارجالفراھیدي  حمدأبن  الخلیلالأصوات  بعالملذلك  نمثلوسوف 

 :  وھي، العینثمانیةمخارج
 .ع، ح، ه، غ: وھي، لحلقامن  مخرجھا وسمیت بذلك لأن :الحلقیةلأصوات ا/ أ

صفت و: لأصوات اللھویةا/ب ُ  . والكاف، القاف: مبدأھا من اللھاةلأن ، باللھویةو
 ویعني، من شجر الفم مخرجھاالاسم لأن والحروف سمیت بھذا  :الأصوات الشجریة/ ج

 6.والضاد، لشینوا، الجیم: وھي ، مفرجھ

_________________ 
، دار الكتاب )خ،ر،ج(مادة ) 5،6ج(تاج العروس من جواھر القاموس، محمد مرتضى محمد الحسیني الزبیدي، _1

 .288: ، ص2007، 1العلمیة، بیروت، ط
المصباح المنیر في غریب الشرح الكبیر المرافعي، أحمد بن محمد علي المقري الغیومي، تح،د، عبد العظیم الشناوي، _2

 .16: ، ص2دار المعارف، ط) خ،ر،ج(مادة 
 .39: ، ص)خ،ر،ج(، مادة5لسان العرب، ابن منظور، ج_3
 .31: ، ص2004، 1عیسى، عالم الكتب الحدیث، أرید، الأردن، طفي اللسانیات الغربیة، خثیر _4
، 1الصوتیات العربیة والغربیة، منصور بن محمد الغامدي، مكتبة التوبة، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، ط_5

 .54: ، ص2001
 1ط، لبنان،بیروت، علمیةدار الكتب ال، 1ج، ھنداوي الحمیدعبد : تحقیق، الفراھیدي حمدأابن  الخلیل، العینكتاب _6
 .32: ، صم2003-ه 1424،
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، أي مستدق طرف لأن مبدأھا من أسلة اللسانوسمیت بالأسلیة  : الأصوات الأسلیة/د

 .  والزاي، و، والسینواال:الأسلیة ھي اللسان والحروف 
 .ط، ت، د،وصفت بالنطعیة لأن مبدأھا من نطع الغار الأعلى: وھي :لنطعیةالأصوات ا /ز
 .  والثاء، والذال، الظاء: للثة وھيلأن مبدأھا من اوسمیت باللثویة  :الأصوات اللثویة/ ك
، واللام، الراء: لسان وھيمبدأھا من ذلق اوسمیت بالذلقیة لأن  :لقیةالأصوات الذ/ ه

 .  طرفیھ  تحدید، والذلق ھو والنون
 الحروفذه ھ، وسمیت والباء، والمیم، الفاء: وحروف الشفة ھي: الأصوات الشفویة/ و

 .الشفةمبدأھا من بالشفویة لأن 
نھا حروف ھوائیة وقال بأ، والھمزة، والألف، والواو، الیاء: لىإالعینكتابھ الخلیلفي وأشار 

 1.نھا ھاویة في الھواء لا یتعلق بھا شيءلأحیز واحد  في
 



 
 
 

 
 

 :المتحدثینالأصوات عند مخارج  - 2-1
ظلِّ في العلمیة الدقیقة  الملاحظةھو اعتمادھا  الحدیثةالدراسات الصوتیة لعل ما یمیز 

 مخارجعلى أن  المحدثونویكاد یجمع العلماء العرب ، الاستعانة بالأجھزة والآلات
 :وھي، الأصوات العربیة عشرة

تقترب یحدث عندما و،والواو، والمیم، الباء: منھ ھي لتیتخرجوحروفھ ا :الشفوي المخرج/أ
 .الشفتان من بعضھما

عندما تتصل الشفة  یخرجوھذا الصوت ، منھ الفاء وتخرج: نيوي الأسناالشف المخرج/ ب
 . في مجرىالھواءمع حدوث تضییق ، السفلى بالأسنان العلیا

یتحقق عندما  المخرجوھذا ، والظاء، والثاء، الذال: منھ أصوات وتخرج:نيالأسناالمخرج/ج
 .یتصل طرف اللسان مع الثنایا العلیا

 
 
 
 
 

___________________ 
 42: كتاب العین، الخلیل، ص_1
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، والصاد، والسین، والزاي، والطاء، والتاء، الدال مخرجوھو  :اللثوي نيالأسناالمخرج/ح

 1.ھذه الأصوات منھ عندما یتصل طرف اللسان بالأسنان العلیا وتخرج، والضاد

عندما یلتقي اللسان مع  یحدثوھو ، والراء، والنون، منھ اللام وتخرج:الثوي المخرج/ د
 .اللثة

ویتحقق ، والیاء، والمیم، الشینمنھ  وتخرج، وھو الطبق الصلب: الغاري المخرج/ ذ
 .الحنكالصوت فیھ عندما تلتقي مؤخرة اللسان مع وسط الطبق أو 

ویتحقق ، والخاء، والغین، ج منھ الكاف، ویخراللینوھو الطبق  :الطبقي المخرج/ ر
 .للینا الحنكأو اللین مؤخرة اللسان معالطبق الصوت فیھ بالتقاء 

الصوت فیھ نتیجة اتصال مؤخرة اللسان مع  ویحدث، منھ القاف وتخرج:اللھويالمخرج / و
 .اللھاة



 
 
 

 
 

یتحقق عندما تتقلص جدران  المخرجوھذا ، والحاء، العینمنھ  وتخرج:المخرجالحلقي/ ه
 .الحلق

عندما یلتقي  یحدثانوھذان الصوتان ، والھمزة، باءـمنھ ال وتخرج:المخرجالحنجري/ط
 2.الوتران الصوتیان

ولعلّ مردّ  ذلك یعود ، والمحدثینالقدامى  بینالعربیة اختلفت  الحروفومن ذلك فمخارج 
من الاعتراف  یمنعلكن ھذا لا ، الحدیثةالدراسات الصوتیة في التطور الذي حدث  لىإ

معرفة في لكنھ اعتمد الذوق والسماع  ،الخلیلخاصة جھود ھذا المجال قدمینفي الأبأسبقیة 
ومع تطور الدراسات ، ضة بعض الشيءـتھ غامـذا ما جعل دراسـوھ، مخرجالحرف

أكثر  الحدیثةأصبحت الدراسات ، الصوت بدقةمخرج تكشف  لتياواستعمال الأجھزة 
 .مصداقیة من سابقتھا 

 :العربیة الحروفصفات  -3-1
 :ومن ھاتھ الصفات ما یلي ، عن بعضھا البعض تمیزھاصفات متنوعة العربیة للحروف 

: " وقال، الجھركتابھ عن صفة في سیبویھ  تحدث:سةوالمھموة المجھورالصفات  - 1-3
حتى ینقضي الاعتماد علیھ ، معھ یجريومنع النفَس  أن ، موضعھفي حرف أُشبعِ الاعتماد 

 3."الصوت ویجري

______________ 
، الأردن، عمان، دار صفاء للنشر والتوزیع، نایف سلیمان وآخرون، مستویات اللغة العربیة: ینظر_ 1
 .19: ص، م2000ـھ1420ط
 .20: ص، السابق المرجع: ینظر_ 2
 .405: ، ص1994، 1ط، بیروت، دار الكتب العلمیة، إمیل یعقوب:تعلیق ، 2ج، سیبویھ،الكتاب_3
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یسبب  بحیث؛ بینمتقارصوت یكون معھ الوتران الصوتیان : "نھابأ المحدثونویقول عنھا 
والأصوات ، تیینالصوالوترین  فيتذبذبا منتظما شدیدا  الحنجرةمن  الزفیراندفاع ھواء 

 م، ل، غ، ع، ظ، ض، ز، ر، ذ، د، ج، ب: رة ھي المجھو
جرى حتى حرف أُضعِف الاعتماد من موضعھ : سة ھيالمھمووالأصوات  1".، يو، ن

أصوات لایھتز أو یتذبذب  الوتران الصوتیان : یث ھيالحدالدرس وفي    2."معھ النفس
 3."ه، ك، ق، ف، ط، ص، ش، س، خ،ح،ث، ت: وھي اثنا عشر حرفا بھا، حال النطق 

 

 :الأصوات الشدیدة والرخوة -2- 3
 وھو، الشدید الحروفمن :"یعرف سیبویھ الأصوات الشدیدة بقولھ 

، والتاء، والطاء، والمیم، والكاف، والقاف، الھمزة: وھو، فیھ یجريالصوت أن  یمنعالذي 
وتعُر ف ، )plosive(تسمى أصواتا انفجاریة  المحدثینعُرف  فيوھي  4."والباء، والدال



 
 
 

 
 

یتبعھا انفجار عند ثم ، اھافي مجرسا تاما انحبااء الھوأصوات ینحبس  معھا : نھاعلى أ
فیھ  یجريھو الذي  والرخوُ" :جنيیقول عنھا ابن : والأصوات الرخوة 5".بھاالنطق 
عندما بھایتم النطق ، مرقَّقة، أصوات رخوة: ھي المحدثونویقول عنھا العلماء  6." الصوت

وھي ، معھا تنفُس مھموس یجريدرجة لا یكون معھا جھر بل  لىإتفتح الأوتار الصوتیة 
، "روعنا لم"قولك ویجمعھاالشدة والرخوة  بینوھناك حروف ، 7"ماخلا الأصوات الشدیدة

 8.ئعةالمابالأصوات  المحدثونھا سما، وربالمراء والسماح لھ الھومنع  بینمترددة ا نھولأ
_________________ 

 .17: ، صم2001-ـھ1422، 1ط، القاھرة، الكتب لمعا، وفاء كامل فاید، وصفات الأصوات فيالصرالباب  - 1
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 .22ص
 ص،  4ج، سیبویھ، لكتابا- 4
، -ـھ2،1412ط،بیروت- صیدا،ة للطباعة والنشرالعصری المكتبة، أسعد النادري محمد،اللغة العربیة نحو:ینظر- 5
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 .125: ص، - ـھ1407المغرب،- الدارالبیضاء،دار الثقافة للنشروالتوزیع، حسان تمام، اللغةفي مناھج البحث : ینظر_7
 -ملیلة عین، للطباعة والنشر والتوزیع الھدىدار ، يینالردالكریمعلي عبد  محمد، علم اللغة العام فيفصول : ینظر - 8
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 :المطبقةوالمنفتحةالأصوات  -3- 3

الأعلى مُطبقا  لىالحنكإأن ترفع ظھر لسانك : " بقولھ جنيیعُرِّفھا ابن  المطبقةوالأصوات 
الأعلى  لىالحنكإترتفع فیھا مؤخرة اللسان  لتياھي  لمحدثوناویقول عنھا العلماء ، 1"لھ

 الحلقحتىویُضیِّق من حجم ، وھذا ما یزید من حجم تجویف الفم، لیأخذ اللسان شكلا مقعَّرا
وما ، ظ، ط،ض ، ص: ھي المطبقةوالأصوات ، فیَخرج الصوت مفخمَّا، إخراج الصوت

 2.عداھا فھي منفتحة

 
 :نخفاضوالاصفة الاستعلاء  -4- 3

وعرَّفھا ، ظ، ط، ض، ص، ق، غ،خ: وھي، سبعة المستعلیةالأصوات  أن جنيذكر ابن 
: الحدیثوقال عنھ علماء الدرس  3."الأعلى فیالحنكالاستعلاء أن تتصعد : "بقولھ 



 
 
 

 
 

والاستفال ضد ، العلیا الحنكجھة  لىإبالحرفأن تستعليَِ اللسان عند النطق : الاستعلاء ھو"
 4."المتقدمةالاستعلاء وحروفھ ماعدا السبعة 

 
 :الاذلاق والاصمات -5- 3

 وھو طرفھ، یعُتمَد علیھا بذَلقَِ اللسان: "لتيا الحروفوالإذلاق من صفات 
وما سواھا من ، المیم، الباء، الفاء، النون، الراء، اللام:وھي ستة أحرف ، وذلقُ كلِّ حدهِِّ

، ھي خفة الصوتالذلاقة : " ثونلمحدویقول عنھا العلماء ا 5.المصمتةفھي  الحروف
اللام :وھي ، أن ثلاثة منھا من طرف اللسان الحروفخفة ھذه  فيوالسبب ، والصمت ضده
 6وحروف الصمت ماعدا ذلك والمیمالفاء والباء : وھي، وثلاثة من الشفة، والراء والنون

 .وغیرھا، للینواوالصفیرصفات القلقلة والتكرار  لىإإضافة 
 

________________ 
 .76ص، 1ج، جنيابن ، سر صناعة الإعراب - 1
 .19ص، وفاء كامل فاید، وصفات الأصوات فيالصرالباب : ینظر - 2
 .76ص، 1ج جني،ابن ، سر صناعة الإعراب - 3
، -الریاض ، للنشر والتوزیع خزیمةدار ابن ، الحمدبن إبراھیم  محمد، )مفھومھ موضوعاتھ قضایاه(فقھ اللغة  - 4

 .111ص، م2005ه -1426، 1ط، السعودیة
 ، 1ط، لبنان-بیروت، دار الكتب العلمیة، )عبد االله بن سنان بیمحمدأ(الخفاجیالحلبي ، سر الفصاحة - 5

 .31ص،  م1982-ـھ1402
، م2004، 3ط،مصر-القاھرة ، شركة ضة مصر للطباعة والنشر والتوزیع، وافيعلي عبد الواحد ، فقھ اللغة - 6

 .141ص
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لقد خص الله تعالى الإنسان من دون الكائنات الأخرى بالعقل،  والقدرة على التعبیر 

الصوتي عما یرید،  أو ما یشعر بھ،  ومكنھ من السیطرة على إدارة الحیاة،  وقیادتھا 

 . وتطویرھا،  وتسخیرھا لخدمتھ،  وخدمة حاجاتھ واتجاھاتھ

ن التواصل فیما بینھم،  بمصطلحات إن القدرة على التعبیر الصوتي تمكن الناس م    

صوتیة تحمل دلالات أو معاني،  وھذه المعاني والألفاظ مجمعة تشكل لنا اللغة،  وھذا 

أماحدھا فإنھا «:في كتابھ الخصائص،  إذ یقول  )  ھ 392-ت(یحیلنا إلى تعریف ابن جنيّ 

فإنھا فعلة  وأما تصریفھا ومعرفة حروفھا… أصوات  یعبر بھا كل قوم عن أغراضھم  ،

ً كان (1)»من لغوت   ،  فإن كان تعلم اللغة ھو السبیل الوحید لخلق العملیة التواصلیة،  فإذا

ً وتطبیقاً   . لزوما ومن باب أولى التمكن والدرایة بعلم الأصوات نظرا

اللغة أصوات ھذا مبدأ یجمع علیھ علماء اللغة على اختلاف مناھجھم ومدارسھم،       

راسات اللسانیة الحدیثة أن دراسة الأصوات تعتبر القاعدة الأساسیة وقد أوضحت الد«

للدراسات الصرفیة والنحویة والمعجمیة لأنھا تتناول الصوت باعتباره المادة الخام للكلام 

 (2)»الإنساني

لبیان أھمیة علم الأصوات في تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا سنقوم بتسلیط      

 . نة علم الأصوات في الدراسات اللغویة،  وعلاقتھ بعلوم اللغة الأخرى  الضوء على مكا

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 محمد علي النجار، المكتبة العلمیة، مصر،  -أبي الفتح عثمان بن جني، الخصائص، ت _1

،الدار العربیة 1الصرفیة في ضوء اللسانیات الوصفیة، ط عبد المقصود محمد عبد المقصود، دراسة البنیة _2

  .208،ص 2006للموسوعات، بیروت ـ لبنان، 
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إن أي دراسة على أي مستوى من مستویات البحث اللغوي،  تعتمد في كل خطواتھا على   

نتائج الدراسات الصوتیة ، لأن التحلیل اللساني یبدأ بالأصوات باعتبارھا العناصر الأولى 

التي تتشكل منھا الكلمات أو الوحدات الدالة، ولقد صرح بھذا المعنى أحد رواد الدراسات 



 
 
 

 
 

لا یمكن أن تتم دراسة « إذ یقول   H. Sweetجلترا،  یقول ھنري سویت الصوتیة في إن

جادة لعلم المعنى الوصفي لأیة لغة منطوقة ما لم تعتمد ھذه الدراسة على قواعد صوتیة 

وإنھ لمن المستحیل أن تبدأ دراسة الصرف بدون تحدید صوتي … وأنماط  تنغیمیة

 (1)»ھ بحال بدون دراسة الأنماط التنغیمیة  أما النحو بالذات فلا تكتمل دراست… لعناصره

 ): morfologi(علاقة علم الأصوات بالدراسات الصرفیة   -1  
  :  (Assimilation) المماثلةالصوتیة 1-1  

التصریف ھو العلم الذي یتناول دراسة أبنیة الكلم التي لیست بإعراب ولا بناء  ، أما     

فرع من فروع اللسانیات ومستوى من مستویات  وھو« :مفھوم الدرس الصرفي الحدیث  

التحلیل اللغوي  ،یعني یتناول البنیة التي تمثلھا الصیغ والمقاطع والعناصر الصوتیة التي 

ومنھ فإن التعلیل الصرفي یفید بیان العلل والأسباب .  (2)»تؤدي معاني صرفیة أو نحویة

 . بدال أو الحذف أو الزیادة والنقصان  الموجبة للتغیرات التي تطرى البنیة اللفظیة جراء الإ

وبالرغم من أن المماثلة الصوتیة كمصطلح لغوي حدیث نسبیا  ، إلا أن اللغویین         

العرب القدامى قد تناولوا ھذه الظاھرة اللغویة دون أن یكون لھا اسما محددا  ، وإنما 

 فكان إخ  ، … قلب والإدغاماختلطت بغیرھا من الظواھر اللغویة كالمضارعة والإبدال وال

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 605م، ص 2000كمال بشر، علم الأصوات، دار غریب، القاھرة، _1

 .93المرجع نفسھ، ص   _2
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الخلیل بن أحمد  ، إذ ذكر الخلیل أن القاف إذا وقعت قبل الصاد ـــ كما في نحو أولھم 

  .(1)»إلا أن تكون سینیة  ، لا لغة فیھا للصاد«ـــ فلا یجوز أن تبدل الصاد سینا ) قصع(



 
 
 

 
 

ظاھرة صوتیة تنجم عن مقاربة صوت لصوت  ، فكلما اقترب :  وتعرف المماثلة       

كیفیة أو مخرج  ، حدثت مماثلة  ، سواء ماثل أحدھما  صوت من صوت آخر، اقتراب

الآخر أو لم یماثل  ، وتعني تأثر الأصوات المتجاورة بعضھا ببعض تأثرا یؤدي إلى 

التقارب في المخرج أو الصفة  ، وھذه الظاھرة اھتم بھا النحاة الأقدمون والمعنیون 

 بالتجوید خاصة عنایة كبیرة  ،  

عملیة إحلال صوت محل صوت آخر تحت تأثیر صوت :   (2)ا ویرى دانیال جونز بأنھ

ثالث قریب منھ في الكلمة أو الجملة  ، ویمكنھا أن تتسع لتشمل تفاعل صوتین متوالیین 

 .ینتج عنھما صوت واحد مختلف عنھما  

تسھم المماثلة الصوتیة في إعطاء بیانات للدراسات الصرفیة من خلال تقدیم تفسیرات 

 : في بناء الكلمات وتغیراتھا  ، وھي أنواع نذكر بعضھا  لبعض الظواھر 

   :  المماثلة التقدمیة - 2-1

وفیھا یكون للصوت الأول القوة في التأثیر على الصوت الثاني وھذا التأثیر یترتب       

علیھ فناء الصوت الأول في الثاني بحیث ینطق الصوتین صوتا واحدا من جنس الثاني  ، 

ً  ، كما في الأمثلة  ویتضح ھذا النوع في صیغة الإفتعال حیث تقلب تاء الإفتعال طاءً أو دالا

 : التالیة  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
مھدي المخزومي، إبراھیم السامرائي، سلسلة المعاجم  -أبي عبد الرحمن الخلیل بن أحمد الفراھیدي، كتاب العین، ت _1

 128والفھارس، الجزء الأول، ص 

 04، عمان، ص www.alukah.net شادي مجلي عیسى سكر، المماثلة الصوتیة، شبكة الألوكو،_2
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 (1))صحب، اصتحب، اصطحب(اصتبر ـــــــ افتعل ـــــــ اصطبر، ومثل ذلك  -



 
 
 

 
 

لماضترب ـــــــ افتعل ـــــــ اضطرب  ،   اظتلم ـــ افتعل ـــ اظطلم ـــ اظظلم ـــ  - َّ  اظ

تحول من الھمس إلى  -الصاد أو الضاء -وبتحلیل الأمثلة السابقة نجد أن الصوت الأول     

بالتماس الخفة ویُعرف باقتصاد الجھد "الجھر، طبقا للتماثل  ، وھذا ما یُعرف عند القدماء 

 (2)"العضلي عند المحدثین 

    :  المماثلة الرجعیة -3-1

فأما حین تكون فاء الفعل ذالا أو دالا أو زایا  ، فإن صیغة الإفتعال تتعرض لتغیبرین         

: ذكر  ، فإن صیغة الإفتعال فیھ ھي  : الفعل  : ، لا لتغیر واحد كالسابق  ، ومثال ذلك  

 : اذتكر  ثم حدثت جملة تأثیرات ھي  

، والتاء مھموسة فجھرت بفعل قانون   جاورت التاء الذال مباشرة  ، والذال مجھورة       

كما مر  ، لأن الصوت الأول أثر ) مماثلة تقدمیة(اذدكر  ، وھذه :  المماثلة لتصبح دالا  

 . في الثاني  ، وھذه مرحلة أولى  

     (3)»، غیرأنھ أجریت الذال لقربھا من الدال بالجھر مجرى الدال، فأوثر الإدغام...«      

، )  مماثلة رجعیة(بموقعھ القوي  ، فیؤثر فیھ ویقلبھ دالا أخرى  ، وھذه  ولكنھ یتمیز علیھ

كر  ، وھي المرحلة الثانیة  ، وھذا :  لأن الثاني أثر في سابقھ  ، فأصبح نطق الكلمة   ّ  اد

 Regressive (4)" تأثیر تخلفي، أو رجعي"النوع من التأثیر یطلق علیھ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .242م، ص 2013،دار بن كثیر، بیروت، 1محمد فاضل السامرائي،الصرف أحكام ومعان، ط  _1

 .213م، ص 1985،مكتبة الأنجلو مصریة، مصر، 5إبراھیم أنیس، الأصوات اللغویة، ط  _2

 .143، ص 2المصریة، مصر، ج  ،دار الكتب2محمد علي النجار، ط  -أبي الفتح عثمان بن جني، الخصائص، ت _3

یاسر سر الختم عبد الحفیظ، الحروف العربیة وتبدلاتھا الصوتیة والصرفیة، بحث مقدم لنیل درجة دكتوراه، قسم  _4

    112، ص  )2013-2012(الدراسات النظریة،، جامعة أم درمان الإسلامیة،
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  :  لام التعریف- 4-1



 
 
 

 
 

:  وقد جرى الاستعمال بإختفائھا مع ثلاثة عشر صوتا  ، ھي أصوات مقدم الفم            

) ت ــــ ث ــــ دـــ ذ ــــ ر ــــ ز ــــ س ــــ ش ــــ ص ــــ ض ــــ ط ــــ ظ ــــ ن  (

ة على ذلك كلھ معروفة لكل دارس  ، وتظھر مع بقیة أصوات اللغة الخمسة عشر،  والأمثل

اللام الشمسیة  ، واللام القمریة  ، ونذكر ملاحظتین من علة الخفاء :  منذ درس وھو طفل  

أن اللام اختفت مع أصوات مقدم الفم  ، بسبب التقارب الصوتي « :  الأولى:  والظھور

 . »والمخرجي  وبسبب ضعف موقع اللام  ، وقوة موقع الصوت بعدھا  

ر «:  أماالثانیة ً إلى التباعد المخرجي  ، الذي یسّ أن اللام ظھرت مع بقیة الأصوات نظرا

نطق نطق الصوتین بكل خصائصھما  ، ونستطیع أن نتذوق ھذا التباعد بنطق كل صوت 

من الخمسة عشر صوتا  ، تالیا للام التعریف  ، ولسوف یظھر حینئذ مدى التباعد بینھم 
(1)»  .  

 :   الإدغام -5-1
تخفیف وتقریب،وھو وصلك « : تحدث علماء اللغة عن ظاھرة الإدغام  ، وعرفوه بأنھ  

أي أنھم   (2)»حرفا ساكنا بحرف آخر متحرك  ، من غیر أن یفصل بینھما بحركة أو وقف 

یجعلون الإدغام الذي یجري في الجانب الصرفي من الكلمة خاصا بحالة تجاور صوتین 

  -اورھما مباشرا، بمعنى أنھ لا توجد حركة فاصلة بینھما  متماثلین  ، فإن كان تج

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، مؤسسة الرسالة، بیروت، )رؤیة جدیدة في الصرف العربي(عبد الصبور شاھین، المنھج الصوتي للبنیة العربیة _1

 .212،ص  1980

،عالم الكتب، القاھرة، 1عبدالرحمن حسن العارف، ط -د الداني، الإدغام الكبیر، ت أبي عمرو عثمان بن سعی_2

 .92م، ص 2003
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 جرى حذف  -وإن كان تجاورھما غیر مباشر  ، لوجود حركة فاصلة  « حدث الإدغام  ،



 
 
 

 
 

ألا ترى أنك إنما … الحركة  ، وأدغم أولھما في ثانیھما، وھذا إنما تحكمھ المشافھة بھ

ة لفظھ بلفظھ بزوال الحركة التي كانت  تھ ومماسّ أسكنتھ لتخلطھ بالثاني وتجذبھ إلى مضامّ

  «(1)حاجزة بینھ وبینھ 

ّ  :(ویرى الصرفیون أن حالة التجاور المباشر توجب الإدغام في مثل           ، وشد ّ ،  )  مد

َ  ، فأدغمت الأولى في الثانیة  : وأصلھما   د َ َ و شد د َ  . مد

َكَ  ، وجعلْ : وأما حالة التجاور غیر المباشر فیجوز فیھا الإدغام والفك  ، فیقال       جعلَ ل

َكَ  وھو من الناحیة الصوتیة یعتبر من قبیل ما یسمى بالتضعیف  ، حین یبقى الصوتان  ل

ّ  ( ون حذف  ، فقولنا  المثلان  ، د ، ھو نطق لعین الفعل ولامھ  ، دون فاصل من )  شد

حركة  ، ولما كان الصوتان متماثلین  ، فإن نطقھما یأتي من نقطة مخرجیة واحدة  ، 

َ  ( وعملیة نطقیة واحدة أیضا  ، تماما كما تنطق الدال في عبارة   ام َ د ْ :  ،  وفي الفعل  )  قد

 )  َ م ٌ  ن  مضعف العی) قد

ففي حالة التباعد بین الصوتین  ، ینطق كل منھما كما ھو  ، بكل خصائصھ  ، دون    

 . أدنى تغیّر ناشئ عن التجاور  

  :  (Dissimilation)المخالفة    - 6-1

تعدیل الصوت الموجود في سلسلة الكلام بتأثیر صوت مجاور  « عكس المماثلة لأنھا      

وھي ظاھرة تحدث »  (2)ادة مدى الخلاف بین الصوتین ولكنھ تعدیل عكسي یؤدي إلى زی

 . بصور أقل من حدوث المماثلة  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .140،ص  2المصدر السابق، أبي الفتح ابن جني، الخصائص، ج  _1

 .384م، ص 1997القاھرة، أحمد مختار عمر، دراسة الصوت اللغوي، عالم الكتب،  _2
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ثقل التضعیف ومثالھ في ذلك : وتحدث ابن یعیش على المخالفة باستخدام مصطلح      

أبدلو عن الصاد )  قصصت( حكاه بن السكیت في) قصیت أضافري( وقالوا« : قولھ  

أي أتیت على ) تقصیت أضافري(یاء لثقل التضعیف  ، ویجوز أن یكون المراد الثالثة 

 (1)»أقاصیھا لأن المأخوذ أطرافھا وطرف كل شيء أقصاه

أن الكلمة قد تشمل على صوتین متماثلین كل المماثلة « : ویعرفھا إبراھیم انیس بقولھ      

 (2).»متماثلین  فیقلب أحدھما إلى صوت آخر لتتم المخالفة بین الصوتین ال

 : ومن أمثلة المخالفة مایلي  

كلمة :       ایثارة الصوت الثاني في الأول المتصل فیكون الأول ھو المخالف  ، مثال      

اط(من ) دینار(و) قیراط( ّ ار(و) قر ّ  . بدلیل الجمع قراریط ودنانیر  ) دن

ي اول الكلمة  ، وتحقیق والقاعدة الصرفیة تفید أنھ یخالف بین واوین متى اجتمعتا ف   

الحركة ینشأ عنھ صوت الھمزة  ، ولبس ذلك إلا نتیجة تأثیر الواو الثتائیة على الواو 

السابقة لھا  ، لثقل التضعیف عن طریق المخالفة بینھما  ، والمسوغ الصوتي في ابدال 

العرب الواو المضمومة ھمزة یرجع إلى كون الواو تستثقل مالا یستثقل غیرھا من 

 : لحروف  ، وقد التزمت العربیة المخالفة بین الواوین متى اجتمعتا في أي سیاق صوتي  ا

 وواق ـــــــــ  أواق            ،         اخضرضر ــــــــــ   اخضوضر 

 (3)وواصل ـــــــــــ   أواصل     ،        اعشبشب   ـــــــــــ   اعشوشب 

 . أواثق      وواثق  ـــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .24،ص 10ابن یعیش، شرح المفصل، ادارة الطباعة المنیریة، مصر، الجزء   _1

 .143لمصدرالسابق، ابراھیم أنیس، الأصوات اللغویة  ، ص ا_ 2

، مذكرة لنیل شھادة )المماثلة والمخالفة في القرآن الكریم(زحزوح نسیمة، القوانین الصوتیة التي تحكم بنیة الكلمة  _3

 .   66، ص )2016- 2015(، جامعة أبو بكر بلقاید،-مغنیة- الماستر، قسم اللغة والادب العربي، الملحقة الجامعیة
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 : الإعلال بالنقل   -7-1
ومعناه نقل الحركة من حرف علة متحرك إلى حرف صحیح ساكن قبلھ  وھو لا  »   

 (1)»یحدث إلا في الواو والیاء  ،أي لا یحدث في الألف لأنھا لا تتحرك مطلقا   

ُول(وھو )  قال(صوغ اسم المفعول من الفعل : ومن الأمثلة على ذلك   ق َ والأصل  )  م

ول( ُ و ْ ق َ ُول(بضم الواو الأولى  ، نقلت إلى الساكن قبلھا فصارت )  م ق َ ، وھذا یسمى )  م

 (2).إعلالا بالنقل  

الواو (ویراد بھ ـــ عند الصرفیین ـــ الإعلال الناشئ عن نقل حركة أحد أصوات العلة      

ب على ھذا النقل ــــ في قواعد الصرف إلى الصامت غیر المتحرك قبلھ  ، فیترت)  أو الیاء

یصبح ساكنا  ، ولذلك سمي أیضا :  ـــ أن ببقى الحرف المعتل دون حركة  ، أي  

 (3))   .الإعلال بالتسكین(

:  فإذا كانت الحركة المنقولة غیر مجانسة لحرف العلة قلب حرفا من جنسھا  ، نحو     

ف، ویُخِیف  ، والأ:  یخاف   والأصل   َ و ْ ف  :  صل  یَخ ِ و ْ  . یُخ

ونلاحظ مما سبق العلاقة المتداخلة بین علم الصرف وعلم الأصوات  ، خاصة حین     

ً  ، ویظھر ھذا  ً أو یائیا ً  ، واویا ً كان أو مزیدا یراد الإشتقاق من الفعل الأجوف  ، مجردا

 : التداخل في النماذج التالیة  

، ظھر التصرف الصوتي )  یقوم ویبیع( : في حالة صوغ المضارع من الفعل الأجوف     

 :  حسب تحلیل علماء الأصوات على النحو التالي  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .244المصدر السابق، محمد فاضل السامرائي، الصرف أحكام ومعان، ص   _1

 .167الصوتي للبنیة العربیة، ص المصدر السابق، عبد الصبور شاھین، المنھج  _2

 .196المصدر نفسھ ، ص   _3
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م  :  ھو  )  قام(المضارع بوزن یفعل من     ُ و ْ ق َ ً لكراھة اجتماعھا مع :  ی تسقط الواو نظرا

نة  ، وایقاعھا  ، فیعوض موقع الواو الساقطة ضمة  ،  فتبقى الضمة وحدھا  ، فتختل الز

 .  یقوم  : بطول الضمة بعدھا  ، فیقال  

ِع:(وكذلك الأمر في      ی ْ ب َ ل  ، سقطت الیاء لإجتماعھا مع كسرة  ، وھو )  ی فعِ َ ، بوزن ی

تركیب تكرھھ اللغة  ، فتبقى الكسرة وحدھا  ، فیختل ایقاع الكلمة  ، ویعوض المحذوف 

 . یبیع  ، فالذي حدث لیس نقلا للحركة  ، بل اسقاطا للواو والیاء  :  بطول الحركة  فیقال  

 

  :  (sirtaki(لاقة علم الأصوات بالدراسات النحویة ع -2 

في الصفحة الرابعة والتسعون بعد " مناھج البحث اللغوي"یقول تمام حسن في كتابھ        

ولقد … ولا یمكن أن تقوم دراسة نحویة دون أن یدخل في منھجھا علم الأصوات« المائة ،

دتھم  معرفتھم بالقراءات والأصوات كان النحاة القدماء ھم واضعي علم القراءات  فساع

 »التي فیھا على أن یأتوا في النحو بما أتوا بھ

 : التنغیـــــم   - 1-2
ھو مصطلح یدل على ارتفاع الصوت «:ذكر الدكتور كمال محمد بشر أن التنغیم          

 . » وانخفاضھ في الكلام  ، ویسمى أیضا موسیقى الكلام  

تتابعات مطردة من « :د مختار عمر ظاھرة التنغیم أنھا  وعرف الدكتور أحم         

 «مختلف أنواع الدرجات الصوتیة على جملة كاملة  ، أو أجزاء متتابعة  

 

 

 

  

 47ص
 طرق تدریس الأصوات العربیة لغیر الناطقین بھا             :الفصل الثالث



 
 
 

 
 

 
یعتبر التنغیم من وسائل البیان والتبیین في أي لغة  ، فھو یؤدي إلى وظاىف نحویة في    

 بعض اللغات كالعربیة والإنجلیزیة  ، حیث یستعمل للتفریق بین المعاني المختلفة للجملة 

، ھل ھي جملة إخباریة تقریریة )  الأستاذ لا یحضر ھذا الیوم: (الواحدة  ، فعبارة مثل     

 ستفھامیة انكاریة  ؟ أو ا

ولسنا في مجال تعداد الأمثلة الدالة على ظاھرة التنغیم  ، لأن الدراسة لا تتسع لھذا  ،     

لكن یدرك الدارس لأول وھلة أن كثیرا من الظواھر اللغویة بات أمرھا مرتبطا بالتنغیم  

یل الظاھرة لأسباب ارتباطا قویا  ، فقدامى اللغویین العرب  ، وإن غاب عنھم التنظیر وتحل

موضوعیة  ، لم یمنعھم ذلك من الإشارة إلیھ في القضایا المتعلقة بتفسیر نصوص القرآن 

 . الكریم  

وذلك أنك تحس في كلام القائل لذلك من التطویع والتطریح والتفخیم والتعظیمي          

، فتزید في )  ◌ً  كان والله رجلا:(وذلك أنك تكون في مدح إنسان والثناء علیھ فتقول  … ،

ّم وإطالة الصوت بھا وعلیھا  ، أي)  الله(لفظ الجلالة  ً :  ، وتتمكن في تمطیط اللا رجلا

 (1).فاضلا أو شجاعا أو كریما أو نحو ذلك  

ه للتنبیھ  بالمعاني المراد إیصالھا إلى    ّ فاستخدام ھذه الأصوات یقتضي رفع الصوت ومد

ب أو المنادى  ، بأسالیب متع َ  : ددة أھمھا  المخاط

 : النعت والمنعوت    -2-2

إن وضوح وجلاء ظاھرة التنغیم یتأكد في القصة التي تتواترھا بعض كتب اللغة ، إذ    

 نجد فیھا كیف وعى النحاة وفھموا التنغیم  ، جاء في مجلس الكسائي مع أبي محمد الیزیدي 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .371محمد علي النجار،  ص   -المصدر السابق، أبي الفتح عثمان بن جني، الخصائص، ت  _1
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لحي قال  : بحضرة الرشید   َّ  حدثنا أحمد بن إبراھیم بن إسماعیل : حدثنا أبو إسحاق الط

ّ بحضرة الرشید وقال  : الكاتب عن أبیھ قال   انظروا  ، في ھذا : سأل الیزیديُّ الكسائي

 : الشعر عیب؟ وأنشده  

ً  نـ بــــــا َ ر َ رُ ✿                     ما رأینا خ ْ ق َ صَ َّر عنھ البیض  ــق

 لا یكون المُھرُ مُھرُ ✿            ◌ً          لا یكون العیر مھرا

 
أقوى  ، لابد أن : قد أقوى الشاعر  ، فقال لھ الیزیدي أنظر جیدا فقال  « :يفقال الكسائ  

ر(ینصب  فضرب الیزیدي بقلنسوتھ الأرض وقال  : الثاني على أنھ خبر كان  ، قال  ) المُھْ

 (1)»المھرُ مھرُ : الشعر صواب إنما ابتدأ فقال  ! أنا أبو محمد  : 

 

ً واردا في رفع كلمة فقد بادر الكسائي القول أن ھناك إق     والصواب نصبھا )  مھرُ ( واءا

باعتبارھا خبرا لكان  ، ولما استخدم الیزبدي شیئا جدیدا في تفسیر البیت  ، تفطن إلى 

لا صلة بینھا وبین ما بعدھا ) لایكون(السكتة أو الوقفة وھي من أنواع التنغیم فجعل جملة 

لایكون العیر مھرا لا :(فالقائل ینشد   …فھي توكید لما قبلھا  ، فضغط علیھا حین النطق

، وكأن فطنتك أیھا )  المھرُ مھرُ (، ویستأنف كلامھ جدیدا فیھ مبتدأ وخبر وھما )یكون

الیزیدي أنستك أدب حدیث الملوك فرمیت بقلنسوتك في حضرة ھارون الرشید أمیر 

 (2).  المؤمنین  

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

عبدالسلام محمد ھارون،  -أبي القاسم عبد الرحمن بن اسحاق الزجاجي، مجالس العلماء، ت   _1

 .255، ص  ھ 1381المصریة، مصر، دار الكتب 
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 : أسلوب الشرط   - 3-2

الأداة وجملة الشرط  ، ثم جملة الجواب  ، : تتكون جملة الشرط من ثلاثة أركان      

وتلتزم اللغة العربیة في ھذا الأسلوب ترتیبا دقیقا وصارما  ، حیث لا یقبل تقدیما أو تأخیرا 

 في أركانھ

الشرط وجملة الشرط دون سكتة بینھما  ، وھكذا نقف  ونكاد نحس أن التزاما كائن بین أداة

في أسلوب الشرط على منحیین مختلفین بإختلاف نغمة كل جزء منھا الأداة والشرط معا  ، 
بُھ༺ :   ثم الجواب  ، لأننا حینما ننطق الجملة ْ س َ َ ح َھُو َ اللهِ ف ل على َّ ك َ َو ْ یت ن َ   (1)༺ م

م من حیث وظیفتھا إلى ثلاثة أركان  ــــ وھذا رأي النحاة جمیعا ــــ   َ ُقس فمثل ھذه الجملة ت

فھو : "، أما الثاني  " من یتوكل على الله :" الأول  : أما من حیث النطق ھي ركنان  

،  مع وجود سكتة أووقفة بینھماعلى أن تكون نغمة السكتة صاعدة على أمل ترقب "حسبھ

ا فطریق تنغیم الركن الأول من أسلوب الشرط ھي التي تمیزه عن أسلوب كلام بعد ھذ

 (2).الإستفھام  

 :   أسلوب النداء -4-2
ُّ ، قال الله «قال صاحب الكتاب           ویجوز حذف حرف النداء عما لا یوصف بھ أي

ا༺  تعالى َ ذ َ ْ ھ ن َ ْ ع ض ِ َعر َیك༺   وقال༻  یُوسُف أ ل ِ ر إ ُ ظ ْ ن َ نيِ أ ِ ر َ بِ أ َ الرجل  انقول أیھو༻ ◌َ ر

  (3)…»وأیتھا المرأة

  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .3سورة الطلاق، الآیة   _1

والي دادة عبد الحكیم، النبر والتنغیم في اللغة العربیة، مذكرة التخرج لنیل شھادة ماجستیر في اللسانیات، معھد اللغة  _2

 .67،ص 1998- 1997العربیة وآدابھا، جامعة أبي بكر بلقاید، 

  .16،ص  2موفق الدین یعیش بن یعیش، شرح المفصل، ادارة الطباعة المنیریة، مصر، ج _3
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قد تقدم القول أن الغرض بالنداء التصویت بالمنادي لیُقبل والغرض من : قال الشارح    

 ً حرف النداء امتداد الصوت وتنبیھ المدعو فإذا كان المنادى متراخیا عن المنادي أو معرضا

أزید أخا ✦  فإن كان قریبا نادوه بالھمزة نحو قول الشاعر… ل إلا بعد اجتھادعنھ لا یقب

لأنھا تفید تنبیھ المدعو ولم یرد منھا امتداد الصوت لقرب ✦ ◌ً  ورقاء إن كنت ثائرا

 (1)المدعو

أما تقسیمنا الحروف إلى قریب أو بعید ما ھو إلا مراعاة للصوت وإطالتھ أو      

المنادى خلوا من أداة النداء  ، افترض لھا النحاة أداة نداء كانت فقد كثر مجيء … تقصیره

تقوم بالنداء قبل حذفھا  ، وكأنھ لا سبیل لتحقیق النداء إلا بوجود حرف النداء ظاھرا أو 

 (2).مقدرا  

فالنداء مھما كان قریبا أو بعیدا لابد أن یكون متصلا بالتصویت أو التنبیھ  ، ولا یتحقق    

دوث ضغط على حروف النداء والمنادى  ، وھذا حتى یحدث الإسماع المطلوب                   ذلك إلا بح

 وعلیھ فإن التنغیم ھو عنصر استدلالي لتحدید الأسالیب اللغویة المتعددة  ، ذكرنا جانبا 

 . منھا في سیاقنا على سبیل التمثیل لا الحصر  

 

  :(leksikografi(المعجمیةوصناعة المعجم علاقة  علم الأصوات  بالدراسات -3
إن وصف نطق كلمات المعجم یحتاج إلى كتابة صوتیة دقیقة  ، وكذلك ترتیبھا         

یحتاج فھو یحتاج إلى مراعات الأسس الصوتیة  ، ولعل خیر دلیل على ذلك معجم العین 

 .   للخلیل بن أحمد الفراھیدي الذي جاء ترتیبھ على أساس مخارج الأصوات

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .16المصدر السابق، ابن یعیش، شرح المفصل، ص    _1

  .17المصدر نفسھ، ص  _2
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على بواكیر معلومات " كتاب المقدم: "تحتوي مقدمة معجم العین أو كما دعاھا الفراھیدي  

ّ بعد قرون عدة من عصر الخلیل  ،  ّغات إلا صوتیة لم یدركھا العلم فیما خلا العربیة من الل

ّھا    : ، فكان یفتح فاه بالألف ثم یظھر الحرف نحو  …فقد دبّر ونظر إلى الحروف كل

، فوجد العین أدخل الحروف في الحلق فجعلھا أول الكتاب ثم ما قرب منھا   …أب  ، أع  

ّ رفع فالأرفع حتى أتى على آخرھا وھو المیم    (1).إلا

 

ابتدع طریقة علمیة قائمة على تحلیل أصوات الكلمة ومشاھدتھا في طریق «إن الخلیل  

ّ  ، وتركیبھ و أجزائھ  ، وما اشتمل علیھ إخراجھا من حیّز الفم  ، وعلمھ بالجھاز الصوتي

نھ من تحدید مخارج الأصوات ّ   .(2)»من أحیاز ومدارج مك

ویذھب الخلیل بن أحمد الفراھیدي في مقدمتھ في تحلیل الأصوات ویكتب في مادتھا      

بعین مصطلحا  ، والتي  وصفاتھا مستعملا مصطلحات صوتیة غایة في الدقة تجاوزت السّ

ُعد مرجعا لجل المصطلحات أخذت الأسبقیة العلمیة في  مجال الدراسة الصوتیة  ، وت

 : الصوتیة التي أتت بعدھا  ، فیقول  

 ر ل ن  ، ف ب م  ، وإنما سمیت ھذه : إعلم أن حروف الذلق والشفویة ستة وھي     »    

ً لأن الذلاقة في المنطق إنما ھي بطرف أسلة اللسان والشفتین وھما مدرجتا  الحروف ذلقا

ر ل ن تخرج من ذلق اللسان من طرف غار الفم  : رف الستة  ، منھا ثلاثة ذلیقة  ھذه الأح

  . (3)» ف ب م  ، مخرجھا ما بین الشفتین خاصة : ، وثلاثة شفویة  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 
 
 

 
 

ن، مذكرة نیل شھادة ماستر، قسم اللغة والأدب خلیفي أنفال، بورویس ھدى، المصطلح الصوتي في معجم العی _1

 .46، ص )2016-2015(،- جیجل  -العربي، كلیة الآداب واللغات، جامعة محمد الصدیق بن یحي

 .47المصدر نفسھ، خلیفي أنفال، المصطلح الصوتي في معجم العین، ص  2

 .12ئي، سلسلة المعاجم والفھارس، ص مھدي المخزومي، إبراھیم السامرا - الخلیل بن أحمد الفراھیدي، العین، ت_3
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في ھذه المادة الصوتیة ندرك أن الخلیل استطاع أن ینشىء في العربیة معجما في   

العمق  ، ولقد تھیأ لھ أن المصطلح اللغوي الصوتي لا نعرفھ قبل الخلیل بھذه السعة وھذا 

 .یلم بالكلم في العربیة فیمیز بینھا وبین الأعجمي الذي یتصف بصفات خاصة 

إن مقدمة العین مادة غزیرة في علم الأصوات : وإذا كان علي أن أوجز أقول          

، وھي بھذا تعد من أھم الوثائق في علم اللغة   phonologieالعربیة وعلم وظائف الأصوات 

التاریخي وذلك لتقدمھا ولأن صاحبھا مبتدع مؤسس لم یأخذ علمھ ھذا عن معاصر لھ أو 

  .(1)سابق علیھ 

على أساس ما سبق بیانھ تتضح مكانة علم الأصوات في الدراسات اللغویة المختلفة  ،  

ة وظیفیة بدرجة كبیرة  ، وللإقتراب من ومنھ یمكن تصنیف ھذه الأھمیة على أنھا أھمی

الإجابة عن السؤال الذي یتمحور عن الأھمیة التعلیمیة لعلم الأصوات في اكتساب اللغات 

 . الأجنبیة نرصد بعض الحالات لھذه العملیة التعلیمیة بصورة علمیة  

 

 تظھر أھمیة علم الأصوات بصورة عملیة واضحة في تعلم اللغات الأجنبیة        

وتعلیمھا،  فمن المعروف أن لكل بیئة لغویة عاداتھا النطقیة الخاصة بھا،  فإذا أقدم 

أصحاب لغة ما على تعلم لغة أخرى كانوا عرضة لأن یخطئوا في أصوات ھذه اللغة 

الأخیرة،  وأن یخلطوا بین أصواتھا وأصوات لغتھم بسبب تأثرھم بعاداتھم النطقیة،  ومثال 

 :   -مثلا-یة في تعلم اللغة الإنجلیزیة  تأثر الناطقین بالعرب

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 
 
 

 
 

 .14المرجع السابق، الخلیل بن أحمد الفراھیدي، كتاب العین،ص  _1
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ً،  وإلى نطق ) p(یمیل بعض المتعلمین إلى نطق الصوت الإنجلیزي  -أ كما لو كان مجھورا

كما لو كان مھموسا،  وذلك بسبب تأثر ھؤلاء بنطق نظیریھما في اللغة ) v(الصوت 

 (1).وھو صوت مھموس)  f(وھو صوت مجھور والفاء) b(العربیة،  وھما الباء 

 

نان أو أكثر في وسط الكلام دون حركة فاصلة،  وكذلك الحال في توالي صوتان ساك -ب

فإن بعض الناس یعمدون إلى حشر حركة خفیفة بین ھذه السواكن،  كما في نطقھم للكلمة 

 . ،  وھو نطق خاطئ  Simpilicity: ،  فیقولون  Simplicityالإنجلیزیة   

 

یخطئ العرب بعامة في نطق الراء الإنجلیزیة،  إذ ھم یظھرونھا في النطق في كل  -ج

 standardالمواقع تقریبا،  والقاعدة العامة في اللغة الإنجلیزیة البریطانیة النموذجیة 

british english 

 

أو وقعت في وسط الكلمة  singerھي أن الراء لا تنطق إذا وقعت طرفا كما في نحو  

،  وإنما تنطق الراء في ھذه اللغة إذا أتبعت gardenعة بحركة كما في نحو غیر متبو

…   rob،  و red، و present: بحركة سواء أكانت وسطا أم في ابتداء الكلمة مثل  

 .إلخ  

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 
 
 

 
 

 .593م،  ص  2000،القاھرة، 1كمال بشر علم الأصوات، ط_1
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ذلك نتائج ما توصلت إلیھ أبحاثھم في الدراسات الصوتیة،  التي انتھت  بتقسیم علم 

لة من الأصوات إلى عام وخاص،  فینظر العام إلى الأصوات كونھا مادة منطوقة مرس

متكلم إلى سامع یقتضي تفریعھ إلى ثلاثة أقسام،  علم الأصوات النطقي،  علم الأصوات 

 الفیزیائي،  

وعلم الأصوات السمعي،  والخاص أو علم وظائف الأصوات الذي مھمتھ بیان وظیفة 

 . الأصوات وقیمتھا ودورھا في البناء اللغوي،  كما بیّنا ذلك في الفصل الثاني من بحثنا

 

وما نحن أقل غیرة على لغتنا من ھؤلاء الأقوام،  فإن الظروف الحاضرة لتفرض علینا 

 الوعي بمسؤولیتنا تجاه ھذه اللغة الشریفة، ببذل جھود خاصة في تعلیم العربیة لغیر 

 الناطقین بھا،  ومن أھم وسائل التعلیم الجاد تدریس أصواتھا بمنھج علمي واضح یكفل لھم 

 لص من الصعوبات الصوتیة التي تواجھھمسلامة نطقھا والتخ

 

إن الإھتمام بتعلیم الأصوات اللغویة یكمن في صعوبة إنتاج ھذه الأصوات للغة ما من      

قبل الناطقین بغیرھا،  وتظھر ھذه العقبات في اللغة العربیة خاصة التي تشھد في توزیع 



 
 
 

 
 

الصوتیة،  فیعسر على  مخارج أصواتھا إستعمال مناطق آلة النطق جمیعا في أبجدیتھا

 الناطقین بغیر العربیة نطق الأصوات التي لا توجد لھا نظائر في أبجدیتھم الصوتیة،  وذلك 
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نحو أصوات الإطباق الأربعة،  وأصوات وسط الحلق، فالعین مثلا ینطقھا بعضھم كما لو 

) الحاء(كانت ھمزة أو ھاء، والحاء تنطق خاء أحیانا، والسنغالیون ینطقون ھذا الصوت 

ً، وصوت القاف تسمعھ من بعضھم كافا أو خاء، وقد ینطقھ بعض آخر صوتا مشوھا  عینا

ً لیست بھ أي خاصة من خواص  ً والسین شینا القاف العربیة والغانیون ینطقون الجیم زایا

والیابانیون لا یستطیعون التفریق بین اللام والراء ، وبعض الصعوبات التي تمثل تحدیا 

 . حقیقیا لمتعلمي اللغة العربیة من جھة الأداء الصوتي للمقاطع الصوتیة العربیة   
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 المبحث الثاني           الوقوف على عملیة استقبال الصوت وتطویر مھارة الإستماع 

 
تعددت طرق تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  ، حسب تعدد المدارس ونظریات   

جال تعلیم اللغات الأجنبیة  ، كطریقة النحو والترجمة  ، وطریقة القراءة  علماء اللغة في م
 . إخ  … ، والطریقة المباشرة  ، والطریقة السمعیة الشفویة  ، والطریقة الصوتیة  ، 

ولكن عندما ننظر في ھذه الطرق علینا أن ندرك أنھا قد لا تكون خاصة بتعلیم اللغة       
یم لغة بعینھا ولكنھا في الأصل طرق اقترحت وجربت واستخدمت العربیة وحدھا  ، أو تعل

في میدان تدریس اللغات  ، ومن ثم فعلى أصحاب كل لغة أن یشاركوا في تطویرھا 
وتكییفھا بما یجعلھا طریقة فعالة في تحقیق أھداف معینة  ، في وقت معین ومع مستوى 

 . دراسي معین  ، وفي مواقف معینة  
 

والتتبع في تاریخ تعلیم اللغات الأجنبیة  ، وبتحلیل الخلفیات النظریة التي بعد البحث      
استندت إلیھا المداخل المختلفة لتعلیم اللغة كلغة أجنبیة  ، نستطیع أن نمیز بین تیارین 
رئیسیین من التفكیر  ، كل تیار منھما یشكل نظاما متكاملا من الأسالیب الفنیة الملائمة 

 . لجوھر تفكیره  
تعلیم اللغة العربیة (وفي ھذا السیاق یذكر الدكتور محمود كامل الناقة في كتابھ الموسوم 

الإتجاه "ونستطیع أن نطلق على التیار الأول «:، إذ یقول  )  للناطقین بلغات أخرى
، أما التمییز بین الاتجاھین فیقوم على "  الإتجاه النشاطي"والتیار الثاني " التقلیدي الشكلي



 
 
 

 
 

، ویعتمد التقلیدیون …  نفعھما في الوفاء بالأسس العقلیة لمختلف طرق التدریسأساس أ
بشكل كبیر في تعلیم اللغة على الأسلوب القیاسي  ، فھم یبدأون بالقاعدة ثم یطبقونھا في 
أمثلة  ، أما النشاطیون فیفضلون أن یفھم التلمیذ نفسھ القاعدة  ویستوعب كیفیة تعمیمھا  ، 

 . »  امھا بطرق متعددة وفي مواقف مختلفة  ثم یقوم باستخد
 

و للوقوف على الطرق التي تھدف إلى تحقیق  مھارتي الإستماع والكلام باعتبارھما    
 : كفاءتین لغویتین مرتبطتین ارتباطا مباشرا بعلم الأصوات  ، نطرح التساؤل الآتي  

الإجراءات التطبیقیة التي  ما أھداف الطریقة التي ندرسھا  ؟  ، وما الأسالیب الفنیة أو
 . تحقق ھذه الأھداف المرجوة  ؟  
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 The Reading Method: الطریقة المباشرة   -1

بانتشار فكرة النشاط في میدان التربیة خلال القرن العشرین  ، استطاع أصحاب ھذه    
ً بأن الطلاب یمكنھم تعلم فھم اللغة عن طریق الإستماع لكمیة  الفكرة أن ینشروا اعتقادا
كبیرة منھا  ، وتعلم الكلام عن طریق التكلم بھا مع ربط الكلام بمواقف مناسبة  ، ولقد 

الطریقة ھي التي كان یتعلم بھا الطلاب لغتھم الوطنیة  ، كما أنھا كانت  لاحظوا أن ھذه
  .  (1)الطریقة التي یتعلمون بھا اللغة الثانیة بدون صعوبات كثیرة

 : أھم معالم ھذه الطریقة في نقاط رئیسیة    Bumpassولقد لخصت لنا     
 . ى  إعطاء عنایة كبیرة للنطق خاصة في الشھور القلیلة الأول -1
 . تقدیم النصوص ومناقشتھا شفویا قبل قراءتھا   -2
 . الابتعاد عن استخدام اللغة الأم سواء من المعلم أو الدارسین كلما أمكن ذلك   -3
 . یعلم النحو عن طریق الاستنباط   -4
 . تقدم العناصر الجدیدة شفھیا   -5
 .  (2)التأكید على صحة النطق والنحو -6
 

  :مح الطریقة المباشرةمن أھم ملا  1-1
 . الإھتمام لمھارتي الاستماع والكلام لا لمھارتي القراءة والكتابة   -أ

 . تتجنب الترجمة وترى أن استعمال لغة وسیطة في التعلیم أمر شدید الخطورة   -ب



 
 
 

 
 

 . فھي طریقة تعلم لا تعلیم  ) یتكلم أكثر من المعلم(دور المتعلم إیجابي  -ج
 . للغة مرتبة كما یتم اكتسابھا في اللغة الأم  تقدم مھارات ا - د
  . (3)شجعت الطلاب على التفكیر باللغة الھدف  - ھ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
القرى، مكة  ، جامعة أم)اسسھ، مداخلھ، طرق تدریسھ(محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى  _1

 .74،ص 09م، سلسلة رقم 1985المكرمة، 
 .83المصدر نفسھ، ص _2

،  ھ 1431عبد الرحمن بن ابراھیم الفوزان، اضاءات لمعلمي اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، مكتبة لسان العرب،  _3
 .89ص  
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ومن أھم خصائصھا عرض اللغة الأجنبیة على الطلاب مشافھة في بادئ الأمر رغبة في  

مساعدتھم على التعرف إلى النظام الصوتي لھذه اللغة الجدیدة بشكل تلقائي  ، ویكتفى في 
ھذا الصدد بقدر یسیر من المفردات التي تمكن الطالب من ممارسة مھارة التحدث بشكل 

علم توظیف الوسائل السمعیة والبصریة بشكل مكثف في تدریب تلقائي  ، و یجدر بالم
 . الطلاب على أنماط اللغة وتراكیبھا  

 
  :  ومن إجراءات الطریقة المباشرة:   2-1
أن الھدف الأسمى الذي تنشده ھذه الطریقة ھو تنمیة قدرة الدارس على أن یفكر باللغة  -1

 . العربیة ولیس بلغتھ الأولى  
 . م اللغة العربیة من خلال العربیة ذاتھا دون أي لغة وسیطة  ینبغي تعل -2
لا یتعرض الدارس لنص مكتوب بالعربیة قبل أن یكون قد ألف ما فیھ من أصوات  -3

 . ومفردات وتراكیب  
إن تنمیة المھارات العقلیة مثل القدرة على القیاس والاستقراء واستنتاج الأفكار أمور لا  -4

 . طریقة المباشرة  تشغل بال أصحاب ال
اھتمام ھذه الطریقة بتنمیة قدرة الدارس على نطق الأصوات واكتساب مھارة الكلام  -5

 . یفوق اھتمامھا بجوانب أخرى تھتم بھا طریقة النحو والترجمة  
  :  ومن سلبیاتھا:  3-1 



 
 
 

 
 

ر من مشكلات ھذه الطریقة أنھا تسمح للطلاب بحریة الكلام والتعبیر في مواقف غی -1
مخططة أحیانا  ، مما یترتب علیھ انطلاق غیر محمود سواء من حیث استخدام الكلمات أو 

 . تركیب الجمل  
إن الرفض التام لاستخدام لغة وسیطة سلاح ذو حدین  ، إذ قد یواجھ المعلم من  -2

 . المواقف ما یعجز عن توصیلھ لأذھان الدارسین باللغة الجدیدة  
إلیھ ھذه الطریقة نفسھ محل شك ومحور جدل طویل  ، فتعلم  إن المنطق الذي تستند -3

اللغة الثانیة لیس متماثلا مع تعلم اللغة الأولى  ، وإذ كان ھناك بعض أوجھ التشابھ بینھما 
 . فلیست بالكافیة  
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یس كل معلم یستطیع استخدام ھذه الطریقة  ، إذ لابد لھ أن یكون ذا ثروة لغویة واسعة ل -4

في اللغة الجدیدة  ، حتى یستطیع التفكیر في بدائل عندما یطلب منھ إعادة شرح كلمة أو 
 .  توضیح مفھوم  

 : الطریقة السمعیة الشفھیة   -2
سمیت بھذا الاسم لأنھا تجمع بین الاستماع إلى اللغة أولا  ، وإعطاء الرد الشفوي مع      

وجود عنصر مرئي أو دونھ بعد ذلك  ، وتنطلق ھذه الطریقة من تصور للغة ھو أنھا 
مجموعة الرموز الصوتیة التي یتفق أفراد المجتمع على دلالاتھا بقصد تحقیق الاتصال 

لھدف الأساسي في تعلیم اللغة العربیة ھو تمكین غیر الناطقین بالعربیة بینھم  ، كأن یكون ا
من الاتصال الحقیقي والمفید بالناطقین بھا  ، بما یحتاجھ ھذا الاتصال من مھارات مختلفة  

 وبما یدور حولھ من مواقف  ، 
لھا في ویتبع المعلم في تدریس المھارات اللغویة الترتیب الطبیعي لاكتساب الأفراد      

ً ثم تقلید المحیط لھ بالكلام  ، فینطق بعض  لغتھ الأولى  ، عن طریق الاستماع إلیھا أولا
  .   (1)كلماتھا  ، ثم یقرأ ھذه الكلمات  ، وأخیرا یكتبھا 

  :  من أھم مبادئ الطریقة السمعیة الشفھیة 1-2
لك یجب أن ینصب اللغة أساسا كلام  ، أما الكتابة فھي تمثیل جزئي للكلام  ، ولذ -1

  .   (2)الإھتمام على الكلام ولیس القراءة والكتابة



 
 
 

 
 

استماع  ، ثم كلام  ، ثم قراءة  ، ثم : یجب أن یسیر التعلیم بموجب تسلسل معین ھو -2
كتابة  وھذا یعني أن یستمع المتعلم أولا  ، ثم یقول ما استمع إلیھ  ، ثم یقرأ ما قال  ، ثم 

 .  یكتب ما قرأ أو عما قرأ 
ّغة الأم  ، فھو یستمع أولا ثم یبدأ  -3 طریقة تعلم اللغة الثانیة تماثل طریقة اكتساب الطفل لل

 . یحاكي ما استمع إلیھ  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

سعیدة عمر محمد ثاني، طرائق تدریس اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، مجلة العلوم التربویة، عمادة البحث العلمي،  _1
 .145ص .2021) 1(،22العدد 

 .23م، ص 2000محمد علي الخولي، أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الفلاح، عمان،  _2
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إن المتعلم بحاجة إلى تعلم اللغة الأجنبیة  ، ولیس إلى التعلم عنھا وھذا یعني أنھ بحاجة  -4

 . إلى التمرن على نطقھا  ، ولا ینفعھ أن یعرف قوانینھا وتحلیلاتھا اللغویة  
من المدرس إتقان عملیة النطق والتنغیم بحیث تكون قریبة جدا من نطق وتنغیم  تتطلب -5

 (1)أصحاب اللغة 

 : ونلقي الضوء على خصائص الطریقة السمعیة الشفھیة من حیث المستویات التالیة      
 التصمیم  -1      
 الإجراءات  -2      

 : تصمیم الطریقة   - أ  
ة الشفھیة بإعادة النظر بصورة كاملة في مناھج تعلیم اللغات نادى دعاة الطریقة السمعی    

الأجنبیة  ، ونادوا شأنھم شأن مصلحي القرن التاسع عشر بالعودة إلى تعلیم مبني على 
یقول … الكلام واعتماد الكفایة الشفویة ھدفا أساسیا  ، واستبعاد دراسة النحو والأدب

 :بروكس  
حویل جذري وإعادة توجیھ للإجراءات وبات أمر وأصبحت الحاجة ماسة إلى إحداث ت«

 (2).»إصلاح الطرائق والمواد والكتب الدراسیة والاختبارات شيء لا مفر منھ
 أسس في تعلیم اللغة (مـ اقترح فریز وفریز في كتابھما المسمى  1961وفي عام     

 ، ثلاث مستویات متدرجة   Foundations for English teaching) الإنجلیزیة



 
 
 

 
 

لعناصر الأبنیة والألفاظ مع مقترحات عن كیفیة إظھار تلك الأبنیة والمفردات في سیاقات 
  :  (3)ومواقف تواصلیة  ، وكانت مھارات اللغة تعلم وفقا للترتیب التالي

 . الإستماع  ، الكلام  ، القراءة  ، الكتابة       
ولا یقرأ إلا ما نطق  ، ولا ینطق المقصود بھذا الترتیب أن الفرد لا یكتب إلا ما قرأ  ،   

  .  (3)إلا ما استمع إلیھ 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، ص )اسسھ، مداخلھ، طرق تدریسھ(المصدر السابق، محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى  _1
106. 
 Approaches And Methods in Languageیم اللغات، ترجمة لكتاب مذاھب وطرائق في تعل _2

Teaching   مذاھب وطرائق في تعلیم اللغات، ترجمة  _.100، دار عالم الكتب، المملكة العربیة السعودیة، ص
 . لكتاب
 .106المصدر نفسھ، مذاھب وطرائق في تعلیم اللغات  ، ص  _3
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ویستند المدخل إلى ھذه الطریقة إلى ما وصل إلیھ علماء اللغة من نتائج فیما یتصل بدراسة 
الأصوات والتراكیب  ، ولقد وصل علماء اللغة إلى عدة مفاھیم ساھمت في تصمیم ھذه 

 : الطریقة  
 . بة  أن اللغة حدیث ولیست كتا -1   
 . أن اللغة مجموعة منظمة من العادات   -2   
 . أن اللغة ما یتحدث بھا أصحابھا بالفعل ولیس ما ینبغي أن یتحدثوا بھ   -3   
  .(1)أن اللغات تختلف عن بعضھا البعض   -4   
یظھر لنا مما سبق أن البدایة الصحیحة ھي التركیز على تعلم نطق الحروف  وفھم    

لغة والتكلم بھا على الأقل قبل تعلم قراءتھا وكتابتھا  ، وھذا لیس معناه أن أجزاء من ال
المتعلم ینبغي أن یعرف اللغة كاملة قبل أن یتعلم قراءتھا  ، بل معناه ضرورة القدرة 
الشفھیة على أي جزء یتعلمھ من اللغة قبل أن یقدم في ھیئتھا المكتوبة  ، لذلك دعا أنصار 

ب الفصل بوقت كاف بین تقدیم المادة شفویا وتقدیمھا في شكلھا ھذه الطریقة إلى وجو
 . الكتابي  



 
 
 

 
 

استثمرت ھذه الطریقة مخرجات مدرسة اللسانیات الوصفیة البنیویة في وضع منحنى       
جدید في تعلیم اللغات  ، فاللغة في نظر ھذه المدرسة ھي الكلام المنطوق لا المكتوب  ، 

یحصل مھارتي الإستماع والمشافھة  ، واعتمدت ھذه الطریقة ومنھ یتوقع من المتعلم أن 
نموذج المدرسة السلوكیة في المثیر والاستجابة  ، واعتمدت منھج التدریبات البنیویة القائم 
على تقدیم الأنماط اللغویة المحددة ومقابلتھا بالظروف والمواقف التي تقال فیھا  ، وصمّمت 

 . ظ الأنماط اللغویة المحددة  على مبدأ المحاكاة والتقلید وحف
 : إجراءات الطریقة   -ب

 من الممكن إیجاز أھم الإجراءات التي تتخذ عند استخدام الطریقة السمعیة الشفھیة فیما      
 : یلي  

 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، ،جامعة أم القرى، )اسسھ، مداخلھ، طرق تدریسھ(للناطقین بلغات أخرى محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة _ 1
 .89،،ص09سلسلةرقم1985مكة المكرمة، 
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تنطلق ھذه الطریقة من تصور للغة مؤداه أنھا مجموعة من الرموز الصوتیة التي  -1
 . یتعارف أفراد المجتمع على دلالتھا بقصد تحقیق الاتصال بین بعضھم البعض  

یترتب على التصور السابق للغة أن یبدأ بتعلیم الدارس مھارات الاستماع الجید ثم  -2
تماع والكلام ھما المھارتان الأساسیتان اللتان تحظیان مھارات الكلام  ، إن مھارتي الاس

 . بالإھتمام الأكبر في ھذه الطریقة  
یأتي في الأھمیة بعد مھارتي الاستماع والكلام مھارتا القراءة والكتابة  ، ویفضل عند  -3

ا لا تدریس القراءة البدء بقراءة مااستمع إلیھ الدارس ونطقھ  ، والتدرج مما لھ ألفة بھ إلى م
 .  ألفة لھ بھ   

یتبع المدرس في تعلیم المھارات اللغویة الترتیب الطبیعي لاكتساب الأفراد لھا في  -4
لغاتھم الأولى  ، یكتسب الإنسان لغتھ الأولى عن طریق الإستماع إلیھا أولا ثم تقلید 

  .(1)بھا  المحیطین بھا في الكلام  ، فینطق بعض كلماتھم ثم یقرأ ھذه الكلمات وأخیرا یكت



 
 
 

 
 

تحتل التدریبات النمطیة مكانة مھمة في اكتساب الطالب مھارات اللغة  ، وتتنوع ھذه  -5
… التدریبات من تكرار إلى تحویل وتبدیل  ، إلى إكمال فراغات إلى إجابة على أسئلة

وینبغي في استخدام ھذه التدریبات ألا یسبقھا المعلم بشرح أو بتحلیل  ، ذلك أن الھدف لھا 
 . تنمیة مھارة لغویة یراد للدارس اكتسابھا دونما وعي بقواعدھا وعللھا   ھو
تبدأ ھذه الطریقة تعلیم اللغة في المراحل الأولى على أساس أحادیث متبادلة تتضمن  -6

لأن … التعبیرات المستخدمة في الحیاة الیومیة  ، وعلى تراكیب أساسیة كثیرة الشیوع
حیث یستمعون … ن یسیطر بشكل محكم على الترتیب  ،التلمیذ في ھذه المرحلة یجب أ

ً بانتباه للمدرس أو النموذج مسجلا على شریط  ، وتستمر ھذه العملیة إلى أن یستطیعوا  أولا
التمییز بین أصوات ونبر الجملة التي یتعلمونھا  ، ثم یبدأون في تكرار الجملة بعد النموذج 

  .(2)بمفردھم بدقة وطلاقة    أو خلف المدرس إلى أن یتمكنوا من تكرارھا
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .393المصدر السابقرشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، ص _1

اسسھ، مداخلھ، طرق (أخرى المصدر السابق، محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات  _2
  126،ص)تدریسھ
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ویظھر لنا مما سبق أن التدریبات في ھذه الطریقة تمارس شفویا أولا عن طریق       

رجة من السھولة في نطق الكلمات التكرار الجماعي والفردي  ، وعند إحساس التلمیذ بد
منفصلة ثم مركبة في جمل معینة  ، یتقدم التلمیذ بطریقة آلیة نحو قراءة المادة المطبوعة  ، 

أي یستمر تدریبھ شفویا على المادة المطبوعة قبل أن یسمح لھ بالتعامل معھا بشكل مستقل  
م التراكیب الشفویة  ، وأسالیب ، ولا یتقدم التلمیذ إلى ھذه المرحلة إلا إذا سیطر على معظ

ھذه الطریقة تسمح باشتراك الطلاب في عملیة التعلم معظم الوقت بنشاط وفعالیة  ، كما أن 
 . استخدامھا لعملیة التكرار یتناسب مع استخدام الشرائط المسجلة والمعامل اللغویة  

 
 : ومن سلبیات الطریقة السمعیة الشفھیة  :   2-2



 
 
 

 
 

اكاة قد تصیب الدارس بالملل وربما الانصراف عن التعلم  ، لأن بعض أن كثرة المح -1 
المعلمین الذین یطبقون ھذه الطریقة في استخدام قانوني المحاكاة والتكرار ویطیلون من 
ً أو تعبیرات لا  الفترة التي یحاكي الدارس فیھا أنماطا لغویة لا یفھم معناھا  ، ویكرر ألفاظا

 . ن شأنھ بث الملل في نفوس الدارسین  یدرك دلالاتھا  ، وھذا م
 . حاجتھا لوقت طویل حتى یصل الدارس إلى إتقان المھارات الأخرى   -2
تلقي العبئ الأكبر على المدرس لكثرة أنشطتھا وتدریباتھا  ، إذ یتطلب النجاح في تعلیم  -3

اللغة وفق ھذه الطریقة أن یكون المعلم ذا كفاءة عالیة وقدرة على ابتكار فائقة  ، وعلیھ أن 
یفكر في كل مرة بأنشطة تربویة في مواقف لغویة  ، ولعل ھذا ما یصرف بعض المدرسین 

  . (1)امھا ویجعلھم یدخرون الجھد ویوفرون الوقت باتباع طرق أخرى عن استخد
لیس ثمة طریقة شافیة تقتصر الزمن وتختصر الطرق  ، بحیث یتعلم الدارس كل *   

المھارات اللغویة في وقت قیاسي ودون مشكلات تثیرھا  ، إذ لكل طریقة من طرق 
التدریس كما لاحظنا مزایا ولھا أوجھ قصور  ، والطریقة المناسبة في رأینا المتواضع ھي 

ف المرجو في الظروف الخاصة لتعلیم اللغة العربیة كلغة تلك التي تساعد على تحقیق الھد
ثانیة  ، فما یكون مناسبا ھنا قد لا یكون مناسبا ھناك  ، ومن ھنا یجب أن تحكم في اختیار 

 : الطریقة الأنسب مجموعة من القواعد والأسس أھمھا  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

مجلة العلوم التربویة، عمادة ) عرض وتحلیل(دة عمر محمد ثاني، طرائق تدریس اللغة العربیة للناطقین بغیرھا سعی_1
 2021،سنة 01البحث العلمي، العدد 
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إن طریقة تعلیم العربیة في مصر لغة ثانیة ینبغي أن   :المجتمع الذي تدرس فیھ اللغة   -1

 . تختلف إلى حد ما عن طریقة تعلیمھا في أمریكا  
إن وعي المعلم بأھداف تدریس اللغة العربیة لغة ثانیة :  أھداف تدریس اللغة العربیة   -2

عربیة أمر أساسي لنجاحھ في التدریس وشرط واجب لاختیار الطریقة  ، إن طریقة تعلیم ال
ً ثانیة لأفراد یریدون توظیفھا في قراءة التراث العربي فقط ینبغي أن تختلف أن تختلف  لغة

  ً  . عن طریقة تدریسھا لأفراد یریدون الاتصال بمتحدثي العربیة استماعا وكلاما
یفرض اختلاف مستویات الدارسین في اللغة اختلافا في طریقة :  مستوى الدارسین   -3

الطریقة التي تستخدم مع دارسین في المستویات المتوسطة والمتقدمة التدریس  ، إن 



 
 
 

 
 

والطریقة التي تستخدم مع دارسین لدیھم خبرة سابقة مع العربیة ینبغي أن تختلف عن 
 . طریقة تستخدم مع دارسین یطرقون المیدان لأول مرة  

وف اللغویة ینبغي أن تتكیف طریقة التدریس مع الظر:  اللغة القومیة للدارسین   -4
للتدریس  إن تدریس اللغة العربیة لمتحدثي اللغات السامیة ینبغي أن یختلف في شيء ما 
عن تدریسھا لمتحدثي اللغات الھندو أوروبیة أو الصینیة أو غیرھا  ، إن على المتعلم أن 

 . یستفید من مدى قرب اللغتین في تدریسھ للغة المستھدفة  
تختلف طریقة تدریس العربیة لغة ثانیة في ظروف تتوفر ینبغي أن : مصادر التعلم   -5

فیھا إمكانیات الدراسة ومصادر التعلم  ، عن تدریسھا في ظروف لا تتوفر فیھا ھذه 
 . الإمكانیّات  

ّغة العربیة مستویات مختلفة  ، منھا لغة التراث  ، ومنھا العامیات : مستوى اللغة   -6 إن لل
معاصرة  ، ومنھا اللغات التخصصیة التي تختلف باختلاف المختلفة  ، ومنھا الفصحى ال

، واختلاف اللغة التي یدرسھا المعلم یفرض اختیار الطریقة …میادین الحیاة والدراسة
 . المناسبة أو تعدیل ما یتاح لھ منھا  
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 : مھارة الإستماع   -3
 : تعریف مھارة الإستماع  : 1-3

ً من فنون اللغة العربیة  ، ومھارة یحتاج إلیھا الإنسان في كل      یعد عنصر الإستماع فنا
أنشطة حیاتھ  ، ویشیر معناه اللغوي ــ كما جاء عند الخلیل بن أحمد الفراھیدي في معجمھ 

 )  : العین(
 : سمع  

عْ      ْ م عُ ما وقر فیھا من شيء : السَّ ْ م ُ  ، والمسمعة خرقھا  ، والسَّ ة َ ع َ م ْ س ن  ، وھي المِ ْ ذ ُ الأ
 یسمعھ 

ً فأساء جابة  ، أي لم یسمع حسنا فأساء الجواب  :  یقال       عا ْ م َ  . أساء س



 
 
 

 
 

ماعُ ما سمَّعت بھ فشاع      والسَّ
َ الله بھ « :وفي الحدیث      ع ع بعبدٍ سمَّ مَّ َ ً على أخیھ  من س ، أي من أذاع في الناس عیبا

  .  (1)»المسلم أظھر الله عیوبھ  
  .(2)تلقي الأصوات بقصد  ، وإرادة فھم وتحلیل :  أما معناه اصطلاحا فھو  

 
إن الحاجة إلى تعلیم مھارة الاستماع تنشأ من عدة اعتبارات منھا خطأ الظن بأن ھذه     

د أن لھ أذنین  ، إن القیاس الذي یقوم ھنا ھو أن المھارة تنمو مع الطفل بشكل طبیع ّ ي بمجر
 . الطفل یحتاج إلى من یعلمھ المشي بالرغم من أن لھ رجلین  

 ھل یمكن تعلیم الإستماع  ؟ 
سؤال یثیره الكثیرون  ، یقصد البعض بإثارتھ التعرف على بعض البحوث أو التجارب 

قصد البعض الآخر باثارتھ استبعاد ھذه المھارة التي تثبت فیھا إمكانیة تعلیم الإستماع  ، وی
 . من بین مھارات اللغة  

بتجربة على أطفال الصف السادس (3)" برات"لدراسة إمكانیة تعلیم الإستماع قام    
 الإبتدائي بقصد التحقق تجریبیا من فعالیة برنامج لتدریس الاستماع أعده خصیصا لذلك  ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
مھدي المخزومي، ابراھیم السامرائي،سلسلة المعاجم - ابي عبد الرحمان الخلیل بن أحمد الفراھیدي، كتاب العین، ت_1

 .348،ص 1والفھارس، ج 
 .16م، ص 2018،دار التدمریة، الریاض، 1ابتسام محفوظ ابو محفوظ، المھارات اللغویة، ط_2
طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القرى، المملكة العربیة رشدي أحمد _ 3

  .421السعودیة، الجزء الثاني، ص 
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اع یقیس مھارات مرتبطة بالدقة في ولقد قام في أول تجربتھ بتطبیق اختبار في الاستم

الاستماع  ، منھا الاحتفاظ في الذاكرة بالأفكار التي تربط بعضھا ببعض ومنھا القدرة على 
التقاط فكرة تفصیلیة واحدة  ، ومنھا القدرة على تذكر سلسلة من ھذه الأفكار  ، ومنھا 

رات مرتبطة بالاستماع القدرة على متابعة تعلیمات شفویة وفھم المقصود منھا وكذلك مھا
الناقد منھا القدرة على استخدام السیاق لفھم ما یقال  ، ومنھا القدرة على التعرف على 
العناصر التي تربط أطراف الحدیث  ، ومنھا القدرة على اختیار الأفكار الرئیسیة وتمییزھا 

 . ائج سلیمة  عن الأفكار الثانویة وإدراك العلاقة بینھما ومنھا القدرة على استخلاص نت
 



 
 
 

 
 

وبعد أن طبق الباحث ھذا الاختبار قام بتدریس خمس حصص في الاستماع على مدى  
أسبوع واحد  ، وقد استھدف كل درس منھا تنمیة مھارة معینة من المھارات السابقة  ، 
وفي نھایة ھذا الأسبوع قام الباحث بتطبیق الاختبار السابق نفسھ لیعرف مدى ما تحقق من 

ه الدروس  ، وقد انتھى إلى اكتساب مھارات الاستماع الجید أمر ممكن یتم عن أھداف لھذ
طریق التعلیم  ، وقد بلغ معامل الارتباط بین تحصیل التلامیذ في دروس الاستماع وبین 

، وبلغ معامل الارتباط بین تحصیل التلامیذ في دروس الاستماع وتحصیلھم %  66ذكائھم 
، كما تبین أن التدریب على الاستماع كان أكثر جدوى   %64في حصص القراءة العادیة 

  . (1)وأشد فعالیة في بعض مھارات الاستماع
  :(2)المھارة اصطلاحا  : 2-3

المھارة شيء یمكن تعلمھ أو اكتسابھ أو تكوینھ لدى المتعلم عن طریق المحاكاة والتدریب 
 والھدف من تعلمھا وما یتعلمھ یختلف باختلاف نوع المادة وطبیعتھا وخصائصھا 

 : صفات المستمع الجید  : 3-3
 : من الصفات التي یتصف بھا المستمع الجید أنھ یعرف كیف       

 یستمع إلى الآخرین فیحترمھم ویأخذ حدیثھم مأخذ الإعتبار  -1
  . (3)یستطیع انتقاء ما ینبغي أن یستمع إلیھ  -2

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القرى، المملكة العربیة _1

 .424السعودیة، الجزء الثاني، ص 
 .15المصدرنفسھ، ص_2
 .422المصدر نفسھ، ص _3
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 . یلتقط الأفكار الرئیسیة فیما یستمع إلیھ   -3
 . یستطیع التمییز بین ھذه الأفكار وبین الأفكار الثانویة   -4
السرعة في فھم الرموز المسموعة  ، فمثلا عند الاستماع إلى الروایات  -5

نجد أن السامع لیس لدیھ سوى فرصة واحدة لیسمع ما یقال ولا یملك … والمحاضرات
 . وسیلة لأن یتحكم في سرعة ما یقال 

 
 : مكونات الاستماع الواعي  : 4-3



 
 
 

 
 

یمكن تقسیم مھارة الإستماع إلى خمس مكونات أو عناصر  ، ھذه العناصر وإن كانت      
لاقات قویة من التأثیر والتأثر  ، ھذه متتابعة متتالیة إلا أنھا مترابطة متداخلة بینھا ع

 : العناصر ھي  
تمییز كل الأصوات وأنماط التنغیم  ، ومعرفة نوع كل صوت في اللغة العربیة في  -1

 . مقابل الأصوات في اللغة الأم  
 . إدراك المعنى الإجمالي لرسالة المتحدث   -2
 . الاحتفاظ بالرسالة في ذاكرة المستمع   -3
 . فھم الرسالة والتفاعل معھا   -4
  .(1)مناقشة وتطبیق مضمون الرسالة  -5

لھا إلى مھارات تفصیلیة تندرج تحتھا   ّ إن المتأمل في كل مھارة رئیسیة لا یعجز عن أن یحل
، ومن الممكن ترتیب ھذه المھارات التفصیلیة في شكل ھرمي أو مستویات  ، ھذه 

  :المستویات في رأینا ثلاثة ھي  
التي لابد من اكتسابھا كحد  Mechanicsویشتمل على الآلیات : المستوى الأدنى   -أ

 . أدنى لتعلم بقیة المھارات التفصیلیة  
ویشتمل على المھارات ذات المرتبة العلیا في الأداء مثل الفھم :  المستوى الأوسط   -ب

 …… والتحلیل والتطبیق والنقد
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، ،جامعة أم القرى، )اسسھ، مداخلھ، طرق تدریسھ(محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى _ 1
  126،،ص09سلسلةرقم1985مكة المكرمة، 
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ویختص بالفھم والثقافة والوعي بالبیئة أو المحیط الذي تمارس فیھ : المستوى الأعلى   -ج

المھارة  ، فیضم القیم والإتجاھات والتقالید التي ینبغي على الفرد أن یراعیھا عند ممارستھ 
بعد تملكھ لمھارات اللغة  ، ومن المعروف أن مثل ھذا المستوى لا یصل إلیھ الفرد إلا 

  .(2)لآلیات المھارة وبعض مھاراتھا العلیا  
 : ولننظر في مھارة الاستماع لنرى ما ینضوي تحتھا من مستویات      
 



 
 
 

 
 

 المھارة التفصیلیة                   المستوى                 النسب المئویة     
 

 %3                  الفھم الثقافي                        الأعلى               

 %17قیم الاستماع                        الأعلى                                 

 %6.                             اتجاھات الاستماع                    الأعلى  

 %22مستویات عقلیة علیا                 الأوسط                              

 %19فھم المسموع                       الأوسط                                

 %8كفاءة نحویة                       الأوسط                                  

 %25آلیات الاستماع                       الأدنى                                

 
 (1)یوضح العلاقة بین المھارات التفصیلیة وكیف یستند بعضھا إلى بعض شكل
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 : أھداف تعلیم الاستماع في اللغة العربیة   -4

 : یھدف تعلیم الفھم في الاستماع إلى تحقیق ما یلي        
 . التعرف على الأصوات العربیة وتمییز ما بینھا من اختلافات صوتیة   -1
 . التعرف على الحركات الطویلة والحركات القصیرة والتمییز بینھا   -2
 . التمییز بین الأصوات المجاورة في النطق   -3
 . التعرف على كل من التضعیف أو التشدید والتنوین وتمییزھا صوتیا   -4



 
 
 

 
 

 . العلاقة بین الرموز الصوتیة والرموز المكتوبة  إدراك  -5
 . الاستماع إلى اللغة العربیة دون أن یعوق ذلك قواعد تنظیم المعنى   -6
 الخ… فھم استخدام العربیة للتذكیر والتأنیث والأعداد والأزمنة والأفعال -7

 . ھذه الجوانب المستخدمة في اللغة من أجل توضیح المعنى     
أن المدى الدلالي للكلمة العربیة قد یختلف عن ذلك الذي تعطیھ أقرب كلمة في إدراك  -8

  .(1)لغة    المتعلم الوطنیة  
 
 : إلف الأصوات العربیة وتطویر مھارة الاستماع  : 1-4

یمیل المتعلم عندما یسمع أصواتا مشابھة لأصوات لغتھ القومیة لأن یعطي ھذه الأصوات 
الأم  ، بمعنى أن السامع یستقبل أصوات جدیدة في ضوء أقرب تفسیرات مستمدة من لغتھ 

الأصوات لھا في لغتھ الأم  ، فالدارس الذي یطلب منھ سماع جملة أو جملتین باللغة 
العربیة ربما یواجھ في أیامھ الأولى لتعلمھ بالعدید من الأصوات التي لم یسمعھا من قبل قط  

ین الفروق الصوتیة التي یطلب منھ إدراكھا لكي ، وفي مثل ھذا الموقف نجده لا یكاد یتب
  .  (2)یتعلم العربیة

إنھ یترجم الأصوات غیر المألوفة إلى أصوات مألوفة لكي یستطیع إدراك ما یسمع  ،كما 
 . أنھ یمیل إلى تفسیر أصوات اللغة العربیة في ضوء أصوات لغتھ الأم  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ولقد دلت بعض الدراسات على أن دارس اللغة الأجنبیة یتعلم بسرعة إذا لم یطلب منھ  

مباشرة في أثناء المرحلة الأولى للتعلم أن یستخدم اللغة  ، ویؤدي بنا ذلك إلى ضرورة بناء 
 . مھارات استقبال اللغة العربیة قبل مھارات استخدامھا  

لیة بناء القدرة على الاستماع للغة العربیة عند ولعل أول واجب یقع على المعلم في عم    
الدارس ھو أن یعلمھ أن یستقبل  ، وأن یمیز تلك الأصوات غیر الموجودة في لغتھ الأم من 
تلك الأصوات المألوفة الغریبة لأصوات لغتھ الأم  ، إن من أھم الخطوات الأساسیة في 

لوصول إلى درجة من الدقة والقدرة على تعلم لغة أجنبیة ھو ألفة النظام الصوتي لھا  ، أي ا



 
 
 

 
 

التفریق والتمییز بین الأصوات والملامح الصوتیة ومنحنیات التنغیم  ، والنبر في اللغة 
 الجدیدة  

ذلك أن ھذا التمییز سیفید في تمییز المعنى والفھم في المراحل في المراحل المتقدمة  ، 
في اللغتین ھو مقابلة أصوات كل وھناك طریق واحد لتدریس ھذه الفروق بین الأصوات 

 . من اللغتین في تدریبات صوتیة متقابلة  
تحلیل أخطاء الطلاب الصینیین عند التعرف على الكلمات الواردة في النصوص : 2-4

 : المسموعة بالعربیة  
ت الطلاب الصینیین خلال ھذا الموسم الجامعي  »     ْ س رَّ َ بكیفیتین ) 2020-2019(د

مختلفتبن وفي كلتاھما كانت جمیع التسجیلات مرئیة نظرا لما لوحظ من ضعف في 
استیعاب المسموع لدى زملاء الدفعات السابقة  ، فأكتفي بما ھو مرئي لیساعدھم على 

  .  « (1)التركیز أكثر  
  :ولىالكیفیة الأ - أ

في وحدة الصوتیات والعروض الشفویة أخذ تحسین مھارة التحدث بالعربیة لدیھم في     
ل  ّ نيِ بما یحسن مھارة التحدث لدیھم من جانبین إذ تمث ُ ُعت  ھذه الحصة نصیب الأسد  ، وقد أ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
صعوبات الاستماع وأخطاء التعرف على الكلمات، ، : طلاب الصینیین للأصوات العربیةنسرین زعنون، تمییز ال_1
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ل في تقدیم دروس في الصوتیات العربیة مع تصحیح النطق الخاطئ للحروف   الجانبالأو

وإضافة إلى التدریبات المتنوعة حول الظواھر الصوتیة التي یجدون مشكلات في استیعابھا  
، في السیاقات السماعیة المختلفة فیصعب علیھم في النتیجة فھم ما یسمعونھ ومن ثم الرد 

 . ستماع في ھذه الوحدة على المجھود الفردي لكل طالب  علیھ  ، وارتكزت مھارة الا
 : الكیفیة الثانیة   -ب



 
 
 

 
 

ارتكزت الوحدة على تعزیز مھارة الكتابة " لقراءة وتحلیل النصوص "في وحدة ا      
لدیھم وكذا تحلیل النصوص المكتوبة  ، فأما تدریس مھارة الاستماع فتم من خلال متابعة 
تسجیلات مرئیة بھدف تحلیل محتواھا  ، غیر أن نشاطات ھذه الوحدة بما فیھا تحلیل 

لى التعلیم التعاوني من خلال تقسیم الطلاب إلى مجموعات النصوص المسموعة قامت ع
 .  على عكس تدریس مھارة الاستماع بالكیفیة الأولى القائمة على الجھد الفردي  

مدرسة الطلبة الصینیین المنتسبین إلى الدفعة الثالثة " نسرین زعنون"لاحظت الأستاذة       
، أثناء تدریسھا نشاط الاستماع )  2020-2019(في الموسم الجامعي  2بجامعة الجزائر 

أنھم لم یكونوا یتعرفون على بعض من الكلمات العربیة التي یسمعونھا في التسجیلات وإن 
ً من رصیدھم القبلي منذ السنة الأولى لیسانس  ، وھو ما یفند وجھة نظر الكثیر  كانت جزءا

 ة  ، حول من الطلاب الصینیین الذین درستھم على مدار المواسم الدراسی
ضرورة حفظ أكبر قدر ممكن من المفردات لفھم النصوص المسموعة  ، ولاسیما أن 

ولأجل ذلك اھتممت عند تدریسي الدفعة «:جامعاتھم تلزمھم بذلك  ، وتقول في ھذا الصدد  
الرابعة منھم بالوقوف على مشكلات تمییز الأصوات العربیة المتشابھة عامة ومدى تعرفھم 

لعربیة قاصدة تحسین مستویاتھم  ، ولا سبیل إلى ذلك إلا بالوقوف على ما على الكلمات ا
یواجھونھ من مشكلات عن قرب  ، ولاسیما أن الاستماع مھارة استقبالیة تؤثر على 

تین یظھر فیھما ضعف ھؤلاء الطلاب) التحدث والكتابة(المھارتین الإنتاجیتین  ّ  (1)»الل
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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فت أخطاء الطلاب الصینیین باتباع ترتیب مخارج الحروف العربیة  ، وھدف ھذا      ِّ ن صُ
التصنیف إلى إحصاء أخطاء تمییز الصوت الواحد سواء بتوھم سماعھ أو بعدم سماعھ  ، 

 . أم بتوھم سماع صوت آخر بدلا عنھ  
لكلمات الواردة وفیما یأتي تصنیف ھذه الأخطاء حیث أن الكلمات خارج الأقواس ھي ا   

في التسجیلات  ، ویقابلھا داخل الأقواس محاولة الطلاب التعرف على تلك الكلمات  ، وقد 



 
 
 

 
 

یكون للكلمة الواحدة في التسجیل الواحد أشكال متعددة من أخطاء التعرف الصوتي علیھا  
 . سھ  وتعبر الأرقام الواردة مع الكلمات إلى عدد الطلاب الذین وقعوا في خطأ الاستماع نف

 : صوت الھمزة  -1
یات )/ كاریات، كریات(إمكانیات :   عدم سماع صوت الھمزة في ثلاث كلمات*     ّ كل

ُبت إلى الله )كنیا، كنیاء(  )  . وبا(، وباء )تبقد الله(، ت
إجراء :  بدل الھمزة في تسع كلمات ] الھاء والعین والباء[توھم سماع صوت آخر      *

، أوزارھا )ألباع، أنباع، أنباعا(، الأنباء )ھزمت(، أزمة )اھتواع(، احتواؤه )أجرع(
، عائدین )توارع، طوارع(، طوارئ )دعب، داعب، دعبت(، دأب )عوزرھا، عزار(
  .(1))مسعول(، المسؤول )عایديّ (

 : صوت الألف  -2
، الإدعاءات )رعأج(إجراء : عدم سماع صوت الألف في ست عشرة كلمة       *

یات )كریات(، إمكانیات )استند، استناد(، استنادا )ادعات( ّ ، أوزارھا )كنیا، كنیاء(، كل
، )تضعیة، تضعیات(تدعیة، تدعیات، تدھیاتھ، تضحیات (، التداعیات )أوزرھا، عوزرھا(

 ، )دعیة، تعیة(، داعیة )تكبِّد، تكبّل(، یكبِّد )تكبض، تكبت(، تكابد )تسعد(تساعد 
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، من ناحیة )قوي(، قواي )عجج(، عجاج )أطھنة، طحینة(، الطاحنة )شغفي(شفافیة 

 ). مرفیا، رفیا، ورفیا(، وراثیا )منھنة(
الأولاد (، الأولاد بسرعة )أنھاك(أنھك، أنھكني : توھم سماع صوت الألف المدیة         *

لى، تجاه  ْ ع ، ذبابة )تفاصلات(، تفاصیل )تفاشع(، تفشىّ )تستعلى(، تستعر )تجھّى(السُ



 
 
 

 
 

، مرض )عامدت(، عمدت )عاجة(، عجلة )عاجاج(، عجاج )شاطة(، شطط )دبابا(
 ). منشاء(، المنشأ )مراض(

 : بدل الألف المدیة في كلمتین] الھمزة والعین[توھم سماع صوت آخر        *
ّى  أ(تفش ّ ّعو، تفاشع، تفش  ). الرضاء(، لترضى )تفش

 : صوت الھاء  -3
حوذات، (، بحوزتھ )أوزار، عزار(أوزارھا : عدم سماع صوت ھاء الضمیر  *      

، یزعجھا )مواجھات(، مواجھتھا )تشابیعا، مجابیعا(، تشعر بھا )حوزة، خوز، ھوزة
ج( ِ یھا )یُزلجِ، یُزر ِّ  ). یعازي تعازي، یعزي(، یعز

الانتباء، (الانتباه : بدل الھاء  ] الھمزة، والعین، والحاء[توھم سماع صوت آخر       *
، یتوجھون )طراحم، طراحا(، دراھمي ودراھم )أنحى(، أنھك وأنھكني )اءانتباع، انتب

ح( ع یتوجّ  (1))یتواجؤون، یتوجّ

 :   صوت العین -4
، تسلي، تصلي(تصنیع : عدم سماع صوت العین في كلمتین  *       ٌّ ، المعطیات )تسلي

 ). مطیات، مطایات(
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الألف المدیة، والھمزة، والھاء، والحاء، والعین، والام، [توھم سماع صوت آخر      *

، التداعیات وتداعیاتھ  )تتبر(، تتبع )ارتفاد(ارتفاع : بدل العین  ] والراء، والدال، والواو



 
 
 

 
 

، )مشاغل(، مشاعر )إقابي، إقابیة(، العقابیة )أجاج(، عجاج )ردء(، الردع )تضحیات(
یھا )تأزل(، یعزلھم )یأزف(یعزف  ّ  ). یأزیھا(، یعز

 :   صوت الحاء -5
 : لحاء  بدل ا]  الھاء، والعین، والخاء، والمیم[توھم سماع صوت آخر        *

ھوزتھ، (، بحوزتھ )اختیاضیة(، احتیاطیة )اختواء، امتواء، اھتواء، اھتواع(احتواؤه 
طھینة، (، الطاحنة )جائع، جائعا، جائعة(، الجائحة )الھیاز، انھیاز(، بالانحیاز )ھوزة
ح )مزھك(، نصحك )منھیة(، من ناحیة )أطھنة ّ ه( ، یلو ّ  )  . یلو

 : صوت الغین   -6
 ]الھمزة، والھاء، والعین، والخاء، والراء، والواو، والتاء[سماع صوت آخر توھم *      

، غضون )تربیة(، غربیة )رعیف، رئیف(، رغیف )برخوت(برغوث : بدل الغین     
دون، ھضون( ُ  ). ریابة(، غیاب )خلطا، خلطة(، غلطة )و

 : صوت الخاء   -7
 : بدل الخاء  ]  ف بدل الخاءالھاء، والحاء، والغین، والقا[توھم سماع آخر       *

رُ (أخبرني  ِ ب ْ ق ُ َّص، والمخلص )ت ل َ خ َ َّص(، ت ، غل َ س َ ر َ َ )غ ط َّ ، )ھفھ(، خفة )غطب، غاطب(، خط
 ). یقرضح(، یرضخ )محشي(مخجل 

 :   صوت القاف -8
قحِین )تریت(طریقة : عدم سماع صوت القاف في كلمتین  *       َ حین(، و َ  ). و
، )حكر(حقیر: بدل القاف  ] كاف، والضاد، والدال، والفاءال[توھم سماع صوت آخر      *
 ). یتصدد(، یتساقط )وكح(، وقحین )منتفات(، منتقاة )سركة، سلكة(سرقة 

 : صوت الكاف   -9
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 )  . قیص(كیس : بدل الكاف في كلمة واحدة  ] لقافا[توھم سماع صوت آخر *     
 



 
 
 

 
 

 : صوت الضاد  -10
، )العراد(الأعراض : بدل الضاد في كلمتین  ] الدال[توھم سماع صوت آخر *      
 )  . ودون(غضون 

 :   صوت الجیم -11
، التجار )شروك، أرشوك(أرجوك : بدل الجیم  ] الشین[توھم سماع صوت آخر         *
 )  . مخش، مخشئ، مخشل(، مخجل )تشار، التشار(

 :   صوت الشین -12
 ) تجتیت(لتشتیت : بدل الشین في كلمة واحدة  ] الجیم[توھم سماع صوت آخر          *

 :   صوت الیاء -13
، التلمیحات )تفاصلات(تفاصیل : عدم سماع صوت الیاء في ثلاث كلمات  *     

 )  . حكر(، حقیر )تلمحات(
، مخجل )فھیلة(، سھل )تستعیر(، تستعر )تدھیب(اذھب : توھم سماع صوت الیاء        *

 ). محشي، مخشي(
قواي : بدل الیاء  ] الألف، والقاف، والتاء،والنون، والمیم[توھم سماع صوت آخر       *

، یعزف )تعازي(، یعزیھا )تھزل(، یعزلھم )نسك(، كیس )مصابق(، مصابي )قوى(
 ). تعزف، معزف(

 : صوت اللام   -14
 ) مخش(، مخجل )دقین(تلتقي : عدم سماع صوت اللام في كلمتین        *

الیاء المدیة، والھمزة، الحاء، والقاف، الیاء والنون، والراء، [توھم سماع صوت آخر     *  
، السلطات )تخرد، التخرد، تخرط(، تخلط )تنقي(تلقي ب: بدل اللام  ]  والزاي، والباء

طاة( رُ ، )اتحصار(، للاتصال )غرضة(، غلطة )عارقین(، عالقین )شامقا(، شاملا )سُ
را(، معدلا )مجھور، مجھوز(مجھول  ِ د َ نا، مُع ِّ د َ  )  . منحوظ منحوث، منحوذ(، ملحوظ )مُع
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 :   صوت الراء -15



 
 
 

 
 

حج، (، حجر )تشابیعا، مجابیعا(تشعر بھا : عدم سماع صوت الراء في ثلاث كلمات*       
دة )حجّ  ِ  ). تستود(، مستور

الھمزة، والعین، والقاف، والیاء، واللام، واللام الممدودة، [توھم سماع صوت آخر      *  
د(، تخلط )التبلیرات(التبریرات : بدل الراء  ] والواو ِ د، التخر ِ ، )تستعلى(، تستعر )تخر

َك(، رؤیتك )ودود(، ردود )دنانیق، دنامیق، دنانیل(، دنانیر )خالق(خارق  ت َ ی ْ ُؤ ، سرقة )ل
ئیِف، شعیف(، شریفا )سلكة( َ ر )مشاعل، مشاغل(، مشاعر)ش ل، یقھِّل(، یفسّ  ). یفسِّ

 :   صوت النون -16
، )أعرت(، أعلنت )تقبرُ (أخبرني : عدم سماع صوت النون في ثلاث كلمات    *

 ).حیاز(بالانحیاز
( امكانیات :بدل النون  ] اللام،والراء،والمیم[توھم سماع صوت آخر   *  

، ینضم )دنامیق(، دنانیر )تقمع( ، تقنع )تعلین(،  تعني  )ألباع( ، الأنباء )كاریات،كریات
 (1))ارضمّ (
 

ھذه الأخطاء لأسباب كثیرة لا سبب واحد بعضھا معروف والآخر غیر معروف  ،  تعود   
اللغة الھدف ــــ أي العربیة ـــ واللغة : یبد أنھ یمكن تصنیفھا إلى ثلاثة أسباب رئیسیة ھي  

 . الأم للدارس  ، والمنھج أو طریقة التدریس  
 عامة التي وقع فیھا معظم الدارسین فاللغة العربیة  قد تكون سببا في الأخطاء الصوتیة ال   

وھي الأخطاء التي اختصت بھا اللغة العربیة  ، فالحاء والعین مثلا صوتان یجد فیھما 
الطالب الأجنبي صعوبة في نطقھما كما یظھر في التجربة السابقة  ، لأن الحلق مخرج 

 . عصي النطق یصعب استعمالھ  
 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .137المرجع السابق، نسرین زعنون، تمییز الطلاب الصینیین للأصوات العربیة، ص   _1
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واللغات الأم للدارسین یمكن أن تكون سببا للوقوع في الأخطاء الخاصة  ، فقد یخطئ     

المتعلم في نطق الصوت العربي لغرابتھ وعدم وجوده في لغتھ الأم  ، وقد یخطئ رغم 
 ). اللغة الأم، واللغة الھدف(وجوده في لغتھ لاختلاف التوزیع الموقعي للصوت في اللغتین 

 
ثالث فھو أسلوب التدریس الذي یعود في معظمھ إلى المدرس  ، الذي قد أما السبب ال  

ینطق بعض الأصوات نطقا مخالفا للنطق العربي الفصیح  ، فإن كان المدرس من بیئة 
أو نحو ذلك من أخطاء اللھجات العربیة   ، كل ذلك قد یكون سببا في ) الظاد ضاء(تنطق 

 . إذا لم یلتزم المعلم بالنطق العربي الفصیح  وقوع الدارس في الخطأ والاستمرار علیھ 
 
 : تطویر مھارة الاستماع  : 3-4
 : أھمیة السمع في النطق الصحیح   -أ

یجب أن نضع في اعتبارنا أن أھم صفة في ھذه التدریبات ھي أن یكون النطق واضحا    
بكاف في ومسموعا  ، فمستوى الوضع الأكوستیكي والسمعي الكافي في اللغة الأم لیس 

فمن المعتقد أنھ لكي یفھم الطالب اللغة «اللغة الثانیة  ، خاصة للمستویات التي في البدایة  ،
الأجنبیة علیھ أن یسمع ھذه اللغة بدرجة أعلى من سماعھ للغة الأم بما یساوي ثلاثة إلى 

  .(1)»خمسة أضعاف  ، لأن على الطالب أن یصغي لكل صوت ھام
 : تطویر مھارة الاستماع   استعمال التقنیة في -ب 

تعد الأصوات المدخل الصحیح لتعلم اللغة العربیة  ، وعمادھا النطق الصحیح  ، وبالتالي 
فإن إجادة النطق الصحیح لأصواتھا ھي المدخل الأمثل لتعلمھا وإتقانھا  ، برغم أن النطق 

العضویة إذ یظھر الجید ھو الأكثر صعوبة في عملیة اكتساب اللغة  ، لإرتباطھ بالنواحي 
ذلك جلیا في الصعوبة التي یجدھا المتعلم في الأصوات التي لا مثیل لھا في لغتھ الأم  ، 

 (2)الأمر الذي یحتاج الكثیر من التدریب والعنایة  التي یسھل توافرھا من خلال مختبر اللغة

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
،مطابع جامعة ام 2، ط)للمعلم والمتعلم(الفتاح عبد الرحیم، تعلیم وتعلم الأصوات العربیھ لغیر الناطقین بھا عبد  _1

 .36،ص 1993القرى، 
، التقنیة في تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا، مركز الملك عبدالله بن عبد العزیز »وآخرون«المصطفى بو عزاوي ا_2

 21م، ص2015السنوي العاشر لابن سینا، الریاض، لخدمة اللغة العرببة، المؤتمر 
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حیث یتمكن المتعلم من معرفة مخارج الحروف بدقة  ، ومعرفة صفة الحروف   الرقمي  ،

وتسھیل النطق بسبب التردد الآلي وإكثار التكرار مع النظر إلى حركة جھاز النطق في 
 . الشاشة أمامھ  

إن استخدام الحواسیب مع الإستفادة من برمجیاتھا یسمح بإنتاج وسائل أكثر فاعلیة     
 . ارسات اللغویة عند التعلیم والتعلم  ومتعة في المم

ح طریقة النطق الصحیحة لكل :   وبناءً علیھ نستطیع القول اننا بحاجة إلى برنامج یوضّ
حرف على حدة  ، بالاستناد إلى رسم توضیحي یبیّن مخرج الحرف وطریقة نطقھ  ، 

حكم على التسجیل  واجراء التدریبات اللازمة عبر عملتي الاستماع والنطق  ، والتسجیل وال
وربما یوضح ھذا الشرح المرسوم مخارج الحروف … ھل اتفق والنموذج أم اختلف  ؟

 . ویصلح لیكون أساسا لبرنامج بالكیفیة المطلوبة  
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الفصل 
الثالث                         

طرق 
تدریس 
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 تطویر عملیة إصدار الأصوات عن طریق نطق الحروف             المبحث الثالث             



 
 
 

 
 

 وتطویر مھارة الكلام                                                
 

وعلم … ، ھو فن النطق  ، قد احتل مكانا ھاما في التعلیم الحدیث  dictionإن الأداء 
الأصوات ھو القاعدة الأساسیة لأي تعلیم من ھذا النوع  ، وعلى تصحیح النطق 

phoniatrics   یعطي اھتمام لكل عیوب النطق  ، سواء كانت خصائص نطقیة  ، أو
  .  (1)أمراضا في النظام العصبي المركزي أو نقصا في السمع 

ففي إصدار الأصوات نتناول نطق الأصوات ومھارة الكلام  ، كما تعددت مھارات     
نطق الأصوات في شكلھا المجرد والمركب، قراءة النص في ایقاعھ :(الأداء الصوتي مثل  

  .  (2)← الطبیعي، صحة النبر والتنغیم
في دقة  ، مع الحرص  حرصا على الأداء الجید  ، والنطق الصحیح  ، وابراز معنى الكلمة

على الإنسجام الصوتي بین الحروف وبعضھا  ، حیث أن اللغة العربیة ذات طابع موسیقي  
، والطابع الموسیقي لابد لھ من ضوابط  حتى یتحقق الھدف منھ  ، وھو الأداء الجید 

 . والنطق الصحیح  ، والوصول إلى المعنى المراد  
  :  للأصوات العربیة ھي والعوامل المتحكمة في النطق الصحیح

 : التعرف والتمییز والتجرید الصوتي   -1
یقصد بالتعرف ادراك الشيء وتمییزه بمجرد الإتصال بھ  ، وفي  :   التعرف الصوتي - أ

مجال تعلیم اللغات یقصد بالتعرف الصوتي إدراك الصوت وتمییزه عند سماعھ متصلا أو 
م عرض مجموعة من الصور التي یرد في منفصلا  ، وفي تدریبات التعرف الصوتي یت

أسمائھا الصوت المطلوب التدریب علیھ  ، ویقوم المعلم بنطق أسماء ھذه الصور مع 
 . التركیز على ھذا الصوت ویكرر الطالب وراء ھذه العملیة  

 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .405ص . مـ 1997الصوت اللغوي، عالم الكتب، القاھرة، أحمد مختار عمر، دراسة  __1
م، 2003،دار الفكر العربي، القاھرة، 1، ط)مستویاتھا، تدریسھا، صعوباتھا(رشدي أحمد طعیمة، المھارات اللغویة  _2
 .220ص 
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 تدریس الأصوات العربیة لغیر الناطقین بھا الفصل الثالث                          طرق

 
 

یقصد بالتمییز الصوتي إدراك الفرق بین صوتین وتمییز كل :    التمییز الصوتي -ب 
منھما عن الآخر عند سماعھ أو نطقھ  ، وفي تدریبات التمییز الصوتي یتم عرض صور 

 . لأشیاء تشمل أسماؤھا على أصوات یطلب التمییز بینھما  
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 :   التجرید الصوتي -3

یقصد بالتجرید ھنا صفات الأصوات وإبرازھا في مواضع مختلفة من الكلمة  ، تمییزھا 
عن غیرھا من الأصوات المقاربة لھا في اللغة  ، والھدف الأساسي من التجرید ھو تدریب 
الطالب على التعمیم وتعرف الصوت المعین مھما اختلف موقعھ في الكلمة  ، وفي التدریب 

الصوت المقصود في حالات ثلاث مفتوحا ومضموما ومكسورا  ، من  الصوتي یتم عرض
 . خلال صور تشتمل أسماؤھا على ھذا الصوت منطوقا في أول الكلمة  

 
ینتقل بشكل لاإرادي عاداتھ اللغویة  ومن المعروف أیضا أن متعلم اللغة الأجنبیة  ،        

التي یمارسھا في استخدام لغتھ الأم إلى اللغة الجدیدة التي یتعلمھا ومنھا عاداتھ في نطق 
ومن ھنا اشتمل الاختبار على سؤال یحتوي على الحروف الأبجدیّة العربیة  . …الأصوات

ا نطقا صحیحا  ، ، وھي في شكلھا المنفصل حتى نستكشف مدى قدرة الدارس على نطقھ
كما نستطیع الوقوف على أشكال التداخل اللغوي التي تحدث عند نطق الدارس للأصوات 

 العربیة منفصلة  ، 
ومن الحقائق الثابتة في میدان الأصوات أن الصوت یتلون ویتأثر بالأصوات        

في الكلمة المجاورة لھ  ، قد ینطق الصوت في شكلھ المنفصل بطریقة  ، بینما ینطق وھو 
بطریقة أخرى تبعا لموقعھ من الكلمة التي ورد فیھا  ، إن الطریقة الدقیقة لنطق الصوت 
تختلف باختلاف ما یجاوره من حركات  ، تصدق ھذه الظاھرة سواء في الصوائت 

نطقا یختلف عن نطقھا في لفظ ) لھ(مثلا تنطق في كلمة " صامت"، فاللام "  الحركات"
بئر،  (، والباء كذلك تتفاوت بین الترقیق والتفخیم في الكلمتین  ) الله(اسم الجلالة 

 (1)).وصبر

 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .222، ص )مستویاتھا، تدریسھا، صعوباتھا(المصدر السابق، رشدي أحمد طعیمة، المھارات اللغویة  _1
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 . تمارین التجرید الصوتي  : 4  الشكل
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 : علامات وإشارات النطق   -1

حرص العلماء بعد مشوار طویل من المعاناة المریرة على وضع علامات وإشارات تحقق 
الھدف المرجو  ، وحتى تبدو اللغة العربیة على فطرتھا الجمیلة فحددوا العلامات التي 

  :   (1)تبین
 الحركات القصیرة  -1
 الحركات الطویلة  -2
 السكون  -3
 التنوین  -4
 الشدة  -5
 

 : الحركات القصیرة  : أولا   
 :الفتحة   -1

 : ، ویتم النطق كالآتي  )  ـــ(وترمز لھا شرطة في میل خفیف فوق الحرف 
 تتخذ الشفتان وضع الإمبساط  ●
 اللسان یكاد یكون مستویا في قاع الفم مع ارتفاع خفیف في وسطھ  ●

َ  : مثال   َ ث َ ب َ . …أ ر َ َظ َ  ، ن ح َ ت َ َ  ، ف َب ت َ  ك
 : الكسرة   -2

 : ، ویتم النطق كالآتي  )  ــ(وترمز لھا شرطة في میل خفیف تحت الحرف 
 تتخذ الشفتان وضع الإمبساط  ●
 اللسان في أعلى مستوى لھ من الإرتفاع  ●

ِ : مثال   ِ خ ِ ح م غنمِ .  …ج ِ  علمِ فھ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

،الوفاء للطباعة والنشر، أجازه مجمع اللغة 1الح، اللغة العربیة أداءً و نطقا وإملاء وكتابة، طفخري محمد ص _1
 48العربیة، ص 
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 : الضمة   -3

 : ویتم النطق كالآتي  ) ـــ(وترمز لھا واو صغیرة فوق الحرف 
 تتخذ الشفتان شكل الإستدارة  ●
 . اللسان داخل الفم في وضع بین المستویین السابقین   ●

ُ سُ : مثال   َ . …رُ ز ر ُكِ َ ش ر ِ س ُ َ ك ق ِ ز  رُ
 : الحركات الطویلة امتداد للحركات القصیرة وھي  :  ثانیا  

 : ھي امتداد لحركة الفتحة  ، مثلا  و)  : |(ألف المد   -1
ا  َ َ ــــــــــ ت ا       ت َ َ ــــــــــ ب  ب

 : وھي امتداد لحركة الضمة  ، مثلا  )  : و(واو المد  -2
و   جُ ـــــــــــ جو    حُ ـــــــــــ حُ

 : وھي امتداد لحركة الكسرة  ، مثلا  )  : ى(یاء المد   -3
ِ ـــــــــــ عى   فِ ــــــــــ فىِ   (1)ع

 
 ) یا:  (المد بالألف تسبقھ حركة الفتحة على الحرف الذي قبل الألف   ●
 ) بُو:  (المد بالواو تسبقھ حركة الضمة على الحرف الذي قبل الواو   ●
ِى:  (المد بالیاء تسبقھ حركة الكسرة على الحرف الذي قبل الیاء    ●  )ب
 : السكون  : ثالثا  

 :  ، ویتم النطق كالآتي  )ــــ ْ(ویرمز لھا بدائرة صغیرة فوق الحرف      
 . یحدث نوع من الإعتراض یعوق خروج ھواء الزفیر لوقت قصیر ثم یزول  

أ  : مثال       َ ر ْ ْ ، اِق م ھَ ْ ْ ، اِف ُب ت ْ كُ ْ  ـــــــــــــ  ا ْ ـــــــــ تنطق ـــــــــــ أب  ب
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 49المرجع نفسھ، ص _ 1
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 : تنبیھ  
وقد لا تدرك … یعني الوقوف عند نطق الحرف لحظة قصیرة ـــ تقریبا: السكون   ●

 . أثناء القراءة الموصولة  
 . الحرف الذي فوقھ سكون  : الحرف الساكن   ●
 ] فتحة  ، كسرة  ، ضمة[الحرف الذي فوقھ حركة  : الحرف المتحرك   ●

 : التنوین  : رابعا  
وكید نطقا لا كتابة  ، والتنوین في الأسماء نون زائدة ساكنة  ، تلٕحق آخر الاسم لغیر ت   

 : فقط  ، وھو ثلاثة أنواع 
ٌ (ویرمز لھ بضمتین فوق الحرف الأخیر في الاسم : تنوین الرفع   -1 حرف مضموم )[ـــــ

 )] نطقا لا كتابة(نون ساكنة + 
 ْ ٌ  . …بُ ــــــــــ تنطق ـــــــــــــ بُن م ْ ل ِ ، س رٌ ْ س َ ٌ، ك م َھْ  . ف

حرف )(ـــــ ٍ(ویرمز لھ بكسرتین تحت الحرف الأخیر من الاسم : سر  تنوین الك -2
 ). نطقا لا كتابة  (نون ساكنة +مكسور 

 ْ ن ِ ٍ ــــــــــ تنطق ـــــــــــــ ع  بٍ طیدٍ من بل.  …ع
ً (ویرمز لھ بفتحتین فوق الحرف الاخیر من الاسم : تنوین النصب   - حرف مفتوح )[ـــــ
 )] ابةنطقا لا كت(نون ساكنة +

 ْ َن ً ــــــــــ تنطق ـــــــــــــ ب ً . …با ً، ولدا  كتابا
 : الشدة  : خامسا  

، والشدة دلیل على تضعیف )◌ّ ـــــ(فوق الحرف ) بلا نقط(یرمز لھا برأس شین مھملة 
  .(1))  تكراره(الحرف 

َّ :    مثال ب ْبَ )صَ ب َ  ،(صَ م َ ل ْ ل َ ع َ مَ )ت َّ ل َ ع َ   (ت
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  50المرجع السابق، فخري محمد صالح، اللغة العربیة أداءً و نطقا وإملاء وكتابة، ا ص   _1
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 : طول الصوت اللغوي   -2

ونعني بطول الصوت الزمن الذي یستغرقھ النطق بھذا الصوت  ، مقدرا عادة بجزء من 
المتطرفة في الكلمات الإنجلیزیة تستغرق في النطق بھا ) الدال(الثانیة  ، فقد قدروا أن 

 یستغرق مدة أطول ھي حوالي)  a(من الثانیة  ، في حین أن أصوات اللین  05حوالي 
 . ، من الثانیة  43
ولطول الصوت أھمیة خاصة في النطق باللغة نطقا صحیحا  ، فالإسراع بنطق    

ً أجنبیا عن اللغة ینفر منھ أبناؤھا  . الأصوات  ، أو الإبطاء بھ  ، یترك في لھجة المتكلم أثرا
فأصوات اللین بطبیعتھا أطول من الأصوات الساكنة  ، على أنھ حین قیست أصوات     

اللین وجد أن الفتحة أطول من الكسرة والضمة  ، ویلي أصوات اللین في الطول الطبیعي 
وھي  النون والمیم  ، فھما من أطول الأصوات الساكنة  ، ثم : للأصوات الأنفیة  

الأصوات الجانبیة كاللام  ، ثم المكررة كالراء  ، ثم الأصوات الرخوة ذات الصفیر أو 
 . الحفیف  

صوات الساكنة طولا ھي الأصوات الشدیدة أو الإنفجاریة  ، وأوضح ما یكون وأقل الأ    
طول الصوت اللغوي في أصوات اللین  ، لأن الفروق في طولھا تؤثر تأثیرا كببرا في 

  .  (1)النطق الصحیح للغة 
 

 : أما العوامل المكتسبة التي تؤثر في طول الصوت اللغوي فأھمھا  
فالصوت المنبور أطول منھ حین یكون غیر منبور  ، وانسجام ، …النبر ونغمة الكلام

الكلام في نغماتھ یتطلب طول بعض الأصوات وقصر البعض الآخر  ، إذ یمیل الصوت 
أطول منھا في ) كتاب(، فالألف في كلمة …المنبور إلى القصر إذا ولیھ صوت غیر منبور

ْ ھو(منھا في  أطول )  كنتم(والنون في مثل )... كتاب تلمیذ(العبارة  ، وكذلك المیم في )  إن
 ، وكذلك الیاء المشددة التي نتجت من )  وھم یوقنون(أطول منھا في ) یعتصم باͿ(مثل 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .87ــ، ص م 1950، الأنجلو لجنة البیان اللغوي، مصر، 2إبراھیم أنیس، الأصوات اللغوي،ط _1
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 )  . فإن لم(ضعف اللام المشددة في مثل ) من یعمل(إدغام النون فیھا في نحو  

  : (1)والصور الآتیة أمثلة عن التدریبات النطقیة       
 )   : الكلام(مھارة التحدث  -3

التحدث ھو عملیة یتم من خلالھا إنتاج الأصوات مضافا إلى ھذا الإنتاج تعبیرات      
الوجھ المصاحبة للصوت والتي تسھم في عملیة التفاعل مع المستمعین  ، وھذه العملیة 

نحوي  ، بقصد النظام الصوتي والدلالي وال: عملیة مركبة تتضمن العدید من الأنظمة منھا  
  . نقل الفكرة أو المشاعر من المتحدث إلى الآخرین 

بأنھ فن نقل المعارف والخبرات ) Robinson،141،1988ربنسون،(وتعرفھ       
 Verbal Speechوالمعتقدات لیس فقط من خلال عناصر الحدیث الشفوي أو اللفظي 

Factors وتتضمن  ) رات الجسمیةالإشا(ولكن أیضا من خلال استخدام اللغة المصاحبة
(2):  

 Speech as Pitchدرجة الصوت  -1
 Stressالنبر   -2
 Intonationالتنغیم   -3
 Speed Of Speechسرعة الحدیث   -4
 التأكید على المعنى العام للموضوع   -5

 . وھذا ما بیناه في العنصر السابق من كلامنا      
 : طبیعة عملیة التحدث   -4

أحدھما آلي وھو اصدار مجموعة من : ة النطق والحدیث من شقین  تتكون مھار    
وثانیھا اجتماعي یتطلب وجود الفرد في  ،الأصوات من نظام معین لینقل المتحدث رسالة ما

 . موقف اجتماعي یتبادل فیھ مع غیره الكلام   
  : (1)وتعتمد قدرة المتكلم على توصیل رسالتھ على عدة أمور منھا      

  .على فھم عناصر النظام الصوتي للغة واستعمالھا مثل نطق الأصواتقدرتھ  -1
 . قدرتھ على استعمال إشارات ما وراء اللغة مثل تعبیرات الوجھ   -2 -2
 . قدرتھ على فھم الدلالات المصاحبة للكلمات التي یستخدمھا   -3 -3
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رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القرى، المملكة العربیة  _1
 .451السعودیة، الجزء الثاني، ص 

 .92ماھر شعبان عبد الباري، مھارة التحدث العملیة والأداء، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ص _2
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 المبحث الرابع                       مشكلات الأداء الصوتي عند متعلمي اللغة العربیة الغیر
 الناطقین بھا                                                        

 
 : ربیة لغیر الناطقین بھا  مشكلات الأداء الصوتي  عند متعلمي اللغة الع  -1

  :(1)صوت الواو   ●
یعد انتاج الواو في اللغة الفارسیة مشكلا في أدائھا  ، ویبرز ذلك عند متابعة واو 
العطف خاصة في اللفظ الفارسي  ، فالواو العربیة صوت شفوي وقصي حنكي  ، 
وفي الوقت نفسھ مجھور  ، والملاحظ في نطق متعلمي العربیة لغیر الناطقین بھا 

 . ع الاحتفاظ بالجھرم)  فاء( إلى ) الواو( أنھم یبدلون صوت
 : أصوات الإطباق   ●

ینشأ الإطباق عن وجود غرفة رنین داخلیة بین طرف اللسان وجذره  ، وتعد غرفة 
الرنین التي تنشأ عن وضع اللسان بشكل أشبھ ما یكون بالملعقة بین طرفھ وجذره 
ضیقة جدا  ، فتؤدي إلى زیادة رنین الأصوات المطبقة مما یسمح بوجود قوة 

،  (2)یة عالیة فیھا قیاسا وھي النظیر المفخم للسین والدال والتاء والذالاسماع
وحركة اللسان بھذه الھیئة تشكل عائقا كبیرا عند الأجانب في تعلم اللغة العربیة  ، 
فلم تألف أبجدیتھم نطقا بھذا الشكل، والأصوات التي تنتج بھذه الكیفیة ھي أصوات 

 : الأطباق الأربعة وھي  
 الصاد  -
 الضاد  -
 الطاء  -
 الظاء  -

 : مشكلة الثاء والذال   ●
یعد صوت الثاء من الأصوات الأسنانیة ویشترك مع الذال والظاء في المخرج  ، 
 ویختلف عنھما في صفتي الجھر والأطباق  ، فاللغات الآریة وبعض اللغات السامیة 
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دراسة صوتیة (صباح كاظم بحر العامري، مشكلات الأداء الصوتي لمتعلمي اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  _1

 .36م، ص  2019، مجلة الأدب العربي، العدد الأول، العراق، ربیع و صیف )اكوستیكیة
 .207م، ص 1998كمال بشر، دراسات في علم اللغة، دار غریب، القاھرة، _2
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 . تكاد تخلو ھذه الأصوات من أبجدیتھا الصوتیة  

أما الذال فتنتج من منطقة بین الأسنان وذلك بوضع رأس اللسان في المنطقة التي 
النظیر المجھور من  تلامس أطراف الأسنان العلیا والسفلى في مقدمة الفم  ، والظاء

الثاء المھموس وتنتج بالآلیة ذاتھا  ، ویشكل مخرجھ بھذا الشكل عائقا أمام متعلمي 
اللغة العربیة من غیر الناطقین بھا  ، ولابد من متعلم اللغة التدرب على إخراجھا 

 من مخرجھا أولا  ، ثم تدریب اللسان والدماغ على إنتاجھا بالشكل الصحیح 
 :   مشكلة الكاف ●

عد علماء العرب الكاف من الأصوات المھموسة وموضع انتاجھا بعید 
 . مخرج القاف  ، فھو صوت حنكي قصي  

ویظھر من أقوال العلماء في مخرجھا وصفتھا ان الكاف تنتج من منطقة 
اللھاة القریبة من نقطة ولادة القاف  ، ومخرج ھذا الصوت یعد مشكلة أدائیة 

من غیر الناطقین بھا  ، فالكاف في اللغة الفارسیة  عند متعلمي اللغة العربیة
تنتج صوتا متدني المخرج نحو منطقة الشین وھو الصوت القریب من إنتاج 

 . الإنجلیزیة  ) Charge(الصوت الأول من كلمة 
 :   مشكلة القاف ●

تبرز مشكلة القاف عند لغات الأردو بقلبھا إلى صوت الكاف  ، ولعل بعض 
ادت إنتاج ھذا الصوت قافا ولكنھ على الأغلب ینتج إما غینا اللغات الآریة أر

مشربة بالقاف أو كافا مشربة  ، فتنتج إما بنقل مخرجھا إلى مخرج الكاف 
كاسم  ، أو إلى الغین المشربة = عند اللغات الأوروبیة نحو كلمة قاسم 

 . باستعلاء القاف في اللغات الأخرى كاللغة الفارسیة  
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 : مشكلة العین   ●

حدد العلماء القدماء العین من منطقة وسط الحلق  ، أما صفتھا فھي الصوت الذي 
 . یتمیز عن باقي الأصوات العربیة بأنھ متوسط بین الشدة والرخاوة  

بأنھا صوت لا یوجد لھ نظیر في الأبجدیات الصوتیة الھندیة وتبرز مشكلة العین 
الأوروبیة  ، ولھ انتشار في بعض اللغات السامیة  ، نحو اللغة العبریة فضلا عن 
اللغة العربیة  ، وبسبب صعوبة مخرجھ الذي یكون عادة بإقتراب جذر اللسان من 

قت یسیر جدا  ، مما الحائط الخلفي للحلق بشكل یمثل عائقا شدیدا ثم رخوا في و
یشكل صعوبة في مخرجھا وانتاجھا  ، فیھرب منتج اللغة من متعلمي العربیة من 
غیر الناطقین بھا إلى صوت الھمزة  ، كما ان الھمزة تبدل في كثیر من اللغات إلى 
عین  ، واللغات الفارسیة تقلب العین ھمزة وھو الصوت الأقرب إلى أبجدیتھم 

 عین الصوتیة إلى إنتاج ال
 : مشكلة الحاء   ●

یتكون صوت الحاء من منطقة وسط الحلق بأن یقترب جذر اللسان من الحائط 
الخلفي للحلق  ویسبب اقتراب العضوین حفیفا یمتاز بھ الحاء  ، ولا یوجد في 
الأبجدیة الصوتیة في اللغات الھندو الأوروبیة نظائر لصوت الحاء مما یشكل عائقا 

ة عند إنتاج الحاء بمخرجھ في وسط أمام متعلمي اللغة العربیة عند الأقوام الآری
الحلق  ، فیھرب منتج اللغة إلى أقرب البدائل المتاحة لھ التي تتوافق مع لغتھ 

 (1)الأصلیة فیبدل الحاء ھاء كما یبدل العین ھمزة 

 
 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .42المصدر نفسھ، ص   _1
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 : أثر العادات الصوتیة في تعلم اللغات الأجنبیة   -2

تتكون عند المتكلمین بأي لغة من اللغات صفات كلامیة  ، یتمیزون بھا من غیرھم من      
الشعوب  ، وتقوى تلك الصفات عند الفرد  ، وترسخ قدمھا كلما تقدمت بھ السن  ، فھي في 
الأطفال مرنة قابلة للتغیر والتشكل  ، ولكنھا في الكبار صعبة التغیر وإن لم یكن ھذا 

 . مستحیلا  
وتلك الصفات الكلامیة یسمیھا المحدثون عادات لغویة  ، لأنھا بعد أن تنتھي مرحلة     

خاصة في نمو الطفل  ، تصبح عنده ككل العادات المكتسبة  ، لا اختیار لھ في تكوین أیة 
صفة من تلك الصفات الكلامیة  ، فلیس للمرء اختیار في كیفیة النطق بصوت من أصوات 

یة تكوین  الجمل في تلك اللغة  ، فالمسألة لیست إلا مجرد تقلید قد سمع لغتھ  ، أو في كیف
 . الأبناء آباءھم فقلدوھم  

 فعوامل التطور اللغوي التي سبق أن أشرنا إلیھا  ، یجب أن تضاف إلى الوراثة اللغویة     
  .(1)لنستطیع تفسیر أي مظھر من المظاھر اللغویة 

ھو تلك الصفات العامة التي یشترك فیھا جمیع أفراد بیئة من البیئات  والذي یعنینا ھنا  ،
 . اللغویة  ، والتي لا اختیار لھم في تكوینھا فتكونت منھا عاداتھم اللغویة  

 
إن مراعاة العادات اللغویة في بناء المناھج والمقررات وتألیف الكتب للمتعلمین الناطقین    

بل یكاد یكون مستحیلا في مثل ھذه الحالة  ، لا بسبب  بلغات شتى أمر في غایة الصعوبة
تعدد لغات المتعلمین فحسب بل لصعوبة التفریق بین العناصر والأنماط التي تسبب 
مشكلات تعلیمیة  ، لھذا فإن الحل الأمثل ــــ في نظر الباحث ـــ مراعاة الصعوبات العامة 

  .(2)ت للغة العربیة في الأصوات والصرف والنحو والمفردا
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 
 
 

 
 

رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القرى، المملكة العربیة  _1
 .258السعودیة، الجزء الأول، ص 

 .260مــ، ص  1975المصریة، مصر،  ،مكتبة الأنجلو5إبراھیم أنیس، الأصوات اللغویة ط  _2
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 الفصل الثالث                          طرق تدریس الأصوات العربیة لغیر الناطقین بھا

 
 

 : مظاھر العادات اللغویة ثلاثة   ●
 Morphologyبنیة الكلمة  -1
 Syntaxتكوین الجملة  -2
 Phoneticsالصفات الصوتیة  -3

ویعنینا ھذا المظھر الثالث  ، وھو المظھر الصوتي  ، وھذا المظھر یكاد یكون      
أوضح مظھر للعادات اللغویة  ، أو أكثرھا رسوخا عند الأفراد فھو أول ما یسترعي 

  .(1)أسماعنا حین نرید تعلم لغة من اللغات  ، وھو آخر ما نستطیع تقلیده في تعلمھا 
حالتین لمتعلمي اللغة الأجنبیة  ، اولاھما تعلم اللغة في  ولابد من التفریق بین    

فصول دراسیة منظمة  ، یعتمد فیھا المتعلم على المعلم والكتاب المقرر ویرجع إلى 
المعاجم ثنائیة اللغة  ، وثانیتھما اكتسابھا في جو طبیعي من خلال الإتصال 

  .(2)عامة بالناطقین باللغة الھدف والإختلاط بھم في أجواء طبیعیة 
 

ومن الناحیة العلمیة البحتة یجب ألا یغیب عن أذھاننا أن عاداتنا اللغویة الحاضرة  ، ھي  
في الحقیقة مرحلة تاریخیة في لغتنا  ، ومن ناحیة أخرى تعد عاداتنا اللغویة الأساس الذي 

علیم نبني علیھ تعلم أیة لغة من اللغات الأجنبیة  ، والمخططین والقائمین على مجال ت
اللغات الأجنبیة في بلادنا لن یستطیعوا أن یصفوا لنا الطریقة المثلى لتعلم اللغات الأجنبیة  

 . ، مالم یمدھم رجال اللغة بنتائج دراساتھم لعاداتنا اللغویة  
 

 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 259المصدر نفسھ، ص  _1



 
 
 

 
 

مجلة جامعة الإمام، ) دراسة نظریة تطبیقیة(بن إبراھیم العصیلي، علاقة اللغة الأم باكتساب اللغة الثانیة  عبد العزیز_2
 .197ھــ، ص 1420،شوال 28معھد تعلیم اللغة العربیة جامعة محمد بن سعود الإسلامیة، العدد 
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 خاتمة 

 
علم الأصوات : عنوان  بعد ھذه الرحلة البحثیة في ھذه الرسالة التي جاءت تحت   

وعلاقتھ بتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  ، تعرفنا في مدخلھا على بعض المفاھیم 
المتعلقة بالكلمات المفتاحیة لبحثنا كتعلیمیة اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  ، ومفاھیم حول 

تي في التحلیل الصوت اللغوي واللسان البشري  ، وأشرنا إلى أھمیة المستوى الصو
دواعي تعلم اللغة العربیة لغیر :  اللساني  ، ثم  تلاھا فصلھا الأول الذي كان عنوانھ  

الناطقین بھا وذكرنا فیھ دوافع إقبال غیر الناطقین باللغة العربیة إلى تعلم اللغة العربیة كلغة 
غة العربیة وذلك ثانیة والدواعي التي أرست اھتمام دول الغرب والشرق بتعلیم أبنائھا الل

بإرسال البعثات إلى جامعات الدول العربیة مھیئة لھم كل الظروف والإمكانیات اللازمة 
للسیر الحسن لھذه العملیة  ، ثم تطرقنا إلى مسألة خطوات إعداد المقررات التعلیمیة في 

ررات تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  ، وراعینا في ھذا المبحث معاییر إعداد مق
تعلیمیة تناسب الدارسین من حیث أعمارھم واختلاف ثقافاتھم وتفاوت تحصیلاتھم اللغویة 

المناھج المتبعة في تحدید : والثقافیة  ، ثم تعرفنا في المبحث الثالث الذي كان بعنوان  
عقبات التعلم  ، وخصصناه لدراسة أكثر المناھج تحقیقا للأھداف المرجوة من تعلیم اللغات 

 . المنھج التقابلي ومنھج تحلیل الأخطاء  :  نبیة وھماالأج
مدخل إلى علم الأصوات وكان مقسما : أما الفصل الثاني من رسالتنا جاء تحت عنوان     

المبحث الأول كان مدخل إلى علم الأصوات بعنوان : إلى ثلاثة مباحث معنونة كالآتي  
ن فروع علم الأصوات أو الصوتیات  وقد الفونیتیك والفنولوجیا  ، أما الثاني فكان بعنوا

حاولنا فیھ تسلیط الضوء الجھود العلمیة التي قام بھا علماء اللغة في تطویر علم الأصوات 
علم الأصوات الفیزیائي  ، وعلم الأصوات : حتى صار علما تندرج تحتھ عدة فروع منھا  

تنا بفصل تطبیقي في ، وأخیرا ولیس آخرا ختمنا رسال…النطقي، وعلم الأصوات السمعي
طرق تدریس الأصوات العربیة لغیر : مجال تعلیم الأصوات العربیة كان تحت عنوان  

الناطقین بھا  ، وجاء مشتملا على ثلاثة مباحث رئیسیة ومسألتین أما المباحث فكانت على 
 ھا  أھمیة علم الأصوات في تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین ب: النحوالتسلسلي التالي  
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وتطویر عملیة إصدار الاصوات عن طریق نطق الحروف وتطویر مھارة الكلام  ،      ثم 
الوقوف على عملیة استقبال الصوت عن طریق إلف الأصوات وتطویر مھارة الاستماع  ، 

 : وآخرا عالجنا مسألتین ھامتین في تعلیم الأصوات العربیة لغیر الناطقین بھا وھما  
أثر العادات الصوتیة في تعلیم اللغات الأجنبیة  ، ثم مشكلات الأداء الصوتي لدى متعلمي     

 . اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  
بعد توفیق الله أولا ثم جھود أستاذنا الفاضل وثقتھ بنا وطول صبره أتممنا رسالتنا بحمد الله    

تصل بمفاھیم وحقائق حول علم الأصوات من توصلنا في نھایة بحثنا المتواضع إلى نتائج ت
 : جھة ومكانتھ وأثره في تعلیم اللغة العربیة من جھة أخرى  ، نذكر أھمھا  

إن دواعي تعلیم اللغة العربیة كثیرة منھا اتجاه اللغة العربیة نفسھا أن تكون لغة  ●
، إن اللغة العربیة صلبة كالحجر الصوان  «:یقول" ماسینون"عالمیة ولقد كتب 

 » حساسة كالشرارة  ، وھي اللغة المقدسة  ، ولقد كانت لفترة طویلة وسیلة للعلوم
العربیة الیوم تحتل مكانة لا یستھان بھا مقابل اللغات الأجنبیة المتصدرة  ، یقول  ●

لقد اتسع «رشدي طعیمة وھو أحد المتخصصین في تعلیم اللغة العربیة كلغة أجنبیة 
نطاق كل من تعلیم وتعلم العربیة كلغة أجنبیة في مختلف بقاع العالم خاصة في 

عربیة ھي اللغة الثانیة التي یجري تدریسھا إجباریا العقدین الأخیرین  ، وان اللغة ال
في بعض البلاد الإسلامیة في العالم مثل الباكستان وبعض الدول الإفریقیة  ، كما 
انھا ھي اللغة الرابعة أو الخامسة من بین أھم اللغات الاجنبیة التي یتم تعلیمھا في 

 » كثیر من البلاد الأوروبیة
قبال على تعلم اللغة العربیة في الجامعات الغربیة والعربیة الدوافع الكامنة وراء الإ ●

الإقتصادیة : تظھر في الأھمیة التي یشغلھا العالم العربي على الجبھات المختلفة  
والسیاسیة والفكریة والدینیة والعسكریة وفي كونھا لغة حملت إلى العصر الحاضر 

 . جبر والكیمیاء والطب والفلك  علوما أثرت في نھضتھ تأثیرا بالغا مثل الأعداد وال
ومن الدوافع التي ینبغي أن نبرزھا بقدر إسھامھا وقوتھا الدین الإسلامي الحنیف  ●

الذي دعم ھذه اللغة وانتشرت بانتشاره  ، حیث یصحب الإسلام اللغة العربیة إلى 
كل ركن من أركان المعمورة  ، وحیث یضمن القرآن الكریم ضرورة تعلم اللغة 

فإن القرآن الكریم معجز في لفظھ ودلالتھ ومعجز أیضا للمترجمین فتستحیل  العربیة



 
 
 

 
 

ترجمتھ مھما بلغ المترجم من علم باللغة وأسرارھا  ، ومن ھنا تعلم اللغة العربیة 
 . ضرورة لكل مسلم أیا كانت جنسیتھ ولغتھ  
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كعلم  إن لعلم الأصوات مكانة تكاد تكون مركزیة یبن علوم اللغة الأخرى  ، ●

الصرف وعلم النحو وعلم الدلالة وعلم صناعة المعاجم  ، ولقد أظھرنا حجم ھذه 
 . العلاقة في رسالتنا عبر الظواھر اللغویة المتنوعة التي تأثرت بعلم الأصوات

تعددت طرق تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  ، والسؤال المطروح ھو أي ھذه  ●
أفعل في تحقیق أھداف معینة؟ ومن المبادئ التي الطرق أحسن  ؟ أي ھذه الطرق 

یجب أن تكون واضحة لدینا ھي أن الطرق والأسالیب تتحدد دائما في ضوء 
الأھداف  ، أي إن تحدید أھداف تعلیم اللغة العربیة ھو الذي یحدد الطرق والأسالیب 

ذه التي تتناسب مع ھذه  ، ومن ثم فإن المعلم الكفء یستطیع أن یطوع أسالیب ھ
الطریقة او تلك لأغراضھ ویصیغھا بالدرجة التي یحس معھا أنھا تتناسب تماما مع 

 . الأھداف المرجو تحقیقھا  
یمكن تصنیف مشكلات تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا إلى مشكلات لغویة  ●

وغیر لغویة  ، تندرج المشكلات اللغویة في كل ما یتعلق بطبیعة اللغة العربیة من 
صوتي  ، وصرفي  ، ونحوي  ، ودلالي  ، وكتابي  ، أما غیر اللغویة فلیست نظام 

لھا علاقة بطبیعة اللغة منھا المشكلات الإجتماعیة  ، والثقافیة  ، والنفسیة  ، 
والمعرفیة  ، والإقتصادیة  ، ویدخل من ضمنھا المشكلات التربویة وطرائق 

 . التدریس  
 للغة العربیة كالكلام والكتایة والقراءة والمحادثة  أھمیة الإستماع في تعلیم مھارات ا ●

 وذلك لما أظھرتھ الدراسات العلمیة لمھارة الاستماع والتي أثبتت أن التلامیذ الذین         
 یتدربون على الاستماع بالمرحلة الإبتدائیة أقدر على الاستماع الجید فیما یلیھا من         
 . مراحل         

 
أحدھما آلي وھو : إن طبیعة عملیة نطق الأصوات اللغویة كمھارة تتكون من شقین   ●

إصدار مجموعة من الأصوات من نظام معین لینقل المتحدث رسالة ما  ، وثانیھا 
 . اجتماعي یتطلب وجود الفرد في موقف اجتماعي یتبادل فیھ مع غیره الكلام  

ن للمذھب السلوكي الذي ینظر إلى تعلم الإعتماد على المنھج التقابلي عند المؤیدی ●
اللغة الثانیة أنھا بناء عادات لغویة جدیدة في مقابل عادات اللغة الأم التي نمت مع 



 
 
 

 
 

الإنسان منذ طفولتھ  ، لأن بناء عادات جدیدة لغة الھدف في نظرھم مخالفة لعادات 
 … نحویةاللغة الأم یتطلب المقارنة بین أنظمة اللغتین الصرفیة والصوتیة وال
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إن العادات اللغویة لھا أثر في تعلم اللغات الأجنبیة  ، فالمرء یتكلم وینطق بأصوات  ●
خاصة لھا ممیزاتھا ولھا قواعدھا  ، ومظاھرھا تظھر في بنیة الكلمة  ، وتكوین 
الجملة  ، والصفات الصوتیة  التي لھا أثر واضح في تعلم اللغات الأجنبیة، وقد 

ثین أن أخطاء المتعلم قد تزداد في الأنماط المتشابھة بین اللغتین لاحظ بعض الباح
 وتقل في الأنماط غیر المتشابھة 

 
بعد إظھار ننائج بحثنا نرصد فیما یلي بعض المقترحات التي توصلنا إلیھا من أراء  

 .  العلماء وبعض استنتاجاتنا في میدان تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا  
تضع الجامعات العربیة على عاتقھا عبء تعلیم العربیة للأجانب لأنھ جزء یجب أن  ●

رئیسي من علم اللغة التطبیقي ، وأن تعقد ندوات على نطاق واسع لبحث جانب 
 . تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا وما یستجد من أمور  

ا وصعوبة الوصول نقص الكتب المؤلفة من أبناء العربیة لتدریسھا لغیر الناطقین بھ ●
 .  إلیھا وإن كان ھناك عدد لا بأس بھ من المتخصصین في اللغویات التطبیقیة

إن بعض الكتب المدرسیة لم تؤلف في ضوء خطة تعلیمیة واضحة محددة الأھداف   ●
فتبدأ مباشرة بتعلیم القراءة والكتابة دون اعتناء بتعلیم الأصوات وأشكالھا  ، فتبدأ 

رة مثلا على الرغم من أنھا تشكل صعوبة لدى الدارسین في بتدریس أسماء الإشا
 )  . ھذه(و) ھذا(بحثھ عن الألف المنطوقة وغیر المكتوبة نحو 

تختلف طرق تذلیل صعوبات مھارة الاستماع بالعربیة بحسب خبرات الطلاب  ●
وتجاربھم  ، ولعل أھمھا الدراسة التطبیقیة المكثفة للصوتیات العربیة عبر التدرب 

 . تمییز المتشابھ من الأصوات لتمییزھا   على
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 :الملخص
ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة مدى نجاعة ودور علم الأصوات في تعلیم اللغة العربیة    

الناطقین بھا وقد أكدت العدید من التقاریر على تزاید الإقبال على تعلم اللغة العربیة لغیر 
من قبل الناطقین بغیرھا في أمریكا وأوربا وغیرھا بسبب دوافع مختلفة، دینیة أو اقتصادیة 

أو علمیة، أو حتى بدافع الفضول والتعرف على البلدان والمجتمعات العربیة وثقافتھا، أو 
ومھما یكن من أمر فقد أوجب ذلك على الباحثین والمھتمین بھذا . سیاحة أحیانا بدافع ال
بذل المزید من الجھود لتقدیم الحدالكافي " تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا " المیدان 

من البرامج التعلیمیة الناجعة في ھذا الشأن ، مع ضرورة مواكبتھا للتطورات المعاصرة 
للمناھج الحدیثة؛ وإن الناظر في تلك البرامج والمناھج لیلحظ تأخرا كبیرا وتعدیلھا وفقا 

   .ونقصا واضحا مقارنة بما ھو متاح بالنسبة للغات الأخرى كالإنجلیزیة مثلا 
  

  :الترجمة إلى الإنجلیزیة
This study aimed to know the effectiveness and role of 
phonology in teaching Arabic to non-native speakers. Several 
reports have confirmed the increasing demand for Arabic 
language learning by non-native speakers in America, Europe 
and others due to different motives, religious, economic, 
scientific, or even out of curiosity. And getting to know Arab 
countries and societies and their culture, or sometimes 
motivated by tourism. Whatever the case, this has made it 
obligatory for researchers and those interested in this field 

”teaching Arabic to non-native speakers “to make more efforts 
to provide a sufficient number of effective educational programs 
in this regard, with the need to keep pace with contemporary 
developments and modify them according to modern curricula; 
The one who looks at these programs and curricula will notice a 
significant delay and a clear shortage compared to what is   
available for other languages such as English, for example  

  
  :الكلمات المفتاحیة



 
 
 

 
 

  اللغة الثانیة  –تعلیمیة اللغة العربیة  –علم الأصوات 
  

  :الترجمة إلى الإنجلیزیة 
Phonology – teaching Arabic –secondlanguage  

  
 
 


