


 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



 ٍـــقكٍح
 

 أ

 بعد :

إن القراءة من أكبر النعم التً أنعمها الله على خلقه، و حسبها شرفا أنها       
كانت أول لفظ نزل من عند الله سبحانه وتعالى على نبٌه الكرٌم، وذلك بقوله عز 

( اقْرَأْ وَرَبُّكَ 2( خَلقََ الِْْنْسَانَ مِنْ عَلقٍَ )1اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلقََ )وجل : " 
عْلمَْ )4( الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ )3رَمُ )الْْكَْ  ٌَ سورة العلق الاٌة  -(" 5( عَلَّمَ الْْنِْسَانَ مَا لمَْ 
1- 5 . 

و تأكٌدا على ذلك قول الله تعالى لسٌد الْنبٌاء بوضوح أهمٌة القراءة فً        
المعانً مواقؾ كثٌرة ، وحوادث مشهودة كان لها التارٌخ أعظم الْثر، أو أبلػ 

فالربط بٌن القراءة و العلم و القلم واضح فً هذه الآٌات، و تعتبر القراءة من 
مجالات النشاط اللؽوي المتمٌز فً حٌاة الْنسان، إذ تعد وسٌلة اتصال هامة فهً 
نافذة ٌطل من خلالها الفرد على المعارؾ و الثقافات المتنوعة، كما أنها وسٌلة 

جتماعً و العلمً و عامل مهم فً تطوٌر شخصٌة من وسابل الرقً و النمو الا
راته بت و ٌنمً فكره و عواطفه و ٌثري خالمتعلم، فعن طرٌقها ٌشبع الفرد حاجا

 ، وقد قال عنها  "عباس محمودبما تزوده من أفكار و آراء و خبرات 
الفٌلسوؾ الفرنسً بٌكون" فً قوله بأن: "  القراءة تطٌل عمر الفرد"، و:العقاد"
وهً أٌضا  المفتاح الذي ٌفتح لنا أبواب المعرفة ءة تصنع الرجل الكامل"، "القرا

   . والثقافة

وقد أضحى موضوع تعلٌمٌة القراءة من المواضٌع التً شؽلت حٌزا كبٌرا       
من اهتمامات الدارسٌن و الباحثٌن فً المجال التربوي و لا عروة فً ذلك، 
فمعظم المواد التً تدرس فً المدارس إنما تقدم للتلامٌذ بصٌؽة مكتوبة، و قد 

لمتعلم  فً كافة أصبحت مشكلة ضعؾ القراءة فً اللؽة العربٌة مشكلة لدى ا
 و التقصٌر المبالػ من المنظومة التربوٌة  !  الاهتمامالْطوار ، فً ظل عدم 

، باعتبارها تحظى بها  لدى المتعلم الؽربً   وللقراءة أهمٌة عظمى        
 الْساس الذي ترتكز علٌه العملٌات اللؽوٌة الْخرى.

لت المحور الذي تدور حوله البحث معالجتها، وتمث و الْشكالٌة التً استهدؾ      
ماهية القراءة ؟ ماهية المعرفة؟ ماهية حٌثٌات و عناصر هذا الموضوع هً : 

التعليم ؟ ماهية المهارات اللغوية ؟  وكيفية اكتسابها ؟ أهمية القراءة لدى 
 .  المتعلم ؟

مهارة القراءة " كانت تلك الْسبلة منطلقا لنا  فً بحثنا الذي وسمناه ب       
.  ودروها في إثراء الرصيد المعرفي لدى المتعلم "



 

 ب

 فهً ذاتٌة و موضوعٌة  لهذا الموضوعأما الْسباب التً كانت وراء اختٌارنا      

 لما لها من تأثٌر فً حٌاتً لها، و القراءة لحبالذاتٌة منها أننً اخترت موضوع 

و كً أزداد احاطة ومعرفة بها أكثر ، أما الموضوعٌة فتتعلق بأهمٌة      
الموضوع  ، رؼم اهمال المنظومة التربوٌة  هذا الجانب واستهانتها به كثٌرا 

 فكان أن تأتت لنا فكرة  الموضوع .

الفصل أما  ،فصـــليــنمقدمة و مدخل و و البحث من حٌث هٌكله ٌشمل على     
و محتواه على  المهارات اللؽوٌة وطرابق اكتسابها وتنمٌتهافجاء بعنوان  الأول

 النحو التالً :

 تعلٌمٌة المطالعة. 

 ًتعلٌمٌة التعبٌر الشفه. 

 ًتعلٌمٌة التعبٌر الكتاب. . 
 على:و احتوى  بأهمٌة المطالعة فً تعلٌمٌة اللؽةفقد وسم  الفصل الثانيأما 

  القراءة وفق المستوٌات التعلٌمٌةأنواع. 

 أنواع القراءة وفق الهدؾ. 

 القراءة المتخصصة. 
 لْهم النتابج المتوصل الٌــــها  . بخاتمة وأنهٌنا بحثنا

إذ قمنا بوصؾ الظاهرة  تحلٌلٌا،كان منهجنا فً هذا البحث منهجا وصفٌا      
 وتحلٌلها  .

 :أهمهابحث علمً فقد اعتمدنا على عدد من المراجع و المصادر  و كأي     

  ابن منظور.  العرب،لسان 

  معجم المصطلحات التربوٌة المعرفٌة فً المناهج وطرابق التدرٌس ، أحمد
 حسن اللقانً، علً أحمد جمل .

 .  أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة ، راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة 

 للؽة العربٌة ، زكرٌا إسماعٌــل .طرق تدرٌس ا 

 المباحث.ولعل أهم الصعوبات التً واجهتنا قلة المصادر فً بعض      

وفً الْخٌر لا ٌسعنً إلا أن أوجه كلمة شكر و تقدٌر إلى أستاذي الفاضل       

 و الذي قوم هذا البحث بنصابحه ( عبد الرحمن حاج علي) المشرؾ الدكتور 

 هذا البحث فً أحسن صورة فله منً حرصا منه على إخراج القٌمةإرشاداته 

.التقدٌرجزٌل الشكر و 
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 القراءة:تعريف  (1

;;:لغة أ.

 

 :اصطلاحا :  ب.

;

                                                           

أبً الفضل جمال الدٌن محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، بٌروت، المجلد الْول، دار  1

 .828الصادر، ص
، دار 2006، عمان، 8فهد خلٌل زاٌد؛ أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة بٌن المهارة و الصعوبة، ط 2

 .25البارونً، ص
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:

:

لمعـرفــة :اتعريف  2

 :لغة 

   

                                                           

، القاهرة، الدار المصرٌة اللبنانٌة،  8العربٌة بٌن النظرٌة و التطبٌق، ططه حسن شحاته؛ تعلٌم اللؽة  - 1

 .805ص
 .889، دار الشروق، ص200ط ،عمان،  ،طرق تدرٌس العربٌة، صالح نصٌرات - 2
)  الزبٌدي، محمد مرتضى الحسٌنً، تاج العروس من جواهر القاموس، تحقٌق: مصطفى حجازي، - 3

 ، 24م(، ج1987التراث العربً، م. 

 .133ص 
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اصطلاحا 

. 

 
 

  2

يضر أو ينفع لتغيير وتسهيل أمورنا المستقبمية . وخير ما يأخذ منه  
المعرفة كتاب الله ) القرآن ( فهو أعرف بخمقه سبحانه ففي كتابه  خبر الأولين 

والآخرين .
  : تعريف التعليم لغة و اصطلاحا 

: تعلٌم " مفرد " تعالٌم الؽٌر المصدر ، و تعلٌمات الؽٌر المصدر ، مصدر  لغة -

علَّم / علمّ 
3
  . 

لتعلٌم تعرٌفات كثٌرة تختلؾ باختلاؾ قابلها و فلسفتها التربوٌة و  اصطلاحا : -

محور اهتمامه  و ان كانت بسعٌها تصب فً قالب واحد و معنى واحد فٌعرفه 

 بأنه : 

التصمٌم ، المنظم المقصود و الخبرات التً تساعد المعلم على انجاز التعبٌر  -

للطلب بالتوجٌهات المرؼوب به فً الاداء و هو اٌضا العملٌة التً ٌمد فٌها المعلم 

و تحمله مسؤولٌته و انجاز الطالب لتحقٌق الاهداؾ التعلٌمٌة و هو كذلك الجهد 

عل مباشر بٌنه و بٌن تلامٌذه مده فً شكل تفاالذي ٌخططه المعلم و ٌ
4
  . 

                                                           

ات ، تحقٌق محمد صدٌق المنشاوي الجرجانً ، علً بن محمد الشرٌؾ ، معجم العرٌف - 1

 .885، م( ، ص ،)دارالفضٌلة
. عمان: دار الوراق، 1الوردي، زكً حسٌن المالكً، مجبل لازم. المعلومات والمجتمع. ط.   - 2

 28. ص 2002

 . Majim.com – 02/06/2022  معاجم الوجٌز موقع  3

عبد الرحمن عبد الهاشمً ، طه علً نسٌتً الدلٌمً استراتٌجٌات حدٌثة فً فن التدرٌس ، دار الشرق  4

 . 20، ص  2008،  8، اردن ، عمان ، ط
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و عرؾ محمد حمدان التعلٌم فً معجم مصطلحات التربٌة و التعلٌم هو العملٌة  -

التً ٌمد فٌها المعلم بالتوجٌهات و تحمله مسؤولٌة انجازات الطلب لتحقٌق 

التعلٌمٌة . الاهداؾ 
1
  

: التعلٌم بانه مجموعة من الاساس الفنٌة الاجتماعٌة  و ٌعرؾ كارل مانهادم -

التً تشمل على طرق التأثٌر فً السلوك الانسانً الذي ٌتلاءم مع انماط التفاعل 

الاجتماعً السابد 
2
  . 

و اما التعلٌم بمفهومه الاجتماعً لٌس الا وسٌلة تتخذها المجتمعات من اجل 

ٌة و سٌاسٌة و ٌتأكد المفهوم الشابع تحقٌق اهدافها القومٌة اجتماعٌة و اقتصاد

الذي ٌقول ان الانسان الذي احسن تعلٌمه و تدرٌسه هو صانع التنمٌة و صانع 

ذاته و بٌبة التً ٌعٌش فٌها و المجتمع الذي ٌنتمً الٌه 
3
  . 

  : تعريف التعليمية 

تعلٌم و هذه الاخٌرة جاءت فً اللؽة مصدر صناعً لكلمة كلمة التعلٌمٌة لغة :  -

فً صٌؽة المصدر الذي وزنه  تفعٌل و اصل اشتقاق تعلٌم من علمّ و جاء على 

لسان العرب علم وقته و علم الامر و تعلمه و اتقنه 
4
  . 

و نقول : " علمه العلم تعلما ... و علمه إٌاه فتعلمه " 
5
 . 

فمادة علم من " علم" من علم ٌعلم ، تعلٌما اي وضع علامة أو امارة لتدل على 

الشٌا لكً ٌنوب عنه 
6
 . 

                                                           

،  5محمد حمدان ، معجم مصطلحات التربٌة و التعلٌم ، دار الكنوز للمعرفة و النشر و التوزٌع ، ط 1
  825، ص  2006عمان ، الاردن ، 

،  8علم الاجتماع دار المعرفة الجامعٌة ، ط –مدخل  –عبد الله محمد عبد الرحمان و السٌد شاد ؼنٌم  2
 285، ص  2008الاسكندرٌة ، مصر ، 

ة شباب الجامعة حسٌن عبد الحمٌد رشوان ، العلم و التعلٌم و المعلم من منظور علم اجتماع ، مؤسس 3

  838،  827، ص  2006،  كندرٌة ، مصرالاس

، مادة )علم( ، ص  8997،  4، ج 8ابن منظور ، لسان العرب ، دار صادر، بٌروت ، لبنان ، ط 4

486  

، دار الجٌل ، بٌروت ، لبنان ، مادة ) ع ل  4الفٌروز ابادي ، محمد بن ٌعقوب ، القاموس المحٌط ، ج 5

  855م ( ، ص 

،  80،  9محمد اٌت موحً و اخرون ، سلسلة علوم التربٌة ، دار الكتاب الوطنً ، المؽرب ، العدد  6

  66، ص  8994
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فً اللؽة العربٌة الى عدة   Didactique ترجم المصطلح اجنبً :  اصطلاحا -

التعلٌمٌة  –علم التعلٌم  –علم التدرٌس  –تعلٌمٌات  –مصطلحات منها : تعلٌمٌة 

 استعمالا هو التعلٌمٌة . نا نجد المصطلح الاكثر شٌوعا و الدٌداكتٌك و لكن –

 و هناك بعض التعرٌفات التً وضعها المشتؽلٌن فً هذا المجال : 

تعنً التعلٌمٌة الدراسة العلمٌة لطرابق التدرٌس و تقنٌاته و الاشكال تنظٌم حالات 

التعلم التً ٌخضع لها المتعلم بؽٌة الوصول الى تحقٌق الاهداؾ المنشودة انه 

حقوق معرفٌة مثل : اللسانٌات و علم النفس ، و علم تخصص ٌستفٌد من عدة 

الاجتماع 
1
  . 

اطلقها الٌونان على الشعر التعلٌمً الذي ٌتناول بالشرح و التعلٌمٌة تعنً التدرٌس 

المعارؾ العلمٌة و التقنٌة . 
2
 

اٌضا هً علم تنؽلق موضوعاته بالتخطٌط للوضعٌة البٌداؼوجٌة  و كٌفٌة تنفٌذها 

و مراقبتها و تعدٌلها عند الضرورة 
3
 . 

                                                           

 70، ص  2008جوان  08بشٌر ابرٌر فً تعلٌمٌة اخطاب العلمً مجلة تواصل جامعة عنابة ، العدد  1

– 78  

  66محمد اٌت موحً و اخرون ، ص  2

 838اللسانٌات التطبٌقٌة ، جامعة وهران ، الجزابر ، د ط ، احمد حسانً ، دراسات فً  3
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 المبحث الاول : 

  : مفهوم المطالعة 

اطلعت علٌه ، و ورد فً لسان العرب لابن منظور " طالعت الشًء اي :  لغة -

كتفٌه و  تطلعت الى ما وراء كتابك " طالعه ب
1
  . 

اطلعت على القوم اذا اتٌتهم و قد اطلعت عنهم " حاح للجوهري و فً مختار الص

الكاذب و اطلعت على باطن امره و و فً الحدٌث لا ٌهٌذنكم الطالع ٌعنً الفجر 

هو افتعلت و طالعه بكنٌه و طالعت الشًء اي اطلعت علٌه و تطلعت الى ورود 

كتابك " 
2
  

كما جاء فً مختار الصحاح لمحمد بن ابً بكر الرازي " الاطلاع بمعنى اطلع 

على باطن الامر و هو افتعل " 
3
  

تعرؾ المطالعة على انها " عملٌة عقلٌة انفعالٌة واقعٌة تشمل  اصطلاحا : -

تفسٌر الرموز و الرسوم التً ٌنتقاها القارئ عن طرٌق عٌنه و فهم المعانً و 

و التفوق و حل المشكلات " كذلك الاستنتاج و النقد و الحكم 
4
. 

تكامل و الم المعقدو المطالعة عند أفطوان الصباح : " نوع من التمرٌن الذهنً 

افاق تفكٌره"الذي ٌقوي قدرة الانسان على الاستٌعاب و ٌتعس ذاكرته و ٌوسع 
5

 . 

و تعتبر المطالعة عملٌة متشابكة ٌقوم بها القارئ للوصول الى المعنى الذي قصده 

الكاتب و استخلاصه و اعادة تنظٌمه و افادة منه و كما ٌقول حشمت قاسم عن 

الذهنً المعقد و المتكامل الذي ٌقوي التجهٌز  المطالعة بانها هً نوع من التمرٌن

التً ٌقوم بها العقل و ٌرى البعض ان المطالعة الفعالة تنطوي على اربعة هً 

                                                           

العلامة ابً الفضل جمال الدٌن محمد بن مكرم ابن منظور الافرٌقً المصري ، لسان العرب ، دار  1

  833، ص  2005،  04الطباعة  و النشر ، بٌروت ، لبنان ، ط

، ص  8، ط 8956الكتاب العربً ، ابو النصر : اسماعٌل بن عماد الجوهري معجم الصحاح ، دار  2

838  

، ص  8933،  8محمد بن ابً بكر الرازي ، مختار الصحاح ، دار الكتاب الحدٌثة ، الكوٌت ، ط 3

272  

، سعاد عبد الكرٌم الوابلً ، اللؽة العربٌة مناهجها و طرابق تدرٌسها ، دار  طه علً حسٌن الدٌلمً 4

  869، ص  2005،  8الشروق للنشر و التوزٌع ، عمان ، الاردن ، ط

،  05افطوان الصٌاح ، تلامٌذنا و المطالعة ، موقؾ تلامٌذ الصؾ المتوسط مجلة دراسات عربٌة ، ع 5

  58، ص  8989بٌروت ، لبنان ، 
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الادراك و الاستٌعاب ، الاستجابة و التمثل فلكً نحصل على المعلومات من 

قدرة من الكلمات و ان نفسر و ان نتذكر ما نقرأ و ٌنبؽً ان تتحقق اولا المطالعة 

العقل على ترجمة ما تراه العٌن من احرؾ و افكار و معلومات لها دلالتها هً 

 التً تحدد مستوى مطالعة "
1
  . 

 تنقسم المطالعة الى ثلاثة انواع :   انواع المطالعة : 

 : تنقسم الى توعٌن :  من حيث الاداء . أ

 المطالعة الصامتة :  -

ٌحصل فٌها القارئ على المعانً و  تعرؾ المطالعة الصامتة بانها المطالعة التً

الافكار من الرموز المكتوبة دون الاستعانة بعنصر الصوت او النطق و لو كان 

نطقا خافتا و دون تحرٌك الشفتٌن او التمتمة بالحروؾ و الكلمات 
2
  . 

من المطالعة ٌركز القارئ بهذه على معنى المقروء لٌدركه دون و فً هذه النوع 

ان ٌصرؾ جهدا اخر من اجل التلفظ او ٌشؽب نفسه بمراعاة اخراج الحروؾ من 

كانت المطالعة مخارجها او تمثل المعنى المتضمن بكٌفٌات صوتٌة معنٌة لذلك 

الصامتة اكثر انواع المطالعات شٌوعا و سرعة فً الاداء 
3
  . 

 المطالعة الجهرية :  -    

و هً المطالعة الواعٌة التً تجهر بها بواسطة الجهاز الصوتً عند الانسان 

 للأخرٌنسمعها فنسمعها و نُ 
4
  . 

الرموز الكتابٌة الى الفاظ كما تعنً المطالعة الجهرٌة العملٌة التً تسترجع فٌها 

منطوقة و اصوات مسموعة متباٌنة الدلالة بحسب ما تحمله من معنى 
5
 . 

 و هً تعتمد على ثلاث عناصر : 

                                                           

  35، ص  8993شمت قاسم ، المكتبة و البحث ، دار ؼرٌب للطباعة ، القاهرة ، مصر ، د ط ، ح 1

، الاردن ، عالم  8فرانس السلٌنً ، فنون اللؽة ، المفهوم الاهمٌة ، المعوقات البرامج التعلٌمٌة ، ط  2

 09، ص  2008الكتب الحدٌث ، 

ال فً اللؽة العربٌة ، د ط ، العٌن الامارات محمد جهاد جمل ، سمر روحً الفٌصل ، مهارات الاتص 3

  802، ص  2083العربٌة المتعحدة ، دار الكتاب الجامعً ، 

، بٌروت ، لبنان ، دار النقابس ،  8ناٌؾ محمود معروؾ ، خصابص العربٌة و طرابق تدرٌسها ، ط 4

  92، ص  8985

  872ها ، ص طه علً حسن الدلٌمً ، اللؽة العربٌة مناهجها و طرابق تدرٌس 5
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  . رؤٌة العٌن للرمز المقروء 

  . نشاط الذهن فً ادراك معنى الرمز 

  التلفظ بالصوت المعبر عما ٌدل علٌه ذلك الرمز
1
  

     : و هً عدة انواع اهمها : من حيث اغراض المطالع  . ب

 المطالعة التحصيلية :  -

و ٌقصد بها الاستذكار و الالمام و تقتضً الترٌث و الاناة لفهم المسابل اجمالا و 

تفصٌلا 
2
فالقارئ فً هذه المطالعة محتاج الى كثرة الاعادة و التكرار و عقد  

الموازنة بٌن المعلومات المتشابهة و المختلفة 
3
 . 

 المطالعة السريعة العاجلة :  -      

و ٌقصد بها الاهتداء بسرعة الى شًء معٌن و هً مطالعة هامة للباحثٌن و 

المتعجلٌن كقراءة فهارس الكتب و قوابم الاسماء و العناوٌن 
4
  . 

 المطالعة بجمع المعلومات :  -    

لْعداد و فٌها ٌرجع القارئ الى مصادر عدة ٌحتاج الٌها لجمع معلومات خاصة 

ثه او رسالته و هذا النوع من المطالعة ٌتطلب من الدارس مهارة السرعة فً بح

فً اختٌار المادة المتعلقة ببحثهتصفح المراجع و مهارات التلخٌص و المعرفة 
5
 

لماء و الباحثٌن و الطلاب و من ٌحتاجون الى هذا النوع من المطالعة الع
6

  . 

 المطالعة من هذه الناحٌة نوعان : من حيث التهيؤ الذهني للمطالع :  . ت

المطالعة للدرس : ترتبط هذه المطالعة بمطلب المهنة و الواجبات المدنٌة و  -

ؼٌر ذلك من الوان النشاط الحٌوي و فً المدرسة ترتبط بالتحصٌل و زٌادة 

                                                           

محمد جهاد جمل ، سمر روحً الفٌصل ، مهارات الاتصال فً اللؽة العربٌة ، المرجع السابق ، ص  1

802  

، القاهرة ، مصر ، دار المعارؾ ،  8عبد العلٌم ابراهٌم ، الموجه الفنً المدرسً اللؽة العربٌة ، ط 2

  73، ص  8972

، عمان ، الاردن ، دار  8بٌن النظرٌة و الممارسة ، ط عبد الفتاح حسن البحة ، اصول تدرٌس العربٌة 3

 45، ص  8999الفكر ، 

 73عبد العلٌم ابراهٌم ، الموجه الفنً لمدرسة اللؽة العربٌة ، ص  4

  45عبد الفتاح حسن البحة ، اصول تدرٌس العربٌة بٌن النظرٌة و الممارسة ، المرجع السابق ، ص  5

محمد صلاح الدٌن ، فً محاور تدرٌس اللؽة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة دط ، القاهرة مصر ، دار  6

  323،  ص  2000الفكر العربً ، 
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المعلومات و المصطلحات 
1
و الؽرض منها عملً ٌتصل بكسب المعلومات و  

الاحتفاظ بجملة من الحقابق و لذلك ٌتهٌأ لها الذهن تهٌؤا خاصا فنجد فً القارئ 

ٌقظة و تأملا و تفرقا كما ٌدور و فً ملامحه علامات الجد و الاهتمام 
2
 . 

 مطالعة الاستمتاع :  . ث

فهً ذلك النوع من المطالعة المرتبطة بقضاء وقت الفراغ من العمل الرسمً 
3
و  

قد اصبح هذا النوع من المطالعة ذا اهمٌة خاصة فً الوقت الحالً نظرا لتزاٌد 

 وقت الفراغ لدى بعض الفبات من الناس و الدافع الٌها امران : 

اما حب الاستطلاع و فً هذه الحالة ٌكون المقروء من الموضوعات الواقعٌة او 

البحث على المتعة و فً هذه الحالة ٌكون المقروء مع وضع الخٌال 
4
 . 

  : اساس المطالعة 

 ٌقوم نشاط المطالعة على مجموعة من الاسس و اهمها : 

 الفهم و الاستيعاب :  . أ

تقوم علٌه عملٌة القراءة و هو الؽاٌة منها  العنصر الربٌسً الذيٌعد الاستٌعاب 

فً الوقت نفسه و ان مصطلح الاستٌعاب ٌستخدم لوصؾ العملٌة التً ٌؤدٌها 

القارئ لفهم المعنى الذي اراده الكاتب فً النص و فهمه الاخرون و هناك من 

جعل الاستٌعاب عملٌة عقلٌة نشطة تتضمن تؽٌٌر القارئ للمادة المقروءة و تعدٌله 

ا بشكل ٌتناسب خلفٌته المعرفٌة فهو تفاعل بٌن القارئ و المقروء و ٌتضمن له

التفاعل تعدٌل المقروء و انتاج المعانً النصٌة فً كثٌر من الاحوال 
5

 . 

قراءة النص و تلقً مضمونه بعملٌة ذهنٌة تستدعً الاستدلال و تقترن بذلك 

التأوٌل لحدوث الاستٌعاب و منه الوصول الى مقاصد صاحب النص ، جرى 

اخرون ان الاستٌعاب عملٌة استخراج المعنً من النص المطبوع عن طرٌق ما 

                                                           

محمد رجب فضل الله ، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، دط ، القاهرة ،  1

  65، ص  8998مصر ، دار هون ، 

  75هٌم ، المرجع السابق ، ص عبد العلٌم ابرا 2

 8997، دار الفكر العربً ،  القاهرة ، مصر ،  8علً احمد مدكور ، تدرٌس فنون اللؽة العربٌة ، ط 3

  846، ص 

  75عبد العلٌم ابراهٌم ، المرجع السابق ، ص  4

،  8ربٌة ، ططه علً حسٌن الدٌلمً ، سعاد عبد الكرٌم الوابلً ، اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس اللؽة الع 5
  09، ص  2009دارالنشر عمان ، الاردن ، 
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قرأ و ذلك من خلال المعلومات الواضحة التً ٌعرفها النص او من المعلومات 

الضمنٌة فً النص او من خلال المعرفة و الخبرة السابقة لدى القارئ 
1
  . 

 التركيز :  . ب

ن الفهم المناسب و و من اهم مقومات القراءة و مطالعة التركٌز و ذلك من حٌث ا

د للنص المقروء ٌكون الا عن طرٌق التركٌز فهو البوابة الاساسٌة الاستٌعاب الجٌ

ار و الصور الواردة فً النص فكلما كان تركٌز الحسً للمعانً و الافك للإدراك

استٌعابه اكثر للنص المقروء و القدرة على تذكره القارئ اشد كلما كانت درجة 

بعد المطالعة و رسوخ محتواه لمدة اكبر هذا و ٌبقى التركٌز العامل الذي ٌساهم 

تمٌد الؽاٌة فً تحقٌق عنصر التفاعل بٌن صاحب النص و القارئ و الضروري 

 من القراءة 

 امتلاك الثروة اللغوية :  . ت

ان كان نشاط القراءة سلوكا ٌقتضً مراعاة مجموعة من الاسس فانه ٌستدعً 

كفٌلة بربطه بالنص و ٌتعلق الامر هنا باللؽة فً قواعدها ال للأداةامتلاك القارئ 

و رصٌدها و من المتفق علٌه ان النص لؽة قبل ان ٌكون محتوى و ٌعتبر النص 

و المعانً ولا ٌمكن بطبٌعة الحال ادراك ذلك الا عن  للأفكارالمقروء حاملا 

ن ان ٌكشؾ طرٌق نسخ الكلمات و الجمل و الوحدات الدالة على المدلول و لا ٌمك

المعانً و الافكار الكامنة فً النص المقروء الا من خلال امتلاك القارئ ثروة 

لؽوٌة هامة تعٌنه على فك شفرات النص و منه ٌجب ان ٌملك القارئ حصٌلة 

ٌقتنع و ٌستوعب ما ٌقرأه و ٌؽوص فً معانٌها لان عدم لؽوٌة لا بأس بها حتى 

عوبة فً انتقاء الكلمات المفتاحٌة اثناء توفر هذا العنصر فً القارئ ٌؤدي الى ص

قراءته للنص حٌث ٌشكل عدم فهم معانً او مدلولات الكلمات الموجودة داخل 

النص المقصود فً النص المطالع فٌه 
2
 . 

 

 

 

 

                                                           

 46، ص  2082خلٌفة فهٌد ، المطالعة العصرٌة ) قواعد و طرابق ( ، دار النشر الوادي ، الجزابر ،  1

 47، ص رٌة ) قواعد و طرابق ( ، المرجع نفسهخلٌفة فهٌد ، المطالعة العص 2
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 المبحث الثاني : 

 :   تعليمية  التعبير الشفهي 

 أولا : مفهوم التعبير الشفهي ، و أهميته  : 

 التعبير الشفهي:  مفهوم – 1

 لغة : -أ       

43

.
2

 اصطلاحا  :  –ب         

 نَـه :أ  للتعبٌر الشفوي تعرٌفات متعددة لا تكاد تخرج بعضها عن بعض، ومنها

ذلك الكلام المنطوق الذي ٌعبر به الفرد عما ٌجول فً نفسه من خواطر "

وهواجس وأحاسٌس وما ٌزخر به عقله من رؤى أو فكر وما ٌرٌد أن ٌتزود به 

ؼٌره من معلومات، أو نحو ذلك بطلاقة وانسٌاب مع صحة فً التعبٌر وسلامة 

  "فً الْداء 
3
 . 

مشاعره وأحاسٌسه النابعة من وجدانه بأسلوب  التعبٌر الذي ٌعبر به التلمٌذ عن"

 "واضح ومؤثر بحٌث ٌعكس هذا التعبٌر ذاته وٌبرز شخصٌته
4
و من خلال .   

التعرٌفات ٌتضح لنا أن التعبٌر الشفهً عملٌة ترجمة التلمٌذ لما فً ذهنه الى كلام 

أو  عبر الشفاه واللسان ، مستعٌنا بالؽة ، لٌعبر عما فً نفسه أو حاجة ٌرٌدها

 جوابا لسؤال ما .

                                                           

 .529، ص:8ابن منظور، لسان العرب، مج.    1

، 1ماهر شعبان عبد الباري، مهارات التحدث العملٌة والْداء، دار المسٌرة، عمان، الْردن، ط .   2

 .105م ص:2011ه، 1432
 ط محمد صلاح الدٌن مجاور، تدرٌس اللؽة العربٌة فً المراحل الابتدابٌة، دار القلم، الكوٌت،. 3
  .233م ص:1981،هـ 3،1397

، سمٌر عبد الوهاب، قضاٌا تربوٌة حول تعلٌم اللؽة العربٌة، مكتبة نانسً محمد حسٌن المرسً.  4

 .214دٌمٌاط، عمان الْردن، ص :
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 أهمية التعبير الشفهي :  – 2

ٌعتبر التعبٌر الشفوي وسٌلة من وسابل الْفهام والتفاهم، ولاتصال الفرد بؽٌره 

وتقوٌة روابطه الفكرٌة والاجتماعٌة مع الآخرٌن، وهو فن لنقل الْفكار 

 والمعتقدات والآراء والمعلومات وتتجلى أهمٌته فً النقاط الآتٌة
1
  : 

ٌستمد التعبٌر الشفوي أهمٌته ككلام سبق الكتابة فً الوجود، فنحن تكلمنا قبل  -

 أن نكتب ومن ثم ٌعد التعبٌر الشفوي مقدمة للتعبٌر الكتابً وخادما له. 

 التعبٌر الشفوي عنصر أساسً للمتعلم وعن طرٌقه ٌكتسب المتعلم المعلومات -

                     ، وأفكاره، ومن ثم فهو الشكل وأراءههو وسٌلة للفرد للتعبٌر عن مشاعره،  -  

  الربٌسً للاتصال. 

محرك للذهن، وترجمة لْفكاره ومكوناته، وتدرٌب على ممارسة اللؽة بصٌاؼة  -
الجمل وترتٌب العناصر، واستخدام الْلفاظ والنطق بها، فهو ٌمثل الجانب 

 ظمة.الوظٌفً من اللؽة وٌستمطر الْفكار، وٌخرجها بكلمات من

ٌساعد الفرد على التكٌؾ مع المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، وعلى تحقٌق الْلفة  -
والْمن، كما ٌعوده على المواجهة وٌؽرس فٌه الجرأة وٌبث داخله الثقة بالنفس، 

 وبالتالً فهو ٌعده للمواقؾ القٌادٌة والخطابٌة، وٌقوده إلى التعزٌز الذاتً. 

داء الرأي، وإقناع الآخرٌن كما أنه وسٌلة ٌتٌح فرص التدرٌب على المناقشة وإب -
 للكشؾ عن عٌوب التعبٌر أو التفكٌر مما ٌتٌح الفرصة لمعالجتها. 

ٌعد أساسا من أسس بناء الشخصٌة السوٌة القادرة على التفاعل الاجتماعً  -
 السلٌم داخل المدرسة وخارجها.

، ذظٖه فٜ ػلاض  ٍِٗ ْٕا ٝرعػ ىْا أُ اىرؼثٞه اىشف٘ٛ ،ىٖا إَٔٞح مثٞهج ىيطفو

أٍهاض ّفسٞح ٗ أٍهاض ملاٍٞح  ، ٗ ذ٘سغ ؼيقح اىر٘اصو تِٞ اىَؼيٌ ٗذيَٞمٓ ، 

ٗأٝعا تِٞ اىريَٞم ٍٗؽٞطٔ اىفانظٜ ٍِ أصكقاءٓ ، ٗاشثاخ مٞأّ  الاظرَاػٜ 

 ٗٗظ٘قٓ اىماذٜ ، ٕٗما تؼك شؼ٘نٓ تَرلامٔ ؼهٝرٔ اىفهقٝح ٗاسرقلاىٞرٔ اىعَاػٞح .

 

 

 
                                                           

محمد رجب فضل الله، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللؽة .   1

 .50م، ص: 2003ه، 1423 2العربٌة، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط
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 ر الشفوي :ثانيا : أنواع التعبي

 :ٌنقسم التعبٌر الشفوي من حٌث الؽرض من استعماله إلى نوعٌن والمتمثلٌن فً

وهو التعبٌر الذي ٌؤدي وظٌفة خاصة فً " التعبير الشفوي الوظيفي :  -1
 "حٌاة الفرد والجماعة من مثل الفهم والْفهام

1
 

وهو التعبٌر الذي ٌؤدي ؼرض وظٌفة فً حٌاة الطلاب وٌساعدهم على "  
ق التعبٌر عن أفكارهم ومشاعرهم بطرٌقة صحٌحة، وبأسلوب منظم ومحكم ودقٌ

  "
2
 

ٌؤدي التعبٌر الوظٌفً بطرٌقة المشافهة أو الكتابة، وٌستخدم هذا النوع من التعبٌر 
 فً عدة مجالات منها

3
  : 

 المحادثة والمناقشة.  -

 قص القصص. -

 سرد الْخبار. - 

 الْرشادات.إعطاء التعلٌمات والتوجٌهات و - 

 إلقاء الكلمات والمناسبات. - 

 الاستدعاءات المختلفة. - 

وتتسم أسالٌب التعبٌر الوظٌفً بالموضوعٌة والبعد عن العاطفة والانفعال 
 . والخٌال المجبح، والكلمات المترفة ذات التلوٌن الصوتً والجرس الموسٌقً

 التعبير الشفوي  الابداعي  :  -2

التعبٌر الذي ٌصور فٌه الكاتب المشاعر والخبرات الشخصٌة والعامة فً  هو'' 
بلؽة تتسم بالجدة والمرونة، ودقة "   وعاطفته".شكل تظهر فٌه شخصٌة الكاتب 

التعبٌر، وجمال التركٌب وروعة الْداء، مع المحافظة على الْسلوب الْدبً البلٌػ 
.  "سامعا بما ٌؤدي التأثٌر العمٌق فً المتلقً قاربا أو 

4
 

                                                           

الحوامدة، أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة، دار المسٌرة، عمان، الْردن، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد   1

 .202م، ص: 2014ه 1435طه، 
 

أحمد حسن اللقانً، علً أحمد جمل، معجم المصطلحات التربوٌة المعرفٌة فً المناهج وطرابق    2

 .84م، ص: 1999، 2التدرٌس، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط
 .170م، ص: 2009تدرٌس اللؽة العربٌة، دار زهران، عمان، الْردن، أحمد إبراهٌم صومان،   3

بد الوهاب سمٌر، بحوث ودراسات فً اللؽة العربٌة قضاٌا معاصرة فً المناهج وطرابق التدرٌس ع  4

 .271، ص: 11فً مرحلتً الثانوٌة الجامعة، مصر، ط
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وٌعتبر هذا النوع من التعبٌر من أرقى أنواع التعبٌر وأعظمها إمتاعا وأقدرها 
على التأثٌر فً نفوس السامعٌن والقاربٌن؛ لْنه عبارة عن عملٌة ٌمكن للمتعلم 
من خلالها أن ٌعبر عما ٌدور فً عقله من أراء وأفكار، وما ٌدور فً قلبه من 

لنوع من التعبٌر فً كل الْعمال والآثار الْدبٌة مشاعر وأحاسٌس، وٌتجلى هذا ا
الراقٌة من النثر والشعر، أو الرسابل الوجدانٌة، القصٌدة الرواٌة، القصة، 

  الخطابة، والمقالة".
1
 

 مجالات التعبير الشفوي : (1

الناس لتحقٌق أؼراض متعددة، فمثلا لقضاء حوابجهم ولنقل مشاعرهم  ٌتحدث
وأفكارهم واتجاهاتهم، ولتبادل المعلومات فٌما بٌنهم، وتتعدد مجالات التعبٌر 
 الشفوي بتعدد مجالات الحٌاة الْنسانٌة، وتتجلى هذه المجالات فً الْنماط التالٌة: 

 المناقشة:-أ

وجدنا أنه ٌقوم على الاتصال اللؽوي بالدرجة  إذا نظرنا إلى الموقؾ التعلٌمً،
الْولى وهذا الاتصال ٌمكن أن ٌكون فً صور ثلاثة: الصورة الْولى : ٌقوم فٌها 
المعلم بتوجٌه الحدٌث إلى المتعلمٌن، والصورة الثانٌة: ٌقوم المتعلمون بتوجٌه 

علمون ٌتبادل فٌها المعلمون والمت،  الحدٌث إلى المعلمٌن، والصورة الثالثة
" . ى بعضهم البعض، وهذه هً المناقشةالحدٌث، والاستماع إل

2
 

والمناقشة هً:" أن ٌشترك المدرس مع المتعلمٌن فً فهم وتحلٌل وتفسٌر وتقوٌم 
موضوع أو فكرة، أو عمل أو مشكلة ما، من أجل الوصول إلى قرار، وهً من 

.  أهم ألوان النشاط التعلٌمً للكبار أو الصؽار على السواء "
3
 

 الحوار:-ب

الحوار أسلوب قدٌم ٌعود للفٌلسوؾ الٌونانً "سقراط"، وهو من أهم الفنون 
والمهارات التً ٌجب على كل متعلم اكتسابها، للارتقاء بشخصٌته وٌتعلم كٌفٌة 

 التفاهم والتعامل مع الآخرٌن.

 

                                                           

 .240اهج التربٌة أسسها وتطبٌقاتها، ص: علً أحمد مدكور، من  2

ٌنظر، المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم، علم تعلم الكبار رؤٌة إسلامٌة، المنظمة العربٌة،   3

 .82م ص: 1993تونس، 
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خلٌل بأنه:" نوع من الحدٌث بٌن شخصٌن ٌتم فٌه تداول الكلام  وٌعرفه فهد زاٌد
هدوء والبعد بٌنهما بطرٌقة ما، فلا ٌستأثر به أحدهما دون الآخر، وٌؽلب علٌه ال

.عن الخصومة والتعصب"
1
 

وٌتمٌز أسلوب الحوار فً كونه: ٌنزع الؽرور من نفس المتعلم، وٌجعله متواضعا 
تعزٌز إجاباته، وثقته بالمعرفة بالحجج فً علمه وتعلمه، واعتٌاده على 

والبراهٌن، كما أنه ٌشوق التلمٌذ للتعلم وٌدفعه لاكتشاؾ المعرفة وإن طال أمدها، 
للتلامٌذ ومستوٌاتهم العمرٌة والتحصٌلٌة، ، إضافة إلى أنه ٌراعً الفروق الفردٌة

 .هاكما ٌثٌر عقل المتعلم النقض كثٌر من الْخطاء الشابعة فً مجتمعه وبٌبت
2

 

 الخطابة: -

تعد الخطابة من أقدم الفنون الْدبٌة النثرٌة التً وصلت إلٌنا، وهً:" فن الْقناع 
والاستمالة، مما ٌعنً أنها تتعامل مع العقل والعاطفة مع تركٌزها على العاطفة 
بصورة واضحة كما أنها اتصال فً اتجاه واحد ٌقوم به الخطٌب بتوصٌل 

 معٌنة لجمهور المستمعٌن". مفاهٌممعلومات أو 
3
  

وهذه  علٌها وهً تشكل معا سبب نجاحها، تقوم   وللخطابة أركان أساسٌة
 الْركان هً

4
 : 

الخطٌب المشافه الفصٌح ذو المعرفة الواسعة، والمثقؾ والمؤثر صوته فً  - 
 الجمهور. 

 جمهور مستمع ٌتفاعل مع الآراء والْفكار المطروحة. -

من الخطبة وهو إمتاع المستمعٌن، وٌتم ذلك من خلال تعزٌز الآراء  الهدؾ - 
 بالشواهد والبراهٌن المنطقٌة التً تخاطب عقل الآخر فٌسلم بها.

استمالة الجمهور وقدرته على تحرٌك مشاعرهم، ووجدانهم، وتأٌٌده فٌما  - 
 ٌذهب إلٌه.

 أرض الواقع.مع الْحداث التً تجري  تناؼمهقٌمة موضوع الخطبة، ومدى  - 

 

                                                           

 .10م، ص: 2013، 1فهد زاٌد خلٌل، فن الحوار وأصوله، دار ٌافا العلمٌة، عمان، الْردن، ط  1

م، ص: 2008ه، 1429، 1شاهر أبو شرٌخ، استراتجٌات التدرٌس، دار المعتز، عمان، الْردن، ط  2
130 . 

 . 81 طارق محمد السوٌدان، فن الْلقاء الرابع، ص:.  3

ٌنظر، حسن فالح البكور، إبراهٌم عبد الرحمن النعانعة، محمود عبد الرحٌم صالح، فن الكتابة وأشكال  4
 .290م، ص: 2010، 1عمان، طالتعبٌر، دار جرٌر، 
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 فن الإلقاء : -

  تعد مهارة فن الْلقاء من أكثر مهارات التواصل الشفوي أهمٌة، فهو:

" فن التعبٌر عما ٌختلج فً النفس باللسان والْشارة مجتمعة فً وقت واحد، 
 ، الْن نهاٌة النهاٌات فً فن الْلقاء التأثٌر الْقحامابتؽاء الْسهام والتأثٌر ثم 

 " فً السامعٌن
1
   

ٌرتبط التعبٌر الشفوي ارتباطا وثٌقا بفن الْلقاء الذي ٌهدؾ إلى تنظٌم الصوت  
وتهذٌبه وتطوٌره، وجعله مرنا مطواعا، حٌث ٌستجٌب لكل التؽٌرات التً 

الحالة التً ٌمر بها الملقً، ولجعل الكلام واضحا مسموعا، سارا  تفتضٌها
 فته فً كونه"للسامع، معبرا عن تلك الحالات، ومنه ٌمكن تحدٌد وظٌ

2
: 

ٌطور الصوت البشري من ناحٌة القوة والٌْصال، ومن ناحٌة الطبقات  - 
 الصوتٌة المختلفة وتوسٌع المدى الصوتً. 

ٌطور التلفظ من ناحٌة الوضوح، ومن ناحٌة الاعتناء بالوقؾ، ومن ناحٌة  -
 الموسٌقى الكلامٌة، ومن ناحٌة سرعة الكلام وبطبه.

الْحساس بالكلام، من أجل خلق جسر عاطفً بٌن الملقً والمتلقً،  ٌطور - 
وذلك عن طرٌق فهم مؽزى الكلام وتحسس المشاعر التً تكتنفه، ونقلها إلى 

 المتلقً. 

 فن الوصف:-

ٌعد هذا المجال من أهم الْنشطة فً المرحلة الابتدابٌة، حٌث أنه ٌشجعهم على 
 . رهم، وكل ما ٌرونهالمشاركة وٌفتح المجال لعواطفهم ومشاع

" وفٌه ٌتم تشجٌع التلامٌذ من قبل المعلم على وصؾ ما ٌشاهدونه وما ٌكسبونه 
وما ٌتذوقونه، كما ٌصفون مناظر الطبٌعة، وأنواع الحٌوانات وأشكالها، وٌصفون 
الآداب العامة والحٌاة الٌومٌة وأصحاب الحرؾ والمهن المختلفة، وؼٌرها من 

. م مناسبة لمستوٌات التلامٌذ"المعلالموضوعات التً ٌراها 
3
  

 

                                                           
1

ٌوسؾ مسلم أبو العدوس، المهارات اللؽوٌة وفن الْلقاء، دار المسٌرة، عمان، . 

 .115، ص: 2010ه، 1431 3م، ط2007ه ،1427، 1الْردن، ط
2
الخطٌب، نبٌل حسنٌن، مهارة الكتابة والتعبٌر، دار كنوز المعرفة، عمان، الْردن،  أحمد.  
 .187م ص: 2011ه، 1432، 1ط

 
زكرٌا إسماعٌل أبو الضبعات، طرابق تدرٌس اللؽة العربٌة، دار الفكر، عمان، الْردن، .  3

 .177م ص: 2007ه، 1428، 1ط
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 فن إنشاد الشعر: - 

"ٌعنً أن ٌقرأ المرء قصٌدة شعرٌة بصوت عال على جمهور معٌن من خلال 
مراعاة مجموعة من الركابز، ونعنً بالركابز: الصوت، الصفات الشخصٌة، 
أحكام اللؽة والبلاؼة والتفاعل مع الجمهور وإعداد النص للإنشاد، والطفل 

.  بطبٌعته ٌمٌل إلى الكلام المنؽم وهو ٌحفظه أكثر من ؼٌره"
1

 

"فنرى الطفل ٌحفظ الْناشٌد الشعرٌة بسهولة فنجده ٌرددها فً البٌت والمدرسة 
ً أثناء لعبه واستراحته، فهو ٌتمتع بذلك لْن الْلفاظ المنؽمة والموسٌقى لها أثر ف

" .   تسهٌل العملٌة التعلٌمٌة الدٌه
2
 

 التعبير الشفوي: أشكال-2  

التعبٌر وسٌلة تحقق كثٌرا من الْؼراض الحٌوٌة فً المدرسة، حٌث تحقق 
بواسطته ؼاٌات تربوٌة تعلٌمٌة، وللتعبٌر الشفوي فً حقل التعلٌم صور كثٌرة 

 منها
3
  : 

 التعبٌر الحر باختٌار مفرداته، وطرٌقة العرض فٌه.  -

 التعبٌر عن الصور المختلفة.  -

التعبٌر فً دروس القراءة المتمثل فً التفسٌر، والْجابة عن الْسبلة،  -
 والتلخٌص. 

 وٌتمثل ذلك فً قص القصص وتلخٌصهاالقص،  -

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
م، 2002، 2، تقنٌات التعبٌر العربً، دار المعرفة، بٌروت، لبنان، طقاسم رٌاض زکی. 1

 .131ص: 
حسن شحاتة، أدب الطفل العربً دراسات وبحوث، الدار المصرٌة اللبنانٌة، القاهرة، .  2

 .211م، ص: 2000، 3ط
 ومكتبة مطبعة الوظٌفً، التعبٌر فن محمود، خلٌل نصار الفتاح، عبد خلٌل حماد ٌنظر،.  3

 .383: ص م،2002 8ط ؼزة، منصور،
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 رابعا  : مهارات وقدرات التعبير الشفهي 

التعبٌر الشفهً مهارة ٌكتسبها التلمٌذ فً الصفوؾ الْولى بالتدرب علٌه، 
، فإذا لم ٌهتم المعلم بتدرٌب التلامٌذ علٌه وإكسابهم وممارسة أسالٌبه المختلفة

.مهارة التحدث بطلاقة ضاعت علٌهم هذه الفرصة
1

 

إن مهارات التعبٌر الشفوي التً ٌنبؽً للمعلم إكسابها للتلامٌذ كثٌرة وعدٌدة، 
 جوانب عدٌدة نذكر منها وهذه المهارات فً

2
 :  

الْفكار الربٌسٌة المحددة والمبتكرة : وتتمثل مهارة هذا الجانب فً الجانب الفكري
 اضحة والمتنوعة والممتعة. والمترابطة والو والمتوالدة والمتسلسلة

: وتتمثل مهارة هذا الجانب فً استخدام الفصٌحة، والتراكٌب الجانب اللغوي -
والكلمات الموحٌة، والجمل المباشرة، والمركزة، والضبط  اللؽوٌة الصحٌحة

 النحوي السلٌم.

: وتكمن هذه المهارة فً الوضوح الصوت، وإخراج  الجانب الصوتي -3 
الصوت عن المعنى، والوقوؾ بالصوت  الحروؾ من مخارجها، وملابمة طبقة

 وقفة صحٌحة .....

: تتمثل فً تعبٌرات الوجه التً تقوي المعنى، وإشراك الملحميالجانب  -4 
ءات والحركات ؼٌر اللفظٌة الْشارات والٌْما المهارات والقدرة على استخدام

 معبرة عما ٌرٌد المتحدث توصٌله.  استخدامه

: تتمثل مهاراته فً إثارة المستمعٌن واستمالتهم الجانب التفاعلي الإلقائي -5
الحدٌث بوسابل مربٌة، والٌْجار والتركٌز والاستماع  واحترام المستمعٌن، وإثراء

 المستمعٌن وختم الحدٌث بصورة مرٌحة. ءرالآبعناٌة 

مَا قاً ممىل تؼط اىثاؼصِٞ تؼهض ٕمٓ اىَٖاناخ ٗاىقكناخ فٜ ّقاغ، ّممه ٍِ  

 تْٖٞا:

" اىقكنج ػيٚ إقناك إَٔٞح أُ ٝنُ٘ ىكٝٔ شٜء ٝرؽكز ػْٔ َٝرغ اىَسرَغ  - 

 ٗٝسرَٞئ. 

 3غ ٗققح "اىقكنج ػيٚ اسرفكاً اىنيَاخ اىَْاسثح اىرٜ ذؼثه ػِ الأفنان ت٘ظ٘ -

                                                           
زٌن كامل الخوٌسكً، المهارات اللؽوٌة تعبٌر لؽوٌات تحرٌر. تدرٌبات، دار المعرفة .  1

 .15م ص 2009ه، 1429الجامعٌة، طبع و نشر و توزٌع، دط، 
2
أكرم عادل البشٌر، وسعاد عبد الكرٌم الوابلً ، مهارات الكلام )التعبٌر الشفاهً( فً .   

 .235لؽة العربٌة للصؾ الرابع أساسً فً الْردن، دراسة تحلٌلٌة، ص مناهج ال
3
رشدي أحمد طعٌمة، محمد السٌد مناع، تدرٌس اللؽة العربٌة فً التعلٌم العام نظرٌات و .  

 .13م، ص 2000 -ه 1، 1420تحارب، دار الفكر العربً، القاهرة، ط 
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 " القدرة على وصؾ الْشٌاء الخارجٌة، والْحاسٌس الداخلٌة .  -

 القدرة على الْجابة عن الْسبلة.  -

القدرة على إعادة سرد الموضوع الذي سبق الاستماع إلٌه بكفاءة." -
1
 

 " القدرة على عرض وشرح المعلومات والْفكار. - 

 2"  ىينيَاخ ذثؼا ىيَ٘قف الإػهاتٜ .اىقكنج ػيٚ اىعثػ اىسيٌٞ  -

 ّطق الأىفاظ ّطقا ظٞكا صؽٞؽح. "  -

 3 ." ق  فٜ اىرؽكز قُٗ ىعيعح أٗ ىؼصَحالاّطلا -

ٌفجر القدرات الفردٌة لدٌه و  خاصة القارئ عند الطفل أمر  الشفوي  إن الدافع للتعبٌر
  .المبدع  الموهوب المداوم على المطالعة 

 التعبير الشفهي :أهداف تدريس ثالثا : 

تسعى مادة التعبٌر كباقً فروع اللؽة الْخرى إلى تحقٌق ؼاٌات من خلال  
 تدرٌسها نذكر منها:

 تشجٌع المتعلم على مواجهة الْخرٌن ومحاورتهم بلؽة عربٌة سلٌمة.  -"

على عامل الحٌاء الزابد عند بعض المتعلمٌن الذي ٌحول دون توضٌح  التؽلب -
 تجول فً خاطرهم.  الْفكار والمعانً التً

 تنمٌة القدرة الخطابٌة، لما لها من مواقؾ حٌاتٌة تستدعٌها. -

ذَْٞح اىقكنج ػيٚ الانذعاه اىنلاٍٜ ٗشؽم اىثكٖٝٞح ػْك أصؽاتٖا، ىرسإٌ فٜ  - 

 ." روالخواط الأفنانذ٘اىك 
4

 

"تزوٌد التلامٌذ بما ٌحتاجونه من ألفاظ و تراکٌب لْضافته إلى حصٌلتهم  -
 وكتابتهم. اللؽوٌة واستعماله فً حدٌثهم

ٌعمل على إكساب المتعلم مجموعة من القٌم والمعارؾ والْفكار والاتجاهات  - 
 السلٌمة.

                                                           

1
 .156علً أحمد مدكور، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، ص.  

2
عبد الله مصطفی، مهارات اللؽة العربٌة، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان، .  

 .17م، ص2002، 1الْردن، ط
محمد صالح السمك، فن التدرٌس للتربٌة اللؽوٌة وانطباعاتها المسلكٌة وأنماط العملٌة، .  3

 .69م، ص 1998ه،1418دار الفكر العربً، القاهرة، مصر، طبعة جدٌدة 
ه، 1405، 1، طناٌؾ محمود معروؾ، خصابص العربٌة وطرابق تدرٌسها، دار النفابس، بٌروت   4

 .199و 198م، ص 1985
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تنمٌة التفكٌر وتنشٌطه وتنظٌمه والعمل على تؽذٌة خٌال التلمٌذ بعناصر النمو  - 
 والابتكار."

1
 

 المبحث الثاني : 

  : تعريف التعبير الكتابي 

 مفهوم التعبير :  .1

جاء فً معجم مقاٌٌس اللؽة ) فً عبر ( العٌن و الباء و الراء اصل  لغة : . أ

النفوذ و المضً فً الشًء و عبر الرؤٌا ٌعبرها صحٌح واحد ٌدل على 

عبرا و عبارة و ٌعبرهما تعبٌرا اذ فسرها 
2

و عبرها : فسرها و اخبر بما 

ٌؤول الٌه امرها 
3
. 

 ٌوجد العدٌد من التعرٌفات للتعبٌر : اصطلاحا :   . ب

" هو امكانٌة الفرد التعبٌر عن احاسٌسه و افكاره و مشاعره فً وضوح و 

تسلسل بحٌث ٌتمكن القارئ او السامع من الوصول بٌسر الى ما ٌرجحه الكاتب 

 او المتحدث " . 

و ٌعرؾ كذلك بأنه تلك الطرٌقة التً ٌصوغ بها الفرد افكاره و احاسٌسه و 

ٌح فً الشكل و المضمون حاجته و ما ٌطلب الٌه صٌاؼته بأسلوب صح
4
 

كذلك هو العمل المدرسً المنهجً الذي ٌسٌر وفق خطة متكاملة للوصول 

بالطالب الى مستوى ٌمكنه من ترجمة افكاره و مشاعره و احاسٌسه و مشاهداته 

تفاها و كتابة بلؽة سلٌمة على وفق نسق فكري معٌن و خبراته 
5
  . 

                                                           

مراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، ص   1

198. 

 
م  8998ه ،   8488، 8اسجٌل ، بٌروت ، طمقاٌٌس اللؽة لابً حسن احمد بن فارس بن زكرٌا ، دار  2

 208، ص  4، مجلد 

 8لسان العرب جمال الدٌن ابً الفضل بن مكرم بن منظور ، دار الكتب العلمٌة ، بٌروت ، لبنان ، ط 3
 209، ص  4المجلد  8424 – 2003، 

،  8رٌسه ، طمحمد الصوٌري ، التعبٌر الكتابً " التحرٌري " ، اسسه مفهومه ، انواعه ، طرابق تد 4
  80- 09، ص  8435م /  2084دار و مكتبة الكندي ، 

، الاردن  8سعاد عبد الكرٌم الوابلً ، طه علً الدٌلمً ، اللؽة العربٌة مناهجها و طرابق تدرٌسها ، ط 5

  835، ص  2005، 
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بطرٌقة منظمة داخل الفرد تحدثا و كتابة الافكار و المشاعر الكامنة بو هو ترجمة 

و البراهٌن التً تؤٌد افكاره تجاه موضوع معٌن او  بالْدلةو منطقٌة مصحوبة 

مشكلة معٌنة 
1
 . 

 مفهوم الكتابة :  .2

 لغة :  . أ

ورد فً المعجم الوسٌط ان الكتابة هً : صناعة الكاتب و كتبه كتبا و كتابا : 

و الكتاب ما ٌكتب  مكتبةاكتتبه او كتبه خطة و اكتتب ،استملاه اذا  خطه فككه  و

كالكتب و الاملاء و قول  فٌه و الكاتب العالم و الاكتاب : تعلٌم ، الكتابة

جاء اٌضا فً المعجم : الكاتب و المكتب واحد ؼلط ود : كتاتٌب و الجوهري

اتب )ج( كتاب و ك( الكتاب ، كتبا و كتابا و كتابة : خصه فهو الوسٌط ) كتب

كتبه ، اكتبه علمه الكتبة ) كتب ( فلانا علمه الكتابة و جعله ٌكتب 
2
  . 

 اصطلاحا :  . ب

هً الرمز الذي استطاع به الانسان ان ٌضع امام الاخر فكره و تفكٌره و عقله و 

روحه و اتجاهاته و وآرابه و احساساته و وجدانه و عواطفه و انفعالاته لٌفٌد 

وسٌلة من وسابل الاتصال التً عن طرٌقها ٌستطٌع التلمٌذ منها ؼٌره و هً 

التعبٌر عن افكاره و ان ٌتعرؾ الى افكار ؼٌره و ان ٌظهر ما عنده من مفاهٌم و 

مشاعر و تسجٌل ما ٌود تسجٌله من الوقابع و الاحداث 
3
  . 

 مفهوم التعبير الكتابي عامة :  .3

و احاسٌسه و مشاعره الى التعبٌر الكتابً هو امتلاك الفرد القدرة على نقل افكاره 

الاخرٌن كتابة مستخدما مهارات لؽوٌة اخرى كفنون الكتابة و قواعد اللؽة و 

                                                           

لتدرٌس احمد حسٌن اللقابً ، علً الجمل ، معجم المصطلحات التربوٌة المعرفة فً المناهج و طرق ا 1

  882، ص  2003، عالم الكتب ، القاهرة ،  3، م

م ،  2005 – 8426،  4معجم الوسٌط ، مجمع اللؽة العربٌة ، مكتبة الشروق الدولٌة ، القاهرة ، ط 2

  774- 775ص 

عبد الفتاح حسن بحة ، اصول تدرٌس اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة و الممارسة ، المرجع السابق ، ص  3

428   
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علامات الترقٌم و العبارات الصحٌحة و ٌلجأ الٌه الانسان عندما ٌكون المخاطب 

بعٌدا عنه مكانا و زمانا 
1
   . 

ذلك " تحوٌل الافكار و الخبرات الى عمل مكتوب واضح و جمٌل و هو ك

بالاعتماد على ترتٌب الافكار و الثروة اللفظٌة و مراعاة " قواعد اللؽة " 
2
  . 

و ٌعرؾ كذلك : هو ما ٌدونه الطلبة فً دفاتٌر التعبٌر من موضوعات و ٌأتً بعد 

بتدابً عندما ٌكون التلمٌذ اتعلمه عادة فً الصؾ الرابع  التعبٌر الشفهً و ٌبدأ فً

ما فً ٌة فً الامساك بالقلم و التعبٌر عقد اشتد عوده و تكاملت مهاراته الٌدو

نفسه
3
 . 

  : انواع التعبير الكتابي 

ٌنقسم التعبٌر سواء كان شفهٌا او كتابٌا الى نوعٌن اما وظٌفٌا او ابداعٌا فاذا كان 

الؽرض منه ابتؽاء شًء من الاخر فهو وظٌفً و اذ كان الؽرض منه التعبٌر عما 

 الانسان من احاسٌس و خواطر  فهو تعبٌر ابداعً . ٌدور فً نفس 

  : التعبير الوظيفي 

فً الحٌاة العملٌة و الاجتماعٌة و المتعارؾ علٌه  استخداما و توظٌفاهو الاكثر 

تقضٌه حٌاة بٌن الناس و ٌعرؾ هذا النوع التعبٌر الذي ٌؤدي ؼرضا وظٌفٌا 

الفرد فً محٌط تعلمه او مجتمعه و هو اٌضا ذلك التعبٌر الذي ٌجري بٌن الناس 

فً حٌاتهم العامة و معاملاتهم عند قضاء حاجاتهم و تنظٌم شؤونهم 
4
 . 

و هو الذي ٌؤدي وظٌفة للإنسان فً مواقفه الحٌاتٌة و التً تقتضها ضرورٌات 

الحٌاة المختلفة مثل كتابة الرسابل  و المذكرات و الارشاد ... 
5
  . 

                                                           

  85ر ، المرجع السابق ، محمد الصوٌدكً ، التعبٌر الكتابً التحرٌري ، ص ٌنظ 1

، ص  2006، دار القاهرة ،  8نجوى عبد الرحٌم شاهٌن ، اساسٌات و تطبٌقات علم المناهج ، ط 2

280  

، ص  2003، دار السٌرة عمان ، الاردن ،  8علً التعٌمً ، الشامل فً تدرٌس اللؽة العربٌة ، ط 3

48 

، ص  2003، دار السٌرة ، عمان ، الاردن ،  8عاطؾ فضل و اخرون ، فن الكتابة و التعبٌر ، ط 4

48  

 8عبد الرحمان عبد علً الهاشمً ، اسالٌب تدرٌس التعبٌر اللؽوي فً مرحلة الثانوٌة و مشكلاته ، ط 5
  24، ص  2006، دار المناهج ، الاردن ، 
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  : التعبير الابداعي 

هو ذلك التعبٌر الذي ٌهدؾ الى ترجمة الافكار و المشاعر الداخلٌة و الاحاسٌس 

ٌكاد ٌؽترب  تأثٌرافً نفوسهم  التأثٌررفٌع بؽٌة بأسلوب ادبً  للأخرٌنو نقلها 

فهو تعبٌر ذاتً ابداعً حٌث ٌمثل من افعال اصحاب هذا الاعمال و من ثمة 

ارقى انواع التعبٌر لكونه ٌؤثر فً النفوس و تتجسد فٌه امكانٌات المتعلم الخاصة 

و قد رأته فً ابتكار الجدٌد و الابانة عما فً النفس بصراحة و بمشاعر صادقة 

بأسلوب جمٌل و جذاب 
1
  

كذلك هو نوع من التعبٌر الكتابً ٌلجأ الٌه الطالب لنقل افكاره و خواطره النفسٌة 

و ذلك بطرق الفنون الادبٌة الابداعٌة كالقصة و المسرحٌة و الخطبة و  للأخرٌن

المقالة و الخاطرة و الحدٌث و ؼٌرها القصٌدة و 
2
  

  : اهمية نشاط التعبير الكتابي 

 لمتوسط : تعليمية التعبير الكتابي في ا 

لة التعلٌم المتوسط مرحلة فاصلة بٌن المتعلمٌن فً المرحلة الابتدابٌة و حتعد مر

من التمرن و التدرب على الكتابة و الخط  شوطاالثانوٌة ٌكون فٌها المتعلم قد بلػ 

بمثابة قواعد اساسٌة و الاملاء من خلال مراحل تعلمه السابقة و التً تعد 

 لاكتساب كفاءة التعبٌر الكتابً . 

  : التعبير الكتابي نشاط مدرسي 

ادماجً توظؾ و تدمج فٌه كل المكتسبات القبلٌة او البعدٌة من جمٌع هو نشاط 

النشاطات 
3
  . 

هو حصة اسبوعٌة تتناول تقنٌة من تقنٌات التعبٌر بصفة متدرجة خلال المقطع و 

الذي عاشوا فً رثابه ٌوجه المتعلمون الى انتاج كتابات توافق النص المكتوب 

 طوال الاسبوع التعلٌمً . 

                                                           

،  2004متوسط ، مادة اللؽة العربٌة ، ٌولٌو  3افقة لمنهاج السنة وزارة التربٌة الوطنٌة الوثٌقة المر 1

  26ص 

  88، ص  2003محمد بلعٌد ، تقنٌات التعبٌر الكتابً ، دط ، موهم للنشر و التوزٌع ، الجزابر ،  2

  27، ص 2004وزارة التربٌة الوطنٌة ، منهاج السنة الثالثة متوسط ، الجزابر ،  3
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ٌنطلق من سندٌن احدهما  للإدماجتعلمٌة ٌخصص اسبوع  أسابٌعبعد كل  ثلاثة 

متكاملتٌن هما مرحلة التدرٌس على  مرحلتٌنو ٌقطع  مكتوبمسموع و الاخر 

و مرحلة التقوٌم النهابً الذي ٌظهر من خلال انتاج  التعلٌماتتوظٌؾ و ادماج 

منزوعفردي هو الانتاج الكتابً النهابً و من خلال انتاج جماعً هو انجاز ال
1
. 

  : مهارات التعبير الكتابي 

 ٌهدؾ درس التعبٌر الكتابً الى تنمٌة المهارات الاتٌة : 

  . كتابة الجمل و اشباه الجمل 

  . معرفة القواعد البسٌطة لتركٌب الجملة 

  . القدرة على استعمال علامات الترقٌم استعمالا سلٌما 

  . القدرة على كتابة فقرات كاملة 

 الكتابة كوسٌلة للتواصل  ٌتعلم
2
  . 

  خطة لما ٌكتب موضحا هدفه و اسلوب قدرة المتعلم على وضع

 تحقٌقه .

  . قدرة المتعلم على تحدٌد افكاره و ترتٌبها و تكاملها 

  قدرة المتعلم على نقل صورة واضحة عن افكاره فً اي مناسبة

 بها .  تأخر

  تأٌٌدا لراي و القدرة على اٌراد بعض عناصر الاقناع فً التعبٌر

 عما لوجهة النظر . 

  القدرة على تلخٌص موضوع ما مع الحرص على الهدؾ و دقة

المعنى و الاحاطة بالعناصر الاساسٌة 
3

 

                                                           

  02، ص  2087السنة الثالثة من التعلٌم المتوسط ، اوراس للنشر ، الجزابر ، كتاب اللؽة العربٌة  1

ٌنظر ، فهد خلٌل زاٌد ، اسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة بٌن المهارة و الصعوبة ، دط ، دار الٌازوري   2

  899، ص  2083العلمٌة ، عمان ، الاردن ، 

، المناهج و طرابق تدرٌس اللؽة العربٌة ،  ٌنظر : عمران باسم الجبوري ، حمزة هاشع السلطانً  3

  2086، بابل العراق ،  2الرضوان ، ط
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 المبحث الاول : 

  : مفهوم القراءة 

 إلماتهقِراءة و قرآنا : تتبع  ورد فً المعجم الوسٌط ، قَرَأ الكتابلغة :  . أ

نظرا و نطق بها و تتبع كلماته و لم ٌنطق بها و سمٌت ) حدٌثا ( بالقراءة 

و قرأ الصامتة و قرأ الشًء قرءا و قرانا جمعه و ضم بعضه الى بعض 

او عن نفط فهو قارئ )ج( :  من القران نطق بألفاظها عن نظر الآٌة

قرُاء
1
. 

القراءة هً عملٌة تلقً المعانً التً تنقلها الافكار المكتوبة و  طلاحا :اص . ب

معانً من الرموز الكتابٌة المرسومة و لٌس كما هً عملٌة استخراج ال

ٌظن البعض انها مجرد عملٌة مٌكانٌكٌة لتلفظ اصوات هذه الرموز 
2
  . 

موز و حسن شحاتة ان : " القراءة عملٌة انفعالٌة دافعٌة تشمل تفسٌر الرو ٌرى 

الرسوم التً ٌتلقاها القارئ عن طرٌق عٌنٌه و فهم المعانً و الربط بٌن الخبرة 

للتفوق و حل المشكلات السابقة و هذه المعانً و الانتاج و النقد و الحكم 
3
 . 

  : انواع القراءة 

ان للقراءة عناصر ثلاثة و هً : الرمز المكتوب  و الفكرة و اللفظ و نعتقد ان 

الفكرة او ما ٌطلق علٌها المعنى الذهنً ٌستبق الرمز و اللفظ بالنسبة للكاتب و 

ٌرٌد التعرؾ  لْنهلكن بالنسبة للقارئ ٌكون الرمز هو الاساس الاول فً القراءة 

القراءة الجهرٌة بالنظر مع  حالًاللفظ فً من خلاله على الفكرة و ٌتم التعرؾ ب

لما اجاد اللفظ الخفٌؾ فً الحالة القراءة الصامتة و كلما كان اللفظ ؼٌر مسموع ك

القارئ القراءة الصامتة فتدخل الكلمات الى العقل مباشرة و ٌتم تحلٌلها بطرٌقة 

او  اسرع من القراءة الجهرٌة لان القارئ ٌكون قد اختزل مرحلة من القراءة

                                                           

، مادة ) ق ر أ ( ، ص  2004،  4مجمع اللؽة العربٌة ، المعجم الوسٌط ، مكتبة الشروق الدولٌة ، ط  1

722  

فهد خلٌل زاٌد ، اسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة بٌن المهارة و الصعوبة ، دار المطبوعات و النشر ،   2

  35ص  8373،  2006

و  –التدرٌبات  –البحوث  –مراد هً عٌسى سعد ، الضعؾ فً القراءة و اسالٌب التعلم ) النظرٌة   3

  79، ص  2006،  8الاختٌارات ( دار الوفاء لدنٌا ، الطباعة و النشر ، الاسكندرٌة ، مصر ، ط
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اساسا من اسسها و هو اللفظ كما ان الصوت نفسه ٌشوش لهذا ٌنصح المعلمون 

تلامٌذهم الاستؽراق بالقراءة الصامتة دون همس او تشوٌش 
1
  . 

 راءة الجهرٌة ، قراءة الاستمتاع فنستنتج ان للقراءة انواع : القراءة الصامتة ، الق

  : القراءة الصامتة 

بطرٌقة فكرٌة الرموز المكتوبة و فهم مدلولاتها  القراءة الصامتة هً عملٌة حل

صوته تتسم بالسهولة و الدقة و لا دخل للفظ فٌها الا اذا رفع القارئ  نبرات و

وظؾ حاسة النظر اذ تنتقل العٌن فوق الكلمات و تنتقل عبر اعصاب العٌن الى و

العقل مباشرة و ٌأتً الرد سرٌعا من العقل حاملا معه المدلولات المادٌة او 

المعنوٌة للكلمات المكتوبة و التً سبق له ان اختزلها و بمرور النظر فوق 

قت كً تؤدي المعنى الاجمالً ٌتم تحلٌل المعانً و ترتٌبها فً نفس الوالكلمات 

 للمقروء . 

: باعتبار القراءة الصامتة هً فك  لْهمهاللقراءة الصامتة فوابد عدٌدة نتطرق 

للرموز المكتوبة فلها فوابد " تساعد على سرعة استٌعاب الموضوعات بمجرد 

و معانٌها و كما انها تستعمل فً  مدلولاتهاالنظر الى الكلمات و الجمل و فهم 

و الى الملل الذي ٌصاحب اءة الجهرٌة و هذا الاخٌرة لا تدعاة اكثر من القرالحٌ

تجلب المتعة و السرور كما تساعد على سرعة القراءة الجهرٌة عادة بل انها 

ادراك المعانً و دقة الفهم 
2
 . 

هً القراءة التً ٌحمل فٌها القارئ على المعانً و الافكار من الرموز المكتوبة 

اي ان البصر و العقل بالرموز المنطوقة و دون تحرٌك الشفتٌن  دون الاستعانة

هما العنصران الفاعلان فً ادابها و لذلك تسمى القراءة البصرٌة و هً فً اطار 

هذا المفهوم تعفً القارئ من الاشؽال بنطق الكلام و توجه جل اهتمامه الى فهم 

ما ٌقرأ 
3
 . 

 

                                                           

، ص  2005زكرٌا اسماعٌل ، طرق تدرٌس اللؽة العرٌة ، دار المعرفة الجامعٌة السوٌس ، د ط ،   1

880  

 880زكرٌا اسماعٌل ، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة ، المرجع السابق ، ص   2

تب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، اسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة ، بٌن النظرٌة و التطبٌق ، را  3

  72دار المسٌرة، عمان ، ص 
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  : خصائص القراءة الصامتة 

ا و هً متصلة بالجوانب النفسٌة الصامتة العدٌد من الخصابص و المزاٌللقراءة 

 الاجتماعٌة و الاقتصادٌة و السٌاسٌة و هً على التالً : و

 و تتمثل فً :  الخصائص النفسية : 

 انها مناسبة للخجولٌن من الافراد .  -

 انها مناسبة لمن ٌعانون من عٌوب فً النطق .  -

اختٌار ما ٌرٌد قراءته فضلا عما ٌتحقق فً  انها تعطً القارئ حرٌة -

 ذاته من احساس بالانطلاق . 

انها تعٌن على الفهم حٌث ان الذهن متفرغ للفهم و مخفؾ من اعباء  -

النطق و مراعاة النطق الصحٌح و السلٌم المتمثلة فً : مخارج الاصوات 

لنحوٌة و النبر ، التنؽٌم الصوتً و ضوابط الابنٌة الصرفٌة و القواعد ا
1

 . 

  :  و تتمثل الخصابص الاجتماعٌة الخصائص الاجتماعية و الاقتصادية

 الاقتصادٌة للقراءة الصامتة فً العدٌد من الامور : و

المساعدة على الترابط الاسري فقراء تلك الصامتة لا تزعج من حولك من افراد 

 الاسرة .

الانسان دون ان ٌكون لذلك من امكانٌة استخدامها فً اي مكان ٌمكن ان ٌوجد فٌه 

تخدامها فً المكتبات و النوادي اثر على الاخرٌن او ازعاجهم فٌمكنك اس

المقاهً و المرافق ووسابل المواصلات . و
2
 

  : مجالات استخدام القراءة الصامتة 

ان مجالات استخدام القراءة الصامتة فً الحٌاة و فً المجال الدراسً كثٌرة 

 ٌصعب حصرها و منها : 

  . قراءة الكتب  و المجلات و الجرابد 

  . قراءة المراجع العلمٌة و الموسوعات و المخطوطات 

  . قراءة الدواوٌن  و القصص و الرواٌات و جمٌع الموضوعات الثقافٌة 

                                                           

زٌن كامل الفوسٌكً ، المهارات اللؽوٌة ) الاستماع و التحدث و القراءة  و الكتابة ( ، دار المعرفة ،   1

  805، ص  2084د ط ، 

  806المرجع نفسه ، ص   2
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  الخاصة . الرسابل قراءة 

  . قراءة المواد الدراسٌة 

  المعلوماتقراءة البحث و الاستقصاء و التنقٌب عن  . 

  . قراءة الاعلانات و اللافتات التً تتصل بشؤون الحٌاة 

  . قراءة نشرات استخدام الاجهزة و السلع و طرٌقة ادامتها 

  . قراءة نشرات الادوٌة 

 ٌة و ؼٌر ذلك قراءة ترجمة الافلام من المسلسلات الاجنب
1
 . 

  : القراءة الجهرية 

الرموز المكتوبة  راءة الصامتة فهً بالتالً تعتمد على فكهً نوع ثانً بعد الق

توظؾ لهذه المهمة حاسة النظر و ٌعمل جهاز النطق على تصدٌق الرؤٌة التً و

تنقل هذه الرموز الى العقل الذي ٌحلل المدلولات و المعانً و ٌستمر القارئ فً 

قراءات الجهرٌة مادامت الالفاظ مألوفة لدٌه و مادام العقل ٌرسل اشارة مدلولات 

شارة اٌجابٌة اما اذا لم ٌرسل العقل باستمرار ٌكون رد فعل القارئ على هذه الا

ٌستقٌم اشارات تفٌد فهم المعنى او المدلول فإن القارئ ٌتوقؾ عن القراءة حتى 

لدٌه المعنى 
2
  . 

هً القراءة التً ٌنطق القارئ بالمفردات و الجمل المكتوبة صحٌحة فً مخارجها 

ضمنها مضبوطة فً حركاتها مسموعة فً ادابها معبرة عن المعانً التً تت
3
 . 

  : خصائص القراءة الجهرية 

ربوٌة  و الاجتماعٌة و النفسٌة للقراءة الجهرٌة مزاٌا عدة تتمثل فً الجوانب الت

 سوؾ نعرضها كالتالً : و

 القراءة الجهرٌة استحسان معلمه : ٌنال الطفل من خلال  الجانب النفسي

 مدٌحه امام زملابه مما ٌشعره بالنجاح و ٌساعده على تحقٌق ذاته . و

 

                                                           

محسن علً عطٌة ، مهارات الاتصال اللؽوي و تعلٌمها ، دار المناهج للنشر و التوزٌع ، عمان ،   1

 283- 282، ص  2008،  8الاردن ، ط

  883زكرٌا اسماعٌل ، طرق تدرٌس اللؽة  العربٌة ، ص   2

  67راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، اسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة ، ص   3
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 ٌعد المتعلمون للمواقؾ الاجتماعٌة و مواجهة  الجانب الاجتماعي :

تثلٌج و تبعث الثقة فً نفوسهم الجماهٌر و تزٌح عنهم الخجل و ال
1
 

 اٌضا انها التدرٌب العلمً على المواجهة مع الجماهٌر . 

 انها وسٌلة التعبٌر عن الثقة بالنفس .  -

عن طرٌق قراءة ما  للأخرٌنانها من الوسابل التً تعٌن على توصٌل المعانً  -

 هو مكتوب لهم من رسابل و ؼٌرها . 

انها تعلم الفرد احترام الاخرٌن و مراعاة مشاعرهم فضلا عن الاحساس  -

 بالمسؤولٌة اتجاه ؼٌره من الناس . 

الفرد على التمكن من الحدٌث و المناقشة و المحاورة و الرد على  انها تساعد -

 الاسبلة . 

انها تعٌن الفرد على اعداد نفسه لمواجهة الحٌاة .  -
2
  

 انها وسٌلة الاجادة النطق و الاقاء و تمثٌل المعنى لدى  الجانب التربوي :

تلمٌذ ٌص نواحً فً النطق لدى الالتلامٌذ كما انها وسٌلة المعلم فً تشخ

 محاولة علاجها بالتعاون مع اخصابٌٌن . و

 بالاستمتاع و السرور . تسر القارئ و السامع معا ،  فٌشعر كلاهما  -

تساعد القارئ على ادراك مواطن الجمال و تذوقه  -
3
 .  

  : حالات استخدام القراءة الجهرية 

ان مجالات استخدام القراءة الجهرٌة متعددة اما فً المدرسة فٌمكن استخدامها 

 التالً : 

   حصة المطالعة 

   دروس التعبٌر الكتابً اذ ٌقرأ كل تلمٌذ موضوعه امام زملابه 

                                                           

ٌنظر فهد خلٌل زاٌد ، اسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة ، بٌن المهارة و الصعوبة ، دار الباروزي العلمٌة   1

  68، ص  2006، دط ، 

  807زٌن كامل الخوٌسكً ، المهارات اللؽوٌة ) الاستماع و التحدث و القراءة و الكتابة ( ، ص   2

، تعلٌم القراءة و الكتابة للاطفال ، دار الفكر للطباعة ، عمان ، الاردن ،  سلى ٌوسؾ مبٌضن، ص    3

  846، ص  2004،  8ط
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   دروس الاملاء من خلال قراءة النصوص الاملابٌة 

   قراءة بعض المواد الاخرى فً قاعة الدرس 

  بإجرابهاقراءة التقارٌر و البحوث التً كلؾ التلامٌذ   

  قراءة المقالات و الخطب التً ٌكتبها الطلبة 

   الاذاعة المدرسٌة و القاء الكلمات فً المناسبات و المسابقات الادبٌة
1

 

  : قراءة الاستماع 

و النشاط اللؽوي الرابع بٌن القراءة و الكتابة و المحادثة و لعل ابرز اهمٌة 

الاستماع تتمثل فً كون الوسٌلة الاساسٌة للتعلٌم فً حٌاة الانسان و تظهر اهمٌة 

الاستماع بالنسبة للطفل فً كونه الوسٌلة الانسانٌة الاوحى التً ٌتصل بالبٌبة 

من ثم التعامل معها فً المواقؾ البشرٌة و الطبٌعة بؽٌة التعرؾ علٌها و 

رابً هدفه تنمٌة مهارة الاصؽاء نشاط قالى انها  بالْضافةالاجتماعٌة المختلفة 

السمع لدى المتعلمٌن من خلال : اصؽاءه فً نص مقروء جهرا و التقاط دلالته و

المعنوٌة كما ان الاستماع مدبر لؽاٌة و هً اكتساب المعرفة حٌث تستقبل فٌها 

ذن اصوات الناس فً المجتمع فً مختلؾ حالات التواصل الا
2
  . 

و ٌقصد بقراءة الاستماع العملٌة التً ٌستقبل فٌها الانسانً المعانً و الافكار 

من الالفاظ و العبارات التً ٌنطق بها القارئ قراءة الكامنة وراء ما ٌسمعه 

جهرٌة او المتحدث فً موضوع ما او ترجمة بعض الرموز و الاشارات ترجمة 

مسموعة 
3
  . 

  : قراءة الاستماعٌة بـ : تتمٌز الخصائص القراءة باستماع 

 التدرب على الانصات  -

 التدرب على استٌعاب المسموع و تشمٌل الملاحظات اثناء الاستماع .  -

 تمكن المتعلم من تحلٌل المسموع و تقوٌمه .  -

 تمكن المعلم من معرفة قدرات الطلبة على الفهم و الاستٌعاب و التحلٌل  -

                                                           

محسن علً عطٌة ، مهارات الاتصال اللؽوي و تعلٌمها ، دار المناهج للنشر و التوزٌع ، عمان ،   1

 الاردن ، ط ، 
  69بٌة بٌن نظري و تطبٌقً ، ص راتب قاسم عاشور ، محمد الحوامدة ، اسالٌب تدرٌس اللؽة العر  2

  853سلوى مبٌضن ، تعلٌم القراءة و الكتابة للاطفال ، مرجع سابق ، ص   3
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 تعد من الوسابل الفعالة فً تعلٌم المكفوفٌن  -

الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن  تساعد قراءة الاستماع على التعرؾ على -

الكشؾ عن مواهبهم و الهدؾ منها التحصٌل و الفهم و التحلٌل و تساعد على و

تنمٌة القدرة على الاستماع حتى ٌصل الطلب الى الاستٌعاب المطلوب و ٌحقق 

د من عملٌة الاستماع .المنشو
1
  

  : ٌتبع المعلم فً تدرٌس قراءة الاستماع طريقة تدريس قراءة الاستماع

 الخطوات الاتٌة . 

 ٌختار المعلم النص او ٌوافق على النص الذي اختاره الطالب بنفسه .  -

 ٌعطً المعلم الطالب الذي سٌقرأ النص وقتا كافٌا للتدرب علٌه .  -

ب الذي سٌقرأ ان ٌعطً الطالب فكرة موجزة عن على المعلم او الطل -

 النص قبل ان ٌبدأ القراءة لتهٌبة اذهانهم و تشوٌقهم لسماعه . 

ٌقرأ المعلم او المتعلم النص قراءة توفر فٌها الشروط القراءة الجهرٌة  -

 النموذجٌة . 

بعد الانتهاء من القراءة ٌناقش المعلم تلامٌذه فٌما سمعوا للتأكد من  -

ادراكهم و نقدهم كما سمعوا و تشجٌعهم على ذلك . 
2
  

  : الفرق بين القراءة الجهرية و القراءة الصامتة 

 ٌمكن اٌجاز الفروق بٌن القراءة الجهرٌة و القراءة الصامتة كالاتً : 

صل و الاكثر استعمالا فً الحٌاة بٌنما تتسم المواقؾ ان القراءة الصامتة فً الا -

 التً تستخدم فٌها القراءة الجهرٌة بقلتها . 

القدرة على التحلٌل و التركٌب  القراءة الصامتة تحقق فهما افضل و تنمً -

الاستنتاج و التقوٌم و هذا لا ٌتوفر فً الجهرٌة التً تتطلب جهدا عضوٌا لذلك و

 ر انتاجٌة منها فالصامتة اٌسر و اكث

المعلومات فً المكتبات العامة  القراءة الصامتة صالحة للبحث و التنقٌب عن -

 دراسة المواد الدراسٌة المختلفة بٌنما لا تصلح الجهرٌة لذلك . و

                                                           

  289محسن علً عطٌة ، مهارات الاتصال اللؽوي و تعلٌمها ، مرجع سابق ، ص   1

 855 ص ، سابق مرجع ، للاطفال الكتابة و القراءة تعلٌم ، مبٌضن سلوى  2
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القراءة الصامتة لا تدرب على صحة النطق و لا تعالج عامل الخجل فٌها توفر  -

 الجهرٌة ذلك . 

فً القراءة الصامتة قد لا تدرب على صحة النطق و لا تعالج عامل الخجل فٌها  -

 توفر الجهرٌة ذلك . 

ٌتحر ذلك فً فً القراءة الصامتة قد ٌتعرض الطالب للشرود الذهنً و  -

 الجهرٌة . 

قراءة الجهرٌة تترك فٌها العٌن تتم القراءة الصامتة بالعٌن و الذهن بٌنما ال -

 الذهن و اعضاء النطق كما تحتاج الى مهارة الاستماع . و

لا تحتاج القراءة الصامتة اتقان مهارات الالقاء الصوتً و دقة النطق و وضوح  -

الصوت بٌنما القراءة الجهرٌة تحتاج الى ذلك 
1
 . 

  : صعوبات القراءة و اخطائها الشائعة و كيفية علاجها 

 مفهوم عسر القراءة :  .1

تعرؾ على انها واحدة من اضطرابات التعلم و تعنً ؼدم القدرة على القراءة 

الفاهمة بما ٌتناسب و الدرس 
2
و ٌستعمل هذا المصطلح لوصؾ الاطفال الذٌن لم  

ٌستطٌعوا تعلم القراءة بنفس كفاءة اقرانهم المتساوٌن معهم فً القدرات البٌبٌة 
3
 

 فا لمستوى منهم . بمعنى صعوبة فً عملٌة اكتساب القراءة خلا

 و ٌعرؾ اٌضا باسم الدٌسلكسٌا ٌعنً خلل او قصور او اضطراب فً القراءة .

و هناك تعرٌؾ اخر ٌقول بان عسر القراءة عجز كلً او جزبً فً القراءة 
4
او  

 عدم القدرة على تمٌٌز الرموز المطبوعة و فهم الكلمات و تمٌٌز الاصوات 

 

                                                           

  284 – 253محسن علً عطٌة مهارات الاتصال اللؽوي و تعلٌمها ، مرجع سابق ، ص  ٌنظر :  1

  98ٌنظر : ناٌؾ معروؾ ، خصابص اللؽة العربٌة و طرابق تدرٌسها ، ص  2

 8محمود فندي العبد الله ، تعلٌم القراءة لذوي الصعوبات القرانٌة ، عالم الكتاب الحدٌث ، الاردن ، ط  3
 92، ص  2007، 

 3نبٌل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم و  التعلٌم العلاجً ، مكتبة زهراء الشرق ، القاهرة ، ط  4
  92،ص 2006،
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استرجاعها عند الحاجة على الرؼم من ان  و تخزٌن المعلومات فً الذاكرة و

الطفل ٌتساوى مع اقرانه فً نسبة الذكاء 
1
 . 

 صعوبات القراءة و اسبابها و عواملها :  .2

نظرا لتداخل العوامل المختلفة التً تقؾ خلؾ عسر القرابً و التً صنفها 

 الباحثون الى مجموعة من العوامل و هً : 

  . عوامل جسمٌة 

  . عوامل نفسٌة 

  . عوامل بٌبة اجتماعٌة 

و ٌقصد بها تلك العوامل التً تتعلق بالتراكٌب العوامل الجسمية :  . أ

الوظٌفٌة او الفٌسٌولوجٌة التً تشٌع لدى الاطفال المعسرٌن قرابٌا 
2
مثل  

تأخر النمو ، ضعؾ الحواس ، اضطراب الكلام ، فٌنعكس ذلك علٌه نفسٌا 

فٌؤدي الى تأخره فً القراءة 
3

 . 

الى التخلؾ فً القراءة ما ٌطلق علٌه علماء و لعل ابرز الاسباب المؤدٌة 

 النفس امراض الكلام . 

من المعلوم ان القراءة تتطلب من الفرد قدرا من العوامل النفسية :  . ب

الاستعداد النفسً و العاطفً لكً ٌصبح قادرا على تعلم القراءة ، و ٌمكن 

 خلؾ صعوبة القراءة : ان تكون العوامل النفسٌة التالٌة تقؾ

  : تعتمد عملٌة القراءة عند الاطفال بصورة اضطراب الادراك السمعي

اساسٌة على الادراك السمعً فحتى ٌتعلم الطفل لابد من معرفة اصوات 

الكلمات و نطقها و مزجها مع الحروؾ الحروؾ الهجابٌة التً تتالؾ منها 

فا فً مهارة الادراك الاخرى فان لم ٌستطع ذلك فهذا ٌعنً ان لدٌه ضع

السمعً 
4

.  

                                                           

عبد الفتاح عبد المجٌد الشرٌؾ ، التربٌة الخاصة و برامجها العلاجٌة ، مكتبة الانجلو المصرٌة ،   1

 888، ص  2088،  8القاهرة ، ط

لتعلم الاسس النظرٌة و التشخٌصٌة و العلاجٌة ، دار النشر فتحً مصطفى الزٌات ، صعوبات ا  2

  423، ص  8998،  8الجامعات ، مصر ، ط

ٌنظر : صلاح عمٌرة علً ، صعوبات تعلم القراءة و الكتابة التشخٌص و العلاج ، مكتبة الفلاح ،   3

  56، ص  2005،  8الكوٌت ، ط

 4 2447html-8-http://www.palmoon.net/4/topic  

http://www.palmoon.net/4/topic-8-2447html
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السمعٌة تجعل الفرد عاجزا على فهم المقروء بالتالً لا ٌستطٌع  فالْعاقة

 النطق على الاطلاق . 

  : ان مهارة التمٌٌز البصري هامة فً تعلم اضطراب الادراك البصري

 باستعمالالقراءة فتلك القدرة التً ٌتم من خلالها تمٌٌز الاشٌاء و ادراكها 

خصابصها و صفاتها الخاصة بها الرمزٌة و ؼٌر الرمزٌة مثل تمٌٌز 

 الاشكال . 

المختلفة عند القراءة تتطلب من الفرد التعرؾ على الرموز اللؽوٌة فعملٌة 

مشاهدتها و التمٌٌز فٌما بٌنها ثم الربط بٌنها لتؤلؾ الكلمات و الجمل 
1
 . 

ع عابقا امام الفرد فوقوع اي خلل او ضعؾ على مستوى مهارة البصر تض

 لتواصل مع الاخرٌن . 

  : عن الاطفال المعسرٌن قرابٌا فلابد ان عند الحدٌث اضطراب الذاكرة

لدٌهم خلل فً الذاكرة البصرٌة  و السمعٌة حٌث بٌنت الدراسات العلمٌة ان 

الاطفال كانت نتابجهم منخفضة اثناء اختبارات الذاكرة السمعٌة و  هؤلاء

البصرٌة او كلٌهما معا فهم لا ٌملكون استراتٌجٌات صحٌحة لتخزٌن و 

استرجاع المعلومات 
2
 . 

و بسبب اختلالات على مستوى الذاكرة ٌكون الفرد ؼٌر قادر على تخزٌن 

 الحروؾ و الكلمات و تؤدي الى عجز عن النطق و التواصل . 

  : تشٌر الدراسات ان العدٌد من ذوي صعوبات انخفاض مستوى الذكاء

القراءة هم من ذوي الذكاء العام او المتوسط باستخدام اختبارات لوحظ ان 

ة انخفضت لدٌهم نوعٌا العدٌد من الانشطة ) الحساب ، معانً هؤلاء الفب

هذه الصعوبات المفردات ... ( و هذا الشًء مبشر ٌشٌر الى امكانٌة علاج 

بتعدٌل اسلوب التدرٌس 
3
فالحقٌقة ان هناك العدٌد من الاسباب النفسٌة  

 ٌتعرض لها الاطفال فتجعل كلامهم مضطرب و انتاجهم جملا ؼٌر مفٌدة . 

                                                           

اسامة احمد البطانٌة و اخرون ، صعوبات التعلم النظرٌة و التطبٌق و الممارسة ، دار المسٌرة ،   1

  845-840، ص  2005،  8عمان ، ط

  845ص  المرجع نفسه ،   2

 3 2447html-8-http://www.palmoon.net/4/topic  

http://www.palmoon.net/4/topic-8-2447html
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ان العوامل البٌبٌة لصعوبات القراءة تشترك فٌها عوامل العوامل البيئية :  . ت

 .  مدرسٌة و اخرى اجتماعٌة 

  : ٌمكن ان تسهم ممارسات بعض المدرسٌن فً تفاقم العوامل المدرسية

صعوبات او مشكلات القراءة لدى تلامٌذهم و من بٌن هذه الممارسات ما 

 ٌلً : 

 ٌفوق استٌعاب التلامٌذ المعسرٌن  ممارسة تدرٌس القراءة بمعدل

 قرابٌا . 

  تجاهل الاخطاء النوعٌة المكررة التً تصدر عن بعض الاطفال الى

 ان تصبح عادة مكتسبة او متعلمة . 

  منهجٌة تعلٌمٌة ضعٌفة و عجز بٌداؼوجً و نقص النضج لبعض

المدرسٌن اثناء التعامل مع الطفل المضطرب قرابٌا 
1
  

  ًوجود علاقة سٌبة بٌن التلمٌذ و المعلم و ٌمكن اضافة التقٌٌم السلب

من طرؾ المعلم للتلمٌذ الذي ٌؤثر بدرجة كبٌرة على جانبه النفسً 
2
  

المدرسٌة كثٌرة قد تكون سببا فً العسر القرابً و قد ٌعود اؼلبها الى فالعوامل 

 تصرؾ السلبً للمعلمٌن على المتعلمٌن . 

 ترجع اؼلبها الى الانخفاض الشدٌد للمستوى قد اعية : العوامل الاجتم

الاجتماعً و المستوى التعلٌمً للوالدٌن و كبر حجم الاسرة و الظروؾ 

السكنٌة السٌبة مع سوء التوافق الاسري او العلاقات الاسرٌة المضطربة و 

المتفككة و اسلوب التربٌة المخطا 
3

 

  الاخطاء القرائية الشائعة و كيفية علاجها : 

القراءة عملٌة معقدة رؼم كونها بالنسبة للكثٌرٌن تتم بشكل تلقابً لكن تقوٌمها 

ٌتطلب تحدٌدا لمجموعة المهام الفرعٌة التً تندرج تحتها ، لذلك هناك الكثٌر من 

 الاخطاء تقؾ خلؾ القارئ اثناء القراءة منها : 

                                                           

 النشر دار ، العلاجٌة و التشخٌصٌة و النظرٌة الاسس التعلم صعوبات ، الزٌات مصطفى فتحً  1

  426، ص  الجامعات

الاولٌة للاكتساب بالفشل الدراسً ، رسالة ماجٌستر ؼٌر  حمٌدي صبرٌنة ، علاقة المٌكانٌزمات  2

  45-44، ص  2007منشورة ، جامعة الجزابر ، 

،  4ٌنظر : حامد عبد السلام زهران ، علم النفس نمو الطفولة و المراهقة ، عالم الكتاب ، القاهرة ، ط  3
  448، ص  8977
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سرعة القراءة مع الخطأ حٌث ٌقرأ التلمٌذ النص بسرعة كبٌرة فتكثر  -

الاخطاء خاصة اذا ما قام بحذؾ الكلمات التً ٌصعب علٌه قراءتها 
1
 

 فتشكل سرعته فً القراءة عدم اكتساب المعلومة فً اطارها الصحٌح . 

صعوبة فً تتبع مكان الوصول فً القراءة و ازداد حٌرته و ارتباكه عند  -

تقال من نهاٌة السطر الى بداٌة السطر الذي ٌلٌه اثناء القراءة الان
2
 . 

 ٌلً :  قصور لؽوي ٌتمثل فً اخطاء تمٌٌز الكلمة اثناء القراءة و تحدد فٌما -

حٌث ٌمٌل الاطفال الى حذؾ بعض الحروؾ او المقاطع من الحذف :  -

بدلا  الكلمة او حذؾ كلمة كاملة من الجملة فٌقول مثلا " رجع الى البٌت "

 من " رجع فٌصل الى البٌت " . 

حٌث ٌضٌؾ الطفل بعض الحروؾ او الكلمات الى الادخال و الاضافة :  -

جٌدا "  الٌومٌةالنص مما هو لٌس موجودا فٌه كأن ٌقول " قرأت دروسً 

فً حٌن ان النص لا ٌتضمن كلمة جٌدا 
3

و هذا ما ٌؤزم العلاقة بٌنما هو 

 مكتوب و ما هو مقروء . 

حٌث ٌبدل الطفل عند القراءة كلمة بكلمة اخرى او حرؾ اخر فً الابدال :  -

 الجملة الواحدة فٌقول " دار " بدلا من " جار " . 

و ٌعمل الطفل هنا على اعادة كلمة معٌنة فً النص اذا توقؾ التكرار :  -

عندها فً القراءة كأن ٌقرأ الطفل " حضرت الى المزرعة " فٌقول بتكرار 

عبارة " حضرت الى " عدة مرات دون اكمالها لعد قدرته على قراءة كلمة 

 ) مزرعة ( . 

من بداٌتها حٌث ٌقرأ الكلمة معكوسة من نهاٌتها بدلا الاخطاء العكسية :  -

 ٌقول " عاد " بدلا من " داع " . 

فعلى الخلط بين الحروف التي تتشابه اصواتها بسمة صوتية واحدة :  -

وات المفخمة و ؼٌر المفخمة مثل سبٌل المثال قد ٌخلط الطفل بٌن الاص

ص/س ، ظ/ذ ، ض/د ( كما ٌخلط فً قراءة الكلمات التالٌة او التمٌٌز )

صورة / سورة ( ، ) صاح / ساح ( ، بٌنها ) صٌؾ / سٌؾ ( ، ) 

                                                           

  882رٌة و التطبٌق و الممارسة ، ص اسامة احمد البطانٌة و اخرون ، صعوبات التعلم النظ 1

، ص  2000،  8جمال مثقال مصطفى القاسم ، اساسٌات صعوبات التعلم ، دار الصفاء ، عمان ، ط  2

823  

محمد صبري عبد السلام ، صعوبات التعلم و التأخر الدراسً لدى الاطفال ، دار المواهب ، الجزابر   3

  846-845، ص  2009،  8، ط
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)ظل/ذل( ، كما ٌواجه الطفل مشكلة فً التعرؾ على الحروؾ المقطعة 

المتشابهة مثل ) ح/خ ، ع/غ ، ؾ/ق ( 
1
  . 

 وقوع الطفل في اخطاء الاستيعاب القرائي و تضم :  -

  . عدم القدرة فً اتباع التسلسل الصحٌح فً اعادة سرد قصة ما 

  . عدم القدرة على استدعاء حقابق اساسٌة بسٌطة من نص ثم قراءته 

  عدم القدرة على استدعاء العنوان الربٌسً للقصة المقروءة
2
  

  فً اتباع التسلسل الصحٌح فً الكلمة قد ٌقرأ الطفل الكلمة صعوبة

سبٌل المثال فان الاختلاؾ بشكل خاطا و انها تقرأ بمعنى اخر فعلى 

مات ) حلم / حمل / لحم ( ، او ) بعد / عبد ( ، ٌمكن فً الوحٌد بٌن الكل

التسلسل الحروؾ بمعنى انه ٌستطٌع قراءة الكلمة و لكن بتسلسل خاطا 

 كأن ٌقرأ كلمة ) حلٌب على انه لحٌب (  للأصوات

  : القصور فً القدرة الاساسٌة على الاستٌعاب و الفهم و تشمل 

 متصلة و ذات معنى .  عدم القدرة على القراءة فً وحدات فكرٌة 

  . عدم فهم معنى الجملة 

  القصور فً تذوق النص
3
  

 تشخيص المعسرين قرائيا :  . أ

تهدؾ عملٌة تشخٌص الطلبة ذوي صعوبات التعلم كما تشٌر الٌها الى جمع 

للوصول الى البٌانات عن الطلبة المعنٌٌن و التً تم الحصول علٌها و تحلٌلها 

عملٌة تخطٌط ناجحة و تتضمن تقدٌم الخدمات التربوٌة  و التعلٌمٌة المناسبة و 

 تمر عملٌة التشخٌص بخدمات عدة منها ما ٌأتً : 

 اجراء تشخٌص شامل لتحدٌد التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم .  -

اجراء تقوٌم تربوي شامل لتحدٌد مستوى الاداء التحصٌلً الحالً لهؤلاء  -

الضعؾ و القوة لدٌهم التلامٌذ و معرفة نقاط 
4
  . 

فعالٌة ما سبق تدرٌسه او  ٌجب ان لا ٌكون هناك اي مسلمات فٌما ٌخص -

 ٌحفظ الطفل هذه الدروس . 

                                                           

  846-845سه ، ص المرجع نف  1

  846اسامة محمد البطانٌة و اخرون ، صعوبات التعلم النظرٌة و الممارسة ، ص   2

  846المرج السابق ، ص   3

  42محمد فندي العبد الله ، اسس تعلٌم القراءة لذوي الصعوبات القرابٌة ، ص   4
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ٌجب ان ٌكون التشخٌص عملٌة مستمرة و فً النواحً التً توجد فٌها  -

 نقاط التأخر . 

ٌحسن استخدام اختبارات التشخٌص بكثرة للتحقق من صحة نتابج  -

 الاختبارات الاصلٌة و لتحدٌث ما ٌلزم من تؽٌٌر فً قدرات الدارسٌن . 

ٌشجع  ٌجب ان ٌحاط الطفل علما بطبٌعة مواطن القوة و الضعؾ فٌه و ان -

ٌمكن ان ٌكون جهدا اكثر ارتباط بقدرته الحالٌة  لْنهعلى الجهد الذي ٌبذله 

فالحساس بالهزٌمة كثٌرا ما ٌصاحبه الفشل المتكرر فً اي محاولة و 

ٌصدق هذا بالذات على صعوبات القراءة 
1
  . 

 معالجة المعسرين قرائيا :  . ب

راءة و اللؽة المكتوبة حٌن اكد الباحثون على اهمٌة معالجة صعوبات تعلم الق      

اذ ٌرون ان  جادول و مالكيست ، و موتتشيأتي و لوفافرين "ظهورها امثال : " 

التعلٌمٌة ٌمكن صعوبات القراءة و الكتابة التً تظهر لدى الطفل فً اول مراحله 

ان تبقى دابمة فٌه ، بل قد تستمر زمنا طوٌلا او مدى الحٌاة لذلك تعتمد فاعلٌة 

لتكهن بالنجاح على صدق التشخٌص و التشخٌص ٌبدأ بدراسة تارٌخ العلاج و ا

 الحالة ثم بالملاحظة الاكلٌنٌكٌة . 

فالتعرؾ على الحالة الاجتماعٌة و النفسٌة ثم الذكاء و القدرة على الفهم و      

 مهارات التعلم .  تقسمثم  الاستٌعاب

وٌقترح الباحثون اتباع الارشادات لمعالجة و تحسٌن القدرة القرابٌة و من هذه     

 المقترحات ما ٌلً : 

  . دع لطفل ٌعرؾ انك مهتم به و ترؼب بمساعدته فهو سببا ذلك الاهتمام 

  تؽاض عن كثٌر من اخطابه و ساعده فً مجال واحد من الاخطاء لتساعده

 فً التحسن . 

 ي قدر المستطاع فقد ٌسأل عن بعض النشاطات اعره انتباهك بشكل فرد

 التً لم ٌفهمها . 

  بالمعلومات الجدٌدة اكثر من مرة لانه ٌلهً و ٌصرؾ الانتباه و لدٌه زوده

مشكلة فً الذاكرة القصٌرة 
2
  

                                                           

  55-54، ص  2008،  8سٌكولوجٌة عسر القراءة ، دار الثقافة ، عمان ، ط احمد عبد الكرٌم ،  1

  46-45محمود فندي العبد الله ، اسس تعلٌم القراءة لذوي الصعوبات القرابٌة ، ص   2
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  و ذلك  بالْصواتدمج او مزج المهام لتعلٌم الاطفال كتهجبة الكلمات

 بقولها ببطء اولا ثم بسرعة كافٌة . 

 ٌب التلامٌذ على مهام ) اصوات ( اٌقاعٌة لتعلٌمهم التفرٌق بٌن تدر

الاصوات و الكلمات 
1
  

  ٌجب ان توضع الاختبارات من عٌنات السلوك الذي ٌبحث فعلا فالمعلم لن

ٌعرؾ مبلػ نجاح الطفل فً فهم القراءة الصامتة فً اختٌار القراءة 

الجهرٌة فً المعلومات التً ٌجمع بطرٌقة ؼٌر دقٌقة لذا تؤدي الى برامج 

 ناجحة . 

  تضمن فهم ٌجب ان تتسم التعلٌمات بالوضوح و الاٌجاز فً اللؽة حتى

الطفل عندما تكون درجة الطفل منخفضة فً اختبار ما ٌمكن ارجاع ذلك 

الى ضعفه فً المهارة موضوع القٌاس او نتٌجة لسوء فهم التعلٌمات 
2

   

  ٌجب ان تعطً الاختبارات للتلمٌذ بمعزل عن الاطفال الاخرٌن كً لا

ٌكون هناك مجال للتأثٌر علٌهم 
3
  

و هناك وسابل اخرى لمعالجة صعوبات القراءة لدى الاطفال منها طرق و     

 اسالٌب علاجٌة اكثر شٌوعا و استخداما منها : 

تقوم هذه الطرٌقة على اساس استخدام طريقة تعدد الوسائط و الحواس :   (1

كل الحواس فً اسلوب واحد اي ان الطفل ٌحتاج الى استخدام جمٌع 

 تعلم . الطرق الحسٌة فً عملٌة ال

من المعلم ثم ٌطلب منه ٌتعلم الطفل الكلمة من خلال نطقها بعد سماعها  -

مرة اخرى لفظ الكلمة مع تتبعها من خلال وضع الاصبع على حروفها 

 ٌكون بذلك استعمال الحاسة الحركٌة اللمسٌة . 

بتكرار العملٌات السابقة عدة مرات ٌصبح الطفل قادرا على قراءة  -

 الكلمة او النص المراد تعلٌمه قراءة صحٌحة . 

 

 

                                                           

  853اسامة محمد بطانٌة و اخرون ، صعوبات التعلم النظرٌة و الممارسة ، ص   1

  55-54عسر القراءة ، ص احمد عبد الكرٌم حمزة ، سٌكولوجٌة    2

،  2000،  8نبٌل عبد الهادي و اخرون ، بطء التعلم و صعوباته ، دار وابل ، عمان ، الاردن ، ط  3

  878ص 
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 المبحث الثاني : 

  : انواع القراءة وفق الهدف 

  : الاهداف العامة 

  : الثقافة العامة 

 الثقافة وسٌلة هامة من وسابل التكوٌن الاجتماعً حٌث انها تمكن المتعلم من

الاندماج فً مجتمعه و ذلك من مطالعته المختلفة عن ثقافة المجتمع الذي ٌتنمً 

الٌه كما ان القراءة الحرة وسٌلة من اهم وسابل كسب المعرفة كما ثٌت انها من 

الاسباب المهمة فً تؽٌٌر سلوك الانسان و توجٌهه اذ عن طرٌقها ٌكتسب القارئ 

تعد من  لْنهاكلما زادت مطالعته اتسعت و تطورت ثقافته  فالْنسانقٌما جدٌدة 

المتحضرة و اهم ادوات الاتصال بٌن الانسان و تراثه لهذا فان المجتمعات 

 المتطورة تحرص كل الحرص على مزاولة هذا النشاط 

  : تذوق الجمال 

من المعروؾ ان الحس باللؽة و تذوقها و الاستمتاع بها جانب له اثره و قٌمته 

لٌس فً اللؽة و اثارها الادبٌة فقط و انما فً ابتكار هذه الاثار و ٌستطٌع القارئ 

 ان ٌحقق ذلك الاثر و تلك القٌمة كلما زادت قراءته و نمت مهارته اللؽوٌة . 

  : المتعة الشخصية 

 لتروٌج عن النفس و التسلٌة و ملا وقت الفراغ فٌما ٌفٌد القارئ المطالعة وسٌلة ل

  : رقي مستوى التعبير 

تساعد القراءة الحرة على تنمٌة استقلالٌة المتعلم و بالتالً تنمٌة قدرته التعبٌرٌة 

 كما ٌعتمد علٌها فً انجاز حصص التعبٌر الشفوي .

  : تنمية ملكة النقد 

النص الادبً موجه الى قارئ ) فهو ناقد ( و هو بدوره ٌنتج نص اخر على 

اساس النص الذي قرأه و بالتالً فالمطالعة تزرع عند القارئ ) المطالع ( ملكة 

 النقد . 
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  : الاهداف الخاصة 

و هً تلك الاهداؾ المتعلقة بخصوصٌة القراءة اضافة الى اشٌاء اخرى و 

 نشاط المطالعة هً جعل الطالب قادر على : الاهداؾ الخاصة من تدرٌس 

  نطق الكلمات و العبارات نطقا سلٌما و دقٌقا ) فالمطالعة وسٌلة ٌكتسب من

 خلالها المتعلم لؽة و اسلوب واضح و سلٌم ( 

  ًفهم المعنى المتضمن فً النص و هذا ٌتجلى فً كون المطالعة تساهم ف

زٌادة النمو المعرفً و اللؽوي عند الاطفال ) فالطفل اثناء المطالعة ٌمارس 

عملٌات عقلٌة معقدة ( 
1
  

  . ضبط الحركات الاعرابٌة 

  . القراءة قراءة تعبٌرٌة 

 من اهدافها اٌضا : 

  . التدرٌب على تقدٌم قصة 

  راٌه فً بعض المواقؾ  لْبداءفسح المجال امام المتعلم 

  . الترؼٌب المتدرج فً مطالعة النصوص الطوٌلة 

  التحفٌز على البحث عن المعانً و الالفاظ من خلال استخدام القاموس

 لربط المطالعة بالفهم . 

  تنمٌة حب الاستطلاع و الاكتشاؾ الجدٌدة
2
  . 

الى اهداؾ اخرى اكثر تحدٌد او تفصٌلا مما ذكرناه سابقا فمن بٌن هذه  بالْضافة

الاهداؾ نجد : " الاهداؾ المهارٌة ، اهداؾ معرفٌة ، و اهداؾ وجدانٌة 
3

 " 

  : الاهداف المهارية 

فً مختلؾ  القرآنٌةهً الاهداؾ التً تسعد المتعلم على اكتساب المهارات         

ربط ما ٌقرأ لما لدٌه من خبرات ( مجال المهارات  المجالات كمجال الفهم ) اي
                                                           

طه علً حسٌن الدٌلمً ، سعاد عبد الكرٌم الوابلً ، اللؽة العربٌة مناهجها و طرابق تدرٌسها ،   1

 .876مرجع سابق ، ص 

،  2004، الوثٌقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلٌم الابتدابً ، ٌولٌو ، وزارة التربٌة الوطنٌة   2

  32ص 

 ، تدرٌسها طرابق و مناهجها العربٌة اللؽة ، الوابلً الكرٌم عبد سعاد ، الدٌلمً حسٌن علً طه  3

 .875 ص ، سابق مرجع
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الى مجال مهارات  بالْضافةاكتساب الفاظ ذات معنى و دلالة اللفظٌة ) اي 

لدٌه من افكار و ما فً نفسه من التعبٌر الشفوي  و الكتابً راي التعبٌر عما 

فً توضٌح الافكار و حسن العرض لها راي مشاعر و احاسٌس و مجال المهارة 

 الحدٌث مع الاخرٌن و السٌطرة على مخارج الحروؾ (  آداباكتساب 

   : الاهداف المعرفية 

تمكٌنه ، من هً الاهداؾ التً تمكن القارئ على استٌعاب ما ٌقرأ و فهمه        

بحل  الى مساعدته على التفكٌر المنطقً السلٌم كٌؾ ٌقوم بالْضافةالتلخٌص 

ساعده على معرفة اسالٌب المناقشة و تنمٌة حصٌلة اللؽوٌة مشكلاته نفسه ، كما ت

تساعده على تحدٌد  فإنهاالى توسٌع افاقه المعرفٌة ضؾ الى ذلك  بالْضافة

و كٌؾ عرفه بكتب التراث زبٌة للمادة المقروءة كما انها تالافكار الربٌسة و الج

ٌحتاجها فً اقل وقت ممكن و ٌستخدم المكتبة بهدؾ الحصول على المعلومة التً 

ه على ادراك التتابع فً الاحداث و القدرة على الاستنتاج و التحلٌل اثناء مساعدت

القراءة 
1
  . 

  : الاهداف الوجدانية 

و الاهداؾ الوجدانٌة هً الاهداؾ على تكوٌن اتجاهات و قٌم اٌجابٌة لدٌه و      

الى تنمٌة  بالْضافةتفضٌل قٌمة على ؼٌرها من القٌم و من ثم العمل على تنمٌتها 

اوقات اهتمامات التلمٌذ و مٌوله نحو القراءات الهادفة كما انها تمكنه من استثمار 

فراؼه 
2
 

 

 

 

 

                                                           

، مشكلات القراءة من الطفولة الى المراهقة ) التشخٌص و العلاج  ٌنظر : رٌاض مصطفى الشرٌعً  1

  897، ص  2005،  8، دار صفاء ، عمان ، ط

فهٌم مصطفى ، مشكلات القراءة من الطفولة الى المراهقة ) التشخٌص و  العلاج ( دار الفكر العربً  2

  888، ص  8، ط
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 المبحث الثالث : 

 القراءة المتخصصة  

 / مفهوم القراءة المتخصصة :1

 فً جهودا   ٌبذلون و ٌقرؤون  أمرهم من حٌرة فً الناس من الكثٌر نجد      

 و ٌقرؤون ماذا الْمر علٌهم ٌختلط و القراءة ثمرات  ٌجدون لا لكنهم و القراءة

  نظر فً و ٌتركون، ماذا

 و منظمة تكون لا و المنظمة القراءة إلا المشكلة لهذه حل لا أن بكار الكرٌم عبد 

 المتخصصة القراءة...متخصصة قراءة كانت اذا الا مصوؼة و منطقٌة و معقولة

 و العلم هذا فً الكتابة بنٌة فٌه مطالعاتك تكثؾ و العلوم من علما   تختار ان هً

 العلوم، بباقً جاهلا الانسان ٌصبح ان ٌعنً لا طبعا هذا و الٌه، الفابدة إضافة

 جهده  و تفكٌره و قراءته و وقته و اهتمامه من% 60 نسبته ما ٌعطً لكن

 له فابدة ذو علم ٌكون ان شرط لنفسه اختاره الذي الاختصاص الى الذهنً

 مُدبرا ، تخصصا لٌس و للأمة فابدة ٌقدم و المجتمع ٌخدم و الناس ٌخدم مستقبل،

.العامة للثقافة الباقً و الشرعٌة للثقافة% 20 منها ٌخصص% 40 تبقى و
1
 

اىقهاءج اىَرفصصح ٕٜ اىفط٘ج اىصاّٞح اىرٜ ذأذٜ تؼك ش٘غ غ٘ٝو ٍِ اىقهاءج " 

اىَرْ٘ػح، ٗقك ٝكـو تٖا اىقانئ ٍثاشهج، ٕٜٗ ذف٘ق  اىقهاءج ٍرْ٘ػح ٍِ ؼٞس 

، ٗذَْػ صاؼثٖا اىصقح ٗاىهس٘ؾ  اىرَنِ ٗأـم ٍؼيٍ٘اخ أػَق ٗأقق  ٗأمصه شَ٘لاا

ذؼرَك اىقهاءج ..  تؽسة اىَهؼيح اىرٜ ٗصو إىٖٞا ٗاىقكنج ػيٚ اىْقاش ٗاىَثانوج

اىَرفصصح ػيٚ غثٞؼح اىقانئ ّفسٔ؛ فاىقانئ اىٖاٗٛ ٝفريف ػِ اىْاقك ٗاىقانئ 

إىؿ، فنو ٌٍْٖ ىٔ ٕكف ٝسؼٚ إىٞٔ أشْاء ذع٘اىٔ فٜ اىنرة، …. اىَؽيو ٗاىطاىة

ٔ ىْٞرط ْٝثصق ٍِ لىل ذْ٘ع غثٞؼح اىقهاءج ؼٞس ٝرفاػو ّ٘ع اىقانئ ٍغ غثٞؼح قهاءذ

فٜ اىْٖاٝح ٍؼيٍ٘ح ذصهٛ اىقانئ ٍٗعرَؼٔ، ْٝؼنس لىل ػيٚ ذط٘ن اىصقافح 

".اىَعرَؼٞح ٗاوقٕان الإتكاع فٖٞا
2

 

                                                           

(. تم الاسترداد من      2020،  ، جوٌلٌة88القراءة المتخصصة .)   1

(post_43.html-https://elmihbara.blogspot.com/2020/07/blog.  )  
( . تم الاسترداد من  2020، أوت ،  27اٌناس ، مسلط . القراءة المتخصصة .)  2

(reading-in-https://www.sasapost.com/opinion/specialization/ . ) 

https://elmihbara.blogspot.com/2020/07/blog-post_43.html
https://www.sasapost.com/opinion/specialization-in-reading/
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"..القراءة الموجهة أو القراءة المتخصصة التً تركز على فهم أكبر قدر من 

المعلومات و الفهم و الاستنتاج و التحلٌل حول موضوع معٌن من خلال النص 

وهذه أصعب مراحل القراءة و أدقها و أكثر فابدة ؛ لما تتطلبه من المقروء .. 

 . لْتقانهاالتركٌز القوي ومن المهارات 

وهً المرحلة الحاسمة فً مرحلة القراءة ." 
1
 

 / أنواع القراءة المتخصصة : 2

القراءة المتخصصة أنواع، فمنها القراءة الصامتة وتكون بالعٌنٌن، والقراءة 

ٌسمع صوت القارئ، والقراءة السرٌعة الْولٌة التً عادة ما تكون الجهرٌة حٌث 

ا هً القراءة الثانٌة،  لْخذ الفكرة الْساسٌة، والقراءة المتأنٌة حٌث تكون ؼالب 

وتكون أعمق من القراءة السرٌعة، والقراءة التحلٌلٌة وهً التً تكون بعد القراءة 

ة الناقدة التً تسهم فً تطور العمٌقة المتأنٌة وهً الخطوة الْولى فً القراء

المعلومة ودعمها أو نفٌها أو الْضافة إلٌها، وكل هذه القراءات لها خاصٌة تتمٌز 

ٌّ ا منها بحسب هدفه وأسلوبه، المهم أن ٌحدث  بها عن الْخرى ٌختار القارئ أ

التفاعل الكٌمٌابً الرابع بٌن القارئ والكتاب فً الحقل الذي تخصص به لٌنتج 

ا ثق ا ٌضٌؾ نكهة خاصة بهمركب  ٌ ّا ممٌز   اف
2
. 

                                                           

(  فن القراءة علم لا ٌدرس فً 8422جمادى الاخر  84ابراهٌم بن عبدلله ،السماري .)الْحد ،  1

 .الاسترداد تم  (  com. ) الجزٌر. !!المدارس

(jazirah.com-https://www.al/  . ) 

( . تم الاسترداد من  2020، أوت ،  27اٌناس ، مسلط . القراءة المتخصصة .)   2

(reading-in-https://www.sasapost.com/opinion/specialization/  ). 
 
 

https://www.al-jazirah.com/
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 الملخص : 

 

ؼاٗىْا فٜ ٕما اىثؽس ذ٘ظٞػ ٍكٙ إَٔٞح ٍٖانج اىقهاءج فٜ ذَْٞح اىهصٞك  

اىَؼهفٜ ٗاىيغ٘ٛ ىكٙ اىَرؼيٌ  ، ؼٞس ىٖمٓ اىَٖانج قٗن فؼاه فٜ امرساب  ٍفريف 

اىَؼانف  ىيَرؼيٌ ، فٞصثػ قاقنا ػيٚ اىرؼهف ػيٚ ٍ٘ظ٘ع اىْص ٍٗا ٝؽر٘ٝٔ 

ٗسٞيح ذؼيٌ لاذٜ ، ٕٗما  اىيغحٍِ ظ٘اّة ٗٝقً٘ تَؼاىعرٖا ، ٗ أٝعا ظؼيد ٍِ 

فٜ إشهاء  ٗقٗنٕاٍٖانج اىقهاءج ٍامْا ّٖكف اىٞٔ ٍِ ـلاه تؽصْا اىَ٘سً٘ ب : 

 . اىهصٞك اىَؼهفٜ ىكٙ اىَرؼيٌ

 

 الكلمات المفتاحية : 

 

 اىرؼيَٞٞح   –اىَؼهفح  –ٍٖانج اىقهاءج 

Summary: 

We tried in this research to clarify the importance of the 

reading skill in developing the knowledge and linguistic 

balance of the learner, where this skill has an effective 

role in acquiring various knowledge of the learner, so he 

is able to identify the subject of the text and its aspects 

and address it, and also made From the language is a 

self -learning method, and this is what we aim to through 

our research tagged the skill of reading and its role in 

enriching the knowledge balance of the learner. 

 Keywords : 

 Reading skill - knowledge - educational 




