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وأعانع  عللمم  وزننع  عللعل  وأكرنع  عللتقو  وأمعنع  عللعافي   الحمد لله الذي
التدد  بإداا أمعنع الملقااض  لل أم رم أعلّمنع اللععا   و االتعار  لل رم  حمم  
وأمعائلر ااافم رم المقلل أع  ام وو زمد اف وأمعاإل   لل أم رم  عاأقاع األ  

. ورئع نع  الأخقة  الأأعاا

 لل أم اللعاعير  لل رم أعلّمقاع أك و رم  إه  أعمعت رم  ا   أععاات  
رم وأمل  وامم اللععاات اف اللعلر  لل وأع ذ نع اللكاد  انخ  علذأك الأألع ة  

. الف عاعي الصع ق ا عطمي

أمع ائدي  لك خعا للم رم ردو لنع زد اللقور   شلّلنع أعل إذا اللمم  
. الملقااض

 



 

 

 

 

 

و تدد  شعزم الللك  اارلنعو لله أع  املّ  إق خفك اللعأكزم  الللك رم  
 دد اففس اف أعفم الأافعا وا زفلحح رم وأتل اللعشفم رلعلفم  قا اأقا الله  عل الله أعفس  

وو الله  رماللس  وإم الفمع ات  الأار ألل النمعي اف أشكإع  ألل الحقتر لفصعقو  :  أعل
. أعل رلعل النعس النفك

اللف وأعالنع أعل التصد  أعملنع رع لل الم العمس  ورد نع  عللعزمي  اااا ة ااشعو  
إذا اللمم الملقااض  التدد  علللك  لل رم   عأملنع وأععا المففكة  رلتي العكزح  لل  عنم  
أعفنع  مع أعو اف  ألئع  تدزمس العان لنع الل المك د  المقاسر الأألع ة الف عاعي الصع ق  

. ا عطمي

أعزي  ) لل امفض وأع ذة  فل العلي اللك في  و ا ئعر   لك اعزم لأ د  عاف  
. (و لفنير  ا  ع ي أئعدر  قزلتقب أعاة   ك في ورفم

 الللك لمم أعإل اف طعض إذا اللممر 

 و  لك أثفك للم رم أعإل  لق  علتدا الت عفم اف  أمنع   لشفلنع ااشع

. إذا العحث رم أعاعلنع  وأععانع
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 مقدمة



 مقدمة
 

 ب

اللسانٌات التطبٌقٌة هً علم قابم بذاته بعدما كانت فرعا من فروع اللسانٌات 

العامة وانطلاقا من أهمٌة اللسانٌات التطبٌقٌة فقد أصبحت تدرس فً كل 

 .التخصصات العلمٌة الخاصة باكتساب اللغة

إتباعا على هذه الأهمٌة فقد تؤتٌنا البحث فً هذا المجال من أجل الكشف عن 

مجالاته وأهدافه ونتابجه فً مجال تعلٌمٌة اللغات بصفة عامة وتعلٌمٌة اللغة 

التدرٌبات اللغوٌة فً تعلم القواعد : وتتطلب طبٌعة موضوع بحثنا. بصفة خاصة

النحوٌة، علاقة هذا التعلم بالتعلٌمٌة، نظرٌات التعلم، التدرٌبات وعلاقة التدرٌبات 

 .اللغوٌة بتعلٌمٌة اللغات

للوصول إلى نتابج علمٌة ٌمكن تطبٌقها فً مجال اكتساب اللغات، وخاصة 

اكتساب اللغة العربٌة التً تتمٌز عن باقً لغات العالم بمفرداتها وترادفها ونحوها 

 .وصرفها وأصواتها وتواصلاتها المتعددة

 :ولقد رسمت لبحثً هذا الخطة التالٌة

 .اللسانٌات مفاهٌمها ومجالاتها: مدخل بعنوان

 .نظرٌات التعلم والتدرٌبات اللغوٌة: الفصل الأول

المجال التطبٌقً ٌختص بدراسة وصفٌة تحلٌلٌة لتعلٌم النحور فً : الفصل الثانً

 .الطور الابتدابً وخاتمة تناولت أهم النتابج المتوصل إلٌها خلال البحث

 :ولقد اعتمد بحثً على عدة مناهج نذكرها تبعا

 .المنهج الوصفً

 .المنهج المقارن

 .وأخٌرا المنهج الإحصابً

 :ومن بٌن المصادر والمراجع التً اعتمدها البحث نذكر ما ٌلً

محمود إسماعٌل صٌنً، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً، دار الغرب - 1

 .217، ص1987الإسلامً، الرّباط، 



 مقدمة
 

 ج

خولة طالب الإبراهٌمً، مبادئ فً اللسانٌات، دار القصبة للنشر، الجزابر، - 2

 .9م، ص2002، 1ط

مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ترجمة علً حسن الحاج، - 3

، 1983المجلس الوطنً للثقافة والفنون والأدب والمعرفة، الكوٌت، أكتوبر، 

 .70ص

ناٌف خرما علً حجاج، اللغات الأجنبٌة، تعلٌمها وتعلمها، المجلس الوطنً - 4

 .55، ص1978، 26للثقافة والفنون والأدب، سلسلة علم المعرفة، الكوٌت، العدد 

ووكل باحثة فقد صادفتنً عراقٌل كثٌرة أهمها كثرة المراجع والمصادر فً 

هذا الموضوع الأمر الذي جعلنً أحتار فً اختٌار أهمها فالمعلومات كثٌرة 

ومتراكمة، وٌصعب على الباحث عملٌة التوفٌق بٌن ما نحن بصدد معالجته، ومن 

بٌن ما تعرض له الدارسون قبلنا، وبعد الأخذ والرد، فقد اخترت بعضها، وأرجو 

 .أن أكون قد وفقت فً هذا الاختٌار

وختاما فإننً أتقدم إلى الأستاذة المشرفة التً لم تبخل بتوجٌهاتها العلمٌة 

لتسدٌد عملنا وإخراجه على الشكل الذي هو علٌه ولا ٌمكن لأي بحث أن ٌمتاز 

بالكمال ولكنه ٌعد دابما بمثابة فكرة أو تمهٌد لما قد ٌعقبه من أبحاث تواصل، أو 

 .تصحٌح، أو تنقد أو تضٌقن

 حمدان خٌرة -
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:مدخل  

اللسانيات مفاهيمها 

 ومجالاتها
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:توطئة  

إن ما ٌثٌر الانتباه حقٌقة هو أن الوعً بؤهمٌة البحث فً منهجٌة تعلٌمٌة 

اللغات قد تطور بشكل كبٌر فً السنوات الأخٌرة،حٌث انصرفت الأذهان لدى 

الدارسٌن على اختلاف توجٌهاتهم العلمٌة وتباٌن المدارس اللسانٌة التً ٌنتمون 

إلٌها إلى تكثٌف الجهود من أجل تطوٌر النظرة البٌداغوجٌة الساعٌة إلى ترقٌة 

الأداءات الإجرابٌة فً حقل التعلٌمٌة، مما جعلها تكتسب الشرعٌة العلمٌة لتصبح 

فرعا من مباحث اللسانٌات من جهة، وعلم النفس من جهة أخرى، فاحتلت مكانتها 

بجدارة بٌن العلوم الإنسانٌة
1

. 

فالحدٌث عن التطبٌقات اللسانٌة فً مٌدان تعلٌمٌة اللغات ٌقتضً بالضرورة 

المنهجٌة الحدٌث عن مفهوم اللسانٌات التطبٌقٌة وتحدٌد المبادئ الأساسٌة لهذا 

 .العلم ثم علاقتها بتعلٌم اللغات

 :تعرٌف اللسانٌات التطبٌقٌة- 1

من الصعوبة إعطاء تعرٌف دقٌق وموحد للسانٌات التطبٌقٌة، وذلك ٌعود إلى 

من جهة أخرى،  (العامة)تداخل العلوم الإنسانٌة من جهة وإلى حداثة اللسانٌات 

 حدٌث العهد والنشؤة لقد ظهر فً la linguistiqueفمصطلح اللسانٌات كعلم 

بداٌة القرن الماضً على ٌد العالم السوٌسري فردٌناند دي سوسٌر 

F.De.Saussureمإسس اللسانٌات الحدٌثة 
2

. 

بالرغم من أن الدراسات اللغوٌة القدٌمة قد تعود إلى آلاف السنٌن، اللسانٌات 

«الدراسة العلمٌة الموضوعٌة للسان البشري»هً 
3

، وٌعرفها علماء الفقه فً 

«بؤنها العلم الذي ٌدرس اللغة دراسة علمٌة»العصر الحدٌث 
4

. 

فاللسانٌات اسم ٌطلق على العلم الذي ٌدرس اللغة الإنسانٌة ظهر مصطلح 

، ثم استعمل فً فرنسا ابتداء من سنة linguistikاللسانٌات أول مرة فً ألمانٌا 

                                                           
، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، 1 أحمد حسانً، دارسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، ط1

 .130، ص2000الجزابر، 
 .09م، ص2002، 1 خولة طالب الإبراهٌمً، مبادئ فً اللسانٌات، دار القصبة للنشر، الجزابر، ط2
 .09 خولة طالب الإبراهٌمً، مبادئ فً اللسانٌات، ص3
 .9م، ص2002، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، 1، ط"مقدمة لدراسة علم اللغة" حلمً خلٌل 4
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18551، ثم فً إنجلترا ابتداء من سنة 1826
. 

أما اللسانٌات التطبٌقٌة فهً لا شك أنها أقل حداثة من اللسانٌات، فاللسانٌات 

التطبٌقٌة لم تتبلور معالمها بعد، ولم تتضح الوضوح المطلوب إلى غاٌة الٌوم 

بالرغم من المحاولات الكثٌرة فً سبٌل ذلك
2

. 

لم تظهر اللسانٌات التطبٌقٌة كعلم مستقل له قواعده ومصطلحاته ومنهجه فً 

 وذلك فً معهد اللغة الإنجلٌزٌة باعتبارها لغة 1947الدراسة إلا فً حوالً 

أجنبٌة، وقد برزت أعمال هذا المعهد فً مجلته المشهورة التً تسمى بمجلة علم 

ثم بعد ذلك أسست لهذا الغرض مدرسة عرفت بمدرسة علم اللغة . اللغة التطبٌقً

م1954التطبٌقً فً جامعة  إدنبرة عام 
3

. 

وبدأ هذا العلم ٌنتشر روٌدا روٌدا فً كثٌر من الجامعات العالمٌة وذلك 

إلا أن اللسانٌات التطبٌقٌة صادفت عدة صعوبات فً . لأهمٌة وشدة الحاجة إلٌه

تحدٌد مفهومها والفصل فً معناها، تكمن إحدى الصعوبات الربٌسٌة  فً تحدٌد 

أي تتعامل مع اللسان من جهة، " تطبٌقٌة"و" لسانٌات"اللسانٌات التطبٌقٌة كونها 

ومع تطبٌقات العلوم من جهة أخرى، هذه التطبٌقات كما ٌوضح اللسانٌون لا 

فهً تعلٌمٌة تربوٌة وإعلامٌة حاسوبٌة وغٌر حاسوبٌة ونفسٌة علاجٌة )حدود لها 

(...وغٌر علاجٌة واجتماعٌة
4

. 

وقد تتداخل عدة علوم لسانٌة مع بعضها البعض فتكون حقلا واسعا 

للدراسات حٌث أثٌرت عدة تساإلات حول انتماء بعض الفروع المعرفٌة اللسانٌة 

: واللغوٌة إلى اللسانٌات النظرٌة أو التطبٌقٌة، ومن هذه الفروع أو الدراسات

صناعة المعاجم والمصطلحٌة ونظرٌة الترجمة، وهً من الحقول المعرفٌة التً 

تمٌل إلى التطبٌق أكثر منه إلى النظرٌة، وهناك تحلٌل الخطاب، هل هذا الفرع 

ٌعتبر من الدراسات اللسانٌة النظرٌة أم من الدراسات اللسانٌة التطبٌقٌة؟ ونفس

                                                           
 .09 خولة طالب الإبراهٌمً، مبادئ فً اللسانٌات، ص1
تقدم اللسانٌات ) محمود إسماعٌل صٌنً، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً، مقال منشور فً كتاب 2

 .217، ص1987دار الغرب الإسلامً، الرباط،  (فً الأقطار العربٌة
 .8، ص1995 علم اللغة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة،دار المعرفة الإسكندرٌة،  الدكتور عبدوه الراجحً،3
 شكري فٌصل، قضاٌا اللغة العربٌة، مجلة من قضاٌا اللغة العربٌة، المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة 4

 .184، ص1990والعلوم، تونس، السنة 
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الشًء ٌقال فً اللسانٌات الحاسوبٌة، وفً دراسات الترجمة الآلٌة، وهما مجالان 

ٌقدمان فً الجامعات الغربٌة تحت علوم الحاسوب وفروعه
1

. 

ومما سبق ٌتضح أنه لٌس فً الإمكان حصر جمٌع المجالات التً تندرج 

تحتها اللسانٌات التطبٌقٌة، إلا أنه ٌمكن القول بؤن هناك مجالا واحدا ٌتفق علٌه 

جمٌع اللسانٌٌن ألا وهو تعلٌم اللغات وتعلمّها، وهو المفهوم السابد فً فرنسا 

 .وغٌرها من الدول الأوروبٌة الأخرى

 :مجالاتها- 2

سبق وأن أشرنا أنه من الصعب حصر المجالات التً تندرج تحت اللسانٌات 

التطبٌقٌة إلا أنه تم تحدٌد مجالات الدراسات اللسانٌة التً تعد من أبرز اهتمامات 

اللسانٌات التطبٌقٌة والتً تدخل فً مجالها
2

 : 

 .تعلٌم اللغات وتعلمّها، وٌعدّ هذا المجال من أهم مجالات اللسانٌات التطبٌقٌة -1

مثل التعرٌب بمفهومه التخطٌطً كتعرٌب الإدارة، أو )التخطٌط اللغوي  -2

 .(الخ...تعرٌب التعلٌم

 .المعجمٌة وصناعة المعاجم -3

أي ما ٌعرف بنظرٌة أو علم )المصطلحٌة بفرعٌها النظري والتطبٌقً  -4

 .(الخ...المصطلح، ووسابل وضع المصطلحات وتوثٌقها وترتٌبها

نظرٌة الترجمة أو علم الترجمة، أما التّرجمة الآلٌة فلها شؤن آخر، فهً من  -5

حٌث هً ترجمة قد ترتبط بشكل أو بآخر بنظرٌة الترجمة، غٌر أنها ترتبط 

من زاوٌة أخرى بحقل لسانً ٌدعى اللسانٌات الحاسوبٌة، ومٌدان جدٌد 

 .بدوره بالذكاء الاصطناعً

 :خصائصها- 3

إذا كان لكل خصابص وممٌزات ٌختص بها فإن اللسانٌات التطبٌقٌة تتمٌز 

 :بجملة من الخصابص ٌمكن حصرها فٌما ٌلً

                                                           
 .218 محمود إسماعٌل صٌنً، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً، ص1
 .185 محمود إسماعٌل صٌنً، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً، ص2
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وذلك لأنها أولا ترتبط بالحاجة إلى تعلٌم اللغات، وثانٌا  (النفعٌة)البراجماتٌة - 1

لأنه الا تؤخذ من الدراسات النظرٌة للغة إلا ما له علاقة بتدرٌس اللغة وتوظٌفها 

 .فً الحٌاة العلمٌة

الفعالٌة، وذلك لأن هذا العمل ٌبحث عن الوسابل الفعالة والطرق الناجحة - 2

 .لتعلٌم اللغة سواء أكانت هذه اللغة وطنٌة أو لغة أجنبٌة

دراسة نقاط التشابه والاختلاف بٌن اللغة الأم واللغات الأجنبٌة من أجل - 3

 .الوصول إلى طرٌقة فعالة فً التدرٌس

 :تهتم اللسانٌات التطبٌقٌة بما ٌلً: اهتماماتها- 4

وضع القوانٌن العلمٌة التً أثمرتها اللسانٌات العامة موضع الاختبار  - أ

 .والتجرٌب

 .استعمال تلك القوانٌن، والنظرٌات فً مٌادٌن أخرى قصد الإفادة منها- ب

وبناء على ذلك فإن اللسانٌات التطبٌقٌة هً استعمال فعلً للمعطٌات النظرٌة 

التً جاءت بها اللسانٌات العامة، واستثمار هذه المعطٌات فً التطبٌقات الوظٌفٌة 

للعملٌة البٌداغوجٌة والتعلٌمٌة من أجل تطوٌر طرابق تعلٌمها لأبنابها الناطقٌن 

بها، ولغٌر الناطقٌن بها
1

. 

 :اللسانٌات التطبٌقٌة وتعلٌم اللغات- 5

اللسانٌات علم نظري ٌسع إلى الكشف عن حقابق اللسان البشري والتعرف 

على أسراره، بٌنما علم تعلم اللغات علم تطبٌقً ٌهدف إلى تعلٌم اللغات سواء 

 .كانت من منشؤ الفرد أو مما ٌكسبه من اللغات الأجنبٌة

وإذا تؤملنا الحقلٌن، تبٌن لنا مدى الصلة القوٌة القابمة بٌنهما، فكلاهما 

ٌحتاجان إلى بعضهما باستمرار فاللسانً ٌجد فً حقل تعلٌم اللغات مٌدانا علمٌا 

لاختٌار نظرٌاته العلمٌة، والمربى بالمقابل ٌحتاج فً مٌدان تعلٌم اللغات أن ٌبنً 

طرقه وأسالٌبه على معرفة القوانٌن العامة التً أثبتها علم اللسانٌات الحدٌث
2

 . 

                                                           
 .185 محمود إسماعٌل صٌنً، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً، ص1
 .9 لطفً بوقربة، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، جامعة بشار، الجزابر، ص2
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للتعرف أكثر على دور اللسانٌات التطبٌقٌة بتعلٌم اللغات ٌقتضً منا ذلك 

 . تحدٌد بعض المفاهٌم حتى نتمكن من معرفة العلاقة القابمة بٌنهما

لهذا المفهوم عدة تعارٌف، نقتصر على ذكر ثلاثة : (التعلٌمٌة)الدٌداكتٌك - أ

:منها
1

 

الدٌداكتٌك علم مساعد للبٌداغوجٌا التً تعهد إلٌه بمهمات تربوٌة أكثر  -

عمومٌة، وذلك لإنجاز بعض تفاصٌلها، كٌف نستدرج المتعلم لاكتساب هذه 

الفكرة أو هذه العملٌة؟ أو تقنٌة ما؟ هذه هً المشكلات التً تبحث 

  (AEBLI, HANS) .الدٌداكتٌك على حلهّا

 .شق من البٌداغوجٌا موضوع التدرٌس -

 .الدٌداكتٌك بالأساس هً تفكٌر فً المادة الدراسٌة بغٌة تدرٌسها -

وتنصب الدراسات الدٌداكتٌكٌة على الوضعٌات التعلٌمٌة، التً ٌلعب فٌها 

المعلم الدور الأساسً بمعنى أن دور الأستاذ هو تسهٌل عملٌة تعلم التلمٌذ 

بتصنٌف المادة التعلٌمٌة تصنٌفا ٌناسب حاجات التلمٌذ، وتحدٌد الطرٌقة الملابمة 

لتعلمه، وتحضٌر الأدوات الضرورٌة والمساعدة على هذا التعلم، وهذا ٌتطلب 

الاستعانة بعلم النفس لمعرفة الطفل وحاجاته، والبٌداغوجٌا لتحدٌد الطرابق 

 .المناسبة، وكل هذا من أجل تحقٌق أهداف العملٌة التعلٌمٌة

إن التعلٌمٌة عامّة وتعلٌمٌة اللغات خاصة أصبحت فً الفكر : تعلٌمٌة اللغات- ب

اللسانً المعاصر، من حٌث أنها المجال المتوخى لتطبٌق الحصٌلة المعرفٌة 

للنظرٌة اللسانً، وذلك باستغلال النتابج العلمٌة والمعرفٌة المحققة فً مجال 

البحث اللسانً النظري فً ترقٌة طرابق التعلٌم اللغات للناطقٌن بها ولغٌر 

الناطقٌن بها
2

. 

عرف هذا المصطلح عند نشؤته اختلافات فً دلالته من بلد إلى آخر لاسٌما 

فً الدول الغربٌة، فقد اختلفت مباحث دراسته بٌن فرنسا، وكندا، أما فً إٌطالٌا 

وسوٌسرا فكان ٌشٌر إلى كل من علم النفس اللغوي وعلم النفس التربوي بٌنما 

، أما فً الوقت الحالً فقد بدأت تتضح معالم(البٌداغوجٌا)نجده فً بلجٌكا ٌرادف 

                                                           
 عبد اللطٌف الفارابً، محمد ىٌت ٌحٌى، عبد العزٌز الغرضاف، عبد الكرٌم غرٌب، معجم علوم 1

 .التربٌة
2 Colin, p09 Denis Genis Gérard, linguistique appliquée et didactique des 
langues, Pars, Armand. 
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هذا المصطلح حٌث أصبح ٌدّل على العلم الذي ٌهتم بتعلٌم اللغات، وتعلمها 

وطرق اكتسابها، وذلك بالاستعانة بجملة ن العلوم نذكر منها عللا سبٌل المثال لا 

:الحصر ما ٌلً
1

 

 .(اللسانٌات العامة)علم اللسان بمختلف فروعه  -1

 .علم النفس العام، وعلم النفس اللغوي -2

 .علم الاجتماع وعلم الاجتماع اللغوي -3

 .علم النفس التربوي -4

كما استفاد علم تعلٌم اللغات استفادة كبٌرة من اللسانٌات البنٌوٌة والنحو 

التولٌدي، حٌث أصبح المربون المنشغلون بتعلٌم اللغات ٌتؤثرون بالنظرٌات 

اللسانٌة وٌقتنعون بؤهمٌتها القصوى فً مٌدان اختصاصهم وهكذا أدى التؤثر 

المتزاٌد إلى ظهور العدٌد من المناهج فً تعلٌم اللغات وهً مناهج مبنٌة على 

نظرٌات لسانٌة
2

. 

غٌر أن جل الدراسات اللسانٌة أقر أصحابها أن اللسانٌات التطبٌقٌة هً 

بمثابة الجسر الذي ٌربط جمٌع العلوم التً تعالج النشاط اللغوي الإنسانً مثل 

علوم اللغة والنفس والاجتماع والتربٌة، ومعنى ذلك أن هذا العلم ٌستند فً حقٌقة 

الأمر إلى الأسس العلمٌة لهذه العلوم
3

. 

والجدٌر بالذكر أن تعلٌمٌة اللغات هً مجموع الخطابات التً أنتجت حول 

تعلٌم اللغات سواء تعلق الأمر بلغات المنشؤ أم اللغات الثانٌة، وقد نشؤت فً 

بداٌتها مرتبطة باللسانٌات التطبٌقٌة مهتمة بطرابق تدرٌس اللغات، ثم انفتحت 

تعلٌمٌة )على حقول مرجعٌة مختلفة طورت مجالات البحث فً دٌداكتٌك 

:، وأصبحت تهتم بمتغٌرات عدٌدة من متغٌرات العملٌة التربوٌة، ومنها(اللغات
4

   

المتعلم من حٌث الاستراتٌجٌات التً ٌكتسب بها اللغة، والأخطاء  -1

 .التً ٌرتكبها وآلٌات استٌعاب وفهم اللغة وإنتاجها

                                                           
 .17 الدكتور عبد الراجحً، علم اللغة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة، ص1
 .7 لطفً بوقربة، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص2
 .12-11 عبد الراجحً، علم اللغة التطبٌقً وتعلٌم العربٌة، ، ص3
 .69 اللطٌف الفارابً وآخرون، معجم علوم التربٌة، ص4
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المحٌط الاجتماعً وبالأخص علاقة اللغة بالجماعات وأسالٌب  -2

 .استعمالها فً المجتمع ووصفها ضمن لغات أخرى

المادة التعلٌمٌة، وقد اتجه البحث فً هذا الصدد إلى النظرٌات  -3

والمقاربات اللسانٌة، ومحاولة استثمارها فً بناء وضعٌات دٌداكتٌكٌة لتدرٌس 

 .اللغات

التدرٌس وما ٌرتبط به من تكوٌن المدرسٌن وطرابق تعلٌمٌة،  -4

 .واستعمال الوسابط وأسالٌب التقوٌم

ٌّز خطاب دٌداكتٌك اللغات بتداخل الحقول المرجعٌة كالإعلامٌات  وقد تم

وانطلاقا من هذه العلوم ...والبحث الأدبً وعلم النفس وعلم الاجتماع والاثنولوجٌا

:حاولت الأبحاث حول دٌداكتٌك اللغات الإجابة عن بعض المشكلات مثل
1

 

 .النحو الصرٌح والضمٌن -

 .مسؤلة الأخطاء اللغوٌة وظاهرة التداخل اللغوي -

 .مسالة العلاقة بٌن المحتوى اللغوي والنمو اللغوي للمتعلم -

 (...الازدواجٌة، التعددٌة)المظاهر الثقافٌة والحضارٌة للجماعة اللغوٌة  -

 .استراتٌجٌات الفهم والإنتاج اللغوي -

 :المبادئ الأساسٌة للسانٌات التطبٌقٌة فً مٌدان تعلٌم اللغات- 6

كما تبٌن سابقا وجود علاقة وطٌدة بٌن اللسانٌات التطبٌقٌة وتعلٌمٌة اللغات 

وقد استندت الدراسات فً هذا الحقل إلى مبادئ تإسس للعلم الذي ٌمكن له أن 

ٌنعت باللسانٌات التطبٌقٌة فً تعلٌم اللغات لذلك فإن هذه المبادئ التً نحن بشؤن 

:الحدٌث عنها ٌمكن تخصٌصها فٌما ٌلً
2

 

ٌتمثل هذا المبدأ فً إعطاء الأولوٌة للجانب المنطوق من اللغة، : المبدأ الأول

وذلك بالتركٌز على الخطاب الشفوي، وهذا بإقرار البحث اللسانً نفسه الذي ٌقوم 

فً وصفه وتحلٌله للظاهرة اللغوٌة على مبدأ الفصل بٌن نظامٌن مختلفٌن، نظام 

اللغة المنطوقة ونظام اللغة المكتوبة، وهذا ما ٌإكده أٌضا علماء النفس فً 

مباحثهم المتعلقة بؤمراض اللغة، إذ ٌجمعون على أن نظام اللغة المنطوقة  ونظام 

                                                           
 .70 اللطٌف الفارابً وآخرون، معجم علوم التربٌة، ص1
 .131 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص2
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اللغة المكتوبة نظامان متباٌنان
1

، ومبرر ذلك هو أن الظاهرة اللغوٌة فً حقٌقتها 

أصوات منطوقة قبل أن تكون حروفا مكتوبة، فالخط تابع للفظ وملحق به، ولهذا 

السبب بالذات ٌجب الاهتمام أولا بالأداء المنطوق قبل اهتمامنا بالأداء المكتوب، 

إذ أن تعلٌمٌة اللغات تهدف إلى إكساب المتعلم مهارة التعبٌر الشفوي، وما ٌجب 

ذكره هنا، هو أنّ الكفاٌة اللغوٌة تظهر فً مهارتٌن، مهارة شفوٌة ترتكز أساسا 

 . على الأداء المنطوق، ومهارة كتابٌة تقوم أساسا على العادات الكتابٌة للغة معٌنة

ولهذا فإن فصل الخطاب المنطوق عن الخطاب المكتوب هو تسهٌل لعملٌة 

 الارتقاء لدى المتعلم، حٌنما نبدأ بالمنطوق ٌعنً ذلك أننا التزمنا بالترتٌب الطبٌعً

 . والتارٌخً للغة، فاللغة عبر مسارها التحولً كانت منطوقة قبل أن تكون مكتوبة

ٌتمثل فً الدور الذي تقوم به اللغة بوصفها وسٌلة اتصال ٌستخدمها : المبدأ الثانً

أفراد المجتمع البشري لتحقٌق عملٌة التواصل فٌما بٌنه، فهً تحقق الرغبة فً 

الاشتراك داخل الحٌاة الاجتماعٌة، ومن هنا فمتعلم اللغة ٌسهل علٌه اكتساب 

المهارات اللغوٌة المختلفة باندماجه فً الوسط اللغوي، وهذه ضرورة بٌداغوجٌة 

لابدّ من توافرها لتحقٌق النجاح المتوخً من تعلم اللغة عامة واللغة الأجنبٌة 

 .خاصة

ٌتعلق هذا المبدأ بشمولٌة الأداء الفعلً للكلام، حٌث أن جمٌع : المبدأ الثالث

مظاهر الجسم لدى المتكلم تتدخل لتحقٌق الممارسة الفعلٌة للحدث اللغوي، وهذا 

ما ٌإكده جمٌع الدارسٌن اللسانٌٌن وعلماء النفس المهتمٌن بالظاهرة اللغوٌة الذٌن 

المستمع، فمن الناحٌة -ٌقرّون بؤن استعمال اللغة ٌشمل مظاهر الفرد المتكلم

الفٌزٌولوجٌة مثلا فإن حاستً السمع والنطق معٌنتان بالدرجة الأولى، ولذلك فإن 

أغلب الطرابق التعلٌمٌة هً طرابق سمعٌة بصرٌة، وبعض الجوانب الحركٌة 

العظمٌة أٌضا لها دخل فً تحقٌق التواصل اللغوي كالٌد التً لها علاقة مباشرة 

بالإضافة إلى الإٌماءات والإشارات )بمهارة الكتابة وعضلات الوجه والجسم 

تتدخل أثناء الخطاب الشفوي لتعزٌز الدلالة المقصودة من الأداء  (والحركات

الفعلً للكلام، ومن ثمة ٌظهر بوضوح أن كل جوانب شخصٌة الفرد لها حضور 

 .دابم وبفعالٌة فً دعم العملٌة التواصلٌة بٌن الأفراد

                                                           
 .17 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص1
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ٌتمثل هذا المبدأ فً الطابع الاستقلالً لكل نام لسانً وفق اعتباطٌة : المبدأ الرابع

المتمٌزة التً تجعله ٌنفرد بخصابص صوتٌة ودلالٌة وتركٌبٌة تتمٌز بها من سابر 

الأنظمة اللسانٌة الأخرى، ولذلك فإن العملٌة التعلٌمٌة الناجحة تقتضً إدماج 

المتعلم مباشرة فً الوسط الاجتماعً للغة المراد تعلٌمها، مع الحرص الشدٌد 

على عدم اتخاذ لغة الأم وسٌطا لتعلم اللغة الثانٌة أو الأجنبٌة حتى وإن كانت 

اللغتان متقاربتٌن جدا، لأن ذلك سوف ٌإدي إلى الإحباط فً امتلاك النظام 

 .القواعدي للغة الثانٌة

كما لا ٌفوتنا أن نذكر أن اللسانٌات العامة أثرت على نظرٌة تعلٌم اللغات وتعلمّها 

:فً مجالات متعددة منها
1

 

قاد التمٌٌز المنهجً بٌن اللغة واللسان والكلام إلى منظور دٌداكتٌكً ٌرى أن - 1

فلابدّ إذن من . ممارسة الكلام تعلمّ للغة، ٌقود إلى التحكم فً النسق اللغوي العام

إقصاء النصوص القدٌمة فً تقلٌص النشاط الكتابً بإعطاء الأولوٌة لاستعمال 

 .الكلام والتركٌز على اللغة المستعملة فً آنٌتها دون الانشغال بتطورها

الانطلاق من نظرٌة الدلٌل، وهذا ٌعً إقصاء الترجمة كوسٌلة لتعلٌم اللغة، - 2

مثل استعمال الإشارات والحركات والإٌماءات، والاتصال مباشرة باللغة دون 

المرور بواسطة اللغة المنشؤ، ولقد قاد هذا المبدأ إلى توظٌف بدابل منهجٌة جدٌدة 

، (طرٌقة حدسٌة)فً تعلٌم اللغة، مثل استعمال الإشارات الحركات والإٌماءات 

 . والصور والوسابل السمعٌة البصرٌة

توجه الاهتمام إلى الجملة كؤساس لتعلٌم اللغة تعلمها، فقد ظلت لسانٌات الدلٌل - 3

والجملة مهٌمنة على التفكٌر الدٌداكتٌكً من خلال التركٌز على بنى الجمل 

، ولم ٌتجه هذا (تشومسكً نفسه لم ٌتجاوز هذا الإطار)والتحوٌلات داخلها 

الاهتمام إلى سٌاق التواصل ووضعٌته وإلى العوامل التلفظٌة والتداولٌة والتفاعلٌة 

 .لسانٌات النص والتداولٌة: التً دعت إلٌها نظرٌات لسانٌة مثل

وحٌث نتحدث عن تعلٌم اللغات وتعلمّها ٌجب أن لا ٌنصرف ذهنٌا إلى 

:بساطة القضٌة، فهذا المٌدان ٌشتمل على عدد كبٌر من التخصصات مثل
2

 

                                                           
 .15، ص2004ن دار الكتاب الجدٌدة المتحدة، لٌبٌا، 11، ط"مدخل إلى اللسانٌات" محمد محمد ٌونس، 1
 .220 محمود إسماعٌل صٌنً، اللسانٌات التطبٌقٌة فً العالم العربً، ص2
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 .تعلٌم اللغة والتخطٌط لها -1

 .طرابق تدرٌس اللغة وتصمٌم البحوث فٌها -2

 .تصمٌم اختٌارات اللغة -3

 .إعداد مواد تعلٌم اللغة وتعلمها -4

 .اكتساب اللغة وتعلمّها -5

 .الوسابل المعنٌة فً تعلٌم اللغة -6

 .الثنابٌة اللغوٌة وآثارها النفسٌة والاجتماعٌة والتربوٌة -7

 .تحلٌل الأخطاء اللغوٌة -8

 .الدراسات التقابلٌة بٌن اللغات -9

 .محو الأمٌة -10

ما فتبت تقدم الأدوات المعرفٌة لنظرٌة تعلٌم  (النظرٌة) إن اللسانٌات العامة 

اللغات ٌقول كوردر
1

إن بٌن أٌدٌنا زادا ضخما من المعارف المتعلقة بطبٌعة »: 

 ... الظاهرة اللغوٌة وبوظابفها لدى الفرد والجماعة، وبؤنماط اكتساب الإنسان لها

وعلى معلم اللغات أن ٌستشٌر بما تمدّه به اللسانٌات من معارف علمٌة حول 

، ولذلك فإن الاستفادة من النظرٌة اللسانٌة فً مجال تعلٌم «طبٌعة الظاهرة اللغوٌة

اللغات ٌإدي إلى تقاطع منهجً بٌن اللسانٌات العامة وعلم النفس التربوي من 

جهة وطرابق التعلٌم البٌداغوجً من جهة أخرى، وفً ظل هذه التوأمة المنهجٌة 

ٌتحدد الإجراء التطبٌقً للسانٌات التطبٌقٌة، إذ ٌتمحور حول مباحث تتعلق بثلاثة 

 :عناصر أولٌة

وٌطلق على هذه العناصر : (وهً هنا اللغة)المادة التعلٌمٌة -المعلم-المتعلم

مجتمعة بغرض تنفٌذ مكونّات الفعل التربوي، كٌفٌة تتٌح للتلامٌذ التعلم على 

 .ضوء أهداف معٌنة بالعملٌة البٌداغوجٌة

إن التعلم عملٌة دٌنامٌكٌة قابمة أساسا على ما ٌقدم للمتعلم من : تعلٌم اللغة

معارف ومعلومات ومهارات، وعلى ما ٌقوم به المتعلم نفسه من أجل اكتساب 

                                                           
، المغرب، 1،ج14 كلودٌر، مدخل إلى اللغوٌات التطبٌقٌة، تر جمال صبري، مجلة اللسان العربً، م1

 .64ص
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وهناك بعض التساإلات ٌجب . هذه المعارف وتعزٌزها وتحسٌنها باستمرار

:أخذها بعٌن الاعتبار من أهمها
 1

 

كٌف ٌمكن لنا أن نكون مجموعة العناصر اللسانٌة بشكل ٌناسب المعلم  -

 والمتعلم؟

 ما هً الأسالٌب والطرابق البٌداغوجٌة الناجحة؟ -

 وعلى أي مرتكز لسانً نعوّل فً تحقٌق الغاٌة من العملٌة التعلٌمٌة؟ -

هذه التساإلات لابد من أخذها بعٌن الاعتبار، لأن تعلٌم اللغة لٌس معناه 

حشو ذاكرة المتعلم بقواعد وضوابط ثابتة للغة معٌنة، وإنما ٌجب أن نجعل 

الطالب ٌشارك وٌتفاعل إٌجابٌا مع المادة التعلٌمٌة هو الهدف، لأن تعلٌم اللغة لا 

ٌهدف إلى وضع لابحة مفتوحة من الكلمات ولكن إكسابه المهارات المناسبة 

فالمعرفة كما ٌقول نورمان . لٌسهم هو نفسه فً ترقٌة العملٌة التعلٌمٌة وتحسٌنها

 هً تكوٌن طرابق وأسالٌب ولٌست اختزان معلومات، فالمتعلم ٌزداد»: ماكنري

 .2«تعلما فن التعلم والمعلم هو صانع تقدمه

حٌنبذ ٌمكن لنا أن نقول أن اللسانٌات تصبح وسٌلة معرفٌة ومنهجٌة 

ضرورٌة لتحدٌد  المجال الإجرابً للعملٌة التعلٌمٌة، وذلك بتوضٌح الغاٌات 

والأهداف البٌداغوجٌة من جهة وتذلٌل الصعوبات والعوابق من جهة أخرى، لأنه 

بدون لجوء معلم اللغة إلى النظرٌات اللسانٌة المختلفة سوف ٌعسر علٌه إدراك 

العملٌة لجوء معلم اللغة إلى النظرٌات اللسانٌة المختلفة سوف ٌعسر علٌه إدراك 

العملٌة التلفظٌة للغة عند المتعلم، وٌعسر علٌه أٌضا تحدٌد العناصر اللسانٌة التً 

 .تكون نظام اللغة المراد تعلٌمها

للسانٌات وظٌفة أساسة فً تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وترقٌتها، ومن ثمة فإن 

معلم اللغة ٌصطدم منهجٌا بمجموعة من التساإلات العملٌة والبٌداغوجٌة، وبدونها 

ماذا : سوف ٌعتذر علٌه إدراك حقٌقة ما ٌعلمّ؟ ومن ٌعلمّ؟ ومن هذه التساإلات

ٌّة نظرٌة لسانٌة نعتمدها لتحقٌق  نعلم؟ ما هً الحاجات التعلٌمٌة لدى المتعلمّ؟ أ

الغاٌة البٌداغوجٌة؟ ولذلك فإن تطبٌق النظرٌة اللسانٌة فً مجال تعلٌم اللغة دون 

الاهتمام بتحدٌد الحاجات البٌداغوجٌة ٌسًء حتما إلى عملٌة التعلم، ولتفادي ذلك، 

لا بد من الفصل أولا بٌن القواعد اللسانٌة العلمٌة والقواعد اللسانٌة البٌداغوجٌة
                                                           

 .139 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص1
 .1973ترجمة أحمد القادري، مطبعة جامعة دمشق، " فن التعلٌن وفن التعلم" نورمان ماكنري، 2
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والتعلٌمٌة، وهذا ٌقتضً  بالضرورة التمٌٌز بٌن تعلٌم مسابل اللغة ، وبٌن كٌفٌة 

استعمال اللغة
1

. 

لا ٌتصور وضع نظام تعلٌم لغوي دون معرفة خصابص المتعلمٌن : المتعلم

أنفسهم
2

. 

للمتعلم قدرات واهتمامات وعادات وانشغالات، فهو ٌهٌؤ سلفا للانتباه 

والاستٌعاب، ولاكتساب المهارات والعادات اللغوٌة التً ٌسعى الأستاذ لتعلٌمها له 

ودور الأستاذ أن ٌحرص كل الحرص على التدعٌم المستمر لاهتماماته، 

وتعزٌزها لٌتم تقدمه وارتقاإه الطبٌعً الذي ٌقتضٌه استعداده للتعلم
3

وعلٌه، . 

فالمتعلم حتى ٌستفٌد من تعلٌم الأستاذ ومن الجهد الذي ٌبذله فً تحقٌق غاٌة 

 .تعلٌمٌة ٌجب أن تتوفر شروط التعلم

هو الركن الأساسً والمهم فً عملٌة التعلٌم والتعلم، ولهذه المكانة فً : المعلم

عملٌة التعلٌم والتعلم، وجب علٌه أن ٌكون مهٌؤ للقٌام بهذه المهمة الشاقة والنبٌلة، 

حتى ٌكون فً مستوى الأمانة الملقاة على عاتقه، فالمفروض أن ٌكون مهٌؤ علمٌا 

وبٌداغوجٌا، قادرا على التحكم فً آلٌة الخطاب التعلٌمً، وٌمتلك القدرة الذاتٌة 

فً اختٌار المضامٌن وطرابق تعلٌمها، كما ٌجب أن ٌحسن استغلال الوسابل 

ٌقول الأستاذ الحاج . التعلٌمٌة المساعدة على التبلٌغ الجٌد والتام استغلالا جٌدا

أن ٌكون معلم اللغة قد تم إكسابه للملكة اللغوٌة الأساسٌة التً سٌكلف »: صالح

بإٌصالها إلى تلامٌذته، والمفروض أن ٌكون قد تم له ذلك قبل دخوله إلى طور 

التخصص
4

، وأن ٌكون له تصور سلٌم للغة حتى ٌحكم تعلٌمها، ولا ٌمكن أن 

ٌحصل له ذلك إلا إذا اطلع على أهم ما أثبتته اللسانٌات العامة واللسانٌات العربٌة 

 .5«بالخصوص

المادة التعلٌمٌة أو المادة اللغوٌة المستهدفة بالتعلٌم هً تلك : المادة التعلٌمٌة

الجانب )المحتوٌات اللغوٌة التً تتكون فً الغالب من المفردات اللغوٌة 

                                                           
 .141 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص1
 .28 عبد الراجحً، علم اللغة التطبٌقً وتعلٌم اللغة العربٌة، ص2
 .142 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص3
مجلة " أثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً اللغة العربٌة" عبد الرحمن الحاج صالح، 4

 .41، ص1973اللسانٌات، العدد الرابع، جامعة الجزابر، 
 .41 عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانٌات فً النهوض بمستوى مدرسً اللغة العربٌة، ص5
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والبنى والتراكٌب ( الجانب الصوتً)والأداءات والتمثلات الأدابٌة  (المعجمً

، المعارف اللغوٌة المختلفة التً ٌتعرض (الجانب التركٌبً)والصٌغ المختلفة 

إلٌها بعض الأساتذة فً تعلٌمهم للغة والتً ٌمكن أن نسمٌها بالثقافة اللغوٌة، وهذه 

المحتوٌات محددة مسبقا فً شكل برامج ومقررات موضوعة من قبل مختصٌن 

وخبراء فً شإون التعلٌم موزعة على كل سنة من سنوات أطوار التعلٌم فً 

 .المدارس النظامٌة

 أو المنهج هً مجموعة إجراءات وخطوات عملٌة تهدف إلى :الطرٌقة التعلٌمٌة

تحقٌق الأهداف البٌداغوٌة لعملٌة التعلم والتعلٌم، وهً وسٌلة تواصلٌة وتبلٌغٌة 

 .هامة

فاختٌار الطرابق الناجحة من مهام أستاذ اللغة، فكلما اهتدى الأستاذ إلى طرٌقة 

 ...تعلٌمٌة ناجحة كانت نتابج تعلٌمٌة جٌدة إن لم نقل باهرة

والحدٌث عن أهمٌة الطرٌقة التعلٌمٌة فً نظرٌة تعلٌم اللغات ٌعدّ من أهم 

الموضوعات لما تجلبه الطرٌقة التعلٌمٌة الناجحة لعملٌة التعلٌم والتعلم من نجاعة 

 ...وفعالٌة تسمحان للدرس اللغوي من تحقٌق أغراضه التعلٌمٌة

ختاما ٌمكن القول أن هناك تداخل كبٌر بٌن الدراسات اللسانٌة البحث من 

جهة، والدراسات النفسٌة والاجتماعٌة من جهة أخرى فً تعلٌم اللغات، فتعلٌم 

اللغة وتعلمّها ٌتطلبان تفهما لنظرٌات نفسٌة وتربوٌة بالإضافة غلى النظرٌات 

مذاهب وطرابق فً »اللسانٌة، كما ٌذكر رتشاردز وروجرز فً كتابهما المشهور 

 وكذا الأمر مع طرابق التدرٌس حٌث ٌظهر دور الدراسات «تعلٌم اللغات

 .التربوٌة بجلاء فٌها

لذلك أصبح حقل اللسانٌات ٌشكل مصدرا مرجعٌا أساسٌا فً البحث 

 :الدٌداكتٌكً اللغوي وتكمن أهمٌة هذا الحقل على المستوٌٌن

على مستوى تنظٌري حٌث أن اللسانٌات تقدم لدٌداكتٌك اللغات إطارا  -

 .مفاهٌمٌا لإدراك وفهم وتفسٌر قضاٌا تعلٌم اللغة وتعلمها

، حٌث أن مناهج اللسانٌات تفٌد (طرابق التعلٌم)على مستوى مٌثودولوجً  -

 .نظرٌة تعلٌم اللغات فً تصوّر وبناء وضعٌات دٌداكتٌكٌة
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 :مفهوم التعلم

تعددت مفاهٌم التعلم وتباٌنت من حٌث المنظور الذي انطلقت منه، وأكثر 

تغٌر نسبً »عن التعلم، إذ ٌرى أن التعلم " كمبل"تلك المفاهٌم المفهوم الذي ساقه 

الزٌات ). «دابم فً إمكانات السلوك التً تكتسب كنتٌجة للممارسة المغرزة

فالأداء الذي ٌرافقه تعزٌز ٌكسب المتعلم السلوك الصحٌح،  (27، ص2004

 .وتعلم طرق الأداء والاستجابات المختلفة فً مواقف التعلم

 فٌرى ان التعلم هو التغٌر المطرد فً السلوك (Moconnell)" ماكونال"أما 

والذي ٌرتبط من ناحٌة بالمواقف المتغٌرة التً ٌوجد فٌها الفرد ومن ناحٌة أخرى 

 (.2003:25دندش، ). بمحاولات الفرد المستمرة للاستجابة لها بنجاح

فالتعلم مشروط بالظروف الخارجٌة التً تهٌا للفرد فرصة اكتساب 

السلوك، ودافعٌة الفرد وإرادته فً الاستجابة لها لإحداث التغٌٌر المطلوب فً 

 .السلوك

التغٌٌر فً قابلٌات » عرّفه على أنه Gagne 1977" جانٌٌه"غٌر أن 

الزٌات، ). الإنسان أو إمكاناته التً نشؤت نتٌجة الممارسة أو الخبرة أو التدرٌب

فالتعلم ٌشترط لحدوثه الممارسة والتدرٌب المتكرر الذي ٌفضً إلى  (28:2004

 .اكتساب الخبرات والمهارات

ذلك التغيير الذي يحدث في السلوك »وعلٌه، ٌمكن تعرٌف التعلم على أنه 

والمشروط بنضج الفرد وخبرات التعلم التي يتعرض لها، والمقترنة بقوانين 

 .1«ومبادئ تحكم التعلم

 : نظرٌات التعلم

لقد قدمت نظرٌات التعلم كثٌرا من الأفكار والتجارب الملابمة للعملٌة 

التعلٌمٌة، وهذه الأفكار والتجارب هً عبارة عن مساهمات فعالة لعلماء النفس 

التربوي فً عملٌة التعلم الناجح، وبها تحدد الإدارات التعلٌمٌة من جامعات 

النظرٌة هً مجموعة من الأبنٌة أو المفاهٌم»: وغٌرها فلسفة التعلٌم عندها لأن

                                                           
 .11، ص2004ط، . إبراهٌم وجٌه محمود، التعلم أسسه ونظرٌاته وتطبٌقاته، دار المعرفة الجامعٌة، د1
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المتفاعلة والتعارف والافتراضات والقضاٌا التً تمثل وجهة منتظمة لتفسٌر 

 .1«ظاهرة ما، وبذلك إٌجاد علاقات بٌنهما بهدف الظاهرة والتنبإ بها

 

 

 

 

 

 

 النظرٌات الوظٌفٌة                                              النظرٌات الارتباطٌة

 الاشتراط الكلاسٌكً لبافلوف                    التعلم بمحاولة والخطؤ لثورنداٌك

 الارتباط لجون واطسون                         نظرٌة الحافز لكلارك هل

 .التعلم الاقترافً لأودن جثري                    التعلم الإجرابً لبروس أف سكتر

 التعلم الإحصابً لإٌستن

  

  نظرٌة النمو المعرفً البٌاجٌه 

 التعلم القصدي أو الغرض لإٌدوارد تولمان 

 نموذج معالجة المعلومات لأنكنسون وشٌقرن 

الجاشطالت فرٌنهٌمر 

                                                           
نظرٌات التعلم وتطبٌقاتها التربوٌة، تموز للطباعة والنسر والتوزٌع، دمشق، :  كفاح العسكري وآخرون1

 .7، ص2022، 1سورٌا، ط

 نظرٌات التعلم

 نظرٌات التعلم السلوكٌة

 نظرٌات التعلم المعرفٌة
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 :نظرٌات التعلم

مجموعة من الأبنٌة والمفاهٌم المتفاعلة أو  (لن ٌنجز)عرفها : تعرٌف النظرٌة- 1

تعرٌف افتراضات والقضاٌا ما الذي تمثله وجهة نظر منظمة لتفسٌر ظاهرة ما، 

 .وذلك بإٌجاد علاقات بٌن متغٌرات بهدف تفسٌر الظاهرة والتنبإ بها

أنها مجموعة من القناعات أوجدها صاحب  (1974هول ولٌنزي )وٌعرفها 

النظرٌة وتعرف النظرٌة بؤنها مجموعة من القضاٌا والتقرٌر بعضها بدٌهٌات 

 نظرٌة أنها مجموعة من 1971 أما جرنٌت 1981وبعضها افتراضات 

المفروض طرٌقة استخدام التوصل إلى قوانٌن تجرٌبٌة ومن ثم تعطً هذه 

النظرٌة توضح لهذه التجارب
1

. 

ومنه فالنظرٌة لها عدة معانً تختلف باختلاف المواقع التً استخدمت فٌها 

أما فً المجال العلمً فهً تشٌر لنموذج شرح ظاهرة أو ظواهر معٌنة وٌمكن 

التجرٌبٌة تدعٌم النظرٌة وتعطٌها تؤكٌد أكثر "التنبإ بها بإحداثها المستقبلٌة النتابج 

 .وأكثر بعد ظهور هذه النظرٌة

من أظهر هذا الاتجاه العالم ب ف سنكر وٌسمى : النظرٌة السلوكٌة- 1-1

البعض من هذه النظرٌة الاشتراطٌة الحدٌثة وقد تركز كتبا سنكر على الاشتراط 

الإجرابً وبرمجة التعلٌم والتحلٌل التجرٌبً للسلوك وهذا الذي أعطاه أهمٌة بٌن 

 .علماء الناس وجعله أكث احترافٌة فً الدوابر الأخرى

ومنه فالنظرٌة لها عدة مسمٌات النظرٌة الاشتراطٌة الإجرابٌة، النظرٌة 

الإجرابٌة، نظرٌة التعزٌز الإجرابً، نظرٌة التعزٌز، النظرٌة السلوكٌة الحدٌثة
2

. 

إن مجمل ما ذهبت إلٌه النظرٌة السلوكٌة أن المعرفة الصادقة تنبع من 

التجربة والتطبٌق من خلال دراسة سلوك كابن بحٌث ٌتم الربط بٌن السلوك 

وتسلم بؤنه لا استجابة من دون مثٌر وأن التعلم ٌحدث نتٌجة "والعوامل البٌبٌة، 

لحدوث ارتباط بٌن المثٌر الاستجابة بحث إذا ظهر هذا المثٌر مرة أخرى 

تعلم الطفل اللغة عن : فالاستجابة المرتبطة به هً تظهر أٌضا مرة أخرى مثلا

                                                           
 .51-50، دار الفكر العربً، ص1956، 1 ٌنظر فإاد البهى الٌسد، الأسس النفسٌة للنمو العقلً، ط1
 .124، ص2005، 1 ٌنظر ٌوسف محمود القطامً، نظرٌات التعلم، ط2
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طرٌق حدوث الارتباطات بٌن الألفاظ والأشٌاء الذي ترمز لها هذه الألفاظ فالتعلم 

هو عملٌة تكوٌن عادات التً ٌحتوي الحقل تعلٌمً على سلسلة من الارتباطات 

بٌن المثٌر والاستجابات
1

. 

بؤنه سلسة من التغٌرات فً سلوك الإنسان (ثورنداٌك)وٌعرّفها 
2

 من هو فً 

 :التعلٌم عملٌة تعتبر سلوك الإنسان وتشمل النظرٌة السلوكٌة على

النظرٌة الوظٌفٌة وتضم عدة نظرٌات ومن بٌنها داورد ثورنداٌك نموذج  -

 .الخطؤ والمحاولة، ونظرٌة بورس فردرٌدك سنكر التعلم الإجرابً

الاشتراط )النظرٌة الارتباطٌة وتضم عدة نظرٌات ومن بٌنها نظرٌة بافلوف  -

 .(الكلاسٌكً

 :نظرٌة الارتباط الشرطً الكلاسٌكً- أ

ومإسسها عالم " أول نظرٌات الافتراضٌة ظهور وأكثرها شٌوعا"وهً 

 .السٌولوجٌا الروسً اٌفٌان بافلوف

قام بافلوف بإجراء تجربته على أحد الكلام الذي ثبت فٌه  (بافلوف)تجربة 

وعاد لٌقٌس كمٌة اللعاب التً تسٌل منه عند تقدٌم الطعام، وكانت تقلع جرسا معبؤ 

وعند تكرار هذا الفعل ٌدق الجرس دون أن ٌقد له  (اللحم)ثم ٌقدم له الطعام 

الطعام فوجد أنه اللعاب ٌسٌل حتى وإن لم ٌقدم له مسحوق اللحم بعده
3

 فنجد فً 

 .(مسحوق اللحم)هذه التجربة المثٌر الطبٌعً 

 :(بافلوف)تفسٌر الاشتراط الكلاسٌكً عند - ب

فسّر بافلوف ظاهرة سٌلان اللعاب بمجرد سماع صوت الجرس بؤن صوت 

الجرس أكسب الحٌوان القدرة على سٌلان اللعاب وٌطلق على هذه الظاهرة الفعل 

المنعكس الشرطً
4

. 

                                                           
 .21، ص2005، 1 ٌنظر ٌوسف محمود القطامً، نظرٌات التعلم، ط1
 .10، ص2003، 5 عبد الحمٌد عبد المجٌد عبد الحمٌد حكٌم، نظرٌات التعلم، العدد 2
، 2007، 2 محمد محمود محمد، علم النفس المعاصر فً ضوء الإسلام، دار الشروق ببٌروت، ط3

202-205. 
، دار (النظرٌة والتطبٌق) محمد فرحان القضاه، محمد عوض الترتوري، أساسٌات علم النفس التربوي 4

 .100، ص2007، 1، الأردن، ط=حامد للنشر والتوزٌع، عمان 
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وقد أطلق بافلوف على المثٌر الطبٌعً للطعام المثٌر الغٌر شرطً وعلى 

 (صوت الجرس)الاستجابة الطبٌعٌة الغٌر شرطٌة ثم أطلق على المثٌر الخارجً 

سٌلان اللعاب بمجرد سماع )المثٌر الشرطً وعلى الاستجابة الغٌر طبٌعٌة 

 .الاستجابة الشرطٌة (الصوت

 :وٌمكن صٌاغتها فً معادلة كالآتً

11س‹2 وبالتالً نتحصل على م2س+1 س‹ مع تكرار2م+1م
. 

 :(بافلوف)قوانٌن التعلم عند - ج

 :قانون التنبٌه أو الاستثارة- 1ج

ٌتضمن هذا القانون التعبٌر عن حدوث الاشتراط فً حال تمت المزاوجة 

بٌن المثٌر الشرطً وغٌر الشرطً، مما ٌإدي إلى أن ٌكسب المثٌر الشرطً 

خواص المثٌر الغٌر الشرطً فٌقال عنهم أنه قد أكسب خاصٌة التنبٌه لقد أصبح 

قادرا على استدعاء الاستجابة الشرطٌة
2

. 

 :قانون التعمٌم- 2ج

وهو انتقال آثار المثٌر الشرطً إلى مثٌرات أخرى تشبهه كما زاد التشابه 

الإنسان الذي تلسعه نملة إلى جمٌع : كان احتمال انتقال التعمٌم كبٌرا مثال

الحشرات كؤنها قادرة على إحداث نفس الألم الذي سببته النحلة
3

. 

 :قانون التمٌٌز- 3ج

هو قانون مكمل لقانون التعمٌم فإذا كان التعمٌم استجابة للتشابه فإن التمٌٌز 

استجابة للمختلفات وتعنً بٌن المثٌر الأصلً والمثٌرات المتشابهة به وٌعنً أن 

الكابن الحً ٌستطٌع بٌن الحشرات الموجودة فً الموقف التعلٌمً لذلك لا تحدث 

                                                           
 .100 محمد فرحان القضاه، محمد عوض الترتوري، أساسٌات علم النفس التربوي، ص1
 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة ترجمة علً حسٌن الحاج، المجلس الوطنً 2

 .70، ص1983للثقافة والفنون والأدب والمعرفة، الكوٌت، أكتوبر، 
 .71 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص3
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استجابة المعزز وبثانً لا تبقى إلا الاستجابة المعززة بٌنما الاستجابات الأخرى 

ٌحدث لها انطفاء
1

. 

 :قانون الانطفاء- 4ج

الارتباط الشرطً ٌضعف تمضً الزمن وبكثرة تكرار التجربة فالارتباط قد 

ٌضعف بسبب كثرة غٌاب المنبه الحقٌقً هو الطعام، وٌعنً عندما ٌعطً مثٌر 

شرطً بصورة متكررة ولا تخفٌه المثٌر الغٌر شرطً فً الاستجابة لهذا المثٌر 

الشرطً تتوقف فً نهاٌة الأمر
2

. 

 :الاسترجاع الثقافً- 5ج

اكتشف بافلوف أنه بعد الانطفاء فإن الانعكاس الشرطً ٌمٌل مرة أخرى بعد 

فترة راحة ونسمً هذه الظاهرة بالاسترجاع التلقابً
3

. 

وذلك أن الانطفاء لا ٌإدي للزوال الاستجابة هنا، بعد فترة من الزمن لا 

تحدث أي دعم للاستجابة الشرطٌة تعود الاستجابة بمجرد رجوع المثٌر 

 .الشرطً

 :التعزٌز- 6ج

إن التعزٌز والتدعٌم شرط لابد منه لتكوٌن الفعل المنعكس الشرطً وذلك أن 

العامل الحاسم فً التعلٌم الشرطً هو التعزٌز
4

. 

فلكً ٌصبح الجرس قادرا على استدعاء اللعاب فلا بد أن ٌقدم الطعام للكلب 

إثر سماعه لصوت الجرس وبهذا فالتعزٌز هو الخٌط الذي ٌوحد العناصر فً 

 .الموقف وٌجعل منه كتلة سلكٌة ترابطٌة

استنتج من خلال هذه النظرٌة أن أهمٌتها تكمن فً مجموعة القواعد 

المستمدة منها والتً أعطت أبعاد كثٌرة لتفسٌر سلوك الكابن الحً وهً تعتبر 

                                                           
 .72 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص1
 .72 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص2
 .72 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص3
 .74 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص4
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نقطة انطلاق لنظرٌات أخرى أما فً حقل التدرٌس كان قانون تعزٌز من أبرز 

 .القوانٌن استخداما ونجاعة

كما نشر إلى أن تعلم الاستجابة الشرطٌة لٌست بالأمر السهل إنما بتوفٌر 

على عدد من الشروط وذلك بإكثار من التدرب والتحكم فً الموقف والتؤكد من 

 .المثٌرات التً ٌتعرض لها المتعلم وتحدٌدها

 :(ثورنداٌك)نظرٌة التعلم بالمحاولة والخطأ - د

كان ثورنداٌك من الأوابل علماء النفس الذٌن حاولوا تفسٌر التعلٌم بحدوث 

ارتباطات بٌن المإثرات والاستجابات ونرى أن أكثر التمٌز عند الإنسان 

 .والحٌوان على حد السواء هو التعلم بالمحاولة والخطؤ، ولهذا سمٌت بهذا الاسم

 : أما الطرٌقة فً البحث كانت تقوم على المشاهدة وحل المشكلات وذلك مثلا

كم محاولة الهرب )وضع الإنسان أو الحٌوان فً موقف ٌتطلب حل مشكلة - 

(من مكان ٌحبس فٌه
1

. 

 .ترتٌب توجٌهات الإنسان أو الحٌوان

 .اختٌار الاستجابة الصحٌحة من بٌن خٌارات متعددة

 .مراقبة سلوك الحٌوان والإنسان وتسجٌل هذا السلوك

 :(ثورنداٌك)مفاهٌم التعلم فً نظرٌة - هـ

 .أي شًء ٌتعرض له الكابن سواء كان مصدره داخلٌا أو خارجٌا: المثٌر- 1هـ

هو السلوك العضلً أو الغدي أو الكلامً الانفعالً أو : الاستجابة- 2هـ

الاجتماعً أو العقلً ٌرٌده الكابن الحً على المثٌرات
2

. 

 إلا بوجود 1العلاقة بٌن المثٌر والاستجابة علاقة سبب بنات الجامعة لا ٌجود هـ

.2هـ

                                                           
، 2003، 4 عبد المجٌد تواتً، علم النفس التربوي، دار الفرقان للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط1

 .319ص
 .19 ٌنظر مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص2
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وهو الارتباط المثٌر بالاستجابة وفً تجارب الاستجابة تقوى : الارتباط- 3هـ

بالتمرٌن لا بالتكرار
1

. 

 .ٌقصد به القدرة على إكساب أنماط المعرفة والمهارات: الاستعداد- 4هـ

ولها معنٌٌن وهو أي عامل خارجً ٌتعرض له الكابن الحً : الإثارة- 5هـ

وبالتالً تغٌر داخلً فً الكابن الحً نفسه أي عامل خارجً
2

. 

 :(ثورنداٌك)قوانٌن فً نظرٌة - و

ٌشٌر هذا القانون إلى تقوٌة الارتباطات أو أضعافها نتٌجة لما : قانون الأثر- 1و

ٌترتب على حدودها من نتابج وضعها على النحو الآتً ارتباطات بٌن الأوضاع 

مثٌرته معٌنة أو استجابات معٌنة وإن كانت هذه الاستجابات متنوعة بحال من 

السرور أول الرصف أو الإشباع إذا كانت هذه الحالة بحالة من الضٌق 

والإزعاج
3

. 

 : قانون الاستعداد فسّرها بثلاث حالات2-و

إذا كان الكابن الحً مستعد ومهٌؤ عصبٌا وفٌزٌولوجٌا نتٌجة حافز قوي 

لأداء فعل ما فإذا كان ذلك ٌإدي إلى أدابه بارتٌاح وٌسٌر التعلم كثر تقدسا وأكثر 

 .مٌلا لتعلم ونجدها فً الفاعلٌة واختصارا الخطؤ

إذا كان الكابن الحً مستعدا فسٌولوجٌا ومهٌؤ لأداء فعل ما ولم ٌإده أو لم 

فهذا ٌبحث عن ضٌق وعدم الارتٌاح وٌصعب تحقٌق . تتح له الفرصة لأدابه

 .التعلم

أجسر . إذا كان الكابن الحً مستعدا فسٌولوجٌا وعصبٌا مهٌبا لأداء أفعال ما

على أدابها ٌبعث بضٌق وٌصعب على الكابن التعلم
4

. 

 :ٌنقسم القانون إلى فرعٌن: قانون التكرار والترتٌب- 3و

                                                           
 .77 مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص1
 .77 مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص2
 .321 ٌنظر عبد المجٌد تواتً، من نفس التربوي، ص3
 .323 عبد المجٌد التوٌت من نفس التربوي، ص4
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ٌشٌر إلى تقوٌة الارتباط بٌن المثٌر والاستجابة نتٌجة : قانون الممارسة- 

 .الاستعمال والمشاركة وذلك حتى تكون النتابج مرضٌة

ضعف الارتباط بٌن المثل والاستجابة نتٌجة لإهمالها وعدم : قانون الإهمال- 

 .ممارستها وذلك لعدم تحقٌق الرضا

فً المرحلة الأولى من أعماله بقانون التدرٌب وأٌد مبدأ التعلم  (ثورنداٌك)قال 

ٌّر موقفه بعد ذلك اتجه لعدد من التجارب قام بها وقال بؤن  من خلال العمل أنه  غ

التدرٌب فً ذاته لا ٌحسن الأداء بل ٌجب اقترانه بقانون الأثر
1

. 

نصل مما سبق إلى الاهتمام بالتدرج فً عمله التعلٌمً والانطلاق من السهل إل 

 .الصعب ومن الوحدات البسٌطة إلى الوحدات المعقدة حتى فهموا على التلمٌذ

لأن ثورنداٌك ٌرى  (تعلم والخطؤ)كما نستنتج أن هذه النظرٌة ربطة مبدأ التعلم 

أن التعلم محاولة والخطؤ اختٌار والربط هو السبٌل الوحٌد لترقٌة السلوك "

"وتحسٌنه إكساب المهارات الجدٌدة
2 

وهو من علماء النفس  (سكنر)التعلم بالتعزٌز : النظرٌة الإجرائٌة- 1-2

وارتكز على التعزٌز كعمل أسالٌب فً " مدرسة ثورنداٌك"الارتباطٌن لتنمٌة إلى 

عمالٌة التعلم التً تهدف إلى حل مشكلات التربٌة
3

. 

هً شكل آخر من أشكال نظرٌة "النظرٌة الإجرابٌة كما تتمثل فً أعمال سكنر 

التعلم، ولما كانت هذه النظرٌة نسق منتظم لأبحاث علم النفس فإنه أشار إلٌها 

باسم التحلٌل التجرٌبً للسلوك وٌطبق على الذٌن ٌقومون بذا التحلٌل محللً 

"السلوك كما ٌطلق علٌها أخرى مثل الشرطٌٌن الإجرابٌٌن
4

. 

النظرٌة الإجرابٌة السلوكٌة موضوعها الأساسٌة هو السلوك واهتم بدراسة 

أمراض السلوك، دراسة السلوك نفسه، وقد تبنى مفهوم الإجرابٌة على أساس 

                                                           
 .324 عبد المجٌد تواتً، منالنفس التربوي، ص1
، 2 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات دون المتطوعات الجامعٌة، ط2

 .62، ص2009
 .86 أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص 3
 .127 مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص 4
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أن الآثار السابقة المترتبة على الاستجابات وهً محددات »توصل إلٌه الباحثون 

 .1«هامة للسلوك

 :(سكنر)أساسٌات نظرٌة - أ

نظرٌته على مجموعة من أساس والتً تعتبر الحابز الذي  (سكنر)لقد بنى 

 :تقوم علٌه النظرٌة نوضحها كالآتً

أبحاث سكنر تحت ما ٌسمى بالمثٌر والاستجابة بٌن نوعٌن من الاستجابات 

 .التً تحدثها المثٌرات

استجابة تحدث كرد مثٌر محدد البكاء الناجم عن تقطٌع البصل فالبكاء هنا 

 .استجابة لمدبر محدد أي معروف

استجابة التً تحدث دون وجود مثٌر محدد مرتبط باستجابة معٌنة وهً التً 

تطلق علٌها اسم الإجراءات التً تعرف بآثارها البٌبٌة ولٌس عن طرٌق المثٌرات 

 .التً تستدعٌها

فإن ركوب السٌارة وركوب الدراجة أو المشً على الأقدام بهدف : مثال

الوصول إلى مكان ما، كلها استجابات وإجراءات مشابهة ولٌس داعً لوجود 

افتراضً ووجود مثٌر محدد بحدثها فنوع الأول من الاستجابة ٌنجم عن سلوك 

الاستجابة والنوع الثانً ٌنجم عن سلوك حركً
2

. 

ٌرى سكنر أن العلاقة التً تساهم فً اكتمال النظام الاشتراط الإجرابً 

متعددة لكن أكثرها فاعلٌة هً المكافؤة والتعزٌز بالاستجابة تإدي إلى نتابج، 

 .والنتابج هً بدورها تإدي إلى زٌادة الاستجابات أي أنها تعزز الاستجابة الأولى

وهذا ما ٌصطلح التعزٌز الإٌجابً تإدي إلى تناقض الاستجابات أو ما 

ٌعرف بالتعزٌز السلبً
3

. 

                                                           
 .133 مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسات مقارنة، ص1
 ٌنظر ناٌف خرما علً حجاج، اللغات الأجنبٌة، تعلٌمها وتعلمها، المجلس الوطنً للثقافة والفنون 2

 .55، ص1978، 26والأدب، سلسلة علم المعرفة، الكوٌت، العدد 
 .55 ٌنظر نااٌف خرما علً الحجاج، تعلٌمها وتعلمها، ص3
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حدث من أحدث المثٌرات ظهر فً علاقة عملٌة "ومن هنا فإن التعزٌز 

ملابمة مع الاستجابة وٌمٌل إلى المحافظة على قوة الاستجابة أو زٌادة هذه القوة 

"أو قوة العلاقة بٌن المثٌر والاستجابة أو العلاقة بٌن المثٌر والمثٌر
1

 

أما المفهوم الثالث عند سكنر فهو ما ٌعرف باسم تماٌز الاستجابات 

فالاستجابة لا تحدث إلا مرة واحدة وذلك لأن الاستجابة المشابهة لٌست مماثلة أو 

مشابهة تماما لكنها تشترك فً مظهر العامة وهً لا تجعلنا نقول عنها أنها 

 .مشابهة

نستنتج أن التعزٌز فً السلوك التلقابً أنها تتفوق على ارتباطه بالاستجابة لا 

بالمثٌر وهنا نستنتج أن ركز على التعزٌز كونه المساعد الكبٌر لنجاح عملٌة 

التعلم كما نلاحظ أن سكنر فً تجاربه كان علمً فً منهجه لهذا كانت نظرٌته 

 .حاله من التناقضات واهتم بالوقابع الموضوعٌة

 :مفهوم النظرٌة الجشطالتٌة- 1-3

الجشطالتٌة جزء من مصطلحات علم النفس، والكلمة تعنً ما ٌكون أقرب 

. الصٌغة أو الشكل أو النموذج أو الهٌبة أو النمط أو البنٌة والكل المنظم

والجشطالت كل مترابط الأجزاء باتساق وانتظام أو نظام فٌه الأجزاء المكونة له 

مترابطة بٌنها وما بٌن الكل ذاته، والجشطالت هو النقٌض للمجموع إذا المجموع 

لٌس أكثر من حزمة أو سلسلة من القطع أو الأجزاء الذي قد تكونوا ملصقة 

، (ماكس فرٌتمر)بعضها البعض بطرٌقة عشوابٌة ومن رواد النظرٌة الجشطالتٌة 

(كورت كوفكا وبافلوف)
2

. 

 ومن التعرٌف السابق أن النظرٌة الجشطالتٌة تسٌر وفق نظام متسلسل 

 .ومتناسق بحٌث تكون الأشٌاء واضحة ومفهومة

                                                           
 .262، ص2009، 2 أحمد حسانً، دراسات فً البٌانات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، ط1
، 1983 ٌنظر علً الحاج عطٌة محمود هناء، نظرٌات التعلم، دراسات مقارنة، عالم المعرفة، أكتوبر، 2

 .203ص
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 :القواعد التً قامت علٌها نظرٌة الجشطالت- أ

تنص على أن الكل لا ٌساوي مجموع الأجزاء التً : علاقة الكل بالجزء- 1-أ

تكون الكل أي أن الكل ٌختلف عن مجموع أجزابه
1

معناه أن الكل لٌس هو . 

 زواٌا، إنما هو مجموع تلك 4 أضلاع و4الجزء مثال المربع لٌس مجرد 

 .الأضلاع وزواٌاها

فهً تقوم على محددات عملٌة : ماهٌة الإدراك فً النظرٌة الجشطالتٌة- 2-أ

الإدراك التً تحدث من خلال تنظٌم لمجموعة من المثٌرات فً وحدات منظمة 

 .قابلة للإدراك ومدى قدرة الفرد على تفسٌر العملٌة الإدراكٌة

مدى قدرة العقل على استقبال المثٌرات الحسٌة هذا ما تجاهله السلوكٌون فً 

نظرٌاتهم السلوكٌة حٌث أهمل دور العقل فً تفسٌر السلوك الإنسانً
2

. 

 :النظرٌة المعرفٌة- 1-4

النظرٌة المعرفٌة معنٌة بالعملٌات الذهنٌة والمعالجات ومالمداخلات 

المستمرة فً موضوع التعلٌم بهدف تنظٌمه وإدماجه فً بٌبته التعلم المعرفٌة 

هو نتٌجة لمحاولة  (التفكٌر)ونفترض أن النظرٌة المعرفٌة أن التعلم المعرفً 

الفرد الجادة لفهم العامل المحٌط به، عن طرٌق استخدام أدوات التفكٌر المتوفرة 

لدٌة وتختلف نوعٌة المادة العلمٌة الذي ٌستوعبها الفرد والمثال على ذلك قد 

ٌحصر طالبان درسا ما، ولكن ٌختلف كل منهما فً مدى فهمه، وكٌفٌة استٌعابه 

للهدف أو الدرس باختلاف أسلوب تعلم طرٌقة معالجة الطالب للمادة المعروفة 

أمامه
3

. 

نستنتج أن هذه النظرٌة معٌنة بالعملٌات الذهنٌة أي تعتمد على كل ما هو 

 5+5متعلق بالتفكٌر نؤخذ مثال لدى المتعلم فً المرحلة الابتدابٌة الحساب مثال 

                                                           
هـ، دار البداٌة ناشرون 1434م، 2013، 1 ٌنظر علم النفس التربوي، عبد الله روٌدا زهٌر، ط1

 .196وموزعون، عمان، ص
 .196 ٌنظر علم النفس التربوي عبد الله روٌدا زهٌر، ص2
هـ، دار المسٌرة للنشر 1434م، 2013، 1 ٌنظر ٌوسف قطانً، النظرٌة المعرفٌة فً التعلم، ط3

 .32والتوزٌع والطباعة، ص
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فنلاحظ هنا أنه ٌقوم باستعمال الخشٌبات لحل تلك العملٌة وبالتالً هنا هذه العملٌة 

 .أثارت تفكٌره معناه المعلم هنا استخدام ذهنه فً حل هذه العملٌة

 :أسس النظرٌة المعرفٌة- أ

 .اعتماد على نوعٌة ومستوى معالجة موضوع التعلم أو الممارسة- 

 .الاعتماد على المستوى الذي ٌتم فٌه استقبال ومعالجة المادة موضوع التعلم- 

الاعتماد على فاعلٌة الممارسة على طبٌعة وخصابص البناء المعرفً للفرد- 
1

. 

النتٌجة المتوصل إلٌها من خلال هذه الأسس أن النظرٌة المعرفٌة تعتمد على 

معالجة موضوع التعلم موضوع المفتح لتعلم وكذلك النظر المستوى الذي ٌعالج 

 .فٌه موضوع التعلم الخصابص التً تبنى علٌها المتعلم أفكاره المعرفٌة

 :(بٌاجٌه)النظرٌة البنائٌة أو البنائة لـ - 1-5

 :(بٌاجٌه)مفهوم نظرٌة - أ

من النظرٌات المعرفٌة التً تنتمً إلى المدرسة المعرفٌة وتمثل هذه 

كٌف ٌتعلم الفرد؟ كٌف ٌتذكر معارفه؟ ما تختلف فرد : المدارس التساإلات التالٌة

 عن فرد آخر من معارفه بالرغم أنهما خضعا لنفس الظروف؟

تضم المدرسة المعرفة نظرٌات عدٌدة ولعل أبرزها نظرٌة التً تإكد أهمٌة 

البٌبة المعرفٌة كعملٌات إجرابٌة عقلٌة فً العملٌة التعلٌمٌة
2

. 

 :المفاهٌم العملٌة الأساسٌة التً تقوم علٌها النظرٌة- ب

بنظرٌاته ورإٌته  (بٌاجٌه)بالرغم من ازدهار علم النفس الأمرٌكً إلا أن 

الجدٌدة التً تختلف علٌهم تماما واستخدام بٌاجٌه مفاهٌم جدٌدة تختلف وغٌر 

 ..مؤلوفة فً ذلك الوقت

 .(بٌاجٌه)مفهوم النمو عند - 

                                                           
 هـ، دار المسٌر للنشر والتوزٌع1427م، 2007: 1 ٌنظر حسٌن محمد أبو رٌاش، التعلم المعرفً، 1

 .32والطباعة، ص
 .214 مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، ص2
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 .هنالك اتجاها فً التفسٌر النظري أي لعملٌة النمو

 وهذا الاتجاه ٌمثل عملٌة تعلم التً تغٌٌر إطار المدخلات و :الاتجاه المٌكانٌكً- 

المخرجات
1

. 

بمعنى ما للإنسان من مإثرات داخلٌة وخارجٌة ٌحدث قدرا من التغٌرات ٌناسب 

 .مع هذه المداخلات

أن النمو ٌتمٌز بظهور أبنٌة جدٌدة، وهذه الأبنٌة  (بٌاجً) ٌرى :الاتجاه البنٌوي- 

لٌست إضافات كمٌة فحسب بل تعتبر فً التنظٌم فإذا نظرنا مثلا إلى كٌفٌة 

اكتساب الطفل للغة نجد أن الاتجاه المٌكانٌكً ٌرى بؤن النمو ٌحدث كمٌا فمن 

استخدام كلمة إلى كلمتٌن إلى ثلاث كلمات وصولا إلى الجملة، أما فً الناحٌة 

البنٌوٌة فإن الانتقال تعتبر عملٌة إعادة تنظٌم أساسه المعرفً والسمعٌة التً 

(...بعد الذي )تإدي إلى تكزٌن البناء التالً 
2

. 

 :(نظرٌة بٌاجٌه)القضاٌا الأساسٌة فً - 

التعلم الذي "أن التعلم الحقٌقً والذي له معنى هو  (بٌاجٌه) حٌث ٌرى :التعلٌم

ٌنشا التؤمل والتروي فً التعزٌز ٌؤتً من البٌبة مكافبة بل شًء قدٌم ٌخفٌه 

حدٌث صندوق ما قد تعلم من وجهة نظر الخرٌطة المعرفة الموجودة فً المجال 

"فهو قد تعلم فً الواقع ما هو أكثر من مجرد الاستجابة للتمثٌل
3. 

منذ البداٌة بؤصل المعرفة والكشف التً ٌتم من خلالها  (بٌاجٌه) اهتم :المعرفة

تطور مثل هذه المعرفة نظرا لتخصصه فً مجال البٌولوجٌا فؤدرك بإمكانٌة 

توظٌف المفاهٌم ومبادئ علم الأحٌاء لدراسة النمو المعرفً لدى الأفراد ولذلك 

 :نرى اهتمام بٌاجٌه أنصب على

 .تدارك الطفل هذا العلم الطرٌقة التً ٌفكر بهذا العالم- 

                                                           
محمود عبد المنعم الكٌلانً وأحمد محمد مبارك الكندري، سٌكولوجٌة التعلم أنماط التعلم، مكتبة :  ٌنظر1

 .609، ص1992، 1الفلاح، النشر والتوزٌع، الكوٌت، ط
محمود عبد المنعم الكٌلانً وأحمد محمد مبارك الكندري، سٌكولوجٌة التعلم أنماط التعلم، :  ٌنظر2

 .609ص
 توفٌق أحمد مرعً، محمد محمود الحٌلة، طرابق التدرٌس العامة، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، 3

 .عمان، الأردن
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كٌف ٌتغٌر إدراك وتفكٌر لهذا العالم بٌن مرحلة عمرٌة إلى أخرى- 
1

. 

  النمو العقلً إلا أفضل على النمو الجسمً عند بٌاجٌه ونرى أن عامل النمو

ٌقتصر على النضج البٌولوجً هل هناك عوامل أخرى وهً التدرب وكتاب 

 .الخبرة والتفاعل الاجتماعً

  التً تعتمد على التعرف "بٌن نوعٌن من المعرفة الصورٌة  (بٌاجٌه)ٌمٌز

أي هً لا " على شكل العالم المثٌرات وبذلك هً لا تنبع من المحاكمة العقلٌة

تنبع من تحلٌل العقل بل هً معرفة لصور عامله مثل الرضٌع ٌمٌز زجاجة 

 .الحلٌب فٌمصها كما أنها تهتم بالأشٌاء فً حالتها الساكنة

تنبع من المحاكمة العقلٌة ما ٌطلق علٌها »وهذه المعرفة : المعرفة الإجرائٌة

بٌاجٌه اسم معرفة الإجراء وهً التً تطوي حالة التواصل إلى الاستدلال على 

«أي مستوى من المستوٌات
2

. 

أن ٌعنً الكره حجمها عندما توضع مع كرات أكبر، وتبقى كما هً عندما : مثال

 .توضع مع كرات أصغر

إلى أن المعرفة الإجرابٌة تقوم على الاستدلال فهً تهتم بالأشٌاء  (بٌاجٌه)ٌرى 

«ولٌست فً حال السكون فً حال التغٌٌر
3

. 

وبصفة عامة فً المعرفة الإجرابٌة تهتم بالأشٌاء فً حالاتها السابقة التً 

 .أما الشكلٌة فتهتم بالأشٌاء فً حالتها الساكنة لخطة معٌنة. حالتها الحالٌة

 الطفل الذي ٌنجز إلى خبرات فٌزٌابٌة تكون أكثر من ما :الخبرات الفٌزٌائٌة- 

أن الأعمال الفٌزٌابٌة طبقا لبٌاجٌه نوعان من »فً استقالة من مرحلة إلى أخرى 

: هما الخبرة الفٌزٌابٌة والتً تتطلب العمل العضلً والخبرة المنطقٌة. الخبرة

الرٌاضٌة هو الذي تظهر فً التعامل مع الأشٌاء ٌقصد تعامل مع الأشٌاء معرفة 

«نتابج النشاط
4

. 

                                                           
 .2013، 1 ٌنظر عماد الزغلول، نظرٌات التعلم، دار المشرق للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط1
 .61 ناٌف خرما علً حجاج، مفتاح حجاج اللغات الأجنبٌة، تعلٌم ما تعلمها، ص2
 .61 ناٌف خرما علً، اللغات الأجنبٌة تعلمها وتعلٌمها، ص3
 .61 ناٌف خرما علً، اللغات الأجنبٌة تعلمها وتعلٌمها، ص4
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إن التفاعل بٌن الخبرة والنشاط ٌترتب عن ذلك معلومات ٌكسبها الطفل 

 . وتإثر علٌه فً مراحل نموه المعرفً الذي ٌمر بها

 وهً تمتد من السنة الثانٌة إلى السابعة لا ٌزال فٌها :المرحلة ما قبل الإجرائٌة- 

ٌبدأ »الطفل غٌر قادر على التحكم فً العملٌات العقلٌة واستعمالها بطرٌقة منظمة 

الطفل فً معرفة الأشٌاء فً صورتها الرمزٌة ولٌست مجرد معرفة قابمة على 

الأفعال الواقعٌة وٌصحون على وعً أكثر تلك الأشٌاء التً عرفها فً المرحلة 

«الحسٌة السابقة
1

. 

 :وتنقسم هذه المرحلة إلى

 سنوات وٌكون حكم الطفل على الأشٌاء 7-4فترة التفكٌر الحدسً : الفترة الأولى

 :بما ٌظهر منها كما أن التفكٌر ٌكون فً هذه الفترة على

 .انتباه الطفل على كل شًء ٌهتم به وٌمٌل إلٌه: الانتباه

القدرة على الاسترجاع التذكر المعلومات: الذاكرة
2

. 

 : المرحلة الإجرائٌة- 

الأطفال » سنة 12 إلى 6وتسمى بمرحلة المفاهٌم الحسٌة وتمتد من 

ٌطورون قدرتهم على التفكٌر الاستدلالً وهذا الاستدلال محدود نطاق ما ٌشاهد 

3«الطفل ومن هنا سمٌت هذه المرحلة بالمرحلة الإجرابٌة المحسوبة
 بحٌث 

ٌستطٌع الطفل فً هذه المرحلة العملٌات التً تدل على حدوث التفكٌر المنطقً 

 .المنظم

 :(المجردة)المرحلة الإجرائٌة الصورٌة - 

 سنة إلى سن الرشد أطفال خلالها التوصل إلى الاستدلال 12تبدأ هذه المرحلة من 

عن طرٌق الاستدلالات الأخرى على سبٌل المثال، ٌستطٌعون القٌام بعملٌة ما 

                                                           
 .2004 محمد باسم، نظرٌات التعلم، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط1
 ٌنظر ممدوح عبد المنعم الكنانً، أحمد محمد مبارك الكندري، سٌكولوجٌة التعلم وأنماط التعلم، 2

 .390ص
 .287 مصطفى ناصف، نظرٌات التعلم، دراسة مقارنة، ص3
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بناءا على ما ٌتواصلون إلٌه من نتابج عملٌة أخرى . (كعملٌة الفلسفة فً الحساب)

وهً الضرب
1

. 

لها آثار كبٌرة على النمو العقلً فً  (بٌاجٌه)نستنتج مما سبق أن نظرٌة 

" بٌاجٌه"التعلٌم كما أنها تنظم بطرق تدرٌب ما ٌتماشى مع التفسٌرات التً قدمها 

مناسبة للأجٌال اللاحقة، كما كان ٌستهدف الطرق التً تستخدم وٌمكن التعامل بها 

 .مع المتعلم

                                                           
 .61 ناٌف خرما علً حجاج، اللغات تعلٌمها وتعلمها، ص1
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 :تعرٌف التدرٌبات اللغوٌة- أ

 من أهم أشكال النشاط التربوي التً language drillsالتدرٌبات اللغوٌة 

 أو cognitiveتستهدف تثبٌت هذه المهارات سواء على المستوى الإدراكً 

 .النفسً حركً

كما أن من شؤن التدرٌب تهذٌب المهارات اللغوٌة المكتسبة أي حذف ما 

ٌعلق بها من شوابب فً التعلم وما ٌبدو فٌها من خطؤ فً أشكال الأداء، وما 

ٌتسرب إلٌها من أنماط اللغة الأم التً تعود الدارس علٌها
1

. 

التدرٌبات اللغوٌة عبارة عن تراكٌب لغوٌة تتٌح للتلمٌذ الصغٌر التدرب على 

أشكال استعمالات الجمل والألفاظ  استعمالا صحٌحا عن طرٌق محاكاته لهذه 

 .التراكٌب وفهم الغرض من استخدامها ومن ثم توظٌفها فً لغته

ونظرا لأن تعلم قواعد اللغة ٌحتاج إلى مستوى معٌن من النضج العقلً 

والقدرة الخاصة على الفهم والتحلٌل والموازنة والاستقراء فإن التلامٌذ فً 

الصفوف الأربعة الأولى لا ٌستطٌعون دراسة القواعد بالطرٌقة المقصودة، أو 

الطرٌقة التقلٌدٌة ولذا ٌلجؤ فً هذه الصفوف إلى تدرٌب التلامٌذ على الأشكال 

اللغوٌة الصحٌحة وتقلٌدها والنسج على منوالها فً مواقف طبٌعٌة ٌقتضٌها 

الموقف اللغوي
2

 

 :تنقسم التدرٌبات اللغوٌة إلى ثلاث أقسام وهً

 : التدرٌبات الآلٌة- 1

هً التدرٌبات الآلٌة التً ٌتم فٌها التحكم التام فً استجابة الدارس، بحٌث 

تكون هناك استجابة واحدة، وهً الاستجابة الصحٌحة، التً على الدارس أن ٌؤتً 

بها، ولأن التحكم كامل فً استجابة الدارس، فهو فً غٌر حاجة لفهم المعنى، كما 

أنه ٌستطٌع أداء اعمل بشكل صحٌح، وإن لم ٌكن منتبها فً أثناء التدرٌب، 

نموذجا لهذا النشاط التالً، repetition drills وتعتبر تدرٌبات الإعادة والتردٌد

                                                           
دار الفكر العربً، ) علً أحمد مدكور، المرجع فً مناهج تعلٌم اللغة العربٌة للناطقٌن بلغات أخرى، 1

 .106، ص(القاهرة
2 http://www.scholararaia.net/totorq-tadrees-arabitadreebat-
kawa3ed1hym:DiaksesPatatanggal 27 juli2016. 

http://www.scholararaia.net/totorq-tadrees-arabitadreebat-kawa3ed1hym:DiaksesPatatanggal
http://www.scholararaia.net/totorq-tadrees-arabitadreebat-kawa3ed1hym:DiaksesPatatanggal


التدرٌبات اللغوٌة: المبحث الثانً  
 

36 

 :كما ٌتضح فً المثال التالً

 :استمع جٌدا ثم أعد الجمل التالٌة

 ًأنا أكتب التقرٌر الأسبوع. 

 ًنحن نكتب التقرٌر الأسبوع. 

 ًهو ٌكتب التقرٌر الأسبوع. 

 ًهً تكتب التقرٌر الأسبوع. 

إن كل ما ٌقوم الدارس فً مثل هذا التدرٌب، هو الاستماع جٌدا إلى المدرس أو 

الشرٌط ثم التردٌد بعده، وٌستخدم هذا النوع من التدرٌبات الآلٌة فً المرحلة 

 .الّأولى من تعلٌم اللغة

 :التدرٌبات المعنى- 2

فً التدرٌبات المعنى، لا ٌزال هناك نوع من التحكم فً استجابة الدارس، إلا 

تختلف . أن الدارس فً هذه التدرٌبات ٌمكنه التعبٌر عن المعنى بؤكثر من طرٌقة

تدرٌبات المعنى عن التدرٌبات النحوٌة كذلك من الناحٌة الإجرابٌة، فالأولى تإدي 

فردٌا فقط، أما التدرٌبات الآلٌة فٌمكن أداإها فردٌا وجماعٌا، فً مجموعات 

 :صغٌرة، كما ٌتضح من المثال التالً

 :نص

حضر السٌد فرٌد من السودان إلى القاهرة، درس اللغة العربٌة فً جامعة 

 .وهران، وبعد الدراسة رجع إلى السودان، وهو الآن موظف كبٌر فً الخرطوم

 :أسئلة

 من أٌن السٌد فرٌد؟ - أ

 أٌن درس؟- ب

 هل حصل على شهادة جامعٌة؟- ج
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 :التدرٌبات الاتصالٌة- 3

إن التدرٌبات الاتصال تخرج عن إطار المفاهٌم التً طرحها سكنر، وأتباعه 

من السلوكٌٌن، حٌث لا تنطلق من القول بؤن تعلم اللغة، عبارة عن تؤسٌس لعادة، 

وٌمكن القول، بؤن فكرة جون كارول التً تنادي بؤن التعلم عبارة عن حل لمشكلة 

مرة –كان لها أثر كبٌر فً ظهور التدرٌبات الاتصالٌة، ونرجو أن نإكد هنا 

أن التدرٌبات الاتصالٌة، لا تإدي وحدها إلى الاتصال الحر، بل السبٌل إلى - ثانٌة

 .ذلك هو ممارسة الدارس للاتصال الحقٌقً خارج الأطر التعلٌمٌة المصطنعة

الهدف من التدرٌبات الاتصالٌة، أن تمكن الدارس من تحدث اللغة الأجنبٌة 

بشكل عادي وأن تجعله قادرا على فهم ما ٌسمع دون خطؤ، وهذا ٌحقق الاتصال 

بٌنه وبٌن أهل اللغة، ولا تخضع استجابة الدارس فً التدرٌبات الاتصالٌة، لأي 

 .إذ أن الدارس حر فً أن ٌقول ما ٌشاء كٌفما شاء. نوع من أنواع التحكم

فً التدرٌبات الاتصالٌة، فالدارس ٌؤتً بمعلومات جدٌدة، لا ٌعرفها أحد من 

 :المحٌطٌن به، كما ٌتضح من المثال التالً

 متى وصلت أمس إلى البٌت؟ -1

 هل كان والدك موجودا؟ -2

 هل شاهدت التلفزٌون؟ -3

 كم ساعة استذكرت دروسك؟ -4

 متى نمت؟   -5

ٌختلف هذا التدرٌب على سابقه، حٌث ٌستقبل الدارسون معلومات جدٌدة، لا علم 

لهم بها من قبل
1

. 

 :أهدافها- ب

 :الأهداف التً تحققها التدرٌبات كما ٌلً

 .تدرٌب التلامٌذ على استعمال الجمال والألفاظ استعمالا صحٌحا- 1

تدرٌبهم عن طرٌق المحاكاة والتقلٌد على تكوٌن عادات لغوٌة صحٌحة، - 2

 .والتخلص من عادات لغوٌة فاسدة
                                                           

 مختار الطاهر حسٌن، تعلم العربٌة لغٌر الناطقٌن بها فً ضوء المناهج الحدٌثة، الدار العالمٌة للنشر 1

 .27م، ص2018، 1والتوزٌع، القاهرة، ط
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 .إثراء حصٌلته اللغوٌة بالألفاظ والتراكٌب الجدٌدة- 3

التدرج بهم حتى ٌتمكنوا من التمٌٌز بٌن الخطؤ والصواب فٌما ٌقال أو ٌكتب - 4

 .من الكلام

تدرٌبهم على بعض الاستعمالات النحوٌة بطرٌقة عرضٌة، بعٌدة من الطابع - 5

 .الشكلً الذي تتسم به الدراسة النظرٌة النحوٌة للقواعد

 :طرٌقة التدرٌبات اللغوٌة- جـ

لقد قال هكتر هامرلً إن الطرٌقة هً أٌة مجموعة من إجراءات التدرٌس 

أي كل الإجراءات التابعة لطرٌقة ما تقوم على افتراضات . التابعة لمذهب ما

عدٌدة محددة منسجمة مع افتراضات المذهب، وعلٌه فمن الممكن أن نجد عدة 

طرق، ضمن مذهب واحد، كما أن كل طرٌقة ٌمكن أن تختلف على الأخرى، من 

 .حٌث الإجراءات، طالما كانت هذه الإجراءات منسجمة مع المذهب

الطرٌقة هً الحطة العامة، لعرض المادة اللغوٌة بصورة »وقال أنطوبً 

منتظمة، وبشكل لا ٌناقض فٌه جزء من هذه الخطة أي جزء آخر، وٌكون ذلك 

 .«كله مبنٌا على المذهب الذي نختاره

مصطلحا شمولٌا، إذ method ووصف داٌان لارسن بقوله إن الطرٌقة 

معا، فالبادئ تشتمل خمسة  techniques والأسالٌبprinciples تشمل المبادئ 

المعلم والدارس وعملٌتً : مناخ فً تدرٌس اللغة الأجنبٌة أو اللغة الثانٌة وهً

التعلٌم والتعلم واللغة أو الثقافة المتعلمة، فمجموع هذه المبادئ ٌمثل الإطار 

النظري للطرٌقة
1

. 

كان الدرس ٌستخدم طرٌقة خاصة ومتنوعة فً تدرٌس الإنشاء، وما ٌستخدم 

 .إلا لٌكون سهلا فً فهم الطلاب على المادة التً ٌتعلمونها

                                                           
 .36 مختار الطاهر حسٌن، تعلٌم اللغة العربٌة، ص 1
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 :الصور- 1

الصور . إن الصور هً أدوات أو وسابل ٌمكن استعمالها على الإنشاء

أحسنما تستخدم فً المرحلة الأولى من التعلٌم، حٌث تساعد الطفل مساعدة فعالٌة 

 .فً الإنشاء

ٌقول دكتور فتح الباب عبد الحلٌم فً كتابه عن وسابل التعلٌم والإعلام إن 

الصورة تسجٌل الحقٌقة ولٌست الحقٌقة ذاتها وهً تختلف عن الكلمة المكتوبة أو 

المسموعة لأن الكلمة رمز لا ٌحوى شٌبا من عناصر هذه الحقٌقة ولا ٌماثلها، أما 

الصورة فرمز ٌحتوي على خطوط ومساحات شبه الواقع فً شكلها الظاهر فهً 

 .لذلك ٌوجه عام إسهال فهما من اللفظ المكتوبة

 :وأما كٌفٌة استخدام الصور فتكون الخطوات الآتٌة

 .ٌختار المدرس موضوعا منسبا بسٌطرة الطلاب- 1

 .ٌعطً المدرس فً كلا الطلاب صورة- 2

 .ٌشرح المدرس الجمل مع إشارة الصور- 3

 .ٌؤمر المدرس الطلاب لٌكتبوا ما ٌنظروا فً الصور- 4

 .ٌصلح المدرس ما ٌخطؤ فً جواب الطلاب- 5

 :الدراسات السابقة- د

بحٌث إجرابً فً )استعمال الصور الشمسٌة لترقٌة قدرة الطلبة على الإنشاء - أ

قدمتها  (الصف الأول بالمدرسة العالٌة الإسلامٌة الحكومٌة النموذجٌة ٌبندا أتبٌة

 .م2022، فً السنة 220817964: أردن قردن، رقم القٌد"

والسبب الذي دفع الباحث لكتابة الرسالة منها أن هذه الوسابل التعلٌمٌة هً 

وسٌلة جدٌدة ولم ٌقم بها مدرس اللغة العربٌة بهذه المدرسة، وأما الأغراض من 

كتابة الرسالة هً لمعرفة أثر استعمال هذه الوسابل فً ترقٌة قدرة الطلبة على 

الإنشاء، ولمعرفة المشكلات الذي ٌواجهها فً تطبٌقها، ولمعرفة التطبٌق أو 

الخطوات الدراسٌة فً تعلٌم الإنشاء باستعمالها، وطرٌقة البحث التً اعتمد علٌها 
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الباحث فً هذه الرسالة هً طرٌقة البحث الإجرابً وفً جمع البٌانات قام البحث 

 .بالملاحظة المباشرة والاستبانة والاختبارات

وأما عملٌة تعلٌم القواعد النحوٌة وتشتمل على الجملة الفعلٌة والمضاف 

والمضاف إلٌه وحروف الجر وأسماء الظرف ثم أعطى الباحث الأسبلة الصورٌة 

وأما النتابج التً حصل علٌها الباحث فهً أن استعمال . للطلبة وٌؤمرهم بإنشابها

الصورة الشمسٌة فً تعلٌم الإنشاء ٌإثر فً ترقٌة قدرة الطلبة على الإنشاء وٌرفع 

 .دوافع الطلبة علٌه

دراسة تجرٌبٌة )استعمال كتاب الدروس العربٌة فً تنمٌة الإنشاء الموجة - ب

، وقم القٌد "فٌري رسدا"قدمها  (بمعهد دار العلوم دار العلوم العصري

 .م2014، فً السنة 220919018

وأما الأهداف من تحرٌر هذه الرسالة فمعرفة إجراء تمرٌنات الإنشاء 

باستعمال كتاب دروس العربٌة بمعهد دار العلوم العصري ومعرفة نتٌجة الطلاب 

بمعهد دار العلوم العصري فً تدرٌس الإنشاء الموجة باستعمال كتاب دروس 

العربٌة، وأما منهج البحث فً هذه الدراسة فهو منهج تجرٌبً وفً جمع تحلٌل 

البٌانات قام الباحث بالمقابلة الشخصٌة والملاحظة الشخصٌة والملاحظة المباشرة 

. T-tesوالاختبار القبلً والبعدي، وفً تحلٌل البٌانات ٌستعمل الباحث الرمز 

لٌكون فصلا  (أ)وأما المجتمع فً هذا البحث هو جمع الطلاب فً الفصل الأول 

 طالبا، 30لٌكون فصلا ضابطا وعددهم  (ب) طالبا والفصل 30تجرٌبٌا وعددهم 

ومن النتابج المحصولة فً هذا البحث أن استعمال كتاب دروس العربٌة فً تنمٌة 

ٌدل علٌه تنمٌة الإنشاء الطلاب بمعهد دار العلوم . الإنشاء الموجه ٌكون ناجحا

العصري وٌستطٌع أن ٌرفع قدرة الطلاب على الكتابة الصحٌحة السلٌمة، وإن 

نتٌجة الطلاب مرتفعة باستعمال كتاب دروس العربٌة فً تنمٌة الإنشاء الموجة، 

 أكبر من نتٌجة الجداول الموجه، وتدل T-tesوتدل علٌها أن نتٌجة الاختبارات 

 .T-tableأكبر من نتٌجة الجداول  (T-tes)علٌها أن نتٌجة الاختبارات 

دراسة إجرابٌة فً المدرسة الثانوٌة بمعهد جملا عمل )تعلٌم الإنشاء بالرسوم - ج

pulu lueng)  م2009 فً السنة 220414229، رقم القٌد "فرح لٌنا"قدمتها. 
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وفً هذه الدراسة تهدف الباحثة أن تقوم ببحث تعلٌم الإنشاء باستخدام 

الرسوم فً المدرسة الثانوٌة بمعهد جملا عمل، ومن الظواهر أن الطالبات فً 

المدرسة الثانوٌة بمعهد جملا عمل ٌنقض اهتمامهن على تعلٌم الإنشاء، وأما 

الأغراض من هذا البحث فهً معرفة جراء تعلٌم الإنشاء بالرسوم ومعرفة 

مستوى قدرة الطالبات على الإنشاء بواسطة الرسوم ولمعرفة العوامل المراعة 

إن منهج البحث الذي اعتمدت إلٌه الباحثة فً . لتعلٌم الإنشاء بواسطة الرسوم

كتابة هذه الرسالة هو المنهج الإجرابً، ولجمع البٌانات تقوم الباحثة نفسها بتعلٌم 

الإنشاء باستخدام الرسوم والملاحظة المباشرة والاختبارات، وقد نالت الباحثة 

نتابج البحث وهً أن تعلٌم الإنشاء بالرسوم فعالة ومرغوبة للطالبات فً الإنشاء، 

أعلى من  (70)وهذه ظهر من نتٌجة الدرجة المتوسطة فً الامتحان البعدي 

 (.45، 12)نتٌجة الدرجة المتوسطة فً الامتحان القبلً 

 :علاقة بٌن الدراسات السابقة بالدراسة الحالٌة- 2

كما عرفت الباحثة من الدراسات السابقة أن الباحثة استخدموا الوسابل 

المختلفة فً تدرٌس الإنشاء لترقٌة مهارة كتابة لدى الطلاب فً المدرسة 

الكتاب "و" الصورة الشمسٌة"المتوسطة والمدرسة الثانوٌة، ومن تلك الوسابل هً 

وفً بحوثهم ٌستخدموا الطرقالكثٌرة والمناهج " بالرسوم"و" دروس العربٌة

المختلفة بعضهم من ٌستخدم المنهج الإجرابً وبعضهم من ٌستخدم المنهج 

 .التجرٌبً

وفً هذه الرسالة أرادت الباحثة أن تستخدم الطرٌقة المختلفة من الدراسات 

السابقة فً تدرٌس مهارة كتابة لدى الطالبات باستخدام التدرٌبات اللغوٌة وهو من 

أحد كٌفٌة التً ٌستخدم مدرس فً تدرٌس مهارة كتابة، وتهدف الباحثة من هذه 

الرسالة هً معرفة قدرة الطالبات على الإنشاء بعد استخدام التدرٌبات اللغوٌة 

وأما . ولمعرفة مإثر استخدام التدرٌبات اللغوٌة لترقٌة قدرة الطالبات على الإنشاء

المنهج البحث الذي تستعمله الباحثة فً هذه الرسالة فهو البحث التجرٌبً، 

وتستخدم الباحثة هذا المنهج فً هذه الرسالة كما استخدم الباحثون من دراستهم 

. السابقة
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 :علاقة التدرٌبات اللغوٌة بتعلٌمٌة اللغات- هـ

مما لا ٌغرب عن أحد هو تعلٌمٌة اللغات قد أنشؤت فً رحاب اللسانٌات 

التطبٌقٌة التً تهتم كما سبق أن أشرنا بتدرٌس اللغة وتنمٌة مهارات القراءة 

والكتابة والكلام فً المراحل التعلٌمٌة المختلفة مع الاستعانة بالوسابل التً تساعد 

على بناء تقنٌات لتعلم اللغات وتعلٌمها للناطقٌن بها ولغٌر الناطقٌن بها، 

فاللسانٌات التطبٌقٌة قد ساهمت وبشكل فعال فً حل العدٌد من المشاكل المرتبطة 

 Dainel"بتعلٌم اللغات سواء اللغة الأم أو اللغة الأجنبٌة، وٌرى دانٌٌل بالً 

Bailly" ًأن تعلٌمٌة اللغات عامة واللغات الأجنبٌة خاصة هً الورٌث الشرع 

للسانٌات التطبٌقٌة
1

 باعتبار أن تعلٌمٌة اللغات من حٌث هً مجال إجرابً 

ودراسة المتعلم فً اكتساب المهارات اللغوٌة من خلال استثمار المعطٌات 

اللسانٌة والنفسٌة استثمار واعٌا مما ٌخلق هذا التقاطع المنهجً والطبٌعً بٌن 

 .العلمٌن

إننا إذ ما التفتنا التفاتة عجلى إلى المسار التارٌخً للسانٌات التطبٌقٌة تعلٌمٌة 

اللغات أدركنا أن العلاقة بٌنهما لنا شرعٌة الوجود ومبررة سلفا، فاللسانٌٌن 

حاولوا تطبٌق المعطٌات اللسانٌة فً ترقٌة طرابق تعلٌم اللغات أمثال تشارلز 

بنٌة اللغة " الذي ابتكر نموذجا لغوٌا من خلال كتابة "Charles fries"فرٌز 

ٌتضمن هذا النموذج انسجاما بٌن النماذج النظرٌة وحقل تعلٌمٌة ". الإنجلٌزٌة

 .اللغات واضعا طرٌقة جدٌدة لتدرٌس النحو

نظرٌات لسانٌة، )ومن هاهن فإن معلم اللغة لا بدّ له أن ٌمتلك رصٌدا لسانٌا 

ٌمكنه من استثمار المعطٌات اللسانٌة  (...مفاهٌم، اصطلاحات، إجراءات تطبٌقٌة

فً العملٌة التعلٌمٌة، والتً تتطلب إجراء لسانٌات واختٌارا للمادة التعلٌمٌة 

وتدرجا فً تعلم المادة وعرضها وأخٌرا تمرٌنا لغوٌا، وبناء على ذلك تتولى 

اللسانٌات التطبٌقٌة رسم معالم المنهج الدقٌق فً عملٌة تلقٌن اللغات
2

. 

                                                           
1 Daniel Bailly, Didactique le l’anglais, p.13. 

، الرّباط، 1جمال صبري، مدخل إلى اللغوٌات التطبٌقٌة، مجلة اللسان العربً، مجّ، ج:  كوردٌر، تر 2

 .95، ص1976
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 :خصائص كتاب السنة الخامسة- أ

ٌحتوي كتاب التلمٌذ على مجموعة من المحاور والنصوص التً تتمٌز 

وٌتبنى فً تقدٌمها توجه المناهج الذي ٌعتمد على . بالتنوع والانفتاح والجمالٌة

المقاربة النصٌة التً تجعل النص محور كل التعلمات فً تفاعل وتواصل 

وانسجام لإرشاد الكفاءات الأساسٌة وباستغلاله استغلال منهجٌا ومفٌدا ٌساعد 

على تمثٌل الظواهر اللغوٌة وتحلٌلها ومحاكاة المصطلح النحوي للوصول إلى 

 .المفاهٌم المجردة لها

تنتظم هذه النصوص فً محاور ثقافٌة تتفرع إلى وحدات تعلٌمٌة تحتوي كل 

واحدة منها على مجموعة من الأنشطة وتستغرق أسبوعا تنطلق من القراءة التً 

ٌعتمد نصها ومعطٌاتها أو صورتها فً إثراء نشاط التعبٌر الشفوي والتواصل 

وتتوسط الوحدة التعلٌمٌة محطة اللغة بظواهرها الثلاث النحو، الصرف والإملاء 

 .وتختتم بإنجاز المشروع والقٌام بنشاطات الإدماج

وعلٌه فإن كتاب السنة الخامسة ٌمثل امتداد الخط الاصطلاح الذي شرعت 

فٌه وزارة التربٌة الوطنٌة، إذ تتمٌز النصوص التً ٌحتوي علٌها بالتنوع 

والانفتاح حٌث تساعد التلمٌذ على معرفة ثقافة وعادات بلاده وثقافات وعادات 

أخرى، والجدٌد الذي نجده فً هذا الكتاب هو أنه فٌه ٌبدأ التلمٌذ بالاحتكاك 

بالمصطلح النحوي بشًء من التفصٌل المعتمد على الأمثلة بصورة دابمة حتى 

 .ٌتسنى له الربط بٌن المعطى اللغوي وصورته المجردة

 :التوزٌع الزمنً لتدرٌس السنة الخامسة- ب

الحجم الزمنً المخصص لتدرٌس اللغة العربٌة فً السنة الخامسة ابتدابً هو »

 .« دقٌقة أسبوعٌا موزعة حسب الجدول أدناه15 ساعات و08
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 الحجم الساعً الحصص الأنشطة

 د30ساعة و1 02 تعبٌر شفوي وتواصل/فهم، إثراء (أداء)قراءة 

 د30ساعة و1 02 قواعد نحوٌة/قراءة

 د30ساعة و1 02 قواعد صرفٌة وإملابٌة/قراءة

 د30ساعة و1 02 تصحٌح التعبٌر/إنجاز مشارٌع/نشاطات إدماجٌة

 د45 01 تعبٌر كتابً

 د45 01 محفوظات

 د45 01 مطالعة موجهة

 ساعات 8 11 المجموع

 د15و
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 الجمهورٌة الجزابرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 :(ة)وزارة التربٌة الوطنٌة                               المعلم 

 الخامسة ابتدابً: المستوى:                               مدٌرٌة التربٌة لولاٌة

   20/ 20: الموسم الدراسً:                             مفتشٌة التعلٌم الابتدابً

 :المقاطعة

 :ابتدابٌة

 .مقترح استعمال الزمن فً نظام الدوام الواحد لجمٌع المواد

 9:30/8:45-8:00 الأٌام

حبة
صٌا

حلة ال
را

ست
لا
ا

 

10:30-9:45 11:15 

ف الٌوم
ص

حة ن
را

ست
ا

 

أداء، فهم، )قراءة  الأحد
 إثراء

 تجهٌز بٌداغوجً
 فرنسٌة

 رٌاضٌات

 تحضٌر بٌداغوجً الاثنٌن
 فرنسٌة

 قواعد نحوٌة/قراءة 

قواعد صرفٌة /قراءة الثلاثاء
 إملابٌة

 فرنسٌة رٌاضٌات

تربٌة  رٌاضٌات الأربعاء
 إسلامٌة

 مطالعة م تعبٌر كتابً

أنشطة  الخمٌس
 إدماجٌة

 فرنسٌة جغرافٌا رٌاضٌات

 13:00 13:4  4:30  14:45     15:30       16:15   

 مدنٌة.ت علمٌة.ت  تارٌخ رٌاضٌات 

تربٌة  رٌاضٌات 
 إسلامٌة

 فنٌة.ت مدنٌة.ت 

 //  // 

معالجة  علمٌة.ت  فرنسٌة 
 رٌاضٌات

تصحٌح  
 التعبٌر

 معالجة لغة عربٌة  محفوظات

ربٌس المإسسة (ة)إمضاء المعلمة                          إمضاء وختم السٌد 
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مما سبق عرضه من الجدولٌن الأول الخاص بالتوزٌع الزمنً لمادة اللغة 

العربٌة للسنة الخامسة ابتدابً والثانً الخاص باستعمال الزمن لجمٌع المواد 

 ساعات 8نستنتج أن مادة اللغة العربٌة تستغرق الحجم الساعً فً الأسبوع 

د أما 25 ساعات 5د، أما حصة الرٌاضٌات فكان حجمها الساعً فً الأسبوع 15

 ساعات، لتؤتً حصة التارٌخ 6حصة الفرنسٌة فقد استغرق حجمها الساعً 

 . ساعة ونصف1والجغرافٌا بحجم الساعً قدره 

فً حٌن حصة العلمٌة ٌصل حجمها الساعً إلى ساعة ونصف أٌضا، أما 

 .د45حصة التربٌة المدنٌة فاستغرق حجمها الساعً 

إذ نستنتج من التحلٌل السابق أن حصة اللغة العربٌة أخذت حجم الساعً 

تلٌها حصة الفرنسٌة تؤتس بعدها الرٌاضٌات ثم تلٌها التارٌخ والجغرافٌا والعلمٌة 

والمدنٌة وحسب ما رأٌنا ٌرجه هذا الفارق الزمنً إلى أهمٌة اللغة العربٌة 

والرٌاضٌات والفرنسٌة باعتبارها المواد الأساسٌة التً ٌمتحن فٌها التلامٌذ فً 

 .شهادة الابتدابً

 :ملمح الخروج من السنة الخامسة من التعلٌم الابتدائً- ج

من خلال اطلاعنا على دروس السنة الخامسة والتً تمٌزت بالتنوع 

والاختلاف والثراء والتً تحث التلمٌذ على المثابرة والاجتهاد ووضع أهداف 

ٌصبو إلٌها للوصول إلى مبتغاه وهو الانتقال والنجاح إلى الطور المتوسط وعلٌه 

 :ففً نهاٌة السنة ٌكون المتعلم قادرا على

 .قراءة كل السندات المكتوبة بطلاقة مناسبة وبؤداء معبر -

 .فهم ما ٌقرأ وتكوٌن حكم شخصً عن المقروء -

 .فهم الخطاب الشفوي فً وضعٌة تواصلٌة دالة -

 .التعبٌر الشفوي السلٌم -

 .كتابة نصوص متنوعة -
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 :الكفاءة الختامٌة لنهاٌة السنة الخامسة من التعلٌم الابتدائً- د

فً نهاٌة السنة ٌكون المتعلم قادرا على قراءة وفهم ولإنتاج خطابات شفوٌة 

 .الحواري، الإخباري، السردي، الوصفً: ونصوص كتابٌة متنوعة الأنماط

تعد السنة الخامسة من التعلٌم الابتدابً امتدادا لخط الإصلاح الذي مس 

اختلاف الأطوار وذلك لمحاولة تفعٌل دور التعلٌم فً مجال بناء الوطن وتحسٌن 

 5 سنوات إلى 6التربٌة والتعلٌم، فً طور التعلٌم الابتدابً تقلصت مدته من 

سنوات ومنه فإن تلمٌذ السنة الخامسة بعد دراسة هذا البرنامج ومواضٌعه 

المختلفة ٌكون قادرا على اكتساب المهارات النحوٌة واللغوٌة المزاولة دراسته فً 

 .الطور المتوسط
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:المبحث الثاني  

 

دراسة نموذجية لتدريس 

 القواعد
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 :الطرٌقة القٌاسٌة- أ

 : درس نموذجً

 :السنة الخامسة ابتدائً

 .إن وأخواتها: الموضوع المختار

ٌكمن فً القدرة " إن وأخواتها"إن الهدف من تدرٌس موضوع : الأهداف الخاصة

على إعراب اسم وخبر إن وأخواتها ومناقشة التلامٌذ لاستخراج جمل اسمٌة 

وتدوٌنها على السبورة وإدخال إن على هذه الجمل، وكذلك ٌكشف التلمٌذ العمل 

 .الذي تقوم به إن عندما تدخل على الجمل الاسمٌة

 :خطوات الدرس 

 :ٌكتب السند الذي ٌعتمد علٌه فً شرح الدرس على السبورة كما ٌلً: تمهٌد

 الذٌن ماتوا فً سبٌل هذه الحرٌة أحٌاء لٌروا بؤعٌنهم ما وصلت الشهداءلٌت )

إلٌه بلادهم ولٌخبوا بؤٌدٌهم ثمرات نصرهم وجهادهم لعل العرب ٌعٌضون بما 

 لن ٌسمحوا لأي دخٌل أن ٌندس بٌن صفوفهم العربإن . حدث لهم فً الماضً

 .(للعرب فقطأرض العرب لأن 

 ٌقرأ المعلم السند وٌسؤل التلامٌذ من ٌضبط لنا الكلمات المسطرة بالشكل؟

 .ٌشكل الجملة الأولى: التلمٌذ

 .ٌكمل الشكل: تلمٌذ آخر

 لماذا شكلتها هكذا؟: المعلم

 .لأن الشهداء اسم لٌت: التلمٌذ

 من ٌذكرنا بؤخوات كان؟: المعلم

 .كان، صار، لٌس، أصبح، ظل، بات، أمسى، أضحى: التلمٌذ

 .ٌطلب من التلامٌذ أن ٌضبطوا بالشكل الكلمات المتبقٌة: المعلم

 .لعل العرب، إن العرب، لأن العرب:  التلمٌذ
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 ".إن وأخواتها"صحٌح، إذن ٌا تلامٌذ فموضوع درسنا الٌوم هو : المعلم

 :عرض للقاعدة

تدخل إن وأخواتها على الجملة الاسمٌة فتنصب المبتدأ وٌسمى اسمها وترفع 

 .أن، كؤن، لكن، لٌت، لعل: هً" إن"أخوات /الخبر وٌسمى خبرها

 :وأخواتها" إن"سكون خبر 

 .إن الجزابر شامخة: مفردا مثل

 .إن الجزابر بناٌاتها بٌضاء: جملة اسمٌة مثل

 .كؤن البحر ٌعانقها: جملة فعلٌة مثل

 :(تقدٌم الأمثلة والشواهد التً توضح القاعدة): تفصٌل القاعدة

 .أعرب أرض العرب: المعلم

 اسم منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره: التلمٌذ

 .أعرب العرب: المعلم

 .خبر أن: التلمٌذ

كل اسم نكرة وراءه معرف بالألف واللام أو معرف : خطؤ، ثم ٌصحح: المعلم

 .بالإضافة فهو مضاف إلٌه، ثم ٌطلب من التلامٌذ إعراب كلمة أحٌاء

 .خبر لٌت مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره: التلامٌذ أجابوا

 خل بالضرورة الخبر ٌؤتً بعد الاسم مباشرة؟: المعلم

 .لا: التلمٌذ

لاحظ لٌت الشهداء الذٌن ماتوا فً سبٌل هذه الحرٌة أحٌاء، فكلمة أحٌاء : المعلم

خبر لٌت، وإذا توقفنا دون إكمال أحٌاء تكون الجملة ناقصة، إذن أحٌاء أتمت 

 .معنى الجملة، فمن خلال السٌاق نفهم موقع كل كلمة

 أعرب لعل العرب؟: المعلم
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 .اسم لعل منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره: التلمٌذ

 وادخل إن أو إحدى أخواتها على المهاجرون عائدون: لاحظ هذه الجملة: المعلم

 هذه الجملة؟

 .لٌت المهاجرون عابدون: تلمٌذ

 .لعل المهاجرٌن عابدون: تلمٌذ آخر

 .إن المهاجرٌن عابدون: تلمٌذ آخر

 ماذا تفعل لٌت فً هذه الجملة؟: المعلم

 .تنصب المبتدأ وٌسمى اسمها وترفع الخبر وٌسمى خبرها: التلمٌذ

 ما هً علامة الرفع هنا؟: المعلم

 .المهاجرٌن تنصب بالٌاء والنون: التلمٌذ

 .ترفع بالواو والنون: عابدون

 :أدخل إن على الجملة التالٌة ثم أعربها: تطبٌق

 .التلمٌذان مجتهدان

 من ٌعطٌنً الإجابة؟: المعلم

 .التلمٌذ إن التلمٌذٌن مجتهدان

 .أداة نصب وتوكٌد: إن: التلمٌذ

 .اسم إن منصوب وعلامة نصبه الٌاء الساكنة لأنه مثنى: التلمٌذٌن: تلمٌذ آخر

 .خبر إن مرفوع وعلامة رفعه الألف لأنه مثنى: مجتهدان: تلمٌذ آخر

من خلال حضورنا لدرس إن وأخواتها وفق الطرٌقة القٌاسٌة التً تعد من 

أولا التمهٌد الذي : الطرق التقلٌدٌة فً التدرٌس التً تسٌر وفق الخطوات التالٌة

ٌعتبر مدخل لتقدٌم الدرس ٌطرح الأستاذ من خلاله أسبلة تخص الدرس ثم ٌجٌب 

التلامٌذ على هذه الأسبلة وقد تجاوب التلامٌذ مع هذا الدرس بشكل جٌد لأنهم 
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كانت لدٌهم مكتسبات قبلٌة فقد درسوه فً السنة الرابعة ابتدابً، ثم تؤتً الخطوة 

الموالٌة وهً عرض القاعدة وبعد ذلك تؤتً خطوة تفصٌل القاعدة بتقدٌم الأمثلة 

والشواهد التً توضحها لٌستوعب التلامٌذ الدرس، وأخٌرا ٌطلب المعلم من 

التلامٌذ القٌام بتطبٌقات بعضها تتجزم فً القسم وعضها الآخر فً البٌت وحسب 

رأٌنا فً تدرٌس القواعد بالطرٌقة القٌاسٌة فً لٌست مستعملة بكثرة فً المدارس 

الجزابرٌة ذلك أنها تشغل عقلا التلامٌذ بحفظ القاعدة واستظهار على أنها غٌة فً 

حد ذاتها وتحرمه من المشاركة فً اكتشاف القوانٌن النحوٌة، كما تصرفه عن 

تنمٌة قدرته على تطبٌقها، غٌر أنها تخدم المعلم حٌث تتٌح له التحكم بالمنهج 

 . المقرر وتوزٌعه على مدار العام الدراسً بٌسر وسهولة

 :الطرٌقة الاستقرائٌة- ب

 :درس نموذجً 

 :الأفعال الخمسة: الموضوع المختار

لكل موضوع أهداف ولموضوع الأفعال الخمسة أهداف إذ : الأهداف الخاصة

 .ٌكمن الهدف من تدرٌسه التعرف على الأفعال الخمسة وكٌفٌة إعرابها

حٌث تكون الانطلاقة بطرح أسبلة من طرف المعلم وٌستمر فً حوار : تمهٌد

 :بٌنه وبٌن التلامٌذ ٌقول

سبق أن درستم فً الدروس الماضٌة مواضٌع حول الفعل، فما هً أنواع : المعلم

 الفعل من حٌث الزمن؟

 .الماضً، المضارع، الأمر: التلمٌذ

 كٌف ٌؤتً الفعل المضارع؟: المعلم

 .ٌكون الفعل المضارع مرفوعا أو منصوبا: التلمٌذ

 ما رأٌكم بإجابته؟: المعلم

 .ٌكون الفعل المضارع مرفوعا ومنصوبا ومجزوما: التلمٌذ

 متى ٌكون الفعل المضارع مرفوعا؟: المعلم
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 .ٌكون الفعل المضارع مرفوعا إذا لم تسبقه أداة نصب وجزم: التلمٌذ

 .ما رأٌكم: المعلم

 .صحٌح: التلامٌذ

 :العرض والربط والموازنة

 .ٌطلب من التلامٌذ إعطاءه الضمابر: المعلم

 ٌقوم بقراءة الضمابر المتكلم والمخاطب، وتلمٌذ آخر ٌقرأ ضمابر الغابب: التلمٌذ

ٌكتب الضمابر على السبورة فً جدول، وٌطلب من التلامٌذ تصرٌف : المعلم

 .(شفهٌا)الفعل تحرك مع ضمابر المتكلم والمخاطب والغابب 

ٌصرف الفعل تحرك مع الضمابر المخاطب والمتكلم وٌخطؤ فً تصرٌف : التلمٌذ

 .الفعل تحرك مع أنتن ٌصرفها تتحركن، ثم ٌصححها المعلم وٌقول تحركن

 موضوعنا الٌوم هو الأفعال الخمسة، فما هً الأفعال الخمسة؟: المعلم

أنت، أنتم، أنتن، أنتما، هم، : هً كل الأفعال التً أسندت إلى الضمابر: التلمٌذ

 .هما

أنت، أنتم، أنتما، هم، : كل الأفعال المضارعة التً أسندت إلى ضمابر: تلمٌذ آخر

 .هما

 ما هو الضمٌر الذي نجد فٌه ٌاء المخاطبة؟: المعلم

 .أنت تتحركن: التلمٌذ

 ما هو الضمٌر الذي نجد فٌه ألف الاثنٌن؟: المعلم

 .أنتما تتحركان، هما ٌتحركان: التلمٌذ

 ما هو الضمٌر الذي نجد فٌه واو الجماعة؟: المعلم

 .أنتم تتحركون، هم ٌتحركون: التلمٌذ
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أحسنتم، إذن هذه الضمابر عندما تتصرف مع الفعل المضارع نقول عنها : المعلم

 .الأفعال الخمسة

الأطفال ٌتحاورون وٌطلب من التلامٌذ إعراب كلمة : المعلم ٌكتب على السبورة

 .الأطفال

 .مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره: أجابوا: التلامٌذ

 .ٌتحاورون: أعربوا الكلمة الثانٌة: المعلم

 خبر مرفوع وعلامة رفعه الواو لأنه جمع مذكر سالم: هناك من أجابوا: التلامٌذ

فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه ثبوت النون لأنه من : وهناك من أجابوا

 .الأفعال الخمسة

 فعل مضارع مرفوع، ما هً علامة رفعه؟: ٌتحاورون: المعلم

 .علامة رفعه ثبوت النون لأنه من الأفعال الخمسة: التلمٌذ

 .أكملوا كتابة الجملة... الأطفال لم: المعلم

 .الأطفال لم ٌتحاوروا: التلامٌذ

 لما حذفتم النون؟: المعلم

 .لأن الفعل سبق بحرف جزم: التلمٌذ

 .أعرب الفعل ٌتحاوروا: المعلم

 .فعل مضارع منصوب: التلمٌذ

 .خطؤ: المعلم

 .فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف النون: تلمٌذ آخر

 .حرف نصب" الأطفال ٌتحاورون"أدخل على الجملة : المعلم

 .الأطفال لن ٌتحاوروا: التلمٌذ
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ما الفرق بٌن الأطفال ٌتحاورون، الأطفال لم ٌتحاوروا، الأطفال لن : المعلم

 ٌتحاوروا؟

عندما نجزم أو ننصب الفعل المضارع نحذف النون، وعندما ٌرفع نبقً : التلمٌذ

 .النون

إذن ٌا تلامٌذ فً حالة النصب والجزم نحذف النون، وفً حالة الرفع نثبت : المعلم

 .النون

 :استقراء القاعدة

الأفعال الخمسة هً كل فعل مضارع اتصلت : المعلم ٌكتب القاعدة على السبورة

أنتما تلعبان، هما ٌلعبان، واو : أنت تمرحٌن، ألف الاثنٌن: به ٌاء المخاطبة

أنتم تتحاورون، هم ٌتحاورون، علامة الرفع فً الأفعال الخمسة هً : الجماعة

 .ثبوت النون وعلامة النصب والجزم فً الأفعال الخمسة هً حذف النون

المعلم ٌطلب من التلامٌذ قراءة القاعدة من السبورة، ثم ٌقرأ بعض التلامٌذ 

 .القاعدة

 .الولدان ٌلعبان وٌطلب من التلامٌذ إعرابها: ٌكتب على السبورة: المعلم

ٌلعبان فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه ثبوت النون لأنه من الأفعال : التلمٌذ

الخمسة، وألف الاثنٌن ضمٌر متصل فً محل رفع فاعل والجملة الفعلٌة ٌلعبان 

 .فً محل رفع خبر المبتدأ

 .الفلاحون ٌعملون، وٌطلب من التلامٌذ إعرابها: ٌكتب على السبورة: المعلم

 .الفلاحون مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الواو لأنه جمع مذكر سالم: التلمٌذ

 ما هً علامات الرفع؟: المعلم

 .الضمة، الألف، الواو: التلمٌذ

 .أعرب كلمة ٌعملون: المعلم

 .فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه الواو: التلمٌذ

 .خطؤ: المعلم
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فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه ثبوت النون لأنه من الأفعال : تلمٌذ آخر

 .الخمسة

 : تطبٌق

فً : "من النص (2)ٌطلب المعلم من التلامٌذ العودة إلى الكتاب وقراءة الفقرة 

 .ثم ٌطلب منهم استخراج الأفعال المضارعة" مهرجان الزهور

 .لم ٌحرموها: التلمٌذ

 .ٌحمل: تلمٌذ آخر

الشاب ٌحمل أمه وٌطلب من التلامٌذ تحوٌلها إلى : ٌكتب على السبورة: المعلم

 .المثنى

 .الشابان ٌحملان أمهما: التلمٌذ

 حولها إلى الجمع؟: المعلم

 .الشباب ٌحملون أمهاتهم: التلمٌذ

 .أدخل على هذه الجملة حرف نصب: المعلم

 .الشاب لن ٌحمل أمه: التلمٌذ

 .الشباب لن ٌحملوا أمهاتهم: تلمٌذ آخر

 .ٌنتقل إلى تطبٌق آخر: المعلم

 :أذكر علامة إعراب الأفعال الخمسة فً الجمل التالٌة*

 .المجتهدون ٌنامون باطمبنان- 

 .الكرام لن ٌبخلوا على أنفسهم- 

 .علامة الرفع ثبوت النون: ٌنامون: التلمٌذ

 .علامة الرفع حذف النون: تلمٌذ آخر
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من خلال حضورنا لدرس الأفعال الخمسة وفق الطرٌقة الاستقرابٌة نرى 

أنها تنطلق بتمهٌد ٌطرح من خلالها أسبلة من طرف المعلم للتلامٌذ قصد معرفة 

مكتسباتهم القبلٌة تمهٌدا للدرس، ثم تؤتً خطوة العرض والربط والموازنة التً 

ٌقوم فٌها المعلم بشرح الدرس بالتفصٌل وذلك بتقدٌم الأمثلة والشواهد التً تشرح 

القاعدة وكذا طرح الأسبلة والإجابة علٌها من طرف التلامٌذ، وبما أن الدرس هو 

الأفعال الخمسة فهو ٌتطلب شرحا واسعا لذلك فقد أدخل المعلم فً الدرس 

التصرٌف مع جمٌع الضمابر كما ٌتطلب الإعراب لهذا فقد ركز المعلم على 

الصرف والإعراب لكً ٌتمكن التلامٌذ من فهم الدرس، ثم تؤتً بعدها مرحلة 

استقراء القاعدة، حٌث ٌكتب المعلم القاعدة تؤتً مرحلة التطبٌق ٌنجز فٌها المعلم 

كل مجهود لتقدٌم الدرس، لكن فً المقابل هذه الطرٌقة غٌر مرٌحة للمعلم فهو 

الذي ٌشرح الدرس وٌستنتج القاعدة، إذن التلمٌذ فً هذه الحالة ٌعتمد بشكل كبٌر 

 .على المعلم مما ٌعٌق نمو ذكاءه وعدم تفاعله مع المعلم

 :طرٌقة المقاربة بالكفاءات- ج

 :درس نموذجً

 :السنة الخامسة ابتدائً

 الحال: الموضوع المختار

قبل الدخول فً الدرس الجدٌد فً طرٌقة المقاربة بالكفاءات : وضعٌة الانطلاق

قام المعلم بالتذكٌر بالدرس السابق وهو الصفة والموصوف وذلك بطرح مجموعة 

 .من الأسبلة على التلامٌذ، وبعد الإجابة عنها ٌنتقل إلى الدرس الجدٌد وهو الحال

جمل " سبانخ بالحمص" مناقشة التلامٌذ لاستخراج من نص القراءة :مرحلة البناء

 .تتضمن الحال وتدوٌنها على السبورة

 :وقد تم تقدٌم الدرس بالخطوات التالٌة

: طلب المعلم من التلامٌذ فتح الكتاب المدرسً على ص القراءة: الخطوة الأولى

، وقراءته قراءة صامتة، بعدها ٌطرح المعلم أسبلة 100سبانخ بالحمص صفحة 

اختٌارٌة الهدف منها معرفة اطلاع التلامٌذ على النص أم لا وتكون هذه الأسبلة 

متنوعة فً بداٌة النص أو وسطه أو نهاٌته، ثم ٌقرأ المعلم قراءة نموذجٌة بعدها 
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تؤتً القراءة الفردٌة لبعض التلامٌذ ٌتخللها شرح المفردات الصعبة، ثم ٌطرح 

 :المعلم الأسبلة عن درس القراءة تمثلت فٌما ٌلً

 كٌف جلس عصام للأكل إلى المابدة؟: المعلم

 .جلس عصام إلى المابدة جابعا: التلمٌذ

 من ٌعطٌنً عنوانا آخر لهذا النص؟: المعلم

 .الأغذٌة المتوازنة: التلمٌذ

جلس عصام إلى المابدة مستعدا للأكل وبسرعة : ٌكتب المعلم على السبورة ما ٌلً

طعام شهً ٌا : وضع الخضار على الأرز وراح ٌلتهم الطعام مسرعا وٌقول

 .خالتً

 كٌف جلس عصام؟: المعلم

 .جلس عصام مستعدا: التلمٌذ

 كٌف راح ٌلتهم الطعام؟: المعلم

 .راح ٌلتهم الطعام مسرعا: التلمٌذ

 :الخطوة الثانٌة

المعلم كتب هذه الجمل على السبورة وٌطلب من التلامٌذ إعادة قراءتها، ٌقرأ أحد 

 .التلامٌذ الجملة الأولى وٌقرأ تلمٌذ آخر الجملة الثانٌة

 .جلس عصام إلى المابدة مستعدا- 

 .راح ٌلتهم الطعام مسرعا- 

 .المعلم ٌطلب منهم تحوٌل هذه الجمل إلى جمل استفهامٌة

 كٌف جلس عصام إلى المابدة؟ وكٌف ٌلتهم عصام الطعام؟: التلمٌذ

اجري إلى الباب ثم ٌسؤل التلامٌذ كٌف تجري سٌرٌن إلى : ٌقول التلمٌذ: المعلم

الباب؟
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 .تجري سٌرٌن إلى الباب مسرعة: التلامٌذ ٌجٌبون

 كٌف كانت هٌؤة عصام؟: المعلم

 .كانت هٌؤة عصام مستعدا: التلمٌذ

هذه الهٌؤة تعود على عصام إذن عصام هو الفاعل، ومستعدا حال ثم ٌقول : المعلم

 .المعلم حتى نعرف هذه الهٌؤة

 .وبعدها سؤل المعلم التلامٌذ كٌف جاءت كلمة مستعدا: نطرح السإال بكٌف

 .جاءت كلمة مستعدا منصوبة: التلمٌذ

 :الخطوة الثالثة

 جلس عصام إلى المابدة مسرعا إلى ماذا توصلنا؟: المعلم فً جملة

 .توصلنا إلى أن الحال هو اسم نكرة منصوب بٌن هٌؤة الفاعل: التلمٌذ

 من ٌعطٌنً جملة تحتوي على الحال؟: المعلم للتلامٌذ

 .باع الفلاح منتوجا غالٌا: التلمٌذ

 أٌن هنا الحال؟: المعلم

 .غالٌا: التلمٌذ

 هٌؤة غالٌا على من تعود فً هذه الجملة؟: المعلم

 .تعود على المنتوج: التلمٌذ

نستطٌع أن نضٌف هنا هٌؤة الفاعل وكذلك المفعول به ثم ٌقول للتلامٌذ من : المعلم

 ٌعطٌنً جملة أخرى؟

 .خرج المعلم مسرعا: التلمٌذ

 .رجع الفارس منتصرا: تلمٌذ آخر

 .كل هذه الجمل بٌنت لنا هٌؤة الفاعل: المعلم
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 .الآن أعطونً جملا تبٌن هٌؤة المفعول به: المعلم

 .قطف الفلاح التفاح ناضجا: التلمٌذ

 .باع التاجر المنتوج فاسدا: تلمٌذ آخر

إذن كل هذه الجمل بٌنت لنا هٌؤة المفعول به، ثم ٌطرح المعلم على : المعلم

 ما هو السإال الذي نطرحه لكن نعرف الحال؟: التلامٌذ سإالا آخر هو

 .نعرف الحال بطرح السإال كٌف: التلمٌذ ٌجٌب

 :الخطوة الرابعة

ٌطلب المعلم من التلامٌذ استنتاج القاعدة من خلال ما سبق فٌجٌب التلمٌذ 

 .الحال هو اسم نكرة منصوب ٌبٌن هٌؤة الفاعل وكذلك المفعول به: الأول

 . نعرف الحال بطرح السإال كٌف: تلمٌذ آخر ٌكمل الإجابة فٌقول

 :الخطوة الأخٌرة

وهً الاستثمار، من خلاله ٌنجز التلامٌذ تمارٌن الدرس، بعضها تنجز فً 

 .القسم وبعضها ٌطلب المعلم من التلامٌذ إنجازها فً المنزل

إذن المقاربة بالكفاءات مبنٌة على منطق التعلم المتمركز على نشاطات 

واستجابات التلمٌذ الذي ٌواجه وضعٌات إشكالٌة، فالمهم لٌس فً تلقٌن التلمٌذ 

معارف فحسب بل أٌضا استعمال قدراته فً وضعٌات مختلفة فقد لاحظنا خلال 

حضورنا لدرس الحال للسنة الخامسة ابتدابً وفق طرٌقة المقاربة بالكفاءات أن 

التلمٌذ له دور فعال فً القسم حٌث ٌجٌب على الأسبلة التً ٌطرحها المعلم هذا 

الأخٌر الذي ٌقوم بتوجٌه التلامٌذ وتلقٌنهم الدرس، وقد مر درس الحال بمراحل 

للوصول إلى استنتاج القاعدة، فالخطوة الأولى ٌستعمل فٌها التلامٌذ قدراتهم وذلك 

بطرح المعلم أسبلة عن نص القراءة لمعرفة مدى قابلٌتهم لفهم النص واستٌعابه، 

بعدها تؤتً الخطوة الثانٌة التً ٌطلب فٌها المعلم من التلامٌذ استخراج الجمل 

المطلوبة ومن ثم قراءتها واستعمالها لتقدٌم الدرس من خلال أسبلة المعلم وإجابة 

التلامٌذ ثم تلٌها الخطوة الثالثة ٌشرح فٌها المعلم درس الحال مفصلا من خلال 

إجابات التلامٌذ عن أسبلة المعلم لاكتشاف مهاراتهم ومكتسباتهم ومساهمتهم فً 
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بناء الدرس وتؤتً الخطوة ما قبل الأخٌرة ٌطلب فٌها المعلم من التلامٌذ استنباط 

القاعدة من خلال ما سبق، وبالتالً التلمٌذ هو الذي ٌستنتج القاعدة وفً الأخٌر 

تؤتً خطوة الاستثمار من خلالها ٌنجز التلامٌذ تمارٌن الدرس التً تحدد مدى 

استٌعابهم لهذا الدرس، ومنه فطرٌقة المقاربة بالكفاءات أتاحت للتلمٌذ أدوار 

جدٌدة فً المدرسة تعطٌه الحق فً المساهمة مع المعلم لاكتساب معارفه فً 

إطار علاقة أفقٌة متفاعلة، إذ أن التلمٌذ ٌبحث وٌحلل وٌستعمل المعلومات، هذا 

من جهة التلمٌذ، أما من جهة المعلم فإنه ٌلعب دور الباحث عن طرابق تسمح 

بترقٌة كفاءات تلامٌذه ومعارفهم ومنهجٌاتهم وسلوكٌاتهم، فالمعلم إذن موجه 

ومسٌر لسٌرورة التعلم وهذا ٌتطلب منه اكتساب كفاءات جدٌدة، وحسب رأٌنا 

وبعد التحلٌل السابق نصل إلى أن طرٌقة المقاربة بالكفاءات ناجحة إلى حد ما 

 .وهً الطرٌقة المتداولة حالٌا فً التعلٌم الجزابري
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 الجمهورٌة الجزابرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم والبحث العلمً

 مستغانم–جامعة عبد الحمٌد ابن بادٌس

 كلٌة الأدب العربً والفنون

 مشروع البحث

 

 

 

 

 

 :استبٌان موجه

 لتلامٌذ السنة الخامسة ابتدابً

 

 :ملاحظة

إن البحث عبارة عن مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماستر تخصص لسانٌات تطبٌقٌة 

لذلك نرجو منكم أن تتحروا الدقة والموضوعٌة فً الاستجابة عن الاستبٌان، وأن 

أمام العبارة التً تحدد إجابتك عن السإال، ولكم منّا جزٌل  (*)تضعوا علامة 

 .الشكر

 .البٌانات الواردة فً الاستبٌان سرٌة ولا تستخدم إلا لأغراض عملٌة

 

التدرٌبات اللغوٌة فً تعلم القواعد 

النحوٌة السنة الخامسة ابتدائً 

 نموذجا
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 :أتعرف على المستجوب

 :المدرسة

 .الخامسة ابتدابً: السنة

 :  العمر: 1س

  سنة11 سنوات                   10 سنوات               9

 :الجنس: 2س

 ذكر                       أنثى

 هل أنت معٌد السنة؟: 3س

    لا                 نعم                    

 هل درست التحضٌري؟: 4س

           لا                   نعم            

 :حول المقرر

 ما هً الدروس الصعبة لدٌك؟: 1س

- 

- 

- 

 ما هً الدروس التً تفضلها فً النحو؟: 2س

- 

- 

- 

 هل تقوم بتلقً دروس خاصة للتقوٌة؟: 3س
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 نعم                                       لا

 هل تساعدك حصة الاستدراك على استٌعاب الدرس؟: 5س

 نعم                                       لا

 :حول المعلم

 هل تستوعب دروس النحو من المعلم؟: 1س

 نعم                                       لا

 هل تشارك وتتفاعل مع المعلم أثناء شرحه للقواعد؟: 2س

        لا نعم                               

 ما هً الأسباب التً تعٌق فهمك لدروس القواعد؟: 3س

 أهً صعوبته؟

 نعم                                       لا

 أم طرٌقة المعلم فً تقدٌمه؟

 نعم                                       لا

 أم هناك أسباب أخرى أذكرها؟

- 

- 

- 

 هل الأمثلة المقدمة فً شرح الدرس مفهومة؟: 4س

 نعم                                      لا

 شكرا على إجابتكم وبالتوفٌق لكم فً امتحان الانتقال إلى الطور المتوسط
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 الجمهورٌة الجزابرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم والبحث العلمً

 مستغانم–جامعة عبد الحمٌد ابن بادٌس

 كلٌة الأدب العربً والفنون

 مشروع البحث

 

 

 

 

 

 :استبٌان موجه

 لمعلمً السنة الخامسة

 

 :ملاحظة

إن البحث عبارة عن مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماستر تخصص لسانٌات تطبٌقٌة 

لذلك نرجو منكم أن تتحروا الدقة والموضوعٌة فً الاستجابة عن الاستبٌان، وأن 

أمام العبارة التً تحدد إجابتك عن السإال، ولكم منّا جزٌل  (*)تضعوا علامة 

 .الشكر

 .البٌانات الواردة فً الاستبٌان سرٌة ولا تستخدم إلا لأغراض عملٌة

التدرٌبات اللغوٌة فً تعلم القواعد 

النحوٌة السنة الخامسة ابتدائً 

 نموذجا
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 :التعرف على المستجوب

 :المدرسة

 .سنوات الخبرة مع ذكر الجنس: 1س

 . سنوات تدرٌس السنة الخامسة1س

 :أهداف البرنامج

 ما هو رأٌك فً محتوى البرنامج؟: 1س

 جٌدة                           متوسطة                               لا بؤس

 هل الوقت المخصص لحصة التدرٌبات النحوٌة كافٌة أم لا؟: 2س

 كافٌة                               غٌر كافٌة

 ماذا تقترح فً حالة الجواب بلا؟

- 

- 

- 

 هل تتوافق هذه الدروس مع عمرهم وقدراتهم الفكرٌة واللغوٌة؟: 3س

 نعم                                       لا

 :الموضوع المقررة

 ما هً الدروس التً ٌجب أن تكون فً المقرر الدراسً لكنها غاببة؟: 1س

- 

- 

- 

 ما مدى استجابة التلامٌذ لما ٌقدم فً مادة النحو؟: 2س
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 جٌدة                           حسنة                       متوسطة

 ما هً الدروس الصعبة عند التلامٌذ السن الخامسة؟: 3س

- 

- 

- 

 :طرٌقة تعلٌم مادة النحو

 هل تعتمد طرٌقة واحدة فً تدرٌس النحو أو عدة طرق؟: 1س

 طرٌقة واحدة                              عدة طرق

 إذا كان الجواب عدة طرق ما هً الطرٌقة المستعملة بكثرة؟

- 

- 

- 

 :وإن كانت طرٌقة واحدة ما هً

- 

- 

- 

ما مدى ملابمة النصوص والأمثلة المقترحة لتقدٌم الدروس النحوٌة بالنسبة : 2س

 للتلامٌذ؟

 ملابمة                                 غٌر ملابمة

 هل كثرة التلامٌذ فً القسم ٌإثر على استٌعابهم للنحو؟: 3س

 نعم                                    لا
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 ما هً اللغة المستعملة فً تقدٌم الدرس؟: 4س

 الفصحى                         العامٌة                           كلٌهما

 فً رأٌك هل ٌإثر عدم تفاعل التلامٌذ على سٌر الدرس؟: 5س

       لا نعم                              

 من خلال تجربتك وخبرتك كٌف ترى تدرٌس القواعد؟- 6س

- 

- 

- 

 .شكرا على تعاونكم وإجاباتكم
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:المبحث الثالث  

 

الإجراءات المنهجية 

بيانات  وتحليل وتفسير

 الاستمارة
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 :تفرٌغ وتحلٌل الاستمارة- أ

 :الاستبٌان الموجه للتلامٌذ- 1

إن الهدف من إعداد هذا الاستبٌان هو معرفة آراء التلامٌذ حول نشاط مادة 

النحو وقدراتهم المعرفٌة وكذلك اكتشاف مدى استٌعابهم وفهمهم للدروس المقدمة 

 تلمٌذا 30أو المقررة فً الكتاب المدرسً لذلك قمنا بطرح إحدى عشر سإالا ل

 .بمدرسة شمومة عبو وأستاذة القسم بن نعمة فاطمة

 :السنة الخامسة هً: تشتمل الأسبلة الموجهة للتلامٌذ على ما ٌلً

 الغرض من الأسبلة هذا المحور هو التعرف على :التعرف على المستوجب- أ

التلامٌذ من حٌث العمر، الجنس، هل من معٌد السنة، هل درس التحضٌري أم لا، 

 .وهل لدٌه الرغبة فً تعلم مادة النحو

 وتطرقنا فً هذا المحور إلى أسبلة تبٌن لنا آراء التلامٌذ فً :حول المقرر- ب

المواضٌع المقررة وهل ٌفهم دروس النحو، وما هً الدروس التً ٌفضلها، وفً 

 .المقابل ٌجدها صعبة وغٌرها من الأسبلة

 : أما فً هذا المحور فطرحنا ثلاثة أسبلة:حول الأستاذ- ج

الأول حول مدى استعابة التلامٌذ دروس النحو من المعلم، أما الثانً فٌتعلق 

بمشاركة التلمٌذ وفعالٌته مع المعلم أثناء شرح الدرس والسإال الثالث فكان حول 

الأسباب التً تعٌق فهم التلمٌذ لدرس النحو، وهل ٌتعلق ذلك بطرٌقة المعلم فً 

 تقدٌمه؟

 :تحلٌل الاستبٌان الموجه للتلامٌذ

 :التعرف على المستجوب- 

 0 سنوات         9: العمر: 1س

  تلامٌذ10         10               

  تلامٌذ16         11               

  تلامٌذ4 فما فوق         12               
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 . سنة11أغلب المستجوبٌن كان عمرهم 

من خلال الفرز وجدنا أن هناك نسبة الإناث  (30)عدد الاستبٌانات : الجنس: 2س

، والسبب حسب رأٌنا 10 بنت أما الذكور 20أكثر من الذكور حٌث نسبة الإناث 

هو تكاثر الجنس الأنثوي على حسب الجنس الذكري وهذا راجع للقدرة الإلهٌة 

 .فً تحدٌد نوع الجنس

 هل أنت معٌد السنة؟: 3س

 .وجدت أن شخص واحد معٌد فقط

نستنتج أن أغلبٌة التلامٌذ غٌر معٌدٌن للسنة الخامسة ما عدا تلمٌذ واحد، 

 .وربما ٌرجع سبب الإعادة إلى الضعف أو التؤخر المدرسً

 هل درست التحضٌري؟: 4س

 .23=نعم

 .7=لا

وللإشارة . نستنتج من خلال إجابات التلامٌذ أن أغلبهم درسوا التحضٌري

فإن التلامٌذ الذٌن درسوا التحضٌري تكون لدٌهم مكتسبات قبلٌة فقد تطرقوا فً 

اللغة العربٌة، التربٌة الإسلامٌة، : برنامج التحضٌري إلى المواد التالٌة

الرٌاضٌات، الرسم والموسٌقى والإنشاد، الأشغال التربٌة البدنٌة وبالتالً هنا 

ٌمكن الفرق بٌن الذي درس التحضٌري، حٌث ٌكون مستعدا نفسٌا وفكرٌا للدخول 

المدرسً، فلا ٌجد صعوبة أو عابقا أمامه للتعلم والاكتساب أكثر  على عكس 

التلمٌذ الذي لم ٌدرس التحضٌري إذ ٌجد صعوبة فً التؤقلم مع المحٌط المدرسً 

 .فقد ٌشعر بالخوف والارتباك

 هل لدٌك مٌول أو رغبة لدراسة وتعلم النحو؟: 5س

 .26= نعم

 .4=لا

من خلال الجدول نلاحظ أن معظم التلامٌذ كان لهم مٌول ورغبة فً تعلم 

النحو أما النسبة القلٌلة المتبقٌة من التلامٌذ الذٌن لٌس لهم رغبة فً تعلم النحو
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لدٌهم أسباب مختلفة ربما تتعلق بصعوبة النحو ومواضٌعه أو طرٌقة المعلم 

ٌإدي دورا هاما وأساسٌا فً فهم واستٌعاب التلمٌذ للدرس كما أن  وأسلوبه

 .مشاركة التلامٌذ وتفاعلهم أثناء الشرح ٌساعدهم على الاستٌعاب والفهم

 :مختصر نتائج الاستبٌان

 :حول المقرر

 ما هً الدروس الصعبة لدٌك؟

 العدد الدروس الصعبة

 15 الأسماء الخمسة

 1 كان وأخواتها
 2 الإعراب والتصرف

 2 الصفة
 10 إعراب الفعل المعتل

 3 الحال
 1 المضاف إلٌه

 1 جمع المذكر السالم وجمع المإنث السالم
 1 الإسم المقصور

 1 الفعل المشتق والفعل الجامد
 1 المفعول به

 3 الأفعال الخمسة
 14 لا ٌوجد

نستخلص من خلال إجابة الدروس الصعبة التً لا ٌستوعبها التلامٌذ بشكل 

جٌد أن درس الأسماء الخمسة قد وصل إلى نسبة كبٌرة تعادل نصف القسم وذلك 

ٌرجع إلى صعوبة هذا الدرس وقد عدنا إلى هذا الدرس لنكتشف أٌن تكمن 

أب، أخ، حم، فو، ذو، : الأسماء الخمسة هً: صعوبته فوجدنا الاستنتاج التالً

رأٌت أباك، : ترفع الأسماء الخمسة بالواو مثل جاء أبوك، وتنصب بالألف مثل

 .مررت بؤبٌك: وتجر بالٌاء مثل

وقد رأٌنا أن صعوبة الدرس كانت فً إعراب الأسماء الخمسة ثم تؤتً نسبة 

، وباقً الدروس تتراوح نسبة الصعوبة فٌها بٌن %25إعراب الفعل المعتل ب 

، إلا أن هناك من التلامٌذ الذٌن لم تكن لهم صعوبة فً فهم %7.5 إلى 2.5%
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 لعلها تكون نسبة التلامٌذ النجباء والمتفوقٌن فً %45الدروس بنسبة تقدر ب 

الدروس من أجل تخطٌها واستٌعابها بشكل جٌد، وذلك باستعمال تقنٌات وأسالٌب 

للتوضٌح والدعم من خلال تكثٌف أنجاز التمارٌن فً حصة مستقلة وهً حصة 

النشاطات الإدماجٌة، وكذلك تخصٌص حصص الاستدراك من أجل إعادة شرح 

الدروس الصعبة بالإضافة إلى استغلال حصص القراءة من طرف المعلم 

لإعراب الكلمات التً تتعلق بالدروس الصعبة عند التلامٌذ لأجل ترسٌخها فً 

 .أذهانهم كإعراب الأسماء الخمسة

 :ما هً الدروس التً تفضلها فً النحو: 2س

 العدد الدروس المفضلة

 13 الصفة

 16 الحال

 17 الأفعال الخمسة

 19 كان وأخواتها

 12 إن وأخواتها

 1 الإعراب والتحوٌل

 6 الأسماء الخمسة

 1 الجملة الفعلٌة

 2 الأسماء الممدودة

 5 الأفعال المعتلة

من خلال تحلٌلنا للجدول نستنتج أن هناك اختلاف فً الدروس التً ٌفضلها 

التلامٌذ فً النحو، فنجد نسبة كان وأخواتها من الدروس المفضلة لدٌهم وتلٌها 

 ...درس الأفعال الخمسة، كذلك من الدروس المفضلة نجد الحال وبعدها الصفة

أما الدروس المتبقٌة كانت لها نسب ضبٌلة ومتقاربة فٌما بٌنها وهذا ٌرجع 

 .إلى مدى استٌعاب التلامٌذ وفهمهم لهذه الدروس وكذلك رغبتهم ومٌولهم إلٌها

 هل تقوم بتلقً دروس خاصة للتقوٌة؟: 3س

 .7= نعم

.23=لا
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من خلال الجدول نستنتج أن نسبة التلامٌذ الذٌن أجابوا بلا كانت النسبة 

الأكبر ولعل ذلك راجع إلى عدم استٌعاب بعض الدروس ولتجاوز الصعوبات 

والتعثرات التً تعٌق فهمهم، وقد ٌعود الأمر أٌضا إلى عدم فهم التلمٌذ الطرٌقة 

 .التً ٌشرح بها المعلم، أو ربما للاستزادة والدعم

 هل تساعدك حصة الاستدراك على استٌعاب الدروس؟: 4س

 .27=نعم

 .3=لا

 إذن فحصة %92.5نستخلص أن الإجابة بنعم هً النسبة الأكبر إذ تقدر ب

الاستدراك تإدي دورا هاما فً فهم الدروس والاستزادة أكثر وذلك للرفع من 

 وٌرجع %7.5كانت نسبة ضبٌلة تقدر ب" لا"مستواهم، فً حٌن نسبة الإجابة ب 

ذلك إلى ضعف القدرات العقلٌة لهإلاء التلامٌذ وهً التً تجعلهم لا ٌستفٌدون من 

الدعم وعلٌه ٌجب على المعلم متابعتهم بشكل فردي وتبلٌغ أولٌابهم بضعف 

 .أولادهم لتحفٌزهم ومساعدتهم على الدراسة

 هل ٌساعدك الأب والأم فً حل تمارٌن النحو فً البٌت؟: 5س

 .20=نعم

 .10=لا

 أما النسبة %60نلاحظ من خلال إجابة التلامٌذ الذٌن أجابوا بنعم قدرت ب

 للذٌن أجابوا بلا، وهذا ٌدل على أن معظم الأولٌاء لهم دور فً %40المتبقٌة فهً 

مساعدة أبنابهم لحل واجباتهم المنزلٌة، إلا أن هناك من الأولٌاء الذٌن لا 

ٌحرصون على متابعة أولادهم وهذا راجع ربما لعدم مبالاتهم لدروس أبنابهم، أو 

انشغالاتهم، أو تهرب وغروق التلامٌذ من حل الواجبات ومراجعتها وٌرجع 

 .الأمر أٌضا إلى المستوى العلمً والثقافً للأولٌاء
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 :الاستبٌان الموجه للمعلمٌن- 2

 هل تستوعب دروس النحو من المعلم؟: 1س

 .27=نعم

 .3=لا

 وهً نسبة كبٌرة وهذا ٌدل على 92.5نستخلص أن نسبة الإجابة بنعم كانت 

أن التلامٌذ ٌفهمون الدروس المقدمة من طرف المعلم أما النسبة المتبقٌة فهً 

 .%75ضعٌفة جدا مقارنة بنسبة التلامٌذ الذٌن أجابوا بنعم والتً بلغت نسبتها 

 هل تشارك وتتفاعل مع المعلم أثناء شرحه للدرس؟: 2س

 .30=نعم

 .0=لا

 وهذا ٌدل على أن %100نلاحظ أن كل التلامٌذ أجابو بنعم إذ تقدر النسبة ب

هناك تفاعل كبٌر مع المعلم أثناء شرحه للدرس إلا أن هناك مفارقة بٌن هذا 

 ولعل هذا %92.5 والاستٌعاب %100والإجابة السابقة فالمشاركة كانت نسبتها 

راجع إلى الفروقات الفردٌة مثل الذكاء والفهم وقد ٌعود هذا إلى النسٌان وعدم 

 .الانتباه والارتباك

 ما هً الأسباب التً تعٌق فهمك لدرس القواعد؟: 3س

 لا نعم الصفة

 6 17 أهً صعوبته

 23 4 أم طرٌقة المعلم فً تقدٌمه

 0 2 هل توجد أسباب أخرى

من خلال الجدول نستنتج أن النسبة الأكبر للتلامٌذ الذٌن أجابوا بنعم لصعوبة 

فهم درس القواعد هً النسبة الكبٌرة، أما طرٌقة المعلم فً تقدٌمه للدرس تصل 

فكانت نسبتها " لا" بالنسبة الذٌن أجابوا بنعم أما الذٌن أجابوا ب %10نسبتها إلى 

 وهً %5 والاحتمال الأخٌر بوجود أسباب أخرى قدرت نسبته ب%80تقدر ب 
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ضبٌلة جدا، تكمن فً صعوبة الدروس فً حد ذاتها ولٌس لطرٌقة المعلم فً 

 .تقدٌمه الدرس سببا فً إعاقة سٌر الدروس واستٌعابها

 هل الأمثلة المقدمة فً شرح الدرس مفهومة؟: 4س

 .29=نعم

 .1=لا

نلاحظ أن الأمثلة المقدمة فً شرح الدرس مفهومة من طرف أغلبٌة 

 وهً كبٌرة مقارنة مع نسبة التلامٌذ %97.5التلامٌذ، وذلك أن نسبتها كانت 

 .%2.5والتً تقدر ب " لا"الذٌن أجابوا ب 

بعد اطلاعنا على إجابات التلامٌذ خلصنا إلى مجموعة من النتابج واعتمدنا 

 :فً ذلك النسبة الأكبر وهً كالآتً

 :مختصر نتائج الاستبٌان

 :حول المقرر- أ

 .المواضٌع المقررة لمادة النحو كانت متفاوتة فٌما بٌنها- 

وهً الأسماء الخمسة، إعراب الفعل : هناك دروس صعبة أجمع علٌها التلامٌذ- 

 .المعتل لكن أغلب الدروس كانت فً متناول التلامٌذ

ٌمكن استٌعاب القواعد اللغوٌة عن طرٌق الاجتهاد والمواظبة بحل التطبٌقات - 

 .داخل القسم وخارجه

 :حول الأستاذ- ب

 .المعلم الفعال فً القسم هو الذي ٌستوعب منه التلامٌذ الدروس- 

الإشكال المطروح فً عدم فهم التلامٌذ دروس القواعد لٌس فً المعلم بل فً - 

.طبٌعة بعض الدروس الصعبة بحد ذاتها
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 :أهداف البرنامج- ج

 .تضارب آراء المعلمٌن حول محتوى البرنامج بٌن الحسنة والمتوسطة- 

 .توافق محتوى البرنامج مع عمر وقدرات التلامٌذ الفكرٌة واللغوٌة- 

 :الموضوعات المقررة- د

 .غٌاب الكثٌر من الدروس من المقرر الدراسً للسنة الخامسة ابتدابً- 

 .استجابة التلامٌذ لما ٌقدم فً مادة النحو حسنة عموما- 

 .هناك من الدروس الصعبة والتً تفوق قدرات التلامٌذ الفكرٌة- 

 :حول طرٌقة تعلٌم مادة النحو- هـ

هناك طرٌقتان ٌعتمدهما المعلم فً تدرٌس القواعد وهما الطرٌقة  -

 .الإستقرابٌة وطرٌقة المقاربة بالكفاءات

الصعوبات التً ٌواجهها التلامٌذ فً استٌعاب القواعد النحوٌة تراجع إلى  -

 .طبٌعة الموضوعات المقررة

عدم ملابمة النصوص والأمثلة المقترحة لتقدٌم الدروس النحوٌة بالنسبة  -

 .لمستوى التلامٌذ الدراسً

 .اللغة المستعملة فً تقدٌم الدرس هً الفصحى -

فاعلٌة التلامٌذ فً القسم تإثر وتساعد على سٌر العملٌة التعلٌمٌة  -

 ...التعلمٌة
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بل  (الابتدابً، المتوسط، الثانوي)ٌعد النحو فرعا من فروع اللغة فً 

ٌتعداها إلى التعلٌم الجامعً فً أقسام اللغة والأدب العربً إلا أن اكتساب لمهارة 

القواعد النحوٌة لا تزال هاجسا عند معظم التلامٌذ ومن أعقد المشكلات التً 

ٌواجهونها، ومن خلال دراستنا لواقع تدرٌس النحو فً الطور الابتدابً توصلنا 

 :إلى جملة من النتابج وهً

اكتساب لقواعد النحوٌة ٌساعد المتعلمٌن على تدعٌم مستواهم، وتطوٌر لغتهم - 

 .وترقٌة أسلوبهم اللغوي، وتقوٌم لسانهم

لا تتم هذه العملٌة إلا بوجود عناصر أساسٌة تتمركز حولها العملٌة البٌداغوجٌة - 

 .المعلمّ، المتعلمّ والمادة التعلٌمٌة وبٌبة التعلٌم: وهً

ٌواجه المعلم مشاكل لتعلٌم قواعد اللغة العربٌة تعد هذه المشاكل قدٌمة لم تعالج - 

 .معالجة جذرٌة

عناك عدة طرق لتعلٌم النحو، الطرٌقة القٌاسٌة، الاستقرابٌة، النصوص - 

المتكاملة، النشاط، المشكلات، المقاربة بالكفاءات، إلا أن الطرٌقة الأكثر استعمالا 

 .طرٌقة المقاربة بالكفاءات وكذا الطرٌقة الاستقرابٌة: عند المعلمٌن هً

تعد طرٌقة المقاربة بالكفاءات طرٌقة جدٌدة فً العملٌة التعلمٌة حٌث أعطت - 

معنى للمتعلم من خلال جعل التعلٌم أكثر نجاعة، وتنمٌة المهارات وإكساب 

 .الاتجاهات والمٌول والسلوكٌات الجدٌدة

ٌرجع إلى وجود " السنة الخامسة"صعوبة تعلم النحو فً المرحلة الابتدابٌة - 

دروس تفوق قدرات التلمٌذ العقلٌة، بالإضافة إلى عدم تخصص وقت كافً 

وهذا ما أكده الاستبٌان الموجه للمعلمة لضٌق  (اللغوٌة)لحصة التدرٌبات النحوٌة 

 .الوقت

لقد كانت هناك عدة محاولات من أجل تٌسٌر مادة النحو على المتعلمٌن حتى - 

تصبح مادة سهلة ٌتقبلها المتعلمٌن كؤي مادة دراسٌة محببة إلى النفس وقرٌبة 

.منهم
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إن الهدف الربٌسً الذي وضع من أجله النحو العربً هو حفظ اللغة من اللحن - 

والفساد وخاصة فً القرآن الكرٌم والحدٌث النبوي الشرٌف، أما حدٌثا فكان هدفه 

 .هو الإلمام بالقواعد الأساسٌة للنحو

ضف إلى هذا كله ومن خلال الدراسة المٌدانٌة المستندة إلى الواقع التعلٌمً - 

لقواعد اللغة العربٌة والاستعانة بالمعلمٌن المستجوبٌن عن طرٌق إبداء رأٌهم 

وتقدٌم اقتراحاته تبٌن أن استجابة التلامٌذ لمدى ما ٌقدم فً مادة النحو ٌكون مداها 

بحسب مدى ملابمة الموضوعات المقترحة لمستوى التلامٌذ، بالإضافة إلى 

أما من خلال آراء . (النحوٌة)تخصٌص وقت كاف لحصة التدرٌبات اللغوٌة 

التلامٌذ الذٌن استجوبتهم فإن العابق فً عدم استٌعاب هذه المادة العلمٌة ٌرجع 

 .لكونها مادة صعبة

ومنه ٌمكن القول أن تدرٌس القواعد فً السنة الخامسة من التعلٌم الابتدابً 

ٌتطلب معلم كفا، باحث ممكن ومتحكم فً استراتٌجٌات التدرٌس المعتمدة فً 

المناهج والتً تمكن التلامٌذ فً الأخٌر من اكتساب المهارات النحوٌة وتوظٌفها 

 .فً وضعٌات مختلفة

وفً الأخٌر نتمنى أن أكون قد أعطٌت صورة بسٌطة وموجزة عن واقع 

تعلٌم واكتساب النحو فً الطور الابتدابً، وأن أكون قد مهدت الطرٌق لمن 

 .ٌرغب فً دراسة على الموضوع، وبهذا ٌتحقق الهدف الذي أسعى لأجله

ومسك الختام الحمد لله الذي أعاننً على إكمال هذا العمل المتواضع ونسؤل 

الله عز وجل التوفٌق ونتضرع إلٌه أن ٌسدد خطانا فً خدمة أمتنا أنه سمٌع 

 .مجٌب
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 :الملخص

إن الموضوع لهذه الرسالة استخدام التدرٌبات اللغوٌة لترقٌة قدرة التلمٌذ 

وأما  ("السنة الخامسة ابتدابً"المرحلة الابتدابٌة نموذجا )على تعلم النحو 

الأهداف من هذه الرسالة لمعرفة قدرة التلامٌذ على تعلم النحو بعد استخدام 

التدرٌبات اللغوٌة ولمعرفة مإشر التدرٌبات اللغوٌة لترقٌة قدرة التلمٌذ على 

النحو، وأما منهج البحث فً هذه الرسالة هو منهج تجرٌبً ومقارن وإحصابً 

ولجمع البٌانات اعتمدت الباحثة على السإال المباشر مع الملاحظة إضافة إلى 

الاستمارة الخاصة بالتلامٌذ والأساتذة، والعٌنة فً هذا البحث هو قسم السنة 

 : تلمٌذ، ومن النتابج المحصولة فً هذا البحث30الخامسة حٌث عدده 

إن استخدام التدرٌبات اللغوٌة لترقٌة قدرة التلمٌذ على تعلم النحو فعالة على 

تدرٌس وتعلم النحو لأن نتٌجة الاختبارات والاستمارة أعلى من جدول الإحصاء، 

فٌكون الفرض الأول والفصول مقبولا فاستخدام التدرٌبات اللغوٌة لترقٌة قدرة 

 .التلمٌذ على تعلم النحو فعالة على تدرٌس النحو

 :الكلمات المفتاحٌة

 .التدرٌبات اللغوٌة، تعلم النحو
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The topic of this thesis is the use of language exercises to improve 

the student’s ability to learn grammar (typically the primary stage. 

The fifth year of primary school). The objectives of this thesis are to 

know the students’ ability to learn grammar after using language 

exercises and to know the effect of language exercises to improve the 

students’ ability to grammar. As for the research method in this thesis, 

it is an empirical, comparative and statistical method, and for 

collecting data, the researcher relied on the direct question with 

observation in addition to the special form of students and teachers. 

The sample in this research is the fifth year department, where it 

numbered thirty (30) students. The use of language exercises to 

upgrade the student’s ability to learn grammar is effective in teaching 

and learning grammar, because the results of the tests and the 

questionnaire are higher than the statistics table. So the first 

hypothesis and chapters are acceptable. Using language exercises to 

upgrade the student’s ability to learn grammar is effective in teaching 

grammar. 
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