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  شكر وتقدیر

  

الحمد الله على ما أنعم والشكر له على ما تفضّل وتكرمّ، أنْ يسّر لنا الطريق و  

ذلّل الصعاب، لإتمام هذا العمل، نتوجّه بجزيل الشكر ووافر الثناء، وجميل  

اصح  الامتنان، وعظيم التقدير إلى أستاذنا الكريم ومشرفنا الذي كان الن ـّ

  :والموجّه بفـلب واسع وصدر رحب الأستاذ

  "بن مصطفى أبو بكــر"

 



 

    

  إهداء

  

  اللهم إني أسألك علما نافعا وعملا متقبّـلا يعجز اللسان عن التعبير والقـلم عن الكتابة والمخيلة عن الترجمة بكلّ ما

يثلج صدري من عميق الإحساس، وصدق المشاعر وقوة العاطفة، أهدي عصارة جهدي، وحصاد دربي الدراسي  

  .الطويل

... إلى أعزّ ما أملك في هذه الدنيا، إلــى العيون التي حملتني وهنا على وهنٍ وكانت نبض قـلبي وشعلة دربي  

  .حفظها االله.... الحنونة" أمِّي"

  .أطال االله في عمره... العزيز  " أبي... "عطاء الدائم والقـلب الطيّب الذي ينبض بالعطف  إلـــى المنبع الصافي وال

  ".زوجي المخلص"إلى من وقف بجانبي طيلة هذا الجهد المتواضع  

  نبيّة، محجوبة، نورة، يمينة، نادية، مليكة، سمية،: إلــى الشموع التي تنير درب حياتي وزهرات بيتنا أخواتي

  .حفصة، سمية، فـاطمة: م الحب في قـلبي صديقـاتيإلى من أحمل له

  "بن سماعين أسماء: "إلى من تماسكن معي كجذور الشجر وتقـاسمت معي ثمرة العلم صديقتي

  .إلى جميع أساتذة اللغة العربية وآدابها الذين أطرّونا ووجّهونا طيلة مشوارنا الدراسي

  .ا من قريب أو بعيدإلى كلّ من شقّ معي الطريق ورافقني في كلّ خطوة خطوته

  نجمة

 



 

 
  

 إهداء

  

إلـــى من أوصى االله بهما عزّ وجلـّ إلى النور الذي أنار دربي والسراج الذي لا ينطفي نوره أبدا والذي  

وجدّ في عمق الليل وقدوة النهار ليعبِّد لي طريق النجاح، إلى معلّمي في الحياة الذي رافقني طول    كدّ 

  -أبي الغالي–مسار حياتي إلى سندي في الحياة، إلى رمز المحبة والوفـاء  

إلى من حملتني وهنًـا على وهنٍ، إلى التي مهما قـلت فـلن أوفيها حقها من الثناء إلى التي سهرت الليالي  

وفعلت المستحيل من أجل توفير راحتي، إلى التي زرعت الطموح في حقـل فكري، إشراقة الأمل وقدوتي  

  - أمي الغالية–في الصبر والعمل  

  أدامــكمــا االله

  .إلى أولئك الذين شاركوني الحياة انتصارا وانكسارا إلى من أحمل لهم في قـلبي أنبل إحساس إخوتي

  . وجمعني بها في جنة النعيم إن شاء االلهإلى روح جدّتي الطاهرة رحمها االله

  ).خالاتي وأخوالي" (بلعوج"كبيرا وصغيرا، إلى كل أفراد عائلة  " بن سماعين"إلى كلّ أفراد عائلتي  

  "مكاوي نجمة"إلى صديقتي التي رافقتني طول مساري الجامعي أختي الثانية  

ونسبة قـلمي إلى صديقـاتي وإلى كلّ    إلى كلّ من ساعدني من قريب أو بعيد إلى كلّ من أحبّه قـلبي

  .من أحبّ الضاد إليهم جميعا أهدي هذه الثمرة المتواضعة

  .أسماء
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  مقدمة

بسم الله الرحمان الرحیم والصلاة والسلام على أشرف المرسلین وعلى آلھ 

  .وصحبھ أجمعین

  :أمّا بعد

فإنّ تحقیق أھداف التربیة وتطویرھا في المجتمعات من خلال إحداث التغیرات 

سلوك التعلمّ، فغنّھا تحتاج إلى المعلمّ الناجح، الذي یعدّ من العوامل  المرغوب بھا في

التعلیم والتعلمّ فھو الذي ینظّم ویخطط للكیفیة التي تعطى بھا المادة  المؤثّرة في عملیة

التعلیمیة والأنشطة التي من خلالھا تشكل اھتمامات المتعلمّین أو تكوّن اتّجاھات 

  .دة الدراسیة بشكل عامّ إیجابیة أو سلبیة نحو الما

وما یحتاجھ الموقف التعلیمي داخل الصف الدراسي ھو حدوث تفاعل بین المعلمّ 

معارف وقیم واتّجاھات تمكنّھ من  وإكسابھوالمتعلمّ، بھدف الارتقاء بشخصیة المتعلمّ 

مسایرة عصره لیكون نافعًا لنفسھ ومجتمعھ في المستقبل وھذا ما ینطبق على ما یحدث 

فة الصفّ فالتعلمّ الصفي مھمة تكرّس كل الفعالیات التربویة والمدرسیة في غر

والصفیة من أجل تحقیقھا وینعكس أثر ھذه الفعالیات على تعلمّ التلامیذ ونموّھم 

  .المعرفي والنفسي ولا یتحقق ذلك إلا بمھارة التفاعل الصفي

تربوي في وھنا لا یغیب الحدیث عن دور علم النفس المعرفي وعلم النفس ال

انجاز العملیة التعلیمیة، حیث یرى علماء اللغة وعلماء النفس المعرفي بأن لأيّ لغة 

للفرد أن یتقنھا، وھذه المھارات تعتبر الأساس المنھجي  مجموعة من المھارات لا بدّ 

الذي یقوم علیھ استعداد الفرد لتعلمّ اللغة، فالكفایة اللغویة تظھر في مھارة شفویة ترتكز 

  .سماع الصوت أو المنطوقعلى 
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  :وعلیھ جاءت إشكالیة موضوع بحثنا كالآتي

لمعرفي وعلم النفس التربوي في تعلیم الطفل أصوات افیم یكمن دور علم النفس  -

 اللغة؟

 ن، ففیم تتمثّل ھذ العلاقة؟مادامت ھناك علاقة بین العلمی -

 ي تربطھ باللغة؟الخطيّ؟ وما العلاقة الت وفي أيّ مجال ینتمي الوعي الصوتي -

وما ھي مھارات الوعي الصوتي الخطيّ؟ وكیف یتمّ تطبیقھا لتنمیة الوعي  -

  اللغوي لدى الطفل المتعلمّ؟

تعلیمیة المستوى الصوتي للغة العربیة : "ومنھ جاء موضوع بحثنا موسومًا بـ

  -نموذجًا  الطور الابتدائي–

نھج الوضعي التحلیلي، فالمنھج تبعناه في بحثنا ھذا فھو الماأمّا عن المنھج الذي 

الوضعي یبرز في الجانب النظري عندما حاولنا جمع المعلومات حول موضوعنا 

  .المتمثّل في تعلیمیة المستوى الصوتي للغة العربیة

أما المنھج التحلیلي فیظھر لنا من خلال تحلیلنا لأقوال العرب في المعاجم العربیة 

موضوع بحثنا، منھا الصوت، الحرف، مخارج  للمفاھیم والمصطلحات التي تضمّنھا

الأصوات، علم الأصوات العام، علم الأصوات الوظیفي، القدرات العقلیة للطفل، 

في تحلیلنا للعناصر المتعلقّة بدور علم النفس  تعلیمیة اللغة العربیة الأم للطفل، ویظھر

لىّ أیضًا المنھج المعرفي وعلم النفس التربوي في تعلیم الطفل أصوات اللغة كما یتج

التحلیلي في الجانب التطبیقي عندما حاولنا أن نطرح بعض الأسئلة المھمّة ووضعھا 

 .في استبیان وتوزیعھا على ابتدائیتین لمعلمي السنة الأولى ابتدائي

  : أما عن الأھداف التي نسعى للوصول إلیھا ھي كالآتي
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الطفل لأصوات اللغة  الوقوف على توضیح دور علم النفس المعرفي في تعلیم -

 .وقت الحاجة في الذاكرة واسترجاعھا  بھا وكیفیة الاحتفاظ

س التربوي وأسسھ النفسیة التي یقوم بھا المعلم أو فالوقوف على أھمیة علم الن -

 .التعلیمیةالعملیة  إنجاحالمدرّس في 

الوقوف على تبیان أھمّ أنجح الطرق لتنمیة مھارات الطفل السنة الأولى  -

 .تدائياب

وقد اعتمدنا على دراسات تقاطعت مع موضوع بحثنا منھا دراسة الباحثین نجوى 

فیران ومحمد لمین دباغین في كتابھا المنھج الصوتي الخطيّ في تعلیم اللغة العربیة 

  .تعلیمھا في المرحلة الابتدائیة

  :أما عن الأسباب والدوافع التي قادتنا إلى اختیار ھذا الموضوع فھي

البحث في ھذا  ىعل" بن مصطفى أبو بكر"وتشجیع مشرفنا الأستاذ  دإرشا -

 .الموضوع ومعالجة قضایاه وما یحیط بھ

 .رغبتنا في البحث في ھذا الموضوع ومعرفة ما یحویھ -

ضیق الوقت، : ولا یخلو أي بحث من الصعوبات التي تواجھنا فیھ، نذكر منھا -

ابة على إشكالیة بحثنا اتّبعنا صعوبة التعامل مع المصادر والمراجع، وللإج

  .خطّة مكوّنة من مدخل وفصلین وخاتمة

، فذكرنا فیھ أھمّ "تحدید المفاھیم والمصطلحات: "أما عن المدخل فبعنوان

  .المصطلحات التي ارتكز علیھا موضوع بحثنا

دور علم النفس المعرفي في تعلیم الطفل : "أمّا عن الفصل الأول فعنون بـ

  :ث اشتمل ھذا الفصل على ثلاث مباحث ھي كالآتيحی" أصوات اللغة
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حیث تناولنا " عملیة الذاكرة وتخزین المعلومات للطفل: "المبحث الأوّل بعنوان

فیھ الحدیث عن مفھوم الذاكرة وأنواعھا، وأھمّ مراحلھا، وعلاقة الذاكرة بتخزین 

  .المعلومات للطفل

عالجنا فیھ مفھوم القدرات " طفلالقدرات العقلیة لل: "أما المبحث الثاني فعنون بـ

العقلي، وتطرّقنا إلى قدرة الذكاء وخصائصھ وعلاقة الذكاء بالتعلمّ والتحصیل 

الدراسي، والحدیث عن قدرة التفكیر وأشكالھ وأنماطھ المختلفة وتعلیم التفكیر 

  .والتدریب علیھ

لنفس العلاقة بین علم النفس المعرفي وعلم ا: "أما المبحث الثالث فعنون بـ

، حیث تحدّثنا فیھ عن كیفیة التدریس في علم النفس التربوي، وأھمّ قدراتھا "التربوي

المتعلقّة بأشكال التعلمّ، والمتعلقّة باختیار طرق وأسالیب التدریس، وكذلك تناولنا أثر 

  ذفقھ مع قدرات التلامیتواعلم النفس المعرفي في البرنامج التعلیمي، و

" دور علم النفس التربوي في تعلیم اطفل أصوات اللغة: "أما عن الفصل الثاني

  :حیث اشتمل ھذا الفصل علا ثلاث مباحث ھي كالآتي

، حیث تناولنا فیھ الحدیث عن "القراءة وطرق تدریسھا: "المبحث الأول فبعنوان

تعریف المنھاج الصوتي الخطيّ، وتعریف القراءة وأنواعھا وعوامل اكتساب مھارة 

  .یمھاالقراءة وطرق تعل

حیث عالجنا فیھ مفھوم الوعي " الوعي الصوتي: "أمّا المبحث الثاني فبعنوان

  .الصوتي وعناصره، ومستویات الوعي وتطوّره، وأھمیتھ في تعلیم القراءة

حیث تحدثنا فیھ عن تعریف الكتابة، " تعلیم الكتابة: "أما المبحث الثالث فعنون بـ

  .الكتابة ذ السنة الأولى، وصعوبات تعلیممیوكیفیة تعلیم آلیات الكتابة، عند تلا
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تعلیمیة المستوى الصوتي لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي، : "أما المبحث الرابع فبعنوان

، وفیھ طرحنا )عمل تطبیقي" (التكامل بین علم النفس المعرفي وعلم النفس التربوي

  .مجموعة من الأسئلة في الاستبیان والإجابة علیھا من طرف معلمّین

  .ملت أھمّ النتائج التي توصّلنا إلیھا في بحثنا ھذاأما عن الخاتمة فقد ش

وفي الأخیر نحمد الله سبحانھ وتعالى على عونھ وتوفیقھ ثم نتوجھ بخالص الشكر 

على ما قدّمھ لنا من " بن مصطفى أبو بكر"والامتنان والتقدیر إلى أستاذنا المشرف 

  .عونا لنا في تصویب بحثنا وإتمامھ نصائح وتوجیھات ومن آراء وأفكار كانت

  التوفیق والله وليّ 

  مستغانم                        

    28/06/2022    

.  
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  المفاھیمو تحدید المصطلحات: المدخل 

مھ التي تمیّزه عن غیره من مفاھیو إنّ كل علم یُعرَفُ من خلال مصطلحاتھ

تبادل المعرفة، لذلك سنقف و الاتصالو العلوم، حیث تعتبر كعنصر وسیط للتواصل

نھا موضوع بحثناو في ھذه الدراسة عند أھمّ المصطلحات  المفاھیم الأساسیة التي تضمَّ

  :تتمثّل ھذه المفاھیم على النحو التاليو الاصطلاحیة،و ذلك من الناحیة اللغویةو

وت، الحرف، مخارج الأصـوات، علم الأصـوات العام، علم الأصـوات الص

  .الوظیفي، القدرات العقلیة للطفل، تعلیمیة اللغة العربیة الأمّ للطفل

  :الصوت  )1

 : اللغة  -  أ

التاء و الواوو الصاد: "، الصوت)ـھ395ت (جاء في مقیاس اللغة لابن فارس 

ھو جنس لكل ما وقر في أذن السامع، یقال ھـذا صوت و ھو الصـوت،و أصل صحیح،

الذكـر الحسن : الصیّتُ و صائت إذا صاح،و رجل صیِّت إذا كان شدید الصـوت،و زید،

  1."ذھب صِیتُھُ : في النّـاس، یقال

ـوتُ : صوت): "ـھ711ت(وجـاء في لسان العرب لابن منظور : الجرسُ : الصَّ

ا قول رویشد بن كثیر الطائـي ـر، فأمَّ   .معروف، مذكَّ

تُھُ  اكِــبُ الـــمُزْجِـي مَطیَّ ــھــا الـرَّ ــوْتُ؟: سَـائِـلُ بَنِي أسَــدٍ   یَـا أیُّ   مَـا ھَذِهِ الصَّ

                                                           
ت، ص .، ط، د3عبد السلام محمد ھارون، دار الجیل، مج: ابن فارس، أحمد بن زكریاء، مقاییس اللغة، تح 1

318-319. 
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 الجلبة، على معنى الصیحة، أو الاستغاثـة،و راد بھ الضوضاءفإنّما أنثھ لأنّـھ أ

تٌ،و تُ تصْوِیتًا، فھو مُصوِّ ت یُصوِّ : یُقالو .ذلك إذا صوّت بإنسان فدعاهو یقال صـوَّ

تُ صَوْتًا، فھو صائت، معناه صائِح   1."صات یُصَوِّ

علیھ من خلال ما ورد في المعاجم العربیة المذكورة حول تعریف الصّوت، و

 .الدعــوةو كذلك الاستغاثةو فإنّنا نلاحظ بأنّھا تدلّ على معنى الصیاح أي الصیحة،

 :اصطلاحًا  -  ب

  : لقد شھد مصطلح الصـوت عدّة تعریفات مختلفة

 الصوت ھو ذلك الذي نسمعھ: "عبد التّوّاب بقولھ فقد عرّفھ الدكتور رمضان

  2".نحسّھو

الصوت "فقد عرفھ بقولھ " الأصوات اللغویة"أمّـا عند إبراھیم أنیس في كتابھ 

ي إلى أنّ و 3"ندرك أثرھا قبل أن ندرك كنھھاة ظاھرة طبیعی إدراك الأثــر، یؤدِّ

. زازیة متذبذبة لأجسام مختلفةالصـوت مدرك حسّي سمعي، ینتج عن حركة اھت

معھ من الآلات الموسیقیة ما نسو ھـذا ما نسمعھ من احتكاك أو طرق أحـد الأجسام،و"

من  ھـو صوت لغـوي لصدورهو 4.النفخیة بالإضافة إلى الصـوت الإنسانيو الوتریة

                                                           
 ـ141، 1، ط2ن، مجابن منظور، جمـال الدّین النصاري، لسان العرب، دار الصادر، بیروت، لبنا 1 م، 199ھ

 .97ص

، 3رمضان عبد التّوّاب، المدخل إلى علم اللغة ومناھج البحث اللغوي، مكتبة الخارجي، القاھرة، مصر، ط 2

 .84م، ص1997-ه1417

 .09ص ،ت. ط، د. إبراھیم أنیس، الأصـوات اللغویة، كلیة دار العلوم، مصر، د 3

 .127، ص1985، 2كریم زكـي حسام الدّین، أصول تراثیة في علم اللغة، مكتبة أنجلو المصریة، ط 4
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ا كلاھمو ل من أجھزة مختلفة،الجھاز النطقي، على خلاف الصوت غیر لغويّ، المرس

  1.ودكلّ موجود لھ وظیفتھ في ھـذا الوجو شيء موجود، معبّر"

، إضافة إلى ذلك فوظیفة الصـوت اللغوي الذي ھـو أساس الدراسات اللغویة

في تكوین الوحدات اللغویة من جھة و التأثیر في السامع من جھة،و تظھـر في الأثـر

  2"بھ یوجد التألیفو الجوھـر الذي یقوم بھ التقطیع،و آلة اللفظ،"أخرى، فھو 

رى من خلال تعریف رمضان عبد التوّاب وإبراھیم أنیس للصوت، أنّھما متّفقان ن

  .لا یدرك إلاّ بالسمعو على أنّ الصوت ھو ما نحسّھ وما نسمعھ، فھو الـذي ینطق

  الحرف )2

 : لغة   -  أ

لاثة ث" الفاءو الرّاءو الحاء): "ح، ر، ف(في مادة ) ه395(یقول ابن فارس 

  .تقدیر الشيءو العدولو حدّ الشيء،: أصول

منھ الحرف، وھـو الوجـھ، و غیرهو فأمّـا الحدّ فحرف كلّ شيء حدّه، كالسین

مِنَ النَّـاسِ مَنْ  و ﴿:قال الله تعالى. ھو من امره على حرف واحد، أي طریقة واحدة: نقول

ذلك أنّ العبد یجب علیھ و أي طریقة واحدة، لى وجھٍ واحد،أي ع 3﴾يَعْبُدِ االله على حَرْفٍّ 

                                                           
سمیرة رفــاس، الملامح الدلالیة للتشكیلات الصوتیة في المباني الافرادیة في دیوان ربیع بوشامة، رسالة  1

 .16، ص2002ماجستیر، جامعة وھران، 

، 5، ط1عبد السلام ھارون، مكتبة الخانجي، القاھرة، ج: أبو عمر عثمان الجاحظ، لبنان والتثبیت، تح 2

 .79، ص1955

 .11ســورة الحج، الآیـة  3
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عصاه عند الضرّاء و  الضراء، فإذا أطاعھ عند السراءو طاعة ربّھ تعالى عند السراء

   1.فقد عبده على حرف

ف،و انحرف عنھ: "فقال) ه538(أمّـا الزمخشري  قلم و ،حرّف القلمو تحرَّ

قعدوا على و قعد على حرف السفینة،و كتب بحرف القلم،و لام،الكحرّف و محرّف،

 حُورِفَ فلانو ،[...]رجل محارف، محدود و مالى عنھ مَحْرِف أي معدلو حروفھا،

  2."ھو مقرون بحرفو ما من حرف إلاّ : تقولو أدركتھ حرفة الأدب،و

و في ضوء ما تقدّم یتبیّن لنا أنّ المفھوم الذي اتّفقنا علیھ علماء اللغة على معنى 

 .تقدیر الشيء، ما دلّ على معنى في نفسھو ھو حدّ الشيءو لتعریف الحرف

 : اصطلاحًا  -  ب

 ي تناولت الحرف بمفھومھ الاصطلاحي،لا یسعنا الحدیث عن جمیع التعاریف الت

  .لكن ستقتصر على بعضھاو

 ما جاء بمعنى'': ، حیث یقول''الكتاب''في كتابھ ) ه796('' سیبویھ''فقد عرّفھ 

 3.''نحوھاو لام الإضافة،و واو القسمو سوْف،و ثمّ،: فمحو. لا فعلو لیس باسمو

 لنا من تعریف سیبویھ أنّھ جاء لیُؤكّد أنّ ھناك نوعا ثالثا من الكلم ھو لیس اسما یتّضحو

  .لا فعلاو

                                                           
 .42ابن فارس، مقاییس اللغة، المصدر السابق، ص 1

، 1أساس الباغة، مكتبة لبنان، ناشرون، بیروت، ط الزمخشري، أبو القاسم جار الله محمود بن أحمد، 2

 .79م، ص1996

م، 1983، 3، ط1لام ھارون، عالم الكتب، جعبد الس: سیبویھ، أبو بشر عمرون بن عثمان، الكتاب، تح 3

 .12ص
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ما ذلّ على معنى ''): ه816ت('' الجرجاني علي بن محمّد الشریف''كما عرّفھ 

  1.''في غیره

ھل زید : تعریف الشریف الجرجاني للحرف، حیث كقولنایعني من خلال و

  .فھل تساءلت على استفھام في غیرھا منطلق؟

  :في ألفیتھ'' ابن عقیل''قال و

  2''فعلٌ ثمّ حرفٌ الكلمو اسمٌ  كاسْتَقِمْ،: كلامنا لفظ مفید''

  .یعني ھذا الحرف من أقسام الكلمو

إنّما تدلّ على معنى في و .نستنتج أنّ الحرف كلمة لا تدلّ على معنى في نفسھا

ھو و حرف معنى،و مبني حرف: الحرف ضربانو غیرھا بعد وضعھا في جملة،

  .أساس بناء الجملة

  مخارج الأصوات )3

 : المخرج لغة  -  أ

قد یكون المخرج موضع خروج، یقال : "''معجم ابن منظور''یقول الجوھري في 

 3".ھـذا مخرجھو خرج مخرجًا حسنًا،

قد یكون و مخرجًاو خـرج خروجًا،: "للجوھري'' معجم الصحاح''جـاء في و

  4".ھـذا مخرجھو خرج مخرجًا حسنًا،: المخرج موضع الخروج، یقال

                                                           
 .12، ص1، ج.)ت. د.) (ط. د(ت، دار الفضیلة للنشر والتوزیع الجرجاني علي محمد الشریف، التعریفا 1

، 2محمد الدین عبد الحمید، دار الفكر، دمشق، ط: ، بھاء الدین عبد الله بن عقیل، شرح ابن عقیل، تحالعقیلي 2

 .13، ص1، ج1985

 .249م، ص1990-ھـ1410، 1، ط1ابن منظور، لسان العرب، مج 3

 .288، ص.ت. ، د.ط. إسماعیل بن حمّاد الجوھري، معجم الصحاح، دار المعرفة، بیروت، لبنان، د 4
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  .لموضععلیھ نستنتج انّ المخرج لغة عند الجوھـري ھو او

 : اصطلاحًا   -  ب

في الدرس الصوتي القدیم، عند الخلیل بن أحمد '' المخرج''لقد وردت لفظة 

الحیّز و    ،''الحـیّـز''، كما استعملھا أیضًا بمعنى "المبدأ"بمفھوم ) 174ت(الفراھیدي 

یدخـل عنده في نطاق المخرج، لأنّ المخرج عنده یشمل عدّة أحیاز، أي أنّ المخرج 

  1.الحیّز خاصّ و عامّ 

الذي یتمّ فیھ اعتراض مجـرى '' الموضع'أمّـا في الدراسات الصوتیة الحدیثة ھو 

تامّ لعضوین من أعضاء النطق فیحدث انحباس  الھواء في الجھاز النطقي، إمّـا بالتقاء

تامّ للھـواء أو بتقارب عضوین من أعضاء النطق فیحدث بذلك تضییق لمجـرى 

تُحدث كلتا الحالتین أثرًا صوتیًّا مسموعًا، ناتجًا في الأولـى عن انفجار یعقب . الھـواء

  .المتقاربین في الثانیة عن احتكاك الھـواء بالعضویـنو فتحًا مفاجئًا للمجـرى،

النقطة التي یلتقي عندھـا "ھو : ''المخرج''لدكتور وفاء كامل قاید فقد عرف أمّـا ا

  2".یحدث الصـوتو عضوان من أعضاء النطق لیمرّ ھـواء الزفیر بینھما،

الحیّز عند و مرادف للمبدأ ھل ما ورد في تعریف المخرج أنّ نستنتج من خلا

  .الخلیل، أمّـا عند المحدثین فھـو الموضـع

دراساتھا من اھمّ مباحث علم الأصـوات و علیھ فإنّ موضوع مخارج الأصـواتو

 في باھتمام الباحثین المحدثین،تجویـد، كما حالو اھتمّ بـھ علماء العربیةو اللغویة،

المحدثین في عدد مخارج أصــوات العربیة، و ھة نظر الباحثین القدمـاءاختلفت وجو
                                                           

مھدي المخزومي، إبراھیم السامرائي، دار الرشید، : انظر، الخلیل بن أحمد الفراھیدي، كتاب العین، تح 1

 .58، ص1980، 1، ط1بغداد، العراق، ج

 .45، ص2004، 1وفاء كمال قاید، الباب الصرفي وصفات الأصوات، دراسة الفعل الثلاثي المضعف، ط 2
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بعضھم عدھا في ستة عشر مخرجا، في حین و فذھـب بعضھم إلى أنّھا أربعة عشر،

ذھب جمھور العلماء إلى أنّھا سبعة و ذھـب بعض الآخــر إلى أنّھا أحد عشر موضعً،

  .عشر مخرجًا

  :معلم الأصـوات العا )4

العلم الذي یبحث في جمیع الأصـوات اللغویة التي : "صـوات بأنّھیعرف علم الأ

  1".یستعملھا البشر في جمیع اللغات

أو '' Phonétic''الصوتیة '' أو'' الفونیتیك''لأصـوات العام تسمیات منھا و لعلم ا

''Phonétique''، ھو العلم الذي یھتمّ بالوجـھ المادي لأصوات اللغة البشریة، أي و

بمعـزل عن و بدراسة العناصر الصوتیة للسلسلة الكلامیة المعتبرة في تحقیقھا الملموس

  .ا في التواصلوظیفتھا اللغویة، أي عن استخدامھ

ا یعني أنّھ یعمل على تحلیل العناصـر الصوتیة من حیث كونھا أحداث وھذ

منطوقـة تتمتّع بتأثیر سمعي معیّن، دون النظـر في وظائفھا أو قیم استعمالاتھا او 

  2.تحقیقاتھا الآتیة في التواصـل اللساني

  :ھـذا العلم في ثلاثة أبواب رئیسیة ونستطیع ان نحصر میدان أبحاث

 تـة  .طریقة نطق الأصـوات كما تصدر عن أعضاء الآلة المصوِّ

  انتشار الصوت اللغوي من فم المتعلمّ إلى أذن المخاطـب في موجات

 .تذبذبیة في الھـواء

 تأثیر ھذه الموجـات في الأذن البشریة ز عملیة إدارتھا. 
                                                           

، مركــز الإنماء القومـي، لبنان، رأس بیروت، )أصـوات اللغة العربیة(بسّام بركة، علم الأصـوات العامّ  1

 .7، ص.ت. ، د.ط. المنارة، د

 .6بسام بركة، المـرجـع نفسھ، ص 2
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خلال ما ورد في تعریف علم الأصـوات العامّ أنّھ و علیھ یمكنن أن نستنتج من 

یھتمّ بالأصـوات اللغویة بمعزل عن وظیفتھا، أي لا یقتصر بالبحث في أصـوات لغـة 

  .بعینھا بقدر ما یعنى بالصـوت اللغوي في عمومھ

 علم الأصـوات الوظیفي )5

لم الـذي یدرس اصـوات اللغة لجھة الع: "یعرف علم الأصًــوات الوظیفي بأنّھ

وظیفتھا التمییزیة في نظام التواصـل اللغوي، إنّـھ یھتم أساسا بالشكـل لا بالمادّة 

الصوتیة التي تمیّز، في اللسان عینھ، مرسلین مختلفین المعنى، كما تلك التي تسمح 

  1''بتمییز المرسلة من خلال تدقیقات فردیة مختلفة

، ''الفونولوجیا''، أو ''الصواتة'': و لعلم وظائف الأصـوات تسمیات عدیدة منھا

)Phonology, Phonologie(، ھـذا الأخیر یبحث في وظائف الأصوات و

الـذي تقوم بھ في عملیة التواصل الدور و اللغویة من ناحیة القوانین التي تعمل بموجبھا

  2.اللغوي

الصوت (الذي یدرس المادة ذاتھا '' علم الأصوات''ي بذلك تختلف عن وھ

كن دون الاھتمام بوظیفتھا التواصلیة لذلك لا یھتمّ علم وظائف الأصوات لو ،)اللغوي

بالتغیرات الفردیة لھا، بل یكرّس اھتمامھ  لاو یة النطقیة أو السمعیة للأصوات،بالناح

  .من حیث عملھا في فھم المرسلة اللغویة'' الفروقات الصوتیة''لدراسة 

                                                           
 .115، ص2007، 1لى تبسیط المفاھیم اللسانیة، دار الكتاب الجدید، لبنان، طنادر سراج، مدخــل إ 1

 .07بسام بركـة، المرجع السابق، ص 2
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من خلال ما سبق نستنتج انّ مصطلح علم الأصوات الوظیفي یدرس الصوت من 

 ، أي من حیث علاقتھ بالأصوات السابقة علیھةخلال وظیفتھ داخل البنیة اللغوی

   .اهاللاحقة إیَّ و

علم النفس و فيإطار علم النفس المعرھناك مصطلحات نرید تعریفات لھا في و

  .التربوي

  :القدرات العقلیة للطفل )6

  :لغةالقدرة ال  -  أ

قدّره اللهّ : القضاء الموفّق، یقال: رُ دَ ـالقَ : قدرة'' ):ـھ 175ت (یعرفھا الفراھیدي 

القدر، إذا بلغ    اسم: المقدارو [...]، جاء على قدره: شيء شیئا قیلذا وافق الإو تقدیرا،

وَ مَـا قدََروُا االلهَ حَقَّ  ﴿: جلّ و قول الله عزّ و مبلغ الشيء: القدرو ،[...]العبد المقدار مات، 

اقتدرت و ،قدِرَ الشيء قُدْرَة، أي ملك فھو قادرٌ  أي ما وصفوه حقَّ صِفتھ، 1﴾قدَْرهِِ 

 2.''جعلتھ قدْرًا: الشيء

ھو في الأصل مصدرٌ، قال و الله قدره بمعنى قدرو ...'': أمّـا الرازي فیعرفھا

القدْرُ أیضًا مل و، القدَرُ . تعظیمھ ما عظّموه حقَّ  أي 3﴾وَ مَـا قدََروُا االلهَ حَقَّ قدَْرهِِ ﴿: تعالى

رُه الله من القضاء،  قدر و رجل ذُو قُدرةٍ أي یسار،و قدر على الشيء قُدرة،و [...]یُقَدِّ

  4.''الشيء أي قدره من التقدیر

                                                           
 .74سورة الحج، الآیة   1

 .365، باب القاف، ص3الخلیل بن أحمد الفراھیدي، معجم العین، ج 2

 .74سورة الحج، الآیة   3

 .219م، ص1986، .ط. الرازي محمد بن أبي بكر، مختار الصحاح، مكتبة لبنان، بیروت، د  4
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       أن المعنى اللغوي للقدرة ھي امتلاك الشيءیمكن أن نستنتج مما سبق و

  .القدرة علیھ، فھي المقدرة على فعل الشيء في اللحظة التي یطلب منھو

 :اصطلاحًا  -  ب

: القُدرة''، نفيحي فقد عرّفھا محمد التھانوي الحا القدرة في الوضع الاصطلامّ أ

إن و   العلم إذ لا تأثیر لھ،بالضمّ ھي صفة تؤثّر تأثیرا وفق الإرادة فخرج مالا یؤثّر ك

كذا خرج ما یؤثّر لا وفق الإرادة كالطبیعة للبسائط و .توقّف تأثیر القدرة علیھ

المراد بالمبدأ ھو الفاعل و القدرة ما ھو مبدأ قریب للأفعال المختلفة،: قیلو العنصریة

       القریب احتراز عن البعید الذي یؤثّر بواسطة كالنفوس الحیوانیةو المؤثر

  1.''النباتیةو

یستطیع الفرد أداءه في اللحظة كل ما بأنّھا ''": رشدي أحمد طعیمة"یعرّفھا و

ة تدریب أو بدون تدریب، أو حركیة سواء كان ذلك نتیج الراھنة من أعمال عقلیة

كلام بلغة أجنبیة أو  أو على تذكّر قصیدة من الشعر، أو كالقدرة على ركوب دراجة،

القدرة اللغویة تحتل مكانة بارزة في التنظیم العقلي للإنسان و إجراء العملیات الحسابیة،

 فظیةعامل الطلاقة اللو من أھم مكوّنات القدرة، القدرة على الفھم اللفظي،و ،[...]

  2.''الطلاقة التعبیریةو عامل إدراك العلاقات اللفظیةو

یتّضح لنا من التعریف الاصطلاحي أن القدرة ھي صفة تؤثّر تأثیر وفق و

أدائھ فیھا، سواء كان عقلیا أو و الشيء بمعنى امتلاك الفرد للقرة ھي امتلاكو الإرادة،

                                                           
محمد علي بن علي بن محمد التھانوي الحنفي، كشاف اصطلاحات الفنون دار الكتب العلمیة، بیروت،   1

 .514م، ص1998لبنان، مجلدّ، 

رشدي أحمد طعیمة، المھارات اللغویة، مستویاتھا، تدریسھا، صعوباتھا، دار الفكر العربي، القاھـرة، مصر،  2

 .30، ص2004، 1ط
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لكنھا تختلف من انسان لآخـر، حتى و حركیا أو عملیًا، فالقدرات تولد مع الإنسان

  .الانسان نفسھ تختلف قوّتھ

  مجموعات من النشاط العقلي التي '': یشیر الطریري أنھا : القدرات العقلیة

 محدّدة مما یكسبھا صفة للتمییزو أنشطة معیّنةو عالیاتتتمحور حول فو تتمركز

  1''.عند بعض الأفرادالعكس من ذلك تكون و القوة عند بعض الأفرادو الوضوحو

 درة الفرد العقلیة على انجاز عمل مامق'': و عرّفھا الدكتور أحمد زكي بدوي بأنھا

قد تكون فطریة أو و ھي تتحقق بأفعال حسیّة أو ذھنیةو [...]التكیّف في العمل بنجاح و

  .2''مكتسبة

عقلیة أنھا من اھم المواضیع التي لھا یتبین لنا من خلال التعریفین للقدرات الو

  .علاقة مباشرة للأداء المھاري

  :تعلیمیة اللغة العربیة الأم للطفل )7

  التعلیمیة : 

تعدّد مسمّیات  موضوعاتھا، ینبغي الإشارة إلىو قبل الخوض في مفھوم التعلیمیة

 La didactique desالشھیر العربي ھذا العلم في اللغة العربیة، فھذا المصطلح

langues لھذا نجد البعض یعمد إلى الترجمة الحرفیة للعبارة فیستعمل تعلیمیة و

الآخر كما مال البعض '' م تعلیم اللغاتعل''ھناك من یستعمل المركّب الثلاثي و اللغات

  .إلى استعمال مصطلح التعلیمیات

                                                           
 .481، ص1999، 1عبد الرحمان سلیمان الطریري، اختبارات القدرات العقلیة، دار الكتاب الجامعي، ط 1

 380، ص1998، .ط. أحمد زكي بدوي، معجم المصطلحات للتربیة والتعلیم، دار الفكر العربي، مصر، د 2



 

 

  : بھا ھذا العلم رفَ 

  

، أطلقھا الیونان على الشعر التعلیمي الذي یتناول 

      الدراسة العلمیة لطرائق التدریس

نظیم حالات التعلمّ التي یخضع لھا المتعلمّ بغیة الوصول إلى تحقیق 

یتبین لنا من خلال مفھوم التعلیمیة بأنّ مفھومھا مرتبط أساسا بالمواد الدراسیة 

أسسھا، فھي بذلك تضع و كیفیة التخطیط لھا بكل مكوّناتھا

  .تنظیم التعلمّو الطرقو المبادئ النظریة الضروریة لحلّ المشكلات الفعلیة للمحتوى

 .08، ص2007، 1ین النظریة والتطبیقیة، عالم الكتب الحدیث، الأردن، ط

 .70، ص2007، جوان8بشیر إبریر، في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل جامعة عنابة العدد 
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رفَ یبین لنا أشھر المصطلحات التي عُ  1ھذا مخطط

، أطلقھا الیونان على الشعر التعلیمي الذي یتناول ''تدریس'': التعلیمیة تعني

 2.التقنیةو بالشرح المعارف العلمیة

الدراسة العلمیة لطرائق التدریس'': كذلك في تعریف آخر تعني التعلیمیة

نظیم حالات التعلمّ التي یخضع لھا المتعلمّ بغیة الوصول إلى تحقیق لشكال ت

  .3''الأھداف المنشودة

یتبین لنا من خلال مفھوم التعلیمیة بأنّ مفھومھا مرتبط أساسا بالمواد الدراسیة 

كیفیة التخطیط لھا بكل مكوّناتھاو یث محتویاتھا

المبادئ النظریة الضروریة لحلّ المشكلات الفعلیة للمحتوى

                                        

ین النظریة والتطبیقیة، عالم الكتب الحدیث، الأردن، طبشیر ابریر، تعلیمیة النصوص ب

 .18المرجع نفسھ، ص

بشیر إبریر، في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل جامعة عنابة العدد 

ھذا مخططو

التعلیمیة تعني

بالشرح المعارف العلمیة

كذلك في تعریف آخر تعني التعلیمیةو

لشكال تو تقنیاتھا،و

الأھداف المنشودة

یتبین لنا من خلال مفھوم التعلیمیة بأنّ مفھومھا مرتبط أساسا بالمواد الدراسیة و

یث محتویاتھامن ح

المبادئ النظریة الضروریة لحلّ المشكلات الفعلیة للمحتوى

                                                           
بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص ب 1

المرجع نفسھ، ص  2

بشیر إبریر، في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل جامعة عنابة العدد   3
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    ّاللغة الأم : 

تلك اللغة التي '': أنھا" مصطلح اللغة الأمّ "یقول الدكتور أحمد الوالي لمفھوم 

لكن واقع الأمر لیس بھذا السیر لأنّ لغة الم ھي تراث و الدتھ،یأخذھا الطفل من و

مكتسب بعد الولادة مأخوذ بواسطة الشخص الخاص أو من شخص آخر من نفس 

  1.''رىأو من أي جماعة بشریة أخ الجماعة التي وُلدَِ فیھا الطفل

دقّة الملاحظة و الطفل في المرحلة الأولى من حیاتھ یملك من الطاقة الحركیةو''

  2.''وجب المحاكاة ما یغنیھ عن التلقین بواسطة معلمّ مباشر

ھكذا ما كان یجب ان یضیع ھذا المخزون، بل تعمل المدرسة على شحذه بألیات و

ھا یكتسب المتعلمّ ألفاظًا جدیدة، كما تعمل على تحدید العلاقة بین التعلیم التي عن طریق

 المادیة،و التطور اللغوي، فالمدرسة تعطي أكبر الحظوظ الذھنیةو التطوّر الفكري

 الاتصالیة لإنجاح اكتساب اللغة الأمّ، بالاعتماد على العوامـل المساعدة على نشرھاو

  3.رة المتحدّثین بھاالعوامل الدینیة، الحضاریة، أو كث: ھيو

مساھمة في و تعتبر اللغة الأمّ ضرورة اجتماعیة لأنّھا أكثر العناصر فعالیة 

ھي التي تقدّم للطفل المفاتیح الأولى التي تمكّنھ من م رقیّھ، فاللغة الأو تطویر المجتمع

 البیئة التي یعیش فیھالكل جدید، فالطفل یكتسب لغتھ من و الاستجابة لكلّ المتغیرات

 .بنى لغویة بسیطة بطریقة تلقائیةو تراكیبًاو لیة، حیث یستوحي منھا ألفاظًابطریقة آو

                                                           
 .06، ص2001، 1أحمد الوالي، في اللغة وأنماط التواصل، مطبعة فضالة بالمحمدیة، المغرب، ط  1

 .07المرجع نفسھ، ص  2

إبراھیم عبد العزیز أبو حمید، السن المناسب لتعلیم اللغات الأجنبیة مركز الملك فیصل للبحوث والدراسات  3

 .209، ص2003، 3، عدد2الإسلامیة، م



 

 

  

 الطفل تعلیم في المعرفي فسالن علم دور :الاول الفصل
  اللغة أصوات

 

  للطفل المعلومات وتخزین الـذاكرة عملیة: الأوّل المبحث

  للطفل العقلیة القدرات: الثاني المبحث

 التربوي النفس وعلم المعرفي النفس علم بین لعلاقةا: الثالث المبحث
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  .دور علم النفس المعرفي في تعلیم الطفل أصوات اللغة: الفصل الأوّل

علم النفس المعرفي في تعلیم الطفل  في ھذا الفصل سنتناول الحدیث عن دور

علم النفس المعرفي بالعملیات التي تساھم في . ھـذا الأخیر أصوات اللغة، حیث یھتم

ر، الانتباه، التذكّـ: المعرفیة مثلالتي یطلق علیھا بالعملیات و اكتساب المعلومات

  .التفكیر

اتخّاذ و المشكلات،و غة في التمثیل المعرفي للمعلوماتھنا لا یغیب دور اللو

ثِّل اللغة عند علماء النفس المعرفي قالبا تتمّ القرارات، لا یتم إلاّ بواسطة اللغة، حیث تم

  .فیھ العملیات العقلیة في تخزین المحتوى المعلوماتي في الذاكــرة

  :ویشمل ھــذا الفصل على ثلاثة مباحث ھي

  تخزین المعلومات للطفلو عملیة الـذاكـرة: المبحث الأوّل بعنوان

  .القدرات العقلیة للطفل: المبحث الثاني بعنوان

  .علم النفس التربويو العلاقة بین علم النفس المعرفي: بحث الثالثالم
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  تخزین المعلومات للطفلو عملیة الـذاكرة: المـبحث الأوّل

لقد اھتمّ علم النفس المعرفي بموضوع الـذاكــرة باعتبارھا نوعا من العملیات 

لا تقتصر أھمّیتھا على الجانب و التعلیمیة، العقلیة ذات العلاقة بالعدید من الأنشطة

التعلیمي فحسب، بل إنّھا وسیلة لقیاس سلوك الانسان، حیث لا یمكن التعرّف إلى حجم 

التغیّر في سلوك الانسان دون الـذاكـرة، لـذلك تعدّ أھمّ العوامـل التي تؤثّـر في جمیع 

تجاربھم السابـقة و خبراتھم أشكال السلوك الإنساني، فمن خلالھ یحتفظ الأفراد بجمیع

التي مرّوا بھا من خلال مراحـل حیاتھم المختلفة، فھي تمكن الانسان من ادخال 

  .استرجاعھا وقت الحاجةو الاحتفاظ بھاو معالجتھاو ترمیزھاو الخبراتو التجارب

ت ھناك ما دامو .راحلھامو ي أھمّ أنواعھاا ھمو ذاكرة؟وعلیھ ما المقصود بال

ما العلاقة التي و تخزین المعلومات، فما مفھوم تخزین المعلومات؟و ذاكرةعلاقة بین ال

  تربطھا بالتعلمّ؟

 :مفھوم الذاكـــرة -1

یعدّ مفھوم الذاكـرة من المفاھیم صعبة التعریف لأنّنا نصف عملیة معرفیة معقّدة 

ھات غیرھـا، ممّا یعكس وجو الاستجابـةو التخزینو الإدراكو ترتبط بعملیات الانتباه

من و غیرھا،و علاقتھا باتّجاه معالجة المعلوماتو نظر عدیدة حول تركیب الـذاكـرة

  .أبرز التعریفات
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 ,Feldmanفیلدمان''و '' Baron, 1992بارون''نجد تعریف كل من 

 تخزینھاو ذاكرة على انّھا دراسة القدرة على الاحتفاظ بالمعلوماتال: "''1996

  1".استرجاعھا وقت الحاجةو

درة على تذكّــر رة ھي القالذاك: "یقول'' Haberlandt1994ھابرلانت ''أمّـا 

  2".ما تعلمّھ الفــرد سابقًا

نشاط عقلي معرفي یعكس : "ھاأنّ الذاكرة على '' اتزیَّ فتحي ال''یعرف كذلك و

 تجھیز أو معالجة المعلومات المستخدمة أو المشتقّةو تخزینو القدرة على ترمیز

  3".استرجاعھاو

رة عملیة عقلیة لھا علاقات عدیدة یمكن القول أنّ الذاكالتعریفات  وفي ضوء ھذه

  . الاسترجاعو      التخزینو الاحتفاظو تمكّن الانسان من التذكّرو في كل الجوانب،

 :أنواع الـذاكــرة -2

قـد تحدّث علماء النفس المعرفي عن ثلاثـة أنماط و و یقصد بالأنـواع الأنـماط،

الـذاكـرة : ھذه الأنماط ھيو ي تخزین المعلوماتللذاكــرة، تتمثّل في ثلاث نظم ف

  .الذاكرة طویلة المدىو الحسیّة، الـذاكـرة قصیرة الـمدى،

  

 : الـذاكـرة الحسیة  -  أ

                                                           
ت، . ، د.ط.ن یوسف، العتوم، علم النفس المعرفي النظریة والتطبیق، مكتبة ملحقة أفلو للعلوم، دعدنا 1

 .128ص

 128المرجع نفسھ، ص 2

فتحي مصطفى الـزیات، صعوبات التعلمّ الأسـس النظریة والتشخیصیة العلاجیة، دار النشر للجامعات،  3

 .369، ص.ت. ، د.ط. مصر، د
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فتُـعَـ ھنا فإنّ العالم و ،1"زن او المسجّل الحسّيالمخ: "الذاكـرة الحسیّة بأنّھا رَّ

 الشمیةو  اللمسیةو البصریةو نا یقوم بتزویدنا بآلاف المثیرات الصوتیةمن حول

تقوم الحواس بدورھا الآلـي في نقل ھذه المعلومات و التي تدخل الحواس،و الذوقیةو

لكن بحكم الانتباه فإنّ بعض و ھي الذاكرة القصیرة،و إلى المرحلة القادمـة من التخزین

ة القصیرة بینما یتمّ نسیان بقیة المعلومات التي لا ھذه المعلومات یصل فقط إلى الذاكر

حول مصیر ھذه المعلومات المفقودة أي لا یتمّ الانتباه إلیھا، و نركّز انتباھنا علیھا،

عدم قدرتھا على التأثیر على خبرات الانسان أو و حتى یكتفي غالبیتھم بفكرة فقدانھا

دخـول ھـذه المعلومات المفقودة إلى  نباءاتھ المعرفیة بینما یشیر البعض إلى إمكانیات

  2.خزانات خاصّـة بعیدة الـمدى

 :الـذاكـرة قصیرة الـمــدى  -  ب

الطویلة حیث و رة القصیرة مكانة متوسطة بین أنماط الذاكرة الحسیّةتحتل الذاك

إلى الذاكـرة  تستقبل معلوماتھا إما من الذاكرة الحسیّة في طریقھا عبر فلاتر الانتباه

القصیرة، أو من خلال الذاكـرة الطویلة عندما تحتاج الذاكـرة القصیرة إلى المعلومات 

  .التحلیل للمعلومات الجدیدةو الخبرات السابقة لممارسة عملیات الترمیزو الإضافیة

                                                           
 .134عدنـان یوسف، العتوم، المرجع السابق، ص 1

 .133المرجع نفسھ، ص 2
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سمیت الـذاكـرة القصیرة بھذا الاسم لأنّـھا تحتفظ بالمعلومات لفترة قصیرة لا و

فت و قبل استبدالھا بمعلومات أخرى أو بعد انقطاع المعالجة، )ثانیة 18(تتجاوز  عرِّ

اللتان تصفان و الذاكرة العاملةو الـذاكـرة القصیرة بمسمیات أخـرى كالذاكرة الفاعلة

طبیعة عمل ھـذه الذاكرة حیث أنھا الذاكـرة الوحیدة التي تقوم بمعالجة معرفیة بصورة 

سیر حتى تصبح المعلومات بقالب یسمح بتخزینھا في تفو تحلیلو مستمرّة من ترمیز

 1.الذاكرة الطویلة أو الاستجابة الفوریة في ضوئھا

  .الــذاكــرة طـویـلة الـمدى  -  ت

نظام : "تُعرَف بأنّھاو إنّ ھذه الذاكرة تمثّل المحطّة أخیرة في نظامنا المعرفي،

الأفكار بصورة مماثلة و المعانيو الحقائقو یـن كمیة ھائلة من المعلوماتطویل لتخز

شھر أو عمر الانسان أأو  أیام تستمرّ لساعات أوو ر لھا،أو بشكل مصغّ للمادّة الحقیقیة 

  2".المفاھیم من الذاكرة قصیرة المدىو كلھّ بعد تلقّي المعاني

رة القصیرة، كما تقوم الذاكرة الطویلة لطویلة معلوماتھا من الذاكذاكرة اتستمدّ الو

بتزوید الذاكرة القصیرة بالمعلومات عند الحاجة إلیھا لإتمام عملیات الترمیز عند 

 التعلمّو     لفرد في مواقف التفكیرلمساعدة او دةالحسیة الجدی امل مع المثیراتالتع

  .حل المشكلاتو

 وتدور الإجـرائیةرة و نمطین من المعلومات ھما الذاكللذاكـرة الطویلة نوعین أو 

 لممارسةرة حول المھارات الأدائیة التي تعلمھا الفرد من خلال امعلومات ھذه الذاك

                                                           
 .138عدنـان یوسف، العتوم، المرجع السابق، ص 1

، 1الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط سمیر موسـى، البدري، مصطلحات تربویة ونفسیة، دار 2

 .91، ص2005
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المعارف التي و حول الحقائقالتي تدور معلوماتھا و التقریریةرة ھناك الذاكو الخبرة،و

  1.الفرد خلال مراحل حیاتھ المختلفة تعلمّھا

 : مراحــل الــذاكــرة -3

بذلك اعتبر العلماء أنّ و الذاكرة مع نظام معالجة المعلومات، ارتبطت دراسـة

  :ھناك ثلاث مراحل في الذاكرة الإنسانیة

 : ة الترمیزمرحل  -  أ

ھــي العملیة التي یتمّ و یعبّر عنھا أیضًا بالتشفیر، الاكتساب، التعلمّ، التحصیل،و

بواسطتھا تكوین أثار الذاكــرة التي تعمل على بقاء المعلومات فیھا، حیث یتمّ في ھذه 

تغیّـر شكل المعلومات من حالتھا الطبیعیة التي تكون علیھا حینما و المرحلة تحوّل

لى الفـرد، أي مجموعـة الصــور أو الـرمـوز، أي یتحوّل إلى شفیرة بھا تعرض ع

  2.مـدلــولھا الخاصّ یتصّل بھذه المعلومـات

 :مرحلة التخزین  -  ب

تشیر إلى احتفاظ الـوعـي، حیث و یعبّـر عنھا أیضًا بالتسجیل، الاحتفاظ، الحجزو

تبقى ھذه المعلومات و الـذاكــرة بالمعلومات التي تحول إلیھا من المرحلة السابقة،

تستدلّ على عملیة تخزین المعلومـات، أي على و بالذاكرة لحین حاجة الفــرد غلیھا،

وجــود آثـار الـذاكــرة دون نسیان ممّا یمارسـھ الفرد من تعرّف أو استدعـاء خلال 

  3.الاسترجــاع التي تعتبر المرحلة الثالثة من مـراحــل الذاكرةعملیة 

 :مرحلة استرجاع  -  ت
                                                           

 .144عدنـان یوسف، العتوم، المرجع السابق، ص 1

 .19، ص2003، 2أنور محمد، الشرقاوي، مكتبة أنجلو المصریة، القاھـرة، ط 2

 .122الشرقــاوي، المرجع السابق، ص 3
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تشیر إلى إمكانیة استعادة الفــرد و یعبّر عنھا بالاستدعــاء، التعرّف، الاسترداد،و

  .أن اختزنت في الــذاكــرةو للمعلومات التي سبق

تعتبر مشكلة استرجاع المعلومـات من الذاكـرة طویلة : "ــاويحیث یقول الشرق

نوعیة المعلومات التي تحتویھا و ذا النظام، حیث أنّ كمیةھدى أھمّ مشكلة یتناولھا الم

مختلفة بدرجـة تجعـل من الصعوبة في كثیر من المواقف القیام و رة الكبیرة،الذاكھذه 

ات في ذاتھا المعلومذا لا تعتبر عملیة تخزین ھكو  1".ةدقّ و اع بكفایةالاسترجبعملیة 

اع ھي المحور الأساسي رجلكن تعتبر عملیة الاستو ذاكـرة،الھي المشكلة في موضوع 

 .رةللذاك

 :عملیة تخزین المعلومات -4

عن  ا في مواقع عدیدةمراحلھا أشـرنو رة بأنواعھااكذالفي حدیثنا سابقا عن 

منھ ما مفھوم عملیة تخزین و مصطلح تخزین المعلومات أو معالجة المعلومـات،

  المعلومات؟

 المھارات المتعلمّةو ة الآلیاتمجموع: "ین المعلومات على أنّھاتعرف عملیة تخز

العملیات و       التي تنطوي على توظیف الأنشطة العقلیة او المعرفیة المتنوّعةو

رھا أو بین ذكّ  استعادتھا أوو اتال المعلومین عملیتي استقبالتنظیمیة التي تحدث ب

  2.ةمشوقعلھا تجو تعمل على تسھیلھاو مخرجاتھاو رةالذاكمدخلات 

ل بھا ات التي یتعامعبارة عن التحرّك: "ھیعرف تجھیز المعلومات على أنّ و

   حتى صدور الاستجابةو المتعلمّ مع المعلومات التي تقدّم لھ بدءًا من إثارة انتباھھ

                                                           
 .193-192اوي، المــرجع السابق، صالشرق 1

محمد عبد السمیع، رزق، فعالیة برنامج لاستراتیجیات تجھیز المعلومات في تعدیل الاتجاه المــواد التربویة  2

دیمي في ضوء السعة العقلیة، مجلة كلیة التربیة بالمنصورة، العدد، وزیادة مھارات الاستذكــار والإنجاز الأكا

 .95، ص2004، 56
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إعادة و تمثیلھاو تنظیمھاو تشفیرھاو الجة المعلومـاتالتي نعتمد على طریقتھ في معو

  1".تخزینھا في داخل بنیتھ المعرفیةو صیاغتھا

ن أو تخزیع تعریف محدّد لعملیّة وضنستنتج مما سبق عـدم اتّفاق الباحثین على 

د على الاحتفاظ بالمعلومات لأكثر یساعن استخدام ھذه العملیة تجھیز المعلومات، لك

  .سھولة استرجاعـھا بعد ذلكو فترة ممكنة

 مــاتالمعلو) تخزیــن(تجھیز و الذاكــرة -5

التي لا یمكن أن یستمرّ و تعدّ الذاكـرة الإنسانیة من أھمّ نواتج حدوث التعلمّ

الـذاكرة الإنسانیة یتوقّف و بدونھا، فبدون الذاكرة لا یحتفظ الفرد، بشيء ممّا تعلمّھ،

لذا فھي المسؤولة عن استمرار بقاء النوع و علیھا معظم نواتج السلوك الإنساني،

 بَرات الیومیة التيكـرة تتیح للفرد الاحتفاظ بالخَ بحضارتھ، فالذاارتقائھ و الإنساني

بالتالي فبدونھا تصبح كلّ خبرة تمرّ و م ھذه الخبرات،یتعرّض لھا مما یساعد على تراك

من ھنا اعتبرت بمثابة محور العملیات و أنّھا جدیدة لم یخبرھا قبل ذلك،كو على الفرد

لمعلومات لدى الفرد الذي یؤثّــر على كافّـة تناول او مركز نظام تكوینو المعرفیة

 ھـو مـا یمثّل أھمیة كبرى تقتضي التعمّق في دراسـة التذكّـرو الأنشطة المعرفیة

التي منھا استراتیجیات تجھیز و التعرّف على العوامــل المختلفة التي تؤثّـر علیھو

   2.المعلومات

                                                           
مصعب محمد شعبان علوان، تجھیز المعلومـات وعلاقتھا بالقدرة على حلّ المشكلات لــدى طلبة المرحلة  1

الإسلامیة، غزّة، فلسطین،  ة ماجستیر، غیر منشورة، بإشراف عاطف عثمان آغــا، الجامعةرسالالثانویة، 

 .13ص

لمعرفي، الذاكـرة وتشفیر المعلومات، عالــم الكتب، عصام علي الطیّب، رشوان، ربیع عبده، علم النفس ا 2

 .29، ص2006، 1القاھرة، ط
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 التعلمّو الــذاكـــرة -6

رة، فإذا لم نتذكّـر شیئًا التعلمّ، فكلّ تعلمّ یتضمّن ذاكو ھناك صلة وثیقة بین الذاكرة

اكـرة في رأینا أن سیرورة عملیات الـذو من خبراتنا السابقة فلھ نستطیع تعلمّ أي شيء،

ھ یسمح للفرد أو الادراك، إنّ و معالجة المعلومات على عملیتي الانتباهو ظلّ نظام تجھیز

 ت تطبع مجالنا الفكري،امھارو المتعلمّ بالتمكّن من آلیة التذكـر من خلال استراتیجیات

رة الذاكـو أنّ مفھومي التعلمّ'' عن بادلي ىسعی زغبوش بن''نذكـر ھنا ما نقلھ و

   1".ن دائمًا كمترادفین على الرغم من أنّھما یحیلان على واقعین مختلفینیُستعملا

ل كھ إذا كان التعلمّ ھو الوسیلة التي تكتسب بھا أنّ یرى علماء النفس المعرفیون و

ن متنوّعـة أماكتوزّع على و ةبدقّ التي تُصنّف و الأشكال المتعدّدة للمعرفة التي تمثلھا

عند الحاجة، كما یجب النظـر إلى التعلمّ  حتى یمكن استرجاعھا بسرعة

                                                           
عبد القادر عیاد، فعالیة الذاكرة المستندة إلى استراتیجیات ما وراء المعرفیة في التحصیل الدراسي لدى  1

سان، تلامیذ الطور الابتدائي، رسالة ماجستیر، بإشراف محمد أمین سجلماسي، جامعة أبي بكر بلقاید، تلم

 .38ص
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فعندمـا یتمّ تعلمّ معلومات جدیدة فإنّھا تكون  1.ب أو بنیة معرفیةباعتباره بناء تراكی

لیصبح التعلمّ أكثر دیمومة و إضافة إلى البنیة المعرفیة السابق وجودھا في الذاكرة

قة ثم إعادة استخدام ھذه الخبرات في یتعیّن ادمـاج الخبرات الجدیدة في الخبرات الساب

  .المواقف الجدیدة

علیھ تعتبر الذاكرة نوعا من العملیات العقلیة ذات العلاقة بالعدید من الأنشطة و

ر في جمیع اشكال السلوك الإنساني، فالذاكرة ھي من أھمّ العوامل التي تؤثّ و التعلیمیة،

زاویة للنمو الإنساني، فبدونھا لا  سلوكاتھ لأنّھا حَجَرُ و محرّك أساسي لحیاة الفرد

  .نستطیع أن نخطّط للمستقبل

                                                           
 .261، ص2002سامي محمد، ملحم، صعوبات التعلمّ، دار المیسرة، الأردن،  1
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  القدرات العقلیة لطفل: المبحث الثاني

أن أشــرنا إلى تعریف القدرات العقلیة للطفل، بأنّھا مقدرة الفرد العقلیة و لقد سبق

قد و بأفعال حسیّة أو ذھنیةھي تتحقٌّق و التكیّف في العمل بنجاحو على إنجاز عمل ما

  .تكون فطریة أو مكتسبة

حیث تعتبر دراسة القدرات العقلیة للطفل من أھم موضوعات علم النفس التي تھمّ 

العاملین في الحقل التعلیمي، فالمجال الرئیسي لھذه الدراسة البحث الكمي و المدرسین

  .القدرات العقلیة الأخرىو للفروق الفردیة في الذكاء

 وّد الله الانسان بقدرات عقلیة متعددة، لھا أھمیة في حیاة الفرد الحالیةولقد ز

  .الاجتماعیةو التعلیمیةو المستقبلیة، فضلا عن حیاتھ المھنیةو

ما علاقة كل قدرة بتعلیم الطفل أصوات و علیھ ماھي أنواع القدرات العقلیة؟و

  اللغة؟
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 :أنواع القدرات العقلیة -1

  )الذكاء العام(امة القدرة العقلیة الع  -  أ

ن أن یسھم فــي ابعاده الطفل بشكل خاصّ یمكو خصائصھو إنّ معرفة الذكاء

اعتباره عضوًا ذا قیمة یستحقّ أن و قدراتھو احترام خصائصھو تصحیح النظرة لـھ

  .قیادتھو ننظر إلیھ نظرة مختلفة لأنّـھ أساس المجتمع

 التعقیدو یتمیّز بالصعوبة نشاط عقلي: "بأنّھ'' الذكاء''لذلك یعرّف ستوارد 

الحفاظ على ھذا و الابتكارو القیمة الاجتماعیةو التكیّف الھادفو الاقتصادو التجریدو

مقاومة القوى الانفعالیة، أو القدرة الكلیة و النشاط في ظروف تستلزم تركیز الطاقة

فایة، التفاعل مع البیئة بكو التفكیر بشكل عقلانيو العامة على القیام بفعل مقصود،

 المفاھیمو الأرقامو فالذكاء قدرات الفرد في عدّة مجالات كالقدرات العالیة في المفردات

  1".تعلمّ للمعلومات الجدیدةو القدرة على الإفادة من الخبرات،و حلّ المشكلاتو

طاقة الفرد الكلیة او الشاملة لأن یعمل بھدف أو یفكّر : "أمّا وكسلر فعرّفـھ بأنّھ

یكون قادرًا على العمل لتحقیق غرض و أن یتعامل بنجاح مع محیطھو تفكیرا عقلانیا،

  2".على التعامـل مع بیئتھ بصورة فعّالةو على التفكیر منطقیًّاو معیّن

نستنتج من خلال التعریفین السابقین أن الذكاء قدرة عقلیة عامّـة لدى الفرد، و

  .یستخدمھا في عدة مجالات من أجل العمل لتحقیق غرض معیّن

 خصائص الذكاء: 

  1:نللذكاء خصائص عدیدة، سنقتبس النص بالكامل لمحمد عدنان علیوا
                                                           

، 2012، 1أسامة محمد خیري، إدارة الإبداع والابتكارات، دار الرایة للنشر والتوزیع، الأردن، ط 1

 .151ص

 .206، ص2009، 1فل، دار المیسرة للنش والطباعة، الردن، طنابغة، قطامي، تفكیر وذكاء الط 2
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یسھم فیھا بدرجات و مشترك بین جمیع العملیات العقلیة: الذكـاء عام -

ھذا العامل یمثل الجانب المعرفي من الشخصیة أي قدرة الشخص على فھم و متفاوتة،

 .علاقتھا ببعضھا البعضو الأفكارو اكتشاف الصفات الملائمة للأشیاءو عالم بیئتھم

فھو لا یشیر إلى شيء مادّي ملموس یمتلكھ : الذكاء تكوین فرضي -

لذلك یستدلّ علیھ عن و من ثمّ لا یقاس قیاسًا مباشرًاو لا یلاحظھ مباشرةو الشخص

 .طریق آثاره أو النتائج المترتّبة علیھ

لذلك فإنّ خاصیة الذكاء و أجدادهو یرثھ الفرد عن أبویھ: ء استعدادالذكا -

لیس و تُعَدّ من الصفات الثابتة نسبیًّا في شخصیة الفرد،و تلازم الشخص طوال حیاتھ

استغلال ھذا الموروث إلى أقصى درجات و معنى ھذا أنّ البیئة لا تؤثر في الذكاء،

 .مثبّطًا للذكاء ممكنة، بل أنّھا قد تكون عاملا مساعدًا أو

ذلك و إنّ جِنْس الطّفل یؤثّر في نشاطھ العقلي: الفروق بین الجنسین -

لسببن أولھما أنّھ مم المحتمل أن توجد روابط جنسیة في الموروثات تختلف في تحدید 

 .ما یرتبط بھا من قدراتو أدوار كل من الجنسین

 حصل علیھا الذكورقد وجد الباحثون عندما قارنوا بین درجات الذكاء التي و

      تلك التي حصل علیھا الإناث أنّ التمییز یمیل إلى مصلحة أحد الجنسین تارةو

 .لمصلحة الجنس الاخر تارة أخرىو

 مجالات الذكاء: 

                                                                                                                                                                                            
، 1محمد عدنان علیوان، الذكاء وتنمیتھ لدى أطفالنا، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، ط 1
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إنّ الذكاء عامل رئیسي یتدخل في كل جوانب الشخصیة سواء أكانت الاجتماعیة 

یة فالذكاء ھو مجرّد محور إدارة السلوك او الانفعالیة أو الجسمیة أو المعرفیة أو العقل

  .تنظیمھو الذاتي

یحدّد توجیھھ نحو المھن و توجّھاتھ،و لـذلـك الـذكـاء یحدد مجال حركة الطفل

طرق و      المھنیة، كما یحدّد أنماط شخصیة الطفلو تفضیلاتھ المعرفیةو المستقبلیة

یجعلھ مخلوق اجتماعي و یقود سلوكھ في المواقف المختلفةو استفادتھ من التنشئة

  .حضاري متطوّر

تجعلھ فریدًا و لذلك فإنّ مجالات الذكاء المختلفة تزوّد الطفل بخصائص الشخصیة

 معاملة خاصّة، لذلك تحتاج معاملة الطفل إلى خبرةو من ممیّزًا یتطلبّ خدمات خاصّة

مجالاتھ في و تدریب في مجالات الذكاء حتى لا یحرم من فرص استثمار ذكائھو

داءات جسمیة أو معرفیة أو آظروف بیئیة آمنة مشجّعة على اظھار قدراتھ على صورة 

  1.اجتماعیة او انفعالیة

 ّالتحصیل الدراسيو علاقة الذكاء بالتعلم: 

ب ھذا ما أدّى إلى البحث عن أسباو یعتبر الذكاء عاملا أساسیا في عملیة التعلمّ،

  .اختلاف الأفراد في مستویات تعلُّمھم

من خلال دراساتھ إلى '' Ruechlin 1991روكلان ''فقد توصّل الباحث 

أبرز و طبیعة الأسالیب التي یوظّفھا الأطفال في أثناء التعلمّ،و العلاقة التي تربط الذكاء

وظّفون أن التلامیذ الذین یحصلون على نتائج عالیة في اختبارات الذكـاء العامّ، ی

 أسالیب تعلمّ تختلف عن تلك التي یستعملھا زملائھم الذین حصلوا على نتائج ضعیفة،

                                                           
 . 209-210نابغة، قطامي، المرجع السابق، ص 1
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استنتج أن وجود ھذه العلاقة بین المتغیّرین لا یستطیع حصول اتفاق حول طبیعة أو و

اتجاه ھذه العلاقة، بمعنى لا یمكن الجزم فیما إذا كان التلامیذ الذین یوظّفون أسالیب 

في حلھّم للمشكلات یحصلون بذلك على نتائج عالیة في اختبارات و مھممعیّنة في تعلّ 

القدرات العقلیة، أم أنّ استخدام ھذه الأسالیب بذاتھا لا یتأتّـى إلاّ للتلامیذ الأذكیاء 

  1.وجدھم

أمّا عن علاقة الذكاء بالتحصیل، فقد ارتبط الذكاء في فترة من فـترات تطوره 

تصمیم الاختبارات التي تعني بقیاسھ مرتبطًا و بالتحصیل الدراسي، بحیث بقي بناء

غُرُوَّ أن تدلنّا بعض الدراسات  الریاضیة، فلاو القدرات المنطقیةو بالقدرات اللغویة

درجات التحصیل و عن وجود علاقات ارتباطات جوھریة بین درجات الذكاء العام

 Kosslynكوسلین و Brunerالدراسيّ، كما اھتمّ العدید من الباحثین أمثال برونـر 

وتھدف اختبارات التحصیل  .اد في أثناء إنجازھم لنفس المھامتفسیر الفروق بین الأفر

المھارات التعلیمیة التي اكتسبھا و دراسي إلى قیاس مستوى المعارف المدرسیةال

یمكن أن یتجلىّ ذكاء و في زمن محدّد،و التلمیذ في موضوع مـا أو مادة دراسیة مـا،

نیل الدرجات و تحقیق التفــوّق،و التلمیذ في قدرتھ على استیعاب المضامین المدرسیة،

سرعة و فھم المعاني المجرّدةو لة تذكّــره لھاسھوو العالیة بإدراكھ للمعارف،

یؤدي و حل المشكلات،و حسب توظیفھا في التعلمو كذا استعمال الرموزو استرجاعھا،

إنجازه، الفعلي لھذا التحصیل لاحتمال و الفرق الشاسع بین قدرة التلمیذ على التحصیل

سي، كما قد كبیر لمواجھة صعوبات أو تعثّرات قد تعصف لمواصلة مشواره الدرا

                                                           
محمد، أمزیان، علاقة الذكاء العام وأسالیب التعلمّ بالتحصیل المدرسي لدى عینة من تلامیذ المرحلة  1

 .16، ص.ت. ، د65دادیة بالمغرب، مجلة الطفولة العربیة، العدد الإع
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یكون عدم توظیف المتعلم لأسالیب ول استراتیجیات مناسبة في أثناء تعلمھ سببا في 

  1.التقلیص من سبل النجاحو ضعف درجات التحصیل لدیھ

ومن خلال ما سبق تستنتج أن للذكاء أھمیة بالغة في حیاة الأطفال لذلك فقد أولاه 

 ذلك لأثره البالغ على أدائھم في المواقف المختلفةو الباحثین اھتماما كبیرا،و علماءال

 حل مشاكلھم المختلفة البسیطة منھاو مساعدة الأطفال على إدارة شؤون حیاتھمو

  .المعقدةو

      الاجتماعیةو فالذكاء إذن عامل رئیسي یتدخل في كل الجوانب الشخصیة

 العقلیة خاصة لأطفال أثناء تعلمھم وإدراكھم للمعارفالمعرفیة و الجسمیةو الانفعالیةو

  .تحقیق التفوقو مضامین المدرسیةقدرتھم على استیعاب الو

  قدرة التفكیر   -  ب

      بعثا في مجالات علم النفسو ر من أھم الموضوعات دراسةیكیعد التف

مام موضوع التفكیر لیس من اھتو علم النفس التربوي،و خاصة علم النفس المعرفيو

التربویة لمساعدة و الفكریةو الاتجاه المعرفي فقط بل عنیت بھ جمیع المدارس الفلسفیة

المشكلات التي تعترض طریقھ و الفرد كي یصبح أكثر قدرة على مواجھة الصعوبات

 في جمیع مناحي الحیاة المختلفة سواء كانت اجتماعیة أو اقتصادیة أو تربویة أو

  .أخلاقیة

التفكیر ھو العملیة التي یُمَارس : "أن )1985DeBono(یبونودیرى لذلك 

 لذكاء من خلالھا نشاطھ على الخبرة، أي أنھ یتضمن القرن على الذكاء الموروث،

                                                           
 .18-16محمد أمزیان، المرجع السابق، ص 1
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مثلما یشیر إلى اكتشاف متبصر أو متأن للخبرة من أجل  إخراجھ إلى أرض الواقع،و

 1".الوصول إلى الھدف

عملیة ذھنیة یتطور فیھا المتعلم من خلال :" على أنھ) 2001(ویعرفھ قطامي 

ما یكتسبھ من خبرات، بھدف تطویر الأبنیة و عملیات التفاعــل الذھني بین الفرد

 2."توسعات جدیدةو الوصول الى افتراضاتو المعرفیة

تعریف التفكیر، فتجد دیبونو و من خلال التعریفین نستنتج اختلاف في الرؤىو

أنھ ربطھ بقدرة الذكاء من أجل الخبرة للوصول إلى الھدف، بینما قطامي یرى أنھ 

 .ما یكتسبھ من خبراتو بین الفردعملیة تفاعل ذھني 

 أنماط وأشكال التفكیر 

تؤكّد العدید من و أشكال متعددة من التفكیرو تشیر مراجع التفكیر إلى أنماط

النفسیة إلى تصنیفات عدیدة للتفكیر وفق أشكالھ المتناظرة أو و بــویةالدراسات التر

  : یصنف التفكیر إلىو منھجیاتھ المتعددةو أنماطھ

ھو من أبسط أشكال التفكیر حیث یتعامل الفرد مع ما و :التفكیر الحسي  - أ

یستطیع مشاھدتھ أو سماعھ فقط، أي أنّ المثیرات الحسیة یجب أن تكون مصاحبة 

یعتمد ھذا النمط من التفكیر على التآزر الحسي الحركي اتجاه و ة التفكیر،لعملی

 3.المواقف ممّا یعطي ھـذا التآزر سیطرة على تفكیر الفردو المثیرات

                                                           
 214عدنان یوسف العتوم، المرجع السابق، ص   1

 .214المرجع نفسھ، ص  2

عدنان یوسف، العتوم، وآخرون، علم النفس التربوي النظریة والتطبیق، دار المسیرة للنشر      والتوزیع،   3

 236، ص 2014، 5عمان، ط 
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یعتمد ھذا النمط من التفكیر على قدرة الفرد على ابراز و :التفكیر المادي   -  ب

الوقائع المادیة الحسیة لإثبات وجھة نظر او تدعیم سلوك معین، لذلك فإن و البیانات

لا یتفاعل مع المواقف التي تتطلب و واقعي فقط،و یتذكّر ما ھو مادّيو الطفل یفكّر

 .ت الغیبیةالتفكیر المجرد أو الافتراضا

ھو التفكیر الذي یصل فیھ الفرد إلى حلٍّ معرفيٍّ من و :ستبصاريالتفكیر الا  -  ت

فھمھ بصورة كلیة، معتمدا و إدراك العناصر المتضمّنة فیھ،و خلال تحلیل المواقف،

 .قدراتھ الذاتیةو على الخبرات السابقة،

      قیة الظواھرھو التفكیر الذي یعمل على تقییم مصداو :التفكیر الناقد   -  ث

 محاولا تصویب الذات قواعد محددة،و من خلال معاییر الوصول إلى أحكام منطقیة،و

ابراز درجة من الحساسیة نحو الموقف والسیاق الذي یرد فیھ، وصولا إلى حل و

 .تقدیم الحلول المطروحة أمام الفردو مشكلة ما، أو فحص

یحللّھ و فیھ الفرد الموقف الذي أمامھ،ھو التفكیر الذي یتأمل : التفكیر التأملي  - ج

ویرسم الخطط اللازمة لفھمھ بھدف الوصول إلى النتائج التي یتطلبّھا  إلى عناصره،

 .تقویم النتائج في ضوء الخطط الموضوعیةو الموقف
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مع التفكیر الناقد حیث و وھذا النمط من التفكیر یتداخل مع التفكیر الاستبصاري

اختبارھا و      بھ الأخیر من وضع فرضیاتفكیر تأملي كما یتطلّ أن التفكیر الناقد ھو ت

 1.بطریقة تقاربیة

  التدریب علیھو تعلیم التفكیر. 

المربیون على ضرورة تطویر مھارات التفكیر المختلفة و یجتمع المتخصصون

آخذین ذلك لبناء جیل مفكر، و جمیع المراحل العمریة،في و جتمعلدى جمیع شرائح الم

حیث یرى أنھ ) 1989(بونویؤكد ذلك دیو .تنمو تلقائیا بالاعتبار أن ھذه المكونات لا

عل الأمور أكثر یمكن تعلیم التفكیر، فیؤكد أن البعض ینظر إلى التفكیر على أنھ یج

لكن الحقیقة، و أوضح،و للرؤیة الأشیاء بشكل أفضعن كونھ محاولة تعقیدا، و صعوبة

 یجب أن تنظر إلیھ كعملیة بسیطةو ھا،لا یعمل على تعقیدو أن التفكیر یبسط الأشیاء،

 2.أن ذلك لن یتم الا من خلال تعلیم التفكیرو آلیةو

بحیث  ،"دور المعلم في تنمیة التفكیر لدى الطلبة"ھذا ما یقودنا إلى الحدیث عن و

 راسة خصائصھمیتضمن ذلك دو معلم على تحسین مستوى التفكیر لدیھمیساعد ال

 دراسة الجو المدرسيو تلزم المعلم لتحقیق ھذا الھدف،الي صفاتھم الشخصیة، و

ینبغي أن تبدأ عملیة دراسة و .الممارسات التعلیمیة الي تمثل خیر داعم لھو الصحي،و

  الى نؤمن بھا أن  دور المعلم في رعایة التفكیر عن الطالب من اللحظة

                                                           
 235 – 437عدنان یوسف العتوم وآخرون، المرجع السابق ص   1

 .230المرجع نفسھ، ص  2
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  1.رغباتھ عن فكرة دوره كمعلمو اھتماماتھو تھصل شخصیالمعلم كشخص لا یمكن ف

الحیاة  والحقیقة أن المعلم الجیّد یعطي أثناء التعلیم أفضل مما یعطى خارجھ في

 خلق جو دراسيو ي التعرف على قدراتھم،العامة، حیث یعمل على مساعدة طلبتھ ف

المطلوب ھو أن یكون المعلمون و مناسب، یقوم على الاحترام التقلیدي لدور المعلمّ،

بحیث یكافحون من أجل تحسین أداءاتھم، من خلال الثقة، و فرد یتمتّعون بالجدارةأ

  .الإبداعیةو تبني الفكرة الناقدة

فھي سلوك  العقل رغم أساسھا الفطري، ھرم فيوعلیھ تبنى قدراتنا العقلیة كال

 والتعلیم الفھمو ذكي للإنسان الذي یتجلى بقدرتھ الفكریة الطبیعیة على الملاحظة

لذا نستنتج أن الذكاء العام وعاء و التعامل مع المواقف بشكل فعال،و التذكّـرو والتفكیر

لم البناء العقلي أن قدرة التفكر درجة راقیة في سو حاوي للقدرات العقلیة المختلفة،

القدرات للطفل أثناء تعلمھم تساعد على استیعاب و أن إدراك المعارفو المعرفي،

  .تحقیق التفوقو المتعلمّین المدرسة

                                                           
 .272ص عدنان یوسف وآخرون، المرجع السابق، 1
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 علم النفس التربويو العلاقة بین علم النفس المعرفي: المبحث الثالث

لنفس، والذي یھتم بتطبیق المبادئ یعد علم النفس أحد الفروع التطبیقیة لعلم ا

الأساسیة لعلم النفس في مجال التعلیم، واكتشاف وتنمیة الإمكانیات والمواھب، 

والتركیز على الأسس النفسیة التي یقوم بنائھا المُدرّس، وكما یھتم علم النفس التربوي 

التربوي فس بكل من المعلمّ والمتعلمّ على حدٍّ سواء، فمن جانب المعلمّ یقوم علم الن

بتزویده بالمھارات والخبرات لیستطیع التعامل مع المتعلمّ وفھمھ وتنمیة قدراتھ 

أمّا بالنسبة . واكتشاف نقاط الضعف لدیھ ومعالجتھا ومعرفة نقاط القوة لدیھ وتثمینھا

لتأثیر علم النفس التربوي على المتعلمّ فإنّ علم النفس التربوي یھتم بدراسة سلوك 

النشاطات التربویة، ودراسة كیفیة تعامل المتعلمّ معھا، أضف إلى ذلك المتعلمّ في 

دراسة كیفیة تلقّي المتعلم لانطباعات وانتقادات المعلمّ حول النشاطات التي كان قد قام 

  .بھا المتعلم في إطار العملیة التعلیمیة والتربویة

  في علم النفس التربوي؟ ا ھي الطرق الأنجحوعلیھ كیف ندرس؟ وم

ھل لعلم النفس المعرفي أثر في البرنامج التعلیمي لكي ینسجم ویتوافق مع و

  قدرات التلامیذ؟

  التربوي النفس وعلم التدریس -1

تعدّ عملیة التدریس ركنً أساسیا من أركان العملیة التربویة یتمّ من خلالھا إحدى 

م والعادات التغیرات المرغوبة في سلوك الأفراد واكسابھم المعارف والخبرات والقی

الأخرى، ولا یتوقّف دور عملیة التدریس على تزوید الأفراد بالمعرفة  وأنماط السلوك

والمعلومات فحسب، بل یتعدّى ذلك إلى تطویر القدرات والمھارات العقلیة والحركیة 

الجوانب الوجدانیة لدى المتعلمّین، وتشمل عملیة اھتمام التربویین في جمیع وتنمیة 
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عملیة دور في بقاء المجتمعات واستمرارھا والحفاظ على ثقافتھا لل ،المجتمعات

  1.إعداد الأجیال المؤھّلة القادرة على الإنتاج والعطاء وفلسفتھا متمثّلا ذلك في

ا في عملیة التدریس من حیث تخطیطھا : "ویلعب علم النفس التربوي دورًا ھامًّ

بھا، إذ  وتنفیذھا وإدارتھا وتقویم نتائجھا والعمل على تشخیص وحلّ المشكلات المتعلقة

ن شأنھا یزوّد المعلمّین بالمعرفیة العلمیة المنظمة المتعلقّة بعملیة التعلمّ والتعلیم التي م

أن تساعدھم على اتّخاذ القرارات المناسبة حیال المتغیّرات ذات العلاقة بعملیة التعلمّ 

ومن ھذه القرارات المتنوّعة نأخذ القرارات المتعلقّة بأشكال التعلمّ،  2."والتعلیم الصفيّ 

  .أسالیب التدریسوالقدرات المتعلقّة باختیار طرق و

 :القرارات المتعلقّة بأشكال التعلمّ  -  أ

یزوّد علم النفس التربوي المتعلمین بنتائج الأبحاث والدراسات الخاصة 

بموضوع التعلمّ الصفيّ والعوامل المؤثّرة فیھ، كما یقدم معلومات عن أشكال التعلمّ 

لى المبادئ والقوانین التي المختلفة وكیفیة التعامل مع ھذه الأشكال من خلال التعرّف ع

 تحكم اكتساب المعلومات الخاصة بكلّ شكل، مما یمكن المعلم من اختیار المبادئ

  .والطرائق والأسالیب المختلفة

  

  

  :القرارات المتعلقّة باختیار طرق وأسالیب التدریس  -  ب

                                                           
عماد عبد الرحیم الزغول، مبادئ علم النفس التربوي، دار الكتاب الجامعي، العین دولة الإمارات : یُنظر  1

 .30م، ص2012-ھـ 1433 ،2العربیة المتحدة، ط

 .31عماد عبد الرحیم الزغلول، المرجع السابق، ص 2
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یسھم علم النفس التربوي في مساعدة المعلمّین على اختیار طرائق وأسالیب 

التدریس المناسبة لإنجاح عملیة التعلمّ لدى المتعلمّین فمن المعروف أنّ طرق  ووسائل

إذ أنّ . وأسالیب التدریس تتباین في فعالیتھا تبعا لاختلاف المواضیع وخصائص الطلبة

اتباع طریقة واحدة في التدریس قد لا یتناسب مع جمیع المواد الدراسیة أو محتویات 

  1.جھة أو مع خصائص الطلبة من جھة أخرى المادة الدراسیة الواحدة من

  :التلمیذ نفسیة على وأثره الأستاذ تكوین -2

لقد تغیرت النظرة القدیة للأستاذ أو المعلمّ بنظرة أخرى حدیثة تعطي الأھمیة لكل 

مادّتھ فإن فعل  من المادة العلمیة والأفراد الذین یتلفونھا فعندما یقوم المعلمّ بتدریس

التعلیم ینصب على ھذه المادة وعلى الذي یتعلمّھا ومن ثمّة لا بدّ للمعلمّ أن یتقن مادتھ 

ا وأن یتعرّف على نفسیة التلامیذ وقدراتھم واستعداداتھم، وأن یكون  العلمیة اتقانا تامًّ

د المعلمّ قادرًا على إیصال المعلومات بطرق فنیة، وعلیھ فإنّ علم النفس التربوي یزوّ 

فھمھا بالمبادئ والأسس والنظریات التي تفسّر وتتحكم بعملیة التعلمّ والتعلیم من أجل 

وتطبیقھا في غرفة الصفّ، وحل المشكلات التي تواجھ المعلمّ أو المتعلمّ أثناء ذلك، 

وھذا بدراسة أسباب المشكلات، ومساعدة المعلمّ في التعرف على مدخلات عملیة 

قیاس التحصیل، القدرات، (ومخرجاتھ ) المتعلمّین قبل عملیة التعلمّخصائص (التعلمّ 

  .2)الاتجاھات، المیول وغیرھا

ویُعِین علم النفس التربوي المعلم في فھم قدرات التلامیذ واستعداداتھم وطریقة 

ودراسة مراحل النمو المختلفة ودراسة  اكتساب المھارات والعمل على النمو العقلي،

                                                           
 .32-31ینظر، المرجع السابق، ص 1

 .27عدنان یوسف العتوم، وآخرون، المرجع السابق، ص  2



طفل أصوات اللغةدور علم النفس المعرفي في تعلیم ال: الفصل الأول  

 
 

 
39 

كلّ مرحلة من النمو الجسمي والحركي والعقلي والاجتماعي، وبدراسة ھذه  خصائص

الخصائص العلمیة تُعین المعلمّ على تھیئة البیئة والامكانیات المناسبة التي تسمح 

أعمالھم، بازدھار قدرات التلمیذ واستعداداتھ، وذلك باستغلال نشاط التلامیذ، وتقیم 

  1.وفي توجیھھم التوجیھ المھني السلیم

الكثیر من المشكلات النفسیة والتعلیمیة كما یعین علم النفس المعلم في اصلاح 

المشكلات، كما یستفید المعلمّ من دراسة علم  التي یتعرّض لھا الأفراد في دراسة أسباب

النفس في معرفة الفروق الفردیة، فأفراد یختلفون في قدراتھم، وذكائھم، واستعداداتھم 

  2.ومیولھم وطبائعھم كاختلافاتھم في ألوان عیونھم وألوان بشرتھم

ي وطرق قیاسھ باعتباره من أھم قد اھتمّ التربویون من القدم بالتحصیل الدراس

الأھداف التربویة التي تسعى المؤسسات التعلیمیة إلى تحقیقھا حیث یشیر التحصیل 

الدراسي في أبسط معانیھ إلى مقدار ما اكتسبھ المتعلمّ من معلومات في موقف تعلیمي 

یة مقصود، حیث یسھم معرفة المستوى التحصیلي في كلّ مادّة في نجاح العملیة التربو

اسھاما بالغًا فیستطیع المعلم من خلالھ تقویم العملیة التعلمیة بكلّ عناصرھا ومعرفة 

  3.مدى تحقق الأھداف التعلمیة، عندئذ یمكن للمعلمّ تشخیص العیوب واقترح الحلول

أثر علم النفس المعرفي في تحدید البرنامج "ومن ھذه النقطة نتحدث عن 

  "وانسجامھ مع قدرات التلامیذ

                                                           
، 2003، 1، مطبعة الانتصار الإسكندریة، ط)أسسھ وتطبیقاتھ(علم النفس التربوي خلیل میخائیل معوض،   1

 .28ص

 .28المرجع نفسھ، ص : ینظر   2

، 2عبد العلي الجسماني، علم النفس وتطبیقاتھ الاجتماعیة والتربویة، الدار العربیة للعلوم، بیروت، ط  3

 .391، ص1994
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لعلم النفس المعرفي أثر في تحدید البرنامج التعلیمي من أجل تطویر المھارات 

ھة المعرفیة للمتعلمّین من جھة، وانسجام وتوافق ھذا البرنامج مع قدرات التلامیذ من ج

   .أخرى

إنّ النمو المعرفي '') Jean Piaget -" )1980جان بیاجیھ "في ھذا الصدد یقول و

عند الأطفال، من خلال الملاحظة الحقیقیة لسلوكاتھم وكیفیة تطویر بعض المفاھیم 

لدیھم، وأنّ الطفل في الأساس لا یولد جاھزًا بل التفاعل مع بیئتھ یستطیع تطویر نفسھ 

  1.''من كل النواحي

 مفاھیم أساسیة من أجل تطویر عملیة التفكیر "جان بیاجیھ"حیث وضع العالم 

ووضع طرق تدریس ن وغیرھا، زالتكیّف، التمثیل، الموائمة، التوا: لدى الطفل منھا

عرفة ذلك بالتدرّج من المحسوس إلى تناسب عمر الطفل وما یتناسب مع عقلھ وم

المجرد، وأن توفیر المواد المحسوسة داخل القسم، یُعَدُّ أمرًا أساسیا في تنظیم تعلمّ 

الأطفال لما لھ من قیمة في اكتشاف طرق الأطفال في التفكیر، كما تحدث عن مراحل 

عملیات محتویات المواد الدراسیة التي تتفق مع طبیعة الالنمو الصوتي على وضع 

تسھل  العقلیة لأطفال، فالتلامیذ في المرحلة الابتدائیة یحتاجون إلى مواد واقعیة

   2 .معالجتھا من خلال عملیاتھم المعرفیة

وعلیھ نستنتج أن التكامل بین علم النفس المعرفي وعلم النفس التربوي یقوم على 

الخبرة التي تتطلبّ من المعلمّین العمل في عدّة مجالات أساس وحدة معرفیة، ووحدة 

عملیة التعلیم بالاحترام وھذا التكامل تظھر نتائجھ من  منھا تنظیم المعرفة، وضبط

                                                           
 .38، ص2007، 1یوسف قطامي، تعلیم تفكیر لجمیع الأطفال، دار میسرة، عمان، ط  1

 .38، صالسابقالمرجع یوسف قطامي،   2
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خلال قدرة المتعلمّین على التفكیر، وھذا التكامل كذللك یدفع المتعلمّین على التفكیر 

 وضع أجل من التربوي النفس علمدخّل المنطقي المنظّم، فلا یتحقّق التدریس إلا إذا ت

 بین الفردیة الفروق تراعي التي والتعلمّ، التعلیم بعملیة العلاقة ذات المناسبة القرارات

 ھذا فھم عن الناتجة المعرفة تولید إلى ویسعى لھا، المناسبة الطرائق ووضع المتعلمّین

 مع یدمجھا مسبّقة، فیةمعر خلفیة لدیھ تكون المدرسة إلى الطفل دخول فقبل التدریس،

 بھ جاء ما وھذا الجدیدة المعارف على الحصول بذلك ویستطیع المدرسة، في تعلمّھ ما

  .التربوي النفس علم

 مھارات واكتساب خبراتھم بناء من المتعلمّین مكنت العلمین بین العلاقة وھذه

   .والتعلیم التدریس عملیة على أثر لھ كان ممّا التفكیر، وأسالیب

 



 

 

 

  

  

   

  

 تعلیم في التربوي النفس علم دور: الثاني الفصل
 اللغة أصوات الطفل

  

  تدریسھا وطرق القراءة: الأوّل المبحث

  الصـــوتي الوعـــي: الثاني المبحث

 تدریسھا وآلیات الكتابة: الثالث المبحث
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 دور علم النفس التربوي في تعلیم الطفل أصوات اللغة: الثانيالفــــصــــل 

لیم من بینھا عرض التربوي إلى تحقیق أھداف كثیرة في التع یسعى علم النفس

بطریقة تتلاءم مستوى النمو المعرفي للمتعلمّ، حیث من بین ھذه  المادة التعلیمیة

الاصطلاحات الجدیدة في المنظومة التربویة تحسین عملیة تعلیم اللغة العربیة وتعلمّھا 

أحدث في تعلیم اللغة العربیة وتعلمّھا  یعدّ تعدیلات على المناھج الدراسیة حیث  وإدخال

في التعلیم الابتدائي، المنھج الصوتي الخطيّ الذي وضع فرص معالجة المشاكل 

 في ھذا الفصل إلى التطرق لمفھوم القراءة القرائیة لدى المتعلمّ وتطویرھا، لھذا سعینا

قد جرى ھذا كلھّ من و آلیاتھا،و الكتابةو بالوعي الصوتي علاقتھاو طرق تدریسھاو

  :بحث تطبیقيإضافة إلى م خلال ثلاثة مباحث

  .طرق تدریسھاو القراءة: المبحث الأول

  .الوعــي الصوتي: الثانيالمبحث 

  .آلیات تدریسھاو الكتابة: المبحث الثالث
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  .طـــرق تدریسھاو القراءة: المبحث الأول

طرق تدریسھا، یتوجّب علینا تقدیم مفھوم و تعریف بالقراءة قبل التطرّق إلى

  - الخطيّ -منھج الصوتي ال

  -الخطيّ –تعریف المنھج الصوتي  -1

تعلمّ اللغة العربیة استكمالا و ھو منھج تعلیمي تبنّتھ وزارة التربیة الوطنیة لتعلیم

یولي أھمیة كبرى لتطویر المھارات الأساسیة في "لجھود الإصلاحات التربویة لأنّـھ 

بتدائي لذا شرعت الوزارة الوصیّة في القراءة لا سیما في الطور الأوّل من التعلیم الا

  1".م2018-م2017تطبیق ھذا المنھج بدءًا من الدخول المدرسي 

یھدف لتمكّن ھذا المعلمّ من رصد مھارات و حیث یرتكز ھذا المنھج على المتعلمّ

بناء خطّة علاجیة مناسبة لتجاور العثرات و الكتابةو المتعلمّ في كل من القراءة

 ما ھو إلى تطبیق للطریقة التولیفیة التي استندت على الطریقتین التحلیلیةو 2المرصودة

  3.السیر منھا إلى الكلمات فالمقاطع فكلمات فجملو التي تبدأ بتعلیم الجملو التركیبیة،و

                                                           
فیران نجوى ومحمد لمین دباغین، المنھج الصوتي، الخطيّ في تعلمّ اللغة العربیة وتعلیمھا في المرحلة   1

مجلةّ الابراھیمي للآداب والعلوم  الابتدائیة من الطریقة التحلیلیة والتركیبیة إلى الوعي الصوتي الخطيّ،

 .235م، ص2020، جانفي 1الإنسانیة، جامعة برج بوعریریج، العدد 

 .243رجع نفسھ، صالم  2

 .242المرجع نفسھ،   3
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: عرف بأنّھابعد المنھج الصوتي، الخطيّ أحد مناھج تعلیم اللغة العربیة التي تو

الأنشطة اللغویة التي تقدّمھا المدرسة للتلامیذ بقصد احتكاكاتھم و مجموعة الخبرات''

التفاعل یحدث و من نتائج ھذا الاحتكاكو تفاعلھم معھا،و الأنشطةو بھذه الخبرات

تعدیل في سلوكھم اللغوي یؤدّي إلى تحقیق النمو الشامل المتكامل لدیھم في فنون اللغة 

دون أن ننسى دور أستاذ اللغة . 1الكتابةو القراءةو الكلامو ھي الاستماعو الأساسیة

یسعى و العربیة في تطبیق ھذا المنھج، لأنّـھ ھو الذي یقدّم منھج التعلیم بطریقتھ

ینبثق ھذا المنھج من اللسانیات وق النمو المتكامل لـدى التلامیذ، یباجتھاده من أجل تحق

  .التعلیمیة

 تعریف القراءة -2

 :لغة  -  أ

 جمعتھ: قرأت الشيء قرآنا'') ه711ت (لابن منظور '' لسان العرب''جاء في 

لفظت بھ مجموعًا أي أنقیتھ : معنى قرأت القرآنو [...]ضممت بعضھ إلى بعض و

اقترأ، بمعنى و قرأ: فلان المُقْرِئ قال سیبویھ: منھ قیلو یُقْرِئُھ إقراءًا،أقرأَ غیره و [...]

اقرأه و .منھ سمي القرآنو قرُآنَاو قرأْت الكتاب قِراءةً و [...]استعْلاهُ و بمنزلة علا قِرْئَھ

افتحال من القراءة : الاقتراءو قرُْآنًاو قرأ، یقرأ قرِاءةً : یقالو [...]القرآن، فھو مُقْرِئ 

  2.طلب إلیھ أن یقرأ: واستقراه ]...[

 نطق بھا،و تتبع كلماتھ نظر: قرآناو قرأ الكتاب قراءة'': جاء في المعجم الوسیطو

نطق : الآیـة من القرآنو سمیت حدیثا بالقراءة الصامتة، ،لم ینطق بھاو تتبع كلماتھو

                                                           
 .29م، ص1991 -ه1411، 2علي أحمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة، مكتبة الفلاح، الكویت، ط  1

 .157-157، ص1ابن منظور، لسان العرب، باب الألـف، م  2
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اء ) ج(أو عن حفظ، فھو قارئ  بألفاظھا عن نظر  جمعھ: رْآناو الشيء قرُأو [...]قرَُّ

طلب إلیھ أن : استقرأهو [...]قرأه : الكتابو اقترأ القرآنو [...]ضمّ بعضھ إلى بعض و

  1''یقرأ

ذلك و الضمّ،و تعریفین أنّھما أجمعا على أنّ القراءة ھي الجمعنلاحظ من ال

 جمل، إلى أنّ التعریف الثاني أضاف أنواع القراءة، القراءة الصامتةو لتكوین كلمات

 .القراءة الجھریةو

 :اصطلاحا  -  ب

 تعدّ القراءة من أھم المھارات اللغویة للتعلمّ لا سیما المرحلة الابتدائیة یعرّفھا

العملیة الذھنیة التأملیّة التي تنمو كتنظیم مركب من أنماط '': بأنّھا'' ورمد مذكعلي أح''

 حلّ المشكلاتو التحلیلو ھي نشاط یتضمّن أنماط التفكیرو ذات عملیات عقلیة علیا،

ھي عملیة یتلقّاھا القارئ عن طریق حاسّة البصر لیصل بھا إلى المعاني و التقویم،و

  2.''الكامنة

عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة :"بأنّھا '' رشدي أحمد طعیمة''و نجد أیضًا یعرفھا 

الربط بین و فھم المعانيو عن طریق عینیھ ءیتلقّاھا القرا تشمل تفسیر الرموز التي

   3"حلّ المشكلاتو التذوّقو الحكمو النقدو الاستنتاجو ھذه المعانيو الخبرة

                                                           
، 2004، 4شوقي صدیق وآخرون، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة جمھوریة مصر العربیة، ط 1

 .722ص

، 2008، 1ـور، تدریس فنون اللغة العربیة النظریة والتطبیق، دار میسرة الأردن، طعلي أحمد مذك 2

 .76ص

 .20م، ص2004، 1رشدي أحمد طعمیة، المھارات اللغویة، دار الفكر العربي، ط  3
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 فھي بذلك عملیة بصریة إدراكیة لفظیة یتمّ فیھا التعرّف على الرموز المكتوبة''

  1'' معانیھا ثمّ النطق بھاو غدراك مدلولاتھاو

من خلال ھذه التعریفات للقراءة ھي آداه لاتصال الفرد بغیره عن طریق و 

ھي مفتاح العملیة و خارجھا،و عملیات عقلیة ذھنیة یستخدمھا المتعلمّ داخل المدرسة

  .التعلیمیة

 أنواع القراءة خلال العملیة التعلیمیة في الطــور الأول -3

ملیة التعلیمیة التعلمّیة لنشاط القراءة یطلب من المتعلمّ القیام خلال العو في الصفّ 

  .بنوعین من القراءة، الأولى ھي القراءة الصامتة تمّ القراءة الجھریة

لا و لا صــوت فیھا'': المراد بھا القراءة السریّة أيو :القراءة الصامتة  -  أ

تعرّف البصري للرموز شفة، فھي عملیة فكریة تقوم على ال لا تحریك لسان أوو ھمس

 2''الكتابیة ثمّ الادراك العقلي لمدلولاتھا

الجھل، و ھي القراءة التي یتمّ التعبیر فیھا اللفظ بالكلماتو :القراءة الجھریة  -  ب

ق التعرّف البصري للرموز الكتابي، ثمّ الادراك العقلي لمدلولاتھا ثمّ و یتمّ عن طری''

  3.''التعبیر الشفھي عن ھذه المدلولات بالجھر بالكلمات

                                                           
 .21یمة، المرجع السابق، صرشیدي حمدي طع 1

م، 1983. ط. محمود علي السمان، الموجبة في تدریس اللغة العربیة، دار المعارف، القاھـرة، مصر، د  2

 .139ص

 . 136المرجع نفسھ، ص 3
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 :عوامل اكتساب مھارة القراءة -4

شروط و تعلمّ القراءة لیس بالأمـر الھیّن، فینبغي أن تتوفّر لدى الطفل عوامل

الخبرات و إمكانیة استخدامھا لاكتساب المعارفو أسسھاو اكتساب القراءةتحوّلھ من 

تتمثّل و التعلیمیة عبر المراحل التعلیمیة التي یمرّ بھا الطفل في مساره الدراسي

  :العوامل التي تساعد الطفل على اكتساب القراءة في النقاط التالیة

 : العوامل الجسمیة  -  أ

 اءة أن یكون سلیما من حیث الصحة الجسدیة،یحتاج الطفل في تعلمّھ القر''

النطق یمكن القدرة على و السمعو نضج حواسھ، ذلك فالجسد السلیم من حدّة البصرو

   1''التعلمّ

  .في تعلیمھد من ھذه الاستعدادات قبل الشروع ذلك وجب التأكّ و

 استعداد البصر : 

حاسة البصر من الخواص التي یمكن أن یستغني عنھا الانسان ففعلھا یؤدّي 

حاجتھ الماسیة للتبصّر من اجـل القراءة في مراحل بحثھ عن و مختلف الوظائف

ملاحظة ما بینھا و عملیة القراءة تتطلبّ رؤیة الكلمات بوضوح"التعلمّ، لأنّ و المعرفة

ھي متطلبّات یمنعھا البصر السويّ الذي یعدّ ضرورة لنجاح تعلمّ و من اختلاف

إلا أنّھ لا یمكن اعتبار البصر وحده كافٍ لتعلمّ القراءة، لأنّ البصر دون  2"القراءة

الأفكار التي یستخدمھا في و ما یقرأ لا یمكن للطفل استخلاص المعنى فھمو إدراك

فالنضج البصري ھو سلامة العین من أي عاھات أو أمراض، مع ''إنجاز واجباتھ 
                                                           

 .139م، ص1995، 1محمود أحمد السید، علم النفس اللغوي، منشورات جامعة دمشق، سوریا، ط  1

، 1999. ط. سدى محمود الناشق، إعداد الطفل العربي القراءة والكتابة، دار الفكـر العربي، القاھرة، د  2

 .33ص
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  1.ضرورة اكتساب الطفل للحركات البصریة المعقّدة مثل تتبّع بین عضلات العین

وبذلك فإنّنا نستخلص أنّ القراءة تتطلبّ قوة الابصار المناسبة لیستطیع بھا التلمیذ 

 .یقرؤھاو الجمل ثمّ یتعرّف علیھا فیدركھاو المفرداتو رؤیة الأشكال المرسومة

 السمع : 

بمجرد  حاسة السمع من الحواس التي لا تتوقّف عن العمل، فقد یتوقّف البصر

أثناء فإنّ الطفل غیر على السمع '': غلق العینین، إلا حاسة السمع فھي نشاط دائم لذلك

القراءة سیجد صعوبة في ربط الأصوات المسموعة بالكلمات المرتّبة التي تقدّم لھ 

فل التمییز بین الأصوات تنتج للطلذلك فإنّ القدرة عل السمع  2''.عمادة للقراءة

مخارجھا، قدرة الطفل على الاستماع الجیّد عند قراءة المعلمّة و في اشكالھا المتقاربة

  .للكلمة أو الجملة تسعفھ في قراءة ما استمع إلیھ قراءة صحیحة حالیة من الخطأ

السمع لاكتسابھا بل ھي تحتاج إلى و عملیة تعلمّ القراءة لا تعتمد فقط على النصر

المفردات نطقًا صحیحًا و ج جھاز النطق لـدى التلامیذ حتى یستطیع نطق الأصواتنض

یجنّبھ المشكلات التي قد یسببھا عدم النصح في جھاز النطق أو وجود و یشعره بالثقة

السمع تؤدي و أنّ عدم انتظام حركات النظر'' جراي''قد أكّدت دراسة و خلل معیّن فیھ،

أنّھ لا یعد مھما لتعلم القراءة إذا لم یستطع و ند الطفل،إلى صعوبة لاكتساب القراءة ع

  3.ان یمیز بدقة بین الحروف

                                                           
 .12، ص.ت. للمجلات والجرائد، داسماعیل لعیس، اللغة عند الطفل، المطبعة الجزائریة  1

 .19مدى محمود الناشق، المرجع السابق، ص  2

 .140محمود أحمد السیّد، علم النفس اللغوي، المرجع السابق، ص  3
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 :العوامل العقلیة  -  ب

تكرار ما یقولھ و یبدي الطفل رغبتھ في التعلمّ من خلال إعادة كلمات الأغاني

 صور الكتب أو المجلاتو قراءة من خلال تفحص صفحاتیظھر میلھ للو الكبار

أن نموّه العقلي آل إلا أنّ یكتمل و من ھنا ندرك أنّ الطفل دخل مرحلة التعلمّ،و غیرھا،و

إذْ یحكم على نضجھ العقلي أو قیاس مستوى ذكاءه الذي یفوق سنھ، حیث بلوغ الطفل 

العنایة بعلاج و ر لتعلیم القراءةعمر الستّ أو السبع سنوات بالإضافة إلى المنھج المقرّ 

غیرھا من العوامل التي تؤثّر في اكتساب و بصرو الصعوبات الجسمیة من سمع

 1.القراءة بصورة جیّدة

 :الاقتصادیةو العوامل الاجتماعیة  -  ت

الاقتصادي دورًا كبیرًا في حیاة الأسرة التي لھا و یؤدّي العامل الاجتماعي

تعامل و أطفال، فالوضع الاجتماعي غیر المریح من حیث العلاقات داخل الأسـرة

الأولیاء مع أطفالھم یؤثّر كثیرا في عملیة تعلمّ الطفل، فإذا كان الوالد قاسٍ اتّجاه أبنائھ 

التردّد اتّجاه القراءة إذ یرى في المعلم صفة الأب و خوففإنّھ ذلك یولد نوع من ال

القاسي الذي سیعاقبھ إن أخطأ بالإضافة إلى المشاحنات بین الوالدین التي فیھا الطفل 

  .شاھد عیان

كمما أنّ للمستوى الاقتصادي للأسرة یؤثّر سلبا أو إیجابا على تعلمّ الطفل 

سرة مرتفع مما یساھم في حصول الطفل للقراءة، فإذا كان الوضع الاقتصادي في الأ

التسلیة و تردّده إلى أماكن الترفیھو عالیة،و على كلّ رغباتھ من أدوات مدرسیة فائقة

 بالإضافة إلى الراحة التي یوفّرھا الأھل تساعد بشكل كبیر على تعلمّ الطفل القراءة

                                                           
 .58، ص2007، ..ط. ھشام الحسن، طرق تعلیم الأطفال القراءة والكتابة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، د  1
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للأسرة متدنّي  اكتسابھا یكون مضمون، أمّا الأطفال الذین یعود المستوى الاقتصاديو

 المعیشیةو       مستلزمات الطفل الدراسیةو فإنّھم محرومون من اقتناء متطلبّات

وھذا ما أكّدتھ الدراسة التي قام بھا ''بذلك تكون نسبة اكتساب الطفل للقراءة منخفض و

التي نقر بأنّ أطفال المحیط الاجتماعي الثقافي المرتفع یقرؤون أفضل " Gilly -جیلي"

طفال الذي ینتمون إلى المستوى الاجتماعي الاقتصادي المتدنّي الذي یحرم من الأ

 1''.علیھم إثراء القراءة بنجاح

 طرق تعلیم القراءة  -5

إنّ أول التعلیم ھو تعلیم الطفل القراءة، فھو في عمر الخامسة یكون قد دخل 

القراءة عملیة مھمتھا إیجاد الرابط ما و ھي مرحلة التعلیمو جدیدة من الحیاة، مرحلة

ھي و متعدّدةو لغة التحدّث لـذا فإنّ طرق تعلیم القراءة مختلفةو بین الرموز الكتابیة

التركیز، لذلك قمنا بختیار ثلاث و قدرتھ على الحفظو تعتمد على طبیعة الطفل العقلیة

  :ءة، فإذا لم تنجح طریقة یكون ھناك بدیل لھاطرق لتعلیم الطفل القرا

سمیت تركیبیة و ھي الطریقة التقلیدیة الجزئیة الحرفیة: الطریقة التركیبیة  -  أ

لأنّ الأطفال یتعلمّون بواسطتھا، بعد تعلمّ الحروف تركیب الكلمات من الحروف ثمّ 

 2.تركیب الجمل من الكلمات

                                                           
 .142محمود أحمد السید، علم النفس اللغوي، المرجع السابق، ص  1

، 1983، .ط. اللغة العربیة، دار المعارف، القاھرة، مصر، دمحمود علي السمان، التوجیھ في تدریس   2
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  :یندرج تحت ھذه الطریقة طریقتینو

 الطریقة الأبجدیة : 

أسمائھا ثمّ تعلمّ و تعتمد ھذه الطریقة على تعلمّ الحروف الأبجدیة بأشكالھا

حیث تقوم على تعلیم ) 1الفتحة، الضمّة، الكسرة(أصواتھا المقروء بالحركات الثلاثة 

مفتوحة أو مضمومة، مكسورة أو ... ألف، باء، تاء: الطفل أسماء الحروف مثل

ن مشدودة فإذا استوعبھا بدأ یضع حرفین منفصلین لیلف كلمتھ، ثمّ ثلاثة أحرف لیكوّ 

  .بعد ذلك إلى تشكیل كلمات أكبر ثمّ جمل قصیرةو كلمتھ ثلاثیة

فالمعلمّ یقوم بتعلیم الأطفال نطق الحرف الواحد مع الحركات الإعرابیة المختلفة، 

 السكونو بعدھا یعلمّھم مواضع الشدّةو الباء فتحة، ثمّ الكسرة، ثمّ مع الضمّة: فمثلا

ھذه الطریقة تتبع  2...القمریةو الشمسیةأل و حروف المدّ بالإضافة إلى التنوینو

لتسھیل و بالتقسیط أي بتقسیم الحروف إلى دفعات حتّى یتمكّن الطفل من تعلمّ الحروف

 .جملو علیھ العملیة لیتمكّن في الأخیر من تشكیل كلمات

 یقة بتعلیم الطفل أصوات الحروف یتّبع في ھذه الطر :الطریقة الصوتیة

أو ذكر ) م(ینطق صوتھ  )المیم( عوض أن یقول الطفل حرف بدلا من أسمائھا، فمثلا

ق، ر، أ، ثمّ ینطق الكلمة : قرأ، یقرأھا: حروف الكلمة منفصلة بالنطق بأصواتھا مثل

  موصولة كاملة دفعة واحدة مع إیجاد الحركات الإعرابیة، یجمع كل صوت

                                                           
، .ت. ، د14یم ابراھیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاھـرة، مصر، طعبد العل  1

 .78ص

 .148علي أحمد مذكـور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص  2
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ثلاثة أصوات ثمّ أربعة  خر ملائم لھ یشكل كلمة ذات معنى ثمّ یندرج إلىمع صوت آ 

في ھذا مصادفة أنّ الطفل من خلال و جمل،و ممّا یسھّل علیھ تألیف كلماتإلخ، ... 

ھذه الطریقة تتّفق مع الطریقة الھجائیة، فكلاھما تھدف ''. تعلمّھ القراءة یتعلمّ الكتابة

على عكس الطریقة الصوتیة التي تـرى أنّ تعلیم .) ..ألف، باء(إلى تعلیم الحروف 

 فن الطریقة الھجائیة یحد من تعلمّ الطفل عملیة تركیب الكلماتو الطفل الحروف

 .1''النطق بھاو

الأطفال یتعلمّون بواسطتھا بعد "سمیت تحلیلیة لأنّ : الطریقة التحلیلیة  -  ب

بالتالي إنّ و ،2"الكلمات إل حروفو لمات أو الجمل، تحلیل الجمل إلى كلماتتعلمّ الك

 .عمادھا ھو البدء بالكلمات للانتقال للحروف

اسمائھا من قبل أن یدخل و و أساس ھذه الطریقة معرفة الطفل كثیرًا من الأسماء

 یستعملھ في حیاتھ ثمّ یعلم الكلمات صـورةو ا یسمعھالمدرسة، فتحرص علیھ كلمات ممّ 

إلى النظر في أجزائھا، كي یمكّنھ معرفتھا  -بإرشاد المعلمّ-ینتقل تدریجیا  صوتًا، ثمّ و

  : یندرج تحت ھذه الطریقة طریقتینو .3تھجیتھا عند مطالبتھ بكتابتھا یقدر علىو ثانیة،

 ینظر الطفل إلى "تنطلق ھذه الطریقة من الكلمة حیث : طریقة الكلمة

یكرّرھا ذلك عدة و الكلمة التي ینطق بھا المدرس، مع الإشارة إلیھا، ثمّ یحاكیھا،

بعد و تھجیتھا، حتى تثبت صورتھا في ذھنھ،و مـرات، ثمّ یرشده المدرّس إلى تحلیلھا

 قد تقترن الكلمة بصورة شيء، نة بینھا،ذلك یحرض علیھ كلمات متشابھة لعقد المواز

                                                           
 .149علي أحمد مذكور، المرجع السابق، ص  1

 .128محمود علي السمان، المرجع السابق، ص  2

 .81عبد العلیم إبراھیم، المرجع السابق، ص 3
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 .1"ثمّ ینطق بھا الكلمةو في ھذه الحالة ینظر الطفل إلى الصورةو

یطلب المعلمّ من التلمیذ النطق بالكلمة دفعة واحدة، ثمّ یتبعھ على تجرید الكلمة 

یشترط في ھذه الطریقة أن یكون و د،من حروفھا یبقي الحرف المراد تعلمّھ متفرّ 

لا متقارب المخرج مع صوت الحروف الأخـرى و الحرف المراد تعلیمھ لیس مشابھا

ذلك الحرف  فیقوم الطفل بحفظ) س، ط، ت، ط(حتى لا یتعذّر على الطفل نطقھا مثل 

تابتھ، في دفتره ما یسمح لـھ بتشكیل رصید لغوي، یستطیع من خلالھ في ذاكرتھ من ك

 .جمل جدیدة إلى جمل طویلةو شاء كلماتإن

 تنطلق من الجملة حیث أساسھا أنّ الجملة ھي وحده : طریقة الجملة

الحروف، تعتمد طریقتھا على أنّ یعدّ المعلمّ جملا قصیرة، ممّا و المعنى لا الكلمات

 یردّدھا بعده الأطفال مرات عدّة، ثمّ یرشدھم في كلّ و ینطق بھاو یكتبھا على السبورة

 2.جملة إلى تحلیلھا إلى كلمات بعدھا إلى حروف

الجمل ممّا یألفھ و طریقة الجملة أنّ تكون الكلماتو ویشترط في طریقة الكلمة

  .المتعلمّ

 ):التولیفیة(الطریقة المزدوجة   -  ث

یمكن تسمیتھا أیضًا و الجمع بین الطرق السابقةو ھي طریقة تمّ فیھا المزح

  .التحلیلو طریقة التركیبیة التحلیلیة أي أنّھا تجمع بین التركیببال

تمّ اعتماد ھذه الطریقة في المنظومة التربویة لتدریس نشاط القراءة لمتعلمّي 

الطور الأوّل، حیث أنّھا تساعدھم على اكتساب مھارات القراءة، فیستعمل فیھا جملا 

                                                           
 .83محمود علي السمّان، المرجع السابق، ص 1

 .84-83، صالمرجع نفسھ 2
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 نماذجو ھا المعلمّ صورًا ملوّنة،بكلمات بسیطة تراعي حاجیاتھم، أیضًا یستخدم فی

فتكون ... حروف خشبیة، كما یطلب من المتعلمّین عمل حروف بالعجینة أو رسمھاو

بذلك العملیة ضمن إطار شیّق یجذب انتباه المتعلمّین مما یساعدھم على ترسّخ 

  1.المعلومات أكثر

ـرنا بأنّ القراءة تعدّ من أھمّ المھارات الناجحة على المـرء یستنتج مما سبق ما ذك

اكتسابھا، حیث یجب على المعلمّین أن یساھم في تمكین المتعلمّین من القراءة و تعلمّھا

كذلك على و حتّى یتمكّن من اكتساب معارف جدیدة في مختلف العلوم بسھولة،

 .ةالمعلمّین استعمال أكفء الطرق لتعلیم الطفل القراء

                                                           
 .85عبد العلیم إبراھیم، المرجع السابق، ص  1
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  الـوعي الصوتي: المبحث الثاني

لما لھ من أھمیة في تطویر اكتساب مھارة القراءة بالوعي الصوتي و ارتبط تعلم

طرق و عوامل اكتسابھاو أشرنا إلى مفھوم القراءةو تنمیتھا، فقد سبقو قدرات المتعلمّ

 نموّهو أھمیّتھو    لصوتيتدریسھا، سنحرص في ھذا المبحث إلى مفھوم الوعي ا

  .عناصرهو مراحل اكتسابھو مستویاتھو

 )الفنولوجي: (مفھوم الوعي الصوتي -1

المعرفة '': الصوتي الخطيّ لوزارة التربیة على أنّھ عرف في دلیل المنھج

إدراك أنّ الوحدات اللغویة المنطوقة ھي قالب مركّب و مبناھاو الخاصة بأصوات اللغة

 صوائتو   ھي بذلك سلسلة من الوحدات الصوتیة صوامتو زاءیتألف من عدّة أج

  1.''لیست وحدة صوتیة واحدةو

مصطلح یستخدم لوصف قدرة الله عللا التعرّف على الأصوات التي تكون ''ھو و

 المقاطعو      التلاعب بالأصوات التي تتكوّن منھا الكلماتو التمییز بینھماو اتالكلم

، ذلك من خلال حذف أو إضافة فونیمات للكلمة أو تركیبة الفونیمات السجعو الجملو

  2'' لتكوین الكلمات

    قدرة الأفراد على تمییز مختلف مكوّنات الكلام'': ي تعریف آخر ھوفو

التعامل بوحدات فونولوجیة، فھو لیس فطري أو و الوعي بالأجزاء في أبعاد مختلفةو

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة المفتشیة، المنھج الصوتي الخطيّ في اللغة العربیة وتعلمھا في الطور الأول،   1

 .78ص

قراءة، شعبان ملیكة، صعوبات الوعي الفونوولوجي والفھم القرئي لدى التلامیذ ذوي الصعوبات تعلم ال 2

 .358، ص.ت. ، الجزائر، د.ع. المجلةّ الجزائریة للطفولة والتربیة، د
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  1.ي شكل تفاعلي معھاینمو فو إنّما یظھر مع تعلمّ القراءةو عفوي

ف الوعي الصوتي على أنّھ مجموعة واسعة من مھارات الانتباه '': وكذلك عرِّ

معالجة واعیة لاسیما البناء و تفكیر فیھاالو إلى الجوانب الفونولوجیة للغة التخاطب

  2.''الفونولوجي الداخلي للكلمات

اك غدر ومن ھذه التعاریف نستخلص أنّ الوعي الصوتي ھو القدرة على

  .كیفیة استعمالھاو الصوات اللغویة

 :عناصر الوعي الصوتي -2

  :یمكن تحدید عناصر الوعي الصوتي في النقاط التالیة

اكتساب المتعلمّ القدرة على تقسیم الجملة إلى : تجزئة الجمل إلى كلمات -

تتكوّن من المقولات المعجمیة ) رسم علاء اللوحة(كلمات، كأن یدرك أن جملة 

 .اسم: اسم، اللوحة: فعل، علاء: رسم: الموالیة

تنمیة قدرات المتعلمّ على تقطیع الكلمات إلى : تقسیم الكلمات إلى مقاطع -

اِسْ، : استخرج(و) خ، ر، ج: خرج: (مقاطعھا الصوتیة الأصلیة والزائدة، وذلك مثل

 ).تَخْ، رَاج

ع الكلمات قدرة المتعلم على التعلمّ على توزی: تجزئة الكلمات إلى أصواتھا -

إلى أصواتھا اللغویة التي تكونھا ونطق كل صوت على حده بالترتیب، مع التقیّد 

                                                           
سمیرة ركزة، فایزة بن صالح الحمادي، أھمیة الوعي الفونولوجي في عملیة تعلم القراءة، مجلة تاریخ  1

 .341، ص2017، مارس 7العلوم، العدد

مسعد نجاح أبو الدیبار وآخرون، العملیات الفونولوجیة وصعوبات القراءة والكتابة، مركز تقویم وتعلیم   2

 .27، ص2012، 1الطفل، الكویت، ط
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 ).م، ع، ل، م: معلم(بضبط مخرجھ وصفتھ، وذلك نحو 

نلاحظ مما نقدم أن تنمیة قدرة الوعي الصوتي عند المتعلمّ تعتمد على الطریقة 

  .الفونیمات أي من الجمل إلى الجزئیة التي تنتقل من الجزء إلى الكلّ 

لمستویاتھ ودرجاتھ المختلفة ضمن مكونات '' التنغیم''كما یمكن أن ندرج أیضا 

اكتساب الوعي الصوتي، لذلك ینبغي تدریب المتعلمّ على التعرّف على الكلمات ذات 

  1).نار) (عار(و) دار(، )جار(القوافي المتشابھة مثل 

 :مستویات الوعي الصوتي -3

اختلف الباحثون المتخصّصون في علم النفس أن الوعي الصوتي ینقسم إلى 

مستوى الوعي (لى مستویین باختلاف دراسیة، فھناك من قسمھ إ مستویات مختلفة

الاختلاف بینھما یكمن في مدى تعقّد العملیات و ،)البسیط، مستوى الوعي المركّب

  .المعرفیة المتضمنة في أداء مھام كلّ مستوى

 : مستوى الوعي البسیط  -  أ

یشیر ھذا المستوى إلى القدرة على أداء المھام التي تتطلبّ التعامل مع الوحدات 

عدد الفونیمات '': الدمج مثلو الحذفو للغة الحدیث، بالتقسیم الصوتیة المكوّنة

في       دمج الوحدات الصوتیة مھمةو ''Phoneme counting''. ''الصوتیة

مھمة تقسیم الكلمات إلى الفونیمات الصوتیة و ''Phoneme blending'' كلمات

 تیةالصومھمة حذف الفونیمات و ''Phoneme Segmentation''. المكوّنة لھا

''phoneme deletion'' یتطلبّ أداء ھذه المھام القیام بعملیات معرفیة بسیطةو 

                                                           
رة القراءة بقسم اللغة العربیة، المستویات الثاني والثالث ، أثر الوعي الصوتي في تعلمّ مھامھدیونإبراھیم   1

 .48، ص2020، 1أنموذج، المركز الدیمقراطي العربي براین ألمانیا، ط
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لا یتطلبّ مدى و بالتالي لا یشكّل أداؤھا عبثا على الذاكرة العاملةو متتالیة في الذاكرة

 واسعا منھا، لذا یظھر ھذا المستوى مبكرا لدى الأطفال حتى قبل التحاقھم بالمدرسة

  1.راءةتلقینھم برامج القو

وھو ذلك المستوى الذي یشیر إلى القدرة على أداء المھام الصوتیة التي یتطلبّ 

  2.الفرزو التجمیعو التعامل مع الوحدات الصوتیة المكوّنة للغة الحدیث بالتحلیل

  )فونیمات(تجزئة الكلمات إلى وحدات صوتیة   -  :مثال

  .في كلمات) فونیمات(تجمیع الوحدات الصوتیة   -       

  : مستوى الوعي المركّب  -  ب

شیر ھذا المستوى إلى القدرة على أداء مھام الوعي الصوتي التي تتطلبّ القیتم و ی

بأكثر من عملیة معرفیة في الذاكرة العاملة في نفس الوقت حیث نقصد بالذاكرة 

 العاملة، في نفس الوقت حیث نقصد بالذاكرة العاملة أنھا جزء من الذاكرة طویلة المدى

الإجراءات التي ستطرح حدیثا في الذاكرة متضمّنة و التي تتضمّن معرفة كل الحقائقو

بالتالي یشكل أداؤھا عبئا على ھذه و .سریعة الزوالو الذاكرة قصیرة المدى المختصرة

ذلك مثل مھمة المزاوجة الصوتیة بین الكلمات و یتطلبّ مدى واسعا منھا،و الذاكرة،

  3.على أساس اشتراكھم في إحدى أصواتھا

ھناك من قسم الوعي الصوتي إلى خمسة مستویات تندرج في مستوى و 

ھي كما حدّدھا دلیل و صعوبتھا على أساس اختلاف القدرات المتضمّنة في كل مستوى

                                                           
 .583، ص2014، 2، ج2شعبان، تھاني صبري كمال وآخرون، مجلة العلوم التربیة، جامعة القاھرة، ع  1

ري، الوعي الصوتي من الكفایات اللغویة إلى المقاربات التعلیمیة، مجلة التواصل الساني، محمود الغش 2

 .34، ص2017، 2، ج1جامعة جورج تاون، قطر، ع

 .583السابق، ص شعبان تھاني، المرجع 3
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تعلمھا في الطور الأول من التعلیم و المنھج الصوتي الخطيّ في تعلیم اللغة العربیة

  :الابتدائي كالآتي

، )كمال(، )جمال: (القافیة، مثالو كلمات المتشابھة في الإیقاعالوعي بال -

 ).دواء(، )شقاء(، )ھناء(

الوعي بكیفیة دمج المقاطع الصوتیة من خلال جمع المقاطع الصوتیة بعد  -

 .لتكوین الكلمة

 .تقطیع الكلمة إلى مقاطع صوتیةالوعي ب -

 1.أو استبدالا الوعي بكیفیة التلاعب بالمقاطع الصوتیة حذف أو إضافة -

 :تطوّر الوعي الصوتي -4

ورحلة الوعي الصوتي الأولى،  '': یفسّر تطوّر الوعي الصوتي في مرحلتین

ي یمارسھا المتعلمّ ومرحلة الوعي الثانوي، یرتبط الوعي الصوتي الأولي بالأنشطة الت

   .حول اللغة، وتمكّنھ من التعرّف على الوحدات اللغویة الصغرى

في حین یتصل الوعي الصوتي الثانوي بالمھارة المیثاصواتیة 

''Metaphonology'' أي بالقدرة على القیام بمھمات حول فونیمات اللغة كتجزئة ،

  .حذف أو الدمج أو الإضافةالكلمات إلى أصوات، والقیام بعملیات الاستبدال أو ال

جدیر بالذكر أن ھذا التطوّر في القدرات المیتاصوتیة عند المتعلمّین یحدث بشكل 

تدریجي مع تفاوت سببھ تباین السیرورات الذھنیة، فالوعي ینمَّى تدریجیا بالمرور من 

 والكتابة، من الأنشطة التعلیمیة السھلة إلى الصعبة، فالمركبة خلال حصّتي القراءة

ناحیة أخرى، فإن امتلاك قدرة صوتیة لا یحدث بشكل خطيّ، بل من خلال تفاعل 
                                                           

 .83، ص2018، 1وزارة التربیة الوطنیة المفتشیة العامة للبیداغوجیا، المنھج الصوتي الخطيّ، ط  1
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القرائي والكتابي والشفاھي وھو ما یثبت صلة الوعي الصوتي بالمھارات اللغویة 

  1.بشكل عام

علم القراءة بشكل متفاعل مع ذلك أن الوعي الصوتي ضرورة للنجاح في ت

المھارات الأخریات، وتعلمھا جمیعھا یعني امتلاك وعي كافٍ بالبنیة الصوتیة للغة 

العربیة یمكننا إثبات أن التدریبات المذكورة أعلاه إجراءات فاعلة في تطور الوعي 

الصوتي وتجاوز صعوبات القراءة والكتابة والمحادثة، ومع ذلك یمكننا أن نضیف أن 

عتماد فاصل زمني في تدریس الأصوات وخاصة متشابھة النطق    والكتابة، ا

ضروري من أجل ضمان تخزینھا في الذاكرة الصوتیة للمتعلم، وبسھولة تذكرھا عند 

  2.القراءة واستعمالھا في الكتابة والمحادثة لاحقًا

 :أھمیة الوعي الصوتي في تعلیم القراءة -5

ا في اكتساب الطفل للقراءة حیث أنّ النطق السلیم یلعب ال وعي الصوتي دورا مھمًّ

للكلمة والوعي بھا تمكّنھ من القراءة الجیّدة دون صعوبة، فعملیة اكتساب القراءة 

مرتكزة أساسا على عملیات المعالجة النغمیة الصوتیة، بدءًا من الوعي بالأصوات في 

، إلى الأصوات التي )الأحرف والحركات(كتابیة الكلمة، انطلاقا من ترجمة الرموز ال

تمثّلھا في الكلمة المكتوبة، ودمجھا للوصول إلى اللفظ الصحیح حیث یحتاج القارئ إلى 

  3.تذكّر أصوات الكلمة وعدم نسیانھا أو نسیان ترتیبھا اثناء عملیة القراءة

فالوعي الصوتي قدرة ذھنیة لغویة في تعیین الأصوات والفونیمات ومعالجتھا 

                                                           
 .53، أثر الوعي الصوتي في تعلم مھارة القراءة، صمھدیونإبراھیم   1

 .53المرجع نفسھ، ص  2

، 1مي ماینا شوقي، القدس، طلینا الشاویش، كراس تمارین في الوعي الصوتي، مركز الدعم التعلی  3

 .9، ص2012- 2011
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على مستوى الكلمة المنطوقة واللغة العربیة تحتوي بشكل أساسي على كلمات متعدّدة 

من الأھمیة بمكان تعلیم الوعي الصوتي كمتطلبّ سابق للقراءة '': حیث قیل 1.المقاطع

والمزاوجة بین نطق الكلمة وتھجئتھا في وقت مبكّر من نموّ الطفل، لأنّ غیابھما قد 

  2.میة من التأثیرات الجانبیة السلبیةیؤدّي إلى بدایة ظھور سلسلة متنا

أي أن الوعي الصوتي یؤدّي إلى نتائج أفضل في اكتساب القراءة والقراءة تؤدّي 

من جھة أخرى إلى تطویر الوعي الصوتي، ففھم الطفل بأنّ الكلمة مكوّنة من أصوات 

بالمقاطع والفونیمات یساعده في ترجمة الرموز الكتابیة إلى كلّ الأصوات أي تتمثّل 

القدرة على ربط الحرف بصوتھ أي انّ الربط بین الحروف والأصوات تساعد الطفل 

  3.على الترجمة الصحیحة في النطق السلیم للحروف

لقارئ أن یكون على وعي بمخارج الخروف النطق الجدید للكلمات یتطلبّ من او

وجھاز نطقھ خالیا من العیوب الخلقیة، التي قد تحول بینھ وبین النطق الجید للكلمات 

والجمل بالنسبة للتلامیذ ذوي العیوب الخلقیة، ویجب على المدرّس الفطن ألا یحرمھم 

تطیعوا من لذة القراءة وأن یأخذ بأیدیھم في أسلوب یبعدھم عن الحرج حتى یس

، حیث أكّدت الكثیر من الدراسات على أنّ الوعي الصوتي ھي 4الاستمتاع بالقراءة

                                                           
للازمة لمدرّسيّ اللغة العربیة، تدریسیة في أسماء عبد الكریم، إقبال كاظم حبیتر، مھارات الوعي الصوتي ا  1

 .396كلیة التربیة، جامعة القادسیة، ص

 .43خلیل بن یاسر البطانسي، برنامج اقرأ وأفكّر، دلیل المدرّب، ص  2

 .09ویش، كراس تمارین، صالینا الش  3

سمیر عبد الوھاب وآخرون، التعلیم والقراءة والكتابة، المرحلة الابتدائیة، منتدى الأربكیة،   4

www.Bokksyallwet47، ص2004، 2، ط. 
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  1.ظم مشكلات ذوي القراءة الضعیفةالأساس في مع

فة صحیحة بذلك تكمن أھمیة الوعي الصوتي في أنّ تعلمّ القراءة یتطلب معرو

بالجوانب الصوتیة للكلام والمتعلمّ كي یصبح قارئًا فاعلا یتوجّب علیھ تعلمّ التطابقات 

المتنوّعة بین الحروف وصورھا الصوتیة والمعرفة بأنّ الكلمات تتكون من الصور 

  2.الصوتیة ورسمھا

منھ نستنتج أن الوعي الصوتي یلعب دورًا أساسیًّا في التمكّن من التحلیل و

القرائي، كما أنّ اكتساب الطفل لمھاراتھ لھ أثر إیجابي في القراءة، والتھجئة تساعد 

  .لماتعلى ربط الوحدات الصوتیة والحروف التي تشكّل الك

                                                           
ایناس محمد علیمات، فاعلیة برنامج تدریسي محو سب لتنمیة مھارات الوعي الصوتي لتفعیل القدرة على    1

 .135، ص2017-2016، 12القراءة والكتابة، الجامعة الھاشمیة، الأردن، مج 

تطبیقي، عائم الكتب محمود جلال الدین سلیمان، الوعي الصوتي وعلاج صعوبات القراءة، متطوّر لغوي   2

 .67، ص2012، 1للنشر والتوزیع، القاھرة، ط
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  .آلیات تدریسھاو الكتابة: المبحث الثالث

    إنّ من بین المھارات التي یمارسھا الانسان مھارة الكتابة، إذا أدرك فعالیتھا

لأولاھا ذلك الأھمیة الكبرى في مختلف و نجاعتھا في التواصل في مختلف أطواره،و

 أھداف تدریسھاو المبحث إلى مفھوم الكتابةمراحل التعلیم، لذا استعرض في ھذا 

  .طرق آلیات تدریس الكتابةو

 :تعریف الكتابة -1

    الكاف''): ب- ت- ك(في مادّة ) ھـ395ت" (ابن فارس"یقول : لغة    -  أ

      الباء أصل واحد یدلّ على جمع شيء إلى شيء، من ذلك الكتابو التاءو

 1.''الكتابةو

): ب-ت-ك(ي مادّة ف) ھـ711ت" (لابن منظور"كما جاء في لسان العرب 

 الجمع كُتُبٌ، كُتْبٌ، كَتَبَ الشيء یكتبھ، كَتَبَ و معروف: كتب، الكتابالكتابة من ''

      الكتابة لمن تكون لھ صناعة مثل الصیاغة: خطة: كُتْبَةٌ و كتابةٌ،و كتاباو

  2''.الخیاطةو

من خلال ھذا یمكّننا القول أنّ اللغویین یجمعون في تعریفاتھم على أنّ الكتابة لغة 

 .الخطّ و معناھا النسخ

 یعرفھا عبد السلام یوسف الجعافرة من الناحیة الاصطلاحیة: اصطلاحا  -  ب

كذلك و أطلق علیھا فن رسم الحروفو یقال لھا فن الحروفو شيء مخصوصة'': أنھا

في الكتابة  یعني الخط المتعارف علیھو مصطلح الخطّ القیاسي أو الاصطلاحي

                                                           
 .158، ص5جابن فارس، مقاییس اللغة، م 1

 .17، ص13لسان العرب، جابن منظور،   2
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 1.عندنا

 ى التصور العقلي للأفكار، أو عقل الأفكارقدرة عل'': في تعریف آخر تعنيو

 في أسلیب متنوعة المدىو كلھا تراكیب صحیحة نحوًا،و تصویرھا في حروفو

تدقیق ثم و معالجتھا في تتبعو الطلاقة مع عرض تلك الأفكار في وضوحو العمقو

ن التراكیب المعروضة فیھا الأفكار ذاتھا على نحو ما یدعوا إلى مزید مو تنقیع الأفكار

  2. ''تعمیق التفكیرو الضغط

ترجمة الأفكار التي تعمل في عقل و أداة من أدوات التعبیر'': تعرف أیضًا أنھاو

  3.''المجتمعاتو الأممو الجماعاتو ن الأفرادالإنسان وسیلة أداء مھمة بی

لكي یتعلمّھا و مفھوم واسع،و علیھ یمكننا استخلاص أن الكتابة عملیة معقّدةو

الترجمة و      یستخدمھا استخداما صحیحا، حیث تعتبر أداة من أدوات التعبیرو الفرد

  .الأممأداة مھمّة تصل بین و ھي وسیلةو للأفكار المخزنة في العقل البشري،

  :أھداف تدریس الكتابة -2

أن و ینبغي أن یكون المدرّس على علم بأھداف تدریس الكتابة للأطفال المبتدئین،

  : یستشیر دوافعھم من أجل تحقیق ما یليو یعرف الشكل الذي ینشطھم

على  تنمیة مھارات كتابیة عند التلامیذ بتعویدھم الكتابة بسرعة معقولة -

 .ألاّ یكون ذلك على حساب الكتابة الصحیحة

                                                           
عبد السلام، یوسف الجعافرة، مناھج اللغة الغربیة وطرائف تدریسھا بین النظریة والتطبیق، مكتبة المجتمع  1

 .231م، ص2012، 1العربي للنشر، عمان، الأردن، ط

طھ علي الدیلمین سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة منھج تدریسان دار الشروق، للنشر والتوزیع،  2

 .119، ص2005، 1عمان، الأردن، ط

 .119المرجع نفسھ، ص  3
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 .توسیع خبراتھمو تنمیة الثروة اللغویة عند التلامیذ -

بیان و تدریب التلامیذ على استخدام علامات ترقیم استخدامًا صحیحًا -

 .تمكین التلامیذ من التعبیر عمّا لدیھم من أفكارو مواضیع تلك العلامات

 .یحة أثناء الكتابةتعوید التلامیذ الجلوس جلسة صح -

 1.الترتیبو المھارات كالنظافةو تعویدھم بعض القیم -

 :أھداف أخرى تتمثّل في ما یلي "فھد خلیل زاید. د"ر و قد ذك

الجمل التي قرأھا كتابة سلیمة بخطّ و جریدھاكتابة الكلمات التي تمّ ت -

 .بسرعة معتدلةو بوضوح مقبولو النسخ

 .استطاعتھم وصل الحروف في الكلمات على الوجھ الصحیح -

 2.الكتابة في خطوط مستقیمة -

من خلال ھذا استنتج أن الھدف من تدریس الكتابة ھو تنمیة قدرات التلامیذ في و

  .واضحو سلیمو كتابة الحروف بشكل صحیح

  

 : مراحل تعلیم الكتابةو طرق -3

 : طرق تعلیم الكتابة  -  أ

ھذه الطرق ھناك  من بینو لتعلیم مھارة الكتابة لا بدّ من وجود طرق لإنقاذھا

                                                           
، 1زھدي محمد عید، مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة، دار صفاء للنشر والتوزیع، الأردن، ط  1

 .100، ص2010

فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة، دار البازوري، العلمیة للنشر   2

 .100م، ص2006، 1یع، عمان، الأردن، طوالتوز
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  : طریقتان أساسیتان ھما

 1.''ھي طریقة مساعدة على كتابة الحروفو'': طریقة الحروف المنفصلة 

ھذه تساعد المتعلمّ على رسم الحرف و وف متفرّقة،تقوم على كتابة الحر ھذه الطریقة

 .ھي سھلةو رسما جیّدًا

 السلامة في الكتابة و طریقة تمتاز بالسھولة :طریقة الحروف المتّصلة

 .للأطفال

نلاحظ عند الأطفال في سنّھم المبكّر أنھم یحاولون الكتابة مھما '' :بدایة تعلمّ الكتابة

    دفتر جدار، بادئین لمحاولات أولیة، كالشخصیةكانت الوسیلة المتوفرّة، سواء 

یجب على الأولیاء تدریب أطفالھم على اكتساب مھارة الكتابة  لھذاو الرسوم الخطیّة،و

  2''.موضّحین لھم احتواء بعض أسالیب

 :مراحل تعلم الكتابة  -  ب

من ھذه المراحل ثلاثة و الكتابة لا بدّ من وضع مراحل،و لتعلمّ مھارة الخطّ ''

  3''.أساسیة

  :تتمثّل في الآتي

 تبدأ و     وھذه ترتكز على الرسم الحرفي: الاستعداد للكتابةو مرحلة التھیئة

 . عشوائي إلى أن یصبح قادرا على رسم الحروفبالرسم ال

                                                           
علي عوینات، التأخّر في القراءة والدراسة في المرحلة المتوسّطة، دیوان مطبوعات الجامعیة الجزائریة،   1

 .153م، ص1983الجزائر، 

 ،2002، 1سامي محمد ملحم، القیاس في التقویم والتربیة وعلم النفس، دار المیسرة للنشر، عمان، الردن، ط 2

 .300ص

 .307سامي محمد ملحم، المرجع السابق، ص  3
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 في أواخر مرحلة  ھذه المرحلة تكون: تجوید الخطّ و مرحلة تحسین الكتابة

ریاض الأطفال، تمرّ مرحلة تعلیم الكتابة وفق مراحل العمر و الحضانة

 :ذلك على النحو التاليو للطفل،

فل المدرسة تشمل قبل دخول الط تخصّ ھذه المرحلة: مرحة ما قبل الدراسة -

 :ثلاث مراحل تطویر

 تكون ھذه المرحلة بالكتابة على ورق مسطّر :قبل التخطیطمرحلة ما  -

 : تمتاز بـو تمتدّ ھذه المرحلة حتى الثانیة من عمر الطفلو

 استخدام أداة یستطیع الطفل امساكھا. 

 خطوك لھا اتجاه معیّن. 

 كتابة آلیات غیر مقصودة من طرف ھذا الطفل . 

ھذه المرحلة تكون بالرسم للحروف بالألوان  :مرحلة التخطیط التلقائي -

 .سنوات 6إلى  3الشمعیة على ورق غیر مسطر تمتدّ من 

یكون نقل  تكون من أربع سنوات إلى خمس سنواتو :مرحلة المحاكاة -

 .نموذج للكلمة

تكون ھذه المرحلة بدخول الأطفال إلى  :مرحلة الكتابة في المدرسة -

أصبح على و یكون الطفل ھنا أنھى المراحل السابقة''التحاقھ بالصفّ الأول و المدرسة

 1.''الجسمي الانفعالي یمكنھ من تعلمّ الكتابة بصورة أوضحو قدر من النضج العقلي

 : من خلال ما سبق یظھر أن ھذه المرحلة تنقسم إلى

                                                           
 .307سامي محمد ملحم، المرجع السابق، ص 1
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تكون بتدریبات تمكن الطفل من التحكّم في مھارة '' :ةالتمھید للكتاب -

اتّباع و الترتیبو المھارات الكتابیة كالنظافةو تعویده على بعض القیمو الكتابة،

 1.''السطر

     ھي متفرّقةو ھذه المراحل كلھّا مساعدة لتعلمّ مھارة الكتابة عند المتعلمّ

من خلال إتقان المتعلمّ لرسم الخطّ یكون في آخر مرحلة مھیأة و متسلسلة،و متّصلةو

 .رسم حروفھ بطریقة جدیدةو لإنجاز نصّ كامل

  :تعلیم آلیات الكتابة عند تلامیذ السنة الأولى -4

حسن اتقانھا في جمیع جوانبھا، و إتّباعھاو ت وجب على التلمیذ تعلمّھاللكتابة آلیا

اكسابھم جملة و     كما تتطلبّ أیضًا ھذه الآلیات معلمّا كُفؤًا یحسن طریقة تعلیمھا لھم

  .من القدرات تمكّنھم من الكتابة

                                                           
علوي عبد الله، تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق التربویة، دار المیسرة للنشر والتوزیع      1

 .118، ص2010، 1والطباعة، ط
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 : مراحل تعلمّ الخط  -  أ

ات المدروسة، التي إنّ تعلیم الخطّ یفترض أن یسیر وفق مجموعة من الخطو''

 : ھي كما یليو یتّبعھا المعلمّ لتحقیق الفائدة المرجوّة،

 التمھید :  

اللوح إلى قسمین، یقسّم المعلم  و یشدّ المعلمّ انتباه التلامیذ إلى موضوع الدرس -

 1''.التوضیحو قسم یجعلھ للتدریبو قسم یكتب فیھ النموذج

ان یجلسوا جلسة و أدوات الكتابةو یطلب المعلمّ من تلامیذه إخراج دفاتر الخط'' -

 2''.صحیحة

بمعنى تقویم المعلمّ بالطلب من التلامیذ إخراج ادواتھم التي یحتاجونھا من  -

 .إلى قسمین في ھذه الأثناء یقوم المعلمّ بتقسیم السبورةو كراریسو أقلام

 یقوم المعلمّ في ھذا الجزء بكتابة النموذج على اللوح، : عرض النموذج

 بخطّ واضح في القسم الأول من السبورة مع استخدامھ للألوان في رسم الحروف

  3.التوضیحو یبقى القسم الثاني للشرحو

 ة جھریة للعبارة المكتوبة ثمّ یقرأھا بعض یقرأ المعلمّ قراء :قراءة النموذج

 4.مناقشتھا مع تلامیذه دون الإطالةو ذلك بعد ینتقل إلى شرحھاو التلامیذ

 ذ، حیث یطلب المعلمّ تعتبر ھذه المرحلة ھامّة بالنسبة للتلامی :الشرح
                                                           

 .125ة العربیة، صزھدي محمد، مدخل إلى تدریس مھارات اللغ  1

 .125المرجع نفسھ، ص  2

 .125ص زھدي محمد ، المرجع السابق،  3

سعاد عبد الكریم عباس، اللغة العربیة ومناھجھا وطرائق تدریسھا، . طھ علي حسن الدیلمي، د: ینظر  4

 .129ص
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بعد و مبینا أجزاءه بألوان مختلفة ثمّ یكتب كامل أجزاءه ملاحظتھ أثناء كتابة الحرف

  1.ذلك یكتب الحرف في كلمتھ كما ھي في النموذج

 أوراق یكلفّ المعلمّ في ھذه المرحلة التلامیذ بكتابة النموذج في  :اكاةحالم

تحسین الكتابة و تشجیعھم على تجویدو تحفیزھمو المخصّصة لتعلمّ الخطكراسات الو أ

  2.مناسبةو في صورة جیّدة

 رصد الأخطاءو تصحیحھاو في النھایة یقوم المعلمّ بجمع دفاتر الخطّ و 

كل منھم  یكتب ملاحظتھ في كل دفتر إذا لزم الأمر، ثم یعیدھا إلى التلامیذ لیتعرّفو

 3.على خطئھ

للمتعلمّ  محاكاة، لا بدو كتابةو نستنتج أنّ جمیع مراحل تعلمّ الخطّ مھمّة، من تمھید

 استعدادهو       من اتباعھا أثناء تقدیمھ للدرس فھي تعتبر اللبنة الأولى لتعلمّ التلمیذ

  .المتعلمّو ھي حلقة وصل بین المعلمّو تھیئتھ للكتابةو

تتمثل فیما و تتم عملیة تدریس الخط وفق مجموعة من النقاط: كیفیة تدریس الخط

 :یلي

مكانھا من الكلمة، و یحدد المعلم أولا الحروف التي یدور الدرس حولھا،'' -

 .4''امتداده لیصل لغیرهو كأن یكون الحرف في أول الكلمة، أو وسطھا أو آخرھا،

       یقوم المعلم بكتابة الحرف او الكلمات او العبارات بطریقة النقط،'' -
                                                           

 .125زھدي محمد، المرجع السابق، ص  1

 .120المرجع نفسھ، ص  2

 126زھدي محمد عید، مدخل إلى تدریس اللغة العربیة، ص  3

، 2005، 1إبراھیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، مركز الكتاب للنشر، القاھرة، مصر، ط  4

 .259ص
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 1''.على الطالب أن یسیر بالقلم علیھاو

ا - یوضّح و كتابة الحروف أو الكلمات أو الجمل على السبورة بخط كبیر جدًّ

 2.وضع أسھم مرقّمة تشیر إلى خطوات الحرفو علیھا قواعد رسم الحرف،

ى الطلبة، توزیعھا أو تمریرھا علو تصوّر الحروف أو الكلمات على ورق، -

استخدام نماذج البطاقات الخطیّة التي و لترسیخ كیفیة رسم الحرف في ذھن الطالب،

  3.توزّع على الطلبة

 

                                                           
 301، ص2002، 1ھران للنشر والتوزیع، الأردن، طأحمد صومتن، أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار ز  1

 .301المرجع نفسھ، ص  2

النظریة والممارسة، دار المیسرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، : أسامة محمد بطانیة، صعوبات التعلمّ 3

 .120، ص2005، 1ط
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 :صعوبات تعلم الكتابة -5

رقى أشكال الاتصال حیث یعمل معظم الأفراد على تطویر أبة من الكتا تعتبر

القراءة، من ھنا و المحادثةو مھارات الكتابة بعد أن یكونوا قد أتقنوا مھارات الاستماع

فإنّ الصعوبات التي تبرز في أي من المھارات اللغویة تمثّل عائقا واضحًا في طریق 

عدم : دى التلامیذ على اشكال مختلفة، مثلالكتابة، حیث تظھر صعوبات الكتابة ل اتقان

  1.المقاطعو الدقة في الرسم، أو ضعف في التھجئة الصحیحة أو حذف لبعض الحروف

صھا كما من بین ھذه مظاھر الصعوبات الكتابیة التي یقع فیھا أغلب التلامیذ نلخّ و 

  : یلي

المقاطع من الأیسر بدلا من و الخطأ في الاتجاھات، فھو یبدأ بكتابة الكلمات -

 .كتابتھا من الیمین

 .المقاطع بصورة غیر صحیحة عند الكتابةو ترتیب حروف الكلمة -

 .الصعوبة في الكتابة على خطّ مستقیم واحد -

  .رسم الحروف رسمًا خاطئا بالزیادة أو النقصان -

  .ساك القلم بطریقة خاطئةإم -

  .عدم وضعھاو اھمال النقط على الحروف -

اللام : اھمال الحروف غیر المنطوقة مثلو كتابة الحروف المنطوقة -

 2.واو الجماعةو الشمسیة

                                                           
 .194، ص2007، 1معمریة بشیر، بحوث ودراسات متخصصة في علم النفس، دار الفكر، ط 1

 .132، ص2007، 1عصام جدوع، صعوبات التعلم، دار البازوري العلیمة للنشر والتوزیع، ط 2
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المنھج الصوتي الخطي منھج جدید قدم حلولا  نستنتج مما سبق أنْ ذكرناه، أنّ 

لبعض المشاكل القرائیة التي كان یعاني منھا التلامیذ لكنھ في نفس الوقت لم یقضي 

  .علیھا كلھّا

كما أن السبب الحقیقي لحدوث الضعف القرائي لدى التلامیذ ھو السبب لعدم تمكّنھم 

  .لمرحلةالكتابیة الأساسیة في ھذه او من المھارات القرائیة

اقتراح خطّة متكاملة لعلاج و أیضا البحث عن طرق جدیدة لتطویر المنھج كما یمكن

  .مشكلة الضعف التعلیمي للمھارات

المؤثّرات السمعیة البصریة و تزوید المدارس بالوسائل التعلیمیة الحدیثة المختلفةو

  .كل مھاراتو اكتساب مھاراتھاو القراءة الداعمة لتعلمو المناسبة
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   ابتدائي أولى لسنة الصوتي المستوى تعلیمیة: لتطبیقيا المبحث

  -تطبیقي عمل–" التربوي النفس وعلم المعرفي النفس علم بین التكامل"

  :تمھید

قنا في ھذا المبحث إلى دراسة میدانیة تجسد لنا الجانب النظري، وذلك من أجل تطرّ 

في المیدان فتوجھنا إلى أھل الاختصاص والمعرفة وذلك الوصول إلى حقائق موجودة 

بتوزیع استبیان على معلمّین، قصد مساعدتنا في التوال مع أفراد العینة وكان لنا ما 

  .سعینا إلیھ

  :المنھج المتبع  -  أ

لقد اعتمدنا في بحثنا ھذا على المنھج الوصفي التحلیلي، ویعود سبب اختیارنا لھذا 

ضوع بحثنا، حیث قمنا بوصف تعلیمیة المستوى الصوتي للغة المنھج إلى طبیعة مو

العربیة في الطور الابتدائي، وذكر كل ما یتعلقّ بتعلیم القراءة والأصوات وتحلیلھا 

  .وتفسیر النتائج المتوصّل إلیھا

 :جوانب الدراسة  -  ب

استغرقت مدّة ، 2022فیفري  20بدایة إجراء الدراسة المیدانیة یوم  كانت

خمسة عشرة یومًا تقریبا، ثم مدة عشرة أیام عبر مواقع التواصل مع معلمّین  الدراسة

  .السنة الأولى ابتدائي

تنقلنا إلى مدرسة الشھید بلغول المیلود دائرة وبلدیة عین تادلس، انتقالا إلى 

مدرسة الشھید محمد بوكوشة دائرة سیدي لخضر، والتواصل مع معلمّین عبر مواقع 

وذلك تمّ بطرح  صادق مصطفى بلدیة سیدي علي، لمدرسة الشھید التواصل الاجتماعي

  .لمعلمّین السنة الأولى ابتدائيأسئلة موجّھة 
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 :أداة الدراسة  -  ت

اعتمدنا على استبیان كأداة للدراسة المیدانیة لاستعمال المعلومات والبیانات التي 

سؤالا موجھا ) 16( تمّ الحصول علیھا من الدراسة النظریة، وقد تكوّن الاستبیان من

ترتكز على تعلیم الصوت والقرآن لتلامیذ السنة الأولى  للمعلمّین، ومعظم الأسئلة

  ".نموذجًا"ابتدائي 

 :تحلیل نتائج الاستبیان  -  ث

سنحاول في ھذا العنصر تحلیل الاستبیان وھو استمارة لمعرفة آراء معلمّین اللغة 

قراءة والأصوات وھي مكوّنة من معلومات العربیة السنة الأولى ابتدائي حول تعلیم ال

 .خاصة بالمعلمّ

  : أسئلة الاستبیان مع الأجوبة علیھا

للحدیث عن التمكّن من لغة ما، لا بدّ من تحقیق الكفاءة في المَلَكَات : السؤال الأوّل

  الأربعة، الفھم والاستماع، الحدیث والقراءة، فماذا نقول عن مَلكََةِ القراءة؟

  ).القراءة(ا أنّھا ثالث مَلكََةِ نقول عنھ: 1ج

  ما ھي الوسائل التي یفضل التلامیذ استعمالھا داخل القسم؟: السؤال الثاني

  .المعجون، أدوات الرسم، الألواح، التلوین: 2ج

  ما ھو الوقت المفضل للتلامیذ في الدراسة؟: السؤال الثالث

  .الوقت المفضل ھو الفترة الصباحیة: 3ج

  ھي أھمّ مھارات التعلمّ؟ ما: السؤال الرابع

  .أھمّ مھارات التعلمّ القراءة والكتابة: 4ج

  ما ھي أھمّ عوامل التعلیم؟: السؤال الخامس
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  .النضج، الاستعداد، الفھم: عوامل التعلیم ھي: 5ج

  ھل یعاني تلامیذ الطور الابتدائي من اضطرابات أم لا؟: السؤال السادس

  .نعم، یعانون من اضطرابات :6ج

  ؟ھل مخارج الأصوات سلیمة عند أطفال الطور الابتدائي أم لا: السابع السؤال

  .لا، مخارج الأصوات لیست سلیمة: 7ج

  ؟ما ھي طبیعة الحروف التي یجد فیھا التلامیذ صعوبة أثناء النطق: السؤال الثامن

  .ھي الحروف الحلقیة: 8ج

  ؟طقفي نظرتھم، ما ھي الأسباب المؤدیة لصعوبة الن: السؤال التاسع

  .الأسباب ھي أسباب نفسیة، اجتماعیة وخلقیة: 9ج

حسب رأیكم، ھل صعوبة النطق عند التلامیذ تؤدّي إلى رسوب في  :السؤال العاشر

  ؟المدرسة

، الصمّ، البكم، التوحّد والقدرات العقلیة )مرضیة(لا، إلا حالات نادرة : 10ج

  .)التأخر الذھني(

العربیة كافٍ لتعدّي صعوبات الوعي ھل عدد حصص اللغة  :شرالحادي عالسؤال 

  ؟الصوتي والقرائي لدى الأطفال

عدد حصص اللغة العربیة غیر كافٍ خاصة في ظل الأوضاع التي یتمّ فیھا : 11ج

  .حرف حیث تمّ تخصیص حصة واحدة لكلّ  19التدریس بالأفواج بسبب جائحة كوفید 

  ؟ةما ھي الطریقة الأنسب لتعلیم القراء: شرثاني عالسؤال ال

الطرق الأنسب لتعلیم القراءة ھي منھج الوعي الصوتي ولكن مع تدریس : 12ج

  .حرف واحد خلال الأسبوع لتعدّي الصعوبات
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ھل یطبّق فعلا المنھج الصوتي الخطيّ في تعلیم التلامیذ أم : شرالثالث عالسؤال 

  ؟یُعْتمد على الطریقة التحلیلیة

  .نھج الصوتي الخطيّ في تعلیم التلامیذأطبّق الم" نعم""بالنسبة لي كمعلمّة : 13ج

  ؟أسلوبًا ناجحاً  ھل تعتبر أسلوب القراءة المقطعیة: شرالرابع ع السؤال

  .نعم، أسلوب القراءة المقطعیة أسلوبٌ ناجحٌ : 14ج

  ؟ما الذي تقوم بھ عادة عندما یبدأ التلامیذ في تأخّر القراءة: السؤال الخامس عشر

أ التلمیذ بالتأخّر في القراءة حیث تكون القراءة الأولى أقوم بھ عادة عندما یبد: 15ج

  .للتلامیذ النجباء ثم المتعثّرین مع تخصیص وقت للمعالجة إن أمكن

  ؟ما ھي الخطوات التي تتبعھا في تدرسي القراءة: السؤال السادس عشر

الخطوات التي أتّبعھا في تدریس القراءة ھي التعرف على الجزء ثمّ الانتقال : 16ج

  .لى الكلإ

نستنتج من خلال ھذه الأسئلة الموجّھة للمعلمّین أنّ المنھج الصوتي الخطيّ منھج 

جدید قدّم حلولاً لبعض المشاكل القرائیة التي كان یعاني منھا التلامیذ لكن في نفس 

الوقت لم یقضِ علیھا كلھّا بدلیل أنّھا ما زالت موجودة إلى حدّ الآن، و أنّ السبب 

الضعف القرائي لدى التلامیذ ھو ذلك التھیّب والعزوف الذي یحدث  الحقیقي لحدوث

للتلامیذ المبتدئین بسبب عدم التمكّن من المھارات القرائیة والكتابیة الأساسیة في ھذه 

  .المرحلة

ثمّ وكما أنّ القراءة المقطعیة ترتكز على الجانب الصوتي المنطوق المسموع 

تخراج الحرف من المقطع أو الكلمة وبالتالي المكتوب لاس إحداث تطابق بینھ وبین

  .فھي تسھم في تنمیة الوعي الصوتي الخطيّ لدى التلامیذ



 

 

  

  

 مـةخاتــ
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   خاتمةال

  :كالآتي ھي بحثنا في إلیھا توصّلنا التي النتائج أھمّ  ومن

 الذھنیة التلامیذ قدرات استكشاف یمكن خلالھا من عقلیة عملیة الذاكرة أن -

 التعلمّیة التعلیمیة العملیة في أساسیة وظیفة والمعرفي التربوي النفس لعلمي أن -

 .وتطویرھا

 أسالیب تقدیم إلى أدى التربوي النفس وعلم المعرفي النفس علم بین التكامل أن -

 مھارات تنمیة وسائل من وجعلھا الطفل لدى الصوتي المستوى تعلیمة لتفسیر فعّالة

 .والتفكیر الذكاء

 التعلیم من الأول الطور في رئیسي ھدف مھاراتھا وتنمیة القراءة تعلمّ أن -

 .الابتدائي

 والإدراك الفھم تحقیق أجل من الانسان بحواس وثیقًا ارتباطًا یرتبط الوعي أن -

 الآخر عن یختلف فرد كلّ  حیث واجتماعي نفسي منحنین ینحني نجده إذ والیقظة السلیم

 وحالتھ العقلیة وقدراتھ النفسیة الفرد لطبیعة تابع وھذا وفھمھ لأشیاء وعیھ في

 .الاجتماعیة

 منطوقة كانت فاللغة یّةالخط والكتابة الخطّ  إلى نسبة جاء الخطي مصطلح إنّ  -

 والخطّ  الكتابة وبفضل الوجود في أسبق الصوت لأنّ  أصوات عن عبارة مسموعة

 .بالعین ترى مرئیة أصبحت



 خاتمة
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 أصواتھا دراكبإ للغة الصوتي بالمستوى الوعي ھو الصوتي الوعي أنّ  -

 إلى تقطیعھا یمكن صوتیة وقطع حداتو سلسلة من كونةم وأنھا المنطوقة الشفویة

 .تركیبھا وإعادة صوتیة عمقاط

 ینبغي ما أھمّ  خصوصا اللغویة الأولى السنة لمعلم الخاصة المھنیة الكفایة أن -

 .والكتابیة القرائیة المھارات المبتدئ التلمیذ لاكتساب بھا الاھتمام

".القصد وراء من والله"



 قائمة المصادر والمراجع
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 :القرآن الكریم )1

 2007، .ط. روایة حفص عن عاصم، دار العالمیة للتراث، القاھرة، د. 

 :المصادر والمراجع )2

 : المعاجم  -  أ

عبد السلام محمد : ابن فارس، أحمد بن زكریاء، مقاییس اللغة، تح .1

 .ت.، ط، د3ھارون، دار الجیل، مج

عبد السلام محمد ھارون، دار الجیل، : تح رس، مقاییس اللغة،ابن فا .2

  .ت.، ط، د5مج

ال الدّین النصاري، لسان العرب، دار الصادر، بیروت، ابن منظور، جم .3

 .م1990ھـ 1410، 1، ط1لبنان، مج

ال الدّین النصاري، لسان العرب، دار الصادر، بیروت، ابن منظور، جم .4

 .م1990 ھـ1410، 1، ط2لبنان، مج

ال الدّین النصاري، لسان العرب، دار الصادر، بیروت، ابن منظور، جم .5

 .م1990ھـ 1410، 1، ط13لبنان، مج

سماعیل بن حمّاد معجم الصحاح، دار المعرفة، بیروت، ا الجوھري، .6

 .ت. ، د.ط. لبنان، د

مھدي المخزومي، إبراھیم  :الخلیل بن أحمد الفراھیدي، كتاب العین، تح .7

 .1980، 1، ط1ي، دار الرشید، بغداد، العراق، جلسامرائا

 .، باب القاف3الخلیل بن أحمد الفراھیدي، معجم العین، ج .8

الزمخشري، أبو القاسم جار الله محمود بن أحمد، أساس البلاغة، مكتبة  .9
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 .م1996، 1لبنان، ناشرون، بیروت، ط

 المصادر  -  ب

فات، دار الفضیلة للنشر یعلي محمد الشریف، التعر، الجرجاني .10

  ..)ت. د.) (ط. د( 1جوالتوزیع، 

. محمد بن أبي بكر، مختار الصحاح، مكتبة لبنان، بیروت، د ،الرازي .11

 .م1986، .ط

عبد السلام ھارون، عالم : بن عثمان، الكتاب، تح سیبویھ، أبو بشر عمرو .12

 .م1983، 3ط، 1الكتب، ج

ط، مكتبة الشروق الدولیة جمھوریة وآخرون، المعجم الوسی ضیفشوقي  .13

 .2004، 4مصر العربیة، ط

 : المراجع  -  ج

إبراھیم مھدیون، أثر الوعي الصوتي في تعلم مھارة القراءة، بقسم اللغة  .14

العربیة، المستویات الثاني والثالث، المركز الدیمقراطي العربي، براین، ألمانیا، 
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  :الملخّص

إنّ تحقیق أھداف التربیة وتطویرھا في المجتمعات من خلال إحداث التغیرات 

المرغوبة فیھا في سلوك المتعلمّ، فإنّھا تحتاج إلى معلم ناجح وإصلاحات تربویة، حیث 

المنھج الصوتي الخطيّ في تعلیم اللغة العربیة، . لإصلاحات التربویةیعدّ من بین ا

یھدف إلى تعلمّ واكتساب مھارات لتعلیم الطفل اللغة حیث لأيّ لغة مجموعة من 

المھارات لابدّ للفرد أن یتقنھا وھذه المھارات تعتبر الأساس المنھجي الذي یقوم علیھ 

لغویة تظھر في مھارة شفویة ترتكز على سماع استعداد الفرد لتكلمّ اللغة، فالكفایة ال

  .الصوت أو المنطوق

  :الكلمات المفتاحیة

  .الأصوات، القدرات الذھنیة للطفل، تعلیمیة اللغة الأمّ، المنھج الصوتي الخطيّ 

Abstract 

Achieving and developing the goals of education in societies by bringing about 

desired changes in The behavior of the learner, it needs a successful teacher and 

educational reforms, as one of the educational reforms is the linear phonetic 

approach in teaching the Arabic language, which aims to learn and acquire skills to 

teach the child the language, as any language has a set of skills that the individual 

must master. The individual's readiness to speak the language, linguistic competence 

appears in an oral skill based on hearing the voice or the spoken. 

 key words:  

Sounds, the mental abilities of the child, the teaching of the mother tongue, the 

linear phonemic curriculum 
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