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 اءـــــدع
اللهم لا تدعنا نصاب بالغركر إذا بقحنا، كلا باليأس إذا فشلنا، بل ذكرنا دائما أف الفشل لا يسوؽ 

بكب الانتقاـ ىو أكؿ مظاىر التسامح ىو أكبر مراتب القوة، كلا  يا رب علمنا أف إلذ النجاح، ك
 الضعف.

تنا من النجاح اترؾ لنا العناء حتى نتغلب على يا رب إذا جردتنا من ابؼاؿ اترؾ لنا الأىل، كإذا جرد
 أنفسنا الفشل، كإذا جردتنا من نعمة الصحة اترؾ لنا نعمة الإيداف إذا نسينا ذكرؾ فلب تنسنا في

 ككفقنا.

  يا رب كاجعل الفوز كالنجاح لنا كلا برملنا ما لا طاقة لنا بو كاعفو عن كاغفر لنا يا رب.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 كلمة شكر

 
 .إنك أنت العلبـ العليم لمنا مالا ينفعن، لا علم لنا إلا ما علمتنا بواللهم ع

أتقدـ أنا كزميلتي بخالص الشكر إلذ أستاذتي ا﵀تًمة التي قابظتنا أعباء كمشقة ىذه الرحلة بالصبر تارة 

 نبتغي. كالتوجيو كتارة أخرل في غتَ ملل أك كلل، ككجهتنا بالنقد لبناء كعلمتنا حتى نهلنا منها ما كنا

 عمرؾ. منا برية احتًاـ كتقدير حفظك الله كأطاؿ في " إليك "مداني ليلى أستاذتي ابؼشرفة

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 داءـــالإه
أىدم بشرة جهدم رجوة كميقات عمل، أكين إليو إلذ من أنار بؾامع الدين، فاستزاد بؾمعا مأثورا 

 صففى حمد  للوات الله عليو كسلبمو.كأطاب في حل النفوس مؤنسا للذكر مرتلب منقولا إلذ حبيبنا ابؼ

إلذ من أرضعتتٍ يوـ كلدتتٍ نورا ألفتو كسقتتٍ من التوحيد نعيما أقمتو، إلذ من كتب كضحكت 
رف لوتو أعفا لر لأجلي  كلأجل مستقبلي "أمي" عمرم الواللة نفسي إلذ العندليب كالذم كلمنا 

كسندم حفظك الله كأطاؿ عمرؾ كلد يحرمتٍ بسمة سحرية إليك يا نبض قلبي كقرة عيتٍ "أبي" حبيبي 
 من دعائك كللبتك لأجلي.

كإلذ من كاف سندم أياـ ا﵀ن "جدم" ربضو الله ك"جدتي" حفظها الله كأطاؿ في عمرىا كإلذ أختي 
"فاطمة ك" ك"سعاد" ك"زينة" كإخوتي "أسامة" ك"ىوارم" ك"عبد الوىاب" كخالر "عبد الوىاب" 

 .ك"رشيد" كعمر" حفظهم الله

كإلذ رفيقاتي "فايزة" ك"ختَة" كلديقاتي "فاطمة" ك "حياة" ك"أبظاء" ك "مريم" ك "كوثر" ك "أحلبـ" 
 ك "أماؿ" ك نورية" حفظكن الله.

كإلذ حبيبي الغالر ك زكجي ابؼستقبلي "مصففى" أم بذر لر بذكر السعادة في حياتي حفظو الله كرعاه 
أستاذتي الكريدة  كإليةبصيع طلبة ابؼاستً في الأدب العربي كأطاؿ في عمره، كإلذ كل الزملبء كالزميلبت 

 "مداني ليلى"

 كإلذ كل أساتذة قسم الأدب العربي كإلذ كل الأشخاص الذين أبضل بؽم ابغب كالتقدير

 ىؤلاء أىدم ىذا العمل ابؼتواضع كإلذ كل

 

 



 

 

 داءـــــالإه
 عونو لإبساـ ىذا البحثأبضد الله عز كجل على 

م إلذ أبي الذم بسط لر كل شيء في ىذه ابغياة كدعمتٍ في مشوارم الدراسي أىدم بشرة جهد
 فيو كيعافيو كيفيل في عمره.تَتي التعليمية، أسأؿ الله أف يشكالذم كاف لو الفضل الأكؿ في مس

 إلذ أمي ابغبيبة التي ساندتتٍ ك خفت مع خفواتي.

 اره الدراسي.إلذ إخوتي "مصففى" ك "يزيد" حفظو الله ككفقو الله في مشو 

 إلذ لديقاتي العزيزات كأعز الناس إلذ قلبي كبصيع أفراد عائلتي.

إلذ أستاذتي ابؼشرفة التي كجهتتٍ كأرشدتتٍ في بحثي ككلما ظلمت الفريق أمامي بعأت إليها فأنارت لر 
 ك إلذ كل دفعة السنة الثانية ماستً

 ككل منو أبضل لو ا﵀بة كالتقدير. 

 ذا العمل ابؼتواضع.كإلذ كل ىؤلاء أىدم ى

 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

قدمةم



 قديةي
 

 ب‌
 

 مقدمة:

ابغمد ﵁ الواحد القهار العزيز الغفار ابؼهيمن الليل على النهار، تذكرة لأكلذ القلوب ك الأبصار        
، كنشهد أف زدىم في ىذه الدار، بكمد ك تبصرة لذكم الألباب الذم أيقظ من خلقو من الففاه ف

  ك نشهد أف حمد  عبده كرسولو أما بعد:لا إلو إلا الله البر الكريم

كيفما كانت طبيعتو لفريق بؿفور الصعاب كالعراقيل بفا لا شك فيو أف ابػوض في غمار البحث      
       كبؼا كاف الأمر كذلك للقوؿ بأف البحث مغامرات بؼا اكتسبت النصوص من قيمة كسلفة فنية

باعتبارىا لغة القرآف الكريم، فحظت بأهمية كبتَة كمكانة   أك أدبية في نفوس البشرية خالة اللغة العربية
كبتَة عند الشعوب حتى الأجانب لتحفزىم في تعليمها كتعليم النصوص كمن ىنا يندرج موضوع بحثنا 
برت عنواف: "تعليمية النص الأدبي بؼتعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها" كلد يكن اختيارنا بؽذا 

اعة منا كذلك لأهمية اللغة العربية ك النص الأدبي عند الأجانب كرغبتهم في ابؼوضوع لدفة بل قن
التعلم كالاستزادة من كنوز ىذه اللغة، كمن ىنا جاءت فكرة ىذا البحث للئجابة على الإشكالية 
ابؼفركحة: ما ىي أىم طرؽ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها؟ كما ىي ابػفوات اللبزمة في تدريس 

ابؼقدمة ثم  ص الأدبي لغتَ الناطقتُ؟ أما فيما يخص ابؼنهجية ابؼتبعة في ىذه الدراسة ىي كالآتي:الن
ابؼدخل كتمهيد بؼوضوعنا ثم فصلتُ أساسيتُ ثم ابػابسة حيث خصصنا   جعلناهابؼدخل الذم 

ربية كالنص للحديث عن ابؼفاىيم ابؽامة بؼوضوعنا عن التعليمية ك أركانها الثلبثة كمن مفهوـ اللغة الع
كالأدب أما الفصل الأكؿ قد خصصناه لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كقسمناه إلذ ثلبث 

 مفهوـ اللغة العربية كنشأتها. -مباحث: 

 طرؽ تدريس اللغة العربية -

  أهمية اللغة العربية. - -

 بها" مقسم كذلك إلذ م لغتَ الناطقتُدبجأما الفصل الثاني يندرج برت عنواف:" التعليمية النص الأ
 ثلبث مباحث:



 قديةي
 

 ج‌
 

 مفهوـ النص الأدبي كماىيتو. -

 طرؽ تدريس النص الأدبي للناطقتُ بغتَه. - -

 أنموذج تفبيقي حوؿ خفوات تدريس النص الأدبي لغتَ الناطقتُ. - -

 كقد أنهينا بحثنا بخابسة ذكرنا فيها النتائج ابؼتولل إليها كخلبلة ما قدمناه  -

ابؼوضوع لقد اتبعنا كانتهجنا ابؼنهج الولفي التحليلي كبفبيعة ابؼوضوع ركزنا كفي دراستنا بؽذا      
على مصادر كمراجع تناكلت كل ما لو علبقة بدوضوعنا، كلقد كاجهتنا بعض الصعوبات نظرا لتشعب 
ابؼوضوع كدقة ابؼوضوع التي تستدعي حتما التدقيق في ابؼعلومات التي تصب فيو كلكن رغم ذلك 

  البحث الانتباه كلو بقدر بسيط.نتمتٌ أف يثتَ

ك في ابػتاـ ىذه ابؼقدمة لا يسعنا إلا أف نتقدـ بجزيل شكرنا للؤستاذة "مداني ليلى" لتفضلها       
بالإشراؼ على موضوعنا، فقلد كانت إرشاداتها كتوجيهاتها السديدة أعظم ما ىي ماضية فيو من 

 تقديم ابػتَ للعلم كلفلببها الباحثتُ.

ىذا ىو عملنا ابؼتواضع بذلنا فيو قصار جهدنا كأخلصنا لو النية، فإف جاء ىذا العمل كافيا  كبالتالر
بالغرض فتوفيق الله سبحانو كتعالذ كإف جاء غتَ ذلك فقد اجتهدنا فيو كبذلنا ما في كسعنا كللمجتهد 

احثتُ كراجتُ إف ألاب لو أجراف، كإف أخفأ لو أجر كاحد، فنأمل أف نكوف أحدينا ما علينا فعلو كب
 من ابؼولذ عز كجل السداد كالتوفيق في عملنا ىذا إف شاء الله.
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قبل الشركع في بحثنا يعنواف: "تعليمية النص الأدبي بؼتعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها"، نتفرؽ    
 إلذ ابؼصفلحات الرئيسية في البحث:

 أولا: التعليمية:

 لغة:

 ف العرب لابن منظور: "علم من لفات الله عز كجل، العليم كالعالد كالعلبـ".جاء في لسا 

 1﴾ قىلًيلب إًلا الٍعًلٍمً  مًنى  أيكتيًتيمٍ  كىمىا‌كقاؿ: ﴿

( منذ فتًة زمنية طويلة للدلالة على كل ما يرتبط Didaktiqueاستخدمت كلمة ديداكتيك)
 بالتعليم، من أنشفة بردث عادة داخل القسم.

"فلنتعلم" أم نعلم بعضنا البعض، كىي  ( كتعتdidaktikosٍاكتيك مشتقة من كلمة )ككلمة ديد
( كمعناىا التعليم، كىي تعتٍ حسب قاموس ركبتَ didaskeinمشتقة من الكلمة الإغريقية )

 "2( "درس أك علمle petite vebertالصغتَ )

كلبت كثتَة: مشكلبت التعلم، تعليمية تواجد مش استًاتيجيةكقد عرؼ الباحثوف الديداكتيك بأنو: "
مشكلبت ابؼادة أك ابؼواد، كبنيتها ابؼعرفية، مشكلبت الفرائق، كمشكلبت الوضعيات التعليمية 

 .3التعلمية"

 

 

                                                           
 .85سورة الاسراء، الآية 1
 .416، بتَكت، لبناف، ص12ادر للنشر، بؾلدابن منظور، لساف العرب، دار ابؼص 2
، كحكيمة 2010نور الدين أبضد قايد، التعليمية كعلبقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة الواحات للبحوث كالدراسات، د ط،  3

 .36، ص08سبعي، العدد
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 اصطلاحا:

بأنها الدراسة العلمية لفرؽ التدريس كتقنيات كلأشكاؿ تنظيم "حمد  الدريج  "يعرفها الدكتور ابؼغربي
    التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة سواء على ابؼستول العقلي موافق التعلم التي يخضع بؽا

 .1أك ابؼستول ابغسي ابغركي أك على ابؼستول الوجداني"

 إذف التعليمية ىي كل ما يهدؼ إلذ برقيق ما لو علبقة بالتعليم كمراعاة طبيعة ابؼتعلمتُ.

نا نستخدمو لفظة داخلية بحركؼ الأجنبي أهمية كبتَة عندنا كبدأ"ديداكتيك "كقد عرؼ مصفلح     
عربية فالتعليمية كليدة معرفة أعمق بابؼتعلم من حيث ابؼشركع الذم يدثلو كيحتويو من رغبات كحوافز 

التعلم، فلقد توافق مصفلح التعليمية مع بؾموعة من  استًاتيجيةكقدرات كمن حيث التقدـ في امتلبؾ 
 .2ور العملية التعلميةالتحولات من ابؼعلم إلذ ابؼتعلم الذم ألبح بؿ

كمن ىنا يدكننا القوؿ أف التعليمية تفاعلت مع العنالر الثلبثة ابؼعلم كابؼتعلم كابؼادة في خدمة    
 التعليم.

أفادت التعليمية من التنظتَ بؼا تم تفبيقو كاختباره في عمليات التعلم كما ساهمت في الدكرات التدريبية 
حتول التدريس منن حيث انتخاب ابؼعارؼ الواجب تدريسها كبرامج إعداد ابؼعلمتُ فهي تهتم بد

كمعرفة طبيعتها كبعلبقة ابؼعلمتُ بهذه ابؼعارؼ من حيث التحضتَ، فيدرؾ ابؼتعلموف ما يتعلمونو 
 ككيف يعيدكف النظر في مسارىم الصحيحة فيضع "إيف شوفالار"

 .3متُالتعليمية في قلب مثلث يتألف من ابؼعارؼ كمن ابؼعلم كمن ابؼتعل

 

                                                           
 .35، ص2003حمد  مكسي، الدليل البيداغوجي، مفاىيم مقاربات، منشورات لدل التضامن. د ط،  1
 .2013، 1طو حستُ الديلمي، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريبها، دار الشركؽ للنشر الاسكندرية، مصر، ط 2
 . 14، الاسكندرية، مصر ، ص2013، 1نادية  رمضاف النجار، علم اللغة النص كالأسلوب، موسى حورس الدكلية للنشر، ط 3
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 ابؼعارؼ                          

 

 

 .ابؼعلم                    ) ابؼتعلمتُ( التلبميذ  

خلبلة القوؿ أف التعليمية جاءت كتفور تدريجي بؼفهوـ الفرائق ابػالة في تعليم ابؼواد، كىي تشكل 
 تتويجا للعلبقة الثلبثية بتُ العنالر السابقة.

 الدعرفة: –الدتعلم  –ثانيا: الدعلم 

ىو الشخص الذم يخفط التعلم كيرشده كيقومو، كإنو يضع القرار مسبقا لتحديد  الدعلم:‌- أ
ماذا يعلم، كما ابؼواد التعليمية ابؼستعملة ك اللبزمة لعملية التدريس كما الفريقة التدريسية التي تناسب 

لأىداؼ كمعرفة ابؼناىج ا﵀تول ابؼختار، فهذه القرارات تعتمد على عدد من ابغقائق منها برديد ا
 .1التعلم بيئة كطرائق التدريس فابؼعلم دكره تهيئة

أم أف ابؼعلم يعمل على إحداث التغيتَ ابؼناسب في سلوكية ابؼتعلمتُ ككضع القوانتُ باعتباره العمود 
 عليم.كالركيزة الأساسية في ابغقل التعليمي لأهميتو عن سواه من كل ابؼدارات الفاعلة في بقاح عملية الت

 بناء على ما تقدـ من الإعداد الكافي حتى يكوف قادرا على القياـ بعدد من السلوكيات الآتية:

 القدرة على التعبتَ كالتوضيح كالاستماع. -

 القدرة على التعرؼ على الكلمات كالتلميحات التي تدؿ على فهم ابؼتعلم. -

 ك قلق كيحاكؿ فهم ابؼتعلمتُ.القدرة على إقامة ابؼودة ك إشاعة جو من ابؼرح من دكف توتر أ -

                                                           
كطرائق تدريس اللغة العربية، دار رضواف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  عمراف جاسم ابعبورم، بضزة ىاشم السلفاني، ابؼناىج 1

 145، عماف، الأردف، ص2014، 2ط

 التعليمية
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 القدرة على إدارة ابؼناقشات كإعفاء ابؼبررات. -

 القدرة على التحكم في سلوكو. -

 .1القدرة على إدراؾ الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ كتشخيص لعوبات التعلم -

"كاد ابؼعلم أف  فابؼعلم ىو ابؼرسل الذم يقوـ بإيصاؿ كل ما ىو كاجب عليو لقوؿ الرسوؿ )صلى الله عليه وسلم(:
 يكوف رسولا".

يعد ابؼعلم حامل كملقن للمعلومات كابؼعارؼ، ككذلك يحدد فاعلية أم مادة كتعليمها كبقاحها 
 متوقف إلذ حد ما على بؾموعة من ابػصائص ابؼعرفية كالشخصية التي لابد من توفرىا في ابؼعلم.

 الدتعلم:  - ب

مية، فابؼتعلم ىو الشخص الذم يدتلك قدرات كعادات يعتبر ابؼتعلم ركنا أساسيا في العملية التعل   
كالانتباه، كدكره الأساسي كالرئيسي ىو ابغرص على  للبستيعابكاىتمامات كبذلك يكوف مهيأ سلفا 

 .2التدعيم ابؼتوالل لاىتماماتو كتعزيزىا كتفورىا

ة كما يدتلكو من بفيزات كيعرفو "برىاف إسلبـ" على أنو: " أساس ا﵀ور الذم يقوـ عليو العملية التعلمي
كخصائص عقلية كنفسية ك اجتماعية فمن خلبؿ ىذه ابػصائص يتم تفوير الأنشفة ك الأىداؼ 

 .3التًبوية كاختبار ابؼادة الدراسية كأساليب التدريس ككذلك الوسائل اللبزمة للتعليم

الة بهدؼ التفور كمن أساسيات التعليم خضوع ابؼتعلم للمعلم، كتنفيذ الأكامر التعليمية بصفة خ
 كالامتثاؿ للمؤسسة التعليمية بصفة عامة.

                                                           
 الأردف، عماف، كالتوزيع، للنشر رضواف دار العربية، اللغة تدريس كطرائق ابؼناىج السلفاني، ىاشم بضزة ابعبورم، جاسم عمراف  1

 .146، صابؼصدر نفسو  الأردف، عماف، ،2014 ،2ط
 142، ص1996أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التفبيقية، جامعة كىراف، ابعزائر، د ط  2
 .1981، 1ب الاسلبمي للنشر كالتوزيع بتَكت، طبرىاف إسلبـ زركبي، تعليم ابؼتعلم طريق التعليم، ابؼكت 3
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كل   إدماجابؼتعلم الكفء ىو الذم تكوف لديو رغبة كميل كدكافع بكو التعلم كالذم يكوف قادرا على 
 .1استغلبؿ تعليمو في حياتو اليومية ابؼواد ابؼختلفة كيسعى لتفبيق معارفو ك

 الدادة التعلمية )الدعرفة(: -ج

رسل من ابؼعلم إلذ ابؼتعلم عن طريق تفاعلو مع ابؼعلم أثناء مشاركتو الفاعلة مع مكونات ىي التي ت
ابؼنهج بصيعا، كتعد ابؼادة التعليمية ركنا أساسيا في عملية التدريس لأنها بسثل عينة بـتارة لمجاؿ معرفي 

..... كلابد من معتُ ترتبط بحاجات التعلم كخصائصو، لذا لابد من التأكيد على أساسيات ابؼعرفة
 .2مراعاة العلبقة بتُ طبيعة ابؼادة ابؼعرفية كأساليب التدريس ابؼلبئمة بؽا"

 يتم إعداد ابؼادة التعلمية كفقا للمجموعة التي يتم توجيهها إليها كمن الضركرم أف تكوف مفيدة حقا.

 (longugeخامسا: اللغة)

 .3عن أغراضهم"عرفها ابن جتٍ كقاؿ: "حد اللغة ألوات يعبر بها كل قوـ 

إذف فاللغة ىي بؾموعة من الألوات التي تتألف من كلمات كالكلمات تؤلف ابعمل  كالإنساف 
، كبالتالر اللغة بؾموعة من الإشارات يعبر بها الفرد 4عنهما يتكلم فإنو يستخدـ سلسلة من الإشارات

 عن أغراضو كحاجاتو.

ناس للبتصاؿ ببعضهم البعض كالتعبتَ عن اللغة نظاـ عرفي مكوف من رموز كعلبمات يستعملها ال
أفكارىم أك ىي ألوات التي يحدثها جهاز النفق كتدركها الأذف فتؤدم إلذ دلالات الفلبحات 

معينة في بؾتمع معتُ فاللغة نظاـ لابد أف يكوف بؿكوما بقواعد كىذا يعتٍ أف اللغة قواعدىا كلكل 
 لغة نظاـ خاص بها.

                                                           
 .105،‌ص2004،‌دار‌التدوير،‌الجزائر،‌1خالد‌بصيص،‌التدريس‌‌‌العلمي‌والفن‌الشفاف،‌ط‌1
 .147، ص147عمراف جاسم ابعبورم، ابؼناىج كطرؽ تدريس اللغة العربية، ص 2
 .73، بتَكت، ص2008كؿ، ابن جتٍ أبي الفتح عثماف، ابػصائص، دار ابغديث للنشر، ابعزء الأ 3
 .162بؿسن علي عفية، الكافي في أساليب اللغة العربية، ص 4
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 غة اجتماعية ك سلوؾ من ا﵀يط.كمن ىنا يدكننا القوؿ أف الل

اللغة ىي شأف من شؤكف المجتمع يستخدمها للتوالل فيما بينهم كبتُ ابعماعات في الأزمنة كالأمكنة 
ابؼختلفة كاللغة نامية متفورة من خلبؿ تقبلها ألفاظا جديدة كذلك لتغفية ما يستجد من حاجة إلذ 

 .1مفردات في ابغياة

أف اللغة في ابؼتعارؼ عليها ىي عبارة ابؼتكلم عن مقصوده كتلك العبارة  عرفها ابن خلدكف: "أعلم    
فعل اللساف فلببد أف تصتَ ملكة مقررة في العضو الفاعل بؽا كىو اللساف، كىو في كل أمة بحسب 

كبالتالر اللغة ىي من أىم الظواىر الاجتماعية التي أعنت التفكتَ البشرم كىي بظة 2الفلبحاتهم 
يجب أف تكوف في خدمة أىداؼ الإنساف كأغراضو ابغقيقية، فرقي الفرد مرتبط بنمو  لذلك إنسانية

لغتو، فاللغة أيضا من الظواىر ابغضارية ابؼهمة في المجتمع إما أف تكوف منفوقة أك مكتوبة أك مبصرة 
  بؼا استفاع الإنساف ابغفاظ على التًاث كابغضارة كابؼعرفة. فلولاىا

امتاز بها الإنساف عن سائر الكائنات ابغية كىي من نعم الله تعالذ، أنعم بها فاللغة ظاىرة بشرية    
ٍ   الإنساف، فقاؿ سبحانو كتعالذ: ﴿ َٰ ً حۡ ٌ  ع هَّى   ١ ٱنسَّ ا ه ق    ٢ ٱنۡق سۡء  ٍ  خ  َس َٰ ه    ٣ ٱلِۡۡ  ً هَّ ع 

  ٌ  3.﴾ ٤ ٱنۡب ٍ ب

 بدقتضاىا عن الفكر".(: "اللغة بأنها استعماؿ رموز لوتية مقفعية يعبر Millerعرفها ميلر)

     (: "إنها ذلك النظاـ ابؼكتمل من الألوات اللفظية الاتفاقية Corool johnقاؿ جوف كارؿ )
ك تتبعات في ىذه الألوات التي تستخدـ أك يدكن أف تستخدـ في الاتصاؿ ابؼتبادؿ بتُ بصاعة الناس 

 .4ليات في البيئة الإنسانية"كالتي يدكن أف تصنف بشكل علم الأشياء ك الأحداث العلمية كالعم

                                                           
 .163ص ابؼصدر السابق ، العربية، اللغة أساليب في الكافي عفية، علي بؿسن،  1
 .23، ص2003، 1نايف بؿمود، خصائص اللغة العربية كطرائق تدريسها، ابؼكتبة دار العربية للنشر، الكويت، ط 2
 .01سورة الربضن، الآية 3
 .15في علوـ اللغة كأنواعها، دار الكتب العلمية، المجلد الأكؿ، لبناف، صالسيوطي عبد الربضن جلبؿ، ابؼزىر  4
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(قاؿ: "أنها تشتمل لور التعبتَ قاطبة كأف التعبتَ بألوات مقفعية ما Hurlockعرفها ىتَكليك)
 .1ىو إلذ حد أشكاؿ اللغة"

كبالتالر يدكننا القوؿ أف اللغة ىي التي تساعد الأفراد في التوالل كىي ألوات برمل منها معتٌ     
 فكلما كاف اللفظ كاضحا كاف ابؼعتٌ ابؼدلوؿ أكضح.معينا كيصبح بؽا مدلولا، 

 كمن ىنا اللغة كسيلة للتفكتَ كالتعبتَ كالاتصاؿ كالتوالل.

 عرفها ابن حازـ فقاؿ: "ألفاظ يعبر بها عن السمات كىن ابؼعاني ابؼراد إفهامها كلكل أمة لغتهم".   

 ."كمنو إف اللغة ألفاظ كتراكيب يتداكبؽا قوـ كبرقق بؽم التفاىم

من الرموز ابؼتعارؼ عليها كىي رموز لوتية يتفاعل بواسفتها أفراد يقوؿ تراجر: "اللغة نظاـ     
 .2المجتمع في ضوء الأشكاؿ الثقافية الكلية عندىم"

 (: Texteسادسا: النص)

 لغة:

 جاء في لساف العرب لابن منظور تلخيص لدلالة مادة )ف ص ص ( في ابؼعاني التالر:"

نص ابغديث ينصو نصا رفعو ).......( كأسنده إلذ ا﵀دث عنو ككل ما أظهر فقد "كرفعك الشيء، 
 .3"ج" مناص كمنصات كانتصب إذا استولنص كمن ذلك ابؼنصة "

 كقاؿ عمرك بن دينار: ما رأيت رجلب أنص للحديث من الزىرم أف يرفع لو كأسند يقاؿ: نص    

 

                                                           
 .16ابؼرجع نفسو، ص 1
 .54، ص1997السيد بؿمود، في طرائق تدريس اللغة العربية بقاعة دمشق للنشر، الفبعة الأكلذ، د ف،  2
 .548، ص1988، بتَكت، 6ابن منظور، لساف العرب، دار لادر، ج 3
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 .1الصبية جيدىا رفعتو" ابغديث إلذ فلبف أم رفعو ككذلك نصصتو إليو كنصت

نقوؿ نص على كذا أم أشار إلذ كذا أك ذكر كنقوؿ نص ابغديث كذا....أم منتو دكف سلسلة 
الركاة، كحتُ نقوؿ نص شعرم أم القصيدة أك بعضها حيث يعفي فكرة تامة كقد يكوف النص مثلب 

 .2من كتب التاريخ القديدة أك ابغديثة أك من ابػفب ك الأمثاؿ

)نص( في اللغة معناىا الرفع كالإبانة كالظهور في معابصنا العربية القديدة أما في ابغديثة  بقد أف كلمة
فقد تفور ابؼفهوـ إلذ أف لار يعتٍ الكلبـ الأللي أك الوثيقة الأللية بـفوطة كانت باليد أك في 

 ابؼفبعة أك مسجلة لوتيا.

 اصطلاحا:

 ا في تعريفتُ أك أكثر منها:ىناؾ العديد من التعريفات ابػالة بالنص نقلصه   

قوؿ فاكلر في كتابو )اللسانيات كالركاية(: "إف النص يعتٍ البنية السفحية ابؼتًابفة فيما بينها، تشكل 
 .3استمرارا كانسجاما على لعيد تلك ابؼتوالية"

 فة من خلبؿ ىذا التعريف بقد أف النص ىو عبارة عن نسيج من الكلمات كابعمل ابؼتتالية كابؼتًاب   
 ببعضها البعض لتكوف لنا ما يعرؼ بالنص.

كفي مفهوـ آخر يرل الشافعي بأنو: "كل خفاب علم ما أريد بو من ابغكم، أكاف مستقلب بنفسو    
 أك علم ابؼراد بو بغتَه"

 

                                                           
-16، د ط، ص2006ار، برليل ابػفاب الأدبي كقضايا النص، منشورات ابراد الكتاب العربي، دمشق، عبد القادر شرش 1

17. 
، 2010دار الصفاء للنشر، عماف،  مصففى خليل الكسواني، زىدم حمد  عيد، ابؼدخل إلذ برليل النص الأدبي كعلم العركض، 2

 .32، ص1ط
 .12، ص2001، 2ؽ"، ابؼركز الثقافي العربي، بتَكت، طسعيد يقفينن انفتاح النص الركائي "النص كالسيا 3
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 .1كبهذا فإف الشافعي قد أخذ يسمي الظاىر نصا، في كضع اللغة لأف النص عنده مأخوذ من الظهور

يد زركاط كالتالر: "النص ىو ما نكتب كىو ما لا نكتب أيضا ىو ابؼثل بتُ ثنايا كما عرفو عبد المج
اللغة كبروؿ  كإنتاجيةالنص ىو يشخص بتُ الأسفر فالنص كتابة كالكتابة قراءة كالنص نتاج ابػياؿ 

 .2من عدـ إلذ كجود..... كمن اعتباطية إلذ دلالة"

في نسق من العلبقات تنتج معتٌ كليا يحمل  إف النص عبارة عن سلسلة من العلبمات ابؼنتظمة
رسالة..... كما أف طريقة توالر ابعمل ابؼتًابفة يحدد إيقاع القراءة كبذلك يدخل في تشكيل النص 

 .3كتقسيمو إلذ فقرات كفصوؿ كلفحات

ن من خلبؿ التعريفات التي ذكرناىا سابقا نستنتج أف ابؼفهوـ ابؼتفق عليو للنص ىو: أنو لا يأتي م    
العدـ بل ينتمي إلذ ثقافة كالظركؼ ا﵀يفة للجماعة ابؼنسوب إليها كىو عبارة عن نسيج بؿصور في 
البنية الشكلية ابػارجية ابؼتمثلة في الكتابة ككذلك في البناء كابؽدـ كالنص ما ىو إلا نتاج لعملية 

 لغوية.التشابك ابؼستمر كالانسجاـ كالتماسك كما يعتبر أداة اتصاؿ كحامل لرسالة 

 :سابعا: الأدب

 لغة:  

كرد في لساف العرب لابن منظور: "الأدب الذم يتأدب بو الناس، بظي أدبا لأنو يأدب الناس إلذ   
 .4ا﵀امد، كينهاىم عن ابؼقابح..... أدب النفس كالدرس : الظركؼ كحسن التناكؿ"

 الصناعات كىو لناعة كيعرؼ الدكتور حمد  زغلوؿ إسلبـ: "الأدب عند العرب بأنو كسائر     

 
                                                           

 .294أبو ابغسن حمد  بن الفبيب ابؼعتزلر، ابؼعتمد في ألوؿ الفقو، دار الكتب العلمية، بتَكت، د ط، د سنة، ص 1
 .4-3، ص2008، 1عبد المجيد راقط، النص الأدبي كمعرفتو، منشورات ابعامعة اللبنانية، بتَكت، ط 2
 .20، ص2008ابػفاب القرآني، دراسة في العلبقة بتُ النص كالسياؽ، عالد الكتب ابغديثة، الأردف، د ط، خلود عموش،  3
 .70، ص1ابن منظور، لساف العرب، مادة )أ د ب(ج 4
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 .1بصيلة كالنحت كالفن كالنسيج الثياب كتلوينها.....فهو لناعة تذكؽ لا لناعة خلق ك إنشاء"

كما عرؼ العرب من معاني الأدب أنو ابػلق ابؼهذب كالفابع القويم كابؼعاملة الكريدة للناس، ترل    
لأبي سفياف: "بدر أركمتو كعز  ىذا النص في النص ابعاىلي الذم عن )عتبة بن ربيعة( في كلفو

 .2عشتَتو، يؤدب أىلو كلا يؤدبونو"

 كقوؿ الرسوؿ صلى الله عليه وسلم: "أدبتٍ ربي فأحسن تأديبي".  

 :كقوؿ الشاعر بن قيس الكناني

 أىرىاباى  ابً الٍآدى  مًنى  قىضىيٍتي  فػىقىدٍ                بدىصٍرىعًوً  رىىٍنه  كىالٍفىتىى  أىميتٍ  كىإًف                     

كيشتَ ابعوالقي إلذ ىذا ابؼعتٌ بقولو: "كالأدب الذم كانت تعرفو العرب ىو ما يحسن الأخلبؽ كفعل 
 .3ابؼكارـ

كفي مرحلة من ابؼراحل تفور الأدب لعتٍ علوـ الكتابة كالقراءة كالنحو كاللغة كابغساب كابؼعاملبت 
عركض كغتَىا، كالدليل على ذلك ما جاء في كالبيع كالشراء كالستَ كالأخبار كأيضا علم الشعر كال

 لساف العرب.

كما بقد أف في الأدب تهذيب للنفس كحسن تناكؿ الأمور فيما يخص بالثقافة من شعر كنثر 
 كخفب، كأخبار العرب كغتَه.

 

 

                                                           
 .11، ص2007، 3نظرية النص الأدبي، دار ىومو، ابعزائر، ج ،عبد ابؼلك مرتاض 1
 .11، ص2012، 1دبي كعلم العركض، دار البداية، عماف، طسحر سليماف عيسى، ابؼدخل إلذ برليل النص الأ 2
، 1عبد الربضن عبد ابغميد علي، النص الأدبي في العصر ابغديث بتُ ابغداثة كالتقليد، دار الكتاب ابغديث، القاىرة، ط 3

 .17بتَكت، ص
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 اصطلاحا:

 عرؼ الأدب تعريفات كثتَة كمتعددة منذ القدـ، لذا سنعرض بعض من ىذه التعريفات:  

نو: "تعبتَ موحي عن قيم حية ينفعل بها ضمتَ الفناف ىذه القيم تنبثق عن تصور معتُ عرفو قفب بأ
 للحياة كالارتباط قيها كالإنساف كالكوف كبتُ بعض الإنساف كبعض".

 عرفو سرحاف بأنو: "الكلبـ البليغ ابؼؤثر ابؼعبر عن العاطفة ا﵀قق للمتعة العقلية".

لذم يصور فيو الأديب مشاعره كأحاسيسو بكو ما يشاىده من كعرفو بؾاكر بأنو: "الإنتاج ابؼبدع ا
 .1مظاىر طبيعية كما يقع برت حسو كبصره من لور ابعماؿ"

كقد عرفو زكريا إبظاعيل في كتابو أنو: "ىو الكلبـ الإنشائي البليغ الذم يقصد بو التأثتَ في عواطف 
 .2القراء كالسامعتُ سواء أكاف شعرا أـ نثرا"

عريف بقد أف الأدب ىو ذلك الكلبـ الذم بصمتو كتأثتَه في عاطفة الناس، بحيث من خلبؿ الت   
 لا يكوف ىذا التأثتَ إلا إذا كاف ىذا الكلبـ بصيلب بليغا منسوجا من خياؿ الكاتب ابؼثقف كالعبقرم.

اربها كما أشار إليو زكريا إبظاعيل بأنو: "خلبلة بذارب الأمة ابؼكتوبة كابؼركية التي تعبر فيها عن بذ
كتعكس قيمتها كمثلها كعقيدتها كمفابؿها التي تهدؼ إليها، كما نقصد بو مآثر الأجداد كالآباء التي 

 .3بركي قصصهم كركاياتهم كبفولاتهم كحضارتهم

كفي الأختَ نستنتج أف مفهوـ الأدب ىو ليس الشعر أك النثر الذم يأتي في لورة خفب كغتَىا    
ا قلنا في السابق يراعى فيو الأسلوب الإنشائي البديع كالبلبغة بل ىو كلبـ مكتوب أك مركم كم

  كحسن الفكرة كتسلسلها حتى إف كاف يحكي قصص التاريخ كالأبفاؿ يعد أدبا. 

                                                           
 ، ابؼرجع السابق.246عمراف جاسم، ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة العربية، ص 1
 .249، ص2005، 1اعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية الكويت، طزكريا ابظ 2
 .249ابؼصدر نفسو، ص 3
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 الدبحث الأول: التعريف باللغة العربية:

وا على أف كلمة )لغة( كلمة عربية لقد اختلفت الآراء في تعريف اللغة العربية فعلماء ابؼعاجم أبصع    
أللية إذا جذكر عربية بينما ذىب فريق آخر إلذ أف الكلمة منقولة من اللغة اليونانية 
)لوجوس(كمعناىا الكلبـ أك اللغة، ثم عربوىا إلذ لوغوس كأعملوا فيها الإعلبؿ كالإبداؿ كغتَىا من 

       انتحاء بظت كلبـ العرب من إعلبؿ الظواىر الولفية على النحو الذم ربظو ابن جتٍ بقولو: "
 1أك إبداؿ أك حذؼ أك إعراب أك بناء حتى اندرجت ضمن كلمة اللغة العربية على الوجو الذم نراه".

كىناؾ آخركف قالوا بأف اللغة العربية معرفة في القدـ، فهي لغة مكتملة النمو استفاعت أف تعبر      
كالأحاسيس كىي التي حددت ىوية العربي كىي تنحو في ثنايا عن حقائق ابؼشاعر الإنسانية كالصور 

تكوينها كخصائصها الذاتية منحى إنسانيا كعابؼيا يصل إلذ أفاؽ العابؼية كالإنسانية، كقد بذسد ىذا 
ابؼنحى عندما ألبحت لغة الوحي الإبؽي، كاختارىا الله سبحانو كتعالذ لغة التنزيل العزيز إذ يقوؿ في 

ٍ  ع   بؿكم آياتو ﴿ بٍِ ً ّٞ يُّ بِ نِك   ككذلك قاؿ الله تعالذ ﴿ 2﴾ س  ر َٰ ك  اَبً  و  ك  ق سۡء  ٍۡ ُ بٓ إنِ  ٍۡ أ وۡح 

ب بٍِ ّٗ    3﴾ع س 

 4كىكذا كجدت اللغة العربية بؾابؽا ابغيوم في عابؼية الدعوة الإسلبمية بولفها لغة القرآف.

كلبمها أبنية الضعف في   تشتق في كثتَ منلقد ذىب ابػليل بن أبضد الفراىيدم إلذ أف العرب      
البناء الثلبثي ابؼثقل بحرؼ التضعيف كأف كلبـ العرب مبتٍ على أربعة ألناؼ: الثنائي كالثلبثي 

  5كالرباعي كابػماسي.

                                                           
 .26، ص1571أبي بكر عثماف بن عمر، بغية الدعاء، ابؼكتبة الشاملة ابغديثة، دكف طبعة، ابعزء الأكؿ، مصر،  1
 02سورة الشعراء، الآية  2
 07سورة الشورل، الآية  3
 .05، ص2010عبد الكريم، عابؼية اللغة العربية كمكانتها  بتُ لغات العالد، بؾمع اللغة العربية للنشر، الأردف،  خليفة  4
 .10ابؼصدر نفسو، ص 5
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كمنو فإف اللغة العربية ليست ألواتا كرموزا كتراكيبا فقط بل ىي منفق ك أسلوب تفكتَ كبؽا      
 لالية كالنحوية كىي أداة للعلبقات الثقافية ابػارجية كىي رؤية للحياة.مستوياتها الصرفية كالتًكيبية كالد

اللغة العربية ىي لغة القرآف الكريم كلساف البياف أعزىا الله كنشرىا في كل مكاف ك زماف كيكفي     
ن ق دۡ  أىلها فخرا أف الله سبحانو كتعالذ خصها بالإبانة إذ قاؿ عز كجل ﴿ ىۡ ٌ ق   و  َّه  ب َ عۡه ى  أَ   ً ٌ  إََِّ ىن ى

ه    ً ٌ   ۥٌ ع ه ِ ۗٞ ن ِس ب ٍ   ٱنَّرِيب ش سّٞ بٍِ ً ّٞ يُّ بِ ٌ  ع س  ر ا نِس ب ه َٰ ً ّٞ و  ًِ هِ أ عۡج  ٍۡ ٌ  إنِ    1﴾١٠٣ٌ هۡحِد و

إََِّه    ﴿ككذلك قاؿ الله تعالذ    ِ  ۥو  ة  زٌِم  ز  ٍ  ن تُ  ٍ ًِ ه  ل   ١٩٢ ٱنۡع َٰ وح  بهِِ  َ ز  ٍ   ٱنسُّ   ١٩٣ ٱلۡأ يٍِ

ٍ   ع ه ىَٰ ق هۡبكِ    ٌ  يِ ٍ  نِت ك ى ُرِزٌِ  ً   2﴾١٩٤ ٱنۡ

قاؿ رفائيل بتي في كتابو عن اللغة العربية: "إنتٍ أشهد من خبرتي الذاتية أنو ليس أبشن من بتُ    
اللغات التي أعرفها، لغة تكاد تقرب سواء في طاقتها البيانية أك في قدرتها على أف بزتًؽ مستويات 

إلذ ابؼشاعر كالأحاسيس تاركة أعمق الأثر فيها كفي ىذا  الفهم كالإدراؾ كأف تنفذ بشكل مباشر
 .3الصدد فليس للعربية أف تقارف بابؼوسيقى

فاللغة العربية من أىم ابؼقومات في الثقافة العربية الإسلبمية كىي أكثر اللغات الإنسانية ارتباطا    
 أمينا حضارة بعقيدة الأمة كىويتها كشخصيتها لذلك لمدت أكثر من سبعة عشر قرنا مسجلب

أمتها كازدىارىا كشاىدا على إبداع أبنائها كىم يقودكف ركب ابغضارة التي سادت الأرض حوالر 
تسعة قركف فاللغة العربية ىي اللغة القومية كاتسمت بسمات عديدة في حركفها كمفرداتها كدقة تعبتَىا 

 .4كإيجازىا

                                                           
 .103سورة النحل، الآية 1
 .195-192سورة الشعراء، الآية 2
، 1981، القاىرة، 1ية ابغديثة، دار ابؼعرفة، طبؿمود شكرم، طرؽ تدريس اللغة العربية كالتًبية الدينية في ضوء ابذاىات التًبو  3

 .307ص
 .27، الأردف، ص2012، 1ستَين مدحت، تكنولوجيا تعليم اللغة العربية، دار الراية للنشر، ط 4
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قع برت ابغواس كمن أكثرىا مركنة لقدرتها على بؼا يكمنو اللغة العربية من أدؽ اللغات تصورا        
الاشتقاؽ كالتأثتَ ك التأثر إضافة إلذ أنها لساف القرآف الكريم كىي لغة حية نامية في كسعها أف تواكب 

كىي أقرب اللغات تفابقا من النظم الفبيعية فهي لغة الدين  كالإبداعالتفور العابؼي كالاكتشاؼ 
لتفكتَ الأدبي كىي لغة حية نامية في كسعها أف تواكب التفور العابؼي كابغديث كالسياسة كىي أداة ا

كبرتوم على كلمات تدؿ على العواطف النيلة ذات رنات بصيلة يتكوف منها  كالإبداعك الاكتشاؼ 
 تراث بشتُ في الشعر كالأدب.  

لعرب من لغات كىي لغة قريش كنزؿ بها لأنها أفضل ما عند االلغة العربية ىي لغة القرآف الكريم 
كبؽجات كقد أثرل القرآف العربية كأخصبها كأذاعها في بـتلف أبكاء العالد كحفظها من الضياع، كلقد  
كاف العرب يحرلوف ابغرص ابعيد على اللغة العربية فهي عبارة حفظ من الكلبـ العرب ابػاص حيث 

ب نَّ   قاؿ الله تعالذ:﴿ بٍِ ّٗ َبً ع س  ه  ق سۡء َٰ نُۡ َٰ ز  ٌ  إََِّبٓ أَ   1﴾ ٢ع هَّك ىۡ ت عۡقِه ى

بۚ   كقاؿ كذلك ﴿  بٍِ ّٗ ب ع س  ًً كۡ ه  ح  نُۡ َٰ ز  نِك  أَ  ر َٰ ك  نِك   كقاؿ ﴿ 2﴾و  ر َٰ ك  ب  و  بٍِ ّٗ اَبً ع س  ه  ق سۡء  نُۡ َٰ ز  أَ 

  ٍ فُۡ ب فٍِهِ يِ سَّ ص  عٍِدِ و  ا  ٱنۡى  ىۡ ذِكۡسّٗ ٌ  أ وۡ ٌ حۡدِث  ن ه  ىۡ ٌ تَّق ى  3﴾ ١١٣ن ع هَّه 

 ة لغة الإسلبـ ك ابغضارة.كمنو اللغة العربي  

ركم ابغافظ بن عساكر قاؿ: جاء قيس بن مفاطية إلذ حافة فيها سلماف الفارسي كلهيب     
الركمي كبلبؿ ابغبشي فقاؿ: ىؤلاء الأكس كابػزرج قد قاموا بنصرة ىذا الرجل يعتٍ النبي للى الله 

 فقاـ إليو معاذ بن جبل ضي الله عنه  فأخذ عليو كسلم، فما باؿ ىذا كىذا؟ مشتَا إلذ غتَ العرب من ابعالستُ
بتلببيو، ثم أتى الرسوؿ صلى الله عليه وسلم فأخبره بدقالو فقاـ النبي مغضبا يجر رداءه حتى أتى ابؼسجد ثم نودم 

                                                           
 02سورة يوسف، الآية  1
 37سورة الرعد، الآية 2
 113سورة طو، الآية 3
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لصلبة ابعماعة فاجتمع الناس فخفبهم الرسوؿ قائلب: "أيها الناس إف الرب كاحد كإف الدين كاحد 
 .1من أب ك لا أـ كإنما ىي لساف فمن تكلم العربية فهو عربي" بأحدكمكليست العربية 

كمنو اللغة العربية بؽا مكانة عظيمة فهي لغة الكتاب ابؼعجز كلغة النبي ابػاتم كلغة الأمة ابغنيفة    
السمحة البيضاء، كلغة الشعب العربي ابؼخاطب أكلا كابؼختار كأكلا بغمل رسالة ابؽداية إلذ بصيع 

مر العصور كىذه اللغة التي يقوؿ فيها إماـ اللغة الثعالبي: " من أحب الله أحب الرسوؿ الأفاؽ على 
كمن أحب الرسوؿ العربي أحب العرب كمن أحب العرب أحب العربية كمن أحب العربية عتٌ بها 

 2كثابر عليها كلرؼ همتو إليها كالعربية حيز اللغات كالألسنة".

 ككعاء الفكر كىي كسيلة للتعبتَ عن الأفكار كىي لغة التًاث العرم فاللغة العربية ىي كعاء ابؼعاني   
كىي لغة القرآف الكريم كىي أقول للة بجمع العرب كتوافق بينهم كىي لغة ربظية في بصيع الدكؿ 
العربية كىي لغة التفاىم ك التقارب بتُ العرب كىي لغة الوحيدة في العالد التي بسثل لغة الدين 

 .3الإسلبمي

غة العربية ىي التي لا تزاؿ نستخدمها في الكتابة كالتأليف كالأدب كأف تكوف أداة التعبتَ خالة فالل
عن العرب لا عامتهم فزاد من شموؿ تلك الوحدة كأثرىا  بنزكؿ القرآف بلساف عربي مبتُ، ذلك 

لو ادعى إلذ اللساف ابؼثالر ابؼصففى ككاف برديو بػالة العرب كبلغتهم أف يأتوا بدثلها ك أك بأم مث
تثبيت تلك الوحدة اللغوية على حتُ دعي العامة إلذ تدبر آياتو كفقهما كفهمها كأعانهم على ذلك 

 .4بتوسعة في القراءات كمراعاة للهجات في أحرؼ السبعة ابؼشهورة

تعد اللغة العربية أقدـ اللغات ابغية على كجو الأرض كعلى اختلبؼ بتُ الباحثتُ حوؿ عمر ىذه 
بقد شك في أف اللغة العربية التي نستخدمها اليوـ أمضت ما يزيد عن ألف كستمائة سنة كقد  اللغة لا

                                                           
 .06، ابعزائر، ص2009بؼفبوعات ابعامعية، د ط، حمد  لالح الصديق، العربية لغة العلم كابغضارة ، ديواف ا 1

 .40ابؼصدر نفسو، ص 2
 .15، ص2010، لبناف، 01بظتَ كبريت، اللغة العربية كإعداد رجاؿ الإعلبـ، دار النهضة العربية، طبعة 3
 .21حسن علي عفية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص 4
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تكفل الله سبحانو كتعالذ بحفظ ىذه اللغة حتى يرث الله الأرض كمن عليها، فاللغة العربية ىي إحدل 
السامية ىي  اللغات التي عرفت باسم بؾموعة اللغات السامية كذلك نسبة إلذ نوح عليو السلبـ كاللغة

 ، ابؽيمركغريفية كابغبشة.السرياليةية، البابلية، الكلدانية، ف، النبالآراميةالكنعانية كالفينيقية كالعبرية، 

كلقد بادت ىذه اللغات كانقرضت إلا اللغة العربية فقد سادت كانتشرت في ابغتُ لد يبقى من تلك   
 1اللغات إلا أثار مسحت على ابعلود كالأحجار.

ابؼعاني  استيعابلغة العربية من أبرز اللغات على الإطلبؽ ككثرىا جزالة الألفاظ كقدرة على فال   
أم لغة إلا اللغة العربية كمنذ نشأتها تؤثر في ابعلية، إذ تدعى لغة الضاد فمخرج ىذا ابغرؼ لد تعرفو 

كاللبتينية كاندبؾت اللغات الأخرل كتتأثر بها فقد اقتبست العربية من اللغات الفارسية كاليونانية 
 2الألفاظ الأعجمية مع العربية حتى كادت أف تكوف جزء منها كأثرت في اللغات الأجنبية كذلك.

 يرل العلم أف اللغة التي تأخذ ثلبثة الابذاىات : :نشأة اللغة العربية

 الأكؿ اللغة التوفيقية من السماء بدعتٌ أف الله علمها أدـ فهي كحي من السماء .

الثالث يوافق بتُ الابذاىتُ الأكؿ ك   تجو إلذ أف اللغة موالفات كأستًيح من لنع الإنسافالثاني ي
كالثاني، كقد ذىب بعضهم إلذ أف ألل اللغات كلها إنما ىو من الألوات المجموعات كذكم الريح 

 ف لغة العربأما الصحابي فيقوؿ  أ ،3كخرير ابؼياه كبكو ذلك ثم كلدت اللغات عن ذلك فيما بعد
اد و   ﴿توفيق كدليلو على ذلك قولو عز كجل  هَّى  ء  ع  بءٓ  و   ً ب  ٱلۡأ سۡ فكاف ابن عباس يقوؿ:  4﴾ك هَّه 

علمو الأبظاء كلها كىي ىذه الأبظاء التي يتعارؼ فيها الناس من دابة كأرض كبصل كأشباه ذلك من 
 .5الأمم كغتَىا

                                                           
 .10، ص1990وة العامة ابغديثة، دار النصر للفباعة الاسلبمية، د ط، كارـ السيد غنيم، اللغة العربية كالصح  1
 .38، الكويت، ص2004، 1زكريا ابظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية ، ط 2
 59، ص1970، 1لباح لبحي، دراسات في فقو اللغة، دار العلم ، بتَكت، ط 3
 .60ابؼصدر نفسو، ص 4
 .61ابؼصدر نفسو، ص 5
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من إيداء كإشارات، إلذ مقاطع لوتية يرجح العلماء أف أغلب الظن أف اللغة نشأت متدرجة      
           على أبسط ما تكوف كمنها بؿاكاة الألوات ككاف للبنية تأثتَ فعاؿ، فقد كانت تشتت كالتشعب

ك بعضهم نظر إلذ اللغة من الناحية الصوتية فحاكؿ أف يكشف عن ما كانت عليو ألوات اللغة 
 وجدكا أنها لارت في ثلبثة مراحل: الإنسانية في مبدأ نشأتها كعن مراحل ارتفاعها ف

 .الصراخ ةمرحل :الدرحلة الأولى
  .مرحلو ابؼد :الثانية ةرحلالد
 1.مرحلو ابؼقاطع: ةالثالث ةرحلالد

، اللغات ة: اللغات ابؼتصرفأقساـ ةعلى ثلبث الإنسانيةفقط قسم اللغات  شريحة ةالعلبم أما     
و فيها بؾموعو كبتَه من العلماء كالنظريات التي تناقض كتابع ة، اللغات غتَ متصرفة، كالولليالصفية

  الأشياء. كأبظاء النفقةفعلمو  الإنسافىي السبط على  إلاابؽاـ،  إلذفالفضل يرجع  ةفي نشاه اللغ
كلارت في سبيل الرقي شيئا فشيئا تبعا للبرتقاء  الفبيعية الألواتتنشا ضمن  الإنسانية ةفي اللغ   

 2الإنساف.كتعدد حاجات  الاجتماعية ةكاتساع نفاؽ ابغيا ابغضارةتقدـ ك  الإنسانية ةالعقلي
اللغة العربية تنتمي إلذ بؾموعة اللغات السامية كالعبرية كالأشورية كالسريانية كحيز الباحثتُ بتُ    

بدأت قبل  نوعتُ من العربية البائدة كالعربية الباقية أما العربية البائدة فهي اللهجات القبائل العربية التي
التي اندبؾت فيها بعد أف فقدتها  الآراميةالإسلبـ كقد يكوف السبب ىو احتكاكها باللغات 

كمقوماتها كأما العربية الباقية فهي اللغة التي نشأت في ابغجاز ثم انتشرت في ابؼناطق العربية  خصائصها
تنا عن طريق الشعر ابعاىلي كىي التي تستخدـ الآف في بؾاؿ التأليف كالكتابة كالأدب كالتي قد كلل

كالقرآف الكريم كالسنة النبوية فتداكلتها الأجياؿ من السلف إلذ ابػلف حتى كللتنا في الصورة التي 
 .3عليها اليوـ

                                                           
 .21، مصر،ص2004، 9الوافي علي عبد الوىاب، علم اللغة، دار النهضة مصر للنشر، ط 1
 .22ابؼصدر نفسو. ص 2
إيداف ريداف كعلي دركيش، بتُ العامية كالفصحى مسألة ازدكاجية في اللغة العربية في زمن العوبؼة كالاعلبـ الفضائي، شركة  ،ينظر 3

 .48-45، ص2008ا، رايستكوب ا﵀دكدة، مكبورف، أستًالي
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اللغة العربية ىي عنصر يعمل على توحيد أفراد المجتمع ككذلك تستفيع أف توحد بتُ أبناء الأمة    
ست بؾرد قوالب جافة الأفكار كإنما ىي الصور الناطقة لتلك الأفكار العربية بصيعا، كألفاظ العربية لي

كاللغة العربية ىي حاملة القرآف الكريم فقد امتزجت في نفوس أبنائها بدعاف دينية امتلؤت بتاريخهم 
كاستوعبت تراثهم كىي مستول من مستويات تقدـ الإنساف عبر العصور، كلقد لارت لغة الإسلبـ 

سلبـ ابن تيمية: "اللغة العربية من الدين كمعرفتها فرض كاجب فإف فهم الكتاب كمنو قاؿ الشيخ إ
 .1كالسنة فرض كلا يفهماف إلا بفهم اللغة العربية كما لا يتم الواجب إلا بو فهو كاجب"

كمنو يدكن القوؿ أف اللغة العربية ىي كسيلة للتعبتَ عن بصيع مظاىر الكوف كابغياة كفهم تعاليم     
بغنيف من السلف إلذ ابػلف ككذلك تعد اللغة العربية من أمتنا كأفضل اللغات كأكسعها فلغتنا ديننا ا

العربية ىي ثابت من ثوابت شخصيتنا كتعد مقوما من أىم مقومات حياتنا ككياننا كىي البينة الفكرية 
 التي تعيش حينها ك استفاعت أف تكوف لغة حضارة إنسانية كاسعة.

  

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .09ق، ص1412، الرياض، 1أبضد بن عبد الله الباتلي، أهمية اللغة العربية، دار الوطن للنشر، ط 1
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 "(Teaching methodاني: طرق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها )الدبحث الث

يعرفها "علي عفية" في كتابو ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس بأنها:  مفهوم طرق التدريس:‌- أ
"الإجراءات ابؼخففة التي يؤديها ابؼدرس بؼساعدة ابؼتعلمتُ في برقيق أىداؼ بؿددة كتتضمن كافة 

 .1كالوسائل التي يستخدمها ابؼدرس في العملية التعلمية برقيقا للؤىداؼ" الكيفيات كالأدكات

كفي تعريف آخر فهي: "الأداة أك الوسيلة الناقلة للعلم كابؼعرفة كابؼهارة كىي كلما كانت ملبئمة 
للموقف التعليمي كمنسجمة مع ابؼتعلم كقابليتو كانت الأىداؼ التعليمية ا﵀ققة بؽا أكسع عمقا 

 .2ائدة..... كتستفيع الفريقة ابعيدة أف تعالج الكثتَ من ضعف ابؼتعلمكأكثر ف

كالتي بردث  ةكىي بسثل "بؾموعة من ابػفوات كالإجراءات التي يقوـ بها ابؼعلم أثناء ابؼوقف التعليمي
 .3بشكل منتظم كمتسلسل لتحقيق الأىداؼ التدريسية ا﵀ددة مسبقا"

( ىي سلسلة Teaching methodدريس )من خلبؿ التعريفات نستخلص أف طرؽ الت
فعالة يديرىا ابؼعلم كىي النهج كابؼسار كابؼسلك يتبعو ابؼعلم لتوليل ما تضمنو الدرس بحيث يتم 

 التخفيط بؽا مسبقا من طرؼ ابؼعلم كابؼلقن بكو ابؼتعلم من أجل برقيق الأىداؼ ابؼرجوة.

 

 

 

 

                                                           
 .256، ص2013بؿسن علي عفية، ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس، دار ابؼنهج للنشر كالتوزيع، الأردف، د ط، سنة  1
 .16، ص2006، 1ق استًاتيجيات مفاىيم تربوية، دار غيداء، الأردف، طحمد  بؿمود عبد الله، أساسيات التدريس لفرائ 2
، 2009، مارس3ماىر ابظاعيل لبرم، مفاىيم مفتاحية في ابؼناىج كطرؽ التدريس، بؾلة دراسات عربية في التًبية، مج 3

 .19ص
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 :الدطلب الأول: الاستماع

لَ     :﴿قاؿ عز كجل    س  ن ك  بهِِ و  ٍۡ ب ن  ٌَّ  ۦت قۡف  ي  ع  عِهۡى ۚ إِ ًۡ اد  و   ٱنۡب ص س  و   ٱنسَّ ك مُّ  ٱنۡف ؤ 

سۡ  ه  ي  ُۡ ٌ  ع  ئكِ  ك ب
ٓ  1﴾ ٣٣ىلَّٗ   أ وْن َٰ

ذكر الله عز كجل السمع في القرآف الكريم عدة مرات نظرا لأهميتو كفضلو العظيم في حياة   
 الإنساف كف ىذا ابؼنفلق نعرفو بأنو:

 (".listening( كالثاني الاستماع )heringصفلحتُ: "الأكؿ ىو السماع )ىناؾ م   

كيقصد بالأكؿ استقباؿ الفرد لرموز لوتية يركبها في ذىنو بعد ذلك ليجعل منها شيئا ذا معتٌ، 
 .2كىو عند فهمو بؼعناىا يتعرؼ على دلالات الكلمات كابعمل كطريقة تركيبها"

 بها يتلقى الإنساف أنواع ابؼعارؼ ابؼختلفة كما يشبهها كالتي ككذلك ىو "العملية الأساسية التي   
بسكنو من تكوين أم مادة قابلة للتخزين في شكل معلومات أك تساعده في عملية الإرساؿ 

 .3الصحيح كتتم عن طريق حاسة السمع"

"الاستماع ىو آلة ابؼدخلبت ابؼعرفية مهما كانت كميتها أك فائدتها لدل الإنساف كيصوغ 
 تحدث الكلبـ بناءا عليها في أغلب الأحياف".ابؼ

يعتبر الاستماع أكلذ مهارة بسر بها الففل في مرحلة الففولة كفي اكتساب لغتو الأـ، كذلك مثل 
الغتَ الناطق بها، فالأجنبي أكؿ ما يقرر أف يتعلم اللغة يدر بدرحلة الاستماع على رأسها بـارج 

 ابغركؼ ابؼعركفة لدينا كىي:

 

                                                           
 .36سورة الإسراء، الآية 1
 .174، ص2004، 1باتها، دار الفكر العربي، القاىرة، طرشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللغوية مستوياتها تدريسها لعو  2
 .106، ص2021، 2حمد  عادؿ الركيتٍ، العربية لغتَ الناطقتُ بها في ضوء الاشكالات اللغوية، دار اللؤلؤ، مصر، ط 3
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 ساني.اللكالشفوم الشفوم  -

 الغارم كابعانبي. -

 الغارم كالفبقي. -

 اللهوم كابغلقي. -

 ابغنجرم. -
 إمكانية تدريس الاستماع: - ب

غوم ل"الاستماع من حيث كونو مادة تعليمية فهو ابؼادة التعلمية التي تهتم بتنمية مهارة التوالل ال   
 .1عرفي"من خلبؿ حاسة السمع كتساىم في عمليتي الإدراؾ اللغوم كالبناء ابؼ

فعند تقديم الاستماع لغتَ أبناء اللغة بقد أف ىناؾ فراغ بظعي للفالب الغتَ عربي في كل جوانب    
اللغة لذلك يجب أف يتعلم كيفية التقاط السمع للؤلوات كبرليلها كذلك من خلبؿ تكرار الاستماع 

 بؽا.

ابؼتقدمة فسوؼ نرل فرقا بينهما فقد  إذا قارنا بتُ مناىجنا العربية في بؾاؿ الاستماع كمناىج الدكؿ   
٪ من البرامج التعليمية لتعليم اللغة 30كشفت إحدل الدراسات أف تلبميذ ابؼرحلة الثانوية يخصصوف 

٪ للبستماع، كما أف تلبميذ ابؼدرسة الابتدائية يقضوف 45٪للكتابة 19٪ للقرآف 16للحديث 
 .2ساعات في اليوـ  للبستماع 05ساعة من كل  25حوالر 

 

 

 

                                                           
 ، ابؼرجع السابق.107حمد  عادؿ الركيتٍ، العربية لغتَ الناطقتُ بها، ص 1
 .98، ص2007، 2ساليب تدريس اللغة العربي بتُ النظرية كالتفبيق، دار ابؼستَة، عماف، طراتب قاسم عاشور كحمد  فؤاد، أ 2
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 طريقة تدريس الاستماع: -ج

 يعد ابؼعلم قفعة أك يوافق للفالب على قفعة اختارىا الفالب بنفسو. -1
يتيح ابؼعلم للفالب الذم سيقرأ فرلة التدريب عليها خارج الصف بشرط أف تكوف القفعة  -2

 ابؼختارة جديدة على الفلبب، بذلب انتباىهم ك أبظاعهم.
ف يعفي الفلبب الآخركف فكرة موجزة عن ابؼوضوع على ابؼعلم أك الفالب الذم سيقرأ أ -3

 كجوه قبل أف يبدأ بالقراءة بؽم لإعداد أذىانهم كتشويقهم.
 وذجية.ميقرأ الفالب أك ابؼعلم القفعة قراءة تراعي فيها شركط القراءة ابعهرية الن -4
يق عليو، قركء أك التعليدعو ابؼعلم الفلبب إلذ مناقشة ما قرأ بقصد التثبت من فهمهم كنقد ابؼ -5

 .1كتشجيعهم على ذلك

 أهمية الاستماع: -د

إنو كسلة للتعلم في حياة الإنساف، إذ عن طريقو يستفيع الففل أف يفهم مدلوؿ الألفاظ التي  -1
 تعرض لو عندما يربط الصورة ابغسية الشيء الذم يراه كاللفظة الدالة عليها.

التي يسمعها أكؿ مرة كعن طريقو  عن طريقو يستفيع الففل أف يفهم مدلوؿ العبارات ابؼختلفة -2
 يستفيع تكوين ابؼفاىيم، كفهم ما تشتَ إليو من معاني.

ىو الوسيلة الأكلذ التي يتصل بها بالبيئة البشرية كالفبيعية بغية التعرؼ إليها كمن ثم التفاعل  -3
 .2كالتعامل معها في ابؼواقف الاجتماعية

ن أهمها على الإطلبؽ كذلك لأف الناس إف الاستماع من أىم الفنوف اللغوية إف لد يك   
 يستخدموف الاستماع كالكلبـ أكثر من استخدامهم للقراءة كالكتابة.

 

                                                           
 .327، ص2000، 1عبد الفتاح حسن البجة، ألوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كالتفبيق، دار الفكر عماف، ط 1
 ، مصدر سابق.326حسن البجة، ألوؿ تدريس اللغة، ص 2
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 أهداف تدريس الاستماع:

 تنمية القدرة على متابعة ابغديث. -1
 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالثانوية. -2
 ستماع.تنمية قدرة التلبميذ على فهم التعليمات كبرصيل ابؼعرفة من خلبؿ الا -3
 تشجيع التلبميذ على التقاط أكجو التشابو كالاختلبؼ. -4
 تنمية قدرة على بزيل الأحداث التي يحكى عنها. -5
 إدراؾ العلبقات ابؼختلفة بتُ أطراؼ ابغديث. -6
 القدرة على التمييز بتُ نغمة التأكيد كبتُ التعبتَات ذات الصيغة الانفعالية. -7
 ما يسمعو. تنمية القدرة على استخلبص النتائج من بتُ -8
 التدريب على آداب ابغديث كالاستماع كبرليل ما يسمع كتقويدو في ضوء معايتَ بؿددة. -9
 .1تركيز الانتباه على حسن استخداـ الإذاعتتُ ابؼسموعة كابؼرئية -10

 :الدطلب الثاني: الكلام )التحدث(

 مفهوم الكلام: - أ

ٍ   ﴿قاؿ الله عز كجل ٍ   ي ِ ٌ   ٱنَّرٌِ ف ى س ِ اضِعِهِ  هِى  ٱنۡك  ه بد واْ ٌ ح  ى   2﴾  ۦع ٍ يَّ

كجاء في معجم مقاييس اللغة لابن فارس: "الكاؼ كاللبـ كابؼيم أللبف: أحدهما يدؿ على نفق 
الفهم كالآخر على جراح، فالأكؿ تقوؿ كلمتو أكلمو تكليما كىو كليمي إذا كلمك أك كلمتو، ثم 

 .3يتسعوف فيسموف اللفظة الواحدة ابؼفهمة كلمة"

                                                           
اللغة العربية كالتًبية الدينية في ضوء الابذاىات التًبوية ابغديثة، مؤسسة الكتب ابعامعية، رشدم خاطر كآخركف، طرؽ تدريس  1

 .169، ص1998، 7ط
 .45سورة النساء، الآية 2
 .131، ص1972ابن فارس بن زكرياء، معجم مقاييس اللغة، ت: عبد السلبـ ىاركف، دار الفكر، بتَكت،  3
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 حي:التعريف الاصطلا

"ىناؾ العديد من التعريفات للكلبـ أك ما يعرؼ بالتعبتَ الشفهي كالتحدث، فهو ما يصدر    
عن الإنساف، يعبر بو شيء لو دلالة في ذىن ابؼتكلم أك السامع فهو عبارة عن لفظ أك معتٌ" 
كاللفظ يتكوف من رموز لوتية بؽا دلالة الفلبحية متعارؼ عليها بتُ السامع كابؼتحدث، 

لدلالة تتم الفائدة فالكلبـ ىو ابغديث كابغديث مهارة من مهارات الاتصاؿ اللغوم التي تنمو كبا
 .1بالاستعماؿ كالتفور"

ككذلك ىو: "كسيلة من كسائل التفاىم بتُ الناس، كطريقة من طرؽ عرض أفكارىم كىو    
كلا يدكن للئنساف  عملية تنفيس ىن ىذه الأفكار كابؼشاعر، كعلبقة التعبتَ باللغة علبقة عضوية

 .2أف يعبر عن ما في نفسو ما لد يكن متمكنا من اللغة"

من خلبؿ ما ذكرناه بقد أف الكلبـ أك التحدث ىو ما بقد لو معتٌ في ذىن ابؼتكلم كابؼستمع   
بحيث أف الألفاظ التي ليس بؽا دلالة أك معتٌ عند إرسابؽا من طرؼ ابؼتكلم إلذ ابؼتلقي السامع لا 

 ما أك حديثا، كذلك لعدـ سلبمتو كفصاحتو.تعتبر كلب

 طرق تعليم مهارة الكلام: - ب
 الطريقة الدباشرة: -2

التعلم فيها يتم بالربط ابؼباشر بتُ الكلمات الأجنبية كالعبارات كالأشياء كالأحاديث التي تدؿ    
 بدكف استخداـ القومية من جانب ابؼدرس أك جانب الفلبة، حيث تكوف ىناؾ علبقة مباشرة بتُ

 .3الكلمة كالشيء، أك بتُ العبارة كالفكرة من غتَ حاجة إلذ كساطة اللغة الأـ أك تداخلها

                                                           
 .72، ص2013، 1 الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، دار أسامة، عماف، الأردف، طكماؿ عبد السلبـ، ابؼهارات الفنية في 1
 .132، ص2011، 1زىدم حمد  عيد، مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة، دار الصحافة، عماف، الأردف، طك 2
 .18ص، 2013أغسفس 2، 9فخر راسخ، تعليم مهارة الكلبـ للناطقتُ بغتَ اللغة العربية، بؾلة أـ القرل، العدد 3
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من خلبؿ ىذه الفريقة يدكن للفلبب تنمية النفق الصحيح دكف التأثر بأكجو التشابو قذفي   
 الكتابة بتُ اللغة الأجنبية كاللغة القومية كيتعودكف على التحدث العربي ابؼباشر.

 سمعية الشفوية:الطريقة ال -0

تنفلق الفريقة من تصور اللغة مؤداه أنها بؾموعة من الرموز الصوتية التي يتعارؼ أفراد المجتمع    
على دلالتها بقصد برقيق الاتصاؿ بتُ بعضهم البعض، من ىنا فإف ابؽدؼ الأساسي في تعليم 

 .1بها العربية ىو بسكتُ غتَ الناطقتُ بالعربية من الاتصاؿ الفعاؿ بالناطقتُ

تركز ىذه الفريقة على بفارسة الاستماع كالكلبـ كثتَا، يتعود الفلبب في تدريس الكلبـ من ابؼناطق   
 الأللية حتى يتفهم على بسييز الألوات أك بالنفق كابؼخرج كبدا يسمى التنغيم.

 أنشطة تدريس الكلام )التحدث(: -3

وف بالتدريج من السهل إلذ الصعب تعريض ابؼتعلم إلذ مواقف يحتاج فيها أف يتكلم بحيث تك  
 مثل:

 تعرض عليو لورة بؿببة إلذ نفسو كيفلب منو التحدث عما يراه. -1
 ثم نزيد الأمر تعقيدا كنفلب تبياف رأيو فيما رآه. -2
 نأخذه إلذ مكاف بصيل ثم نفلب منو كلف ابؼنظر. -3
 نعرض عليو قصة قصتَة كنفلب منو إبراز أىم أحداثها. -4
 .2في كل لورة موضوع كنفلب منو التحدث عن موضوع كل لورةنعرض عليو لورا ثابتة   -5

 
 
 

                                                           
 ، ابؼرجع السابق.401رشدم خاطر، طرؽ تدريس اللغة العربية كالتًبية الدينية، ص 1
 ، ابؼرجع السابق.169الكافي في أساليب تدريس العربية، ص 2
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 أهمية التحدث )الكلام(: -ج
لبات إلذ بؼعتقدات كالآراء كابؼعلومات كالفمن مهارات اللغة، بها تنتقل الأفكار كا بدا أنو "    

 .1الآخرين بواسفة الصوت فهو ينفوم على لغة كلوت كأفكار كأداء
 نقاط منها:نلخص أهمية الكلبـ في ال

 إف الكلبـ يسبق الكتابة فالإنساف تكلم قبل أف يقرأ كيكتب. -1
 يدكن من خلبلو التعبتَ عن الأفكار الذىنية كابؼشاعر كالأحاسيس. -2
 ىو الأداة الفعالة في التوالل مع الآخرين. -3
 ىو ميزة الإنساف عن باقي ابؼخلوقات. -4
ستغناء عنو للشرح كالتوضيح كالكلبـ الكلبـ كسيلة أساسية في العملية التعلمية، لا يدكن الا -5

 ىو ابؼنفلق الأكؿ للتعبتَ بوجو عاـ كىو أداة للئقناع كالفهم كالإفهاـ بتُ ابؼتكلم كابؼخاطب.

 أهداف تعليم الكلام لغير الناطقين باللغة العربية: -د

 سلبمة النفق بابغركؼ العربية. -1
 التمييز بتُ الألوات ابؼتشابهة. -2
 كالقصتَة كمراعاتها. إدراؾ ابغركات الفويلة -3
 نفق الألوات ابؼتجاكرة بفريقة لحيحة. -4
 إدراؾ النبر كالتنغيم كمراعاتهم. -5
 سلبمة التعبتَ كاستخداـ ابؼفردة ابؼناسبة في مكانها السليم. -6
 مراعاة النظاـ التًكيبي الصحيح للكلمة أثناء التحدث. -7
 ترتيب الأفكار الذىنية بفريقة منفقية. -8
 .2معتبرة ى سلبمة ابؼعتٌ كالربط بتُ ابؼفردات كالعبارات لفتًات زمنيةالتًكيز عند الكلبـ عل -9

                                                           
 ، ابؼرجع السابق.204الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص 1
 .1985يم العربية، كحدة البحوث كابؼناىج، مكة ابؼكرمة، د ط، رشدم طعيمة، دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعل 2



 انهغة انعسبٍة نغٍس انُبطقٍٍ                               انفصم الأول                               
 

29 
 

 الدطلب الثالث: تدريس القراءة:

 تعريف القراءة:

للثقافة كىي النافذة ابؼفتوحة على ا﵀يط ا﵀لي للفرد كالعالد ابػارجي  القراءة ىي ابؼدخل الإلزامي   
ابؼتنوعة.... القراءة توسع ابؼدارؾ كتنقل إلذ آفاؽ كىي كسيلة اكتساب ابؼعارؼ كابؼعلومات كابػبرات 

 .1أرحب كأكسع

القراءة مركبة من مهارات كعمليات أساسية تتفاعل مع بعضها كفقا بغاجات القارئ كأىدافو    
كظركفو أك نوعية النشاط كالقراءة تتمثل ركنا أساسيا من ابعانب البصرم لعملية التعلم كتشمل 

 ابػفوات التالية:

 بجدية.ابغركؼ الأ تعريف -1
 بسثل الكلمات عقليا كتصورىا عقليا. -2
 الدمج التكاملي بتُ العبارات ابؼقركءة )الدمج الداخلي(. -3
 الدمج ابػارجي ربط ابؼعلومات كابػبرات ابعديدة بالقديدة. -4
 الاستبقاء كبززين ابؼعلومات كحفظها كتنظيمها. -5
 / التذكر.الاستدعاء -6
 .2والل )التفبيق كانتقاؿ أثر التعلم(استخداـ ما تعلمت في التفكتَ كالت -7

كيدرج برديد مفهوـ القراءة بأنو: "التعرؼ على الرموز ابؼفبوعة فهم بؽذه الرموز ابؼكونة للجملة 
 .3كالفقرة كالفكرة كابؼوضوع"

 

                                                           
 .23، ص2013، 1ستَين مدحت ابػتَم، تكنولوجيا تعلم اللغة العربية، دار الراية، عماف، ط 1
 .69، ص2013، 1سحر سليماف عيسى، مهارات تدريس اللغة العربية، دار البداية ناشركف كموزعوف، عماف، الأردف، ط 2
 .127، ص2006ور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، أبضد مدك 3
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 من خلبؿ التعريف بقد أف القراءة بؿصورة بتُ مصفلحتُ هما: "التعرؼ" ك "الفهم".

 كالقراءة أنواع منها:

ظر ك استبصار حيث في ىذا النوع يدرؾ القارئ ابغركؼ بدا أف القراءة ن راءة الصامتة:الق  -1
 كالكلمات ابؼفبوعة أمامو كيفهمها دكف أف يجهر بنفقها.

أم أف الفالب يقرأ ما أمامو كما يقدـ إليو في لمت ثم يعاكد التفكتَ فيو ليتضح مدل فهمو 
 ط بتُ ابغركؼ كالكلمات كابعمل.منو، كالأساس النصي في ىذه الفريقة ىو الرب

 أهداف تدريس القراءة الصامتة: -
 زيادة سرعة ابؼتعلم في القراءة مع إدراكو للمعاني ابؼقركءة...... فهي لا تعرقل الفهم. -

 غة بابؼعتٌ، اعتبار عنصر النفق مشتتا يعوؽ سرعة التًكيز على ابؼعتٌ.لالعناية البا -

م في دركس القراءة كغتَىا من ابؼواد كتساعده على برليل زيادة قدرة الفالب على القراءة كالفه -
 .1ما يقرأ كيتمعن فيو، كتنمي فيو الرغبة بغل ابؼشكلبت

 القراءة الجهرية: -0

القراءة الصامتة من تعرؼ بصرم للرموز الكتابية كإدراؾ عقلي  فلبوتتىي قراءة تشمل على ما    
عن ىذه ابؼدلولات كابؼعاني بنفق الكلمات كابعهر  بؼدلولاتها كمعانيها كتزيد عليها التعبتَ الشفهي

 .2من القراءة الصامتةبها كبذلك كانت القراءة ابعهرية ألعب 

أم أف إضافة إلذ التمعن البصرم للمتعلم كالدارس يضاؼ بؽا عملية حركية عضلية للساف كالشفة 
 كابغنجرة.

 

                                                           
 ، ابؼرجع السابق.129-128تدريس فنوف اللغة العربية، ص 1
 .69، ص1991، 1عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، مصر، ط 2
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في القراءة ابعهرية على الأداء الصوتي  ذكر مراد علي في كتابو الضعف في القراءة: "يحرص ابؼتعلم  
السليم كذلك عن طريق إخراج الألوات من بـارجها السليمة كضبط أكاخر الكلمات من أجل 

 .1نقل ابؼعتٌ الصحيح للآخرين"

 إذف القراءة ابعهرية تستخدـ حاستي البصر كالسمع.

 أهداف تدريس القراءة الجهرية: -3

 عن أخفاء التلبميذ في النفق.القراءة ابعهرية تيسر للمعلم الكشف  -

 ىي كسيلة ابؼتعلم في اختبار قياس الفلبقة كالدقة في النفق كالإلقاء. -

 تساعد التلميذ في الربط بتُ الألفاظ ابؼسموعة في ابغياة اليومية كالرموز ابؼكتوبة. -

إذا   في القراءة ابعهرية استخداـ بغاستي السمع كالبصر بفا يزيد من إمتاع الفلبب بها، كخالة -
 .2كانت مادة ابؼقركء شعرا أك نثرا أك قصة أك حوارا عميقا

 طرق تدريس القراءة: -2

تعرؼ عملية تدريس القراءة طرقا كثتَة يقوـ بها ابؼعلم مع الفلبب أثناء الدرس سواء لتعلم ابغركؼ    
 أك الكلمة أك بصلة كىي ثلبثة أنواع:

 الطريقة التركيبية: - أ

تعليم ابغركؼ قبل الكلمات كابعمل، أم أنها تنفلق من تدريس ابغركؼ كىي الفريقة التي تبدأ ب     
 ابؽجائية كألواتها ثم إلذ ابؼقاطع ثم الكلمات ثم ابعمل.

 بابؼختصر من ألغر كحدة إلذ كحدات أكبر.

                                                           
، 1علم النظرية كالبحوث كالتدريبات كالاختبارات، دار الوفاء، الاسكندرية، طمراد علي سعد، الضعف في القراءة كأساليب الت 1

 .87، ص2006
 ، ابؼرجع نفسو.144تدريس فنوف اللغة العربية، ص 2
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 .1كقد بظيت بالفريقة التًكيبية لأنها تقصد أكلا الأجزاء ثم إلذ تراكيب ىذه الأجزاء لتكوين الكل"   

 نقسم ىي كذلك إلذ قسمتُ:حيث ت

 الطريقة الأبجدية أو الطريقة الذجائية: - أ

تقوـ على: "تعليم ابغركؼ بأبظائها الأبجدية بدأ من الألف إلذ الياء ثم طريقة نفقها مفتوحة ثم 
 .2مضمومة....الخ

 تتميز بالسهولة كالتدرج في ابػفوات لتمكن الفالب من السيفرة على ابغركؼ كترتيبها.

 لصوتية:الطريقة ا -0

ىذه الفريقة تتفق مع الفريقة الأبجدية في الأساس كىو البدء بابعزء كبزالفها في أف الفريقة    
ابؽجائية تعتٌ بتعليم أبظاء ابغركؼ أما الفريقة الصوتية فتًل أف تعليم أبظاء ابغركؼ يعوؽ الففل في 

 .3عملية تركيب الكلمة كالنفق بها"

ركؼ بالألوات في الكلمات كىي لا بزتلف كثتَا عن الفريقة أم أنها قائمة على تدريس ابغ   
 الأكلذ بخلبؼ نقفة الانفلبؽ ىل تكوف بألوات ابغركؼ أـ بأبظائها.

 

 

 

 

                                                           
 ، ابؼرجع السابق.78إبراىيم عبد العلي، ابؼوجو الفتٍ، ص 1
 .192، ص1998، 1مصر، ط حمد  لالح بظك، فن التدريس للتًبية اللغوية، دار الفكر العربي، القاىرة، 2

 ، ابؼرجع السابق.152أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة، ص 3



 انهغة انعسبٍة نغٍس انُبطقٍٍ                               انفصم الأول                               
 

33 
 

 الطريقة التحليلية: - ب

يفلق عليها اسم الفريقة الكلية لأنها تبدأ بتعليم الكل إذ يتعلم التلميذ الكلمة مركبة ككل متكامل ثم 
 .1يحللها إلذ أجزائها

من خلبؿ التعريف بقد أنها معاكسة للفريقة التًكيبية فهي تبدأ بالعبارات كابعمل كبرللها إلذ 
 أجزاء لغتَة.

 كتنقسم الفريقة التحليلية إلذ قسمتُ هما:

 الطريقة الكلمة: - أ

تبدأ ىذه الفريقة بتعليم الكلمات قبل ابغركؼ، كفيها نعرض على الففل كلمات بـتارة بحيث     
 .2منها في ابؼستقبل إلذ بصلب قصتَة كسهلة، ثم برلل ىذه العبارات إلذ حركؼ يدكن أف ركب

أم أف في ىذه الفريقة يعرض ابؼعلم على الفلبب كلمة معينة كيفلب منهم حفظها كذلك بتكرارىا 
 كبعد أف يتأكد أنهم حفظوىا يعرض كلمة ثانية بنفس الوتتَة.

 طريقة الجملة: - ب

       السابقة كطريقتها أف يعد ابؼعلم بصلب قصتَة بفا يألفو الأطفاؿ ىي عبارة عن تكملة للمرحلة   
أك طائفة من ىذه ابعمل بينها ارتباط في ابؼعتٌ، كيكتبها على السبورة ثم ينفق بابعملة كيرددىا أفرادا 

 .3كبصاعات مرات عدة ثم يعرض بصلة أخرل تشتًؾ مع الأكلذ في بعض الكلمات

 لة كالكلمات التي تتصل بخبراتو كأغراضو كتتلبئم مع قدراتو.أم أف الفالب يقرأ ابعم  

 
                                                           

 ، ابؼرجع السابق.79، ص2011، 1زىدم حمد  عيد، مدخل التدريس مهارات اللغة العربية، دار الصفاء للنشر، عماف، ط 1
 .92، ص2007، 2فؤاد حسن، أساليب تدريس اللغة العربية، دار ابؼناىج، الأردف، ط 2
 ، ابؼرجع السابق.84-83ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة، ص 3
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 الطريقة التوليفية: -ج

ىي الفريقة التي تأخذ من كلتيهما أفضل ما فيهما كتبدأ ىذه الفريقة بتقديم بصل من كاقع الفالب   
د كمن ثم برليل ىذه ابعمل إلذ كلمات ثم برلل الكلمات إلذ مقاطع كابؼقاطع إلذ حركؼ، ثم يعا

تشكيل ىذه ابغركؼ لتكوين كلمات جديدة كما يقوـ ابؼعلم بتًكيب بصل جديدة من ىذه 
 .1الكلمات

 تتكوف من أربع مراحل ىي:

 مرحلة التهيئة كالإعداد. -1
 مرحلة التعريف بالكلمات كابعمل. -2
 مرحلة التحليل كالتجريد. -3
 مرحلة التًكيب كتكوين الكليات من جزئيات. -4

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ، ابؼرجع نفسو.94أساليب كطرؽ تدريس اللغة، ص 1
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 الكتابة:الدطلب الرابع: 

 تعريف الكتابة: - أ

 لغة:

كتبو استملبه أجاء في القاموس ا﵀يط للفتَكز أبادم: "كتبو، كتبا ككتابا: حفظو ككتبو ك      
 .1كالكاتب العاـ كالاكتتاب كالكاتبوف كابؼكتب بابؼقعد موضع التعليم ، الكتاب كابؼكتب كاحد"

موعا، كالكاتب مصدر كالكتابة بؼن ككرد في لساف العرب لابن منظور أف: "الكتاب اسم كتب بؾ
 .2تكوف لو لناعة مثل الصياغة كابػياطة"

 اصطلاحا:

"الكتابة ليست عملية آلية بحتة  لقد تعددت ابؼفاىيم الالفلبحية بؽا حيث رأل رشدم طعيمة أف:
يكفي فيها عرض بؾموعة من الكلمات لتكوف بصلب كابعمل لتكوف فقرات كالفقرات لتكوف موضوعا، 

لكتابة عملية إبداعية ينبغي على ابؼدرس تعريف الدارس إبعادىا فيدربو على أف يسأؿ نفسو دائما إف ا
 3قبل أف يكتب بؼاذا أريد أف أكتب؟ ما الذم أكد التعبتَ عنو؟ ثم بؼن أكجو ىذه الكتابة؟

وز كفي مفهوـ أخر: "الكتابة مثل القراءة نشاط بصرم يعتمد على إدراؾ العتُ لمجموعة الرم    
ابؼكتوبة كىي من ثم تتأخر في مكانها بتُ ابؼهارات اللغوية مثل القراءة بل أف تأتي عادة بعدىا معتٌ 

ىذا ألا تصل الدارس بالكتابة كنشاط لغوم في أثناء دراستو للقسم الصوتي المجرد، كإنما يبدأ ذلك مع 
 دركس الكتاب ابؼقرر لتعليم اللغة.

                                                           
 .119، ص1990، 1الفتَكز أبادم، القاموس ا﵀يط، دار الفكر للفباعة كالنشر، بتَكت، لبناف، ط 1
 .119، ص10ابن منظور، لساف العرب مادة ) ؾ ت ب (ج 2
 .237ق، ص1432يم الفوزاف، إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، العربية للجميع، عبد الربضن بن براى 3
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الكتابة عملية برويل الألوات إلذ رموز مكتوبة في حالات كثتَة من خلبؿ التعريفتُ نستنتج أف    
 أك نقل الرموز كما في الإملبء كأنواعو.

 مراحل تدريس الكتابة: - ب

 الدرحلة الأولى:

تكوف نقفة الانفلبؽ في التدريب على رسم ابغرؼ كبرتوم على ابؼهارة ابغركية ابػالة برسم حركؼ 
 العربية كالتهجئة كالتًقيم.

 .الكتابة من الأعلى إلذ الأسفل كمن اليمتُ إلذ اليسارأمثلة: 

 )اؿ( الشمسية ك )اؿ( القمرية، التاء ابؼربوطة كالتاء ابؼفتوحة. -

 ابؽمزة كابغركؼ التي تنفق كلا تكتب كالعكس كعلبمات التًقيم بأنواعها. -

 ابؼقيد أك التعبتَ ابؼوجو تعبتَ الدرحلة الثانية:

 كبعدىا يفلب ابؼعلم منهم كلفهاأمثلة: عرض الصور على الفلبب 

 التعبتَ ابغر الدرحلة الثالثة:

يعد ابغوللة النهائية التي تتجمع فيها ابؼكتسبات السابقة من الأنشفة فتتجمع فيها بشار القراءة    
كركائع البلبغة فتعميم قواعد الإملبء ابؼفردات من ابػفأ الرسم كبرفظ النحو التًاكيب من ابػلل 

 .1ساد ابؼعتٌابؼؤدم إلذ ف

 

                                                           
 .42، ص2000، 2فخر الدين عامر، طرؽ تدريس ابػالة باللغة العربية كالتًبية الاسلبمية، عالد الكتب، عماف، ط 1
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ابؼعلومات بكلبـ  كابغاجات كفعل كالآراءكما يعرؼ أنو "عملية التعبتَ عن ابؼشاعر كالأحاسيس    
مكتوب كتابة لحيحة تراعى فيها قواعد الرسم الصحيح كاللغة كحسن التًاكيب كالتنظيم كترابط 

 .1الأفكار ككضوحها

ما لديهم من الأفكار كابؼشاعر لتقديم حيث يعمل ابؼدرس في ىذه ابؼرحلة على دعم الفلبب    
كالأحاسيس كأف يتقبل الأخفاء كلا يسخر منها كيعمل على تصحيحها لتفادم الوقوع فيها مرات 
أخرل بهدؼ برستُ الأسلوب كسلبمة الكتابة من اللحن البحث عن ابعمالية الفنية أم )ابؼبتٌ 

 كابؼعتٌ(.

 أهمية الكتابة: -ج

ساف ليست عملب عاديا، بل ىي ابتكار رائع حقق لو كثتَا من إنسانيتو كىي الكتابة في حياة الإن    
اختًاع من لنعو حقق بو تقدمو كارتقائو كارتفع بو على مستول غتَه من الكائنات كىي دكف شك 
أعظم اكتشاؼ إنساني تولل إليو خلبؿ تاريخو الفويل كاستفاع أف يسجل إنتاجو كتراثو كأف يأخذ 

 .2رمن ابؼاضي كابغاض

 أهداف تدريس الكتابة: -د

 للكتابة عدة أىداؼ فيما يخص مستعملي اللغة لغتَ الناطقتُ بها تتمثل في:

 التعود على الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار. -1
 نقل ابغركؼ كالكلمات ابؼعركضة أمامهم نقلب لحيحا. -2
 بسييز أشكاؿ ابغركؼ كالتعرؼ على طريقة الكتابة ابؽجائية. -3
 العربية بحركؼ متصلة كمنفصلة.كتابة الكلمات   -4
 كضوح ابػط كرسم ابغرؼ سليما. -5

                                                           
 .204، ص2006، 1، القاىرة، طبؿسن علي عفية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار ابؼشرؽ 1
 ، ابؼرجع السابق.421سحر سليماف، مهارات تدريس اللغة العربية، ص 2
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 مراعاة القواعد الإملبئية الرئيسية. -6
 مراعاة علبمات التًقيم في الكتابة. -7
 مراعاة خصائص الكتابة العربية مثل ابؼد كالتنوين كالتشديد. -8
 تربصة الأفكار باستعماؿ مفردات ملبئمة. -9

 عمل. القدرة على كتابة رسالة شخصية أك طلب -10
 القدرة على كلف ما أمامو بفريقة سليمة. -11
 القدرة على ملؤ الوثائق الإدارية ابؼختلفة كالاستعارة كغتَىا. -12

 .1مراعاة التناسب بتُ ابغركؼ طولا كاتساعا كتناسق الكلمات في أكضاعها كأبعادىا -13

فهي بحر كاسع لا  ىناؾ العديد من الأىداؼ للكتابة بالنسبة بؼتعلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا
 يدكن أف تذكره في بعض السفور.

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

، 1985رشدم أبضد طعيمة، دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، كحدة البحوث كابؼناىج، مكة ابؼكرمة،  1
 ، ابؼرجع السابق.172-173ص
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 :الدبحث الثالث: أهمية اللغة العربية لغير الناطقين بها

إف اللغة العربية ىي العركة الوثقى التي بذمع بتُ الشعوب العربية كالشعوب الإسلبمية كالتي شاركت    
يجب العمل على نشرىا كبرليلها لغتَ الناطقتُ في ازدىار الثقافة العربية الإسلبمية كىي لغة القرآف ف

لوجود مكانة عظمى كأهمية كبتَة بؽم فهي قضية كجود كقاعدة كياف كدعامة النظاـ العربي الإسلبمي 
فهي كعاء الثقافة كالأداة ابؼثلى بؼعرفة مبادئ الدين ابغنيف ك ىي لغة  ،ابؼتمثل في جامعة الدكؿ العربية

رس لذا فإف إتقانها استماعا كبردثا كقراءة ك كتابة  ضركرم من أجل التماسك التعليم كالتعلم في ابؼدا
 .1الثقافي للؤمة العربية

اللغة العربية أعظم كسيلة للتوالل بتُ مستعملي اللغة كأبرز طريقة للتعبتَ عن الإشكالات التي    
ك ابؼتلقي ينتج سوء برصل بتُ الناس يعد من أبرز أسبابها كجود خلل في اللغة إما من ابؼتحدث أ

الفهم كىذا يؤدم إلذ حصوؿ إشكالات كثتَة يصعب حسرىا فإف إجابة اللغة بردثا كقراءة ككتابة 
 .2وظيفها ىو من أىم  عوامل بقاح الإنساف بشكل عاـ كخالة ابؼتعلمتُ الغتَ الناطقتُ بهاكفهما كت

ات الست العظمى في العالد كم أنها اللغة العربية لغة حضرية عريقة كأللية كتعد الآف إحدل اللغ    
ىي اللغة الأكلذ في إفريقيا كلا زالت اللغات ابؼنفقة التي ظهرت فيها كل الأدياف السماكية كقد 

استوعبت كل ابؼفاىيم ابغضرية القديدة كنقلها بأمانة فهي بذعل ابؼتعلم يبلغ أعلى مستول من الفهم 
 .3الاتكالإدراؾ كاستعمابؽا كلغة حية في بصيع المج

شهدت السنوات الأختَة من ىذا القرف اىتماما بالغا لتعليم كتعلم اللغة العربية الناطقتُ لغتَىا     
كقد برز ىذا الاىتماـ على ابؼستويتُ العابؼي كالعربي فقلد أحسنت ابعامعات كابؼؤسسات كثتَا في 

 .أكركبا كالولايات ابؼتحدة الأمريكية لتعليم اللغة العربية 

                                                           
 ، مصدر سابق.33تعلم اللغة العربية، صستَين مدحت، تكنولوجيا  1
 .12، ص2012، 1حمد  بن نالر الشهرم، سلفاف اللغة، دار الوطن للنشر، الرياض، ط 2
 .16ابؼصدر نفسو، ص 3
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ابغصوؿ على  بؼتفلبات وعا ىاما لعدد من البحوث ابؼكملةلار تعليمها للناطقتُ بغتَىا موضك      
 مصفلحاتعدة  إبرازدرجة ابؼاجستتَ كالدكتورة كعليو فإف أهمية اللغة العربية لغتَ الناطقتُ تستوجب 

من أجل  كمفاىيم تتعلق بتعليمها كلغة ثانية حيث يرتكز ىذا التعليم إلذ الفرائق البيداغوجية
 .1لغة سليمة مستوياتها كمهاراتها اللغويةاستخداـ 

يعود اىتماـ باللغة العربية بغتَ الناطقتُ إلذ القرف السابع ميلبدم كذلك حينما دخلت اللغة العربية    
على آداب  الاطلبعبإبقلتًا لأسباب عديدة فتمكن أهمية اللغة العربية في  "كومبر دادتش"إلذ جامعة 
كالاستفادة من الأفكار كالقيم ابعمالية التي يزخرؼ بها الأدب العربي عامة كمنو ىناؾ أهمية  ىذه اللغة 

كبتَة في حلف راؽ كجديد عند ما يفلع الأجنبي على ثقافات كآداب الأمم الأخرل كما لديها من 
 .2بذارب كتراث أدبي كعلمي

أخذ الأكركبيوف يهتموف بالتًاث العربي عامة الذم استفادت منو الكثتَ الأمم كعلى أساس أنها    
الوعاء الذم يحفظ آداب الأمة كعاداتها كتقاليدىا كثقافاتها كعلومها فمنو يذىب الأجانب إلذ تعلم 

ابؼفردات  ىذه اللغة من أجل معرفة بلبغتها كمستوياتها كمدل جدة مصفلحاتها كتكوين بؾموعة من
 .3كاستعمابؽا في موضوعها ابػاص بها كاستغلببؽا في ظركؼ ابغياة

 

 

 

 

                                                           
حمد  كطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم في تعليم العرية للؤجانب خالة، مؤسسة الوطنية للنشر، د ط، ابعزائر،  1

 .243ص، 1998
 ، ابؼصدر السابق.255بؿمود رشدم خاطر، طرؽ تدريس اللغة العربية كالتًبية الدينية في ضوء الابذاىات ابغديثة، ص 2
 .234ابؼصدر نفسو، ص 3



 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
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        :الدبحث الأول مفهوم النص الأدبي

تعد النصوص الأدبية كعاء التًاث الأدب ابعيد قديدا كحديثو نثره كشعره التي عن طريقها يتم إنماء    
بحيث برتوم على بؾموعة من الأسس كالقيم  كالتذكيقيةالفكرية كالتعبتَية مهارة ابؼتعلمتُ اللغوية ك 

الوطنية كالقومية كالعابؼية التي على أساسها اختًت ىذه النصوص لتمثل التًاث بكل تفوراتو 
  1كمستَتو.

ر كالنص عند الدكتور" عبد ابؼالك مرتاض" شبكة من ابؼعفيات اللسانية كالبنيوية كالأيديولوجية تتظاف
في ما بينها لتكوف خفابا فإذا استول حارس تأثتَا عجيبا من أجل انتاج نصوص أخرل، فالنص قائم 

تبعا لكل حالة يتعرض بؽا  على التجددية بحكم مقركئيتو كقائم على تعددية بحكم خصولية عفائيتو 
 2 في بؾهر القراءة.

 ا: النص كالأدبك عند البحث في برديد مفهومية النص الأدبي يبرز مصفلحاف هم  

كىو ليغة الكلبـ الأللية التي كردت من ابؼؤلف، كبصعها النصوص كحتُ نقوؿ نص  أما النص:   
قولنا نص نثرم 3شعرم نقصد القصيدة كلها أك أم جزء منها يعفي فكرة عامة، ككذلك ابغاؿ في 

لقرنية تقتًف باللفظ إذا قد يكوف النص كلبـ ابؼؤلف دكف برديد نوعو... فالنص ىو ما يزاد كضوحا با
 4من ابؼتكلم ك ليس في اللفظ ما يوجب ذلك ظاىرا بدكف تلك القرنية.

الانتاج ابؼبدع الذم يصور فيو الأديب مشاعره كأحاسيسو بكو ما يشاىده من  والأدب هو:    
مظاىر طبيعية كما يقع برت حسو كبصره من لور ابعماؿ، كىو الكلبـ البليغ ابؼؤثر عن العاطفة 

 ققة للمتعة العقلية كاللذة الفكريةا﵀

                                                           
 ، مصدر سابق.353راتب جاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية كآدابها، ص  1
 ، مصدر سابق.25عبد القادر شرشار، ابػفاب الأدبي كقضايا النص، ص  2
 ، مصدر سابق.13-12عبد الفتاح حسن البجة، ألوؿ تدريس العربية  بتُ النظرية كابؼمارسة، ص 3
‌سابق.، مصدر 246التدريس، صبؿسن علي عفية، ابؼناىج كطرائق  4
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كبقد أف النص الأدبي، من أىم ابغصص التعليمية لغتَ الناطقتُ بها بؼا يحمل من أهمية كبتَه     
فهو  فهو عبارة عن نسيج اللغوم متكامل كمتماسك -لاحتوائو على أبعاد انسانية كثقافية كبصالية 

 عية كالثقافية لأنو أمة من الأمم.انعكاس بؿالة السياسية كالاقتصادية كالاجتما

كالأدب أيضا:" يحافظ على اللغة كما فيها من غذاء للعقل كنشوة للقلب ك الأحاسيس التي تبتٌ   
عليها الأمة أبؾادىا ك حضارتها كقوتها، فالأمة التي تفتقر إلذ الأدب تفقد كجودىا كتاريخها لأف 

تنصب كخصولا إذا ما تناقلتها الأجياؿ كبؽجت  الأدب ىو جذكر ابغضارة كينبوع الثقافة التي لا
 .1بها الألسن كما حدث لتاريخ الأدب العربي"

إف ابؼقصود ىنا ىو أف الأدب حوللة بذارب الأمم سواء كانت مكتوبة أك مركية حيث تعبر      
 عن مآثر الأجداد ك الآباء كتعكس قيمهم كعقيدتهم كحضارتهم.

الكلبـ مكتوب أك مركم بفريقة مؤثرة "رككي" فيو الأسلوب كبدفهوـ آخر " الأدب ىو كل     
الانشائي البديع كالبلبغة كحسن الفكرة كتسلسلها حتى لو كاف ىذا الكلبـ يحكي قصص التاريخ  

 .2كيركم قصص الأبفاؿ فيعتبر أدبا يجب أف يدرس كيعتتٌ بو كمادة دراسية"

لنص الأدبي بصفة عامة كنتفرؽ إلذ بؿتواىا كبهذا تكوف قد كضحنا معتٌ النص كالأدب لتنتقل إلذ ا
 كطبيعتها.

 

 

 

 
                                                           

 ، مصدر سابق.247زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص 1
 .249ابؼصدر نفسو، ص 2
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 محتوى النصوص الأدبية:الدطلب الأول:  - أ

إف بؿتول النصوص الادبي ك يختلف بالاختلبؼ الأغراض أك حسب ابؼقاـ الذم جاء فيو بدعتٌ     
 آخر ىو تتبع الغرض الذم كتب فيو أك قيل فيو.

اختلبؼ ابذاىاتو إلا أف بصيع النصوص على شتى اختلبفاتها "بالرغم من تباين ا﵀تول الأدبي ك    
 كمذاىبها كلغتها كأىدافها لا بزرج عن كونها:

 مادة متعلمة. -

 مادة لغوية. -

 .1مادة ثقافية -

فمن الواجب أف تكوف ىذه العنالر ضمن مكوناتها، لكي تثرم معارؼ الفلبب كبذاربهم كتوجههم 
 العكس.إلذ الفريق الصحيح الإيجابي بؽم كليس 

لقد حدد الدكتور عبد العليم إبراىيم ثلبث شركط ليكوف مادة تعليمية بؿدثة السلوؾ ابؼرغوب فيو 
 في نفس التلبميذ كىي:

يجب أف يثتَ في نفس السامع أك القارئ    قوة إدراكية بدعتٌ أف يزكده بزاد من الثقافة كيدده بألواف  -
 و بابغياة التي يعيشها.بـتلفة من ابػبرات توسع أفقو كتفتح ذىنو كتربف

يجب أف يثتَ النص في نفس السامع أك القارئ القوة العلمية، فالتعبتَ الانفعالر يعتبر القوة ا﵀ركة التي  -
 تدفع الفرد إلذ سلوؾ علمي.

 

                                                           
 .256صالسابق ، صدر ابؼ،  العربية اللغة تدريس طرؽ إبظاعيل، زكريا 1
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يجب أف يثتَ النص في نفس السامع أك القارئ قوة كجدانية بحيث ينبو أحاسيسو فيذكؽ نواحي  -
 .1جها كيستنبفها بنفسوابعماؿ فيو بعد أف يستخر 

 كباختصار فمحتول النص الأدبي يتمحور حوؿ عنصرين رأسيتُ هما:

 التًكيب النحوم للجمل التي يتكوف منها البناء اللغوم للنص الأدبي.  -1
 التًكيب البلبغي الذم يتوافق مع التًكيب النحوم للمبتٌ النصوص الأدبية. -2

ارة عن سياؽ من ابعمل النحوية تستعمل للتعبتَ من خلبؿ ما ذكرناه نستخلص أف النص الأدبي عب
 عن التجارب الشعورية التي يعجز الكلبـ عن إظهارىا.

 طبيعة النصوص الادبية: - ب

النص الأدبي ىو ظاىرة لغوية فضلب عن أنو مبتٌ لغوم بصالر بالدرجة الاكلذ كىو بنية لغوية    
بزالفها كىو كذلك بدثابة مثتَ لو تبعد عن ابؼألوؼ كالشائع كابؼعتاد، أك تنتهك التوقعات ك 

          خصائص ابعدة كالتعقد كالقدرة على الادىاش ككلها خصائص يناط بها أف تدفع ابؼتلقي
 .2أك الدارس معا أف يستخلصها ابؼعتٌ من النص ابؼدركس نفسو لا من خارجو

 في:كما نستفيع أف نلخص الامر في طبيعة النصوص الأدبية في بضعة عنالر تتمثل  

النص الأدبي مبتٌ لغوم في ابؼقاـ الأكؿ كىو في ذاتو قيمة بصالية كىو غاية في نفسو كينبغي إلا  -1
 يعالج أم أنو كسيلة لغتَ مهما كاف ىذا الغتَ.

الاساس اللغوم بؽذا النص ىو بكو كالبلبغة معا قيما يقاؿ لو بالنحو البلبغي كما فيو من علبقات  -2
كبلبغتو كىي بؾموعة التًاكيب اللغوية التي يلعب المجاز  فيها دكرا  بكوية كبلبغية، تكوف بكو النص

                                                           
 ، ابؼصدر السابق.258زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص 1

حسن عبد البارم عمر، الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب، د  2
 .170، ص2000ط، 
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أساسيا بحيث يكوف بؿالا إدراؾ الشعور في النص بدكف فهم العلبقات ابؼتبادلة  بتُ مباحث النحو 
 كمباحث البلبغة.

اللغة في العمل الغتٍ ليست بؾرد كسيلة توالل كليست مصفلحات ذات معاني معجمية بدثل ما  -3
وجود في لغة العلم بل إنها تصور بغالة الأديب الباطنية كتعبتَ عن بذربتو )شعوره( فهي إذف ىو م

قيمة الإبداع التي في العمل الأدبي تتحدد في سيفرة الفناف على عنالر لغتو  ‌لغة مشبعة بتجربة.
 .1كاستثمار خصائصها كعلبقاتها كما بروم بو من ارتباطات كقرائن

 دريس النص الأدبي لغير الناطقين بها )اللغة العربية(: الدبحث الثاني: طرق ت
 استراتيجيات فهم الدفردات:الدطلب الأول:  - أ

ىناؾ العديد من الاستًاتيجيات ابؼساعدة على فهم النصوص من بتُ ىذه الاستًاتيجيات نذكر     
ستويات ىذا الفهم بشكل فهم مفردات النص ابؼقركءة عتبة أساسية لفهم ابؼعتٌ القركء الابصالر كأكؿ م

ىو أف يحتُ القارئ  بتُ شكل الكلمة ابؼعركضة عليو كقراءة ىذه الكلمة بدكف تعثر إذا القارئ الذم 
يفهم ما يقرأ ىو مرحلة أكلذ ك أساسية  قارئ لا يتعثر في القراءة ك إلا أعاقتو استًاتيجيات ضبط 

كالتي ىي حكمها أكثر تفور من  القراءة بدستويات الدنيا عن تفعل استًاتيجيات تضبط ابؼعاني
 كىذا فيما يخص فهم مفردات النص كمعانيها. 2استًاتيجيات الأداء"

"إف طبيعة النقل من لغة شفوية إلذ لغة كتابية ينبغي أف تبقى معتٌ بيداغوجيا تكرسو ابؼدرسة    
تبار ابؼتعلم قارئا إلا إذا لتحقيق الفهم ابؼقركء لأف الفهم ىو ابعزء الػأىم من عملية القراءة، فلب يدكن اع

فهم ما يقرأ إلذ القراءة ىي الفهم، كما يقاؿ غتَ أف إعداد ابؼتعلم للحياة لا يعتبر كلا يقتصر على 
أقرائو النصوص الواردة في الكتاب ابؼدرسي كلو أف ىذا الأختَ قد يعدـ أنماطا من النصوص ذات 

                                                           
 ، ابؼصدر السابق.172حسن عبد البارم، الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة، ص 1
كراقة لوكاؿ، تعليمية النص الأدبي في مرحلة قبل ابعامعة للمؤبسر الدكلر ابػامس للغة العربية، جامعة عمار تليغي، الأغواط،  2

 .1ابعزائر، ص
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يقتضي تدريبهم على القراءة البصرية الصامتة التي  ، فإف إعدادىم بؽذا النشاط إبؽاـ1الأشكاؿ ابؼختلفة
 تدفع إلذ التفكتَ كإلذ بناء ابؼعتٌ من سياؽ النص.

 استراتيجيات فهم الجمل: - ب

بفا لا شك فيو أف الاشكاليات التي يواجهها التلميذ )ابؼتعلم( على مستول بتٌ ابعمل النحوية تشكل 
فهم ابؼفردات فهناؾ البتٌ التي يتفاكت فيها نظاـ بؽا برديات فهم تتجاكز تلك ابؼفركحة على مستول 

توزيع مكونات ابعملة الفعلية  كالابظية )مبتدأ كفاعل كبينو ابؼعلوـ كالمجهوؿ ، فعل كنائب الفاعل( 
 كىذا ما يرتكز في فهم ابعمل.

 استراتيجيات فهم بنية النص: -ج

النصية العليا بقدرتو على التوقع  تربط استًاتيجيات فهم النص على ربط قدرة القارئ على استخراج
حضها ثم بدعلوماتو السابقة حوؿ بنية  كطرح الفرضيات كاستقراء ابؼعاني الضمنية بدا يخدـ فرضياتو كيد

 .2النص

 استراتيجيات تحديد الأفكار الاساسية: -د

لاكثر أهمية في ترتكز استًاتيجيات برديد الأفكار الأساسية على ابؼعلومات ابؼركزية أك على ابؼعلومات ا
النص، كبهذا ابؼعتٌ قد يفاجئ ابؼعلم أحيانا عند سؤالو عن الأساسية نصب أجوبة ابؼتعلمتُ ابؼتفاكتة 
 3إذ يراىا ىؤلاء ىو التقرب من الفكرة   الأساسية التي يريد كاتب النص نقلها أك يبحث ابؼعلم عنها

 فمن ىنا يدكننا برديد الفكرة الاساسية في النص ابؼكتوب.

 كتدرس النصوص الأدبية باتباع ىذه ابػفوات كىي:

                                                           
 .59، ص19موىوب حركش، تعليم كتعلم العربية كلغة بحتة، المجلة ابعزائرية للتًبية، العدد 1

 .66، مصر، ابعزء الأكؿ، ص208اللغة العربية، دار النهضة العربية للنشر،  انفواف لبح، تعليمية 2
 .69ابؼصدر نفسو، ص 3
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 التمهيد: -2

           يدهد  ابؼعل للنص الأدبي موضوع الدرس بابغديث عن الشاعر أك الكاتب لاحب النص، حياتو 
ك نتاجو كبيئتو أك يتفرؽ على شكل خفوات أك خفوط عامة على ابؼوضوع الذم سيعابعو النص 

، كىذا 1ة أك حادثة ما قديدة من الأحداث ابعارية بؽا علبقة بالنص"الشعرم أك النثرم أك يتناكؿ قص
 ما يجب كجوده في النص في ابػفوة الأكلذ.

 القراءة النموذجية: -0

يقرأ ابؼعلم النص قراءة نموذجية مع ضركرة تنبيو الفلبة إلذ ابؼتابعة كالانتباه كالتحريك في الكلمات من 
عي في قراءتو حسن الأداء كتصوير ابؼعتٌ لأف مرحلة القراءة خلبؿ القراءة ك يجب على ابؼعلم أف يرا

 .2ىذه مهمة كأساسية لأنها كفيلة بتقويم ألسنة الفلبة كبذويد لغاتهم كيعد بسهيدا لابغا لفهم ابؼعتٌ"

 القراءة الجهرية لبعض الطلبة: -3

ن الأبيات لا يقرأ بعض الفلبة ابعيدين النص قراءة جهرية كيفضل أف يقرأ الفالب الواحد عددا م
تتجاكز ثلبثة أك أربعة أبيات كالغاية من ىذه القراءة جلب انتباه الفلبة الآخرين إلذ النص كتشجيعهم 

 على القراءة أم ايجاد جو ابؼنافسة بتُ الفلبة.

 شرح الدفردات الصعبة: -4

 .3البفي ىذه ابػفوة يثبت ابؼعلم الكلمات الصعبة على السبورة كيشرحها شرحا كافيا بإعفاء الف

 

                                                           
، مصدر 44، عماف، ص2012بظر سليماف عيسى، برليل النص الأدبي كعلم العركض، دار البداية للنشر، الفبعة الأكلذ،  1

 سابق.
 .46ابؼصدر نفسو، ص 2
 ، مصدر سابق.289ناىجها كطرائق تدريسها، صطو حستُ الديلمي، اللغة العربية م 3
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 :تحليل النص -5

     في ىذه ابػفوة يقسم النص الشعرم أك النثرم إلذ كحدات كتكوف الوحدة الواحدة عادة بيتا    
أك أكثر، كقد تكوف فقرة نثرية ك الوحدة ىي التي برمل فكرة معينة، يوضح أكلا معتٌ البيت الواحد 

البيت  يحمل فكرة معينة، ثم يشرح البيت فإذا كاف البيت الواحد يشكل كحدة يقوؿ للفلبة أف ىذا
الآخر فإذا كاف لو علبقة بالبيت الأكؿ يقوؿ إف ىذين البيتتُ يكوناف معينة كىكذا تكوف بقية 

، كمن يدكننا القوؿ بأف النص الأدبي ىو 1الوحدات كثم يشرح ابؼعتٌ العاـ للقصيدة أك القفعة النثرية
ناموس الذم تستَ عليو الكائنات ابغية في كائن حي كعليو يجب أف نفهمو على أساس يخضع لل

 نموىا كيجب أف ينتبو ابؼعلم في ذلك كلو إلذ ضركرة مشاركة الفلبة في عملية الشرح كالتحليل.

 :خفوات تدريس النصوص بصفة عامة فيكمن بتُ 

" كيكوف كلمة موجزة عن حياة الأديب كعصره كفيما لو علبقة  أولا: التعريف بصاحب النص:
 بالنص.

يقرأ ابؼعلم النص قراءة سليمة بدراعاة جودة النفق كبسثيل ابؼعتٌ كتعقبو  نيا: تقدم  موووع النص:ثا
قراءة التلبميذ مع عناية ابؼعلم بتصويب الأخفاء تصويبا مباشرا حتى تثبت تلك الأخفاء في أذىاف 

 ابؼتعلم أم التلبميذ.

علم في تعيتُ ابؼفردات كالتًاكيب اللغوية حيث يجتهد ابؼت ثالثا: إثراء الرصيد اللغوي للمتعلمين:
 ابعديرة بالشرح من أجل إدراؾ ابؼتعلم للمعتٌ.

: يهدؼ ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة إلذ توجيو ابؼتعلمتُ إلذ اكتشاؼ ما رابعا: اكتشاف معطيات النص
 .2يتوفر عليو النص من معاني كأفكار لفرح الاسئلة مبسفة تسمح للمتعلمتُ بابؼشاركة في الدرس

                                                           
 .230ص ابؼصدر السابق، ، تدريسها كطرائق مناىجها العربية اللغة الديلمي، حستُ طو 1
 .49-48حمد  شوؼ، حمد  خبط، دليل الاستاد اللغة العربية، كتاب السنة أكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، ص 2
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ىي أىم مراحل الدراسة الأدبية إذ يوضح للمتعلم في كلفية  خامسا: مناقشة معطيات النص:
تسختَ مكتسباتو ليسلط ملكتو النقدية على معفيات الواردة في النص كيعد التعرؼ على النص 

نص كاكتشاؼ الأفكار الأساسية في مناقشتو كيسعى ابؼعلم إلذ تعريف ابؼتعلم بالنمط ابؼوجود داخل ال
 كركابط الاتساؽ كالانسجاـ كذلك من خلبؿ ابؼراحل التالية:

: يقوـ ابؼعلم بدساعدة التلبميذ على برديد النمط الغالب على النص كاكتشاؼ تحديد بناء النص -
 .1خصائص ثم تدريبهم على انتاج نصوص من النمط ابؼدركس

لة كيجب على ابؼعلم أف إف النص الأدبي بفبيعة الداؿ رسا سادسا: استخلاص الدروس والعبر:
يكوف مفلعا اطلبعا تاما على الدركس كالعبر التي يتضمنها النص كيدكن أف يشتًؾ الفلبة مع ابؼعلم 
في استخلبص ىذه الدركس لأف بؽا فوائد تتعلق بابػصائص الفنية للنص، كتتعلق ببعض الابؽم عند 

أيضا بدا يصوره النص من ظواىر البنية  الشاعر أك الكاتب أك تتعلق ببعضها كقد تتعلق الدركس كالعبر
، كمن ىنا يدكننا القوؿ أف ىذه الدركس كالعبر في الواقع ىي التي 2الفبيعية أك الاجتماعية أك السياسية

 تفيد حياة الفالب في تغيتَ سلوكو كذلك في النص الأدبي.

لامتة كثم القراءة ابعهرية ثم كمن بتُ ابػفوات أكلا: التمهيد كقراءة نموذجية ثم قراءة الفلبب قراءة   
 .3برليل النص ثم التقويم كبرديد الواجب البتٌ

التمهيد يكمن في تهيئة أذىاف ابؼتعلمتُ للدرس ابعديد من طريق ربفو بالنص كالدرس السابق كثم    
يأتي قراءة النص من ابؼدرس قراءة جهرية معبرة للمعتٌ من حيث سلبمة النفق كالتعبتَ الصوتي كحسن 

لأداء، ثم بياف الأفكار العامة التي تضمنها ابؼوضوع ثم عرض الأمثلة كتؤخذ الأمثلة من النص كتعرض ا
على السبورة بفريقة متسلسلة كفق القاعدة ثم الربط كابؼوازنة حيث يتم الربط بتُ الأمثلة بفريقة 

                                                           
 .50، ص2006ردف، الفبعة الأكلذ، سعدكف حمد  الساموؾ، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ابعامعة الأردنية للنشر، الأ 1
 ، ابؼرجع  السابق.234طو حستُ الديلمي، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ص 2
 ، مصدر سابق.270عمراف جاسم، ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة العربية، ص 3
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درس القاعدة الرئيسية نفسها التي بست في الفريقة الاستقرائية كثم استنتاج القاعدة حيث يستنتج ابؼ
للموضوع ابؼراد ثم يأتي التفبيق حيث يعرض ابؼدرس عدة بصل على السبورة كيفلب حلها من 

 متعلمتُ كالواجب التي حتُ يكلفهم ابؼعلم بواجب بيتي الدرس القادـ.

 تفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص:

من باب الدراسة ابعمالية للؤلفاظ كالتًاكيب  يعرؼ ابؼعلم تلبميذ على عنالر الاتساؽ كالانسجاـ
 اللغوية.

في مرحلة يولل حينها ابؼعلم التلبميذ إلذ تلخيص أبرز ابػصائص  اجمال القول في تقدير النصوص: -
الفنية كالفكرية للنص مع التأكد على أبرز خصوليات فن التوظيف اللغوم عن الأديب للتعبتَ عن 

لفرؽ جليا بتُ ابؼقارنة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات فالأكلذ أىلت أفكار كمن خلبؿ ما تقدـ يظهر ا
ابؼتعلم كاعتمدت الباحثتُ كابغشو كحدت من مبادرة ابؼتعلم كحصوتو كالثانية أعفت الأكلوية للمتعلم 
كجعلتو بؿور العملية كاستغنت عن ابغفظ كالتلقتُ، كاىتمت بتفوير قدرات ابؼتعلمتُ كتنمية مهاراتهم 

كعليو يدكننا القوؿ إف الفريقة الأكلذ تقليدية أما  1هم حقوقا كانت غائبة في الفريقة الأكلذكأعفت
 الفريقة الثانية فهي طريقة حديثة كمن بتُ الفرؽ كذلك الفريقة الأكلذ.

مدخل إلذ النص كيدخل برت ىذه ابػفوة إطار عاـ يتصل بالدرس اتصالا كثيقا معلومات      
ا نبذة عن حياة الأديب مع التًكيز على ابعوانب التي تفيد النص كالبعد قدر كمهارات كقيما كثاني

 الإمكاف عن السرد التاريخي كما ليس لو للة بالنص.

 .2ثانيا: مناسبة النص كالظركؼ ا﵀يفة بو ككذلك للقراءة الفلبة للنص

                                                           
 ، ابؼصدر السابق.53سعدكف حمد  الساموؾ، ناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، ص 1
 .70، عماف، الأردف، ص2005ىدل علي جواد الشمرم، ابؼناىج اللغة العربية، دار كائل للنشر، الفبعة الأكلذ،  2
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مناقشة الكلمات  تقسيم النص إلذ كحدات فكرية ترتبط بابؼعتٌ كالبعد عن معابؼة فكرة ناقصة مع -
الصعبة من خلبؿ كلفها في ليغ أخرل جديدة تتيح للفالب أف يفهمها من السياؽ كمع مناقشة  
كل كحدة معنوية على حدل بحيث تغفي تلك ابؼناقشة أىم أجزاء تلك الوحدة الأخرل حيث ينتهي 

 .1نصال

ها بقيمنا الأللية كمن مناقشة مواطن ابعماؿ على مستول النص كلو من حيث القيم ابػلقية كارتباط -
حيث ترتيب الأفكار سيكولوجيا كمنفقيا كأدبيا ثم من ابعانب البلبغي بدستوياتها القديم كابغديث 
كمدل ترابط الوحدة العضوية فيو مع قراءة النص كذلك في توضيح النص أماـ الفلبة لذلك يتولذ 

كلحة الشكل كحسن الوقف كالفلبة للفالب قراءة كاضحة كمتأنية مراعيا بسثيل ابؼعتٌ كدقة الضبط 
 .2يتابعوف مدرسهم بأقلبمهم كيشكلوف أك يصلحوف أخفاء الفبعة

ابؼناقشة العامة كتكوف بتوجيو ابؼدرس بعض الأسئلة التي توضح اجاباتها لورة بؾملة لأفكار الأساسية  -
رح التفصيلي في النص كتكرار القراءة حتى يفمئن ابؼدرس إلذ إجادة الفلبة قراءة النص، مع الش

للمفردات الصعبة ككذلك بتقسيم الوحدات حيث تتناكؿ كل كحدة منها فكرة اساسية من أفكار 
النص كلورة شعرية بفتدة مع مناقشة ىذه الوحدة ككجود التذكؽ ابعمالر كالانتقاؿ إلذ ابعوانب 

 .3ابعمالية في الوحدة

من ابؼظاىر الكونية كابػصائص الفنية أك كأختَا تكوف نظرة شاملة بدناقشة الفلبة فيما يصوره النص  -
 .ابؼشاعر الإنسانية كذلك في برليل النص كاستنباط الفكرة منو

 
 
 

                                                           
 .80، ص2007بشتَ إبرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتفبيق، عالد الكتب ابغديثة للنشر، الفبعة الأكلذ،  1
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 حلة الثانوية لغير الناطقين بها:الدبحث الثالث: أنموذج لتدريس النصوص الأدبية في الدر 
 الأنموذج الأول لتدريس قصيدة أبي تدام في فتح عمورية:

لأدبي ىو ظاىرة لغوية زيادة عن كونو معتٌ لغويا بصالر بعيد عن ما ىو شائع من ابؼعلوـ أف النص ا  
 كمألوؼ، ليدفع الفلبب إلذ استنتاج ابؼعتٌ من النص ابؼدركس.

 الخطوات التي يقوم عليها الدرس: - أ
 يدهد ابؼدرس الفلبب كيعفي ﵀ة أك نبذة عن الشاعر )حياتو، إبقازاتو كموالفاتو(. التمهيد: -1

 اليوـ يولف بأنو كاف ابظر، فارع الفوؿ أم كاف طويلب، فصيح اللساف، كاف كريم شاعرنا مثاؿ:
 .1الفباع، ذكيا كقوم الذاكرة، غزير ابغفظ، سريع البديهة

 كيشرح بؽم ىذه السمات بؿاكلا أف يربط بينها كبتُ شعره فالشخصية مرتبفة بالإبداع.

لقصيدة بصوت مرتفع كبتأني ليصل الفهم يقرأ ابؼدرس ا القراءة الجهرية الأنموذجية للقصيدة: -2
 إليهم كللحفاظ على سلبمة بظعهم أم يجب أف تكوف قراءة نموذجية.

بعد أف يقرأ ابؼدرس، يفلب من بؾموعة من الفلبة القراءة بعده،  القراءة الجهرية لبعض الطلاب: -3
ب ابعيدين، إما قراءة القصيدة كاملة أك تقسيمها إلذ أجزاء، كمن ابؼستحسن أف يقرأ الفلب

 لتشجيع بقية الصف، كا﵀افظة على انتباىهم.
أم ابؼفردات الصعبة في النص مثل )أنباء، الصفائح، شهب كغتَىا( كذلك  شرح الدصطلحات: -4

 . 2للتوضيح كالتبسيط
برليل النص: يقوـ ابؼدرس بعرض القصيدة على الفلبب عن طريق تقسيمها إلذ أجزاء كقبل ىذا  -5

 يقوؿ:

                                                           
 ، مصدر سابق.233تُ الديلمي، سعاد الوائلي، اللغة العربية كمناىجها كطرائق تدريسها، صطو حس ،ينظر 1
 ‌.234ابؼصدر نفسو، ص ،ينظر 2
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القصيدة ابؼتكونة من أربعة عشر بيتا تتجلى فيها أفكار كثتَة كيعالج فيها الشاعر من خلبؿ قراءة 
ابؼعركؼ بقوة تراكيبو كقوة سبكو إحدل ابؼعارؾ التي خاضها ابؼسلموف كفتح عمورية التي لد يفتحها 

 قائد من قبل على يد ابػليفة ابؼعتصم.

 الأبيات الأكلذ للقصيدة:

 كالل عبً  ابعدًٌ  بتُى  ابغد   حدهً  في   الكيتيبً  مًنى  نػٍبىاءن إً  أىلٍدىؽي  الس يٍفي         

 كالريىبً  الش ك جلبءي  ميتيونًهن         في الص حائفً  سودي  لاى  الص فائحً  بيضي     

 الش هيبً  الس بػٍعىة لافي ابػىمًيسىتًٍُ  بػىتٍُى       لاىمًعىة الأىرٍمىاحً  شيهيبً  في كالعًلٍمي      

يطى  أىفٍ  تػىعىالذى  الفيتوحً  فػىتٍحي                        ابػيفىبً  مًنى  نػىثػٍره  أىكٍ  الشعٍرً  مًن نىظٍمه          بوًً  يحي

 1القيشيبً  أثوابها في الأرضي  كتبرزي          لوي  الس ماءً  أبوابي  تفت حي  فتحه                        

 ما الفكرة التي تعابعها ىذه الأبيات؟ الددرس:

 لبحظ أف الشاعر يقارف بتُ شيئتُ بـتلفتُن الطالب:

 من اكتشف ىاذاف الشيئتُ؟  الددرس:

 إنهما السيف كالكتب، بيض الصفائح، سود الصفائح، شهب الأرماح كسبعة الشهب. طالب آخر:

ىذا يعتٍ أف السيف كبيض الصفائح كشهب الأرماح شيء كاحد كالكتب كسود  طالب ثالث:
 آخر؟الصفائح كالسبعة الشهب كاحد 

ىذا لحيح، بقد أف الشاعر ىنا فرؽ بتُ شيئتُ الأكؿ سلبح الأبفاؿ كالثاني خرافات  الددرس:
 ابؼنجمتُ كالعرافتُ.

                                                           
 .238طو حستُ الديلمي، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ابؼصدر السابق، ص ،ينظر 1
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 كيف نقارف بتُ السيف كىو مفرد كالكتب كىي بصع؟  طالب:

: قاؿ الشاعر السيف ألدؽ من أنبء من الكتب استخدـ ليغة ابؼفرد ليقوؿ أف سيف الددرس
دؿ من كتب تعجز عن تقديم شيء، حيث أنو لا يقصد الكتب العلمية بل ما كاحد ينهي الأمر ب

 .1يصنعو السحرة كابؼنجموف

قدمت لنا الأبيات الثلبثة من القصيدة لورة ىجومية تبينت من رفض الشاعر للبستسلبـ  الددرس:
 بفل كابؼعتصم الذم دكت في أذنيو )كامعتصماه(.

 ا؟: نلبحظ كلمة الفتح تتًدد كثتَ طالب آخر

 ابؼقصود بها فتح عمورية. طالب ثالث:

نعم، بالغ الشاعر ليوضح أهمية ىذا الفتح لقولو: "فتحت السماء أبوابها" ك"لبست الأرض  الددرس:
حلة جديدة" لتشارؾ الفرحة مع الأبفاؿ كتبتُ أف فتح عمورية لد يكن يتم بخرافات كتأكيل ابؼنجمتُ 

 ابؼعركة.بل كاف بالسيف كالرمح كقوة الأبفاؿ في 

 : إذف بعد برليلها بؼفلع القصيدة نفرح سؤاؿ ما الذم استضادناه؟الددرس

 .2ثةعلى مصفلحات كمفردات قيمة كحدي زكدنا بثقافة جديدة كتعرفنا الطالب:

 إذف....؟ الددرس:

 عرفنا أف العرب قديدا كانوا أبفاؿ لا ينفضوف نداء. طال آخر:

مل الشاعر مفردات بصيلة كفريدة ليبتُ لنا سلوكيات كاف ابؼعتصم رجل قوم كاستع  طالب ثالث:
 العرب أف ذاؾ.

                                                           
 .235-234، ص السابق ابؼصدر تدريسها، كطرائق مناىجها العربية اللغة الديلمي، حستُ طو نظر،ي ،ينظر 1
 .239-236العربية كطرائق تدريسها، صطو حستُ الديلمي، اللغة  ،ينظر 2
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تعلمنا من القصيدة أف العرب كانوا أشداء لا يعتدكف كلا يظلموف أحد، لكنهم لا يتسابؿوف  طالب:
 مع من يتعدل عليهم كلا يركدكف من يرجو مساعدتهم.

عتصم كقائد بعيشو ككضعو حدا بصيل، ىذا ما كنت أكد ايصالو لكم، إضافة إلذ مدح ابؼ الددرس:
 .1للبعتداءات ابؼتكررة على حدكد الدكلة العربية الاسلبمية ليصبح بفلب في تاريخ الأمة الاسلبمية

 الوسائل التعليمية للدرس: -

 مفبوعات للقصيدة أبي بساـ. -1
 السبورة. -2
 الكتاب ابؼدرسي -3

 والنصوص: الأنموذج الثاني: رثاء الابناء، ديوان الذذليين من كتاب الدطالعة

 الخطوات التي يقوم عليها الدرس: - أ
 أسئلة تتعلق بعلبقة الآباء كالأبناء كحقيقة ابؼوت كابغياة كمعرفة أغراض التمهيد: -1

 الشعر: الرثاء، ابؼدح، الفخر كالتفريق بينهما. 

 مثاؿ: ما ىو ابؼدح؟ كيف بسدح إنساف؟ كبؼاذا؟

 يت؟: إذا كاف ابؼدح للئنساف ابغي فماذا نسمي مدح ابؼ2س
تهدؼ ىذه ابؼرحلة إلذ التعرؼ على الشاعر )أبي ذؤيب( حيث يتحدث ابؼدرس عن  الدقدمة: -2

 حياة الشاعر كعصره كمنزلتو كسط الشعراء.
 
 

                                                           
 .239-238، ص السابق ابؼصدر تدريسها، كطرائق مناىجها العربية اللغة الديلمي، حستُ طو ينظر، ،ينظر 1
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 مثاؿ: ابظو خويلد بن خالد ابؽذلر لقب بأبي ذؤيب

 .1شاعر فحل قيل فيو أنو أشعر الشعراء

 ها.يقف فيهلب ابؼدرس على مناسبة القصيدة كغرض جو النص: -3

مثاؿ: يبدأ ابؼدرس بعرض ابؼعلومات "يذكر أنو كاف لأبي ذؤيب أكلا بطسة أكلاد ىاجركا إلذ مصر، 
فألابهم ىناؾ الفاعوف فمات ابػمسة في عاـ كاحد ككانوا رجالا ذكم بأس كبقدة فبكاىم بصيعا بهذه 

 .2القصيدة الرائعة التي بث فيها شجونو كأحزانو

 من الفلبب قراءة النص قراءة لامتة بدعايتَىا يفلب ابؼدرس القراءة الصامتة: -4
ابؼعركفة، كيفلب منهم كضع خط برت ابؼفردات كابؼصفلحات الغامضة، كيلبحظ قراءتهم كمدل 

 تفبيقهم بؼعايتَ ىذه القراءة.
بعد الانتهاء من القراءة الصامتة يقرأ ابؼدرس على مسامع الفلبب قراءة نموذجية كيفلب من الفلبب 

 من بعده، كيراقبهم بشكل مستمر ليقف عند الأخفاء كيقوـ مستواىم. قراءة جهرية
كما يستفيع ابؼدرس أف يفلب من الفلبب، تشكيل الكلمات بقلم الرلاص أثناء قراءتو للقصيدة 

 ليصحح بعد ذلك الأخفاء مع الشرح كالتعليل.
 3ثانية كآخر الثالثة.....يقسم النص إلذ كحدات معنوية ثم يقوـ طالب بقراءة الوحدة الأكلذ ك آخر ال

 يناقشهم في الأفكار الرئيسية لأقف على مدل استيعابهم بؼقركء جهرا عن طريق الأسئلة التالية:
 ىل يفيد البكاء كابغزف ما فقده الإنساف؟ -1
 فيما سألت أميمة زكجها الشاعر؟ -2
 ما رده على شحوب جسمو؟ -3

                                                           
 ، ابؼصدر السابق.92-87عبد الفتاح حسن البجة، ألوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كابؼمارسة، ص ،ينظر 1
 .92ابؼصدر نفسو، ص 2
 .93ابؼصدر نفسو، ص ،ينظر 3
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 كيف أثر موت الأبناء في نفسية الشاعر؟ -4
 عن أكلاده؟ كيف دافع الشاعر -5
 كيف كانت النتيجة؟ -6
 كيف كانت حالة الشاعر بعد كفاة أكلاده؟ -7
 كيف كاف الشاعر يصبر نفسو عن فقداف أكلاده؟ -8

 ابؽدؼ السلوكي من ىذه ابؼرحلة ىو أف: ابؼوت لا يفرؽ بتُ لغتَ أك كبتَ.

 حب الآباء لأكلادىم ففرة.

 .1الصبر من شيم العرب ابؼسلمتُ

: استخلبص معاني ابؼفردات الآتية كاستخدامها في بصل ح التفصيليالقراءة التفسيرية والشر  -5
 من إنشائو:

مثاؿ: ابؼنوف، معتب، ابتذلت، أكدم، الغصة، عيش نالب، بسيمة، النفس، ابؼنية، شاحب، البكاء، 
 الدىر، راغبة.

 ابؽم(:58يفلب ابؼدرس من أحد الفلبب قراءة الوحدة الأكلذ )البيت الأكؿ، ثم م -
 ابؼنوف في كاذكر مفردة مثيلة بؽا؟ اشرح لر كلمة‌- أ

 ضع كلمة ابؼنوف في بصلة من انشائك‌- ب
 ما ابؼقصود من كلمة )معتب(؟ ك كظفها في بصلة مفيدة.‌- ت
 ما الفرؽ بتُ )معتب( ك)عاتب(؟‌- ث
 يقرر الشاعر حقيقة في عجز البيت اذكرىا.- ج

 

                                                           
 .95مصدر سابق، صعبد الفتاح حسن البجة، ألوؿ تدريس العربية،  ،ينظر 1
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 .1تحيث يعمل ابؼدرس على مساعدة الفلبب في اكتشاؼ الغموض بشر كتبسيط ابؼعلوما

 الأنموذج الثالث: درس تطبيقي في تدريس المحفوظات:

 قصيدة في الغزؿ ليزيد بن معاكية عنوانها قصيدة )أمفرت لؤلؤا( الدوووع:

 كرد ذكرىا فيما تقدـ كىي كاحدة في دركس ا﵀فوظات بصيعا. الأهداف العامة:

 الأهداف الخاصة:

 فن الغزؿ في الشعر العربي.أف يتعرؼ الفلبة على  -

 يتدرب الفلبة على إلقاء النص. لأف -

 أف يبدم الفلبة رغبة في حفظ النص. -

 أف يكتشف الفلبة معاني الكلمات كابؼفردات الواردة في النص.  -

 .2التفاعل مع النص كحفظو -
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .95-94ص سابق مصدر العربية، تدريس ألوؿ البجة، حسن الفتاح عبد ينظر، 1
 ، مصدر سابق.309-307بؿسن علي عفية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص ،ينظر 2
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 خطوات سير الدرس:الدطلب الثاني:  - أ
كفهمو كحفظو، يدهد ابؼدرس للنص قائلب: "النص الذم بيدينا اليوـ ابؼفلوب قراءتو   تدهيد: -1

ق كىو ثاني خليفة أموم بعد كالده معاكية بن أبي 64يعود النص إلذ يزيد بن معاكية ابؼتوفي سنة 
سفياف، يندرج النص بفن الشعر العربي ألا كىو الغزؿ كيكتب العنواف بخط عريض ككاضح على 

 السبورة.
تابتها على يقوـ ابؼدرس بفبع القصيدة حسب عدد الفلبب كتوزيعها أك ك عرض النص: -2

 السبورة كيسأبؽم إف كاف كل شيء كاضح؟

 .1القصيدة: مدت.....حتى على ابؼوت لا أخلو من ابغسد

يفلب ابؼدرس من الفلبب قراءة لامتة ثم يقف أماـ الفلبة كيشرع في قراءة  قراءة النص: -3
 ة.القصيدة موضحا بـارج ابغركؼ كبؿافظا على الايقاع كحسن الالقاء أم يكوف قراء نموذجي

 كما يرفع رأسو من ابغتُ إلذ آخر بؼراقبة الفلبب كتركيزىم ليحافظ على انتباىهم.

يأمر ابؼدرس من الفلبة قراءة جهرية يحاكوف بها قراءتو مشددين  قراءة النص من طرف الطلاب: -4
على حسن الالقاء كالتعبتَ الصوتي كيحرص على عدـ مقاطعتهم أك التشويش عليهم إلا لغرض 

 .2التصحيح
بعد قراءة النص كاستكشافو من الفلبة تبقى خفوة شرح  شرح الدعاني الضمنية والدعنى العام للنص:  -5

الكلمات كتبسيط ابؼفردات ابؼعقدة كالصعبة بالنسبة للفلبب حيث يفلب ابؼدرس من الفلبب كضع 
 خط برت كل ما ىو غامض كيكتبو على السبورة كيتناقش مع الفلبة في عملية شرحها كالبحث عن

 . دةمرادفات بؽا، كيوالل على ىذا ابؼنواؿ حتى يكمل القصي
 

                                                           
 .309-308صمصدر سابق، ،  العربية اللغة تدريس أساليب في الكافي عفية، علي بؿسن ينظر، 1
 309ابؼصدر نفسو، ص ،ينظر 2
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 :1مثاؿ

 شرحها الكلمة
 الولل

 راـ
 الولاؿ
 الكمد

 كركد ابؼاء
 مظل
 مدد

 الصلة كابؼودة
 رغب

 القرب كاللقاء
 ابغزف كالغم كابؽم

 شرب ابؼاء
 ابؼماطلة كالتأختَ

 زيادة ككثرة
شرح ابؼعاني الضمنية فيفلب من أحد الفلبب  بعد شرح ابؼفردات كتوضيحها ينتقل ابؼدرس إلذ   

قراءة أكؿ البيتتُ كيسأؿ بعد ذلك عن ابؼعتٌ، كيستمع إلذ إجابتو كتعقيبات الآخرين ثم يوضح 
 قائلب:

بدأ الشاعر بولف بصاؿ حبيبتو كيستمر في كلفها بقولو:" إنها أنيسة إذا بردثت  كإذا بدت     
اك رأتها لنجلت من أف تفلع بعد رؤيتها على أحد"  تشع نورا لا يدانيو نور حتى إف الشمس

استخدـ الشاعر بلبغة في كلفو إذ جعل ما ىو بؾرد بؿسوس فالشمس لا تستحي كلا ترل كلكنو 
 بخيالو الرحب جعلها ترل كبزجل.... ثم طلب من طالب آخر مواللة القراءة.

 .كىابعىٍلٍدً  الص بٍرً  قىلًيلي  ابٍغيب   إًف            لىلو زى  مًنٍ  الر بٍضىني  اًسٍتػىغٍفىرى  فػىقيلٍتي                    

 

 

                                                           
 .309بؿسن عفية، الكافي في أساليب تدريس العربية، ص ،ينظر 1
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 1ماذا فهمتهم من الأبيات؟ ويسأل قائلا:

بعد بظاعو لإجابة الفالب يوضح ابؼدرس قائلب: بعد أف كقع ابغبيب في غراـ بؿبوبتو طلب      
من ابغزف كالغم،  منها الولل، لكنها رفضت قائلة: لا يأخذؾ غركرؾ فإف من أراد منا كللب مات

فوللنا ليس بهتُ كلا ينالنا كل من ينبغي الولاؿ، ثم تلفت نظره إلذ كثرة من ماتو من نار الغراـ 
 بها دكف أف يحصلوا عليها.....

كبعدىا يفلب من طالب آخر قراءة الأبيات التالية: قد خلقتتٍ لريعا كىي قائلة ....إلذ نهاية 
 قولو.

و حتى تنتهي القصيدة ثم يوجو ابؼدرس سؤالا يفلب فيو شرح ابؼعتٌ كيتوالل الدرس على ىذا النح
العاـ قائلب: ما ابؼعتٌ العاـ للقصيدة؟ كما ىي أبرز الأفكار التي كردت في النص؟ كما ابؼستنتج من 

 2النص؟

فكار الواردة في فرلة للجميع كيعقب قائلب: إف الأكيستمع إلذ الأجوبة ابؼختلفة بحيث يعفي ال
 ىي:القصيدة 

 كلف ابغبيبة كبصابؽا ككيف كقع ابغبيب في غرامها. الفكرة الأولى: -

 بسثلت في كلف طبيعة العلبقة بتُ ابغبيبتُ. الفكرة الثانية: -

 تضمنت كلفا بؼا آلت إليو قصة حب بتُ حبيبتُ. الفكرة الثالثة: -

ا يتم التأكيد على كبقد أف لقراءة النص الأدبي نتيجة تتمثل في تعويد الفلبب على حسن الألقاء كىن
 .3حسن النص كاتقاف الأداء كالتعبتَ الصوتي ليتكلف ابؼدرس بعد ذلك الفلبب حفظ النص

                                                           
 .310ص،  العربية تدريس أساليب في الكافي عفية، بؿسن ينظر، 1
 .312-310بؿسن علي عفية، الكافي في أساليب تدريس العربية، ص ،ينظر 2
 .312-313ابؼصدر نفسو، ص ،ينظر 3
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أما خفوة التسميع كخفوة التفبيقات اللغوية فيأتي دكرهما في الدرس اللبحق كذلك لأف الدرس 
 الواحد لا يستع بؼمارسة كل فعاليات الدرس.

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتدة
 

 

 

 

 

 

 



 

65 
 

 :خاتدة

 البحث:نتائج 

كل بداية نهاية، كىنا قد أنهينا عملنا ما يسعنا القوؿ إلا أف نقوؿ أننا حاكلنا الالاـ بأطراؼ ل    
ابؼوضوع قدر ابؼستفاع في ىذا  البحث الابذاه بكو ابؽدؼ ابؼنشود كابؼتمثل في تعليمة النص الأدبي 

تائج القيمة كابؼتمثلة في بؼتعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ فهي ىذا البحث توللنا إلذ بؾموعة من الن
 النقاط التالية ففي الفصل الأكؿ:

 اللغة العربية ىي لغة القرآف الكريم. -1
 التًكيز على القدرة على استعماؿ اللغة )الاستماع، الفهم، الكلبـ، القراءة، الكتابة(. -2
 أهمية اللغة العربية دفعت الأجنبي إلذ تعلمها كالرغبة في الاستزادة من كنوزىا. -3
 العربية تدفع الأجنبي إلذ اكتشاؼ ابغضارة الاسلبمية. اللغة -4
 بزفيط تدريس اللغة العربية يجب أف يراعي رغبات كميوؿ الأجنبي. -5

 أما في الفصل الثاني:

 النص الأدبي ىو عبارة عن مرآة عاكسة للحضارة العربية الاسلبمية كفنها كابداعها. -1
ة لبناء نسقو بهدؼ التوالل في إطار إف النص نتاج لغوم درجة أكلذ يستخدمو اللساف آلي -2

استًاتيجية كمقالد بؿددة لإبراز الثقافة كابؼعرفة كىو يرتبط بابؼعتٌ لأنو لا يواؼ من أجل 
 التوالل أك التعبتَ ابعمالر فقط بل بؼعاني أخرل.

 تعليم النص الأدبي لغتَ الناطقتُ يستدعي الدقة في شرح ابػفوات اللبزمة في تعليمهم.  -3
على البساطة كالشرح ابؼتكرر في تعليم الأجنبي كاختيار النصوص تتناسب مع  الاعتماد -4

 مستواىم الفكرم.
يجب على ابؼدرس أف ينوع في طرؽ تقديم النصوص كالتأثتَ فيهم كبرفيزىم على تعلم معرفة  -5

أخرل.
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 :بالعربية لخصالد
ألبحت اللغة العربية بفضل اراثها الثقافي الضخم برتل الراتب الأكلذ في تصنيف اللغات العابؼية     

بفا جعلها بؿل استقفاب العديد من ابؼتعلمتُ ف بصيع ألقاع ابؼعمورة خالة عند الأجانب كىنا 
 .تعليمية النص الأدبي بؼتعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُيصب كضوع بحثنا حوؿ 

فهذه القضية لا زالت تشغل حيزا كبتَا من اىتمامات الباحثتُ نظرا لارتباطها بابؼنظومة         
التعليمية التًبوية فقد خصصنا ىذا ابؼوضوع في النقاط ابؼهمة في تعريف اللغة العربية كالنص الأدبي 

ة في تعليمية اللغة العربية التي بسكن في ابؼهارات الأػربعة: الاستماع، الكلبـ، القراءة كابػفوات اللبزم
الكتابة ككذلك ركزنا على خفوات تدريس النص سواء كاف شعرا أك نثرا لغتَ الناطقتُ الذم يدكن في 

يز لغتَ العربي القراءة الصامتة كابعهرية كالشرح إلذ غتَ ذلك  كبالتالر إف موضوعنا ىو موضوع قيم برف
 إلذ ابؼيل كالرغبة في معرفة كل ما يتمحور حوؿ النص الأدبي كاللغة العربية.

 الكلمات الدفتاحية:
 غتَ الناطقتُ -اللغة الغربية      -النص الأدبي      -التعليمية     -

Summary: 

    The Arabic language, thanks to its huge cultural heritage, has 
become the first rank in the classification of international 
languages, which made it the subject of attracting many learners 
from all parts of the world, especially among foreigners. 

    This issue still occupies a large part of the researchers’ 
interests due to its connection with the educational system. We 
have devoted this topic to the important points in defining the 
Arabic language and the literary text and the necessary steps in 



 

 

teaching the Arabic language that enable the four skills: 
listening, speaking, reading, writing, as well as we focused on 
The steps of teaching the text, whether it is poetry or prose to 
non-native speakers, which can be done in silent reading, 
aloud, explanation, etc. Therefore, our topic is a valuable topic 
that motivates non-Arabs to the inclination and desire to know 
everything that revolves around the literary text and the Arabic 
language. 

key words: 

- educational - literary text - western language - non-native 
speakers. 

 

 


