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 الاسم و اللقب الرتبة المؤسسة الصفة
 حاج علي عبد القادر أستاذ التعليم العالي جامعة مستغانم رئيسا

 محمدسعيدي  أستاذ التعليم العالي جامعة تلمسان مشرفا ومقررا
 قيطون أحمد أستاذ التعليم العالي المركز الجامعي النعامة عضوا مناقشا
 بن يمينة زهرة أستاذة محاضرة )أ( جامعة مستغانم عضوا مناقشا
 مجاهد عبد القادر أستاذ محاضر )أ( جامعة مستغانم عضوا مناقشا
 معمر عبد الله أستاذ محاضر )أ( جامعة مستغانم عضوا مناقشا

دان فهم ة ميغة العربي  الل  ة واصل في تعليمي  مهارات الت  
 نموذجاأالمتوسطة التعليم نتاجه في المرحلة وإ المنطوق

 



 

 

  



 إهــــداء
يمين حفظهما الكر  ي  والدرن الله طاعتهما ورضاهما بطاعته ورضاه ـأهدي ثمرة عملي إلى من ق

 .طال في عمرهماهما وأاالله ورع

 فريد. ذي كان دائما نعم السند المعينالغالي ال  إلى زوجي 

 .ملاك حفظها الله فدوىإلى ابنتي 

 .باسمه كل  وعائلة زوجي  إلى جميع أفراد عائلتي 

 .حبابإلى جميع الأصدقاء والأ

 من قريب أو من بعيد. لي يد العون والمساعدة من مد   وإلى كل  

 01/01/0100 مستغانم في:

 باهي بدرة

  



 ديرــر وتقـشك
الخيرات، الحمد  الرحمات وبشكره تزيد لالحات، وبذكره تتنز الحمد لله الذي بنعمته تتم الص  

وسلم: "لا  راسة وانطلاقا من قوله صلى الله عليهلا على توفيقه لي في انجاز هذه الد  والشكر له أو  
 يشكر الله من لا يشكر الناس".

هذا العمل  محمد الذي رافقني في يعيده بالشكر لفضيلة المشرف الأستاذ الدكتور سأتوج  
 أصبح على هيئته هذه. ن  منذ أن كان فكرة إلى أ

لأستاذ ا سماءهماتذة الآتية أن أسجل بالغ الشكر إلى الأسويدفعني واجب الوفاء إلى أ
 الدكتورة فريحي مليكة وإلى كل   وإلى الحاج علي عبد القادر، الدكتور والأستاذ ،عبد القادر مجاهد

 .بن باديس مستغانمبجامعة عبد الحميد  ةلغة العربي  م ال  الهيئة التدريسية في قس  

 باهي بدرة
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 مقدمة
 بسم الله الرحمن الرحيم

هم: "هل وشرف عباده العلماء فقال في لم يعلم الإنسان مام م بالقلم، عل  الحمد لله الذي عل  
 من عباده ا خششى اللهيعلمون والذين لا يعلمون" ثم أفردهم بالفهم فقال: "إن  ذين يستوي ال  
 ."العلماء  

 :أما بعد

وب والأمم عالتعليم بها لذا فقد أولت الش   ةتقاس نهضة الأمم ورقيها بمدى نوعية وجود
مرحلة أو  كل    ة بهدف تحقيق التطور المنشود مما جعلها فيبوي  ظير، بمنظومتها الت  اهتماما منقطع الن  

لاح، تبعا للتطورات عديل أو التغيير أو الإصنة تعيد النظر في مناهجها التبوية بالت  فتة زمنية معي  
 خرى.م تكنولوجي من ناحية أالحاصلة في المجتمع من جهة ومسايرة للواقع وما يحمله من تقد  

غيرات عديدة لأخرى عرفت تة اوي  ة كغيرها من المنظومات التبة الجزائري  والمنظومة التبوي  
رق ة والط  التبوي   تطورات الحاصلة، وقد عرفت الكثير من النظري  الت  ضتها العولمة تماشيا مع فر 
 قد تناولتها مناه  تيدريس بالكفاءات في مجالي البيداغوجية والديداكتيك، وال  لبيداغوجية مثل الت  ا

 لنقائص هذه الأخيرة.اني مكملة مناه  الجيل الث   الجيل الأول، لتأت  
ا هدفت يجد أنه   3002ة منذ إصلاح المنظومة التبوية سنة غة العربي    الل  اهل لمنوإن المتأم  

لمقاربة بالكفاءات، يها االمتعلم كفاءة لغوية تواصلية من خلال تبن   اكسابإلى تسليط الضوء على 
لى معارف جديدة، ووضعيات وتحويلها إلم كيفية بلورة ما يتلقاه من تعليمات عوالتي تتيح للمت

 ة.ومكتسبة وتحقيق الكفاءة الختامي  

تها عند إصلاح الإصلاح، أو ما يعرف بالمناه  المعاد  احد خيار ت عن أحادا نه  غير أ
(، حيث كانت موجهة 3002 - 3002ة )تنصيبها مطلع السنة الدراسي   كتابتها والتي ت  

 المرحلة الابتدائية ات فيعليم الإلزامي وبالذ  الأولى في الت   للأساتذة المعنيين بتدريس المستويت
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رتكز على مبدأ المقاربة ة لكونها تات التبوي  مجموعة من المستجد   تي بنيت علىوسطة، وال  والمرحلة المت  
ة والمقاربة النسقي   ممنطق التعل   تعتمد على تية وال  الاجتماعي   ةبالكفاءات المستوحاة من البنوي  

لكفاءة المنطوق  ة كبرىة أهمي  غة المكتوبة مولي  ة لتعليم الل  الأولوي   إعطاءالشاملة، حيث مالت عن 
للفرد مع غيره تنقل من  ل المباشراصوسيلة من وسائل الات  ل فهي الذي يمث  عبير الش  والمتمثلة في الت  

 من المهارات حقل تطبيقي لكثيرغة المنطوقة، وهو ستعمال الل  الأفكار والمعلومات والآراء با هخلال
 عبير الكتابي وخادم له.مة للت  ومقد  

لمتعلمين لتعليمهم فهم راسي لة في المسار الد  عليم المتوسط فتة بالغة الأهمي  وتعتبر مرحلة الت  
في هذه المرحلة  ةذي تسعى إليه مناه  تعليم اللغة العربي  الهدف الأسمى ال   ، وإن  وإنتاجهالمنطوق 
فوي اصل الش  و مين بكفاءة تواصلية يمكنهم استثمارها في مختلف وضعيات الت  د المتعل  هو تزوي

ركزت على تنمية مهارات  قد   3002لسنة  ةيل الثاني للغة العربي  مناه  الج   أن   والكتابي، لذا نجد  
المقتحة في  ةالكتابة( ضمن الميادين التعليمي   -القراءة  –التحدث  –الأربع )الاستماع غة الل  

 تعلم باقي المواد حكم فيها مباشرة فية كفاءة يؤثر الت  غة العربي  المنهاج، ويأت هذا الاهتمام كون الل  
 ة.الدراسي  

فوي الش   هقي  بشواصل ة، وبخاصة الت  ة التعليمي  في العملي   ة كبرىي  غوي أهمواصل الل  يكتسب الت  
خاطب، يت الت  غة واستعمالها في مستو المنطوق من الل  فوي الجانب واصل الش  ل الت  والكتابي، ويمث  

رير فرع حغة المنطوقة هي الأصل ولغة الت  الل   واصل لأن  ة الت  ل في عملي  الأو   وبذلك فهو الأساس
 لها.

م الميادين الأربع من أه ة إذ يعد  جديدا على المناه  الجزائري   اوافد عتبر ميدان فهم المنطوقيو 
م من د المتعل  مع ومهارة الفهم عنالس   ةصقل حاس  تي يقوم عليها المقطع التعلمي كما يهدف إلى ال  

 ية التيفوي، ومن الأهممع ما يسمع وتوظيف اللغة السليمة على المستوى الش  خلال التجاوب 
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م المنطوق لعربية فهة اللغة اواصل في تعليمي  يكتسبها هذا الميدان جاء بحثنا موسوما بـ: مهارات الت  
 :الآتيةوالتساؤلات في المرحلة المتوسطة أنوذجا ليجيب على الإشكالات  وإنتاجه

  ته؟اغوي وما هي مهار واصل الل  ما هو الت   -

ن فهم المنطوق والي في ميدامن المعلم والمتعلم على الت   ما هي المعيقات التي يواجهها كل   -
 بابها؟ة للتعليم المتوسط؟ وما هي أسالعربي   ةفوي( في منهاج اللغ  عبير الش  )الت   وإنتاجه

للغة في مناه  ا هوتقنيات تدريس وإنتاجهما هي طرق تنفيذ تعلمات ميدان فهم المنطوق  -
 عليم المتوسط؟ة في الت  العربي  

م المتوسط ي لدى تلاميذ التعليواصل اللغو  ما هي العوامل المساعدة على تنمية مهارات الت   -
 ؟حدثالاستماع والت  وبالخصوص مهارت 

وى الفكري المرحلة المتوسطة تتماشى والمست أستاذصوص المسموعة المقتحة في دليل هل الن  
 ة؟ما تربوي  وهل تلبي حاجاته وتكسبه قي   ؟والعقلي والعمري للمتعلم

ع ني؟ وتتفر  اتدريس ميدان فهم المنطوق في الجيل الأول والجيل الث   استاتيجيةما الفرق بين  -
 :تكالآردت  و إلى جملة من التساؤلات  اته الإشكاليهذ

اني ل الث  يما كانت مناه  الج   ااني؟ وإذل والث  الأو   أين يكمن الفرق بين مناه  الجيلين -
 لقيت ترحيبا من قبل الأساتذة أم لا؟

 تدريسه؟ وأهدافل أهميته ما المقصود بميدان فهم المنطوق، فيما تتمث   -

 طة؟فهم المنطوق في تحقيق كفاءات باقي الأنش  كيف يساعد ميدان   -

ة للأهداف قميدان فهم المنطوق مناسبة للمتعلمين ومحق   تعليمريقة الحديثة في هل الط   -
 ة.التعليمي  
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 ة دراسة هذا البحث في النقاط التالية:نلخص أهمي  

ة ومعرفة العلاقة لمي  عة التعليمي  ة الت  غوي في العملي  واصل الل  ة مهارات الت  الوقوف على أهمي   -
تها الكتابة( ومدى مساهم -القراءة  –التحدث  –القائمة بين هذه المهارات الأربع )الاستماع 

 .طعليم المتوس  ة في الت  غة العربي  ة تدريس الل  في تسهيل عملي  

 طة ومدى استيعابهم لفهم المنطوق.ي المرحلة المتوس  معرفة مستوى متعلم  

ظل  طة فية لمتعلم المرحلة المتوس  اكتساب الكفاءات اللغوي  الوقوف على آليات 
 .وإنتاجهما كفاءة فهم المنطوق البيداغوجيات المعاصرة ولا سي  

   ة الأخرىالتعريف بقيمة هذه المهارة وعلاقتها بالمهارات اللغوي. 
  اجهوإنتالوقوف على طريقة ناجحة وفعالة في تدريس ميدان فهم المنطوق. 
 ث وتعلمهماحدعف في طرق تعليم مهارت الاستماع والت  الخلل والض  مواطن  إيجاد. 
   م هذا الميدانمين في تعليمين والمتعل  معرفة المعيقات التي تقف في وجه المعل. 

 :دواعي اختيار البحث

في  وإنتاجهلمنطوق ة فهم اة اللغة العربي  اصل في تعليمي  و يعود اختيارنا لموضوع "مهارات الت  
عود إلى طبيعة ا ما هو ذات فيم  ة، أ" لأسباب ذاتية وأخرى موضوعي  أنوذجا التعليم المتوسطالمرحلة 
في هذا  هوالتفق   الاستزادةفي  ورغبتية، غة العربي  ة الل  ة وتعليمي  طبيقي  في مجال اللسانيات الت   صيتخص  

الذي يعاني منه  حقص الفاد ة فتجع في الأساس إلى الن  الأسباب الموضوعي   المجال، وفيما خشص  
فهي سواء داخل المؤسسة عبير الش  في مجال الت   ما تلاميذ السنة الأولى سي  سط و لاعليم المتو  تلميذ الت  

لصعوبات ا هم  عرفة أول لمضالف نيشد  عبير مشافهة، كما رتهم على الت  أو خارجها، وعدم قد  
 المعيقات. الحلول لتفادي هذه أهم   م في انجاز هذا الميدان ومعرفةوالمعيقات التي يواجهها المعل  
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 منهج الدراسة:

حليل باعتباره لت  ة الي  آ علىاقتضت طبيعة الموضوع الاعتماد على المنه  الوصفي القائم  -
 اهرة.راسة التي تهتم بوصف الظ  سب لتمثيل هذه الد  نالمنه  الأ

المئوية كمؤشر  سبننا على الفقد اعتمد   ،حصائية المستخدمةوفيما يتعلق بالتقنيات الا
 الاستبيانلتحليل  حصائيإ

 الدراسات السابقة:-

توراه بعنوان الدكسبق وأن تناولت هذا الموضوع مذكرة تخرج لنيل شهادة تي راسات المن الد
ميد بن ة للطالب بن فريحة الجيلالي جامعة عبد الحالتنوعات الصوتي   غوي في ظل  واصل الل  الت  

 .0200 – 0202باديس مستغانم 

   مسة ابتدائي، فوي لدى تلاميذ السنة الخاعبير الش  ة واكتساب مهارات الت  واصلي  المقاربة الت
ي، جامعة د خلو  ة للطالبة سعاغة العربي  ة الل  مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير تخصص تعليمي  

 .0202 – 0222ة فرحات عباس سطيف السنة الجامعي  
   أنوذجاوسط في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة مت عبير الكتابي  ة نشاط الت  تعليمي 

ف السنة ، جامعة فرحات عباس سطية اللغة العربيةتعليمي   الطالبة زوليخة علال تخصص عدادإ
 .0202 – 0222الجامعية 
   دى طلاب حدث والقراءة لات مثلث الاستماع في تنمية مهارت الت  فاعلية استاتيجي
ويش الباحث نائل خميس در  إعدادة غزة لمحافظة رفح الجامعة الإسلامي  الث أساسي ف الث  الص  

 .0202دريس مة للحصول على درجة ماجستير في مناه  وطرق الت  حلس، رسالة مقد  
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  لاميذ المرحلة حدث لدى تات الت  دة في تنمية مهار المتعد   اتذكاءالفاعلية برنام  قائم على
ة، العربي   ةص مناه  وطرق تدريس اللغ  كتوراه، تخص  الد   م للحصول على درجةعدادية، بحث مقد  الا
 .    0222ة السنة الجامعي   الأزهرالب جبريل أنور حميدة جبريل، جامعة عداد الط  ا

 خطة البحث:

صل لى مقدمة ومدخل وثلاثة فصول فصلين نظريين وفإ تقسيمهاقتضت طبيعة الموضوع 
 تطبيقي وخاتمة.

 ،هارةالم ،واصلالت  غة، الل  من  ومصطلحات تضمن مفهوم كل  المدخل: بعنوان مفاهيم 
 ة.التعليمي  

 ة.ة التعليمي  غوي في العملي  واصل الل  ارات الت  ه: بمموسوماالفصل الأول أما 

 مهارةاني الث   بحثوتضمن الم ،الاستماع مهارةأربعة مباحث تضمن المبحث الأول  إلىع تفر  
 تابة في حينمهارة الكابع والمبحث الر   مهارة القراءة،بينما المبحث الثالث تمحور حول  التحدث،

 اني.لث  وفق مناهج الجيل ا وإنتاجهة فهم المنطوق تعليمي  بـ: الفصل الثاني موسوما جاء 

 ر أربعة مباحث: عت عنه هو الأختفر  

 .له والمبادئ المؤسسةن مناه  الجيل الثاني م  ضالمبحث الأول ت -

 الثاني. للجيل ة ة العربي  ة في منهاج اللغ  ات التعليمي  ن الوضعي  أما المبحث الثاني تضم  -

ن تضم   حين في ،الجيل الثاني وإصلاحاتة بالكفاءات ن المقاربأما المبحث الثالث تضم  
 ميدان فهم المنطوق. تدريس ةاستاتيجيالمبحث الرابع: 
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ة فهم عليمي  جاء تحت تسمية ت راسةالجانب التطبيقي للد   الفصل الثالث خص  بينما -
دى تلاميذ مرحلة التعليم ة لاللغوي   الحصيلةفي تنمية  هاني ودور وفق مناه  الجيل الث   وإنتاجهالمنطوق 

 حصائية.ة إدراسة تحليلي   وسطالمت  

 أهم مراجع البحث:-
 مادته من مجموعة مصادر ومراجع أذكر أهمها: ياستقى بحث

 .حمد محمد معتوقية أغو الحصيلة الل   -

 .ة لعبده الراجحيطبيقي  اللسانيات الت   -

  .كورذ حمد مأ ة عليغة العربي  تدريس فنون الل   -

 .ة عبد القادر لورسيعليمي  المرجع في الت   -
 .ي وتعليمها لمحسن علي عطيهصال اللغو  مهارات الات   -
 .المتوسط لمحفوظ كحوال ومحمد بومشاطة للتعليم ادة اللغة العربي  لمدليل الأستاذ  -
 ة بين النظرية والتطبيق لراتب قاسم عاشور ومحمد فؤادأساليب تدريس اللغة العربي   -
 الحوامدة.

 غة العربية لطه حسين الدليمي.اتجاهات حديثة في تدريس الل   -

 

 صعوبات البحث:

 برزها:عوبات أة من الص  اعتضتني مجموع

 لجديد.ر منهجي لهذا الوافد اا صعب وضع تصو  بيه مم  رح الش  الط  ة الموضوع وانعدام جد  -
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 .ةالتعليمي   ةقطاب العملي  كون المبحوث عنه متجذر في جميع أ  ع البحث وتشعبهتوس  -

الجيل الثاني، مع تضارب أراء  مناه  جزء من البحث حديث وجديد وهو ما خشص  -
بة ة إلى تماطل وتأخر الأساتذة في الإجاساتذة وعدم فهمهم وهضمهم لهذه المناه ، بالإضافالأ

 على الاستبيان الموزع عليهم.

لى نصائحه ع سعيدي محمدكر البالغ للمشرف الأستاذ الدكتور ه بالش  أتوج   الأخيروفي 
  .والله ولي التوفيقوتوجيهاته، وعلى جهده المتواصل وعطائه الدؤوب، 
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 :دخلالم
عالجة قضية ه مقبل على مب للكتابة في موضوع ما، أن  الكاتب حينما يتأه   كثيرا ما يحس  

هم الموضوع تمام ه يفإيمانه بأن   ة صعبة ولا خشفف من ثقل هذا الإحساس إلا  صدي لمهم  شائكة والت  
ا وفائدة الإقبال على معالجته يحمل في طياته نفعا جم   على شرحه وتوضيحه، وأن   ه قادرالفهم وأن  
 عميمة.

لمعلومات ة والتكنولوجيا يعتمد أساسا على توثيق ام في المعرفة البشري  ولقد أصبح التقد  
خرى، غير لأاوتبادلها واستخدام المفاهيم التي تعبر عنها بالمصطلحات والرموز وجميع المعلومات 

افية، الش   ى إلى صعوبة إيجاد المصطلحات الكافيةأد   ،ةالمعارف الإنساني   ريع فير الس  أن هذا التطو  
التي تعبر  ة وعدد المصطلحاتة المتنامي  إذ لا يوجد تطابق ولا تناسب بين عدد المفاهيم العلمي  

ة لغة لا يتجاوز الآلاف على حين يبلغ عدد المفاهيم الموجودة الملايين عنها فعدد الجذور في أي  
 ازديد ونو مستمر.وهي في 

قيق عن ضوعي الد  عبير المو تها في قدرتها على الت  فالمصطلحات مفاتيح العلوم تكمن أهمي  
دفع به نحو  تكسبه خصوصياته وتميزه عن غيره كما تعلم مصطلحاته التي   ة ولكل  الفكرة العلمي  

 رار.تجددة باستمتطور العلوم وازدهارها رهن بتطور مصطلحاتها الم قدم، إذ إن  مو والت  الن  
موعة  عن مفهوم ما، والمعرفة مجالمصطلح هو لفظ يعبر   نصف العلم، لأن   والمصطلحات

طلح وتعاظم دوره ية المصمن المفاهيم التي يرتبط بعضها ببعض في شكل منظومة، وقد ازدادت أهم  
 "1ه مجتمع المعلومات أو مجتمع المعرفةفي المجتمع المعاصر الذي أصبح يوصف بأن  

قد ي، ولذا يعتتحديد المصطلحات والمفاهيم هي أولى خطوات البحث العلم   ن  إو  -
باين في استخدام تي كثر فيها التطرائق التدريس والمناه  من الميادين والمجالات ال   المتخصصون أن  

المفاهيم والمصطلحات، ويقول عزيزي عبد السلام في كتابه: مفاهيم تربوية" يقال لدى علماء 
 سواء تصوري   و ة تحديد المفاهيم لغوي  ه ليس هناك ما هو أصعب من قضي  والفلسفة أن  الفكر 

                                                           
 08، ص0822، 32الإعراب المحلي بين الفعل والجملة، مجلة اللسان العربي، العدد، عجمجميل علوش، م -1
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يها وتطغى ن هذه المفاهيم كثيرا ما تتحكم فإة، ذلك ة أو تربوي  ة أو فلسفي  ة أو أدبي  أكانت علمي  
عليها تصورات، ومنطلقات تجعلها في غالب الأحيان ذات طابع إيديولوجي، من حصرها 

 1ي انبثقت منه.ذة مما يجعلها تنفصل عن أصلها الطبيعي ال  ة ذاتي  مفهوماتي   قةبوتاخل وتحديدها د
تلف من باحث إلى باحث أخر ليس خشتحديد المصطلحات  ومن هذا المنطلق نجد أن -

ضف إلى ذلك أته، فحسب، بل ومن المصادر والمراجع التي أخذ منها ماد   تهأيديولوجي  انطلاقا من 
 لهذه المصطلحات.رؤيته الخاصة 

ة الدقيقة، العلمي    لا تخضع للتجربةتية بحكم مادتها ال  ه طاغيا في العلوم الإنساني  وهذا ما نجد  
 كثيرا من التناقض والتباين في الفلسفات والرؤى.  لذلك نجد  

 تحديد المفاهيم والمصطلحات:
اسما مشتكا هناك ق دنجنا أن   على الرغم من التباين في استخدام المفاهيم والمصطلحات إلا  

م موضوعا واحدا، ومن بين المصطلحات والمفاهيم في قالب واحد وتقد   بينها، مادامت تصب  
 .ة، المهارةواصل، التعليمي  غة، الت  التي سأتناولها بالدراسة في هذا البحث، الل  

 اللغة:
 المفهوم اللغوي: -أ
والتمكن من الوصول إليها من خلال إن السبيل إلى معرفة المعاني من الألفاظ، وفهمها،  -

 ا يسهل على القارئ فهم المعنى.اق يكون بالرجوع إلى المعنى المعجمي للكلمة، مم  السي  
 ولعلنا نبدأ بالمفهوم اللغوي للغة: -

                                                           
 3، ص3002ط، .د مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، دار ريحانة للنشر والتوزيع الجزائر،عزيزي عبد السلام،  -1
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منه على الله  بالشيء و  يأت معنى اللغة ضمن مادة )لغو( واللغو، كما ذكر ابن فارس يدل  
 .1اشتقاق اللغة منه، أي يله  صاحبها بها"   به، ويقال أن  قولهم: "لغي بالأمر إذا له

و، يعني المفهوم اللغوي بقوله: "لغا يلغ حمد الفراهيديأغوي: الخليل بن د العالم اللويحد  
 2اختلاط الكلام بالباطل".

غا السقط وما لا يعتد به من كلام غيره.... وأصلها لغوة من غو والل  ويقول ابن منظور " الل  
غة اللسن وحدها أنها أصوات يعبر بها....وهي فعلة من لغوت أي إذا تكلم.... والل   لغا

 3تكلمت.... واللغو النطق: يقال هذه لغتهم التي يلغون بها أي ينطقون".
 قوله "لغا اللغو من الكلام ما لا يعتد بهب" ذلك وكذلك أوضح "الإمام الراغب الأصفهاني

 4غا وهو صوت العصافير ونحوها من الطيور".جري مجرى الل  ذي يورد عن رؤية وفكر فيوهو ال  
طق ة يتضمن ثلاثة أشياء: الكلام والصوت والنالمعنى المعجمي للغ   مما سبق يظهر لنا أن  

هذه اللفظة مشتقة من فعل النطق الذي يقوم به الإنسان فيخرج من خلاله الصوت ليبني   وأن  
 كلاما يعبر به، أو يتصل من خلاله بالآخرين.

غوي المفهوم الل   غويون حولهناك مختلف وجهات النظر التي أبرزها الل   يتضح مما قلناه بأن   -
 ني.أحمد الفراهيدي والإمام الراغب الأصفهاغوي الشهير الخليل بن غة من بينهم العالم الل  لل  
: فقد تناوله كثير من الباحثين القدماء والمحدثين، ووضعوا له غةلل   المفهوم الاصطلاحي -ب

 تعريفات متعددة تتفق في جوانب معينة وتختلف في أخرى، فكل منهم نظر إليه من زاويته.
 5يعبر بها كل قوم عن أغراضهم""أنها أصوات غة اصطلاحا فقد بين ابن جني مفهوم الل  

                                                           
 ابي الحلبي،بأبو الحسين أحمد بن فارس، معجم مقاييس اللغة، تحقيق عبد السلام هارون، مكتبة ومطبعة مصطفى ال -1

 م مادة )لغو(. 0823هـ، 0283، 3ط القاهرة،
 08ص، 3002القاسمي، علم المصطلح )أسسه النظرية وتطبيقاته العلمية، ناشرون بيروت، علي -2
 .)د.ت( مادة )لغا( بيروت، صادر، جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب دار -3
 .32ص، مرجع سابق القاسمي، يعل -4
 .23ص ،0823 ،0ط ، دار الهدى،0محمد علي النجار، جأبو الفتح العتماني بن جني، الخصائص، تحقيق  -5
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من ابن منظور والزبيدي والجرجاني هذا المفهوم في كتبهم أيضا ويقول ابن خلدون  وذكر كل  
 أمة حسب وهو في كل   وتلك العبارة فعل لساني... "هي عبارة المتكلم عن مقصوده،

 .1اصطلاحاتهم"
يث يقول: وضعها للمعاني ح التي ت  غة عبارة عن الألفاظ الل   بأن   "الإسناويويشير الإمام "

 .2غة عبارة عن الألفاظ الموضوعة للمعاني""الل  
"نظام رمزي، صوت، ذو مضامين محددة تتفق عليه جماعة  غة بأنها:مذكور الل  أحمد ويعرف 

 .3صال في ما بينهم"عبير والات  معينة، ويستخدمه أفرادها في التفكير والت  
ة غة بأنها ظاهرة اجتماعي  الل   DISOUSSIR يرسالسويسري: دي سو غوي العالم الل   ويشرح

ماعية ينبغي غة ظاهرة اجتغة والمجتمع حيث يقول: "إن الل  مشيرا إلى أن هناك علاقة قوية بين الل  
حدثين غة مجتمع معين وما يدور في أذهان المتدراستها على هذا الأساس، فالعلاقة قوية جدا بين ل  

 4بتلك اللغة"
ابتدعه  غة بأنها نشاط إنساني ونظام رمزيويبين العالم اللغوي الدناركي: أتوجس برسن" الل  

ليست في  غةالإنسان لكي يتبادل مع الآخرين المعلومات والأفكار والمشاعر حيث يقول: " الل  
حقيقتها سوى نشاط إنساني يتمثل من جانب في مجهود عضلي يقوم به فرد من الأفراد، ومن 

 .5أخر في عملية إدراكية ينفعل بها فرد أو أفراد آخرونجانب 

                                                           
 .228ص، 0882ط،بيروت.مقدمة ابن خلدون، دار مكتبة الهلال،د أبو زيد عبد الرحمن، بن محمد بن خلدون، -1
 .23ص ،0ج0822ط،.، دار الفكر، بيروت، دشرح مناه  الأصول سناوي،الامام الإ -2
 .20م،ص0822هـ، 0202ط، الكويت،.د الفلاح، مكتبة أحمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية،ينظر:  -3
ط .ت، د.جامعة الملك سعود، الريض، د ،عبد المجيد سيد أحمد منصور، علم اللغة النفسي، عمادة شؤون المكتبات -4
 .022ص

 .080، ص 0828، 3عبد العزيز شرف، مدخل إلى وسائل الإعلام، دار الكتاب العربي، القاهرة، ط -5
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مها  يمها وتعل  بوي من تعلغة في إطار الهدف الت  مجاور تعريفا لل  محمد صلاح الدين ويضع 
سه، وما ا في نفيعبر الإنسان عم  بها  ،لةكما ذكر فيقول:" هي رموز أو أصوات ملفوظة ذات دلا

 1الاجتماعي وتفاعله وتوافقه مع الآخرين" يجول بخاطره، وبها يحقق أيضا، اتصاله
 وبعد هذا الاستعراض لعدد من التعريفات القديمة والحديثة للغة نخلص إلى ما يأت:

   غة.ة لل  بيعة الصوتي  الاتفاق على الط 
   غة في المجتمع.التأكيد على وظيفة الل 
   غة وأنها خاصة بالإنسان من دون غيره.تصوير الطبعة الاجتماعية لل 
   عظمهم أشار م غة وأن  ن ل  غة ألفاظ ومعان، فلفظ بلا معنى أو معنى بلا لفظ لا يكو  الل

 فق عليه أعضاء المجتمع.تي إلى أن للغة نظام
  ال بالآخرين.صعبير والات  وهي الت   الل غةكما ركزت بعض التعريفات على أهم وظائف 

المعاني  بأنها نظام، صوت ورمزي في مجتمع ما تنتقل بواسطتها الل غةومما سبق يمكن تعريف 
صال بالآخرين عن طريق التحدث والكتابة للإفهام، والاستماع والأفكار تعبيرا، بهدف الات  

 والقراءة للفهم.

 تصال:الاتواصل و ال
اء تواصل فتنظيم أمور الحياة بشكل عام وقضو  إن الحياة لا يمكن أن تستقيم دون اتصال

يتم  كن أن  بية والتنشئة كل ذلك لا يمعلم والت  عليم والت  الحاجات، ونقل الحضارات وحفظها والت  
فاعل الاجتماعي وهي ضرورية للفرد شكلا من أشكال الت   ا تعد  من دون عملية تواصل لأنه  

صال ت  الا ن  أو كما  ،ةة والاجتماعي  سواء فهي تساهم في تحقيق الحاجات الفردي   المجتمع على حد  و 
ثل يمه عزل عنه لأن  لا يستطيع الفرد بمه مقوم من مقوماته ة في المجتمع البشري بل أن  ة رئيسي  عملي  

 لا يمكن أن  ة المهمة و جزءا مكونا له، وحياة الفرد داخل أي مجتمع تتطلب منه ممارسة هذه العملي  

                                                           
، 0822لكويت ا أسسه وتطبيقاته، دار العلم، مجاور، تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية،ح الدين محمد صلا -1
 .22ص
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ة لفردية والاجتماعي  أهدافه اتستقيم هذه الحياة بدونها فمن خلالها يتصل الفرد بالآخرين فيحقق 
 ر فيمن حوله ويتأثر بهم.ثو يؤ 

ساني اصل الل  و واصل بشكل عام لبيان مفهوم الت  ولنا وقفة في بداية هذا المبحث مع الت  
الحديث ومن ثم نلقي الضوء على مفهومه في الفكر اللغوي القديم والفكر اللساني الحديث مع 

 التي عالجت قضية التواصل.أهم العلماء والنظريت  إلىطرق الت  

 واصل لغة:الت   -أ
معنى ذلك كما جاء في  واصل ضمن مادة وصل، يصل، وصلا، وصلة،يأت معنى الت  
لوصل ا صلة أو رباط أو علاقة بين شخصين أو بين شيئين، وأما ضد   إقامةأغلب المعاجم العربية، 
 فصلا.فهو فصل، يفصل، 

ن الشيء وصلا وصلة والوصل ضد الهجر جاء في لسان العرب لابن منظور "وصلت ا
 هوالشرح نفسه تقريبا نجده في معجم تاج العروس، حيث جاء "وصل 1الفصل" فوهو خلا

ا كم ذه الكلمةدي يتناول هباذلك في القاموس المحيط لفيروز الآتوصيلا لأمه وهو ضد فصله" وك
ويمكن أن يكون الوصل مادي  2مه "بالشيء وصلا وصلة و وصله بمعنى لآ "وصل الشيء :يلي

أو كما جاء في معجمي "القاموس المحيط"   ،3مثل وصلت الحبل بالحبل بمعنى ربطتهما ببعضهما
  .4تطيل شعرها باستعمال خصلات من شعر غيرها التيرأة المالواصلة هي  و"لسان العرب" من أن  

 : الهذلي ئيبقال أبو ذ  
 5املرمته فانصرف عن تجصن إو  ***ن وصلت حبل الصفاء فدم لها  إف

                                                           
 228ص 2، ج 0882، 0ط ، صادر بيروت، لبنان العرب، دارلسان   ،ابن منظور1
 .0020ص ،33002.طلبنان  بيروت، دار الكتب العلمية، ينيأبو الوفاء نصر الهور  ،تح قاموس المحيط،، أبادي الفيروز-2
 .222ص ، 0882،  0الكويت ط دار الكتاب الحديث، مختار الصحاح،  :عبد القادر الرازي -3
 .228ص ،  مرجع نفسه لسان العرب، ابن المنظور،-4
 .228ص  ،السابق المرجع ،ابن المنظور -5
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ل رحمه قارب يقال وصهل والأصلة الرحم فهي رباط معنوي بين الأ أيضاومن هذا القبيل 
 .1يصلها صلة فكأنه بالإحسان إليهم قد وصل ما بينه وبينهم من علاقة القرابة والطهر

أنه بالنسبة عني هم ويإقامة علاقة بين يعني الوصل بين الناس وما نستنتجه من كل هذا هو أن  
ها إلى بعضها أو الربط بينها وأما كلمة تواصل والذي يفيد وزنها المشاركة فهي تعني للأشياء ضم  

تبادل الكلام وعدم المقاطعة، فقد جاء في معجمي لسان العرب وتاج العروس أن التواصل ضد 
 .2التصارم

رما قطع كلامه، ويستشهد على ذلك صرمه صابن منظور مشتق من  صارم كما يرىوالت  
طع وق ثلاث" أي يهجره ويقفصارم مسلما يالحديث الشريف "لا يحل لمسلم أن بما جاء في 

 .3مكالمته
مستوى  علاقة بين الناس على إقامةواصل يعني الت   لمعجمي للكلمة أن  اعنى الم من ويبدو

 لة.وبلوغ غاية معينة من تلك الصلة والعلاقة الكلام، فهو بهذا المعنى اللغوي يعني: "الص  
  

                                                           
 220ص نفسه -1
 .822مرجع نفسه  -2
 .822مرجع نفسه  -3
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 واصل اصطلاحا:الت   -ب

 :واصل عند العلماء العربالت  
لالها نجد تعريفات دقيقة حاول اللغويون من خ لل غةتصفحنا بعض الكتب الخاصة با إذا

اعية الجوانب المميزة للغة في طبيعتها الصوتية التي هي مادتها الطبيعية، وفي وظيفتها الاجتم إبراز
 فكار وتصور التعابير.تنقل الأ التي

د نلاحظ د  وفي هذا الص ،واصلبكونها وسيلة للت   الل غةعلى  راساتمعظم الد   ولقد ركزت
 .1أغراضهم" قوم عن صوات يعبر بها كل  أه ابن جني للغة حيث قال: " أنها التعريف الذي وضع

ية من وهي خاص ة الجماعةابن جني أعطى للغة سم م ذكره يتبين أن  ومن خلال ما تقد  
 واصل.خاصيات الت  

ذا توفر فيها إلا إغراض عبير عن الألا تكون صالحة للت   الل غة هذا وقد حدد ابن جني بأن  
 ليه ورسالة.إمرسل ومرسل 

ليه ضمنيا من إأشار  وإنا، واصل بصفة ظاهرةم عن الت  ابن جني لم يتكل   ومن هنا نرى بأن  
 ه للغة.فخلال تعري

صوده في المتعارف هي عبارة المتكلم عن مق الل غةبقوله: " الل غةف فيعر  أما ابن خلدون 
 العضو في وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد لإفادة الكلام، فلا بد أن تصير مقررة

 2الفاعل لها وهو اللسان، وهو في كل أمة بحسب اصطلاحاتهم.
ن الفرد تعريفه للغة يقصد بأ بن خلدون من خلالامن خلال ما سبق ذكره، تبين لنا بأن 

 لكلام.افي فكار وركز على القصدية صل مع الجماعة للتفاهم وتبادل الأواالت   إلىبحاجة 
ظاهرة  غةالل   أن   إلى االلغويين العرب القدماء فطنو  أن   السابقة عريفاتنلاحظ من خلال الت  
لعلاقة واصل بين أفراد المجتمع وقد اهتموا كذلك برصد االت   إقامةساسية هي اجتماعية وظيفتها الأ

                                                           
 22، ص0، ج3000، 0بيروت، ط ،عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلميةابن جني، الخصائص، تح،  -1
 222، ص3003 ،ابن خلدون، المقدمة، تح: درويش جويدي، المكتبة العصرية، بيروت لبنان -2
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ن أغراض تواصلية معينة عبير عغوية وسائل للت  كيب الل  ا الت  أساس أن   لىووظيفتها ع الل غةبين بنية 
 .1تختلف حسب السياق الذي وردت فيه

، عنىالم قناع لك كشف شيءوفي ذات الصدد يقول الجاحظ: "والبيان اسم جامع لكل  
نا ما  ئحقيقته، ويهجم على محصوله، كا إلىالحجاب دون الضمير حتى يفضي السامع وهتك 

القائل  اإليهيجري  التي ةمر والغايالدليل، لأن مدار الأ ذلك كان  نسكان ذلك البيان، ومن أي ج
البيان  وأوضحت عن المعنى فذلك ،الإفهامأي شيء بلغت ب، فوالإفهامالفهم  :يإنا ه ،والسامع

 2في ذلك الموضع"
بانة، فقد قصد به الإيم عن البيان والذي الجاحظ تكل   وعلى ضوء هذا التعريف نرى بأن  
ن طريق ع والإفهاملى السامع، وغاية كل منها الفهم إتكلم عن الرسالة التي تصل من المتكلم 

 .الل غة
 :غربعند ال -أ
 اللسانية الغربيةواصل والنظريات الت   

طريقة أكثر ب هاخلال تحديد عناصر واصلية من صر الحديث العملية الت  د علماء العلقد حد  
 م الكثير من العلماء ماهية التواصل وعلى رأسهم:ساس قد  علمية وعلى هذا الأ

اصل والذي و لساني الذي كان له الفضل في ظهور مصطلح الت   العالم السوسيو دال هايمز
قواعد فإبداعية تشومسكي الخاضعة ل ،بأن تصور تشومسكي للقدرة قد حدد لغاية محددة اقتنع

حسب  كاف  ل بشكلو الرابعة لا يعل  أالمحور الفطري في السن الثالثة  ة لوصفممحكمة والملائ
مظهر من ل كصلى ملكة التواإ هايمزللقواعد الاجتماعية والوظيفية للغة، بذلك أشار  هايمز

ن أجل المعاني م نن من توصيل وتأويل الرسائل، والتفاوض بين فرديعلى التمك   مظاهر قدرتنا
 داخل سياق معين.

                                                           
لنشر تيجيات التواصل اللغوي في نظرية النحو الوظيفي عالم الكتب الحديث لايوسف تغزاوي، الوظائف التداولية واست  -1

 .02ص  3002، 0، طالأردنوالتوزيع، 
 20ص، 0ج 3002 ،2ط  ،بيروت، لبنان ،شهاب الدين، دار الكتب العلمية فقالجاحظ، البيان والتبين، تح، مو  -2
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 إلى إضافة، ةالل غغوية التي تنظمها من الحقول الل   مجموعة:" هي كما يعرفها أيضا بقوله
 1الاجتماعية ومعرفة كيف ولمن ومتى تستعمل اللغة بشكل دائم"القواعد 

تتضمن عدد ل ببعينه،  واصل: " سيرورة اجتماعية لا تتوقف عند حد  الت  : يرى أن إيكو توب أم
اصل بين ضاء الففالايماءات، النظرة، المحاكاة الجسدية، ال ،نسانية، اللغةالإ السلوكاتهائل من 

 2تحدثين..."الم
ة اجتماعية، واصل هو سيرور الت   تضح لنا أن  يإيكو،  مبرتوأالتعريف الذي أورده ومن خلال 

 ا.بمختلف أشكاله الإنسانيةيشمل كل السلوكيات  وإنالا يمكن حصرها في مجال معين، 
ف حدى وظائإهو  :"واصلخرون أن الت  آ ولسانيون مارتينيجانب هذا يرى أندريه  إلى

 ام بعضهغة هي الوسيلة التي تسمح لمستعمليها بالدخول في علاقات مع بعضالل   اللغة، حيث أن  
 3وهي تضمن التفاهم، المتبادل بينهم"

 .واصلل الجانب الدلالي لمصطلح الت  ويبدو أن مارتيني في تصوره هذا لم يهم
ل كلامي و "تبادواصل هسانيات الذي أشرف عليه جون ديبوا فيذكر أن الت  معجم الل   اأم

و جوابا أه ليإخاطب يلتمس الاستماع متكلم أخر وهذا لم إلىملفوظ موجه  بين المتكلم محدث
فس ومن جهة علم الن ،واصل بين شخصينلفوظة لذلك كان الت  المو باطنا حسب نوع أ اظاهر 

للمستمع  ويتم عكس ذلك بالنسبة بالأصواتواصل هي ربط المتكلم للدلالة اللغوي، عملية الت  
 .4نطوقة بدلالتها"المصوات بحيث يربط هذه الأ

عرف التواصل على أنه حدث اجتماعي يلاحظ في الفعل فريديناند دي سوسير: 
معرض  فيليه إبشكل صريح إنا أشار الكلامي بحيث أن دي سوسير لم يتحدث عن التواصل 

                                                           
، 0دب طلسانية تطبيقية، عالم الكتب الحديث، والأ يوسف تغزاوي، استاتيجيات تدريس التواصل باللغة مقارنة -1

 22 -22، ص3002
 .00ص.3002، 30العدد  ،مجلة علامات الإيماءة، إلىتيجيات التواصل من اللفظ اكراد، است نسعيد ب -2
 .28ص، 3002، 0232 0ط ،ماء، سوريصفي ضوء التواصل اللغوي، دار ع ألإقناعيالخطاب  ،عمارية حاكم -3
 .28ص ،ائف التداولية واستاتيجيات التواصل اللغوي في نظرية النحو الوظيفيظالو ، تغزاوييوسف  -4
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 لسويسرين العالم اإمر فومهما يكن الأ ،أسماه مدار الكلامما عو  ،والكلام الل غةعن ثنائية  ،حديثه
ول التواصل، ه حئلم خشصص مبحثا للتواصل وأهم ما يمكن استخلاصه من أفكاره وأرا دي سوسير

دد خطوت وقد حبينهما ان فيما ر او ح(، )ب( يتوصلان ويتأهو انطلاقه من تصوره لشخصين )
 1هذين الشخصين في المخطط الات:التواصل بين 
 
 
 
 
 

 
 المخطط )أ( يمثل دورة الكلام عند دي سوسير

 يشمل عمليتي  أنهواصل بين فردين حيث يشيرتعريف " الت   إلى سونبويذهب رومان جاك
المرسل ضع والاصطلاح المسبق بين المرسل و و بث واستقبال مرسلة لها مدلولات معينة تحدد بال

 .2تبعا لدوافع نفسية وفزيولوجية للمتكلم" واصل هذهوتتم عملية الت   ،إليه
 اغوي عمالل   واصلالت  نظرية  طو رسون قد بومن خلال هذا التعريف نرى بأن رومان جاك

تضي من خلال تنوع وظائفها بحيث يق الل غةعلى دراسة  كانت عليه عند دي سوسير حيث ركز
 :3الشكل التالي، توافر العوامل الموضحة في الإنسانيواصل تحقيق عملية الت  

 
 

                                                           
 .22ص ،3000،عبد الجليل مرتاض، اللغة والتواصل، دار هومة الجزائر -1
 .28ص 0882بيروت . 0،طة للدراساتيالمؤسسة الجامع ،سونبعند رومان جاك تواصليةفاطمة طوبال بركة، النظرية ال -2
، 0822، المغرب، 0رومان جاكبسون، القضاي الشعرية، تر محمد الولي، مبارك حنون، دار تبقال للنشر والتوزيع، ط - 3

 38-32ص.ص

 نطق

ت -ص  

 سمع

 سمع

ت -ص  

 نطق

 ص: صورة سمعية

 ت: تصور
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وبمقارنة بسيطة بين المخططين، )أ( و)ب( نجد أن دي سوسير في مخططه، قد أهمل جانبا 
، وكذا عناصر أخرى كالقناة والوضع، contescteمهما في عملية التواصل ألا وهو السياق 
 واصل أو فشلها.وهي عناصر بالغة الأهمية في نجاح عملية الت  

طتها قة التي تنتقل الأفكار والمعاني بواسالتواصل اللغوي هو الطري ن  أوخلاصة القول، 
 بقصد التفاعل والتأثير المعرفي أو الوجداني بينهم، أو تبادل الخبرات والأفكار بينهم. فرادللأ

 واصل بأنها:على ما سبق يمكن تحديد السمات الرئيسية لعملية الت   بناء  
 عملية تفاعلية بين الأشخاص. -
 تبادلها.الهدف منه نقل المعرفة أو  -
 خر.الآمرغوب فيه في سلوك الطرف الغاية منه إحداث تغيير  -

 :Skillالمهارة 
 :مفهوم المهارة عند العرب

ح المجيد، اب" الحذق في الشيء والماهر، الحاذق بكل عمل وأكثر ما يوصف به الس   :لغة -أ
والجمع مهرة، ويقال مهرت: بهذا الأمر أمهر به مهارة: أي صرت به حاذقا قال ابن سيدة: وقد 

 1مهر الشيء وفيه وبه يمهر مهرا ومهورا ومهارة.
                                                           

 022، ص 2، مادة )م.هـ.ر( ج0882، 2ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت، لبنان، ط -1

واصليةالوضعية الت    

Situation De Communication 
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Contescteالسياق 
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canalقناة 
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ة ، وقد مهر الشيء فيه وبه مهارا ومهار المجيد ج: مهرة حالحاذق بكل عمل، والساب أيضا الماهر:
ويقال مهر: مهر في الصناعة وتمهر فيها ومهرها  1والمتمهر: الأسد الحاذق بالافتاس وتمهر: حذق

وهو ماهر بين المهارة وخطب ماهر وسابح ماهر، وقوم مهرة وتمهر فلان، سبح، ومهر  ،ومهربها
 أعطاها المهر )كالمهمورة إحدى خدمتها، وأمهرها سمى لها مهرا وتزوجها . المرأة:

 لصداق.با وعرف أيضا " المهر
 جعل مهرا وأعطاها مهرا. ،كذلك تعرف بمهر المرأة: مهرا

 والشيء فيه مهارة، أحكمه وصار به حاذقا، فهو ماهر.
هر )مهر( مهر، فهي ممويقال: مهر في العلم وفي الصناعة وغيرها، )أمهر( الفرس، تبعها 

 الرجل: اتخذ مهرا.
 .2والمهارة: الحذق في الشيء 
ا: "أداء لغوي يتسم بالدقة والكفاءة فضلا عن عرف بأنه  ت :المهارة اصطلاحا -ب

وت يكون صوتيا أو غير صوت، والأداء الص   ا أن  )أداء( وهذا الأداء إم   هالسرعة والفهم وعليه، فإن
و رية، أفوي والتذوق البلاغي، وإلقاء النصوص النثرية، والشععبير الش  اللغوي، يشمل القراءة، والت  

 .3والكتابة، والتذوق الجمالي الخطي" غير صوت: فيشمل على الاستماع
: بأنها " أداء عمل من الأعمال يتطلب نشاطا ذهنيا "المهارة"ويعرف صلاح صادق  
 .4سهولة وسرعة"و بدقة 

مل في لكل مثقف بوجه عام، وهي لازمة لمن يع ا  ضروري وملحغوية شيئا وتمثل المهارات الل  
قدرة المعلم على توصيل ما لديه من علم إنا هو  ك أن  حقل التعليم على وجه الخصوص ولاش  

                                                           
 222ص 3002، 2الفيروز أبادي، القاموس المحيط، تح: محمد نعيم العر قموسي، مؤسسة الرسالة، ط -1
 .2322ص، 0، مادة )م.هـ.ر( جم0880 ،0ط ،لبنان ،ابن منظور لسان العرب، دار صادر، بيروت -2
ية عند ل تنمية المهارات اللغو الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة ( وعوام )زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، -3

 .02، ص3000، 0ط ،العرب، وغيرهم، دار المعرفة، مصر
محمد فرحان القضاة، محمد عوض التتوري، تنمية مهارات اللغة والاستعداد القرائي عند طفل الروضة، دار ومكتبة  -4

 .22،صم 3002، 0طالحامد، عمان 
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نة والسهولة التوصيل بشيء من المرو  لىوقف على مدى تمكنه من هذه المهارات التي تجعله قادرا ع
 واليسر.
بأنها:"الدقة في أداء سلسلة من الخطوات المتتالية لمجوعة من  ويعرفها إسماعيل محمد 

الأعمال الحركية بشكل متناسق والوصول بها إلى درجة من الإتقان تيسر على المتعلم أدائها 
 1إلى هدفه مباشرة بأقل جهد ووقت مع تحقيق عنصر الأمان" لو صالو و 

أن المهارة تعتبر القدرة على أداء عمل أو عملية معينة وهذا العمل أو  زيتونحسن يرى 
تكون ، كما أن المهارة تىصغر لأو العمليات ا اتالعملية تتكون في الغالب من مجموعة من الأداء

عادة من خليط من الاستجابات أو السلوكات العقلية والاجتماعية والحركية، ففي المجال الحسي 
تبط عبيرية.... كمهارة القراءة والكتابة والكلام ومهارات تر ات بصرية وسمعية وت  الحركي هناك مهار 

بالنشاط الجسمي الحركي، وفي المجال العقلي هناك مهارة الفهم والاستيعاب ومهارات التكيب 
 والتخلص والتحرير...

تماعية الاجوأما في المجال الوجداني فنجد مهارات التفاعل مع الآخرين وبناء العلاقات 
 2عبير عن الرأي والمهارات التفاعلية كالإصغاءوالت  

 .3( بأنها تعني " الكفاءة في أداء مهمة ما "Munn) "مان"يعرفها 
ويميز بين نوعين من المهام، الأول حركي والثاني لغوي يضيف بأنها المهارات الحركية هي 

 لفظية، وأن المهارات اللفظية تعد في جزء منها حركية.
 .4في قاموس علم النفس بأنها السهولة والسرعة والدقة في أداء عمل حركي "يعرفها " دريفر

                                                           
 ،رجع السابق، المية مهارات اللغة والاستعداد القرائي عند طفل الروضةمحمد فرحان القضاة، محمد عوض التتوري، تنم -1
 .22ص

 2،2ص .، ص3000مصر  القاهرة، عالم الكتب، ،رؤية في تنفيذ التدريس ،حسن حسين زيتون، مهارات التدريس -2
 .38ص0القاهرة، طرشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية، مستويتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي،  -3
 38نفسه، ص -4
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بية بأنها " الذي يتعلمه الفرد ويقوم بأدائه في قاموس علم الت  " Good"قود" " ويعرفها
بسهولة ودقة سواء كان هذا الأداء جسمي أم عقلي وأنها تعني البراءة في التنسيق بين حركات 

 .1الأصابع والعين"اليد و 
ي عبارة عن  المهارة ه ومن خلال التعريفات السابقة لاحظنا اتفاق معظم الباحثين على أن  
 كفاءة في أداء مهمة ما، وهي السهولة والسرعة والدقة في أداء عمل حركي.

 :ةعليمي  الت   -2
تمثيليا يهتم  ،كان تفكيرا في جوهره تأمليا ،ومن أجل التبية ،إن التفكير حول التبية
قبضة  والحال هكذا لم يكن ممكنا للتفكير التبوي أن يفلت من ،أساسا بالغايت القصوى للتبية

رن التاسع والسيد المتناول للمسائل التبوية حتى نهاية الق ،ذلك لأنها كانت المجال الوحيد ،الفلسفة
وقائع التبوية من التأمل إلى الاهتمام بال ،بدأ الاهتمام التدريجي ،بويةلكن بظهور العلوم الت   ،عشر

 أو البيداغوجية.
درس  مفمنذ أن أصبحت التبية تدريجيا تدخل الحقل المؤسسات المستقل عن الأسرة )الت  

ية لمتأهيل الذي توكل إليه هندسة العكظاهرة اجتماعية حديثة( ويقوم بها المعلم الذي له ال
ليجمع  ديداكتيكلة أو اعليمي  ومن هنا ولد مصطلح الت   ،هة مستعينا بتوجيهات رؤسائعليمي  الت  

الأساليب والوسائل المستخدمة والمفاهيم التي جاءت بها مختلف علوم التبية والتنظيرات على 
 2وذلك كله من أجل بلوغ الأهداف والغايت ،اختلاف مدارسها و فلسفاتها

وضع  ة مصدر صناعي لكلمة تعليم المشتقة من علم أيالعربي   الل غةة في إن كلمة التعليمي  
 ،لكي ينوب عنه ويغني عن إحضاره إلى مرآة العين الشيءعلامة أو سمة من السمات لتدل على 

قت من ة فهي اشتالفرنسي   الل غةأما في  ،فيكون ذلك أسهل وأدق وأقرب من تكلف إحضاره
 م بعضنا بعض أو أتعلم منك وأعلمك.م أي يعلوتعني فلنتعل   didactitosالأصل اليوناني 

                                                           
 .20ص المرجع السابق، -1
 COM.TAKSIDJالكفاءات ة اللغة العربية وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى يتعليم، محمد مصابيح_ 2

  .82ص 3002الجزائر ،  -الدويرة ،للدراسات والنشر
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ن لأك ذل ،ه ميدان البيداغوجيان  إف ،إذا كان هناك ميدان يتصف بعدم دقة المصطلحو 
 ،اطبينتكتسي عددا من الدلالات لعدد المتخ ،الألفاظ التي يستعملها المشتغلون في هذا المجال

لهذا  ،هوهذه قاعدة لا يفلت منها لفظ ديداكتيك نفس ،مما ينت  عنه بعض الغموض في التواصل
ربط بين فهو يهتم بدراسة التفاعلات التي ت ،نرى إن الديداكتيك هو كل ما يعنى بفن التدريس

لك المعرفة وذلك قصد تسهيل عمليات تم ،في إطار مجال مفاهيمي معين ،م والمعلم والمعرفةالمتعل  
 .1من طرف المتعلمين

 didactiqueة( ا أي )التعليمي  بأنه   ،فيعرفها في قاموس اللسانيات أما جورج مونان

غات من كلمة: الل   ،الألمانية الل غةومن الراجح جدا أن يكون مستنسخا من  ،حديث مصطلح جد  
تماعية لسانية وعلم نفسية وعلم اجالوهي التي تشير بوضوح إلى تفاعلات متعددة المباحث 

 2وهي تؤكد الطموحات الأكثر نظرية والأكثر تجريدية ،وبيداغوجية
فيشير إلى أن كلمة ديداكتيك تنحدر من أصل يوناني   روبير الصغيرأما قاموس 

didactikos  التي تنحدر بدورها من كلمةdidakein  وتعني درسenseigner   يقصد و
 3ما له علاقة بالتعليم  كل  بها اصطلاحا "كل ما يهدف إلى التثقيف و إلى

 ة:يستنتج من خلال التعاريف سالفة الذكر أن التعليمي  
 ،عليمبمعاني أخرى تعبر عن مقاربة خاصة لمشكلات الت ي، يوحمرادف للبيداغوجيا أو التعليم

 تشكل أيضا كما أنها لا  ،فالديداكتيكا لا تشكل حقلا معرفيا قائما بذاته أو فرعا لحقل معرفي
 ة.أو بمعنى أدق أسلوب معين لتحليل الظواهر التعليمي   ،إنها نه  ،مجموعة من الحقول المعرفية

لوغ هدف عقلي م التي يعيشها المتعلم، لبالديداكتيك هي دراسة فنية لتنظيم وضعيات التعل   -
ة في ومعارف مستفيضأو وجداني أو حسي أو حركي، وتتطلب الدراسة الفنية شروطا دقيقة 

 المجال.
                                                           

 038ص ، التواصل التبوي واللغوي )دراسة تحليلية(، أحمد فريقي1
 .88ص، مرجع سبق ذكره ، .محمد مصابيح2
 . 020، صالتواصل التبوي واللغوي )دراسة تحليلية(أحمد فريقي،   3



 خلالمد
 

25 
 

إن دور المدرس وفق الوضعية الديداكتيكية هو تسهيل عملية تعلم الطالب بتصنيف  -
وتحضير الأدوات  ،ريقة الملائمة لتعلمهة تصنيفا يلائم حاجات الطالب وتحديد الط  المادة التعليمي  

 .1الضرورية والمساعدة على هذا التعلم
وبدأنا نستخدمه لفظة  ،الأجنبي رواجا كبيرا عندنا: didactiqueلقد عرف مصطلح 

تفي  ،)ديداكتيك( وظن البعض أن تسمية الطرائق الخاصة في تعليم المادة ،داخلية بحروف عربية
 ،المواد ةبالغرض غير أننا رأينا أن نعتمد المصطلح الذي أقتحه أحمد شبشوب في كتابه تعليمي  

ا ة ليشمل المجالات الأخرى التي يدور عليها اهتمام هذلأن هذا المصطلح يتخطى الطرائق الخاص
اسية التي نظمها ر ولقد أطلقنا هذا المصطلح في الحلقة الد   ،في مجال التبية والتعليم ،العلم الجديد

 .2بعنوان تطوير المناه  في لبنان  ،3000النادي الثقافي العربي في عشرين نيسان 
تكاملان يز في الديداكتيك إلى نوعين أساسيين ييمالت   وقد ذهب معظم الدارسين المهتمين إلى

 الديداكتيك العام والديداكتيك الخاص. و هما ،فيما بينهما بشكل كبير
  الديداكتيك العام:

 ،رائق المتبعةكوين وذلك على مستوى الط  دريس أو الت  فيهتم بكل ما يجمع بين مختلف مواد الت   
في تدريس  ومشتك ،ولعل ما يجعل هذا التصنيف من الديداكتيك يقصر اهتمامه على ما هو عام

 ،أي القواعد والأسس العامة التي يتعين مراعاتها من غير أخذ خصوصيات هذه المادة ،جميع المواد
ويمكن أن يدخل ضمن هذه القواعد والأسس  العامة كل ما يرتبط  ،أو تلك بعين الاعتبار

 . ليب وأشكال التدريس والوسائل والتقنيات البيداغوجية الموظفةبأسا

فيهتم  didactique d’une disciplineادة المديداكتيك  أو :الخاص الديداكتيك
 تدريس مادة من مواد التكوين من حيث الطرائق والوسائل والأساليب الخاصة بها.ببما خشتص 

                                                           
 003صالمرجع السابق،   1
  02ص ،30020232،، 0لبنان، ط –بيروت ، دار النهضة العربية ،مية اللغة العربيةيأنطوان صياح وآخرون، تعل2
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يس وتعني بذلك كل ما يتعلق بتدر  ،الل غةعن ديداكتيك  ،ذا يمكن أن نتحدث مثلاكوه
كما يمكن أن نتحدث عن ديداكتيك   ،عبير والكتابة وغيرهاكالقراءة والت    الل غةمكونات 
 ،تدريس وتعلم الحساب والهندسة والجبر والاحتمالاتبص تونعني بذلك كل ما خش ،الريضيات

إن ديداكتيك مادة معينة هو عبارة عن إشكالية شاملة ودينامية تتضمن تأملا وتفكيرا في طبيعة 
 .1المادة وكذا في طبيعة أهدافها وغايت تعليمها

عملية مستمرة مركبة، تتكون من عدد من العناصر،  صالالات   :صالالات  عناصر عملية 
 وهي: ،بها إلالكل منها دوره ووظيفته، ولا يمكن أن تتم هذه العملية 

 :المرسل -2
ص خالرسالة ومصدرها، فهو الش   ، وهو معد  صالالات  وهو الذي تبدأ من عنده عملية 

 .2يه سلوكهمتوج أو وإقناعهم فيهم أثيربهدف الت   الآخرين إلىالذي لديه فكرة ويريد نقلها 
 ،صاللات  اضمن رسالة واضحة، مفهومة بأي وسيلة من وسائل  تهودوره يتمثل في صياغة فكر 

، يقرر الصالات  إشارات... وهو بهذا يقوم بتقمص أربعة أدوار في عملية  أورموز،  أواللغوية، 
 كلمات أو ه فيغو في رسالة )يص ،عنىللمويرمز الأخر، الطرف  إلى هإيصالالمعنى الذي يريد 

 .3ويرسل الرسالة، ويتصور ويتفاعل مع استجابة المستقبل لهذه الرسالة( تسمى رموزا شاراتا
سالة ر  أوخص الذي يحمل معلومات ه الش  ومن هذا المنطلق يمكننا أن نعرف المرسل بأن  

 كون مؤثرة أكثر.الرسالة حتى تذه وخشتار أفضل السبل لنقل ه الآخرين إلىصلها أن يو معينة يريد 
ذي واصل والمصدر الذي يبدأ الحوار. والالذي تبدأ عنده عملية الت   الأساسيفهو العنصر 

 دف معين.ه إلىغير لفظية، بغرض الوصول  أويقوم بصياغة سواء في الشكل رموز لفظية 

                                                           
 .020، مرجع سبق ذكره، صأحمد فريقي 1
، منتدى 0ارات، طهفي المفاهيم والم تأصيليةالاتصال اللغوي في القرآن الكريم، دراسة  ،الحارثي فهد محمد الشعابي -2

 .22، ص3002المعارف، بيروت 
 .22المصدر نفسه ص -.3
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  اصلية فمنه ينطلق و عملية الت  الهم في المتكلم الحاضر ويعتبر العنصر الأأيضا ونقصد به
واصل: "والمتكلم من وقع الكلام من قصده وإرادته واعتقاده، والذي يدل على الخطاب ويبدأ الت  

متى علموا واعتقدوا وقوع الكلام بحسب أحوال أحدنا، وصفوه بأنه متكلم،  الل غة أهلن ذلك أ
 "1يعلموا ذلك أو يعتقدوا، لم يصفوهومتى لم 
 لأنه هو الذي الخطاب إنتاجات المحورية في رسل" باعتباره الذ  والمقصود هنا بالمتكلم الم ،

 .2عبير عن مقاصد معينة، وبغرض تحقيق هدف فيه"يتلفظ به من أجل الت  
 :إليهالمرسل  .1

كان فردا رسالة المرسل، سواء أ إليهل من تصل أو واصل، و وهو الطرف الثاني في عملية الت  
 أم مجموعة، ودوره يكون بفك الرموز من خلال فهم الرسالة وتحليلها وتفسير محتويتها.

حسب، بل يكتمل ف صالالات  لا تعتمد على براعة المرسل ومهارته في عملية  صالالات  ونجاح عملية 
 3تفادة منهاوفهم مدلولاتها والتأثير بها والاس ،ذلك بقدرة المستقبل على حسن الاستجابة للرسالة

هو الطرف  يكون إذ" التواصلية:يعتبر عنصر مهم كذلك في الدائرة  إليهكما أن المرسل 
 4المرسل خطابه عمدا" إليهالذي يوجه  الأخر

تفوق  ةأهمي ،إليه لمرسلل فإن   خرآواصلية، ومن جانب عملية الت  الفهو مكون أساسي في 
اصل له و قيام عملية الت  أهمية المرسل الذي لولا وجود وجهة لخطابه ما كان ليكون، حيث إن 

كون ت ليهإومن خلال معرفته للمرسل ، المرسل أوطب يتفاعل معه الباعث بوجود مخا ةأصيلعلاقة 
 والطريقة المناسبة له. ستاتيجيةالاوخشتار  الخطابطريقة 

هاز معين مجموعة وقد يكون ممثلا بج أويتمثل في العنصر البشري فردا  إليهالمرسل  كما أن  
ة بحسب موضعه ء مختلفولفهم الرسالة لابد للمستقبل الذي يتخذ أسما ،يقوم بعملية فك الرموز

 أن يكون:  إما لرسالة فهوافي استقبال 
                                                           

 .22ص ،0823، بيروت لبنان 0سر الفصاحة، دار الكتب العلمية ط ،ابن سنان الخفاجي -1
 .22ص 3000 ،0المتحدة، ط الإمارات ،لشهري، استاتيجيات الخطاب، دار الكتب الجديدةعبد الهادي بن ظافر ا -2
 .22، صمرجع سبق ذكرهالاتصال اللغوي في القران الكريم،  ،الحارثي فهد محمد الشعابي -3
 .22ص مرجع سبق ذكره،عبد الهادي بن ظافر الشهري،  -4
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 : حين تكون الرسالة صوتية )شفوية(.مستمعا -أ
 1مطالعة نص لغوي ما.: حين يكون منصرفا في قارئا -ب
رفين، أو هي الخطاب واصلية بين الطواصل، إذ تعتبر ثمرة العملية الت  وبها يتحقق الت   :الرسالة .2

، 2الذي يحمل المعلومة، والمفهوم الذي يشكل فحواه إنها المحتوى الدال المراد إيصاله إلى المستقبل
رسالة هي مادة وال (الرسالة)الشائع عنهايسميها البعض بالإرسالية أو المرسلة أو البلاغ، غير أن و 
ن الواقع أو عأي من  الصور الفكرية التي  تنقل لنا  ،المنقولة الأخبارواصل مؤلفة من مضمون الت  

المرجع المادي وكذلك الفكري المجرد أو الخيالي المتصور سواء أكان ذلك في قالب لغوي أو غير 
 لغوي.

نتمي لقواعد التي ت شاراتالامتوالية من  دوبواحسب واصل وتعتبر الرسالة عند منظري الت  
لفيزيئي وتشكل القناة هنا السند ا ،مستقبل بواسطة قناة إلىتأليف مضبوطة، يبعثها مرسل 

ينقل ا م إن واصل كعنصر متميز فقط بل، ولا تعتبر دلالة رسالة ما في نظرية الت  الإرساللعملية 
ظام الذي الن أوتغير حسب طبيعة نسق التواصل ي وهذا الشكلشكل وليس بمعنى  إلاما هو 

بات أو ة، أو الأضواء أو الحركات أو الذبذالموجات الصوتي   أو الل غةتبعث الرسالة تبعا له مثل: 
حليل، لت  اثر عملية ا إلاالكهربائية، وشكل الرسالة لا تظهر دلالته  أوالدفعات الميكانيكية 
الة يبعث في الذاكرة عن عناصر النظام الذي اختبرت فيه الرس إنسانا أو آلةفالمستقبل سواء أكان 

 3في شكل منظم، وهو الشكل الذي يقيم فيه" وإرسالهالتكوينها 
غوي تقوم على مجموعة من العوامل الحركية واصل الل  نلاحظ أن "عملية الت   :السياق .2
سات، ا بينها وذلك من خلال الزمان والمكان والظروف والملابمفاعل فيمية والتي تؤدي إلى الت  ديناال

                                                           
 ،، عالم الكتب الحديث0الاتصال والتواصل، النظريت العمليات الوسائط والكفايت، ط إدارةهادي نهر أحمد الخطيب، -1

 .38ص ،3008، 0220 الأردن
 Rabatأحمد فريقي، المضمون التواصلي للتفاعلات الصفية، دراسة ديداكتيكية تحليلية للكتاب المدرسي، د.ط، -2

Net. Maroc  00، ص 
 32ص ،لسانية بةالتواصل باللغة مقار وي، استاتيجيات تدريس ايوسف تغز  -3
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ل مجال واسع جأ من وأحوال المتكلمين والمستمعين وتحدث هذه العملية متضافرة مع هذه العوامل
 ة وتستعمل هذه العملية لأغراض منها:يدعى أحيانا بالبيئة التعليمي  

لتوقعات  خرين أو الاستجابة في الآأثيرالمشاعر والعواطف أو الت  عبير عن الت  أو  الإخبار
ضبوط ق معين مياوانطلاقا من هذا المفهوم لكل مرسلة مرجع تحيل عليه وس 1"زيحخرين أو التالآ

لى الملابسات ة عجاببالإ إلاقيلت فيه، ولا نفهم مكونات هذه المرسلة أو تفكك رموز القواعدية 
ياق باعتباره سون على السبولهذا ألح جاك ،للخطاب الإخباريةدراك القيمة إالتي أنجزت فيها قصد 

 ا يمدها به من ظروف وملابسات توضيحية ويصطلح عليه أيضا بالمرجعلمل للمرسلة فعالعامل الم
(Référant)2 
 3"صالالات  فهي الوسيلة التي من خلالها تتم عملية  :القناة .2

واصل باعتبارها وعاء للعمل التخاطبي فـ: " هي التي تسمح بقيام الت الل غةونتحدث في القناة عن 
 4أخرى" ةنقط إلىتصل الرسالة من نقطة معينة  عبرها إليهبين المرسل والمرسل 

  ية، لكن يائمالعلامة السي أوالمنطوقة، كالإشارة  الل غةويمكن للقناة أن تتخذ أشكالا غير
هما معا باعتبار أن التواصل غالبا ما يكون  أو إشارة أو ،منطوقةلغة تكون القناة  الأغلبفي 

 شفوي.
 فقد الآخر الطرف إلى تهكما تعتبر القناة الوسيلة التي يستخدمها المرسل لنقل رسال ،

 5غير ذلك" أوتلفاز  أو إذاعة أوكتابا   أوصحيفة  أوبريدا،  أوتكون هاتفا 

                                                           
 22ص ،صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية -1
 20ص، مرجع سبق ذكره، التواصل اللساني والشعرية، الطاهر بومزبر -2
، الأردن، دار الحامد للنشر والتوزيع، 0طبين المعلم والطالب،  الإنسانية، الاتصال يسفاطمة عبد الرحيم النوا -3

 32، ص3003، 0222،عمان
 .28، ص3000الشرق، المغرب  إفريقياعمر أوكان، اللغة والخطاب،  -4
، 3002مان، عدار الشروق للنشر والتوزيع،  ،0الإنساني، طصال للاتديرات، المهارات اللغوية بصالح نصيرات، باسم   -5
 08ص
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ن للرسالة أن لا يمك نههو نسق القاعدة المشتكة بين الباث والمتلقي والذي بدو  :السنن .2
 1تؤول" أوتفهم 
المتكلم  يةكلما بين قصد،  ما كان السنن مشتك بين متخاطبينر بالذكر هنا أنه كلالجديو 
نن القانون المنظم يعتبر الس  و  «.واصلية بنجاحسامع على الفهم ومن ثم تتم العملية الت  الوأعان 
  إليهرسل والمرسل ين المالمشتكة ب تقليديةسلسلي الذي ينظم عبر نقاطه الوالهرم الت   الإخباريةللقيم 
التميز لى عما يرسل رسالة خطابية معينة حيث يعمل نط تركيبي فمنه ينطلق الباث عندكل 

codage  ، الإخباريةة بحثا عن القيميعود كذلك عندما يستقبل رسالة ما فيفكك رموزها  إليهو 
 لأساسافي وضع تخاطبي ما يعتمد في  لاغيةب  الونجاح العملية   » 2Décodageالتي شحنت بها

أن هذا  إلا ،على هذا النظام المشتك بحيث تجد لكل جماعة لسانية ولكل متكلم لغة موحدة
مل العديد ية الفرعية في التواصل المتبادل فكلها تشنالسن الأنواعثل نسقا من يمنن الشمولي الس  
 .3منها بوظيفة مختلفة المتزامنة التي يتميز كل نسق اقالأنسمن 

 نظمةالأعدد هائل من  هسون النظام الكلي الذي يتواجد ضمنبتمثل عند جاك الل غةف
ع الشجرة بالنسبة تماثل فرو  أوالتي تتفرع عن هذا النظام الكلي بصورة تشبه و  الصغرى الفرعية

 ا.نهاغصلأ
 التالي: لتفريعياالنموذج  إليكوللتوضيح أكثر 

 
 
 
 

                                                           
 22ص ، المرجع السابق، عمر أوكان -1
 32ص مرجع سبق ذكره، التواصل اللساني والشعرية  ،الطاهر بومزبر -2
 .ن ص المرجع نفسه، -3
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 السنن الشمولي لمستويات التحليل اللساني

بل وكل جماعة ، ردكل ف  اإليهنني ترسانة فكرية ينطلق منها ويعود س  اليعتبر هذا النموذج 
بنية الفرعية لأامن  هما يناسب خطابي عل لكل وضعتخاطب لفظي، فيج إلىعند الحاجة  لسانية
شومسكي( .تنيشبه تمام المفاهيم النظرية التي أرساها ) ،غويةات الل  نفريعي للمسنصور الت  وهذا الت  

N.chomesky حويلية حيث ينجز من مادة معجمية محدودة ما لاوليدية الت  الت   تهفي نظري 

 السنن الشمولي

 4الفرع 
 المسننات الدلالية

 3|الفرع 
 المسننات التركيبية

 2الفرع 
 المسننات  الصرفية

 1الفرع 
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ظرية استنباطية صورية ن" بنية التكيبيةللأته ، فجعل دراسواللاحنة كيبيةبنية الت  ى من الأصيح
 ة"حوية أو اللاحنغير الن  الجمل  حوية عنموضوعها فصل الجملة الن  

 1صاف لهذه الجملأو وبتخصيص وبتوفير 
بالجهاز الداخلي الذهني للمتكلمين عوض الاهتمام  بهذا يكون قد أرسى اهتماما بالغاو 

ل واحد منهما سون حيث اعتبر كبوجاك ومسكيشبسلوكهم اللفظي وهذه النقطة المشتكة بين ت
ا المرجع والجماعات اللسانية لأنه الأفرادساني لدى لأساسيا في النشاط ال اعنصر  الذهنية الأنظمة

 2كل سلوك لفظي سليم من اللحن والخطأ  إليهالذي يلجأ 
 :التواصل اللغوي أشكال

رسين ومن أجل ذلك كانت عناية الدا ، أكبرلملعا ار فراد نوذجا مصغ  واصل بين الأيعد الت  
هؤلاء أكثر  ، وحتى يتم ذلك اعتنىالإنساني واصلوسائل لغوية تسهل عملية الت   لإيجاد ةمنصب

خصي، واصل الشالت   ي،فظواصل غير الل  ت  فظي، الواصل الل  التي صنفت في أنواع منها الت   ،بأشكاله
 الجماهيري.واصل واصل الذات، والت  واصل الجماعي، الت  الت  

ظي، واصل اللغوي هو الذي يتم عبر استخدام الوسيط اللغوي التلفالت   أو: واصل اللفظيالت   -2
ير عن الثقافة، وهو عبفي نقل تراث والت   اتأثير طواعية وأشد  والأكثرفعالية  الأقوىواصل وهو الت  

نوع واسع ت إلى يشير ،خرىاصلية الأو التواصلي على خلاف العلامات الت أي النظام اللفظي
قابلا  ،جتماعياا نسقافظي يعتبر فاعل الل  ن هذا الت  إللمقاصد والمفاهيم، وفي الوقت ذاته، ف

 .3للتحليل
ة من التي تستخدم فيها اللفظ كوسيلة لنقل الرسال صالالات  كل أنواع   إطارهويدخل تحت 

ام ويكون هذا اللفظ منطوقا فيدركه المستقبل بحاسة السمع هذا وقد بدأ استخد يقتلالم إلىالمصدر 
لمات، ترمز صياغة الك لىتطورت المجتمعات، وأصبحت قادرة ععندما  الإنسانياللغة في النظام 

                                                           
 20صمرجع سبق ذكره  ،التواصل اللساني والشعرية ،الطاهر بومزبر -1
 نفسه، ص ن المرجع -2
 .32ص ، مرجع سبق ذكره،س التواصل باللغةيتيجيات تدر اوي، است از تغيوسف  -3
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عبير ت  عندها أفراد المجتمع، ويعتمدون على دلالاتها في تنظيم علاقاتهم وال يمعاني محدودة يلتق إلى
هودهم بج وأسفر الألفاظ، وقد عكف فريق من العلماء اللغة على دراسة دلالات اريعهممشعن 

ومن ، غويةمن المغالطات الل   الإنسانيتلخيص الفكر  إلىعن ظهور علم المعنى العام الذي يهدف 
عبارات غوية اللفظية تتكون من سلسلة من الأن النماذج الل   صالالات  وجهة أخرى فقد اعتبر علماء 

 صالالات  ف طبيعة ل أن تصو اهدفهم، وتح أو صالالات  ل أن تحدد نية المشتكين في عملية و االتي تح
 1الأفرادبين 

امن ضفظي يعتبر عاملا أساسيا ووسيلة هامة من عوامل وسائل التماسك والت  واصل الل  والت  
 :سالزمانقول حيث ي ،خرىاصل الأو شكال الت  بالنسبة لأ الأهمكامل في المجتمع كما يعتبر والت  
 صل بها البشر أحدهم بالأخر وأهمها، ولكنها ليستااللغة المنطوقة هي أعم الوسائل التي يتو "

 2الوسيلة الوحيدة....."
ل اللغوي واصت  فظي يعد شكلا من أشكال الأن التواصل الل   من خلال ما سبق يتضح لنا

قل بها أفكاره ننه الوسيلة التي يعن أفكاره بلغة سليمة كما أ الإنسانا به برداة التي يعفهو الأ
 معاني. يو تحومشاعره وأحاسيسه للسامع وتوظيفها بألفاظ محددة 

 :واصل غير اللفظيالت   -1
كثيرة   بل "هناك وسائل الأبرزن كان هو إالوحيدة للتواصل حتى و  الأداةالصوت ليس هو 

بهدف  أو المشاعر أو الأفكار أودف نقل المعلومات بهتصدر عنه  أو الإنسانلفظية يستخدمها 
قد تكون مفردة  والإيماء الإشارةهذا مما يدل أن . 3"تعبير عنهاالالدقة في  أوالمساعدة على نقلها 

 الإفهامو واللسان لكي تحدث عملية الفهم  للفظواصلية كما قد تكون مساعدة عملية الت  الفي 
 لىإبكل دقة ووضوح، وهذا ما يِؤكد عليه أبو الهلال العسكري في كتابه الصناعيتين حيث يشير 

                                                           
 22-23ص ص،3000،0ط الأردن، ،الاتصال، دار أسامة للنشر والتوزيع عماننظريت ، بسام عبد الرحمن المشاقبة -1
 22، ص 0820 0عبد السلام المسدي التفكير اللساني في الحضارة العربية دار البيضاء ط -2
 038، ص3000، 0أحمد مختار عمر، أنا واللغة والمجتمع عالم الكتب ط -3
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لة وانتهاز وضوح الدلا التواصل عنده يعبر عن نسفح، من باب البلاغة الإشارةحسن اختيار "أن 
 .1"الإشارةالفرصة وحسن 
ولقد  ،لسيمياءا في علم االتواصل غير اللفظي فهو من أعقد المفاهيم تحديد إلىنظرنا  وإذا

 2" كلام من غير كلمات" :بأنه لو كلاين بأدده ح
   اصل و فهو تواصل سلبت منه اللغة ولقد أطلقت على هذا المفهوم تسميات عدة منها: الت

شارات، ة، السلوك الحركي، التمثيل بالاالجسدي، اللغة الجسدية، الكلام الجسدي، الحركة الجسمي
 3اللغة الصامتة..."
أن  وهلرب الألمانيوبخصوص هذه الوظائف فقد سبق لعالم النفس  :واصلوظائف الت  

 حصرها في ثلاث وظائف تهم كل تواصل لغوي.
 .يجاعالار توى المح وإلى موضوع الحديث أترجع : الوظيفة المرجعية -2
 .اطفيةوالع حالته الفكرية إلىالمتحدث وتشير  إلىترجع : الوظيفة الانفعالية -1
عنى بالدرجة ورطه في التواصل كطرف متالمخاطب و  إلىترجع  :الندائية أو الطلبيةالوظيفة  -2
 لى.و الأ

ل اللفظي في عملية التواص بوهلر هاأاستقر أن هذه الوظائف الثلاث التي  سونبجاكيرى 
 وضمير الغائب. إليهالمرسل، والمرسل  :ثلاثة عوامل إلاطي غلا ت
 وأواصلي : التكيز على السياق الت  la fonction référentielleالوظيفة المرجعية  -0

ة المرجعية بالوظيف سونبجاكضاع خارجية يولد ما دعاه أو على نقل المعارف وحقائق ومعلومات و 
ظائف هيمنة في هذه الوظيفة أكثر الو  سونبجاكنية والمعرفية وقد اعتبر يودعاها بالوظيفة التعي

                                                           
 32ص .0828 ،3بيروت لبنان، ط ،العلميةين، دار الكتب تبو الهلال العسكري، الصناعأ -1
 22، ص0،3002القاهرة، ط الآداب،دراسة في نظرية الاتصال، مكتبة والإشارة، محمد العبد، العبارة  -2
 28ص السابق،المرجع  -3
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زل حتى أن البعض دعاها بالوظيفة التواصلية واخت تواصلنا اليومي، بل هي أساس كل تواصل،
 .1اللغة لإنسانالى الوظائف التي لأجلها استخدم أو أنها  إلىالتواصل فيها والسبب في ذلك عائد 

صرفية  علاميةإنها ذات غاية لأ سونبجاكخبار في نظر الوظيفة المؤدية للإ أيضاوتعتبر 
قوم بوظيفة واللغة ت، وموجودات نتحدث عنها أشياءا على باعتبار أن اللغة فيها عناصر تحيلن

 2خبار.المبلغة وهي وظيفة خاصة بالإ والأحداثتلك الموجودات  إلىالرمز 
 وإيحائية cognitiveجانب المرجعية مثل معرفية  إلىوقد ترجمت باصطلاحات أخرى 

Démotive3 
ا تتجه الرسالة مالمهيمنة عندإلى الوظيفة غير أن هذه المصطلحات تشتك في كونها تشير 

 السياق، وتركز عليه. إلى
وتتلون كل رسالة بهذه الوظيفة عندما تكون محتواها مؤدي للأخبار الواردة فيها "باعتبار أن 

تلك  لىإاللغة فيها، تحيل على أشياء وموجودات نتحدث عنها وتقوم اللغة فيها بوظيفة الرمز 
 المبلغة". والأحداثالموجودات 
تفسير نفسها من  إلىينبغي أن تتجه  -في رسالة تهيمن عليها الوظيفة المرجعية -فاللغة

عاضة وأخذ ن دور الدليل استإ، فستياميل بينفعبير أو بت  ، الأشياءحيث هي رموز معبرة عن 
ة تستعمل العلامة اللغوية بطبيعتها النيابي أولنا أنه ناب عنه، أي أن الدليل  يمكان شيء ما فيوح

ستحضارها، ا، عندما نتحدث عنها، يدل أشياء العمليات التخاطبية، باعتبارها نائبة عن في
يل الكلمات اللفظية من قباللسانيون هذه العناصر السياقية  ويعتبر ،داخل السياق التخاطبي

عار كلمات ، وفق شالأشياءقد أمكنتنا دراستها في التاث اللساني في علاقتها مع ة و المعزول
 .4وأشياء

                                                           
 .23ص ، مرجع سبق ذكره،التواصل التبوي واللغوي ،يفريقاحمد  -1
 02ص، 3002 ،0ط المغرب،اء، دار العالمية للكتاب، لإنشلتعبير واهارات اممحمد أولحاج، دليل تقنيات التواصل و  -2
 22-22ص، مرجع سبق ذكره، التواصل اللساني والشعرية بر،الطاهر بومز  -3
 .22المصدر نفسه ص ،التواصل اللساني والشعرية بر،الطاهر بومز  -4
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ة يولد الوظيف إليهالتكيز على المرسل  :la fonction conativeالوظيفة الطلبية  -1
 يثارإخاطب قصد أو الم إليهسلات التي تتوجه مباشرة إلى المرسل االطلبية أو الندائية وتظهر المر 

 ،والأمر ،لنداءا: شائيةالإنساليب ها في الأعبير مه بعمل ما، وتجد هذه الوظيفة ت  انتباهه أو طلب قيا
ها ل معيار الصدق )لا يصح أن يقال لقائلبالتي لا تق الأساليبي كل أوالاستفهام،  ،والنهي

وهرية، عن الجمل الخبرية في نقطة ج الإنشائية:" تختلف الجمل سونبجاكصادق أو كاذب( يقول 
ضع لهذا أن تخ الإنشائيةتخضع لاختبار الصدق في حين لا يمكن للجمل  الأخيرةوهي أن هذه 

 ."1الاختبار
ل  لمرساه تتصل بتوج لأنها:la fonction Impressive لانطباعيةوتسمى أيضا ا

 أو ،معين ى هذه الوظيفة فرض رد فعلخمتلقي الرسالة، وتتو  أو، فهي موجهة نحو المخاطب إليه
 2والدعاء... والأمرالقارئ وتبرز في أساليب النداء  أوالتأثير على المتلقي 

ويطلق عليها بعض اللسانين مصطلح الوظيفة التأثيرية وهو اصطلاح مهم يمكن استثماره  -
ا من وجهة نظر عقلية بينما المصطلح الثاني يحمل إليهل نظر و ذلك أن الأ ميةالإفهاجانب  إلى

 المدلول العاطفي للوظيفة.
، وتجد تعبيرها إليهالمرسل  إلىما تتجه الرسالة هذه الوظيفة على سطح الخطاب عند وتبرز

ية اللذين ينحرفان من وجهة نظر تركيبية وصرفية وحتى فنولوج والأمرفي النداء  صوصاخ الأكثر
لية هو  صاخرى فالمميز لهذه الرسالة من الناحية التو الأ في الغالب عن المقولات الاسمية والفعلية

 كونها:
 .3مر والنداءهما الأو  إنسانيةذات طابع لفظي يتمظهر في تركيبتين بارزتين في كل لغة  -0
صطلح بم نشائيإ أسلوبلأحكام تقنية، لأنها ترد في  الإخضاع الإخباريةلا تقبل قيمتها  -3

دب الملتزم الأ في هذه الوظيفة تهيمن وتفرض كثافة حضورها )خاصة البلاغة القديمة ولهذا نجد
                                                           

 38-32ص ص مرجع سبق ذكره،ة، فيالمضمون التواصلي للتفاعلات الص فريقي،  احمد -1
 2ص والإنشاء، مرجع سبق ذكره،محمد أولحاج، دليل التقنيات والتواصل ومهارات التعبير  -2
 28ص، مرجع سبق ذكره،  والشعريةني، التواصل اللسابرالطاهر بومز  - 3



 خلالمد
 

37 
 

ولة التأثير عليه اخر، ومحيعتمدان على مخاطبة الآ دبيينالأن هذين اللونين والروايت العاطفية لأ
 .1إثارتهأو  وإقناعه

وهي تكمن في الحرص  :la fonction phatique( نبيهيةنتباهية )التالوظيفة الإ -1
والتأكد من  غالإبلااز أثناء التخاطب، وفي مراقبة عملية هعلى التقاء التواصل بين طرفين ج
 .الاتصالنجاحه، والتحقق من عمل قناة 

قارئه  أوعه أن يلفت به انتباه سام ثويمكن أن يدرج في هذه الوظيفة كل ما يستطيع البا
 .2تكرار أو إطناب أومن تأكيد 

ولد الوظيفة التنبيهية يواصل، لأن ذلك وبتعبير آخر هي التكيز على القناة المستعملة في الت  
مثل العبارات  اقبتهأو مر  إطالته أوالحفاظ عليه  أوواصل قامة الت  إ إلىالتي تظهر في عبارات تهدف 

 التالية:
ؤديه من لا فيما تإلفاظ لا معنى لها الخ هذه الأ.فهمت..أانتبه... تسمعني...مفهوم...أ
 قطعها. أوواصل للحفاظ على قناة الت   إليهوتنبيه المرسل  صالالات   إبقاء

ن وذلك لأ لأطفالابها سلى التي يكتو ن الوظيفة التنبيهية للغة هي الوظيفة الكلامية الأإ
 أوخبار تلقي مراسلات حاملة الأ أوتسبق القدرة على بث  الألفاظواصل عند الرغبة في الت  
 .3المعلومات
سم من خلالها معالم هذه الوظيفة كونها الوظيفة الوحيدة التي تشتك فيها تهم ميزة تر أو 

، الأطفالتسبها لى التي يكو الوظيفة اللفظية الأيضا أوهي  الإنسانيةالطيور الناطقة مع الكائنات 
 .4الرسائل الحاملة للأخبار إصدارسبق طاقة ي الأطفالالتواصل عند  إلىن النزوع إ

رات ددها القتقل عن نتباهيةن الوظيفة الإأيريد القول في هذه الفقرة  سونبجاكفكأن 
مع  لإنساناالعقلية الموجهة في شكل صوري للبنى اللغوية المستخدمة لذلك، ولهذا يشتك فيها 

                                                           
 .28ص، السابقالمرجع  -1
 2ص والإنشاء،محمد أولحاج، دليل تقنيات التواصل ومهارات التعبير  -2
 .22ص،التواصل التبوي واللغوي )دراسة تحليلية( ، فريقياحمد  -3
 22ص، مرجع سبق ذكره، ل اللساني والشعرية صالطاهر بومزبر، التوا -4
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نا إيء و التساؤل عن ش أونهما لا ينوين تبليغ معلومة الصغار لأ الأطفالالطيور الناطقة، ومع 
نها قابلة همها لكصوات لا نفأخرين فتنفجر الحبال الصوتية بسلسلة التواصل مع الآ إلىيهدفان 

الانتباهية، لكن  انجاز الوظيفة إلىطار هذه الوظيفة بأنها عملية نطق ترمي إيل، نفسيا، في أو للت
يل الدلالي لمقاصد هذه اللافتات الصوتية استقطبت حوله خلافا كبيرا بين علماء اللسانيات أو الت

لطفل ايلات عديدة في سيكولوجيا و الذين قدموا تأ linguistics-psychoالنفسية.
 1اللغوية.

الوظيفة الانفعالية  أيضاوتسمى  :la fonction expressiveعبيريةالوظيفة الت   -4
Emotive تجاه ام بر بصفة مباشرة عن موقف المتكلن تعأ إلى، وتركز على المرسل لأنها تهدف

 .2كاذب  أوتقديم انطباع عن انفعال معين هادف  إلى عز ـنت ما يتحدث عنه وهي
لذات التي  عبير الانفعالي الخالص عما خشتل  في االت   إلىية و االانفعالات من هذه الز وتنقسم 

ا النقل المباشر للأحداث التي يبدي المرسل اتجاهه زو اتج خرىأكانت مصدرا للخطاب المرسل، و 
ة، بخطاب ل في الرسالة المشحونو موقفا مميزا يجعل الخطاب المنجز ملكا له، ويتجلى الصنف الأ

حيث تنطبق في معظمها، الدوال مع مدلولاتها بينما تزداد الرسالة  يحديث عاد أوعلمي 
دات خطابية سلسلة وح إرسالكلما تمكن الباث من   الإبداعيةالمشحونة بخطاب متعال في قيمتها 

 ز للواقع الخالص متعال عن الحقيقة كما هي في وجودها الطبيعي.و اذات مدلول متج
تحملها الرسالة،  بلاغية التيالقيمة الإ إلىالكذب هنا ليس بالقياس وبالتالي فمعيار الصدق و 

التخلص منه في خطاب ما وحجتنا في ذلك ما ذهب  أوية الالتزام بالواقع الموصوف و امن ز  وإنا
لذي شاعر احوال كذب، والالشعر هو في جميع الأ "قوله:بفي الحكم على الشعر  سونبجاك إليه

 .3"لى لا قيمة لهو من الكلمة الأ بدءلا يقدم الكذب دون تردد 

                                                           
 .22، صالمرجع السابق -1
 22سون، صبالطاهر بومزبر، التواصل اللساني والشعرية، مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاك -2
 .22، صنفسهومزبر، الطاهر ب - 3
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وهي موجودة في الرسالة  :Fonction Métalinguistique ةالوظيفة الميتالغوي -5
التفاهم  لىعن التخاطب قائم فعلا إالتي يكون موضوعها اللغة، وتسمى وظيفة ما وراء اللغة، و 

تشكل الوظيفة من وظائفه، و  اشرح مظهر توالتواصل، وتركز فيها الرسالة على الرمز )الكود نفسه( و 
 .1الميتالغوية مظهرا ضروري للنشاط الفكري

طفل مثلا  فقط فاللمن اللغة ذاتها، وليس العاذا قلنا ما فوق اللغة يمكننا أن نتحدث عإو 
يسأل أبويه عن معاني الكلمات التي يسمعها: ماذا تعني هذه الكلمة؟ والقواميس تقدم التعاريف 

ة  ذللنحو واللسانيات موضوعة من كلمات تعين هي نفسها اللغة المأخو  والاصطلاحات العلمية
يها ن الوظيفة: ما فوق اللغوية ترتكز فإ، وفي جميع الحالات فكأداة: فعل، اسم، ضمير...الخ

روري الذي هو ض ةشكل ما فوق اللغيمن وظائفه، و  راالرسالة على الرمز نفسه، وتشرح مظه
 .2نشاط الفكريللنشاط العلمي، وبصفة عامة لل

ن الاستعمال د مإلى التأكنهما بحاجة أه الرسائل عندما يشعر المتخاطبان ذه وتستخدم مثل
ي يوظفان رموزه في العملية التخاطبية، فيكون الخطاب مركزا على ذال  codeالصحيح للسنن 

، ما الذي تريد مأفه لا ننيإوظيفة شرح( يسأل مستمع  أو) يشغل وظيفة ميتالسانية، لأنهالسنن 
 .3ما أريد قوله؟ سئلة فيسأل: أتفهمق المتكلم مثل هذه الأببأسلوب رفيع: ما تقول؟ ويس أوقوله؟ 
وهي الوظيفة التي تكون الرسالة غاية في  :Fonction poétique الوظيفة الشعرية -6

رسالة نفسها ة بالدراسة، وتلفت الانتباه إلى الني عن نفسها، وتصبح هي المعإلا حد ذاتها لا تعبر
كأداة للتأمل والتفكير، وعندما يكون تؤخذ  وتوظف عندما تكون الرسالة في شكلها كذلك، 

الناس، مثل  تسخ في ذاكرةيفنيا  إبداعاالاستماع إليها أو قراءتها يحدث متعة، وعندما تصبح 

                                                           
 2ص والإنشاءمحمد أولحاج، دليل تقنيات ومهارات التعبير  -1
 02ص، ه امحمد أولحاج، ديداكتيك التعبير تقنيات ومن -2
 .22ص ، مرجع سبق ذكره،صل اللساني والشعريةواالت ،الطاهر بومزبر -3
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خرى غير المعنى أ اقتستعمل كذلك طر  فة الشعريةالشعري والروائي والمسرحي والوظي الإبداعحالة 
 .1والإيقاعالدقيق للملفوظ، كالأصوات والأوزان 

حصر هذه الوظيفة في الشعر وحده يمكنا أن نجدها في خطاباتنا اليومية، وفي الخطابات نولا ت
 .2الاشهارية، وفي الدعايت الانتخابية وغيرها

كن للتواصل وكل واحدة منها تتمركز في قناة معينة يم ن هذه الوظائف متولدة من العناصر الستةإ
 :تالآخطط التمثيل لها بالم

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 واصل: وظائف الت  المخطط

                                                           
 2ص، دليل تقنيات التواصل والمهارات ،محمد أولحاج -1
 .22ص، التواصل التبوي واللغوي لدراسة تحليلية فريقي،احمد  -2

 المرجع

 

 الوظيفة المرجعية

لرسالةا  

 

لشعريةالوظيفة ا  

قناةال  

 

لانتباهيةالوظيفة ا  

لرمزا  

 
 ةيتالغويالوظيفة الم

 المرسل إليه

 

 الوظيفة الانطباعية 

 )الطلبية(

 المرسل 

 

التعبيريةالوظيفة   
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 تةاو تفمفالوظيفة الشعرية تركز على الرسالة اللفظية، مهما كان جنسها، لكن بدرجات  
 فهي لا تستقل بفن القول وحده، كما لا تقتصر عليه فقط.

للفظية عموما، االدراسة اللسانية للوظيفة الشعرية في سياق الرسائل "يعرف جاكسون الشعريت 
 1وفي الشعر على وجه الخصوص"

عرية، شيدرس الوظيفة ال ماعل ( بوصفهاPoéticومما سبق يتبين أن مفهوم الشعريت )
poétic ;fonction جزر، فيمتد حتى يشمل كل الرسائل  و مد لولها حركةمد: يعرف

رسائل النوعية، أي لاللفظية وفي طليعتها الرسائل الشعرية، ويتقلص عند البعض ليقتصر على ا
التبسيط، غير  ة فيبغالملة مضللة، و و اوقف الشعريت على الشعر مح سونبجاكعتبر يالشعر، و 

ن هذه الوظيفة ذا أقر بأإأنه لا يعني كون الوظيفة الشعرية تبرز وتهيمن في مثل هذه الرسائل، 
 تتحقق في الشعر على وجه الخصوص.

أن هذا العلم هو جزء من الدراسات اللسانية ولا يحق  إلى سونبرومان جاكوينتهي 
يه، دراسة تتدخل في "توج ذ من حق وواجب اللسانيات أنإتهمله،  أولى عنه خللسانيات أن تت

 2الفن اللفظي في جميع مظاهره وامتداداته.
بشكل عام لكل أنواع الخطاب  نظرأنه في الشعرية  سونبوالملاحظ عن مقالات جاك

شعرية ال لياتتجدون أن يهمل شعرية الخطاب العادي، كما جعل أيضا  تودوروفالنوعي، وبتعبير 
الية، كالرسم تمتد فوق سطح كل الفنون المتع وإنافي الشعر فقط،  في الخطاب النوعي لا تنحصر

 يرورة صياغة عوامل لسانية، وقوانين، مجردة تتحكم في س إلىوالموسيقى والمسرح...الخ وقد توصل 
ر ليس من قبيل مركزا في ذلك على بنية الشع،أثر فني إلىكل عمل فني، يتحول بفعل قوة تأثيرها 

 بداعيإتعالقا بالوظيفة الشعرية، لأنها رسالة لفظية، وعمل  الأكثرباعتبارها البنية  وإناالحصر 

                                                           
 .22ص الطاهر بومزبر، التواصل اللساني والشعرية، -1
 22ص الطاهر بومزبر، التواصل اللساني والشعرية، -2
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ذه العوامل داخل نظام لساني معين، ويستهل الصياغة له أبنيتها نس تة المبدع ليتتدخل فيه ذات
 1أثرا فنياة متسائلا ما الذي يجعل من رسالة لفظي سننيةال

  ط  وتختصر في المخط سونبجاكوتتحدد هذه الوظائف مع عناصر التواصل حسب
 2التالي:

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 واصل عند جاكبسونالت   مخطط
 
 

                                                           
 .22ص ،السابقالمرجع  -1

 ،R- jakobson،Essais de linguistique général ;Edition de minuit ; coll. ; points ينظر: 2
Paris :(1963)،p 214-219.                                 

 القناة 

Canal  

 

 السياق
Contescte 

 المرسل 

Expéditeur 

 المرسل إليه 

Destinataire  

 الشفرة )وضع مشترك(

Code commun  

 الرسالة)خطاب( 

Message  

 وظيفة مرجعية 

 

 وظيفة شعرية 

 

 وظيفة انتباهية

 

بيانيةوظيفة   
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 :واصلناذج من الت  
، لذلك مقارنة نظام التاسل، وفهمه وتفسيرهلت و اواصل التي حهناك كثير من نظريت الت  
النماذج التواصلية  كتفي ببعضنيت التي تحدثت عن التواصل، بل سمن الصعب استقراء كل النظر 

 المعروفة، قصد معرفة التطورات التي لحقت هذه النظريت والعلاقات الموجودة بينها: 
 :النموذج السلوكيل: و النموذج الأ -2

م ويتضمن 0822سنة  lasswellلازويل الأمريكيالنموذج المحلل النفسي هذا وضع 
 مايلي:

 من؟)المرسل(، يقول ماذا؟)الرسالة(، بأنه وسيلة) الوسيط( لمن؟)المتلقي(، ولأي تأثير)اثر(
 .ثروالأويرتكز هذا النموذج على خمسة عناصر هي: المرسل الرسالة والقناة والمتلقي 

 
 
 
 
 

 
 النموذج السلوكي مخطط

هذا النموذج ضمن المنظور السلوكي الذي انتشر كثيرا في الولايت المتحدة  دراجإويمكن 
من أجل تغيير سلوكه  يهإل، ويقوم على ثنائية المثير والاستجابة ويظهر التأثير في المرسل الأمريكية

 .وسلبا إيجابا
لكه في متقبل سلبيا في استهلاكه ويمتاز منظوره بتسنه يجعل المأومن سلبيات هذا النظام 

 1في جذب المتلقي والتأثير عليه لصالح المرسل يشهار الإاستعمال وسائل التأثير 

                                                           
 .30المغرب ص 3002، 0التواصل اللساني والسينمائي والتبوي ط ،وياجميل حمد -1

باستخدام 

 أي قناة ؟
 من يقول ؟ ماذا يقول ؟ لمن يقول ؟

 ما التأثير ؟
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 النموذج الريضي: 
 cloude shannon من قبل المهندس كلود شانون 0828النموذج في سنة  هذا وضع

ويركز هذا التصور الريضي على المرسل والتميز  weaver waren والفيلسوف وارين وايفر
 والرسالة وفك التميز والتلقي.

 BإلىAة من نقط الإرسالالتلغرافي بفهم عملية  الإرسالفهم  إلىويهدف هذا النموذج  -
مبدأ  صسبب التشويش، ويتلخ الإرسالخلل في  أوأي انقطاع  إحداثبوضوح دقيق، دون 

 .تلك الشفرة يفك قيمتل إلىهذا النظام بكل بساطة، فيما يلي" يرسل مرسل شفرته المسننة 
تعدد  ذاإومن ثغرات هذا النظام الخطي أنه لا يطبق في كل وضعيات التواصل خاصة  -

المستقبلون، وانعدام الفهم الاجتماعي والسيكولوجي أثناء التفاعل التواصلي بين الذوات المفكرة،  
 1تقبل سلبيا في تسلمه للرسائل المشفرة"سكما يسمع الم

 :النموذج الاجتماعي/ 2
 لىإ الأفرادالذي يعتمد على فهم طريقة انتماء  Riley ;hileyيلي وريلي ههو نوذج 

ماعية، مثل لية اجتأو الذين يودعون في جماعات  مفالمرسل هو المعتمد، والمستقبل هالجماعات، 
 العائلات، والتجمعات، والجماعات الصغيرة.

نتمون بمنظار الجماعات التي ي الأشياءيتأثرون ويفكرون ويحكمون، ويرون  الأفرادوهؤلاء 
وذج اعي الذي أفرزها ويلاحظ أن هذا النما، والتي يدورها تتطور، في حضن السياق الاجتمإليه

علم الاجتماع وخاصة علم النفس الاجتماعي حيث يرصد مختلف العلاقات النفسية  إلىينتمي 
والاجتماعية بين المتواصلين داخل السياق الاجتماعي. وهذا ما جعل هذا النظام يساهم في 

ن المفاهيم ( ومla communication de groupeتأسيس علم تواصل الجماعة )
 .2ةالجماع إلىالتواصلية المهمة داخل هذا النظام نجد مفهوم السياق الاجتماعي والانتماء 

                                                           
 .30ص ،المغرب ،3002، 0ط ،ساني والسيميائي والتبويلالتواصل ال ،وياجميل حمد -1
 .30ص المرجع نفسه، -2
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 :النموذج اللساني -4
 Romanالذي وضع هذا النموذج اللساني الوظيفي هو رومان جاكسون) إن

Jakshon وهي أن التواصل هو الوظيفة  ألام، حينما انطلق من مسلمة جوهرية  0822( سنة
، القناة، ليهإ والمرسل ،للغة، وارتأى أن اللغة تتضمن ستة عناصر هي المرسل، والرسالة الأساسية

والمرجع، اللغة، ولكل عنصر وظيفة خاصة، فالمرسل وظيفته انفعالية تعبيرية، والرسالة وظيفتها 
، ةوانتباهيية تأثير  وظيفته إليهمحور الاستبدال على محور التكيب، والمرسل  إسقاطجمالية من خلال 

ظيفتها)هـ( لغوية السنن و  أوموضوعية واللغة  أووالقناة وظيفتها حفاظية، والمرجع وظيفته مرجعية 
 وصفية. أو

ونية بعد ظهور  يقوهي الوظيفة الأ ،الخطاب اللساني إلىالوظيفة السابعة  ضيفوهناك من ي
 السيميوطيقا التواصلية. وإيثاق j.Derrida كتابات جاك دريدا

 Ferdinan ي سوسيرد وقد تأثر جاكسون، في هذه الخطاطة التواصلية، بأعمال فرديناند
De Saussure  سطينأو والفيلسوف المنطقي اللغوي جونJohn.L.Austin1 

 : الإعلاميموذج الن   -2
الجديدة، كالحاسوب  الإعلاميةعلى توظيف التقنيات  الإعلامييقوم هذا النموذج 

، صاللات  اوالانتنيت والذاكرة المنطقية المركزية في الحاسوب، ومن مرتكزات هذا النموذج خطوة 
 الإعلاموخطوة  phase de mise en contact/conneséin  وخلق العلاقة التابطية

phase de chature/ dé conneséin ثلاث  إلى الإعلامييستند هذا النموذج  أي
 .2التشغيل وإيقاف، والتشغيل، أساسية : الشروع في الاتصال راحلم

 
 

                                                           
 .00ص 0202المغرب  0اللساني والسيميائي والتبوي طوي التواصل اجميل حمد -1
 .المرجع نفسه، ص ن. -2
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 :النموذج التبويالنموذج السادس: 
قي )التلميذ( الدراسية( والمتل واصل التبوي على المرسل )المدرس( والرسالة )المادةيتكئ الت  

 لإيضاحافظية وغير اللفظية( والوسائل الديداكتيكية )المقرر والمنهاج ووسائل والقناة )التفاعلات الل  
، والسياق، )المكان والزمان والأهدافوالوسائل السمعية البصرية..( والمدخلات )الكفايت 

وسوء  عمليات التشويش وإزالةتصحيح التواصل، )والمجزوءات( والمخرجات )تقويم المدخلات( 
مفهوم التواصل وعناصره، وأنواعه، ومكوناته ونظريته، ومن ثم  إلىالفهم( هذه نظرة مختصرة 

غ فالتواصل عبارة عن عملية تبادل للرسالة بين المرسل والمتلقي في سياق ما يقصد التأثير والتبلي
يائي، واصل السيمساني والت  ومن ثم، فالتواصل أنواع عدة، ومن أهمها: التواصل الل والإقناع

بوي ويتتب عن هذا التواصل مجموعة من المنظورات والنماذج، مثل النموذج واصل الت  والت  
 .1، والنموذج الريضي والنموذج الاجتماعي، والنموذج التبوي، والنموذج اللسانيالإعلامي

                                                           
 .32، 33ص ، صمرجع سابق -1



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأو ل:

غوي في العملية واصل الل  الت  مهارات 
 .التعل مية ةالتعليمي  

 .المبحث الأول: مهارة الاستماع 
.المبحث الثاني: مهارة التحدث 
.المبحث الثالث: مهارة القراءة 
.المبحث الرابع: مهارة الكتابة 
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 ة:غوي في العملية التعليمي  الل  واصل : مهارات الت  الأولالفصل 
 أن  لفرد  لابد لة من المهارات التي  تتكون من مجموع أي لغة ، أن  باحث أيلا خشفى على 
 إناديه من علم ل قدرة المعلم على توصيل ما أن  ولاشك ، تقان هذه اللغةإ يتقنها حتى يستطيع

السيطرة التدريب و  الهدف من تدريس اللغة هو ن  إى مدى تمكنه من هذه المهارات، و هو وقف عل
 أن  كما  ،على القدرة على الاستماع و الفهمربعة فالقدرة على الكلام تتوقف على فنونها الأ

القدرة على القراءة والكتابة تتوقف على الاستماع والكلام وبالتالي يمكن ترتيب فنون اللغة حسب 
ن هناك لأ يةأساسكمهارات   ،فالقراءة فالكتابة، فالكلاملزمني كالتالي: الاستماع نوها ووجودها ا

 ها.عفي مواض إليهاولاشك يمكن التطرق  أخرىمهارات 

لمشاركة وتحقيق اة بين طرفين بهدف ة تفاعلي  عملي   صالالات  و  اتصال،ن اللغة وسيلة نظرا لأ
ي تمع الذ  متعلمين قادرين على التكيف مع المج إعداد إلىة اليوم تسعى المنظومة التبوي  ، التفاعل

للغة ومن هذه الوسائل ا،  تساعدهم على ذلكبالوسائل التي   مدادهمامن خلال ، يعيشون فيه
يه الشفوي غوي بنوعة هو اكتساب القدرة على الاتصال الل  الهدف من تعليم اللغة العربي   ن  لأ

  1والمكتوب.

خر كلمة لمختلفة وقد نسمع بين الحين و الآالحياة ا ولقد اقتنت كلمة مهارة في مجالات
في الحياة  استعمالاتهوهذا المصطلح قد تنوع بمقاصده لاختلاف  ،يكتسب مهارة أو ،فلان ماهر
لتوجه الحديث في ا لذا نجد   ،غويةصنا في المجال هو نوع المهارات المتمثلة بالمهارات الل  وهنا ما خش

لتي يجيد ا الأشياءن المهارة هي لأ الإتقانخاص قابل للتعلم و  طارإحصر المهارات التي تضع 
لمهارات في س ايتدر بالاهتمام  إلىالتوجه الحديث  أصبح، ولقد القيام بها أوصنعها  الإنسان

ة الحديثة التي تطالبنا هات التعليمي  يها التوج تؤكد  شياء البارزة التي  لأامن ة المختلفة المراحل الدراسي  
ته وتحقيق ذاته ن تساهم في نو شخصيأو التي يمكن ،تعلم المهارات المختلفة و الملائمة بتزويد الم

                                                           
 . 20، ص 0222، 0202علي أحمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة  - 1
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ا مع غيره من جعل منه فردا منسجمومساعدته على مواجهة التغير السريع المفاجئ في المجتمع لت
ير ملائمة سس ومعايأبوضع  إلاولا يتم ذلك ، وقادرا على العطاء بفاعلية ظاهرة، بناء مجتمعهأ

 ة المختلفة.ومجتمعاتنا التعليمي  

ما ن طريق ع، ويزيد من خبراته تهدراس إلىد على جعل المتعلم يميل ن المهارات تساعإ
نحو المادة الدراسية  ،ها ايجابياالماهر للمهارة يولد توج فالأداء ،ريسيستطيع القيام به في سهولة و 

بة غالر المتبادل بين اتجاهات المتعلم والمهارة و فاعل هناك نوع من الت   أن أي، راسة بنحو عامالد   أو
ن المهارة أوبما  ،من دافعية الفرد من التعلمتزيد  لأنهاالمهارة  إلىتجاه المتعلم يؤدي اوالغاية والميل 

بما لديه من  ،فالفرد حينها يتجه نحو عمل يرتبط اختياره لها ارتباطا كبيرا ،يدادتكسب ميلا ج
عله مرتبط يجوهذا ما  ،لحياة المدرسيةلعداده إثناء أيتم اكتسابها في  دافعيتهتبطة بالمصطلحات المر 

اع تللاستمة فرصله  عليم فضلا عن أنها تتيحمنه  يمكنه للوصول إلى مستويت عالية في الت  بتطور 
اه العلمي ويرفع مستو  ته،مي شخصيالبحث لكي ينو ، وقضائها في الدراسة ،قات فراغهو بأ
لتي الحلول للمشكلات ا إيجادمكانياته في إا زاد في اكتساب المهارات زادت مفكل، الأدائيو 

 تواجهه.

ية العاطفية العقلية والوجداننها تتكون من المكونات المعرفية و أهارة نجد للموعند تحليلنا 
 المهارة.ثرا في نو أتك الخبرات العاطفية في العادة ت إذداء والأ

 المهم: ثم بالأهم ونبدأ ،التي تساعدنا على اكتساب اللغةالمهارات هم أهنا عن  وحديثا
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  :مهارة الاستماعالمبحث الأول: 

 الإنسان  أن  حيث تكمن أهميتها في اهتماما فائقا، إعطاؤهاغوية التي ينبغي أولى المهارات الل  
اع أولا وقبل  اللغة تبدأ بالسم يكون في مختلف ظروف حياته مستمعا أكثر مما يكون متكلما وأن  

كل شيء، فالطفل يسمع ويكتب أكثر مما يقرأ، وإن إهمال مهارة الاستماع تقود إلى عدم إتقان 
الكلام الجيد والقراءة الجيدة إضافة إلى فوائد علمية أخرى وهي أن إهمال التدرب على الاستماع 

مستقبل  وكذا إلى عدم القدرة عليه فييقود بالضرورة إلى عدم الاستيعاب الجيد للغة وقضايها 
 حياة الإنسان مما يجعله غير متوازن ومتدبر.

علم ليم والت  عدورا هاما في عملية الت   أد ىفلقد  صالالات  في عملية  مهمإن الاستماع عامل 
ثبتت وقد أ ،قريبالعصور ومع ذلك فلم يلق حظه من العناية والدراسة حتى وقت  على مر  

 ة معقدة تحتاج إلى تدريب وعناية.الاستماع فن ذو مهارات كثيرة وأنه عملي   الدراسات أن  

هي و لا مراء أن أهم أهداف تدريس اللغة هو التدريب والسيطرة على فنونها الأربعة 
إن الاستماع يين فكان الكلام والكتابة فنيين إنتاج  اإذف": تماع والكلام والقراءة والكتابةالاس

ولا غنى عن الاستماع لظهور القراءة والكتابة 1نتاجيان في آن واحداستقباليان وإوالقراءة فنان 
فالطفل الذي يولد أصما أو يفقد القدرة على الاستماع في سن مبكرة يفقد بالتالي القدرة على 

 0."الكلام فالقدرة على الكلام تتوقف على الاستماع والكلام

الكلام ها ووجودها الزمني كالتالي: الاستماع فغة حسب نو وبالتالي يمكن ترتيب فنون الل  
 فالقراءة فالكتابة.

                                                           
 .20، ص0222، 0202القاهرة علي أحمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، ينظر:  -1
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اع قبل كل غة سمن الل  لأ الأخرىيمثل مفتاح بقية المهارات  ،غويةل المهارات الل  أو السمع: 
 كما ذكر ابن خلدون.  1الملكات"  أبوو"السمع ، شيء

فالسمع  اتالإنصوالاستماع و ، ماعو الس  ، معمع وهي الس  ربعة تتعلق بالس  أوهناك مفاهيم 
ىََٱلَلّهََخَتَمََ": تعالىهاز الذي يستقبل الأصوات يقول الله الج   أوهو العضو  وب ََعَََ

ىََهِ مَ قهله ع هِ م  ََوَعَََ َسَم 
ىَ ب صَىر ه مَ َوَعَََ

َ
يم ََغ شَىوَة  ََأ َعَذَابٌَعَظ  م   2الآية البقرة سورة ." ٧َوَلهَِه

في ، يزترك أواستقبال دون وعي  وهو، نذاستقبال الأدراك الصوت عن طريق إفالسماع 
فهو يركز ويعيش حالة من ، عكس السماع لوجود قصد لدى السامعالاستماع على  أنحين 

ها التفكير من ،هداف ومقاصدأهذا الوعي له ، ل الرسائل المختلفة من المتحدثينالوعي عند استقبا
 ي و الحكم والنقد.أفيما يقال وتقديم الر 

لكريم يشير ن اآد القر نج إذمن الاستماع  أعلىوهو درجة  بالإنصاتوالمفهوم الرابع يتعلق 
َقهر ئَََوَإِذَا":تعالىخلال قوله  من إليه ر ءَانهَ وا َٱل قه تَم عه َتهر حََهونَََۥلَهَٱس  م  لعََلَكه  َ تهوا نص 

َ
 عرافلأا  سورة" ٢٠٤وَأ

 302.2 الآية

مع حاسة الس إلىجهزة سمعية أ أو افرادأالكلام الموجه من المصدر الناقل والاستماع هو 
 استعمالها. لإعادةالتي تقوم بتحليلها وتبويبها وخزنها 

سان نبداية المهارات التي تكتسب من الإهما  أو ،غويالنشاط الل   أالاستماع والحديث منش
د عاشت وق، السنين بآلافسبق وجودا من القراءة والكتابة أنهما أوهذا ما يمكننا القول عنهما 

 3ن تعرف القراءة والكتابة" أن تعيش من دون أما قدر لها  أمم
                                                           

 0022، ص 3عبد الرحمن بن خلدون، المقدمة، ج  -1
، 0البديرات، المهارات اللغوية للاتصال الإنساني، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط صالح النصيرات، باسم -2

 .22-22ص ص ، 0202
، الأردن، تنظير والتطبيق، الدار المنهجية للنشر والتوزيع، عمانسعد علي زاير، سماء تركي داخل، المهارات اللغوية بين ال -3
 22، ص  0232، 0202، 0ط
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جل و يقدمها الله عز و  إذن الكريم آى المهارات ما ذكره القر الاستماع كبر  أهميةن أوما يدل على 
عََإ نََ" لى:افي قوله تع التي يرد فيها ذكر الاستماع الآيتيقيمها في  ََوَََٱلسَم  ؤَادََوََصَََٱل  لَىئ كَََٱل فه و 

ه
َأ ُّ كُه

َؤمَسَ َكََنََعَن ههَ  .22 الإسراء" ٣٦َوا 

ع هِ مَ َٱلَلّهَوَلوَ شَاءََٓ" :الىتعوقوله  هَبََب سَم  َ َلَََ ب صَىر ه م 
َ
 ، 30الآية البقرةسورة " وَأ

وَََۦكَم ث ل ه ََليَ سََ: "تعالىوقوله  وهَه  َ ء  يهََٱلسَم يعهَشََ  صَ   . 00الآية الشورىسورة " ١١َٱل 

من سبعة  رأكثالمباركة في الكتاب العزيز  الآيتورد في  إذ ،همية الاستماعألذلك تدرك 
ي مهارة أ تعد   لأنها ،من فراغ تيأل هذا الشرف لمهارة الاستماع لم ك، فنآعشر موقعا في القر 

، ث وقراءة وكتابةة من تحدة العربي  غفن ترتكز عليه كل فنون الل   يفه، الاستماع كبرى المهارات
ة على الاستماع تحسين القدر  إلى تؤدي بالمهارات والخبرات التي   لذا من الضروري العناية والاهتمام
يتوافر   و تمنح درجات مناسبة بالمهارات اللغوية الأخرى ، أوابهامن الاختبارات التحصيلية لاكتس

جيل وغير ذلك جهزة تسأا في الميدان التبوي من وسائط و وتنفيذه، على تطبيقها كل ما يساعد
 1ة وتقنيات متطورة .من وساطات تعليمي  

 إلى ابهاكتسن الفرد يحتاج في مراحل إتعلم اللغة ف ن الاستماع مهارة من مهاراتأوبما 
 ،التذكرو  ،الاستيعاب ،هم هذه المهارات دقة الفهمأهذا الفن ومن  استيعابمهارات تمكنه من 

لاشك و  ،مع طبيعة هذه المهارة ءميتلاولكل مهارة من المهارات استعداد تام وخاص  ،والتذوق
 أكثرا يكون في مختلف ظروف حياته مستمع والطفل ،باللغة ل اتصال للطفلأو ن الاستماع هو أ

من فنون  فالاستماع فنلى من عمره و الوحيد للغة في السنة الأ صالالات  وهو  ،مما يكون متكلما
وثيقة بمهارات  وهي على علاقة ،ة له مهارات كثيرة ويمكن تعلمها بالتدرب والممارسةغة العربي  الل  
 .الأخرىغة الل  

                                                           
 . 22، ص مرجع سابق ،سعد علي زاير، سماء تركي داخل، المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق -1
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اع ة وقد اعتمد القدماء على سمة اللغوي  ن مهارة الاستماع من المهارات البارزة في العملي  إو 
مع القصص ننا نسإ وقت قريب إلىو  ،الحاضر إلىالروايت المنطوقة في نقل التاث من الماضي 

ذلك ، بناءالأ إلىجداد ووصولا باء عن الأما ينقله الآ أووالروايت من خلال المجالس التي تعقد 
 ،ة ثم كتابتهابمعنى نقل الماد ،ادة الثقافيةوكانت الكتابة بعد عملية سماع الم، 1قبل اكتشاف الطباعة

 أو ،نا فلانحدث أو ،ن فلانعفناقل الحديث يقول سمعنا  ،لينا في بطون الكتبإوهذا ما نقل 
ا ما يؤكد وهذ ،وهذا كله يعتمد على مهارة وركيزة مهمة وهي الاستماع ،نقلت من فلان حديثه

من  أكثردقة عبير عنه ونقله بالذي يسمع الحديث جيدا يستطيع الت   ن  أ إذهمية الاستماع على أ
المهارات  تد  قِ ف   ن أ ن هذه المهارة ماعيننا بأأن نضع نصب أيجيد هذه المهارة لذا علينا لا الذي 
 .الأخرىاللغوية 

ن يتم من خلالها استقبال اللغة المنطوقة م ،نه عملية واعية معقدةأ" ويقصد بالاستماع:
خرين وصولا فكار والمشاعر وتعبيرات الآوالأ الآراءوتتطلب انتباها وتركيز  ،خلال اهتزازات هوائية

 2الفعالة ومتابعة المتحدث وسرعة الفهم"  ستجابةوالاصغاء حسن الإ إلى

التي تصدر من حدوث اهتزازات لجسم ما ثم تنتقل هذه الذبذبات  الأصواتن كل إثم ف ومن
 اها.معنيفسرها لنا فنفهم  ،مركز السمع بالمخ إلىالصادرة عن طريق العصب السمعي 

ن الاستماع عملية شاملة وتتطلب السماع والاستماع فضلا عن أويرى بعض المختصين 
 نصات وتوضيح ذلك فيما يلي:الإ

 السماع Auding :ذن .عملية طبيعية تستقبل فيها الموجات الصوتية في الأ وهو 

                                                           
  22ره، ص سعد علي زاير، سماء تركي داخل، المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق، مرجع سبق ذك -1
، 0حسن شحاتة، مروان السمان، المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة، مصر، ط -2

  02، ص 0200
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 الاستماع listings : صوات الحديث ووضعها في وحدات أ إدراكيشير إلى عملية
ع الموقف والربط ذهنيا بين الأصوات في علاقة م ،دلالية ويتضمن القدرة على التحليل والتنظيم

 وحصيلة خبرات الفرد.
 نصاتالإ listening :ل فيها التي يتحو  عقليةإلى مستوى عال من العمليات ال يشير

نصات والإ .سيل المفردات المستمر إلى معان مع استخدام واسع النطاق لمهارات التفكير الناقد
ليه قال إنواع الاستماع تتوافر فيه النية والقصد مع الرغبة الشديدة في تحصيل المنصت أنوع من 

ر ءََقهر ئَََوَإِذَا"لى:اتع وا َفَََانهَٱل قه تَم عه َتهر حََهونَََۥلَهَٱس  م  لعََلَكه  َ تهوا نص 
َ
ن إف ،302 الآية عرافالأسورة " ٢٠٤وَأ
 1على ضرورة الصمت. التأكيدمزيدا من  يالفعل انصتوا بعد قوله فاستمعوا ليلق

 رادية ولا قصد فيها ولا توجيهإعملية السمع لا  من خلال ما سبق ذكره يتضح لنا أن
خاصا لما  والمستمع يعطي فيها اهتماما ،ن عملية الاستماع محاطة بالقصد والنيةأفي حين  ،إليها

 مدلولات معينة. إلىصوات مع فهم هذا الكلام وترجمته أنه من ذأتتلقاه 

اته ونوع درجة من درج إلىنه يشير ألا خشتلف عن مفهوم الاستماع غير  نصاتالإومفهوم 
 وي و التكيز الحاد .نواعه يتصف بالانتباه القأمن 

ز قظ ولعلنا نلمس هذه المعاني من قول الحق عين يطلق عليه بالاستماع الأوهو ما يمكن 
ََقهل َ:"وجل  نهَه

َ
َأ َإ لَََ َ وحِ 

ه
تَمَعََأ م  نَََٱس  نَ نَفَرَ   

نَاَ َٱلۡ  إ ناََسَم ع   َ هوٓا يَٓإ ل١َََََقهر ءَاناًعَجَب اََفَقَال د  دَ يَهِ  َامَنَاب ه َفَََٱلرُّش  َ ۦ

شۡ  كََ
ُّ ََٓوَلَنَن اََب رَب  نَا حَد 

َ
 .3و 0 الآية الجنسورة ."٢أ

نَا":لىافقوله تع َسَم ع  مراكز  إلىا ونقله للأصواتوتلقيها  ،نذعمل الأ إلىشارة إفيه  "إ ناَ
مييز العمليات العقلية التي تشتمل التصرف والت إلى إشارة "عَجَب اَقهر ءَاناً":لىاوقوله تع ،السمع

َإ لَََ"الى:عتوقوله  ،فكار وخبرة المستمعينوالتفسير والربط بين الأ ،والفهم والاستنتاج يٓ د  يَهِ 

                                                           
  02، ص المرجع السابقحسن شحاتة، مروان السمان،  -1
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دَ  َب ه ََامَنَافََ":عمليات التقويم والنقد، وقوله إلىشارة إ"ٱلرُّش  شۡ  كَََ ۦ
ُّ َن ََٓوَلَن اَب رَب  نَا حَد 

َ
 إلى ةإشار  "أ

 الاستفادة بالمسموع.
 ،داءة الأنصات في طبيعنه لا يوجد فرق بين الاستماع والإأومن العرض السابق يتضح 

ن الاستماع قد والتكيز وعمقها في استمرار تلك العملية وذلك لأ ،نا الفرق في درجة الانتباهإو 
نصات والتكيز يستوجب الاستمرار في الإ إنهنصات فما الإأ ،فتات متقطعة علىي أ يكون وقتيا

من  أما يقر  إلى اهنتبالايه يتضمن معنى إلنصات ن والإآالقر  إلىفالاستماع  ،مة في الاستماعو اوالمد
ومعنى  ،امر ونواه وعبر وحكمأو لتدبر معناها وفهمها وتعلم ما فيها من عقائد وتعاليم و  آيت
 .1كبيرة في الفهم والتعلم  هميةأالانتباه له  نأذلك 

ن آن القر أن فيرى رآقلا آيتة عندما يتدبر غة العربي  ن يعجب المتخصص في الل  أوليس غريبا 
 2نسان "  الإدعها الله فيأو دراك والفهم التي لى بين قوى الإو طاقة السمع" ويجعلها الأيركز على "
 لأخرىان السماع مقدم كلما ذكر مع جملة من الحواس أن الكريم سيقف على آالقر  لآيتوالمتتبع 

 ،بصررقى من طاقة الأو  فرهأدق و أطاقة السمع  أن وهذا يؤكد عامن سبعة وعشرين موق أكثرفي 
لمجردات  دراك ان فمثلا يمتاز جهاز السمع على البصر بإمر يؤكده علماء التشريح الآوهذا الأ

ن يميز أستطيع ي لخبيراي فالموسيق ،داخل بعضها كالموسيقى والتداخلات مثل حلول عدة نغمات
 .الآلاتعن كثير من  ةم الصادر انغلة من بين عشرات الأآ نغمة

 نواع الاستماعأ: 
هناك تقسيمات عديدة للاستماع وهذه التقسيمات تختلف باختلاف الهدف من الاستماع 

تماع اسو  ،غا الفر  أوقات واستماع لتمضية ،واستماع للدرس ،فهناك الاستماع لحل مشكلة
 برزها.أنواع أن للاستماع ولقد اتفق كثير من المؤلفين بأ طف،خا

                                                           
 02-02سبق ذكره، ص ص حسن شحاتة، مروان السمان، المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها، مرجع  -1
 22، ص 0222، 0202علي احمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة  -2
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لدروس لى اإويتمثل هذا النوع في الاستماع  الاستماع للفهم وجمع المعلومات: -0
 در ممكن منكبر قألى عل حصو يسعى المستمع من خلاله لل ،امعاتالجوالمحاضرات في المدارس و 

دراك علم من العلوم لتحقيق الفهم والإ وأو مجال محدد أالمعلومات والمعطيات حول موضوع 
ط اركزية والنقكتشاف الفكرة المن هدفك يكون هو ا إنك عندما تستمع لتفهم فإوتحصيل المعرفة "

تكلم قل معرفة من المأ ،ساسية للخطاب وعادة ما يكون المستمع في هذا النوع من الاستماعالأ
 1باحثون( ،طلاب ،وخير مثال على ذلك جماعات المتعلمين )تلاميذ

ن أستماع نوع من الالويتطلب هذا ا حليل:قييم والنقد والت  الاستماع بقصد الت   -1
لى الحكم إلك ية فكرة ثم يعمد بعد ذأحتى لا تفوته  ،لى المتحدثإيقظا منتبها المستمع يكون 

حاطة إذا كان محيطا إلا إلمستمع من ذلك ولن يتمكن ا ،على هذه الفكرة حكما موضوعيا عادلا
 2و المحاضر.أتامة بحديث المتكلم 

ن تقل عن معرفة المتكلم وقد يكو  ن يكون المستمع ذا معرفة لاأوفي هذه الحالة يجب 
و عن الموضوع وانتقاد ما أراء عن المتكلم آالهدف من الاستماع هنا هو تكوين و  ،حسن منهأ

 .المتكلم من مواقف ومعلوماتفي كلام  جاء

 تقادنالان انطلاق المستمع من فكرة سلبيا لأ وعادة ما يكون هذا النوع من الاستماع 
من ت و  ،لمتكلمالتي تتخذ حجة ضد ا والآراءلا على المواقف إوالتقييم تجعله لا يركز في استماعه 
قييما ت ذا كان التقييمإلا إاللهم  ،زاء قضية ماإو موقف سليم أ يغض الطرف عن كل فكرة جيدة

 3.يجابياته على السواءإو الخطاب لى الوقوف عند سلبيات إعلميا يهدف 

                                                           
  .32ص، 0203،0232، 0دار كنوز المعرفة، عمان، ط محمد اسماعيلي علوي، التواصل الانساني، دراسة لسانية، -1
 . 032مرجع سبق ذكره، ص  العربية وعلومها، علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة -2
 .32ص  مرجع سبق ذكره، ينظر: امحمد اسماعيلي علوي التواصل الانساني، -3
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 ،ةعتمد على قدرات المتعلم العقلين هذا النوع من الاستماع يألى إشارة هنا كما تجدر الإ
مال عي يهتم باستالذ الإصغاءمن  عويبقى هذا النو  ،ذ يرتبط بنوع التفكير الذي يملكه المتعلمإ

ومن هذا  ،و القراءةألى العادات النطقية عند النطق إوالانتباه  ،ها الصحيحةالكلمات في مواطن
اختيار ما هو و  ،والمصطلحات والتجيح ما بينهما ،فكارشياء واستنباط الأالنوع الحكم على الأ

 1.الفردية للمتعلمين اتالفروقوتختلف القدرات النقدية باختلاف  ،ملائم

نه أيه على لإفمنهم من نظر  قد،لاستماع الناولقد اختلف المختصون في تحديد مفهوم ا
ضمن يقتصر على تحليل المادة المسموعة فقط بل يت لانه بأ رأىومنهم من  ،تحليل لما هو مسموع

 ، اللغة المنطوقةلىإستماع الناقد عملية معقدة تستند فالا ،التحليل والتفسير والنقد والتقويم
عنى والملاحظة المركزة والجهد فهو استماع قائم على التفكير الناقد بم ،وتتطلب الانتباه المقصود

يفسر ويقوم بتفكير فيحلل و  ،ليهإلم قادرا على التفكير لما يستمع الاستماع الذي يكون فيه المتع
 ناقد دون استهواء.

هل الاختصاص في علم من أنجد هذا النوع عند  جل حل المشكلات:أالاستماع من -1
العلوم التي تستثمر فعليا وعمليا في الحياة العامة والاجتماعية للناس مثل علم النفس وعلم 

تفرض عليه  ن طبيعة عملهكثر مما يتكلم لأأفالطبيب النفسي مثلا يسمع  ،الاجتماع والقانون
النفسية  و العقدأحتى يتمكن من الوقوف عند العقدة همية كبرى لما يقوله المريض )المتكلم( أإعطاء 

 خير ومن خصائص هذا النوع نجد ما يلي:التي يعاني منها هذا الأ

الاهتمام  ن حل المشكلات يتطلبمور وصغائرها لأهتم المستمع بالتفاصيل ودقائق الأي -أ
 .لام الوارد على لسان صاحب المشكلبكل الك

                                                           
 .23ص  ،ينظر سعد علي زاير سماء تركي داخل المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق -1
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فهو يعرف   ،ة في هذه المهارة )الاستماع( خلافا لغيرهيكون المستمع على درجة عالي -ب
 .كن تجاوزهامن المعلومات التي يم كيف ومتى يستمع وما هي المعلومات التي يجب الاحتفاظ بها

 من يرتوجيهية مصاحبة من قبل المستمع لجمع الكثبأسئلة عادة ما يوجه الاستماع  -ج
الحل  عطاءإحتى يسهل الفهم والتفسير و خرى أو نقطة دون أالمعلومات حول قضية محددة 

 صحيح.ال

فيه  قصد الاستمتاع يكونبوهو استماع  جل تحقيق المتعة والسعادة:أالاستماع من  -4
و أيدة شعرية ملحنة لى قصإليه فقد يستمع إاستجابة عاطفية سريعة لما يستمع المستمع في حالة 

 إلىفع بصاحبها دح والجلسة المريحة التي تو المريغنية جميلة وهذا النوع من الاستماع يتطلب الجأ
 1إليهيستمع ما الانسجام والتوافق مع 

ح الضحك والمر  هن هذا النوع من الاستماع هدفأليه نلاحظ إطرق ن خلال ما ت الت  وم
 ويهم الجمهور الذي يهوى المسارح واللقاءات الفكاهية المباشرة.

ل والذي يكون داخل الفص يفالص   صغاءو الإأيهمنا في هذا البحث هو الاستماع ما ما أ
للمتعلم  ن تنقلأر الحديث عن المهارات التي يمكن ي داخل غرفة الصف وهذا هو محو أراسي الد  
وضوع ويلتزم الحديث عن الم أويبد ،تعلم( متوسطا بين المتعلمينو المأذ يكون المتحدث )المعلم إ

ذا ما نجده  وه ،خريندور الآ أذا بدإوالاستماع  ،دوره في الكلام بأخذالمتعلم مرسلا ومستقبلا 
 2داخل غرفة الصف. رحيش م شعري وماأ كان كثيرا عند قراءة نص ما نثري

 

 

                                                           
 .032ص مرجع سبق ذكره، علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها،  -1
 . 20صمرجع سبق ذكره،  سعد علي زاير، سماء تركي، داخل المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق، -2
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 خطوات عملية الاستماع: 
ن أمع ضرورة الفهم فقط بل على المستولا يتضمن بال معي:استقبال المحتوى الس  -0

 1خرى الموجودة في البيئةصوات الأيتجاهل الأ

ا ميتطلب الاستماع التكيز على ما يقوله المتحدث ك معي:نتباه للمحتوى الس  الا-3
لال فتة خو ل الراحة ظهرت قياسات معدل نبض الفرد خلاأيتطلب جهدا عقليا وجسدي وقد 

 ثناء عملية الاستماع.أو  الانتباهفي فتة  أسرعن معدل النبض يكون أالاستماع 

لمعلومات المستمع الجيد لا يقوم بتجميع ا معي:الس  فاعل مع المحتوى فسير والت  الت  -2
 .ثم يقارنها بالمعرفة السابقة صنفهاوي يأخذهاوتصنيفها فقط بل 

 2ربع مستويت للاستيعاب الاستماعي وهي:أهناك  :مستويت الاستماع 
ل قأ صوات المحيطة به وهون يكون الطالب واعيا للضجي  والأأ ي:مشالاستماع الها-2
ن وهو يحدث عندما يتمكن المستمع م ،رها تكرارا وحدوثاأكثللاستماع ولكن  اتطلبالمهارات 

ستمرار يستخدمون المعلمون باو  ،تمييز صوت شخص ما وسط الضجي  في شارع مزدحم
حيث  الصفخير من يء يسير على ما يرام في الجزء الأن كل شأ ليتأكدواي مشالاستماع الها

لكتونيات يجد لكن في عالم الإ ،  سببا في حدوث التشويشو الضجيأيكون الكثير من الهدوء 
ي  ا كان ذلك الضجذإكثر مع توفر خلفية من الضجي  خاصة أنهم يدرسون أبعض الطلبة 

 .عيق تعلمهمين صفا هادئا قد إو غناء وبالنسبة لهم فأموسيقى 
مع ويحدث عندما يستجل المتعة والسرور أوهو الاستماع من  الاستماع التقديري: -3

و صديق يروي أ ممثلين في المسرحيات الدراسية لىإ وأو موسيقى أ و مغن   أم تكل  مو أالفرد لقارئ 
 من التقدير وهنا نادرا ما يكون هناك الدرجة نفسها ،و شخصا يصف زلزالاأقصة مضحكة 

                                                           
 . 022علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص -1
 . 022المصدر نفسه، ص -2
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جراء إعلى  ديد  شركوا كيفية استخدام الت  ن يدأساسية لكن على الطلبة فوف الأللكلام في الص  
 صبحوابارعين حتى يالالكلمة ومدى ارتفاع الصوت وانخفاضه والوقف من قبل المتكلمين 

 فضل.أ مستمعين

وهو الاستماع لفهم رسالة المتكلم وتفسيرها ويتطلب هذا الاستماع الانتباهي: -1
ن أيضا أمع وعلى المست ،المستوى تركيزا وتفاعلا من جانب المستمع لضمان استيعاب الرسالة

 ل.م المعلومات لفهمها ليكون قادرا على تطبيقها في المستقبف وخشتبر ويربط وينظ ِ يصن ِ 
م وهذا يتطلب المتكل حليل والحكم وتقييم رسالةت  للوهو الاستماع الاستماع النقدي:  -4

ى العكس وعلن يصبح معالجا ومفكرا أو  ،يم ويحكم على المدخلات السمعيةن يقأمن المستمع 
 1من الاستيعاب الحرفي والذي يتم التكيز عليه في الاستماع الانتباهي.

يكتسبها  ةول مهار واصلية الأربع فهي أومما لاشك فيه أن مهارة الاستماع أهم المهارات الت  
 لجنينا به السمع يتحقق قبل خروجعني الإنسان في هذا الوجود، بل إن المستوى الأول منها ون

 وات منذصنين يصبح قادرا على سمع الأن الج، فقد دلت بحوث علمية مختلفة على أودلى الوجإ
 .2الشهر السادس من تكوينه في بطن أمه

فالذي  ،خرى لاسيما مهارة الحديثرات الأساسا لباقي المهاكما أن مهارة الاستماع تعتبر أ
قرن ذلك نول ،طلاقعلى الإيسمع جيدا يتكلم جيدا، كما أن الذي لا يسمع لا يمكنه أن يتكلم 

 احد .نهما بمثابة الشيء الو لأ )الصم البكم( في اللغة بين كلمتي )الصم( و)البكم( فنقول

كبر تشكل النسبة الأ ن مهارة الاستماعواصل إلى أ بعض علماء اللسانيات والت  ويشير
، والشيء الأساسي ةالنسبة بدقغوية الأخرى وإن اختلفوا في تحديد بالنظر إلى باقي المهارات الل  

                                                           
 . 020العربية وعلومها، صعلي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة  -1
 . 20امحمد اسماعيلي علوي التواصل اللساني ،دراسة لسانية ص -2
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ءة القرا ومن هذا كله أننا نخصص وقتا أطول للاستماع أكثر من الوقت الذي نخصصه للحديث أ
 1و الكتابة أ

 ،فراد عموما وعند المتعلمين خصوصا بدور مهمولاشك أن الاستماع يحظى في حياة الأ
، ف المرجو منهيؤدي الهدغة نصيبا وافيا ن يكون نصيبه في برام  تعليم الل  وهذا الذي يدعو أ

تطيع ولى من دروس الاستماع حيث لا يسخصوصا في المستويت الأولى وخاصة في الأسابيع الأ
صيد لكون رصيدا لغوي معتبرا، خصوصا أن الإنسان يحتاج إلى ر ولا يمالمتعلمون القراءة ولا الكتابة 

غة وهو يمارس قل من الل  لى رصيد أ، على حين أنه يحتاج إكبر وهو يمارس الاستماع والقراءةلغوي أ
رب على دعون من خلالها الت  ين نوفر لهم مواد يسيرة يستط، ومن ثم ينبغي أالكلام والكتابة

دعما على مالاستماع ويمكن استغلال الصور والرسوم والخرائط وغيرها لكي تكون حافزا لهم و 
ة تدور حولهما سئل تلقي عليهم أ، ثممينمام المتعل  فهم المطلوب، وما عليك إلا أن تعرض صورا أ

ي الغرض  ي شكل يؤدالحالة لقلة ما لديهم من مفردات أن تقبل منهم الإجابة بأويمكن في هذه 
 دركوا ما تريده منهم.أنهم أ كيدا منهم علىكالإشارة مثلا أو الإيماء تأ

 أهمية الاستماع: 

خلال العام  إذ يكتسبها الطفل غوية نشوءا،أهمية الاستماع في أنه أولى المهارات الل  وتبرز 
ية هذه همت اللغوية استخداما طوال حياة الإنسان وترجع أكثر المهارا، كما أنها أول من عمرهالأ

ة نشطة ابييج، والاستماع يزيد من مجرد السمع لأنها مهارة إساس لكل تعلم وتلقيالمهارة لكونها أ
ا أن مهارة الاستماع تعد من أهم المهارات كم ،2دراك وفهم لما يسمعتتطلب الانتباه ويصاحبها إ

وعن يمينه  مامهوراءه ومن يتكلم أ نسان يسمع من يتكلملأنها تعمل في جميع الاتجاهات، فالإ

                                                           
 .20دراسة لسانية، ص امحمد اسماعيلي علوي التواصل اللساني، -1
، 0200، 0حسن شحاتة مروان السمان، المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة، ط -2
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ة إلى كون افغير وهم في أماكن أخرى وهو لا يراهم بالإض، كما يستطيع أن يسمع الوعن شماله
وهي  ،ة السمع لديه ترتبط بتعلم الكلاموحاس ،و يكتبا يقرأ ويتكلم أالإنسان يسمع أكثر مم

ذا ولذلك إ ،فضلا عن الحصول على المعلومات ،ر المدركات العقلية الفكريةيالحاسة المهمة لتطو 
 .1ها القدرة على الكلام مع حاسة السمع بعد الولادة فقد لفقد الطف

ق من القراءة سببيعي للاستقبال الخارجي لأن القراءة بالأذن أريق الط  والاستماع هو الط  
بة، والانتباه، كالأسئلة والأجو  الإصغاءتي تستدعي وهو عماد كثير من المواقف ال ،بالعين

شاط  فالاستماع هو النذاعة ومن ثم، وبرام  الإوسرد القصص والخطب ،حاديثوالمناقشات والأ
لى هذا يمكن عو  ،ول عند الطفل وهو ضروري لظهور الكلام والقراءة والكتابة فيما بعداللغوي الأ

 ،فالقراءة ،كلامفال ،الاستماع :طفال هكذاغة على حسب نوها الطبيعي عند الأترتيب فنون الل  
با الملكات أ ف ويرى ابن خلدون أن " الاستماع يعد  وبه يكتسب الطفل العلوم و المعار  ،فالكتابة

 2سانية"الل  

غة الل   تعلم على تنمية مهاراتهمية الاستماع لما فيه من مزاي تساعد المومن هنا تتضح أ
م تقوم على فالعمليات المعرفية التي تتم خلال عملية التعلي ،خرى فهو يعد مهارة نشطة تفاعليةالأ

التفاعل بين النص المسموع ومجموعة من خبرات المتعلم منها خلفية المستمع الثقافية ومستواه 
ها توظيفا من معلوماته السابقة وتوظيفوقدرته على الاستفادة  الإصغاءالتعليمي وقدرته على 

ص في الن   نية والموظفة توظيفا جيدا تساعد المتعلم على استنباط المعاني الموجودة، فالخلفية الغسليما
 3ص والاستفادة منه لاحقا.ومن ثم فهم الن  

                                                           
، 0223، 0نبيل عبد الهادي واخرون، مهارات في التفكير اللغوي، دار المسيرة للنشر والتوزيع عمان، الاردن، ط -1
 . 022ص

 . 02المرجع نفسه، ص  مروان السمان، حسن شحاتة، -2
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اجتماعيا لأنه يشكل نوافذ للحصول على  الإنسانهمية الاستماع في تواصل وتظهر أ
تماع خادمة مهارة الاس أنفي التعلم حيث  أهميتهوتلقي الاستجابات وكذلك تظهر المعلومات 

محاكاة واعية  صلالأالاستماع في تعلم اللغة لان اللغة في  أهميةلكل فنون اللغة وفروعها وتظهر 
دوره في التعليم و  أهميةفقد حفظ القران الكريم بالتلقي والسماع على مدى قرون خلت كما تتضح 

اع في المدرسة الابتدائية التي يتعلم فيها التلميذ القراءة والكتابة والتحدث عن طريق الاستموخاصة 
 .غة كذلك دوره في مناشط الحياة العامةلفنون الل   أسبقيتهلما له من المكانة الكبيرة في 

 ة وعلومها أهميةغة العربيهارات الل  مالمرجع في تدريس  هوقد ذكر علي سامي الحلاق في كتاب
ى، ما في تعليم المهارات اللغوية الأخر ن هذه المهارة تلعب دورا مهمهارة الاستماع، حيث يرى أ

 1:ليي همية الاستماع عنده في ماوتنبع أ

 غلب الناس يعتمدون في تحصيلهم المعرفي والعلمي على الاستماع من غيرهم.إن أ 
 الاستماع بالدرجة الأولى وذلكد على مهارة ن يتم دون الاعتماكن أن تعلم اللغة لا يمإ 

 .لتأثيره القوي في فنونها
 برات الحياتية عن طريق الاستماعنسان الكثير من الخيكتسب الإ. 
 لقاء عنصر الاستماع في تعلمها كفن الإ على ولالأقام وجود فنون كثيرة تعتمد في الم

 الشعري والخطابي والتمثيلي وفن الموسيقى والمحاضرات والمناظرات.
  فيما بينهم ومن  لصاالات  الاستماع هو الوسيلة المثلى للتفاعل بين أفراد المجتمع الواحد و

 المسلم به أن وسائل الإعلام المسموعة والمرئية تعتمد على فن الاستماع في بث برامجها.
  نساني ونقل اللغة والفكر ونشر الثقافة والمعرفة خاصةالتاث الإللاستماع دور مهم في 

غرب العربي التي اعتمدت على الثقافة الشفهية في عصر كانت فيه البشرية لا تعرف شعوب الم
 صالالات  اته وكان ليها خبر ابة فكل جيل ينقل إلى الجيل الأصغر منه خبرات أسلافه مضيفا إالكت
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ات التعليم دالاستماع وسيلتين لنقل التاث وأحيث كان الكلام و  ،يعتمد على الكلمة المنطوقة
 والتعلم.

ذ يستطيع ، إماعيالاجت مع محيطه التلميذغوية المؤثرة في تواصل إن الاستماع أحد الفنون الل  
ناط الجمل والتاكيب والمفاهيم وكذلك تنمية كتساب عدد من المفردات اللغوية وأمن خلاله ا 

الطالب ثروته  بوعن طريق الاستماع يكتس ،المهارات اللغوية المتعلقة بالتحدث والقراءة والكتابة
، كار والمفاهيمفكتسب الكثير من المفردات ويتعلم أناط الجمل والتاكيب متلقيا الأاللفظية وي

أي أنه  ،ن الاستماع اللغوي لا غنى عنه في كل فنون اللغةويستطيع أن يكتسب مهارات اللغة وإ
وتنمية مهاراتها   للغةتساب اساسي للنمو اللغوي والفكري ولتعلم المعارف المختلفة في اكشرط أ
ة كما بينت بالثقافن الاستماع يشكل دورا مهما في تقوية الشخصية وتمكينها من التزود كما أ

اللغوي يوميا  الصالات  همية فن الاستماع من خلال الوقت الذي ينفقه الفرد في بعض الدراسات أ
حيث  صالالات  من ساعات يقظته في  ( %20/ %20 حيث أثبتت أن الإنسان يصرف)

 1:يمضي

 22%خرين.من الوقت يقضيه في الاستماع إلى الآ 
 20% حاديث متنوعة.من الوقت يتحدث فيه الناس إلى غيرهم بأ 
 32%  الكتابةمن الوقت يقضيها الناس موزعة بين القراءة و. 

ع أما الباقي ففي من يومهم الدراسي في الاستما  %20ما طلبة المدارس فيمضون ما يعادل أ
 الأنشطة الأخرى. 

 ية الاستماع في النقاط التالية:هممن خلال ما سبق تناوله يمكننا أن نلخص أ

 للاستماع دور كبير في إثراء حصيلة المستمع اللغوية من أفكار ومفردات وتراكيب. -0
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ذلك و إن تعلم اللغة لا يمكن أن يتم دون الاعتماد على مهارة الاستماع بالدرجة الأولى  -3
 لتأثيره القوي في فنونها.

الاستماع هو وسيلة لتعليم الطلبة فنون القراءة والكتابة والحديث الصحيح سواء في اللغة  -2
 العربية أو في فروعها الأخرى.

 أغلب الناس يعتمدون في تحصيلهم المعرفي والعلمي على الاستماع. -2
تابتهما، النبوي الشريف قبل كللاستماع أهمية كبرى في حفظ القرآن الكريم والحديث  -2

فلقد كان للصحابة رضوان الله عليهم دور كبير في حفظ القرآن الكريم عن طريق الاستماع للنبي 
 صلى الله عليه أثناء قراءته للقرآن الكريم.

 الاستماع ركن أساسي في تحصيل الطالب ومساعدته على حل المشكلات التي تواجهه. -2
 خص، إذ عن طريقه يستطيع الشالثقافي والحضاري للاستماع دور في حفظ التاث -2

 حفظ تارخشه.
فصل ة للمتعلمين وضبط الالمعلوم إيصالللاستماع دور كذلك في مساعدة المعلم على  -2

هم ومتابعة سرعة الفصغاء و الدراسي إذ من خلاله يستطيع المعلم تدريب طلبته على حسن الإ
 1تعلم معا.ساس فنون اللغة في التعليم و الالمتكلم فهو أ

 ويتعلم  ،ساننة كونه المهارة الأساسية والأولى التي يعرفها الإهمية كبير إذن للاستماع دور وأ
، شكل عامو في محيطه الاجتماعي بوالتواصل والتفاعل في حياته الأسرية أ صالالات  من خلالها 

 رض. طفلا وحتى نهاية لحظاته الأخيرة على هذه الأن كان صغيرا منذ أ
  تنجح عملية الاستماع لابد من توفر شروط في المتحدث والمستمع منها:ولكي 

I. الشروط الواجب توفرها في المتحدث: 

 2:تلتتم عملية الاستماع بنجاح يجب أن يتوفر في المتحدث ما يأ

                                                           
 .032المرجع نفسه، ص  - 1
  002،  ص0222، 0202، 0التوزيع، عمان، ط  كور، طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر وذ علي أحمد م- 2
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صا قن عدم الوضوح قد يحدث نلقدر الذي يمكن الاستماع الجيد، لأوضوح الصوت با -0
 .الي قد لا ينتبه السامع للمتكلم أو يفهمه خطأوبالتو خللا في الاستماع أ

لمات وذلك وفق مخارجها السليمة، لأن وضع حرف مكان سلامة نطق الحروف والك -3
 تقارب مخارجها.تخاصة الحروف التي  ،لى سوء الفهميؤدي إ خر قدحرف آ

 صحة القراءة وسلامة التاكيب. -2

 الاستفهام. ،مثل مواقف التعجب ما يتطلبه الموقف قفالتلوين الصوت و  -2

 سلجذب والتشويق مثل حركات اليدين أو الرأتوظيف الحركات والمثيرات وعناصر ا -2
 م الوجه.يوتقاس

 ليه. نتباه كالإقبال بالوجه على السامع أو النظر إ/الهيئة الباعثة على الا2

II. الشروط الواجب توفرها في المستمع: 
  ن يتوفر في المستمع ما يلي:ألتتم عملية الاستماع بنجاح يجب 
 نصات.والإ الإصغاءمراعاة آداب الاستماع كحسن   -0
 عنه. ةالإشاحالإقبال على المتحدث بالوجه وعدم  -3
 فكار.أثناء الحديث لأن ذلك يشتت الأعدم مقاطعة المتحدث  -2
 شياء خارجة عن موضوع الحديث والشرود.عدم الانشغال أو التفكير بأ -2
 ي المتحدث.موعة واحتام رأعل مع المادة المسالتفا -2
ي بلطف واحتام وتدوين الملاحظات التي تعين على الفهم والتذكر )المحاضرة، إبداء الرأ -2

 1المناظرة، الدرس، المداخلة( 
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ومناسبة  ،ن تكون المادة المسموعة في مستوى المستمعينإضافة إلى الشروط السابقة يجب أ
رعة الفهم تخلو من التعقيد اللفظي والمعنوي الذي يعيق سن ، وألقدراتهم العقلية ومستواهم الفكري

ترتبط  نق المتعارف عليه، وأفكون التاكيب والمصطلحات مصوغة و ن ت، وأوالتقاط المعلومات
للألوهية والكون  ن تتسق مع تصور المجتمعتهم وحاجاتهم وميولهم ورغباتهم وأبحياة المتعلمين وغاي

 1نسان والحياة.والإ

III.  الواجب توفرها في أدوات الاستماعالشروط: 
 ية.ساسالحة وخالية من العيوب وبخاصة الأذن لأنها قناة التوصيل الأن تكون صأ  -0
ن تخلو البيئة العامة من موانع وصول الصوت بوضوح ومن كل ما يعيق عملية الاستماع أ -3
ع وسوء نقطا لاا لىتحول دون الاستمرار في التواصل لأن ذلك يؤدي إومن المشتتات التي  ،الجيد

 .الفهم والاضطراب والتشويش
 دوات التسجيل والبث صافية ونقية.أن تكون أ -2
 .ذلك قبل البدء في عملية الاستماعكل بر المعلم والفني المساعد  تن خشأ -2
 أهداف الاستماع: 

سان نو النافذة التي يطل من خلالها الإبين البشر فه صالالات  نشطة الاستماع نشاط من أ
رة هداف الاستماع في قدرة المستمع على استخلاص الفك، وعليه تتلخص أمن حوله على العالم

كما   ،لحديثن منها افكار الجزئية التي تكو  العامة التي دار حولها الموضوع وكذلك العناصر أو الأ
لحكم على ما وبالتالي ا ،يالاستنتاجيف المادة المسموعة حتى يتكون عنده الفكر يمكنه تصن
 يم محتواه.يسمعه وتقي

هداف الاستماع العامة في مجموعة المهارات والقدرات الرئيسية للاستماع والتي وتتمثل أ
 الصعب وعلى لىة المختلفة ابتداء من السهل إراحل التعليمي  يمكن للتلاميذ اكتسابها خلال الم
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قد حددناها  هداف العامة للبرنام المهارات والقدرات التي تمثل الأ المراحل العمرية المتتابعة وهذه
 1على النحو التالي: 

 ز السمعي.يالتمي .0
 استخلاص الفكرة الرئيسية. .3
 التصنيف. .2
 التفكير الاستنتاجي. .2
 الحكم على صدق المحتوى. .2
 تقويم المحتوى. .2

وقطع  اتوالإنصالاستماع  نا علىعلى السماع فحسب وإلذا يجب تدريب التلاميذ ليس 
باه وجعلهم تلذي يعيق بل يقطع استمرار هذه العملية عن طريق شد الانمام الشرود االطريق أ

لكل طريقته لمعلم و حداث حركات معينة من ادائما في جو الموضوع بتوجيه الأسئلة المباشرة أو إ
 ،ن الاستماع يأخذ نصف الوقت المخصص للدراسة في المدارس الثانويةفي ذلك خاصة إذا علمنا أ

ي الناقد ومهما كبيرا على الاستماع الواع  و المناقشة يعتمد اعتماداالمحاضرة أفالموقف التعليمي في 
ة فإن الاستماع مازال ة التعليمي  ة في العملي  التقني   ة ومهما كثرت الوسائلمر الوسائل التعليمي  علا أ

 2ثر البلدان تقدما.يلعب أهم الأدوار في أك

يذ في حياته تلمخرى والتقوم عليها الفنون الأ ركيزة التيذا تتبعنا هذه المهارة وجدناها الفإ
نه يستعمل الاستماع في حياته اليومية فهو مهارة ، حيث أكثر من غيرهايوظف هذه المهارة أ

 اتصال.

                                                           
 .030علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، مرجع سبق ذكره، ص -1
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   ة الاستماعير في تعليمي  طرق الس : 

المعلم أكثر من طريقة للسير في درس الاستماع لكن مهما تتعدد الطرق فإنها  يمكن أن يتبع
باه، ويمر والتقاط المسموع وفهمه واستمرار الانت الإصغاءتجمع على أهمية تدريب المتعلمين على 
 درس الاستماع عبر مراحل أساسية هي: 

 : الإعدادمرحلة  (0

من  وقراءته من الكتاب أو الاستماع إليهبإعداد الدرس المسموع مسبقا وفيها يقوم المعلم 
المصدر، ويراعى في اختيار المادة المسموعة أن تكون مناسبة لقدرات المتعلمين وميولهم وخبراتهم، 
ثم يعد الأدوات والوسائل التي تساعد على الاستماع الجيد، وفيها يتم تحديد أهداف الدرس 

همها، تحديد المهارات المطلوبة من التلاميذ ف والغرض من تدريسه بصورة سلوكية أو إجرائية، ثم
 1ويشتط في درس الاستماع أن تتوفر فيه الشروط الآتية:

  ،أن يكون موضوع الدرس ذا صلة بحياة المتعلمين، ليساعدهم على استيعابه والتفاعل معه
 وبذلك يقرب الموقف التدريسي من الموقف الطبيعي في الحياة.

 م فردية بين المتعلمين، بحيث يكون ملائما لمستواهم وقدراتهأن يراعي فيه الفروقات ال
 العقلية.
  أن لا يكون طويلا مملا، وأن تكون لغته بسيطة سهلة وواضحة وبعيدة عن التكلف أو

 تفوق مستوى استيعابهم.

 

 

                                                           
ينظر علي سامي الحلاق: المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طربلس، لبنان، د  -1

 .   022، ص0202ط، 
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 :مرحلة التنفيذ (3

ديمه والتحضير الجيد لموضوع الدرس تأت مرحلة التخطيط في كيفية تنفيذه وتق دادالإعبعد 
بنجاح، حيث يقوم المعلم في هذه المرحلة بإثارة دافعية التلاميذ للاستماع حتى يكونوا أكثر حرصا 
في عملية الاستماع وليحصلوا على المعلومات المطلوبة، ويكونوا أكثر قدرة على تحليل وتفسير 

الكلام المنطوق، وبعدها يقوم المعلم بقراءة النص بصوت يلائم سعة الصف وقدرات وتقويم 
المتعلمين السمعية، بينما التلاميذ يستمعون باهتمام وتركيز إلى جهاز التسجيل أو إلى المعلم، 
ويجب على المعلم أن يحرص أثناء عملية القراءة على إخراج الحروف من مخارجها، والالتزام 

علامات التقيم وقواعد اللغة، وأن تكون قراءته معبرة بحيث يكون محتما لعلامات بالتشكيل و 
الوقف وأن يحسن الاستفهام والتعجب ويستعين بالتواصل غير اللفظي المتمثل في الايماءات 

 .1والحركات وتقاسيم الوجه

 :مرحلة المتابعة (2
التي أعدها من  الأسئلةالمرحلة تشبه عملية التغذية الراجعة حيث يقوم المعلم بطرح وهذه 
عليها ويسمح للمتعلمين بطرح بعض التساؤلات والاستفسارات حول المادة  قبل، ويعقب

المسموعة، ويتك لهم الحرية لمناقشة بعضهم البعض فيما سمعوه واستوعبوه من موضوع النص مع 
ية لجميع في ذلك للتعرف على الفروقات الفردية بينهم، ثم تأت بعد ذلك عملالحرص على إشراك ا

تقويم أداء التلاميذ في ضوء الأهداف المحددة سابقا لتجنب الأخطاء وتفاديها في المواقف 
 2اللاحقة.

 

                                                           
 .   022علي سامي الحلاق: مرجع سابق، ص - 1

 .   022مرجع نفسه، ص - 2
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   دريب على الاستماعوسائل الت: 

يمكن أن يتبع المعلم أكثر من طريقة لتدريب المتعلمين على الإصغاء والتقاط المسموع وفهمه 
واستمرار الانتباه ومن الوسائل والأساليب التي يمكن أن يستغلها المتعلم في تدريب الطلبة على 

 الاستماع ما يلي: 

 يطلب منهم ، و قيام المعلم بسرد قصة قصيرة واضحة المعاني ومناسبة لقدرات المتعلمين
عض في إعادة تمثيل أدوار ب إشراكهمعبير عنها، أو اقتاح عناوين مختلفة لها، أو إعادة الت  

 الشخصيات في تلك القصة إن سمحت لهم الفرصة بذلك.
  قيام المعلم بقراءة خبر من جريدة أو مجلة على مسامعهم، وبعد الانتهاء من القراءة، يوجه

 ناقشهم فيما سمعوه لاكتشاف مدى فهمهم له.إليهم ما أعده من أسئلة وي
  الأوامر اللفظية التي يلقيها المعلم على طلابه مثل: أرجو الانتباه أيضا لها دور في تدريب

المتعلم على فن الاستماع، وإعطاء المعلم القدوة والمثل لطلابه في حسن الاستماع والإصغاء له، 
 بيعة الحال فإن المعلم عندما يثني على طالبومن الأحسن أن يكون تلميذ من داخل الصف وبط

ويعزز تصرفه فإن هذا سيكون له وقع وتأثير في نفوس الآخرين بحكم أن المتعلم في هذه المرحلة 
 مولع بالتقليد.

  أن تقرأ الموضوعات من قبل المعلم أو أحد المجيدين للقراءة ويمكن تقسيم الفصل إلى أكثر
 ، وتكون المجموعة الكبيرة هي التي تكلف بالاستماع إلى مامن مجموعة طبقا لطبيعة الموضوع

يتصل بالهدف الرئيس للموضوع والمجموعات الأخرى الأصغر هي المكلفة بالأهداف الفرعية 
، يطلب من كل مجموعة أن تقرأ ما وصلت الإلقاءالأخرى وبعد أن ينتهي المعلم أو الطالب من 

 1إليه على مسمع من الكل.

                                                           
 .022علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، مرجع سبق ذكره، ص -1
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 رائق ليست هي الطرائق الوحيدة التي تساعد المتعلم على أن هذه الط   مما لا شك فيه
اكتساب مهارات الاستماع بل على كل معلم أن خشتار الطريقة التدريسية التي يراها مناسبة 
لقدرات المتعلمين وملائمة للمادة الدراسية لأن الهدف في النهاية هو رفع مستوى الاستيعاب 

 والفهم لدى المتعلمين.
   غة الأخرىعلاقة الاستماع بفنون الل: 

I.   حدثعلاقة الاستماع بالت : 
م ، والمستمع الجيد هو متكلصالالات  الاستماع والتحدث وجهان لعملة واحدة من عملية 

بل أي ية تقوم على مرسل، ومستقصالالات  جيد ولا نستطيع الفصل بينهما وذلك أن العملية 
وعن طريق الاستماع والكلام يستطيع الإنسان التواصل مع أفراد مجتمعه وقضاء  1متكلم ومستمع

حاجاته، وإن ما يجمع بين فني التحدث والاستماع الكلمة المسموعة والصوت المحمول عن وسط 
 ناقل لهذا الصوت وهو الهواء. 

والتحدث  الإرسالوالعلاقة بين الاستماع والتحدث تتجلى في أن التحدث يمثل جانب 
يمثل جانب الاستقبال، ولا يمكن للمتكلم أن يكتسب اللغة إلا من خلال استماعه لهذه اللغة 
في البداية، فالتحدث يعكس لغة الاستعمال اليومي التي يمارسها المتكلم في بيئته الاجتماعية، 

تية التي صو عهما الصوت، إذ يمثل كلاهما المهارات المويرى الباحثون أن الاستماع والكلام يج
تخطي  بالآخرين، أما مهارت القراءة والكتابة فيحتاجهما الفرد في صالالات  يحتاج إليها الفرد عند 

 2بالآخرين. صالالات  حدود الزمان والمكان عند 
ة حدث مهارتان أساسيتان تسودان غالبية الأنشطة المدرسيومما لا شك فيه أن الاستماع والت  

من التعليم، لذا ينبغي أن تسعى البرام  الدراسية للتخطيط لهما   خاصة في المراحل الأساسية

                                                           
 .23عبد الرحمن الهاشمي، فائزة العزاوي، ص -1
، 0220رة، نظريت وتجارب، دار الفكر العربي، القاهرشدي طعيمة، محمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العام،  -2
 .00ص
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ة الأربعة، ويكمل  غكخبرتين مهمتين في حياة الطفل وعليه نلاحظ أنهما يمثلان فنين من فنون الل  
مو في أحدهما يعني النمو في الآخر، وبالتدريب يحصل المتعلم على  كل منهما الآخر، وإن الن  
رص تعلم الاستماع، توجد في كل مواقف الحديث، فهناك علاقة بينهما كفاية فيهما، كما أن ف

يمكن تصورها على أنها علاقة تفاعلية، والاستماع الجيد عامل أساسي في القدرة على الكلام 
 بحيث لا يستطيع المتعلم أن ينطق الكلمات نطقا سليما إلا إذا استمع إليها جيدا.

II. علاقة الاستماع بالقراءة : 

والقراءة عمليتان متشابهتان، لأن كلاهما يشمل استقبالا للأفكار من الآخرين،  الاستماع
ولكي يكون المتعلم قادرا على إدراك الكلمات والجمل والعبارات المطبوعة، فإنه لابد أن يكون 
قد استمع إليها منطوقة وبطريقة صحيحة، فالفهم في القراءة يعتمد على فهم القارئ لغة الكلام 

ارات المكتسبة في الاستماع هي أيضا أساس للنجاح في تعلم القراءة، لذا يعد إهمال وأن المه
الاستماع سببا من أسباب ضعف المتعلمين في القراءة، وتعد الكلمات الأكثر سهولة في القراءة 

 1هي الكلمات التي سمعها المتعلم وتكلم بها من قبل.

 الاستماع والقراءة ما نشاهده داخل الصف كامل بينفاعل والت  وإن ما يؤكد على علاقة الت  
الدراسي، ففي الاستماع تشاهد معلما أو طالبا يقرأ وسائر المتعلمين يتابعونه عن طريق الاستماع 
وفي القراءة الجهرية كذلك نشاهد متعلما أو معلما يقرأ والبقية يستمعون، وهذا يؤكد على أن 

ة الفهم دم في القراءة وذلك لاعتماد كليهما على مهار التقدم في فن الاستماع يؤدي بدوره إلى التق
 2والتفاعل والتعرف والنقد.

                                                           
، 3002هـ، 0232الاردن،، عمان 0طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ط ،كورذ علي احمد م -1

 بتصرف. 28ص
 .22بق، صاعلي أحمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية، مرجع س - 2
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والاستماع له دور في إثراء الثروة اللغوية للفرد، ومن خلاله يتعلم الكثير من الكلمات 
عبيرات التي سوف يراها مكتوبة، وإن القدرة على الاستماع أساس في تعلم القراءة، والجمل والت  
في القراءة يعتمد على المهارة في الاستماع لما بينهما من قواسم مشتكة، كما أن  وإن النجاح

الاستماع يحدث في كل الأوقات، فالمدرسون يشرحون الدرس شفوي، والتلاميذ يسمعون، وكذلك 
وع معين قراءة جهرية، أو يتحدثون في موض يقرؤونالمتعلمون يسمعون إلى التلاميذ الآخرين، وهم 

في كتاب القراءة ويوضحون محتويته، وهذا ما يؤكد على العلاقة المتينة التي تجمع بين الاستماع 
 والقراءة.

وما يؤكد على العلاقة الوطيدة بين الاستماع والقراءة، تقسيم الباحثين القراءة من حيث 
الصامتة، وقراءة الاستماع، حيث جعلوا الاستماع جزءا من  الأداء إلى القراءة الجهرية والقراءة

 القراءة بخلاف البعض الآخر الذين جعلوا فن الاستماع مهارة مستقلة.

III. علاقة الاستماع بالكتابة: 

 واصل، فعن طريقها يستطيع الإنسان أن ينقل مشاعرهالكتابة وسيلة مهمة من وسائل الت  
، وإن إتقان الكتابة يعتمد أساسا على 1حوادث ووقائعوأن يبرز ما لديه، ويسجل ما يود من 

الاستماع الجيد، الذي يمكن المتعلم من التمييز بين أصوات الحروف، فيستطيع كتابتها وكتابة  
كلماتها بصور صحيحة، ولا شك أن الكاتب الجيد مستمع جيد، يستطيع أن يزيد من ثروته 

طيع التمييز والشخص الذي يتقن الاستماع جيدا يستاللغوية والفكرية، فيزداد تعبيره غنى وثروة، 
ومخارج الحروف مما يكسبه مهارة فن الكتابة الصحيحة ،ويزيد من ثروته  والأصواتبين الحروف 

 اللغوية فينعكس ذلك على أدائه الكتابي والتحريري.

 

                                                           
 .22مرجع نفسه، ص -1
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 تقويم الاستماع : 
من مدى  منها أن يتأكدالمعلم بتدريسها لطلبته، لابد من بعد الانتهاء كل مهارة يقوم 

ايير، ويعني كذلك التلاؤم بين مجموعة من المع درجة اختبار تحقق ما قدمته عملية التقويم والتي تعني
حكم اتجاه حدث أو فرد أو شيء انطلاقا من معيار أو عدة  إصدارالعملية التي يمكن بموجبها 

 .1معايير

هو عمل  المتعلمين وأعمالهم بلوبتعريف آخر التقويم ليس مجرد إضفاء حكم قيمي على 
ديداكتيكي كامل ومتكامل يحيط بكل جوانب التكوين، وذلك حينما ينطلق من الأهداف 
ومدى درجة تحققها عند تحليلها ويقوم شروط الإنجاز ومعرفة كل الظروف المحيطة بالعوامل المكونة 

 2للفصل التعليمي من وسائل وطرق.
 خلال الأمور التالية:وعملية الاستماع يتم تقويمها من 

* أن يكون هناك ملاحظة مباشرة من قبل المعلم تمكنه من معرفة ما إذا كان الطالب قد 
استوعب ما استمع إليه أم لا، ومن خلال هذه المعرفة، فإن هذا يمكن المعلم من وضع يده على 

 نقاط القوة ليقوم بتعزيزها ونقاط الضعف ليقوم بمعالجتها.

ها في درس الاستماع بتصحيح التطبيقات والتمارين التي قام الطلبة بتحليل * أن يقوم المعلم
 وتأديتها تنفيذا لبعض ما كانوا يستمعون إليه.

* ومن خلال الأسئلة المتكررة من المعلم والتي تمكنه من التعرف على درجة فهم واستيعاب 
 المتعلم لمسائل معينة خاصة بالمادة المسموعة.

 

                                                           
 . 022أحمد فريقي، التواصل التبوي و اللغوي)دراسة تحليلية(، مرجع سابق، ص  -1
 022نفس المرجع السابق، ص  -2
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  التحدثهارة م المبحث الثاني:
الطرف  فهو ،التحدث نشاطا آخر من أنشطة التواصل ووجها مكملا لعملية الاستماع يعد  

الثاني من عملية التواصل الشفوي إذ لا تواصل دون متحدث )مرسل( ومستمع )مستقبل( وإذا  
هام طرفا عملية و الإف ،والفهم للإفهامن التحدث وسيلة إف ،كان الاستماع وسيلة لتحقيق الفهم

ول في خاطره ما يج نع ة تعبيرهواستخدم الإنسان التواصل الشفوي منذ القدم بواسط ،التواصل
ونقلها إلى الآخرين فعن طريق التحدث يتحقق  وآراءفكار ومشاعر وانفعالات واتجاهات أمن 

 أهميةحدث من ما للتن نقصي أو ننكر أناس ولا يمكن لبين ا الاجتماعيةالتفاعل وتتم العلاقات 
لتواصل مع الغير لا عن طريق اإفراد فلا يتحقق التوازن المنشود في حياة الإنسان بالغة في حياة الأ
 واصل هو التحدث .وركيزة هذا الت  

ما يدور  وأفكار ألنقل ما لديه من  الإنسان يستخدمهايقصد بالتحدث "الوسيلة التي و 
تنان في الموقف ا ما يقإذ غالبوهو الوسيلة المقابلة للاستماع  ،ينخر الآ إلىحاسيس أفي نفسه من 

التحدث هو و  ،قل من ذلك في التحدثأفالمرء يمضي نحو نصف وقته في الاستماع و  ،اللغوي
نا لا توليه دارسن مألا إالكبيرة  هميةجتماعية وعلى الرغم من هذه الأوسيلتنا لتحقيق حياتنا الا

ننا لسنا أيظن  ن بعض الناسأطلاب عليه بل ال كثيرة تهمله ولا تدرب حياناأالعناية الكافية بل 
ك ولكن  ت لدينا مشكلة في ذلستحدث ولينننا جميعا أظنا منهم  ،التدريبمثل هذا  إلىبحاجة 

 الصوته مأو لعدم مناسبة نغللكلمة ختياره افي ورطة بسبب سوء  كثيرا من الناس يجد نفسه
وكثيرا من سوء الفهم والمشاكل بين الناس 1"ه بمعنى مختلف عما يريدهم كلامفيف لمعنى المقصودل

 .خطاء في التحدث أإلى يعود 

                                                           
، 0220، 0203،عمان،الأردن، 0،ط0عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط-1

 032،ص 0222، 0202
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عبير الملمحي ت  لداء الصوت واغة والأعلى التفكير واستعمال الل  وهو "عملية تتضمن القدرة 
 1طار اجتماعي نقلا للفكر وتعبيرا عن المشاعر " إداء فردي يتم في أوهو نظام متعلم و 

ية والمواقف سانالإنوالمشاعر  فوي عن الأفكارعبير الش  ة على الت  نه:" القدر بأ آخرويعرفه 
لامة النطق وحسن مع س إبداعية أو يةالاجتماعية والسياسية والاقتصادية والثقافية بطريقة وظيف

 2" الإلقاء

 :ومن التعاريف السابقة يمكن أن نحدد السمات الأساسية للتحدث بأنه 
 ف .والمثقف وغير المثق ،اجتماعية طبيعية يؤديها المتعلم وغير المتعلمعملية  (0
ظر عن نتيجة قائية بغض النلبالمحاكاة ويؤديه بالت ،يكتسب الفرد القدرة على التحدث (3

 هذه العملية في الآخرين من قبول واستحسان أو رفض واستنكار .
ء والمشاعر راوالأفكار والآات والخبرات ميستطيع الفرد عن طريق التحدث نقل المعلو  (2

 الآخرين.وتوصيلها إلى  والاتجاهات
ي و فبير الش  عامتلاك القدرة على الت   يمكنان المتحدث من نوالتعليم المقصودا التدريب (2

 3المستقبلين.المؤثر في المستمع بطريقة تجد القبول والاستحسان عند 

 فدد الراعيبارزة بين المهارات اللغوية حيث ومكانة  أهميةللتحدث  حدث:أهمية الت  
الإنسان قبل  المستخدمة من لىو لأاالوسيلة اللغوية يعد  اكم  يةالإنسانللثقافة والمعرفة  يالأساس
حدث ين ومهارة التخر أحاسيس للآ أومشاعر  من ما يدور في نفسه أوفكار أما لديه من  لإيصال

                                                           
 0222مهارات التواصل الشفوي، التحدث والاستماع، ايتاك للنشر والتوزيع ،مصر الجديدة،  راشد محمد عطية ،تنمية -1

  022-023،ص ص 
دن المؤسسة الحديثة للكتاب، د ط ،عمان، الأر  علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، -2

 020، ص 0202
 023علي سامي الحلاق، مرجع نفسه، ص -3
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هم أبر من مهارة التحدث تعت إنومع ذلك ف ،الثانية من حيث كثرة الاستخدام المرتبة في تتأ
 1" الإطلاقهمها على ألم تكن ن إالمهارات اللغوية 

اللغوي  الصالات  شكال أهم أحد أالثانية بعد الاستماع جعلت منه  واحتلال الكلام المرتبة
بهذه  هتمامالالى ضرورة ة ععليمي  ام  الت  فهي ولذا تحرص البر عبير الش  في الت   ساسويعد الوسيلة الأ

يوب النطق،  والتخلص من ع ،لى وتدريب التلميذ على النطق السليمو المهارة خاصة في المراحل الأ
وي كل الوقت فعبير الش  تعطي الت   على المناه  أن   فإن   ،كما يدرب التلاميذ على حسن الإلقاء

عبير الكتابي هميته في المراحل الموالية ليتعادل مع الت  أاد ولى وتزدالتحدث كل الوقت في المراحل الأ أو
 2الثانوية ...." أو الإعداديةفي نهاية المرحلة 

 3:عبير الشفوي في النقاط التاليةالت   أوالتحدث  أهميةويمكن تلخيص 

طفال فمن حيث كونه خادما فهو مدخل الأ ،عبير الشفوي خادم ومخدومالت   أو التحدث-0
كونه مخدوما   ومن حيث ،والمفردات قبل تعليمهم القراءة والكتابة الأفكارنحو تنمية ثروتهم من 

كين الطفل جل تمأوقراءة وكتابة تعمل متضافرة من  ى مجتمعة من استماعخر ن مهارات اللغة الأإف
فكاره أنته على تنظيم عاإوالتكيبات المفيدة و  تعبيراعبير الجيد والتحدث بلباقة وتزويده بالت  من الت  

 عبير عنها.وحسن الت  

ه مع في علاقات الإنسان سهلة والسريعة التي يستخدمهاالتحدث هو الوسيلة ال -3
 ين.خر الآ

                                                           
 .023المرجع السابق، ص  ،علي سامي الحلاق -1
 . 023،ص 0222،0202كور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، ذ علي أحمد م -2
 .022علي سامي الحلاق: المرجع في تدريس اللغة العربية وعلومها، مرجع سبق ذكره، ص ،ينظر - 3
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 ،ينخر لآهان اذأمهارة التحدث هي التي تعطي لنا صورة عن الشخصية وترسمها في  -2
 .إعجابابه  تزداد أوك ن يسقط من نظر أ إماإذا ما تحدث فف يئتهفقد ترى شخصا فتعجب به

 هم جزء في الممارسةأنسان و إ لأي،التحدث هو الشكل الرئيسي للاتصال اللغوي -2
 اللغوية.

فوات  إلىيؤدي  اق فيهخفإلى خير كثير بينما الإعبير عند الكلام تؤدي الدقة في الت   -2
 الفرص وضياع الفوائد المرجوة .

ه في مواجهة نفس يفمن خلاله يرض ،نسان ذاتههم الوسائل التي تؤكد للإأالتحدث من  -2
 ين .خر الآ

 التواصل الشفوي:
عبير نا بالت  ومناهجذي يسمى في مدارسنا فوي وال  واصل الش  ة الت  يدخل التحدث في عملي  

لى ع نه لا يحظى بالاهتمام الذي يستحق، حيث ينصب الاهتمام فيهإهميته فأالشفوي ورغم 
 ،م الكافين تعليمهم كيف يتحدثون لا يعطي الاهتماإيكتبون و المتعلمين كيف يقرؤون و  تعليم

 ،رر التحدث سهل وبسيط يؤديه الفرد بسهولة ويسأمن إلى الاعتقاد السائد بأوربما يعود ذلك 
ل اللغوي هميته الجهد المبذول في عملية التواصأذول في تعلم التحدث لا يوازي في فالجهد المب

 1واصل الكتابي بما يلي:ويتميز التواصل الشفوي عن الت

 ات كاته وطبقة صوته التي يتحدث بها ونظرات عينه والوقفر وضوح شخصية المتحدث وح
 ناعه بها.تقإن جميعها تؤثر على مدى تقبل المستمع للرسالة ومدى أالمناسبة إذ 

  سرعة في فهم المعاني بخلاف التواصل الكتابي أكثرالمستمع في التواصل الشفوي. 

                                                           
 .022اللغة العربية وعلومها، مرجع سبق ذكره، صعلي سامي الحلاق: المرجع في تدريس  - 1
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  تابي فيهتم الكاتب الك صالالات  يهتم المتحدث بجذب انتباه مجموعة من الحاضرين بينما في
 بجذب انتباه فرد واحد فقط وهو القارئ.

  مما نكتب أكثرفي اللغة من الكتابة فنحن نتكلم الكلام أوسع استخداما. 
 المجموعات فيقل بطئا في فهم المعاني وخاصة أالشفوي  صالالات  المستمع في  المستقبل أو 

 الكبيرة بخلاف الكتابة يقرؤها فرد واحد.
 يكون مفهوما  نأن الحديث ينبغي أسلوب المكتوب في عن الأالشفوي سلوب خشتلف الأ

 لافاها بخدراك معنإن فاتهم إن يستعيدوا عبارة أستطيع مستمعوه بطريقة سهلة حيث لا ي
 سلوب المكتوب الذي يتسم بميزة المراجعة.الأ

  أهميةن أث والمستمع تربطهما رابطة قوية و بينما المتحد ،نفصلانمالكاتب القارئ و 
نه أبل  الحديث أو الكلام لا ينبع فقط مما يتسم به المتحدث من مزاي ،التواصل الشفوي المنطوق

 بيأن مما نكتب وقد قال علي ب أكثرنتكلم فنحن  الإطلاقهمها على أنواع التواصل و أعم أيعد 
 1"  ف  رِ ن تحدث ع  إف ،تحت لسانه بوءطالب كرم الله وجهه "المرء مخ

 الفرد على التكيف الاجتماعي. الكلام ولوازمه و التمكن منه يعين 
  الرأي داءوإبوالمناقشة  ،قدرة على المواجهةاليمنح الفرد. 
 .يعد المكان الطبيعي للتطبيق اللغوي واستخدام اللغة استخداما صحيحا 
  بيرية عغراض الت  فوي الوظيفي الذي يؤدي الأبير الش  عالقدرة على حسن استعمال الت  ينمي

 2(ئة، المواساة، البيع والشراء...التهن الوداع، الاستقبال، ة )مواقف،ايالوظيفية في الح

                                                           
  022علي سامي الحلاق، مرجع سبق ذكره، ص  -1
، 0الاردن، ط مان،ع ينظر: محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر و التوزيع، -2

  022،ص  0222
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 وأيجاز مواقف التحدث في موقفين هما الحوار بين شخصين إيمكن  :مواقف التحدث
 لىإوعرض موضوع على مجموعة مستمعين وكل منهما يتضمن مواقف متعددة ويحتاج  أكثر

 مهارات متنوعة وتفصيل ذلك .

لكل من  ويتاح أكثر أوتتصف مواقف الحوار بتبادل الحديث بين اثنين  الحوار:-2
موقف  بسط مواقف الحوارأو  ،يعارض أو قفيوا أو رأييعلق ب أويجيب  أول أن يسأرين و االمتح

 أ.. الخ ويبدالطائرة .. أوقطار  أوحافلة  أوفراد صدفة في عيادة الحديث العابر عندما يلتقي الأ
مشاكل  أون كان اللقاء في عيادة إمراض أو الأسعار السلع أأو مثل الطقس  ،مور عامةالحديث بأ
مور وقد يقتصر الحديث على مثل هذه الأقطار وغير ذلك  أون كان في حافلة إالمواصلات 

ل و ايتن أو خروقد يقدم الشخص نفسه للآ ،قضاي فكرية ووجهات نظر إلىالعامة وقد ينتقل 
مله .... ية في عالإنسان شخاص الذين يقابلهم والزوايومشاكله ونوعية الأ ،مجال عمله الحالي

 وهكذا.

سرنا أفراد أفي جلستنا العائلية في البيت مع  رو حاقف الحوار كثيرة ومتعددة فنحن نتوموا
ر مع و اما ونتح ،الحصول على سلعة أوفضل أإلى سعر ر في المتجر للوصول و اومع ضيوفنا ونتح
ا إذ رهو اونح 1ماكن التي لا نعرفها إلى الأر مع رجل الشرطة ليرشدنا و او نتح ،زملائنا في العمل
وقد  ،ام رمأتعددة فقد يكون على صورة مناقشة شكالا مأوهكذا يتخذ الحوار  ،سجل لنا مخالفة

 2جوبة .أسئلة و أيكون على صورة 

و ندوة أالمناقشة في جلسة عمل إلى الحوار و وتسلسل مواقف الحوار في المستوى لتصل 
 :دابا خاصة يجب مراعاتها وهيآن هناك إي كانت هذه المواقف فأعملية و 

                                                           
 . 020، ص سبق ذكره مرجعمهارات اللغة العربية، عبد الله علي مصطفى،  -1
 . 023نفس المرجع، ص -2
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 العلم بالموضوع. -أ

 . و الجلسة و الانتباه الإصغاءحيث الظهور بمظهر المكتث من  -ب

 . ياحالتحدث بصوت مسموع هادئ دون ص -ج

 السخرية. أو الإيذاءالامتناع عن  -د

 حديثه وعدم مقاطعته. لإكمالفرصة للمتحدث  إعطاء -هـ

 دلة.بالموضوعية و الاعتماد على الأ لتزامالا -ز

 الصواب. إلىالاستعداد للوصول  -ح

 .تفاقوالاالبدء من نقطة الالتقاء  -ط

ل هِهملى:"اقال تع، الآدابكثير من هذه ن الكريم على  آوقد حث القر  َب ََوَجَىد  ََٱلَت 
َ
َأ َ سَنه َهِ  "  ح 

َوََ" ،032الآية  النحل سورة ض  ت كَ ََٱغ ضه  .1 08 الآية لقمانسورة  "م نَصَو 

ن أكن إذ يمسلسل في مستواها تتتنوع مواقف عرض الموضوع وت عرض موضوع: -3
 ،مام مجموعة من الناسأ أودودة في اجتماع عمل عوجهة نظر في دقائق متصر على عرض تق

 أوصاص تقديم تقرير مفصل لذوي الاخت أو ،كون تقديم تقرير موجز في وقت قصيرين أويمكن 
ساعات  لىإلقاء الخطب في المجالات المتنوعة والتي قد تمتد إ إلىن يرقى أو يمكن  ،صحاب القرارأ

 2وقد يكتفي بعرض وجهة نظر المتحدث. ،وقد يتلوها حوار ومناقشة ،طويلة

                                                           
 .023عبد الله علي مصطفى، نفس المرجع، ص-1
 022، ص مرجع نفسه-2
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ن هناك خصائص لغوية تتصف بها لغة الحوار وعرض إف ،كان موقف عرض الموضوع  وأي
 الموضوعات وهي :

 استخدام اللغة الصحيحة من حيث معاني المفردات. -أ

 والتاكيب.استخدام اللغة السليمة من حيث الصرف والنحو  -ب

يقة في واللغة المحددة الدق ،استخدام اللغة الموحية المؤثرة عندما يتطلب الموقف ذلك -ج
 .إلى الدقةالميادين التي تحتاج 

د بطريقة التوكيستفهام والنفي والشرط و كالا  ،ساليب اللغوية المتنوعةاستخدام الأ -د
 .تتناسب مع المعنى

 المطلوب. التأثيراستخدام النبر والتنغيم المناسب لتحقيق  -هـ

 1.كبر على المستمعينأ تأثيراستخدام اللغة الجسمية لتحقيق  -و

يمارس المتعلم عملية التواصل ضمن حدود المدرسة في مواقف عدة  :مجالات التحدث
 همها:أ

فراد حياة الأ استعمالا في كثرسبق والأهو الأ :فوينشاء الش  فوي أو الإعبير الش  الت   -2
" ويعد ،داة التفاعل بينهمأفراد و السريع بين الأ صالالات  داة أنه أحيث  ،نشاء المكتوبمن الإ

هم من ن الغرض الأأعبير الكتابي ويكاد المربون يجمعون على ساس الذي يرتكز ويبنى عليه الت  الأ
رة على هذا النوع ن القدأ إذ، التلاميذ على التعبير والحديث الجيد الصحيح تعلم اللغة هو اقتدار

                                                           
 م ن، ص ن -1
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ن هذه لأ ىخر الأة غعلى رتبة من رتب الارتقاء والتميز في فروع الل  أمن التعبير والتفوق فيه يعد 
 1ومحتواه "  روافد له وقنوات تتوافد لتشكيل بنيانهالفروع 

بحكم  ،ير الشفويعلى التعب ىخر الأة عليمي  غة العربية والفروع الت  وبهذا تعتمد نشاطات الل  
دارة إسئلة و وقدرة التلاميذ على طرح الأ ،للتدريب على التعبير بشكل عامل و نه المنطلق الأأ

العبارات واستخدام  وتنظيم الأفكاروتولد لديه القدرة على ترتيب  ،نفسلباالحوار تكسبه الثقة 
 لفاظ المناسبة للموقف والسياق.الأ

 في المدرسة كثيرة منها:شكال التعبير الشفوي أو 
وجودة في بداية  الصور الم أوالطالب  أوعن الصور المختلفة التي يحضرها المعلم  التعبير -0

 القراءة.كل درس من دروس 
 التلخيص. سئلة وجابة الأإالتعبير الشفوي في دروس القراءة المتمثل بالتفسير و  -3
 يت وتلخيصها.اسرد القصص والرو  -2
 عمالهم.أية و في رحلاتهم وزيراتهم الميدانن و الحديث عن النشاطات التي يقوم بها المتعلم -2
 نهم في المجتمع.هعمال الناس ومأالحديث عن  -2
 الوطنية وغيرها.الحديث عن الموضوعات الدينية و  -2
لات التي التي تساعد التلاميذ على حل المشك الأداةيعد التعبير  :فويالش   عبيرنواع الت  أ

 .تقييميةقويمية نه حصة تأة بحكم مية تعلداة تعليمي  أيضا أوهو  الآراءتصادفهم عن طريق تبادل 
عله يولي هذا يجه، هذا ما باتمن خلاله يستطيع المتعلم تقويم مهارته في توظيف مكتس

عاد عبد سبالغا ، وقد ذهب بعض اللغويين من بينهم  هتمامااي له طكبيرة ويع  أهميةالنشاط 
غة المفهمة الل   في درجات يعلو بعضها فهناك يأت:" التعبير نإلى القول بأعباس الوائلي  الكريم

                                                           
عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والممارسة، دار الفكر للطباعة والتوزيع، عمان، الأردن،  -1

 . 023، ص 0222
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 لإفهاملداة أد ن تكون مجر أمن  أكثرواللغة الصحيحة واللغة البليغة ولا يتطلب من اللغة المفهمة 
ه الحياة على لا نحرص في هذ لأننادنى درجاته... وهذه الدرجة لا مكان لها في حياتنا اللغوية أفي 

تي تحقق بعد اللغة الصحيحة ال ئن اللغة المفهمة تجيفقط بل نتحرى معه الصحة، لأ الإفهام
 قواعد اللغة وقوانينها.ب لتزامبالاوتتسم  الإفهام

ا كانت اللغة الصحيحة هي إذف ،1و الصحة ..."  الإفهامما اللغة البليغة فهي درجة تعلو أ
التعبير وهو التعبير  تستخدم في نوع معين من إنهافوتلتزم بقوانين اللغة وقواعدها  الإفهامالتي تحقق 
نه إشفهيا ف أو ، وتعبير سواء كان كتابيابداعيلتعبير الإما اللغة البليغة فهي لغة اأ، و الوظيفي
 ما وظيفيا.إبداعيا و إما إيكون 

 وعين من  يميزون بين نينثمة معلم نإما فيما يخص التحدث أو التعبير الشفوي فأ
 بداعي.الإوثانيهما التحدث الشفهي  ،التحدث الشفهي الوظيفيالتحدث أولهما 

لها خلانسان من إلكل  اهو مهارة لغوية لا مناص منه :أ/ التحدث الشفهي الوظيفي
ضرورات الحياة المختلفة  تضيهقت يأ ةن يتواصل مع مجتمعه ويؤدي دوره المنوط به في الحياأيستطيع 

 كما2شويدة عن الحوبع الخطأفي الحياة العامة ويتطلب لغة سليمة من  مع الناسويستدعيه التعامل 
 الحوار، ادل الأفكار،تبلالاجتماعية  قففي مختلف الموا ةنطوقالميقصد به تلك العادات الشفهية 

 .والمشاركة في الحفلات والمناسباتالتحاي، استعمال الهاتف، بداية الاجتماعات 

 ،الآراءالتعبير عن و  ،اللغة الشفهية وظيفة عندما تستخدم في توصيل المعلم للمعلومة تعدو 
صوت و خذ العلاقة تتطلب الأ أتنش ماشغل بالمستقبل عندنعندما يكون هناك مرسل ي يأ

                                                           
ريم عباس الوائلي ، طرائق تدريس الأدب و البلاغة و التعبير بين التنظير و التطبيق ، دار الشروق للنشر سعاد عبد الك -1

 .20، ص 0222، عمان، الأردن ،  0ط والتوزيع،
 22حسني عبد الباري عصر،  فنون اللغة العربية )تعليمها وتقويم تعلمها(، د ط، مركز الإسكندرية للكتاب، مصر، ص -2
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في لميهم في المدرسة، وبينهم وبين مع صالالات  ن أولا شك  ،العطاء الصوت و الفكري و النفعي
 من هذا النوع .ه غالب

بازديد  اقدتنوعا وتع صالالات  وباستمرار النمو والتدرج في الصفوف يزداد هذا النوع من 
 1طفال ونضجهم العقلي وتعقد البيئة وكثافة المواد الدراسية التي يعنون بهامهارات الأ

ا لم يشعر ذإن يكون مبدعا في حديثه ألا يمكن للطفل  بداعي:التحدث الشفهي الإ -ب
يقة التي يراها متفقة بالطر  ،رهابإ أوفكاره دون قيد أو  ،يلة نفسهلحرية الكاملة في التعبير عن دخبا

 2.اق مع ما يشعر به ويراه في داخلهتمام الاتف

القارئ وحمله  في التأثير الإفهام إلىالصحة و  وز شرطيابداعي هو الذي يتجوالتعبير الإ
 لاشكاأن التعبير ويتخذ هذا الفرع م هحساسبإويحس على التعاطف مع المنشئ ليعيش في تجربته 

 3مسرحية " أوة بأو خطمقالة وجدانية مؤثرة  أوقصة  أوشتى فقد يكون قصيدة 

فالعاطفة  ،صالةنصرين مهمين فيه هما العاطفة والأبداعي توافر عهم ما يميز التعبير الإأن إ
يتحرك في  وأبداعي والباعث عليه فما لم خشتل  في نفس المنشئ عاطفة ما عماد التعبير الإ هي

نصر العاطفة في وافر عن تإو  ،بداعفصاح والإين لا يندفع للتعبير ولا ينشط للإقلبه شعور مع
صر استعمال اللغة الفنية التي تقوم على الخيال وتعتمد على العنا إلىبداعي يؤدي التعبير الإ
 .4ةيانكو من تشبيه واستعارة ومجاز  عروفةالبلاغية الم

                                                           
  20مرجع سبق ذكره، ص بد الباري عصر،  فنون اللغة العربية )تعليمها وتقويم تعلمها(،حسني ع -1
 . 20سعاد عبد الكريم  عباس الوائلي، طرائق تدريس البلاغة و التعبير، مرجع سبق ذكره، ص  -2
 .20مرجع نفسه، ص  -3
 نفس المرجع السابق، ص ن  -4
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 أوابع صاحبه ليه قائله ويحمل طإن يكون التعبير متميزا لم يسبق أصالة فتعني بها ما الأأ
 1.ينخر سلوبية عن كتابات الآأأو خشتلف بما له من خصائص لغوية 

طفال من خلال تفاعلهم الحر مع الخبرات الموجودة بداعي لدى الأوينمو التحدث الإ
التي تثري  صويزود المعلم تلاميذه بكافة الفر  ،الخبرات المخططة داخل المدرسةو  ،المدرسة خارج

 ،حساسالإوالشم والتذوق و  نصات،الإو  ،لغتهم وتزيد حساسيتهم في التعبير وتعميق الرؤية
يطة لمحوالتمييز بين السمات الموجودة في الظواهر ا ،تغيراتمن مور على الأ أوملاحظة ما يطر 

 بهم.

لى الحوار والمناقشة وع ،فهاصير عن الخبرات وو عبمن تعويد التلاميذ وتشجيعهم للت ولا مفر
 .وتهالات أووكتابة التقارير  ،وحكاية القصص ،التمثيلو  ،واللعب الدرامي

الذي يكون  حساسيله الوظيفي في نقطة واحدة هي الإبداعي عن مثوخشتلف التحدث الإ
بداعي تحدث الإآخر فالبمعنى  أوبداعا ولا يكون كذلك في التحدث وظيفيا إفي الحديث  امتمركز 

إلى زها و ا يمكن تجصول لاأن التعبير الوظيفي مقنن له أفي حين  الأولى، تعبير عن الذات بالدرجة
 2لم يتعارف عليه المتواصلون  غيرها ما

 معوقات تدريس المحادثة والتعبير الشفوي:
وي لدى تقان مهارات التعبير الشفإإلى وجود ضعف عام في مجال شار كثير من الباحثين أ

 :3ة ومن مظاهر هذا الضعف ما يلييمي  علمعظم المتعلمين في مختلف المراحل الت  

                                                           
  20الوائلي، طرائق تدريس البلاغة و التعبير، مرجع سبق ذكره، ص  سعاد عبد الكريم  عباس -1
  20حسن عبد الباري عصر، فنون اللغة العربية، مرجع سابق، ص  -2
 .022ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية، ص - 3
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 :في  يوجد عدة اختلافات بين المتعلمين مظاهر تتصل بالتخوف من مواجهة الآخرين
ناك في مواجهة الآخرين وهة والشجاعة أممارستهم لعملية التحدث فهناك من يملك الجر 

 من يعاني من العجز والقصور في ذلك ويتمثل ذلك في:
 .كالخوف و الخجل و الارتبا -0
 .خرينلقاء بعدم القدرة على مواجهة الآغلبهم قبيل الإأ شعور -3
 .ينإلى مكان معو  سفلإلى الأتركيز النظر  أوانعدامهما  أوكثرة الحركة والالتفات  -2
شارات والايماءات ليات التواصل غير اللفظي كالإآلاستخدام  غياب شبه تام -2

 وتلميحات الوجه.
 .الارتجالقراءة بدل ال إلىغلبية هؤلاء أ ميل -2
  تعبير عف الطلبة في الويرتبط بذلك مجموعة من مظاهر ض :بالأصواتمظاهر تتصل

 :الشفوي مثل
 في النطق السليم للحرف و البطء الشديد في الكلام . التدد -0
 يم الصوت وتمثل المعنى.غعدم القدرة على تن -3
 التحدث على وتيرة واحدة . -2
 الحروف من مخارجها الصحيحة. جعدم خرو  -2
  1وهي على النحو التالي:سلوب: لفاظ والأوالأ بالأفكارمظاهر تتصل 
 :بالأفكارفيما يتعلق  -2
  وعدم القدرة على استنباطها الأفكارضحالة. 
 .عدم تناسق الأفكار وعدم ترابطها أو ترتيبها منطقيا 
 ربطها مع بعضها غموض الأفكار وعدم القدرة على توضيحها أو. 

 
                                                           

 .  022ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية، ص - 1
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 فتتمثل فيما يلي: سلوب والتراكيب:ظ والألفافيما يتعلق بالأ -1
 .قلة حصيلة المتعلمين اللغوية 
 جنبيةالمفردات العامية والأ شيوع. 
 النحوي أتكرار الكلمات وشيوع الخط. 
 دوات الربط المناسبةأفي استخدام في بناء الجملة والضعف  ضطرابالا. 

 سباب المؤدية إلى ظهور هذه المعوقات والمتمثلة في كل منن نذكر بعض الأأيضا أكما يجدر بنا 
 1المعلم و المتعلم والبيئة المدرسية.

 سباب تتعلق بالمعلم:أ -2

لتي لا تمثل تفكير ضوعات التقليدية او ن في فرضه الممكأولى سلبياته تن إبالنسبة للمعلم ف
قبال إ لىإن حسن اختيار الموضوع الذي يتماشى ورغبة الطالب سيؤدي إأو اختياره و الطالب 

اختيار الموضوع  المنشود منكون قد حققنا الهدف نيه والتعبير عنه وفي هذه الحالة المتعلمين عل
ن الطلبة بطبيعتهم لا إاختيار الموضوع ف أسيئإذا ما أ2اص والتعبير عنه بشكل عامخشكل ب

 جادة.إلا روح فيه ولا  ا  ت ركيكن كلامهم يأإإذا اجبروا عليه فيقبلون عليه و 

لعامية ولا خشفى ما امام طلبته باللهجة أتي تتعلق بالمعلم كذلك هو تحدثه سباب الومن الأ
لى من تعليمه و ن المتعلم وخاصة في المراحل الأسلبي في اكتساب الطالب للغة لأثر أللعامية من 

علمين الاعتناء لذا ينبغي على الم ،يحاكي معلمه ويتعلم منه الكثير حينما يتكلم ويشرح ويوجه
ن ألى المعلم لمراحل الدراسية لذا عبلغتهم والتحدث باللغة العربية الفصيحة السهلة المناسبة ل

 يثهم.حادألوفة لديهم وشائعة في أولها المتعلمين وتكون مالكلمات التي يتدينتقي ا

                                                           
 . 022علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية، صينظر،  - 1

  .22، 22ص  ،مرجع سبق ذكره ،سعاد عبد الكريم الوائلي طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرينظر،  -2
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 1سباب كذلك في ضعف المتعلمين في التعبير الشفوي هي:هم الأأومن 

ة داخل الفصل د للمعرفنه المالك الوحيإلى المعلم بأاعتماد التعليم التقليدي الذي ينظر  *
 ستجابةاحداث إوامر معلمه ونواهيه دون ن خشضع لأأن المتعلم وعاء فارغ يجب عليه الدراسي وبأ

 نه هو المالك لسلطة التنظيم وسلطة التقييم.أو اقتاح منه وبأرد فعل  أو

ى على معلم التعبير وهو عدم استطاعته توليد الدافع خر أخذ آزيدة على ما تقدم هناك م
ة المناسبة ويهيئ الفرص نصفالمعلم الناجح هو الذي يقت ،تعبير عن موضوع معينللدى المتعلم ل

 المجال للمتعلم للتحدث بطريقة ذكية.

هذا ما نجده عند بعض المعلمين وهم يوجهون عبارات  ،استخدام المصطلحات التعجيزية* 
هم فو عز إلى ؤدي ا يمة لموضوع التواصل وهذا بللمتعلمين غير واضحة المعالم حاجوصيغ تركيبية 

 ضوع التعبير ككل.عن مو 

 ذإن المعلم هو الذي يتحكم في سهولة التواصل مع المتعلمين أوما يستخلص من كل هذا 
نهم بتغيير ومراعاة الفروق الفردية بي ،خطائهمأباحتامهم وتصحيح  ،وفر لهم الظروف المناسبةي

عامل اللغوي و التعامل صول الترف اللغوية والمعارف المتعلقة بأمبررا المعا ،استاتيجية تعليمه معهم
م المجال للتعبير علمين ولم يتك لهبها المت المبادرات التي يبادرو لات و اا قمع كل المحإذ ماأ ،الاجتماعي

 .ن ذلك ما يعوق عملية التواصلإنفسهم فأا في عن م

 :تعلقة بالمتعلمنالمسباب الأ -1
 2رها فيما يلي:يمكن حص في التعبير وهي كثيرة المتعلمين تؤدي إلى ضعف هناك أسباب

                                                           

 . 22 - 22الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية، ص ص علي سامي  ينظر: - 1
  .22المرجع نفسه، ص - 2
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 ،صاتغلبهم يميل إلى الملخأن رغبة معظم الطلبة في المطالعة لأ منها ما يتصل بعدم *
تعلم اللفظية لمن كثرة المطالعة تزيد من حصيلة اأومما لاشك فيه  ،لةيجتنب القراءات المطو  و 

خرى  سباب الأومن الأ ،جود للتعبير بدون قراءةو  وتوسع خياله بمعنى لا الأفكاروتمده بالمعاني و 
عام  ات فقد يمرضوعو في التعبير قلة التحدث في الم التلاميذكذلك التي تؤدي إلى ضعف 

 أو موضوعين ليتحدث فيه. اسوى موضوع التلميذول الا يتندراسي كامل و 

ا إذلام والتي عى سبق ذكرها تتمثل في وسائل الإخر أسبابا أن هناك إزيدة على ما تقدم ف
بيعة الحال الطلبة بطأو القارئ و المستمع  أوالمشاهد  إلىثرها سيتنقل أن إسيء استخدامها فأما 

 .المستمعين والمشاهدين والقراءشريحة مهمة من بين 

كذلك: خطة الدراسة المتبعة في تعليم اللغة العربية فقد لا تدفع   ىخر الأسباب ومن الأ
كما  ،لكإلى ذالكتب وما القراءة ومطالعة الصحف والمجلات و  مةاو مد إلىهذه الخطة المتعلمين 

الطفل  أيبد نأهذه المشكلة منذ  أخفاقه وتبدإ أوسرة كذلك دورا مهما في نجاح الطالب تلعب الأ
ؤدي واجبها ن تأسرة الكبار لذا على الأ إلىون ؤ طفال يلجفمعظم الأ ،لىو في اكتساب لغته الأ

لوماته كلام وتنمية ثروته اللغوية عن طريق سرد القصص وتوسيع دائرة معفي تشجيع الطفل على ال
 صدقائه.أ مععن طريق اللعب والتحدث 

ام والتعبير ل عسباب ضعف الطلبة في التعبير بشكأن نستخلصه من أهذا كل ما يمكن 
 . الشفهي بشكل خاص

 خطوات تدريس المحادثة والتعبير الشفوي: 
 ة التحدث:خطوات تعليمي  

 1ة:تيالتحدث وفق الخطوات الآ ةي  تعليم أويمكننا تدريس التعبير الشفوي 

                                                           
 .002 – 002علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية، ص صينظر،  - 1
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هان المتعلمين ذأيقوم المعلم بالتمهيد لموضوع التعبير الشفوي عن طريق تهيئة مهيد: الت   -2
عرض الصور  وأسئلة عليهم والتحدث فيه ومناقشته سواء بطرح الأ ،وتشويقهم لسماع فحواه
تذكيرهم بقواعد التحدث العامة لطبيعة الموضوع مع مراعاة الفروقات  أو ،وغير ذلك من الوسائل

 .المراحل العمريةالفردية والمستوى الدراسي و 

ن اختيار موضوع التعبير الشفوي الذي يتحدث فيه الطلبة في إاختيار الموضوع:  -1
 :ن يكونأدرس التعبير الشفوي يمكن 

حيث يقوم المعلم بتدوين عنوان الموضوع الذي سيطرحه على الطلبة  من قبل المعلم: -أ
 وكتابة العناصر الرئيسية للموضوع على السبورة بخط واضح.

عات التي من الموضو  أكثر أوبحيث يقوم الطلبة باختيار موضوع  من قبل الطلبة: -ب
على السبورة بخط ة يسيهذه الموضوعات وعناصرها الرئ يناو عنو يتم تدوين  ،يميلون للحديث فيها
 عات عن ثلاثة.و ن لا يزيد عدد هذه الموضأواضح مع مراعاة 

س لمدة زمنية ناء الدر ثأ في بقراءتهاوالتي يقوم الطلبة  عن طريق القصص القصيرة:-ج
غرفة الدرس  لىإهذه القصص لتكون واجبا يقرؤونه قبل حضورهم  بإعطائهميقوم المعلم  أومناسبة 

من مكتبة  اهو قرؤ  أوبائهم آرية اختيار بعض القصص التي يسمعونها من للطلبة حن يتك أ وأ
 1.في كتب المطالعة" أومكتباتهم الخاصة  أوالمدرسة 

ن يوضح أولا ضير  ،ساسيةيعرض الموضوع على السبورة مع عناصره الأ عرض الموضوع: -1
فيها  تلائمه من حيث الفكرة واللغة يتجنب ضن تكون طريقة العر أالمدرس هذه العناصر شريطة 

                                                           
 .022 -022علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، مرجع سبق ذكره، ص ص -1
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وتسجيل  لإصغاءباما دور المتعلمين الآخرين فيكون أ ،خيلة البعيدةالفلسفية والأ المدرس الأفكار
 1الملاحظات 

المرحلة  تأتأكثر الطلبة فكرة واضحة عن الموضوع  يأخذن أ: بعد حديث المتعلمن*
سئلة يه الأالمدرس إلى توج أالموضوع المختار وقد يلجساسية وهي المناقشة وحديث الطلبة عن الأ

ن المدرس الناجح إو ، والتعبير ةتحدث كي يدله على الطريقة الصحيحالإلى إلى الطالب الذي يروم 
كافؤ الفرص بين ت أتاحة مبدإدارته للمناقشة بين الطلبة و إهو الذي تظهر مهارته ولباقته في 

 ،المنطقمبنيا على الحجة و  ارائه دفاعآلى الدفاع عن المتعلمين وتشجيعا لصاحب الحديث ع
تحدثون ل الفكرة ليرسم للطلبة الطريق السوي لكي يو انقد المتحدث نقدا بناءا يتن إلى بالإضافة

 سدادا . أكثربعد ذلك ويكون كلامهم 

لكلام على با يستأثرن يكون موقف المعلم فيها ايجابيا فلا أن هذه المرحلة تتطلب *إ
شعر الطالب ن يأ إلىبالعكس يلقي كل العبء عليهم فيكون موقفه سلبيا يؤدي  أو ،حسابهم

 2.ضياع رسالة التعبير الشفهي إلىور وهذا بلا شك يؤدي بتنه يقوم بعمل تافه مبأ

قويم فيحثهم لمتعلمين يشاركون في التاعند انتهاء العرض الشفوي يجعل المعلم التقويم:  -4
 بداء الرأي في الأفكار المعروضة ويشجعهم على النقد الموضوعي فعند تعبير المعلمين الشفويإعلى 

فكار وصياغة خطاء في الأأ أو ،خطاء نحوية أو صرفية أو لغويةأخطاء متنوعة قد تكون أيقفون في 
 الجمل والتاكيب.

 إظهار لىداء بشكل سليم والذي يتمثل في عدم القدرة ععدم قدرة الطلبة على الأ -
 .بهالمعنى والانفعال 

                                                           
 . 22ينظر: سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، مرجع سبق ذكره، ص  -1
 . 22، ص نفسهمرجع  -2
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 .مواجهة الزملاء خوفا من سخريتهم ضعف الثقة بالنفس والخشية من -

وعملية تقويم التعبير الشفوي تتطلب من المعلم الدقة والتكيز ومتابعة كل ما يصدر من 
تية لاعتبارات الآاعلى المعلم مراعاة و  عالجتها، أو لمحظة نقاط القوة والضعف لتعزيزهاالمتعلم لملا

 .بير المتعلمين الشفويعند تقويم وتصويب تع

إلى ل ذلك ن يؤجأبل عليه  ،الحديث أثناءتحدث لمخطاء اأعدم قيام المعلم بتصحيح  -أ
 .إحباطه بنهاية كلامه لتجن

أو  نسانإمر طبيعي يقع فيها كل أخطاء ن الوقوع في مثل هذه الأأكيد على أالت -ب
 .خرىأن يتعرف عليها المتعلم لتجنب الوقوع فيها مرة أصح الأ

في تجنب  الأهميتهين وتقدير وجهات نظرهم خر راء الآأتعويد المتعلمين على احتام  -ج
 المشاكل التي تنجم عن عدم تقبل الطلبة لنقد زملائهم لهم.

 يطالبهم ن يراعي مستويتهم اللغوية والفكرية فلاه أى المعلم كذلك عند نقده لمتعلميعل -د
 من مستواهم اللغوي والفكري ولا بما هو اقل. أعلىبما هو 

 ساليب المدح والثناء.ألى التحدث وتقبل النقد باستخدام تشجيع المتعلمين وتحفيزهم ع -هـ

تدريب يجب ال نألمدخل الطبيعي للتعبير الكتابي و ن التعبير الشفوي هو االمعلم بأ إدراك -و
عد امتلاك التقنية المناسبة ب إلاسليم وجميل فلا يطالب المتعلمين بالتعبير الكتابي  بأسلوبن يتم أ

 1للتحدث والتعبير الشفوي 

  

                                                           
 020علي سامي الحلاق مرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها ص  - 1
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 :خلاصة المبحث
ويد لهذه المهارة فوائد ونتائ  فعالة تتمثل في تعمن خلال العرض السابق يتضح لنا أن 

عزلة والانطواء زالة الخجل وعنصر الإ إلى بالإضافةلديه  جتماعيالالمتعلم المشاركة وتنمية الجانب ا
بحيث  ،لإلقاءلم الحركات المصاحبة ستخدكما ي  بحيث يكتسب اللغة اكتسابا سليما من نفسه

 ملائمة لمعاني الكلمات والجمل. والإرشاداتتكون هذه الحركات 

ا لدى هارات اللغوية التي يجب توفرهبرز المأهم و أالتحدث من  ةن مهار أمما سبق نستنت  
التعبير على ما يجول  حتى يستطيعالمتعلم عتمد عليها يساسية التي نها تعتبر الركيزة الأالمعلم لأ

المؤسسات  لىإوبالنظر . يكتسب الملكة اللغوية حاسيس فعن طريقهاأفكار ومشاعر و أبخاطره من 
لاستماع ا تصب كل اهتمامها على مهارات القراءة والكتابة متناسية مهاراتانها أة نرى عليمي  الت  

سباب ضعف المتعلمين في نشاط التعبير بشقيه أهم سبب من أوالتحدث هذا قد يكون هو 
 .توبالشفوي والمك

ودة التحدث( تكسب المتعلم الج)ة المهار  هن هاتخلال ما سبق ذكره يمكننا القول بأومن 
رغبة كبيرة في د تولالذاكرة و  تقويالفكر و  تنمي نهاأ بحكم ستسال في الكلامفي التعبير والا

 التفكير.
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 القراءة المبحث الثالث: مهارة

 ،وركن أساسي من أركان التواصل اللغوي ،ميادين تعليم اللغة ىحداتعد القراءة  تمهيد:
 وهي أيضا أهم المهارات التي يجب على الإنسان، شائعة الاستخدامالومن أهم النشاطات اللغوية 

ح أمامه كل دروب سان ستفتأداة الثقافة وزاد العقل إذا أتقنها الإنالتسلح بها لأنها مفتاح التعلم و 
لنوافذ إحدى او  ،ا السبيل الأول لتوسع المعارف والمدارك وتطوير المعلوماتكما أنه،  المعرفة

 اثه وتساعدهعن طريقها يتصل بت  المعرفة والثقافةو علم الى علالأساسية التي يطل منها الإنسان 
قي الشعوب لر  وهي الحجر الأساس ،سب من معارف وخبراتتبناء شخصية وصقلها بما يك على 

 وتقدمها.

ة المختلفة وما ليمي  عة بملازمتها للإنسان في المراحل الت  غة العربي  تمتاز القراءة عن باقي فروع الل  
كما   ،فهي تساعد على نجاح بقية المواد الأخرى ،إذ تعتمد المواد الدراسية جميعها عليها ،بعدها

والارتقاء  ،لغيرها وهي ليست غاية في ذاتها بل وسيلة ،المتعلم على فهم المواد العلمية المختلفة عينت
لأخرى فبالقراءة ابمستوى التلاميذ في مهارة القراءة يزيد من قدرتهم على التحصيل العلمي في المواد 

 .على المعلومات والمعارف المختلفةيمكن للفرد الحصول 
ه فهي: بها يمكن أن نصوغ التعريف التالي لشموليته ودقت تومن جملة التعاريف التي عرف-

ناصر المعنى ع وتتكون من ثلاثة ،"عملية يزداد بها إيجاد الصلة بين لغة الكلام والرموز الكتابية
 .1ذي يؤديه والرمز المكتوباللفظ الالذهني و 

فك  طلق من التعرف إلى أصوات اللغة إلىنكما أنها: "عملية فكرية ديناميكية تفاعلية ت
 والتعمق في ،واكتشاف استعمالاتها الحقيقية والمجازية ،رموزها وإدراك معاني تعابيرها وجملها
 2" لى الفهم القرائي للنصوص المقروءةإاستدلالاتها وذلك بهدف الوصول 

                                                           
  ،3002، 0222 0عمان الأردن ط والتوزيع،الدار المنهجية للنشر  المهارة اللغوية، سما تركي داخل،–سعد علي زاير  -1

 022ص 
  22، ص  3تعليمة اللغة العربية ، ج  ،صياح أنطوان -2
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من خلال التعاريف السابقة نخلص إلى أن القراءة عملية فكرية تعتمد على فكر المتعلم 
فهم لى الإ ضافةإ ،ساس تعلم القراءةأكتساب الوعي الفونولوجي الذي هو من أجل ا  ،ونوه

وتذكرها  ،ةصوات والرموز اللغويلى الأإب القيام بنشاطات فكرية كالتعرف القرائي الذي يستوج
 لتصورات الفكرية لها والتأكد من صحتها.ووضع ا

نتاجه إ هم فيان القراءة هي فعل نات  عن وعي تسمن خلال ما سبق ذكره يتضح لنا بأ
عملية بناء  حداثإلا بعد إضبط المعنى المشفر الذي لن يتضح لى إالحواس مع العقل للوصول 

 لكم من المعلومات وفق تشكيل بياني.

 ت:جملة من الحقائق وهي كالآاستخلاص من كل هذا يمكن 

  القراءة نشاط يمارسه القارئ الذي يملك خبرة تؤهله لتجنيد مهاراته العقلية المتمثلة في
 والتخيل والتذكر لينجز فعلا قرائيا ناجحا. ،والتعرف والإدراكالشعور والتفكير 

  ى التعرف علعلم قادرا تلى جعل المإالذي يسعى من خلال نشاط القراءة المعلم الناجح هو
 على الرمز المكتوب والربط بينه وبين معانيه.

 في ظل  ،يئار القالفعل يمارس عليه  ،لا بوجود نص مكتوبإيتحقق مفهوم القراءة  لا
ل عمل فكاره وتوليدها في شكأنتاج إعادة إلى إقة تقوم بينه وبين القارئ تفضي وجود علا

من هنا تصبح القراءة عبارة عن عملية تواصل يمارس فيها القارئ قدرات وخبرات لغوية  ،بداعيإ
 بداعي.إنتاجه في شكل إعادة إن التواصل مع النص المكتوب بقصد تمكنه م
 .القراءة تولد علاقة دائرية بين الكاتب والقارئ والتي تسفر عن توليد معنى جديد 
 ها الدلالية.تها بقيموربطقراءة عملية فك للرموز الخطية ال 
 فالقارئ هو الشخص الوحيد الذي يمكنه معرفة مدى تمثله لما يقرأ. ،القراءة نشاط فردي 
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 نواع القراءةأ: 

  1نواع هي:ألى ثلاثة إداء صنفت القراءة من حيث الأ

I. :ار من الرموز فكوهي القراءة التي يحصل فيها القارئ على المعاني والأ القراءة الصامتة
عقل هما العنصران ن البصر والإأي  ،ودون تحريك الشفتين ،دون الاستعانة بالرموز المنطوقة المكتوبة

 دائها ولذلك تسمى القراءة البصرية.أالفاعلان في 

ث يقوم بتجمة ينها القراءة التي يعتمد القارئ فيها على عينيه وعقله فقط حكما تعرف بأ
 فيتمكن خلالها من تمرير نظره على النص ،نطقهالفاظ مفهومة من دون ألى إالرموز المكتوبة 

وظف حاسة النظر تللفظ فيها و ولا دخل  ،دقة الملحوظةالتتسم بالسهولة و  ،فيفهمه ويدرك معانيه
فوق  ذ تنتقل العينإعلى هذه الرموز ي لا يتعدى هذا النوع من القراءة النظر أتوظيفا مركزا 

 ،وز العقل مباشرة وتجرى عملية تحليل هذه الرملىإعصاب العين أالكلمات وتنقل بدورها عبر 
ن أ وية للكلمات المكتوبة والتي سبقويأت الرد سريعا من العقل حاملا مدلولات مادية أو معن

 نىوبمرور النظر فوق الكلمات يتم تحليل المعاني وترتيبها في الوقت نفسه كي تؤدي المع ،خزنها
 2جمالي للمقروء.الإ

صبح ضروري جدا في حياتنا لكثرة المواقف التي تقتضيه وتشمل أاءة وهذا النوع من القر 
راجعة موالمجلات وقراءة الرسائل الخاصة والقراءة في المكتسبات العامة والقراءة لل ،قراءة الصحف

لة ن هذا النوع من القراءة يمتاز بجمأكما   ،لى غير ذلك من المواقفإالسريعة قبيل الامتحانات 
 3:بمزايها يوب ولعلنا نبدأمن المزاي والع

                                                           
 بتصرف 022ينظر علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، مرجع سبق ذكره، ص - 1

  028ص  ،تركي داخل المهارات اللغوية بين التنظير و التطبيق ، مرجع سبق ذكره سماء،سعد علي زاير -2
 308علي سامي الحلاق، مرجع نفسه، ص - 3
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متابعة  ون منر نهم يتحر أحيث  ،للمتعلمين ن هذا اللون من القراءة يوفر الطمأنينةإ -0
نتاجية إة فهي توفر ا عند القراءة الجهريون فيهعطاء اللغوية والنحوية التي قد يقخالمعلم بتصويب الأ

 عالية مقارنة بالقراءة الجهرية.

خراج إالنطق و  لىإوذلك لعدم الحاجة  ،بكثير من القراءة الجهريةسرع أتوفر الوقت فهي  -3
 .الحروف من مخارجها

ادة المقروءة والمتابعة الم علىم حيث تقتصر على تمرير العينين توفير الجهد والهدوء التا -2
 .قراءةثناء الأا خبلا صولا يحدث ضجيجا و  ،العقلية فلا يبذل المتعلم جهدا في النطق

ا بالتكيز وممارسة المهارات التي تعلمه ما قرأه،لى التأمل والتفكير في إ تعلمتدفع الم -2
 حكام النقدية.صدار الأإا ما ينمي لديه القدرة على والاستيعاب الجيد وهذ

 المادة فرصة التفكير والتأمل الجيد وحصر الذهن فيم تشغل جميع المتعلمين وتتيح له -2
 .اهاوعدم الانشغال بشيء سو  ،المقروءة

لى التحصيل ع تعمل على تهيئة المتعلمين للحياة المستقبلية حيث تكسبهم القدرة -2
 طلاع. الذات عن طريق المطالعة وحب الإ سلوب التثقيفأ إكسابهموتساهم في 

 :عيوب القراءة الصامتة ومساوئها 
 تعلقةخطاءهم خصوصا المأوتصويب  تاحة الفرصة للمعلم لمتابعة المتعلمينإ عدم -0
 .لقاءو تمثيل المعاني وجودة الإأخطاء النحوية النطق والأ بأخطاء

لذي داء الجيد الأباومخاطبة السامعين  ،عدم السماح للمتعلمين بمواجهة الجماهير -3
 .ه يتابع القارئ بكل جدية واهتماميجذب السامع ويجعل
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الفرصة  طيعت داءا سليما كماداء القراءة أأى لا تهيئ للمتعلمين فرصة التدرب عل -2
قة لها خرى جانبية لا علاأ بالي بالانصراف عن الدرس والانشغال بأمورالمغير ل مهللطالب الم

 بالمادة المقروءة.

لم يصدقوا  نن يبذل جهدا في مناقشة الطلبة لاكتشاف الطلبة الذيأنها تحتاج من المعلم إ-2
ستيعاب س الفهم والاقيعة تسئلة سريأذلك عن طريق توجيه الدرس و  وانفسهم ولم يقرؤ أمع 
 1.يهنلمام بالدرس ومعاوالإ

II. صوتية عن طريق وز إلى رم: هي القراءة التي يتم فيها تحويل الرموز المكتوبة القراءة الجهرية
ين وتتطلب والشفت داء والفهم وهي تقوم على رفع الصوت وتحريك اللسانمع حسن الأ ،النطق

وبهذا المفهوم يتبين  2،بالمزاج والمشاعر التي قصدها الكاتبحساس لإقاء واالإلمهارات صوتية و 
لنا أن القراءة الجهرية هي القراءة التي ينطق القارئ فيها بالجمل والمفردات المكتوبة صحيحة في 

ذا المفهوم معبرة في المعاني التي تضمنتها، وبه ،مضبوطة في حركاتها، مسموعة في أدائها ،مخارجها
مما تستغرقه القراءة  طولأتستغرق وقتا  صعب من القراءة الصامتة لأنهاأاءة الجهرية ن القر أنا يتبين ل

الصوت نب النطق و لى جاإ: العين والعقل تخدم الحواس المستخدمة نفسها وهيالصامتة وتس
 .والفهم والإدراك
 :تمتاز القراءة الجهرية بمزاي وعيوب تتمثل في مزايا القراءة الجهرية  
قروءة داء، والتعبير الصوت عن المادة الملقاء وجودة الأالمتعلمين على حسن الإ تدريب -0

 3 على وضع النحو واللغة موضع التطبيق. مكما تدربه  ،وتمثيل المعاني

                                                           
 .300ص  ،مرجع سبق ذكره ،المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها ،على سامي الحلاق -1
  .المرجع نفسه ص نفسها -2
 300المرجع نفسه، ص  - 3
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قة الحيوية المعنوية و تمده بالطاأ ،خرينالآتمنح المتعلم الثقة بالنفس وتعينه على مواجهة  -3
 .المواقف الحياتية المختلفةواجهة التي تساعده على م

 والتلعثم ،خراج المتعلم من دائرة الانطواء والخجل وتبدد التددإى تساعد المعلم عل -2
 تشخيصها تمهيدا لعلاجها والقضاء عليها.وتساعد على اكتشاف عيوب النطق و 

 يفصلون فون متىفيعر  ،لقاء باستخدام علامات التقيمالمتعلم على حسن الإ ودتع -2
ون ومتى يستأنفون ومتى يقف ،ومتى يستفهمون ومتى يتعجبون ،متى يصلونهامل عن بعضها و الج

 .غته المناسبة وصيغته الملائمةبعطاء المقروء صإون قنالحديث من جديد فيت

 :1عيوبها ومساوئها 
تخدمة طول مما تستغرقه القراءة الصامتة لتعدد الحواس المسأرية وقتا تستغرق القراءة الجه -0

 .حاسيسأفيها من سمع وبصر ومشاعر و 

ضيق الوقت في حصة القراءة الجهرية وبالتالي عدم السماح لجميع المتعلمين بالمشاركة  -3
اف الدرس وبذلك هدأفلا تتحقق كل  ،خرة فتقتصر على البعض دون البعض الآفي عملية القراء

 دة المرجوة من وراء ذلك.ئافلا تتم ال

ير من نسبة قل بكثأفكار القراءة الجهرية في المعاني والأ عننسبة التحصيل النات   -2
قل أفكار والأ القراءة الجهرية في المعاني ثناءأن تركيز القارئ في لأ ،التحصيل في القراءة الصامتة

 .ثناء القراءة الصامتةأمن تركيزه 

 .لمعلم والمتعلما كل مننها مجهدة لأكما   ،القراءة الجهرية بطيئة ولا تحقق السرعة المطلوبة -2

                                                           
 بتصرف.   022ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية، ص - 1
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 ،لا يغير المعنىعرابي مثالإ فالخطأ ،الخطأ في القراءة الجهرية قد يوقع السامع في اللبس -2
خراج إو كلمة أو زيدة حرف على  أ ،خرآوكذلك الخطأ اللغوي كإبدال حرف مكان حرف 

 الحرف من غير مخرجه الصحيح.

وقت حيث تتم في مكان محدود و  ،القراءة الجهرية لا تسمح للمتعلم بممارسة حريته -2
 .مان ومكاني ز أوفي  ةبحري تهالصامتة التي تسمح للطالب بممارسمعين على عكس القراءة 

لى إعين قد تدفع بعض السام ،واستماع البقية له ،حد الطلبةثناء القراءة الجهرية لأأ -2
عدم شتت الذهن و لى تإوهذا ما يؤدي  ،خرى جانبيةأ الانصراف عن الدرس والانشغال بأشياء

 متابعة الحصة.

III. خلال  ة المقروءة منلى المادإهي عملية ذهنية يتم فيها التعرف : القراءة الاستماعية
 غاء العنصر الفعالصويعد الإ ،وفيها يتفرغ الذهن للفهم والاستيعاب ،صغاء للقارئالاستماع والإ

 .ذن والدماغ فيهاوتشتك الأ ،فيها

ماع وسيلة للتعليم فالاست ،ت بعد الكتابة والمحادثةلغوي يأا نشاط نهكما يمكن تعريفها بأ-
نها أ لاإ ،شكاله المختلفةأميذ على التعرف على صوت الحرف و و هذه الطريقة تساعد التلا

 1ة.عليمي  للمعلم وقدرة كبيرة على استخدام الوسائل الت   اعدادا خاصإتتطلب 

 :مزايا القراءة الاستماعية 
صغاء حسب ما تقتضيه مواقف الحياة الكثيرة  نصات والإعلى حسن الإ التدرب -0

 كالمواقف الاجتماعية مثلا.

 ت.وتسجيل بعض الملاحظا ،تنمية القدرة لدى المتعلم على الاستيعاب والتذكر -3

                                                           
دار المسيرة للنشر  ،النظرية والتطبيق بينساليب تدريس اللغة العربية أ ،ومحمد فؤاد الحوامدة ،راتب قاسم عاشور :ينظر -1

  22-22 ص ص ،3،3002ط الأردن، ،عمان ،والتوزيع
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عانة المعلم على معرفة قدرات إو  ،عمال الفكر في المادة المسموعةلإتاحة الفرصة إ -2
 ثر فعال في تعليم المكفوفين.أنها ذات أكما   ،ابطلبته على الاستيع

 :من عيوبها ومساوئها ما يلي 
 ثناء ممارستها.أالشرود الذهني لدى بعض المتعلمين  -0
 .لا تسهم بالتدريب على صحة النطق نهاأ -3
 لا تساعد المعلم في اكتشاف عيوب النطق الموجودة لدى المتعلمين. -2

ميز ذا كانت القراءة الصامتة تتإف ،ن لكل نوع مزاي وعيوبأوالمتأمل لهذه الأنواع يدرك 
لذا فهذا النوع لا  ،ةو التكيبيأه سواء الصوتية ئخطاأن المتعلم يستطيع الحفاظ على إف ،بالسرعة

ق ما القراءة الجهرية فهي تساعد المتعلمين على إجادة النطأ ،يصلح لمطالعة الكتب ولا النصوص
لكن من  ،نخريعلى الجرأة وتزرع الثقة بالنفس في مواجهة الآع وتشج ،والكشف عن عيوبه

لى حساب قسامنا مما يجعلها تهتم بعدد قليل عأها عداد الهائلة التي تضمتغطي الألا نها أمساوئها 
 قواعد أو أمثلة عن درس ال، دبي أو النص التواصليقراءة النص الأكوقات محدودة  أوفي  ،البقية

 .قراءة المعلم للقراءة النموذجيةو العروض وتكون بعد أو البلاغة أ

ذا نظرنا من حيث الهدف فهناك قراءة ترتبط بالدروس والتحصيل العلمي وحل إأما 
ويح عن وهناك القراءة التي تكون للاستماع والت  ،ةعليمي  وهي ضرورية في العملية الت  ت المشكلا
 ،اللغوية اتة والتي تكمن غايتها في تنمية القدر و التثقيف وهذا ما يطلق عليه بالمطالعأالنفس 

مين ببعض كما تعمل على تعريف المتعل  ،ذهانكيدها ودعمها وترسيخها في الأوتعزيز المهارات وتأ
 ،تابيةليهم مداومة الاطلاع وتنمية قدراتهم المعرفية وترقية مهارتهم الكإ تحببالتي  ،دبيةثار الأالآ

وتوظيفها في  ةومساعدتهم على استغلال المادة المقروء ،وتوسيع معلوماتهم في شتى مناحي الحياة
 1حل المشكلات.

                                                           
 22-22 ص صمرجع سبق ذكره،  ،ورراتب قاسم عاش :ينظر - 1
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 أهمية القراءة: 
فهي  ،عو المجتمأسواء على مستوى الفرد  ،خرىأتعادلها مهارة لا للقراءة فوائدها التي 

ف عليهم من خلال فيعرفهم ويتعر  ،ممفتاح المعرفة تجعل القارئ صديقا لجميع العلماء دون لقاء به
 رد والمجتمع. هميتها بالنسبة للفأشارة بفوائد القراءة و فكارهم وكتاباتهم، ومن هنا تجدر بنا الإأ

 أهمية القراءة بالنسبة للفرد: -2
 ونها لا يتم فهم سة فبدنها الوسيلة التي تساعد وتعين المتعلم على النجاح في مواد الدراإ

لم يحرز نجاحا في  ام ،خرىألى إة ع التلميذ اجتياز مرحلة تعليمي  وبالتالي لا يستطيخرى المواد الأ
 .عملية القراءة

  "تكمن هميتها أن أعني ي وهذا ،1فراد والشعوب"ين الأب صالالات  نها وسيلة من وسائل إ
فراده ألربط بين داة المجتمع لأفراد والمجتمعات فهي ساسية للاتصال بين الأفي كونها الوسيلة الأ

 وبث روح التفاهم بينهم.
 والخبرات المختلفة.رد لاكتساب المعلومات القراءة وسيلة الف 
 يحطم  نهأوذلك عن طريق القراءة بمعنى  خرلآ تقل الفرد من مكان لمكان ومن عصرين

 2البيئة الجغرافية التي يعيش فيها. بيسولا يكون محدود الفكر وح ،قيود الزمان والمكان
 ك بل التاث البشري حيث يساعده ذل ،مةيضطلع الفرد من خلال القراءة على تراث الأ

 بداع.عن النمو والإ

                                                           
، 0238 ،0صفاء، عمان، طالدار  ،طفال في ضوء المناه  العلمية الحديثةالقراءة عند الأ ،حسان حسين عبابدة -1

 . 08، ص3008
 .002ص  ،3002،ط ، د القاهرة ،دار المعرفة الجامعية ،زكري اسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية -2
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   تمع ن الوعي بمشاكل المجلأ ،م الاجتماعيل  قد تساعد القراءة الفرد على الرقي في الس
سمى أفق لاستلام رد واسع الاطلاع على ضيق الأع الفلم يتم عن طريق القراءة، ويفضل المجتماوالع

 1علاها.أالمراتب و 
  ذواقهم وتشبع أذب العقلية وتهتسهم القراءة في توسيع خبرة الطلبة وتنميتها وتنشط قواهم
 2خرين.نفسهم والآأافع الاستطلاع وتمكنهم من معرفة فيهم د
 لعلمي اكاديمي فعن طريقها يكتسب المتعلم التحصيل عداد الأتساعد القراءة الفرد في الإ

 المعرفة داخل المدرسة وعن طريقها يستطيع الفرد حل كثير من إتقانو الذي يساعده على النجاح 
 تكوينه العلمي كاديمية والحياتية وتساعده فيه في حياته الدراسية الأالمشكلات العلمية التي تواجه

 من المعرفة. زادةاة العالم في الاستدأوالقراءة  ،الذي يؤهله للنجاح
 جيال معاييره لشخصي والاجتماعي فلكل جيل من الأتساعد القراءة المتعلم على التوافق ا

ة تتطلب أو انفعالية أو معرفيجهها قد تكون جسمية اوالمشكلات التي يو  ،السلوكية الخاصة به
 .3منه قدرا من المعرفة لكي يتغلب عليها

 بالنسبة للمجتمع:أهمية القراءة  -3

 في بناء مجتمعه فالفرد يساهم بشكل كبير ،تبنى المجتمعات بأيدي أبنائها وترتقي بتقدمهم
ويكون  ،طلاعا على حضارة وثقافة الغيرإكثر أكبر كلما كان أسهامه بشكل إويكون  ،وتقدمه

ن أكننا القراءة لذلك يم ،والمعرفة ومن بين هذه القنوات صالالات   تهذا الاطلاع عن طريق قنوا
 هميتها بالنسبة للمجتمع كما يلي:أنبين 

  فكار أد من ربط يز وت ،يشكلون المجتمع الواحد نالذي ،المستوى الثقافي للأفرادمن ترفع
 ومن ثم يتحقق التواصل. ،الناس ببعضهم البعض

                                                           
 المرجع السابق، ص ن. نفس،  زكري اسماعيل -1
 022-023ص  ، صالمرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها ،علي سامي الحلاق -2
 . 022ص نفسه، المرجع  -3
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  ه الانسجام ودالعيش في جو يسلى إفراده أوتقود  ،فكار المجتمعأتعمل القراءة على تنظيم
 ،تمعاتوتكون الفروقات بين المج ،حتى لو اختلفت الآراء والاتجاهات ووجهات النظر ،لفآوالت

خر بحسب درجة نه كل مجتمع خشتلف ويتميز عن الآأالقراءات بمعنى  وتختلف بقدر اختلافها في
 1ثقافته وقراءته.

  المجتمع  فرادأبين المجتمعات من خلالها يستطيع  صالالات  القراءة أهم وسيلة من وسائل
على ربط  وبالتالي تساعد ،ومعارف تتعلق بالمادة المقروءة ،وخبرات ،اكتساب اتجاهات معينة
 المجتمعات بعضها ببعض.

  يد.وثقافتهم وفكرهم فيفيد ويستف ه،عرف كل مجتمع حضارة غير يمن خلال القراءة 
  لوك الاجتماعية للمتعلمين من خلال اكتسابهم لأناط الستسهم القراءة في عملية التنشئة

 2المرغوب فيه.
  ل لى النهوض بالتعليم والصناعة والزراعة وشتى مناحي الحياة من خلاإتدفع القراءة المجتمع
 .قوف على قراءة ما اختعه العلماءالو 

 ،واءس ن القراءة ضرورية للفرد والمجتمع على حدمن خلال ما سبق ذكره يتضح لنا بأ
هو نا إ عن طريق عملية القراءة فكار والآراءتبادل الأيويبحث ويكشف و  أفالمجتمع الذي يقر 
ن القراءة إبالنسبة للفرد ف ماأ ،نواعهاأدر على مواجهة مشاكل الحياة بكل مجتمع قوي متين قا

 ةي بناء شخصوتساعده في ،من خلالها يستطيع التكيف مع مجتمعه ،تساعده على السير بنجاح
ة نها تساعد المتعلم وتعينه على النجاح في المواد الدراسية المختلفة وبالتالي عدم القدر أكما   ،متزنة

ملية ي نجاح المتعلم في المواد الدراسية مرهون بنجاحه في عأ ،خرىألى إعلى اجتياز مرحلة تعليمة 
 القراءة.

                                                           
 .008ص   ،مرجع سبق ذكره ،طرق تدريس اللغة العربية ،زكري اسماعيلينظر:  -1
 .028ص  ،3002، 0232، 0ط ،الكتاب القاهرة مركز المرجع في تدريس اللغة العربية، محمد عطا، إبراهيم ينظر:-2
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 أهداف القراءة: 

غة التي ينبغي هم مهارات اللأاعتبرت القراءة من  ،همية في حياتناأة من نظرا لما تحتله القراء 
لعامة لعملية هداف اومن هنا يمكن اشتقاق الأ ،على المعلم التكيز عليها وتدريب طلابه عليها

 1:القراءة في المرحلة الابتدائية فيما يلي

 ،سورةمفتوحة ومككلها: صوات الحروف الهجائية  أالقدرة على التمييز التام بين  -0
 في القراءة الجهرية والصامتة. ،واستخدامها بطريقة صحيحة ،ومضمومة وساكنة

وفي وسطها  ،شكال الحروف الهجائية في أول الكلماتأالقدرة على التمييز التام بين  -3
 منفصلة. وأخرها متصلة آوفي 

 ق في القراءة الجهرية و الصامتة بين ما يلي:فر ي -2

الشمسية  اللام ،بجميع أشكاله التنوين ،والحركات الطولية، الشدة ،يرةالحركات القص -
 همزت الوصل والقطع. ،التاء المفتوحة والمربوطة ،واللام القمرية

 قراءة جهرية سليمة ومعبرة. أيقر  -2

 لقاء.يحسن الإ -2

 يراعي علامات الوقف وعلامات التقيم في القراءة. -2

 طفال ومن الصحف اليومية قراءة صحيحة.الأدب أرات من قبعض الف أيقر  -2

 يضع عنوانا مناسبا لنص مناسب له. -2

                                                           
 3002هـ، 0232،الأردن، عمان 0علي احمد مدكور طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ط -1

 .022م، ص
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 يستخلص الفكرة العامة من النصوص المناسبة التي يقرأها. -8

 مع التعليل. أيه فيما يقر أيبدي ر  -00

لفاظ دراك الصحيح لمحتوى الأراءة الجيدة المصحوبة بالفهم والإالتدرب على الق -03
 والعبارات.

 استيعابها.وفهمها و  ،ة من خلال المادة المعروضةة والثقافي  عليمي  زيدة الخبرات الت   -02

 متنوعة. ساليبألفاظ جديدة و أللغوي للقارئ بما يعرض عليه من تنمية القاموس ا -02

 ها.تشوالتفاعل معها ومعاي ،حساس بجمال الكلمةية الذوق اللغوي من خلال الإتنم -02

رض المتعة غو بأ ،يةلمالانتفاع بالمقروء في الحياة العلكسب المعلومات أو  الفهم -02
 والتسلية والتذوق ونقد الموضوعات.

لميذ في نهاية تنه يتوقع من الإهداف للقراءة في المرحلة الابتدائية فأبناء على ما سبق من 
 1عدادية والثانوية ما يلي:ساسي بحلقتيها الإمرحلة التعليم الأ

 السياق في بعض الكلمات الجديدة. يستخدم -0

 يقرأ قراءة جهرية معبرة عن المعنى. -3

 فكار الثانوية فيما يقرأ.فكار الرئيسية والأيميز بين الأ -2

 يستخدم المعاجم اللغوية في البحث عن معاني المفردات الجديدة. -2

 دلة و الشواهد التي يسوقها المؤلف.يعرف طبيعة الأ -2

                                                           
 022صمرجع سبق ذكره، علي احمد مدكور طرق تدريس اللغة العربية،  - 1
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 ن الكريم قراءة صحيحة.آوسور من القر يت آ يقرأ -2

 القراءة للدرس والبحث وحل المشكلات واستخدام المراجع. قدري -2

 لف الكتب والصحف والمجلات.ؤ وي ،يرتاد المكتبات ومصادر المعلومات -2

 1ن المتعلم في هذه المرحلة يكون قادرا على:إخرى وفي ذات السياق فأومن ناحية 

 هرية.لى قراءة المعلم الجإام الاستماع بيقظة واهتم-0

 . رىأخالربط بين كلمات الدرس وجملها من ناحية والصور المناسبة لها من ناحية -3

 اكتساب ثروة لغوية في مجالات مختلفة.-2

لقراءة ثناء اأاكتساب بعض العادات المصاحبة للقراءة مثل الجلسة الصحيحة في -2
 والكتب.عينهم أوالمحافظة على بعد مناسب بين 

الجيد  صالالات  ثناء عملية القراءة مثل أاكتساب بعض المعارف والقيم الايجابية في -2
 ة وغيرها.دوات المدرسيوالاستئذان عند الكلام والمشاركة في النقاش والمحافظة على الكتب والأ

 التدريب على القراءة الصامتة بفهم واستيعاب في زمن يتناسب مع الكم المقروء مناقشة-2
 ليه بجرأة وطلاقة.إوما يسمع  أما يقر 

 قراءة كلمات الدرس وجمله قراءة سليمة بنطق صحيح.-2

   ة القراءةمراحل تعلمي: 

التعلم وتضع  والمنشط لعملية الميسرذا كانت التعلمية بمفهومها المعاصر تعطي المعلم دور إ
ليه قياما ناجزا الملقى عن يقوم بالدور أذا كان على المعلم إو  ،رفتهعلى عاتق المتعلم مهمة بناء مع

                                                           
 022صمرجع سبق ذكره، علي احمد مدكور طرق تدريس اللغة العربية، ينظر:  - 1
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 ،منه سابقا ن مهامه تخطت ما كان يؤملإف ،لبيا متطلباته العلمية والتبويةمهمية دوره و أومقدرا 
ن أة تعلم المتعلم و لى دراسة طريقإن يبادر أو التسيير المنوطة به تتطلب منه ن عملية التنشيط أ ذإ

قبال على عملية علم المتعلم ومع ما يحفزه على الإمع طريقة تة بما يتطابق مي  يعليهيئ مادته الت  
 .1الاكتشاف الكامنة وراء كل تعلم

للنص  على مراتب الفهم القرائيألى إمن القراءة هو الوصول بالمتعلم  ولذا كان الهدف الأإو 
القراءة المراحل  ةي  ليمذا اتبع في تعإلا إئي لى الفهم القراإفلن يتمكن المعلم من هذا التحفيز  ،المقروء
 2:تيةالآ

 .مرحلة التهيؤ للقراءة -أ
 مرحلة القراءة الاستكشافية العامة.  -ب
 مرحلة القراءة المنظمة المستنفذة. -ج
 مرحلة انفتاح القراءة.  -د
 طرق تعليم القراءة: 

نظرا لأهمية القراءة في عملية التحصيل في شتى مراحل العملية التدريسية فقد نشط الباحثون 
د طبقت ولذلك فق فضل الطرق في تعليمهاأوالدارسون في إجراء البحوث والدراسات لإيجاد 

ضافة إت جرى عليها كثير من التعديلاتعليم القراءة منذ مطلع القرن العشرين، عمليا عدة طرق ل
 ذفا ولا تزال المحاولات جارية حتى يومنا الحاضر.أو ح

                                                           
 . 22ص ،  3002، 0238، 3ج ، 0، طبيروت لبنان ،دار النهضة العربية ،تعلمية اللغة العربية صياح، أنطوان -1
  22ص  ،نفس المرجع السابق -2



 مهارات التواصل اللغوي في العملية التعليمية                                                          الفصل الأول
 
 

111 
 

ئق لى نوعين طرائق تدريس القراءة للمبتدئين وطراإيمكن تقسيم طرائق تدريس القراءة و 
في تعليم القراءة  دمتويمكن تصنيف جميع الطرائق التي استخ ،لغير المبتدئينالقراءة تدريس 

 1لى طريقتين أساسيتين.إللمبتدئين 
م الحروف الهجائية بتعليم الجزئيات كالبدء بتعلي أوهي تبد ئية أو التركيبية:ز الجالطريقة -2
 ،ألف منهالى تعليم المقاطع والكلمات والجمل التي تتإثم تنتقل بعد ذلك  أو بأصواتها ،بأسمائها

انت ا كلمو  ،كبرلى الوحدات الأإصغر وحدات ممكنة وتنتقل أمن  أن هذه الطريقة تبدأ يأ
 ن هذه الطريقة لا تركز في البدء على المعنى.إاتها فلا معنى لها بذالجزئيات 

الطريقة  ذا بدأتإصغر فجزاء أو عناصر أأ إلىبتعليم وحدات يمكن تجزئتها  أوهي تبد
لما كانت تحليل و صوات وعلى هذا يمكن وضعها موضع الألى حروف و إنه يمكن ردها إبالكلمة ف

ا ولما كانت الكلمات هثم تعيد تركيب ،جزائهاألى إذلك تحليلها بالكليات ثم بعد  أهذه الطريقة تبد
 ن هذه الطريقة تركز على المعنى منذ البداية.إذات معنى ف

من الجزء ثم  ريقة تبتدأنها طقة الجزئية التكيبية يتضح لنا بأمن خلال التعريف السابق للطري
قاطع لى مقطع وبعدها مجموعة مإ ثم ،صغر في الكلمةالبداية من الحرف كونه الجزء الأ يأالكل 

الطريقة  لة وهكذا وتحت هذهالتي بدورها تركب لنا كلمة ثم مجموعة كلمات والتي تركب لنا جم
 .الطريقة الهجائية والطريقة الصوتية يضا طريقتان تندرجان تحتها وهماأيوجد 

  

                                                           
، 020، د.ط، ص ص0880زيع، القاهرة، كور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الشواف للنشر والتو ذ حمد مأعلي  - 1
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 الطريقة الهجائية: -أ
وهي تقوم على تعليم الطفل الحروف الهجائية  ،بجدة(ويطلق على هذه الطريقة )طريقة الأ

 لف، باء، تاء، ثاء، جيم، ....إلى الياء( قراءة وكتابة.أبأسمائها بالتتيب )

تألف في ضم حرفين منفصلين ت أبد ،ذا تعلم الطفل حروف الهجاء بأسمائها وصورهاإف
ضم ثلاثة حروف  لىإطفل م( ثم ينتقل الألى الميم مثلا لتكوين كلمة )إتضم  فالألف ،منهما كلمة

منفصلة لتكوين كلمة مثل )وزن( مثلا، وهكذا يؤلف كلمات أطول فأطول ومن الكلمات تتكون 
 .1جمل قصيرة فطويلة 

يعلمهم ومضمومة ف ،مفتوحة ومكسورة ،طفال طريقة نطق هذه الحروفوكان المعلم يعلم الأ
 ،روف المدوح ،لمهم الشدة والسكونثم يع ،ثم مع الضمة ،ثم مع الكسرة ،مثلا الباء مع الفتحة

 والتنوين وال الشمسية والقمرية ... الخ .

نظوم ا في كلام مهلى بعضإضم مجموعات منها  ،طفال على حفظ الحروفيساعد الأومما 
 مثل قولهم: 

 زر شريفا للكرم. ،دع سوء ظن نعم       طب ثم صل رحما، تفز، ضف ذا

 :وقولهم

 د في تقى ضع ظالما.ز دم طيبا ضف ذاتنا كم جاد شخص قد سما  

                                                           
 ما عدا معجم )العين(  ،وضعت المعاجم العربية كلها هساسأهو ترتيب اللغة العربية الذي به تعلم، وعلى :  التتيب الهجائي

يعود إلى بجدي فهو ما التتيب الأأساس التتيب الصوت للحروف العربية، أحمد الفراهيدي على أل بن ليالذي وضعه الخ
والشام والعراق قبل الاسلام، وقد   ،ة اللغات السامية الشقيقة للعربية في الجزيرة العربيةقيه بتنظام الكتابة الفينيقية الذي اقتبس

كلمن، صعفص، قرشت، وعندما اتخذ العرب هذا النظام أضافوا  ي،طبجد، هوز، حأكان مؤلفا من ست كلمات هي: 
 لمتين هما: تخذ، وضظغ.الحروف العربية الناقصة في ك

 .020علي احمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، ص  - 1
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 وهذه الطريقة يسير المعلم في تدريسها على النحو التالي:

  يكرر مام التلاميذ ويقوم الطلاب بالتديد وراءه و أالمعلم الحرف المكتوب على اللوح ينطق
 يقوم ثم ،بتسلسل وقد يكتب عددا من الحروف حسب قدرة المتعلم ويقرأها ،ذلك عدة مرات

لمخالفة بين مواقع اشكالها ثم يقوم بعملية ألهم عن أثم يس ،المتعلمين بتديدها خلفه عدة مرات
 ل عنها ليتأكد من معرفتهم بها.أالحروف ثم يس

 .يقوم المعلم بتدريب المتعلمين على كتابتها حتى يتقنوها 
  تيب لهذه همية الت أتكيز على مع الخرى من الحروف وهكذا... ألى مجموعة إينتقل المعلم

 د الكتابة.سلوب الفردي عنالطريقة الجمعية عند القراءة والأوهو بهذه العملية يتبع  ،الحروف
كما شاع في الماضي تدريب الطلاب على معرفة الحروف بطريقة ما يعرف بطريقة * 

 ،تحتها والباء نقطة من ،لف لا شيء عليهاان الشيخ يعلمهم بقوله : الأ)الكتاتيب( حيث ك
لى إل الشيخ ينتق ها،سماءأشكالها و أذا ما استوعب الطلاب الحروف و إف ،التاء نقطتان من فوقهاو 

ن الحروف في تكوين بعض الكلمات م أثم يبد ،صوات الحروف كالفتحةأبعض لطفال تعليم الأ
وهكذا حتى  ح  د  م  ويلفظها  ح ، حاء فتحة ،د  ، دال فتحة م  التي تعلمها الطفل نحو: ميم فتحة 

لى مرحلة تكوين إكوين الكلمات ثم ينتقل بتلاميذه وفي خلال ذلك تزيد في ت ،يتم الحروف جميعا
 1الجمل وهكذا.

 الطريقة الصوتية: -ب
بحروف  سمائها بحيث ينطقأالحروف بدلا من  مع الطفل بأصوات أهي الطريقة التي تبد

وهو  ،ف دفعة واحدةو ثم ينطق بالكلمة موصولة الحر  ،ع(-ر -انفراد مثل )ز علىولا أالكلمة 
وطة صوات الحروف الهجائية ويجيد نطقها مضبأن يتدرب الطفل على أفبعد  ،يتدرج في ذلك

                                                           
عمان الاردن،  ،اليازوري العلمية للنشر والتوزيع ارد ،ساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبةأ ،فهد خليل زايد-1
 .22ط، د ت، صد 
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ثم ثلاثة  ،المعلم في تدريب الطفل على جمع صوتين في مقطع واحد أيبد ،فتحا وضما وكسرا
صوات ثم تأليف الجمل من ن الأالكلمات م لى تأليفإصوات.... وهكذا حتى ينتهي أ

 .1الكلمات

 على النحو التالي: مدريب المعلم على قراءة الكلمة يتوكان ت

 اضح مع كبير و و يعرضه على بطاقة بخط  أالطفل  مماأول )أ( يكتب المعلم الحرف الأ
 ،ن خلفه( والتلاميذ يرددو لف همزة وفتحة )أ  ألى الحرف إو يشير نب )مثلا( ويقول وهلأر صورة 

ن أتمعة كلى الحروف منفصلة ثم مجإن ينتقل أويستطيع المعلم  ،خرىلى الحروف الأإثم ينتقل 
 . س  ر  د  ويقول  ،س  وس فتحة ،ر  و ر فتحة  ،د  د فتحة :يقول

ساس وهو لأن هذه الطريقة تتفق مع الطريقة الهجائية في امن خلال ما سبق يتضح لنا بأ
ما الطريقة الصوتية فتى أ ،سماء الحروفأتعنى بتعليم  الهجائيةن الطريقة أوتخالفها في  ،البدء بالجزء

 .ق الطفل في عملية تركيب الكلمة والنطق بهايسماء الحروف يعأن تعليم أ

م ستين الطريقتين فكانوا يستخدمون ان معظم المعلمين كانوا يمزجون بين هاألاحظ المو 
ة وكان الخلاف الوحيد بينهما هو نقط ،حسب مقتضيات الموقف التعليمي ،الحرف وصوته

 م بأصواتها ؟أالحروف  هل تكون بأسماء ،البداية

 الطريقة الكلية أو التحليلية: -ج

دراك بإ أيبده ذ هو في طبيعتإ ،نسانالإالتي يمر بها  الإدراكهذه الطريقة تتوافق مع عملية 
رون هذه ية( ويبر تلشتاالنظرية الج لىمرة )بناء عجزاءهما لأول أشكال بشكل كلي ولا يدرك الأ

معنى له من نفسه ولا  من انتمائه لكل يرتبط به فالحرف لا لاإقيمة له  ن الجزء نفسه لاالطبيعة بأ
ن معناها الدقيق ولك ،يضا قد تحتمل معنىأليها والكلمة إطار الكلمة التي ينتمي إلا في إدلالة له 

                                                           
 .023علي احمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية ص  -1
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نسب أت هذه الطريقة في تعليم القراءة ولذلك كان ،لا مع ما وضعت له في الجملةإلا يتضح 
ة فيتولد لديه الدافع دلالشيئا ذا  أنه يقر لى شعور الطفل بأإلى طبيعته علاوة إقرب أالمتعلم و لنمو 
 1.الذات

 .طريقة الكلمة وطريقة الجملة :همهاأشكال أولهذه الطريقة عدة 

 :ة التكيبيةنها على عكس الطريقأ يأ ،بتعليم الكلمات قبل الحروف أوتبد طريقة الكلمة، 
ل عددا نعرض على الطفن أ( وهي تستلزم عادة لق  و نظر أ  ساسها طريقة )أوطريقة الكلمة في 

ا صن تركيبها بسهولة لتصبح جملا وقصن نختار هذه الكلمات بحيث يمكأولا و أمن الكلمات 
 :مثل وبعد فتة يكون منها جملا قصيرة ،المدرسة –دخل –عادل –التلميذ –يتعلم :صغيرة مثل

عة التلميذ الكلمات بسر  )عادل دخل المدرسة( ولو وضحنا الكلمات بالصور المناسبة لتعلم
 2.قصص السهلة منذ البدايةلن يستمتع بخبرة قراءة اأواستطاع 

ن كلمات لى حروف ثم تكويإالكلمة هذه بالكلمة ثم تجرد  أن طريقة الكلمة تبدأوالملاحظ 
وطريقة  ،ومن الكلمات الجديدة تتكون الجمل القصيرة المناسبة وهكذا ،جديدة من حروف مجردة

بالطرائق  ذا قورنتإساسية للقراءة وهي طريقة مباشرة سرع طرق تعليم المفردات الأأالكلمة من 
يقة س طر في هذه الطريقة يقوم كثير من المدرسين بتدري تعليم التلميذ عملية القراءة و خرى فيالأ

 من خلال استعمال الصور والبطاقات ويتتبع كثير في تدريسها ما يلي:الكلية الكلمة 

 لى إويقوم الطلاب بمحاكاته ناظرين  ،ليهاإالمعلم الكلمة بصوت واضح مشيرا  ينطق
 .ؤكد المعلم العلاقة بين الصورة والكلمةوفي الوقت نفسه ي ،الكلمة بإمعان وتركيز

  يذذهان التلامأتها في الكلمة عدة مرات لتثبيت صور يقوم المعلم بتكرار نطق. 

                                                           
 .22ص  ،ساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة،أفهد خليل زايد -1
 .022ص  ،تدريس فنون اللغة العربية ،كورذ حمد مأعلي ينظر:  -2
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   م قادرا على فقة لهذه الكلمات حتى يصبح المتعلايتدرج المعلم في الاستغناء عن الصور المر
 .وتميزها دون الاستعانة بالصورة ،ةالتعرف على الكلم

  وف يستطيع الطفل تمييز هذه الحر حتى ،لى حروفهاإيقوم المعلم بتحليل الكلمة. 
 :ثم يبدأ  ،وتقوم هذه الطريقة على أن الطفل يرى الأشياء في البداية ككل طريقة الجملة
تى ترسخ في ح وتبدأ هذه الطريقة بعرض جمل مختارة يمرن المعلم طلبته على قراءتها ،بتجزئتها
التي تتكون  كلماتالثم ينتقل إلى تحليل الجمل إلى  ثم يعرض هذه الجمل جملة فجملةأذهانهم 

نة لها مركزا على المكو  فرو ذه الكلمات قام بتحليلها إلى الحفإذا ما تأكد للمعلم معرفتهم له ،منها
 وهو بهذه الطريقة يكون قد بدأ من الكل إلى الكلمة إلى الحرف.، كالهاأصواتها وأش

 .د خ ل  ح س ن)حسن دخل( ثم يركز على الكلمات  ،)دخل حسن( مثال ذلك:

 ل. ،خ ،: ددخليحلل كلمة  :ثم

 ن. ،س ،يحلل كلمة حسن: ح :ثم

ثم ينتقل إلى جمل أخرى بسيطة وبذلك يتمكن من تعليمهم الحروف كلها خلال العام 
 الدراسي الأول. 

تعراضنا لطرق من خلال اس أو التوفيقية )التحليلية التركيبية(: الازدواجيةالطريقة  -د
ن الاتجاه إالي فالمزاي وبالت لها كلهناك طريقة واحدة  لنا بأن ليستدريس القراءة السابقة يتبين 

تك مساوئها يخذ من كل طريقة مزايها و نه يأأكثر من طريقة بمعنى ألى الجمع بين إالحديث يسعى 
زئية م جأفادة من كل طريقة سواء كانت كلية لذلك ارتأى المختصون ضرورة الإ ،مكانقدر الإ

و التكيبية التحليلية أتبعة حاليا في التدريس وهي الطريقة المزدوجة ومن ثم تبلورت فكرة الطريقة الم
 هم عناصرها ما يلي:أالتي من 
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كلمات ذات المعنى وبهذا نها تقدم للأطفال وحدات معنوية كاملة للقراءة وهي الأ -0
 .طفال بمزاي طريقة الكلمةينتفع الأ

 قة الجملة.وبهذا ينتفعون بطرينها تقدم لهم جملا سهلة تشتك فيها بعض الكلمات أ -3

ربطها برموزها صوات الحروف و ألى إيل الكلمات تحليلا صوتيا للتعرف نها معنية بتحلأ -2
 .وبهذا تستفيد من الطريقة الصوتية

نتفع بمزاي الطريقة تسما وبهذا اا بمعرفة الحروف الهجائية رسما و حدى مراحلهإفي  نها تعنىأ -2
 بجدية.الأ

 هذه الطريقة من العيوب التي تحققت بالطرق السابقة. تخلصت -2

 :عف القرائيمشكلة الض   -

لمادة المقروءة لقراءة من فهم لهداف اأضعف القرائي بأنه قصور في تحقيق "يمكن تعريف ال
 1لفاظ ".الأ أضبط خط دراك للمعاني أو البطء في النطق أوإو 

 الضعف في القراءة ما يلي:تشمل مظاهر  عف في مجال القراءة:مظاهر الض   -
  لمرحلةها في هذه اأمن الكتب التي قر منتزعة عدم قدرة بعض التلاميذ على قراءة مادة، 

 كتابهم المدرسي.في  خاصة عندما تقدم بصورة مختلفة عن الصورة التي وردت فيها 
  ينأن التلاميذ ملى عدم معرفة إفقد يكون ذلك راجعا  ،داء المعنىأعجز التلاميذ على 
 .ين تنتهيأالجملة و  أتبد
 في فهم المادة المقروءة الجديدة يجاد صعوبةإ. 
  .الصعوبة في ترجمة المادة المقروءة بلغة التلميذ الخاصة 
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 1رت بهمداتها من جميع مفر أولو  ،ة لم ترد في كتبهم المدرسيةالصعوبة في قراءة ماد 

 :عف القرائي وطرق علاجهاسباب الض  أ -

وهذه  ،ةليمي  عالمادة الت  لى ظهور هذا الضعف وهي المعلم والمتعلم و إهناك عوامل عدة تؤدي 
ها ثر أر في النهاية وتتك آز لكنها تت ،العوامل الثلاث تشتك في التسبب في الضعف بوتيرات مختلفة

 .يةالنها لطلبة فيقد يستسلم لهما بعض ا نذيللإحباط والعجز الفي اعلى بعض المتعلمين والمتمثل 

ساسية ة الأرائي لدى تلاميذنا في المرحلسباب والعوامل التي تقف خلف ضعف القترجع الأو 
هد خليل فوذلك كما حددها  ي،لى ما يلإبشكل عام  في مراحل التعليم ناميذتلابشكل خاص و 

 2زايد

 سباب تتعلق بالمعلم وتتمثل في:أأولا: عوامل و 

السبب المباشر  المتعلمين والتي تكون ثناء تدريسأتي يقوم بها المعلمون لالممارسات الخاطئة ا
 :يجاد الضعف ومنهاإفي 

 ول تدريبا كاملا على تجريد الحروف وعلى التحليلعدم تدريب الطلاب في الصف الأ -أ
 والتكيب وقلة اهتمامه بذلك.

 م رصده لها.يس وعدثناء التدر أطاء المتعلمين القرائية في خأتجاهل المعلم تصويب  -ب

 ثناء تدريس القراءة.أنشطة والطرائق المساعدة قلة تنويع الأ -ج

 ثرائية قرائية.إعطاء الطلاب مادة إوعدم  ،اكتفاء المعلم بالمادة المقروءة المقررة -د
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 المحصول اللغوي للتلاميذ.و  ،عدم وقوفه على مدى الاستعداد القرائي -ه

ن طول استماع إف ،لغة العربية الصحيحة في تدريبهملبالتحدث باعدم التزام المعلمين -و
 الطلاب للأساليب الصحيحة يساعدهم على القراءة بلغة سليمة والتعبير بأسلوب سليم. 

ق عملية لأسباب التي تعيمن ايضا أهو و الثقافي افة ضعف المعلم العلمي و ضإكما يمكن 
 القراءة.

لإضافة إلى عدم ، باساليب تعليمهاأهدافها و أوفلسفتها و  الل غةالمعلم لطبيعة عدم فهم -ز
 وفهم ما تحمل من معان. الل غةالتلاميذ نحو اكتساب  بتوجيه هكتاثا 

 سباب في تحسن ممارسة المعلم من خلال:ويمكن معالجة هذه الأ

  ن ن لم يستطع يطلب مإه و أن يصحح خطأوالطلب منه  ،التلميذخطاء أالوقوف على
 دوما على كونه المصحح الوحيد.ولا يعتمد أ ،زميله ذلك

  ثناء القراءةأتنويع الطرائق. 
 ة الابتدائيةوتركيبها من المرحل الاهتمام بتدريب المتعلم على تجريد الحروف وتحليلها. 
  ضافيةإالمنه  بما يعده من مواد قرائية الاهتمام بإثراء. 
 لضعف ورسم خطة ا جراء تقويم تشخيصي في بداية المرحلة الدراسية للمتعلمين لتمحيصإ

 لعلاجه.

  عف وتتمثل في:لى المتعلم نفسه فتسبب له الض  إسباب ترجع أ

 1 ووضوح. يسرفي  أيا بصورة لا تمكنه من فهم ما يقر عجز المتعلم قرائ 
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  و بطيء أن يكون المتعلم متدني الذكاء أالعقلي لفهم المعاني والمدركات كضعف الاستعداد
 التعلم.
  الخلفية الثقافية عند المتعلم.قلة الخبرة وضعف 
 .ضعف الانتباه وعدم القدرة على التكيز 
 .نقص الاتزان الانفعالي والقلق والاضطراب النفسي 
  .ضعف الحصيلة اللغوية عند المتعلم 
 والغذاء  ،و السكن غير المناسبأبوين حد الأأكفقدان   ،الاجتماعية والاقتصادية الحالة
 .مب والأمية لدى الأية والأدنالمتير الكامل والحالة المادية غ

 ةض الذي يسبب غيابه عن المدرسالمر  ،ضعف السمع ،كضعف البصر الحالة الصحية 
 صاديةالاقتنظرا للأوضاع  ،اهتزاز قناعة الطالب بجدوى القراءة والعلم كله بالإضافة إلى
 التي يعيشها. والاجتماعية

 وتتمثل أساليب العلاج في:
  وجود  لىإمور عند ملاحظة ما يشير الأ بأولياء صالالات  الصحية و مراقبة حالة الطفل

 ضعف.
 و تأخرهم.أبنائهم ومدى تقدمهم في القراءة أمور بمستويت ولياء الأأعريف الاهتمام بت 
  دارة المدرسة ومتابعة الملف العلاجي للمتعلمين إوضع الخطط العلاجية بالتعاون مع

ساليب أتكون هذه الخطط فردية وتشمل على أن لى إهنا شارة وتجدر الإ ،ولا بأولأالضعفاء 
ن تستخدم أ لىإ والخصائص النمائية للمتعلم بالإضافةالمميزة تراعي الصفات  ،علاجية متنوعة

علم على التخلص وتهتم بتشجيع المت ،ة فعالة بحيث تعلم بنشاطالخطة العلاجية خطوات تعليمي  
 1 من هذا الضعف.
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 ة وتشمل:عليمي  المادة الت  لى إعوامل ترجع  -

  ساليب لأو اأ و القارئ من حيث المعانيأالمقدمة لمستوى كل من السامع  الل غةعدم تلاؤم
 .روالصو 
 لى اضطراب المعنى وفساده.إد يؤدي مما ق ،الكلمات صوات بين بعضتقارب الأ 
 ة الذي قد يتتب عليه وضع معنى مكان معنى.العربي   الل غةعراب في عامل الإ 
 يهة علالمعروض الل غةتعلم عن حقيقة غراق في الصور الجمالية بصورة تبعد المالإ. 

 :همهاألى الكتاب و إ دو عاب قد تسبأيوجد  هنبأ علي سامي الحلاقكما يرى 

  الصفوف  من المتعلمين خاصة في ن تجرب على عينةأقد توضع بعض الكتب وتقرر دون
لة مؤلفون بعيدون عن معايشة الطلبة في هذه المرحو قد يضع هذه الكتب أ ،الدنيا بتدائيةالا

عيد الواقع لا وحاجته على ص تهءلقرافلا يرون ما يراه المتعاملون مع المتعلم من معرفة  ،الدراسية
  على صعيد الافتاض.

 ن هذه أعلم مع ال ،ن الكتب التي توضع للقراءة تثبت عند حد لا تتجاوزه في موادهاإ
 ملاحظات المعلمين الذين يتعاملون معها.فق وتعديلها باستمرار و الكتب يجب تطوريها 

 الشوق هم الرغبة و ير فيثليها الطلبة والتي تإتي يميل خلو بعض الكتب من الموضوعات ال
و هي غريبة ألا تقع في دائرة اهتمام الطلبة  وقد نجد في بعض كتب القراءة موضوعات ،للقراءة
 .عنهم
  ن هذه الموضوعات فوق طاقة أوعات في كتب القراءة س بعض الموضقد يجد من يدر

 :1بالإضافة إلى نها لا تتناسب وقدراتهمأو  ،الطلبة العقلية
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 :قبال إالوثيقة بين درجة العلاقة راسات العلمية ثبتت الدأ الجانب الشكلي المادي
، هودة ورقوج ،ناقتهأو  ،وجاذبية صوره ،على خط الكتاب الجيد السليم من العيوب التلاميذ
 .خراجهإوحسن 
 :قليلي الخبرة في هذا و  ،لى غير المختصينإالكتب المقررة  سناد تأليفإويقصد به  التأليف
 سلوب المسابقات في تأليفها.أ وإتباع ،الميدان

 ويمكن معالجة هذه السلبيات على النحو التالي: -

  تأليف الكتب المقررة لديه خبرة فيرب الميدان و ن يعزز فريق مؤهل ج  أضرورة. 
 ي ، أغويةورغباتهم وقدراتهم العقلية والل ،تأليف الكتب وفق شروط تراعي ميول الطلبة
ع مراعاة لى الصعب مإالتدري  من السهل  أخذ بمبدهذا الكتاب على وقف الأ ن يبنىأبمعنى 

 تعلمين الفردية.المفروقات 
 وق له.بحيث يجد كل متعلم ما ير  ،ن تتنوع موضوعات الكتبأ 
 مطالبة ثم التلاميذالمقرر تدريسها على عينة من  ،جراء تجارب على موضوعات الكتبإ 

 .المعلمين بإبداء آرائهم وملاحظاتهم وتعدل وتطور بناء على ذلك قبل تطبيقها وبعده
  1ة الاعتناء بالشكل المادي للكتاب وجعله جذابا ومشوقا.ضرور
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 الكتابة المبحث الرابع: مهارة
 : تمهيد

، إنسانيته استطاع من خلالها تحقيق ،اكتشاف وابتكار بالنسبة للإنسان تعد مهارة الكتابة
ذ ، بل هي أعظم اكتشاف توصل إليه ليسجل به إنتاجه وتراثه وثقافته وأن يأخهئتقدمه وارتقاو 

تمثل فكر ة ، فالكتابنةمن الماضي والحاضر وأن يربط الأجيال السابقة بالأجيال والحضارات الراه
أن تستفيد منه  عالإنسان وتارخشه وثقافته وتراثه وعاداته وتقاليده ليتم صبها في قالب تستطي

كره وتفكيره عبير والإفصاح عن ف، والكتابة هي الرمز الذي استطاع به الإنسان الت  الأجيال القادمة
واصل ائل الت  ة من وس، فهي وسيلغيرهأمام الآخرين ليستفيد منها  وأراءهوعن مشاعره واتجاهاته 

ذ تحتل مكانة بارزة في ، إن أفكاره والتعرف على أفكار غيرهبواسطتها يستطيع المتعلم التعبير ع
ستطيع المدرسة غوية التي لا تة بل نستطيع القول أن الكتابة من المهارات الل  عليمي  العملية الت  

 .ةوظيفة أساسي الاستغناء عنها بأي شكل من الأشكال لأنها تمثل

 مفهوم الكتابة: 
 ة ورد في لسان العرب من مادة " كتب"، كتب الشيء يكتبه كتبا وكتابا وكتاب: الكتابة لغة

 1ستكتبهاأي ا ،ه....، وفي التنزيل  اكتتبها فهي تملى عليه بكرة وأصيلاوكتبه خط  

الكتاب: ما يكتب و  خطه واكتتبه :استملاه وورد في القاموس المحيط " كتبه كتبا وكتابا:
 2فيه، والاكتتاب تعليم الكتابة 
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الحروف رسما رسم الكلمات و  ة التي تعنى بمعرفةالعربي   الل غةوتعد الكتابة إحدى مهارات 
 َ" ذه المهارة أساسية لقوله تعال، ولا شك أن هصحيحا، بفن الخط العربي

ونََوَمَََٱل قَلَمَ وََنٓ ره هُ " اََسَ 
0َ الآية سورة القلم

 ا المهارات في كتابه سماء تركي داخل، وسعد علي زايرعرفها كل من  :الكتابة اصطلاحا
يع اللغوية بين التنظير والتطبيق بأنها: " عملية تحويل الرموز والكلام المنطوق إلى رسوم مكتوبة يستط

 1السامع فهمها وتحليلها وإعطائها صور ذات دلالات واضحة المعالم"

وية للاتصال غالل   في كتابهما المهارات البديرات باسمو النصيراتصالح وعرفها كل من 
: " عبارة عن عملية ترميز للغة المنطوقة في شكل خطي من خلال مجموعة من الإنساني بأنها

، غات الأخرىائر الل  يه كل لغة عن سالأشكال التي ترتبط بعضها ببعض وفق نظام عرفي تختلف ف
نعة نطوي على كم كبير من المهارات الفرعية التي تساهم في تجويد صوالكتابة مهارة لغوية أساسا ت

 .2الكاتب 

اتب في فهي تعبير عن غنى الك ،وعرفها أيضا صالح نصيرات: "بأنها من المهارات العليا
عبير عما يجول في التالمفردات وفهمه للموضوع وتحكمه بأساليب الإسناد والتعبير وقدرته على 

 3الكتاب في مستويت الكتابة بمقدار سيطرتهم على تلك الأدوات ، وخشتلففكره وخاطره

أفكاره رد عن : "أداء منظم يعبر به الفالسابقة تبين لنا أن الكتابة هي على ضوء التعريفات
فهمها ونقلها له ت، يمكن للقارئ ومشاعره وأحاسيسه وخواطره، المحبوسة في نفسه بصيغ مكتوبة

، أي أن الكتابة هي وسيلة ابتكرها العقل الإنساني من خلالها يستطيع من بكل سهولة ويسر
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الحياتية التي يمر  والمواقف وخواطره ومشاعره وخبراته والتجاربلالها التعبير عن نفسه وأفكاره خ
 .بها

 أهمية الكتابة: 

إليها  لجأ لعهدا فهي وسيلة إنسانية قديمة ،زلة مهمة في حياة الفرد والمجتمعتحتل الكتابة من
، فقد ذكرت الكثير من الكتب الدينية والتارخشية أن أول من وضع الإنسان منذ عرف إنسانيته

 نواحي ، ولما للكتابة من أهمية كبيرة فيالسلام وبعده إدريس عليه السلام الكتابة هو آدم عليه
: لكتابة بقوله تعالىاذي هو وسيلة ، فقد رفع الله منزلتها في كتابه المنزل وأقسم بالقلم الالحياة

"َ 
ونَََٱل قَلمََ وََنٓ ره هُ نهون١َََٖوَمَاََسَ  مَة َرَب  كََب مَج  نتََب ن ع 

َ
 .3و0 الآية القلم سورة"٢َمَآَأ

ك قوله وكذلالكون  وما أعظم القول عندما يذكر أو يستشهد القرآن بعظمة ومنزلة أي شيء في
َوَلقََدَ :"تعالى في شأن الكتابة دَ َم نَ َٱلزَبهور َكَتَب نَاَفِ  ر َبَع 

 .002 الآية الأنبياءسورة  "١٠٥َٱلَ  ك 

هَِا"كما كرمها أيضا في قوله تعالى:  يُّ
َ
َتدََاينَتهمَب دَي نَ َٱلََ ينَََيَىأ َإ ذَا

ََءَامَنهوآ  سَم   َمُّ جَلٖ
َ
َأ تهبهوهه َٱفَََإ لََى َك 

تهب َك  مَ َوَلۡ  َ َبيَ نَكه ل  َب ََكََت به َ.....ٱل عَد   
ل  َعَل يم َب كه ء   .323 الآية البقرةسورة "٢٨٢شََ 

لذا فإن  ،للبشر عن طريق الكتابة ل  قِ اوية ن  هنا ثبت بالدليل بأن إرث الرسالات السم
الكتابة هي الوسيلة الأولى التي نقلت التاث والتي حفظت للإنسان تارخشه وماضيه الديني 

 1 .والحضاري على مر العصور

 نالتاريخ بمجرد معرفته للكتابة أما الحقبة التي سبقت عملية التدويكما أن الإنسان عرف 
 .فقد بقيت مجهولة إلى حد الساعة

                                                           
 .022ي زاير، سماء تركي داخل، المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق، ص سعد عل 1
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والحكم  ،الكتب المدونة والأخبار المخلدة ولأهمية الكتابة أشار الجاحظ في قوله: " ولولا
ان ن سلطولغلب سلطان النسيا، ساب غير الحساب لبطل أكثر العلمالمخطوطة التي تحصن الح

طنع ويص ،كان للناس مفزع إلى موضع استذكار، ولو كلف عامة من يطلب العلم، ولما  الذكر
مما  وتكلف شططا ولشغله ذلك عن كثير ،لكتب ألا يزال حافظا لفهرسة كتبه، لأعجزه ذلكا

 1هو أولى به "

وظيفة دة من الر يرمي إلى نسخ المتعلم للحروف التي تعلمها مج اإن الكتابة ليست نشاطا آليو 
، بل هي رموز وجمل ذات معنى وظيفي ولا نستطيع أن نحكم على المتعلم التي جادت لأجلها

ع من خلالها تلقائيا كلمات وجمل يستطي ينشئبأنه تعلم وأتقن مهارة الكتابة إلا عندما يكتب أو 
أي أن الكتابة  ،ونقلها إلى الآخرين بشكل تلقائيوما يجول بخاطره التعبير عن نفسه وحاجاته 

 ،كار غيرهعن أفكاره والوقوف على أف من وسائل التواصل بواسطتها يتمكن المتعلم من التعبير
لأن أي خطأ  ، بشرط أن تناسب الكتابة المعنىالتي تصادفه في حياتهوالوقائع وتسجيل الأحداث 

بة الصحيحة عملية ا، فالكتفي قلب المعنى وعدم وضوح الفكرة الكتابة قد يكون سبباالإملاء و في 
مهمة في حياة الفرد والمجتمع بشكل عام وحياة المتعلمين بشكل خاص فهي عنصر من عناصر 

ملية من ع الثقافة بواسطتها يتمكن الأفراد من نقل معارفهم وخبراتهم ومناقشة أفكارهم التي تعد  
 واصل المستمر.عمليات الت  

إلا  ننا القول بأن مهارة الكتابة لا تكتملوبعد هذا العرض المتقدم عن أهمية الكتابة يمك
نشط وإن هذه القوة الكامنة في الكتابة ت ،بربطها بالمهارات الأخرى للوصول إلى مهارة متكاملة

لتعبير عن ، لأنه يفكر وهو يكتب وتتضح شخصيته وقدراته في انسان يفكر بقلمهفالإ ،التفكير
 كشف عنه من حساسية خاصة اتجاه التجاربالرؤى الشخصية وما تحتويه من انفعالات، وما ت

الإنسانية بأسلوب أدبي عال للتأثير في نفوس القراء، ولكي يستمر في الكتابة سابرا للأفكار، 

                                                           
 .020، ص السابقالمرجع  ،سعد علي زاير 1
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متلاحق الرؤى، تتوالد الأفكار وتتوسع وتنمو وتزداد بزيدة قدراته الكتابية، فأنه يكتب ليفكر 
لتفكير الغامض ها يستطيع الفرد أن يميز بين اعن طريقفللتفكير  أسلوبازمن ثم تصبح الكتابة 

ني فالكتابة تتفاعل وما بين التفكير المتد ،وما بين التفكير العالي راقي المستوى ،والتفكير الواضح
أفكارهم ن الأدائية والفنية للمتعلمين ليتمكنوا من التعبير عغوية والعقلية و الخبرات الل  فيها كل 

 .ومشاعرهم ونقلها للآخرين

 :أهمية الكتابة في النقاط التاليةن خلال ما سبق تتضح لنا م

 لتعرف على سان ليعود إليها الإن ،الكتابة وسيلة لحفظ التاث العالمي على مر العصور
وجودة الكتابات المالنقوش و  وعن طريق ،من خلال ما وصلنا من كتاباتهم ،الحضارات القديمة

 .يجده علماء الآثارة وعن طريق ما على جدران المعابد القديم
 دثةوالمحا ، وهذه المهارات هي الاستماع،ة إحدى مهارات التواصل بين الناسالكتاب، 

فكار التعبير عما يجول في خاطره من مشاعر وأالفرد وعن طريقها يستطيع  ،والقراءة والكتابة
ن مويستطيع الوقوف على أفكار الآخرين كما تمكن الفرد من تسجيل ما يرغب في تسجيله 

شعراء ، فها نحن نتصل بان بغيره رغم بعد الزمان والمكانمعارف وحوادث وهكذا يتصل الإنس
قالات وبما ذكره أدباءهم من م ،عاشوا في العصر الجاهلي والعصور التالية بما نقرأ من أشعارهم

 1وخطب فنتعرف على أحوالهم السياسية والاجتماعية والثقافية والنفسية
 ل التي من خلالها يتم حفظ المعرفة الإنسانية فهناك مصادر ومراجع  الكتابة أهم الوسائ

 . الباحثون لاكتشاف العلم والمعرفةكثيرة يعود إليها 
 وقد يقلبه إلى ضده   ،الخطأ الكتابي قد يكون سببا في تغيير المعنى المراد إيصاله إلى الآخر

 .الفكرة غامضة غير واضحة المعالم كما قد يجعل

                                                           
، 0ينظر: زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية، دار صفاء للنشر والتوزيع ، عمان، الأردن، ط 1

 . 22، ص 0200
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  الكتابةطبيعة مهارة: 
 غوية لما تنطوي عليه من حقائق كبيرة ذات دلالاتمهارة الكتابة من أهم المهارات الل   تعد  

دل على النمو والتطور فالكتابة من المهارات العليا التي ت ،الل غةأو تخلفه في تعلم  بالغة لتقدم المتعلم
مام بهذه المهارة ومما يلاحظ عند المتعلمين عدم الاهت ،والقدرة على التعبير والتفكير المنطقي السليم

إذ نلاحظ أن المتعلم يجد صعوبة بالغة في تنفيذ المهام الكتابية  ،والأسوء من ذلك عدم إتقانها
ه مواصفات الكتابة طبق عليوذلك لما تحتاجه من المرور بمراحل كثيرة للوصول إلى إنتاج كتابي تن

عدة  إلى إتقان ، فالكتابة تحتاجللطالب للكتابةقلة الفرص المتاحة ، ولعل من أسباب ذلك الجيدة
، فمهارات البحث ومهارات التفكير السليم والتجيح بين المهم والأهم في مهارات في آن واحد

عتد عليها ي اختيار التاكيب والألفاظ المناسبة ومهارة العرض المنطقي وغيرها ليست سهلة لمن لم
لمعروفة اكما أن عدم التدرب الكافي على استخدام استاتيجيات الكتابة ،  هولم تصبح سليقة عند

خدام ، استمن مثل عمل خطة للكتابة، استخدام مهارات إعادة الصياغة، البحث في المراجع
من مرحلة إلى  تلميذال، بحيث ينتقل لعناصر ومهارة التدرج في الكتابةالعصف الذهني وترتيب ا
كما أن غياب مهارات التلخيص السليمة والتدوين تؤدي إلى  ،خرأو لأأخرى بسهولة لسبب 

 أو الذهاب إلى شخص آخر ،اعتماد أسلوبين إما السرقة من الكتب والمقالات لتأدية الواجب
ستوى لكتابة لا تكون بالم، أما إذا كتب فإن الية الكتابة بدلا من الطالب نفسهليقوم بعم

الكتابة  اتاستاتيجيسون فإن غياب التدريب المستمر على أما المدر المطلوب، هذا شأن الطلبة 
 1والاهتمام بالكتابة الإبداعية من قبل المدرسين أنفسهم تؤدي إلى نفس النتائ 

 ة تقسم الكتابة بناء على طبيعة المكتوب إلى نوعين أساسيين وهما: الكتاب :أنواع الكتابة
 الوظيفية والكتابة الإبداعية.

 

                                                           
 .020/020ة، مرجع سبق ذكره، ص صالح نصيرات، طرق تدريس العربي 1
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 الإبداعية:الكتابة  .2

تعرف الكتابة الإبداعية بأنها: " القدرة على إنتاج نص نثري من جنس أدبي معين كالقصة 
وهذا اللون من الكتابة هي نتاج لمجموعة من  ،أو نص شعري أو الرواية أو المسرحية أو مقالة
 1المهارات التي يمتلكها الكاتب"

 :يلي ومن خصائص هذا النوع من الكتابة ما

  الاختيار في التعبيرات اللغوية والأفكار.حرية 
 .الاعتماد على الأساليب الأدبية بصورة كبيرة 
  الإيحائية والمجاز. الل غةاستخدام 
 ثل السجع والجناس والطباق وغيرهاالإكثار من استخدام المحسنات البديعية م. 
 الكاتب وثقافته وخبراته الشخصية تأثرها بمدى سعة إطلاع . 

الإبداعية هي تعبير عن خواطر النفس وانفعالاتها وهمومها والحاجة الماسة للكتابة الكتابة 
 .لغة راقية ولفظ معبر وصياغة جيدةب

 :الكتابة الوظيفية .1
وهي الكتابة التي يلجأ إليها الكاتب في مجالات إنجاز الأعمال في مختلف المهن والوظائف 

 2ت الدعوات والتقارير وغيرهامثل الرسائل التجارية، ومحاضر الجلسات، وبطاقا

ويكون الهدف منها إيصال فكرة أو شكاية وأهم مقوماتها الفكرة الواضحة ومن خصائصها 
 يلي: ما

  واضحة ودلالاتها بعيدة عن الغموضألفاظها. 
                                                           

 .020صالح نصيرات، باسم بديرات، المهارات اللغوية للاتصال الإنساني، ص 1
 .023نفس المرجع السابق، ص  2
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 .أسلوبها علمي خشلو من العبارات والمفردات الإيحائية 
 التي تحتمل التأويلات المختلفة الابتعاد عن الألفاظ. 
  .شكلها موحد ومتعارف عليه 
 مراحل عملية الكتابة: 

الكتابة عملية فكرية وأدائية ذات مراحل متداخلة ومتشابكة وإجراءات بنائية تراكمية 
 .تبدأ قبل بدء الكتابة وتستمر خلالها وتنتهي بعد انتهاء الكتابة

 :1وتمر عملية الكتابة بالمراحل الآتية  

 أو مرحلة ما قبل الكتابة: planningخطيط مرحلة الت   -2

تتضمن إجراءات هذه المرحلة أداءات ذهنية تستدعي استظهار الأفكار والحوار والمناقشة 
نتقال إلى ، وهي إجراءات ينبغي القيام بها قبل الاالمناسبة وصياغتها صياغة مؤثرة الل غةواستدعاء 

ية تتمثل وتتضمن هذه المرحلة أداءات عمل، ها يؤدي إلى جودة المنت  الكتابيما يليها والنجاح في
ف دفي جمع المعلومات الضرورية اللازمة للموضوع وترتيبها حسب أهميتها وانتقاء ما يوصل إلى اله

 .منها وتحليلها والتعليق عليها

 :composingمرحلة التأليف أو الإنتاج  -1

قلية الع تبإن إجراءات هذه المرحلة متداخلة تعكس مستوى التخطيط وقدرات الكا
ة ، وفي هذه المرحلة يتم التكيز على انتقاء الألفاظ وصياغة الجمل وكتابواللغوية على التأليف

ون من عدة ، والعمل المنت  يتكقصودة ومن ثم إنتاج النص المطلوبالفقرة الدالة على الفكرة الم
لوسائل اللغوية باويستعين الكاتب في كتابته  ،رة تتألف من جمل والجمل من كلماتفقرات وكل فق

                                                           
 022،032علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، مرجع سابق ذكره، ص ص 1



 مهارات التواصل اللغوي في العملية التعليمية                                                          الفصل الأول
 
 

131 
 

د نوالبلاغية ولا يغفل قواعد النحو والإملاء ويعمد إلى علامات التقيم لتمييز المعاني ويجتهد ع
 .الكتابة اليدوية في تحسين خطه

 :revisingمرحلة المراجعة  -1

إلى حذف و تهدف عملية المراجعة إلى تأكيد تسلسل الأفكار وترابطها ومدى وضوحها 
العبارات غير ذات الصلة أو إعادة النظر في الفكرة ما لعدم مناسبتها أو عدم التناقضات أو 

تمثل في تحديد حيزا كبيرا في إجراءات المراجعة وت الل غةوتحتل ، اجة إليها لتحقيق الهدف المنشودالح
 .ات الربطدام علامات التقيم وأدو الأخطاء النحوية والإملائية والخطية وتصويبها كذلك في استخ

 كما أن   ،الكتابي يندرج تحت مهارة الكتابةعبير الت   من خلال ما سبق ذكره يتضح لنا أن  
 خدمة والقراءة كلها تصب في ة الأخرى والمتمثلة في الاستماع والتحدثالعربي   الل غةمهارات 

 .فوي والكتابيعبير بشقيه الش  لت  ا

 مفهوم التعبير الكتابي: 
 أي بين بالكلام عما في ،عبر عما في نفسه" :عبر المعجم الوسيطورد في  :لغة 

برها "عبر الرؤي، يعبرها عبرا وعبارة، وع :ابن منظوروورد في معجم لسان العرب ل1نفسه"
 2بمعنى فسرها وأخبر بما يؤول إليه أمرها "

، الآخرون أفكار ومشاعر بحيث يفهمهعبير إذن هو الإبانة والإفصاح عما في الخاطر من فالت  
، ووضحه فعبر عن الشيء أي أفصح عنه وبينه، هوم التعبير صفاته من اللفظ نفسهويأخذ مف

                                                           
 .222ار الدعوة، صالمعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، د 1
 .0222، ص0222، دار لسان العرب، بيروت 2ابن منظور، لسان العرب، مجلد  2
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،  ية أو الواقعيةلبالإشارة أو بتعبيرات الوجه بأنواعها التمثي اين أو الإيضاح باللفظ أوويكون هذا التب
 .1كما يكون بالكتابة

نتهمَ ": وقد ورد في القرآن الكريم ياََإ نَكه ونَََل لرُّء  ه بُه  .22سورة يوسف، الآية "٤٣تَع 

ومن الواضح في تفسير الآية أن مصطلح التعبير لم يكن معروفا عند العرب بمعناه الاصطلاحي 
 .اح والبيان بل ورد بمعنى التفسيرالحديث والإفص

 عبير الكتابي من الناحية الاصطلاحية هو: " الإفصاح عن الأفكار والمشاعر الت   :اصطلاحا
 2بأسلوب واضح وتسلسل منطقي ولغة سليمة "التي تكون لدى الفرد 

بالاعتماد  ،: " تحويل الأفكار والخبرات إلى عمل مكتوب واضح وجميلويعرف أيضا بأنه
 3" الل غةعلى ترتيب الأفكار والثروة اللفظية ومراعاة قواعد 

ض التفكير الغام ، من خلاله نيز بين الكتابي في أصله أسلوب للتفكيروعموما فإن التعبير
 4كير"تفلفكرة والشعور بقدر ما هو طريقة ، فهو ليس تعبيرا عن اوالتفكير الناض 

ومن خلال التعريفات السابقة يتضح لنا بأن التعبير الكتابي هو قدرة الفرد على ترجمة 
الصورة بعناصرها المتكاملة من صورة ذهنية إلى كلمات في شكل تراكيب وجمل وعبارات يعبر من 

خر وفقا ، وتختلف تلك الكتابة من متعلم إلى آلم عن مضمون الصورة وفقا لقدراتهخلالها كل متع
 .وما تحمله من معان وأفكارلنوع الصورة 

                                                           
 .022زكري إبراهيم، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية، د ط ،القاهرة، ص  1
 .002علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، ص  2
 .002، ص0222، 0حيم شاهين، أساسيات وتطبيقات علم المناه ، دار القاهرة، طنجوى عبد الر  3
، 0223، القاهرة، 0محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية، تطبيقاتها، تعليمها، وتقويمها، عالم الكتب، ط 4

 .23-20ص ص 
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عبير عندما نوع من الت  ، ويبدأ المتعلم بممارسة هذا العبير الشفهيالكتابي يأت بعد الت  عبير والت  
عبير من المتعلم لت  ويبدأ ا ،يجول بخاطره يشتد عوده، وتكتمل مهاراته اليدوية في التعبير عن ما

 ف قصة من، أو تأليال قصة سبق أن تعلمها، أو إكمتدريجيا، فقد يبدأ معه بإكمال جمل ناقصة
 .وحي خياله

 أنواع التعبير الكتابي: 

 :الكتابي حسب أسلوبه ومجالاته إلىعبير ينقسم الت  

 تعبير إجرائي عملي ويسمى الوظيفي. 
 ويسمى إبداعي تعبير فني ابتكاري. 

حاجاته  يقضيف ،وهو الذي يؤدي وظيفة للإنسان في مواقف حياته :عبير الوظيفيالت   -2
املات مع الناس، لفة وتستدعيه التع، وهو الذي تقتضيه ضروريت الحياة المختوينفذ متطلباته

نشرات ، والمذكرات وإعداد محاضر الجلسات وكتابة الويتمثل في كتابة الرسائل، وكتابة التقارير
 1، وتعبئة الاستمارات وتقديم الطلبات والإعلانات وكتابة بطاقة الدعاوي

ا بوي التعليمي فيعرف: " بأنه التعبير الذي يؤدي غرضا وظيفيا نفعيأما من جانبه الت  
يساعد الناس  محيط المجتمع، تقتضيه حياة المتعلم سواء داخل المدرسة، كعرض كتاب مثلا أو في

في قضاء حوائجهم العادية والاجتماعية، وتنظيم حياتهم وعلاقاتهم بالآخرين، ومن ثمة فهو ضروري 
 2لكل إنسان "

 ن التعابير عبير الوظيفي بجملة من السمات والخصائص، لا تتوفر في غيره ميتميز الت   :مميزاته
ألفاظه  ،ويل، فهو كتابة مباشرة لا تحتمل أي تأوظيفي يع أن نقول إن هذا التعبيروبدونها لا نستط

                                                           
 .032علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، مرجع سابق، ص  1
، 0222رشيد آيت عبد السلام ، الشريف مربعي، دليل الأستاذ للغة العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط ، الجزائر،  2

 .23ص 
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منضبطة و محددة وأسلوبه خشلو من الإيحاء والتصوير الفني والتعابير المجازية وله قوالب لغوية محددة 
 يجب التقيد بها.

 عبير الوظيفي أصبح يحظى باهتمام كبير ولا مثيل له في المقرراتوما يمكن قوله أن الت  
بعدما كان هذا  ،مل الذي تبنته المنظومة التبويةية وذلك بعد موجة الإصلاح الشاالدراسية الحال

تعلم في مرحلة لما ، حيث نجد  ومهملا من قبل المنظومة التبويةالنوع من التعبير الكتابي مهمشا 
ووجب  ،ا أو رسالة إدارية أو سيرة ذاتية، ولا يعرف كيف يكتب طلبا خطيعليممتقدمة من الت  

حياته اليومية  واصل والاتصال التي يمر بها المتعلم فيلأن مواقف الت   ،بهذا النوع من التعبير الاعتناء
 .د ولا تحصى وتتطلب كتابات رسميةلا تع

   عبير الوظيفيمجالات الت: 
سائل ت يمكن حصرها في النقاط التالية: الكتابة التفسيرية، الر للتعبير الوظيفي عدة مجالا

،  والملخصات والبرقيات والاستمارات، والاستبيانات، واليوميات، السجلات والتقاريرالعلمية، 
إلقاء و ، كتابة الإعلانات والإرشادات بة رسائل الشكوى والنصح والتعزية، كتاكتابة المذكرات

 ،يومية، كتابة المذكرات الشخصية والالتعليمات والرسائل الإدارية، وعرض تقارير لحالة الأقسام
 .خبار والنشراتوالأ

 :عبير الإبداعيالت   -1
يحرص الكاتب فيه  ،للفظ المصقولعبير الذي يعتمد على العبارة الخيالية المنتقاة واوهو الت  

على التأثير في القارئ عن طريق استخدام الصور الخيالية والتعبير عن الأفكار والأحاسيس بطريقة 
شعر وكتابة ى التعبير الإبداعي في نظم ال، ويتجلصف بالجمال ورقة الأسلوب ورشاقتهفنية تت

 1المقالات الذاتية والمذكرات الشخصية والقصص العاطفية والمسرحيات وكتابة الرسائل الوجدانية 

                                                           
 .032علي سامي الحلاق، المرجع سابق، ص  1
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 الاطلاعنبثق عن الم الجميل التعبير الإبداعي هو التعبير من خلال ما سبق يتضح لنا بأن  
غية التأثير فيهم ببأسلوب جميل وجذاب ورفيع  الآخرينالمشاعر إلى و والخبرة غايته نقل الأفكار 

 .على عنصرين هما الأصالة والعاطفةيرتكز 

 عبير يتطلب أن يمتلك المتعلم الموهبة والذوق الأدبي الرفيع حتىكما أن هذا النوع من الت  
عكس  ييستطيع نقل أفكاره إلى الآخر فهو تعبير له علاقة برصيده اللغوي وبأسلوبه ومهاراته 

كفاءته وبراعته في انتقاء اللفظ المناسب الذي يتناسب مع المعنى المراد إيصاله للآخر من هنا 
والابتكار وهما ع  في عملية الإبدا ين ضروريينيتضح لنا أن هذا النوع من التعبير يعتمد على شرط

قد يكون في و يشتمل هذا النوع من التعبير كما يدل عليه اسمه على ابتكار و  الموهبة والأسلوب
، فاظاأو أل في ميدان الشعر صورا يالابتكار ، وغالبا ما يتجلى التعبير المعنى أو في الأسلوب

ات نظرهم الخاصة هوالهدف من هذا النوع من التعبير تمكين المتعلمين من التعبير عن خبراتهم ووج
واهبهم وتعهدها م ، ومن خلاله يستطيع المعلم اكتشاف الموهوبين منهم وإظهاربتعبير حر جميل
 1بالرعاية والنمو 

 مميزاته: 

 :صائص التاليةيمتاز التعبير الإبداعي عن التعبير الوظيفي بالخ

 و غير مقيد ، وهلمو تعبير تطغى فيه الحرية للمتع، وهتعبير يغلب عليه الأسلوب الأدبي إنه
 .بارات وألفاظ خاصةعفرد باستعمال ، على عكس التعبير الوظيفي الذي يتبعبارات وألفاظ معينة

  يتميز التعبير الإبداعي أيضا بالاستشهاد وتوظيف الأدلة من القرآن الكريم والحديث
 ، والنصوص النثر الأخرى.عريةصوص الش  ومن الن   ،ريفبوي الش  الن  

                                                           
 سابق، ص ن.الرجع الم ،لاقعلي سامي الح 1



 مهارات التواصل اللغوي في العملية التعليمية                                                          الفصل الأول
 
 

136 
 

 ر يتميز التعبير الإبداعي باستعمال الأساليب الأدبية والبلاغية والمتمثلة في المجاز والتصوي
 1عبارات المسجوعة والمتجانسة والمتشابهة والتي تزيد في روعة وجمال الأسلوبالفني وال
 مجالاته: 

 للتعبير الإبداعي مجالات نحصرها فيما يلي:

 كتابة المقالات والقصص، والمذكرات اليومية. 
  فيها أو تحويلها إلى حوار تمثيليكتابة القصص أو تلخيصها أو إكمال الناقص. 
 إعداد و ، وكتابة القصص والتمثيليات كتابة الخواطر وتأليف المسرحيات  ،نظم الشعر

ة موضوعات أدبية ، كتابة والشعرية ونقدها، وتحليل النصوص الأدبيالخطب في مختلف المناسبات
 .الطبيعة ومظاهر الحياة بصفة عامةووصفية تصف 

   عبير الكتابيأهداف تدريس الت: 

 :حصرها فيما يلي أهداف جمة يمكن للتعبير الكتابي

 خاطرهم من أفكار  التعبير الكتابي فضاء رحب وفرصة للمتعلمين للتعبير عما يجول في
 .وأسلوب جميل ومعبر ،بعبارات سليمة

 سنات البديعية لمحوتوظيف الصور البيانية وا ،ميذ على محاكاة الأساليب الأدبيةيساعد التل
 .وتوظيف الخيال

  بها، بعمق جميع جوانيتيح هذا النوع من التعبير للمتعلم القدرة على طرح الفكرة من
هذا الأخير التي  ة، نظرا لطبيعيتيحه التعبير الشفويلا الوقت الذي  في ،يناسب مستوى نوه

، لأنه يمتلك حيح أخطائه، وتصه التعبير الكتابي بالخلود لنفسه، وبالتالي يسمح لتستلزم السرعة
 .ووقته نفسه

                                                           
 ، بتصرف.22، ص 0222، الجزائر، 0ينظر: وزارة التبية الوطنية، كتاب القراءة، للسنة الثالثة متوسط، ط 1
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 ص وتوسيع  من تلخيص وتقليمن خلاله يتعرف التلميذ على مختلف تقنيات التعبير
ها داما سليما وفي أماكن، كما يتمكن من توظيف علامات التقيم واستخدامها استخللفكرة
 .المناسبة
  من خلاله يكتسب المتعلم عادات النظام في الكتابة والنظافة والسرعة من خلال التدريب
 .1سة والتكرار اللازمين لتقوية العادةوالممار 
 إلى تمكينه  ، والنطق الصحيح والكتابة الجيدة بالإضافةعويد التلميذ على التفكير السليمت

 .نحوية أو صرفية، أو تركيبية والتمكن من تصويبها سواء كانت إملائية،من اكتشاف أخطائه 
 يار ما يناسبها واخت ،وتنقيحها وتهذيبهالغوية الراقية يمنح للمتعلم فرصة اختيار الأساليب ال

 .من ألفاظ ومفردات
 2كتابةل، موضع التطبيق في اوالرسم الل غةى وضع قواعد النحو و تدريب المتعلمين عل 
  كوسيلة   لل غةايهدف التعبير الكتابي أيضا إلى تعليم التلميذ القدرة على السيطرة على

الموضوع  مجموعة من المهارات منها إدراك نوعية للتفكير والتعبير والاتصال وذلك بتدريبه على
وتمييز ما هو مناسب أو غير مناسب له من المعلومات والصياغة  وحدوده الذي يريد الكتابة فيه

 3اللفظية 
  تدريبه على ارتياد المكتبات وألفة المعجم والمجلة والصحيفة بالإضافة إلى مساعدته على

لكتب اوالتدرب أيضا على البحث عن المعرفة بالرجوع إلى انتقاء المعارف وتصنيفها وتنظيمها 
 .4الكتابة ونوع القراء الذين يكتب لهممن هداف الأالمصادر والمراجع ومعرفة و 

 

                                                           
، عمان، 0عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والممارسة، المرحلة الأساسية، دار الفكر، ط 1

 .222، ص0222
 .032، ص0222، عمان، الأردن، 0عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايت الأدائية، ط محسن علي 2
 .20، ص0علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط 3
 .23المرجع نفسه، ص  4
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 مهارات التعبير الكتابي: 
، نوع التعبير جميعها بغض النظر عنالهدف من تعليم التعبير أن يتمكن المتعلم من مهاراته 

وتتكون مهارات التعبير من عدة مهارات تتداخل فيما بينها وتقوم على علاقات وثيقة متصلة 
وكل مهارة لا يمكن أن تكون منعزلة عن الأخرى وحتى تتم الكتابة بفاعلية ونجاح لا بد أن تتكامل 

درج تحتها ام تنة أقسأربعارات التعبير الكتابي تنقسم إلى ، ومهالمهارات في موقف التعبير الواحد
 :مهارات فرعية هي كما يأت

 1مهارات ترتبط بالمفردات والتراكيب والأساليب وتتضمن مايلي: 
 شائعة في ة والأخطاء الياستخدام الكلمات العربية الفصيحة وذلك بتجنب الألفاظ العام

 الكلام.
 .اختيار الكلمات المناسبة 
  صحيحة.رسم الكلمات رسما إملائيا وصياغتها صياغة صرفية 
 .استخدام أدوات الربط وسلامة التاكيب والأساليب المستخدمة 
 .اكتمال أركان الجملة 
 لأفكار والتنظيم وتتضمن ما يليمهارات ترتبط با: 
 اصحة الأفكار والمعلومات ووضوحه. 
 ترابط الأفكار وتسلسلها. 
  نظام الفقرات ووضع فقرة لكل فكرةاستخدام. 
 التقيموح الخط واستخدام علامات وض. 
 سلامة الهوامش وتناسقها. 
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 مقومات التعبير الجيد: 

الأفكار التي حصل  المتمثل في العنصر المعنوي: على عنصرين مهمين همايرتكز التعبير الجيد 
يحتك بهم  ، والخبرات التي اكتسبها من الأشخاص الذينمن خبراته وقراءته ومطالعتهعليها المتعلم 

ات التي المتمثل في الأساليب والعبار  العنصر اللفظيو، أقاربه أو أقرانهانوا معلميه أو سواء ك
 الجيد لا بد إن التعبيرو ، في ممارسته الكلامية مع الآخرين خشتزنها مع مرور الزمن أو يستخدمها
 1:أن يتصف بجملة من الخصائص أهمها

لسلة ومرتبة ومتس بمعنى أن تكون المعاني والأفكار واضحة في أذهان المتعلمين :الوضوح -2
 .ترتيبا منطقيا

وهي أن يكون التعبير نابع من دافع نفسي وأن يكون الموضوع الذي يعبر ويكتب  :الحيوية -1
 .شخصية ومرتبط بواقعه وأحاسيسهعنه نابع من تجربته ال

والحرية في اختيار  ،المتعلم في تعبيره بحرية وطلاقة أن ينطلق: البعد عن التكلف والتصنع -1
 .لى المتعلم عبارات وأساليب معينةلعبارات وهذا يعني ألا يفرض عالألفاظ وا

 ذات العذوبة المتناسقة والتي وذلك عن طريق اختيار الألفاظ :توفير عنصر الجمال -4
تكرار والحشو لتتصف بالانسجام لفظا ومعنا وبعبارات واضحة غير غامضة مع خلو الموضوع من ا

 .الذي لا فائدة منه
جم وذلك بتوفر الدافع النفسي وتدل على النشاط الفكري للمتعلم وتت  :التأثير والرغبة -5

 .ميوله وأحاسيسه وإخلاصه وصدقه
 .لحشو والإطالة والإبهام واللبسويعني خلو الموضوع من ا:الخيال -6

                                                           
 .020-020سامي الحلاق، مرجع سبق ذكره، ص ص  ينظر: علي 1
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وذلك عن طريق الاستفادة من فكرة أو الاستعانة : توخي صحة الأخذ، ودقة الاقتباس -7
ضافة إلى لإطريق تضمين آية أو مثل أو حديث نبوي شريف بابعبارة أو حكمة مأثورة أو عن 

 .قتباسالأمانة العلمية أي نسبة العبارات والأفكار وغيرها إلى قائلها أثناء الا

من خلال ما سبق يتضح لنا أن التعبير الجيد هو الذي يتم اختيار موضوعاته بعناية سواء 
، تعلمينالتفكير والإبداع عند الم إثارة روح أكانت موضوعات وظيفية أو إبداعية يكون قادرا على

ات عأن تكون هذه الموضو و ، عات مناسبة لمستوى الطلبة العقليمع مراعاة أن تكون الموضو 
 .بما يقرؤونه من كتب ومجلات وصحف، و مرتبطة بحاجاتهم وميولهم، ورغباتهم

ظر عن نضف إلى ذلك أرى أن التعبير الجيد هو الذي يعبر عن صاحبه بصدق بغض ال
، ولكن الأهم هو أن خشدم الغرض ويوصل الرسالة التي يريد جم الكلام إن كان كبيرا أم صغيراح

 .خر بكل أمانة وصدقصاحبه إيصالها إلى الآ

 ضعف الطلبة في التعبير الكتابي الأسباب والعلاج: 
تفق عليه تيعاني الطلبة في المراحل الدراسية كافة ضعفا وقصورا شديدا في التعبير وهذا ما 

معظم الدراسات ومن أبرز مظاهر الضعف ضحالة الأفكار واضطرابها وعدم التكيز على الفكرة 
الرئيسية للموضوع، بالإضافة إلى ذلك كثرة الأخطاء الإملائية والنحوية، والضعف في استخدام 

 شكل فقرات فيأدوات الربط وعلامات التقيم المناسبة، وعدم القدرة على تنظيم المادة التعبيرية 
منها و  أسباب كثيرة وراء هذا الضعف منها ما يعود إلى المعلم، فوبطريقة منطقية، وتق متناسقة،

 .1ما يعود إلى المتعلم، ومنها ما يعود إلى أسباب أخرى
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 أسباب تتعلق بالمعلم: 
ية وإهمال بعضهم لعملية تقويم الموضوعات الكتاب، م متابعة المعلمين لأعمال الطلبةعد -2

والاكتفاء بوضع إشارة معينة على الموضوعات، كأن يلجأ المعلم إلى كثرة التشطيب وعدم بذل 
جهد في التصحيح والتصويب والوقوف على أخطاء المتعلمين وتصويبها أثناء حصص التصحيح، 

 وهذا ما يجعل المتعلم يفقد الثقة بنفسه وينفر من المادة.
عبير تيارهم لموضوعات التير السليمة عند اخقلة اعتماد المعلمين على الأسس والمعاي -1
 .إقبال المتعلم عليه والنفور منه فسوء اختيار الموضوع يؤدي إلى عدم ،الكتابي

عزل التعبير بإن بعض المعلمين في المدارس لا ينمون حصيلة الطلاب اللغوية الفصيحة  -1
ب طلبتهم على وية راقية لتدريمن أناط لغ الل غةولا يستثمرون ما في دروس  ،الل غةعن باقي فروع 

 1.استعمالها في مواقف حياتية جديدة
امية ة الفصيحة داخل القسم واستبدالها باللهجة العالعربي   الل غةعدم التقيد باستعمال  -4

يتسبب في عجز و  ،ة الفصحىوالتحدث بها أمام المتعلمين وهذا ما يؤثر على عملية اكتسابهم للغ
، الأمر الذي يضعف من قدرته على التعبير السليم وامتلاك الل غةعلى اكتساب ملكة المتعلم 

 .ة والمرحلة المتوسطةلة الابتدائيمهاراته خصوصا وأن المتعلم يقتدي بمعلمه ويحاكيه خاصة في المرح
إلزام بعض المعلمين التلاميذ بالكتابة في موضوع واحد يحدده له سلفا ويفرضه عليهم  -5

 .الموضوع الذي يريدون الكتابة فيهلرغبة في اختيار حيث لا يتك لهم الحرية وا
والمسابقات  ،المحفزات التي تظهر قدرات المتعلمين التعبيرية والمتمثلة في الخطابةو قلة الفرص  -6
 .تابة البحوث العلمية والأكاديميةوالمناظرات الشعرية وك ،الأدبية

 اب الضعف التعبيريمن خلال ما سبق يمكننا أن نخلص إلى نقطة مفادها أن من أسب
ة للتعبير تخصيص حصص كافيوعدم  ،لدى التلاميذ كثرة عدد الحصص الملقاة على عاتق المعلم

                                                           
 .022المرجع السابق، ص  ،علي سامي الحلاق 1
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، وكبر حجم المنهاج كل هذا من شأنه أن يحد من الفصول الدراسية، وازدحام واكتظاظ الكتابي
 .درة المتعلم على التعبير الكتابيق

 التعبير الأسباب المتعلقة بالمتعلم والتي تؤدي إلى ضعفهم في أما: أسباب تتعلق بالمتعلم 
 :ة ويمكن حصرها في النقاط التاليةالكتابي فهي كثير 

اللغوية  ة، مما ينجم عنه فقر في الثروة والذخير المتعلمين على القراءة والمطالعةانصراف  -2
ة القراءة  يجود إلا بكثر لاوضعف قاموسه اللغوي والتعبير  للمتعلم وضحالة تفكيره، وتدني أسلوبه

 .والمطالعة
، اج إلى دراسةبسيطة وسهلة لا تحت إهمال المتعلمين لمادة التعبير الكتابي باعتبارها مادة -1

ذا النشاط ، واقتصار هشطة اللغوية المختلفة داخل الفصلوعدم مشاركة التلاميذ في ألوان الأن
 .على أقلية من التلاميذ المتميزون

سي ، وهذا قد يعود إلى أسباب نفسية فالعامل النفلم للتعلموقابلية المتععدم استعداد  -1
جل يجعله يكتب كل فالخوف والخ ،ةعليمي  في التحصيل والإقبال على العملية الت   كبيرا  يلعب دورا

أتأة فتؤثر تالتي اكتسبها وقد يصاب بأمراض كاللجلجة وال الل غةما في ذهنه وبالتدري  يفقد حتى 
 .  على التعبير الكتابي بصفة خاصة ، والقدرةبصفة عامة في تحصيله
 نجملها في  كن أنوهناك أسباب أخرى تتعلق بالمادة الدراسية وبالأسرة والمجتمع ويم

 :النقاط التالية
، هق للأستاذام والحجم الساعي المر الأقس واكتظاظ ،ةعليمي  سوء التسيير ونقص الوسائل الت   -2

، كل هذا قد يؤدي إلى إرهاق الأستاذ ويضعف وتصحيح الواجباتعن تحضير الدروس ناهيك 
عدم يؤدي إلى  مما ه إهمال التلميذ وعدم الاهتمام بمردوده في العمل وهذا بطبيعة الحال يؤدي إلى

 .نجاح الفعل التعليمي التعلمي
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ب أن تكون المادة غامضة يصع، كالدراسية لمستوى التلاميذ العقليعدم مناسبة المادة  -1
ثير دوافعهم ي، أو أن موضوعاتها ليست مرتبة ترتيبا سيكولوجيا يراعي اهتمامات التلاميذ و مهافه

 1.وترضي حاجاتهم ومتطلباتهم
الاعتقاد الخاطئ من المعلمين والمتمثل في عدم التقيد بالقواعد في التعبير الكتابي يعطي  -1

دريب والتمارين الت وكثرة ،وقتالحرية للتلميذ في التعبير عن نفسه وقد يحدث تحسن مع مرور ال
ويوحي بانعدام الخبرة لأن مهارات الكتابة لا تكتسب إلا عن طريق  ،لكن هذا الاعتقاد خاطئ

 .ورية لهذا النشاط التبوي الهادفالتقيد بالشروط الضر 
واء في الأسرة أو تعلم سبالإضافة إلى العوامل الاجتماعية المتمثلة في الظروف المحيطة بالم -4
ة تلعب دورا كبيرا في ، فالأسر علم والتأثير على مستواه الدراسي، كلها تؤدي إلى تشتت المتالمجتمع

، ين له تأثيره أيضالتعليمي للوالد، كما أن المستوى اعلى الدراسة والمثابرة والاجتهادتحفيز المتعلم 
 ضعفه في الدراسة ؤدي إلىومتابعته ومراقبته قد ي هوإهمالهم للطفل وعدم الاهتمام ب وجهل الوالدين

ن أصول حاديث عامية بعيدة عوبالتالي تسربه مدرسيا ضف إلى ذلك ما يسود الجو الأسري من أ
ية وهي ئ، وهذا ما يجعل المتعلم يقع في شرك الازدواجية اللغوية فيصبح في تنازع مع هذه الثناالل غة

 .ولغة للتعلم والثقافة ،وجود لغة للحياة العادية
، تاباتهمسيسهم بمواطن الخلل في كص حصص معينة لتنبيه المتعلمين وتحعدم تخصي -5

وع  محاسبة التلميذ عند وقوتساهل بعض المعلمين حول الأخطاء الإملائية وعدم التشدد في
 .الخطأ
عدد موضوعات التعبير المفروض على المعلم تدريسها خلال العام الدراسي والتي تجعل  -6

 لا تتناسب مع قدرات التلاميذ الأمر الذي يدفعه إلى الإسراع فيالمعلم يتقيد بخطة شهرية قد 
عالجة ضعف صة لم، دون أن تتاح له فر خوفا من ملاحظة المفتش أو المديرإنهاء البرنام  الدراسي 

 . طلبته في التعبير
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 علاج ضعف الطلبة في التعبير الكتابي: 

اسة هذه العوامل، الطلبة يقودنا إلى در إن تحديد العوامل والأسباب التي تؤثر سلبا في تعبير 
 1:وبالتالي ينبغي بدل بها السلبياتوبالتالي عزل أثرها وبيان الأدوار الإيجابية التي يمكن أن تست

 والبحث عن بها بة فيه والطريقة التي يكتبونترك الحرية للطلبة في تحديد ما يريدون الكتا ،
 .لكتابيالتعبير االفرص والمناسبات التي تدفعهم لعملية 

 اختيار  لو تكون من، حبذا عروضة على الطلبة كثيرة ومتنوعةأن تكون الموضوعات الم
 رغبة ودافعية في ينعلى الأقل يشارك المعلم في تحديدها حتى تكون للمتعلم أو ،الطلبة أنفسهم
 .الكتابة عنها

  عات القراءة و واستثمار موضة الأخرى والمواد الدراسي   الل غةربط موضوعات التعبير بفروع
 .والأدب في ذلك

 ابة في تعلى المدرس أن يوجه الطلبة في اختيار المصادر والمراجع التي يقرؤونها قبل الك
، فإن ذلك يعودهم على المطالعة والقراءة والبحث عن المراجع وارتياد الموضوع الذي ت اختياره

فكار والألفاظ كون لديه ثروة لغوية ورصيد من الأ، وبالتالي يكل ذلك يوسع دائرة ثقافته  ،كتباتالم
 .بة، فيصبح أكثر وثوقا في كتابتهالتي تعينه على الكتا

   دروس التي مراجعتهم في الة وذلك بمتابعة أبنائها و عليمي  مساندة الأسرة للمؤسسات الت
نها بلغة عبير عت، وتدريبهم على تنظيم أفكارهم والهم على القراءة الحرة والمطالعة، وتشجيعتعلموها
 .فتهم وينمي معجمهم اللغوي ويهذبهمن معر  ، مما يزيدسليمة
  يمكن استثمارها  ة والاستفادة من المواقف اللغوية التيالعربي   الل غةربط التعبير ببقية فروع

ي وحدة واحدة خشدم  ة وفروعها هالعربي   الل غةفي التدريب على مهارات التعبير المختلفة لأن فنون 
 .  ها الآخركل من
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  النقاش الشفوي قبل الكتابة، ييسر من عملية الكتابة ويرفع من قدرة المتعلم على أدائها
 .ومناقشتها قبل الكتابة النهائية وذلك عن طريق تبادل المسودات وقراءتها

 خصيغي أن ينبع من جهد الطالب الش، ينبط للموضوع الذي يراد الكتابة فيهالتخطي ،
 .وجهة طلبته عن طريق الأسئلة المفيكون مرشد وموجه يقوم باستثارة تفكيرأما دور المعلم 

  تزويد المتعلمين بمهارات الكتابة ومستويتها وفق معايير واضحة أمر ضروري من شأنه أن
 .في التقدم في كتابته نحو الأفضل يساعد المتعلم

  وينبغي لتدريساعامية في ة السليمة والابتعاد عن استخدام اللغة الالعربي   الل غةاستخدام ،
 ،م من شأنه التقليدد، لأن المتعلألا يقتصر ذلك على معلمي اللغة العربية بل حتى معلمي بقية الموا

 ة. هذا الخلط إلى الوقوع في شرك الازدواجية اللغوية فيصبح في تنازع مع هذه الثنائي هوقد يؤدي ب
 تعلمينابيا في تعبير المؤثر ايجمراعاة الأسس النفسية والتبوية واللغوية التي ت. 
 اء وتقويم الأسلوب طتقييم الموضوعات الكتابية من قبل المعلمين وتقويمها وتصحيح الأخ

 1.، واغناء الثروة اللغوية وتنميتهاوالارتقاء به

من خلال ما سبق ذكره لاحظنا أهم المبادئ التي يجب مراعاتها عند تدريس التعبير الكتابي 
وتوضيح ، والاهتمام بالخط وترتيبه وتنسيقه، ة مهارات وقواعد الكتابةتنمي والتي تمثلت في

ضافة إلى ة لهم في ذلك، بالإعلى التلاميذ وترك الحري الأهداف وعدم فرض موضوعات التعبير
، وربط مهارات ابةالتي تعقب مواقف القراء والكتئة التلاميذ للكتابة عن طريق المناقشة الشفوية تهي

، ن الأخرىلا يمكن أن نفصل واحدة عة الأخرى لأنها وحدة متكاملة و العربي   الل غةنون التعبير بف
دفع الطلبة ، المبدأ الذي يو ربط التعبير بالمواقف الحياتيةضف إلى ذلك أهم مبدأ لاحظناه وه

 عة أبناءها فية من خلال متابعليمي  للكتابة والدور الذي تلعبه الأسرة في مساندة المؤسسات الت  
 . تحصيلهم العلمي
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 عتماد على ادر والمراجع باتشجيع الطلبة على المطالعة وتدريبهم على البحث في المص
 . اختيار موضوعاتهم عند الكتابة، وإعطاء الطلبة حريتهم فيأنفسهم
  حتى تتسع دائرة المتعلم الثقافيةفي نفوس التلاميذ  والاطلاعغرس عادة القراءة. 
 تعلميهعن العامية ليكون قدوة لم ة في التدريس والابتعادالعربي   لل غةالتزام المعلم با. 
 والأمثال وآيت من الذكر الحكيم حفظ ناذج من الأشعار والأحاديث. 
  من خلال زيرة المدرسة بشكل دوريمتابعة الأبناء. 
 هم على الإعارة ومحاكاة الباحثيناصطحاب الأبناء إلى المكتبات العمومية وتدريب. 
  الأبناء على الاعتماد على النفس أثناء الكتابة والتدخل فقط عند الضرورة تعويد

 .وتوجيههم لإرشادهم
  ضرورة أن يحتوي المنهاج على دليل لتعليم التعبير واضح ومتدرج يستعين به المعلم أثناء
تلتزم  ، أما فيما خشص وسائل الإعلام فمن الضروري أنم التعبير بشقيه الشفوي والمكتوبتعلي
، تلتزم الفصحى رسوم المتحركة التيلفصحى في برامجها وإعلاناتها، والحرص على عرض الأفلام والبا

غوي ، والتدقيق الل  لفصحىتي تلتزم الات التارخشية ال  ة والمسلسعليمي  ة والت  والإكثار من البرام  التبوي  
القرآن الكريم  ليمقبل النشر خاصة في إعلانات التلفاز، وتفعيل دور المسجد التبوي من تع

 والتفسير والحديث كل ذلك من شأنه أن ينمي رصيد الطفل اللغوي ،ويستغل ما يحفظه من
ضافر الجهود ، ولاحظناه هو أن علاج التعبير الكتابي يحتاج إلى تآيت وأحاديث شريفة في تعبيراته

 .  لأسرةع واة والمجتمعليمي  وتكامل الأدوار والعمل الجماعي لكل من المؤسسات الت  
 طريقة تدريس التعبير الكتابي: 

هناك أكثر من طريقة يمكن إتباعها في تدريس موضوعات التعبير الكتابي إلا أن هناك 
  1:مراعاتها ويمكن إيجازها في مايليخطوات أساسية لا بد من 
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 التمهيد أو المقدمة واختيار الموضوع: -2

موجز  ، أما المقدمة فهي تعريفأذهانهم يمهد المعلم للموضوع بما يشوق الطلاب ويهيئ
 .هقبل المعلم أو من قبل المتعلمين، أو مما سبق أن تعلمو  بموضوع الدرس الذي ت اختياره إما من

 عرض الموضوع: -1

، سهمكان مختارا من المتعلمين أنف  ، أمالمختار سواء أكان مختار منه يعرض المعلم الموضوع
 : التاليلنحو ويتم عرض الموضوع على ا

 اسيةالأس هتفق عليه على السبورة مع عناصر كتابة عنوان موضوع التعبير الم. 
 لاميذ الموضوع قراءة صحيحة سليمة، خالية من الأخطاءيقرأ الت. 
 كار الرئيسية إبراز الأف، و ليل الموضوع إلى عناصره الأساسية، عن طريق المناقشة والحوارتح
 .فكار والمعاني المرتبطة بالموضوع، والاهتمام بتوليد الأوالجزئية
  العناية بالفكرة من حيث تسلسلها وترابط أجزاءها وتدرجها والتزام التابط المنطقي

 1.والانسجام التام بين العبارات
 والعبارات  ،رة مراعيا اقتباس شيء من الشواهدتلخيص فكرة الموضوع بعبارات مختص

نبوي  يمه سواء أكان الشاهد آية قرآنية، أو حديثدعالجميلة التي تؤيد جوهر الفكرة وتعزيزه وت
 2.أو حكمة مأثورة أو ما شابه ذلك ،شريف
 ومن  ،لى السبورة على شكل عبارات قصيرةتدوين الأفكار التي يتألف منها الموضوع ع

 .ممن زملائه م، ليستفيد التلاميذ أو يلتقطوا أفكارهب  تِ لم تلميذا أو أكثر لقراءة ما ك  ثم خشتار المع
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 :تدوين ملخص الموضوع -1

اصر الرئيسية بتدوين الهيكل العام للموضوع والعن ة والسرد والتلخيصيقوم الطلبة بعد المناقش
 على ورقة خارجية أو على كراسة الحصة.

 :التلخيص الشفوي -4

، انهم قبل الكتابةيخ فحواه في أذه، لتسع شفوييطلب المعلم من المتعلمين تلخيص الموضو 
 .الموضوع وتسهل له عملية الكتابة الخطوة مهمة تعين المتعلم على فهموهذه 

 :كتابة الموضوع -5
وهي الخطوة الأساسية من خطوات التعبير الكتابي إذ بعد استيعاب المتعلم لعناصر الموضوع 
وترسيخ أفكاره في ذهنه ونقل الملخص تبدأ عملية الكتابة إذ يدون المتعلم معلوماته وتصوراته 

 1:الموضوع في دفت التعبير ويراعي في هذه الخطوة مايأتحول 

 .ية الكتابة عن نصف الحصة المخصصةألا يقل الوقت المتاح في كل الحصة لعمل -أ
من الأحسن أن يشرع المتعلمين في كتابة الموضوع على أوراق خارجية أو دفاتر مسودات  -ب

 .صةكتابة على دفاتر التعبير المخصثم ينتقلون بعد ذلك إلى ال
 .حجم موضوع التعبير عن صفحة واحدةيفضل ألا يزيد  -ج

 يتضمن الموضوع  المراد الكتابة فيه :-د

 .وضح طريقة تناول الموضوع وعناصرهمقدمة مناسبة ت -
 .خاتمة توضح ذاتية الكاتب -
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إن التعبير التحريري إما أن ينجز داخل الصف وتجمع الدفاتر لتصحيحها أو أن يكتب  -
، ن اختيارهتار وعلى هدف المدرس مالواقع يتوقف على نوعية الموضوع المخفي البيت وذلك في 

على  ، وذلك للوقوفتوافر الوقت لذلكومن الأفضل أن تتم عملية الكتابة داخل الصف إذا 
تعبير إلى حوار ، فتتحول حصة الموضوعاتهمإمكانات الطلبة وقدراتهم في الكتابة ومناقشتهم في 

تكون لديهم قدرة  وبالتالي، ، فالكل يبدي رأيه وموقفهجميع المتعلمينيشارك في إعداده  مفتوح
، ورغم ما يرتالي يتحقق الهدف من درس التعبعلى المناقشة والتحليل والنقد وتبني المواقف وبال
لأنه قد لا  ،لا أنه لا خشلو من بعض الملاحظاتيحمله انجاز التعبير داخل الصف من ايجابيات إ

الذي يتيح لهم  ، ويفضلون التعبير في المنزللمين إنجاز الموضوع خلال الحصةتعيستطيع بعض الم
الأسلوب منسجمة  رة واضحةفرصة كافية للتأمل والتخيل أو انتقاء العبارات المناسبة فتأت الفك

قهم و وهذا التعبير أيضا لا خشلو من السلبيات لأنه قد يعتمد بعض التلاميذ على من يف ،الأفكار
 .هداف المرجوة من التعبير الكتابي، فتضيع الأابة موضوع التعبيرسنا في كت

كما أن للمعلم الحرية في اختيار طريقة تدريس التعبير الكتابي التي تتلاءم مع مستويت  -
 .  وفروقاتهم الفردية التلاميذ وأعدادهم وبيئتهم ومستويتهم العمرية

  التعبير الكتابي تقويمطرق: 
  الل غةه مدرسي التي تواج موضوعات التعبير الكتابي من المشكلات الرئيسية تقويميعد 
م ، إذ يكون في الغالب أمرا مرهقا بالنسبة للمعلذلك لما يتطلبه هذا العمل من جهد، و العربية

 .يوجد هناك خطأ مطلق أو صواب كاملبسبب عدم وجود معيار دقيق لتميز موضوعا آخر فلا 
 يل والأجمل وهذا يحتاج وقتا أطولبالصواب والخطأ والجم يحتاج كل طالب تعريفه   . 
  أو الأسلوب ومن هنا يجد المعلم نفسه عاجزا عن  الل غةكثرة أخطاء المتعلمين سواء في

التعامل مع مشكلة التصحيح، فهو إما أن يلجأ إلى التصحيح الشكلي أو أن يهمل عملية 
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الدرس  نى على الطالب وعلى درس التعبير وذلكالتصحيح تماما وفي كلتا الحالتين يكون قد ج
 1التعبيرية  الل غةالحيوي الذي هو غاية 

  الموضوعات يتطلب أولا وقبل كل شيء الإشراف المباشر من المدرس على عمل  تقويمإن
لقضاء المدرس ا الطالب للأخذ بيده وتخليصه من أخطائه علما أن هذه الأخطاء لا يستطيع

وإنا يعمل على التقليل منها تدريجيا، وهذا يعني أن الغاية من التقويم هي ، عليها دفعة واحدة
يكون  ، والإصلاح الفعال لاع، فالطالب كاتب والموضوع مكتوبالطالب نفسه وليس الموضو 
، والمدرس الناجح ليس من هو كثير التصحيح لموضوعات طلابه بل في المكتوب وإهمال الكاتب
 2.لأساليب تدريسه هو الذي يكون أكثر تحسينا

 هاة في تصحيح التعبير الكتابي منولقد شاعت في الميدان التبوي طرائق عديد: 
ه فيه فهو أن يقوم المدرس بقراءة الموضوع بحضور كاتبه ومناقشت :الفردي المباشر التقويم -2

 في، ويصححها مع الطالب ء الطلاب، ويحدد الأخطاء بعينها ويناقشهاوتصحيح جميع أخطا
لفصول ا، وهذه الطريقة يتعذر القيام بها غالبا بسبب ازدحام الهدف الذي يسعى لتحقيقهضوء 

يل دة من أهمها إدراك التلميذ لخطأه، ومعرفة السب، لكن لديها مزاي عبالمتعلمين وضيق الوقت
 .لميذ أساسه ولا في صواب لا يكتبه، لأنه لا خير في إصلاح لا يدرك التلإصلاحه

ى الأخطاء لدلالة عل" ومفادها أن يستعمل المعلم رموزا معينة ل لرموز:با التقويمطريقة  -1
للخطأ الإملائي، و) ل( ، و )م (الجوهرية مثل: )ن( للخطأ النحوي، و)ص( للخطأ الصرفي

تك للتلاميذ ثم ي ،المعنى والفكرة، و) س ( للخطأ في الأسلوب، و)ع ( للخطأ في للخطأ اللغوي
 3.جوه الخطأ"فرصة التفكير في معرفة و 

                                                           
 . 023 -020سعاد عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير ، مرجع سابق ، ص  1
 المرجع نفسه ، ص نفسها . 2
ماهر شعبان عبد الباري، الكتابة الوظيفية والإبداعية، المجالات، المهارات، الأنشطة والتقويم، دار المسيرة للنشر والتوزيع،  3

 .  300، ص 0عمان، الأردن، ط



 مهارات التواصل اللغوي في العملية التعليمية                                                          الفصل الأول
 
 

151 
 

من مزاي هذه الطريقة أنها تتيح إعمال النشاط الذهني لدى الطلاب والبحث عن أخطائهم 
 .يقوم المعلم بالمساعدة والتصويبوفي حالة العجز 

جل حيث يقوم المعلم بإعداد س طريقة شرح الأخطاء المشتركة والتصحيح العلاجي: -1
يرشد ، وينتهز الأوقات المناسبة في الدراسة فالعامةلتلاميذ الفردية وأخطائهم يدون فيه أخطاء ا

عوا فيها في الذي وق، ويلزم الطلبة بإعادة تصحيح الأخطاء صحاب الأخطاء الفردية إلى صوابهاأ
يما خشص لي هذا ف، ويتابع تلك التصحيحات عند تصحيح الموضوع التاصفحات مستقلة
 .تلاميذ الفصل جميعهم فيعالجها مع، أما الأخطاء العامة الأخطاء الفردية

، على أن لم بتكليف كل طالب لتصحيح لزميلهومن خلالها يقوم المع: الطريقة التبادلية -4
ن ، ومن مزاي هذه الطريقة إثارة دافعية التلميذ للتعلم التعاوني التشاركي بشرط أيصحح زميله له

 .د التلاميذ للإطار العام للتصحيحيكون للمعلم دور أيضا من خلال إرشا
م الطالب و حيث يقوم المعلم بوضع خطوط تحت مواضع الخطأ ويق الإشاري: التقويم -5

، ويقوم بإصلاحه لأنه تنبه إليه من خلال وجود هذه الإشارة وهذا ما بالبحث عن الخطأ بنفسه
علم دور في تقويم تيطلق عليه بالتقويم الذات الذي دعت إليه المقاربة الجديدة بحيث يكون الم

 . بنفسهتعلماته 
ار نفس ر من خلال ما سبق يتضح لنا أن معرفة الطالب بأخطائه يساعده على عدم تك

 :بينها من، وعلى المعلم أن يراعي عدة أسس عند التقويم الكتابي الخطأ في المرات القادمة
  تختلف  ، فيدرك أن الموهوبين بحاجة إلى رعايةوق الفردية في الأداء بين الطلبةمراعاة الفر

 1.، والملاحظة والمراقبةمن حيث التأمل والتصحيح والتشجيععن العاديين 

                                                           
 .022سبق ذكره، ص  المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، مرجع 1
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 ة عة التي لاحظها في عمليينبغي على المعلم أن يدون المآخذ العامة والأخطاء الشائ
لكراسات ا ، تكون بعد عملية ردى التلاميذ في حصة خاصة بالإرشاد، ليعرضها علالتصحيح

 1.المصححة إلى الطلاب
  من الأفضل ألا يكتفي المعلم بتقدير موضوع التلميذ بدرجة معينة، بل ينبغي أن يضيف

 .وأن يكون لها أثر في تشجيعه ،ظة كتابية تقف التلميذ على عيوبهإلى ذلك ملاح
 مة يجب أن يعنى المعلم عند التصحيح بتدوين ملاحظاته في نهاية الموضوع متناولا سلا

، لفاظط بين الجمل والفصاحة في الأوالتاب الأسلوب والأفكار المعروضة وقيمتها وتسلسلها،
 وتأثير ، لما لهذه الملاحظات من مزايظافة وجودة الخط والرسم الإملائي، وجمال المبنى والمعنىوالن

 .المتعلمإيجابي في نفس 
  ن التكيز ، على ألا يكو تلاميذهلأخطاء الشائعة ويعالجها أن يركز المعلم على تصحيح ا

 2.على الأخطاء الإعرابية إما ما كان منها فاحشا
 مال مامهم مع بيان نواحي الجيجب مراجعة الكتابات الجيدة لبعض التلاميذ وقراءتها أ
 3.، في المعنى والمبنىفيها

جية ن عملية تشخيصية علايتضح لنا تقويم الأداء الكتابي عبارة ع ما سبقمن خلال 
وإن الهدف  ،ب أن يكون ملائما لموضوع الكتابة، تتم في ضوء معيار ثابت ومحدد يجوتقديرية

لم ، ويتم ذلك عن طريق مناقشة المعو الإصلاح المباشر لأخطاء الطلابمن التقويم الكتابي ه
وينبغي  ،الرموز للدلالة على هذه الأخطاء لمتعلميه حول هذه الأخطاء والاستعانة بمجموعة من

كما   ،عدم الإشارة إلى أسماء المتعلمينأن يكون بصورة جماعية مع مراعاة  هاا عند تصحيحأيض
حيح كراسات كل تصتوجد طريقة التبادل وهي قيام المعلم بتقسيم المتعلمين إلى مجموعات ثم 

                                                           
 .303ماهر شعبان، عبد الباري، الكتابة الوظيفية والإبداعية، مرجع سابق، ص 1
 .003المرجع السابق، ص  2
 مرجع نفسه، ص ن. 3
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وألا يقتصر  ،على التصحيح الجيد لهذه الكراسات، وعلى المعلم أن يحرص هنا مجموعة بالتناوب
كتابات المتعلمين على الجانب الكمي بل يجب أن يكون مصحوبا بشيء من التوجيه تصحيح  

 .لهم على مواصلة الكتابةوالإرشاد تشجيعا 

  قها من حأن يكون التقويم في كل مرة مركزا على مهارة من مهارات الكتابة حتى يوفيها
   والانسجام ... الخ التعليم والتدريب، مثل آليات الكتابة، التنظيم، الوحدة والاتساق

 وينبغي ابتصحيح الأخطاء التي وقعوا فيه يجب أن يتأكد المعلم من أن المتعلمين قد قاموا ،
ها في ، حيث توزع على الجوانب التي سيقوم بتقويمبنسب متساويةعند تقدير الدرجة أن تكون 

 .الكتابة
 تار الطريقة التي أن خشوعلى المعلم  ،رق تصحيح التعبير الكتابي مختلفةيتضح لنا أن ط

، وإن صحيحهبيعة وحجم الموضوع المراد تيشعر بمناسبتها للموقف التعليمي ولعدد المتعلمين وط
وزملائهم  من قبل التلاميذ الإشاري، وطريقة التصحيح أفضل الطرق هو الطريقة التبادليةمن 

 بوضع خطوط تحت الخطأ وذلك لتصحيح الطالب أخطاءه بنفسه.



 
 

 
 

 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

في  لجيل الثانيامناهج  وفق ة فهم المنطوق وإنتاجهيتعليمالفصل الثاني: 
 الت عليم المت وسط.

 المبحث الأول: منهاج الجيل الثاني والمبادئ المؤسسة له

المبحث الثاني: الوضعيات الت عليمي ة في منهاج الل غة العربي ة للجيل 
 الثاني.

 المبحث الثالث: المقاربة بالكفاءات وإصلاحات الجيل الثاني

ة المبحث الرابع: تعليمي ة فهم المنطوق وإنتاجه بن منهاجي الل غة العربي  
 .1226-م 1224
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 لمتوسطة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم اي  عليمالثاني تالفصل 
 تمهيد:

عرفت المنظومة التبوي ة الجزائري ة جدلا كبيرا خاصة فيما تعلق بمناهجها الدراسي ة حيث 
في الجزائر موجة إصلاح تربوي، شمل كل  مكونات الممارسة التبوي ة وأحدث حمل قطاع التبي ة 

تغييرا مرحليا على المناه  الدراسي ة، بما يتناغم مع فلسفة الإصلاح ومرجعياته ويتماشى مع 
خصوصيات المجتمع الجزائري ومتطلباته، وعلى هذه الأساس تبنت الوزارة الوصية أطروحات فكرية 

تعليم في حديت التي تفرضها دواعي التنمية بغية تحقق مبدأ الفاعلية، وللفق الت  حديثة ترفع من أ
الجزائر نصيب وافر من التجديد والتطوير والإصلاح، بحيث عرفت المدرسة الجزائرية الكثير من 
النظريت التبوية والطرق البيداغوجية ولم يتم الاستقرار على نظرية معينة ومرد  ذلك هو التوقف 

ما لاكتشاف أخطاء وثغرات لابد  من تداركها قبل المضي قدما، ومن أهم الموضوعات التي دائ
احتلت مكانة بارزة في الدراسات التبوي ة وشغلت مجالا واسعا من اهتمامات الباحثين والمهتمين 
بقطاع التبية والتعليم موضوع الإصلاح التبوي للمناه  الذي عرف موجة إصلاحات من خلال 

بات مختلفة تدرجت من التدريس عن طريق الأهداف الإجرائية، إلى التدريس بالأهداف، مقار 
إلى نظرية التدريس بالكفاءات في مجالي البيداغوجي والديداكتيكي، والتي قد تناولتها مناه  الجيل 
الأول لتأت مناه  الجيل الثاني مكملة لنقائص هذه للأخيرة ولتقف وقفة تقييمية من خلال 

ل وتصحيح الاختلالات الموجودة فيها بسبب إعدادها في ظروف استعجاليه دون التمكن تعدي
من خلال الندوات  3002من إضفاء الانسجام المطلوب عليها وفعلا هذا ما كان في سنة 

الورشات والمناقشات المسطرة بإشراف اللجنة الوطنية للمناه  جاء إصلاح آخر للمناه  أو ما 
ح تحت ما يسمى المناه  المعاد كتابتها أو مناه  الجيل الثاني والذي شرع يعرف بإصلاح الإصلا

والذي مس  الطور الأول من التعليم الابتدائي،  3002/3002في تطبيقها الموسم الدراسي 
 والسنة الأولى من التعليم المتوسط ليتوسع ليشمل بقية الأطوار عاد الطور الثانوي. 



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

156 
 

  الجزائري ة على عاتق الأستاذ مسؤولية تنفيذ هذه المناه ولقد ألقت المنظومة التبوي ة
الجديدة التي تسعى من خلال برامجها إلى وضع استاتيجيات وإصلاحات تخدم المصلحة الوطنية 
قبل كل شيء وتستجيب للحاجيات الحقيقية للأفراد والجماعات، كما تسعى كذلك إلى غرس 

ز بوطنه جيل مشبع بقيمه محافظ على هويته، معتالقيم الأخلاق في نفوس المتعلمين وتكوين 
 وثقافته، قادر على اكتساب معرفة تساعده في التكيف مع حاجاته اليومية وواقعه المعيشي. 

غير أن هذه الإصلاحات وما سطرته من أهداف من الصعب التدرب عليها في وقت 
علم والمتعلم في آن من طرف الموجيز بل تحتاج إلى المزيد من الوقت لكي يتم استيعابها وتطبيقها 

واحد وبالتالي يجب على الوزارة الوصية أن تضاعف من تكوين الأساتذة وتساعدهم في تطبيق 
هذه المقاربة، ومن ثم فإن الإصلاح يجب أن ينطلق من المعلم أولا لأنه العنصر الفاعل في النظام 

ابتها إلى سعى المناه  المعاد كتالتبوي والمشرف الأول عن تحقيق الأهداف والكفاءات التي ت
 تحقيقها. 

وفي ضوء هذا التقديم نطرح الأسئلة التالية: ما هي المبادئ المؤسسة لمناه  الجيل الثاني، 
وما دواعي كتابة هذه المناه ؟ وما هي أهدافها؟ وما هي المفاهيم القاعدية المتداولة فيها؟ هذه 

 ل هذا الفصل. الأسئلة وأخرى سنحاول الإجابة عنها من خلا
 : تعريف المنهاج

ج( من الجذر نه  ومنه: طريق، -هــ –: جاء في لسان العرب لابن منظور: "مادة )ن لغة -أ
  1نه : بين واضح، وأنه  الطريق: وضح واستبان وصار نهجا واضحا بينا".

 " سورة المائدة.  ومنهاجا   شرعة لكل جعلنا منكم وفي التنزيل: "
من الأصل اللاتيني معناها حلبة السباق  CURRICULUNوتأت كلمة المنه  

وتحديدا يرى بعض التبويين بأن المنه  يشبه الأرض المعدة والمخططة الشيء يستخدمها التلاميذ 

                                                           
 ينظر: ابن منظور، لسان العرب، مادة )ن ه ج(   - 1
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في سباقهم نحو الوصول إلى خط النهاية وهو الشهادة الدراسية، فأصبح المنه  حلبة سباق للمواد 
 .1الدراسية المقررة على التلاميذ

عليمي تعاريف عديدة منها أنه بنية منسجمة لمجموعة من العناصر : للمنهاج الت  اصطلاحا -ب
المنظمة في نسق تربطها علاقات التكامل المحددة بوضوح، وإعداد أي منهاج يقضي بالضرورة 
الاعتماد عن منطق يربط الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين والأساليب المعتمدة 

ت كذلك بالإمكانيات البشرية والتقنية والمادية المجندة وبقدرات المتعلم وكفاءا  لتجسيدها، وربطها
 . 2المعلم

وإن مفهوم المناه  لا يقتصر على ما يعرف بمصطلح البرنام  بل هو مجموعة من 
العمليات المخططة من أجل تحديد الأهداف والمضامين والطرائق والاستاتيجيات التعليم وتقييمه 

 .3ل السمعية البصرية وغيرهاوكذا الوسائ
هو الخطة الشاملة للعمل المدرسي، وهو وسيلة التعليم الأساسية بل المحور الذي يركز عليه  

 كل من المعلم والمتعلم في القيام بتعلماتهم. 
راسي هو منظومة فرعية من منظومة التعليم تتضمن مجموعة عناصر مرتبطة والمنه  الد  

بمجموعة  لتلميذاوتسير وفق خطة عامة شاملة يتم عن طريقها تزويد  تبادليا ومتكاملة وظيفيا،
 . 4ة التي من شأنها تدقيق النمو الشامل المتكامل للمتعلمعليمي  من الفرص الت  

ت بية الوطنية بأنه: "الأهداف والكفاءات بجميع مستويتها والمحتويكما عرفته وزارة الت  
 . 5اليبه"ة اللاصفية والطرائق والوسائل وأدوات التقويم وأسمي  عليوالوضعيات والمواقف والأنشطة الت  

                                                           
 . 00، ص3008اللجنة الوطنية للمناه ، المناه  أسسها عناصرها تنظيمها، وزارة التبية الوطنية، الجزائر،  1
 . 02، ص3002اللجنة الوطنية للمناه ، مناه  مرحلة التعليم المتوسط، مارس 2
اربة الكفاءات، دار ريق مقهويدي عبد الباسط، المنظومة التبوية الجزائرية من خلال تطبيق استاتيجية التدريس عن ط 3

 . 032، ص3002-0222، 0ردن، طالأوالتوزيع، عمان،  الحامد للنشر
، 3000، 0محمد السيد علي، اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناه  وطرق التدريس، دار المسيرة للنشر، عمان، ط 4
 . 30ص

 . 32، ص3003الجزائر،  ، دار الهدى،0طمحمد الصالح حثروني، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي  5
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دراسية المنه  الدراسي لا يقتصر عن المقررات ال من خلال التعاريف السابقة تتضح لنا أن  
المدرسة  ة والخبرات التي يقوم بها المتعلم سواء داخلعليمي  فحسب، بل يشمل جميع الأنشطة الت  

 الايجابي للمتعلم ومن قدراته وحاجاته اليومية.  أو خارجها وينطلق من الدور
والمنه  المدرسي لا يؤدي فاعلية التعليم لوحده ما لم تصاحبه عناصر مساعدة تتكاثف  
كلها لتؤدي الهدف المنشود وهذه العناصر هي الوثيقة المرافقة، دليل الأستاذ، الكتاب المدرسي، 

 ذا الفصل. والتي سنحاول التطرق إلى كل  عنصر منها في ه
 : مفهوم مناهج الجيل الثاني

عبارة الجيل الثاني مجرد تسمية أو شعار فقط، لأنه لا يستند إلى خلفية نظرية أو مرجعية 
جديدة، ولأن المنظومة التبوية الجزائرية مازالت تعتمد على المقاربة بالكفاءات، أما هذه 
الاصطلاحات هي عبارة عن تعديلات تساير القانون التوجيهي والثغرات الحاصلة والملاحظات 

ي لنقائص المسجلة ميدانيا وتخص الطور الابتدائي )السنة الأولى والثانية من التعليم الابتدائوبعض ا
فقط والسنة الأولى متوسط(. المناه  لازلت قيد  المناقشة والدراسة عند أغلب المفتشين المعنيين 

 بمناقشتها ودراستها مع الأساتذة المكلفين بتدريس السنوات المعنية. 

 العربية "الجيل الثاني":  الل غةالمبادئ المؤسسة لمناهج 
ة هو البنية المنسجمة لمجموعة من العناصر المنظمة في نسق تربطها العربي   الل غةمنهاج 

كامل المحددة بوضوح وإعداد أي منهاج يقتضي بالضرورة الاعتماد على منطق يربط علاقات الت  
 والأساليب المعتمدة لتجسيدها وربطها كذلك الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين

 بالامكانيات البشرية والتقنية والمادية المجندة، وبقدرات المتعلم وكفاءات المعلم. 
 : 1على احترام المبادئ الآتية - الجيل الثاني –ة العربي   الل غةويعتمد بناء منهاج 

                                                           
 . 03، ص3002(/ المرجعية العامة للمناه ، اللجنة الوطنية، 3002وزارة التبية الوطنية ) 1
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طوار ة ثم حسب الأعليمي  : الذي يقتضي بناء المناه  حسب المراحل الت  الشمولية -أ
 والسنوات قصد الانسجام العمودي. 

: يهدف إلى توضيح العلاقات بين مختلف مكونات المنهاج وتكوين وتنظيم الانسجام -ب
 المؤسسات التبوية على وجه الخصوص. 

: التي تمكن من تكييف ظروف الانجاز والتكفل وعلى الخصوص ظروف الملائمة مبدأ -ت
 التلاميذ النفسية والبيداغوجية. 

 : أي قابلية التكييف من ظروف الانجاز. الانجاز قابلية -ث
: والذي يستلزم البساطة والوضوح والدقة في صياغة البرام  لجعله أداة سهلة المقروئية -ج

 الاستعمال.
تحقيق التوافق بين الأهداف والتكوينية للمناه  والحاجات : أي السعي إلى الوجاهة -ح

 التبوية. 
 : أي احتواء معايير قابلة للقياس. التقويم قابلية -خ

ستحضر المعد  أن ي -الجيل الثاني–ة العربي   الل غةومن الأمور التي يقتضيها إعداد منهاج 
نتيجة  رات الدراسية، فالمنهاجمهام المدرسة في ذهنه ويدرك جيدا هيكلة المنظومة وتنظيم المسا

مسار طويل من الإعداد، ويحتوي على محطات للمناقشة والتحرير أما وثائق التأطير الموجهة له 
 . 1هي: "القانون التوجيهي للتبية"، والمرجعية العامة للمناه 

، موتتلخص المبادئ المؤسسة للمنهاج في الجوانب التالية: الجانب النسقي أو المستوى المها
المحور القيمي أو المجال الأخلاقي، المحور المعرفي أو المجال الفلسفي، المحور البيداغوجي أو المجال 

 المنهجي والبيداغوجي. 

                                                           
، 3002اللجنة الوطنية للمناه ، مشروع منهاج الطور الأول من التعليم المتوسط السنة الأولى، وزارة التبية الوطنية، د.ط ، 1
 . 02ص
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إذا تعد  هذه المحاور الأسس التي بني في ضوئها منهاج الجيل الثاني، والمخطط التالي يوضح 
 :1المحاور المهيكلة له

 
 
 
 
 

 حيث تقوم أسس كل محور على ما يلي: 
: ولقد أعد ت المناه  على المستويين باعتبار المواد المنفصلة، 2المحور النسقي أو المستوى العام -أ

 وباعتبار الت شارك بين المواد وفق المخط ط الآت: 
  .من الغايت إلى ملامح التخر ج من المرحلة والط ور 
 من الأطوار إلى الكفاءات الش املة . 
  .من الكفاءات الش املة إلى الكفاءات الختامية 
  من الكفاءات الختامية إلى المناه ، انطلاقا من تحليل الكفاءات الختامية إلى مرك بات

 الكفاءة. 
  تندرج في وحدة شاملة تدم  كل المواد، تهدف إلى تحقيق غاية شاملة مشتكة بين كل

 المواد الملمح الش امل في نهاية التعليم. 
  مرساة في الواقع الاجتماعيles cadre de vie. 
  تصور شامل وتنازلي للمناهlogique descendante  . 

                                                           
 . 22، ص3002، 0نس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيا الادماج، طزينب بن يو  1
 .22، صنفسهنفهم الجيل الثاني، المرجع زينب بن يونس، كيف 2

 

محاور هيكلية 
مناهج الجيل 

الثاني

المحور القيمي

مناهج الجيل 
الثاني

الحور النسقي

المحور المعرفي
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 منظمة ومهيكلة على أساس مبادئ وعناصر منهجية موحدة بين المواد organisation 
et structuration unique. 

  . الانسجام عمودي وأفقي للمناهCohérence verticale et 
horizontale 

 : 1المحور القيمي أو المجال الأخلاقي -ب
بوي ة وغايتها،  يشكل اختيار القيم ووضعها ح يز التطبيق أول مصدر لتوجيه المنظومة الت 
وطبيعة المناه  واختيار مضامينها وطرائق الت عليم وحسب ما جاء في المرجعية العام ة للمناه ، 

بوية الجزائرية عليها واجب إكس اب كل متعل م قاعدة من الآداب والأخلاق فإن المنظومة الت 
المتعلقة بالقيم ذات بعدين )وطني، عالمي( تشكل وحدة منسجمة متناسقة، وتعزيزها بمجموعة 
من قيم الهوي ة الوطنية المرجعية)قيم الهوي ة الجزائرية :الانتماء إلى الإسلام والعروبة والأمازيغية في 

 ارها جزائرية الجزائري. إطار جغرافي محدود( ال تي تشكل بانصه
 تعزيز القيم الاجتماعية والثقافية وكذا القيم الكونية. -
 تعزيز عملية اكتساب القيم العالمية.  -

ومن خلال ما سبق يتضح لنا أن تشكيل القيم ووضعها حيز التطبيق يعد  من أولى غايت 
نها السياسات تي تتولد عالمنهاج لأن القيم أصل كل الفلسفات والعقائد، والأخلاق والثقافات ال

بوية الجزائرية أن تتكفل بها وتعطيها الأولوية، وهذا حالت   سب  بوية، ولذلك ينبغي على المنظومة الت 
ما جاء في المرجعية العامة للمناه  التي توصي بضرورة الاهتمام بالقيم المشكلة للهوية الوطنية، 

 تضامن الوطني، وهي من الأولويت التي يجب أنوالضامنة للانسجام الوطني وممارسة المواطنة وال
بوية بعين الاعتبار لأنها تلعب دور كبير في الوسط المدرسي، لذا تكفلت  تأخذها المؤسسات الت 
مناه  الجيل الثاني بالقيم وادراجها لأنها تتميز بكونها عرضية تجعل كل  المواد تساهم في اكتسابها 

 ين جميع المواد. وتدعيمها بصفة متلازمة ومشتكة ب
                                                           

 . 02، ص3002ة، نيية للمناه ، وزارة التبية الوطمناه  مرحلة التعليم الابتدائي، اللجنة الوطن 1
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فمثلا روح التضامن وعزة النفس يمكن أن نجد  هذا المحور في التبية الإسلامية والمدنية، 
العربية، حب الوطن والتشبث بالتاث والتعلق به، يمكن أن نجد  هذا المحور كذلك في مادة  الل غةو 

 العربية ومادة التاريخ والتبية المدنية...إلخ.  الل غة
 الطابع التكيبي للقيم الذي يمكن تناولها إما بمركباتها المعرفية وإما بمركباتها الوجدانية. 

 الطابع السلوك والقابل للتفكيك كنتيجة لمظاهر عدة. 
 : 1المحور المعرفي أو المستوى الإبستيمولوجي )المجال الفلسفي(  -ت

المختلفة )لكل مادة  ةعليمي  ت الت  يهتم المحور المعرفي بتنمية المهارات الضرورية في المجالا
مهارة( وتنمية القدرة على التفكير، واكتساب المعرفة وفق ترجمة المقاربة بالكفاءات وذلك على 

 النحو الآت: 
 أن تتجنب تكديس المعارف.  -
 ينبغي أن تكون المعلومات عاملا يساهم في تنمية الكفاءات.  -
ينبغي أن يوفق الانسجام الخاص بالمادة بين مراحل النمو النفسي للمعلم وأن يأخذ في  -

 الحسبان تصوراته وتمثلاته. 
 يربط المواد بعضها ببعض.  -
تح على فيتجم التغييرات التي تعتمد على بعد مزدوج، المتمثل في غرس القيم الوطنية والت   -

 العالم. 
 يداغوجي )المجال المنهجي والبيداغوجي(: المحور البيداغوجي أو المستوى الب -ث
دخل المنهجي على هيكلة ودرجة من النسقية على الجانب المنهجي: يرتكز مستوى الت   -0

فاعلات بين مخططات التعلم التي تتطلب درجة أعلى من الانسجام ألا وهو مستوى تصور الت  
 المنهاج. 

                                                           
 . 02مناه  مرحلة التعليم الابتدائي، مرجع سابق، ص 1
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، وذلك تعليمي ضيق وغير عمليوبذلك الإطار المنهجي الجديد النسقي يتعدى مجرد إطار 
 من خلال التكفل الناجع بالفرضيات والممارسات التي يستوجبها مدخل المناه  بالكفاءات. 

ة أو المناه  بصفة عامة تتحدد مضامين تعليمها وفق الغايت العربي   الل غةإن منهاج 
اف وفق المساعي دالتبوية وأهداف التعلم، فهي تصف الوسائل التي تتمكن من تحقيق تلك الأه

 والسلوكيات المنتظرة من المتعلم. 
ولا بد من الإشارة هنا أن المنهاج التعليمي يتحدد على ثلاث مستويت هي: المستوى 
 .1الكلي )السياسة التبوية(، المستوى الوسيط )تسيير التبية(، والمستوى الجزئي )المستوى التقني(

الجانب البيداغوجي: يرتكز على الكفاءات والتعليمات المبنية كمبدأ تنظيمي للمنهاج  -3
 فوضعه حيز التطبيق كله يتمثل في بناء المقاربة النسقية للمضامين والنشاطات. 

والجدير بالذكر أيضا أن المناه  المعاد كتابتها ترتكز على المقاربة بالكفاءات المستوحاة من 
 ، والبنوية والبنوية الاجتماعية.النظرية المعرفية

إذا تعتمد مناه  الجيل الثاني على المقاربة وبالكفاءات، أي: التكيز على المقاربة بالقدرات 
والمهارات، والتي تعرف بالقدرة على حل وضعيات مشكلة والمتمثلة في:)الوضعية التعلمية، 
الوضعية الإدماجية، الوضعية التقويمية الإدماجية( ذات دلالة تنتمي إلى عائلة من الوضعيات 
بتجنيد جملة من الموارد بشكل مدم ، والانطلاق من الكفاءات ووضعيات التعلم، مع بروز 
مفاهيم بيداغوجية جديدة كالمقطع التعلمي، التعلم البنائي، التقويم التعديلي، التقويم الإقراري، 

 تقويم المسارات، تقويم الكفاءات، التقويم الإشهادي،...إلخ. 
 والمتعلم. تموقع وأدوار جديدة للمدرس  -
 توظيف تقنيات الإعلام والاتصال.  -

والجدير بالذكر أيضا أن مناه  الجيل الثاني تتكز على المقاربة بالكفاءات المستوحاة من 
م ظرية المعرفية التي تنظر للتعلم على أنه قابل لإعادة صياغة مسارات معرفية داخلية تمكن المتعلالن  

                                                           
 . 08اللجنة الوطنية للمناه ، مشروع منهاج الطور الأول من التعليم المتوسط السنة الأولى، ص1
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يجيات تمكنه ربة البنوية الاجتماعية التي تقدم للمتعلم استاتفاعل مع بيئته على عكس المقامن الت  
من بناء معارفه في وضعيات تواصلية تفاعلية وذات دلالة تتيح له فرصة تقديم معارفه في مجموعة 

 من أقرانه، أما البنوية فإنها تؤكد على أهمية بناء هذه المعارف.  

 دواعي وضع منهاج الجيل الثاني: 
لم بها عالميا أن المناه  المدرسية لا تتصف بالجمود، وهي تخضع دوري إلى من الأمور المس

تعديلات ظرفية في إطار التطبيق العادي للمناه ، اعتماد مرجعيات )قانونية، فلسفية هيكلية( 
 القانون التوجيهي والمرجعية العامة والدليل المنهجي. 

ي، قدم العلمي والتكنولوجإدراج تحسين في بعض معارف أو مواد جديدة يفرضه الت
 تعديلات تقتضيها أحكام القانون التوجيهي.

إدخال تحسينات عن طريق: التطبيق العادي للمناه  وتعزيز الاختيارات المنهجية 
 وتعميقها.

شاملة بعد التمكن من تحديد ملامح التخرج من المرحلة والطور،  نسقيةوعن طريق مقاربة 
ناه  المعدة في عجالة من الأمر كل سنة على حدى وبمواقيت وذلك قصد معالجة سلبيات تلك الم

 غير مستقرة. 
 : 1ومن أسباب وضع المنهاج الجديد ما يلي

المساهمة في الإصلاح البيداغوجي لنظام الت عليم، وجعله قادرا على مواجهة مختلف  -0
 الص عوبات والت حديت، خاصة على المستوى المنهجي الد يداكتيكي.

 مندم  وأصيل عالي الجودة، وتبني مبادئ ومفاهيم تربوية متفتحة على عالمتعميم تعليم  -3
ت المعرفة والت كنولوجيا باعتماد على البنوية الاجتماعية التي تضع في الصدارة الاستاتيجيا

 التي تمكن المتعلم من بناء معارفه في العمل.

                                                           
 . 22زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني، مرجع سابق، ص1
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بوي ةتوظيف مفاهيم وأدوات تدريسي ة متجددة مما يشجع في المن ظومة  -2 ، الت فاعل بين الت 
بوي ة المعاصرة، وذلك بالعمل على: إدراج القيم  الموروث الث قافي والت طورات والكشوف الت 
والمواقف والكفاءات العرضية ومن دواعي وضع المناه  كذلك هو الهيكلة الموحدة لجميع 

 المواد مع استعمال نفس المصطلحات. 
بوي ة الوطني ة وتوظيفها.  -2  دراسة الممارسات والت جارب الت 
بوي ة العالمي ة وتقويمها والاستفادة منها.  -2  دراسة الت جارب الت 
بوي ة الت عليمي ة بين هويتنا الث قافي ة والمنجزات العالمية المعاصرة.  -2  مد  الجسور الت 
وي ة المنفتحة ال تي والتوازن بينها وبين اله ترسيخ الهوي ة الوطني ة لدى المتعل م، وخلق الانسجام -2

 تتمي ز بالحوار بالت واصل المعرفي، والانخراط في مسيرة الحضارة الكوني ة. 
المساهمة في فك العزلة عن تراثنا والابتعاد عن الن قل والت قليد وتفعيل شخصيتنا الأصلية  -2

 والمبدعة، سواء كأفراد أو جماعات. 
ترسيخ الاتجاهات الايجابية المقبولة والقيم الأخلاقية وقيم المواطنة في نفوس المتعلمين   -8

 شديد على الهوية من أجل الحفاظ عليها والاشتغال على تربية القيم. والت  
قد المناقشة والن  فظ والحوار و رائق البيداغوجية الحديثة التي تجمع ما بين الح  استخدام الط   -00

ستجابة لحاجيات المتعلمين الأساسية والعمل من أجل بناء هوي ة وطني ة وذلك من أجل الا
 أصيلة ومبدعة. 

إعادة كتابة المناه  مراعاة لمبدأ الحداثة بإضافة إلى الكفل من خلال ما سبق يتضح لنا  -00
أن إعادة كتابة المنهاج وتعديله سببه هو إضفاء الانسجام الداخلي بين هذا الأخير وبين 

شاملة والكفاءات الختامية، بالإضافة إلى التزايد الدائم للمعارف والتطور الكفاءات ال
التكنولوجيا المتسارع وما تعرفه العولمة في المجال الاقتصادي وبروز أشياء جديدة في حقل 

 التبية والتعليم. 
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 خصائص مناهج الجيل الثاني: 
 : 1تتمثل خصائص مناه  الجيل الثاني فيما يلي

 ج حول التلميذ ويجسد خبراته كمشروع للحياة أو إعدادا لها. يتمحور المنها  -
 ينمي شخصية المتعلم بجميع جوانبها الوجدانية والعقلية والبدنية في شمول واتزان.  -
يؤكد على ضرورة توظيف المعلومات والمهارات والخبرات التي يكتسبها التلميذ في حياته  -

 اليومية لحضارة والمستقبلية. 
تنمية روح الإقدام والاكتشاف والاستقصاء والابتكار والقدرة على تحسين يهيئ الفرص ل -

 حسن الاختيار واتخاذ المواقف وحل المشكلات الحياتية. 
وهذه الخصائص تتماشى مع الاختيار المنهجي الذي نص  عليه القانون التوجيهي للتبية الوطنية 

 اه  الجديدة. بالنسبة للمقاربة التي ينبغي اعتمادها في تقديم المن

 شروط تطبيق مناهج الجيل الثاني: 
 يعتمد تطبيق هذه المناه  على جملة من الممارسات نوجزها فيما يلي: 

علم والت   تقتضي الممارسة البيداغوجية في المقاربة بالكفاءات تنويع التدريس الممارسة البيداغوجية:
ابتكار طرق متعددة ة التعلمية و عليمي  الت  نويع يتمثل في استخدام المعلمين الأنشطة النشط، فالت  

توفر للمتعلمين على اختلاف قدراتهم وميولهم واهتماماتهم واحتياجاتهم التعلمية فرصا متكافئة 
لفهم واستيعاب المفاهيم واستخدامها في مواقف الحياة اليومية، كما تسمح بتحمل مسؤولية 

 لأقران والتعلم الفوجي. علم الذات وتعلم اتعلمهم وتقييمهم من خلال الت  
المدرسة  بوية تحديت متعددة ولعل  أهمها قدرتها على تحديد دورظم الت  تواجه الن  تكوين الأساتذة:

ووظيفتها في المجتمع لبلوغ هدف التعلم وتنمية القدرة على مواصلة التعليم، وهو ما يبرز أهمية 
مام أن التكوين يعزز من دور انضمسايرة التكوين لمتطلبات الإصلاح، ويتفق الجميع على 

                                                           
، 3002ية، بتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسطيب نايت سليمان، دليل المعلم، كتاب السنة الثانية من التعليم الا1
 . 02ص
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لممارسة غيير التي يجريها النظام التبوي من جهة، ويطور من جودة ابوية إلى عملية الت  الأطراف الت  
 بوية من جهة أخرى، ويضمن إكساب كفاءات قابلة للتحول. الت  

يجب أن  : يمكننا أن نعرف طرائق التدريس كالآت: "هي مختلف الأنشطة التياختيار الطرائق
 .1يزاولها المدرس بفضل مواد دراسي ة معينة، قصد جعل التلاميذ يحققون أهداف تربوية محددة"

وتعرف الطريقة بأنها: "مجموع الخطوات والقواعد والإجراءات التي يقوم بها المدرس بقصد تنظيم 
 . 2عمله لبلوغ هدف تعليمي تربوي"

إلا عندما يتحقق قدر من التلاؤم بين كما يعتقد أنه لا يمكن الحديث عن الطريقة 
 الأهداف والمبادئ والخطط والتقنيات.

ر رائق الملائمة للتدريس هي التي تدفع المتعلم إلى المبادرة والأخذ بزمام الأمو وإن اختيار الط  
ضمن الاختيارات البيداغوجية التي تعتمدها المقاربة بالكفاءات وذلك في سياق مرافقة ايجابية من 

 لأستاذ يضمن سلامة المسار قبل وأثناء وفي نهاية التعلم. طرف ا
 التحكم في الوسائل وحسن استغلالها: 

المختلفة  ةعليمي  ة: "مواد وأدوات تقنية ملائمة للمواقف الت  عليمي  يراد بالوسائل الت  
المواد والأدوات ن هذه عليم، كما أم والت  يستخدمها المعلم والمتعلم بخبرة ومهارة لتحسين عملية التعل  

تساعد في نقل المعاني وتصحيح الأفكار وتثبيت عملية الإدراك، وزيدة خبرات الطلاب ومهارتهم 
 . 3وتنمية اتجاهاتهم في جو مشوق ورغبة أكيدة نحو تعليم أفضل"

 من خلال هذا التعريف يتبين لنا ما يلي: 
ديثة مثل: م والوسائل الحة هي مواد تقنية وتشمل الصورة والرسكون الوسائل التعليمي   -0

 التلفاز والمسجلة والحاسوب والعاكس وغير ذلك. 

                                                           
 . 80محمد الدري ، مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية، د ط، قصر الكتاب، البليدة، الجزائر، د ت، ص1
 . 20، ص 3003علاقة المعلم بالمتعلم في ظل المستجدات التبوية ، افريقيا الشرق ، المغرب ،  سعيد حليم ،2
 . 22، ص3003سعيد حليم علاقة المتعلم بالأستاذ في ظل المستجدات التبوية، د ط، افريقيا الشرق، المغرب، 3
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لتعلمية، فلا ة اعليمي  كون هذه الوسائل ينبغي أن توظف بطرق ملائمة للمواقف الت   -3
توى المطلوب، ة حتى يكون الدرس المقدم في المسعليمي  تتوفر على الوسائل الت   يكفي أن  

 فلابد من أمرين إثنين: 
 الوسيلة الملائمة.انتقاء  -أ

 حسن توظيفها موضوعيا وزمانيا.  -ب 
كون هذه الوسائل تستخدم من طرف الأستاذ والمتعلم، فهي ليست حكرا فقط على  -2

الأستاذ بل لابد أن يدرب عليها التلاميذ، لنقل هذه المهارات التكنولوجية إلى مواقف 
 أخرى داخل الفصل الدراسي وخارجه. 

 مناهج الجيل الثاني: المصطلحات الواردة في 
 : 1من المفاهيم القاعدية المتداولة في مناه  الجيل الثاني نذكر

: يتجم هذا الأخير غايت المدرسة الجزائرية وملمح المواطن الجزائري ال ذي الت خرج ملمح .0
على المدرسة تكوينه، ويعرف عادة على شكل معارف، ومهارات وسلوكات وجاءت 
ملامح الت خرج في مقدمات البرام  كأهداف بعيدة المدى، أو كمشروع تربوي مدرسي 

ة، والت كي ف شاركة الن شيطة في الحياة الاجتماعي  تعاقدي يزود المتعل م بكفاءات تمك نه من الم
ات، وأن يكون ابن زمانه قادرا على مواجهة الت قل بات.   مع الت غير 

: وهي عبارة عن هدف تسعى مناه  الجيل الث اني إلى تحقيقه في ماد ة الش املة الكفاءة .3
ة شاملة في ا نجد كفاءدراسية، في نهاية فتة دراسية محد دة وفق نظام المسار الد راسي، لذ

كفاءة شاملة في نهاية كل  طور، وكفاءة شاملة في نهاية كل  سنة، وهي  نهاية المرحلة،

                                                           
 . 02، ص3002، وزارة التبية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناه ، الإطار العام لمناه  مرحلة التعليم الابتدائي1
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تتجز أ في انسجام وتكامل إلى كفاءة شاملة لكل  ماد ة، وتتجم ملمح الت خرج بصفة 
 .1مكث فة

وتعبر  بصيغة  ة،: هي كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين المهيكلة للماد  الختامي ة الكفاءة .2
التصر ف )الت حك م في الموارد، حسن استعمالها وإدماجها وتحويلها(، عم ا هو منتظر من 
الت لميذ في نهاية فتة دراسية لميدان من الميادين المهيكلة للماد ة، في المسعى التدر جي 

تامية تعبر لخللعملية ال تي تربط معنى الغايت بالعمليات الجارية في القسم، فإن الكفاءة ا
عن جزء من ملامح الت خر ج من المرحلة ومن الط ور إذا يجب أن تصاغ الكفاءة الختامية 

 . 2ومرك باتها بشكل يجعلها قابلة للتقييم
اد ة يحد د وعدد الميادين في الم : وهو الجزء المهيكل والمنظ م للماد ة قصد الت عل م.الميدان .2

ل ي في ملمح الت خر ج ويضمن هذا الإجراء الت كفل الكعدد الكفاءات الختامي ة ال تي تدرج 
 . 3بمعارف الماد ة في ملامح الت خر ج

: هي جملة منظمة من الموارد ذات طابع معرفي ومنهجي وهي بمثابة المفاهيمية المصفوفة .2
حديد الشامل للموارد، من معارف المادة البناء، المخطط العام للمادة غايتها: هي الت  

عرضية والقيم، وتشمل المهارات والسلوكات الضرورية لبناء هذه الكفاءات، الكفاءات ال
ليل الذي نتبعه في إعداد الوضعيات المخصصة للتحكم في المعارف فهي بمثابة الد  

 . 4الإنسانية
: هي المضامين المراد إرساؤها، لتحقيق الكفاءة والمستنبطة من مصفوفة المعرفي ة الموارد .2

 .المفاهيم

                                                           
 .28،20زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيا الادماج، مرجع سبق ذكره، ص1
 . 20ق، صالمرجع الساب ،زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيا الادماج 2
 .20-20، ص فسهنمرجع  3
 . 02، صالابتدائياللجنة الوطنية للمناه ، الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناه  التعليم 4
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: هي مجموعة من الوضعيات البسيطة والمتسلسلة، أو هي أناط الت عليمي ة الوضعيات .2
مقتحة من الوضعيات الت عليمي ة، تمكن من الت حكم في المعارف واستعمالها، وتشمل كل  
مركبات الكفاءة، وأناط الوضعيات الإدماجية وطريقة الت عامل مع عرض الوضعية ودور  

 طريقة الت وظيف ضمن الوضعيات المعروضة خلال الن شاط. كل من المعل م والمتعل م وكذا 
: هي كل  ما يحبذه المتعلم ويتحكم فيه ويحوله من أجل حل المشكلات وتنمية الموارد .2

 الكفاءات وهي نوعان: 
 : موارد معرفية، مهارات، استتيجيات.داخلية موارد -
ليها عند في حاجة إ : وتشمل المعطيات التي توفرها وثائق ومراجع يكونخارجية موارد -

 . 1حل مشكلة ما
ظر : هي اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بين التلقي والإنتاج، ويجسد النالنصية المقاربة .8

باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه، في شمولية حيث يتخذ النص محورا أساسيا تدور  الل غةإلى 
غوية ل  كل المستويت ال  . ويمثل البنية الكبرى التي تظهر فيها2غةحوله جميع فروع الل  

والصوتية والدلالية والنحوية والصرفية والأسلوبية، وبهذا يصبح النص )المنطوق أو 
الأربعة: فهم  غةالل  ة، ومن خلالهما تنمى كفاءات ميادين عليمي  ة الت  المكتوب( محور العملي  

نص على مستويين لفهي، فهم المكتوب، الإنتاج الكتابي، ويتم تناول اعبير الش  المنطوق، الت  
 مستوى دلالي، ومستوى نحوي: 

                                                           
اط، دليل الأستاذ، مادة اللغة العربية السنة الأولى من التعليم المتوسط، موفم للنشر والتوزيع، محفوظ كحوال، محمد بوشم1

 . 22-22الجزائر، د ط، د ت، ص ص 
منهاج السنة الأولى متوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، -تعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناه مديرية ال2

 . 32، ص3002الجزائر، د ط، 
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: ويتعلق بإصدار )أحكام على وظيفة المركبات النصية )المعجم اللغوي، الدلالي المستوى -
الدلالات الفكرية، ...( إذا يعتبر النص مجموعة جمل مركبة متابطة تحقق قصدا تبليغيا 

 وتحمل رسالة هادفة. 
ا التكيبي لوحدات الجملة )التي تشكل تجانس: ويقصد به الجانب النحوي المستوى -

 . 1نسقيا، يحدد الأدوار الوظيفية للكلمات(
: )المخطط السنوي لبناء التعلمات(: هو مخطط عام السنوي التعلم مخطط .00

لبرنام  دراسي ضمن مشروع تربوي، يقضي إلى تحقيق الكفاءة الشاملة لمستوى من 
من  اءة الختامية للميادين، ويبني على مجموعةة، انطلاقا من الكفعليمي  المستويت الت  
. أو هو المخطط الذي تتحدد به الخطوط العريضة لما يتم برمجته 2ة الكاملةعليمي  المقاطع الت  

خلال سنة دراسية، يكون بشكل جدول يتضمن السيرورة العامة لتنفيذ المنهاج انطلاقا 
قية إلى ءة إلى الوضعية المشكلة الانطلامن الميدان إلى الكفاءة الختامية، إلى مركبات الكفا

وضعيات تعلم الموارد إلى وضعيات تعلم الإدماج إلى وضعية إدماج المركبات إلى وضعية 
 . 3التقويم إلى المعالجة البيداغوجية

: هو مجموعة مرتبة ومتابطة من الأنشطة والمهمات يتميز بوجود التعلمي المقطع .00
تعلمات لمتتابعة في تدرج لولبي، يضمن الرجوع إلى العلاقات تربط بين مختلف أجزائه ا

القبلية لتشخيصها وتثبيتها من أجل إرساء موارد جديدة لدى المتعلمين قصد المساهمة في 
 . 4إناء الكفاءة الشاملة ويبنى حسب خطوات محددة

                                                           
ئر، اللجنة الوطنية للمناه ، المجموعة المتخصصة للغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط، الجزا1

 . 02، ص3002د ط، 
 . 02، ص3002الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم الابتدائي،  2
 نفسه، ص نفسها.  3
 . 22يف نفهم الجيل الثاني؟ مرجع سبق ذكره، صزينب بن يونس، ك4
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التعلمية: "مجموعة ية يقصد بالوضع الجيل الثاني(:–العربية  الل غةالوضعيات التعلمية في منهاج 
 . 1من الشروط والظروف التي يحتمل أن تقود المتعلم إلى إناء كفاءته"

ويستلزم في بناء الوضعيات تخطيطا للسيرورة الديداكتيكية على مستوى وضعيات الانطلاق في 
 الدرس ووضعيات تعلم الموارد، ووضعية تعلم الإدماج. 

(: وهي وضعية مشكلة مركبة لانطلاق التعلمات الأم الوضعية) انطلاقية مشكلة وضعية .0
 مرتبطة بالكفاءة الختامية للميادين. 

ميذ وتدعوه ة ذات دلالة، وترتبط بواقع التل: وهي وضعية مشكلة تعلمي  الموارد تعلم وضعيات .3
إلى التساؤل، واستعمالها المبني على النشاط العقلي المعقد والذي يرتبط بتحويل المعارف، 

عطاء الفرصة للتلميذ لشرح مسعاه، وشرح أفكاره، وتبرير اختياراته وإيجاد حل وبالتالي إ
 . 2للمشكل المطروح الذي يقوده إلى إرساء الموارد وانائها

: هي وضعية مشكلة مركبة، تتيح الفرصة للمتعلم للتدرب على جالإدما  تعلم وضعية .2
إجرائية، شرطية، مواقف إدماج الموارد )كفاءات عرضية ومادية، معارف تقريرية، 
 .3وتصرفات( من أجل ربط المعارف التي كانت مجزأة في البداية

 المقاربة بالكفاءات في الجيل الثاني: 
من أهم ما تدعو إليه المقاربة بالكفاءات في الجيل الثاني هو استمرار نفس المقاربة، فهي 

ازها م، لها أهدافها وكذلك لها جهأجرأة وتفعيل لهذه المقاربة، هي بيداغوجية لها إطارها العا
المفاهيمي الخاص بها، والذي يميزها عن بيداغوجيات أخرى تتقاطع معها، فالمقاربة بالكفاءات 
ترتكز على تعويد المتعلم على توظيف واستثمار مكتسباته في مواجهة وضعيات ومشاكل تعتضه 

لم وضرورة ظر في طريقة اشتغال المعفي حياته العملية فإنه للوصول إلى ذلك كان يلزم إعادة الن
                                                           

 . 23، ص3002محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، دار الكتب العلمية، الجزائر، د ط،  1
 . 23زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني، مرجع سابق، ص 2
 . 22، صهالمرجع نفس 3
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تنويع مداخل التعليم وذلك باعتماد بيداغوجيات متنوعة ويطلق عليها تسمية الفعالة أو النشيطة 
 . 1أو بيداغوجيا الإدماج

 :2وتتميز بيداغوجيا الإدماج بخاصيتين أساسيتين هما 
بدل التكيز  المهاراتالتكيز على الكيف بدل الكم: أي التكيز على التعلم والتمكن من  .أ

على المعرفة، فالمعرفة تبقى ضرورية حيث لا يمكن أبدا تخيل كفاءات أو بالأحرى قدرات 
دون معارف ولكن حضورهما لا يمثل غاية في حد ذاته بل ممرا طبيعيا لاكتساب القدرات 

 ومن ثم الكفاءات. 
لذي يحظى تها هي المحور االتمركز حول شخصية المتعلم: إذا لم تعد المادة المدرسة ومحتوي .ب

 بكل الأهمية، بل المتعلم بخصوصياته وإمكاناته الحقيقة وليست المتخيلة. 
 : 3لقد حققت المناه  الدراسية نقلة نوعية مع الإصلاح على مستويين

على المستوى التصوري: من حيث وجاهتها مع غايت ومهام المدرسة الجزائرية وتطلعات المجتمع 
 لمقاربة في العناصر الموضحة في الجدول: وتتمثل عناصر ا

 عناصر المقارنة
 مناه  الإصلاح

 الجيل الثاني الجيل الأول
 تصور المنهاج

 

 

 

 

 

 تصور المناه  بتتيب زمني السنة بعد
 سنة وغياب النظرة الشمولية

تصور شامل وتنازلي للمناه  يضمن 
 الانسجام والوجاهة. 

 برام الإطار الموحد )الذي يشمل كل 
 )وحدة تعليمية شاملة(  المواد

                                                           
، 3002، 0الجزائر، ط .،دماج..لكفاءات إلى بيداغوجيا الإربة بانفهم الجيل الثاني؟ من المقا فزينب بن يونس، كي1
 . 22ص

 . 22، صهالمرجع نفس 2
 . 02، ص3002وزارة التبية الوطنية، ملخص مناه  الطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر،  3
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ت التعبير عنه بشكل غايت لكل مادة  ملمح التخرج
وتكفل ببعض القيم بشكل معزول 

 وغير المخطط(

يهدف إلى تحقيق غاية شاملة مشتكة 
بين كل المواد مرساة في الواقع 
الاجتماعي تتضمن قيم ذات علاقة 

 بالحياة الاجتماعية والمهنية. 
بنائي يستهدف الاستقلالية في بناء  التبويالنموذج 

التعلم عن طريق تنمية كفاءات ذات 
 طابع معرفي

بنائي اجتماعي بوضع البنيوية 
الاجتماعية في صدارة كل 

 الاستاتيجيات المنتهجة
 على مستوى إعداد المناه : نجد فيه عدة جوانب أهمها: 

 الجانب البيداغوجي: 

 عناصر المقارنة
 الإصلاحكمناه  

 الجيل الثاني الجيل الأول
المقاربة 

 البيداغوجية 
المقاربة بالكفاءات تستدعي جملة من 

 القدرات المعرفية
المقاربة بالكفاءات التي تعرف 
بالقدرة على حل وضعيات 

 مشكلة ذات دلالة
بنشاطات التعلم: التكيز على  المدخل

النشاطات التطبيقية التي تمكن من 
المكتسبات في وضعيات تحويل 

 مدروسة جديدة

وضعيات مشكلة التعلم ذات 
طابع اجتماعي مستنبطة من أطر 

 الحياة. 

: برز الاهتمام بالوظائف الثالثة للتقويم التقويم 
 التشخيصي التكويني، والتحصيلي. 

ارتقى إلى تقويم القدرات العليا مثل 
 القدرة على حل مشكلات.

 نالتقويم يشكل أداة فعلية م
أدوات التعلم يهتم بالوظيفتين 
 التعديلية الاقرارية عن طريق تقويم

 المسارات والكفاءات. 
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 الجانب الديداكتيكي: 

 عناصر المقاربة
 مناه  الإصلاح

 الجيل الثاني الجيل الأول
تهيكل على أساس مفاهيم  هيكلة المادة 

أساسية منظمة في مجلات 
 مفاهمية

تهيكل المادة على أساس 
مفاهيم متنقلة حسب قدرتها 
 الإدماجية ومنظمة في ميادين

حدد مستويت تناول حسب  مستوى تكوين المفاهيم
مستوى النض  العقلي المتعلم 

 ومكتسباته القبلية

حددت مستويت المفاهيم 
على أساس الصعوبات التي 
م تطرح عند ممارستها في التعلي

 والتعلم
بشكل  نظمت المستويت المضامين المعرفية

معارف أكثر ترابط لخدمة 
 مجال مفاهيمي

نظمت المحتويت على شكل 
 مواد معرفية لخدمة الكفاءة

 : صوصأنماط الن  
مط عبارة عن المواصفات التي يتميز بها نص عن غيره، ويتناسب موضوعه، ولكل فن الن  

نمط البرهاني يناسبها المط السردي، والمقالة تعبيري نط يلائمه، فالحكاية مثلا يناسبها الن  
الحجاجي، والرحلة ووصف الأشياء أو الأشخاص يناسبها النمط الوصفي، والمسرحية يناسبها 

 .1النمط الحواري

                                                           
 . 02، ص3002، الابتدائيملخص مناه  الطور الأول من مرحلة التعليم 1
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ط حسب الأطوار سعليم المتو  صوص في مناه  الجيل الثاني لمرحلة الت  وقد حددت أناط الن  
 : 1ة لهذه المرحلة كما يليالتعليمي  
 الطور الثالث الطور الثاني الطور الأول الطور
 الرابعة الثالثة الثانية الأولى السنة

 التوجيه والحوار السرد والوصف النمط الغالب
الحجاجي 
 والتفسيري

كل الأناط 
 المقررة

ن أ يساعد النمط على إيصال الفكرة عندما يحسن الكاتب توظيفه، ولاشكالغاية من النمط: 
 توظيف الأناط وإتقان الربط بينها يتطلب مهارة في الصياغة الفنية وطرائق الكتابة. 

يستخدم الكاتب عادة عدة أنواع من الأناط، حيث يندر وجود نص أحادي  اط:تداخل الأنم  
 النمط، أما إطلاق النمط على نص ما، فالقصد منه النمط الرئيسي، المهيمن عليه. 

 اط: أنواع الأنم  
الحوار هو الحديث الذي يدور بين طرفين أو مجموعة من الأطراف في  مط الحواري:الن   -أ

جو يسوده الهدوء والود  بعيدا عن التعصب والصراخ أو الإجبار والإكراه، ويصف بالحركة والتقطع 
والعبارات القصيرة ويتلون بتلون المواقف من تعجب واستفهام ونفي ورفض ودعاء وطلب وأمر 

 لخ. ونهي...إ
 مؤشراته: 
  .استخدام الجمل القصيرة 
 .بروز ضمير المخاطب 
 .تواتر أسماء الأعلام 
 .غلبة أساليب الاستفهام والتعجب أو الأمر 

                                                           
 . 02، ص3002الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط، 1
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  ودلالتها، العودة إلى السطر.  الل غةوضوح 
الحياة اليومية، المسرح، القصة، الحكاية، الرواية، التحقيقات والروبورتاجات، المقابلة،  موضوعاته:

 ستجوابات. الا
شاعر يمتاز بالتتيب والتسلسل المنطقي، يقدم فكرة للعامة تخلو من الم وجيهي:مط الت  الن   -ب

أو العاطفة فهو يأت للنصح والارشاد والتوجيه لا أكثر، خشاطب أكبر فئة من الناس لحثهم 
على القيم بفكرة معينة أو نهيهم عن تصرف محدد، ويتضمن توجيهات وارشادات لإفادة 

تي تهمه أو تهم مجتمعه بصورة عامة، في شكل نصوص مرتبة السامع أو القارئ حول الأمور ال
ومتسلسلة منطقيا بحيث تصل بالقارئ إلى التصرف الأمثل، ولغتها واضحة ودقيقة تخلو من 
استخدام المجاز والتشبيهات، كما يمكن أن تحتوي على صور توضيحية ورسوم إرشادية مع 

ستخدام الأرقام، وظهور بعض العبارات مراعاة تنوع أحجام الحروف وألوانها وأشكالها، وا
  1وبروزها عند الطباعة والإخراج، بهدف لفت النظر والتكيز على المهم  الذي يقصده الكاتب.

 مؤشراته: 
  .سيطرة الجمل الإنشائية وخاصة الأمر والنهي 
 .استخدام ضمائر المخاطب وأساليب النفي والإغراء والتحذير 
 ا، يتوجب يلزم يقتضي. استعمال أفعال الإلزام ونحوه 
  .استخدام الجمل القصيرة للواضحة الدلالة 

صوص التوجيهية إلى كافة أجناس، تشمل تعليمات وتوجيهات دالة على توجه الن   موضوعاته:
نوع التصرف الواجب القيام به في الزمان والمكان، كما توجد في أغلب المنتجات على شكل 

 نشرية تعليمات. 

                                                           
 .02، ص3002الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط،  - 1
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السرد هو نقل أحداث أو أخبار من الواقع أو نس  الخيال أو من   النمط السردي: -ت
كليهما معا، في إطار الزمان والمكان، بطريقة فنية، تتسلسل الأحداث فيه تسلسل زمنيا، 

 يرتبط بعضها ببعض بعلاقات زمنية منطقية. 
 مؤشراته: 
  .استعمال عنصر المكان والزمان الذي تجري فيه الأحداث 
 .بروز الشخصيات  
 .غلبة الزمن الماضي على الأحداث 
  .الإكثار من أدوات الربط ولاسيما حروف العطف 
  .هيمنة الجمل الخبرية 

 القصة، الرحلة، السيرة، الحكاية، المثل، المسرح.  موضوعاته:
هو تصوير لغوي فني لإنسان أو حيوان أو جماد، أو هو وصف الشيء  مط الوصفي:الن   -ث

بذكر نعوته من خلال الألفاظ والعبارات والتي تقوم لدى الأديب، مقام الألوان عند 
  1الرسام، والنغم عند الموسيقى.

 مؤشراته: 
  تعيين الشيء الموصوف وتركيز الوصف عليه من منظر طبيعي أو وصف شخصية ما أو

 الأشكال، أو حالة نفسية أو حادثة. شكل من 
  .استعمال الصور البلاغية واستعمال الجمل الإنشائية 
  .ثراء النص بالنعوت والأحوال والظروف 
  غلبة الجمل الفعلية التي تتضمن بشكل خاص الأفعال المضارعة والتي تعبر عن الحركة

 والحيوية أو تعبر عن حالات نفسية قلق، فرح، دهشة. 

                                                           
 .02، ص3002الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط،  - 1



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

180 
 

 بعض القصائد، الحجة، بعض المقالات، القصص، الجرد، خرائط أو مخططات.  موضوعاته:
هو إقامة الحجة والبينة والدليل والبرهان وهو أسلوب تواصلي يرمي  النمط الحجاجي: -ج

بفكرة أو إبطال رأي، أو السعي إلى تعديل وجهة نظر ما،  عإلى إثبات قضية أو الاقتنا 
 من خلال الأدلة والشواهد المقنعة. 

 مؤشراته: 
  .استخدام أساليب التوكيد والنفي والتعليل والاستنتاج والتفصيل والمقابلة 
  .طرح القضية ودعمها بالبراهين أو دحضها 
  .استخدام ضمير المتكلم 
  .استخدام الخطاب المباشر والجمل القصيرة 
 . الاستعانة بالبراهين والأدلة من المصادر والمراجع التارخشية أو الفكرية 
  .استخدام أدوات الربط المتصلة 

 المقالات، الإعلانات، الشعارات، نصوص نقدية.  موضوعاته:
لاغ هو طريقة في التعبير تتناول حقيقة عامة، لا رأي شخصيا فلا يكتفي بإب النمط التفسيري:

 القارئ بالمعلومات بل بتفسيرها وشرحها مع ذكر أسبابها ونتائجها من غير إشراك الذات  هي
 . 1معرفة معززة بالشروح والشواهد ومدعمة بالأدلة

 مؤشراته:
  " أدوات التحليل المنطقي الدالة على "الأسباب" لام التعليل، لأن، لكي، بما أن ، "النتائ

لذلك، هكذا، بناء، من هنا، لذا...، "التفصيل" أما أو أم أولا ثانيا...، "التعارض" 
 لكن غير أن ، بيد أن....

 فعال المضارعة الدالة على الحقائق واستخدام الجمل الخبرية.استخدام الأ 
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  .كثرة الجمل الاسمية الدالة على الاستمرارية 
  .غياب الرأي الشخصي، وعدم حضور المتكلم في النص 
  .الراوي قد يحضر في النص أو يغيب عنه 

 المقال، الموسوعات، الوثائق، الأخبار.  موضوعاته:

 صلاح التربوي: المقاربة بالكفاءات والإ
كان لتطور العلوم والفنون والأدوات التكنولوجية التي شهدها العالم في العقدين الأخيرين  
وما تبعها من تسارع مطرد في شتى العلوم دور فعال في جعل التعليم يبحث عن أطر جديدة وفق 

وسع المدرسة ب مناه  مدروسة وضمن استاتيجيات علمية وبيداغوجية واضحة المعالم بحيث لم يعد
أن تضطلع بوظيفتها التقليدية ووظيفة نقل المعارف عبر الأجيال بل أضحت تعي بشكل كبير 
العلاقة القائمة بين مكتسبات التكوين ووضعيات الشغل التي تقتضي نقل هذه المكتسبات 

التبوية  ةوالمعارف واستثمارها في المجال الاجتماعي المهني، وتتم هذه العملية بنجاح على المنظوم
أن تقوم بإعداد مناه  قابلة لتوظيف المكتسبات في ميدان الشغل، فالواقع الذي تعيشه جميع 
الأنظمة التبوية اختلف ولم تعد الأهداف التعليمية مجدية في اكتساب كفاءات للمتعلمين تمكنهم 

 من استثمار ما تلقوه من معارف في حياتهم اليومية. 
 والملاحظ كذلك أن المدرسة أصبحت أمام تحديت ثلاثة كبرى تتمثل في: 

م الفلك والكيمياء ة لعلضرورة الاستجابة لتزايد حجم المعلومات في مختلف المواد التعليمي   -
 وعلم الأحياء النووي. 

ضرورة أن تقدم المدرسة تعلمات ذات دلالة بالنسبة لكل ما يتلقاه المتعلم ويؤدي به إلى  -
 يتساءل: لماذا أتعلم مادة ما؟ وبطريقة معينة؟  أن

 ضرورة إيجاد فاعلية داخلية من أجل تعليم ناجح وتكافؤ فرص للجميع.  -
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امل والعميق للمنظومة التبوية الذي نحن بصدد القيام به بكل حزم هو الإصلاح الش   إن  
رجية المفروضة على والخا استجابة لتطلعات المجتمع المشروعة، ويساهم في رفع التحديت الداخلية

ل والمتواصل امالوطن، هذا الإصلاح الذي بادر به رئيس الجمهورية يندرج في مسار التجديد الش  
 . 1المبني على أساس برنام  عملي متزامن ودقيق
 3002/3002بية الوطنية منذ دخول المدرسي لقد قامت على هذا الأساس وزارة الت  

 النوعي للتعليم القاعدي الإجباري وهذه العمليات التي تمس مجموعبعد عمليات قصد التغيير 
العناصر المكونة للسياسة التبوية نذكر على وجه الخصوص إعداد برام  تعليمية جديدة وجيل 

 . 2جديد من الكتب المدرسية

 المقاربة بالكفاءات في الجيل الثاني:
علم يسعى إلى تحقيق إدماج علمية فالمة الت  ي  في هذه الطريقة يعتبر المتعلم محور العملية التعليم

ذلك المتعلم ليس فقط بمشاركته في أطوار الدرس فحسب بل بما اكتسبه من معارف قبلية وكفاءات 
مسبقة وعلى هذا يعكف المعلم على بناء مناهجه على خبرات فردية مسبقة لتلاميذه في ظل 

ة في سياقها صير وظيفية ويطلق على هذه العمليإدماج العناصر المتعددة المتابطة والمتآلفة كي ت
 التبوي المحض بيداغوجيا الإدماج.

فالمقاربة بالكفاءات هي: "بيداغوجيا وظيفية تعمل على التحكم في مجريت الحياة بكل 
ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواهر الاجتماعية ومن ثم فهي اختيار منهجي 

 ةنجاح في هذه الحياة على صورتها، وذلك بالسعي في تثمين المعارف المدرسي  يمكن المتعلم من ال
 . 3وجعلها صالحة في مختلف مواقف الحياة

                                                           
، 3002أبو بكر بوزيد، كلمة العدد، مجلة المربي، إصلاح المنظومة التبوية المركز الوطني للوثائق التبوية، عدد خاص، مارس 1
 .00ص

 . ص نالمرجع نفسه، 2
 . 00حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، الدار الخلدونية، القبة، الجزائر، د ط، د ت، ص3
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من خلال ما سبق يتضح أن دور المتعلم أصبح أساسيا في العملية التعليمية بحيث أصبح 
ه في السابق يهو محور هذه العملية، يساهم بشكل كبير في بناء تعلماته على عكس ما كان عل

 مجرد مستقبل للمعارف التي كانت تلقى عليه من قبل المعلم. 
 التعريف الاجرائي: 

المقاربة بالكفاءات هي نسبة النات  الذي يحصل عليه المتعلم وكمية المعلومات المعطاة له، 
ويظهر الفرق بين ما أعطي له والعمل النات  عادة في شكل مخرجات وإنتاجات إبداعية يمكن 

 . 1قويمها من خلال وضع شبكة معيارية تحدد مدى اكتساب الكفاءة المستهدفةت
فالمقاربة بالكفاءات هي قدرة كل من المعلم والمتعلم على حل الوضعية المشكلة التي 
ة تعتضهما في العملي ة التعليمي ة التعلمي ة بطريقة ناجحة وفعالة مجندين معارفهم ومهاراتهم الإدراكي

 لوجدانية.والسلوكية وا
وإن المقاربة بالكفاءات هي كذلك مقاربة منهاجية تتيح للمنظومة التبوية تمكين المتعلمين 
من تنمية كفاءات تؤهلهم ليصبحوا فاعلين في الحياة اليومية وأشخاص قادرين على التصرف 
بإحكام أمام وضعيات واقعية وذلك عن طريق استثمار معارفهم السابقة في خلال الوضعيات 

 المشكلة التي تعتضهم. 
 مبادئ المقاربة بالكفاءات: 

 : 2ترتكز المقاربة بالكفاءات عن على المبادئ التالية
 .)الكل يفوق مجموع الأجزاء )المعرفة لا تجزأ 
  ليس للكل  نفس الأهمية )منها ما هو أساسي ومنها ما هو ثانوي( حتى الأكثر كفاءة

 خشطئ.
  قدرته على التشخيص ووضع العلاج.ما يميز الخبير عن غيره، هي 

                                                           
 . 02ني؟ مرجع سابق، صازينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الث 1
 . 02كيف نفهم الجيل الثاني، مرجع سبق ذكره، ص  2
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  .ما يتم تعلمه في وضعيات دالة بالنسبة للمتعلم، يبقى أثره مع مرور الزمن 

 مركبات الكفاءة:
 تتكب الكفاءة من ثلاث عناصر تتلاحم وتتضافر فيما بينها: 

: إن الحديث عن المحتوى هو حديث عما تتعلمه للمتعلم، فهو إذن كل الأشياء المحتوى -0
يتناولها التعلم، وقد قام عدد من الباحثين بتصنيف بسيط لمحتويت التعلم التي 

وحصروها في ثلاثة أناط هي: المعارف المحضة/المعارف الفعلية )المهارات(/ المعارف 
 السلوكية )المواقف(.

: نشاط عرفاني أو مهاري أو سلوكي، أو هي هيكلة معرفية مثبتة قام المتعلم القدرة -3
وهي قائمة في سجله المعرفي، أي كل ما يستطيع الفرد أداءه عمليا في  سابقا ببنائها

اللحظة الحاضرة من أعمال ومهارات عقلية إدراكية أو عملية حركية سواء أت ذلك 
نتيجة تدريب مقصود، أو دون ذلك وغالبا ما يعبر عنها بفعل: يحلل، يصف، يفسر، 

 كتابة(.ينفذ، يقوم به الفرد فعلا )كالمشي، الكلام، ال
إن الكفاءة لا تتحقق إلا بوجود قدرات )ذهنية، وجدانية، حس حركية( لكن القدرة لا 
تظهر إلا عند الأداء )السلوك الذي يؤديه الفرد(، فعندما نقول عن شخص ما أن لديه القدرة 
والاستطاعة على: المقارنة والتمييز والملاحظة الدقيقة فقدرته قيمناها من خلال الأداء الذي 

 ظهر في إنتاجاته الشفوية أو الكتابية. 
إذن فالقدرة هي مجموعة من الاستعدادات التي يوظفها المتعلم في مواجهة فئة من 

 الوضعيات فهي تفعيل المحتوى التعلم.
 
 

 : الوضعية -2
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لقد بات واضحا أن الكفاءة تشير لجملة مندمجة من الإمكانات، )المعارف، المهارات، 
مختلف الوضعيات، هذه الوضعيات وإن تنوعت )وضعية تعليمية، وضعية القدرات( لمواجهة 

مشكلة، وضعية إدماجية( فإنها تعتبر الإطار الذي يتم ضمنه ومن خلاله ممارسة أنشطة وإنجازات 
 . 1التعلم، الخاصة بكفاءة معينة أو مزاولة أنشطة وممارسات ترتبط بعملية تقسيم تلك الكفاءة

( يؤكد بأن التعليم 3002إن مفهوم الوضعية أصبح عنصرا مركزي للتعلم فهذا جونابير)
وفق الكفاءات لم يعد يتعلق بتعليم محتويت دراسية خارجة عن سياقها )قاعدة نحوية نط من 
الصرف...إلخ( بل أصبح يتطلب وضعيات يمكن للتلاميذ داخلها بناء معارفهم وتعليل أو خشص 

 2ايت بخصوص المحتويت الدراسية بل أصبح لخدمة معالجة النصوصمعارفهم و كف
أي أن الأمر أصبح متوقعا على تحليل مجموعة من الوضعيات من أجل التدبير الناجع 

 لها، والتي يطالب فيها التلميذ باستعمال معارفه كموارد من بين أخرى لبلورة الكفايت. 

 خصائص الكفاءة: 
ثاني عن مناه  الجيل الأول إذ أن هذه الأخيرة جاءت مكملة لا تختلف مناه  الجيل ال

لها ومدعمة خاصة في مجال بناء الكفاءات وطرق توظيفها بطريقة عرضية بين مجموع الشعب 
واد تخدم غة العربية والتبية المدنية والإسلامية والريضيات والتبية العلمية، فجميع المالمتقاربة، كالل  

ئها، حيث تتميز الكفاءة بمجموعة من الخصائص هي التي تسجل علينا تنمية الكفاءة وإرسا
 عملية تمييزها عن القدرات وتتحدد كالتالي: 

                                                           
ة، مطبعة جعة وتقديم غريب عبد الكريم، منشورات عالم التبيامر  ،ساسيةوتقييم الكفايت الأ إدماجالجابري عبد اللطيف،  1

 . 32، ص3008، 0النجاح الجديدة، ط
 . ص ن بتصرفالمرجع نفسه، 2
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 تجنيد مجموعة من الموارد وتعبئتها: وذلك باستعمالها أو تطبيقها والتمييز والإدماج والتنسيق -0
تعمل على  ط بوضعياتوالانسجام أي القيام بمجموعة من العمليات العقلية المعقدة والتي ترب

 . 1تحويل المعارف
فالتحويل يشير إلى نقل المعرفة من مكان بنائها إلى مكان استعمالها، أي على المتعلم أن 
يعيد استثمار مكتسباته في وضعيات أخرى قد تكون مشابهة أو مغايرة للوضعيات التي اكتسب 

 من خلالها المعرفة أو المهارة. 
صر التي يجندها التلميذ من أجل حل وضعية مشكلة سواء كانت أما الموارد فهي كل العنا
 .2معارف أو مهارات أو سلوكات

 : 3ويمكن تصنيف هذه الموارد إلى نوعين
)القدرات العقلية، التصورات والمهارات، والمفاهيم والمعلومات والاتجاهات، : موارد داخلية

 علاقتها بالمعرفة وثقافة المجتمع وواقعه(. 
مجمل ما يمتلكه المتعلم من قدرات عقلية عامة واتجاهات ومهارات حركية وعلاقتها أي هي 

 بمعرفة وثقافته وواقعه المعيشي.
وتشمل المعطيات والوثائق والوسائل التي يكون المتعلم بحاجة إليها لممارسة  :موارد الخارجية

كانت معارف   تسبة، سواءالكفاءة، وظيفتها تتمثل في تحريك مجموعة من الموارد والثروات المك
خالصة أو مهارات أو تجارب، هدفها تجاوز المشكلة المعتضة غير أن ذلك كما يلاحظ بعض 
الدارسين لخصائص الكفاءة لا يجعلنا نيز بشكل تام بين الكفاءة والقدرة حيث أن بعض القدرات 

 المتطورة هي نفسها تتميز بهذا الخاصية. 

                                                           
 .32، ص3002، د ط، ؟كيف تصاغ الكفاءة  ؟هي الكفاءة ما، وعلي محمد الطاهر، بيداغوجيا الكفاءات  1
 . 02، ص3002روحي الخرافي، الطاهر العامري، دليل المكون، الجزائر، 2
سبق ذكره،  ، مرجعالإدماجينظر:زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيات 3
 .  32ص



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

187 
 

الموارد في ممارسة الكفاءة يعني تسخير كل من الموارد  من خلال ما سبق ندرك أن تجنيد
 الداخلية والخارجية بشكل مدم  قصد تحقيق انجاز ما أو حل مشكلة ما. 

فلاعب كرة القدم مثلا، في ممارسته لكفاءته يجند معارفه الداخلية )معرفة قواعد اللعبة...( 
كات أخرى )روح الفريق مثلا ...( ومهارات )التسلل بالكرة، القذف، ضربة الجزاء، ... و سلو 

بالإضافة إلى الموارد الداخلية، موارد الخارجية فلاعب كرة القدم لا يمكنه ممارسة كفاءته دون توفر  
 كرة القدم. 

ذات طابع غائي: إذا أن تحريك وتسخير مجموعة من المعارف والموارد كخاصية أساسية  -3
صدية ظيفة اجتماعية نفعية لها دلالة و قللكفاية لا يتم عرض أو بشكل عشوائي بل يؤدي و 

وم بالنسبة للمتعلم، فالمتعلم عندما يحرك كل مكتسباته ويجند معارفه وخبراته السابقة فهو لا يق
بذلك عبثا، بل من أجل إنتاج شيء ما أو القيام بنشاط ما، أو من أجل إيجاد حل لمشكلة 

 جتماعية. طارئة قد تعتضه في حياته المدرسية أو ممارسته الا
فالكفاءة إذن مرتبطة بما يحققه المتعلم من منفعة على المستوى الشخصي، والعائلي أو 

 المدرسي أو الاجتماعي. 
 ترتبط بعائلة من الوضعيات:  -2

إن تحقيق الكفاءة لا يحصل إلا ضمن الوضعيات التي تمارس في ظلها هذه الكفاءة فمن 
ل الكفاءة الوضعيات التي يستدعي فيها إلى تفعي أجل تنمية كفاءة ما لدى المتعلم يتعين حصر

المقصودة، وإن تنوعت الوضعيات فلا بد  أن  يكون هذا التنوع في الوضعيات محدود ومحصور في 
 . 1مجال مشتك

                                                           
 . 22، ص3003د ط ،  ، المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر،بيمحمد صالح الحرثو 1
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فلا يمكن إذن فهم كفاءة ما بمعزل عن الوضعية التي تمارس فيها هذه الوضعية، التي عرفها 
بحيث  1ذي يحيل إلى ذات معينة في ارتباطها بالسياق أو حدث ما "روجبي كزافي بأنها:" المجال ال

أنها تسمح بإناء الكفاءة أو تقويمها لذلك فإن المحتوى الدراسي ليس هو المحدد للتعلمات، بل 
إن الوضعيات التي يمكن أن يوظف فيها التلميذ معارفه السابقة باعتبارها موارد من بين الأخرى، 

 خل الوضعية التي تواجهه.حتى يظهر أنه كفء دا
من خلال العرض السابق يتضح لنا أن فهم كفاءة ما لا يمكن إلا بالرجوع إلى الوضعيات 
التي مورست فيها، كما يستجيب لحجم المعلومة وتنوع مصادرها والحالة النفسية للمرسل 

 والمستقبل. 
 الكفاءة ذات صلة بالمواد الدراسية:  -2

ا مرتبطة بالإضافة إلى ارتباط الكفاءة بالوضعية فإنها أيضترتبط هذه الخاصية بسابقتها 
بالمحتويت )المادة الدراسية بمعنى أن الكفاءة توظف في غالب الأحيان معارف ومهارات معظمها 
من المادة الواحدة، وقد تتعلق بعدة مواد، أي أن تنميتها لدى المتعلم بمقتضي التحكم في عدة 

 . 2مواد لاكتسابها
ماعية، العربية ليست بعيدة عن كفاءة انجازه في العلوم الاجت الل غةاز بحث في فكفاءة إنج

فالخطوات العامة للبحث مشتكة بينها )الإطار النظري للبحث، جمع المعلومات، تدني الهوامش 
 والمراجع....( فهما كفاء تان متمايزتان. 

حويل شابهة، قابلة للتمن خلال ما سبق يتضح لنا: أن الكفاءات العرضية للمواد المت
 والإدماج والتوظيف. 

                                                           
الجابري عبد اللطيف، إدماج وتقييم الكفايت الأساسية، مراجعة وتقديم غريب عبد الكريم، منشورات عالم التبية، مطبعة 1

 . 32، ص 3008النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ، د ط، 
 . 30حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، ص2
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أنها قابلة للتقويم: يتم تقويم الكفاءة عبر وضعيات خاصة تنتمي إلى نفس العائلة من  -2
الوضعيات ويتحقق ذلك من خلال نوعية الإنتاج والملائمة والاستجابة كما هو مطلوب 

 والانسجام بين عناصر العرض...
ل نوعية السيرورة بمعزل عن النتيجة وحينها يمكن ويمكن تقويم الكفاءة كذلك من خلا

اعتماد المعايير الآتية: السرعة في الانجاز، مدى اعتماد المتعلم على نفسه، علاقته بزملائه )التعاون 
 .1وتقبل الرأي، أو النفور، ...( 

الارتباط بشبكة من الوضعيات: تكمن هذه الخاصة في كون التحريك أو الإثارة السابقة  -2
 ارف والخبرات تكون بمناسبة وجود عائلة أو شبكة من الوضعيات. للمع

طابع الارتباط الدائم بمادة دراسة محددة: إذا كانت القدرات تتميز بطابعها الاستعراضي أي  -2
القدرة على المرور من مادة دراسية إلى أخرى ..... فإن الكفاءات وفي غالب الحالات تكون 

يفسر هذه الخاصية هو كون الكفاءة تكون دائما محددة من  مرتبطة بمادة دراسية محددة وما
خلال نوع من الوضعيات تكون بدورها مرتبطة أو على علاقة بمشاكل خصوصية بهذه المادة 
الدراسية، ومن ثم مرتبطة بمتطلبات هذه المادة، وإن كان ذلك لا يمنع من أن نصادف في 

لة للتنقل ية مختلفة ولكنها متقاربة وقاببعض الحالات كفاءات تنتمي لمواد واتجاهات معرف
 . 2فيما بينها

بعد عرضنا لخصائص الكفاءة، يتسع مفهوم الكفاءة فإذا كانت تقتضي تحويل المعارف 
المكتسبة، فإن المتعلم لا يمكنه استجاع جميع المعلومات المخزنة في ذاكرته، بل إن الكفاءة بمعناها 

يدة دالحقيقي تظهر في قدرة المتعلم على انتقاء ما يملكه من موارد تتناسب والوضعيات المشكلة الج
 التي لم يصادفها من قبل. 

                                                           
 . 32صمرجع سبق ذكره، كيف تصاغ؟ ؟هي الكفاءة  مد الطاهر، بيداغوجية الكفاءات، ماوعلي مح1
 . 38-32زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني، مرجع سابق، ص ص 2



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

190 
 

وضع جدول أبعاد للكفاءة والتي يجب أن تتوفر في المعلم، وذلك من أجل تطوير أدائه 
 : 1التعليمي والمتمثلة في

 إدارة القسم التخطيط
الاتصال والعلاقات 

 التقويم الإنسانية

 تحديد الكفاءات
تحديد الإستاتيجية 

 التنفيذ
رسم تسلسل 
 العمليات

العقبات توقع 
 المحتملة.

تحديد أساليب 
 مواجهتها

 التنبؤ بالنتائ 

 التدخل النشط
مراقبة الممارسة 
 والتحكم فيها
 توزيع المشاركة

 تقديم وفهم الأفراد
 تقبل التنوع

 مراجع الانطباع
استخدام وصف 

 السلوك

 بناء الاختبارات
 تفسير النتائ 

إصدار الأحكام في 
 ضوء معايير محددة
 اقتاح العلاج

 مناه  التدريس بالكفاءات عبر الجيلين الأول والثاني على المفاهيم ركزت  :مستويات الكفاءة
وهيكلتها بطريقة تمكن الممارس للفعل التعليمي التعلمي من إدراكها بطريقة بسيطة أما فيما خشص 
الجانب التطبيقي فتبقى هذه المفاهيم بعيدة نوع ما عن مجال التطبيق ومن بين هذه المفاهيم 

 المهيكلة مايلي: 
 : القاعدية الكفاءة -أ

هي مجموع نوات  التعلم الأساسية المرتبطة بالوحدات التعليمية، وتوضح بدقة ما سيفعله 
المتعلم أو ما سيكون قادرا على أدائه، أو القيام به في ظروف محددة فهي كفاءة تسمح للمتعلم 

 من قاعدةمن استقبال معارف جديدة من دون مواجهة أي صعوبات لأن لكل بناء لا بد له 
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والتزود بالمعارف الجديدة لا بد له من معارف قديمة تكون منطلقا لتحصيل غيرها من المعارف، 
لذا على المتعلم أن يتحكم فيها ليتسنى له الولوج إلى تعلمات جديدة ومعارف لاحقة فهي 

 الأساس الذي يبني عليه التعلم.
 ملاحظة: 

للكفاءة القاعدية خاصة فهو العلامة أو كثيرا ما يكون مصطلح "مؤشر الكفاءة"ملازما 
النتيجة الدالة على حدوث فعل التعلم والاكتساب حسب مستوى محدد مسبقا ومن خلاله يمكن 

 الحكم عن مدى تحقق الهدف من فعل التعليم والتعلم. 
 : ةالمرحلي   الكفاءة -ب

يف ظة وهي مجموعة من الكفاءات القاعدية تسمح بتو وتسمى أيضا الكفاءة المجالي  
وهي بالتالي مجموعة من القدرات المتكاملة تسمح  1الأهداف الختامية لجعلها أكثر قابلية للتجسيد

للمتعلم بمعالجة الوضعيات من نشاطات ومشاريع وغيرها في وضعية بيداغوجية محددة تساهم في 
على أ تنمية الكفاءة وهي تتوسط الكفاءات القبلية والكفاءة الختامية فهي كفاءة ذات مستوى

من المهارات والقدرات بفتة زمنية معينة قد تكون أسبوعا أو شهرا أو فصل أو مجال معين كأن 
 يقرأ المتعلم جهرا ويراعي الأداء الجيد مع فهم ما يقرأ. 

 : الختامية الكفاءة -ح
، تصف عملا كليا منتهيا 2إنها نهائية وهي كفاءة يتم اكتسابها إثر مسار تعلم طويل نسبيا

طابع شامل وعام، تعبر عن مفهوم إدماجي لمجموعة من الكفاءات المرحلية يتم بنائها تتميز ب
وتنميتها خلال سنة دراسية، أو في نهاية الطور التعليمي، مثلا في نهاية، المرحلة الابتدائية على 
المتعلم أن يكون قادرا على قراءة نصوص ملائمة لمستواه الدراسي بحيث يتعامل معها استجابة 

 اجاته وميوله الشخصية والاجتماعية والمدرسية. لح

                                                           
 02حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، ص1
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ت عديدة ة أخرى أو مستوي: هي الكفاءات التي تمتد إلى مواد دراسي  المستعرضة الكفاءة -خ
أو مجالات أخرى،كالكفاءات المنهجية والكفاءات الموقفية كاكتساب آلية الحوار واحتام الرأي 

وصية  ة مع مراعاة خصفي أكثر من مادة تعليمي  ، ومعنى هذا أنه يمكن تحقيقها 1الآخر والتسامح
 كل مادة.

 مبادئ المقاربة بالكفاءات: 
 تقوم على جملة من المبادئ والمتمثلة في: 

: بمعنى تحليل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعية شاملة )وضعية مركبة، نظرة ةالشمولي   -أ
فاءة على تجميع مكونات الك عامة، مقاربة شاملة( يسمح هذا المبدأ بالتحقق من قدرة المتعلم

 التي تتمثل في السياق والمعرفة السلوكية، والمعرفة الفعلية. 
: أي تفعيل المكتسبات القبلية، وبناء مكتسبات جديدة، وتنظيم المعلومات البناء -ب

والمعارف وحفظها في ذاكرته ويعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائية يتعلق الأمر بالنسبة إلى 
 المتعلم بالعودة إلى معلوماته السابقة لربطها بمكتسباته الجديدة وحفظها في ذاكرته الطويلة. 

 : يسمح هذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناته ثم العودة إليها. التناوب -ت
: يسمح هذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها بما أن الكفاءة تعرف التطبيق -ث

 على أنها القدرة على التصرف يكون من المهم للمتعلم أن يكون نشيطا في تعلمه. 
ام نفس المهام الإدماجية التي تكون في علاقة مع : أي وضع المتعلم عدة مرات أمالتكرار -د

الكفاءة وأمام نفس المحتويت يسمح هذا المبدأ بالتدرج في التعلم بقصد التعمق فيه على مستوى 
 الكفاءات المحتويت. 

: بمعنى ربط العناصر المدروسة إلى بعضها البعض، لأن إناء الكفاءة يكون الإدماج -ذ
 جي. بتوظيف مكوناتها بشكل إدما

                                                           
المؤسسة الوطنية  ،لكفاءات بين النظرية والتطبيق في النظام التعليمي الجزائريباونس الطاهر، مقاربة يمحمد بوعلاق، بن 1

 . 22، ص3002اية، الجزائر، غللفنون المطبعية الر 
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: أي الوقوف على مكونات الكفاءة ومحتويتها قصد الامتلاك الحقيقي والفعلي التمييز -ج
 لها، يتيح هذا المبدأ للتعلم التمييز بين مكونات الكفاءة.

: أي خلق وضعيات ذات معنى للمتعلم ومحفزة له، إذ يسمح هذا المبدأ باعتبار الملاءمة -ح
واقع المتعلم المعيشي، الأمر الذي يسمح له بإدراك  الكفاءة أداة لانجاز مهام مدرسية، أو من

 المغزى العام من تعلمه. 
 : أي العلاقة التي تربط بين أنشطة التعليم، وأنشطة التعلم وأنشطة التقويم، والتيالترابط -خ

 ترمي كلها لإناء الكفاءة واكتسابها. 
: الانتقال من مهمة ت فيها التعلم إلى وضعية أخرى مغايرة لها، ينص هذا المبدأ حويلالت   -ر

 على وجوب تطبيق المكتسبات في وضعيات مغايرة لذلك التي ت فيها التعلم. 
وعموما فإن هذه المبادئ يمكن أن تستعمل كمرجع للحكم على مدى تبنى المقاربة بالكفاءات 

 لفة. حتى وإن وظفت بطرق مغايرة ومخت
 أهداف المقاربة بالكفاءات: 

 1تعمل المقاربة بالكفاءات على تحقيق جملة من الأهداف نذكر منها : 
  إفساح المجال أمام ما لدى المتعلم من طاقات كامنة وقدرات لتظهر وتتفتح، وتعبر عن

 ذاتها. 
  .بلورة استعداداته وتوجيهها في الاتجاهات التي تتناسب وما يسيره له بالفطرة 
  تدريبه على كفاءات التفكير المتشعب، والربط بين المعارف في المجال الواحد، والانشقاق

من الحقول المعرفية المختلفة عند سعيه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضية أو مواجهة 
 وضعية. 

  .تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكتسبها من تعلمه في سياقات واقعية 

                                                           
 . 00، ص3002، 02، سلسلة موعدك التبوي، عإدماجيةحاجي فريد، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا 1



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

194 
 

 ل المعرفة والتبصر بالداخل والاندماج بين الحقول المعرفية زيدة قدرته على إدراك تكام
 المختلفة. 

 .سبر الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج 
  استخدام أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة مناسبة للمعرفة التي يدرسها وشروط

 اكتسابها. 
 لفة التي تحيط به. القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور والظواهر المخت 
  .الاستبصار والوعي بدور المعلم والتعليم في تغيير الواقع وتحسين نوعية الحياة 

بناءا على ما تقدم فإن المقاربة بالكفاءات تسعى إلى إعطاء الحياة المدرسية منظورا علميا 
غائبة تضمن  ةمرتبط بواقع المتعلم، والعمل على تحويل المعرفة العلمية النظرية إلى معارف نفعي

 تكوين فرد بناء مزود بمعارف راسخة وقوية يستفيد منها في حياته المستقبلية.
 : 1تقوم الكفاءة على جملة من المميزات أهمها مميزات الكفاءة:

 استعراضية قابلة للتوظيف في موارد مختلفة ومتعلقة بمواد دراسية.  -0
 تطورية تنمو طوال حياة الإنسان وقد تنقص بمرور الزمن مثل: القدرة على التذكر.  -3
 البرهنة(. -الاستماع-الكلام-تحويلية تتحول من حالة إلى أخرى )التفاوض -2
 غير قابلة للتقويم يتعذر التحكم فيها بدقة مثلا: تدوين معلومات في وضعيات مختلفة(.  -2
 تتجلى من خلال نتائ  يمكن ملاحظتها وتتطلب عدة مهارات.  -2
 مرتبطة بانجاز نشاطات تمارس في حالات واقعية تسمح باستثمار المهارات المتعلمة: -2
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 دورة الكفاءة: 

 
ذهان المتعلمين  نت في أتم بواسطة القدرة التي  علم ي  فعل الت   نستنت  من هذا المخطط أن  

فأصبحت هذه القدرة من المكتسبات القبلية يضاف إليها الكفاءة خلال مسار دراسي سابق، 
 المكتسبة مع توظيف موارد هذه الكفاءة ضمن انجاز فعل التعلم،

نستنت  من هذا المخطط أن فعل التعلم يتم بواسطة القدرة التي نت في أذهان المتعلمين 
لكفاءة ة يضاف إليها اخلال مسار دراسي سابق، فأصبحت هذه القدرة من المكتسبات القبلي

المكتسبة مع توظيف موارد هذه الكفاءة ضمن انجاز فعل التعلم، واظهار كفاءة التحكم في تحويل 
 . علم إلى اكتساب قدرة جديدةة يصل المت  المعارف إلى سلوكات عملية وفي نهاية العملي  

 : 1تتسم الكفاءة بالأبعاد التالية أبعاد الكفاءة:
 ة من زاوية عملية، وليس من زاوية نظرية، لذلك فهي تسعى إلى تحويل أنها تنظر إلى الحيا

 المعرفة النظرية )معارف صرفة( إلى سلوك عملي )نفعي(. 

                                                           
 . 22ص د ط،،3002، 0ط مقاربة التدريس بالكفاءات، ،خير الدين هني 1

ةالكفاء
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   خفيف من محتويت المواد الدراسية )تقليص الكم المعرفيولكي يتحقق ذلك، يجب الت ،
 انصب كفاءته. ومن ثم  لأنه يثقل كاهل التلميذ بتاكم الأعمال، ويبعده عن الاهتمام بإناء

الاهتمام على مبدأ التعليم والتكوين معا، لأن التعليم ذو طابع نظري، والتكوين ذو طابع عملي 
 نفعي، وبإدماجهما تتحقق الكفاءة المنتظرة في إطارها العملي. 

لذلك وجه الاهتمام إلى ربط التعليم بالواقع المعيشي حتى يكون له معنى في حياة المتعلمين 
 )إبعاده عن التنظير الخيالي الذي لا تنعكس أثاره على حياة الفرد والمجتمع(.

 متطلبات التدريس بالكفاءات: 
 علم: عليم إلى منطلق الت  من متطلبات الت  

   يسعى البعد المفاهيمي للتعلم إلى التغيير الذي يظهر على أداء المتعلم، عندما علمالت :
 دريب. لتي تستدعيها وضعيات التعلم، نتيجة الممارسة والتتحدث لديه استجابة إلى المثيرات ا

وتجدر الإشارة إلى أن التعلم لا يرتبط بالحياة المدرسية فقط وإنا هو سيرورة تلازم الإنسان 
في جميع مراحل حياته، ففي مراحل حياته الأولى يتعلم المشي وطريقة الأكل والشرب، ثم يتعلم 

مله والعادات والتقاليد، وعند بلوغه سن الرشد يتعلم كيفية أداء ع في سن المراهقة القيم الدينية
وإتقان مهنته إلى جانب التعلم المباشر في المدرسة فإنه يتعلم من مصادر مختلفة كالجرائد والصحف 

 والتلفزيون وغيرها. 
   ة ي  ليمع: هو الفعل الذي يحدد الخصائص والشروط والمتغيرات المتعلقة بالوضعية الت  عليمالت

التي تشمل حدوث التعلم ويهتم علم التعليم ونظريته بدراسة المبادئ الإجرائية اللازمة التي ترتكز 
عليها عملية التعليم، وهذه المبادئ هي التي تضع الفرضيات التي تساعد جزاء التعليم على وضع 

 رة معينة. و طرائق ملائمة وفعالة وهي تمكن من الوصول إلى أفضل النتائ  وأحسنها، ضمن سير 
من خلال ما سبق يتضح لنا أن نظرية التعليم تختلف عن نظرية التعلم وعملياته، فالدراسات 
التي تعني بعملية التعلم تركز اهتمامها على وصف العمليات والتفاعلات التي تحدث داخل الفرد، 

ة التي تبحث في عملي  لراسات التي تعني بالتعليم فإنها توجه عنايتها إلى تحديد الإجراءات اأما الد  
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انتقاء ما يعرض من مواد دراسية وطرائق بيداغوجية ووسائل وسندات لدراسة مدى ملاءمتها مع 
 مستوى المتعلمين وما يطرأ من تغيير على سلوكاتهم. 

أما علم التدريس هو أحد فروع التبية التي تتضمن المناه  وطرائق التدريس والوسائل 
 إدخال ليمية والتوجيه التبوي والتقويم والقياس التبوي الذي يسعى دوما إلىالتعليمية والإدارة التع

. المستمرة على أساليب التدريس وتقنياته، كما تساير حاجات الفرد والمجتمع 1التحسينات
 ومتطلبات العصر، وتحقيق المردودية والفعالية. 

 : 2ل التاليوكي نيز أكثر بين مفهوم التعليم ومفهوم التعلم نقتح الجدو 
 علمالت   عليمالت   المميزات

هو مجموعة المهارات البيداغوجية التي  التعريف
ينظمها المعلم لفائدة التلاميذ كي 

 تساعدهم على التعليم. 
عملية تحديد وتقنين خصائص وشروط 
ومتغيرات الموقف التعليمي التي تسهل 

 عملية التعلم

هو مجموع السيرورة المعرفية 
ميذ التي يستثمرها المتعلم )التل

لاكتساب معرفة أو مهارة  
 كفاءة. 

هو تغيير في سلوك المتعلم 
وتطور في آليات تفكيره 
 قدراته نتيجة للخبرة، والنشاط

 التابع من ذات المتعلم.
دراسة المبادئ الإجرائية )العملية(  مبحث النظرية 

قصد من ذلك هو الضرورية للتعلم وال
الفرضيات التي تحدد طرائق للتدريس 

 الفعالة وتقويمها. 

دراسة المبادئ النظرية وهي 
مجموع الفرضيات التي تساعد 
المعلم على معرفة ما يحدث في 

                                                           
 . 020، 020ة التدريس بالكفاءات، مرجع سابق، ص ص خير الدين هني، مقارب1
 . 023مرجع نفسه، ص2
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ذهن المتعلم من عمليات 
  ذهنية حتى تتم عملية التعلم.

درة يتصل التعليم بالتعلم، ينمي التعليم ق العلاقة بينهما
لميذ على التعلم)التعليم في خدمة الت

 التعلم(

ه يتصل التعلم بالتعليم ولكن
 ليس النتيجة الحتمية له. 

التطبيقات 
 البيداغوجية

ف يعتمد التعليم على تمرير المعارف وتكثي
 التطبيقات الآلية

يتم التعلم انطلاقا من مشروع 
أو من أنشطة يكون فيها 

 المتعلم فاعلا.
 يمثل المعلم محورا النشاط في الفصل  دور المعلم

 يجهز المعارف ويمررها إلى التلاميذ. 
يعتبر المصدر الأول للمعرفة في القسم 

 ويوجه التلاميذ في انتظام

يكون المتعلم هو المحور 
الأساسي في النشاط، ينظم 
الوضعيات يبني السياقات 
المناسبة للتعلم، يمثل موردا 
 ملمساعدة التلاميذ على التعل

يكون متقبلا سلبيا للمعارف، ويستظهرها  دور المتعلم
 مجزأة عند الحاجة

يساهم بفعالية في أنشطة 
الفعل يبني معرف جديدة 
بالاعتماد على المعارف 
السابقة، يحسن توظيف 
 المعارف في وضعيات جديدة.

التحكم في الكفاءات القدرة  كثرة المعارف، حفظها واستظهارها. مؤشر النجاح
استثمار المعارف على 

والمهارات في الوضعيات 
 الجديدة



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

199 
 

تقويم تكويني يهدف إلى  تقويم جزئي يهدف إلى استظهار المعارف أناط التقويم
التثبت من درجة التحكم في 
الكفاءات تشخيصها 

 وتطويرها.
 وتشير البحوث التعليمية إلا أن عملية التعلم لا تتصل بالمتعلم فقط، بل تتصل بمختلف
 أقطاب العملية التبوية من معرفة ومدرسة، ومدرس ومنظومة تربوية محيط اجتماعي ...إلخ. 

وقد استطاعت التعليمية أن تدحض ذلك الاعتقاد الذي مفاده أن التعليم يفضي حتما 
 التعليمية.  أن سلوكات المتعلم تختلف في الوضعيات التعليمية عنها في الوضعياتإلى التعلم في حين 

 : 1والجدول التالي يوضح ذلك
 

 سلوكات المتعلم في الوضعيات التعليمية سلوكات المتعلم في الوضعيات التعليمية
 يطرح أسئلة بصفة تلقائية
 يبحث، يجرب، يحاول.

 يقتح حلولا مع زملائه ويناقش.
 يطرح فرضيات عمل، يثبت، من صحتها. 

 يقيم، يصدر أحكاما

 يستمع، يستجيب لأسئلة المدرس؟ 
 يقدم إجابة، يعيد إجابة المتعلم أخر.

 يطبق قاعدة، ينجز تمارين.
 يبقى صامتا. 

 دور المعلم ضمن المقاربة بالكفاءات: 
من أهم السمات التي تطبع بيداغوجيا الكفاءات، أن أعادت النظر في دور المعلم وتحديد 

 وظائفه من خلال علاقته بالمتعلم بحيث يصبحان شريكين تربطهما علاقة تفاعل ونجاعة. 

                                                           
 . 02، ص3002، ديسمبر 08المركز الوطني للوثائق التبوية، التدريس والتقويم بالكفاءات سلسلة، موعدك التبوي، العدد 1
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وبناء على ذلك انقلبت معطيات المعادلة، حيث أصبح التلميذ هو الفاعل الأساسي في 
التعلم، وهو المسؤول الأول على التكوين الذات، إذ يصبح مطالبا بإعادة التفاعل مع وضعيات 

تنظيم مكتسباته القبلية، ضمن وضعيات وأنشطة ذات طابع إدماجي، فيقوم بالتنظيم والاكتشاف 
 : 1وتبادل التجارب والخبرات مع زملائه وعلى المعلم أن يدرك أن المتعلم

أنشطة تتطلب منه الانصهار والتجديد من هو الذي يتعلم: ذلك أن التعلم صيرورة  -
 منطلق أنه هو المعنى ببناء تعلماته الخاصة. 

يمتلك الدافعية للتعلم: بمعنى يشعر بحافز وثقة إزاء ما يتعلم، وكذلك يجد معنى كما هو  -
 مطالب من القيام به. 

ير ممكنة غعلم يسمح له القيام بأفعال وانجاز مهمات كانت الت   يتعلم كي يفعل: بمعنى أن   -
بالنسبة له، ويشعر أن هذا التعلم ذو فائدة وقابل للاستثمار في حياته اليومية، ثم أن 

 اكتساب المعارف لا يمكن إثباتها إلى في سياق تطور المهارات. 
يتعلم وهو يشاهد نفسه يفعل: أي يتعرف على نفسه ويقارنها مع زملائه، يشخص  -

ه إلى إلى الأخطاء والاستاتيجيات التي تؤدي بإخفاقاته ونجاحاته ويقف على ما يقوده 
 النجاحات، ولماذا؟ 

يستعمل استاتيجيات كي يتعلم: حتى وإن بد للمتعلم أن نصيبه من التعلم كان يسيرا أو أن -
 اكتسابه لهذا التعلم ت بصفة غير مرضية، فإن واقع الحال يقول أنه لم يتعلم بطريقة عشوائية لأنه

د يحاول أن يأت بوضعيات جديدة يضيفها إلى مكتسباته السابقة، وعندما يج ينطلق مما يعرف ثم
أن طريقة ما قد أفادته وحقق بها نجاحا معينا يلجأ إليها، كي يكتشف حدودها أو يبحث عن 

 أحسن منها وسيعمم بسهولة هذه الطريقة. 
بنيات عادية ر يعرفها و يتعلم انطلاقا مما يعرف: أمام وضعية جديدة يحاول المتعلم إيجاد عناص -

 قد تكون بمثابة معالم وقبل اكتشاف استاتجيات جديدة يقوم بتجريب ما يعرف. 
                                                           

 . 20-28بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، ص ص  حاجي فريد،1



 

 ة فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثاني في التعليم المتوسط.يعليمت                           الثاني الفصل 
 

201 
 

وبناءا على ما سبق: يتضح بأن المتعلم وفق بيداغوجيا الكفاءات مستعدا دائما لمواجهة 
فئة من الوضعيات فيتعلم بمفرده عن طريق التجريب وبتوظيف معارفه السابقة حتى يتمكن من 
التحكم في الكفاءة ويستعمل تلك الكفاءات في وضعيات تعلمية جديدة، أما المعلم فهو الطرف 
المورد الذي يصنع خبرته أمام التلاميذ لاستثمارها في معالجة المشكلات المطروحة، وهو مطالب 
ضمن هذا السياق بتعديل أساليبه وتدخلاته، بما خشدم أهداف التعلم كما أنه مطالب باستخدام 

 بيداغوجيا متنوعة، تتناسب مع كل وضعية جديدة. 

 المقاربة بالكفاءات وما تعتمده من بيداغوجيات
 : بيداغوجيا حل المشكلات

قد يبذل المعلم مجهودا كبيرا لبناء مقطع تعليمي  قصد تحقيق رغبة تفاعل المتعلمين معه 
ة في التعلم ون إلى الرغبة والإرادومع المادة المدرسة ولكنه لا ينجح في ذلك مادام المتعلمون يفتقد

قرائية التي تضع ولعل مرد ذلك إلى الطريقة الاست اللتين تجعلانهم ينخرطون فيه وينهضون بأعبائه،
 المتعلم في سياق اصطناعي بعيد عن واقعه، ولا يأخذ تصوراته في الاعتبار، بل يتابع فيه خطوات

وضعية سلبيات هذا النموذج التعليمي، جاء توظيف الغير قابلة للنقاش أعدت له سلفا، ولتجاوز 
 . 1المشكلة التي تنطلق من تصورات المتعلم وتولد لديه الرغبة في التعلم

 علم بحل المشكلات في إطار تيارات علم النفس المعرفي والبنائي، ويرىويدرج أسلوب الت  
 قرن الماضي على أنالبعض بأن أصوله تعود إلى أعمال جون ديوي الذي أكد في بداية ال

المعلومات لا تتحول بشكل مباشر وأن التعلم يتطلب المشاركة النشطة للمتعلم لذا اقتح مقاربة 
لمات كما ألح على عبيداغوجية تكون تصادف الفرد في الحياة الواقعية نقطة الانطلاق لتحقيق الت  

 تنمية قدرة المتعلم على التعلم الذات. 

                                                           
، 3حفيظة تزروت، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم، دراهومة للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، ط1

 . 008، ص3002
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 بحل المشكلات ارتأينا عرض بعض التعاريف:  ولكي نعرف أسلوب التعلم
اربه يعرفه حثروبي محمد الصالح: "بأنه طريقة بيداغوجية تسمح للمتعلم بتوظيف معارفه وتح

ومألوفة يشعر بميل حقيق لبحثها وحلها حسب قدراته وبتوجيه المدرس وذلك اعتماد على ممارسة 
 . 1أنشطة تعلم متعددة"

عر ضعية التي يواجهها المتعلم وتضم صعوبات تجعله يشويعرف طيب نايت سليمان الو 
بأنه مجبر على إيجاد حل لها كونها تهمه وتفيده لذا فالمستهدف بيداغوجيا من الوضعية المشكلة 

 .2هو أن: "تضع المتعلم في مشكلة تتطلب حلا
 خصائص الوضعية المشكلة: 

 يمكن إجمال خصائص الوضعية المشكلة فيها يأت:  -0
 أن ترتبط بكفاية معينة وأن تنتمي لجملة من الوضعيات التي تبني هذه الكفاءة وتقومها.  -3
 أن تكون دالة بالنسبة للمتعلم أي ذات سياق اجتماعي مرتبط بواقعه.  -2
 . غلب على ذلك إما بشكل فردي أو جماعيتدور حول عائق أو صعوبة معينة، ويكون الت   -2
 اته السابقة، وإدماجها في الحصة الحاضرة.أن تحفز التلميذ على استثمار مكتسب -2
 أن تكون وضعية: أي موقف أو تجربة حياة، يمكن للمتعلم أن يدركها.  -2
 أن تكون مشكلة: أي أن تكون إما مفارقة أو تثير الحيرة و تسبب الإحراج . -2
 أن يكون فيها المتعلم فاعلا أساسيا.  -2
 أن تكون جديدة بحيث لم يسبق للتلميذ أن واجهها.  -8

 ة:ة التعلمي  أهمية الوضعية المشكلة في العملية التعليمي  
 تكمن أهمية الوضعية المشكلة في العملية التعليمية التعلمية في كونها: 

                                                           
 . 22: المدخل إلى التدريس بالكفاءات، مرجع سابق، صالحثروبي محمد الصالح1
، دار الأمل سطو بالبيداغوجية أمثلة علمية في التعليم الابتدائي والمت، المقاربة بالكفاءات بالممارسة سليمان طيب نايت2

 . 22، ص3002للطباعة والنشر، الجزائر، د ط، 
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 تضع المتعلم في قلب مسار التعلم ممن يسمح له بتعلم حقيقي  -0
 تشكل تحدي بالنسبة له ومحفزا على التعلم الذات. -3
 تتيح له فرصة تجنيد مكتسباته.  -2
 تحثه  على التساؤل عن كيفية بناء المعرفة، وعن مبادئ وأهداف وسيرورات تعلمه.  -2
 تنمي لديه القدرة على التحليل والمقارنة والاستنتاج واتخاذ القرارات. -2
 تمكنه من معرفة دور المواد المختلفة في حل المشكلات المركبة.  -2
تكشف له عن حاجاته في التعلم من خلال تحسيسه بالفرق بين ما اكتسبه وما يتطلبه   -2

 . 1حل الوضيعة المشكلة
 هناك عدة تقنيات لصياغة الوضعية المشكلة ولكن نظرا لتبين تقنيات صياغة وضعية مشكلة:

 تقنية روجرس في بناء مناهجنا التعليمية سنكتفي بعرضها: 
 عند روجرس من مكونين هما: السند والتعليمة.تتشكل الوضعية التعلمية 

: وهو مجموعة من العناصر المادية التي تقدم إلى التلميذ مثل نص مكتوب، الرسوم السند -أ
 التوضيحية، الصور، ...هذه العناصر يمكن تحديدها كمايلي: 

 يصف محيط الموقف المتخذ أي المجال الذي تمارس فيه الكفاءة وقد يكون هذا السياق :
 السياق عائلية أو سوسيومهني...

  المعلومات: التي يعتمدها التلميذ في انجازاته وأنشطة وممارساته وفي بعض الأحيان تكون
 المعلومات تامة أو ناقصة، مناسبة أو مشوشة.

  .وظيفة: تبحث عن تحديد الهدف المبتغى من وراء انجازات التلميذ لإنتاج معين 

                                                           
 . 032حفيظة تزروت، كفاءة التعبير الكتابي، مرجع سابق، ص1
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ي عة الإرشادات التي تعطى للتلميذ بكيفية صريحة، لك: أو التعليمات: مجمو عليمةالت   -ب
أو بمعنى أخر هي مجموعة التوجيهات المقدمة للمتعلم على  1ينجز عمله وما هو مطلوب منه

 نحو واضح وصريح، لكي ينجز ما هو مطلوب منه. 

 بيداغوجيا المشروع: 
ية تعلمه منهجإذا كانت بيداغوجيا الكفاءات تنتظم حول المتعلم وحول حاجاته ونضع 

في مركز اهتمامها، فإنها تشدد على الاشتغال ضمن مشروع يتم بناؤه وتقديمه للمتعلمين في صيغة 
وضعيات تدور حول مشكلة تعليمية واضحة، تجعل المتعلمين يشعرون بميل حقيقي لبحثها وحلها 

اتية متعددة ذ حسب قدرات كل منهم، وبتوجيه المعلم وإشرافه، وذلك اعتمادا على ممارسة أنشطة
 في مجالات متنوعة. 

ويعتبر المشروع فرصة لبناء الكفاءات، إذ يواجه فيه المتعلم وضعيات تتيح له إدماج 
مكتسباته وإعطاءها بعدا وظيفيا، وهو المتعلم نشطا يبحث عن المعلومة بتسخير جهدا ذات 

ل الجماعي لانجاز المسؤولية والعموتفكير منظم، كما يتفاعل فيه الآخرين مما يغرس في نفسه روح 
عية عد الادماجي باعتباره الوضعمل مفيد، كما يعتبر وسيلة أو مقاربة ناجعة تحقق هذا الب

ة ة التعليمي  ور العملي  علمين وجهلهم محفاعل بين المت  دماجية الأمثل للتعلم لما توفره من فرص للت  لإا
ت م في مختلف أبعادها وتملك الكفاءاوتمكنهم من ممارسة الفكر النقدي وتطوير شخصياته

المستعرضة تواصل استثمار المعطيات لحل الإشكاليات المطروحة وتوخي منهجية عمل وتوظيف 
 . 2التكنولوجيات الحديثة والبحث عن الحلول البديلة

 يمكن اعتبار المشاريع من حيث مضامينها تفيد الإجراءات التي تجعل المشتغلين وظيفة المشاريع:
 بها: 

                                                           
 . 38وتقييم الكفايت الأساسية، ص إدماجالجابري عبد اللطيف، 1
 . 032-032ابي، مرجع سابق، ص ص حفيظة تزروت، كفاءة التعبير الكت2
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  يرتقون تعليميا 
 يرتقون تربوي 
  .يرتقون فكري وذهنيا 

املهم شبع بالمبادئ والقيم التي يحصل عليها المتعلمون في تعكل ذلك يحصل من خلال الت  
كة باشرة أعمال فردية أو جماعية مشت مع بعضهم البعض فيتعلمون كيف ينتظمون من أجل م

وكيف خشططون وقتهم الخاص، وكيف يعملون وفق برنام  معين، كما أن العمل وفق بيداغوجيا 
علمين فاعل مع بعضهم البعض، كما أن المشاريع يسمح للمتالمشروع يعطي للمتعلمين فرصة الت  

يعلم المتعلم   ذلك فإن العمل بالمشاريعات بالإضافة إلى بأن يأخذوا بين أيديهم زمام تكوينهم الذ  
 كيفية الدفاع عن آرائهم وعن النتائ  المحصلة عليها في بحوثهم. 

 مزايا بيداغوجيا المشروع: 
 :1يحقق المشروع أهدافا مختلفة تتمثل في

 هدف ووسائل تنفيذ. ىحفيز كون المشروع ينطوي علإثارة الاهتمام والت   -0
 دة. رف علمية جديااكساب المتعلم مع -3
 جديد والإبداع. وقع والت  استدعاء معارف مختلفة وكفاءات الت   -2
 علمات من جهة والفعل من جهة أخرى. الربط بين النظري والعملي أي بين الت   -2
 التوفيق بين ميول المتعلمين وقدراتهم.  -2
 ات للمتعلمين. علم على النشاط الذ  تأسيس الت   -2
عاون والعمل الجماعي الهادف واحتام الغير مع تحمل المسؤولية تكوين مواقف الت   -2

 والاعتماد على النفس. 

                                                           
 نفسه.مرجع  1
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خطيط والتنظيم وعلى القدرة على جمع البيانات والمعلومات دريب على الت  الت   -2
 وتوظيفها. 

تعويد المتعلمين على إتباع الأسلوب العلمي في التفكير وفي حل المشكلات التي  -8
 تعتضهم.

 توفير فرصة إدماج التعلمات.  -00
 التدريب على التقييم والتقييم الذات.  -00

 المراحل العامة لتنفيذ المشروع: 
 : 1ينفذ المشروع عادة تبعا للخطوات الآتية

اختيار المشروع: يكون ذلك في ضوء الكفاءة المراد تحقيقها وتماشيا مع ميول المتعلمين  -
 ورغباتهم، وكذا قابلية التنفيذ. 

ط المشروع وتنظيمه: يقوم المعلم رفقة المتعلمين بعملية تخطيط المشروع وتنظيمه تخطي -
وتشمل هذه العملية تحديد الأهداف التي ينبغي بلوغها ثم تقسيم المشروع إلى مراحل 
واضحة وخطوات محددة مع تفوي  المتعلمين الذين سيتولون تنفيذ مرحلة ما من مراحل 

كيفية ن بالإضافة إلى بيان وسائل التنفيذ ومصادر المعلومات و المشروع تبعا لرغباتهم ما أمك
 الحصول عليها وتحديد المدة الزمنية لتنفيذه. 

تنفيذ المشروع: ينفذ المتعلمون أجزاء المشروع، تحت إشراف المعلم وتوجيهاتهم ووفقا لما ت  -
 الاتفاق عليه في عمليتي التنظيم والتخطيط. 

 أن يراعي النقاط التالية:  وعلى المتعلم أثناء المشروع
  الانطلاق وفق المجال والزمن والمتدخلين والأدوار المنوطة وحسب الطرق والكيفيات

 والتقنيات المضبوطة في الرزنامة. 
 .اتساق وانسجام سيرورة العمليات حسب التدرج الطبيعي والمنطقي للعمليات 

                                                           
 . 032نفسه، ص  رجع لما1
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 وز العوائق في  ددة في المشروع وتجاالتقويم المرحلي لكل جزء من العمليات وفق المعايير المح
 كل مرحلة بوسائل الدعم المناسبة.

  احتام الأدوار والصلاحيات من طرف كل الشركاء والتقيد بالضوابط الزمانية والتقنية
 .1لمختلف العمليات

 تقييم المشروع:  -
يناقش المتعلمون ما أنجزوه، يقيمون مدى نجاحهم في عمليات التخطيط والتنفيذ متعرفين 
يها على العوائق التي اعتضتهم وعلى أخطائهم كي يتجنبوا مستقبل، ثم يبلورون النتائ  المتوصل إل

 في صورة عملية منظمة ومرتبة. 
 شبكة البحث

 عنوان المشروع

 هدف المشروع 

 المنتوج المرتقب

 تصور المشروع

 الإجابات الإشكاليات

  كيف أهيئ للمشروع بكفي تضمن دافعية المتعلم؟ 

كيف أساعد المتعلم على توظيف مكتسباته السابقة في هذا 

 المشروع

  كيف أساعد المتعلم على طرح الأسئلة المتصلة بالمشروع

 التخطيط للمشروع

كيف يمكن إشراك كل متعلم في التخطيط للمشروع وضبط  

  محطاته ومراحله؟ 

 البحث عن المعلومات 

كيف أوجه المتعلم في بحثه عن المعلومات؟ كيف أساعده  

  على تنظيمها وانتقائها؟ 

 الانجاز

كيف أساعد المتعلم على تجديد مكونات المشروع  

وتقديمه؟ وكيف سيتم توزيع المهام بين مختلف الأطراف؟ 

وما هي الأدوار والوسائل التي سأضعها بين أيدي المتعلم  

   لتحقيق المنتوج المرتقب

 تقديم المشروع

ما هي الآجال المحددة لتقديم المشاريع وما هو الامتداد  

   الممكن للمشروع خارج الفصل؟ 

 التعلمات

                                                           
 ، دار الأمل للطباعة والنشر، د ط، تيزي3ارزيل رمضان، حسونات محمد، نحو استاتيجية التعليم بالمقاربة بالكفاءات، ج1

 . 032، ص3003وزو، الجزائر، 
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 ما هي الكفاءات التي سيتم تطويرها خلال المشروع؟  

ما هي المحتويات المعرفية المتصلة بالمشروع التي سيتم 

 التعامل معها؟ 

   ما هي الكفاءات الأفقية التي بإمكان المشروع يطورها؟ 

 التقويم

  ما هي المؤشرات التي سأعتمدها لتقويم هذا المشروع ؟

 
يتضح أن انجاز كل مرحلة من مراحل المشروع تتطلب استعمال وتفعيل عدة قدرات 

 يكون لإحداها مكانة متميزة نظرا لطبيعة الأنشطة المتصلة بالمرحلة ذاتها. 
إن بيداغوجيا المشروع مهمة ومثيرة بالرغم من أنها لا تروم إلى انجاز وتحقيق كفاءة واضحة 

 ات العملية الدراسية تظهر عند المتعلمين كأنها عناصر الكفاءة التيإلا أنها تجعل المعارف والمهار 
 يتم ممارستها واستخدامها واكتسابها. 

بيداغوجيا المشروع تساهم بشكل كبير في تحفيز المتعلمين وإثارة دافعيتهم إلى التعلم 
طاره  إواكتساب كفاءات تساعدهم على فهم الواقع الاجتماعي والتحرك والعمل من خلاله وفي 

كما أن العمل بالمشروع على الرغم من أنه وسيلة لبناء كفاءات المتعلمين إلا أنه لا خشلو من 
العوائق التي تحيل دون قدرة المعلم على قياس مدى تحقق الكفاءة المستهدفة لدى المتعلمين ومن 

 بين هذه الصعوبات مايلي: 
على وسائل  طرق مما يجعلهم يركزونسعي المتعلمين إلى انجاز المشروع بأقل جهد وبأقصر ال

الانجاز دون الاهتمام بالتبريرات التي توضح سبب استخدام هذه الوسائل مما يفقده البعض من 
 أهدافه. 

قد يتعارض منطق الإنتاج مع منطق التعلم فيتم تنفيذ وانجاز المهمة المعطاة من طرف 
كفاءة عة ويعتقد المعلم بذلك أن المتعلم واحد يتوفر على الكفاءة الملائمة فينوب عن الجما

 المستهدفة من المشروع قد تحققت عن الجماعة وهو الأمر الذي يعيق مسار التقويم عند المعلم. 
 : بيداغوجيا الإدماج
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يرتبط الإدماج ارتباطا وثيقا بالكفاءات إذ يعد من خصائص بيداغوجيا الكفاءات، هذه 
ذات  ف المتعلم لمكتسباته المدرسية في وضعياتالكفاءات التي تمارس وتنمي من خلال توظي

 دلالة هو الأمر الذي يجعله على دراية وإدراك بالفوائد التي يجنيها في مختلف المواد. 
 الإدماج:  

تعريفه: هو مفهوم بيداغوجي يعطي قيمة إضافية للمقاربة بالكفاءات إذ أن التعلم وفق هذا 
 ءات خلال نشاط الإدماج الذي ينظم فيه عمله وفقالمنظور يسعى إلى أن يكتسب المتعلم كفا

إستاتيجية دقيقة يعيد فيها مكتسباته القبلية وإدماجها مع المكتسبات الجديدة فهو آلية فعالة 
لإدماج مكونات الكفاءات نفسها وكذا بين الكفاءة ذات المادة الواحدة وبين كفاءات مجالات 

 . 1التعلم المختلفة من ناحية ثانية
يتضح من خلال التعريف السابق أن عملية الإدماج عملية شخصية في أساسها، فالمتعلم 
 هو المسؤول الأول عن إدماج مكتسباته وتجنيدها بشكل متابط في إطار وضعية ذات دلالة. 

 تتمثل أهم أهداف الإدماج فيما يلي:  أهداف بيداغوجيا:
للاحقة التي مع الوضعية الحاضرة أو ا وضع التعلمات في سياق دال يستفاد منه في تعامله -

 قد تعتضه في حياته اليومية. 
التمييز بين ماهو أهم ويشكل كفاءات ومعارف ضرورية لتعلمات لاحقة وما هو أقل  -

 ياق.أهمية استدعت ضرورة الس  
تعلم كيفية استعمال المعارف في وضعية وذلك بربط علاقات بين المعرفة والقيم المنشودة  -

 )المتمثلة في تكوين مواطن صالح وعامل كفء=مسؤول( التعلموغايت 
يبني كل الوضعيات على اختلاف تسمياتها بنفس النمط مع بعض الفروق الجوهرية  -

 حسب طبيعة الكفاءة المراد تحقيقها. 

                                                           
 .022ذكره، صخير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مرجع سبق 1
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وانطلاقا من هذه الأهداف يمكن القول بأن الإدماج عملية يتم من خلالها ربط علاقات 
 عينة.  البداية وتوظيفها بطريقة منفصلة تهدف إلى تحقيق غاية مبين عناصر متفرقة في

 مميزات نشاط الإدماج: 
 1بمايلي:  0828يمتاز نشاط الإدماج انطلاقا من تصورات دوكتيك 

 .إنه نشاط يقوم به المتعلم بالأساس 
  .إنه نشاط يمكن المتعلم من تعبئة مكتسباته 
  ختامي اندماجي.إنه نشاط موجه نحو كفاية ما أو نحو هدف 
  .نشاط يتصف بالطابع الدلالي واستغلال الوضعيات الدالة 
  نشاط متمحور حول وضعية جديدة لم يسبق حلها من قبل سواء بشكل جماعي أو

 فردي. 
 أنواع أنشطة الإدماج: 

أنشطة الإدماج عديدة ومتنوعة ترتبط في الغالب بنوع المهمة المراد انجازها، يمكن تنفيذ 
بعضها في كل المستويت والمواد، والبعض الآخر خاص بمستويت ومواد معينة ولعل أكثر هذه 
الأنشطة اعتمادا في منظومتنا التبوية هو نشاط الإدماج الذي يتجسد ضمن وضعية الإدماج 

نتوقف عند مفهوم الوضعية الإدماجية بعض عرض بعض أنواع أنشطة الإدماج المتمثلة وعموما س
 في: 
نشاط مركب ينجز في سياق محدد: كأن ينجز المتعلم مهمة وفقا لهدف ذي طابع  -

 اجتماعي )انجاز حملة تحسيسية مثلا، أو كتابة مقال قصد نشره(. 
بحث  جيا إذا تعلق الأمر بتكوين فرضية أوزيرة ميدانية: شكل الزيرة الميدانية نشاطا إدما -

عن معلومات تسمح للمتعلم ينفي أو إثبات تلك الفرضية مما يلزمنه على القيام بزيرة ميدانية 

                                                           
 .ص ن ،ابقالتدريس بالكفاءات، مرجع سخير الدين هني، مقاربة  - 1
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لمعالجة ما ت جمعه من معطيات أما إذا تعلق الأمر بزيرة الإطلاع فإن هذا النشاط لا يعتبر 
 سباته التعليمية.إدماجيا لأن المتعلم هنا غير مدعو لتعبئة مكت

أعمال تطبيقية بالمخبر: إن الأعمال التطبيقية مثلها مثل الزيرة الميدانية لن تعتبر نشاط  -
إدماج ما لم تدفع المتعلم إلى استخدام المنه  العلمي )وضعيات فرضيات اختيار وسائل ضرورية 

 جمع معلومات انجاز تجربة ملاحظة نتائ ...( 
لة هو نوع من الأنشطة الإدماجية شريطة أن يقيم فيه المتعلم الص دريب العملي الميداني:الت   -

  بين مكتسباته النظرية والممارسة العملية أي الربط بين ما يتعلمه من قبل وما يمارسه أثناء التدريب.
إبداع عمل فني: يشكل الإبداع أرقى أنواع الأنشطة الإدماجية إذا تعلق الأمر بإبداعات  -

 حقيقية كإنتاج نص أدبي أو مقطوعة موسيقية أو لوحة زيتية. 
المشروع البيداغوجي: تمثل المشاريع البيداغوجية بدورها أنشطة إدماجية حقيقية شريطة  -

ينهم ويعمل  علين أساسين وحقيقيين يتفاوضون فيما بأن تكون مشاريع يعمل ففيها المتعلمون كفا
 كل واحد منهم على تعبئة مكتسباته وفقا لهدف محدد. 

الوضعية الإدماجية: هي وضعية مركبة ودالة للمتعلم، يطلب منه حلها باستعمال وتوظيف   -
 كل الموارد المكتسبة. 

ن على ة مشوشة، وتراهفوضعية الإدماج هي: "وضعية مركبة متضمنة معلومة أساسية ومعلوم
 . 1تعلمات سابقة.... إنها تعبئ معارف ومهارات عملية مكتسبة

 
 خصائصها: 

 تعكس الكفاءة الختامية -
 حكم في الكفاءةتقييم درجة الت   -
 تقتح ابتداء من كفاءة قاعدية وانتهاء بالكفاءة الختامية -

                                                           
 . 000زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني، مرجع سابق، ص1
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 هدفهما تكويني. -
 معرفة القدرة على تجنيد الموارد المدمجة  -
 جديدة بالنسبة للمتعلم  -
 الإنتاجية )إنتاج مناسب( -
 تجند مجموعة من المكتسبات التي تدم  ولا تجمع. -
 موجهة نحو المهمة وذات دالة )ذات بعد اجتماعي(  -
 وخاصة بمادة دراسية أو مجموعة من المواد الدراسية.  -

 مكونات الوضعية الإدماجية
 السندات التعليمة السياق

 يصف محيط الوضعية
 يحدد المهمة المطلوبة
 يراعي مستوى التلميذ

 نص يراعي مستوى التلميذ
 يحدد بدقة المهمة المطلوبة

 يسمح بتجنيد الموارد المكتسبة
 ارتقتح ثلاث فرص لتقييم المعي

صور واضحة ذات دور 
 بيداغوجي

نصوص مفهومة من طرف 
 التلميذ. 

يح هي سبة للمتعلم وللتوضحيث أن الوضعية الإدماجية هي وضعية مشكلة جديدة بالن
وضعية مشكلة تعليمية تمكن من تنمية الكفاءات العرضية وكفاءات المادة من خلال تجنيد المعرف 

 والمواد المكتسبة من مختلف ميدان المواد. 
 

 منهجية الإدماج وطرائق الاستثمار: 
 تعلم تجنيد الموارد: 

 في مرحلة التحضير:  -أ
 يعرض ظروف التعلم.  -
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ى المعارف المكتسبة سلفا بأنواعها )تصريحية إجرائية اشتاطيه( يصنفهما ينظمها عليثير  -
 شكل شبكة دلالية )شكل تنظيمي(

 علمات المنجزة. يبحث عن علائق مع الت   -
يأخذ بالاعتبار المعارف المجهولة لدى المتعلم قصد استحداث أزمة معرفية تعلمية يلاحظ  -

 ردود فعل المتعلمين. 
 تقويم تجنيد الموارد:  -ب

علمات العادية تخصص فتة لتدريب التلاميذ على الإدماج ويمكن بعد سلسلة من الت  
درج علمات المتعلقة بالكفاءة كما يمكن التطرق للإدماج بالتتخطيط أنشطة الإدماج عند نهاية الت  

 خلال تقديم الأنشطة التعليمية وفق مراحل الكفاءة. 
تقدم للمتعلمين وضعية مشكلة مرتبطة بالكفاءة ويتم حلها من وخلال عملية الإدماج 

طرف كل متعلم مع إمكانية اعتماد العمل في مجموعات إذا لم يتمكن بعض المتعلمين من حل 
هذه الوضعية المشكلة يعمل الأستاذ على رصد الصعوبات الأساسية التي حالت دون ذلك 

التعليم  وى الأداء ولا يتحقق ذلك إلا بإعطاء جودةبالإضافة إلى اقتاح أنشطة تكميلية لرفع مست
مكانة خاصة لأن تنمية الكفاءة لا ترتبط بكمية المعرف والمعلومات بقد ما ترتبط بجودتها ومدى 

 استثمارها(. 
 
 
 

 تقويم الوضعية الإدماجية: 
يم و تقوم الوضعية الإدماجية بمعايير تتفرع إلى مؤشرات والمعيار هو وجهة نظر تعتمد لتق

 العمل المراد تقويمه. 
 معايير الحد الأدنى: 
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 الوجاهة: وهي ملائمة الإنتاج مع الوضعية أو التفسير السليم للوضعية. 
العربية المختلفة  لل غةاالعربية بتوظيف أدوات  الل غةمثال: ينت  المتعلم العمل المطلوب منه في مادة 
 ليقدم إنتاجا يلائم الوضيعة المعروضة عليه. 

: يتمثل ذلك في الاستعمال السليم لأدوات المادة الذي يؤدي إلى وضع الل غةسلامة 
 تناسق دلالي وعدم وجود تناقض. 

الانسجام: يتمثل في عدم وجود تناقص في إنتاجه بحيث النتائ  معروضة معقول والأفكار 
 متسلسلة ومتابطة

 معايير الإتقان: يتمثل في أصالة الإنتاج وجودة العرض.  
 :س طتو ة للتعليم المغة العربي  اني لل  ة في منهاج الجيل الث  قراءة تحليلي   -1

ة تصدر عن وزارة داغوجي   ووثيقة بيغة العربي ة سندا تربوي  يعتبر منهاج الت عليم المتوس ط لل   

ضمن سلسلة الإصلاحات ال تي باشرتها الوزارة الوصية،  6102ة، ويأت منهاج بية الوطني  الت  
أو  انييل الث  مناه  الج) عرفت وتيرة متسارعة باعتماد مناه  جديدة أطلق عليها تسمية وال تي

ح آخر إلى إصلا نادتجاءت استجابة لكثير من الدعوات ال تي ف، المناه  المعاد كتابتها(

بوي ة الجزائرية، على غرار تلك الإصلاحات ال تي شهدها موسم  مـ 6112-مـ6112للمنظومة الت 
ه الجديدة تات لجنة بن زاغو<< إلى يومنا هذا، فأوكل أمر إعداد هذا المنه  في حل  >> إصلاح

جنة ال تي الت عليم، هذه الل  بية و جماعة من الخبراء والمشتغلين في ميدان الت   ة، تضم  ة مختص  جنة وطني  لل  
لمقاربة اغرات من أجل تعزيز مبدأ العمل ببيداغوجيا الت دريس عن طريق عملت على تجاوز الث  

 المحاور ال تي عالجها. وء على هذا المنهاج وأهم  بالكفاءات، وهنا سنحاول إلقاء الض  

 ة هي:العربي ة لمرحلة الت عليم المتوس ط على محاور أساسي   الل غةيقوم منهاج 

 :ةتقديم الماد  : 1-1
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ة لمدرسة الجزائري  ا لغة "ته من مكانة الل غة العربي ة، فهي يستمد منهاج الل غة العربي ة أهمي  
وإذا   1"ةادة الوطني  ية وأحد رموز الس  ة الجزائري  ة الوطني  سمية، وإحدى مرك بات الهوي  ة الر  والل غة الوطني  

م في زمام هذه حكهة للمتعل مين تقوم أساسا على مدى الت  كانت كذلك فباقي الت عل مات الموج  
بوي ة في هذهر على الل غة، وأي نقص أو خلل في اكتسابها سيؤث    المرحلة. سيرورة العملي ة الت 

المنهاج يرمي إلى أن يجعل من الل غة العربي ة لغة  وإذا كان الحال على هذا الشكل  فإن  
عمق في الت   تعل م الل غة في مرحلة الت عليم المتوس ط يهدف إلى"تواصل ذات أفق واسع، وبتعبير آخر 

وهنا إشارة  2"ةوي  غستعمالاتها سعيا إلى اكتساب الملكة الل  حكم أكثر في قواعدها وامفاهيمها، والت  
 قاد الخاطئ بأن  ة، وهي ذلك الاعترفي  ة والص  حوي  ق بقواعد الل غة الن  ة تتعل  ة هام  إلى مسألة لساني  

حمن عبد الر  )د إدراك تلك القواعد حفظا واستظهارا أمر كاف لاكتساب الل غة، وفي هذا يقول مجر  
تعليم الل غة، لكن  ة فيضروري   ة جد  رفي  ة والص  حوي  القواعد الن   وسنرى أن   "ه الله:رحم (الحاج صالح

 ةردها وشاذها( بل كمثل عملي ة تكتسب بكيفي  ة تحفظ عن ظهر قلب )مط  لا كقواعد نظري  
(، الميدان)مفهوم  عامل مع هذه المادة وفقالت   يتم   بليغي  الت   واصلي  ولتحقيق هذا الهدف الت  3"خاص ة

اد ة جزء مهيكل  ومنظ م للماد ة قصد التعل م، وعدد الميادين في الم"الي: حو الت  ف على الن  ال ذي يعر  
، فتهيكل المادة في ثلاثة ميادين 4"خر جة ال تي ندرجها في ملمح الت  يحد د عدد الكفاءات الختامي  

ة عد لغوي  قوا -مشروحة ميدان فهم المكتوب )قراءة ، و ة هي:ميدان فهم المنطوق وإنتاجهأساسي  
 .يدان الإنتاج الكتابي  ، وم(نص أدبي   -

                                                           
 . 10مـ، ص: 6102وزارة التبية الوطنية، منهاج الل غة العربي ة: مرحلة الت عليم المتوس ط،  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي الل غة العربي ة، مجلة اللسانيات، جامعة الجزائر، عبد  -3

 .62ص: م، 0792، 12العدد: 
وزارة التبية الوطنية، البرام  الدراسية للطور الأو ل من مرحلة الت عليم المتوس ط: ملخ ص مناه  الطور الأو ل من الت عليم  -4

 .12مـ، ص:6102 الجزائر، ط،المتوس  
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ج شامل ر  المنهاج يكون قد سعى إلى تحقيق ملمح تخ م المتعل م في هذه الميادين فإن  وبتحك  
 لمرحلة الت عليم المتوس ط، تكون أساسا لمراحل تعليمي ة أخرى لاحقة.

ة وال تي يمكن ي  توظيف جملة من الموارد المعرف عن طريق إلا   لا يتم   واصلي  تحقيق الهدف الت   إن  
ودور  1"ةالمضامين المراد إرساؤها لتحقيق الكفاءة، والمستنبطة من المصفوفة المفاهيمي  "اعتبارها 

عن مكنونات أفكارهم  عبيرلات المتعل مين، ومنحهم حرية الت  تمث   تصحيح" ياق:المنهاج في هذا الس  
الجاهزة إلى أفق  ة والقوالبغوي  ا في مسار تحويل حفظ القواعد الل  ووجدانهم، ومرافقتهم بيداغوجي  

غة ن استنساخا لل  لا تكو  ،فوي بلغة سليمة يكتسب جرأة الحديث الش  المبدع حتى   واصل الحر  الت  
 .2"المكتوبة، ولا هجينا من لغات عديدة

واد الأخرى، باعتبار  المحكم فيالل غة العربي ة تسهم في الت   ت الإشارة إليه سابقا فإن  وكما تم  
ة لت عل مات المعرفي  ة تلتقي مع عديد ال كفاءات عرضي  ة تمث  ة تواصلي  ق من كفاءات لغوي  ما يتحق   أن  

 .هة للمتعل مين في مرحلة الت عليم المتوس طالموج  

 

 

 :ةج الخاص ة بالماد  خر  ملامح الت  : 1-2

ويتجم بية، للت   هي  وجيالقانون الت   رسمهاالتي ة للغايت ترجمة بيداغوجي  :"ج هوخر  ملمح الت  
، 3ال تي تسعى كل مادة دراسية إلى إرسائها عند المتعلماملة مجموع الكفاءات الش  الملمح بدوره 

                                                           
 لت عليما نم الأو ل ورالط مناه  ملخ ص: المتوس ط الت عليم مرحلةمن  الأو ل للطور راسيةالد   البرام  الوطنية، بيةالت   وزارة-1

 .12:ص المتوس ط،
 .10مـ، ص: 6102وزارة التبية الوطنية، منهاج الل غة العربي ة: مرحلة الت عليم المتوس ط،  -2
 .2، ص  0202اللجنة الوطنية للمناه  ، مناه  مرحلة التعليم المتوسط ، الجزائر مارس  3
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من الت عليم  لدرج من مستوى إلى آخر، ومعل م الط ور الأو  والت   ،زه عن غيره وتؤهله للانتقالتمي  
 ين هما:يكون بإزاء ملمحين هام   المتوس ط

نهاية مرحلة  في"نة أولى متوس ط، وال ذي يتحد د وفق كفاءة شاملة هي: خول إلى الس  ملمح الد   -
ا الت عليم الابتدائي يكون المتعل م قادرا على استعمال الل غة العربي ة كأداة لاكتساب المعارف وتبليغه

بر الوسائط ، واستعمالها عةمشافهة وكتابة بشكل سليم، في وضعيات دالة من الحياة الاجتماعي  
 لت عليم المتوس ط.في بداية مرحلة ا لي  الأو   شخيصي  قويم الت   للت  وهذا الملمح يكون محلا   1"ةكنولوجي  الت  

ل غة عليها منهاج ال ل متوس ط ويتحد د ضمن كفاءة شاملة نص  ملمح الخروج من الط ور الأو   -
يم المتوس ط يتواصل ل من الت علفي نهاية الط ور الأو  "العربي ة في مرحلة الت عليم المتوس ط كما يلي:

ا ويفهمها، ئي  عة الأناط مشكولة جز مة نصوصا متنو  ، ويقرأ قراءة مستسلة منغ  مشافهة بلسان عربي  
، وهذا الملمح 2"دالة ةغوي في وضعيات تواصلي  الل   فا رصيدهة منسجمة موظ  وينت  نصوصا كتابي  
 لية: اة الت  يستهدف الكفاءات الختامي   تحصيلي   ختامي   لتقويم يكون بدوره محلا  

ولغة منسجمة، ويفهم مضمون الخطاب المنطوق من أناط  بلسان عربي  "واصل مشافهة:الت   -
ة يات تواصلي  ة محتما أساليب تناول الكلمة، في وضعوينت  خطابات شفهي   ،عة، ويتفاعل معهمتنو  
 .3"دالة

                                                           
-   ة الأو لى(، نتقسم مرحلة الت عليم المتوس ط إلى أطوار، وكل طور يشمل مستوى أو مستويين كما يلي: الطور الأو ل )الس
 ابعة(. نة الر  )الس  الث ور الث  الثة(، الط  انية والث  نة الث  اني )الس  ور الث  الط  

 .12مـ، ص: 6102، منهاج الل غة العربي ة: مرحلة الت عليم المتوس ط، بية الوطنية  وزارة الت   -1
 .19ص:  نفسه، المرجع-2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
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عة ة، متنو  وشعري   ةة واعية نصوصا نثري  مة تحليلي  قراءة مستسلة منغ  يقرأ "القراءة المسترسلة: -
 قل   عن فهمه لمعانيها ومضمونها، ويلخصها بأسلوبه، لا تالأناط، محتما علامات الوقف، ويعبر  
 .1"اعن مئتي وعشرين كلمة مشكولة جزئي  

حكم في الت   بلغة سليمة، مععة الأناط ينت  كتابة نصوصا منسجمة متنو  " :الإنتاج الكتابي   -

 02و 06بين  ة، تتاوحة والحجاجي  فسيري  ة والت  وجيهي  ة والت  صوص الحواري  اطات أناط الن  خط  
خول وملمح الخروج( يتحد د مسار وبين الملمحين )ملمح الد  2"ة دالةسطرا، في وضعيات تواصلي  

 المحتويت.د معهما الأهداف و العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة، وتتحد  

 :ةمصفوفة الموارد المعرفي   1-3
غوية تلف المفاهيم الل  ة ال تي تهيكل مخة والمنهجي  مصفوفة المحتويت المعرفي  : "ط الموارد هومخط   
عل م لبناء ة، ال تي ينبغي إرساؤها لدى المتة وشعري  ة، من نحو وصرف وإملاء، ونصوص نثري  والأدبي  

ة هل مختلف الت عل مات الموج  فالمصفوفة تمث  3"عليها في المنهاج مختلف الكفاءات والقيم المنصوص
ة رفي  توظيف نوعين من الموارد؛ موارد مع عن طريقمن خلالها بناء الكفاءات  للمتعل مين، ويتم  
 مني  ى فيه الحجم الز  يراع ة ضمن توزيع سنوي  تنظيم مصفوفة الموارد المعرفي   ة، ويتم  وموارد منهجي  

 المحتويت، ويضمن تحقيق القدر الكافي من الت عل مات.ص لتلك المخص  

 :نويج الس  نامالب  1-4
ة ومرك باتها الماد   م فيه كفاءات، تنظ  يضم  البرنام  السنوي تد رج التعل مات وفق نسق منهجي

المكتسبات  ها، وقد روعي في ذلكزمة لإرسائها ونو  ة اللا  ة والمنهجي  في انسجام مع الموارد المعرفي  

                                                           
 .91: مـ،ص6102 المتوس ط، الت عليم مرحلة: العربي ة الل غة منهاج الوطنية، التبية وزارة-1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .01: ، صنفسه المرجع-3
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 يشمل العناصر ويتحد د البرنام  وفق نسق منهجي  1ةة والمعرفي  ة للمتعل مين، وقدراتهم العقلي  القبلي  
من خلالها توظيف  يتم   ل تيا أناط الوضعيات الت عل مي ة، و ةالمحتويت المعرفي  ، و الآتية: مرك بات الكفاءة

، إلى ص لكل  ميدانخص  من المالز  ع تحديد ، مراتهمعايير الت قويم ومؤش  ، و لبناء كفاءة المحتوى المعرفي  
 .انية مقاطع تعليمي ةضمن ثم المهيكلةة المحاور الت عليمي ة الأساسي  الإدماجي ة، و المشاريع جانب تحديد 

مل مجموعة قليدي للبرنام  ال ذي كان يقتصر على المحتويت، ليشتجاوز المفهوم الت   وهنا يتم  
 -الي: المقطع ق الت عليمي  الت  سير وفق الن  الس   الت عليمي ة الت عل مي ة، ويتم  قة بالعملي ة من العناصر المتعل  

 .المحتوى المعرفي   -الميدان  -المحور 

مي ة، يقع على ندات الت عليويحتاج لتحقيق وتفعيل هذا البرنام  إلى مجموعة من الوسائل والس  
 ودليل الأستاذ. رأسها: الكتاب المدرسي  

ال تي تتعلق وصيات الت   يقدم المنهاج في هذا العنصر مجموعة من :نفيذز الت  حي  وضع المنهاج  1-5
 تعلمعل من المة وتحقيقا للأهداف ال تي صيغ من أجلها، وال تي تجفاعلي   أكثرليكون بتطبيق المنهاج 

ف مي، ال ذي يتأل  عل  مسعى المقطع الت  "عليم، من خلال الاعتماد على عنصرا قابلا للتعل م لا للت  
الي فالمنه  أولى مفهوم المقطع ، وبالت  2"ةة والت قويمي  ات الت عل مي ة والإدماجي  من عدد من الوضعي  
ز ت، يتمي  ابة ومتابطة من الأنشطة والمهم  مجموعة مرت  ": المقطع التعل مي عناية خاص ة إذ يمثل

جوع إلى الت عل مات ر  يضمن ال بوجود علاقات تربط بين مختلف أجزائه المتتابعة في تدرج لولبي  
ة لتشخيصها وتثبيتها، من أجل إرساء موارد جديدة لدى المتعل مين، قصد إناء الكفاءة القبلي  
مبدأ من مبادئ هذه المقاربة وال ذي يتعلق أساسا بمادة الل غة  التذكير بأهم   كما ت  ،  3"املةالش  

                                                           
 .06، ص: مـ6102 المتوس ط، الت عليم مرحلة: العربي ة الل غة الوطنية،منهاج التبية وزارة-1
 .62، ص: المرجع نفسه-2
مـ، 6102الوطنية للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربي ة مرحلة الت عليم المتوس ط،  اللجنة -وزارة التبية الوطنية  -3

 .10ص:
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طار ما يكون بين ميادين المادة في إجانس ال ذي ينبغي أن كامل والت  العربي ة، ألا وهو ذلك الت  
نشاط القراءة " معتبرا أن   ،حوي  والن   لالي  ق بالمستويين الد  وبالأخص ما تعل   (ةصي  بالمقاربة الن  )يعرف 

لميذ لت  يثري ا ص  هو المحور الأساس ال ذي تدور في فلكه كل  الأنشطة الأخرى للمادة، من الن  
الكفاءات،  يعينه على بناء كفاءة من ة كمورد معرفي  غوي  ، يستنت  القواعد الل  غوي  رصيده الل  

ة، وبذلك ماعي  ة واجتحليل، يكتشف قيما خلقي  صوص، يتعل م الت  يكتشف خصائص أناط الن  
 1."واصلألا وهي الت   ،ت في درس الل غة العربي ةب  ي ِ يبني كفاءة طالما غ  

التعلمات في هذه المقاربة "المقاربة بالكفاءات"يبنيها المتعلم بنفسه، فيتمك ن من بناء  -
 وتنمية كفاءات التحليل والتكيب والاستنتاج ، وبالتالي حل  المشكلات التي تواجهه في حياته.

الوضعيات التعلمي ة يجب أن تكون دالة، وذات معنى بالنسبة للمتعلم مستقاة من  -
وضة اة اليومية لتثير الرغبة لديه وتحفزه على التعلم ليتوصل إلى حل المشكلة المعر موضوعات الحي

 2عليه
نشاط القراءة هو المحور الأساس الذي تدور في فلكه كل  الأنشطة الأخرى للماد ة فمن  -

خلاله يثري المتعلم رصيده اللغوي، يستنت  القواعد اللغوية كمورد معرفي يعينه على بناء كفاءة 
لكفاءات، يكتشف أناط النصوص، يتعلم التحليل، يكتشف قيما دينية خلقية واجتماعية من ا

 واصل .غة العربية ألا وهي الت  وبذلك يبني كفاءة طالما كانت غائبة في درس الل  
 
 :ةتوجيهات عام   1-6

 في تقديم تكون له عونا معلممة للوجيهات المقد  صائح والت  ختم المنهاج بمجموعة من الن  
الدافعة إلى  اصلو من خلال تنويع مقامات الت   "ة،واصلي  أنشطة المادة، وتنمية كفاءات المتعل مين الت  

                                                           
 .62مـ، ص: 6102وزارة التبية الوطنية، منهاج الل غة العربي ة: مرحلة الت عليم المتوس ط،  -1
 . 20مناه  مرحلة التعليم المتوسط، ص  اللجنة الوطنية للمناه  ،  -2
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 والكفيلة والمستمدة من واقع المتعلمين الةات الد  ، وانتقاء الوضعي  التفاعل مع مختلف التعلمات
وتشجيع المتعلم  ،اللغوية استعمالا وظيفيابخلق الشعور بالحاجة لديهم إلى استعمال مكتسباتهم 

من الأحداث  اذ المواقفقد واتخ  وتنمية روح الن   على التواصل بالعربية انطلاقا من زاده اللغوي،
، وإتاحة أكبر الفرص للمتعل مين للوصول إلى إدماج معارفهم في والشخصيات وتقديم البدائل 

 . 1اكل المطروحة عليهم"المش حل  

ني، وفي غالب الأحيان الت عليم المتوس ط في جيله الث  لة لمنهاج الل غة العربي ة  اور الأساسي  هذه هي المح
رة لما احتواه ومفس   تكون شارحة (بالوثيقة المرافقة)ة أخرى تعرف يرفق هذا المنهاج بوثيقة تربوي  

وضع برنام  الل غة ية منهج"ن اني فهي تتضم  ة منهاج الجيل الث  المنهاج، وتعمل على تيسير مقروئي  
ة تح مقاربات بيداغوجي  ة كما تقة لتصاميم الكتب المدرسي  م دلائل ضروري  نفيذ وتقد  العربي ة قيد الت  

م في طرائق حك  لت  لة لة وتحيل القارئ إلى مراجع مسه  ل بمختلف الميادين المهيكل ة للماد  كف  للت  
 .2"قديم والت قويم والعلاجالت  

 :في مناهج الجيل الثاني للطور المتوسط كفاءة إنتاج المكتوبكفاءة فهم المنطوق و -1

تقوم )المقاربة بالكفاءات( على جهاز مفاهيمي يضم  جملة من المفاهيم الأساسي ة، وال تي  
ة تتمحور حوله جملة من المفاهيم الأساسي ة )المعارف يأخذ مفهوم الكفاءة فيه مكانة مركزي  

اهات(والقدرات والمهارات والمواقف  ا "أسلوبوالاتج  ربوي  تعليمي  له ت ، فتتحد د هذه المقاربة بأنه 
بوي ة الت  ته الت عليمي ة والت  فلسفته واستاتيجي   ة منذ حوالي كوينية الجزائري  كويني ة، تبنته المنظومة الت 

                                                           
 .69، ص: مناه  مرحلة التعليم المتوسط اللجنة الوطنية للمناه  ، -1
مـ، 610وزارة التبية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربي ة مرحلة الت عليم المتوس ط،  -2
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، 1"ةصفة عام  بية وشهده علم الن فس بعقدين من الز من، استجابة للت طور ال ذي عرفته علوم الت  
لكفاءة ومرك باتها ة اقة بهذا المفهوم، كماهي  وهذا ما يجعلنا نعرض إلى بعض المسائل المهم ة المتعل  

ق بها، قبل أن نخوض الحديث عن كفاءة فهم المنطوق وكفاءة إنتاج وأنواعها وغير ذلك مم ا تعل  
 المكتوب.  

 تعريف الكفاءة: 2-1
واختلفت أنواعها، وذلك حسب تنو عها خلال تعد دت الت عاريف الخاص ة بالكفاءة 

تي ل تلك الكفاءات ضمن مجموعة من المحتويت المعرفي ة ال  ك  الن شاط الت عليمي  الواحد، وكذا تش
 ترتبط بعد ة مواد دراسي ة.

وما نلاحظه في هذا المقام هو ذلك الاختلاف في الاستعمال الل فظي لهذا المفهوم، ففي 
بوي ة العربي ة استخدام لفظة )الكفاءة( على غرار الوقت ال ذي ت ـؤْثرِ    فيه بعض المنظومات الت 
بوي ة ن كان من إو ل أخرى استعمال لفظة )الكفاية( كالمملكة المغربي ة،تفض  الوطني ة،  منظومتنا الت 

  حين أن  فييء، من الش   الاستغناء والاكتفاءكلمة الكفاية تحمل معنى   غوي نجد أن  الجانب الل  
، ومع ذلك فقد آثرنا استخدام لفظة 2ظير والمثيل فهي أبعدعلى معنى الكفء والن   فاءة تدل  الك

بوي ة ال تي اعتمدنا عليها اعتمادا كبيرا خاص ة في الجانب  الكفاءة تماشيا مع مختلف الس ندات الت 
.  الت طبيقي 

فالكفاية "يف المتكاملة، لا يمكن الإحاطة بمدلول الكفاءة إلا  من خلال تقديم ناذج من الت عار 
، وتكون نتيجة للخبرة المهني ة،  ترتبط بالاعتماد الفع ال للمعارف والمهارات من أجل إنجاز معين 

حظة ا تكون قابلة للملاق بها، كما أنه  وي ستدل  على حدوثها من خلال مستوى الأداء المتعل  

                                                           

بوي ة في الجزائر بين الأهداف والكف- 1 - http://www.univ-لف)ش  الاءات، جامعة جيلالي بوبكر، المقاربة الت 
chlef.dz12:  (، ص. 
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يظهر تحق ق الكفاءة من خلال وضع و  1"انطلاقا من سلوكات  فع الة ضمن الن شاط ال ذي ترتبط به
المتعل م أمام وضعية مشكلة، تثير لديه الكثير من الت ساؤلات الواجب حل ها من خلال إدماج 

 المعارف المحص لة ضمن الأهداف الت عليمي ة ال تي تنبني عليها الكفاءة. 

كون يومصطلح الكفاءة كثيرا ما يتعل ق بوجود )وضعية مشكلة(، تمنح للمتعل م حتى  
ة، لذا فوجود الخاص بتلك المشكل ة، للوصول إلى الحل  بإمكانه إدماج مكتسباته ومعارفه القبلي  

 لإدماجا تواجد الكفاءة تكر س كما،  ق الكفاءة من عدمهاأكد من تحق  للت   المشكل جد  ضروري  
 تعليمي، ميدان يأ نهاية في مشكل ة ستواجهه الت عليمي   الص ف في المتعل م مادام كبير، بشكل
 .  المشكلة الوضعية تلك لحل   وإدماجها المكتسبة، موارده بتجنيد خلالها من يقوم

ا يمكن القول أن  الكفاءة هي أشمل من الهدف الإجرائي   كما ، وأشمل من القدرة أيضا لأنه 
بمعرفة  منسجم، فلا ترتبط على اعتبارها نظام نسقي  "مجموعة من المعارف والمهارات والأداءات، 

فقد  وعلى أساس هذا التنو ع 2"مركزي   ، ويلعب فيها المتعل م دوراا ذات طابع شمولي  خاص ة لأنه  
الكفاءة " ن حو الآت:على ال اكتفت مناه  الت عليم في الجزائر، بتقديم تعريف جامع مانع وبسيط

ات رات بشكل  ناجح في مواجهة وضعيهي القدرة على تجنيد مجموعة مندمجة من المعارف والمها
مجموع المعارف، والقدرات والمهارات المدمجة، ذات وضعية دال ة، وال تي " ا:ف أنه  عر  كما ت  3"مشكل ة

                                                           
1- André Guille<<développer les compétences>>e.s.f éditeur paris, 2eme édition p:02  

 أساتذة وحدة البحث في علوم التبية، المقاربات والبيداغوجيات الحديثة، وزارة التبيةرحيمو بخات وآخرون، فريق من  -2
 .02، ص:6112الوطنية للمملكة المغربية، أفريل 

مـ، 6102محفوظ كحوال، دليل الأستاذ للسنة الأو لى من الت عليم المتوس ط: مفاهيم ومصطلحات بيداغوجية، الجزائر، -3
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من مفهوم الإدماج واضح  وهنا يظهر بشكل 1"تسمح بإنجاز مهم ة أو مجموعة مهام معق دة
 لت عليمي .ات الإنتاجية الكتابية في نهاية المقطع اخلال الوضعي  

تعل م على قدرة الم"في تعريف جامع يمكننا القول هي: (الكفاءة)فإذا حاولنا حصر معنى مفهوم 
فيه  فة مختلفة، كل  وضعية تفضي إلى إنجاز عمل محد د يوظ  مواجهة وضعيات ومواقف تربوي  

وحسن الأداء ووعيه  ،ته في الت وصل إلى الحل  مة، بأسلوب يبرز استقلالي  المتعل م: جملة المعارف المنظ  
 .2"ية وفائدة المهارة والكفاءة المكتسبةبأهم  

 :3، وهيأسس تشكل  مفهوم الكفاءة ةتقوم الكفاءة على ثلاثمرك بات الكفاءة:  2-2

 أي قدرة المتعل م على الفعل، وإنجاز نشاط بصورة جي دة. الفعل: -

الموضوع يتمث ل  في ز، فإن  الجانب الخفي  إذا كان مفهوم الكفاءة يرك ز على الأداء والإنجا الفهم: -
 في استيعاب المعارف وتوظيفها بشكل  مناسب.

ل عليها وفي تحص  تائ  ال تي يى مظاهر اكتساب المتعل م لكفاءة ما في الن  تتجل   ة:الاستقلالي   -
 حسن الأداء.

 أنواع الكفاءات: 2-3

ليه دت ع، وهذا ما أك  الدراسي  تختلف أنواع الكفاءات الواجب تحقيقها خلال المسار 
اني(، ال تي فص لت في أنواع عديدة من الكفاءات ال تي يجب أن تتحق ق لدى )مناه  الجيل الث  
 :المتعل م، من بينها

                                                           
تلمسان، -زيدان، النظريت اللسانية وأثرها في تعليمية الل غة العربي ة، مذكرة ماجيستير، جامعة أبي بكر بلقايدعبد القادر  -1

 .029مـ، ص:  6102 -مـ6106
بوي ، دط، دت، الجزائر، ص: -ناجي تمار -2  .91عبد الرحمن بن بريكة، المناه  الت عليمي ة والتقويم الت 
 .90المرجع نفسه، ص:  -3
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   على ة تعليمي ةمرحلصور الع ام لكفاءة المتعل م في نهاية  عن الت  تعبر   املة:الكفاءة الش ،
 ةراسي  معين  متعلق بمجموعة من الكفاءات الختامي  كفاءة مسار دفهي"ضوء ملمح الت خرج، 

ا تشتمل جميع الكفاءات الختامي  لميادين الماد ة، وقد سمي ت بهذا الاِ  س نة أو الط ور أو ة للسم لأنه 
 .1"المرحلة الت عليمي ة

   المتعل م من  ةهي الكفاءات ال تي تساهم بها الماد ة في تكوين شخصي   ة:الكفاءات العرضي
ومن  ،عين ةة ال تي تشتك في تحقيقيها كل  المواد بمساهمات ممختلفة، وفقا للملامح الأفقي  جوانب 

ن من تتكو   كفاءة"وبشكل  أفقي، فهي  ،ناحية أخرى تعكس كفاءة المتعل م داخل المادة نفسها
ل ة المشتكة بين مختلف المواد، حيث يمكن استخدامها خلاة والمنهجي  المواقف والمساعي العقلي  

 .2"بناء مختلف المعارف والمهارات والقيم ال تي ي راد  تنميتها 
 ات معي نة م المتعل م في ممارسة سلوكي  وهي الكفاءات المعبر ة عن تحك   لكفاءات الختامية:ا

، ةالمنهجي   أو ةأو الس لوكية ة أو القيمِي  في نهاية مسار تعل مي، من خلال توظيف الموارد المعرفي  
ة محد دة مرتبطة امي  فكل  كفاءة خت" ،مرحلة تعليمي ة ة بملمح الت خرج من أي  الكفاءة الختامي  ق وتتعل  

الت خرج والكفاءة الش املة لبرنام  كل  سنة، والقيم ح بأحد الميادين، وهي مستوحاة من ملام
 .3"ة بانسجامالمدرجة ضمنه وضمن الكفاءات العرضي  

 :كفاءة فهم المنطوق 2-4

م استثمارها في مختلف يمكنه ،الأسمى لتعليم الل غة العربي ة هو تزويد المتعل مين بكفاءةالهدف 
ى تنمية كفاءتين اني( عل، لذا لقد ركز ت )مناه  الجيل الث  والكتابي   فهي  وضعيات الت واصل الش  

 ضمن الميادين الت عليمي ة، وهي كفاءة فهم المنطوق وكفاءة إنتاج المكتوب.

                                                           
 .21فوظ كحوال، دليل الأستاذ للسنة الأو لى من الت عليم المتوس ط: مفاهيم ومصطلحات بيداغوجية، ص: مح -1
 .21محفوظ كحوال، دليل الأستاذ للسنة الأو لى من الت عليم المتوس ط: مفاهيم ومصطلحات بيداغوجية، ص:  -2
بية الوطني ة، الوثيقة المرافقة لمنهاج التبية الإ -3  .10م، ص6102سلامية في مرحلة الت عليم المتوس ط، الجزائر، وزارة الت 
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بوي ة، صل أهم  يكتسب الت وا ، فوي  فظي الش  الل  بنوعيه؛ غوي ل  لاواصل ت  وبخاصة الية كبيرة في العملي ة الت 
تويت الجانب المنطوق من الل غة واستعمالها في مختلف مس فظي  ل التو اصل الل  يمث  ، و والكتابي  

ي الأصل ولغة هالل غة المنطوقة " ، لأن  الت واصلوبذلك فهو الأساس الأو ل في عملي ة  ،خاطبالت  
الت حرير فرع عليها، ومن ثم  كان المسموع هو الأو ل ال ذي يستقي منه الإنسان مقاييس الل غة 

ة ية المشافهة والس ماع، بوصفهم لل غ، وقد أبرز علماؤنا العرب منذ القديم أهم  1"ةوالماد ة الإفرادي  
رئيس  لف يجب مراعاته في مختمسموعة ومنطوقة قبل أن تكون مكتوبة ومقروءة، وهو عامل  

 قة بالل غة وتعليمها، كون المشافهة لديها تأثير كبير في الخطابات المنتجة.الد راسات المتعل  

تعمالها ا، يستعمل إشارات وإيماءات لا يمكن اس وتلقائي  إن  المنطوق بالإضافة لكونه عفوي  
إن  لغة "بداع، ثم  ثر للت عبير والإفي الت واصل المكتوب، كما أن  المشافهة تمنح مستعملها حري ة أك

وأكثر  ،لت حريرفا من لغة االمشافهة في جميع الأماكن وجميع العصور، هي أكثر اختزالا وأوسع تصر  
فيميل  ،ة في جميع أحوال الخطابوذلك لكثرة استعمالها ووجود القرائن الحالي   ،اقتصادا منها

، واستعمال الل غة هو مشافهة 2"درا على إدراك غرضهحقيق مادام المخاطب قاالمتكل م حينئذ إلى الت  
م المنطوق هو الأصل، أم ا لغة الت حرير ففرع عنه،  قبل أن يكون كتابة وتحريرا، ما يعني أن الكلا 

وبالت الي المسموع هو ال ذي يرجع إليه المتعل م للغة الحية أولا وآخرا، ولا يقتصر أبدا  ،فالمنطوق"
ء على غة يعتمد قبل كل  شيرة، فالاستعمال الط بيعي لل  وص المحر  على ما يقرأه من الن ص

 اني( عنت عناية كبيرة جدا بنشاط فهم المنطوق، فيتم  تقديم ذات)مناه  الجيل الث  و ،3"المشافهة
الن شاط في مصف  الوحدة الت عليمي ة، أو المقطع الت عليمي  ال ذي يقابل مفهوم )الوحدة( ضمن 

                                                           
 . 67ص:عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي الل غة العربي ة،  -1
-ه0201، 22 :ععبد الرحمن الحاج صالح، الل غة العربي ة بين المشافهة والتحرير، مجلة مجمع الل غة العربي ة، القاهرة، -2

 .61 :م ، ص0771
عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمية واللغوية لبناء مناه  الل غة العربي ة في الت عليم ما قبل الجامعي، بحوث ودراسات  -3

 .092، ص:10:مـ، ج6119 ،10:في اللسانيات العربي ة، ط
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ل(، وفق ثلاثة ميادين، وهي ميدان )فهم المنطوق وإنتاجه، ميدان فهم )مناه  الجيل الأو  
 المكتوب، وميدان إنتاج المكتوب(.

 ميدان فهم المنطوق وإنتاجه: 2-5
 في المنهاج الدراسي الجزائري في ما اصطلح عليه فهم المنطوق وإنتاجه نشاط تعليم ي،ظهر

إصلاحات الجيل الثاني وهو التعبير الشفهي في المنهاج القديم الذي كان ينطلق من المطالعة 
الموجهة أي قراءة نص مكتوب ،أما فهم المنطوق وإنتاجه في المنهاج الجديد فينطلق من الاستماع 

 .هي بالتعبير شفهيالنص منطوق وفهم معانيه ثم الإنتاج الشف

وهو:"إلقاء النص بجهارة الصوت لإثارة السامعين وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة ، 
 بحيث يشتمل على أدلة وبراهين تثبت صحة الفكرة التي يدعو إليها ، ويجب أن تتوافر في المنطوق

سعى لتحقيقها فلا ي عنصر الاستمالة لأن السامع قد يقتنع بفكرة ما، ولكن لا يعنيه أن تنف ذ
من  ةوهذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأنه يحقق الغرض من المطلوب، وهو إلى ذلك أدا

أدوات عرض الأفكار وشرحها ونقدها والتعليق عليها ووسيلة للتعبير عن الأحاسيس وإبداء الرأي 
اظ وترسيخها الألف وتصوير المشاعر، كما أن ه يحقق حسن التفكير وجودة الأداء عن طريق اختيار

والربط بينها ، وهو أداة إرسال للمعلومات والأفكار ويتخذ شكلين،التعبير الوظيفي والتعبير 
 1الإبداعي

فعلى المعلم إذن تهيئة تلاميذه واستثارتهم واستمالتهم لعرض وإفراغ ما في جعبتهم من موضوعات 
 2تهوأفكار كأن ينفعل بحادث أو فكرة تصب في النص المراد قراء

ن  طريقة تناول الن ص المنطوق، تسهم بقدر كبير في استمالة المتعل مين وجذب انتباههم، إ
مادام الن ص المسموع غير متواجد في الكتاب المدرسي للت لميذ، فلا بد  على الأستاذ أن يبدع في 

                                                           
 . 2،ص  0202الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية لمرحلة التعليم المتوسط  1
 . 02-02خالد حسين أبو عشمة، التعبير الشفوي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة ، ص 2
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يات صطريقة قراءته على نحو مخصوص، لكي يستشعر الس امع وهو الت لميذ بوجود تمث لات الش خ
 .يالموجودة في الن ص، والأحداث ال تي تربطه، خاص ة إذا كان الن ص المسموع ذا طابع سرد

 :مرك بات كفاءة فهم المنطوق وإنتاجه 2-6
فاءة فهم ة ضمن كنشاط فهم المنطوق وإنتاجه يضمن تحقيق مجموعة من الأهداف المنضوي  

، افهة بلغة سليمةمش المتعل م اصلو ت"ي وهي:، عناصر أساسيةة ل من خلال عد  تتمث  ، وال تي المنطوق
وضعيات  ة، محتما أساليب تناول الكلمة فيينت  خطابات شفهي  ، و فهم معاني الخطاب المنطوقي

نشاط فهم المنطوق والكفاءة المتحق قة في خضم ه من أنجح ، ليكون بذلك 1"تواصلية دال ة
، كونه يعتمد على الاستماع إلى الن ص المنطوق  إعادة و الن شاطات على مستوى المقطع الت عليمي 

 إنتاجه مشافهة.

 م .1226م وطبعة 1224تقنيات تدريس فهم وإنتاجه بن طبعة 
دف بنشاط وميدان التعبير الشفهي كونه الهلقد اهتم واضعوا المناه  الدراسية الجزائرية 

ة الممارسة بين غغوية الأدبية لدى مختلف المجتمعات، مهما كانت نوعية الل  الأسمى للنشاطات الل  
ة، وتعدد غة المنطوقة على المكتوبأفرادها، وأحد المهارات اللغوية الأربع إضافة إلى أسبقية الل  

 للأفراد واستحالة استغنائهم عنه.استعمالاتها في شتى المواقف الحياتية 

لتدريس فمن ا ولقد عرفت المدرسة الجزائرية عدة تغييرات في مناه  وطرق التدريس،
ولى  انتهجت خلالها طريقتين لتدريس التعبير الشفهي الأ بالأهداف إلى التدريس بالكفاءات،

م إلى يومنا 6102م والأخرى بدأت من 6102إلى  6112كانت ما بين الفتة الممتدة بين 
 .هذا

 .1221طريقة تدريس وتنفيذ تعل مات التعبير الشفهي حسب المنهاج الدراسي أفريل  -1
                                                           

 .02محفوظ كحوال، دليل الأستاذ الل غة العربي ة السنة أولى متوس ط، ص: -1
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تنجز حصة التعبير الشفهي ذات الساعة الواحدة أسبوعيا باستغلال نصوص المطالعة التي تندرج 
بارة ع ضمن محاور أسبوعية، متوافرة في كتاب التلميذ تحت عنوان" ملف المطالعة الموجهة " وهي

بوقة وهذه النصوص تكون مس عن نصوص شتى تعد  امتدادا لنص القراءة ودراسة النص الأدبي،
نجاز عمل بإ بتعليمات محددة يحضر المتعلمون على ضوئها حصة التعبير الشفهي خارج القسم،

 1من الأعمال التبوية الآتية على سبيل المثال 

 حليل .ص المدروس مع التاختيار عناوين أخرى للن   -

 ص.إعادة تركيب مضمون الن   -

 اكتشاف معطيات جديدة . -

 ص.وسع فالحديث عن شخصية مذكورة في الن  الت   -

 هان .ليل والبر  ص باستعمال الد  إبداء الرأي حول  مضمون الن    -

تبدأ الحصة بعرض المدرس ما يشوق المتعلمين إلى الدرس، ويهيئ أذهانهم له سواء عن طريق 
ثلة أو عن طريق مراقبة الأعمال المنجزة من طرفهم في المنزل وفقا لتعليمات دقيقة منه أسئلة أو أم

. 

اسي الجديد ر نتاجه حسب المنهاج الد  إطريقة تدريس وتنفيذ تعل مات فهم المنطوق و  -2

 م2116طبعة 

                                                           
، 0222بوعات المدرسية، الوطني للمط الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط، الديوان -1
 .02ص
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مقاطع ية ط او ما يعرف بمنهاج الجيل الثاني، ثمانعليم المتوس  راسي للت  يتضمن المنهاج الد  
كل مقطع تعل مي يتكون قويم، و تعل مية موزعة على اثني وثلاثين أسبوعا إضافة إلى أربعة أسابيع للت  

 من أربعة أسابيع.

 هو الحصة التي يستهل بها كل أسبوع تعل مي، وتقدم في وميدان فهم المنطوق وإنتاجه،
صقل  دف هذه الحصة إلىوته ساعة واحدة وتعتمد على الاستماع إلى النص المقروء، أو المسجل،

صل مشافهة فوي وذلك بجعل المتعلم يتواالسليمة على المستوى الش   الل غةحاسة السمع وتوظيف 
بوعي ولغة منسجمة، ويفهم مضمون الخطاب المنطوق في أناط متنوعة، ومن سندات مختلفة 

 1ويحل له، وينت  خطابات شفهية مستسلة في وضعيات تواصلية دال ة "

 2أما طريقة تنفيذ التعلمات فقد حد دت في دليل الأستاذ كما يلي :

 تحديد الأهداف التعلمي ة. -

 الانطلاق من وضعية تعلم ية. -

ص بكيفية واضحة متأنية، وبصوت واضح مسموع من طرف كل المت علمين يحتم فيها إسماع الن  -
.  الأستاذ مخارج الحروف والأداء المعبر 

بتنشيط من المعلم مع مراعاة العدل والمساواة أي بإشراكه الك ل في هذه المرحلة مناقشة المسموع  -
مع ضرورة الانتباه للمتعلمين الذين يجنحون للكسل والصمت، قصد القضاء على الخجل 

 والانطواء، قصد تنمية الجرأة الأدبية.

                                                           
الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية لمرحلة التعليم المتوسط اللجنة الوطنية للمناه ، المجموعة المتخصصة للغة العربية،  -1

 .02، ص 0202
فع للنشر ص المتوسط ، دار مو محفوظ كحوال، محمد بومشاط، دليل الأستاذ في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم  -2
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ناقشون أفكار وي يتداول المتعلمون على أخذ الكلمة بلغة عربية سليمة، لإبراز شخصياتهم، -
المسموع وأهم المعطيات ويعبر ون عن مواقفهم وآرائهم، مع محاولة ربط بعض أفكار المسموع 

 بالواقع المعيش.
 يكل ف الأستاذ المتعلمين بإنتاج النص شفوي، بلغة سليمة مستعنين بما سجلوا من رؤوس أقلام. -
، مدافعين عارضون بجرأة على الملاحظاتيدلي السامعون للعروض بآرائهم أو تصويباتهم ويرد  ال -

عن إنتاجاتهم وآرائهم بطريقة مقنعة، أو متاجعين عن مواقفهم الفكرية إن اقتنعوا بضعفها أو 
 فسادها.

ار، يؤيدا ومص وبا من حيث المعموأخيرا يعقب الأستاذ على كل  ما دار بين المتعلمين،  -
 والمعلومات المنهجي ة.

 ب:كفاءة إنتاج المكتو 
تها، المطلوب من تعليم الل غة العربي ة الاقتصار على معرفة بعض الن ماذج الأدبي ة وبلاغ لم يعد          

توى من ة فحسب، بل الهدف منه جعل المتعل م يبلغ أعلى مسة والص رفي  ولا معرفة القواعد الن حوي  
طوات الن شاط مرهون بخوتناول هذا  .الفهم والإدراك واستعمالها كل غة حي ة في جميع المجالات

بوي ة، حتى  تتحق ق الكفاءة الخاص ة بإنتاج المكتوب، لذا  استعمال نظام "وقفت عليها المناه  الت 
ستماع إلى ة، أي الانتقال من الاة إلى القناة البصري  معي  الكتابة يستلزم الانتقال من القناة الس  

ماع والحديث لت عليمي  المهارة الرابعة، بعد الاستالمشافهة إلى القراءة، وتعد  الكتابة في الت واصل ا
 .1"و المنطوقفوي أوالقراءة، فنقول مهارة الكتابة أو الت عبير الكتابي، مقابل الت عبير الش  

 (عبير الكتابي  ميدان إنتاج المكتوب: )الت  

                                                           
بشير إبرير، التواصل مع النص، إشكالات الفهم والقراءة الفعالة، جامعة عنابة، مجلة الل غة العربي ة -1
(www.webreview.dz :ص ،)22. 
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نسجم واضح، م هو القدرة على استعمال الل غة المكتوبة بشكل سليم، وبأسلوب منطقي  "
ة مني  )في حدود مكتسبات المتعل مين في فتة ز  تتتجم من خلاله الأفكار والعواطف والميولا

الممارسة  ةة لعملي ة الإدماج، ويتجس د من خلال كل  الن شاطات الكتابي  نة(، وهو الص ورة الن هائي  معي  
ا بلغة يها كتابي  ة ويتدر ب علتعبيري  ، وفيه يتناول بالد راسة أناطا أو تقنيات 1"من طرف المتعل مين

سليمة، ثم  ينت  نصوصا يدم  فيها الموارد في نهاية المقطع من خلال الت عامل مع وضعيات 
 ة.إدماجي  

ة الأناط لا عأن ينت  المتعل م كتابة، نصوصا منسجمة متنو  "وتتلخ ص كفاءة إنتاج المكتوب في 
، ولكي تتحق ق  2"الن مطان الس ردي والوصفي تقل  عن عشرة أسطر بلغة سليمة يغلب عليها

كفاءة فهم المكتوب لابد  لها من مرك بات، وكذا طريقة خاص ة لتنفيذ تلك الت عل مات، حتى  يتمكن  
 ة.كتسبه المالمتعل م من إنتاج نص  يوظ ف من خلاله تعل مات

 مرك بات كفاءة إنتاج المكتوب:
 الاحتكام  يتم  رات ال تير مجموعة من المؤش  بتوف   ق الكفاءة الخاص ة بإنتاج المكتوب،تتحق  

، منسجم يكتب مقد مة موضوع"للمتعل مين، ومن بينها: ليها خلال تصحيح الإنتاج الكتابي  إ
يكتب ، ةة والت قني  ي  ة والبلاغيوظ ف مكتسباته الل غوي  ، يلخ ص فقرة بأسلوبه الخاص، يكمل فكرة
 .3"للموضوعنه قي ما ومواقف مناسبة نص ا يضم  

                                                           
مـ،               ص: 6102ائر، ز وزارة التبية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربي ة في مرحلة الت عليم المتوس ط، الج -1

12. 
 .61محفوظ كحوال، دليل الأستاذ في الل غة العربي ة السنة أولى متوس ط، ص:  -2
 .61: ص متوس ط، أولى السنة العربي ة الل غة في الأستاذ دليل كحوال، محفوظ -3
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قد تكون عل مية، تتنفيذ الت عل مات الخاص ة بنشاط إنتاج المكتوبيقتضي وجود وضعية  إن  
، وكذا توظيف باقي المعارف ال تي يكتسبها  مرفقة بسند أو فقرة، مع ضرورة توظيف نط معين 

 .المتعل م في المقطع الت عليمي  الواحد

لالها الت طرق إلى من خإنتاج وضعية كتابية يتم   يمثل الميدان الرابع )ميدان إنتاج المكتوب(
، كبناء فقرة ذات أناط مختلفة كالن مط الس   ة و بناء وضعي  أالوصفي، ردي والن مط موضوع معين 

لخاص مع مراعاة توظيف مفردات المعجم ا بلية،من خلالها إدماج كل  المكتسبات الق ة يتم  إدماجي  
 .بكل  مقطع تعليمي  

 اني:المنطوق في مناهج الجيل الث  مكانة فهم -3

بوي ة قديمها وحديثها وباختلاف المقاربات البيداغوجي ة ال تي كانت تقوم  إن            مناهجنا الت 
زت مين، ورك  لدى المتعل   على أساسها سعت إلى تنمية القدرة على الت واصل الش فوي والكتابي  

 عبر  عنه في )مناه  الجيل اوي  اهتمامها شيئا فشيئا على نشاط الت عبير الش ف
اني( بميدان )فهم لث  ، الم

بوي ة.   المنطوق وإنتاجه(، فتعد دت أشكاله وأنواعه وفق هذه الس يرورة الت ارخشية لمنظومتنا الت 
ني وفق المقاربة انة الأولى من الت عليم المتوس ط الخاص بالجيل الث  لقد اهتم منهاج الل غة العربي ة للس  

شد  أ ت بتنمية كفاءة فهم المنطوق، وكذا كفاءة إنتاج المكتوب لدى المتعل م، غير أن  بالكفاءا
الاهتمام كان منصب ا على ميدان فهم المنطوق وإنتاجه ال ذي نصل بتحقيق كفاءته إلى تحقيق  

 املة.كفاءات بقية الن شاطات الأخرى، وصولا إلى الكفاءة الختامية الش  
كبرى في مختلف   ةواصلية في مختلف الن شاطات الت عليمي ة تكتسي أهمي  الكفاءة الت   وباعتبار أن  

ل م قادرا اني على نشاط فهم المنطوق، حتى  يكون المتعالأطوار الت عليمي ة، ركز ت مناه  الجيل الث  
على الت واصل مشافهة بلغة سليمة، ويفهم معاني الخطاب المنطوق ويتفاعل معه، وهذا الاهتمام 

ألا وهو  ربي  الع حوي  ة وأصل أصيل من أصول تراثنا الن  ة لسانية مهم  بمسألة لغوي  نشأ عن وعي 
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 "ابن خلدون"ل ة فهو كما قاقضية الس ماع، باعتباره أساسا ومنطلقا لبناء باقي الملكات الل ساني  
 .1"ة ساني  ماع أبو الملكات الل  الس  " مة:صاحب المقد  

ديثا، ما للس ماع والت عليمي  قديما وح والل ساني   الل غوي  ولا خشفى على كل  مشتغل في الحقل 
سليمة بعيدة عن  ةولغة المشافهة من الأثر البليغ في إكساب المتعل م الل غة، وحصول تنشئة لغوي  

م،  اعه، يحاكيه معي سمفجهاز الط فل الن طقي أسير ما اعتاد جهازه الس  "الل حن والخطأ في الكلا 
م لا يتم  يلآخر مع اذي يتعامل بها ليصبح لسان حاله ال   من الآخرين،  أخذه إلا بالس ماع ن؛ فالكلا 

، لذا فاهتمام العرب كان 2"اعتياده على سماع لغة ما، هو معيار نجاحه في أدائها أداء سليما وإن  
ترا ابالغ الأهمية بالكلام مشافهة قبل أن يكون كتابة وتحريرا، فالموروث الفكري العربي انتقل إلينا تو 

عن طريق المشافهة، والكثير منه ضاع بسبب عدم تدوينه، مادامت الل غة كانت تؤدي وظيفتها 
ة المنطوق والمسموع هو الأصل في استعمال الل غة والمكتوب فرع عليه ... إن  لغ "ة، لأن  الت بليغي  

الي حرير، وبالت  ت  لفا من لغة االمشافهة في جميع الأماكن وجميع العصور هي أكثر اختزالا وأوسع تصر  
، 3"اب ة في جميع أحوال الخطأكثر اقتصادا منها، وذلك لكثرة استعمالها ووجود القرائن الحالي  

حرير را من لغة الت  طو  را وت عنه بالل غة المنطوقة هو أكثر تحر  فالخطاب المسموع أو المنطوق أو ما يعبر  
في الحقل الت عليمي ،  ير لدى الد ارسين، وحتى  بات، لذا حظي باهتمام كبال تي تميل إلى الجمود والث  

لما له من دور كبير في بناء وتنمية مختلف أنواع الكفاءات الخاص ة بالميادين الت عليمي ة الجديدة 
 اني.المستحدثة ضمن مناه  الجيل الث  

 دتتحد  و  ،مكانة ضمن باقي أنشطة الل غة العربي ة وعلى ضوء هذه الأهمية يكون لميدان فهم المنطوق
عي إلى تحقيق كفاءة الت واصل الش فوي بتوظيف المسموع المكتسب الس   هذه الأهمية من خلال

                                                           
 .277مـ، ص:6117، 0وزي، القاهرة، طالجعبد الرحمن بن خلدون، المقدمة، د ت، دار ابن  -1
-ه0262، 79دد:الع، صادق عبد الله أبو سليمان، أهمية السماع في تحصيل الل غة، مجلة مجمع الل غة العربي ة، القاهرة -2

 م.6116
 .01عبد الرحمن الحاج صالح، الل غة العربي ة بين المشافهة والتحرير، مجلة مجمع الل غة العربي ة، ص:  -3
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بإنتاج نصوص  لكتابي  ، وصولا إلى مرحلة الت حرير ا(ةة والد لالي  ة والص رفي  الن حوي  )بمستويته المختلفة 
 عن طريق المحاكاة.مختلفة 

ة على الن حو ي  غو ة لاكتساب الملكات الل  ل غوي  ه يمكن تصنيف المهارات الوعلى اعتبار أن  
م، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة، فإن  الت   المنطوق  ميدان فهم الي: مهارة الاستماع، ومهارة الكلا 

لكلام، وهو بذلك تين في نفس الوقت؛ الاستماع واتين أساسي  وإنتاجه كفيل بتحقيق مهارتين لغوي  
 ابقة.فوي في المناه  الس  خشتلف عن نشاط الت عبير الش  
عامل "ا: لى أنه  قة عن طريق فهم المنطوق عاني إلى مهارة الاستماع المحق  وينظر المنهاج في جيله الث  

، أم ا 1"صورا في عملي ة الت عليم والتعل م على مر  العفي عملي ة الات صال، فقد لعبت دورا مهم   مهم  
م فهي نات  من نوات  تحق ق  نين عبير المبي  المهارة الس ابقة وتبع لها، وهو المجس د لنوعي الت  مهارة الكلا 

م المنطوق ، فالعبير الإبداعي  والت   عبير الوظيفي  في )الوثيقة المرافقة للمنهاج(؛ الت   ألوان  من أهم  "كلا 
م أكثر من الكتابة فيغار على الس  للكبار والص   غوي  الن شاط الل    واء، فالن اس يستخدمون الكلا 

م هو الش كل  الر  حياتهم، أي أنه    يسي  ئم يتكل مون أكثر مم ا يكتبون، ومن هنا يمكن اعتبار الكلا 
م أهم  بالن   صال الل غوي  للات   ة ة الل غوي  جزء في الممارس سبة للإنسان، وعلى ذلك يعتبر الكلا 

م مشافهة، ب نِي  ، وعلى الأهمي  2"واستخداماتها  فهم المنطوق   ميدانة ال تي يكتسيها الس ماع والكلا 
ل صوص تكون متاحة للأستاذ دون المتعل مين، ضم ها دليوإنتاجه، وت  تعزيزه بمجموعة من الن  
ربعة نصوص لفهم أ نة الأولى متوس ط، يشمل كل  مقطع تعل مي  الأستاذ الخاص بالل غة العربي ة للس  

يأخذ كل  نص منطوق ق الهدف المنشود، و، تسعى إلى تحقيالمنطوق ثري ة في محتواها الل غوي والمعرفي  
اعل معه، فا مدته ساعة واحدة، في مرحلتين؛ الأولى لقراءة الن ص المنطوق وفهمه والت  زا زمني  حي  
ة ال تي وإنتاجه مشافهة من قبل المتعل مين، وصولا إلى المرحلة الختامي   انية لإعادة تركيب الن ص  والث  

                                                           
 . 01مـ، ص: 6112، 0فنون الل غة العربي ة، دار الفكر العربي، القاهرة، ط  علي أحمد مدكور، تدريس -1
 .000المرجع نفسه، ص:  -2
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ة المستفادة من في  ف من خلاله مختلف المكتسبات المعر تدم  وتوظ   ،كتابي    ج بإنتاج وتحرير نص  تتو  
 نصوص فهم المنطوق.

 غة العربية:خصائص النص المنطوق في تعليمية الل  
وافره غة وتعلمها، لا بد من تإن النص المنطوق حتى يحقق الأهداف المرجوة من تعليم الل  

 على بعض الخصائص أهمها :
لمستوى المتعلمين من الجانب النفسي والعقلي، ومن جانب السن أن يكون النص ملائما  -

ملائما  صمع مراعاة الفروق الفردية بينهم في كل مرحلة تعليمية تعلمية، وذلك حتى يكون الن  
فردات لمللمتعلم الجيد والمتوسط والضعيف، كما تجدر الإشارة إلى نقطة أخرى مهمة هي صلاحية ا

ص ، فمفردات الن  غة التي كتبت بهالمنطوق من حيث اختيارها وسلامة الل  ا التعليمية المكو نة للن ص
 .غة سليمة، ومناسبة لمستوى المتعلمهي المعبر لفهمه وكشف مضمونه طبعا إذا كانت الل  

ص المسموع اهتمام المتعلم أي أن يكون موضوعه مرتبط بحياته الواقعية، وهذا أن يثير الن   -
لدافع إلى التعلم، فيولد عنده ا فالإنسان بطبعه يميل إلى كل ما يهمه، المقاربة بالكفاءات، هو مبدأ

 صوص.لذلك وجب الدقة في اختيار الن  

 علم الفعال.ص المنطوق الأهداف الموضوعة لتحقيق الت  أن يحقق الن   -

 ص طويلا تصعب السيطرة عليه.أن لا يكون الن   -

ذلك قليمية ووطنية، و صوص يجب أن يتضمن مواضيع ومشكلات عالمية وإمحتوى الن   -
 ليتسع أفق التعلم.

ناحية ومناسبة  غة منغوية مطابقة للتاكيب السليمة في الل  يجب أن تكون التاكيب الل   -
للمعنى المقصود، إذ من الثابت أن للتاكيب دورا في المعنى، أن معنى التكيب ليس مجموع 

 والسياق. ةائف النحوي  معاني الكلمات المستخدمة فيه فقط بل يضاف لها معاني الوظ
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أن يتميز المعلم بصوت مسموع وأن تكون مخارج حروفه سليمة أن يمتلك التلوين الصوت  -
وفق المواقف والمعاني المبتغاة إيصالها للمتعلم، كما عليه أن يتحلى بالهدوء والتمهل أثناء 

ذل جهد  بوذلك حتى تتم عملية الاستماع بشكل سليم، ولا يحتاج المستمع إلى  قراءته،
 كبير لمعرفة المقصود.

 خطاطة تسيير فهم المنطوق وإنتاجه: -

 الأسبوع الأول: حصة الفهم والتحليل: -

 تحضير المتعلم وتهيئته ذهنيا ونفسيا لموضوع النص . -

 تنظيم جلوس المتعلمين، ومراعاة حالاتهم وقدراتهم على الاستماع. -

للها والقراءة قد تكون أكثر من مرة، يتخص قراءة دقيقة متأنية ومعبرة، قراءة المعلم للن   -
 شرح بعض المفردات الصعبة.

ص بطرح المعلم مجموعة من الأسئلة لمعرفة مدى استيعاب المتعلمين مناقشة معطيات الن   -
 ص المنطوق.لموضوع الن  

 ص.استنتاج الفكرة العامة للن   -

 ص.الأسبوع الثاني :حصة تحليل بنية الن  

 ص.التذكير بمضمون الن  -
 ص من طرف المعلم.إعادة قراءة الن   -
 ص بدراسة نطه.تحليل بنية الن  -

 ص.استخلاص مؤشرات النمط والاستدلال عليها من الن  
 تحديد العلاقة بين الأناط . -

 فوي.دريب على الإنتاج الش  الأسبوع الثالث: حصة الت   -

 علمات المكتسبة.توظيف الت   -

 دريب على الإنتاج الشفوي الت   -
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دان فهم المنطوق تتمثل الكفاءة الختامية لمي الختامية لميدان فهم المنطوق ومركباتها:الكفاءة 
 .يط في جعل المتعلم قادرا على أن يفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه الدراس  للتعليم المتوس  

 وعمره الزمني والعقلي ويتفاعل معها بالتكيز على النمط الوصفي.
ة هي الأخرى تؤكد على أهمية الفهم في ميدان فهم المنطوق مع ونلاحظ أن الكفاءة الختامي

إضافتها تفصيلا آخر وهو التكيز على النمط الوصفي من النصوص بغرض تمثل خطاطته في 
 فهي.  عبير الش  ت  فهية منها لأن الميدان يرتبط ارتباطا وثيقا بالواصلية خاصة الش  مختلف الوضعيات الت  

 



 

 
 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يدان فهم ة مطبيقي لتعليمي  الفصل الثالث: الجانب الت  
 تنمية ودوره فينتاجه وفق مناهج الجيل الثاني، إالمنطوق و 

، طغوية لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوس  الحصيلة الل  
 ةة إحصائي  دراسة تحليلي  

 الد راسة الأساسي ة المبحث الأول:

 المجال المكاني -أ

 المجال الزماني -ب

 تحديد العينة -ج
 أدوات الدراسة -د

 عرض وتفسير وتحليل نتائ  الاستبيان المبحث الثاني:
 توصيات واقتاحات المبحث الثالث:
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 فصل الثالث الجانب التطبيقي لتعليمية ميدان فهم المنطوق وانتاجه، مناهج الجيل الثانيال
 ة  عليم المتوسط، دراسة إحصائية تحليلي  الت  

   ةراسة الأساسي  المبحث الأول: الد. 

 :توطئة منهجية .1

يحتوي هذا البحث على الجانب التطبيقي لمعطيات البحث النظري الموسوم ب"مهارات 
تمدين غة العربية فهم المنطوق وإنتاجه في المرحلة المتوسطة أنوذجا"، معواصل في تعليمية الل  الت  

 "عبارة عن مجموعة أسئلة تحتاج أجوبة محددة" على أداة الاستبيان وهو:

المعيقات التي يواجهها كل من المعلم والمتعلم في ميدان فهم ما هي  :مشكلة الدراسة .2
لتلاميذ في هذا ط؟ ما هي أسباب ضعف اعليم المتوس  ة للت  غة العربي  المنطوق وإنتاجه في منهاج الل  

ة غالميدان؟ ما هي طرق تنفيذ تعلمات ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وتقنيات تدريسه في منهاج الل  
وي فم المتوسط؟ وماهي العوامل المساعدة على تنمية مهارة الاستماع والإنتاج الش  عليالعربية في الت  

لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة؟ كيف يجعل المعلم المتعلم يعبر عما سمعه بلغة سليمة وبأسلوب 
ليم عصوص المسموعة المقتحة في منهاج الت  خاص بطلاقة وشجاعة دون خوف أو تردد؟ هل الن  

 شى والمستوى العقلي والذهني والعمري للمتعلمين؟ المتوسط تتما
 :راسةأهمية الد   .3

 راسة من عدة جوانب أبرزها:تنبع أهمية الد  

ة ذي يرتكز على أقطاب أساسية لها صلة مباشرة بالعملي  راسة ال  تشكل طبيعة موضوع الد   -
حدث. هارت الاستماع والت  وبالأخص مة غة العربي  ة مهارات الل  ة والمتمثلة في تعليمي  ة التعلمي  التعليمي  

يقي، وتمثله لمعطيات ط على المستوى النظري والتطبة للتعليم المتوس  غة العربي  طبيعة تكوين مدرس الل  
اضحة ة بحيث تشكل هذه العلوم تكاملا يساعده على بناء رؤي و عليمي  راسات البيداغوجية والت  الد  

 دريس.لعملية الت  
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راسة هو إلقاء الضوء على الموضوعات المرتبطة بكل من هذه الد   أما الهدف الأساسي من -
 عليمية والبيداغوجيا وهي جديرة بالدراسة.الت  

صصات خبية وخلق جسر بين الت  ضرورة ربط الدراسات اللسانية بدراسات علوم الت   -
فهم  خص ميدانة وبالأغة العربي  لبحث المشاكل التي يطرحها التعليم بصفة عامة، وتعليم الل  

 المنطوق والإنتاج الشفوي بصفة خاصة.
الوقوف على طريقة ناجعة وفعالة في تدريس ميدان فهم المنطوق  :راسةأهداف الد   .4

ة وإنتاجه ومعرفة العوائق التي تقف في وجه المعلمين والمتعلمين في تعليم وتعلم هذا الميدان ومن ثم
 إيجاد طرق فعالة لتدريسه وتقويمه. 

 الخلل التي تقف عائقا في تدريس مهارت الاستماع والتحدث وتعلمهما.إيجاد مواطن 
 وضع سبل وطرق مناسبة لتدريس ميدان فهم المنطوق وإنتاجه.

ة ط، وكانت تركيبتهم متنوعور المتوس  أستاذ من الط   011تتشكل العينة من  تقديم العينة: .5
مع  نيمي، قدم لهم الاستبيانس والمؤهل العلمي، و الأقدمية والمستوى الأكادمن حيث الج  

ق الصد  مع التأكيد على أهمية توخي الموضوعية و  ةوضيحات الكافية حول كيفية ملء الاستمار الت  
 في الإجابة وضرورة الإجابة على كل الفقرات.

 وتتمثل في:: مجالات الدراسة .6

يتمثل في العديد من المؤسسات التعليمية بولاية وهران إذ وقع اختيارنا  أ:المجال الجغرافي :
 بطريقة عشوائية على بعض مدارسها من بلديت مختلفة ومقاطعات مختلفة.

يع الاستبيان على راسة والتي تمثلت في فتة توز ة الزمنية لهذه الد  ونعني به المد  ب:المجال الزمني: 
 .9102فيفري  04إلى غاية  9102جانفي 92ءا من بوية وجمعه إبتداالهيئة الت  

 .011ددهم ة للتعليم المتوسط البالغ عغة العربي  شمل عينة من أساتذة الل   ج:المجال البشري:
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فهو السبيل الذي يتخذ 1المنه  هو :"وسيلة محددة توصل إلى غاية معينة": منهج الدراسةد:
 لدراسة أي قضية بغية كشف حقيقة .

يانات المتعلقة "أداة لجمع الب اعتمدنا في البحث على الاستبيان وهو: :المستعملةالوسائل ه: 
 2بموضوع بحث محدد عن طريق استمارة يجري تعبئتها من قبل المستجيب "

أمام ×( )والاستمارة عبارة عن مجموعة من الأسئلة، يجيب عنها  المستجوب بوضع إشارة  
 الجواب الذي يراه مناسبا .

، ومنها هبمارة تتضمن محاور منها ما يتعلق بمناه  الجيل الثاني والجديد الذي أتت وهذه الاست
ما يتعلق بالكتاب المدرسي ومختلف التغيرات التي طرأت عليه،  ومنها ما يتعلق بطرائق تدريس 

 ة وخاصة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه .  غة العربي  ميادين الل  
 العمل الميداني:
 العمل:أ: شرح طريقة 

قمنا بوضع مخطط لاستمارة استبيان تجيبنا على بعض الاستفسارات الهامة حول موضوع 
ة للمرحلة العربي   الل غةوإشكالية بحثنا، وهي الوقوف على المحاور التي تمس بصفة مباشرة منهاج 

صفة ب المتوسطة، حيث قمنا بتوزيع استمارة الاستبيان على فئة الأساتذة باعتبار أنهم المتطلعون
استمارة على  011مباشرة علي المنهاج من خلال تعاملهم اليومي مع المتعلمين، حيث وزعنا 

ة، العربي   غةالل  ة وقد شملت الاستمارة محاور هامة أهمها: مهارات العربي   الل غةأستاذ في مادة  011
 منهاج الجيل الثاني، فهم المنطوق وإنتاجه.

( سؤالا تنوعت بين السؤال 29ئلة وصل عددها )وقد وضعنا هذه المحاور على شكل أس
ريح، وبين السؤال غير المباشر أي الإجابة المفتوحة، حاولنا أن نضع الأجوبة المباشرة المباشر الص  

ونصنفها على شكل جداول ونسب مئوية في حين ساعدتنا الأجوبة المفتوحة على إعطاء حلول 

                                                           
 .  0ص ،0220، 0ط سوري،–دمشق دارالنمير، ،ةعبود عبد الله العسكري، منهجية البحث العلمي في العلوم الإنساني 1
 .020المرجع نفسه، ص 2
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ستمارة الاستبيان مع الإجابات الموضحة في واقتاحات، وعلى هذا الأساس نقدم نوذجا لا
 الجداول .

غلب على الاستبيان نط الأسئلة الموجهة، بحيث وجه الأساتذة إلى مجموعة من  -
دة، إلا أنها خيارات مضبوطة علميا وعمليا، تجعل من الأستاذ يجد  نوعا من الاختيارات المحد  

 ممارسته الميدانية . الأريحية في اختيار ما يتماشى وقناعته المستقاة من

 بني هذا الاستبيان على جزأين هامين هما : -

الهدف منها الوقوف على الملامح الأساسية لأستاذ التعليم الجزء الأول: بيانات عامة:  -
عليمي ف الت  ص  ة وتسيير العليمي  ط، خاصة ما تعلق منها بقدرته على ممارسة الأنشطة الت  المتوس  

 بطريقة فعالة.

اج الجيل تتعلق بالممارسة البيداغوجية المنتهجة وأهم سمات منهبيانات معرفية:  الثاني:الجزء  -
 الثاني، وكذا ميدان فهم المنطوق وإنتاجه.

 :تصنيف وتحليل نتائج الاستبيان -
نهدف من خلال هذا الجزء إلى وصف وتحليل الاستبيان بتفريغ محتوى الاستبانة، وذلك بصب  

جداول إحصائية نقوم من خلالها بعملية تصنيفية للمحتوى الذي جاء في هذه المعلومات في 
الإجابة عن الأسئلة المطروحة، ومن ثم التعليق على مختلف تلك النتائ ، فكانت نتائ  الاستبيان 

 تبعا لإجابات الأساتذة المستجوبين ممثلة بعدد التكرارات والنسب المئوية على النحو التالي:

 

 

 

 الأول : بيانات عامة :أ: الجزء 
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 .توزيع العينة حسب الجنس:0 

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 

 23,0% 23 ذكر

 77,0% 77 أنثى

 100,0% 100 المجموع

 ( يبن توزيع العينة حسب الجنس1جدول رقم)

 
 ( يمثل الدائرة النسبية لعينة البحث حسب الجنس1الشكل رقم)

المستقاة من الجدول الموجود أعلاه والدائرة النسبية عدم وجود يتبين من خلال المعلومات 
نسبة الذكور  %92، يقابلها %22تكافئ بين عدد الذكور والإناث، إذ بلغت نسبة الإناث 

الأنثوي  ة تتشكل قاعدتها الكبرى من فئة الإناث وهذه الأغلبية للجنسبوية الجزائري  فالمنظومة الت  
 ة التعلمية.ملية التعليمي  ليس لها أي تأثير على الع
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 .توزيع العينة حسب العمر:2

 ةالمئوي النسبة التكرار الاحتمالات

 

 38,0% 38 سنة 03أقل من 

 41,0% 41 سنة03سنة إلى أقل من  03من 

 21,0% 21 سن 03إلى أقل من   03من 

 100,0% 100 المجموع

 ( يبن توزيع العينة حسب العمر2جدول رقم)

 
 ( يمثل الدائرة النسبية لعينة البحث حسب العمر2رقم)الشكل 

سنة إلى أقل 21نسبة العاملين التي تتاوح أعمارهم مابين  من خلال نتائ  الدراسة يتبين أن  
العملين الذين تبلغ أعمارهم أقل من  %23، تليها نسبة %40سنة بلغت نسبتهم  41من 
سنة، لذلك 01سنة إلى أقل من  41عادت للذين تبلغ أعمارهم من  %91سنة، بينما نسبة 21
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نقول أن أعمار الأساتذة  شباب ويرجع ذلك إلى توظيف خريجي الجامعات والمدارس العليا 
 للتعليم خلفا للأساتذة المتقاعدين.

 توزيع العينة حسب المؤهل العلمي: .أ

 يةو النسبة المئ التكرار المؤهل العلمي

 

 30,0% 30 المدرسة العليا للأساتذةمتخرج من 

 43,0% 43 ليسانس

 26,0% 26 ماست

 1,0% 1 ماجستير

 100,0% 100 المجموع

 ( يبن توزيع العينة حسب المؤهل العلمي3جدول رقم)

 

 

 

 

 

 

 ( يبن الدائرة النسبية لعينة البحث حسب المؤهل العلمي3الشكل رقم )

بالنسبة لطبيعة تكوين الأساتذة فإن أغلبهم من ذوي التكوين العالي ليسانس وماست  والمدرسة 
العليا للأساتذة وهذا خضوعا لشروط التوظيف  والالتحاق بمنصب أستاذ التعليم المتوسط، مع 
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، بينما نسبة خريجي الليسانس %21ملاحظة أن  عدد خريجي المدرسة العليا للأساتذة بلغ نسبة 
،  وهذا الاختلاف بين النسب %92، تليهما نسبة خريجي الماست بنسبة %42بأعلى نسبة وهي 

لا يصنع فارقا في مستوى التأدية داخل الصف التعليمي مادام أن جميع الأساتذة خشضعون للتكوين 
 المستمر .

 ينة حسب الوضعية:توزيع الع   .ب

 النسبة المئوية التكرار الوضعية

 

 90,0% 90 متسم

 5,0% 5 متبص

 5,0% 5 مستخلف

 100,0% 100 المجموع

 ( يبن توزيع العينة حسب الوضعية4جدول )

 
 ( يمثل الدائرة النسبية لعينة البحث حسب الوضعية4الشكل رقم )
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، بينما الفئة %21من خلال الجدول والدائرة النسبية يتضح لنا أن نسبة الفئة المتسمة بلغت 
 .للفئة المستخلفة %0، و %0 المتبصة شكلت نسبة

 توزيع العينة حسب الأقدمية في المنصب: .ت

 ةويئالنسبة الم التكرار الأقدمية في المنصب

 

 42,0% 42 سنوات 0أقل من 

 33,0% 33 سنوات 03سنوات وأقل من 0

 14,0% 14 سنة 00سنوات وأقل من  03من 

 9,0% 9 سنة 03سنة وأقل من  00من 

 2,0% 2 سنة فأكثر 03من 

 100,0% 100 المجموع

 (يبن توزيع العينة حسب الأقدمية في المنصب5جدول رقم )

 
 ( يبن الدائرة النسبية لعينة البحث وفق الأقدمية في المنصب5الشكل رقم )
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سنوات، 0عادت للفئة التي أقدميتها أقل من  %49من خلال النتائ  يتبين لدينا أن نسبة 
مما يؤكد أن أغلبية الشاغلين لمناصب التعليم من خرجي الجامعات حديثا وهو  %22تليها نسبة 

 انعكاس مباشر لإحالة الكثير من موظفي القطاع على التقاعد.

 عرض نتائج الجزء الثاني: الموسوم ب"بيانات معرفية"

 (: الانتقال إلى مناهج الجيل الثاني ضروري1السؤال رقم ) -
المئويةالنسبة  التكرار الاحتمالات  

 

 39,0% 39 نعم

 58,0% 58 لا

 3,0% 3 لم يجب

 100,0% 100 المجموع

 (.1( يبن نتائج السؤال رقم )6جدول رقم)

 

 (1( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )6الشكل رقم)
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، بحيث %22نلاحظ أن الأساتذة الذين أجابوا بنعم بلغت نسبتهم  0من خلال الجدول رقم 
يرون أن الانتقال إلى مناه  الجيل الثاني ضروري وإصلاح المنظومة التبوية ضرورة ملحة تفرضها 
التطورات السياسية والاجتماعية والاقتصادية  للوطن وما يحصل في العالم أجمع، ـأما نسبة الأساتذة 

، وقد أرجعوا % 03الذين ير ون أن الانتقال إلى  مناه  الجيل الثاني غير ضروري فقدرت،ب
ذلك إلى أن المنظومة التبوية في الجزائر لم ترق إلى الأهداف المرجوة منه، كونها وضعت بشكل 
استعجالي ولم تكن إصلاح للنقائص الموجودة في المناه  السابقة، وإنا تغيير في المصطلحات 

 فقط.  

 (: أيهما تفضل مناهج الجيل الأول أم الجيل الثاني؟2السؤال رقم ) -

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 67,0% 67 الأول

 33,0% 33 الثاني

 100,0% 100 المجموع

 (2( يبن نتائج السؤال رقم)7جدول رقم)

 
 (2( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )7الشكل رقم )
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، وذلك %22أبدى أغلبية الأساتذة رضاهم وتفضيلهم لمناه  الجيل الأول بنسبة قدرت ب
، %22لشموليته لعناصر العملية التعليمية، وملاءمته لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، أما نسبة  

من مجموع أفراد العينة فتفضل مناه  الجيل الثاني لأنها ترى بأنه يواكب التطور الحاصل في المجال 
 التكنولوجي ولعل  الأسباب التي جعلت الصنف الأول يفضل الجيل الأول هي:

نصوص المطالعة الموجهة هي نصوص مكتوبة موجودة في الكتاب المدرسي للمتعلم يمكنه -
تحضير الدرس وقراءة النص  جيدا مم ا يجعله يتفاعل مع الأستاذ داخل الصف الدراسي فيتمكن 
من الإنتاج الشفوي، أما الأساتذة الذين فضلوا الجيل الثاني فوجدوا فيه تنمية لقدرات ومهارات 

لم وبحكم الخبرة المهنية في الجيل الأول والجيل الثاني وبالخصوص مع برنام  السنة الثالثة المتع
متوسط فمنهاج الجيل الأول أفضل بكثير من منهاج الجيل الثاني فيما خشص  نشاط التعبير الشفوي 
الذي أصبح يسمى بميدان فهم المنطوق وبالخصوص من حيث النصوص المدروسة فالجيل الأول  

ت نصوصه تتلاءم مع مستوى التلاميذ وواقعهم وكمثال على ذلك نذكر بعض النصوص : كان
الإنتنت ، إلى الشباب ، أهل الكهف ، مرض الإيدز ... فكلها نصوص هادفة على عكس 
النصوص الموجودة في كتب الجيل الثاني فهي بعيدة كل البعد  عن واقع المتعلم  مم ا يؤدي إلى عدم 

ه معها وخصوصا نصوص : السكير والملاك ،ولي  التلميذة ،والشاعر المضطهد وتجاوب اإستعابه
لمالك حداد فهذه النصوص مليئة بأفكار الاضطهاد عرضها الكاتب بطابع فلسفي باستعمال 

 أسلوب الرمز الذي يفوق المستوى العقلي لتلاميذ السنة الأولى متوسط.

 

 

 

التربوية الجزائرية وفقت في الإصلاح التربوي ( هل ترى أن المنظومة 3السؤال رقم ) -
 من خلال منهاج الجيل الثاني؟
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 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 20,0% 20 نعم

 52,0% 52 لا

 28,0% 28 قليلا

 100,0% 100 المجموع

 (3( يبن نتائج السؤال رقم )8جدول رقم )

 
 (3رقم )( يمثل الدائرة النسبية للسؤال 8الشكل رقم )

يرى جل  الأساتذة أن المنظومة  التبوية لم توفق في الإصلاحات التبوية من خلال مناه  
أجابوا ب لا ، تليها نسبة  %09الجيل الثاني هذا ما نجده في إجابات الأساتذة بحيث نسبة 

شيء ، وهذا إن دل  على %91، ثم تأت الإجابة بنعم بنسبة %93الإجابة بصيغة ]قليلا[ بنسبة 
إنا يدل  على أن الإصلاح الجديد لقي ترحيبا جد  قليل من قبل الأساتذة والدليل قولهم أن مناه  
الجيل الثاني توافقت مع بيداغوجية التدريس بالكفاءات من خلال أن المتعلم يمثل المحور الرئيسي 

 ربة بالكفاءات .اللعملية التعليمية فالإصلاحات الجديدة كانت بمثابة تطوير وتفعيل أكثر للمق
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(: مناهج الجيل الثاني استهدفت المهارات اللغوية )الاستماع، 4السؤال رقم ) -
 التحدث، القراءة، الكتابة(؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 71,0% 71 نعم

 21,0% 21 لا

 8,0% 8 بعضها

 100,0% 100 المجموع

 (4( يبن نتائج السؤال رقم )9جدول رقم )

 
 (4( يمثل الدائرة النسبية للسؤال رقم )9الشكل رقم )

ترى أن مناه  الجيل الثاني استهدفت المهارات  %20من خلال الجدول أعلاه نجد أن نسبة 
نسبة الإجابة بصيغة ]قليلا[ أما  %3، و %90اللغوية الأربع ، تليها الإجابة بصيغة ]لا [بنسبة 

تهدفت  وتطلعنا أكثر حول مناه  الجيل الثاني نرى أنها اس ما لاحظناه من خلال تجربتنا في الميدان
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كل المهارات ، والدليل على ذلك أن ميدان فهم المنطوق يرتكز على مهارة الاستماع بالدرجة 
الأولى، أما مهارة التحدث نجدها في نشاط التعبير الشفهي، أما مهارة القراءة نجدها بشكل 

ة ودراسة النص، أما مهارة الكتابة فنجدها واضحة في واضح من خلال نشاطي القراءة المشروح
 ميدان إنتاج المكتوب والتعبير الكتابي .

توسط  ة في طور المالعربي   الل غة(: هل التغيير الذي طرأ على مناهج 5السؤال رقم ) -
 كان تغيرا شاملا، أم أنه تغيير في جانب المصطلحات فقط؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 49,0% 49 نعم

 51,0% 51 لا

 100,0% 100 المجموع

(5( يبن نتائج السؤال رقم )11جدول رقم )

 
 (5( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )11الشكل رقم )

ور العربية في الط الل غةأن التغيير الذي طرأ على مناه   %00أكد  جل  الأساتذة وبنسبة  
بير الشفوي غير عالمتوسط لم يكن  تغييرا شاملا بل تغيير في الجانب المصطلحات فقط، فنشاط الت  
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إنتاج  ص ت إدراجهما تحت ميدانإلى تسمية فهم المنطوق وإنتاجه والقراءة المشروحة ودراسة الن  
من مجموع  %42 كتوب أما نسبةعبير الكتابي فتم إدراجه تحت ميدان إنتاج المالمكتوب أما الت  

 ه تغيير شامل شمل تغيير جميع الكتب المدرسية.ينة فتى أن  الع  
ا كليا أم العربية كان تغيير  الل غة(: هل تغيير الكتاب المدرسي لتعليم 6السؤال رقم )-

 جزئيا؟
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 66,0% 66 كلي

 34,0% 34 جزئي

 100,0% 100 المجموع

 (6( يبن نتائج السؤال رقم )11جدول رقم )

 

 (6( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )11الشكل رقم )
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أن  عملية تغيير الكتاب المدرسي للغة العربية كانت شاملة،  %22يرى معظم الأساتذة وبنسبة 
المحاور بقيت من أفراد العينة فتى أن  جل  %24بينما الإجابة بصيغة ]جزئي[ شكلت نسبة 

 نفسها.
(: هل المعلومات الواردة في الكتاب الجديد تناسب مستوى التلاميذ 7السؤال رقم )

 وقدراتهم؟

 النسبة التكرار الاحتمالات

 

 15,0% 15 نعم

 23,0% 23 لا

 62,0% 62 أحيانا

 100,0% 100 المجموع

 (7( يبن نتائج السؤال رقم )12جدول رقم )
ذهب جل  الأساتذة المستجوبين أن  المعلومات الواردة في الكتاب المدرسي الجديد أحيانا ما 

من أفراد العينة فتى أن   هذه  %92، أما نسبة  % 29تناسب قدرات المتعلمين وذلك بنسبة 
 المعلومات  بعيدة كل البعد عن مستواهم وقدراتهم .

 

 (7سؤال رقم )( يبن الدائرة النسبية لل12الشكل رقم )
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 (: ما الداعي لتطوير المناهج الدراسية؟8السؤال رقم ) -

 النسبة التكرار الاحتمالات

 

عجز مناه  الجيل الأول عن تحقيق الأهداف 
 .المنشودة

41 %41,0 

 12,0% 12 .ضعف مستوى أداء المتعلمين

 44,0% 44 .عدم مواكبة المناه  للتطورات العلمية والتكنولوجيا

 3,0% 3 حالة وجود أسباب أخرى ذكرهافي 

 100,0% 100 المجموع

 (8( يبن نتائج السؤال رقم )13جدول رقم )

 
 (8( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )13الشكل رقم )
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من خلال النتائ  تتقدم إجابة عدم مواكبة المنهاج للتطورات العلمية والتكنولوجية نسبة 
لعجز مناه  الجيل الأول عن تحقيق الأهداف المنشودة، تليها  %40، بينما تعود نسبة 44%

 لديهم أسباب أخرى. %2لضعف أداء المتعلمين، ونسبة  %09نسبة 

(: هل أعادت مناهج الجيل الثاني فهم المنطوق وإنتاجه الشفوي 9السؤال رقم ) -
 مكانته؟

 النسبة التكرار الاحتمالات

 

 60,0% 60 نعم

 40,0% 40 لا

 100,0% 100 المجموع

 (9( يبن نتائج السؤال رقم)14جدول رقم )

 
 (9( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )14الشكل رقم )
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من خلال النتائ  يرى أغلبية المبحوثين أن منهاج الجيل الثاني أعاد لميدان فهم المنطوق وإنتاجه 
وهذا يؤكد %41بلغت نسبتهم  ، والذين يرون العكس%21فوي مكانته التعليمية بنسبة الش  

صحة الفرضية المقدمة والتي انطلقنا منها في بحثنا وأثبتناها في ثنايه والتي تؤكد أن كفاءة فهم 
المنطوق تعد  من بين الكفاءات الرئيسية التي تؤسس للكفاءات التي يحصلها المتعلم في باقي 

 ة وعلى رأسها كفاءة إنتاج المكتوب .الأنشطة التعليمي  

(: هل ترى أن الحجم الساعي لميدان فهم المنطوق والتعبير الشفهي  11السؤال رقم) -
 كاف لتحقيق الكفاءات المستهدفة؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 52,0% 52 لا

 48,0% 48 نعم

 100,0% 100 المجموع

 (11( يبن نتائج السؤال رقم )15جدول رقم)

 
 (11الدائرة النسبية للسؤال رقم )( يمثل 15الشكل رقم )
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من أفراد العينة أن  الحجم الساعي الخاص بميدان فهم المنطوق وإنتاجه  % 09أكدت نسبة 
نطوق ومناقشة ص المغير كاف، وهي النسبة الأعلى بحجة أن  هذا الميدان يعتمد على الاستماع للن  

تسيير هذا  كل حصة يعيق الأستاذ فيص، ومعدل ساعة في  مضمونه ثم المطالبة بإعادة تركيب الن  
ص عدة مرات وتدوين رؤوس أقلام من قبل المتعلمين  الميدان، لأن الأمر يتطلب إعادة إسماع الن  

صوص التي يتلقوها إما مأخوذة من قصة أو رواية أو نص فيه تواريخ وأمكنة كما أن  طبيعة الن  
نفور التلاميذ  ص لذا نلاحظعلم لهذا الن  يصعب تذ كرها أو نصوص جافة لم يراع فيها قابلية المت

ا أول حصة يفتتح ة لأنهغة العربي  من هذا الميدان مما يدفعهم إلى عدم الرغبة في متابعة نشاطات الل  
لجنة الوقت غير كاف لتحقيق الكفاءة الختامية لهذا المقطع اضطرت ال بها المقطع التعلمي، وبما أن  

ة دراسة نص واحد خلال المقطع التعلمي على عكس ما كان المكلفة بإعداد المناه  إلى ضرور 
 متعارف عليه وهو دراسة نص كل أسبوع .  

 (: هل يتفاعل المتعلمون معك أثناء ميدان فهم المنطوق وإنتاجه؟11السؤال رقم) -

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 73,0% 73 نعم

 27,0% 27 لا

 100,0% 100 المجموع

 (11( يبن نتائج السؤال رقم )16رقم)جدول 

 
 (11( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )16الشكل رقم )
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من أفراد العينة تجمع على أن تجاوب المتعلمين مع ميدان فهم المنطوق وإنتاجه  %22نسبة 
مط وص الن  شويق والإثارة، مثل نصصوص ونطها فبعضها يتميز بالت  يكون بحسب طبيعة الن  

من المستجوبين ترى  %92القصصي التي تجعل المتعلمين يتفاعلون مع أحداثها فحين أن نسبة 
أن تجاوب المتعلمين مع ميدان فهم المنطوق ضئيل جدا وأرجعت السبب إلي عامل الخوف والخجل 

 وبعض الأمراض النطقية كالتأتأة مثلا .
 (: الميدان الأكثر تفاعل داخل الحصة؟12السؤال رقم) -

لاحتمالاتا المئوية النسبة التكرار   

 

 17,0% 17 فهم المنطوق

 73,0% 73 فهم المكتوب

 10,0% 10 إنتاج المكتوب

 100,0% 100 المجموع

 (12( يبن نتائج السؤال رقم)17جدول رقم )

 
 (12( يمثل الدائرة النسبية للسؤال رقم )17الشكل رقم )



 حصائية تحليلية  نتاجه، مناهج الجيل الثاني التعليم المتوسط، دراسة إإالفصل الثالث الجانب التطبيقي لتعليمية ميدان فهم المنطوق و 

264 
 

من خلال هذا الجدول نوضح أن  الميدان الأكثر تفاعل داخل الحصة هو ميدان فهم 
 % 01فهم المنطوق و لميدان %02بمقابل  % 22المكتوب والذي احتل أعلى نسبة قدرت ب 

لميدان إنتاج المكتوب، فميدان فهم المنطوق وبحكم أنه ميدان جديد لم يلق ترحيبا وتفاعلا من 
 صقبل التلاميذ على عكس ميدان فهم المكتوب المتمثل في نشاطي القراءة المشروحة ودراسة الن  

فضلون يبي فقد أخذ هو النسبة الأكبر فهذا إن  دل  على شيء فإنا يدل  على أن  التلاميذ الأد  
فوي والكتابي الذي لم يكن له أي تفاعل داخل الحصة بحكم نشاط القراءة أكثر من الإنتاج الش  

تصويب الأخطاء علم بعلى الأوراق المزدوجة ويقوم المت   معلمين يقومون بتدوين إنتاجاتهأن  المت  
 النحوية ، والإملائية والتكيبية فقط .

 ق ملائمة للمقاطع التعليمية؟(: هل نصوص فهم المنطو 13السؤال رقم ) -

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 

 37,0% 37 نعم

 9,0% 9 لا

 54,0% 54 أحيانا

 100,0% 100 المجموع

 (13( يبن نتائج السؤال رقم )18الجدول رقم)

 
 (13( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )18الشكل رقم )
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وذلك  ،ةأحيانا ما تتماشى مع المقاطع التعلمي   ،فهم المنطوقيرى أغلب أفراد العينة أن نصوص 
تؤكد أن  نصوص فهم المنطوق الموجهة للمتعلمين في التعليم  % 22فحين أن نسبة  % 04بنسبة 
قطع الأول درجة ضمن المصوص الأربعة الم  ط تتناسب مع المقاطع الثمانية شأنها شأن الن  المتوس  

عبير اصل والت  و يفسح المجال للمتعلمين للاستفادة من نصوص المنطوق في الت  الحياة العائلية وهذا ما 
يمية لفتى أن نصوص فهم المنطوق بعيدة كل البعد عن المقاطع التع   %2عن أفكارهم .أما نسبة 

 الموجهة لمرحلة التعليم المتوسط .  
 ( : إلى أي أداء لغوي يميل المتعلم؟14السؤال رقم) -

رالتكرا الاحتمالات  ةالمئوي النسبة 

 

 45,0% 45 الشفوي

 44,0% 44 الكتابي

 11,0% 11 الأدائي

 100,0% 100 المجموع

 (14( يبن نتائج السؤال رقم )19جدول رقم)

 
 (14( يمثل الدائرة النسبية للسؤال رقم )19الشكل رقم )
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 % 44بينما نسبة  %40 فوي بنسبةأكد  الأساتذة المستجوبين أن المتعلم يميل إلى الأداء الش  
ترى أن  %00فتؤكد  على أن  المتعلم يميل إلى الأداء الكتابي وهما نسبتين متقاربتين فحين أن نسبة 

 المتعلم يميل إلى الأداء ين معا الشفوي والكتابي 
 (: يوظف المتعلم خلال حصة فهم المنطوق مهارة:15السؤال رقم )

 ةالمئوي النسبة التكرار الاحتمالات

 

 12,0% 12 الاستماع

 16,0% 16 التحدث

 72,0% 72 الاستماع والتحدث معا

 100,0% 100 المجموع

 (15( يبن نتائج السؤال رقم)21جدول رقم)
دث معا خلال حأجمع غالبية أفراد العينة على أن المتعلم يقوم بتوظيف مهارت الاستماع والت  

شاط فهما مهارتان متلازمتان خلال نفس الن   % 29ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وذلك بنسبة 
 علمي وهذه النسبة تؤكد على أن الميدان يسير بطريقة سليمة إنتاجا وفهما .الت  

 
 (15( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )21الشكل رقم )
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(: هل يوظف المتعلم ما اكتسبه في ميدان فهم المنطوق في إنتاج 16السؤال رقم) -
 الكتابي؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 15,0% 15 نعم

 6,0% 6 لا

 79,0% 79 أحيانا

 100,0% 100 المجموع

 (16( يبن نتائج السؤال رقم )21جدول رقم )

 
 (16( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )21الشكل رقم )

أوضح الأساتذة أن  توظيف مكتسبات نصوص فهم المنطوق في الإنتاج الكتابي يتم بصفة 
تؤكد أن  المتعلم يقوم بتوظيف مكتسباته المحصلة في نشاط  %00 أما نسبة ،% 22متوسطة بنسبة 



 حصائية تحليلية  نتاجه، مناهج الجيل الثاني التعليم المتوسط، دراسة إإالفصل الثالث الجانب التطبيقي لتعليمية ميدان فهم المنطوق و 

268 
 

فهم المنطوق في الحقل الدلالي ما دام المتعلم يسعى بدرجة أكبر إلى توظيف الأفكار والمعاني 
ظيف كذلك على و الت   فوي والكتابي، ويتم  طوق من خلال تعبيره الش  الموجودة في نصوص المن  

 المستوى التكيبي حيث عادة ما يقوم المتعلم بتوظيف الصيغ التكيبية التي مر ت عليه.
(: الهدف من تعليمية فهم المنطوق في منهاج الجيل الثاني هو تنمية 17السؤال رقم ) -

 لدى المتعلم واصلمهارات الت  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 74,0% 74 نعم

 6,0% 6 لا

 20,0% 20 أحيانا

 100,0% 100 المجموع

 (17( يبن نتائج السؤال رقم )22جدول رقم)

 
 (17( يمثل الدائرة النسبية للسؤال رقم )22الشكل رقم )
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أجمعوا على أن الهدف من ميدان فهم من خلال الإطلاع على إجابات الأساتذة أجدهم قد 
فمعظم التلاميذ يقومون بتسجيل رؤوس أقلام  % 24واصل بنسبة المنطوق هو تنمية مهارات الت  

على كراساتهم لما سمعوه وهذا ما ينمي فيهم مهارت الاستماع والكتابة، ثم يقومون بقراءة ما دو نوه 
على كراساتهم وهذا ما ينمي فيهم مهارة القراءة، ثم يقومون بإبداء رأيهم في ما سمعوه سواء في 

ذا ما ينمي فيهم مهارة التحدث فينكسر حاجز الخوف ص أو من خلال عروض زملائهم وهالن  
بير مشافهة عص المنطوق ويفهمون مضمونه مما يساعدهم على الت  والخجل لديهم ويتفاعلون مع الن  
 عن أفكارهم بأسلوبهم الخاص . 

(: هل الانتقال مباشرة من الجيل الأول إلى الثاني بالنسبة لأقسام 18السؤال رقم ) -
 متوسط يشكل عائقا أمام المتعلمن في اكتساب التعلمات؟ الثالثة والرابعة

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 92,0% 92 نعم

 8,0% 8 لا

 100,0% 100 المجموع

 (18( يبن نتائج السؤال رقم )23جدول رقم)

 
 (18( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )23الشكل رقم )
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يتبين أن  جل  الأساتذة يرون أن  الانتقال مباشرة من الجيل الأول  92من خلال الجدول رقم 
إلى الجيل الثاني بالنسبة لأقسام السنة الثالثة والرابعة متوسط شكل  عائقا نوعا ما لدى المتعلمين 

والسبب حسب رأيهم يعود إلى أن هذه الفئة من  % 29علمات وذلك بنسبة في اكتساب الت  
ضوع( ووجدوا شاط، المو التعليمة، الن   يل الأول ومصطلحاته )الوحدة،الج  المتعلمين تعود ت على 

صعوبة في تقبل المصطلحات الجديدة على عكس المتعلمين الذين تعود وا على هذه المصطلحات 
 منذ السنوات الأولى فلم يجدوا صعوبة في تقبلها.

 ناسب(: هل مواضيع نصوص فهم المنطوق للمرحلة المتوسط ت19السؤال رقم ) -
 مستوى المتعلم وتلاءم قدراته وتعدل سلوكه؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 20,0% 20 نعم

 19,0% 19 لا

 61,0% 61 بعضها

 المجموع
 

100 %100,0 

 (19( يبن نتائج السؤال رقم )24جدول رقم )

 
 (19( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )24الشكل رقم )
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اسب صوص المقتحة لميدان فهم المنطوق بعضها فقط منالن   أفراد العينة يرو ن أن  من % 20نسبة 
منهم فيجدونها غير مناسبة ما  %02منهم يقر ون بمناسبتها، بينما  %91لمستوى المتعلمين، أما 

ة لمستوى صوص ومحتوايتها لتكون مناسبظر في طبيعة الن  يحتم  على الجهات الوصية إعادة الن  
  وقدراتهم العقلية.المتعلمين

(: هل هناك نصوص تقترح حذفها من ميدان فهم المنطوق إذا  21رقم )  السؤال -
 صوص؟كانت الإجابة بنعم فما هي الن  

 النسبة التكرار الاحتمالات

 

 59,0% 59 نعم

 41,0% 41 لا

 100,0% 100 المجموع

(21( يبن نتائج السؤال رقم )25ول رقم )جد

  
(21يمثل الدائرة النسبية للسؤال رقم )( 25شكل رقم )  
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أجابت بنعم فهناك نصوص  %02من خلال الجدول والدائرة النسبية نلاحظ أن  نسبة 
يجب حذفها لأنها بعيدة كل  البعد  عن واقع المتعلم، مما  جعله غير متفاعل معها، والباقي أجابوا 

مجة في صوص المبر وهو الواقع الفعلي ومن خلال تجربتي لاحظت أن  الن   % 40ب لا أي بنسبة 
وص نذكر صدليل الأستاذ لا تتلاءم مع مستوى التلميذ وسنه، وكأمثلة على ذلك وجود بعض الن  

 على سبيل المثال: أهلا بك في اليابان، شعوب شرق إفريقيا، رحلة إلى آسيا الوسطى ولي التلميذة،
ت كما هي مع عسر فهم مصطلحاتها فمهما كان التلميذ على درجة عالية صوص دو نفهذه الن  

 .امن الثقافة فلن يتمكن من استيعابه
 (: هل تتضمن الكتب الجديدة أخطاء؟ 21السؤال رقم ) -

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 77,0 77 نعم

 23,0 23 لا

 100,0 100 المجموع

 (21السؤال رقم )( يبن نتائج 26جدول رقم )

 
 (21( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )26الشكل رقم )
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أن  أغلبية الأساتذة أقروا بوجود أخطاء إملائية ،نحوية وصرفية  92يتبين من خلال الجدول رقم
أم ا الأساتذة الذين أجابوا بعدم وجود أخطاء فقد رت نسبتهم ب  % 22 ـحيث قدرت النسبة ب

 فقط. % 92

(: هل تلقيت تكوينا كافيا في ما يخص الجيل الثاني يسهل عليك 22السؤال رقم ) -
 فهم هذا المنهاج وكيفية تطبيقه؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 75,0% 75 نعم

 12,0% 12 لا

 13,0% 13 قليلا

 100,0% 100 المجموع

 (22( يبن نتائج السؤال رقم )27جدول رقم )

 

 

 

 

 

 

 (22( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )27الشكل رقم )
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 % 09من الأساتذة أجابوا بنعم ونسبة  % 20نلاحظ من خلال الجدول أن  نسبة  
وما نلاحظه أن  جل   % 02أجابوا ب لا بينما نسبة الأساتذة الذين أجابوا ب: قليلا فبلغت 

الأساتذة أقر وا بأن التكوين الأو لي أثناء الخدمة سهل  عليهم فهم المناه  الجديدة وكيفية تطبيقها 
 في الميدان .

(: هل ساعدك الفريق التربوي على تطوير كفاءتك في مجال التدريس 23السؤال رقم ) -
 وفقا لمنهاج الجيل الثاني؟

ةئويالنسبة الم التكرار الاحتمالات  

 

 88,0% 88 نعم

 12,0% 12 لا

 100,0% 100 المجموع

 (23( يبن نتائج السؤال رقم )28جدول رقم )

 
 (23( يوضح الدائرة النسبية للسؤال رقم )28الشكل رقم )
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بوي ساعدتهم توضح نتائ  الإحصاء أعلاه أن  غالبية الأساتذة يقرون بأن لقاءات الفريق الت  
في حين أن  %33دريس وفقا لمناه  الجيل الثاني وذلك بنسبة في مجال الت   على تطوير كفاءاتهم

سبة ضئيلة دريس وهي نبوي لم تساعدهم في مجال الت  يقرون أن لقاءات الفريق الت   %09نسبة 
 مقارنة بالفئات الأخرى.

 (: هل المفاهيم المتعلقة بمنهاج الجيل الثاني متحكم فيها أدائيا؟24السؤال رقم ) -

تمالاتالاح  النسبة المئوية التكرار 

 

 62,0% 62 نعم

 38,0% 38 لا

 100,0% 100 المجموع

 (24( يبن نتائج السؤال رقم )29جدول رقم )

 
 (24( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )29الشكل رقم )
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من العينة أن المفاهيم المتعلقة بمناه  الجيل الثاني متحكم فيها أدائيا بحجة  %29أكدت نسبة 
أن التكوين الذي تلقوه قبل الخدمة وأثناء الخدمة هو الذي ساعدهم في فهم هذه المصطلحات 

 فتى عكس ذلك. %23وتطبيقها، بينما نسبة 

ص وتطبيقي فيما يخ(: هل لمست أن هناك تناسقا بن ما هو نظري 25السؤال رقم ) -
 مناهج الجيل الثاني؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 47,0% 47 نعم

 53,0% 53 لا

 100,0% 100 المجموع

 (25( يبن نتائج السؤال رقم )31جدول رقم )

 
 (25( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )31الشكل رقم )
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من أفراد العينة يرون أن ه لا يوجد تناسق بين ما هو نظري وما هو تطبيقي وفقا  % 02نسبة 
ون مناسبة ظر في هذه المناه  ومحتويتها لتكصية إعادة الن  لمناه  الجيل الثاني وعلى الجهات الو  

 فتى عكس ذلك. % 42علم على حد سواء، بينما نسبة لمستوى المعلم والمت  

 تمد منهاج الجيل الثاني على المرونة في تغيير طريقة التدريس(: هل يع26السؤال رقم ) -
 حسب وضعية الحصة التعليمية؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 56,0% 56 نعم

 11,0% 11 لا

 33,0% 33 أحيانا

 100,0% 100 المجموع

(26( يبن نتائج السؤال رقم )31جدول رقم )  

 

 (26الدائرة النسبية للسؤال رقم )( يبن 31الشكل رقم )
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من الأساتذة يرون أن  مناه   % 02يلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبية أن نسبة 
ميدان طريقة  دريس حسب كل ميدان، فلكل  الجيل الثاني تعتمد على المرونة في تغيير طريقة الت  

والتي ترى أن المناه  الجديدة لا تعتمد على المرونة  % 00خاصة به على عكس البقية بنسبة 
 .% 22دريس بينما النسبة التي ترى أنه أحيانا قدرت ب في طرائق الت  

(: هل يراعي منهاج الجيل الثاني العادات والتقاليد والقيم الخاصة 27السؤال رقم ) -
 المتعارف عليها في مجتمعنا؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 58,0% 58 نعم

 14,0% 14 لا

 28,0% 28 بعضها

 100,0% 100 المجموع

 (27( يبن نتائج السؤال رقم )32جدول رقم )

 
 (27( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )32الشكل رقم )
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من خلال الجدول أعلاه اتضح أن  معظم أفراد العينة ذهبوا إلى أن  مناه  الجيل الثاني تسعى 
وذلك بغرض إكساب المتعلم القدر الكافي منها ولذلك  % 03إلى التنو ع في القيم وذلك بنسبة 

لاحظنا من خلال نصوص القراءة ونصوص فهم المنطوق أن  القيم متعد دة في النص  الواحد، 
 الاجتماعية ،سياسية ،علمية ،جمالية وبيئية. ا القيم الدينية،فمنه

(: هل المصطلحات الواردة في منهاج الجيل الثاني سهلة الاستعمال 28السؤال رقم ) -
 من طرف المتعلمن؟ 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 25,0% 25 نعم

 33,0% 33 لا

 42,0% 42 بعضها

 100,0% 100 المجموع

 (28( يبن نتائج السؤال رقم )33جدول رقم )

 
 (28( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )33الشكل رقم )
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تباينت وجهات نظر الأساتذة فيما خشص  هذا السؤال فهناك من يرى أن  هذه المصطلحات 
سهلة بالنسبة لتلاميذ السنة الأولى والثانية متوسط لأنهم تعودوا عليها منذ البداية، وهناك مجموعة 

ة عيرو ن أن  هذه المصطلحات صعبة على تلاميذ السنة الثالثة والراب %  22من الأساتذة بنسبة 
متوسط لأنهم تعودوا على الجيل الأول ومصطلحاته ) الوحدة، النشاط، الموضوع( فوجد وا صعوبة 

 في تقبل هذه المصطلحات الجديدة .

(: هل تلقيت تكوينا إضافيا أثناء الخدمة خاصة بمنهاج الجيل الثاني 29السؤال رقم ) -
 أم فقط التكوين الأولي؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 68,0% 68 نعم

 32,0% 32 لا

 100,0% 100 المجموع

 (29( يبن نتائج السؤال رقم )34جدول رقم )

 
 (29( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )34الشكل رقم )
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نلاحظ أعلاه إجماع أفراد العينة المدروسة على أنهم تلقوا تكوين إضافي أثناء الخدمة وذلك 
يرا في ة لعبت دورا كبكوينية والأيم الدراسي  وقد أجمعوا على أن  هذه الدورات الت   % 23بنسبة 

 حين أن  عامل معها مم ا سه ل عليهم عملية التعليم والتعلم، فيتعرفهم على هذه المناه  وطريقة الت  
لم يتلقوا تكوين أثناء الخدمة خاص بمناه  الجيل الثاني مم ا صع ب عليهم فهم بعض  % 29نسبة 

 المصطلحات .

ما هي اقتراحاتك لمعالجة مختلف الاختلالات الملاحظة في ميدان (: 31السؤال رقم ) -
 ؟والتي تقف عائقا أمام تحقيق الكفاءة المستهدفة لهذا الميدان وإنتاجهفهم المنطوق 

رير حع عليه الأساتذة ضرورة الأخذ بيد  المتعلمين وتشجيعهم على المطالعة والت  كان مم ا أجم
تقويمية نويع في نصوص فهم المنطوق والوضعيات الراسة مع الت  الكتابي، وبخاصة خارج أوقات الد  

همية كما أشار بعضهم إلى أ وجعلها أكثر دلالة وملاءمة، ومستوحاة من واقع المتعلمين اليومي،
لحجم  صية مع ضرورة مراجعة اعانة بالوسائط السمعية والبصرية إلى جانب السندات الن  الاست

 الساعي المخصص لأنشطة مادة اللغة العربية وبصفة خاصة ميدان فهم المنطوق وإنتاج المكتوب.  

(: هل هناك نقص في منهاج الجيل الثاني أم أنه لا يحتاج إلى تعديل 31السؤال رقم ) -
 حسب رأيك؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 

 99,0% 99 نعم

 1,0% 1 لا

 100,0% 100 المجموع

(31( يبن نتائج السؤال رقم )36جدول رقم )  



 حصائية تحليلية  نتاجه، مناهج الجيل الثاني التعليم المتوسط، دراسة إإالفصل الثالث الجانب التطبيقي لتعليمية ميدان فهم المنطوق و 

282 
 

(31( يبن الدائرة النسبية للسؤال رقم )36الشكل رقم )  

اني الثقائص الموجودة في مناه  الجيل رأيهم حول الن   %99أبدى أغلبية الأساتذة وبنسبة 
وأجمعوا على أنها تحتاج إلى مجموعة من  6102/6102راسي والتي تبنتها الوزارة منذ الموسم الد  

سابيع ة لجميع الأطوار كبير ويفوق عدد الأغة العربي  عديلات من أهمها :عدد المقاطع في الل  الت  
ساب الفهم لى حعلية للدراسة، هذا ما يجعل الأساتذة يسرعون في تقديم الدروس عوالأشهر الف  

 والاستعاب بحجة ضرورة إكمال البرنام  في الآجال المحددة 

استعمال المفردات المتداولة والبسيطة وإعطاء حيز أكبر للتمارين المنزلية وتكون مسطرة بعناية -
. 

 ضرورة تخفيف المعارف التي يكتسبها المتعلم  في الظواهر اللغوية والفنية وتجنب التفصيل-
كر الاختلافات بل يأخذ المتعلم ما يحتاجه وما يريد أن يعرفه من خلال احتكاكه والتفريع وذ 

 ص الذي بين يديه .بالن  
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السماح لأهل الاختصاص بالمشاركة وخاصة الأساتذة والمعلمين في إعداد المناه ، لأننا -
توسط أو لملاحظنا أن  تشكيلة المجموعات المتخصصة في إعداد المنهاج لا تض م أساتذة التعليم ا
 المعلمين بل أغلبها يتكب من مفتشين وأساتذة جامعيين بعيدين كل البعد عن الميدان.

الوضعية الانطلاقية المشكلة الأم  وما تحمل من مهمات هي في حد  ذاتها مشكلة الطالب -
في غنى عنها تنخر من وقت النشاط المقد م فهي عبارة عن تمهيد للمقطع فمن الأفضل أن يكون 

 وي فالبساطة أولى من التعقيد.شف

المشاريع لا تقد م ولا تؤخر فما الفائدة التي يجنيها المتعلم عندما تقدم إليه مشروعا يمس  -
مقطعا من المقاطع المدروسة ثم يذهب وعناصر فوجه إلى الانتنت ليخرج موضوعا جاهزا لا يقرأه 

 ضع عليه نقطة جيدة .ولا يط لع على ما فيه يلف ه ثم يأت به لتطلع عليه وت

نصوص الكتاب تخلو من لمسات بعض الأدباء الذين بلغوا مبلغا في الإنشاء الصحيح،  -
والنقد  البناء، والإصلاح الاجتماعي الوجيه أمثال عبد الله ابن المقفع ، محمود درويش، العقاد، 

ا صيتا في ء بلغو ميخائيل نعيمة، أحمد شوقي، وجبران خليل جبران وغيرهم من العلماء والأدبا
 الأدب العربي .

ثمانية مقاطع لا يمكن إتمامها خلال الفتة التعليمية مهما جد  الأستاذ لذا نرى حذف -
 بدل ثمانية ليتمكن المعلم من العمل بأريحية دون اللجوء إلى المخطط ستةمنها لتصبح  ينمقطع

 الاستعجالي في نهاية السنة.

ا الكفاءة الختامية لكل درس لذا على المعلم أن  يكون ذكي لعامل الزمن دور كبير في تحقيق-
في طريقة تسيير درسه وأن  يتجنب الإطناب والإطالة أثناء سير كل درس وهذا من أجل الوصول 

 إلى الأهداف المسطرة.
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ضرورة عقد دورات تكوينية منظمة ومؤطرة من طرف وزارة التبية الوطنية للتعرف أكثر على -
طريقة التعامل معها وذلك باشراف مفتشين وخبراء ومؤطرين للاستفادة من خبرتهم هذه المناه  و 

 ولتسهيل عملية التعليم والتعلم.

 :واقتراحاتتوصيات 
راسة التطبيقية ومناقشتها وفي ضوء معطيات الجانب النظري بالإضافة انطلاقا من نتائ  الد  

  6112إلى ما نلاحظه ونسمع عن أخر الإصلاحات التبوية التي عرفتها المنظومة التبوية في عام 
و التي تسعى الجهات الوصية لإيجاد حلول وطرق تناسب تعليمية المواد بصفة عامة،  6102و

 بصفة خاصة، وفي ظل معطيات بيداغوجية وتعليمية جديدة تهدف إلىوتعليمية اللغة العربية 
 ة.ربي  ة داخل مجتمعاتها العغة العربي  مواكبة مستجدات العصر الذي يشكل تحدي دقيقا لل  

إن  دراسة أي مجال معرفي يقتضي دائما منا النظر إليه من جانبين جانب نظري وجانب 
رية بعد إطلاعها على ما تيسر لها من معارف نظ تطبيقي، وفي ضوء ما توصلت إليه الباحثة

ا المتمثلة في المتن النظري، ومن تحليلها لنتائ  الجانب التطبيقي وفي ظل كل هذه المعطيات يمكنن
 وصيات وهي:الخروج بجملة من الت  

 *بناء جسر معرفي يضم  تخصص اللسانيات بتخصصات علوم التبية.

 لواقع.الأكادميين والأساتذة المتقاعدين لربط ما هو نظري باعامل بين الباحثين *فتح مجال الت  

صوص الإستهلالية التي تمس المقطع الأول من القرآن الكريم والحديث *من الأولى أن تكون الن  
 قية ولسمو بلاغتهما وسمك أسلوبهما.بية والأخلا  النبوي الشريف لقيمتهما الأد  

ا بالغا الأهمية في مة أثر للمقد   خشفى على القارئ بأن  مهيد و لا *المواضيع برمتها تخلو من الت  
 ص أو على سكة مضمونه .م فتضعه في جو الن  نفسية المتعل  
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نية و بي بالنسبة للسنة الثاص الأد  *من الصواب أن تدم  حصة القراءة المشروحة ودراسة الن  
 الثالثة تحت نشاط واحد وهو قراءة و دراسة نص.

الأولى خشلو من الظواهر الصرفية فلا تجد درسا يحمل هذه الصيغة  رسي للسنة*الكتاب المد  
ب الاهتمام غة يجومن الأولى تخصيص حصة للظواهر الإملائية والصرفية لأنهما جزء من قواعد الل  

 بهما، فالغالب من المتعلمين يقعون في أخطاء إملائية وصرفية.
عبير فوي( ويدرج قبل نشاط التالش  عبير *أرى أنه من الأفضل أن يؤخر فهم المنطوق )الت  

الكتابي، تحت عنوان المطالعة الهادفة ليتعود المتعلم على المطالعة والقراءة الجادة أي الجمع بين 
 عبير الشفوي أما الاعتماد على الاستماع فقط غير كاف لتحقيق الكفاءة المرجوة.المطالعة والت  

نقوص حيث مواضعها وترتيبها مثلا المقصور والم*قواعد اللغة تحتاج إلى إعادة النظر فيها من 
لا يكون درسا استهلاليا بل الأفعال الخمسة أولى من ذلك، حروف العطف من الأحسن يحذف 

 من برنام  السنة الثانية لأنه سيدرس في السنة الرابعة تحت عنوان عطف النسق.

ف لأستاذ لذا نرجوا حذ *ثمانية مقاطع لا يمكن إتمامها خلال الفتة التعليمية مهما جد  
 مقطعين لتصبح ستة مقاطع.

 ص*وضعية تعلم الإدماج )الإنتاج و التقويم( في صفحة الآن أستطيع من الأولى استغلال الن  
المكتوب انطلاقا من بناءات مدروسة وخشتم ذلك بوضعية إدماجية كتابية يوظف فيها المتعلم 

اته من الثانية يستدرك من خلالها المتعلم ما فمكتسباته القبلية و تصحح جماعة، وفي الحصة 
 معلومات تمس المقطع المدروس.

*الوضعية الانطلاقية المشكلة الأم وما تحمل من مهمات وملم ات هي في حد  ذاتها مشكلة 
 مركبة تعرقل الدرس كما أن المتعلم في غنى عنها تنخر من وقت الحصة .

 و البساطة أولى من التعقيد . التمهيد للمقطع من الأفضل أن يكون شفوي
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*السماح لأهل الاختصاص بالمشاركة في إعداد المناه  خاصة الأساتذة و المعلمين لأننا 
لاحظنا أن تشكيلة المجموعات المتخصصة لا تضم أساتذة التعليم المتوسط أو المعلمين بل أغلبها 

 يتكب من مفتشين و أساتذة جامعيين .
أتى ذلك وية شاملة حول التغييرات التي تتبناها الوزارة الوصية و لا يت*يحتاج المعلم لثقافة ترب

إلا ببعض الصفحات النظرية الموجودة في دليل الأستاذ، أو في المنهاج لذا نرجو توفير المراجع 
التبوية في المكتبات ليتسنى للمعلم الاطلاع عليها لأن جل المدراء يحتفظون بهذه المراجع 

معلم وية التي يصدرها المركز الوطني للوثائق التبوية في مكاتبهم و لا يسمحون للوالمراسلات التب
 بالاطلاع عليها.

*القيام بمراجعات دورية تقويمية دقيقة للعمليات التكوينية قصد التحقق من انتقال أثر التدريب 
 بعد انتهائها .

 وية الحديثة.سائل التب*تكثيف الأيم التكوينية و تخصيص لها أماكن تتوفر على أهم الو 

 *الاهتمام أكثر بالجانب التطبيقي للمناه  التبوية في توزيع الحجم الساعي للتكوين.

* إجراء المزيد من الدراسات حول مشكلات التكوين وفق المقاربة بالكفاءات على عينات 
 أخرى و بمناطق جغرافية أوسع .

للمضامين المقدمة للمتعلمين بما يوافق *إعطاء عناية خاصة عند إعداد المناه  الدراسية 
احتياجاتهم وخصائصهم على أن تكون متفقة مع خصائص المجتمع الجزائري و قيمه ومبادئه 

 وأهدافه المحققة للأصالة و التجديد.

*إشراك ذوي الاختصاص من علماء النفس والاجتماع والمعلمين من ذوي الخبرة في بناء 
 نقد و الحوار و المناقشة و التجريب قبل الاعتماد النهائي لها.المناه  الجديدة و إخضاعها لل

*تشجيع البحث العلمي وعقد شراكة بين وزارة التبية الوطنية ووزارة البحث العلمي من أجل 
 تحسين عملية التعليم و التعلم.
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 خاتمة:
 الية:تائ  التلنا إلى الن  ة لهذا الموضوع توص  ة والتطبيقي  راسة النظري  من خلال الد  

كامل ة انطلاقا من مبدأ الت  ي  غة العربة تعليم الل  في تسهيل عملي   البيداغوجيا دور كبيرة و ي  عليم*للت  
 فيما بينهما.

 *وجود صعوبة في تقبل المصطلحات الخاصة بمناه  الجيل الثاني بالنسبة للمتعلمين.

  الجيل تي كانت مهملة في مناهوال   الاستماعة بمهارة اني عناية خاص  *اولت مناه  الجيل الث  
 لها ميدان خاص بها وهو ميدان فهم المنطوق وإنتاجه. صل حيث خص  الأو  

لفتح مجال  فهي لأنه الأساسعبير الش  بالمنطوق والت   الاهتمامراسي الجديد *أولى المنهاج الد  
ص له غير كاف  خص  ة ولكن الوقت المغة العربي  التعلم بجعله في مستهل ومقدمة نشاطات مادة الل  

هو مخصص له  اتان تتطلبان حجما ساعيا أكبر ممالل  والكلام  الاستماعكونه يعتمد على مهارت 
 بالنظر للمستوى العقلي والعمري والفكري للمتعلمين.

اقيل والصعوبات ة والجانب المنهجي من أهم العر ة والجرأة الأدبي  غوي  فتقار المتعلم إلى الحصيلة الل  ا*
 فهي.يواجهها في أدائه لميدان فهم المنطوق وإنتاجه الش  التي 

علمين للرصيد ت  الم اكتسابال يساهم بشكل كبير في * فهم المنطوق وإنتاجه ميدان لغوي فع  
ياة المدرسية واصل داخل الحنهم من تحصيل الخبرات والمعارف والقدرة على الت  ذي يمك  غوي ال  الل  

 بصفة عامة. ةالاجتماعي  بصفة خاصة والحياة 

بلغته  ن يعتزواطة لتكوين مة الجزائري  اني بتسيخ القيم ومقومات الهوي  منهاج الجيل الث   اهتم*
 وهويته.

 مستوى ني  ي إلى تدتي تؤد  ة والخجل من بين أهم العوامل ال  طقي  * أمراض الكلام والمشاكل الن  
  .مين في ميدان فهم المنطوق وإنتاجهالمتعل  
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يه مال في تنشيط ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وذلك من خلال توجيه متعل  ور فع  دم *للمعل  
هة عما سمعوه افشمبير عفع بهم للت  لمختلف تقنيات وأساليب التشجيع والتحفيز للد   واستعماله

ه حرية بإضافة إلى حرص ا سمعوه بكل  لمجرأة وشجاعة دون خجل أو خوف وإبداء رأيهم  بكل  
 فعالية.و وية شاط أكثر حي  جعل الن  بينهم و و المنافسة على إضفاء ج  

 ةوالاقتصادي   ةماعي  الاجتة طورات السياسي  ة فرضتها الت  *إصلاح المنظومة التبوية ضرورة حتمي  
طرة كون اني لم ترق إلى الأهداف المسللبلاد وما يحصل في العالم أجمع ولكن إصلاحات الجيل الث  

ذي  ال   ةفهي عبارة عن نسخة مهجنة لمنهاج المدرسة الأساسي   استعجاليالمناه  وضعت بشكل 
 ص المسموع.ن الن  فهي معبير الش  تي تنطلق في نشاط الت  كان في تسعينيات القرن الماضي وال  

وق وإنتاجه يساعد ة فهم المنطقويم في تعليمي  اني بتطبيق أدوات الت  مناه  الجيل الث   اهتمام*
 لميه وتنميتهم معرفيا ولغوي.مستوى متع اكتشافالمعلم على 

ات التبوية بما سراسة على كامل المؤس  ه لا يمكن تعميم نتائ  هذه الد  ونشير في الأخير إلى أن  
 ها قد تعطي فكرة واضحة عن مميزات وخصائصولكن   ،دا أجريت في نطاق زمني ومكاني محد  أنه  

 فهم المنطوق وإنتاجه.ة وبالخصوص ميدان غة العربي  وفاعلية تدريس مهارات الل  

 م نتائجها أو تتوسع في مشكلاتها.ظهور دراسات أخرى تدع   انتظارفي 
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 الملاحق: 
 جدول المصطلحات :10رقم الملحق 

 المصطلحات اللغة الفرنسية اللغة الانجلزية

Pedagogy Lapédagogie البيداغوجيا 

Didactic Didactique التعليمية 

Education Education التبية 

Educationalprocess Processuséducatif العلمية التعليمية 

learing L’apprentissage التعلم 

Behaviorism Behaviorisme النظرية السلوكية 

Constructivtheory Théorieconstructurctive النظرية البنائية 

TheBehavior Laconduite السلوك 

Recodiness preparation Habilité الاستعداد 

Repetition Répétition التكرار 

Experiences Expérience الخبرات 

Behavior 

modification 

Modificationdu 

comportement 
 تعديل السلوك

Assimilation Assimilation تمثل 

Accommodation accommodation ملائمة 

Acquisition Acquisition اكتساب 

Knowledge Connaissance المعارف 

Concepts Concepts مفاهيم 

Ability Capacité القدرة 
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Competence La compétence الكفاءة 

Competenciesofteaching Compétencesl’enseignement كفايت التدريس 

Curriculum Lesguides المنهاج 

Curriculum elements Elémentsdu curriculum عناصر المنهاج 

Content Content المحتوى 

Eductional Assessment Lavalorisation paréducatif  التبويالتقويم 

Diagnstictest Lavalorisationde diagnostique التقويم التشخيصي 

Formative assessment Lavalorisationde formation التقويم التكويني 

Evaluation assessment Lavalorisationde cognitive التقويم التحصيلي 

Educational obectives Objectifs éducationnels  تربويةأهداف 

Behavioralaims Les objectifs disciplinaires الأهداف السلوكية 

Competenciesassessment Lavalorisation parcompétences التقويم بالكفايت 

Method Laméthode الطريقة 

Teachingapproachcompetencies 
Lesméthodesapprentissagesparc

ompétences 
 بالكفايتطرائق التدريس 

Communicative method Méthodede dialogue الطريقة الحوارية 

Projectmethod Méthodede projet طريقة المشروع 
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Problemsolvingsituation 
Méthodede 

résolutionles problèmes 
 طريقة حل المشكلة

Discoverymethod Méthodede la découverte طريقة الاكتشاف 

Effectivemethod Méthodeactive طريقة فعالة 

Educationteachingaids 
Lesmoyens 

d’apprentissage 
 الوسائل التعليمية

Adio-visualmedia Médiasaudio-visuels وسئل السمعية البصرية 

Educationalaim Finalitépédagogique غايت تربوية 

Learningstrategy Lastratégied’apprentissage استاتيجية التعلم 

Cognitivetheory Lathéoriecognitive النظرية المعرفية 

Educationalsystem Lesrèglements éducatifs النظام التبوي 

Learning stages Lesétapesdel’apprentissage مراحل التعلم 

Learning L’apprentissage التعلم 

Educationpedagogics L’enseignement التعليم 

Actives Lesactivités الأنشطة 

Project Project المشروع 

Practice Exercice التمرين 

Training L’entraînement التدريب 

Integration activities Activités d’intégration أنشطة الادماج 
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Didacticsituationproblem 
Situation- 

problèmedidactique 
 الوضعية المشكلة

Skills Lescompétences المهارات 

Languagecompetence Lacompétencelinguistique الكفاءة اللغوية 

Understanding Lacompréhension الفهم 

Reviewedcompetence Compétencerevue الكفاءة المستعرضة 

Situation Lasituation الوضعية 

Approach L’approche المقاربة 

Listening Ecouter الاستماع 

Finalcompetency Lacompétencefinale الكفاءة الختامية 

Interimcompete Lacompétenceprosodie الكفاءة المرحلية 

Teacher/educator L’enseignant المعلم 

Leaner L’enseigné المتعلم 

Teachingobjectives 
L’apprentissage 

parobjectifs 
 التدريس بالأهداف

Teachingcompetencies L’apprentissageparcompétences التدريس بالكفاءات 

Reading Lecture القراءة 

Educationalsubject Lamatièred’apprentissage المادة التعليمية 

Readingaloud Lectureàvoixhaute القراءة الجهرية 

Smittenreading Lalecturesilencieuse  الصامتةالقراءة 

Text Texte النص 



 الملاحق
 

299 
 

Theperformance Performance الأداء 

Writing Ecriture الكتابة 

Educationalindicators Indicateurséducationnels المؤشرات التعليمية 

Communication Communication التواصل 

Orlcomposition Expressionoral التعبير الشفوي 
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 الاستبيان: 16رقم الملحق 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 مستغانم –جامعة عبد الحميد بن باديس 
 كلية الأداب والفنون

 قسم اللغة العربية
 تحية واحترام

 صص:تقوم الباحثة بإعداد دراسة كمتطلب تكميلي لنيل درجة الدكتوراه في اللغة والأدب العربي تخ

 اللسانيات التطبيقية تحت عنوان الرسالة الموسومة بـ:

 سطة أنموذجانتاجه في المرحلة المتو إمهارات التواصل في تعليمية اللغة العربية، فهم المنطوق و 

يمثل هذا الاستبيان أحد الجوانب الهامة في البحث، الغاية منه الوقوف على آراء الأساتذة في الميدان، 
مناه  الجيل الثاني، والفروق الجوهرية بينها وبين مناه  الجيل الأول، وكذلك إبراز مدى وبيان رأيهم في 

 فاعلية ميدان فهم المنطوق وانتاجه في بناء الكفاءة التواصلية لدى المتعلم.

( xأرجو التكرم والاجابة عن الأسئلة المطروحة وتزويد الباحثة بأرائكم القيمة من خلال وضع إشارة )
 ابة التي ترونها ملائمة.على الإج

سيكون بحثنا هذا أكثر مصداقية لو شرفتمونا بإجابتكم الصادقة والموضوعية والدقيقة عن أسئلة 
 الاستبيان وأن إجاباتكم ستكون محاطة بالسرية التامة والعناية العلمية الفائقة. 
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 القسم الأول:

 معلومات شخصية:

 معلومات عامة بوضع إشارةيرجى الإجابة على الأسئلة التي تتضمن 

 الجنس: -2

 أنثى   ذكر 

 العمر -1

 52سنة     أكثر من  52إلى أقل من   42سنة      من  42إلى أقل من  12سنة      من  12أقل من 

 سنة

 المؤهل العلمي  -1

 متخرج من المدرسة العليا للأساتذة      ليسانس      ماستر         ماجستير     دكتوراه

 ذلك يرجى التحديد .......غير 

 الوضعية -4

 مترسم       متربص        مستخلف

 الأقدمية في المنصب: -5

 سنة  25سنوات وأقل من  22سنوات     من  22سنوات وأقل من  5   وات سن 5أقل من 

 سنة فأكثر   12سنة           من  12سنة وأقل من  25من 
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 بيانات معرفية القسم الثاني:
 التكرم باختيار الإجابة المناسبة بعد قراءة العبارات الآتية يرجى

 الأجوبة الأسئلة  رقم
 الانتقال إلى مناهج الجيل الثاني ضروري 22

 ..........................................برر إجابتك ................................
...................................................................................... 

...................................................................................... 

 نعم           لا 

 إيهما تفضل مناهج الجيل الأول أم الجيل الثاني؟ 21
 .............................................إجابتك .......................مع تعليل 

...................................................................................... 
...................................................................................... 

 ول         الثاني الأ

 نعم         لا         قليلا    هل ترى أن المنظومة التربوية الجزائرية وفقت في الإصلاح التربوي من خلال مناهج الجيل الثاني 21

 بعضها           نعم       لا  مناهج الجيل الثاني استهدفت المهارات اللغوية )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( 24

 على مناهج اللغة العربية في طور المتوسط كان تغيرا شاملا، أم أنه تغيير في أهل التغيير الذي طر  25
 الجانب المصطلحاتي فقط؟ مع التعليل 

...................................................................................... 
...................................................................................... 

...................................................................................... 

 نعم         لا 

 كلي         جزئي  يا.تغييرا كليا أم جزئهل تغيير الكتاب المدرسي لتعليم المتوسط للغة العربية كان  26

 نعم         لا        أحيانا    هل المعلومات الوارد في الكتاب الجديد تتناسب مستوى التلاميذ وقدراتهم. 27

 ما الداعي إلى تطوير المناهج الدراسية 28

 عجز مناهج الجيل الأول عن تحقيق الأهداف المنشودة. -

 المتعلمنضعف مستوى أداء  -

 عدم مواكبة المناهج للتطورات العلمية والتكنولوجيا. -

 في حالة وجود أسباب أخرى ذكرها -

 

 نعم           لا  هل أعادت مناهج الجيل الثاني لميدان فهم المنطوق وانتاجه الشفوي مكانته 29

اءة المستهدفة؟ لتحقيق الكفهل ترى أن حجم الساعي لميدان فهم المنطوق والتعبير الشفهي كاف  22
 مع التعليل

...................................................................................... 

 نعم           لا 
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...................................................................................... 
...................................................................................... 

 
 نعم             لا  هل يتفاعل المتعلمون معك أثناء ميدان فهم المنطوق وانتاجه 22

 إنتاج المكتوب       فهم المكتوب          فهم المنطوق                                  الميدان الأكثر تفاعل داخل الحصة 21

 أحيانا        نعم        لا  هل نصوص فهم المنطوق ملائمة للمقاطع التعلمية 21

 معا الادائن الكتابي  لشفويا                                             إلى أي أداء لغوي يميل المتعلم 24

 الاستماع والتحدث معا       التحدث  لاستماعا                             يوظف المتعلم خلال حصة فهم المنطوق مهارة 25

 نعم         لا         أحيانا  هل يوظف المتعلم ما اكتسبه في ميدان فهم المنطوق في انتاجه الكتابي 26

 نعم         لا         أحيانا  دى المتعلمل الهدف من تعليمية فهم المنطوق في مناهج الجيل الثاني هو تنمية مهارات التواصل 27

هل الانتقال مباشرة من الجيل الأول إلى الثاني بالنسبة لقسام الثالثة والرابعة متوسط يشكل عائقا  28

 أما المتعلمن في اكتساب التعليمات؟

 نعم      لا         

راته وتعدل مستوى المتعلم وتلائم قدهل مواضيع نصوص فهم المنطوق للمرحلة المتوسطة تناسب  29

 سلوكه.

 بعضها     لا    ا       نعم

 هل هناك نصوص تقترح حذفها من ميدان فهم المنطوق  12
 إذا كانت الإجابة بنعم فما هي النصوص وما أسباب ذلك؟

......................................................................................... 
......................................................................................... 

........................................................................................ 

 لا                  نعم

 هل تتضمن الكتب المدرسية الجديدة أخطاء 12
 .......حددها .........................................................................

...................................................................................... 
...................................................................................... 

 نعم         لا          

تكوينا كافيا في ما يخص مناهج الجيل الثاني يسهل عليهم فهم هذا المنهاج وكيفية  يتهل تلق 11
 تطبيقه

 نعم         لا         قليلا

هل ساعدتك لقاءات الفريق التربوي على تطوير كفاءتك في مجال التدريس وفقا لمناهج الجيل  11
 الثاني؟

 نعم         لا         

 لا                  نعم هل المفاهيم المتعلقة بمناهج الجيل الثاني متحكم فيها أدائيا؟ 14
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 لا                 نعم هل لمست أن هناك تناسقا بن ما هو نظري وبن ما هو تطبيقي وفقا لمناهج الجيل التعلمية؟ 15

 نعم        لا         أحيانا  لمية؟الثاني على المرونة في تغيير طريقة التدريس حسب وضعية الحصة التعهل يعتمد مناهج الجيل  16

 نعم         لا        بعضها هل يراعي مناهج لجيل الثاني العادات والتقاليد والقيم الخاصة المتعارف عليها في مجتمعنا؟ 17

 نعم        لا        بعضها الجيل الثاني سهلة الاستعمال من طرف المتعلمن؟هل المصطلحات الواردة في منهاج  18

 نعم         لا          هل تلقيت تكوينا إضافيا أثناء الخدمة خاصة بمناهج الجيل الثاني أم فقط التكوين الأول؟ 19

جه والتي تقف المنطوق وانتاما هي اقتراحاتك لمعالجة مختلف الاختلالات الملاحظة في ميدان فهم  12
 عائقا أمام تحقيق الكفاءة المستهدفة لهذا الميدان

........................................................................................ 
........................................................................................ 

........................................................................................ 

 

 نعم         لا           هل هناك نقص في منهاج الجيل الثاني، أم أنه لا يحتاج إلى تعديل بحسب رأيك 12

 ؟ما هي الاقتراحات التي يمكن أن تقدمها حول منهاج الجيل الثاني 11
........................................................................................ 

........................................................................................ 
........................................................................................ 

 

 نعم         لا          
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 المصادر والمراجع
 * القرآن الكريم 

 المصادر:  
 ،0232، 0ط ،مركز الكتاب القاهرة المرجع في تدريس اللغة العربية، ابراهيم محمد عطا، .0

3002. 
، 0بيروت، ط، ابن جني، الخصائص، تح، عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية .3

 .0، ج3000
 ، 3003 ،ابن خلدون، المقدمة، تح: درويش جويدي، المكتبة العصرية، بيروت لبنان .2
 . 0823، بيروت لبنان 0سر الفصاحة، دار الكتب العلمية ط ،سنان الخفاجيابن  .2
 0828 ،028هارون، دار الفكر، لعبد السلام محمد  مقاييس اللغة، ترجمة، فارسابن  .2

 مادة قدر .،  2ج
،)د .ط(،)د.ت( مادة )ك. 0ابن منظور ،لسان العرب ،دار صادر ،بيروت ،لبنان ،م .2

 ف .ء(.
، دار الكتب العلمية، بيروت، 00العرب، تح: عامر أحمد حيدر، م :ابن منظور، لسان  .2

 .0223، 0لبنان، ط
أبو الحسين أحمد بن فارس، معجم مقاييس اللغة، تحقيق عبد السلام هارون، مكتبة  .2

 م . 0823هـ، 0283، 3ط القاهرة، ابي الحلبي،بومطبعة مصطفى ال
 ، دار الهدى،0علي النجار، جأبو الفتح العتماني بن جني، الخصائص، تحقيق محمد  .8

 .0،0823ط
 .0828 ،3بيروت لبنان، ط ،ين، دار الكتب العلميةتبو الهلال العسكري، الصناعأ .00
أبو بكر بوزيد، كلمة العدد، مجلة المربي، إصلاح المنظومة التبوية المركز الوطني للوثائق  .00

 .3002التبوية، عدد خاص، مارس
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 ط،.د مقدمة ابن خلدون، دار مكتبة الهلال، لدون،أبو زيد عبد الرحمن، بن محمد بن خ .03
 .0882بيروت
 ، .0222، 0أحمد السيد، الموجز في تدريس اللغة العربية، دار العودة، بيروت، ط .03
أحمد فريقي، المضمون التواصلي للتفاعلات الصفية، دراسة ديداكتيكية تحليلية للكتاب  .02

 00، ص  Robat Net. Marocالمدرسي، د.ط،
 ،3000، 0مختار عمر، أنا واللغة والمجتمع عالم الكتب طأحمد  .02
هـ، 0202ط، الكويت،.أحمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية،مكتبةالفلاح،د .02

 م.0822
، دار 3رمضان، حسونات محمد، نحو استاتيجية التعليم بالمقاربة بالكفاءات، ج أرزيل .02

  .3003الأمل للطباعة والنشر، د ط، تيزيوزو، الجزائر، 
 .0823ط،.، دار الفكر، بيروت، د0سناوي،شرح مناه  الأصول،جالإ الإمام .02
، 0لبنان، ط –بيروت ، دار النهضة العربية ،أنطوان صياح و آخرون ، تعلمية اللغة العربية .08

0232،3002 
، 3ج ، 0، طبيروت لبنان ،دار النهضة العربية ،انطوان صياح،تعلمية اللغة العربية .30

0238 ،3002 . 
، قاموس التبية الحديث، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، يالدين بن تريدبدر  .30

 . 3000الجزائر، 
 ،الاردن ،نظريت الاتصال، دار أسامة للنشر والتوزيع عمان، بسام عبد الرحمن المشاقبة .33
 3000، 0ط

ة الل غة لبشير إبرير، التواصل مع النص، إشكالات الفهم والقراءة الفعالة، جامعة عنابة، مج .62
 العربي ة 
الجابري عبد اللطيف، ادماج وتقييم الكفايت الأساسية مرجعة وتقديم غريب عبد الكريم،  .32

 . 3008، 0منشورات عالم التبية، مطبعة النجاح الجديدة، ط
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 ،وت، لبنانبير  ،شهاب الدين، دار الكتب العلمية فقالجاحظ، البيان والتبين، تح، مو  .32
 . 0ج  3002 ،2ط 

 .جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب دارصادر،بيروت،)د.ت(  .32
 .المغرب ،3002، 0ط ،ساني والسيميائي والتبويلالتواصل ال ،وياجميل حمد .32
، 32الإعراب المحلي بين الفعل والجملة، مجلة اللسان العربي، العدد، عجمجميل علوش، م .32

0822. 
بوي ة في الجزائر بين الأهداف والكفاءات، جامعة  .67  لفش  لاجيلالي بوبكر، المقاربة الت 
هادي نهر أحمد الخطيب، ادارة الاتصال والتواصل، النظريت العمليات الوسائط  .20

 .3008، 0220الاردن  ،، عالم الكتب الحديث0والكفايت، ط
ة التدريس عن خلال تطبيق استاتيجيهويدي عبد الباسط، المنظومة التبوية الجزائرية من  .20

 . 3002-0222، 0ردن، طالأوالتوزيع، عمان،  طريق مقاربة الكفاءات، دار الحامد للنشر
 . 3002الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط،  .23
ة العربي ة مرحلة غاللجنة الوطنية للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنهاج الل   -وزارة التبية الوطنية  .22

 مـ.6102الت عليم المتوس ط، 
 . 3002(/ المرجعية العامة للمناه ، اللجنة الوطنية، 3002وزارة التبية الوطنية ) .22
 .0222، الجزائر، 0وزارة التبية الوطنية، كتاب القراءة، للسنة الثالثة متوسط، ط .32
ط: ملخ ص مرحلة الت عليم المتوس   وزارة التبية الوطنية، البرام  الدراسية للطور الأو ل من .32

 م.6102 الجزائر، مناه  الطور الأو ل من الت عليم المتوس ط،

وعلي محمد الطاهر، بيداغوجيا الكفاءات ماهي الكفاءة كيف تصاغ الكفاءة، د ط،  .22
3002. 
 .3002، ط، د القاهرة ،دار المعرفة الجامعية ،زكري اسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية .22
محمد عيد، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية، دار صفاء للنشر والتوزيع، زهدي  .32

 .0200، 0عمان، الأردن، ط
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الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( وعوامل ) زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، .20
 .3000، 0ط ،تنمية المهارات اللغوية عند العرب، وغيرهم، دار المعرفة، مصر

ونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيا الادماج، زينب بن ي .20
 .3002، 0ط

، طنشر، د.وال للطباعة الأملدار  ،الخطابوتداولية لسانيات التلفظ ، الحاج حمو ذهبية .23
3002. 
حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، الدار الخلدونية، القبة،  .22

 الجزائر، د ط، د ت. 
صفاء، الدار  ،طفال في ضوء المناه  العلمية الحديثةالقراءة عند الأ ،حسان حسين عبابدة .22

 . 3008، 0238، 0عمان، ط
 القاهرة، ،عالم الكتب ،تدريسرؤية في تنفيذ ال ،حسن حسين زيتون، مهارات التدريس .22
 .3000مصر 
حسن شحاتة مروان السمان، المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها، مكتبة الدار العربية  .22

 .0200، 0للكتاب، القاهرة، ط
حسني عبد الباري عصر، فنون اللغة العربية )تعليمها وتقويم تعلمها(، د ط، مركز  .22

 الإسكندرية للكتاب، مصر.
وت، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم، دراهومة حفيظة تزر  .22

 . 3002، 3للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، ط
 .سونبالطاهر بومزبر، التواصل اللساني والشعرية، مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاك .28
، 3ط، التكوثر العقلي، المركز الثقافي العربي )المغرب(أو طه عبد الرحمن، اللسان والميزان،  .20

3000 ، 
طيب نايت سليمان، دليل المعلم، كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديوان  .20

 . 3002الوطني للمطبوعات المدرسية، 
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 طيب نايت، المقاربة بالكفاءات بالممارسة بالبيداغوجية أمثلة علمية في التعليم الابتدائي .23
 . 3002ط، دار الأمل للطباعة والنشر، الجزائر، د ط، توسوالم

يوسف تغزاوي، استاتيجيات تدريس التواصل باللغة مقارنة لسانية تطبيقية، عالم الكتب  .22
 . 3002، 0دب طالحديث، والأ

و الوظيفي تيجيات التواصل اللغوي في نظرية النحايوسف تغزاوي، الوظائف التداولية واست  .22
 .3002، 0الحديث للنشر والتوزيع، الاردن، ط عالم الكتب

اللجنة الوطنية للمناه ، المجموعة المتخصصة للغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة  .22
 . 3002العربية، مرحلة التعليم المتوسط، الجزائر، دط، 

اللجنة الوطنية للمناه ، المناه  أسسها عناصرها تنظيمها، وزارة التبية الوطنية، الجزائر،  .22
3008.، 
اللجنة الوطنية للمناه ، مشروع منهاج الطور الأول من التعليم المتوسط السنة الأولى،  .22

 ،. 3002وزارة التبية الوطنية، د.ط ، 
 .ول من التعليم المتوسط السنة الأولىاللجنة الوطنية للمناه ، مشروع منهاج الطور الأ .22
 .3002اللجنة الوطنية للمناه ، مناه  مرحلة التعليم المتوسط، مارس  .28
ماهر شعبان عبد الباري، الكتابة الوظيفية والإبداعية، المجالات، المهارات، الأنشطة  .22

 .  0والتقويم، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط
محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر و التوزيع،  .20

 .0222، 0عمان، الاردن، ط
، عمان، الأردن، 0محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايت الأدائية، ط .20

0222. 
مصطلحات يم و محفوظ كحوال، دليل الأستاذ للسنة الأو لى من الت عليم المتوس ط: مفاه .22

 مـ.6102بيداغوجية، الجزائر، 
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اط، دليل الأستاذ، مادة اللغة العربية السنة الأولى من التعليم محفوظ كحوال، محمد بوشم .22
 المتوسط، موفم للنشر والتوزيع، الجزائر، د ط، د ت. 

 محمد اسماعيلي علوي، التواصل الانساني، دراسة لسانية.  .22
ريس، تحليل العملية التعليمية، د ط، قصر الكتاب، محمد الدري ، مدخل إلى علم التد .22

 البليدة، الجزائر، د ت. 
محمد السيد علي، اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناه  وطرق التدريس، دار المسيرة  .22

 .3000، 0للنشر، عمان، ط
، دار 0محمد الصالح حثروني، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ط .22

 . 3003الهدى،الجزائر، 
 . 3002محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، دار الكتب العلمية، الجزائر، د ط،  .28
، 0طة، القاهر  الآداب،دراسة في نظرية الاتصال، مكتبة والإشارة، محمد العبد، العبارة  .20

3002. 
كتاب، اء، دار العالمية لللإنشهارات التعبير واممحمد أولحاج، دليل تقنيات التواصل و  .20

 . 3002 ،0المغرب،ط
 التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف و المقاربة،عياد مسعود ،محمد بن يحي زكري  .23

 .3002سيد الشيخ الحراش الجزائر،  أولاد، بالكفاءات المشاريع وحل المشكلات
ام لكفاءات بين النظرية والتطبيق في النظباونس الطاهر، مقاربة يمحمد بوعلاق، بن  .22

 . 3002اية، الجزائر، غئري المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية الر التعليمي الجزا
محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية، تطبيقاتها، تعليمها، وتقويمها، عالم  .22

 ، 0223الكتب، القاهرة، 
تطبيقاته، دار أسسه و  ح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية،محمد صلا .22
  .كويتال العلم،
محمد فرحان القضاة، محمد عوض التتوري، تنمية مهارات اللغة والاستعداد القرائي عند  .22

 م .3002، 0ططفل الروضة، دار ومكتبة الحامد، عمان 
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ة اللغة العربية وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات  يتعليم، محمد مصابيح .22
JDI.KAT.MOC 3002الجزائر ،  -الدويرة ،للدراسات والنشر.  

   0882،  0مختار الصحاح،دار الكتاب الحديث،الكويت ط .22
يوان منهاج السنة الأولى متوسط، الد-مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناه  .28

 . 3002الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، د ط، 
ك التبوي، لكفاءات سلسلة، موعدالمركز الوطني للوثائق التبوية، التدريس والتقويم با .20
 . 3002، ديسمبر 08العدد 
 المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار الدعوة. .20

 . 3002ة، ينمناه  مرحلة التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناه ، وزارة التبية الوط .23
بوي  عبد الرحمن بن بريكة، المناه  الت عليمي ة والتقويم -ناجي تمار .02  ، دط، دت، الجزائر.الت 
نبيل عبد الهادي واخرون، مهارات في التفكير اللغوي، دار المسيرة للنشر والتوزيع عمان،  .22

 .0223، 0الاردن، ط
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 الملخص: 
يتناول البحث بالدراسة والتحليل موضوع مهارات التواصل في تعليمية اللغة العربية مرحلة التعليم 

، بحيث هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن المهارات اللغوية وفاعليتها في التواصل اللغوي، أنوذجاالمتوسط 
واجه المعلم في تقديم العراقيل التي ت بالإضافة إلى تسليط الضوء على تعليمية ميدان فهم المنطوق وانتاجه وأهم

م المتوسط، يل الثاني مؤخرا في مرحلة التعليالجمناه  هذا الميدان والذي يعد  من أولى الميادين التي أحدثتها 
خصوصا بعد الإصلاحات التبوية التي عرفتها المنظومة التبوية الجزائرية، فكان علينا إجراء مقارنة بين منهاجي 

 ل والجيل الثاني.الجيل الأو 
وفي ثناي هذا البحث اتضح أن ميدان فهم المنطوق والإنتاج الشفوي يعتبر ميدان أكثر من مه م 

 خصوصا في المرحلة المتوسطة لأنه يمكن المتعلم من التعبير عن أفكاره ومعارفه ومشاعره مشافهة .
 ناه  المالكلمات المفتاحية: التواصل، المهارة، فهم المنطوق، التعليمية، 

Résumé :  

La recherche porte sur l'étude et l'analyse de la question des 

compétences de communication dans l'enseignement de la langue arabe, le 

cycle de l'enseignement Moyen comme modèle. Les premiers domaines que 

les programmes de deuxième génération ont récemment introduits dans les 

réformes éducatives que le système éducatif algérien a connu, nous avons 

donc dû faire une comparaison entre les cursus de la première génération et 

de la deuxième génération. Le médium car il permet à l'apprenant d'exprimer 

oralement ses pensées, ses connaissances et ses sentiments. 

Mots-clés : communication ; compréhension opératoire, habileté ; éducatif ; 

génération. 

Summary: 

The research deals with the study and analysis of the issue of 

communication skills in the teaching of the Arabic language, the 

intermediate education stage as a model. The first fields that the second 

generation curricula have brought about recently in the intermediate phase, 

especially after the educational reforms that the Algerian educational system 

has known, so we had to make a comparison between the curricula of the 

first generation and the second generation. The medium because it enables 

the learner to express his thoughts, knowledge and feelings orally 

Keywords: communication; operative comprehension; skill; 

educational; second generation. 


