
  ا��م�ور�ة�ا��زائر�ة�الديمقراطية�الشعبية

  وزارة�التعليم�العا���والبحث�العلمي

 –مستغانم�–جامعة�عبد�ا��ميد�بن�باد�س�

  ��سانية�و�جتماعية �لية�العلوم

  قسم�العلوم��جتماعية

  علم�النفسشعبة�

  علم�النفس��� LMDدكتوراه�مقدمة�لنيل�ش�ادة��أطروحة

  علم�النفس�المدر���: تخصص

  الموسومة�ب

  

 

  

  

  :     المشرف�                                                                                                   :بةالطالاعداد�

  حولة محمد. أد                                               بن نجار سعاد

  ��نة�المناقشة  

  رئ�سا  جامعة�مستغانم أستاذ�التعليم�العا��  قيدوم�أحمد. أد

  مشرفا�ومقررا  جامعة�مستغانم أستاذ�التعليم�العا��  حولة�محمد. أد

 ممتحنا جامعة�مستغانم محاضر�أ�أستاذ�  عمار�ميلود. د

 ممتحنا جامعة�مستغانم ذة�محاضرة�أأستا  معروف�فاخت. د

  ممتحنا  2جامعة�و�ران� أستاذ�التعليم�العا��  �امل�منصور . أد

 ممتحنا 2و�ران�جامعة� محاضرة�أذة�أستا  مر�اح�فاطمة�الز�رة.د

  2023-2022 :السنة�ا��امعية

للمشكلات���بدا��عرفية�وا��ل�الم�س��اتيجيات�ما�وراء�

  لدى�المو�و��ن

  دراسة�ميدانية�ع���متوسطات�ولاية�مستغانم

 



 أ 

 

 إهداء

رحل قبل أن یرى ثمارا قد حان معي في لحظاتي الممیزة ویكون فخورا بي و  حاضرا إلى من تمنیت أن یكون

  فسیح جناته أسكنهو  وطیب ثراه أبي العزیز رحمه االلهقطافها 

  حفظها االله ورعاها رمز العطاء أمي الغالیة كنزي وكانت سر نجاحي بدعواتها من الجنة تحت قدمیها ىإل

  الأعزاء دخري وسندي في هذه الحیاة آمال، هواري  وسیدعلي إخوتيإلى 

  إلى الكتاكیت الصغار منال وعبد الجلیل

  إلى كلّ الأحباب والأقارب والأصدقاء

  أهدي إلیهم جمیعا هذا العمل المتواضع
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 شكر وتقدیر

على و  الأطروحةيّ بإتمام هذه ، وأحمده على أن منّ علوعظیم كرمهالحمد والشكر الله  عز وجلّ على نعمه 

  والجامعي توفیقي في مساري الدراسي

  "من لا یشكر الناس لا یشكر اللّه" قال رسول االله صلّى اللّه علیه وسلم

وعلى توجیهاته  طروحة شرافه على الألإمحمد حولة قدیر إلى الأستاذ ال  كل العرفان والشكر والتقدیر

  الموضوعبهتمامه وحرصه لامة و القیّ 

هذا العمل تفضلهم بقبول مناقشة لمناقشة الالشكر والتقدیر إلى الأساتذة أعضاء لجنة بالغ أتقدم بو 

  .الأطروحةالتي تثري  القیمة والهادفة وإبداء آرائهم وملاحظاتهم وتوجیهاتهم المتواضع

في  مایو  له الفضلكان آمن بقدراتي و ي الأستاذ میلود عمار الذّ  إلىوالامتنان كما أتقدم بالشكر 

  إلى هذا المقام وصولي

  الدراسة  دواتالمحكمین لأ اتذةالأس إلىوأتقدم بخالص الشكر 

  جامعة عبد الحمید بن بادیس مستغانم وعلوم التربیة جمیع أساتذة علم النفس إلى

  الدراسة عینة الى المتمیزین الرائعین الموهوبین

  مستغانم لتقدیم العون إلى مستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي والمهني لولایة 

  متوسطات ولایة مستغانمب ي والطاقم التربويمدیر  إلى

  .العون والتشجیع والدعم قدّمو  هذا العمل المتواضع إعدادكل من ساهم من قریب أو بعید في  إلى

  

  



 ج 

 

  :ملخصال

 بداعي للمشكلاتالعلاقة بین الاستراتیجیات ما وراء المعرفة والحل الإمعرفةتهدف الدراسة الحالیة إلى        

، ولتحقیق أهداف الوصفي التحلیليخطوات المنهج وتتبع ، السنة الثالثة متوسط الموهوبینلدى تلامیذ 

تم بناء أدوات الدراسة المتمثلة في مقیاس الاستراتیجیات ما وراء المعرفة، مقیاس الحل الإبداعي الدراسة

من تلامیذ السنة الثالثة متوسط یذ وتلمیذة تلم) 67(، وقد طبقت الدراسة على عینة قوامهاللمشكلات

  .قصدیة اختیارها بطریقة ي تمتال، 2021/2022السنة الدراسیةولایة مستغانم خلال متوسطات بالموهوبین 

المعالجة الإحصائیة بالاستعانة ببرنامج الرزمة وبعد التأكد من الخصائص السیكومتریة لمقاییس الدراسة و 

ي، ومعامل وباستخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعیار ، )20(النسخة SPSSعیةالإحصائیة للعلوم الاجتما

البسیط،  جاءت نتائج  وكذا تحلیل الانحدارواختبار ت، واختبار التحلیل التباین الأحادي، ، بیرسونالارتباط 

  :الدراسة  كما یلي

استخدام مستوى  بین ) 0,01(ائیة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة الإحص موجبة وجد علاقة ارتباطیةت - 

والحل الإبداعي للمشكلات لدى ) التخطیط، المراقبة والتقویم(  ةالثلاث ااستراتیجیات ما وراء المعرفة بأبعاده

  تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین

  .مرتفع متوسط  الموهوبین لثةمستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثا - 

  .متوسط الموهوبین مرتفع لثةمستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثا - 

موهوب (تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  - 

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/بدرجة عالیة

موهوب بدرجة (للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  الإبداعيلحل تختلف درجات ا - 

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/عالیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثالثة  لا - 

  .متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنس

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط  لا - 

  .الموهوبین تعزى لمتغیر الجنس

راء و یمكن التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من خلال التعرف على مدى استخدام استراتیجیات ما  -8

  .المعرفة

  .التلامیذ الموهوبین، الحل الإبداعي للمشكلات، المعرفةالاستراتیجیات ما وراء  :لكلمات المفتاحیةا
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Abstract 

The present study aims to know the relation between the metacognitive strategies and the 

creative  problem solving to the gifted 3 rd year middle school students. The study uses the 

analytical descriptive method. To reach the study objectives, the researcher built the study tools 

that are: the metacognitive strategies scale and the scale of the creative problem solving.  

The study was applied a intentional sample of (67) gifted 3 rd year middle school students who 

had been chosen on purpose (male and female) in the middle schools of  Mostaganem during the 

school year 2021/2022 . 

After checking the psychometric characteristics of the study scales and the statistical 

processing with the help of SPSS 20, and after using the arithmetic mean, the standard 

deviation, T test, ANOVA test, Pearson correlation coefficient, and thesimple regression 

analysis, findings were as follows: 

- There is a positive statistically significant correlation at significance level (0.01) between the 

use of  metacognitive strategies with their three dimensions (planning, monitoring, and 

evaluation) and the creative solution to the problems by the gifted third year middle school 

students. 

- The level of the use of  metacognitive strategies by the gifted third year middle school 

students is high. 

- The level of the use of creative problems solving by the gifted third year middle school 

students is high. 

- The degrees of the use of metacognitive strategies by the gifted third year middle school 

students differ according to their classifications (gifted with a high degree/ gifted with an 

average degree/ gifted with an acceptable degree). 

- The degrees of the use of the creative problems solving by the gifted third year middle 

school students differ according to their classifications (gifted with a high degree/ gifted with 

an average degree/ gifted with an acceptable degree). 

- There are no statistically significant differences attributed to sex in using metacognitive 

strategies by the gifted third year middle school students 

- There are no statistically significant differences attributed to sex in the creative solutions to 

problems by the gifted third year middle school students. 

- We can predict the creative problems solving through knowing the extent of the use of 

metacognitive strategies. 

Key words:  gifted students; metacognitive strategies; creative problems solving. 
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Résumé 

La présente étude vise à déterminer la relation entre les stratégies métacognitives et la 

résolution créative des problèmes par les talentueux de 3e année au moyen. L’étude utilise la 

méthode analytique descriptive. Pour atteindre les objectifs de l’étude, la chercheuse construit les 

outils d’étude qui sont : l’échelle des stratégies métacognitives et l’échelle de la résolution 

créative des problèmes. L’étude a été appliquée à échantillon intentionnel de (67) élèves 

talentueux de 3e année au moyen qui avaient été choisis exprès (filles et garçons) dans les écoles 

de Mostaganem au cours de l’année scolaire 2021/2022.  

Après la vérification des caractéristiques psychométriques des échelles de l’étude et le traitement 

statistique à l’aide de SPSS 20, en utilisant de la moyenne arithmétique, deL’écart-type, du test 

T, du test ANOVA, du coefficient de corrélation de Pearson, et l’analyse de régression simple, 

les résultats étaient les suivants: 

- Il existe une corrélation positive statistiquement significative au niveau de signification 

(0.01)entre l’utilisation de stratégies métacognitives avec leurs trois dimensions 

(planification, suivi, et évaluation) et la résolution créative des problèmes par les élèves 

talentueux   de troisième année au moyen. 

- Le niveau d’utilisation des stratégies métacognitives par les élèves talentueux de troisième 

année au moyen est haut. 

- Le niveau d’utilisation de la résolution créative des problèmes par les élèves talentueux de 

troisième année au moyen est haut. 

- Les degrés d’utilisation des stratégies métacognitives par les élèves talentueux de troisième 

année au moyen diffèrent selon leurs classifications (talentueux d’un degré élevé / talentueux 

d’un degré moyen / talentueux d’un degré acceptable). 

- Les degrés d’utilisation de la résolution créative des problèmes par les élèves talentueux de 

troisième année au moyen diffèrent selon leurs classifications (talentueux d’un degré élevé / 

talentueux d’un degré moyen / talentueux d’un degré acceptable). 

- Il n’y a pas de différences statistiquement significatives attribuées au sexe dans l’utilisation des 

stratégies métacognitives par les élèves talentueux de troisième année au moyen. 

- Il n’y a pas de différences statistiquement significatives attribuées au sexe dans la résolution 

créative des problèmes par les élèves talentueux de troisième année au moyen. 

- Nous pouvons prédire la résolution créative des problèmes en connaissant l’étendue de 

l’utilisation des stratégies métacognitives. 

Mots clés : stratégies métacognitives ; solution créative aux problèmes ; élèves talentueux. 
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  :الدراسة مقدمة

حداث لإ نظرا اته على جمیع مجالات الحیاة،یشهد القرن الحالي تطورا معرفیا شاملا فرض تحدیّ          

ولیة على عاتق التربیة ؤ سالممما یلقي بتغیرات وتطورات مهمة وظهور تحدیات متعددة في شتى المجالات؛ 

 الاستثمار التعلیم هو حیث أنّ ، مواكبة التقدم ومواجهة تحدیات المستقبل عداد الكوادر البشریة القادرة علىلإ

الأمر الذي یفرض على التعلیم  التقدم، ةومسایر ، فهو أول طریق التغییر وبناء مستقبل المجتمعالحقیقي، 

ضرورة إدراك هذه التغیرات العالمیة السریعة ومواكبتها للقرن الحادي والعشرین من خلال الاهتمام بالثروة 

البشریة واستثمار الطاقات الإبداعیة، حیث تزداد الحاجة إلى حول إبداعیة لما تواجهه البشریة من مشكلات 

ویتطلب استخدام مهارات متنوعة في التفكیر تكون .لحیاة في هذا العصروأفكار جدیدة تساعد على تطویر ا

  .زاوتمیّ الیة وانتاجیة وابداعیة أكثر حداثة وأكثر فعّ 

ومبدعة، تسعى دائما نحو تغییر الواقع وتطویره وحل  فأصبحت الحاجة ملحة لإعداد عقول مفكرة، وناقدة،

 التفكیر المختلفة لدى بتنمیة مهارات الاهتمامالمشكلات لتلبیة احتیاجاته الإنسانیة؛ لذلك بات من الضروري 

  .، وتشجیعهم على استخدامها في المواقف الحیاتیة المختلفةالتلامیذ

كتشفت في مراحل ا ما فإذا ،هي ما یطلق علیها الموهبةبعضا من عباده بملكات معینة، و  یختص االله تعالىو 

یعتبر الموهوبین ثروة بشریة یجب حیث ،یصبح لها شأن في المستقبل، عمریة مبكرة ووجدت الرعایة المناسبة

  .وضمان التقدم التكنولوجي طاقاتها واستثمارها من أجل تقدمها في العالم وإطلاقاكتشافها ٕ على الدول

العصر الحالي المتسم بالتدفق المعرفي والتكنولوجي یحتاج إلى العقول الموهوبة والمبدعة، القادرة على و 

ومهارات م تطویر المهارات المعرفیة یحتّ  اممّ تكییف ظروفها وحاجاتها وإمكانیاتها مع التطور الذي یحدث، 

 .تطویر المجتمعات ورقیهاحیث یلعب العقل البشري دورا هاما في ،خاصة عند الموهوبینالتفكیر 

فعن طریق الموهوبین  ؛حیث لم تعد الخبرات السابقة كافیة لمواجهة المواقف الجدیدة المتغیرة والمتطورة

ا ساهم والمبدعین تم التوصل للكثیر من الابتكارات والاختراعات في شتى میادین العلوم ومجالات الحیاة ممّ 

  .في تطور المجتمعات

 إلى تیلوریشیر حیث من خلال تطویر الأنظمة التعلیمیة  الموهوبینلاهتمام بقدرات ا في هذا الصدد وجب

لن تجد نفسها في مركب  ،لدى أبنائها ولا تشجعها والإبداعالأمم التي لا تستطیع أن تحدد قدرات الموهبة  أنّ 

الهدف الرئیسي للتعلم المعرفي یتمثل في مساعدة المتعلمین  أنّ  إلى )2004(الزیات  ذكركما ،التقدم والتطور

القدرة على تجهیز ومعالجة المعلومات واكتسابها في أطر ذات معنى بحیث یصبحون متعلمین  إكسابعلى 
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مستقلین، وذلك بتزیدهم ببناءات معرفیة قویة متمایزة قابلة للتطویر والاستمرار في المراحل الدراسیة والحیاتیة 

دور  إلىجزءا كبیرا من مسؤولیة التعلم یقع على عاتق المتعلم، بالإضافة  ن على أنّ و د التربویحقة، لذا أكّ اللا

المتعلمین الاستراتیجیات اللازمة لاكتساب المعلومات ومعالجتها وتنظیمها بحیث یسهل  إكسابالمعلم في 

  . الاحتفاظ بها واسترجاعها عند الحاجة

ا یزید من الأهداف السامیة للتربیة في وقتنا المعاصر، ممّ  نماطه منأبجمیع  والإبداع تعد تنمیة والتفكیر و

 ،المشكلات التي تواجههم في حیاتهم المؤسسة التربویة في إعداد أفراد مبدعین قادرین على حل دور

  .ویمتلكون القدرة على التفكیر

للمساهمة في تطویر تها دراسب، لنفس والتربیةا قت أنواع التفكیر وعملیاتها اهتماما كبیرا من علماءوقد لا

الحل الإبداعي و استراتیجیات ما وراء المعرفیة  هذه المهارات من أبرز،لمةو التفكیر في ظل تغیرات الع

  .للمشكلات

ظهرت توجهات عالمیة في مجال التعلیم تدعو إلى الانتقال من مرحلة التلقین والحفظ  وفي نفس السیاق

وإعداد متعلمین یمتلكون قدرات إبداعیة لحل المشكلات ومواجهة  ،المحتوى باعتباره الغایةوالتركیز على 

ومواجهة هذه التحدیات والمشكلات لا یعتمد فقط على الكم المعرفي، بل على كیفیة تحدیات العولمة، 

عالیة،حیث یساهم في استخدام تلك المعرفة وما وراء المعرفة وتنظیمها وعیها لیكون حل المشكلات بكفاءة 

الهدف من تعلیم الأطفال  أنّ  (Broner,1963)برونرد وقد أكّ  ،تطویر الجوانب الفكریة والمعرفیة لدى المتعلم

أي موضوع لیس جعلهم مكتبات متنقلة، ولكن جعلهم أطفالا مفكرین وقادرین على حل مشكلاتهم، مساهمین 

  ).68:الحجازي، د ت (لتكامل من جمیع النواحي الإنسانیة في اكتساب المعرفة وتولید المعرفة، ویمتازون با

كشف الللمدرسة دور أساسي في كما  ،رعایتهم أحسنما  إذات االموهوبین ثروة المجتمع ا لاشك فیه أنّ ممّ و 

لكشف عن اوتعتبر مرحلة التعلیم المتوسط من المراحل الحساسة خاصة في ، عن الموهوبین وتنمیة قدراتهم

  .لاستغلال هذه الموهبة ورعایتهاالموهوبین 

لامیذ العادیین، أصبح زهم عن أقرانهم من التّ یمتلكون قدرات ومواهب تمیّ ین وانطلاقا من أنّ التلامیذ الموهوب

والبحث  ،الاهتمام لرعایتهم ضرورة تفرضها المستجدات والظروف العالمیة ومطلبا أساسیا لأي نظام تعلیمي

  .قدراتهمسماتهم لتنمیة و خصائصهم  في
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العادیین بخصائص معرفیة  تلامیذالموهوبون عن غیرهم من ال تلامیذز الیتمیّ  (Raithby,2014, 42) وحسب

  .واجتماعیة وانفعالیة

اجهه و أصبحت استراتیجیات ما وراء المعرفة ضروریة في المدرسة، فتستخدم في معالجة ما ی آخرومن جانب 

النشاطات الذهنیة و من مواقف التعلم مما یساعده في القدرة على تنظیم أفكاره، وتوظیف الأسالیب المتعلم 

  .تعدیل مسار التعلمو التفكیر من نتائج  إلیهوتقویم مدى أثر ما تصل 

ن المتعلم من تنظیم مخزونه المعرفي، وادارة أفكاره، عملیات ما وراء المعرفة تمكّ  أنّ    (Admas, 2006) دوأكّ 

  .الإبداعوتوجیهها نحو 

ي من الممكن أن تتبع في أي للمشكلات هي مجموعة متشابكة من المهارات والأسالیب التّ  الإبداعيالحل و 

مجال معرفي كان، وتدریب المتعلم علیها سیمنحه قدرة على التفاعل مع المشاكل والتفكیر في حلها بطریقة 

على  الإستراتیجیةفان من الممكن تطبیق  رتریفنجو فولدیسیند في أي مجال معرفي آخر، وكما أكّ  إبداعیة

  ).1994الجاسم، (الحیاة العامة أو ، العلوم الاجتماعیة، الإدارةجمیع العلوم، الریاضیات، 

حلول  إلىحل مشاكل العالم المستقبلیة یحتاج  أنّ  إلى بالإضافةفي حل مشاكلها  بالإبداعوالمجتمعات تقوم 

الحیاة تبرز  في مختلفمع التغیر والتطور الحاصل و .مبتكرة وذكیة لتحقیق التقدم المنشود للحضارة العالمیة

التي تأتي  إبداعیةقدرات تتطلب  جدیدة   ، وتحدیات  كثیرة ومشكلات متعددةللإنساناحتیاجات جدیدة 

  .بحلول جدیدة وغیر مألوفة

والتي  والموهوبین، والموهبة  للمشكلات الإبداعياستراتیجیات ما وراء المعرفة والحل   مواضیع ونظرا لأهمیة

استراتیجیات ما وراء المعرفة دراسة  إلىجهت الباحثة اتّ  تخصص علم النفس المدرسي، تنطوي ضمن

  .للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین الإبداعيوعلاقتها بالحل 

 لأولا الفصلعلق حیث  ت فصول أربعةقد استوفى جانب نظري   على جانبینالدراسة الحالیة  قد اشتملتو 

حیث تم تحدید إشكالیة الدراسة والفرضیات ودواعي اختیار الموضوع وأهداف الدراسة  ،بتقدیم مدخل الدراسة

الموهبة إلى  تم التطرق فیه الفصل الثانيأما .وعرض الدراسات السابقةوأهمیتها ومفاهیمها الإجرائیة 

تعریف تقدیم  ،للموهبة الخلفیة التاریخیة من خلال عرضببعض الجوانب  الإحاطةحیث تم  ،والموهوبین

 التلامیذ خصائص ثم عرض، المفاهیم المتداخلة مع الموهبةو ، رة للموهبةالنظریات المفسّ و الموهبة والموهوبین 

شكلات م ثم ،التلامیذ الموهوبینعن  بشيء من التفصیل عن عملیة الكشف بعدها تم التطرق، الموهوبین

  .اقع رعایة التلامیذ الموهوبین في الجزائروو الخدمات التربویة  إلىوحاجاتهم، ثم التطرق  التلامیذ الموهوبین
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وذلك  حد ما كافة جوانبه إلىالذي استوفى  استراتیجیات ما وراء المعرفةتناول موضوع  الفصل الثالثأما 

  ،فكیر ما وراء المعرفيالتّ و ماهیة ما وراء المعرفة  ،النظري لما وراء المعرفةلأساس ا الضوء على طبتسلی

 ،مكونات ما وراء المعرفة ثم ،استراتیجیات ما وراء المعرفة إلىوالتطرق  ،مهارات ما وراء المعرفةعرض 

  ما وراء المعرفة ستراتیجیاتالعلاقة بین الاستراتجیات المعرفیة والا ، ثماستراتیجیات ما وراء المعرفةتطور و 

قیاس عملیات  م، وكیفیةیوالتعل ماستخدامها في التعلة یّ أهمو  ،أنواع استراتیجیات ما وراء المعرفة إلىوالتطرق 

  .ما وراء المعرفة لدى الموهوبینعملیات  إلىتطرق ثم الّ  ما وراء المعرفة

الخلفیة التاریخیة للحل بعرض وذلك  ،للمشكلات الإبداعيموضوع الحل  تناولالفصل الرابع  بینما في

مواصفات المشكلة التي ، ثم عرض لحل الإبداعي للمشكلاتلالإلمام ببعض التعاریف و ، الإبداعي للمشكلات

مقارنة بین الحل التقلیدي للمشكلات والحل الإبداعي و  تساعد على تقدیم الحل الإبداعي للمشكلات

 ،نماذجهه وتوضیح مكونات ،وخصائصه الإبداعي للمشكلاتمهارات الحل وتسلیط الضوء على ، للمشكلات

علاقة ما ثم عرض  ه،معوقاتو  التطبیقات التربویة للحل الإبداعي للمشكلاتته، ثم التطرق إلى أهمیّ  وإظهار

  .لدى الموهوبین الحل الإبداعي للمشكلات ثم تناول وراء المعرفة بالحل الإبداعي للمشكلات

تضمن الإجراءات الذي الفصل الخامس وهما  ،فخصصنا له فصلین من الدراسة الجانب المیداني أما 

نیة  اوذلك من خلال عرض الدراسة الاستطلاعیة وأهدافها وحدودها المكانیة والزم ،المنهجیة للدراسة المیدانیة

ثم عرض الدراسة الأساسیة  ومجتمعها  ومواصفات العینة  وأدوات الدراسة الأساسیة بالتطرق إلى  ،وأدواتها

للمشكلات وعرض بروتكول الكشف عن  الإبداعيما وراء المعرفة ومقیاس الحل  استراتیجیاتمقیاس 

یة المستخدمة في ثم إجراءات الدراسة الحالیة والأسالیب الإحصائ  ،الموهوبین في مرحلة التعلیم المتوسط

وتحلیل النتائج والتحقق من فرضیات  العام للنتائج عرضال عالجنا فیه الفصل السادسأما  .تحلیل البیانات

الدراسة، وذلك بعد عملیة جمع وتفریغ البیانات وباستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة، ثم مناقشة وتفسیر 

  .النظري والدراسات السابقة الإطارفي ضوء النتائج 

  .والتوصیات الخاتمة وأهم الاقتراحات إلىلتأتي نهایة الدراسة بالوصول 
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  :إشكالیة الدراسة.1

ز التربیة الحدیثة هو تركیزها على المتعلم واستثمار قدراته وإمكاناته في سبیل أهم ما یمیّ  إنّ            

علم ثروة وطاقة بشریة لا تقل أهمیتها عن الثروات الطبیعیة المختلفة، تحقیق التنمیة المنشودة، ذلك أن المتّ 

بحكم أنّهم زبدة  فیهم الموهوبین أكثر الشرائح حاجة للاستقطاب والاهتمام وبالتالي الاستثمارالتلامیذ ولعل 

 .ذین من المفروض أن یتولوا المناصب الریادیة والقیادیة فیهالمجتمع والّ 

وتنمیتها من خلال  مواهبهم ویرالفئة من المتعلمین سارعت معظم الدول في العالم إلى تطونظرا لأهمیة هذه 

تطویر طرق وأسالیب رعایتهم وتدریسهم، بل والأكثر من ذلك العنایة بالأطفال الموهوبین والمتفوقین منذ 

مع  ،الفائقة لدیهم وذلك عن طریق إخضاعهم للاختبارات والمقاییس التي تؤكد على القدرات العقلیة الطفولة

تهیئة الفرص المتنوعة لاستثمار هذه القدرات ودعمها كلما تقدم الأطفال في العمر من جهة وفي المستوى 

 نلب مهارات القر ولا سیّما في عصر التغیرات السریع والتقدم العلمي الذي یتطّ ، التعلیمي من جهة أخرى

  .الحادي والعشرین لذا یعول على هذه الفئة

المستوى العالي لكل من  نتمثل عملیة الجمع بی "هاتعریفا للموهبة على أنّ  (Renzulli ,2003)وینزليویطرح 

  ).2015:09بن یعقوب، ("في آن واحد الواجب والالتزام بالمهمة أو والإبداعالقدرة 

 إذالأمریكی ناه مكتب التربیةالتعریف الذي یلاقي قبولا عاما في أوساط الباحثین هو التعریف الذي تبّ  ولعل

عرف علیهم من هم أولئك الأطفال الذین تم تحدیدهم والتّ " الموهوبین والمتفوقین التعریف على أنّ  هذا صینّ 

هم الأطفال الذین إنّ . ذین لدیهم قدرات عالیة والقادرین على القیام بأداء عالقبل أشخاص مهنیین مؤهلین والّ 

البرامج التربویة العادیة التي تقدم لهم في المدرسة  ىإلج تربویة مختلفة وخدمات إضافة مبرا إلىیحتاجون 

  ).25: 2013 القمش،"(وذلك من أجل تحقیق مساهماتهم لأنفسهم وللمجتمع

   أن  نهایتطلب م قد بات لتنافس الأمم والتحدي فیما بینها لغایة بلوغ القمة والسیطرة علیها هدف واضـح،و 

ممكنة، من خلال تنمیة مهارات  إلى أقصـى درجـة هاتطویر العناصر الفكریة لدى أطفال هاأولویاتضع ضمن ت

التزود بمهارات التفكیر كي یكون قادرا على  التفكیر لدیهم بكل الوسائل المتاحة، فالمتعلم أصبح بحاجة إلى

طرة بمدى قدرة الإنسان على یرتبط فیه النجاح والتفوق والسی ال في عصـرخوض مجالات التنافس بشكل فعّ 

 أجل تحقیق ذلك الهدف ینصح المربون وأصحاب الاختصاص زیادة الاهتمام ومن. د والمهارة فیهالتفكیر الجیّ 

  . زهم ورعـایتهاالموهوبین منهم، والعمل على تنمیة قدراتهم، وتحدید مجالات تمیّ  خاصـة بالتلامیذ
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تقدیم خدمات  إلى الرعایة والاهتمام الخاص، والذي یتطلـب أولئك المختصین لحاجة تلك الفئة تأكیدا مـن

ولكل فرد حق في الحصول  تربویة خاصة لهم، فلما كانت التربیة ضرورة اجتماعیة كان التعلیم حقا للجمیع،

  .على التعلیم الذي یناسب قدراته ومیوله

تقل على حاجة العادیین، كما ینبغي  حاجة الموهوبین للرعایة والاهتمام لا أنّ  اتوقد أثبتت الدراس

التي تعد یستند على أسس موضوعیة رصینة انطلاقا من عملیة الكشف المبكر أن لبرنامج رعایة الموهوبین 

  . بصورة دقیقة المدخل والأساس لأي برنامج یستهدف رعایة الموهوبین

عددا من  أنّ  إلى(Isaksen, Dorvak, Treffinger&Noller, 2002)ن، دروفال، تریفنجر ونولرسكساأوأشار 

القدرة على التفكیر قدرة متعلمة أكثر من كونها طبیعیة وهذه  الباحثین المهتمین بتربیة الموهوبین، ذكروا أنّ 

من ضروریات الحیاة الیومیة التي تمتاز بتعدد تحدیاتها، وتعقد مشكلاتها على المستویات  أصبحتالمهارة 

نهم من التفاعل بأدوات تمكّ  أفرادهاالشخصیة والاجتماعیة والعلمیة، ویسهم التفكیر في بناء المجتمعات بتزوید 

التي تواجههم بطرائق الایجابي بشكل بناء مع المعلومات، والظروف المتوقع حدوثها، وحل المشكلات 

للتعامل مع هذه التحدیات،  كأساسفكیر تعتمد على التّ تربویة  أسالیبوتتطلب هذه التحدیات تطویر  إبداعیة

        الإبداعيالتفكیر مثل  التفكیر مهارات برامج تركز على م وإدخاللذا من الضروري تطویر أسالیب التعلی

  .للمشكلات الإبداعيو الحل 

ة رعایة التلامیذ الموهوبین لما یعقد علیهم من آمال في المستقبل الذي ینادى فیه الباحثین بأهمیّ وفي الوقت 

ج لالدعیو  )2015(عنبروالنهوض بالمجتمعات نجد أنّ هذه الفئة لا تجد الرعایة الكافیة، حیث أشار 

ما في مهارات حل التي یمتلكها الموهوبون، ولا سیّ  الإبداعیةبأنّه یوجد قصور في استثمار الطاقات ) 2018(

  ).244: 2020الشامي، (المشكلات 

 ي ینبغي أنالتّ لا تراعي احتیاجات الموهوبین وخصوصا في المرحلة المتوسطة الخدمات التربویة  كما أنّ 

  .ممارستهاو تنظیمها  إلىبحاجة  مصلا لكنهأ ونهامهاراتهم التي یمتلك تنمي

اكتشاف ورعایة الموهوبین لاقت الكثیر من الاهتمام في الوطن العربي، ولكن ما زالت  ولا شك أن قضیة

  .المحكات والمقاییس المستخدمة في تشخیص الموهوبین ضعیفة

والموهوبین  والمدرسة الجزائریة شأنها شأن باقي المدارس في العالم تضم نسبة لا بأس بها من التلامیذ لتعلیم

اسیة ولعلها تبرز بجلاء في مرحلتي الابتدائي والمتوسط، ولقد سعى القائمون على في مختلف الأطوار الدر 
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ها ظلت جهودا مبتورة لم تأخذ حتى التربیة والتعلیم في الجزائر إلى إیجاد سبل لتدریس ورعایة هذه الفئة لكنّ 

والموهوبین، حیث حیث تعتبر الجزائر من الدول حدیثة العهد في الاهتمام بالمتفوقین  ،حظها في التجریب

طریقة الكشف تعتمد فقط على نتائج الاختبارات  أنّ  إلا ،استحدث ثانویة خاصة بالمتفوقین في الریاضیات

  .)192: 2016وادي والشایب، (التحصیلیة التي لا یمكن أن تقیس الموهبة

وفر نموذج نظرا لأهمیة الكشف عن الموهوبین من جهة وندرة وعدم دقة الوسائل المستخدمة استجوب تو 

  .مبني على أسس علمیة وصالحة للبیئة الجزائریة

كثیر من البحوث والدراسات للتعرف علیها  إلىخصائص وسمات الموهوبین في حاجة ماسة مازالت و 

  .من النواحي الشخصیة والمعرفیة، لمعرفة هذه الفئة الهامة من المجتمع وإدراكها

المهارات المعرفیة  العناصر المؤثرة في نوعیة التعلیم مستوى ونـوعمن أهم  هوالتربویون على أنّ  فق الخبراءیتّ و 

أو   في المواقف التعلیمیة  خلال العملیة التعلیمیة، خاصة تلك التي یسـتخدمونها تلامیذالتي یكتسبها ال

یث أسالیب ومهارات التفكیر بأنواعها، بح علـى تلامیذالحیاتیة، لذلك یؤكدون على ضرورة تعلیم وتـدریب ال

  .یستطیعون وبشكل مستقل توجیه أنفسهم أثناء عملیـةالتعلیم

التربیة یجب أن تساعد المتعلم في فهم عملیات التفكیر  أنّ  (Arends, 2000)زدارونوفي هذا الصدد یرى 

علم بالمعلومات الكافیة عن استراتیجیات التّ  هعلم، وكذلك تمدوخاصة العملیات العقلیة التي یستخدمها في التّ 

دا وبالطریقة المختلفة، وتساعده على اختیار أنسبها في المواقف التعلیمیة التي یمر بها، وبالتالي یتعلم جیّ 

  ).37: 2015شوق، المحوثي وأبوالقاسم، (التي تناسبه

العقلیة والمعرفیة التي  ن أن أفضل طریقة لتنمیة القدرات العقلیة لدى المتعلم تكون بإدراكـه العملیـاتوقد تبیّ 

معرفة  ىوعي المتعلم بتفكیره وقدرته علحیـث أنّ  ،ولیس ذلك فقط بل والتحكم فیهـا ،یقوم بها أثناء عملیة التعلم

عدم الوعي بها یتركه تحت سیطرتها، ولقد وجد أن  في حین أنّ  ،مشاعره لها أهمیتها في فهم المتعلم لنفسه

  على فهم مشاعرهم، وتسییر أمور حیاتهم وتحدید اختیاراتهم  الأشخاص ذوي القدرة العقلیة العالیة أقدر

  ).02: 2006البساتین، (

الجانب المعرفي ینبغي ألا نقتصر على الكم بل نتجه إلى الكیف،  يفعلى أنّه  (Cropley ,1999)هذا ویؤكد 

الموهبة وكیف  نفلا نقتصر على كم المهارات التي یمتلكها الشخص الموهوب بل إلى نوع القدرات التي تكوٍ 

ومن هنا فإن الاختبارات التقلیدیة یجب أن  ،وتنتظم وتتفاعل مع بعضها البعض یمكن لهذه القدرات أن تتكون
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البناء " بل أیضا لتحدید نمط التنظیم في هذه القدرة والذي یسمى تستخدم لیس فقط لتحدید مستوى القدرة

للموهبة على اختیار الفرد لمشكلات   MetaCognitive Approachویركز مدخل ما وراء المعرفة . المعرفي

ذلك ینسجم مع الاتجاهات الحدیثة في بو ،دجیدة وتقدیم حلول لها أو تحدید البدائل عندما یكون الأداء غیر جیّ 

قادرین على  تلامیذالتفكیر، تلك الاتجاهات التي تهدف لجعل ال تطویر التعلیم وتوجیهـه لتنمیـة مهـارات

جعلهـم  ىبنجاح، وتمكینهم من أدوات ومهارات حل المشكلات، علاوة عل التعامل مع المواقـف الجدیـدة

  .ومتعلمین مدى الحیاة مفكـرین جیـدین

النجاح الأكادیمي والتفوق مرهون بالتركیز على نقاط القوة  أنّ  )01: 2017(بن بریكةوفي السیاق ذاته تذكر 

، وتوظیفها في عملیة تدریسه ولهذا كان من الأهمیة الكشف عن وإمكانیاتهوقدراته  لمتعلمفي شخصیة ا

الفروق الفردیة بین الطلبة في القدرات المعرفیة وفق متغیرات مختلفة، من أجل توفیر أنظمة تعلیمیة تتناسب 

  .مع القدرات المعرفیة للطلبة

المتعلم بتناول مهارات التفكیر لیصبح المتعلم  في التركیز على وقد ساهمت البحوث في علم النفس المعرفي

مراقبة من  هنتمكّ استراتیجیات توظیف من قدرات عقلیة، و  نشیطا في استقبال المعلومات، موظفا لما یمتلكه

  .على تفادي الأخطاء هتعلّمه، وتنظیمه، مما یساعد

یجب التركیز على الممارسات الملائمة لتلبیة أحد الاحتیاجات العقلیة والمعرفیة لهؤلاء التلامیذ، وهي  كما

لا تعتمد مواجهة هذه التحدیات ف للمشكلات، الإبداعيما وراء المعرفة والحل  استخدام استراتیجیات

وما وراء المعرفة وتنظیمها على والمشكلات على الكم المعرفي فحسب، بل على كیفیة استخدام تلك المعرفة 

شكل استراتیجیات لتسهیل فهمها ووعیها للوصول إلى حل المشكلات بكفاءة عالیة، وبطریقة مبدعة بالإضافة 

استراتیجیات ما وراء المعرفة تساعد التلامیذ على تحقیق التعلم بنجاح وتعمل على تنفیذ العملیات  إلى أنّ 

منها فهي تتضمن الضبط النشط لهذه العملیات والتخطیط لتعلم مهمة ما، المعرفیة المناسبة لتحقیق الغرض 

 )391: 2010سعید والقرون، (ومراقبة عملیات الفهم وتقییم مدى التقدم نحو تحقیق الهدف 

فاعل مع ها تتطور من خلال التّ الخصائص المعرفیة لیست ثابتة أو جامدة لكنّ  أنّ  )2014(جروان ویذكر 

متفاوتة، وعلیه فان بعض الخصائص قد لا تظهر على الأطفال في مراحل مبكرة من نموهم المحیط بدرجات 

  .وقد یظهر في مراحل متأخرة تبعا للرعایة التي توفرها بیئاتهم
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ظهور مؤشرات فروق في مستوى الفهم والتحصیل لدى الطلبة  إلى )04: 2006البساتین، (توصلوقد 

ـا نمو واضح في دقتهم ومهارتهم أثناء تنفیذ ومعالجة مشـاریعهم، ممّ إضافة إلى  .خاصـة الموهـوبین مـنهم

قیامهم  الاهتمام بالظاهرة والاستقصاء حولها بملاحظتهم ومناقشتهم حول طریقتهم في التفكیـر عنـد اسـتدعى

هارات استراتیجیات وم زین یسـتخدمونبالعمل، وقد استدل الباحث إلى أن مجموعات الطلبة الموهوبین والمتمیّ 

  .معرفیة علیا كانت السبب في تفوقهم

ما وراء المعرفة على رفع مستوى  استراتیجیات تعمل هبأنّ  )43: 2011(صحراوي  تقول وفي هذا السیاق

التحصیل الدراسي لدى المتعلمین، حیث تزید من قدرة التلمیذ على التفكیر الإبداعي وحل المشكلات التي 

  .تعترضه سواء في الدراسة أو في الحیاة الیومیة

یدور حول د أن المبدأ الأساسي للتعلم الناجح لا بّ  أنّ  (Ashman& Conway, 1997)في هذا الصدد یذكر

تعلم المتعلمین كیف یكونوا متعلمین استراتیجیین، ویجب أن ینصب ذلك على تعلیمهم كیف، ومتى 

 .یستخدمون استراتیجیات معینة تساعدهم على تنظیم معلوماتهم

 خلال العقدین الماضیین ماما في علم النفس المعرفيتوراء المعرفة من المفاهیم التي لاقت اه یعد مفهوم ماو 

التعلم  وأسالیبمو ا بالعدید من المواضیع النفسیة كالذكاء والنّ هنظرا لارتباط ولا یزال یلقى الكثیر من الاهتمام

علم وحل المشكلات من العملیات مثل التّ  تقصي مدى فعالیتها في العدید إلىوقد عمد الباحثین  ،والذاكرة

  .العملیات المعرفیة تنفیذالذات ومراقبتها أثناء  وإدارةوالتفكیر الناقد  الإبداعيوالتفكیر 

وعي الشخص بسیرورته المعرفیة " ما وراء المعرفة بأنّهافیعرفون  (Marzano& all)مارزانو وآخرونأما 

  المعرفیة، ومن جهة أخرى الاعتماد على وعیه لمراقبة نشاطه المعرفي أثناء أداء لمهامه

  .)218: 2011قماز، (                                                                                  

نا ضروریا تطویر الوعي ما وراء المعرفي  یعتبر مكوّ  أنّ  (Wade & Reynolds, 1989)ویدورینوسویذكر 

 & Gage)غاغ وبیرلینرولهذا یؤكد  ؛الینین فعّ ممن استراتیجیات التدریس الفعال التي تجعل الطلبة متعل

Beerliner, 1991)  ّالعجز في العملیات ما وراء  إلىین تعود مكثیر من المشكلات التي تواجه المتعل أن

فالمتعلمون ذو التفكیر ما وراء المعرفة یستخدمون  (Graham, 1997)قراهام المعرفیة لدیهم، فحسب 

أثناء التعلم، وعندما یستخدمون الاستراتیجیات ما وراء المعرفة  إلیهالة لاكتشاف ما یحتاجون استراتیجیات فعّ 

  موهمعرفة أكثر عمقا وأفضل أداء، لأنها تسمح لهم أن یخططوا تعلمهم ویضبطوه ویقیّ  إلىیتوصلون  فإنهم

  .)206:  2016 ،الخرسات(                                                                           
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إذن وفق ما سبق خلال العملیات ما وراء المعرفة یقوم الفرد بتعریف طبیعة المهمة وتحدیدها، واختیار 

التمثلات العقلیة المفیدة، ومن ثم تحدید الاستراتیجیات اللازمة لتنفیذ المهمة، وتحدید الوقت اللازم لها، 

ه والاستفادة من التغذیة الراجعة أثناء تنفیذ وتفعیل المعرفة السابقة بربطها بالموقف الحالي وتوجیه الانتبا

  .المهمة لتحسین الأداء والتخطیط للمستقبل

الذاتي، هي إحدى  مهـارة التنظـیم أنّ  إلىتوصل  (Bouffard-Bonchard, 1993)بوفارد بونشار وفي دراسة

   .العالي للطلبة الموهوبینوالعوامل الدافعیة هي التي تقـف وراءالإنجاز " التفكیر ما وراء المعرفي"مهارات 

 ستیرنبرجفـي المعرفـة، فقـد أشـار امهم المهارات التفكیر ما وراء المعرفي أثرا إیجابی كما أنّ 

(Sternberg, 1985)،  ن أإلى الأهمیة القصوى لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي فـیمعالجة المعلومات، حیث

أي تفكیر هادف یتضمن مهارات معرفیة المعرفیة، واعتبار أنّ الذكاء یندمج مع العملیات الذهنیة ما وراء 

ویعتقد أیضاً أن مهارات التفكیر ما وراء المعرفي تسـاعد ا ومهارات فوق معرفیة، وبالتالي لا یجـوز إهماله

المعرفیة، التي تشغل تفكیرهم وتوجههم إلى محاولة اكتساب المعرفة وتساعدهم  الطلبـة علـى إظهـار العملیـات

  200).6 قطامي،(التي تواجههم في حیاتهم  المشكلات على حل اأیض

وتغییرات علمیة  إثباتات، تتطلب منهم لُمیةتعو مشكلات تعلیمیة  إلىوكون المتعلمین یتعرضون بشكل دائم 

 من خلال توظیف مهارات التفكیر ،استخدام عملیة التحلیل الذهني لتلك المواقف إلىمنطقیة، وهذا ما یدعو 

ال بحیث ة الذي یتبع استراتیجیات محددة متتابعة منظمة للتعامل مع هذه المواقف بشكل فعّ وراء المعرفما 

المتسلسلة والمنظمة والمتتابعة والمنطقیة ضمن تلك  الإثباتاتیحث المتعلم ویستثیره لتولید عدد ممكن من 

اراته العلیا من الخصائص والصفات ذات یعتبر التفكیر ما وراء المعرفة بمه إذ ؛المواقف التعلیمیة التعلمیة

  ).587: 2012الخیاط، (والتلامیذ بشكل خاص  بشكل عام الأفرادالقیمة لدى 

 ومع التقدم العلمي والتكنولوجي یواجه الفرد العدید من المشكلات التي تحتاج إلى حلول إبداعیة لا تظهر إلاّ 

من خلال امتلاك مهارات عالیة من التفكیر، وفي كثیر من الأحیان یتعامل الفرد مع مشكلات صعبة قد لا 

وعندما لا تساعد خبراته في هذا المجال، علیه أن یبحث عن حلول  وصل إلى حلول سهلة لهایستطیع التّ 

مطروحة لمواجهة التحدیات وهذا ویعد استخدام الحل الإبداعي للمشكلات  في التعلیم من الحلول الإبداعیة، 

الأسلوب یعتمد على التفكیر الموسع في المشاكل، ومحاولة الوصول إلى حلول إبداعیة غیر مألوفة، كما 
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ة یمكن استخدامها في یمتاز الحل الإبداعي للمشكلات بكونه یستدعي جمیع أنواع التفكیر، وهو عملیّ 

تصف بالجدة والمنفعة، وهو منظومة أدوات التفكیر المنتج من ه یساعد على تولید منتجات تكثیرة لأنّ  تمجالا

أجل فهم المشكلات، وتولید العدید من الأفكار المتنوعة غیر مألوفة، وتطبیق الحلول المقترحة وتقییمها 

لیمیة تع نتائج ذات قیمة إلىفوظیفة الحل الإبداعي للمشكلات تحویل الحاجات أو المدخلات  ،وتطویرها

المعرفة بأنفسهم، وتطبیق تلك  إلىیة، لما لها من دور في تعلیم التلامیذ وتمكینهم للوصول وكقدرة معرف

لى ما یواجههم من مشكلات سواء في حجرة الدراسة أو في حیاتهم الیومیة، عالمعرفة واستخدامها في التغلب 

  لى و ات حیاته الأللمتعلم في سنو  إكسابهاوتعد من الاستراتیجیات المهمة التي حرص التربویون على 

  ).143: 2016یونس والألأ، (                                                                          

وراء المعرفة وطریقة حل  بدراسة هدفت إلى فهم العلاقة بـین مـا(Lee, Teo& Bergin, 2009)  وقد قام

اهتمام الباحثین انصب لمعرفة ما إذا كان تنظیم  أنّ  الیومیة، إذالطلاب لما یواجههم من مشكلات في حیاتهم 

حل المشكلات، بالإضافة إلى معرفة ما إذا كان الطلبة القادرین على حل  المعرفة وإدراكها یرتبط بعملیـة

 شارت نتائج الدراسة علـىألمختلف مكونات المعرفة،  و  أفضلبنحو أفضل سوف یتمیزون بشكل  المشكلات

  .الإدراك والمعرفة لتنظیم الإدراك هما عنصرین رئیسیین من عناصر ما وراء المعرفةوجود 

الإبداع من العناصر الرئیسیة في حل  نّ أ حیث ،ویتطلب حل المشكلات مزیدا من القدرات الإبداعیة

المتعلمین على بإدخال برامج تنمیة الإبداع وحل المشكلات، وحث  ، وقد اهتمت التربیة المعاصرةالمشكلات

  .الإبداع على تكدیس عقولهم بالمعلومات، فهناك اهتمام عالمي بالحل الإبداعي للمشكلات

الحل الإبداعي للمشكلات عملیة أو طریقة للوصول إلى حل مشكلة  أنّ   (Treffinger,1987)تریفنجرویرى 

بطریقة إبداعیة، بحیث یمكّن الأفراد والجماعات من صیاغة مشكلات أو تحدیات، وتولید أفكار، وتحلیل 

  .كثیر من الخیارات، وتصمیم أدوات فعالة لحلول جدیدة

ها تمثل فرصة أو تحدیات لتغیرات ولكنّ فالمشكلة ضمن نموذج الحل الإبداعي للمشكلات لیست معضلة، 

  .ناجحة

مهارة الحل  أنّ  )546: 2018، الدعیلج( كما أشیر في (Renzulli, 2012) رنزوليوفي نفس السیاق یذكر 

 الإبداعللمشكلات تعد من أبرز المهارات التي یتمیز بها الأفراد الموهوبون، على اعتبار أن سمة  الإبداعي

 .أقصى حد إلىلذا من الضروري استثمار هذه القدرة والوصول بها . من أهم السمات التي تمیزهم من غیرهم
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ومهارات حل المشكلات  إلى فهم العلاقة بین مستوى الإبداع  (Nuhoglu&Akgül, 2019)دراسة وهدفت

هناك علاقة إیجابیة بین درجات الإبداعیة لدى الطلاب الموهوبین بالمرحلة الابتدائیة، وأظهرت النتائج أن 

تناول عدد من )  1999(وانجر یذكرو  ،الطلاب في اختبار الإبداع ومهارات حل المشكلات الإبداعیة

ویتزاید الاهتمام بمنهجیة الحل الإبداعي  ،الباحثین في مجال التفكیر موضوع الحل الإبداعي للمشكلات

كما ،للمشكلات في المجالات التربویة عموما وفي برامج تعلیم الموهوبین أو المتفوقین على وجه الخصوص

الذي بدوره یرتبط بالتفكیر ما وراء معرفي، حیث  الإبداعيللمشكلات بالتفكیر  الإبداعيترتبط نظریة للحل 

تتضمن مهارات ما وراء المعرفة  الإبداعيفكیر بأن عناصر ومكونات التفكیر التاتفاق واضح في مجال  هأنّ 

  ).592: 2012الخیاط، ( وهي مهمة وضروریة في مساعدة الفرد على حل المشكلات

عملیات  أنّ  يف , Guss, &Wiley) 2007(غیس وویلي و)2011(عیسة عبد الباقي  كل منفي ذلك یتفق و 

  ).247: 2017هیلات، (ما وراء المعرفة تلعب دورا هاما في التعلم وحل المشكلات 

: ثلاثة متغیرات رئیسیة هي عملیة نجاح الفرد بحل المشكلات تعتمد على إلى أنّ  2001)(لطفي كما یشیر

الأفـراد الـذین یمتلكـون  وإستراتیجیات الدافعیة، إذ أنّ  إستراتیجیات المعرفة، وإستراتیجیات ما وراء المعرفة،

 منخفضة في عملیة حـل المـشكلات، كفاءتهمإستراتیجیات ما وراء المعرفة تكون  مـستوى مـنخفض مـن

للأفراد لرفع قدرتهم على  ة إجراء تدریبات على إستراتیجیات ما وراء المعرفةبالإضافة إلى التأكید على أهمیّ 

 .حل المشكلات

بالإضافة إلى قدرته على  لخبرات ما وراء المعرفة، وفهمه لها ووعیه بهـا،تؤدي عملیة امتلاك الفرد و 

موقف معین، إلى رفع قدرة الفرد في إیجاد حـل  استخدامها في الوقت المناسب عندما تواجهـه مـشكلة أو

  (Antonietti. Lgnazi Perego,2000). مناسـب لأي مـشكلة تواجهـه

ما وراء المعرفة والدراسات التي بحثت في الحل  باستراتیجیاتا وصلت إلیه الدراسات ذات الصلة وانطلاقا ممّ 

هناك العدید من الدراسات التي اهتمت باستراتیجیات ما وراء المعرفة وعلاقتها  ، حیث أنّ الإبداعي للمشكلات

الإبداعي للمشكلات، ونظرا بعدد من المتغیرات الشخصیة والمعرفیة، لكن لم تركز بصفة خاصة على الحل 

 الإبداعيلقلة توافر تلك الدراسات الخاصة بالموهوبین والتي تناولت استراتیجیات ما راء المعرفة والحل 

 الطالبة ندرة الدراسات المحلیة التي أجریت في هذا المجال، وتقدیرا من إلىللمشكلات بشكل مباشر واستنادا 

  .لدى الموهوبین للمشكلات الإبداعيوالحل  راء المعرفةالباحثة على أهمیة استراتیجیات ما و 
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الباحثة خلال تفحص الدراسات التي خصت الموهوبین عدم استخدام الدراسات لمحكات الطالبة وقد لاحظت 

متعددة للتعرف على الموهوبین مما یفقد من قیمة الموهوبین رغم أهمیتها، لذا تتناول الدراسة الحالیة موضوع 

إضافة ته في وذلك لأهمیف عن الموهوبین شللك المحكات المتعددةالموهوبین بالكشف عنهم بواسطة نموذج 

وكسر الروتین في التعرف على الموهوبین والخلط بینهم وبین المتفوقین دراسیا في  ،قیمة واضحة للتعلیم

في المدرسة وإضافة للبحث العلمي في مجال رعایة الموهوبین  ،التشریع والممارسات التربویة الجزائریة

  .الجزائریة من حیث الكشف عنهم

، ولمعرفة تنمیة القدرات وصقل المواهبطبیعة المرحلة العمریة فیها في لط ة الطور المتوسونظرا لأهمیّ 

ما وراء المعرفة والحل الإبداعي  استخدام استراتیجیات فیما یخصخاصة الخصائص المعرفیة الموهوبین 

رجع لصعوبة الكشف یالدراسات المحلیة التي أجریت حول الموهوبین قلیلة نسبیا وقد  حیث أنّ ،المشكلات

معظم الدراسات التي تناولت  لأنّ ) التعلیم المتوسط(جاء اختیار عینة الدراسة على فئة العمریة و .عنهم

تجاهل هذه  إلىا أدى الموهوبین قد ركزت على المراحل المبكرة قبل التمدرس ومرحلة التعلیم الابتدائي، ممّ 

التعلم والإنتاج العقلي مما یجعل من المهم و الفئة العمریة، على الرغم من أهمیتها لأنها في مرحلة التطور 

هذه  إشكالیةمن هنا تنبع في اختیار موضوع الدراسة، و  الباحثةالطالبة  وهذا ما دفع، التركیز على دراستهم

 مشكلات لدى عینة منللعلاقة استراتیجیات ما وراء المعرفة بالحل الإبداعي  معرفة الدراسة، فهي تسعى إلى

  .الموهوبین  تلامیذ السنة الثالثة متوسط 

  :ةالتالی تعلى التساؤلا الإجابةالدراسة في محاولة  إشكالیةیمكن بلورة على ما سبق  تأسیساو 

(  ةاستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة بأبعاده الثلاث درجات هل یوجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین-1

  لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین ؟ والحل الإبداعي للمشكلات) التخطیط، المراقبة والتقویم

  ؟الموهوبینمتوسط  لثةتلامیذ السنة الثااستراتیجیات ما وراء المعرفة لدى  مستوى استخدامما  -2

  الموهوبین؟ متوسطة الثتلامیذ السنة الثالإبداعي للمشكلات لدى  مهارة الحلمستوى ما  -3

هل تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  -4 

  ؟)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/موهوب بدرجة عالیة(

بدرجة موهوب (لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  للمشكلات الإبداعيهل تختلف درجات الحل -5

  ؟)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/عالیة
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثالثة  -6

  متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنس؟ 

ذ السنة الثالثة متوسط هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامی -7

  الموهوبین تعزى لمتغیر الجنس؟ 

راء و استراتیجیات ما  مدى استخدام للمشكلات من خلال التعرف على الإبداعيبالحل  التنبؤهل یمكن  -8

  المعرفة؟

  :فرضیات الدراسة.2

               ااستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة بأبعاده مستوى وجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بینت-1

  .الموهوبین والحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط) التخطیط، المراقبة والتقویم(

  .مرتفعالموهوبین  ة متوسط لثاستراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثا استخدام مستوى-2

  .ة متوسط الموهوبین مرتفعلثمستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثا -3

موهوب (تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  -4

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/بدرجة عالیة

موهوب بدرجة (للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  الإبداعيتختلف درجات الحل  -5

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/عالیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثالثة  -6

  .متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنس

روق ذات دلالة إحصائیة في الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط توجد ف -7

  .الموهوبین تعزى لمتغیر الجنس

راء و یمكن التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من خلال التعرف على مدى استخدام استراتیجیات ما  -8

  .المعرفة
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  :دواعي اختیار الموضوع .3

رراته وأسبابه، وتعتبر هذه الأخیرة دوافع محفّزة على اختیار اختیار الباحث لمشكلة ما دون سواها له مبّ  إن

الباحثة تقبل على اختیار هذا الطالبة  والمبررات التي جعلت  بومن بین الأسباموضوع جدیر بالدراسة، 

  :یلي الموضوع ودراسته ما

  .في تخصص علم النفس المدرسيلمواضیع التي تنصب اموضوع الدراسة ضمن - 

  .والاتجاهات الحدیثة في مجال التفكیر في علم النفس المعرفي موضوع تناول - 

التي  لدراساتمن حیث  تناول ا "الباحثة الطالبة علم"في حدود  لم یتم البحث فیه كثیر الدراسة موضوع - 

وهو  ،التحلیليبالمنهج الوصفي و لفئة الموهوبین بمرحلة التعلیم المتوسط ات الدراسة جمعت بین متغیر 

  .المستوى المحليموضوع جدید على 

عن فئة  للكشف مهمة هاحیث أنّ  ،مرحلة التعلیم المتوسط أهمیة المرحلة التي تستهدفها هذه الدراسة- 

  .الموهوبین لتنمیة قدراتهم ورعایتهم

 مهاراتوالتعرف على  ،ة رعایة الموهوبین والكشف عنهمبمجل التربیة بأهمیّ توعیة المختصین والمهتمین  - 

  .التفكیر لهذه الفئة

  . للمشكلات الإبداعيت الحل لالتي تناو  المحلیة الدراسات ندرة - 

موضوع ینسجم مع اتجاهات  ع التفكیر من خلال تناولو أهمیة موض إبرازكما تكمن أهمیة هذه الدراسة في - 

المعرفي وكذلك مع مفاهیم البحث التربوي واتجاهاته الحدیثة، والتي تركز على دور المتعلم علم النفس 

ما التفكیر ما وراء المعرفة كما تبرز أهمیة الدراسة من منطلق أنّ وفعالیته ومهارات التفكیر لدیه لا سیّ 

ا العصر، ومما لا شك فیه هو من أشد المطالب الحیویة في هذ ،الاهتمام بتنمیة الطاقات البشریة وتوجیهها

أنّ التلامیذ في السنة الثالثة متوسط هم في مرحلة جد مهمة وهي مرحلة انتقالیة بین مرحلة التعلیم المتوسط 

  .المختلفة ومرحلة التعلیم الثانوي، التي یصبح فیها  محرك العملیة التعلیمیة من خلال قدراته

  :الدراسة أهداف.4

وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین ومعرفة مستوى استخدامها لدى التلامیذ استراتیجیات ما  الكشف عن- 

  .الموهوبین

  .مستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین الكشف عن- 
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والحل الإبداعي  ةومكوناتها الثلاث تهدف الدراسة إلى استقصاء العلاقة بین استراتیجیات ما وراء المعرفة - 

  . كلات وأهمیتها لدى الموهوبین لتطویر قدراتهمللمش

              للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین من خلال استراتیجیات  الإبداعيالتنبؤ بالحل  إمكانیةمدى  - 

  .ما وراء المعرفة وأبعادها

  .الجزائریةباستخدام أدوات صالحة للبیئة  استخدام نموذج المحكات المتعددة في الكشف عن الموهوبین- 

  :أهمیة الدراسة.5

 إلى، والمتغیرات التي یدرسها، والأهداف التي تسعى تكمن أهمیة الدراسة في أهمیة الموضوع الذي سنتناوله

  فان موضوع الدراسة ینطوي على أهمیة كبیرة سواء من الناحیة النظریة أو التطبیقیة، بالتاليتحقیقها، و 

  :تها منتستمد الدراسة أهمیّ و 

  :الناحیة النظریة. 1.5

ي في علم النفس المدرسي وعلم ثة على المستوى البحموضوع على درجة كبیرة من الأهمیّ  إلىتتطرق الدراسة 

ما وراء  استراتیجیات لمتغیراتلالنظري  الإطارحداثة  إلى بالإضافةالموهوبین، الموهبة و هو و النفس المعرفي 

  .میةیفي العملیة التعل علاقةا هوالتي ل للمشكلات في علم النفس المعرفي الإبداعيالمعرفة والحل 

بهم، ثم  الإحاطةالدراسة تشارك في تطویر نموذج للكشف عن الموهوبین في البیئة الجزائریة بغیة  أنّ  كما

  .اقتراح التوصیات التي تسهم في تطویر منظومة رعایة الموهوبین

 ینجدیر المدرسي و تتمثل الأهمیة النظریة للدراسة في كونه یركز على متغیرین مهمین في علم النفس  - 

  .وهما استراتیجیات ما وراء المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات ؛والإضافة العلمیة بالاهتمام

فیما یخص ما وراء المعرفة  تحاول الدراسة الإجابة عن أسئلة تشغل المهتمین بمهارات التعلم والتفكیر - 

  .للمشكلات الإبداعيوالحل 

رسة دهم في المتلموضوع الموهوبین وكیفیة الكشف عنهم ورعایحاجة البحث العلمي  تضیفالدراسة  - 

هذه الفئة ومعرفة في ه ینعدم الاهتمام بها حیث یجب الاهتمام بهذه الفئة في المراحل المبكرةـ، إلا أنّ  الجزائریة

  .وتقدیم البرامج المناسبة لها بالمرحلة المتوسطةخصائصها 

 الإبداعياستراتیجیات ماوراء المعرفة والحل  :معرفیةلدور المهارات ا إبرازتتمثل أهمیة هذه الدراسة في - 

  .على مردودألتحقیق للمشكلات  واستغلالها في العملیة التعلیمیة 
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وهو مجال الموهوبین، بعد أن أصبح  الدراسة ألاّ  تتضح أهمیة الدراسة في أهمیة المجال التي تتم فیه - 

  .الاهتمام بهم یعد حتمیة حضاریة یفرضها التحدي العلمي والتكنولوجي

دراسة استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى الموهوبین تساعد على فهم وتفسیر أدائهم في مواقف حل  - 

حقق أقصى فائدة ممكنة من العملیة التربویة المشكلات، وتساعد المعلم على تنظیم وتوجیه المتعلمین بما ی

  .إبداعیةوخاصة في حل المشكلات بطرق 

  :من الناحیة التطبیقیة .2.5

  .من نتائج الدراسة الحالیة تفادةسالاالتطبیقیة في  ةتتبلور الأهمی

في مرحلة التعلیم  تسهل الدراسة لأبحاث أخرى استغلال نموذج الكشف عن الموهوبین في البیئة الجزائریة- 

  .المتوسط

  .العلاقة بین استراتیجیات ما وراء المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات لدى الموهوبین عن كشفلمحاولة ا-

تتمتع بخصائص سیكومتریة و  ،للمشكلات الإبداعيما وراء المعرفة والحل  الإستراتیجیةأدوات لقیاس توفیر - 

  .والاستفادة منه في بحوث ودراسات مستقبلیةالمتعلمین، لدى فئة هامة من  جزائریةللبیئة ال

بحیث یحرصون على تضمین موضوعات دراسیة وأنشطة تستثیر  ةإفادة المعنیین بإعداد المناهج الدراسی - 

  .في حل المشكلات بطرق إبداعیة وبیندافعیة الموه

ر نظرتهم لحل هوبین قد یغیّ التركیز على استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ المو - 

  .المشكلات، ویزید من طرق حلهم للمشكلات

  .الكشف عن الموهوبین في المدارس لتنمیة قدراتهم ورعایتهملفت الانتباه إلى أهمیة - 

تقدیم التوجیه للمعنیین بالتربیة والتعلیم إلى الالتفات إلى هذه الفئة من التلامیذ، من حیث الخدمات التربویة - 

توفیر العنایة الكافیة، والاهتمام المناسب لهم والجو الملائم، لكي یقبل التلامیذ الموهوبین على حل  ومن أجل

  .  إبداعیةالمشكلات بطرق 

  :لمفاهیم الدراسة الإجرائیةالتعاریف  .6

والتي تؤثر  التلامیذة وعملیات التفكیر التي یستخدمها الإستراتیجیة الأنماط السلوكیّ تمثّل  :الاستراتیجیات

التي یستخدمها  المعرفیة یاتلالعم فهي ،تعلیمهم بما في ذلك الذاكرة والعملیات ما وراء المعرفیة وتنمي

  .لمعالجة مشكلات تعلم معینةتلامیذ ال
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وعي التلمیذ من خلال حدیثه الداخلي مع نفسه بطریقة تفكیره وقدرته على السیطرة في  :ما وراء المعرفة

  .من خلال المراقبة والتقویم والتنظیم، هذا الوعي یكون بشكل مستمر في كل مواقفه الحیاتیة عملیاته المعرفیة

التي یستخدمها التلمیذ  من أجل تنمیة قدرته على  إجراءاتمجموعة  :ما وراء المعرفةالاستراتیجیات . 1.6

 أو حل أثناء قیام المتعلم بموقف تعلمي،  والخطوات الذهنیة الواعیة، الضبط والتحكم في عملیاته المعرفیة

سلسلة من العملیات والإجراءات التي یمارسها تلمیذ السنة "  هاعلى أنّ  إجرائیاالباحثة  الطالبة وتعرفها مشكلة،

 .والتقویم المراقبة الذاتیة ،الثالثة متوسط في الموقف التعلیمي والتي تتمثل في التخطیط

  في مقیاس استراتیجیات تلمیذ السنة الثالثة متوسط  بالدرجة التي یتحصل علیهاالدراسة الحالیة وتتمثل في 

  .الباحثة الطالبة إعدادوهو من  ةبأبعاده الثلاث ما وراء المعرفة

تصور ذهني مسبق لحل المشكلة یتحقق من خلال تحدید الأهداف، فهم المحتوى، ترتیب  :التخطیط.1.1.6

ع خطة، تحدید الوقت اللازم، ترتیب الخطوات، توقع الصعاب، تولید المعطیات، استنتاج العلاقات، وض

  .الأفكار، التنبؤ بالنتائج

  .في بعد التخطیط السنة الثالثة متوسط بالدرجة التي یحصل علیها تلمیذ إجرائیاوتعرف 

تتمثل في القدرة على تنظیم الأفكار، الحل بصوت مسموع، الالتزام بالزمن المحدد،  :المراقبة الذاتیة.2.1.6

  .التقید بالخطة، تجنب الأخطاء، تخطي العقبات، المراجعة المستمرة، تلخیص الحل

  .ذاتیةبالدرجة التي یحصل علیها تلمیذ السنة الثالثة متوسط في بعد المراقبة ال: إجرائیاوتعرف 

، التحقق من بلوغ الهدف، الإجابةتتمثل في القدرة على تحلیل الأداء من خلال الشك في  :التقویم.3.1.6

الحل، تقدیر الدرجات، تصحیح الأخطاء، الحكم على فعالیة التفكیر، تقدیر  بإعادةنقد طریقة الحل، التأكد 

  .الفائدة من الحل، التحقق من التنفیذ بأبسط الطرق وخلال الزمن المحدد

  . بالدرجة التي یحصل علیها تلمیذ السنة الثالثة متوسط في بعد التقویم إجرائیاوتعرف 

  :للمشكلات الإبداعيالحل . 2.6

نشاط عقلي مركب یعتمد على فهم التحدیات وتولید أفكار تتصف بالمرونة والأصالة والتوسع في التفكیرـ  هو

  .والتخطیط، بكفاءة لدى التلامیذ الموهوبین

خلال المرور بمختلف مراحل الحل الإبداعي  حلول أو أفكار جدیدة حول مشكلات وذلك منالتوصل إلى و 

تلمیذ الموهوب من السنة الثالثة من الوتتمثل في الدراسة الحالیة بالدرجة التي یتحصل علیها  ،للمشكلات
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وتتحدد من خلال  .الباحثةالطالبة  طرفللمشكلات المعد من  الإبداعيمقیاس الحل  علىالتعلیم المتوسط 

  ).، تولید البدائل والتخطیط للتنفیذفهم المشكلة(الأبعاد التالیة 

  :الموهوبین. 3.6

 ذ القادرون على الأداء العالي في المجالات العقلیة والإبداعیة والفنیة والقیادیة والأكادیمیـةیهم التلام

وذلك من أجل تطویر هـذه الاسـتعدادات الخاصة، ویحتاجون خدمات وأنشطة مختلفة قد لا تقدمها المدرسة، 

 نموذجتم الكشف عنهم من خلال یالذین الموهوبین  السنة الثالثة التلامیذوفي هذه الدراسة هم ، القابلیات أو

الملائمة البیئة  لكشف عن الموهوبین باستخدام مجموعة من الاختبارات والمقاییسل المحكات المتعددة

  .الجزائریة

  :السابقةالدراسات  .7

الباحثة بعرض مجموعة من الدراسات السابقة التي تناولت متغیرات الدراسة، وتنوعت هذه الطالبة  قامت 

ثلاث محاور،  إلىالباحثة بتقسیم تلك الدراسات  الطالبة ، وقد قامتالدراسات بین الأجنبیة والعربیة والمحلیة

  .تعقیب عن الدراساتالثم 

  :لدى الموهوبین استراتیجیات ما وراء المعرفة تناولتالدراسات السابقة التي .1.7

  :الدراسات الأجنبیة. 1.1.7

 :(Rogers, 1986)روجرزدراسة 

حیث شملت الدراسة على تتبع أكثر من عشرین دراسة حول الأطفال والراشدین الموهوبین ما بین سنتي 

أن هناك فروقا واضحة بین العادیین والموهوبین في استخدام مهارات  إلى، وخلص بعدها )1985 - 1975(

یمتاز الموهوبین بدقة أكثر في التعرف على المشكل الذي یزید حله  إذما وراء المعرفة لصالح الموهوبین، 

  .الة لهذه الحلولوأیضا هم أكثر قدرة على تولید الحلول ویمتازون بمراقبة فعّ 

 :(Bouffard-Bouchard, Parent, &Laviree, 1993)بوفارد بوتشارد، بیرنت ولافیري  دراسة

الكشف عن الفروق في استراتیجیات التفكیر ما وراء المعرفي لدى الطلبة الموهوبین  هذه الدراسة الى هدفت

. طالبا غیر موهوبا في كندا) 23(طالبا موهوبا، و) 22(وغیر الموهوبین، وتكونت عینة الدراسة من 

جاز العالي وأظهرت نتائج الدراسة أن التنظیم الذاتي، وهو أحد استراتیجیات ما وراء المعرفة یقف وراء الان
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للطلبة الموهوبین مقارنة مع الطلبة الموهوبین من ذوي الانجاز المتدني، كما أظهرت النتائج أن استراتیجیة 

  .التنظیم الذاتي تعمل على زیادة القدرة على الفهم والاستیعاب

 :(Zhang & Richard, 1998) ریشارد وزهاج دراسة

دراسة عن أثر تنمیة ما وراء المعرفة على جوانب التفوق الأكادیمي، حیث تابعت الدراسة  بإجراءقام الباحثان 

واستنتج الباحثان أن التفوق  ،التخرج إلىمن السنة الأولى ) 300(طلاب جامعیین، وبلغ عدد عینة الدراسة 

د هم داء الأكادیمي الجیّ أن الطلاب ذو الأ إلىما وراء المعرفة، مما یشیر  إستراتیجیةالأكادیمي یعزز تنمیة 

أكثر قدرة من زملائهم على التفكیر واستخدام المنطق واتخاذ القرارات المتعلقة بالقضایا الشخصیة 

  .والاجتماعیة

  :الدراسات العربیة. 2.1.7

  ):2003(علیا دراسة أبو

التي هدفت إلى تحدید الفروق في أشكال المعرفة فوق المعرفیة في مجال الإعداد للامتحانات وأدائها بین 

الطلاب الموهوبین من مستوى الصف العاشر بمدرسة الیوبیل في الأردن والطلاب المتفوقین تحصیلیا من 

وقد تكونت عینة ) الشرطیة التقریریة، الإجرائیة،(نفس المستوى في المدارس العامة،من منظور المعارف

طبق علیهم اختبار من إعداد الباحث لتعیین مستویاتهم في أشكال  وقد  .وطالبة طالبا) 190(الدراسة من 

نت النتائج وجود فروق ذات بیّ  وقد، الطلبة في مجال الإعداد للامتحانات وأدائها المعرفة فوق المعرفیة لدى

هم في امتلاك واستخدام أشكال المعرفة فوق المعرفیة الثلاثة، وأنّ  دلالة إحصائیا لصالح مجموعة الموهوبین

معینة دون غیرها خلال التحضیر للامتحان أو  إستراتیجیةأكثر وعیا وإدراكا بالأسباب التي تدفعهم لتبني 

 .تقدیمه

  ):2006(راسة السباتیند

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاءا لفروق في مستوى مهارات التفكیر فوق المعرفي بین الطلاب الموهوبین 

تلمیذا  )140(تكونت عینة الدراسة من . وأقرانهم العادیین بالمرحلة المتوسطة في مدارس مكة المكرمة

 التلامیذ عینةو  الموهوبین، تلمیذا موهوبا ممن ألحقوا بمركز رعایة:)68(بالمرحلة المتوسطة، مقسمین إلى

  .تلمیذا من مدارس المرحلة المتوسطة العامة، اختیروا بطریقة عشوائیة) 72(العادیین فقد اشتملت على 
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وقد خلصت الدراسة إلى نتائج  ،لدراسة مقیاس لمهارات التفكیر فوق المعرفي الثلاثاطبقت أداة 

التقویم و  فوق المعرفیة في أشكالها الثلاثة التخطیط، المراقبةیستخدم التلامیذ الموهوبون مهارات التفكیر :هاأهمّ 

كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ، عند قیامهم بحل المسألة الریاضیة بدرجة أكبر من التلامیذ العادیین

على مستوى الصف الدراسي في استخدام مهارات التفكیر فوق المعرفي تزداد وبصورة إیجابیة مع زیادة 

لجنس في استخدام  تایفي حین أشارت النتائج إلى وجود فروق على مستو .صف الدراسي للتلامیذیاتالمستو 

  .البنات یتفوقن في استخدامهن لمهارة التخطیط بدرجة أكبر من الذكور مهارة التقویم لصالح الذكور، وأنّ 

  ):2011(دراسة راغب رحاب أحمد 

قامت الباحثة بدراسة مهارات ما وراء المعرفة لدى الأطفال الموهوبین ذوي اضطراب فرط النشاط المصحوب 

من الأطفال الموهوبین ذوي اضطراب فرط النشاط ) 30(منهم ) 53(بضعف الانتباه لدى عینة مكونة من

  . من الأطفال الموهوبین) 23(المصحوب بضعف الانتباه و

، وقوائم تقدیم الخصائص السلوكیة للطلبة الموهوبین لزكي صالحاء المصور طبق علیهم اختبار الذك

. ومقیاس فرط النشاط والحركة المصحوب بضعف الانتباه، ومقیاس مهارات ما وراء المعرفة ،نزولير ل

فرط النشاط المصحوب بضعف الانتباه بمستوى  الموهوبین ذوي اضطراب وأظهرت النتائج تمیز الأطفال

  .هارات ما وراء المعرفةمتوسط من م

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین أبعاد اضطراب فرط النشاط المصحوب بضعف الانتباه ومهارات ما 

  .وراء المعرفة لدى الأطفال الموهوبین

بین مجموعتي ) المراقبة -التخطیط(دلالة إحصائیة في مهاراتي ما وراء المعرفة  لا توجد فروق ذات

  .فرط النشاط المصحوب بضعف الانتباه من الذكور والإناث اضطرابالموهوبین ذوي 

بین مجموعتي الموهوبین ذوي ) التقییم(دلالة إحصائیة في مهارات ما وراء المعرفة  فروق ذات توجد

  .     فرط النشاط المصحوب بضعف الانتباه من الذكور والإناث اضطراب

وراء المعرفة بین مجموعتي الموهوبین ذوي اضطراب فرط  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات ما

  .النشاط والموهوبین فقط
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  :(2012) العارضة راسة د

التعرف على العلاقة بین مستوى تفكیر ما وراء المعرفة والأفكار والمعتقدات الخرافیة  إلى هدفت هذه الدراسة

ما    الشائعة لدى الطلبة الموهوبین في الأردن، ولتحقیق أهداف الدراسة قام الباحث بتطبیق مقیاس تفكیر 

ب وطالبة من طال) 161(راء المعرفة، ومقیاس الأفكار والمعتقدات على عینة الدراسة المكونة من و 

وقد أظهرت النتائج أن تقدیر الطلبة لمستوى تفكیر ما وراء المعرفة  ،الموهوبین في المرحلة الأساسیة العلیا

لدیهم كان ) التفكیر الخرافي(لدیهم كان مرتفعا، وأن تقدیر الطلبة لمستوى الأفكار والمعتقدات الخرافیة 

فكیر ما وراء المعرفة والأفكار والمعتقدات الخرافیة الشائعة منخفضا، وأظهرت النتائج وجود ارتباط سلبي بین ت

في تفكیر ما وراء المعرفة  إحصائیاوجود فروق دالة  أیضانت نتائج الدراسة لدى الطلبة الموهوبین، كما بیّ 

وقد كانت هذه الفروق لصالح الصف  ؛وقد كانت لصالح الذكور، والصف الدراسي ؛الجنس: تعزى لمتغیري

  .ساسيالعاشر الأ

  ):2014(الرازق  محمد منصور عبد

هدفت الدراسة التعرف إلى العلاقة بین مهارات ما وراء المعرفة وكل من التفكیر الابتكاري والتدفق النفسي، 

كما هدفت التعرف إلى مدى فعالیة برنامج تدریبي قائم على مهارات ما وراء المعرفة في تنمیة التدفق النفسي 

طالب من ) 100(الصف الأول الثانوي العام الموهوبین، تكونت عینة الدراسة من لدى عینة من طلاب 

، Raven رافنل متتابعةاستخدمت الدراسة اختبار المصفوفات الو ب الموهوبین بالصف الأول الثانوي، طلاال

، ومقیاس للموهوبین، ومقیاس مهارات ما وراء المعرفة سلوكیةمقیاس الخصائص ال، اختبار التفكیر الابتكاري

أوضحت  ، وقدقترح القائم على مهارات ما وراء المعرفة لتنمیة التدفق مالتدفق النفسي،والبرنامج التدریبي ال

التقویم  –المراقبة الذاتیة  –التخطیط (بین مهارات ما وراء المعرفة  الاقة دالة إحصائیعنتائج الدراسة وجود 

التخطیط والطلاقة، وكذلك : عديب، عدا )الدرجة الكلیة –المرونة (والتفكیر الابتكاري ) الدرجة الكلیة –الذاتي 

  .لاقة بینهما إلى مستوى الدلالة الإحصائیةعراقبة الذاتیة والأصالة حیث لم تصل المال: عديب

  :الدراسات المحلیة. 3.1.7

  ):2013(دراسة بن ساسي وقریشي

ما وراء المعرفي في الریاضیات والذكاء العام  هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن طبیعة العلاقة بین التفكیر

لدى تلامیذ الثالثة متوسط، وفحص ما إذا كانت هذه العلاقة تتأثر بمتغیري مستوى التحصیل الدراسي 
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اختیروا بطریقة عشوائیة من متوسطة عبد القادر قریشي  تلمیذا 130تكونت عینة الدراسة من . والجنس

 الدراسة استعمل مقیاس التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات، واختبار ولتحقیق أهداف. بالرویسات ورقلة

في مادة الریاضیات،  لقیاس مستوى التحصیل الدراسي معدلات الفصل الأول لاللذكاء، واستعم  Ravenرافـــن

في بین التفكیر ما وراء المعرفي  0.01وجود علاقة دالة إحصائیا عند :وأظهرت الدراسة النتائج الآتیة

لا تختلف طبیعة العلاقة بین التفكیر ما وراء المعرفي في .الریاضیات والذكاء العام لدى تلامیذ الثالثة متوسط

  الریاضیات والذكاء العام لدى تلامیذ الثالثة متوسط اختلافا دالا إحصائیا باختلاف الجنس

كاء العام لدى تلامیذ الثالثة متوسط تختلف طبیعة العلاقة بین التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات والذ.

  ). منخفض /مرتفع(باختلاف مستوى التحصیل الدراسي 0.05اختلافا دالا إحصائیا عند 

لا تختلف طبیعة العلاقة بین ما وراء المعرفي في الریاضیات والذكاء العام لدى تلامیذ الثالثة متوسط اختلافا 

  .)منخفض /عادي، عادي/مرتفع(دالا إحصائیا باختلاف مستوى التحصیل الدراسي

  ):2017(بكلي وبن ساسي راسة د

من التعلیم  على مستوى التفكیر ما وراء معرفي لتلامیذ السنة الثالثة الموهوبین التعرف هدفت هذه الدراسة إلى

في مادة الریاضیات، والكشف عن دلالة الفروق في التفكیر ما وراء المعرفي تبعا لمتغیر الجنس،  المتوسط

وتم جمع . تلمیذا موهوبا في الریاضیات مستوى السنة الثالثة بمدینة غردایة) 40(وتكونت عینة الدراسة من 

ختبار رافن للذكاء، اختبار التفكیر الریاضیات للتلامیذ الموهوبین فیها، ا أساتذةالبیانات باستعمال ترشیحات 

أن مستوى التفكیر ما وراء معرفي في الریاضیات  إلىوتوصلت نتائج الدراسة . ما وراء معرفي في الریاضیات

في التفكیر ما وراء معرفي في الریاضیات لدى  إحصائیةللتلامیذ الموهوبین مرتفع، وتوجد فروق ذات دلالة 

  . الإناثالتلامیذ الموهوبین لصالح 

  :لدى الموهوبین الحل الإبداعي للمشكلات الدراسات السابقة التي تناولت.2.7

  :الدراسات الأجنبیة. 1.2.7

  :(Gentry &Neu, 1998) جینتري ونیودراسة 

للمشكلات في القدرة على حل  الإبداعيمنهاج یرتكز على نموذج الحل  ةمعرفة فاعلی إلىهدفت دراستهما 

طالبا، ) 27(وتكونت عینة الدراسة من لدى عینة من الطلبة الموهوبین،  الإبداعيالمشكلات وتنمیة التفكیر 

ظهرت أوالملاحظة والمقابلة والبرنامج التدریبي، و  الإبداعيوتمثلت أدوات الدراسة مقیاس تورانس للتفكیر 
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دریبي في تحسین قدرات الطلبة الموهوبین على حل المشكلات بطریقة نتائج الدراسة فاعلیة البرنامج الت

  .إبداعیة

  :(Cho & Yi Lin, 2011)دراسة شو ویي لین 

عن العلاقة بین الحل الإبداعي للمشكلات وأسلوب المعاملة  بهذه الدراسة بهدف الكشفشو ویي لینقام 

طالبا وطالبة من الصف الرابع حتى الصف الثاني عشر بالمدارس الكوریة ) 733(الوالدیة، وشملت العینة 

للموهوبین، وبعد تطبیق مقیاس الحل الإبداعي للمشكلات، توصلت النتائج إلى إمكانیة التنبؤ بالحل الإبداعي 

  .ت من خلال الأسلوب الایجابي للمعاملة الوالدیة لدى الطلاب الموهوبینللمشكلا

  :(Cetinkaya, 2014)دراسة ستنكایا 

التعرف على أثر برنامج قائم على الحل الإبداعي للمشكلات  إلى (Cetinkaya, 2014) ستنكایاهدفت دراسة 

في مهارات التفكیر الإبداعي لدى الطلاب الموهوبین، وتكونت عینة الدراسة من مجموعتین تجریبیة 

 إلىطالبا موهوبا بمدارس اسطنبول، وبعد التطبیق، توصلت نتائج الدراسة ) 47(وضابطة، عدد كل منهما 

  .تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي لدى الطلاب الموهوبینفاعلیة البرنامج في 

  :الدراسات العربیة. 2.2.7

  ):2011(دراسة الشمري 

التعرف على طبیعة الفروق والعلاقة بین المهارات الاجتماعیة ومهارات حل المشكلات  إلىهدفت الدراسة 

من طلبة ) 104(وقد أجریت الدراسة على عینة عددها . لدى الموهوبین في المرحلة الثانویة بدولة كویت

ي قدرات مرتفعي الذكاء ذو (المرحلة الثانویة بالصف العاشر وقسموا إلى مجموعتین، مجموعة الموهوبین 

متدني  -منخفضة إبداعیةذوي قدرات  - متوسطي الذكاء(وغیر موهوبین ) مرتفعي التحصیل - إبداعیة

بین الموهوبین وغیر الموهوبین في  إحصائیاحقق من وجود فروق دالة التّ  إلىوانتهت الدراسة  ،)التحصیل

بین الموهوبین وغیر الموهوبین  إحصائیاوأیضا وجود فروق دالة  ،المهارات الاجتماعیة في اتجاه الموهوبین

بینما لم یوجد فروق في قیم معاملات الارتباط بین المهارات  ن،في مهارات حل المشكلات في اتجاه الموهوبی

  .الاجتماعیة ومهارات حل المشكلات لدى الموهوبین مقارنة بغیر الموهوبین
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  ):2013(دراسة شعبان

 لمهارات  Treffinger  تریفنجر اختبار فاعلیة برنامج قائم على نموذجإلى ) 2013(شعبان هدفت دراسة

) 600(الحل الإبداعي للمشكلات في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي للموهوبین، وقد تكون عینة الدراسة من

یة، تلمیذا وتلمیذة بالصف الأول الابتدائي بمدینة جدة، تم توزیعهم بالتساوي إلى مجموعتین ضابطة وتجریب

  .وأثبتت النتائج فاعلیة البرنامج في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین

  ):2013(دراسة حجاج

علاقة الدافعیة بالحل الابداعي للمشكلات على عینة من طلاب المرحلة الثانویة الموهوبین  ته حولاسر في د

الباحث  إعدادوبتطبیق أداتین من ، سنة) 18- 15(طالبة تنحصر أعماهم بین 48طالبا و 60ل والمتفوقین

وتم  .ومقیاس حل المشكلات )، حب الاستطلاع والاعتماد على الذاتالإصرار(مقیاس مكونات الدافعیةهما 

د علاقة ارتباطیة موجبة احصائیا بین درجات أفراد العینة في حل المشكلات ودرجاتهم على و وج إلىالتوصل 

أبعاد الدافعیة، وهذا یعني أن الطالب الذي یحصل على درجات مرتفعة في أبعاد الدافعیة یكون حله 

  .إبداعیاللمشكلات حلا 

  ):2014(دراسة جروان والعبادي 

للمشكلات في  الإبداعيالحل  إستراتیجیةبرنامج تعلیمي قائم على التعرف على أثر  إلىتهما هدفت دراس

تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي لدى الطلاب الموهوبین ذوي صعوبات التعلم، حیث تكونت عینة الدراسة من 

 إلىطالبا وطالبة من مدینة عمان، وطبقت الدراسة المنهج التجریبي، وتم تطبیق برنامج تعلیمي مستند ) 28(

ثر أوجود  إلىوأشارت النتائج ). تورانس(للمشكلات، كما تم استخدام اختبار  الإبداعيالحل  راتیجیةإست

لدى  الإبداعيللمشكلات في تنمیة مهارات التفكیر  الإبداعيالحل  إستراتیجیةللبرنامج التعلیمي القائم على 

  .الطلاب الموهوبین ذوي صعوبات التعلم

  ):2015(محمددراسة عیاصرة سامر مطلق 

 Trizهدفت هذه الدراسة إلى بیان مدى فاعلیة برنامج تدریبي في الإبداع مستند إلى نظریة تریز 

، والمطبق على عینة من الطلبة الموهوبین  الإبداعيالحلول الابتكاریة للمشكلات في تنمیة مهارات التفكیر 

موعة من المهارات الأساسیة في نظریة مبني على مجبالأردن، وقد قام الباحث  بتصمیم برنامج تدریبي 

نت النتائج فاعلیة لتورانسوبیّ  الإبداعيتریز، باستخدام المنهج شبه تجریبي، وتم تطبیق اختبار التفكیر 
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ة على العمل على تعمیم البرنامج وتطبیقه في جمیع المدارس والمراكز التي تقدم سوقد أوصت الدرا ،البرنامج

  .للموهوبین والمتفوقین لما له من آثار ایجابیة على العینة المعنیة بالدراسةالخدمات المتنوعة 

  ):2017(دراسة علي 

الحل الإبداعي للمشكلات في تقصي فاعلیة برنامج قائم على إستراتیجیة) 2017( محمد علي هدفت دراسة

ة من الموهوبات ذوات تلمیذ) 12(تخفیف حدة القلق وتحسین مستوى الطموح الأكادیمي، وتكونت العینة من 

صعوبات التعلم بالصف الخامس الابتدائي، وبعد تطبیق البرنامج، أظهرت النتائج فاعلیة التدریب على 

  .في تخفیف حدة القلق وتحسین مستوى الطموح الأكادیمي الحل الإبداعي للمشكلاتإستراتیجیة

  ):2018(دراسة الدعلیج 

التعرف على مستوى الذكاء الروحي وعلاقته بالحل الإبداعي  إلى) 2018(الدعلیج  وهدفت دراسة

طالب من الطلبة الموهوبین ) 70(طالبا و) 80(، وتكونت عینة الدراسة من ى الطلبة الموهوبیندل للمشكلات

بالصفین الأول المتوسط والثانوي بمدینة الریاض، وبعد تطبیق مقیاس الإبداعي للمشكلات أظهرت النتائج 

عي للمشكلات، وعدم وجود فروق دالة إحصائیا داارتباطیة موجبة بین الذكاء الروحي والحل الإب وجود علاقة

  .تعزى لمتغیر الجنس

  ):2019(دراسة الشهري 

التعرف على مستوى المهارات القیادیة لدى الطلبة الموهوبین في المرحلة المتوسطة بمدینة  إلىهدفت الدراسة 

للمشكلات لدى طلبة المرحلة المتوسطة  الإبداعيتبوك، والتعرف على العلاقة بین المهارات القیادیة والحل 

طالبا  )150(  الموهوبین في ضوء متغیري الجنس والصف، واستخدمت المنهج الوصفین وشملت الدراسة

  وجود علاقة ارتباطیة ایجابیة إلىوطالبة وتم استخدام مقیاس للمهارات القیادیة وأشارت الدراسة 

المهارات القیادیة والحل الإبداعي للمشكلات، من جهة أخرى أظهرت النتائج تفوق الإناث على الذكور بین 

النتائج وجود فروق دالة إحصائیا في في الدرجة الكلیة للحل الإبداعي للمشكلات، في حین لم تظهر 

  .تعزى للتفاعل بین الجنس والصف الدراسي المهارات القیادیة والحل الإبداعي للمشكلات

  :)2020( دراسة حمدان ممدوح ابراهیم الشامي

عي داالحل الإبإلى معرفة طبیعة العلاقة بین ) 2020(حمدان ممدوح ابراهیم الشامي  هدفت دراسة

وكفاءة الذاكرة العاملة لدى الموهوبین باستخدام المنهج الوصفي، وقد تكونت عینة الدراسة من  للمشكلات

، واختبار الذاكرة عي للمشكلاتداالحل الإببجامعة الملك فیصل، طبق علیهم اختبار طالبا موهوبا ) 69(
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اع كفاءة الطلاب ارتف إلىالعاملة، ومقیاس الخصائص السلوكیة للطلاب الموهوبین، وأشارت النتائج 

، والذاكرة العاملة، ووجود علاقة موجبة یمكن التنبؤ بها تنبؤادالا عي للمشكلاتداالحل الإبالموهوبین في 

  .وكفاءة الذاكرة العاملة عي للمشكلاتداالحل الإببین  إحصائیا

  :للمشكلاتالدراسات السابقة التي تناولت استراتیجیات ما وراء المعرفة بالحل الإبداعي . 3.7

  :الدراسات الأجنبیة. 1.3.7

  :(Swanson, 1990)دراسة سوانسون 

المقارنة بین الطلبة ذوي الاستعداد المرتفع والقدرات ما وراء  إلى (Swanson, 1990)سوانسون  دراسة هدفت 

في امتلاكهم للقدرات الاستكشافیة، وفي  المعرفة المرتفعة مع أقرانهم ذوي الاستعدادات والقدرات المنخفضة

: طالبا وطالبة من الصفین) 56(استخدام الاستراتیجیات اللازمة لحل المشكلة، وذلك على عینة مكونة من 

، ومن أهم نتائج الدراسة أن الطلبة ذوي القدرات ما وراء بإتباع المنهج الوصفي المقارن الرابع والخامس

خطوات أقل في حل المشكلة مقارنة بأقرانهم من ذوي القدرات المنخفضة، كما المعرفة المرتفعة یستخدمون 

الاستراتیجیات التي یمتلكها الأفراد من ذوي قدرات ما وراء المعرفة المرتفعة تتمیز بفاعلیة أكثر في حل  أنّ 

  . المشكلة، حیث أن قدرات ما وراء المعرفة تؤثر ایجابیا في أداء الفرد في حل المشكلة

  :(Haward,Mcgee&Namssoo, 2000) هاورد ومكجي ونامسووة دراس

یر نظریة في مجال تعلم التنظیم الذاتي كواحدة من مهارات ما وراء المعرفة المرتبطة و تط دراسة هذه  قصدت

 وأظهرت النتائج أن وعي مهارات  .طالبا من السنة الجامعیة الأولى) 339(، وشملت الدراسة بحل المشكلة

، ةمعرفة المعرف: المعرفة ومهارات التنظیم الذاتي المرتبط لحل المشكلة تتشكل من المكونات الآتیةما وراء 

الموضوعیة والهدفیة، التمثیل العقلي للمشكلة، المهمات الفرعیة للمراقبة والتقویم الذاتي، وقدمت الدراسة أدوات 

  .تي المرتبط لحل المشكلةومصادر تدریب تساعد المعلمین على تحسین الطلاب لتنظیمهم الذا

  :(Hung, 2003)دراسة هنج 

معرفة أثر نموذج الحل الإبداعي للمشكلات في تنمیة الإبداع العلمي  إلى (Hung, 2003)هنج  هدفت دراسة

طالبا من الصف ) 32(والقدرة على حل المشكلات وتفكیر ما وراء المعرفة، وتكونت عینة الدراسة من 

الخامس الأساسي، باستخدام مقیاس القدرة في حل المشكلات، ومقیاس الإبداع العلمي ومقیاس تفكیر ما وراء 
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العلمي  الإبداعفة، وأظهرت النتائج أن نموذج الحل الإبداعي للمشكلات حسّن من قدرة الطلبة على المعر 

  .والقدرة على حل المشكلات وتفكیر ما وراء المعرفة

 :Zabel, 2006)(دراسة زابل  

تقوم  ركزت هذه الدراسة على استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة في أنشطة حل المشكلة في بیئة تعلیمیة

باستخدام  طالبا في المرحلة الجامعیة قبل التخرج) 81(على الانترنت في مقرر دراسي وكان عدد العینة 

وأظهرت النتائج عدم وجود اختلافات ذات دلالة إحصائیة عندما تم توظیف ، المنهج شبه تجریبي

  .استراتیجیات ما وراء المعرفة في المشكلة  التي تقوم على الانترنت

  :(Kramaskl,2009)راماسكل دراسة ك

في  الدراسة إلى تقصي أثر برنامجیین تأملیین لحل مشكلات التربویة الخاصة بمعلمي الریاضیاتهدفت

شاركوا برنامج تنموي مهني منهم من شارك في ) 30(معلما، منهم ) 62(المدارس الابتدائیة، وشملت الدراسة 

وأشارت . وى التأمليشاركوا في برنامج للتدریب على المحت) 32(برنامج للتدریب على التساؤل الذاتي، 

یعد أكثر فعالیة في تنمیة حل المشكلات الریاضیة، ) التساؤل الذاتي(دعم التفكیر المنظم  أنّ  إلىالنتائج 

  . وتقویة معلومات ما وراء المعرفة الخاصة بمعلمي الریاضیات من برنامج المحتوى التأملي

  :الدراسات العربیة. 2.3.7

  :2003)(الوهاب وعبد العدل دراسة

التعرف على العلاقة بین مهارات ما وراء المعرفة وحل المشكلات، بالإضافة إلـىالكشف هدفت الدراسة إلى 

واشتملت العینة العقلي،  عن تأثیر المتغیرات الجانبیة الأخرى على طبیعة هذه العلاقة مثـل التفـوق

والقدرة على حل  وراء المعرفـةحیث توصلت الدراسة إلى وجود علاقة بین مهـارات مـا ،اطالب) 303(على

الشخصیة، مع وجود اختلاف في العلاقة  كلاهما یعتمد على التنظیم العلي المعرفـي فـي إذ أنّ  ؛المشكلات

ه في حالة الطلبة العادیین من كلا الجنسین، حیث أنّ  اعقلی بین العینة الكلیة عن عینة الطلبة المتفوقین

 لعلاقة بین حل المشكلات ومهارات ما وراء المعرفـة مـن ناحیـةإحصائیة في ا وجدت فروق ذات دلالـة

الطلاب في كل المقاییس  ومقیاس الوعي والمراجعة والتقویم مع وجود تأثیر لنوع الطالـب علـى درجـات

مستوى التفوق ذو تأثیر على درجات الطالب في جمیع  باستثناء مقیاس المراجعة والتقـویم، بالإضـافة إلـى أن

  .في مقیاس القدرة على حل المشكلات ذكورذات دلالة إحصائیة لصالح ال اییس، مع وجود فـروقالمق
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  ):2004( دراسة الخوالدة

     إلى معرفة أثر برنامج تدریبي مقترح لرفع مستوى وعي الطلبة بمهارات )2004( الخوالدة دراسة هدفت

، بالإضافة إلى التعرف على طبیعة العلاقة بین ما وراء المعرفة نتیجة التدریب على مهارات حل المشكلة

مهارات حل المشكلة قبل تطبیق البرنامج وبعده، وقد استخدم مستوى مهارات الوعي ما وراء المعرفي ومستوى 

طالبا وطالبة من الصف الثامن ) 120(الباحث لأجل ذلك المنهج التجریبي وتكونت عینة الدراسة من 

استخدم الباحث اختبار للوعي ما وراء المعرفي وصمم برنامج تدریبي لتنمیة  الأساسي من مدینة عمان، كما

وأظهرت النتائج  قدرات الطلبة على استخدام مهارات التفكیر ما وراء المعرفي في حل المشكلات الحیاتیة،

  .فاعلیة البرنامج التدریبي في رفع كفاءة مهارات حل المشكلات

  ):2006(دراسة علیوة 

لأوزبرن إلى استقصاء أثر نموذج التعلم البنائي ونموذج الحل الإبداعي ) 2007(دراسة علیوة  هدفت

على تنمیة الوعي ما وراء المعرفي في قراءة النصوص العلمیة والقدرة على حل المشكلات في  وتریفنجر

  )135(الدراسة من  عند طالبات الصف التاسع الأساسي باستخدام المنهج شبه تجریبي، تكونت عینة الفیزیاء

ومن أجل تحقیق أهداف الدراسة استخدم الباحث اختبار الوعي ما وراء المعرفي في قراءة النصوص . طالبة

نموذج الحل الإبداعي للمشكلات حسّن  العادیة، واختبار القدرة في حل المشكلات، وأشارت النتائج إلى أنّ 

  .كما حسّن من قدرة الطلبة على حل المشكلات من وعي ما وراء المعرفة في قراءة النصوص العلمیة،

  ):2007( دراسة الصامدي

 الإبداعيللحل  أوزبرنتحدید أثر برنامج قائم على نموذج  إلىهدفت  ةدراس) 2007(الصامدي أجرى

الریاضیات لدى طلبة الصف  ومهارات ما وراء المعرفة في الإبداعيللمشكلات في تنمیة مهارات التفكیر 

وتمثلت أدوات الدراسة في  طالبة، )86( ة، وبلغ عدد العینباستخدام المنهج التجریبي الأردنالتاسع في 

قائم على نموذج الحل الإبداعي للمشكلات لأوزبرن، وأداة قیاس المهارات ما وراء المعرفیة في  تدریبيبرنامج 

وجود تحسن في القدرات ما  لىإفي الریاضیات، وكانت النتائج تشیر  الإبداعیةالریاضیات، واختبار القدرة 

وراء المعرفیة لصالح المجموعة التجریبیة نتیجة التدریب على النموذج حل المشكلات الإبداعي، وقد أوصى 

 الإبداعيفي تدریس الریاضیات لقدرته على تنمیة مهارات التفكیر  التدریبيالباحث بتبني استخدام البرنامج 

  .لبةوالمهارات ما وراء المعرفیة لدى الط
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  ):2007(قشوة راسة د

استقصاء أثر التجریب المعملي المبنى على حل المشكلات في تنمیة  إلى )2007(قشوة  هدفت دراسة

وتكونت عینة . مهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب المستوى الثاني من قسم الفیزیاء في جامعة صنعاء

المتمثلة أدوات الدراسة  بإعدادطالبا، واتبعت الدراسة المنهج التجریبي، وقامت  الباحثة ) 19(الدراسة من 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  إلىاستمارة تقریر، اختبار معملي ومقابلة، وقد توصلت الدراسة : في

متوسطة درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمهارات ما وراء المعرفة لدى الطلاب نتیجة التدریب 

  .على مهارات حل المشكلة

  ):2008(شهريدراسة ال

استراتیجیات ما وراء المعرفة في تدریس الریاضیات  معرفة فعالیة استخدام إلى) 2008(الشهري دراسة هدفت

ولتحقیق أهداف الدراسة  ،لتنمیة مهارات حل المشكلة واختزال القلق الریاضي لدى طلاب كلیة التقنیة بأبها

لتنمیتها  أعد الباحث قائمة بمهارات حل المشكلة الریاضیة، واستخدم عددا من استراتیجیات ما وراء المعرفة

لدى طلاب المستوى الثاني قسم التقنیة الالكترونیة، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار مهارات حل المشكلة 

من مستوى الثاني قسم  لباطا )53(وبلغت عینة الدراسة . الریاضیة، ومقیاس قلق حل المشكلة الریاضیة

یات ما وراء المعرفة مستوى فعالیة مقبولة في تنمیة التقنیة الالكترونیة، وأظهرت النتائج أن لاستخدام استراتیج

  .مهارات حل المشكلة الریاضیة، وفي اختزال قلق حل المشكلة الریاضیة لدى طلاب عینة الدراسة

  ):2012(دراسة الخیاط 

للمشكلات في تنمیة  الإبداعينظریة تریز للحل  إلىتقصي أثر برنامج تدریبي مستند إلى  الدراسة هدفت

طالبا ) 30(مهارات التفكیر ما وراء المعرفیة لدى طلبة جامعة البلقاء التطبیقیة، وتم تطبیق الدراسة على 

وطالبة من ذوي التحصیل العالي والمتدني وتم اختیارهم بشكل عشوائي، واستخدم الباحث المنهج شبه 

ة المهارات المستندة على نظریة تریز، ومقیاس ، وذلك بتطبیق برنامج تدریبي مبني على مجموعتجریبي

  . وأظهرت الدراسة فاعلیة البرنامج التدریبي في تنمیة مهارات ما وراء المعرفة. لمهارات ما وراء المعرفة

  ):2011(دراسة السكاكر

هدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر برنامج تدریبي مستند إلى استراتیجیات الحل الإبداعي للمشكلات 

باستخدام المنهج  تقبلیة على مهارات التفكیر ما وراء المعرفي والمهارات القیادیة لدى الطلبة الموهوبینالمس

، ولتحقیق أهداف الدراسة قام الباحث بتصمیم موهوباطالبا )50(الدراسة من  تعینة، وقد تكونشبه تجریبي
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برنامج تدریبي مستند و ما وراء المعرفي ومقیاس للمهارات القیادیة للطلبة الموهوبین  مقیاس لمهارات التفكیر

إلى استراتیجیات الحل الإبداعي للمشكلات المستقبلیة، وقد توصلت الدراسة إلى وجود أثر دال إحصائیا 

  . ى مهارات التفكیر ما وراء المعرفي وكذلك المهارات القیادیة لدى الطلبة الموهوبینللبرنامج التدریبي عل

  ):2013(دراسة جلالمة 

المشكلة لدى طلبة جامعة  هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین تفكیر ما وراء المعرفة وتفكیر حل

كیر حل المشكلات، ومن أجل تحقق أهداف المعرفة وتف مؤتة، ومعرفة مستوى استخدام الطلبة لتفكیـر مـا وراء

 مقیاس تفكیر ما وراء المعرفة ومقیاس القدرة على حل المشكلات، وقـد تـم :هما الدراسة تم استخدام مقیاسین

وطالبة من  طالبا870) (بلغت التحقق من مؤشرات صدقهما وثباتهما، وقـد تـم تطبیـق مقیاسـین علـى عینـة

العشوائیة الطبقیة، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج  تـم اختیـارهم بالطریقـةطلبة جامعة مؤتة، حیـث 

 إیجابیة ودالة إحصائیة بین تفكیر ما وراء المعرفي وحل المشكلات، بالإضافة إلـى وجود علاقة :أبرزها

  .إمكانیة التنبؤ بالقدرة على حل المشكلات من خلال تفكیر ما وراء المعرفـة

  ):2012(وب دراسة الأی

التحصیل والوعي بعملیات الحل  إستراتیجیةتقصي أثر التعلم الالكتروني القائم على إلى  الدراسة هدفت

ي على عینة بللمشكلات لدى الطلاب في مقرر جامعي بالمنامة، واتبعت الدراسة المنهج شبه تجری الإبداعي

  الإبداعيـ وتمثلت أدوات الدراسة في برنامج تدریبي ومقیاس الوعي بعملیات الحل طلاب الجامعة

ائج الدراسة فاعلیة التعلم الالكتروني القائم على إستراتیجیة التحصیل والوعي تللمشكلات، وأظهرت ن 

  .بعملیات الحل الإبداعي للمشكلات

  ):2014(دراسة اخضیر وغسان 

یعة العلاقة بین مهارات ما وراء المعرفة والقدرة على حل المشكلات لدى استهدفت الدراسة التعرف على طب

: هماوتلمیذة، وتم استخدام أداتین  اتلمیذ) 150(وقد تكونت عینة الدراسة من . تلامیذ السنة الثالثة ثانوي

نزیه مقیاس مهارات ما وراء المعرفة الذي صممه الباحثان، ومقیاس القدرة على حل المشكلات الذي أعده 

وقد أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطیة طردیة بین مهارات ما وراء المعرفة بشكل عام وفي أبعادها . حمدي

وحل المشكلات، في حین لم تكن الفروق ذات دلالة إحصائیة بین ) التخطیط، المراقبة، والتقویم(الثلاث 

  .ثة المشار إلیهاالجنسین في مهارات ما وراء المعرفة بشكل عام وفي الأبعاد الثلا
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  :الدراسات المحلیة. 3.3.7

  ):2013(بحري وفارس راسة د

استهدفت الدراسة التعرف على طبیعة العلاقة بین مهارات ما وراء المعرفة والقدرة على حل المشكلات لدى 

: هما وتلمیذة، وتم استخدام أداتین اتلمیذ) 150(وقد تكونت عینة الدراسة من  ،تلامیذ السنة الثالثة ثانوي

مه الباحثان، ومقیاس القدرة على حل المشكلات الذي أعده نزیه مقیاس مهارات ما وراء المعرفة الذي صمّ 

وقد أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطیة طردیة بین مهارات ما وراء المعرفة بشكل عام وفي أبعادها . حمدي

وحل المشكلات، في حین لم تكن الفروق ذات دلالة إحصائیة بین ) لتقویمالتخطیط، المراقبة، وا(الثلاث 

  .الجنسین في مهارات ما وراء المعرفة بشكل عام وفي الأبعاد الثلاثة المشار إلیها

  :التعقیب على الدراسات السابقة.8

هناك تنوع في أهداف وعینة ومتغیرات الدراسات السابقة  أنیتبین  من خلال استعراض الدراسات السابقة

  تشترك فیما بینها في تناول  أنها، ویمكن القول إلیهاوالأدوات المستخدم فیها، والنتائج التي توصلت  وإجراءاتها

  .لاتكللمش الإبداعيللحل  استراتیجیات ما وراء المعرفة وجود فعالیة  على یمكن الوصول بأنها تتفق

  : لهدفامن حیث.1.8

لدى  استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى الموهوبین وحل المشكلات معرفة  إلىهدفت معظم الدراسات 

   استراتیجیات رات أخرى ومعرفة تأثیریي العلاقة ما بین متغصتق إلىومجموعة هدفت  ،الموهوبین

  .للمشكلات الإبداعيما وراء المعرفة على الحل 

  :المتبعالمنهج من حیث . 2.8

تنوعت المناهج التي اتبعتها الدراسات السابقة حسب الأهداف التي تسعى إل تحقیقها بین المنهج شبه 

 الدراسات التي تناولت العملیات ما وراء المعرفة لدىوالوصفي المقارن، ف التجریبي والوصفي الارتباطي

سواء المقارن لمعرفة الفروق  الوصفيللمشكلات لدى الموهوبین انتهجت المنهج  الإبداعيوالحل  الموهوبین

في استراتیجیات ما وراء المعرفة وحل المشكلات مابین التلامیذ العادیین والتلامیذ الموهوبین أو المنهج 

  .الارتباطي في تناول العلاقة ما بین ما وراء المعرفة وحل المشكلات والتفكیر الإبداعي

 للمشكلات فجمیعها الإبداعيالتي جمعت بین متغیري استراتیجیات ما وراء المعرفة و الحل  الدراسات أما

  .لمعرفة أثر أحدهما على الآخراستخدمت المنهج شبه التجریبي 
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  :العینةمن حیث . 3.8

من أجریت الدراسات السابقة على عینات في مراحل تعلیمیة مختلفة حیث  تنوعت الدراسات في اختیار العینة

ویعتبر هذا أحد الأسس التي تستند إلیها الدراسة الحالیة في تطبیقها على تلامیذ  ،الابتدائي إلى الجامعي

 .الثالثة متوسط

الموهوبین إلا في دراسات التي تناولت العلاقة بین استراتیجیات ما وراء  على معظم الدراسات اختیرت عینتها

  .المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات كانت على العادیین

والدراسات التي تناولت عینة  التجریبیة شبه ما الدراساتأ ،كما استخدمت الدراسات الوصفیة عینة كبیرة

  .شملت عینات صغیرة الموهوبین

  :دواتالأمن حیث . 4.8

، أما الدراسات التجریبیة فقد يمقاییس التفكیر ما وراء المعرفاعتمدت الدراسات الوصفیة الارتباطیة على 

  .للمشكلات الإبداعياستخدمت برامج قائمة على الحل 

  :النتائجمن حیث . 5.8

مستوى العملیات ما وراء المعرفة وحل المشكلات والتفكیر ارتفاع  علىأكدت جمیع الدراسات السابقة 

للمشكلات  الإبداعيبرامج الحل  أنّ  إلىالإبداعي لدى المتفوقین والموهوبین وتوصلت الدراسات التجریبیة 

  .ولها فاعلیتها على التلامیذ الموهوبینما وراء المعرفة والعكس  استراتیجیاتفي تنمیة أثبتت فعالیتها 

  :الدراسة الحالیة من الدراسات السابقةموقع . 6.8

النظري  الإطاراستفادت هذه الدراسة من فقد المعرفة تراكمیة  وبما أنّ  هذه الدراسة امتداد للدراسات السابقة 

  .لبناء أدوات الدراسة الاطلاع على المقاییسو 

  كما تتمیز بأنها  الدراسة الحالیة عن سابقاتها بأنها تناولت عینة لم تتناولها أي من الدراسات السابقة تتمیزو 

العلاقة بین متغیري المحلي التي تناولت  على المستوىدراسات  إلىلم تتوصل الباحثة حیث  تناول متغیري ت

في مرحلة التعلیم  لدى التلامیذ الموهوبین تللمشكلا الإبداعياستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة والحل 

  .سواء على المستوى المحلي، العربي أو الأجنبي المتوسط

حیث یلاحظ قلة الدراسات التي  ،مرحلة التعلیم المتوسط في عینة الموهوبینوقد تناولت الدراسة الحالیة 

  .تناولت الموهوبین في مرحلة التعلیم المتوسط

  .الدراسة الحالیة لإجراءویعد ذلك میزة ومبررا  علمي دقیق للكشف عن الموهوبین جاعتماد نموذكما تم 
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في  شبه التجریبي التي اتبعت المنهج الدراسات السابقةخلافا عن باقي المنهج الوصفي الارتباطي وإتباع 

  .تناول المتغیرین استراتیجیات ما وراء المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات

  :دة من الدراسات السابقةمدى الاستفا. 7.8

  :أهم ما أفادت الدراسات السابقة للدراسة الحالیةو 

  .للمشكلات والموهوبین الإبداعيالنظري الخاص باستراتیجیات ما وراء المعرفة والحل  الإطاربناء  - 

  .الدراسة إشكالیةتبریر  - 

  .اسةر اختیار وبناء أدوات الد - 

  .الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقةمقارنة النتائج التي توصلت الیها  - 

  .المساهمة في تفسیر النتائج وتحلیلها - 

أجریت الدراسات السابقة على عینات في مراحل تعلیمیة مختلفة من الابتدائي إلى الجامعي ویعتبر هذا أحد 

 .الأسس التي تستند إلیها الدراسة الحالیة في تطبیقها على تلامیذ الثالثة متوسط

هو ما یبرر المنهج لاف بین الدراسة الحالیة والدراسات السابقة من حیث العینة، والأدوات، والبیئة، و إن الاخت

لدى  للمشكلات الإبداعياستراتیجیات ما وراء المعرفة والحل إجراؤها، ونظرا لندرة الدراسات التي تناولت 

الكشف عن موهوبین سواء على المستوى المحلي أو العربي، ووفقا للتوجهات العالمیة الجدیدة في ال

عن العلاقة ما بین استراتیجیات تأتي هذه الدراسة لتبحث  ،خدمات إلىوفي ظل حاجة الموهوبین ، الموهوبین

  .متوسطال من التعلیم هوبینالمو  السنة الثالثة للمشكلات لدى  التلامیذ الإبداعية والحل ما وراء المعرف
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  :تمهید

في خصائص  الآخرینیز بعض الأفراد دون ویتمّ  هذا ،یعد العنصر البشري الثروة الحقیقیة للمجتمعات

ي تعتبر خصائص السلوكیة والاستعدادات والتحصیل الدراسي التّ الو  الإبداعير منها القدرات العقلیة والتفكی وقدرات

زة ذلك بالكشف عن ذوي القدرات العالیة المتمیّ و ة الموهوبینالمجتمعات أهمیّ  وقد أدركت .لموهبةلكمؤشرات 

  .اهبهملتطویر قدراتهم وتنمیة مو  من الخدمات التربویة ، لتقدیم الاهتمام وتوفیر الرعایة لهمالخاصة

 اتفتعری إلىبالتطرق  في موضوع الموهبة والموهوبین من كل الجوانبالتفصیل وستحاول الباحثة في هذا الفصل 

الخدمات  إلىتناول أسالیب الكشف عنهم وسبل تقدیم الرعایة للموهوبین بالتطرق ،و وخصائص الموهوبین الموهبة

  .وهوبین في المدرسة الجزائریةتناول واقع رعایة التلامیذ المثم والإرشادیةالتربویة 

 :الخلفیة التاریخیة للاهتمام بالموهبة والموهوبین .1

عبر التاریخ و ، استخدام مفاهیم الموهبة والتفوق والعبقریة حسب منظور الباحثین للدلالة على الموهبة اختلف

یة كقوى للقدرة العار عن افبدأت ظهور الأفكار التي تعبّ  ،كان ینظر إلى الموهبة بصفات مختلفة والحضارات

لذ كان  ؛وقد اعتبرت الموهبة في العصور الوسطى نزعة شیطانیة خارقة التي تواجهها الأرواح لدى البعض،

من طرف العدید ذه الأفكار وقد تم التصدي له التعامل مع الموهوبین بنفس الطریقة التي كان یعامل بها السحرة،

مام بالفروق الفردیة واكتشاف ذوي القدرات المرتفعة وضرورة توفیر من المفكرین أمثال أفلاطون عند دعوته للاهت

  .فطریة الفردیة أن الفروق إلىالرعایة التربویة الملائمة لنموهم، كما أشار أرسطو 

العصاب والمرض (العصبیة أوالعقلیة  الأمراضوفي بدایة عصر النهضة اعتبرت الموهبة شكلا من أشكال 

نظریاتهم  في إلى ذلك  ن تطرقوا الذیّ ) لامبروز، فروید وأدلر(مجموعة من العلماء من خلال كالجنون ، )يلالعق

  .د یتضمن مظاهر غیر عادیةاهؤلاء الأفر النفسیة والاجتماعیة  باعتبار أن سلوك 

لاد یالم لنیت المجتمعات منذ زمن بعید بالتنقیب عن الموهوبین والمتفوقین ورعایتهم، ففي القرن الرابع قبعُ وقد 

ركز أفلاطون على أهمیة انتقاء الأطفال والشباب ذوي الاستعدادات والقدرات العقلیة العالیة وتعلیمهم لیتولوا زمام 

قیادة الدولة في المستقبل، واهتم الرومانیون بانتقاء الشباب الموهوبین، وجعلوا لهم برامج تدریبیة خاصة في 

  .بغرض الاعتماد علیهم في توسیع رقعة الدولة الرومانیة العسكریة والإستراتیجیةمجالات القانون والسیاسة 
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المسلمون في مختلف العصور بالكشف عن الموهوبین والمتمیزین بالحفظ وسلامة التفكیر وقوة الملاحظة  قامو 

، وعلوم الدین والأدبمن طرف الحكام، وتعلیمهم فنون اللغة  وإكرامهمبمجالس العلماء والاحتفاء بهم  وإلحاقهم

  .)30: 2013القریطي، ( لوم والریاضیات والطب والفلسفة والمنطقوالع

العصور وجاءت الدولة العثمانیة التي بذلت جهودا في التعرف على الموهوبین، وهیأت لهم التزود بالعلم  التنوت

ى فترات كنت الدولة من خلال القیام بمسح سكاني علوفنون القتال والعلوم والفلسفة، وتمّ  الإسلامیةفي العقیدة 

  .)33: 2009 الخمیسي،( بتعلیمهم وتدریبهم امتن، وقختیار مجموعة كبیرة من المتفوقیلامنظمة 

التي و  ،هربرت سبنسروتوماس هكلسي وداروین وفي القرن التاسع عشر وهي الفترة التي سادت فیها أفكار

  .ة الانتقاء الطبیعيساهمت في تقدیم منظور جدید للطبیعة البشریة واعتبرت الموهبة جزءا من عملی

كانفي السنوات الأخیرة من القرن التاسع عشر، حیث بدأت الدراسة العلمیة  كمدلول علمي تناول الموهبة أما

ن للدلالة على ملكة الاختراع، التي تمكّ  Geniusاستخدم مصطلح العبقریة د قو المنظمة للموهوبین والمتفوقین، 

في القرن الثامن  أول مرة وكان ذلك ،ة في میدان العلم والإنتاج والفنالفرد للوصول إلى اكتشافات أصیلة وجدید

  سیر وفرانسین جالتونالعالم البیولوجي  ، حیث شهدت هذه الفترة دراساتعشر میلادي

  ).09: 2001سلیمان وأحمد،(                                                                              

للدلالة على الموهبة  (Galton)جالتونالقرن التاسع عشر تطور استخدام مصطلح العبقریة على ید بعد ذلك في 

نهم من باعتبارها صفة وراثیة ولا علاقة بالبیئة في تشكیلها، حیث یرث أولئك الأفراد قدرات عقلیة عالیة تمكّ 

 ىأو القیادة الاجتماعیة، وللتعرف علالسیاسة  وأو الفن أ مالعل ي مجالاتالمراتب وأشهرها ف ىالوصول إلى أرق

  .العباقرة كما سماهم  فقد استخدم بعض المقاییس الفیزیولوجیة البسیطة

وثیوفل  ,Alfred Binet)1905(وكان لحركة القیاس النفسي تأثیر على تحدید الموهبة حیث طور ألفرد بینیه عام

 بدراسة Terman تیرمانقام  1921وفي . ستانفورد بینیهمقیاس الذكاء باسم  (Theophile Simon)سیمون 

واستخدم مفهوم الموهبة للدلالة على  دید السمات والخصائص المتفوقین والموهوبین الجسمیة والعقلیةحت هدفها

قامت  )1931(وفي عام  .فما فوقنسبة ذكائهم ) 140(ذین تصل ذكائهم الأفراد ذوي الذكاء العالي والّ 

الذي یتعلم بقدرة وسرعة تفوق زملائه في مجال ذلك الطالب  "هف الموهوب بأنّ بتعری  Hollingworth هولنجورث

  "اهتمامه
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التقدم في التعلیم وعلم النفس في مطلع القرن العشرین جلب مصداقیة تجریبیة وعلمیة إلى مجال كما أنّ 

  ).2008الأطفال الموهوبین،  الوطنیة رابطة( ینتعلیم الموهوب

وبین في البدایة لوصف الطلاب القادرون على العمل من خلال المناهج م مصطلح الموهااستخدكان و 

 .اختلافا كبیرا عن متوسط الطلاب یختلفأدائهم الدراسیة بشكل أسرع، والذین

 وخلال منتصف العشرینات، أصبح استخدام اختبارات الذكاء الجماعي أكثر انتشارا داخل مدارس الولایات المتحدة

 المدارس والمناهجواختلاف تعلیمهم من حیث  تم تصنیف التلامیذییماتائج هذه التقیّ على أساس نتو ،الأمریكیة

  .)2001فالنسیا وسوزوكي،(وطرق التدریس الدراسیة

كواحد من كبار المتحدثین الرسمیین باسم  (Witty, 1940) ویتيفي ثلاثینیات وأربعینیات القرن العشرین، برز و 

تحدید في  الوسیلة الوحیدة الأداة د على معدل الذكاء بوصفهر من الاعتماوحذّ . ینموهوبالتعلیم 

  .Koren, 2013, 14)( عن نقلا) ,1983Tanenbaum(الموهبة

وفي عقد الستینات من القرن العشرین تزاید الاهتمام بالإبداع وتطویر بدائل لنسبة الذكاء للكشف عن الموهوبین 

  . تحدید جمیع أشكال الموهبة ىء وحدها غیر قادرة علوالمتفوقین، وذلك لإدراك الباحثین أن نسبة الذكا

فقد تطورت أسالیب الكشف عن الموهوبین بعد تقدم الدراسات والأبحاث من الاعتماد على اختبارات الذكاء فقط 

تتضمن اختبارات الإبداع وقوائم التقدیر والاختبارات التحصیلیة  عن الموهوبین لكشفلإلى إجراءات وسائل 

وث والدراسات العلمیة حالب بإجراءقیام المتخصصین في علم النفس وعلوم التربیةو  ،یاس الشخصیةواختبارات ق

، كما قد تطورت الخدمات والبرامج المقدمة لفئة أفضل الوسائل التي تساعد على اكتشافهم لإلىبهدف الوصو 

 ).35: 2010كوافحة وعبد العزیز، (لرعایتهم وتنمیة قدراتهم  الموهوبین والمتفوقین

 :تعریف الموهبة. 2

 ءمعاجم اللغة العربیة مأخوذة من الفعل وهب وهي العطیة أي الشي إلىللموهبة بالرجوع  المعنى اللغوي :لغة.أ

من الفعل وهب له ة مأخوذ) 682: 1992(كما ورد في معجم الوجیز والدائم بلا عوض، للإنسانالمعطى 

 .ة هي الاستعداد الفطري لدى المرء للبراعة في فن أو نحوهوالموهب .بلا عوض إیاهأعطاه - یهبه وهبة - الشيء

  .بدون مقابل یهب ووهوب أي یعطیه شیئا- الموهبة من وهب وروحسب لسان العرب لابن منظ
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 حمصطلإلى  Talentedبمعنى موهوب ذو موهبة، وبعضها یترجم  Gifted  مصطلح  نجدفي اللغة الانجلیزیة 

  .موهوب أو مصطلح متفوق

بالفرنسیة، الذي یعني استطاعة طفل أقل  prodige أو   prodigy استخدام اصطلاح  إلـى (feldman, 1993)عا د

  .العاشرة أداء مهام تفوق أداء مهام الكبار  مـن

، Don)(والمستعمل حتى الیوم للدلالة على مفهوم العطیة Remy chauvin من طرف Surdoués استعمل مصطلحو 

الطفل الموهوب یمتاز خاصة   (Jean, 1999)وبالنسبة لـ ، ) المحیط(لعوامل الخارجیة ل والتي لا ترجع إلا قلیلا

 أنّ ، (Adda, 1999)، یرى Remy، وبخلاف Précoceمصطلح  ستخدامبنموه العقلي المبكر، ویفضل إ

 .یوما ما تختفياستعدادات الطفل قد  لا یعطینا المفهوم الحقیقي للذكاء لأنّ  Précoceمصطلح

 وبالانجلیزیة  doue ،talentueux ،Précoce ،créatif  ،intelligentل المصـطلحات الفرنسـیة ومع تداخ

(Gifted, talented,  créatif) ، یرى بعض الباحثین أنّ بعض هذه المصطلحات أدق من بعضها في حین یرى

  ).132: 2008خالدي، (آخرون أنها تشیر إلى نفس المعنى

تفق على تقارب تعریف الموهبة بالقدرة أو یي للموهبة في المعاجم العربیة والأجنبیة وبهذا یتبین أن المعنى اللغو 

  .غیر عادي لدى الفرد أو الاستعداد الفطري الاستثنائیة المنحة

 :اصطلاحا. ب

الموهبة مع  مفاهیماختلف الباحثون في تعریف الموهبة باختلاف اتجاهاتهم النظریة وخبراتهم العملیة، وتطورت 

 .ما في النصف الثاني من القرن العشرینفي شتى المجالات ولا سیّ  الإنسانیةساع المعارف واتّ  وقتالمرور 

عرف التركیب العقلي للموهبة، وطبیعة التلامیذ الموهوبین من تعتمد التعریفات المفاهیمیة على نظریات الموهبة وتُ و 

 محددا وملموسا لكیفیة تقییم مفهوم الموهبة، إرشادافتوفر  الإجرائیةأما التعریفات . الناحیة النظریة التجریدیة

وتطابقها في سیاق معین، ولهدف معین، كما تعد أمثلة دقیقة على تعریفات مفاهیمیة أكثر عمومیة، وهي ترتبط 

ذات  إجرائیةتعرف على الموهوبین لیكون تصورا واحدا للموهبة، ثم بعد ذلك تضع تعریفات ال إجراءات بأحكام

على تعرف الإجراءاتفات الموهبة بخدمات البرنامج التفصیلیة من خلال یبط تعر تر تو . الخدمات المقدمةعلاقة بكل 

  .الموهوبین

معدل  أنّ  وهو ،)1925( تیرمانطرف من هو التعریف المقترح للموهبةولسنوات عدیدة كان التعریف المقبول 

  ". هبینی -ستانفورد "أو أكثر قیاسا على 140 الذكاء یبلغ
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لیشمل ) 1956( جیلفوردمن قبل  موهبةمسینیات القرن العشرین تم توسیع التعریف الأحادي الأبعاد للفي خ

 وهو  (1972)في السبعینات مارلانداقترح وقد ،والموهوبین ةالإبداع،وبدأ المعلمون یتحدثون عن الموهب

لا یشمل الإبداع فحسبولكن  موهبةمفوض التعلیم في الولایات المتحدة آنذاك، إنشاءتعریف متعدد الأوجه لل

في ساهمت  ،نظریة هامة) 1972( مارلاندتعریف وقدم ،أیضا القدرة القیادیة والقدرات في الأداء والبصر

  .(Milgram, 1990 : 10)موهبةوضع مجموعة متنوعة من النماذج المتعددة الأبعاد لل

لات التفوق التي یعتبرونها مهمة في تحدید وقد ظهرت تعریفات متعددة للموهبة وذلك لاختلاف الباحثین حول مجا

الموهبة، فبعض التعریفات ركزت على التفوق في القدرة العقلیة العامة، والبعض الآخر ركز على القدرات 

  .الخاصة، أو التحصیل الأكادیمي أو الإبداع أو بعض الخصائص والسمات الشخصیة للموهوبین

ضیة ویمكن تصنیفها إلى مجموعتین هما التعریفات الكلاسیكیة وقد تطور مفهوم الموهبة عبر العقود الما 

 .والتعریفات الحدیثة

  :أو السیكومتریة التعریفات الكلاسیكیة. 2.1

عبر ، ویُ كزت التعریفات الكلاسیكیة على اعتبار القدرة العقلیة هي المعیار الوحید في تعریف الطفل الموهوبر 

على القدرة العقلیة التي تقیسها اختبارات  اركز  نالذی تیرمانو ورثهولنجتعریف  ما وردفي، وهو عنها بالذكاء

   .هي الحد الفاصل بین الطفل الموهوب والعادي )140(اواعتبر  ،الذكاء

إذا قیس باختبار  )135(الطفل الذي لا تقل نسبة ذكائه" الموهوب بأنّه الطفل أودینو تیرمانف كل من وقد عرّ 

  .جمیعا الذكاء عامل أساسي في تكوین ونمو المواهب أنّ  Frehill)  (1961, لفریه ىكما یر  ،"ستانفورد بینیه

 الموهوب ، وأنّ بقریة والتفوق العقليعمعامل الذكاء أیضا مؤشر لل (Hollingworth ,1961) هولنجورث واعتبرت 

أو في  مالرس ، ومن یتعلم بقدرة وسرعة تفوق أقرانه في مجالات مختلفة كالفنون مثل)130(من یزید ذكاؤه عن 

 .أو في مجال المجردات أو التحصیل الأكادیمي المیكانیكیةالمجالات 

 .Hild)هیلید ریث ، Guilfordجیلفورد و  Kirkكیرك ى هذا الاتجاه في تعریف الطفل الموهوب كل من وقد تبنّ 

Reth,1964)،ولویس(Lwis,1943)  ،وروث كارسون (Ruth Carson,1964) ار معامل واتفقوا جمیعا على اعتب

 .یز بین الموهوبین والعادیینحدا مناسبا للتمیّ  )130(اء كالذ

أو أكثر  130ذلك الذي یمتلك نسبة ذكاء "هعرف الطفل الموهوب بأنّ فیّ  (Maltby, 1984) فلوس مالتبي أما 

  ).38: 2018العربیة المتحدة،  الإماراتمركز ("ویمتلك قدرات عقلیة متفوقة على أقرانه
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 ویتمثل فيمفهوم بیولوجي متأصل "ها عرفت الموهبة على أنّ  فقد (Barbara Clark, 1992) ركباربرا كلا أما 

تطور متقدم ومتسارع لوظائف الدماغ وأنشطته بما في ذلك الحس البدني والعواطف  إلىمرتفع، ویشیر الذكاء ال

ن في صورة قدرات مرتفعة من والمعرفة والحدس، والتعبیر عن مثل هذا النشاط المتقدم والمتسارع یمكن أن یكو 

والاستعداد الأكادیمي والقیادیة والفنون المرئیة والأدائیة، وفي ضوء ذلك فان  والإبداعیةالمجالات المعرفیة 

خدمات وبرامج وأنشطة غیر متوافرة عادة في المدرسة التقلیدیة حتى یستطیع تنمیة  إلىالموهوب یحتاج 

  ).25: 2007الطراد، (استعداداته بصورة وافیة

حاسما في تصنیف الموهوبین وهذا ما بینته العدید من الدراسات الواضح أن معدل الذكاء قد لعب دورا  من

إلا أنّهم اختلفوا في تحدید نسبة ذكاء الموهوب ودرجة شیوع الموهبة بین أفراد الشعب الواحد في السن  ،الباحثین

  .المعینة

للطفل الموهوب في فترة السبعینات من القرن ) السیكومتریة(كلاسیكیة قد وجهت انتقادات كثیرة للتعریفات الكما 

الذكاء كاختبار ستانفورد بینیه أو اختبار وكسلر لا تقیس قدرات  أدوات قیاسالماضي، ومن هذه الانتقادات أنّ 

یة والمعبر الطفل الأخرى كالقدرة الإبداعیة أو المواهب الخاصة أو السمات الشخصیة بل تظهر فقط القدرة العقل

  ). 11: 2015المغربي، (أي لا تعطي صورة شاملة على المستوى الوظیفي للفرد  ؛عنها بنسبة الذكاء

  :التعریفات الحدیثة. 2.2

والعلماء في مجال تربیة الموهوبین فقد تغیر تعریف الموهبة من الاتجاه الذي یعتمد على  لجهود الباحثین ةنتیج

ر وحید للتعرف على الموهوب إلى اتجاهات الأكثر مرونة وتحررا والتي اعتمدت الذكاء والقدرات العقلیة كمعیا

نسبة الذكاء الفاصل بین الموهبة أو عدمها  ىالاعتماد عل حیث أنّ  ،على أكثر من معیار لتحدید التلمیذ الموهوب

هوبین من المتمیزین اعتبار المو  نقد واجه العدید من النقد، لذا تطورت التعریفات مع مرور الوقت وأصبح  یمك

  أكادیمیا ومن یملكون تفكیرا إبداعیا أو أصحاب المواهب الخاصة ولهم سمات شخصیة ممیزة

  ).38: 2018مركز الإمارات العربیة المتحدة، (                                                               

  :التعریف التربوي

هم الأطفال الذین أظهروا موهبة أو إمكانیات أو " أنّ الموهوبون) 2009(التربویةمصطلحات المعجم  ورد في

قدرات خاصة أو من لدیهم صفات وقدرات قیادیة متمیزة، أو أظهورا أداء متمیزا وثابتا في مجالات میكانیكیة أو 
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الإنسانیة، أو أي  مهارات یومیة، أو في التعبیر عن الأداء قولا أو كتابة، أو في الموسیقى أو الفن أو العلاقاتفي 

  ).307: 2003شحاتة والنجار، "(مجال من مجالات تحقیق نشاط إنساني متمیز

 (USOE)يالأمریكالتربیة  مكتب هاعتمد من التعریفات التربویة الشهیرة للأطفال الموهوبین التعریف الذيو 

U.SOffice of Education قى قبولا في أوساط تم إقراره من قبل مجلس الشیوخ الأمریكي، ولا، و 1972عام

تم تحدیدهم من أشخاص  الأطفال الموهوبین والمتفوقین هم أولئك الأطفال الذین ص على أنّ الباحثین الذي ینّ 

 إلىهم الأطفال الذین یحتاجون مهنیین مؤهلین، والذین لدیهم قدرات عالیة والقادرین على القیام بأداء عال، إنّ 

لى البرامج التربویة العادیة التي تقدم لهم في المدرسة وذلك من أجل تحقیق برامج تربویة مختلفة وخدمات إضافة إ

ع أو امتلاكه فویكون الطفل الموهوب هو من قدم الدلیل على تحصیله المرت. مساهماتهم لأنفسهم وللمجتمع

  .)80: 2015الجوالدة  والقمش، ( الاستعداد لذلك في المجالات الآتیة منفردة أو مجتمعة

ویقصد بها مجموعة القدرات التي ترتبط بالأداء المدرسي المرتفع والذي تقیسه : عقلیة العامةالقدرة ال  - أ

 .اختبارات الذكاء المرتفعة

ویستدل على هذا المجال من خلال الأصالة في حل المشكلات ومن : القدرات الإبداعیة أو الإنتاجیة   - ب

 .خلال مرونة التفكیر وطلاقة الأفكار

: وتتضمن الأداء المرتفع في واحد أو أكثر من مجالات المدرسیة: یمیة التحصیلیةالاستعدادات الأكاد   - ت

 ..... العلوم، الریاضیات، اللغة، الخ

 .والقدرة على مساعدة الآخرین الإنسانیةوتتضمن القدرة على تحسین العلاقات :القدرات القیادیة   - ث

 .مثل الكتابة أو الموسیقى: الفنون البصریة أو الأدائیة   -  ج

 والفنون الدقیقة يیقصد بها القدرات التي تتطلب مهارات في الجانب المیكانیك: قدرات النفس حركیةال   -  ح

  تم حذف القدرة النفس حركیة لتداخلها مع القدرة الفنیة )1981(وفي الصیغة المعدلة لهذا التعریف عام 

  ).31: 2013القمش، (  

إغفاله للعوامل غیر عقلیة  قد تم هأنّ  إلاوانتشاره،هذا التعریف رغم شموله أن ) 73: 2013القریطي، (حسب و 

  .المزاجیة والدافعیة ك

 World Council for Gifted &Talented Childrenالمجلس العالمي للأطفال الموهوبین والمتفوقین یعرف و 

ما تقیسها درة العقلیة العالیة كقل الثالخصائص م/ الأطفال الذین لدیهم مجموعة من السمات همنّ أب الموهوبین
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كما تقیسه اختبارات التحصیل (والتحصیل الأكادیمي رفیع المستوى  ،)ذكاءاختبارات ال(مقاییس القدرة العقلیة 

كما تقیسه مقاییس الإبداع ( ، ودرجة من الإبداع )المقننة أو یتم الاستدلال علیه من اختبارات التحصیل المدرسي

  ).23: 2011، المنیر(جانب السمات السلوكیة إلى، )المقننة

من یظهر "للطالب الموهوب بأنّه   لجمعیة الأمریكیة للدراسات التربویةتعریف ) 2002(ورد في الشهداني و 

  ). 14: 2016الحارثي، "(امتیازا مستمرا في أدائه في أي مجال له قیمة

من الأطفال  هم نوعیة خاصةبأنّ  الأطفال الموهوبین(Hiward& Orlansky,1980)هیوارد وأورلانسكي ویعرف 

المجال العقلي والمجال : الأداء العالي في مختلف المجالات مثلى فائقة علقدرة في مختلف الأعمار، یملكون 

الاجتماعي، والمجال الفني مما یجعلهم یحتاجون إلى  الابتكاري، ومجال التحصیل الدراسي، والمجال القیادي

  ك التي تقدم للعادیینرعایة خاصة تتلاءم وموهبتهم وتفوقهم، تختلف عن تل

  ).                       38: 2018مركز الإمارات العربیة المتحدة، (  

الطفل الموهوب هو الطفل الذي یملك الاستعداد الكافي لیكون منتجا  أنّ   (Tanenbaum,1983)ثاننبوم ویرى 

یا وعقلیا وانفعالیا لناس أخلاقللأفكار في المجالات المختلفة للأنشطة، والتي تساعد على رفع مستوى حیاة ا

 .)24: 2007الطراد،(واجتماعیا ومادیا وجمالیا

 تبقدرات واستعدادا الفرد الذي یتمتع"ه عرفت الموهوب بأنّ  فقد  (APA, 1985)الجمعیة الأمریكیة لعلم النفس أما

ي وضع الحلول المتمیزةـ، ظاهرة وكامنة تسمح له بالتفكیر الخلاق والابتكار، والقدرة على القیادة والمساهمة ف

والأداء المرتفع الذي یمیزه عن أقرانه في أحد المجالات التي یقدرها المجتمع تقدیرا ایجابیا عند توفر الظروف 

  ).40: 2018مركز الإمارات للدراسات والبحوث الإستراتیجیة، "(المناسبة للأداء

ف المعتمد حالیا في تعریف الموهبة ویتفق التعری رنزولي المؤسس على نموذج )1978(رنزوليویبقى تعریف 

، كما تقاس )130(الموهوب هو الشخص الذي یتمتع بنسبة ذكاء مرتفعة لا تقل عن"  :الباحثین علیه ویتمثل في

الذكاء الفردیة، وتحصیل رفیع المستوى كما یقاس باختبارات التحصیل المقننة أو باختبارات  تبواسطة اختبارا

رجة عالیة من الإبداعیة كما تقاس باختبار الإبداع، إضافة إلى جملة من السمات التحصیل المدرسي، ود

 ."والخصائص السلوكیة كما تقاس بمقاییس السمات وقوائم الخصائص

الموهبة هي سمة تتشكل من القدرة العقلیة العالیة  على أنّ  الباحثین فقالمؤتمر الدولي الرابع عشر ببرشلونة اتّ  فيو 

جانب السمات  إلىالإبداع ییس القدرة العقلیة، والتحصیل الأكادیمي رفیع المستوى، ودرجة من كما تقیسها مقا
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نهایة القرن العشرین وبدایة القرن الحادي والعشرین  نّ كان الأكثر ثباتا، وأ Ranzulliرنزولينموذج  ة، وأنّ السلوكی

  ).2002:250صبحي، (لإبداعاشهدت ثبات المفهوم الرئیسي للموهبة، وكذا الحال بالنسبة لمفهوم 

  :أن تطور مفهوم الموهبة قد مر بأربعة مراحل هي) 1999(جروانیرى و 

مرحلة ارتباط الموهبة بالعبقریة كقوة خارقة توجهها أرواح أو آلهة تسكن الشخص الحكیم أو  :المرحلة الأولى

  .العبقري

  .من المجالات مرحلة ارتباط الموهبة بالأداء المتمیز في مجال :المرحلة الثانیة

  .مرحلة ارتباط الموهبة بنسبة الذكاء والتي تقیسها اختبارات الذكاء :المرحلة الثالثة

مرحلة اتساع مفهوم الموهبة لیشمل الأداء العقلي المتمیز أو الاستعداد والقدرة على الأداء المتمیز  :المرحلة الرابعة

  ). 16: 2016الحارثي، (في المجالات العقلیة

مجموعة من العوامل المرتبطة باختلاف الباحثین حول  إلى)42: 2016الحارثي، (نقلا عن  روانجكما یشیر

  :تعریف الموهبة وهي

 .مفهوم الموهبة مجرد یصعب الاتفاق علیه باختلاف الحضارات والأزمنة والأمكنة -1

 .بروز الحاجة إلى تعریف إجرائي تربوي للموهوبین من أجل البرامج التربویة للموهوبین -2

 .التعریف الإجرائي للموهبة یحتاج إلى اجراءة لقیاسه وذلك یخضع لمحددات ثقافیة واجتماعیة وسیاسیة -3

یرجع لاختلاف رؤى الباحثین  قد ختلافات في تعریفات الموهبةالابعد عرض التعریفات السابقة أن ترى الباحثة 

لاف الباحثین إلا أنهم یتفقون على المعنى رغم تعدد التعریفات الخاصة بالموهبة واخت أنّ ، و وتوجهاتهم وبیئتهم

بحیث یفوق أقرانه في التعلم  ،العام باعتبار الموهبةتمیز في القدرات العقلیة وقدرة عالیة أو استعداد خاص

  .والتحصیل باختلاف مجال سواء كان فنیا أو ریاضیا أو علمیا وبذلك یحتاج لخدمات خاصة لتنمیة قدراته

، كما لدیه قدرة على )130(رد الذي یتمیز بقدرة عقلیة عالیة حیث تزید نسبة ذكائه عن ن الموهبة هو ذلك الفأو 

ویتم الكشف عنه باستخدام أسالیب  ،زه عن أقرانهالتفكیر الإبداعي ومجموعة من الخصائص السلوكیة التي تمیّ 

  . مقننة ویحتاج إلى رعایة خاصة

  :لموهبةالمفسرة ل نظریاتال. 3

  :، وأهم هذه النظریات هيعلى تفسیر الموهبة من وجهة نظر معینة مختلفةتعمل نظریات 



 ھوبینالفصل الثاني                                                                              الموھبة والمو

46 

 

 :(Abraham Tannembaum, 1983) براهام تاننبومالنجمة لا نموذج . 1.3

ما وضعنا في الاعتبار أن  إذاه أنّ  إلىبومننتا، وذهب وهو ذلك النموذج المعروف بالنموذج النفسي الاجتماعي

جد فقط لدى البالغین، فان التعریف المقترح للموهبة لدى الأطفال یعني امتلاكهم الموهبة المنمّاة أو المستثمرة تو 

التي من  النموذجي للأفكار في مجالات النشاط الإنتاجللطاقات الكامنة التي تعد أو تبشر بالأداء المعتبر أو 

  .وتعزیز البشریة أخلاقیا ومادیا وعاطفیا واجتماعیا وعقلیا وجمالیا إثراءشأنها 

ها رأى أنّ  ، وقدخمسة عوامل متشابكة ومتفاعلة ینظمها شكل نجميالموهبة مشتقة من تفاعل أنّ  تاننبوم رأى وقد

أداء متفوق لدى البالغین أو الراشدین  الأطفالإلىتسهم في تطویر الاستعدادات والطاقات الواعدة لدى 

  :)91: 2004ریطي، قال(وهي

 اءالقدرات العقلیة كما تقیسها اختبارات الذك.  

 الموهبة ینتج عنها أداء متمیز في مجال ما  ، وهي أنّ القدرات الخاصة وتمثلها الاستعدادات الخاصة

  .مثل التألیف الموسیقي أو الاختراعات

  السمات الشخصیة مثل القیادةو القدرات غیرعقلیة مثل الإرادة والرغبة في تقدیم التضحیات.  

 دة والدعم المقدم من قبل بیئة المدرسة والأسرة والمجتمع العوامل البیئیة وما تمثله من آلیات للمسان

 .المحلي أو العالمي أو كلیهما

  عوامل المصادفة التي تحدد من خلال مجموعة الأحداث غیر المعروفة وغیر المحددة سلفا وتؤثر في

ر أداء الموهوبین بما یساعد في إظهار مواهبهم ومن تم اكتشافهم، بمعنى الظروف أو العوامل غی

  .للإبداعالمتوقعة التي تظهر فجأة وتعطي الفرد فرصا 

 :جبر لآلبرت ستیرن نظریة الذكاء الناجح.2.3

لمفهوم الفرد نفسه  االقدرة على النجاح في الحیاة طبق "هالذكاء الناجح بأنّ  (Sternberg,1997) ستیرنبرجعرّف 

یف عناصر قوته والتعویض عن عناصر ، وذلك عن طریق توظ"وتعریفه للنجاح في محیطه الاجتماعي الثقافي

. والعملیة والإبداعیةمن أجل التكیف مع محیطه بتشكیله أو تعدیله أو تغییره بتآزر وحشد قدراته التحلیلیة  ،ضعفه

  :ویصنف الموهبة والموهوبین في أربع فئات

ارنة والتقییم والتفسیر، الأحكام والمق وإصدارموهبته في قدرته على التحلیل والنقد  ظهرت: االموهوب تحلیلی - 

  .داوكذلك في اختبارات الذكاءوالموهوب من هذه الفئة عادة ما یكون أداؤه في المدرسة جیّ 
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، والموهوب رموهبته في الاكتشاف والابتكار والتخیل ووضع الفرضیات وتولید الأفكا ظهرت :االموهوب إبداعی - 

إلى مهمات تتطلب تولید أفكار جدیدة وأصیلة مثل كتابة من هذه الفئة لا تكشف عنه اختبارات الذكاء، ویحتاج 

  .قصیرة والرسومات وحل مشكلات ریاضیة جدیدةالقصص ال

ظهر موهبته في المهمات العملیة التي تتطلب التطبیق والاستخدام والتنفیذ للمعرفة الضمنیة ت :الموهوب عملیا- 

ما الذي یحتاجه للنجاح في بیئته، ویكشف عن التي لا تدرس بصورة مباشرة، والموهوب من هذه الفئة یعرف 

  .أو محتوى محدد إطارذكائه في أوضاع ذات 

والعملیة، ویعرف متى یستخدم أیا  والإبداعیةیتمتع بمستویات جیدة من القدرات التحلیلیة : الموهوب المتوازن

  .منها

 )لیل، الابداع والمهمات العملیةالتح(جزءا محوریا من الموهبة ینسق بین القدرات الثلاث أنّ  ستیرنبرجویرى 

جدیدة للقدرات الثلاث، والشخص الموهوب  لإدارةویعرف متى یستخدم أي واحدة منها، والموهبة یتم رؤیتها كتوازن 

  .هو مدیر ذاتي عقلي جید

  بتعدیل نظریته للهرم الثلاثي لیتضمن الحكمة كفرع في الذكاء العقلي ستیرنبرجقام   )2000(وفي عام  

  ).  59 :2017عجیلات،(                                       

  :وهي خمسة شروط لا بد من توافرها لتحدید الموهبة رنیرجیستواشترط 

 .یجب أن یكون الفرد متفوق على أقرانه في مجال أو أكثر: زالتمیّ  -1

ذه السمة أو مجموعة یمتلكون ه نهم الذی ،لا بد أن تكون مجموعة الأقران مكونة من أفراد قلیلین: الندرة -2

 .السمات

 .قیاس هذه السمة عن طریق مقیاس صادق إمكانیة: الإثبات إمكانیة -3

 . أداء الفرد یجب أن یؤدي إلى إنتاج معین أو إمكانیة ذلك: الإنتاجیة -4

  ).29: 2010الجهني، (المجتمع في أن یكون أداء الفرد ذا قیمة : القیمة -5

  :جاردنررد اهاو لنظریة الذكاءات المتعددة . 3.3

        نظریات الموهبة  إحدىي تعتبر والتّ ،   Haward Gardnerهاوارد جاردنرتفترض هذه النظریة التي أعدها 

هناك أنماطا أساسیة للذكاءات بدأت بسبعة أنماط وانتهت بتسعة، ومن هذا المنطلق فهي  نأ ،أو نماذجها الحدیثة
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ها بدلا من ذلك استبدلت القدرات بالذكاءات من ناحیة أخرى، ولكنّ ، ولا بنسبة الذكاء لا تعترف بالقدرات من ناحیة

  .ها مستقلةوتعاملت معها على أنّ 

القدرة على حل المشكلات لمواجهة الحیاة الواقعیة، والقدرة على تولید  هوالذكاء حسب نظریة الذكاءات المتعددة 

كما تقدم  ،له قیمة داخل ثقافة معینةشيء ما یكون  داعإبحلول جدیدة للمشكلات، والقدرة على إنتاج أو 

  :مفهوما جدیدا للذكاء ارتكز في الأساس على وجود سبعة أنواع من الذكاء هيالنظریة

ویعني القدرة على استخدام اللغة بفاعلیة في التعبیر الشفهي والتعبیر التحریري من أجل  :اللفظي/الذكاء اللغوي - 

  .خرینللآالتعبیر عما یجول بخاطر الشخص وفهمه 

ویتمثل في كیفیة التفكیر بطریقة علمیة ومنطقیة صحیحة والقدرة على التعامل  :الریاضي/الذكاء المنطقي - 

  .بكفاءة مع الأرقام والكمیات والعملیات الحسابیة

  .البصري بدقة وتمثیله في العقل- العالم المكاني وإدراكویعني القدرة على ملاحظة  :البصري/الذكاء المكاني - 

والتفكیر فیها  وإدراكهال في القدرة على سماع الصیغ الموسیقیة والتعرف علیها وفهمها ویتمثّ  :كاء الموسیقيالذ - 

  .الموسیقي والتعبیرالموسیقي  الإنتاجوعلى 

تشكیل حركي  إنتاجویتمثل في قدرة الفرد على استخدام جسمه كاملا أو جزء منه في  :الحركي/الذكاء الجسمي

  .ءاكما یتمثل في سهولة استخدام الفرد لیدیه في تشكیل الأشی ،أو مشاعره للتعبیر عن أفكاره

بمعرفة الذات وفهم الشخص لنفسه والوعي بها والقدرة على التصرف بطریقة  تمثلوی :الذاتي/الذكاء الشخصي

  .هذه المعرفة والقدرات والمهارات الشخصیة عمتوائمة م

درة على ملاحظة الأفراد الآخرین ومراقبة حالاتهم المزاجیة واستیعاب ویمثل في الق :التفاعلي/ الذكاء الاجتماعي

حاجاتهم وفهم دوافعهم ومقاصدهم ومشاعرهم والتنبؤ بسلوكهم في المواقف الجدیدة ومن ثم التفاعل معهم بكفاءة 

  .)28: 2010الجهني، (على هذا الأساس

  :رنزوليالحلقات الثلاث لجوزیف  نموذج. 4.3

في  نموذج ثلاثي الحلقات أن الموهبة تتألف من ناتج تفاعل مجموعة أساسیة من   ليجوزیف رنزو أوضح 

والموهوبون هم  ،السمات الإنسانیة أو العوامل التي یمكن أن یؤثر كلاهما في العدید من مجالات الأداء النوعي

. الإنسانيها في مجال الأداء أولئك اللذین یمتلكون أو لدیهم القدرة على تطویر هذه التركیبة من السمات واستخدام
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 الابداع

 

 

والأطفال الذین یبدون تفاعلا أو الذین یستطیعون تطویر تفاعل بین المجموعات الثلاث یستحقون خدمات ورعایة 

  . خاصة

  ).01(عن مفهومه الثلاثي للموهبة بحلقات ثلاث متداخلة كما في الشكل رقم  رنزولير ولقد عبّ 

وتصور نموذجه متداخل بعبارة أخرى  ،ثلاث مجموعات من الصفات ها تشملالموهبة بأنّ  رنزولي یث تصورح

  .(Dai, 2009 : 46)، والالتزام بالمهمة  والإبداعیشارك في تكوین الموهبة توفر قدرة فوق المتوسط، 

  

  

  

    

    

  

  

  

  لقات للموهبةحنموذج رنزولي ثلاثي ال) : 01(شكل رقم                  

العامة ومن السمات المتضمنة في المقدرة العقلیة الذكاء والتحصیل  معدل فوق المتوسط من القدرات -1

اللغوي  ویتضمن المقدرة العامة مستوى رفیع من التفكیر المجرد والاستدلال :أو المقدرات الخاصة/و

والعددي، العلاقات المكانیة، والذاكرة وطلاقة الكلمات، والتواؤم مع المواقف الجدیدة في البیئة وتشكیلها 

 .وتوماتكیة معالجة المعلومات، والاستحضار السریع والدقیق والانتقائي للمعلوماتوأ

ویشمل المستوى المرتفع من الاهتمام والحماس والاندماج في مشكلة معینة، ): العمل(الالتزام بالمهمة -2

 .كما یشكل الثقة بالنفس والدافعیة العالیة للانجاز ،والإرادة والتفاني

ویشمل تمتع الموهوب بالطلاقة المرونة وأصالة التفكیر، : اع في أي مجالمستوى رفیع من الإبد -3

والانفتاح على الخبرات الجدیدة، وتقبل الأفكار والأفعال والنواتج الجدیدة حتى ولو لم تكن منطقیة، وحب 

حیط الاستطلاع، والمغامرة الفكریة والعملیة، وتقدیر الخصائص الجمالیة في الأشیاء، والتفاعل مع ما ی

 .به من أشیاء وأحداث
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الموهبة لا  ، حیث أنّ )01( وتتمثل الموهبة في التفاعل بین المجموعات الثلاث في الجزء المضلل من الشكل رقم

  .توجد في فراغ، بل تفاعل بین تلك المجموعات الثلاث ومجال الأداء الإنساني الذي یتم فیه هذا التفاعل

لأطفال الموهوبین هم الذین لدیهم القدرة على تنمیة تلك التركیبة من ا أنّ ) 2006( وینزولي وسالي ریسویرى 

  ).82: 2013القریطي، ( السمات وتطویرها واستخدامها في أي مجال له قیمته

  :المفاهیم المتداخلة مع الموهبة .4

نها التفوق، م: استخدمت مفاهیم كثیرة ذات معاني مختلفة للدلالة على ما یتمیز به الفرد من استعدادات عالیة

فاق ه لا یوجد اتّ أنّ  اكم ،التداخل بین هذه المفاهیم إلىا أدى الموهبة، العبقریة، الإبداع أوالابتكار، التمیز، ممّ 

المفاهیم المرتبطة بمصطلح الموهبة نظرا  سنعرض وفیما یلي،حقیقي بین الباحثین حول مفهوم الموهبة والموهوبین

  .وهبة كالتفوق، العبقریة، الذكاء، الإبداع والابتكارللترادف والتداخل بین مصطلحات الم

  :الموهبة والتفوق. 1.4

نقیض تحت، وفاق الشيء فوقا : فوق: من ) 3487: ابن منظرر، د ت(في لسان العرب  وردكما التفوق لغة

  .                                  وفواقا

، وفاق الرجل أصحابه أي فضلهم وعلاهم بالشرف وهي ظرف مكان یفید العلو والارتفاع" فوق" والتفوق من

  ).  61: 2013القریطي، (وصار خیرا منهم، والفائق هو الجیّد من كل شيء والممتاز على غیره من الناس

 فرانسوا جانییهمصطلحي الموهبة والتفوق للدلالة على معنى واحد، ویمكن اعتبار  معظم الباحثین یستخدمون

(Gagné, 1985,1993) یز بین الموهبة والتفوق، حیث على أن الموهبة هي القدرة فوق المعدل في ید الذي مّ الوح

استعداد، والتفوق هو الأداء  المتمیز أي فوق المعدل في واحد أو  كقابلیة أو الإنسانیةواحد أو أكثر من المجالات 

ه موهوب في ز المتدني على أنّ ، ویشیر إلى إمكانیة اعتبار الشخص ذو الانجاالإنسانیةأكثر من حقول الأنشطة 

 ).25: 2010الجهني، ( ه لا یمتلك الأداءمجال معین، ولكن لیس متفوقا، فهو یملك الموهبة ولكنّ 

، (Gagné) فرانسوا جانییهمن قبل الباحث الكندي والتفوق  یز بین الموهبة رض نموذج نظري مدروس للتمیّ عُ وقد 

الموهبة ضمن أربعة مجالات  جانییهیصنف حیث  ،حول الموضوع بعد مراجعته لما كتب جروان وقد توصل إلیه

بینما یحصر حقول التفوق أو . العقلیة والإبداعیة والانفعالیة الاجتماعیة والنفسحركیة: للاستعداد أو القدرة، وهي

  .أكادیمیة، تقنیة، علاقات مع الآخرین، فنـیة، وریاضیة: البراعة ضمن خمسة حقول
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یة فتضم المدرسة والأسرة وطرائق الكشف المستخدمة، بینما تضم المعینات الشخصیة المیول أما المعینات البیئ 

  .والدافعیة والاتجاهات وغیرها

وجود سلوكات تلقائیة أو طبیعیة وسلوكات أخرى ناجمة عن تدریب منظم تلعب البیئة فیه دورا  جانییهلاحظ كما 

من خلال النقاط  ق جانییه بین المفهومین بصورة أكثر تفصیلاهاما، وأعطى أمثلة عدیدة على هذه السلوكات، وفرّ 

  :التالیة

ق ینطوي على وجود موهبة ولیس العكس، فالمتفوق لا بد أن یكون موهوبا ولیس كل موهوب و التف -1

  .متفوق

  .الموهبة تقاس باختبارات مقننة بینما التفوق یكون ملحوظا في الواقع - 2

  .و عملیة، والتفوق نتاج لهذا النشاطالموهبة طاقة كامنة أو نشاط أ - 3

 .الموهبة تقابل القدرة من مستوى فوق المتوسط، بینما التفوق یقابل الأداء من مستوى فوق المتوسط -4

  :، وهي)02رقم  انظر الشكل(تحت كل منها عدة مكونات  ويطینیتضمن النموذج ثلاثة عناصر رئیسة 

 تندرج تحتها؛ الموهبة ومجالات القدرات العامة والخاصة التي 

 المعینات البیئیة والشخصیة؛  

 24: 2007الطراد، ( التفوق وحقوله العامة والخاصة؛.( 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ).61: 2006الشربیني وصادق، (المرجع نموذج فرانسوا جانییه في التفریق بین الموهبة:)02(الشكل رقم 
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  :الذكاء. 2.4

 دفور سوكما یشیر قاموس اك، "الذهن أو بارع متقدي أو عاقل أو ذك"المورد البسیطفي حسب ما ورد الذكاء لغة 

  .)17: 2003موسى، ( والمعرفة العقلیة ه القدرة الخلاقة على الفهم والتعلیمالذكاء على أنّ  إلى

التي  الإنسانیةالذكاء هو نتاج التطور في وظائف الدماغ، وهو مزیج من السمات   (Cattele, 1971)كاتلحسب و 

ستبصار العلاقات المعقدة، والقیام بالوظائف الذهنیة التي یتطلبها التفكیر المجرد، والقدرة على تشتمل القدرة على ا

  .)15: 1992صبحي وقطامي، (ف وحل المشكلات، والقدرة على اكتساب خبرات وقدرات جدیدةالتكیّ 

  .ة مع البیئةعامل بفعالیّ بالفعل الهادف والتفكیر العقلاني والت القدرة الكلیة للفرد على القیام هو وكسلرحسب و 

  ."ویستطیع الفرد تمییزه في مجال إدراكهعملیة معالجة المعلومات "فیرى أنّه   Guilford  جیلفورد أما

القدرة  القدرة على التعلم؛ القدرة على التفكیر المجرد؛:ة التي اشتملت علیها تعریفات الذكاءمهمومن بین العناصر ال

شرح العلاقة بین  تحاول اك مجموعة من النظریات التينهكما أن ، ف أو الظرفعلى التكیف مع متطلبات الموق

ظریة ذات بن المعروفة روبرت ستیرنبرجنظریة  بینها في المساعدة في الكشف عن الموهوبین من والموهبة ءالذكا

  .)1985( تشرت في عامنا الأبعاد الثلاث التي

كاء دلّنا على الموهبة؛ حیث لا یمكن قیاس الموهبة العقلیة جد الذو عد طردي، فكلما بفالعلاقة مترابطة ذات 

الحلقات الثلاث، (إلاّ من خلال مقاییس محددة للذكاء، فمن خلال قراءات متأنیة لنظریات الذكاء ) الكامنة(

 یتضح أنّ الموهبة جزء من الذكاء ودالة علیه، فالعالم ،)لذكاء المتعدد لوالنظریة الثلاثیة، ونظریة جاردنر 

ذكاء فوق المتوسط، والتزام ( یحدد أنّ السلوك الموهوب ناتج عن تفاعل ثلاث حلقات متصلة وهي  نزوليیر 

لظهور  اقاطع اویتضح لنا أنّ الذكاء وحده لا یُشكّل أمر ) داعالإبمرتفع بالمهمات الصعبة  ومستوى مرتفع من 

دة والمحاولة الجادة جذلك العمل بروح الأصالة والمن خلال القدرة على الالتزام بالمهام الصعبة، وك الموهبة إلاّ 

فمهارة الفرد الموهوب هي خلیط ممزوج من تلك الثلاث حلقات، وتبقى المعرفة وإثبات الذات أهم  ،للتغییر

  . ه موهوبالخطوات لنسمي ذلك السلوك الظاهر بأنّ 

  :عبقریةال. 3.4

وهو موضع تزعم العرب أنّه من أرض الجن ثم نسبوا من عبقر بوزن العنبر  لغة یعرف مختار الصحاح العبقریة 

  .إلیه كل شيء تعجبوا في حذقه أو جودة صنعته، وقوته
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  .یبنما یشیر قاموس أكسفورد إلى مفهوم العبقریة على أنه قدرة عظیمة وغیر عادیة في التفكیر والتخیل

الفرید المتمیز سواء في مجال  على أنّها مصطلح یستخدم فقط للدلالة على الإنتاج) 14: 2003(وحسب موسى 

  .العلم أو الفن أو تكنولوجیا

أنه یفضل استخدام لفظ العبقریة في وصف الأداء الذي لا یفوقه شيء في الجودة والدقة  )1981(مرسيویرى 

الشخص الذي یظهر نبوغا عالیا جدا، ویأتي بأعمال عبقریة  "هوالخبرة، وبناء على هذا یمكن تعریف العبقري بأنّ 

  ).11:  2001سلیمان،(" مجال أو أكثر من المجالات التي یقدرها المجتمع في

ة فطریة من نمط رفیع كالتي تعزى إلى من یعتبرون یقوة فكر یعرف العبقریة على أنها )24: 2011م،ابراهی( أما

ذات علاقة أعظم المشتغلین في أي فرع من فروع الفن، أو التأمل أو التطبیق، فهي طاقة فطریة، وغیر عادیة، و 

  . بالإبداع التخیلي، وتختلف عن الموهبة

اصطلاح العبقریة للدلالة على الأطفال الذین یملكون ذكاء مرتفعاً، حیث اعتبر  تیرمان وهولنجورثواستخدم 

أكثر ، حصل على اعام 35كل تلمیذ من أفراد العینة التي قام على دراستها ومتابعتها حوالي  تیرمان

  . ي اختبار ستانفرد بینیه في عداد العباقرةذكاء ف درجة)140(من

العقول البصیرة المتوقدة هي العقول العبقریة ومنشأ هذه العبقریة یرجع إلى سرعة الانتقال  أنّ  )هاریس ( ویرى 

 . في العملیات العقلیة

  .ي لا شيء یفوتهوالعبقري هو النافذ الماضي الذ .والعبقریة قدرة عقلیة تعتمد على الإدراك والتركیز والتحلیل

والعبقري ذلك الموهوب . والابتكار مع شدة في الذكاءالإبداعأن العبقریة قدرة على ) 09: 2009الخمیسي، (ویرى 

وأن كل عبقري هو موهوب، ولیس كل  ،)140(وقفویقدر العلماء حاصل ذكاء العبقري ی .الذي یقدم انجازا فریدا

  .موهوب عبقري

  .الفذ المتمیز سواء في مجال العلم أو الفن أو التكنولوجیا الإنتاجة على مصطلح للدلالهي العبقریة إذن

  :لإبداعا. 4.4

تقدیم شيء أصیل ولم یكن  إلىالحالة التي تؤدي  "هأنّ  (Webster,1968) ویبستر لقاموس ایعرف الإبداع وفق

 ."، سواء كان ذلك في مجال الإنتاج العلمي أو المیكانیكي أو الفنيمعروفا من قبل

بخاصیة  بالإنتاجرة على التفكیر في نسق مفتوح بتمیز تلك القد"أنّهعلى  الإبداع فیصف Guilford  جیلفوردأما 

  ."فریدة
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  ."القدرة على ابتكار حلول لمشكلات والتي تظهر في الطلاقة المرونة والأصالة "ه یرى بأنّ  تورانسأما 

وجهه رغبة قویة في البحث عن الحلول أو الإبداع هو نشاط عقلي مركب وهادف ت )1999(جروانوحسب 

ز الإبداع بالشمولیة والتعقید فهو من المستوى الأعلى التوصل إلى نواتج أصیلة لم تكن معروفة سابقا، ویتمیّ 

  نیة فریدةهه ینطوي على عناصر معرفیة وانفعالیة وأخلاقیة متداخلة تشكل حالة ذنّ المعقد من التفكیر لأ

  ).302: 2016المشهداني، (                                                                                 

بالشيء الجدید النادر المختلف  الإتیانهو  نالإبداعأ) 27: 2015القمش، (نقلا عن ) 2003سرور، (ویرى 

  "والمفید للبشریة فكرا أو عملا

في نموذجه  رینزوليده وهذا ما أكّ . لأساسیة المكونة للموهبةیعتبر التفكیر الإبداعي أحد الأبعاد أو المؤشرات او 

أي أن الإبداع من مكونات الموهبة ولیس مظهرا من  ؛لتحدید الموهبة حیث أن الإبداع أحد الحلقات الثلاث

  .مظاهرها

  :والإبداعالذكاء 

مایز أو التفكیر ما یسمى بالتفكیر المت الإبداعتقیس اختبارات (Davis &Rimm, 1989)س وریم دافیحسب 

ممكنة لكل سؤال، بینما تقیس اختبارات الذكاء في جوهرها ما یسمى بالتفكیر  إجابةمن  أكثرحیث یوجد  ،المنتج

ووجد أن  والإبداعوقد درست العلاقة الارتباطیة بین الذكاء . المتقارب، حیث یوجد حل واحد صحیح لكل سؤال

  ". العتبة الفاصلة"، وهو ما یسمى ب)120(وى ذكاء معامل الارتباط ایجابي فوق المتوسط حتى مست

مبدعین الینعدم تقریبا، ومعنى ذلك أن  والإبداعأما في مستویات الذكاء الأعلى فقد وجد أن الارتباط بین الذكاء 

جدا نواتج  الأذكیاءفي مستوى مرموق قد لا یكونون على مستوى من الذكاء، وكذلك لیس بالضرورة أن یظهر 

  ).2005:62الشیخلي،(إبداعیة 

  :بتكارالا. 5.4

والباكور . أتاه بكرة: بكر على الشيء، والیه یبكر بكورا وبكر وابتكر وأبكر وباكره: حسب لسان العرب الابتكار لغة

  .التي تدرك في أول النخل: والكبیرة والباكور من النخل مثل البكیرة .والإدراكالمعجل المجيء : من كل شي

  ).332: ابن منظور، دت(أوله، وكل فعل لم یتقدم مثلها بكر: وبكر كل شيء .الإنباتسریعة : وأرض مبكار
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التي تعني صنع شيء جدید، و  ،Innovareت كلمة الابتكار من الكلمة اللاتینیة أنش)2016(نور فیاضوحسب  

شركة أو  الابتكار كأداة محددة لأصحاب المشاریع لاستغلال التغییر لصالح (Drucker, 1985)دروكرف وعرّ 

بما في ذلك  تي ممارسات جدیدة للمنظماأه خدمة متنوعة، وأضاف أن هذا الابتكار یمكن تقدیمه على أنّ 

  .)50: 2021بورزیقة، ( تجات والخدمات والعملیات والسیاسات والمشاریعنالمعدات والم

 إلیهجدید یتم التوصل  فكرة جدیدة أو أسلوب أو مفهوم أو نمط" ه  الابتكار على أنّ ) 2016( عجیلاتویعرف 

درجة من التفوق على غیرها من  إلاثم استخدامه في الحیاة، والفكرة الحدیثة أو الأسلوب المستحدث ما هي 

، وفي مختلف المیادین والتخصصات الإنسانیةالأفكار والأسالیب السابقة، وهي تكون في كافة مجالات الحیاة 

  ."العلمیة

الموهبة والابتكار حیث یرى الموهوب هو المتفوق عقلیا في اختبارات الذكاء بالتفرقة بین  Taylerتایلر قام

التباعدي بعناصره التي  والإنتاجالابتكار تدخل فیه عوامل عقلیة خاصة مثل التذكر والتقویم  التقلیدیة، في حین أنّ 

امل شخصیة مثل الاستقلال ل في الأصالة والمرونة والحساسیة للمشكلات، كما تدخل فیه عوامل الدافعیة وعو تتمثّ 

  .لیس كافیا استخدام الذكاء كمحك للحكم على الموهوب هأنّ  إلا.وحب المغامرة والمرونة

ر الدافعیة والعوامل ، فهي محصلة أو نتاج العدید من العوامل تشمل الذكاء والابتكاأعم من الابتكار الموهبةو 

  .البیئیة والقدرات الخاصة

  :ینالموهوب التلامیذ خصائص. 5

ها تعد یزهم عن التلامیذ العادیین، كما أنّ بمجموعة من الخصائص والسمات تمّ ن بییتمیز التلامیذ الموهو 

  . كشف عن الموهوبینتهامة في المؤشرا

ولتسهیل تحدید الموهوبین قام الباحثون  ونظرا لتعدد المعاییر في تحدید الموهبة فقد تعددت خصائص الموهوبین،

  :إلىئص إلى تقسیم تلك الخصا

  :الخصائص الجسمیة. 1.5

  :یمتازون بالخصائص التالیة الموهوبین ات الحدیثة إلى أنّ سر الدرایتش

  .أكثر وزنا وطولا وصحة وحیویة من العادیین - 

  .أقل عرضة من الأمراض مقارنة بالعادیین - 
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  .البلوغ في وقت مبكر - 

  .قوس الأرجلكتقلة انتشار العیوب الجسمیة - 

  .الاضطرابات العصبیةب الإصابةعدم - 

التكوین الجسماني  أنّ  )1959، 1947( اودینونرمان و) 1925(تیرمانمثل دراسة أوضحت الدراسات العلمیة 

  .)15: 2015المغربي،(النمو الجسمي والصحي والریاضي للموهوبین یفوق بعض الشيء العادیین من حیث 

  :والعقلیة معرفیةالخصائص ال. 2.5

مجموعة من الخصائص  كلاركوأورد  م الصفات التي تمیز الموهوبیة والعقلیة من أهّ تعتبر الخصائص المعرف

  :)2018مركز الإمارات للدراسات والبحوث الإستراتیجیة، (المعرفیة تتمثل في

  القدرة على حفظ المعلومات - 

  .السرعة في الاستیعاب - 

  .تنوع في الاهتمامات وامتلاك الفضول  - 

  .واللفظیة بمستوى عال تطور المهارات اللغویة - 

  .السرعة والمرونة في عملیات التفكیر والقدرة الفائقة في معالجة المعلومات - 

  .القدرة على تولید الأفكار والأصالة في ابتكار حلول - 

  .)الموضوعات(تحلیل والتمییز العلاقات بین الأفكار ال ة علىقدر ال - 

  .فكریة مثل التفكیر المتشعبالظهور المبكر لأنماط متمایزة من المعالجة ال - 

  .تقویم الذات والآخرین بشكل مبكر - 

  قوة في التركیز ومثابرة وقصدیة السلوك أو النشاط - 

  :من الصفات تتمثل في ةمجموعأضاف )2003(زحلوقدراسة  وفي - 

  .قدرة على التحلیل والتعمیم وفهم المعانيوالارتفاع معدل نموه العقلي مقارنة بالعادیین  

  .أعمالا عقلیة شدیدة الصعوبة، وهي قدرة تسمى بالقوة یؤدي - 

  .والقدرة على التركیز والانتباه لوقت طویل ولدیه حب الاستطلاع ،أكثر سرعة في التعلیم - 

  .یظهر قدرة على انتقال من المحسوس إلى المجرد- 

  .فسه معاییر عالیةلنیرغب في المخاطرة ویضع  - 
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  :نفعالیةالخصائص الا . 3.5

  :وتتمثل في لخصائص الانفعالیة تلك الخصائصالتي لها علاقة بالشخصیة والعاطفةیقصد با

  .والصحة النفسیة تفوق أقرانه حیث یتوافق مع التغییرات المختلفة والمواقف الجدیدة یتمتع بمستوى من التكیف - 

  . ز بالاتزان الداخليیتمیّ - 

  .ة العادیةه یتضایق ویمل من الأنشطالحرص على إتقان العمل كما أنّ - 

  .قوة الإرادة والصبر- 

  .یتسم بالكمون العاطفي - 

  .أكثر حساسیة للفكاهة - 

  .أقل میلا للفخر بنفسه أو المبالغة في تقدیر ذاته،و لدیه قدرة على نقد ذاته- 

خاصیة السعي إلى الكمالیة ببلوغ أهداف مستحیلة وتقییم الذات على )2015( جوالدة والقمش فیضی اكم

  .والإنتاجیة والتفكیر بمنطق كل شيء أو لاشيء مستوى الانجاز

هناك مجال للتفاوت بالنسبة لكل من فمتجانسا، ا الأطفال الموهوبون لیسوا مجتمع "بأنّ  )2014(جروانویشیر  - 

  ."ظهر كل الأطفال الموهوبین كل الخصائصیلاأن  بحیث یمكن هذهالخصائص،

  :الكشف عن التلامیذ الموهوبین .6

ومن أكبر التحدیات خاصة بعد  الموهبةفي میدان قضایا البحث  أهمشف عن الموهوبین من تعد عملیة الك 

ة الأسالیب ودقتها فحسب بل كیفیة ر في كث لیسالعبرة  أنّ  ،إذالمدخل الشامل في الكشف عن الموهوبین رتطو 

  .لموهوبینرعایة االاستفادة من خدمات  الوصول إلى حكم موضوعي في انتقاء الموهوبین وذلك من أجل

فحصه ومعرفة : ا غیر ظاهر للناس، والكشف عن الشيءكان خفیّ  نوالكشف لغة رفع الغطاء عن الشيء بعد أ

معرفة ما خفي : فالكشف عن الموهوب .رب المعنى اللغوي من المعنى التربويتویق. ما به من ایجابیات وسلبیات

  ).لا تلاحظ على أرض الواقع بعكس التفوققد كون الموهبة ت ممكن أن( من مواهبه، وإظهارها بشكل جلي

  ). 35: 2009الخمیس، ( فحصه وتحدید موهبته الممیزة الفریدة أو مواهبه المتعددة هو والكشف عن الموهوب

من خلال مؤشرات مثل  ة الكشف المبكر على الأطفال الموهوبینمیّ هعلى أ (Tanbubm,1983)تانبوم د وقد أكّ 

  .الأطفال بأعمال أكبر منهم سنا والكفاءة مقارنة بأقرانهم امنجاز الأمور وقیاالسرعة في 
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  :الكشف عن التلامیذ الموهوبین محكات. 1.6

، مقاییس الإبداعياء، التفكیر كالذ: موهبة تشمل محكات الكشف عن الموهوبینلا وفقا للتعریفات المتعددة 

ووفقا لكل . تاجات المبكرةنمة والخاصة، الاتعدادات العاسالخصائص السلوكیة للموهوبین، التحصیل الدراسي، الا

  ، ب كل مجال من مجالات الموهبة تتحدد أسالیب ووسائل الكشف التي تشمل اختبارات الذكاء الفردیةسمحك وح

اختبارات الذكاء الجمعیة، اختبارات التحصیل المقننة وغیر المقننة واختبارات القدرات والاستعدادات الخاصة، 

جل سالسیر الذاتیة، الملاحظة، ال ،جتماعیةمقاییس العلاقات الا ،رشیح المعلمین وحكم الخبراءت ،مقاییس الذكاء

  .)140: 2015القمش، (التراكمي، اختبارات الشخصیة والمیول 

إذا تمت معالجة البیانات بطریقة  ت نسبة الخطأ في عملیة الاختیارالكشف قلّ  أسالیبدت دما تنوعت وتعوكلّ 

  .علمیة ودقیقة

  :هي الصفات التي یجب أن تتصف بها محكات الكشف )142: 2015(القمشحسب و  

  .استخدامها في التعرف على الموهوبین وتحدیدهم ةسهول -1

 .إمكانیة استخدامها في كل البیئات الثقافیة والاقتصادیة والاجتماعیة المختلفة -2

 .معالجة أوجه القصور في المقاییس السیكومتریة التقلیدیة -3

 .بین الفئات العمریة ومحكات التعرف على الموهوبینتلاؤم مناسب  -4

 :أسالیب الكشف عن التلامیذ الموهوبین.2.6

الاعتماد على اختبارات الذكاء  الكشف والتعرف على الموهوبین على التعریف المستخدم، حیث أنّ  یعتمد

نما بإجراءات فلا تستخدم لوحدها وإّ  ،الكثیر من الباحثین اوالتحصیل في الكشف عن التلامیذ الموهوبین لاقى نقد

  .ووسائل أخرى متعددة

  .اختبارات الذكاء الفردیة واختبارات الذكاء الجمعیة وفیها شكلین: اختبارات الذكاء. 1.2.6

  :اختبارات الذكاء الفردیة. 1.1.2.6

بمعلومات یحصل علیها  دة بالنجاح الأكادیمي وتزود الباحثدة، وقدرة تنبؤیة جیّ ز بخصائص سیكومتریة جیّ تتمیّ  

ذكاء وأكثرها استخداما اختبار ستانفورد ظة التلمیذ أثناء تطبیق الاختبار ومن أشهر اختبارات الحعن طریق ملا

  .بینیه، اختبار وكسلر، بطاریة تقییم كوفمان للأطفال ومقاییس مكارثي
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  :جمعیةاختبارات الذكاء ال. 2.1.2.6

هذه الاختبارات لا تقارن مع اختبارات الذكاء الفردیة  الذكاء الجمعیة، إلا أنّ  استخدام اختبارات رغم أهمیة وسهولة

 أنّ  إلى بالإضافة، اختبارات الذكاء الفردیة زالتي تمیّ  والدلالات الاكلینكیة الخصائص السیكومتریة ثمن حی

تبارات الذكاء الفردیة لدى المفحوص وعامل السرعة في الإجابة قد یؤثران سلبا على الأداء بخلاف اخ الدافعیة

  .التي لا تلعب سرعة الاستجابة على أسئلتها دورا كبیرا في النتیجة

 ومن أهم. خر للبیانات الموضوعیة مع المصادر الأخرىآل مصدرا تشكّ  اختبارات الذكاء الجمعیةومع ذلك فان

 إلىحویل الدرجات الخام بیقها وتصحیحها وتطمصفوفات رافن التي تتمیز بسهولة ت اختبارات الذكاء الجمعیة

  ).157: 2015القمش، ( نسب ذكاء انحرافیة

  :الإبداعياختبارات الإبداع والتفكیر . 2.2.6

اختبار التفكیر الإبداعي  مایسمى بالتفكیر التباعدي أو التفكیر المنتج، وتتطلب أسئلة الإبداعتقیس اختبارات  

ولهذه . حة للسؤال أو المهمة كما في اختبارات الذكاءه لا توجد إجابة صحیلأنّ  ،طلاقة ومرونة في التفكیر

الأسباب وغیرها تفتقر اختبارات الإبداع والتفكیر الإبداعي للخصائص السیكومتریة ولهذا ینصع بعدم استخدامها 

ومن أشهر . منفردة في عملیة الكشف عن الموهوبین، ویمكن أن تكون مصدرا ثانویا أو إضافیا للمعلومات

  .)2004جروان، (المعروفة لقیاس التفكیر الإبداعي اختبار تورانسالاختبارات 

  : مقاییس التقدیر السلوكیة. 3.2.6

وذلك من  ،تمثل الأشخاص الموهوبینو مها هوترتكز على فحص الخصائص السلوكیة التي أكدت الدراسات أ

 Ranzuli)ن وكلاهاننزولي هارتمار منها مقیاس ،خلال عبارات تصاغ بطریقة إجرائیة تعكس هذه الخصائص

Hartman Callahan Scale) . وإنما أداة ها أداة أساسیةللكشفمقاییس التقدیر السلوكیة على أنّ  إلىولا ینظر ،

  .أدوات ووسائل أكثر دقة مع مساعدة تستخدم

  :اییس المهارات الأكادیمیةقم. 4.2.6

 ت التحصیل العام من أبرزها بطاریةا اختباراهتعتبر اختبارات التحصیل من أكثر الاختبارات شیوعا، ومن

 تبار ستانفورد بینیه للتحصیلخوا، Mestropolitan Achievement Test مسترولبولیتا اختبارالتحصیل الخاص ب

 إلى إضافة. (California Achievement Test) یانفور ینة، واختبار كالوهو من أقدم اختبارات التحصیل المقنّ 
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 Gates Reading Readiness) اختبار جیتس للتهیئة في القراءة لخاصة مثلاختبارات التحصیل المقننة ا

Tests)،77: 1994صبحي، (واختبار مونرو للاستعداد للقراءة واختبار أیوا للقراءة الصامتة.(  

  :ختبارات الاستعداد المدرسي والأكادیميا. 5.2.6

 حوصفخبرات الم تلفورة لها علاقة بمخلیة، أو استعدادات ذهنیة معرفیة متطقمهارات ع سة لقیایلوسوهي 

  ).2004جروان، (ى التعلم في وقت لاحقلداخل المدرسة وخارجها، بهدف التنبؤ بأدائه أو قدرته ع

  .ویتضمن ترشیح المعلمین وترشیح الوالدین وترشیح الزملاء: الترشیح. 6.2.6

  :ترشیح المعلمین. 1.6.2.6

أولدیهم إمكانیة أن  مظاهر الموهبة هم یظهرونمیذ الذین یعتقدون أنّ حیث یطلب من المعلمین ترشیح عدد من التلا

زات المعلمین وعدم دقتهم، وتركیز ترشیحاتهم على الطلبة هذه الطریقة غیر دقیقة بسبب تحیّ  لكن، موهوبین ایكونو 

ین أكثر دقة المتفوقین تحصیلیا واستبعاد منخفضي التحصیل أو الطلبة المبدعین، ویمكن أن یكون ترشیح المعلم

  . إذا تدربوا على ملاحظة السلوك الذي یظهره التلمیذ الموهوب

  :ترشیح الوالدین. 2.6.2.6

، وتزداد دقة ترشیحات الوالدین إذا بإبداءملاحظاتهم وأرائهم عن سلوكیات أبنائهم كذكر هوایات واهتمامات الطفل

  .كانوا متعلمین أو مثقفین وعلى وعي بمفهوم الموهبة

  : ترشیح الزملاء .3.6.2.6

أو الزملاء في الصف أن یذكروا زمیلهم الذي یمكن أن یساعدهم في بعض  ویتضمن أن یطلب من الأقران

المهمات والمشاریع، أو من هو المتمیز في موضوع أكادیمي محدد، أو من لدیه أفكار أصیل أو إلى أي من 

  .إبراز القیادیة كصفة ممیزة للموهوبینالزملاء سیذهبون إلیه للمساعدة في موقف محدد، وأهمیة ذلك 

  :حكم الخبراء. 7.2.6

التعریف الرسمیللموهبة یشترط  أنّ  حیث ،حكم الخبراء كوسیلة للكشف على الأطفال الموهوبین یعتبر أساسیا نإ

 والمطلوب من الخبراء والمختصین هو معرفة قدرات الطلبة الحقیقیة والأصیلة وتمییزها عن الأداء المؤقت لكذ

ة وكذلك على الخبراء فهم خصائص المرحلة النمائیّ . لبعض النماذج سلوكیة متشابهة مع ما یقوم به الموهوبین

التي یمر بها الطفل، والتي تساعدهم في الموازنة والمواءمة بین السلوك الذي یعبر عن قدرة مستمرة تفوق ما هو 

  ).161: 2015القمش، (متوقع من تلك المرحلة 
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  : التراكمي السجل. 8.2.6

عن طریق الوسائل الأخرى في شكل تتبعي  تلمیذمكتوب یحتوي ویلخص المعلومات التي جمعت عن ال هو سجل

أو تراكمي حسب ترتیب زمني وعلى بضع سنوات، وقد یغطي حیاة الفرد الدراسیة یتضمن أكبر قدر من 

ة طولیة وعرضیة كاملة ر تعطي صو ویتضمن السجل التراكمي معلومات . المعلومات للطالب في أقل حیز ممكن

  ه یتضمن معلومات تاریخیة وحاضرة بحیث تمكن من التنبؤ بالسلوكعن الفرد، أي أنّ 

).                                             110: 2019الأسود ولزعر، (                                                                             

  :الموهوبین نالأسس الواجب توفرها في أسالیب الكشف عالمعاییر و  .3.6

 ؛والتوصیات المتوفر مع تحقیق تكافؤ الفرص والمساواة استناد إجراءات الكشف إلى أفضل الأبحاث العلمیة - 1

  .بحیث عدم استثناء أي فرد، وتحدید أكبر عدد ممكن الطلبة الموهوبین بتبني أكثر تعریفات الموهبة قبولا

 .أن تشمل على عدد كبیر من أسالیب الكشف -2

والأسس التي تقوم علیها عملیة الكشف حسب التقریر الوطني للكشف عن الموهوبین في الولایات المتحدة 

  :الأمریكیة هي

 .تلامیذالكشف الممكنة لتحقیق مصلحة ال إجراءاته یجب استخدام كل وتعني أنّ : التفرغ والالتزام بالعملیة -1

 .أي تطبیق أفضل الدراسات والأسالیب العلمیة في عملیة الكشف: لانسجامالملائمة وا -2

أي المحافظة على جمیع فرص التلامیذ في الاختیار، والاهتمام بالكشف عن مجموعات : المساواة -3

 .المناسبة لهمعملیة الكشف عن متنوعة من الموهوبین وتقدیم الخدمات 

 . أنواعها باعتماد مفهوم واسع للموهبة بكل: الشمولیة  -4

 المساعدة بالإرشادات أو التعدیلات باستخدام دلیل إرشادي لعملیة الكشف: النفعیة -5

  ).155: 2015الجوالدة والقمش، (  -6

  :مراحل الكشف عن التلامیذ الموهوبین. 4.6

  :تمرالموهوبین وفق مدخل المحكات المتعددة بثلاث مراحل هي

لیة الإعلان عن بدء مرحلة الترشیح، من قبل المعلمین، الاستقصاء وتبدأ بعم: مرحلة الترشیح والتصفیة -1

 .أولیاء الأمور، بالاستناد على أسس وشروط البرنامج المسطر من قبل الإدارة
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ج ئجمع المزید من البیانات الموضوعیة التي تقدمها نتا إلىتهدف : مرحلة الاختبارات والمقاییس -2

 .شیحهم في المرحلة الأولىر م تالذین ت تلامیذكما تتم تقلیص عدد ال ،الاختبارات

  .مرحلة اختیار الموهوبین -3

  : تتمثل في ثلاث مراحل أن عملیة الكشف عن الموهوبین وفق ومدخل المحكات المتعددة) 2015( القمشأورد 

  .مرحلة الاستقصاء أو الترشیحوالتصفیة -1

 .مرحلة الاختبارات والمقاییس -2

 .مرحلة الاختیار والانتقاء -3

  .لثلاث مراحل هي الغربلةوالاختبار والتمییزTannenbaumتننبوم وأشار

  :خمس مراحل هي )13: 2004محمد، (نقلا عن لفیا ریم یسو ) 2005(القریطيبینما یقترح 

 .مرحلة المسح والفرز المبدئي -1

 .مرحلة التشخیص والتقییم -2

 .مرحلة تقییم الاحتیاجات -3

 .مرحلة اختیار البرنامج المناسب والتسكین -4

 .مرحلة التقویم -5

  :مشكلات الكشف عن التلامیذ الموهوبین. 5.6

هناك نوعان وهو الوقوع في أخطاء، ف تحدي آخره واجتمعضلات أسالیب الكشف فان عملیة الكشف  إضافةإلى

الموهوبین تلامیذمن الأخطاء التي یمكن أن یقع فیهما أو في أحدهما القائمون على تنفیذ عملیة الكشف عن ال

  :هما

  .موهبة بمعنى لا تتوفر فیه معاییرمستحق غیر تلمیذاختیار تمثل فییو :False Positiveالقبـول الزائف  - 

بالرغم من أنّه  البرنامج الخاص ویتمثل فیعدم قبول طالبواستبعاده من:False Negativeالرفض الزائف  - 

 .موهوب

  :جملة من أسباب هذه الأخطاء منها )2004(جروانوأورد 

اء الاختبارات والخصائص السیكومتریة لهذه الاختبارات، وذلك لأن عدم الدقة أخطاء متصلة بنظریة القیاس وبن - 

  .الكاملة مشكلة متأصلة في أي اختبار أو قیاس تربوي أو نفسي
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أخطاء متصلة بعدم المطابقة أو ضعف الانسجام بین أسالیب الكشف وطبیعة الخبرات التي یقدمها البرنامج،  - 

ختبارات الإبداع في عملیة الكشف بینما خبرات البرنامج في جوهرها لیست من ذلك أن بعض البرامج یستخدم ا

  .سوى صورة مكررة للخبرات المدرسیة المعتادة

أخطاء متصلة بالسیاسات والإجراءات التي یتبعها القائمون على البرنامج وكذلك المحددات التي یفرضها  - 

لمن یتم اختیارهم على أسس عرقیة أو جغرافیة أو جنسیة الواقع، كان یؤخذ في الحسبان موضوع التمثیل المتوازن 

  .حتى یمكن الحصول على دعم اجتماعي أو سیاسي أو مادي للبرنامج

 تلامیذأخطاء متصلة بأسلوب معالجة البیانات المتجمعة عند استخدام محكات متعددة في التعرف على ال - 

  .الموهوبین

ر مقصودة ناجمة عن الجهل أو انعدام الخبرة من قبل المعلمین ، أو غیلاز مثأخطاء شخصیة مقصودة كالتحیّ  - 

  ).2004جروان، (أو لجان الاختیار أو مطبقي الاختبارات وخاصة اختبارات الذكاء 

  :قواعد تقلیل أخطاء عملیة الكشف عن الموهوبین. 6.6

ساسیة التي من شأنها زیادة حتاج القائمون على برامج رعایة الموهوبین إلى تسلیط الضوء على بعض القواعد الأی

لأن هذه  افاعلیة عملیة الكشف وتقلیل الأخطاء المرتبطة بها وتسهیل مهمة القائمین علیها في الدفاع عنها، نظر 

  : ، وتتمثل فيالقواعد منسجمة مع الاتجاهات الحدیثة في الكشف عن الموهوبین والمتفوقین ورعایتهم

ما في بة المئویة الشائعة في التعریفات السیكومتریة للموهوب والمتفوق، ولا سیّ عدم التقید بالحدود الكمـیة أو النس.1

  . المرحلة الأولى من عملیة الكشف والاختیار

أدنى من الأداء على اختبار أو أكثر من  اإذا كان نظام الكشف والاختیار یشترط أن یحقق المرشح حد. 2

تحسن أن یجري القائمون على برنامج الموهوبین والمتفوقین الاختبارات المستخدمة في العملیة، فإنه من المس

، أو الذین یحصلون على Cuts-Offدراسة حالة معمقة للطلبة الذین یقعون في أدائهم حول الحدود الفاصلة 

  .عن الدرجة الفاصلة التي اتخذت كنقطة فاصلة بین الموهوب وغیر الموهوب لاتنقص قلیلا درجات تزید قلی

مع الاتجاهات الجدیدة في نظریة الذكاء ومفهوم الموهبة، ولم یعد  ادة محكات للكشف وذلك انسجاماستخدام ع. 3

ذلك الاتجاه التقلیدي الذي یسوي بین الذكاء والموهبة ویكتفي بمستوى معین من الأداء على اختبار ذكاء  لامقبو 

  ). 2014جروان، (أو جمعيفردي 
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  :معالجة بیانات الكشف. 7.6

بطریقة موضوعیة، تساهم في اختیار  مل مع عدة اختبارات للكشف تأتي مرحلة معالجة البیانات المجمعةبعد التعا

ویعتمد موقع المرشح وترتیبه في  ،الموهوبین على أساس الكفاءة والقدرة، كما تعكس درجاتهم في الاختبارات

  .ةالقائمة على الطریقة التي استخدمت في تجمیع البیانات وأوزانها المعطا

دمة ختومن الأسالیب المس ،وعلیه یجب اعتماد أسس علمیة في اختیار طریقة دون غیرها عند معالجة البیانات 

المصفوفات، العلامة المعیاریة : في معالجة البیانات المتعلقة بأداء الموهوبین على اختبارات ومقاییس الكشف

  .) 2010، عطیة االله(دار المتعدد والتحلیل العامليالمركبة، نقاط القطع المتعددةـ، دراسة حالة، تحلیل الانح

  :شكلات التلامیذ الموهوبینم. 7

ولا  ،مجموعة من المشكلات الخاصة یواجه الموهوبین موأثناء النّ التي بعاني منها العادیین المشكلات إضافةإلى

الموهوبین لأنفسهم، ولابد من وموقف  هبهمامو لالآخرین  إلىاستجابةقدر ما ترجعامتیازهم ب إلىترجع هذه المشكلات

ـ وتتمثل هذه )90: 2003موسى،(من حدتهاالتقلیل الوقوف أمام هذه المشكلات لمواجهتها أو على الأقل 

  :المشكلات في

  :تلامیذ الموهوبینللشكلات ذاتیة م. 1.7

اطفي، وینشأ عن بحیث هناك فجوة بین مستوى النمو العقلي والنمو الع ؛النضج العاطفي أقل من النضج العقلي - 

عن هذا  ذلك ضغط نفسي عند تعاملهم مع مفاهیم عاطفیة أو اجتماعیة أو شخصیة تفوق قدراتهم ولقد أطلق

 وینتج عن هذا التفاوت . Syndrome Dyssychronieالتفاوت الموجود بین أنواع النمو بمتلازمة دیسانكرونیا 

  ) . 19: 2015ب، بن یعقو ( وصعوبة الاندماج الشعور بالعزلة عن الأقران

بحیث یضع الموهوبین لأنفسهم توقعات عالیة ویفضلون الانخراط في أنشطة  :ةالكمالیة والبحث عن المثالی - 

  .خیالیة مما یتطلب كثیر من الوقت والطاقة

  .یحاسب الموهوبون أنفسهم ویوبخونها لبحثهم عن المثالیة: الإفراط في محاسبة النفس - 

  .لتوقعات العالیة للأسرة والمدرسةالضغوط النفسیة جراء ا - 

  .بانفعال وخوف شدید ةتجابة للمواقف العادیسالاالحساسیة المفرطة ب - 

  .الشدید بمشكلات المجتمع والعالم وعجزهم عن الفعل أو التأثیر فیها لإحساسهموذلك : الشعور بالقلق - 

  .معاناة من اضطرابات في النوم مثل الأرق والنوم المتقطع - 
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  .ض في تقدیر الذات وعدم الرضا عن انجازاتهانخفا - 

  .عدم تقبل نقد الذات - 

ي منها الموهوب نالمشكلات والضغوط التي یعا نفا)2005( القریطي وسید سلیمانیرى بعض الباحثین مثل و 

وكلما زادت درجة  ،وع ذكر أو أنثىنأن ترتبط بال ایمكنذات طابع تطوري إذ تبرز وتتفاقم في مرحلة عمریة وكم

  .)11: 2015بن یعقوب، (الموهبة زادت احتمالات حدة هذه المشكلات

  :شكلات التلامیذ الموهوبین داخل أسرهمم. 2.7

  . فمثلا لحبه للاستطلاع والاكتشاف قد یقوم بالتخریب عدم فهم الوالدین لطبیعة الطفل الموهوب - 

الدین یطالبون من الإخوة أن یكونوا بمثل لتواجد طفل موهوب في الأسرة، فالو  بسبب الغیرة الإخوةمشكلات مع  - 

  .مستوي الابن الموهوب في قدراته، مما یجعلهم في توتر وحقد على أخیهم

 وتوجیه،الموهبة، خاصة في المواهب الفنیة دفندي ذلك إلىؤ وقد ی ة بمواهب الطفل وتجاهلهار الأس معدم اهتما - 

  .)157: 2009الخمیس، (الموهوبین حسب رغباتهملأبنائهم الوالدین

ن من توضیح مدى تأثیر التعامل الوالدي السلطوي على الصحة كّ تم  (Dwairy,2005) لدوایري  في دراسة

راب طاض ،، وتحدید بعض الأعراض الناجمة عن ذاك كاضطراب الهویة، قلق، رهاب، اكتئابالنفسي للموهوبین

على الطلبة الموهوبین  ضررا بالطلبة العادیین ، كما تبین أن التعامل السلطوي كان أكثروكي وعدم الثقة بالنفسسل

  .)16: 2015بن یعقوب، (

ا ممّ ،ورعایتها یحیط الوالدین في تقدیر المواهبفي أسلوب التعامل، فالحمایة الزائدة وتكون  وقد یحدث العكس 

 إتباعى أو صفوف أعل إلىیتهم قتر  إلىمدارسهم ن العقلي، ویطالبو  الإنتاجبذل المزید من  بأبنائهمإلىیدفع 

، به الموهوبون من الناحیة العقلیةسوتكون النتیجة غالبا بأن ما یك،عب، فلا یصبح لدیهم وقت للّ يمالتسریع التعلی

 ). 158: 2009الخمیس، (الناحیة الاجتماعیة وتقبل الآخرین لهم  فيیخسرونه في النواحي أخرى مثل التوازن 

  :سةشكلات التلامیذ الموهوبین داخل المدر م. 3.7

  .فأكثر 140من وقت المدرسة دون فائدة بالنسبة لمن نسبة ذكائهم  %50ضیاع جروانحسب 

  : یرى الباحثین التربویین وعلماء النفس أن معظم المشاكل التعلیمیة للتلامیذ الموهوبین تتمثل في ما یليو 
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  :مشكلات تتعلق بالبیئة التعلیمیة .1.3.7

متعددة ووسائط متنوعة تلعب دورا مهما في تنمیة الإبداع وصقل الموهبة تحتوي البیئة المدرسیة على متغیرات 

لدى الأطفال إذا ما تم استغلالها لصالح الطفل، وفي المقابل یمكن أن تكون مصدرا لإثارة المشكلات لدى 

  .الموهوب فتعرقل نموه وتحد من مواهبه وإبداعاته

  :مشكلات المناهج الدراسیة العادیة . 2.3.7

المدرسیة الروتینیة مصممة غالبا للتلامیذ المتوسطین، والتي تؤكد على حفظ المعلومات واستظهارها وتتسم المهام 

بالجمود، ولا تتحدى الاستعدادات العالیة للموهوبین والمتفوقین ولا تستثیر اهتماماتهم بدرجة كافیة، ولا تشبع 

  ).300: 2013القریطي،(لواسعة العمیقة احتیاجاتهم غیر العادیة للاستثارة العقلیة والى المعرفة ا

تهم إلى التعلم، والاستغراق في وهو ما یؤدي إلى تراخیهم وكسلهم وعدم تحمسهم للدراسة وخفض مستوى دافعیّ 

  )12: 2014عبد االله والصلال، .(الأفكار الخیالیة وأحلام الیقظة بدلا من تكریس طاقاتهم في أعمال منتجة

  :مشكلة طرق التدریس .3.3.7

العادي، وتركز على التزام  تلمیذها وضعت أصلا للتتمثل مشكلة طرق التدریس بعدم ملائمتها للموهوب؛ لأنّ 

الطالب والانصیاع للتعلیمات والنظم، وتعنى بالحفظ والتلقین، وتهمل الخیال والتفكیر الناقد، وتحبط التفكیر 

  ).2005الشیخلي، (الإبداعي الذي یتمیز به الموهوب 

الطابع التقلیدي للعملیة التعلیمیة والأخطاء المتعلقة بنظام التعلیم والتصلب والجمود بالإدارة المدرسیة  كما أنّ 

 ). 2011القمش، (وتولد لدیه العدید من المشكلات الدراسیة یجعلها لا تتناسب مع النمو والابتكار والتفوق، 

ى التعلیم المتحدي، وأهمیة تزویدهم بمناهج إلى حاجة الأطفال الموهوبین إل) Osborn, 1996(أسبورنشیر یو 

مناسبة تراعي قدراتهم العقلیة العلیا، إذ یجب أن تشمل أهداف التعلیم وأنشطته تقنیات تخص الموهوب؛ مثل 

أنشطة التفكیر الناقد، والإبداعي، والكتابة الإبداعیة، ومشروعات الأبحاث المستقلة، كما یجب أن تسود هذه 

إلى ذلك طرق التدریس التي تعمل على تنمیة القدرات  إضافةعلى مدار الیوم الدراسي،  الأنشطة غرفة الصف

المنهاج  یث أنّ ح،ومن هنا فإن البیئة الصفیة ینبغي أن تكون مهیئة لذلكالإبداعیة الكامنة لدى الموهوب، 

لا تثیر حماس الموهوبین الدراسي  بخبراته المتنوعة وضع لتلاءم مع قدرات التلامیذ المتوسطین بشكل عام، فهي 

  .)116: 2013الأشول،(تهم للتعلمودافعیّ 
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  :تثبیط حماسة الموهوبین والمتفوقین.4.3.7

بالإحباط، وتدنى مفهومهم عن ذواتهم، والإفراط في نقد الذات من جراء معاملة بعض المعلمین  الموهوبین شعور

تفوق واحتیاجات الموهوبین والمتفوقین، ویضیقون والذین لا یتفهمون معنى الموهبة وال ،غیر المقتدرین مهنیا

بأسئلتهم الغریبة وحلولهم غیر المألوفة للمشكلات، كما أنّهم یركزون على تلقین المعلومات واستظهارها، ولا 

وینزعون إلى السلطویة والتأكید على النظام  ،یشجعون السلوك الاستقلالي، ویفرطون في نقد تلامیذهم الموهوبین

 . والانصیاع للتعلیمات الصارمة ومسایرة النظام، ویكفون التلقائیة والمبادأة لدى تلامیذهموالضبط، 

  :افتقار المدرسة إلى التجهیزات المناسبة .5.3.7

من المواد والأدوات اللازمة لتفعیل طاقات الموهوبین والمتفوقین ومقدراتهم إلى الحدود القصوى؛ كالمعامل 

التي یمكن ،لاعب، والخامات والمواد الفنیة والآلات الموسیقیة، ومراكز مصادر التعلموالم اتوالمختبرات، والورش

 .الخاصة إلى الاكتشاف والبحث والتعمق والاعتماد على النفس الموهوبین أن تلبي احتیاجات

  :استخدام أسالیب تقییم غیر مناسبة.6.3.7

والتفكیر التقاربي، كامتحانات نهایة العام،  والتي لا تقیس سوى مهام محدودة وضیقة، كاسترجاع المعلومات

وغیاب الأسالیب التي تفسح مكانا أوسع للتفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي، والفهم والتحلیل والاستنتاج والتركیب، 

وحل المشكلات والتعبیر الذاتي؛ كالتقویم الأصیل والمستمر والتقویم الذاتي والمعزز لنمو استعدادات الطفل 

  .)45: 2004  عامر،(ته ومقدرا

  :مشكلة التعرف على الموهوبین .7.3.7

عدم وجود تعریف موحد للتلمیذ الموهوب حیث نجد اختلافا كبیرا بین العاملین في المیدان التربوي لمصطلح 

كما أن هناك اختلاف  ،)كالتفوق والإبداع والابتكار والذكي والتمیز(الموهوب والمصطلحات القریبة من موهوب 

لكشف عنهم كافیة للا یوجد أدوات و .الطرق المستخدمة في تحدید هؤلاء التلامیذ الموهوبین لدى المتخصصینفي 

استخدام محكات غیر كافیة مثل تقدیرات المعلمین، والاختبارات ، و ننة وتناسب خصائصهم العقلیة والنفسیةومقّ 

  .فیة لتحقیق هذا الغرضالمدرسیة للكشف عن التلامیذ الموهوبین، وهذه الأدوات لا تعد كا

  :المشكلات التفاعل مع المعلمین .8.3.7

حیث أن صفات الشخصیة للموهوبین الشخصیة والاجتماعیة كالاستقلالیة والثقة بالنفس وحب المناقشة 

  ،والاستطلاع تعتبر في كثیر من الأحیان مصدر إزعاج للمعلمین
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تهم وبالتالي عدم إعطاء الطالب الحریة التامة في اختیار قصور فهم المعلم حاجات التلامیذ الموهوبین واهتماماو 

  .وعدم إدراك المعلمین لمعنىالموهبة ،النشاط الذي یرغبه ویتوافق مع میوله وهوایاته

  :المشكلات الناجمة من التفاعل مع الزملاء. 9.3.6

  .مشكلة تكوین الصداقات مع زملاء الفصل

  :دراسي والمهنيالمشكلات الناتجة عن الاختیار ال. 10.3.6

فالموهوب یشعر بأنّه قادر على النجاح في ،الجامعي والمهنيو لشعور بالحیرة والتردد في موقف الاختیار الدراسي ا

ن لدیه صراعا نفسیا یشعره وبأنّه یمیل إلى عدد كبیر منها وهذا یكوّ  ،أي دراسة أو تخصص أو مهنة

  .)116: 2013الأشول،(بالضیاع

  :الموهوبین التلامیذ احتیاجات. 8

  :احتیاجات جسمیة. 1.8

  :مجموعة من الاحتیاجات تتمثل في )365: 2015(أورد القمش 

  .للموهوب فجوة بین النمو العقلي والنمو الجسمي وجودمراعاة  - 

  .التغذیة الجیدة من أجل نمو سلیم لجسمه - 

  .تكلیفه بعدد من الأعمال بسبب الطاقة العالیة التي لدیه - 

  .لتربیة البدنیة والریاضیة من أجل  تنمیة ما یتمتع به من خصائص جسمیة قویة ولیاقةاستغلال حصة ا- 

  :احتیاجات نفسیة وانفعالیة. 2.8

  :فیما یلي تتمثلالاحتیاجات النفسیة للموهوبین(Terrassier,2011)ب تیراسيسح

 .وذلك بحریة التعبیر والاستقرار والثقة بالآخرین الحاجة إلى الأمن - 

 .تقدیر الذاتالحاجة إلى  - 

 .الحاجة إلى تقدیر الآخرین - 

 .الحاجة إلى العطف والحنان والقبول من الآخرین خاصةالمقربین - 

 .الحاجة إلى حریة اتخاذ القرار - 

 . الحاجة إلى الانتماء إلى جماعة أو بیئة - 

 .الحاجة إلى فهم الذات من نقاط القوة وحاجاه ومشاعره ودوافعه - 
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 .یة وشعوره بصلاحیة ونجاح ما یقوم به من عملالحاجة إلى الثقة وتحمل المسؤول - 

 )15: 2015بن یعقوب، (الحاجة إلى المرح والتفاؤل وممارسة الأنشطة والهوایات النافعة - 

  :احتیاجات اجتماعیة. 3.8

  :تتمثل في

  .الرغبة في القیادة - 

  .الحاجة إلى الاندماج الاجتماعي حتى لا یشعر بالعزلة الاجتماعیة - 

  .كوین علاقات اجتماعیة وتواصل صحي مع الآخرینالحاجة إلى ت - 

  .ة التعامل مع الضغوطیكیفو ، الثقافیةالحاجة إلى اكتساب المهارات  - 

  :احتیاجات تعلیمیة. 4.8

  :تتمثل الاحتیاجات التعلیمیة في )370: 2015(القمشحسب

  .مواجهة المشكلات الدراسیةالحاجة إلى  - 

  .التجریبالحاجة إلى الاستطلاع، الاكتشاف و  - 

  .الحاجة إلى مهارات التعلم الذاتي واستثمار مصادر التعلم والمعرفة - 

  .الحاجة إلى العمق المعرفي في مجال الموهبة والتفوق - 

  تربویة متحدیة لاستعدادات الموهوب  وأنشطةالحاجة إلى مناهج تعلیمیة  - 

  .ر والبحث عن الحلولالحاجة إلى اكتساب مهارات التجریب والبحث العلمي، وفحص الأفكا - 

  :تربیة وتعلیم التلامیذ الموهوبین. 9

نصف وقته في قاعات الصفوف  یخسرقد  )140(أن الطالب الذي تكون نسبةذكائه  لیثا هولینجورثىتر 

مركز الإمارات (ستانفورد بینیه سعلى مقیا )180(العادیة، بینما یخسروقته كله تقریبا من كانت نسبة ذكائه 

  ).39: 2018وث الإستراتیجیة، للدراسات والبح

  :البرامج التربویة لرعایة الموهوبین. 1.9

ویعود . اتهم وقدراتهمقأقصى درجة من النمو لطا إلىهم بوذلك للوصول  ،اك برامج تربویة خاصة بالموهوبیننه

  : ذاك إلى
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وذلك  ،عیة التوجیهها جماتتصف برامج التعلیم العادي المدرسي بأنّ  إذ: برامج التعلیم العاديعدم كفایة  -1

والعدد الكبیر للطلبة في معظم الأقسام ینتج عنه التركیز  ،لمحدودیة الوقت المخصص لكل مادة دراسیة

  . الطلبة الموهوبین والمتمیزینبمتوسطي المستوى وعدم الاهتمام تلامیذ على ال

أن یحصلوا على من حق الموهوب الحصول على رعایة تربویة خاصة، و :  التربیة الخاصةحق للموهوب -2

 .فرص متكافئة كغیرهم من ذوي الاحتیاجات الخاصة

تمام بها وتوفیر هالتربیة الخاصة للموهوب ضمان لتنمیة المجتمع والموهوبون ثروة وطنیة یجب الا -3

 .لهم الفرص التربویة المناسبة

في  نسانالإفمختلف التشریعات حول حقوق  :بیق لمبدأ تكافؤ الفرصطالتربیة الخاصة للموهوبین ت -4

 .والتربویة تنادي بالمساواة والعدالة وتكافؤ الفرص بین أفرادها الإنسانیةالجوانب 

في مستویات النمو الحركي والعقلي  التفاوت نحیثأ:التربیة الخاصةضرورة للنمو المتوازن للطفل الموهوب - 5

الخاصة أن تساعده في التخلص  ومن شأن البرامج التربویة ،فیةوالانفعالي للموهوب تجعله عرضة لمشكلات تكیّ 

  .وأن تجعل النمو في الجوانب المختلفة یسیر بتوافق مع حاجات الطفل ،من هذه المشكلات

  :)2011:28القمش ومعایطة، (وتتمثل هذه البرامج التربویة الخاصة بالموهوبین في ثلاث أشكال

  :التسریع. 1.1.9

، ر السلم التعلیمي أو التربوي بسرعة تتناسب مع قدراتهالأكادیمي السماح بطالب بالتقدم عب یعر یقصد بالتس

دمج تو .مد برامج التسریع على المرونة المناهج الأكادیمیةتأي تع. أو الزمنیة ةودون اعتبار للمحددات العمری

  بعمر أصغر منهم نالطالب الموهوب مع الطلبة العادیین في الصفوف الرسمیة ویتلقى نفس تعلیمهم ولك

  ).43: 2000،العبدلي(                                                                                     

  ).14: ریم، د ت( ویمكن أن یكون ذلك من خلال الأشكال التالیة

  .التبكیر بإلحاق الطفل الموهوب للروضة أو المدرسة الابتدائیة - 

  .نةالإسراع في تعلیم الموهوب مقررات دراسیة معی - 

  .تخطي بعض المستویات الدراسیة - 

  .إنهاء المرحلة التعلیمیة قبل زملائه - 

  .القید المتزامن، وذك في أكثر من صف دراسي واحد، أو في أكثر من مرحل تعلیمیة واحدة - 
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  :ثراءالإ . 2.1.9

ه أكثر لجعبین العادی تلامیذلعادي المخصص لل جبرات تعلیمیة إضافیة أو تعدیلات على المنهاخمعناه إدخال 

، فهو أسلوب لتطویر القدرات المعرفیة للموهوبین والمتفوقین من خلال تصمیم وتنفیذ برامج )223:سعادة، (اقتعمّ 

  ).48: 2000،العبدلي(توفر للموهوبین خبرات تربویة غنیة وإضافیة دون تغییر الوضع التعلیمي 

راء هو تزوید الطلبة الموهوبین والمتفوقین الإث أنّ  )2003السرور، (نقلا عن ) 57: 2012(ویضیف القمش

ه یتضمن بخبرات متنوعة ومتعمقة في موضوعات أو نشاطات تفوق ما یعطى في المناهج الدراسیة العادیة، انّ 

والتعدیلات یمكن أن تكون مواد دراسیة لا  ،على المناهج المقررة للطلبة العادیین إدخال تعدیلات أو إضافات

صعوبة المواد الدراسیة التقلیدیة دون أن یترتب عن ذلك اختصار للمدة الزمنیة  ةیین أو بزیادالعاد تلامیذتعطي لل

توافق مع میولات واهتمامات الموهوبین وأسالیب التعلم  إذاویكون فعّالا . زمة عادة للانتهاء من مرحلة دراسیةاللاّ 

  . الإمكانیات المادیة للمدرسةتوفیر  بالإضافةإلىالمفضلة لدیهم، 

  :جمیعالت. 3.1.9

في معدلات الذكاء أو  یشبهونهمفي مجموعات متجانسة تضم الأقران الذین  لموهوبیناویتم بوضع أولئك 

  :ویمكن أن تكون هذه المجموعات أحد الأشكال التالیة ،أو المواهبالاهتمامات أو المهارات 

  .أن تخصص للموهوبین مدارس خاصة بهم - 

  .مدرسةأن تخصص لهم فصول معینة بال - 

  ).15: ریم، د ت( أن یتم تجمیعهم في فصول معینة أثناء تجمیعهم المؤقت خارج فصولهم الأصلي - 

 :خصائص المنهاج  الدراسي الموهوبین.2.9

 .یحتوي على مستوى عال من الأفكار المعقدة المتطورة .1

 .ذیمكن المعلم من تكیف وملائمة المحتوى لمناسبة الحاجات الفردیة الخاصة بكل تلمی .2

 .یستخدم مهارات التفكیر العلیا التي تعتبر مكملة ومتممة للمنهاج .3

یعمل على تنظیم المحتوى بناء على الموضوعات والقضایا الموجودة في المنهاج الأساسي مع إجراء  .4

 .بعض التعدیلات

 .یوفر فرص للتلامیذ للاستكشاف والبحث في مجالات اهتماماتهم .5

 ).300: 2006یحیى، (متقدمةیوفر فرص لتقدیم انتاجات مبدعة و  .6
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  :استراتیجیات تعلیم الموهوبین .3.9

  : إستراتیجیة الأكثر صعوبة- 

ومن یقوم بالحل  ،وذلك بتحدید البنود أكثر صعوبة في الواجبات وإعطائها للموهوب وإعفائه من المسائل الأخرى

وتعد هذه . یختارونه الصحیح یقوم بمراجعة حلول الآخرین، واستغلال الوقت المتبقي في أي نشاط

 والإحباطمع التلامیذ الذین یظهرون مشاكل سلوكیة ویرفضون أداء واجباتهم بسبب الملل  الإستراتیجیةناجحة

: 2006یحي، (، النحو ومعاني الكلماتالریاضیات: وتستخدم في المواد الذي تتطلب التمارین والتدریبات مثل

315.(  

  : إستراتیجیة اختصار المنهج- 

الاستغناء عن أجزاء من المنهاج دون ب، أن یقضوه في دراسة المنهاج للمتعلمینوفیر الوقت الذي یخطط ویعني ت

ل مواطن القوة بالنسبة ویكون اختصار المنهج للطالب الموهوب في مجالات تمثّ . ضرر أكادیميذلكب تسببیأن 

  ).315: 2006یحي، (إلیهم وذلك 

  : غرفة المصادر للموهوبین- 

المدرسة تستخدم لتنفیذ فعالیات وأنشطة اثرائیة للطلبة الموهوبین فردیة لكل طالب یستخدم هذه هي غرفة في 

  ).  119: 2016الشرمان وحمادنة، (الغرفة، بحیث تحدد الخطة حسب مجالات التمیز عند الطالب

  : التعلیم عن بعد- 

في فصول افتراضیة لإثراء  التلمیذجل تعتمد على الأسلوب الاثرائي والتسریع لمناهج الطلاب المدرسیة، فقد یس

  .حصیلته اللغویة خلال العطلة الصیفیة

  :إستراتیجیة التدریس بالأقران- 

تعتمد هذه الإستراتیجیة على استغلال قدرات واستعدادات التلامیذ الموهوبین في التدریس لزملائهم داخل القسم، 

تعلیمه من زمیله یكتسب اتجاهات أكثر ایجابیة نحو فالطالب الذي یتلقى . حیث یقوم بالمعلم بالشرح المختصر

  ).62:الباز، د ت( المادة ویتعمق فهمه للمحتوى

 :الموهوبین التلامیذ مواصفات معلم .4.9

یعتبر وجود معلمین لرعایة الموهوبین داخل المدرسة أمرا في غایة الأهمیة وله عظیم الأثر في تنمیة المواهب 

فان من أولویات النظام التربوي لرعایة الموهوبین تدریب المعلمین بالمدرسة على أهم ورعایتها، ومن هذا المنطلق 

 . البرامج التربویة المتخصصة في رعایة الموهوبین
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 ):171: 2012محمدي، (ضـرورة أن تتـوافر فیـه الصفات العامة الآتیة على یقتـرح بعـض البـاحثینو 

 .ن وأن یكون ملما بسیكولوجیة الموهوبین ومعنى التفوق والابتكارأن یؤمن بأهمیة تعلیم الأطفال الموهوبی  -

شـي مـع حاجـاتهم إلـى تنـاول الموضـوعات بعمـق أكثـر اأن یجید طـرق التـدریس المناسـبة للموهوبین والتـي تتم -

هـم الحریـة حتـى من غیرهم، ولا یلزم تلامیذه بالتطابق في الأفكار، وإلا أخمد روح الابتكار لدیهم، وأن یوفر ل

 .یحـاولوا تجربة ما لدیهم من إمكانیات

 .أن تتوافر لدیه بصیرة نافذة تساعده على اكتشاف الإمكانیات الكامنة في كل تلمیذ -

  .احترام الطالب الموهوب والاعتراف بتمیزه وتشخیصه وعدم الانزعاج من التفوق وكثرة الأسئلة -

  :الخدمات الإرشادیة الموهوبین .10

التي ساهمت دراستها وأبحاثها في  ا هولینغورثتلیأ الاهتمام بالحاجات الإرشادیة الموهوبین من المربیة بد

 حتیاجاتونتیجة لا. تسلیط الضوء على فئة الموهوبین كإحدى الفئات التي تنتمي لذوي الاحتیاجات الخاصة

  ).280: 2014 البلاوي وبدوي،( لهم الموهوبین تولدت برامج وقائیة ونمائیة وعلاجیة

ما توفرت لها البیئة المناسبة،  إذاصفات یمكن رعایتها وتنمیتها إلى الحد الأعلى وذلك  والإبداعالموهبة والتفوق 

الموهوبین في أمس الحاجة إلى برامج  أنّ ومن أجل هذا قدمت البرامج وطورت الأسالیب التي تهتم بتنمیتها وذلك 

الخاصة، كما یجب أن تكون البرامج الإرشادیة جزء لا یتجزأ من  تربویةوخدمات إرشادیة إلى جانب البرامج ال

بل تشمل الإرشاد الأسري  ؛ولا تكون موجهة للموهوبین فقط. البرنامج الشامل لرعایة الموهوبین ولیس مجرد إضافة

  .للوالدین والإخوة، وإرشاد المعلمین والطاقم التربوي والإداري للمدرسة

 :للتلامیذ الموهوبین رشادیةالإ الاحتیاجات . 1.10

وعلى الرغم من هذا، ،الاجتماعيو في المجال الشخصي إرشادیةلدیهم احتیاجات  أنّ  الأطفال الموهوبون یظهر

مصاعب عرضة لفإن المتعلمین الموهوبین كمجموعةتتسم بخصائص شخصیة واجتماعیة أكثر إیجابیة وأقل 

        1985جانوس وروبنسون، ( عدیدةمبنیعلى نتائج البحوث  هذا الاستنتاج. الحیاة من أقرانهم الأقل موهبة

 ;Janos& Robinson, 1985)).1959،  1947تیرمان وأودن، و  1925،تیرمان و 1983تانینبوم،  و

Tannenbaum, 1983; Terman1925(و (Terman &Oden,،  وعلى الرغم من التكیف النفسي الجید عموما

وقد تكون مرتبطة بمشاكل في ،من مشاكل في التكیف النفسي ونیعان همنسبة منإلا أنّ بین الأطفال الموهوبین،
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كما .مع الطفل ة الآخرینموهبة الطفل محور التركیز الرئیسي لعلاق عندما تصبح،الاجتماعيو التكیف الشخصي 

 .الاجتماعیةو من المشاكل الشخصیة  أن مجموعة من الموهوبین یعانون إلىتم التوصل 

 :إلىوالإرشادتیاجات الأطفال الموهوبین من التوجیه ویمكن تقسیم اح

  :الأكادیمیة –الاحتیاجات المعرفیة .1

إلى معلومات كاملة و ،المتاحة لهم مهنیحتاج المتعلمون الموهوبون إلى معرفة وأنفسهم وعن الفرص الأكادیمیة وال 

في  متطلبات المحددةبالنسبة للقبول ودقیقة عن الخیارات المتاحة حالیا داخل النظام المدرسي، وتفاصیل عن ال

ن التي قد المه، والسمات الإیجابیة مقابل السمات السلبیة للجامعات و المسارات الدراسیة والجامعیة والمهنیة

  . المستقبل یتوجهونإلیها في

  :الاجتماعیة –الاحتیاجات الشخصیة .2

اصة على مشاعرهم،والمواقف والقیم والتفاعلات قدراتهم الخ في إدراك لأطفال الموهوبونوینبغي تقدیم المساعدةل

استكشافدوافعهم ودراسة علاقتهم و . مع أقرانهم من أفراد أسرهم وأعمارهم ومدرسیهم،وغیرهم من البالغین

 .مهنیة قصیرة الأجل وطویلة الأجلالكادیمیة و الأشخصیة و همالبأهداف

التكیف الشخصي الاجتماعي عدم لمتعلمین الموهوبینهراه یظویعتقد العدید من المدرسین والمستشارین في المیدان أن

هم في التي تصفتجارب الكبار الموهوبینلدى وكثیرا ما تظهر في الكتابات الشعبیة ، لدیهم حالة غیر عادیة وأنّ 

في كثیر من الأحیان على الصعوبات في العلاقات بین  الدراساتتركز حتى   وكثیرا ما. الطفولة المضطربة

  .(Milgram, 1990 : 06)قلة الإنجاز، والكمال، والاكتئاب، والتسرب من المدارس الأقران، و 

قتصر على تحدید احتیاجات تالإرشادوعلى الرغم من التقدم النظري، فإن معظم المؤلفات المتعلقة بتقدیم 

دمات خاتالوإستراتیجیمحتوى تقدیم  إلى  الموهوبون یحتاجوبمعنى ، يالعالالذكاء  مطنمن الموهوبین 

 .(Milgram, 1990 : 10)المحدد حسب أنواع الموهبةمتمایزة من حیث النمط  یةدالإرشا

إلى للبرامجالإرشادیة الخاصة للموهوبین والمتفوقین  العامةالأهداف ) 2013(جروانوفي هذا الصدد یوضح 

هنیة، بالإضافة إلى مساعدة مساعدتهم على النمو السوي والتكیف الإیجابي في المجالات الانفعالیة والمعرفیة والم

  .الوالدین والمعلمین على فهم خصائصهم وتطویر أسالیب فعالة في التعامل معهم وتلبیة احتیاجاتهم

  : أما الأهداف التفصیلیة لبرنامج الإرشاد فتشمل ما یلي

وة الذاتیة والعمل تطویر مفهوم الذات لیكون أكثر واقعیة وإیجابیة، وتقبل الذات والاعتراف بعناصر الضعف والق - 

  .على تطویرها، وتطویر مستوى الضبط الذاتي
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 .تطویر مفهوم العلاقات الإنسانیة وتطویر مهارات الاتصال مع الآخرین - 

  .تنمیة مهارات حل الصراعات والمشكلات واتخاذ القرار والتفكیر الناقد والإبداعي وأسالیب خفض القلق والتوتر - 

  .الحس بالمسؤولیة الاجتماعیةتنمیة المهارات القیادیة و  - 

  .ة، وتحمل المسؤولیة في السعي نحو التمیز ولیس الكمالتقبل الأخطاء كخبرات تعلمیّ  - 

  .تنمیة مستوى النضج المهني والمساعدة في اتخاذ قرارات دراسیة ومهنیة سلیمة - 

  .تحسین مستوى التحصیل المدرسي والإنجاز الأكادیمي وغیر الأكادیمي - 

  .لمعلمین بخصائص الطلبة الموهوبین والمتفوقین وأسالیب الكشف عنهم وحل مشكلاتهمتوعیة ا - 

وغیرهم لشرح أهداف برامج تعلیم الطلبة الموهوبین  تلامیذإرشادیة موجهة للمعلمین والوالدین وال مطبوعات إعداد- 

  .والمتفوقین

وكیفیة التعامل مع مشكلاتهم ومساعدتهم  توعیة الوالدین بخصائص الطلبة الموهوبین والمتفوقین واحتیاجاتهم - 

  .على التكیف مع أشقائهم ورفاقهم في محیط الأسرة

في تساهل، بدلاً من الاستبداد أو المتعاونةعلى أفضل وجه عندما تكون الأسر  الموهوبون الأطفالوینمو 

 .لأبنائهم ص المعرفیةالوقت نفسه، یواجه آباء الأطفال والمراهقون الموهوبونالإجهاد الفرید بسبب الخصائ

 ،خوةزیادة المنافسة بین الامع ،والآثار الناجمة عن ذلك على دینامیات الأسرة یمكن أن تكون قویة جدا

والى خدمات مجموعات دعم الوالدینمن المختصین والى ویمكن أن تؤدي بالأسر إلى التماس المساعدة المهنیة

  .(Pfeiffer, 2008: 227)الإرشاد الأسري   

.   

 الموهوبین والمتفوقین تلامیذالعناصر الأساسیة للبرنامج الإرشادي لل- 

  العناصر الأساسیة للبرنامج الإرشادي للطلبة الموهوبین والمتفوقین:)01(الجدول رقم 

  المجال المهني  المجال المعرفي  المجال الانفعالي

فهم الذات؛معنى الموهبة  - 

والتفوق؛النمو غیر المتوازن؛العلاقات 

لرفاق؛صعوبات التعلم والإعاقات مع ا

؛مهارات الاتصال؛الخوف )إن وجدت(

من الامتحان؛القلق والخوف من 

  تدني التحصیل؛

  عادات الدراسة؛

  تنظیم الوقت؛

  مهارات إدارة الامتحان؛

  مهارات حل المشكلة؛

  الاستكشاف المهني؛

  تحلیل المهن وتصنیفها؛

  مصادر المعلومات المهنیة؛

  اتجاهات سوق العمل؛

  ل والاهتمامات المهنیة؛كشف المیو 
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الإخفاق؛الصراعات الداخلیة 

  والخارجیة؛توقعات الآخرین؛

جلد الذات والآخرین؛القیم والاتجاهات؛ 

  النزعة للكمال؛

  القیادیة؛مهارات التفاوض؛

  المسؤولیة الاجتماعیة؛

  الأسرة؛علاقات المدرسة ب

  الحساسیة الزائدة؛

  مهارات التفكیر الناقد؛

  التلمذة أو القدوة الأكادیمیة؛

  اختبار القبول للجامعات؛

  إجراءات الالتحاق بالجامعات؛

  مهارات اتخاذ القرار المهني؛

  اختیار المواد والمسارات الدراسیة؛

  عناصر السیر الذاتیة وتصمیمها؛

  

 ،سیةالنمو الأساأهم العناصر أو الأهداف الإرشادیة في كل مجال من مجالات  )01(رقم  یتضمن الجدول

فیشمل الإرشاد النفسي المتضمن في المجال الانفعالي والإرشاد التربوي المتضمن في المجال المعرفي والإرشاد 

  .المهني المتضمن في المجال المهني

  :طرق الإرشاد والفنیات الإرشادیة للموهوبین.2.10

 والإرشادالفردي  الإرشادها طریقتا لعل من أهم ،عدیدةفسي للموهوبین على استخدام طرق نال الإرشادتعتمد برامج 

  ).318: 2013ریطي، قال( الجماعي 

  :الإرشاد الفردي.1.2.10

م بین المرشد ومسترشد واحد من الموهوبین یكون ذلك في الحالات والمشكلات التي تتسم بالخصوصیة، وتلك توی

الفردي مساعدة المسترشد الموهوب  شادالإر ویتیح ، تستلزم إرشادا علاجیا كالاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة التي

 تهعلى التعبیر بحریة عن عواطفه ومشاعره وأفكاره في جو آمن خال من الخوف والتهدیدأبعادها وجوانبهاومساعد

، وتزویده بخبرات ومهارات أبعادهاجمیع  وإدراكتعمیق استبصاره الذاتي، وتعزیز ثقته بنفسه، واستكشاف مشكلاته 

للمرشد مراقبة التطور أو النمو الذي یطرأ على سلوك  يالفرد الإرشادالذاتیة، كما یتیح جدیدة لتحسین قواه 

  ).318: 2013ریطي، قال(  المسترشد ومدى نجاحه في التعامل مع الضغوط والمشكلات واتخاذ القرارات

  :الإرشاد الجماعي.2.2.10

خرین، لأن التفاعل بینهم یوفر فرصة لتبادل یعتبر أكثر فعالیة في مساعدة الموهوبین في فهم ذواتهم وفهم الآ 

حسب ، و )301:بن فلیس، د ت( الخبرات والآراء واكتشاف المشاعر وتعدیل الاتجاهات نحو الذات ونحو الآخرین

  .یعتمد على الندوات واللقاءات الدوریة) 2014(البیلاوي وبدوي
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  : الإرشادیة للموهوبین التقنیات.3.10

  :هيللموهوبین  الإرشادیةالملائمة لتقدیم الخدمات  الإرشادیة التقنیاتأهم 

ن وأهم بیدیم المرشد لمعلومات حول الموهبة من حیث تعریفها وخصائص الموهو قوذلك بت: تقدیم المعلومات - 

  .المشكلات وكیفیة التعامل مع هذه المشكلات

  .بین أعضاء المجموعة الإرشادیة الحوار وإدارة،مناقشة الأفكار المطروحة وإبداء الآراء: المناقشة والحوار - 

وتعدیل البناء  التي تهدف إلى تصحیح الأفكار والاعتقادات اللاعقلانیة: فنیات الإرشاد المعرفي والسلوكي- 

  .أكثر وعي واستبصار بالأموروهو خاصة وأن الموهوب یتمتع بمقدرات استدلالیة  المعرفي،

أعضاء ل مهارات تعامل الموهوبین مع الضغوط النفسیةأو مث التدریب على بعض الطرق والأسالیب :التدریب - 

  .الإرشادیة مع أبنائهم الموهوبینالمجموعة 

ومعالجة  ةتعلیق أعضاء المجموعة الإرشادیة على آراء وأفكار المجموعة وتعزیز نقاط القو  :التغذیة الراجعة - 

  .نقاط الضعف

عن طریق المواقف  ،كلات وتجسید المشاعر والأفكارتتیح  حریة التعبیر عن الصراعات والمش :لعب الأدوار - 

  .التمثیلیة التي یشارك فیهاأعضاء المجموعة الإرشادیة

ومناقشتهاوالكتابة ) السیرة الذاتیةك(من خلال تفاعل الموهوب واندماجه مع المادة المقروءة  :بالقراءة الإرشاد

  ).302:بن فلیس، د ت( التعبیریة

  :لموهوبین في الجزائرواقع رعایة التلامیذ ا .11

النظام التربوي الحالي بفلسفته ومشاریعه ومناهجه لم یبد اهتماما  أنّ )354: 2008(لیفة وبن عبد المالك  بسح

  .ا من ذوي الاحتیاجات الخاصةفبمؤهلات واستعدادات التلامیذ الموهوبین الذین یشكلون صن

المتعلقة بإصلاح النظام حیث ورد  )1976(ةیفي أمر متفوقینموهوبین والتمام وزارة التربیة الجزائریةبالهورد اوقد 

إن المنظومة التربویة تشتمل بالإضافة إلي بنیات التعلیم، الأدوات المساندة التي تهدف إلى إزالة الفوارق، "فیها

، التعلیم التخصصي یتیح اكتشاف المواهب الدفینة: " وفي فقرة أخرى نجد" ومعالجة العاهات، وتشجیع المواهب

ویتطلب هذا النوع من التعلیم إقامة أجهزة المراقبة التي تمكن من . وازدهار الطاقات الفكریة والفنیة والبدنیة البارزة

وكان تطبیق هذه الأمریة ابتداء من السنة الدراسیة ". ضمان الاحترام الصارم لمقاییس الانتقاء الدیمقراطي

ة نبة مع نهایة السر نه توقفت هذه التجأإلاّ ،)إنسانیةوم علوم تكنولوجیا وعل(بجذعین مشتركین 1991/1992
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ى تلمیذ على مستو  58حیث فتحت ثلاث ثانویات ابتداء من السنة ألأولى ثانوي ب ،1993/1994الدراسیة 

وقد كانت نسبة . السنة الثالثة ثانوي وإجراء امتحان شهادة البكالوریا إلىالدفعة  تلامیذوتوقفت بعد وصول  الوطن

ثانویات الامتیاز المخصصة  إنشاءعن طریق  2005وعاد الاهتمام بفئة المتفوقین في سنة . %100ا هفی النجاح

ولتكون العملیة في هذه المرحلة أكثر تنظیما باقتراح ست . المتفوقین في مرحلة التعلیم الثانوي التلامیذلاستقبال 

وقد وزعت هذه الثانویات على  ،میذ من عدة ولایاتتستقبل كل ثانویة تلاحیث  ،ینللتلامیذ الممتاز  ثانویات جهویة

وقد تم تحدید . تلمسان وورقلة، عنابة، وهران، ةنثانویتین بالجزائر العاصمة وثانویة واحدة لكل من ولایات قسنطی

 یة والتكوین ومدیر المؤسسةنویشمل هذا الفریق مفتش التربیة الوط. بوضوح والإداريمهام التأطیر التربوي 

 إثرائهالمناهج المعتادة في التعلیم الثانوي مع  ت في مناهجها علىدوقد اعتم نومستشار التوجیه المدرسیتذة والأسا

في تربیة المتفوقین، مع استخدام المرونة في طرائق التدریس لدفع التلامیذ  الإثراءأي استخدم أسلوب  ؛بنشاطات

الطریقة (ل ثدام استراتیجیات التدریس مختلفة منحو الإبداع والاستجابة لخصوصیات كل واحد منهم مع استخ

  ).603:  2015بن یعقوب،(الاستكشافیة، طریقة المشروع، التعلم المستقل، طریقة حل المشكلات والتعلم الذاتي

 ،أنشأت ثانویة المتفوقین في الریاضیات بالقبة 2012 إلى غایة سنةو ، هذا المشروع لم یدم طویلا إلا أنّ 

ة وطنیة تعتمد على معیار علامة التلمیذ في امتحان شهادة التعلیم المتوسط وفق قون وفق مسابوالتسجیل فیها یك

ه لم هذه التجربة إلا أنّ . والعلوم الفیزیائیة كشرط أساسيالریاضیات  مادتي في)20(ترتیب من یتحصل على معدل 

غیاب المعاییر الدولیة في ، وذلك لالمتفوقینبرامج رعایة الموهوبین و لوفق الأطر العلمیة  إستراتیجیة تربویةلم تكن ب

  :التالیة الإجراءاترعایة الموهوبین من حیث 

 .للموهبة متفق علیه تعریف إجرائي عدم اعتماد على - 

وأسالیب الكشف المقننة في البیئة الجزائریة  عدم استخدام محكات علمیة دقیقة للكشف عن الموهوبین - 

 .یق الاختباراتونقص المختصین  في مجال القیاس وتطب

 .برامج التربیة الخاصة للموهوبین وأسالیب التدریس الملائمة لهذه الفئةغیاب  - 

وذلك لكثرة المحسوبیة والوساطة في ارتقاء تلامیذ إلى  ،مارست الجزائر أسلوب التسریع ثم تخلت عنه - 

 ،التسریعنظامب كما عملت ،مستویات أعلى وهم لا یستحقون ذلك ولا یمتلكون المؤهلات والقدرات لذاك

 .سبتسجیل تلامیذ بعمر زمني أقل من السن القانوني للتمدر 

 .ثانویة المتفوقین في الریاضیات بالقبةثانویات الامتیاز و  إنشاءأما أسلوب التجمیع من خلال  - 

 .بالفعالیة المطلوبة تلیسفهي وان وجدت  ،موهوبینتلامیذ الغیاب الخدمات الإرشادیة لل - 
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الجزائر بالاهتمام بالمتفوقین في المجال الریاضي وذاك بتخصیص ثلاث ثانویات متواجدة كما اقتصرت تجربة  

كون الانتقاء باختبارات تقنیة وفنیة یو . بالجزائر العاصمة، بلیدة وسطیف وتستقبل تلامیذ من مختلف أنحاء الوطن

 .)2020والمكي،  الماحي(وریاضیة تشرف علیها وزارة التربیة الوطنیة مع وزارة الشباب والریاضة

 التوجیهي للتربیةن من القانو  )86(في المنظومة التربویة بشأن المتفوقین في المادة  الإصلاحاتصرت حو 

تنشأ أقسام ومؤسسات عمومیة متخصصة للتعلیم الثانوي تتكفل بذوي الاحتیاجات "  المتمثل في :08- 06الوطنیة

تحدد كیفیات تطبیق هذه المادة ". ون على نتائج تثبت تفوقهمالخاصة للتلامیذ ذوي المواهب المتمیزة الذین یحصل

  .عن طریق التنظیم

المتعلق بإحداث شعب الامتیاز في التعلیم الثانوي ولكنه لم یفعل لحد  2003أفریل  20رخ في ؤ القرار الوزاري المو 

  .لهذا التاریخ

في  2008جانفي  23رخ فيؤ الم 06- 08نون التوجیهي للتربیة الوطنیة ابالرغم مانص علیه الق تلاحظ الباحثة

  .الاهتمام بفئة المتفوقین دراسیا دون الموهوبینو .لا رعایة للموهوبین على أرض الواقع هأنّ  ،إلا83و 82المادة 

 فالتعلیم الثانوي وإهمال مرحلتي التعلیم الابتدائي التي هي أهم مرحلة في الكش ةاقتصار الاهتمام على مرحلو 

قد یرجع ذلك إلى أن مؤسسات الاستقبال للثانویات كانت  ،التعلیم المتوسط ةا وتنمیتها ومرحلعن الموهبة لرعایته

لتلامیذ في هذا السن قادرین على الاهتمام بأنفسهم ومسؤولیتهم بخلاف تلامیذ الابتدائي او  ،في ولایات أخرى

  . والمتوسط

عدل العام أو معدل بعض المواد الدراسیة مثل مادة معیار التقییم هو نتائج التحصیل الدراسي فقط سواء المكما أنّ 

  .الریاضیات والعلوم الفیزیائیة

 عدم وجود مدارس خاص بالموهوبین - 

 .عدم تكوین الأساتذة في مجال الموهبة - 

عدم اهتمام المجتمع المدني من جمعیات لهذه الفئة بخلاق فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة الأخرى مثل   - 

 .یة والإعاقة العقلیةالسمع ، الإعاقةالتوحد

  .غیر واضحة وغیر مفعلة ةصوص التشریعینال - 
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 ةفرعای، في النصوص التشریعیة دور  وهذا ما عنها ىتتخل سرعان ما ولیست دائمة نیةآة و لالمجهودات غیر فعا

في  ةرجمه الممارسات التربویتتما وهذا  .ولا من مخططاتها ريئبوي الجزار ن لیس من أولویات النظام التبیالموهو 

  .ةوالمملكة العربیة السعودی ةالعربیة المتحد والإماراتبخلاف الأردن  المیدان

  :الفصل خلاصة

الموهوبون هم الثروة الحقیقیة لمجتمعاتهم لذا أصبح الاهتمام بالاكتشاف المبكر والرعایة المتكاملة لهم 

 إلىوهذا ما أدى ،م الباحثین بالموهبةاهتّ وقد  ،أقصى درجة ممكنة إلىف تنمیة استعداداتهم، واستثمار طاقاتهم دبه

ها أنّ  ،إلاعلى تعریف موحد للموهبة وهذا لتطور البحوث والدراسات العلمیة هماتفاق معدو  ،اختلاف تعریفات الموهبة

جمعت في طیاتها أن الموهوبین هم الذین یقدمون مستویات أداء رفیعة من الانجاز في أي من المجالات العقلیة 

عملیة الكشف عن التلامیذ الموهوبین والتعرف علیهم   كما أنّ  ،أو الفنیة أو القیادیة الإبداعیةمیة أو أو الأكادی

رعایتهم وتعتمد على أسالیب مختلفة ویحتاج التلامیذ الموهوبین  إلىبرنامج یهدف  أومشروع  لأيعملیة مهمة 

ا یواجه التلامیذ الموهوبین مشكلات في مك ،ادیةبرامج تربویة متمایزة عن البرامج التقلیدیة في المدارس الع إلى

  .الإرشادیة احتیاجاتهمإرشادیة مختلفة حسب خدمات  إلىفي المجتمع لذا فهم بحاجة و والمدرسة  الأسرة
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  :تمهید

لإعداد الفرد لمواجهة تحدیات العصر، فنتیجة  یعتبر استثمار العقل من سمات المجتمعات الناجحة       

في مجال علم  حثینالقي اهتمام البأنواعه وأسالیبه، وقد بللانفجار المعرفي ینبغي الاهتمام بتنمیة التفكیر 

نظرا لدورها ، ما وراء المعرفة من الناحیتین النظریة والتجریبیة موضوعب النفس المعرفي وعلم النفس التربوي

ما وراء  استراتیجیات قد تعددت تطبیقات، هذا و لدى المتعلمین ایفهظالكبیر في بناء المعرفة وتخزینها وتو 

  .المعرفة في المجال التربوي والتعلیمي

            الأساس النظري من حیث ما وراء المعرفةاستراتیجیات  إلى التطرقفي هذا الفصل  الباحثةالطالبة تحاول سو 

ا،ثم تقدیم استراتیجیات ما وراء المعرفة والفرق بینها وبین ومهاراته ها،ماهیتها، مكوناتو  وراء المعرفة لما

، وتعلیم وتناول بعض أنواع الاستراتیجیات ما وراء المعرفةالاستراتجیات المعرفیة، كیفیة تطورها، 

  .عملیات ما وراء المعرفة لدى فئة الموهوبین إلىوصولا ما وراء المعرفة وكیفیة قیاسها  بالاستراتیجیات

  

  :الأساس النظري لما وراء المعرفة .1

" ما وراء المعرفة"ترجع الأصول التاریخیة لمفهوم  ,Fisher & Mandel) (1984  ومندل فیشرحسب 

 ."نفسه إلىحینما یفكر العقل فإنما هو یتحدث : "في الحوار والجدل، ثم أفلاطون إذ قال سقراط وأسلوبه إلى

مرحلتین  إلىیعود " المعرفة ما وراء"مفهوم  أنّ  إلى (Jarman & Vavrik, 1995 ) جارمان وفافریكویشیر 

 :من التطور في الستینات من القرن العشرین هما

والتركیز على استعمال  لباحثین بعملیات الاعتدال اللفظي خلال المعرفةعندما تزاید اهتمام ا: المرحلة الأولى

 .المهمة وذلك في مختلف المواقف عند أداء ،اللغة الظاهرة والباطنة

المشتقة منه والتي سمیت  هي فترة الثورة التكنولوجیة والاهتمام بالحاسوب والأنظمة المعرفیة: المرحلة الثانیة

هذا المفهوم قد ظهر  بأنّ  (Stermberg, 1979) ستیرنبرجد علیه ، وهذا ما أكّ بنظریة معالجة المعلومات

المعلومات وذلك بهدف بناء نموذج لعملیات التحكم بالمعرفة لتمییز العمل  ضمن سیاق نظریة معالجة

  ).266: 2009جراح، وال العتوم (في حل المشكلة  الاستراتیجي

في علم  داثةحإثارة للبحث في علم النفس التربوي، و  عالمواضیموضوع ما وراء المعرفة من أكثر یعد و 

فقد ظهر في أواخر السبعینات وتطوّر في الثمانینات من القرن ه لیس بفكرة حدیثة نّ النفس المعرفي، مع أ

 جارمانوقد أشار . العشرین لیفتح آفاقا في موضوعات الذكاء، الذاكرة، التفكیر، الاستیعاب ومهارات التعلیم
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 (James)جیمسقد وصف ،و سعلم النف إلىبأنّ أصوله ترجع  (Jarman & Vavrik, 1995) فافریك و

خلال عملیة التفكیر  الشعوري ها تحتوي على التأمل الذاتيالعملیات ما وراء المعرفیة بأنّ   (Dewey)   دیويو

، وتدخل ضمن نظریة معالجة ماوراء المعرفة المستخدم في هذه الأیام إلىوالذي یشیر ضمنیا  والتعلم

بناء نموذج لعملیات التحكم بالمعرفة من أجل تمییز العمل الاستراتیجي في حل  إلىالمعلومات التي تهدف 

وقد أكّد  .عملیات التفكیر المعقدة التي یستخدمها المعلم أثناء نشاطاته التعلیمیة إلىوتعود  ،المشكلة

  جة المعلوماتلهذا المفهوم قد ظهر ضمن سیاق نظریة معا من أنّ  (Sternberg, 1979) ستیرنبرج

  ).141: 2011محمد وعیسى، (                                                                        

  

  :النظریات التي تناولت مفهوم ما وراء المعرفة .1.1

له بشكل ضمني من ناو ه قم تم تنّ أ إلا، ارغم أن مصطلح ما وراء المعرفة من المصطلحات الحدیثة نسبی

جمیع  مصادر نظریة تتعامل معها أغلب الباحثینتفق ، حیث یخلال بعض النظریات الكلاسیكیة في التعلم

وهذه النظریات ظهور مفهوم ما وراء المعرفة  العملیات في أصل الاكتساب المعرفي، وبالتالي شارك فیه

  :(Quiles, 2014: 10)هي

  :(Vygotsky Theory) فیجوتسكي نظریة .1.1.1

الخاص من أهم عوامل تعلم  أن عاملي التحكم التفكیري والإتقان الحازم ل من أدركأوّ  يفیجوتسككان 

في مساعدته على تنظیم تعلمه ) ما وراء المعرفة(د على أهمیة وعي الطفل بعملیات التفكیر الأطفال، وقد أكّ 

  ي، ومساعدته بأن یكون أكثر تأملا في عملیات تفكیرهالتفكیر والتعلم على المستوى الشعور  بإظهاروذلك 

  .)55: 2011المنیر، ( 

 :(Piaget) نظریة البنائیة لبیاجیه .2.1.1

وأسسها التي تستند النظریة البنائیة، التي من  بین مبادئها  إلىترجع أصول استراتیجیات ما وراء المعرفة 

بحیث تحرره من تمركز المعلم في العملیة التعلیمیة، وتجعله فاهم : أن المتعلم بانِ للمعرفة بنفسه ولنفسه إلیها

  .للحقائق والمهارات الریاضیة، مع ضرورة الاعتماد على خبراته السابقة والبناء علیها ومدرك
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  :(Bruner Theory) برونر نظریة .3.1.1

تقویم الطرق والاستراتیجیات التي تمت بها معالجة  إلىة توجیه الطفل على أهمیّ  برونر دت نظریةأكّ 

وهو  ع الطفل على التفكیر في طرقه المختلفة  لأداء المهام،بما یشجّ  ،المختلفة المعلومات عند أداء المهام

هي : یةثلاث عملیات رئیس إلىمن خلال تفسیره لعملیة التعلم  برونرمن مهارات ما وراء المعرفة، فقد أشار 

اكتساب معلومة جدیدة، معالجة المعلومات لجعلها مناسبة للمهام الجدیدة، تقویم واختبار ما إذا كانت الطریقة 

  .مناسبة للمهمة أو لا التي تمت بها معالجة المعلومات

  :(Ausuble Theory) أوزبل نظریة .4.1.1

ذي فیه یكتسب ، والّ وهذا التعلم یعتمد على التنظیم الذاتي للمتعلم معنىالبالتعلم ذي  أوزبلاهتمت نظریة 

المتعلم معلوماته بصورة منظمة ومقصودة، ویتم ربط هذه المعلومات الجدیدة لمعلوماته السابقة الموجودة في 

ذي والّ  علم ذي المعنى، والتي تعتمد على المتعلم خاصیة التنظیم الذاتيبنیته المعرفیة، ومن أهم خصائص التّ 

دت هذه النظریة على ما وراء المعرفة في حدوث یشمل على عدة عوامل من بینها ما وراء المعرفة؛ إذ أكّ 

  .علم ذي المعنىالتّ 

  :(Bandura Theory) باندورا نظریة .5.1.1

التأمل الذاتي كأحد بالقدرة  على علم الاجتماعي المعرفي لدى الأطفالفي نظریته الخاصة بالتّ  اباندور  تناول

 إلىالعوامل المساهمة في حدوثه حیث تمكنهم من تحلیل خبراتهم والتفكیر حول عملیات تفكیرهم، بالإضافة 

هذه القدرة  تعد أكثر القدرات مركزیة أو شمولیة من حیث تأثیرها على  أنّ  باندوراواعتبر  ،تقویم تفكیرهم

فهو تعلم یحدث من خلال تحلیل  الأحكام على قدراهم بما اربإصدها ترتبط بقیام الأطفال السلوك، حیث أنّ 

المتعلمین لخبراتهم، وتفكیرهم بما یساعد في تكوین معرفة متجددة عن أنفسهم وعن العالم، وبالتالي تقویم 

ة دت هذه النظریة على أهمیّ أكّ ؛ لذا یساعدهم على التعامل بفاعلیة مع الأحداث المختلفة، و وتعدیل أفكارهم

في ) التفكیر حول التفكیر أو مهارات ما وراء المعرفة(أمل والوعي بعملیات تفكیره مساعدة الطفل على التّ 

  .)57-56: 2011المنیر، (حدوث التعلم معرفیا واجتماعیا
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  :(Brain – based LearningTheory) التعلم القائم على المخ نظریة .6.1.1

علم یشمل عملیات الوعي وعملیات القائم على المخ على أن التّ  أكد المبدأ الثامن من مبادئ نظریة التعلم

معالجة الخبرات والمدخلات الحسیة داخل المخ لا شعوریا؛ لذا ینبغي  إلى اللاوعياللاوعي، وتشیر عملیات 

ا هذه النظریة تؤكد على أهمیة الاهتمام بتنمیة مهارات م ، أي أنّ وعي المتعلمین بتفكیرهم إثارةعلى المعلمین 

 ).57: 2011المنیر، (وراء المعرفة لتنمیة وعي الأطفال بعملیات تفكیرهم 

  :(Flavell, 1987) مساهمات فلافل .1.1.7

نقطة مرجعیة شاملة  في السبعینیات لتوفیر (Flavell J, 1963) جون فلافلصاغه " ما وراء المعرفة"مصطلح 

حكم في تفكیر الأفراد بناء على المعرفة وتت لتشكّ  لوصف أنواع معینة من العملیات المعرفیة الشخصیة التي

، ویعود الفضل له  في تطویر هذا المفهوم، حیث ركّزت دراساته الأولى في اقأو المعتقدات الموجودة مسب

المجال على تحسین قدرة الأطفال على التذكر، وذلك من خلال العمل على مساعدتهم على التفكیر في 

ستراتیجیات التي من شأنها تطویر عملیات التذكر لدیهم، وقد أطلق على هذا المهمات، ومن تم توظیف الا

  .  (Kenton, 2002: 7)  (Metamemory)النوع من التفكیر في بدایة الأمر مصطلح ما وراء الذاكرة

هذا  (Flavell) فلافلوبعد ذلك توسع هذا المفهوم لیمتد إلى مجلات أخرى من البحث والدراسة، وقد عرف 

  .المفهوم على أنّه وعي أو معرفة المتعلم بعملیاته المعرفیة ونواتجها وما یتصل بتلك العملیة

إلى أنّ تفكیر ما وراء المعرفة یتطور مع العمر؛ إذ أنّ الأفراد مع  (Woolfolk, 2001) وولفولكوتشیر 

ین عمل تذكر المعلومات، تقدمهم في النمو المعرفي یطورون مجموعة من الاستراتیجیات الفعّالة لتحس

  .ضبطها ومراقبة تفكیرهم

  :ماهیة ما وراء المعرفة. 2

وتعني كلمة  ،المعرفةو  ما وراء :مركب من كلمتین هما (Metacognitive) مصطلح ما وراء المعرفة

(Meta)ما وراء، وكلمة  إلى(Cognitive)التفكیر في التفكیر، وهذا النوع من التفكیر  وهي تعني المعرفة

موجود في الجزء الأمامي للدماغ، ویتضمن مجموعة من القدرات مثل التفكیر، الإدراك، فهم الأفكار 

  ).30: 2015شموط، (الإبداعي والتأمل والتفكیر فیما نفكرالتخطیط والتفكیر الناقد، التفكیر  ،والسلوكات

التفكیر في التفكیر، ما وراء التفكیر، المیتا معرفیة، ما وراء : دة مصطلحات وهيویقابله في اللغة العربیة ع

 .فوق المعرفي الإدراكالوعي بنسق المعرفة،  ،الإدراك، الوعي بالتفكیر

  .في اللغة العربیة  (Metacognitive)كلمة  للدلالة على فنلاحظ عدم اتفاق على مصطلح واحد
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وهو من أبرز المنظرین في  (Flavell, 1971) فلافل یوضح، فوراء المعرفة ماالباحثین ل تعددت تعریفاتقد و 

مجال ما وراء المعرفة أن نظریة ما وراء المعرفة تعنى بالتركیز الدقیق على تلك السمات من التفكیر، التي 

الذاتي، وعلیه  صر لتفكیرهمناع همتسهم في وعي المتعلمین وفهمهم بأنهم كائنات ذات تنظیم ذاتي، أي أنّ 

ها معرفة المرء فان ما وراء المعرفة، هي المعرفة، المراقبة والسیطرة على النشاطات المعرفیة، كما یضیف أنّ 

أفكار ما وراء المعرفة مدبرة،  ویرى أنّ . للمعلومة واستعادتها ر وواعٍ دبِ بنفسه كأداة فاعلة في البیئة، لتخزین مُ 

، یمكن أن تستخدم لانجاز هي ذات سلوك فكري موجه للمستقبلو ف، مخطط لها، مقصودة وموجهة نحو أهدا

  ).269: 2014العتوم والجراح وبشارة، ( مهمة معرفیة

ها اتجاه في تعلیم المهارات المعرفیة یركز أنّ ) (Brown & Armbuster, 1986 : 48ارمبوسترو براون وترى

التعلیمیة، وقدرته على التحكم والسیطرة على على وعي المتعلم بعملیات التفكیر المتضمنة في المهمة 

  ".محاولات التعلم، ووعیه بالأداء من خلال التقویم المستمر لأدائه

یستخدم ) كیف ومتى ولماذا( ما وراء المعرفة هي معرفة المتعلم ب أنّ  (Levin, 1988 : 196)لیفینكما أشار 

  .معینة دون غیرها لانجاز مهمة ما إستراتیجیة

ك في مرحلة أنّ  إلىإذا انتبهت "الي كالتّ ) 133: 2017بریكة، (نقلا عن  (Costa, 1991 : 211)فهاكما عرّ 

  ".حوارمع عقلك وأنك تراجع قرارك الذي اتخذته فإنك تمارس ما وراء المعرفة

ها تنظیم للعملیات المعرفیة حول عملیات ما وراء المعرفة بوصفها بأنّ  (Ormrod, 1995)أرموردوتتحدث  

مصطلح ما وراء المعرفة یتضمن عد أمور  نّ أالحد الأعلى، و  إلىالتي تعمل على الوصول بالتعلم والذاكرة 

معرفة المتعلم لمحددات قدرات التعلم، ومعرفة استراتیجیات التعلم الفعالة لدیه، والتخطیط السلیم لمهمة : منها

الة لدراسة وتعلم مواد جدیدة، وضبط المعرفة، استخدام استراتیجیات تعلم الفعّ جاح فیها، و التعلم من أجل النّ 

النجاح في المهمة واستبعاد المعلومات غیر المهمة،  إلىوالفهم من خلال معرفة المعلومات التي توصل 

 ).591: 2012الخیاط، (واستخدام استراتیجیات فعالة لاسترجاع المعلومات المخزنة في الذاكرة

عملیة التحقق الذاتي الواعي  هابأنّ یصفان ما وراء المعرفة   (O`Neil & Abedi, 1996)أونیل وعبیديأما 

  ).144: 2011عیسى، و محمد (تحقق هدف الفرد إذاما  والمستمر، لمعرفة
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قدرة الفرد على بناء استراتیجیات لاستحضار المعلومات التي یحتاجها  "هابأنّ ) 1996محمد عدس، (یعرّفهاو 

في حل التي یستخدمها، والخطوات التي یسیر علیها  بالإستراتیجیةویكون على وعي تام ومعرفة كاملة 

تفكیره الخاص من نتائج في حل مشاكله  إلیهالمسألة، مما ینعكس على عمله، وكذلك تقویم ما توصل 

  ."الحیاتیة

المعرفة یمتلكها الفرد حول نظامه المعرفي أو تفكیر حول تفكیره، "ها بأنّ  (Huitt, 1997) هویتوتعرف 

  ".وتتضمن تفكیر الفرد في ما یعرف وفي ما لایعرف، ومراقبة كیفتسیر عملیة تعلمه وتفكیره

 ها الفهم والتحكم بالمعرفة، على أنّ  ما وراء المعرفة (Schraw & Graham, 1997) جراهامو سكراویصف و 

  ).268: 2014العتوم والجراح وبشارة، (ن الأفراد من مراقبة وتنظیم أدائهم و تمكّ 

تفكیر ذو مستوى عال، یتضمن تحكما نشطا في  "هاعرفها بأنّ فیُ  (Livingston,1997) لیفنجستون أما

العملیات المتضمنة في التعلم، وأنشطة التخطیط في كیفیة انجاز المهمة التعلیمیة المعطاة، ومراقبة وتقویم 

  ).48: 2011المنیر، ("التقدم نحو انجاز المهمة

الخطوات والاستراتیجیات التي ها القدرة التخطیط، والوعي بأنّ  "علىتعریفا (Costa, 1998)آرثا كوستاوتقدم 

  .)34: 2009، حجو("یستخدمها لحل المشكلات، وتقییم كفاءة التفكیر في حل تلك المشكلات

التفكیر في التفكیر، أو التفكیر حول  اهبأنّ  (Leader & Mcloughlin, 2001) لیذر ومیكلوغلینویعرف 

ترتیب المادة  وإعادة، الذاتیة، ویتضمن الوعي والفهم والتحكم المعالجاتالمعرفة الذاتیة، أو التفكیر حول 

 ).145: 2011، محمد وعیسى(والتي تتكون من خلال التفاعل مع المهام التعلیمیة والاختیار أو التقویم

دة تعد من أهم مكونات السلوك الذكي في ما وراء المعرفة تعني مهارات معقّ  أنّ )2002(جروانكما یضیف 

المعلومات، تنمو مع التقدم في العمر والخبرة، وتقوم بمهمة السیطرة على جمیع نشاطات التفكیر معالجة 

العاملة الموجهة لحل المشكلة، واستخدام القدرات أو الموارد المعرفیة للفرد بفاعلیة في مواجهة متطلبات مهمة 

  .التفكیر

  .للاستیعابن الثالثة المنشغلة المستمرة العی هابأنّ ما وراء المعرفة  (Andersen, 2002) ندرسنویصف ا

ویعد هذا النمط من . من أنماط التفكیر ها نمططبیعة ما وراء المعرفة بأنّ  )2004: 207(العتوم قد أوضح و 

أعلى مستویات التفكیر لشموله عملیات تفكیرمعقدة یستعملها المتعلم أثناء نشاطاته المعرفیة، وتتمثل في 
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 ومراقبة الاستیعاب والذات وتقویم التقدم في التفكیر بصورة مستمرة، وكیفیة استخدام عملیات التخطیط للمهمة

  .هذا التفكیر، أي التفكیر في التفكیر

ما وراء المعرفة هي " وهو  اوأكثر تحدید إجرائیةتعریفا أكثر  (Dieudonné Leclercq, 2008)واقترح 

قبل، أثناء، (في الأوقات التالیة ) ملیات، المنتوجاتالع(على )الحكم، التحلیل، الضبط(مجموعة من العملیات

  وملاحظة نتائج الأداء المتمثلة في السلوكیات والنشاطات) التعلم، التقویم(وضعیات في ) بعد

(Frayssinhes, 2011 : 61)  

مهارات عقلیة معقدة تنمو مع تقدم العمر، وتقوم بمهمة السیطرة على  هي) 32: 2013( قطاميوحسب 

 .جمیع نشاطات التفكیر العامة

ه المستوى الأعلى من العملیات العقلیة التي یتعلمها المرء ویستخدم ما وراء المعرفة على أنّ  إلىنظر یو 

  .(Al-Jarrah&Mansor &Talafhah, 2018 : 202) للتحكم في أفكار الفرد أو معرفته

من التعریفات السابقة اختلاف وجهات نظر الباحثین في تعریفهم لما وراء المعرفة، حیث  للباحثة یتضح 

ینظر إلیها باعتبارها قدرة أو عملیة أو وعي بعملیات التفكیر أو نوع من تنظیم الذات، وبالرغم من 

  :ها تشترك في النقاط التالیةالاختلافات بین التعریفات إلا أنّ 

 الفرد بعملیاته المعرفیة أثناء التفكیر وعي. 

  التخطیط للمهمة المراد انجازها. 

 وتقویمها التركیز على دور العملیات التنفیذیة المتمثلة في مراقبة وتنظیم العملیات المعرفیة. 

 عملیات ما وراء المعرفة تساعد الفرد على تحقیق التعلم بنجاح، وتنفیذ العملیات المعرفیة. 

  :ما وراء المعرفي التفكیر. 3

وقد . التعریفات التي تناولت التفكیر ما وراء المعرفي، نظرا لاختلاف التوجهات النظریة للباحثین تعددت

الأفراد لدیهم الدرایة والمعرفة عن آلیة عملهم  المعرفة حول المعرفة، حیث أنّ "ه بأنّ  Woolfolkولفولكو عرف 

  ."وتفكیرهم

إدراك الشخص لطبیعة تفكیره الذاتي أثناء تأدیته "فكیر ما وراء المعرفي بأنّه التّ  عرف Marzanoمارزانو أما

فكیر، وتشمل ما وراء المعرفة على التخطیط قبل الانهماك لمهمات محددة، وعادة ما یسمى باستراتیجیات التّ 

  ."طلوبفي العمل،وتنظیم الإنسان لتفكیره أثناء تأدیته للعمل، ثم تقییم أدائه باكتمال العمل الم
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التفكیر ما وراء المعرفي یعمل على تمكین  أنّ  إلى (Costa & Kallik, 2001)  كوستا وكالیكویشیر كل من 

الفرد من وضع خطة عمل في المقام الأول، ومن ثم العمل على المحافظة علیها في ذهنه فترة من الزمن، 

أحكام مؤقتة، ومقارنة، وتقییم استعداد الفرد  إصدارثم التأمل فیها، وتقییمها عند اكتمالها، وتسهیل عملیة 

للقیام بأنشطة أخرى، وتمكین الفرد من مراقبة، وتفسیر، وملاحظة القرارات التي یتخذها، وجعل الفرد أكثر 

إدراكا لأفعاله، وأكثر تأثیرا على الآخرین، وعلى البیئة التي یعیش فیها، ویعمل على تولید الأسئلة الداخلیة 

، وتطویر مهارة تكوین خرائط مفاهیمیة قبل البدء في تنفیذ المهمات، ویمكن الفرد عن المعلومات أثناء البحث

  ).248: 2017هیلات، (التصحیح اللازم بإمكانیةإجراءمن مراقبة الخطط أثناء تنفیذها مع الوعي 

لمتعلم، والتفكیر في التفكیر ما وراء المعرفي بأنه التقییم المعرفي لأنشطة ا   Bandera باندوراكما یعرف 

م كفایاته في قدرته على حل المشكلات التي تواجهه ویعمل على أنّه یراقب التفكیر، ویقیّ  إذكفایة التفكیر؛ 

، الحل، ثم یعمل على اختیار الاستراتیجیات المناسبة لتحقیق الحلول إلىتصحیح تقییماته بطریقة تؤدي 

  ).344: 2007ونوفل، أبو جادو (ویستخدم التفكیر المنظم ذاتیا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )25: 2008قشطة، (المرجع)(Bayer, 1987أنواع التفكیر ومستویاته وفقا لبایر ) 03(شكل رقم   
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وتتضمن عملیات  یتضح أن عملیات ما وراء المعرفة تعد من إحدى مكونـات التفكیـر )03(رقم في الشكل و 

لمكونات التفكیر والتي تتضمن  التخطیط والمراقبة والتقییم، ولذا فإن التفكیر في التفكیر یعد من المراتب العلیا

خلال التفكیر الناقد وحل  التفكیر،وذلك من أنماط تفكیریة تستعین بأنماط تفكیریة أبسط منها في تقییم عملیات

 .المشكلات وغیرها

البعض  وهنا یجب ألا یفهم من هذا أن عملیات التفكیر هي وظائف یمكن فصلها أو عزلها عن بعضـها

الإبداعي أو حل المشكلة  استخدام بعض عملیـات التفكیـر إلىحتاج نالتفكیر النقدي  ممارسةعند  والحقیقة أنّ 

  .تفكیر أخرىفي ممارسات عملیات  والعكس

  :مهارات ما وراء المعرفة. 4

  :تعریف مهارات ما وراء المعرفة. 1.4

مهارات ما وراء المعرفة هي المهارات التي تقوم بمهمة  أنّ   المصطلحات التربویة والنفسیة ورد في معجم

القدرات أو الموارد المعرفیة  السیطرة على جمیع نشاطات التفكیر العاملة والموجهة لكل مشكلة، واستخدام

ها للفرد بفعالیة في مواجهة متطلبات التفكیر، وتضم مهارات التخطیط والمراقبة والتقییم، وتعرف أیضا بأنّ 

  ).305: 2003شحاتة والنجار، (مهارات التفكیر في التفكیر الذي یؤدي إلى تصورات أو حلول معینة

مجموعة من المهارات التي تیسر للمتعلم أداء  هابأنّ " المعرفة مهارات ما وراء عبد الحكیم وآدم ف عرّ كما 

ومتابعة مهام التعلم من خلال فهم واع لأنواع المعرفة وتنظیم المعرفة التي تتمثل في التخطیط والضبط 

  ).193: 2015السرحاني، (الذاتي لعملیات التعلم وتصحیح مسار التفكیر وتوجیهه لتحقیق أهداف التعلم

  :ات مهارات ما وراء المعرفةتصنیف. 2.4

ورد العدید من التصنیفات لمهارات ما وراء المعرفة، لمن هناك إجماع بین الباحثین على وجود ثلاث مهارات 

وتتمثل في التخطیط والمراقبة والتقییم وتضم كل (Sternberg, 1985)غ ستیرنبر نفس تصنیف  هيأساسیة و 

  :الفرعیة یمكن تلخیصها في ما یأتيمهارة رئیسیة على عدد من المهارات 

  :مهارة التخطیط. 1.2.4

التخطیط القدرة على تصور المشكلة، ووضع (Scholnick & Fridman, 1987)سكولنك وفریدمانیعرّف 

تتضمن هذه المهارة و  ،الأهداف، ووضع استراتیجیة أو أكثر لتحقیق الأهداف، ومراقبة العملیات نحو الأهداف
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، ویكون له خطة رد سواء كان الهدف محددا من قبل الفرد نفسه، أو من قبل غیرهوجود هدف معین للف

  :لتحقیق هذا الهدف وتشمل مهارة التخطیط على المهارات الفرعیة التالیة

تحدید  -تحدید العقبات - ترتیب الخطوات –اختیار إستراتیجیة التنفیذ  - الإحساس بالمشكلة-تحدید الهدف

  .التنبؤ بالنتائج -أسالیب مواجهة الصعوبات

ما هو الهدف الذي أسعى إلى تحقیقه؟         : تم رصد عدد من الأسئلة الذاتیة والتي تتضمن مهارة التخطیط

ما المعرفة السابقة التي أحتاج إلیها؟ ما خطتي في التعامل مع هذا الموقف؟ أي الخطوات أبدأ بها ولماذا؟         

  ).375: 2014العتوم والجراح وبشارة، ( ها؟ما الافتراضات التي أعمل على أساس

  : مهارة المراقبة. 2.2.4

، فیعرف توفیر آلیات ذاتیة لمراقبة مدى تحقق الأهداف المراد تحقیقها إلىیحتاج الفرد في هذه المرحلة 

للفرد لتتلاءم القدرة على المراقبة أنها القدرة والرغبة في تنظیم القدرات التعبیریة العامة  (Snyder,1974)سنایدر

  وتتضمن مهارة المراقبة على المهارات الفرعیة التالیة. مع عناصر، أو متطلبات الموقف

معرفة متى  -معرفة متى یتحقق الهدف - الحفاظ على تسلسل العملیات أو الخطوات - الهدف بؤرة العمل

  . معرفة كیفي التخلص من العقبات - اكتشاف العقبات -یجب الانتقال إلى عملیة أخرى

هل للمهمة التي أقوم بها : طرح الأسئلةبمهارة المراقبة ورصد عدد من الأسئلة الذاتیة والتي تتضمن تتمثل 

معنى؟  هل المعلومات التي كتبتها مناسبة ومهمة لجل المسألة؟ هل یتطلب الأمر إجراء تغییرات ضروریة 

تنظیم وتسلسل خطوات الحل؟ هل هناك لتیسیر العملیة؟ هل الخطة التي أقوم بها صحیحة؟ هل أحافظ على 

  ).52: 2011الأشقر، (صعوبات أو عوائق أثناء الحل، ما هي؟ كیف یمكنني التغلب على هذه الصعوبات؟

  :مهارة التقییم. 3.2.4

إلى  إضافةصل إلیه من نتائج أثناء مهمة ما، و تتضمن قدرة الفرد على تقییم إمكاناته وقدراته في ضوء ما ت

القوة والضعف، وتحدید ما إذا كانت الخبرة التي مر بها قد تساعده عند مواجهة مواقف أخرى تحدیده جوانب 

العمل على تقییم المعرفة الراهنة ووضع الأهداف واختیار المصادر، وتشمل مهارة التقییم و . مشابهة أم لا

 –الأسالیب المستخدمة تقییم  - الحكم على دقة النتائج -مدى تحقق الهدف: على المهارات الفرعیة التالیة

  .)128: 2013القطامي، ( تقییم فعالیة الخطة وتنفیذها
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كیف كان أدائي؟ هل : المتمثلة في طرح الأسئلةبمهارة التقییم ورصد عدد من الأسئلة الذاتیة والتي تتضمن 

یمكنني  تحقق الهدف؟ هل الطریقة التي اتبعتها كانت مناسبة؟ هل هذا ما أرید الوصول إلیه بالضبط؟ كیف

  ).589: 2013القطامي، ( التحقق من صحة الحل

  :استراتیجیات ما وراء المعرفة. 5

كد أتتشتمل عملیات ما وراء المعرفة على عدد من الاستراتیجیات التي تستخدم لضبط العملیات المعرفیة، والـ

  .حقق أهدافهان تم

  :استراتیجیات ما وراء المعرفة تعریف. 1.5

لیس لها كلمة مرادفة في اللغة العربیة ومصدرها  كلمة إستراتیجیةأما ،مفهوم ما وراء المعرفة إلىتطرقنا سابقا 

وتعني الجنرالیة  وهذه الكلمة  (Strategia)، وهي مشتقة من الكلمة الاغریقیة (Strategy)الكلمة الانجلیزیة 

كلمة مشتقة من الكلمة الیونانیة  هيو ، وتعني یقودStratosو Agein:الاغریقیة متكونة من شقین هما

فن القیادة واقتصر استعمالاتها علي المیادین العسكریة ، فالإستراتیجیة هي فن : ستراتیجیوس وتعني ا

  .الأغراض أو الأهداف استخدام الوسائل المتاحة لتحقیق

ف المرجوة علي أفضل الإستراتیجیة هي فن استخدام الإمكانات والوسائل المتاحة بطریقة مثلي لتحقیق الأهدا

 وجه ممكن بمعني أنها طرق معینة لمعالجة مشكلة أو مباشرة مهمة أو أسالیب عملیة لتحقیق هدف معین

الإستراتیجیة خطة محكمة البناء ومرنة التطبیق یتم من خلالها استخدام كافة الإمكانـات والوسائل المتاحة  -

  .)22: شاهین، د ت(بطریقة مثلي لتحقیق الأهداف المرجوة

الجیوش أو أسلوب القائد  وطبقا للاشتقاق اللغوي فإن المعنى الأصلي لكلمة إستراتیجیة هو فن قیادة

  .العسكري

هي مجموعة الإجراءات والخطوات التي یقوم ) 232: 2011علي، (وحسب موسوعة المصطلحات التربویة 

 . ة مناسبة لتعلیم وتعلم مهارات التفكیر ما وراء المعرفيیبها كل من المعلم والمتعلم لتوفیر بیئة تعلیم

  الإستراتیجیة تمثل خطة أو اتجاه أو منهج عمللتحقیق هدف ما  أنّ  Minzberg, 1973) (كما أشار

  .فالإستراتیجیة في معناها العام لیست إلا إطارا موجها لأسالیب العمل ودلیلا یرشدحركته

  ).159:  2017بریكة، (                                                                                
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وفیه ینظر : المعنى الأول:وهناك معنیان عامان لكلمة الإستراتیجیة عند استخدامها في المجال التربوي هما

الأهداف المتوخاة المتاحة بطریقة مثلى لتحقیق  الإستراتیجیة على أنها فن استخدام الإمكانات والوسائل إلى

 .بدرجة عالیة من الإتقان

یتم من خلالها تحقیق  الإستراتیجیة على أنها خطة محكمة البناء مرنة التطبیق إلىوفیه ینظر : المعنى الثاني

  ).161 :2015الموسوي،  (الأهداف المتوخاة 

باعتبارها طریقة جدیدة في  حظي التطبیق التربوي لنظریة ما وراء المعرفة في الآونة الأخیرة اهتماما كبیرا

دوا على أهمیة استخدام استراتیجیات ما وراء الكثیر من الباحثین في المجال التربویأكّ  تعلیم التفكیر، إذ أنّ 

  .المعرفة ضمن إطار التعلیم لما لها منفائدة كبیرة في تحریر طاقات المتعلمین الفكریة

 القـدرات والاسـتراتیجیات هابأنّ معرفـة ال ما وراءراتیجیات است إلى"  (Allon & all, 1994)ألون وآخرون شیروی

والتنظیم لعملیات  ل فـي القـدرة علـى المراقبـة الذاتیـةیمتلكها الفرد، ویكون على وعي بها، وتتمثّ  يوالمهارات الت

  "المستمر وتحدید الأهـداف ووسـائل الوصـول إلیهـا يالتفكیر والتقویم الأدائ

  ).165: 2016منصور، (                                                                            

استراتیجیات تسمح للمتعلم أن  أن استراتیجیات ما وراء المعرفة هي1996: 114)ربیكا أكسفورد، (نت وبیّ 

ز والتنظیم والتخطیط؛ كما قسمت بوظائف مثل التركی م في عملیة معرفیة عن طریق ربط عملیة التعلمیتحكّ 

 :الآتیة ةالمجموعات الثلاث إلىاستراتیجیات ما وراء المعرفة 

ه یتلقى العدید منها فیوقت واحد، ولهذا فمن عندما یتلقى المتعلم المعلومات فإنّ : ــ تركیز عملیة التعلم1

الهائل من المعلومات المقدمة إلیه، ویبدأ الكم  الممكن أن یفقد المتعلم انتباهه بین الحین والآخر نتیجة هذا

انتباه المتعلم نحو ما یتلقاه، ویكون ذلك عن طریق ربط ما هو جدید  هنا دور استراتیجیات التعلم في تركیز

 .من قبل بما هو معروف

، یتلقاها المتعلم الهدف من هذه الاستراتیجیات هو تنظیم المعلومات التي: علمــ التنظیم والتخطیط للتّ 2

غیر ذلك للمذاكرة وتحدید الأهداف  وتخطیط عملیة التفاعل معه وتعني وضع جداول یومیة أو أسبوعیة أو

المتعلم العناصر اللازمة للقیام بها حتى یمكن توفیر ما  فیعد. العامة والخاصة، والتخطیط للقیام بالمهمة

 .ینقصه لأداء المهمة بنجاح

المتعلم أداءه من حیث  م عملیة التعلم هو المراقبة الذاتیة، فحینما یتابعإن أفضل سبیل لتقوی: ــ تقویم التعلم3
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مستوى استقبال المعلومات أم على مستوى إنتاج  مقدار تحصیله وممیزاته وعیوبه، سواء أكان هذا الأداء على

ء وأدائه السابق في فینبغي علیه أن یتبع مراقبة أدائه ویقارن بین هذا الأدا التقویم الذاتي إتباعالمعلومات، أو 

  .الزمنیة المختلفة الأوقات

من القدرات والإمكانیات،  مجموعـة"  هابأنّ معرفـة ال ما وراءاستراتیجیات   (Hacker, 1998) هاكریعرف كما 

المهـــام المكلــف بهــا، وانجــاز القیام والتمكن من التي تمد المتعلم بطرائق تفكیر وأسالیب تفكیریة تمكنه مـن 

  ".وتتضمن قدرة الفرد على التخطیط والتنظیم والمراقبة والتقویم، الأهــداف المرجــوة

القـدرات  هابأنّ معرفـة ال ما وراءاستراتیجیات  إلى"  (Allon & all, 1994) ألون وآخرون شیروی

 یمتلكها الفرد، ویكون على وعي بها، وتتمثل فـي القـدرة علـى المراقبـة الذاتیـة يوالمهارات الت والاسـتراتیجیات

، منصور("المستمر وتحدید الأهـداف ووسـائل الوصـول إلیهـا يوالتنظیم لعملیات التفكیر والتقویم الأدائ

2016 :165(.  

 ة،ل المتعلم في عملیاته التعلمیمجموعة من الإجراءات التي تتعلق بتأم" بأنّها) 2001(عبد السلام وعرّفها 

  ".وتوظیفها في الظروف المناسبة

عملیات یستخدمها المتعلم في أثناء  بأنهاات ما وراء المعرفة یاستراتج (Lavca,2003) لافكایعرف كما 

معالجته لموضوع المادة المتعلمة وبعدها، لمراقبة أدائه ومراجعة أفكاره واستنتاجاته وأدائه وتقویمها في ضوء 

  . معاییر محددة

ها مجموعة الإجراءات التي یقوم بها المتعلم للمعرفة للأنشطة والعملیات یرى أنّ  )2005(مجدي عزیزأما 

وأسالیب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل وأثناء وبعد التعلم، بهدف التذكر والفهم والتخطیط الذهنیة، 

  ).634: 2015شوق والمحویتي وأبو القاسم، (وباقي العملیات المعرفیة الأخرى وحل المشكلات والإدارة

تلك الطرق والإجراءات والأدوات "بأنّها )44: 2015( شواطنقلا عن  )2014(الحاروني وحسنفیما یشیر 

التي تمكن المتعلم من التوقع الصحیح للنجاح أو الفشل أثناء القیام بمهمة التعلم، واختیار الإستراتیجیة 

المناسبة التي تتفق وطبیعة هذه المهمة، وقدرة المتعلم على التقویم الذاتي أثناء القیام بالعمل وتغییر مسار 

  ". ما یناسب الموقف التعلیمي والقدرة على التحقق من صح ما وصل إلیه من نتیجةالتفكیر والعمل ب
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وتنسـیق معارفـه،  محـاولات الفـرد الهادفـة الموجهـة لتنظـیم" هـي ما وراء المعرفةأن اسـتراتیجیات  هـوراكویؤكـد 

الذات وتنظیمها والتقویم  وإدارةالاختبار وذلــك مـن خــلال بعـض المهــارات مثـل المراجعــة، التخطـیط، التقــویم،و 

  .)165: 2016، منصور("للأداء

ها مجموعة من الإجراءات التي یقوم بها المتعلم بهدف تحقیق ها بأنّ نفیعرفا) 2001(ني والطناوي الشربیأما 

ینبغي القیام متطلبات التعلم، والمعرفة بطبیعة التعلم وعملیاته وأغراضه والوعي بالإجراءات والأنشطة التي 

وبذلك یتمثل مسؤولیة تعلم ذاته من خلال  ،بها لتحقیق نتیجة معینة والتحكم الذاتي في عملیة التعلم وتوجیهها

معاني یمكن استخدامها في  إلىاستخدام معارفه ومعتقداته وعملیات التفكیر في تحویل  المفاهیم والحقائق 

  ).38: 2015شواطـ، ( حل ما یوجهه من مشكلات حیاتیة

ممارسات ومهارات ذهنیة لازمة لتنمیة التفكیر استراتیجیات ما وراء المعرفة  ا سبق أنّ ممّ الباحثة  ستنتج تو 

المنظم، مما یساعد المتعلم على تحدید ومتابعة ومراجعة المشكلات التي تواجهه في العملیة التعلیمیة، ابتداء 

یات تعلم جدیدة ووضع خطط واختیار المناسب منها، بوعیه بما یقوم بتعلمه، وقدرته على ابتكار استراتیج

  .وتنظیمها وتعدیلها، وقدرته على مراقبة ذاته ومراجعتها وتقویمها باستمرار

  :استراتیجیات ما وراء المعرفة مكونات. 6

استخدام المعرفة للوصول إلى الأهداف المرجوة عن طریق التخطیط عملیة ما وراء المعرفة هي  إنّ 

وتعد عملیات ما وراء المعرفة جوهریة لمهارات حل المشكلات والتخطیط وتقییم عملیة التعلم، . الاستراتیجي

 فعلى سبیل المثال یقوم التلمیذ بالاستعداد لحل النشاط أو الواجب عن طریق البدء بتحدید مدى تعقید المهمة

ومن ثم تحدید ما یعرفه عن المشكلة أو ما لا یعرفه عنها ثم تحدید الوقت الذي سیستغرقه في انجاز المهمة 

ثم التأكد من صحة أدائه أثناء قیامه بحل المشكلة والتأكد من استخدامه لجمیع الموارد المتاحة وأخیرا مراجعة 

  ).31: 2012الأیوب، (نقلا عن  (Hatman, 2001)استنتاجاته بهدف التأكد من أن حله منطقي 

هناك العدید من التصورات النظریة حول مكونات ما وراء المعرفة، وتختلف هذه التصورات حسب اهتمامات و 

  :الباحثین، ومن أهم هذه النماذج
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  :نموذج فلافل .1.6

معرفة ما وراء المعرفة، : هناك مكونان أساسیان لما وراء المعرفة هما أنّ  (Flavell, 1979) فلافیلیرى 

  :في التالي ویتضح ذلك. وخبرات ما وراء المعرفة

وتتكون بشكل أساسي من المعرفة، والمعتقدات : Metacognitive Knowledge معرفة ما وراء المعرفة - 1

وتتضمن ثلاثة عناصر . عمالاً، أو مخرجات معرفیةالمتعلقة بالعوامل والمتغیرات التي تتفاعل معاً، لتنتج أ

  :هي

وتشمل المعرفة العامة عن كیفیة التعلم ومعالجة المعلومات بالإضافة إلى معرفة الطرق  :معرفة الشخص -أ

  .الذاتیة حول عملیات التعلم

طبیعة المهمة  وتهتم بالمعلومات المتوافرة للمتعلم خلال العملیة المعرفیة، فهي معرفة :معرفة المهمة - ب

  .بالإضافة إلى نوع المعالجة المطلوبة في التعامل مع هذه المهمة

تتضمن معرفة كل الاستراتیجیات وتحدید متى وأین یمكن استخدام الاستراتیجیات  :معرفة الإستراتیجیة -ج

ى النقاط فعال لتحقیق الأهداف، فمثلا اعتقاد أن أفضل طریقة للتعلم، وحفظ المعلومات، هي الانتباه إل

الرئیسیة في النص، مع التكرار، إضافة إلى الوعي بالتعلم الذاتي للفرد، ومعرفة كیفیة توظیف المعرفة في 

  . مواقف محددة

هي المعرفة التي ترافق الأفعال المعرفیة، وهي تتطلب الوعي والاعتبار  :خبرات ما وراء المعرفة - 2

للخبرات الثقافیة التي ترافق أي نجاح أو فشل في التعلم أو في الأهداف المعرفیة، فمكون خبرات ما وراء 

المعرفة هو الأكثر أهمیة للاعتبار، حیث أن خبرات ما وراء المعرفة هي خبرات واعیة حول الأهداف 

معرفیة فهي تلك الخبرات التراكمیة التي تكونت نتیجة استخدام المعرفة، وتوظیفها في مختلف المواقف ال

  ـ )578: 2004الزیات،(والأنشطة، والتي تصبح زادا معرفیا یعكس وهي الفرد بذاته

  .وضع أهداف جدیدة، وأن تراجع أو تلغي القدیمة منها إلىتستطیع هذه الخبرات أن تقود الفرد  -أ

  .إن خبرات ما وراء المعرفة تؤثر فیمعرفة ما وراء المعرفة، عن طریق إضافة شيء ما إلیها، أو تعدیلها -ب

  تحقیق الأهداف إلىإن خبرات ما وراء المعرفة یمكن أن تنشط الاستراتیجیات التي تسعى  - ج

  .)271- 270: 2014وبشارة، العتوم والجراح (                                                           

  .لمكونات ما وراء المعرفة جون فلافلنموذج ) 04(ویوضح الشكل رقم 
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  )75: دت حجازي،(نموذج جون فلافل لما وراء المعرفة المصدر  :)04(شكل رقم 

  

باریس  ،(Marzano,1988)مارزانو، منها نموذج Flavellفلافلكما توجد تصنیفات أخرى ظهرت بعد 

وتشترك تقریبا في (Schran & Dennison, 1994)سشرو ودینسون و ,Paris& Nweman)  (1982ونیومان

أن مكونات ما وراء المعرفة تتضمن معرفة الفرد بذاته، والمعرفة بعملیات التفكیر، وضبط عملیات 

  :وتتمثل فیما یلي التفكیر

  :ي ضبط الذات وتتمثل في ثلاث عوامل هيوتتمثل الاختیار الواعي للموضوع یعن :معرفة الفرد بذاته - 1

  .وتتعلق بالاختیار الواعي للموضوع، والتزام المتعلم بما یطلب منه من أداء الواجبات وتنفیذها: الالتزام -أ

الاتجاهات تستثیر دوافع ایجابیة نحو الإقبال على أداء نشاط والذي یرغب في أدائه، مثل : الاتجاهات -ب

  م من الفشلتعنى بالمثابرة والتعل

  ). 583: 2013قطامي، (التفصیلات والصور الكبیرة، والقدرة على تحدید العلاقات والمرونة: الانتباه - ج

  :وتتضمن :المعرفة بعملیات التفكیر - 2

وهي المعرفة الفرد بذاته كمتعلم من مهاراته وقدراته ووسائل تفكیره وقدراته، والعوامل : المعرفة التصریحیة -أ

  .أدائه المؤثرة في

وتتعلق بمعرفة الفرد كیفیة استخدام الاستراتیجیات المختلفة من أجل القیام بالمهمة أو : المعرفة الإجرائیة -ب

 .تنفیذها

وتتضمن المعرفة بآلیة عمل بعض الاستراتیجیات بمتى ولماذا تكون الإستراتیجیة : المعرفة الشرطیة - ج

  فعّالة؟
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ارة الذاتیة التي تهدف إلى مساعدة المتعلم على وعیه بالتعلم، وذلك وتتضمن الإد :ضبط عملیات التفكیر - 3

  :  من خلال عملیات التحكم والضبط الذاتي لسلوكه، وتشمل التخطیط، التنظیم والتقویم

ویتضمن اختیار مسار للأهداف، واختیار الإجراءات مثل الاختیار المتعمد لإستراتیجیة معینة : التخطیط -أ

  ).195: 2010عباس ورحاب، (نةلتحقیق أهداف معی

ویتضمن فحص التقدم، ومراجعة المسارات والإجراءات والأهداف والمصادر، وتعدیل السلوك : التنظیم -ب

  .ان كان ضروریا

  ویتمثل في تقییم المعرفة الراهنة، وضع الأهداف واختیار المصادر: التقویم - ج

  .)273- 272: 2014العتوم والجراح وبشارة،(                                                           

  :استراتیجیات ما وراء المعرفةتطور  .7

على العملیات المعرفیة التي  ،وإنمامباشرة على المهمة ها عملیات لا تنفذتمتاز الخصائص المعرفیة على أنّ 

تجرى على المهمة، فهي تسیطر على العملیات المعرفیة من حیث التخطیط لهذه العملیات، ومتابعة عملیة 

وتختلف عملیات ما وراء المعرفة من فرد لآخر تبعا للفروق ، تنفیذها ومراقبة سیرها والحكم على نتائجها

  .لخبرات السابقةالمرتبطة بعوامل النمو والنضج والذكاء وا

في المراحل العمریة اللاحقة،  الأطفال لا یطورون مثل هذه الأسالیب، إلاّ  أنّ (Flavell, 1987)فلافللاحظ وقد 

  حیث أنّهم في المراحل المبكرة غالبا ما یكونون على وعي بهذه العملیات

  ).80: 2014الزغلول والزغلول، (

استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى الأطفال في سن ما قبل المدرسة، وتتطور خلال الدراسة  ببطءتتطور 

الابتدائیة والمتوسطة، فالأطفال في مرحلة الطفولة المتأخرة بدایة من المراهقة یكونون أكثر خبرة في تقریر 

التدریجي  الإكسابنتیجة  وهذا یأتي ،كمیة ما یستطیعون تذكره وتحدید الزمن المطلوب لدراستهم وتفكیرهم

وقد ناقش .المعلومات وتوظیفها في مجالات معینة وإیجادللمعلومات والمهارات والتدریب في حل المشكلات 

التفكیر القصدي والمخطط والموجه نحو أهداف  كیف یطور الأفراد استراتیجیات جدیدة للتفكیر؛ إذ أنّ  فلافل

لة العملیات الشكلیة المجردة التي حعن مر  بیاجیها في مفهوم مباشرة لتحقیق مهارات معرفیة موجودة ضمنی

تعمل فیها مهارات التفكیر العلیا على مستویات تفكیر متدرجة ومنخفضة وفي هذه المرحلة من النمو المعرفي 

أن ما تم انجازه فعلافي الأعمار من  فلافلتبدأ قابلیات المراهق بالتمیّز عن قدرات الطفل المعرفیة، فكتب 
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مثل وضعها بأصناف  سنة هو المعرفة المنظمة للموضوعات والأحداث المادیة المحسوسة) 11- 07(

  .التفكیر الشكلي هو تفكیر في تفكیر أنّ  ،إذوتنظیمات متسلسة وتشكیلها ضمن مجموعات متطابقة

هم ولكنّ  علیهم القیام ببعض الجهد لتذكر الحدث یستطیعون افتراض أنّ  الأطفال قبل سن الست سنوات لا إن

النظر بالشيء للمساعدة في تذكره، أما في سن  وإطالة مثل الإشارةیستطیعون استخدام استراتیجیات سهلة 

التي تعني أن الاستراتیجیات الأكثر صعوبة ینبغي ، الأطفال عملیات الأفكار العملیةأ السنوات یبدالست 

ا في سن علیهم معرفة ما ینبغي لهم تجربته، أمّ استدعاؤها للمواقف التي تتطلب جهدا للتذكر، ولكن یصعب 

نمو  وهذا یدل على أنّ . لدیهم صعوبة في النشاطات المختلفة لاستخدام مساعدات التذكر ونالسابعة فتك

الأطفال وتطورهم یجعلهم یصبحون أكثر منطقا في فهمهم كیفیة ملاحظة تعلمهم وضبطه ومن ثم تتطور مع 

ا وراء المعرفة تتطور خلال سنوات الدراسة أي تطویر طرائق جدیدة أو وتبدأ قدرات م العمر والخبرة

  ).142: 2011محمد وعیسى، ( استراتیجیات جدیدة للتفكیر

تنمو  أأن قدرات ما وراء المعرفة تبد) 299: 2008عدس وقطامي، (و) 25: 2007أبو ریاش، (وقد أشار 

هذه  ذلك أنّ   ىبواسطة عوامل بیئیة، والدلیل عل نموها یتبلور وتتطور في سن الخامسة والسابعة، كما أنّ 

ها توافق مرحلة التفكیر المجرد لدى المهارات یصعب استخدامها لدى الأطفال الأقل قدرة على التعلم وأنّ 

  .بیاجیه

  :إلىتطور ما وراء المعرفة واستراتیجیاتها یحتاج  أنّ  إلى(Birli & all, 1985)بیرلي وآخرونوقد أشار 

  .تنشیط استراتیجیات ما وراء المعرفة والتي تتفاوت الأعمار والقابلیات الاستیعابیة للأفرادفعالیة  -1

  .أنها تتطور بازدیاد العمر ویلعب التدریب والتمرن على تسریع تطورها -2

یظهر المتعلمون في المرحلة الثانویة والجامعة تفوقا في استعمالها عند مقارنتها بمتعلمین المرحلة  -3

  .)09: 2009زیدان، (دائیة ومرحلة التعلیم المتوسطالابت

  :ستراتیجیات ما وراء المعرفةالعلاقة بین الاستراتجیات المعرفیة والا. 8

  .راء المعرفةو صنفین أساسین هما الاستراتیجیات المعرفیة والاستراتیجیات ما  إلىالتعلم  ستراتیجیاتاتنقسم 

، فهي طرائق یقوم به المتعلم لیتعلم المفاهیم أو یتذكر المعلومات الاستراتیجیات المعرفیة هي الإجراء الذي

  المتعلم من أجل التذكر والإدراك وربط المعلومات الجدیدة بالقدیمة ومعالجتها عقلیا، عامة یقوم بها
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ها تساعد المتعلم على ضبط كل من الانتباه الاستراتیجیات المعرفیة بأنّ  (Paris, 1991)باریسوقد عرّف 

معلومة جدیدة، ولكن رغم  ةوهي ضروریة لتعلم  أی. وك والمشاعر والأحاسیس والاتصال والدافعیة والفهموالسل

ها تشترك جمیعا في أداء وظیفة واحدة هي الممارسة، استقبال أنّ  إلاّ اختلاف كل استراتیجیة عن الأخرى 

الاستراتیجیات هي التي یستخدمها الفرد المعلومات، التحلیل والاستدلال، تنسیق المدخلات والمخرجات، وهذه 

  .في تذكر المعلومات وفي حل المشكلات

فهي سلسلة من العملیات العقلیة والأنشطة المعرفیة التي تستخدم من أجل  أما الاستراتیجیات ما وراء المعرفة

ت المعرفیة وعي المتعلم بالاستراتیجیا إلىفهي مفهوم محدد یشیر  التأكد من تحقق الأهداف المعرفیة، 

لازمة للتعلم، وقدرته على التحكم في ذاته وإدارة عملیاته الفكریة، ویشمل ذلك المراقبة النشطة وما یترتب لا

همة، فتمكن متلحق القیام بال وعلیها من تعدیل وتنظیم لعملیة التعلم، ومعرفة العملیات المعرفیة التي تسبق أ

، فوعي المتعلم بتفكیره وما ل وتقییمه أثناء القیام به وبعد الانتهاء منهالمتعلم من التنبؤ بالأداء قبل وأثناء العم

  یؤثر علیه ومتطلبات كل عمل یرید القیام به، ومدى جودة نتائج ذلك العمل من أهم صفات قدرات 

  .)62: 2015أبولیان، ( ما وراء المعرفة

ها الإجراءات العقلیة بأنّ ) 161: 2017بن بریكة، (نقلا عن ) 43: 2003حسن شحاتة وأخرون، (وأشار

مشكلة أو  المتعلم لإدارة عملیة تعلمه، وهي تعني قدرة المتعلم على معرفة تفكیره وردود أفعاله إزاء التي یتبعه

وهناك . القیام بالعملیات المعرفیة المتعلم أثناءها الاستراتیجیات المساعدة؛ لأنها تساعد مهمة ما، وتعرف بأنّ 

أثناء التعلم وتخطیط وتنظیم عملیة التعلم ومراقبة ومراجعة  من یصفها بأنها العملیات الخاصة بتوجیه الانتباه

 تركیز عملیة التعلم، التنظیم والتخطیط للتعلم، متابعة: ثلاث مجموعات إلىتقسم  وهي. عملیة التعلم وتقویمها

  . یم التعلموتقو 

  :ستراتیجیات ما وراء المعرفةالفرق بین الاستراتجیات المعرفیة والا.1.8

تتداخل الاستراتیجیات المعرفیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة معا  (Robert & Erdos, 1993 : 259) حسب

وراء معرفیة، ویعتمد  مااستخدام الإستراتیجیة نفسها، فمثلا إستراتیجیة التساؤل یمكن أن تعتبر معرفیة أو  في

إستراتیجیة التساؤل الذاتي عندما یقرأ  هذا على الغرض من استخدام الإستراتیجیة، فقد یستخدم الطالب

إستراتیجیة ما وراء (أو كأسلوب لمراقبة المادة التي قرأها  )معرفیة إستراتیجیة(كوسیلة للحصول على المعرفة 
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وتعتمد على مع بعضهما استراتیجیات ما وراء المعرفة تتداخلان الاستراتیجیات المعرفیة و  ، لأن)معرفیة

  ).162:  2017بریكة، ( بعضها

ستراتیجیات ما وراء والا الاستراتجیات المعرفیةه ربما لا یوجد فرق واضح بین أنّ   (Flavell, 1979)فلافلیرى و 

، وقد یكون الفرق الوحید بینهما في الكیفیة التي یتم فیها استخدام المعلومات والهدف منها، وعموما المعرفة

  :الفرق بینهما على النحو التالي إبرازیمكن 

ها تستخدم أي أنّ  ؛...)تعلم خبرة، حل مشكلة(تستخدم العملیات المعرفیة على نحو مباشر على المهمات  -1

ة تنفیذها ومراقبة یعملیاتما وراء المعرفة للتخطیط للعملیات المعرفیة، وكیف لهدف معین، في حین تستخدم

  .عملها وتقییم نتائجها، أي التأكد من تحقیق الهدف رسی

  .قد تسبق أو تأتي بعد العملیات المعرفیة ما وراء المعرفة الاستراتیجیات -2

تصبح أكثر استخداما عندما تفشل العملیات المعرفیة في تحقیق هدفها،  ما وراء المعرفة الاستراتیجیات -3

  .)45: 2015شواط، (حیث یقوم الفرد بمراجعة أنشطته المعرفیة والحكم على مدى فاعلیتها

كلاهما قد یستخدم نفس الاستراتیجیات كالتخطیط والتساؤل، ولكن مع اختلاف الهدف من استخدامها،  -4

في العملیات المعرفیة كأداة لاكتساب المعرفة، في حین یستخدم في العملیات ما وراء فالتساؤل قد یستخدم 

  .المعرف كأداة للتأكد من تحقق التعلم، أو الحكم على فعالیة العملیة المعرفیة في تنفیذ المهم التعلیمیة

رى، قد لا بمعزل عن الأخ إحداهماكلاهما قد یعتمدان على بعضهما البعض، فأي محاولة لاختیار  -5

  ).82: 2014زغلول وزغلول، (یعطي صورة واضحة عنها

فلا یمكن للمتعلم أن یقوم بحل  كلاهما یعتمد على الآخر أنّ  الباحثة طالبةال لاحظ تكخلاصة لما سبق 

المعرفة وما وراء المعرفة معا فهما عملیتان متداخلتان، والعلاقة بینهما مترابطة،  إلىالمشكلات دون اللجوء 

  .عن وعي المتعلم وإدراكه لهذه العملیة المكتسبة ووراء المعرفة تعبر ،ة عملیة مكتسبةالمعرف حیث أنّ 

  :أنواع استراتیجیات ما وراء المعرفة. 9

أنّه ) 2008(بهلول فقد أشار تعددت استراتیجیات ما وراء المعرفة ولكل منها خصائصها وخطوات معینة،

  :منها إستراتیجیةوثلاثین  إحدىتوجد 
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  :(KWLH)تعلمت - أرید أن أعرف -أعرف استراتیجیة. 1.9

  :ا بالمعلومات الجدیدة، حیثهربطو تنشیط المعارف السابقة وجعلها نقطة انطلاق  إلى الإستراتجیةتهدف هذه 

-K  تدل على كلمةknow وهي خطوة استطلاعیة لمساعد المتعلمین على  "ما الذي أعرفه "والمقصود بها

 .استدعاء ما یعرفونه عن المواد المراد دراستها

-W  تدل على كلمةwant وفي هذه الخطوة یزید المعلم من دافعیة "الذي أرید معرفته" والمقصود بها ،

بحثون عنه وما المتعلمین وتساعدهم على تعزیز وتحدید ما یرغبون في تعلمه عن الموضوع المراد، وما ی

  .یرغبون في استكشافه

 - L تدل على كلمةlearn وهي خطة تقویمیة  تظهر مدى الاستفادة"ماذا تعلمت؟ " والمقصود بها. 

-H  تدل على كلمةHow شموط، (المعرفة المراد تعلمها" ؟كیف یمكنني أن أتعلم المزید"والمقصود بها

2015 :74.(  

  

  (KWLH)ةإستراتیجییوضح مراحل ) 02(جدول رقم 

ما أعرفه عن 

 (K)الموضوع

 ما أرید أن أعرفه

(W)  

 ما تعلمته بالفعل

(L)  

كیف أتحصل على المزید 

  (H) على المعلومات

…………………

…..  
……………………..  ……………………..  

…………………

….  

  

  :التساؤل الذاتي إستراتیجیة.2.9

وهي تدرب المتعلمین على ممارسة العملیات العقلیة من خلال الأسئلة التي یطرحونها على أنفسهم في حل 

، هذه خبراتهم السابقة، وبالتالي تخلق لدیهم عملیة الوعي بالتفكیر إطارالمشكلات، وذلك لتستثیر دوافعهم في 

ة صعبة، ویسأل المتعلمین أنفسهم الإستراتیجیة تعتمد على تشجیع الحدیث الذاتي أثناء مواجهة مشكل

  :ه الأسئلة في ثلاث مراحلذمجموعة من الأسئلة تسهم في تحسین الأداء، وتكون ه

ما المعرفة السابقة التي تساعد على أداء المهمة؟  ماذا أفعل أولا؟  ما توقعي في أداء  :أسئلة قبل التعلم - 1

  المهمة؟ كم مدة أداء المهمة؟
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    كیف أفعل؟ هل أنا على المسار الصحیح؟ ما الاستراتیجیات التي أستخدمها؟  : أسئلة أثناء التعلم - 2

  ؟إلیهاما المعلومات الأخرى التي أحتاج 

  المهمة؟  لإعادةكیف أنجزت؟ هل أنجزته مقارب لما كنت متوقع؟ هل أحتاج  :أسئلة بعد التعلم - 3

  ).601:القیسي، د ت(                                                                                 

  :التفكیر بصوت عال إستراتیجیة. 3.9

فالتفكیر  ،ء المهمة وحل المشكلةاالمتعلمین تفكیرهم بصوت مسموع عندما یفكرون في أد فتقوم على وص

  ،على الحكم والتوجه الذاتي في كل من الجوانب الأكادیمیةبصوت عال یزید من قدرة المتعلم 

  ).372: 2015الغامدي، ( والاجتماعیة 

وتتم من خلال تشجیع المتعلم على الحدیث اللفظي عن عملیات تفكیره أثناء التعلم ویطرح على نفسه 

  ما مشكلتي؟ أو ما سأعمل؟ ما خطتي؟ كیف عملت؟: مجموعة من الأسئلة منها

).                               598:القیسي وعبد اللطیف،د ت (                                                                      

الحالیة والمعالجة أثناء  أفكارهها الحدیث الذاتي المعلن، الذي یعبر فیه عن بأنّ ) 2012(سعیدة وسالم هافعرّ 

  ). 62: 2015شموط، ( الموقف، والذي یستكشف ویوجه به الفرد لأداء الخارجیة وعملیاته الداخلیة

نقلا عن ) 460: 2013حمود، (الخطوات التالیة حسب  بإتباعیقوم المتعلم  الإستراتیجیةولتطبیق هذه 

  ).05(كما هو موضح في الشكل رقم  )65:  2015شموط، (

  

  

  

  

  

  

  

  

  )65:  2015شموط، (یمثل عملیات التفكیر بصوت عال) 05(شكل رقم                  
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  :النمذجة إستراتیجیة. 4.9

، فالنمذجة تتضمن فكرة، هدف، حدث للأشیاء ثم التقلید والمحاكاةة تعتمد على أسلوب الملاحظة والمشاهد

  الخبرة المباشرة معها ونظام أو عملیة، تستخدم لوصف وشرح الظاهرة التي لا یستطیع استخدام

كون التعلم بالقدوة من أنجح أسالیب التعلم وأكثرها فاعلیة، عندما یقترن  إلى الإستراتیجیةترتكز هذه 

 إبرازویتلخص دور المعلم النموذج في . أثناء قیامه بالعمل) المعلم(یقدمها النموذج أو القدوة بإیضاحات

عن طریق إیضاح سلوكیاته أثناء قیامه بحل المشكلات، وتوضیح أسباب اختیار كل  مهارات ما وراء المعرفة

  ).373: 2015الغامدي، (خطوة من خطوات الحل، وكیفي تنفیذ تلامیذه في التخطیط 

  :التعلم التعاوني إستراتیجیة. 5.9

خلق بیئة صفیة تمتاز  إلى، لأنها تقود ر الاستراتجیات استخداما في التدریسثمن أك الإستراتیجیةهذه  تعتبر

 جونسونبمناخ اجتماعي تعاوني بین المتعلمین ویشتركون في البناء المعرفي لدیهم، فالتعلم التعاوني حسب 

الموقف التعلیمي المؤسس على المساعد والمشاركة في حل " هو (Johnson & Johnson, 1995)جونسونو

فتزداد فرص الفرد لتحقیق أهدافه، وفرص الآخرین مشكلة ما، فیكون الهدف مشتركا والمجهود متناسقا، 

 . لتحقیق أهدافهم

مجموعات صغیرة غیر متجانسة، بحیث تتیح تلك المجموعات  إلىفي هذه الإستراتیجیة یتم تقسیم المتعلمین 

  ).196: 2015ي، نالسرحا(فرصة العمل في بیئة تعلیمیة تشجع على التفاعل

  :خرائط المفهوم إستراتیجیة. 6.9

ما وأنها عبارة عن شبكة من المفاهیم الفرعیة التي تندمج تحت تعطي صورة أشمل لمحتوي التعلم لا سیّ 

  ).196: 2015السرحاني، (مفاهیم عامة من خلال علاقات هرمیة 

  :(SQ 3R) إستراتیجیة. 7.9

 ,Survey, Question, Read, Recite)) المسح، السؤال، القراءة أو التسمیع المراجعة(وهي اختصار لكلمات 

Review) ، وتعتمد هذه الإستراتیجیة على قیام المتعلم بقراءة النص ووضع العبارات الرئیسیة للنص ووضع

. أسئلة تساعد على فهم النص بشكل أفضل إلىالعبارات الرئیسیة للنص وتحویل العناوین الرئیسیة والفرعیة 



 الفصل الثالث                                                              استراتیجیات ما وراء المعرفة

105 

 

د من العبارات الخاصة بالنص باستخدام مفردات المتعلم نفسه مما یعد تذكرا فعالا للنص، ثم دثم وضع ع

  یحاول المقارنة بین ما وصفه بعباراته الخاصة وبین العبارات التي استخلصها من النص 

  ).          599: ت القیسي وعبد اللطیف، د(                                                                     

  :خرائط العقل إستراتیجیة. 8.9

تقوم على الربط الذهني والتخیل، وبواسطة الخریطة الذهنیة یتضح البناء المعرفي والمهاري في فهم وتفسیر 

  .المنظومة التركیبیة للموضوع المراد تعلیمه

وهي وسیلة یستخدمها الدماغ لتنظیم الأفكار وصیاغتها بشكل یسمح بتدفق الأفكار، حیث یتم وضع السؤال  

  .أو الموضوع الرئیسي في المركز وتتفرع منه المعلومات حسب الفروع وتشعب الموضوع

  :العصف الذهني إستراتیجیة. 9.9

تولید قائمة من الأفكار  إلىالذي یهدف أساسا قل في التصدي النشط للمشكلة و عوهي إستراتیجیة یقوم بها ال

 : هيتتكون إستراتیجیة العصف الذهني من ثلاث مراحل رئیسیة و  ،حل المشكلة إلىالتي یمكن أن تؤدي 

عرضها للمناقشة  عناصرها الأولیة ثم تبویبها من أجل إلىویتم توضیح المشكلة وتحلیلها  :المرحلة الأولى

  .في جلسة العصف الذهني

من الأفراد تجنب  بتوضیح كیفیة العمل، ویطلب) المعلم( تبدأ هذه المرحلة بقیام قائد النشاط :المرحلة الثانیة

خالیة أو وهمیة وتقدم أكبر عدد من  تقویم الأفكار التي یطرحها المشاركون، وتقبل أي فكرة حتى ولو كانت

 .علیها الأفكار مع الحرص على متابعة أفكار الآخرین والبناء

وهي تقویم الأفكار واختبارها عملیا، وقد تستغرق هذه المرحلة وقتا طویلا،حیث یمكن أن  :المرحلة الثالثة

  ).303: 2013، أزهار(تظهر أفكار أخرى جدیدة یمكن الإفادة منها

  :الاحتفاظ بسجل یومي للتفكیر إستراتیجیة. 10.9

في التعلم لتأمل المتعلمین لأفكارهم ) یومیا بوصفه سجلا( استعمال دفتر ملاحظات أو الحاسوبوتتمثل في 

  ت اوكتابة ملاحظتهم أو تعلیقاتهم عن معرفتهم بالحالات الغامضة، والتعلیق على كیفیة التعامل مع الصعوب

  ).153: 2011محمد وعیسى، (                                                                     
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  :الجودة الشاملة إستراتیجیة. 11.9

التفكیر لدى المتعلمین بحیث یستطیع المتعلم تنظیم أفكاره ومعالجة  إدارةلتحسین  الإستراتیجیةتستخدم هذه 

یمكن للمعلم الاستعانة  إذمعلوماته بأصول علمیة وفي  ضوء معاییر عالمیة تحدد خصائص التفكیر الجید، 

ئة ومعالجة صعوبات التعلم الناتجة من سوء تنظیم لتصحیح أنماط التفكیر الخاط الإستراتیجیةبهذه 

التغیر المفهومي عن الذات  إحداثمهمة في  الإستراتیجیةفهذه  المعلومات أثناء التفكیر في المواقف التعلیمیة

تحسین مستوى جودة التفكیر  إلى، وتسعى وعن أنماط التفكیر الذي یعتقد المتعلم أنها مفیدة في مجال معین

  .ین من خلال تعدیل مساراته أو تغییرها بما یتفق والموقف التعلیميلدى المتعلم

  :فیما یلي الإستراتیجیةوتتحدد خطوات هذه 

یقوم المعلم برصد أنماط التفكیر السیئة لدى المتعلمین من خلال دراسة خصائصهم وكیفیة تفكیرهم في   - 

  .الموضوعات المختلفة

یضع المعلم معاییر محددة للتفكیر الجید في ضوء المعاییر العالمیة المحددة، سواء أكان ذلك فیما یتعلق  - 

  .أو بكیفیة معالجة المعلومات أثناء عملیات التفكیر إدارتهبنوع التفكیر أو بكیفیة 

مستوى جودته، فإذا  إجراء مقارنات بین أنماط التفكیر للمتعلم الجید مع المتعلم المراد تحسین تفكیره ورفع - 

المستوى  إلىذلك یكون قد وصل المتعلم  كان مستوى الجودة لهذا التفكیر یتفق مع معاییر التفكیر الجید فإن

من حین  وإرشادهمتفكیریة معینة للمتعلمین المعلم إعطاء أنشطة  لم یكن الأمر كذلك یحاول وإذاالمطلوب، 

 .الجیدة للتفكیر ومعالجة المعلومات بالطرق والأسالیب المعروفة عالمیا لآخر بكیفیة الإدارة

 الجیدة لهذا النوع من  یقوم المعلم بمناقشة المتعلمین حول أنماط التفكیر المستخدمة وما هي المعاییر - 

  .من التفكیر أو ذلك ناجمة نتیجة استخدام هذا النوعلتفكیر وكیفیة معالجة الأخطاء الا

صحة اكتساب  تكلیف المعلم المتعلمین بأنشطة تفكیر معینة للقیام بها في البیت للتعرف على مدى - 

  .ةوالمعلومات المطروح المتعلمین للتفكیر الجید، ومدى نجاحهم في معالجة البیانات
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  :أهمیة استراتیجیات ما وراء المعرفة.10

  :في التالي تبرز أهمیة استراتیجیات ما وراء المعرفة

بدور مهم في انجاز العدید من الأهداف، فهي تساعد الفرد على التحكم بجمیع وراء المعرفة  تسهم ما - 

نشاطات التفكیر الموجهة لانجاز الهدف، واستخدام القدرات أو الموارد المعرفیة بفعالیة في مواجهة متطلبات 

  ).1999، جروان(التفكیر

للبیئة التعلیمیة المناخ المناسب للتفكیر من خلال تحسین قدرة المتعلم  استراتیجیات ما وراء المعرفةتوفر  - 

على اختیار الإستراتجیة الفعالة، وتحسین قدرة المتعلم على الاستیعاب وتزید قدرة المتعلم على التنبؤ 

  .)374: 2015الغامدي، (بمخرجات والأهداف المطلوب تحقیقها

فعي تعمل على تحسین اكتساب  ،التنظیم والتقویم، المراقبة ،زیادة الاهتمام بقدرة المتعلم على التخطیط - 

  .المتعلمین لعملیات التعلم المختلفة

تحسین اكتساب المتعلمین لعملیات التعلم، وتحملهم المسؤولیة اختیار العملیات المعرفیة المناسبة للموقف  - 

  .إلیهمالمقدم 

  ل المتعلمین قادرین على مواجهة الصعوبات التي تواجههم أثناء التعلمجع - 

مستوى التعلم النوعي،الذي یستهدف إعداد  إلىالانتقال بالمتعلمین من مستوى التعلم الكمي والعددي  - 

  .المتعلم وتأهیله لأنه محور العملیة التعلیمیة

  .لعملیة التعلمتساعد المتعلم بالقیام بدور ایجابي أثناء مشاركة  - 

  .تحقیق تعلم أحسن من خلال زیادة القدرة على التفكیر بطریقة أفضل - 

  .من التفكیر الناقد هموتمكن للمتعلمین تنمیة مهارة اتخاذ القرار- 

  ).30: 2008ولو، لال(على تخطي الفجوة بین النظریة والتطبیق ینیساعد المتعلم - 

  .ةتنمیة الاتجاه نحو دراسة المادة المتعلم - 

  .هموعمل هموتعلم مفي تفكیره ینمستقل ینجعل المتعلم - 

في حل المشكلات بدلا من مجرد  ون بأنفسهمیفكر  همجعلزیادة كفاءة المتعلمین في حل مشاكلهم،ب - 

 مداخلهمو  مهار بحفظها، واستظهارها والاهتمام بأفك وامحددة أو إلقاء معلومات وحقائق لیقوم إجابات مإعطائه

  .ةبالصعوبات التي تواجهه في فهم الموضوعات التي تمثل مشكل مإلمامهمن خلال  ،في حل المشكلات

  .تشجیع المتعلم على أن یفكروا في عملیات تفكیرهم - 
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  .زیادة دافعیة المتعلمین على أداء المهمات التعلیمیة بنجاح - 

بنفسه في حل المشكلات بدلا  محور الاهتمام باستراتیجیات ما وراء المعرفة یرتبط بكیفیة جعل المتعلم یفكرف

  .واستظهارها من إلقاء المعلومات والحقائق علیه لیقوم هو بحفظها

استعمالها في بیئته الصفیة  وعلیه نجد أن هناك العدید من استراتیجیات ما وراء المعرفة التي یمكن لأي معلم

المتعلمین وتعمل على تقویته، مما یساعد المعرفة عند  أثناء تدریسه لأي مادة من المواد، والتي تعزز ما وراء

التفكیر والسیطرة علیه، والتحكم فیه، ومراقبته بصورة مستمرة من أجل تعدیله،  في حل المشكلات وتنمیة

  ).396: 2015المشرق، (الأهداف إلىمن حین لآخر من أجل الوصول  وتحسینه

  :تعلم وتعلیم استراتیجیات ما وراء المعرفة. 11

، لذا ینبغي أن لاستراتیجیات ما وراء المعرفة أثر في التعلیم الناجح (Livengston, 1997) نلیفنجستو یرى

فهي تساعد المتعلمین على تحقیق النجاح والتعامل مع المواقف الجدیدة وتجعلهم ، تعلیم هذه الاستراتیجیات

على استراتیجیات أو مهارات یؤكد العدید من الباحثین على ضرورة التدریب و  .مفكرین ومتعلمین مدى الحیاة

ما وراء المعرفة ضمن بیئة تعلیمیة منظمة تسمح للمتعلمین بالتعلم وممارسة التفكیر ما وراء معرفي بتوفیر 

  من خلال تصمیم تنظیم التدریس داخل القسمالتشجیع والتعزیز من خلال نشاطات مصممة بعنایة

  ).          594: القیسي وعبد اللطیف، د ت(                                                                    

: 2014العتوم وعلاونة والجراح وأبو غزال، (نقلا عن  (Blakey & Spence, 1990)بلاكي وسبنسوتقدم 

  :هي عدة استراتیجیات  لتعلیم ما وراء المعرفة )267

نشاط أن یتخذوا قرارا  أيحیث یتوجب على المتعلمین في بدایة : عرفهنتحدید ما نعرفه وما الذي لا - 1

  .حاسما یتعلق بما یعرفون وما لا یعرفون، لتحدید ما الذي یریدون معرفته

تساعد المتعلیمن على وصف عملیات تفكیرهم، ویمكن أن یقوم بهذه الاستراتیجیة : الحدیث عن التفكیر- 2

ا حیث یتكلم أحدهما ویسأله الآخر لتوضیح یقوم بها كل طالبین مع المعلم أمام المتعلمین وهم یراقبونه، أو

  .تفكیره

  .حیث یسجل المتعلمین ملاحظاتهم حول مواقف الغموض وكیف تعاملوا معها:لتفكیرا الاحتفاظ بسجل- 3
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لقة بالتخطیط والتنظیم تعیجب على المتعلمین أن یأخذوا على عاتقهم المسؤولیة الم:التخطیط والآلیة - 4

والتي تشتمل  ین أن یتعلموا كیف یضعون خططا تتعلق بأنشطة التعلممحیث یمكن للمتعل ؛اص بتعلمهمالخ

  .على تقسیم الوقت المتطلب وتنظیم المواد وجدولة الخطوات المهمة لإكمال النشاط

حیث یطلب من المتعلمین مراجعة النشاطات، وجمع المعلومات عن عملیات :استخلاص عملیة التفكیر- 5

وأخیرا تقویم مدى النجاح، وتجنب  ،المستخدمة الإستراتیجیةفكیر، ثم تصنف الأفكار ذات العلاقة، وتحدید تال

  .اهالاستراتیجیات غیر الفعالة واستبدال

ویمكن استخدام دلیل خبرات التقویم الذاتي وذلك بأن یختبر الفرد نفسه ذاتیا، وبشكل :یم الذاتيو التق- 6

  .مواقف مشابهة إلىي أكثر استقلالیة، وبعدها ینقل المتعلمین خبراتهم تدریجي یصبح التقویم الذات

  :تعلم ما وراء المعرفةو  في تعلیم الأساسیة المبادئ.1.11

مجموعة من المبادئ الأساسیة لتعلم ما وراء المعرفة  إلى)24 2015أبو عمار، ( شار جابر عبد الحمیدأ

  :وهي

  .أنشطة التعلم وعملیاته أكثر من نواتجه حیث ینبغي التأكید على: مبدأ العملیة -1

للتعلم قیمة وأن یساعد التلامیذ على الوعي باستراتیجیات تعلمهم ومهارات تنظیم  أن یكون: مبدأ التأملیة -2

  .ذاتهم، والعلاقة بین هذه الاستراتیجیات والمهارات وأهداف التعلم

  .ینبغي أن یكون المتعلمین على وعي دائم باستخدام المعرفة والمهارات ووظیفتها :مبدأ الوظیفیة -3

  .ینبغي أن یدرس المتعلمون كیفیة التنظیم والتشخیص والمراجعة لتعلمهم :مبدأ التشخیص الذاتي -4

  .المتعلمین إلىینبغي أن تتحول مسؤولیة التعلم تدریجیا  :مبدأ مساندة الدعائم -5

  . حیث ضرورة التعاون والنقاش بین المتعلمین :نمبدأ التعاو  -6

  .ینبغي الاهتمام والتأكید على مرامي التعلم المعرفي العلیا والتي تتطلب تعمقا معرفیا :مبدأ الهدف -7

على المعرفة المتوافرة لدى المتعلم،  إرساؤهایتم تعلم المادة الدراسیة الجدیدة حین یتم  :مبدأ المفهوم القبلي -8

  .وعلى مفاهیمه القبلیة

الحارون، (ویتم تكییف التعلم حتى یلائم تصورات المتعلم ومفاهیمه الحالیة :مبدأ تصور التعلم -9

2008:106(  

  .التفاعل بین المكونات المعرفیة وما وراء معرفیة والوجدانیة للتعلم: مبدأ الوجدانیة - 10
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ممارسة بانتظام استراتیجیات التعلم ومهارات تنظیم الذات في سیاقات مناسبة مع توافر : السیاقمبدأ  - 11

  .وقت كاف

أن ینبغي أن یبذل الجهد المعلمین والمتعلمین لتحقیق انتقال أثر التعلم والتعمیم و : مبدأ انتقال أثر التعلم - 12

  .یتوقعوا أن یتحققا دون ممارسة في سیاقلا 

  ).108: 2013سیفین،(كما ونوعا يتحقیق توازن النشاط التعلم: شاطمبدأ الن - 13

 :ما وراء المعرفة والتعلم.2.11

حول ما وراء المعرفة في العلوم المعرفیة،التي بدأت في الستینیات ، كان التركیز على ما وراء المعرفة في 

 بحثوا، الذین Hillwigو  Kolencikالباحثین مثل  أعمالالتعلیم، الذي بدأ في أوائل التسعینیات وهذا یشمل 

كمتعلم، ومعرفة بالمهام الأكادیمیة، ومعرفة حول الاستراتیجیات التي یجب  عن كیفیة معرفة المرء عن نفسه

  .(Arp, 2016 : 09)إنجاز تلك المهام الأكادیمیة استخدامها من أجل

الذین یستخدمون استراتیجیات ما وراء المعرفة والذین یقومون  متعلمینأن ال (Gourgey, 2001 :30)حسب 

بتحدید الأهداف وتنظیم الذات وسؤال الذات من اجل اختیار سلوكهم بشكل منطقي وتقییم الذات یكونون أكثر 

  ."نجاحا من الطلاب الذین لا یستخدمون تلك الاستراتیجیات

میذ لاستراتیجیات ما وراء المعرفة وما یحدث عندما بین ما یحدث عند تفعیل التل) 03(جدول رقم  ویقارن

  .(Ferrer, 2001 : 2)حسب  لةیر مفعّ غ الإستراتیجیةتكون 

  

مقارنة بین ما یحدث عند تفعیل التلمیذ لاستراتیجیات ما وراء المعرفة وما یحدث عندما  :)03(جدول رقم 

  تكون الاستراتیجیات غیر مفعلة

  

  بعد قراءة السؤال

  استراتیجیات ما وراء المعرفةعند تفعیل 
عندما تكون استراتیجیات ما وراء المعرفة غیر 

  مفعلة

  التوقف عن القراءة والتفكیر  تأمل التلمیذ لما قرأه

  لا یفعل ذلك  یلخص التلمیذ الأفكار الأساسیة
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من مصادر  إضافیةیبحث التلمیذ عن معلومات 

  أخرى
  یشعر بالاكتفاء بالقراءة فقط

  یظن التلمیذ أن النجاح یعتمد على الحظ  المبذول دالتلمیذ أن النجاح هو نتیجة الجهیشعر 

  

  :ما وراء المعرفةعملیات قیاس . 12

أن الأبحاث الخاصة بطرق قیاس ما وراء المعرفة قد ركزت غلى جانب ضبط ) 2007(أبو جادو ونوفلرى ی

المؤشرات التعلیمیة التي تشجع المتعلمین على وتنظیم المعرفة والحفاظ علیها، وتتمثل  طرق القیاس في 

  .التحكم الواعي بتعلمهم

 إلىنظرا لأهمیة ما وراء المعرفة فانه یتطلب تقییم دقیق لعملیات ما وراء المعرفة، ویوجد عدة دراسات هدفت 

وایتبراد  تقییم وقیاس عملیات ما وراء المعرفة بهدف الكشف والتعرف علیها، مثل دراسة

 الملاحظة لتحدید وتقییم ما وراء المعرفة أسالیبتطویر  إلىي هدفت التّ  (Whitebread &All,2000)وآخرون

واتجه . المتحدة، وصممت قائم ملاحظة تستخدم كأداة تقییم من قبل المعلمین ةلدى الأطفال الصغار بالمملك

استخدام الاستبیانات وتقریر الذات في قیاس ما وراء المعرفة، وتعتمد هذه الأدوات  إلىالعدید من الباحثین 

قام و  .استطلاع رأي المتعلم من خلال تحدید مدى مستوى انطباق العبارة وفق المقیاس على

باستخدام المقابلات الشخصیة لقیاس ما وراء المعرفة لدى الأطفال حیث تم وضع  (Leader,2008)لیدر

بحیث تكون مفهومة  ةفي صورة سیناریو مشابه لتلك المقدمة في الذاكرة والانتباه وتم صیاغة الأسئل الأنشطة

  ).186: 2019فیاض والشخص ونورالدین وزكي، (ومناسبة للمرحلة العمریة المستهدفة

 الحموزره وقد تعددت المقاییس التي اهتمت بقیاس مهارات التفكیر ما وراء المعرفة منها المقیاس الذي طوّ 

ویستند هذا المقیاس . Metacognitive Questionnaire Scale (MQS)لقیاس مستوى الوعي ما وراء المعرفي

  ).359: 2007أبو جادو ونوفل، (على نظریة التأمل 

أنّه بالاطلاع على تعریفات ومكونات ما وراء المعرفة نجد أن معظم المقاییس (Brown, 1987)براونیشیر 

عادة لیس لها درجة مقبولة  وهذه المقاییس. الحدیث عن الذات، التقریر الذاتي والاستفتاءون عن طریق كت
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تعرض الكثیر من الأدوات التي صیغت لقیاس  إلىمما أدى  ؛من الثبات،كما توجد مشكلة تفسیر النتائج

  .النقد الشدید خاصة فیما یتعلق بمسألة صدق الأدوات إلىعملیات ما وراء المعرفة 

الفئة الأولى تضم المقاییس حیث أنّ ؛فئتین إلىأن أدوات قیاس ما وراء المعرفة تنقسم  إلىبراونار كما أش

في مواقف أداء نوعیة ومحددة، في مقابل فئة أخرى تهتم بقیاس ما وراء التي تهتم بقیاس ما وراء المعرفة 

  .المعرفة في مواقف الأداء عموما دون الاهتمام بموقف أداء نوعي

سواء في المواقف النوعیة أو المواقف  اعتمد الباحثون في قیاس ما وراء المعرفة )2002(أیمن عامروحسب 

  .طریقة تحلیل البروتكول مقابل طریقة قوائم التقدیر الذاتي: العامة على أسلوبین هما

 :قسمین إلىبدورها تنقسم  :طریقة تحلیل البروتكول -1

أن یعبر بدقة عن عملیاته العقلیة التي یقوم بها أثناء حله حیث یطلب من الشخص : البروتكولات الشفویة

 إذ ؛حیت تعتمد على رصد كل عملیات ما وراء المعرفة أثناء أداء المهمة. للمشكلة، وذلك بصوت مسموع

یتلفظ الشخص بكل ما یجول في ذهنه أثناء الحل ثم تحسب بعد ذلك عدد العبارات التي تعبر عن مهارات 

  .ما وراء المعرفة

یطلب من الشخص أن یصف كتابة طریقة أدائه لمهمة أو حله للمشكلة منذ تقدیم : البروتكولات التحریریة

  )1040: 2018بكلي وبن ساسي، (من حلها الانتهاء إلىالمشكلة 

الطرق استعمالا في قیاس التفكیر ما  أكثریعتبر هذا الأسلوب من  :قوائم التقدیر الذاتیةو الاستبیانات  - 2

تطبیقها بسهولة وبسرعة وموضوعیة وعلى عدد كبیر من  لإمكانیةمن قبل الباحثین نظرا  وراء المعرفي

المجموعات، وعادة ما یكلف المفحوصین في مثل هذه المقاییس أن یحددوا موقفهم لاختیار البدائل اتجاه 

  ,)1041: 2018بكلي وبن ساسي، (لتي یستخدمونها أثناء التعلمعبارات تخص العملیات والاستراتیجیات ا

  :موهوبینلدى الما وراء المعرفة . 13

، أن الأطفال الموهوبین یظهرون قدرات ما وراء معرفیة أكثر تطورا من العادیین) 2007(حجازي یشیر 

حیث یستطیعون القیام  .علاقة ایجابیة بین قدرات ما وراء المعرفة وبین نسبة الذكاء إلىحیث تشیر الدراسات 

ا الأطفال أقل موهبة والذین أمّ . بهذه العملیات باستخدام استراتیجیات خاصة إذا تم تذكیرهم وتدریبهم علیها

التفكیر ما  أنّ  إلىأشار  كما. مساعدة معلمیهم إلىم بحاجة هلیست لهم استراتیجیات ما وراء المعرفة متطورة 
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تعلیم مهارات  إلىوالموهوبون بحاجة .  هو تفكیر قابل للتعلم إذا أعطي وقتا ملائما وتخطیطا يوراء المعرف

  .ما وراء المعرفة

  :العلاقة بین الذكاء والعملیات ما وراء المعرفة.1.13

یوجد العدید من علماء النفس المعرفیین الذین ربطوا عملیات ما وراء المعرفة بعامل الذكاء، حیث اعتبروا 

القدرة على استخدام عملیات ما  إلىالعلاقة بینهما تبادلیة، فمنهم من اعتبر الفروق الفردیة في الذكاء ترجع 

عامل  إلىفي عملیات ما وراء المعرفة یرجع  وراء المعرفة، في جین افترض البعض الآخر أن الفروق الفردیة

الأدلة  أنّ (Borkowski, 1987)ستیرنبرغ وبراون،(Sterberg & Brown, 1987)بوركوسكيفحسب  ،الذكاء

في نظریته  Sterberg ستیرنبغوجود ارتباط قوي بین عامل الذكاء وعملیات ما وراء المعرفة، فنجد  إلىتشیر 

بعد عملیات ما وراء المعرفة  إلىقد أشار   (Triachic Theory of Intelligence) الثلاثیة الأبعاد للذكاء

كما یرى أن عملیات ما وراء المعرفة هي . ما المكونات المعرفیةواعتبرها أحد المكونات الرئیسیة للذكاء ولا سیّ 

نحو صحیح، والمراقبة مهمة ما مع التأكد من سیر تنفیذها على  لتنفیذالمسؤولة بالدرجة الأولى عن التخطیط 

بالوقت  لسیر العملیات والأنشطة المعرفیة والتقییم الختامي لنتائجها، ویؤكد على أن عملیات ما وراء المعرفة

  كما یرى أنّ . من هذه المكونات ةالتي تتطور فیه على المكونات المعرفیة، فإنها تتلقى التغذیة الراجع

المطلوبة  ةن القدرة على تحدید المصادر المعرفیاسم في الذكاء، لأعملیات ما وراء المعرفة تشكل العامل الح

على نحو مناسب في اتخاذ القرارات حول كیف ومتى ولماذا یجب انجاز مهمة ما، هي العامل المهم في 

  ).83: 2016زغلول وزغلول، (الذكاء

  :ما وراء المعرفة لدى الموهوبین عملیاتالمظاهر المبكرة ل.2.13

ما وراء المعرفة لدى  عملیاتتناولته الدراسات حول المظاهر المبكرة لمن خلال ما 

في المظاهر  هایمكن تحدید (Munro, 2002) ,(Porter, 1999) ,(Moss, 1997) ,(Lowrie,1998)موهوبینال

  :التالیة

 .التركیز في مهامهمعلى القدرة  -1

ووضع خطة لحلها، وتحدید معیار یمكن القدرة على انتقاء المعلومات التي تساعد في تعریف المشكلة،  -2

 .بواسطته تقویم الأداء
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بمتطلبات أداء المهمة بدقة وسرعة،  الإحساساستخدام مهارات ما وراء التعلم، والتي تعني القدرة على  -3

 .بالقواعد الأساسیة التي تحدد أي الحلول یكون مقبولا والإحساس

 .مناسبة للمهمةالقدرة على وضع أولویات، وتحدید الجوانب الأكثر  -4

 .ل المشكلةحتخطیط مدخل أو طریقة ل -5

 .استعمال ما وراء الذاكرة للبحث عن المعلومات المناسبة والحلول الممكنة -6

 .القدرة على ملاحظة المعلومات التي ستكون مناسبة لحل المشكلة التالیة -7

م استراتیجیات حل المشكلات الحساسیة للجوانب المتشابهة یسن المهام الحالیة والسابقة، والاستعداد لتعمی -8

 .من موقف لآخر

 .إتقان الأفكار، والقدرة على تذكر القواعد، وتطبیق الاستراتیجیات السابقة في مهام جدیدة -9

 ).58: 2011المنیر، (مراقبة وتقویم الأفكار والاستراتیجیات، لتحدید ما إذا كان التفكیر فعالاّ  - 10

 :خلاصة الفصل

 بموضوع استراتیجیات ما وراء المعرفة من كل جوانبه، الإلمام الفصل هذافي  الباحثةالطالبة ت حاول

   وأهم ما جاء في هذا الفصل ماهیة  من أدبیات موضوع ما وراء المعرفة مكنمن خلال الاطلاع على ما أ

   مهارات إلىثم التطرق  ومكوناتها ماهیة ما وراء المعرفة ،الأساس النظري لما وراء المعرفة، ما وراء المعرفة

  ستراتیجیاتالعلاقة بین الاستراتجیات المعرفیة والا ثم  استراتیجیات ما وراء المعرفة إلىو  ء المعرفةما ورا

ما وراء المعرفة لدى  عملیات إلىتطرقت وأخیرا   .تها  وكیفیة قیاسهاأهمیها و أنواع، و ما وراء المعرفة

  .باعتبار  یمثلون عینة الدراسة الموهوبین

لاستراتیجیات ما وراء المعرفة في تحسین التعلم والتفكیر وجب تنمیتها  وتعلمها داخل ونظرا للأهمیة الكبیرة 

عد یف ،ة، ویكون تعلیم مواكب للتطور التقني والتكنولوجيلتحسین العملیة التعلیمیة التعلمیّ  ةسسات التربویؤ الم

استراتیجیات ما وراء المعرفة متطلبا ضروریا وأساسیا، لأنها تساعد على تحقیق النجاح والتعامل مع المواقف 

تخرجهم و وقادرین على مواجهة متطلبات العصر،  الحیاة مفكرین ومتعلمین مدى المتعلمینالجدیدة، وتجعل 

  .المشكلاتوحل  الإبداعاستخدام مهارات مثل  إلىمن أسلوب التلقین والحفظ 
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  :مهیدت

 إلىمن الاقتصاد والصناعة  للمشكلات عملیة یمكن استخدامها في مجالات كثیرة الإبداعيالحل       

مد على مفاهیم للمشكلات إلى النظریة المعرفیة التي تعت الإبداعيیستند نموذج الحل مجال التربیة والتعلیم، و 

المعرفیة أثناء قیامهم بالمهام، وتفترض  ، وبنیتهمعلى تفكیر المتعلمینتركیز الیكون  إذالبنیة المعرفیة، 

ممارسة المتعلم لحل  للمشكلات یتضمن معظم العملیات المعرفیة، وأنّ  الإبداعيالحل  النظریة المعرفیة أنّ 

   .ت المعرفي، كالانتباه واتخاذ القرار وغیرهاتنمیة هذه العملیا إمكانیةالمشكلة ما یتیح له 

للمشكلات من حیث تعریفه، خصائصه، مكوناته،  الإبداعيوتناولت الباحثة في هذا الفصل موضوع الحل 

كما   .وأهم النماذج له للمشكلات الإبداعيالحل  مهاراتو   إبداعیاومواصفات المشكلة التي تتطلب حلا 

                                      علاقته باستراتیجیات  إلىولا صللمشكلات، و  الإبداعيقات التربویة للحل أهمیته والى التطبی إلى أشارت

   .للمشكلات لدى الموهوبین الإبداعيالحل تناول ما وراء المعرفة ثم 

  :الإبداعو حل المشكلات  .1

  :تعریف حل المشكلات. 1.1

  ).2005الرازي، ( التبس، وأمور أشكال أي ملتبسة إذايء لغة مأخوذة من أشكل الش: مفهوم المشكلة

ویستخدم مصطلح حل المشكلات بمعنى السلوكات والعملیات الفكریة الموجهة لأداء مهمة ذات متطلبات 

  ).2002جروان، (عقلیة ومعرفیة 

ب حالة یسعى خلالها الفرد للوصول إلى هدف یصع "هاحل المشكلة بأنّ  )1966(جیتس وآخرون رف عّ و 

بسبب عدم وضوح أسلوب الحل أو صعوبة تحدید وسائل وطرق تحدید الهدف، أو بسبب  لیهإالوصول 

الأداة في حل المشكلة هي عملیة  وأنّ . عقبات تعترض هذا الحل وتحول دون وصول الفرد إلى ما یرید

  "یتعرض له  الذي التفكیر وما یبذله من جهد عقلي یحاول خلاله انجاز مهمات عقلیة أو الخروج من المأزق

  .)268: 2014 الزعلول والزغلول،(                                                                      

 المعلومات امجموعة العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدم حل المشكلاتیقصد ب )2009( ابراهیموحسب 

غامض، وغیر مألوف له تسبها في التغلب على موقف مها، والمهارات التي اكوالمعارف التي سبق له تعلّ 

  ).381: 2016المصري والفایز، (بالسیطرة علیه، والوصول إلى حل له 

  ".التفكیر من أجل اكتشاف الحل لمشكلة محددة" بأنّه   (Solso, 1988)سولسو ویعرفه 
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 ."الموضوعة لمعالجتها بنجاحإدارة المشكلة بطریقة تحقق الأهداف  "هفیرى أنّ   (Harris, 1998) هاریسأما 

ه نظام یتكون من قاعدة معرفیة تتضمن معارف ومعلومات تم بأنّ  (Gilhooly, 1989)جیلهولي ویشیر 

  .ییمهاللحل ثم تق ملائمةطرق وأسالیب، ثم خطة عمل لتحدید أكثر الطرق  إلىتحویلها 

ها عبارة عن عملیة كلات بأنّ حل المش) 46: 2011السكاكر،(في  إلیهالمشار   كرولیك ورودینكویعرف 

تفكیریة یستخدم الفرد خلالها ما لدیه من معارف ومهارات سابقة من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف معین 

الفجوات التي یتضمنها الموقف،  وإغلاقمن خلال تنفیذ عمل ما یستهدف حل الغموض  ،لیس مألوفا له

تهدف حل التناقض أو اللبس أو الغموض الذي وتكون تلك الاستجابة عن طریق مباشرته عمل ما یس

الترابط المنطقي بین أجزائه، أو وجود فجوة  إلىیتضمنه الموقف، وقد یكون هذا التناقض على شكل افتقار 

  .أو خلل في مكوناته

تخطي العوائق التي  إلىعملیة یسعى الفرد من خلالها " فیعرفه بأنّه  (Sternberg, 2003)ستیرنبرغ أما 

  ) .286: 2014العتوم والعلاونة والجراح وأبو غزال، (أثناء محاولته الحل، أو سعیه لتحقیق الهدف تواجهه

من التعریفات السابقة أن مهارة حل المشكلات هي عبارة عن عملیة تفكیر تتطلب جهدا  الباحثة ستخلصت

ارف الحالیة عقلیا عند مواجهة موقف غیر واضح ولیس له حل مسبق، ویوظف الفرد كل خبراته ومع

  .إلیهاللوصول إلى الحل، أو تحقیق الأهداف التي یسعى 

  :الإبداعيوالتفكیر  الإبداعتعریف . 2.1

والبِدْعُ الشيء یبدعه بدعا، وابتدعه، أنشأه أولا،  ءبدع الشي ")442:2009(ابن منظورلغة حسب  الإبداع

  .مر، وأبدع الشيء اخترعهویقال فلان بدع في هذا الأ ،سبقه أحدی، أي لم الذي یكون أولاّ

 أرسلمن  أوّلي ما كنت أ. )من سورة الأحقاف 09الآیة ( "قُل ما كنتُ بِدْعاً من الرُّسُل "الكریم وفي التنزیل

   "كثیر لقد أُرسل قبلي رُسُ 

نحو الإسهاب في الطلاقة والأصالة والمرونة  متعلمقوة تساعد ال الإبداع إلى أنّ  Torrance تورانسویشیر  

    .) Whitelaw , 2007: 8( مواجهة المشكلات ذات النهایات المفتوحة  في 

عي بمواطن الضعف وعدم الانسجام والنقص بالمعلومات والتنبؤ بالمشكلات والبحث عملیة و " هیعرفه بأنّ و 

نتائج  إلىغتها وتعدیلها باستخدام المعطیات الجدیدة للوصول افرضیات واختبارها، وصی وإضافة ،لولحعن ال

  ).28: 2015جمعة،  أبو(جیدة للآخرین
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للمشكلات  العملیة التي یصـبح فیهـا الفـرد حساسـا "هبأنّ  الإبداع( Torrance, 1974)   تورانسف عرّ  كما

وعدم الانسجام، وتحدید  قادرا على الكشف عـن أوجـه الـنقص والفجـوات في المعرفـة والعنـاصر الناقصـة،

النقص، ثم اختبار هذه الفروض وإعادة  كـذلك تكـوین الفـروض عـن أوجـهالصعوبات، وعمل التخمینات، و 

الاختبار مهارات الأصالة، والطلاقة، والمرونة،  الاختبار وتعدیله والتوصـل إلى النتـائج، حیـث یضـم

                       والتفاصیل

    ).40: 2015أبو جمعة، (        

      "واكتشاف واستعمال الأفكار الجدیدة والنادرة إعطاءقدرة الفرد على یتمثل في "ه على أنّ   كوفمانویعرفه 

            ).87: 2013حسین، (                                                                              

ما یتسم منها  ةاصهو القدرة التي تمكن صاحبها من بلوغ المزید من الأفكار وخ الإبداع أنّ    Cropleyویرى 

هو  الإبداععلى أن    Robert روبرتوفي السیاق نفسه یؤكد )  754:  2005سترنبرج، ( بالأصالة والجدة 

  .) ( Robert , 1994 : 29القدرة على إنتاج عمل یتمیز بالجدة والأصالة 

ي إذا وجدت التّ فیراه عبارة عن مزیج من القدرات والاستعدادات والخصائص الشخصیة   (Gowan)جوانأما 

 ).28: 2015جمعة،  أبو( ئج أصیلة ومفیدة للفرد أو المجتمعانت إلىترقى  أنبیئة مناسبة یمكن 

هو السلوك الإنساني متعدد الأبعاد الذي ینتج عنه أفكار أو أفعال أو منتجات تتسم بالتفرد أو الجدة  الإبداعو 

   .) 337 :2003عامر، (أو الأصالة أو عدم الشیوع 

تولید منتج فرید وجدید بإحداث تحویل على المنتج القائم، ب العملیة الخاصة هو )14: 2000(الأعسرحسب و 

القیمة والفائدة والهدف الذي  محك بالنسبة للمبدع، كما یجب أن یحققا وهذا المنتج یجب أن یكون فرید

 .وضعه المبدع

 وإدخالمن تحطیم الأفكار العادیة عب یتضشه تفكیر متأنّ على  الإبداعيالتفكیر ) 2009(العتومف عرّ 

  .من خلال تفاعله مع الخبرات المكتسبة المتعلم الأفكار العجیبة والفریدة، بهدف فهم

نشاط عقلي هادف توجهه  یعرفه بأنّهف )34: 2016، النسور والسلّیم( المشار إلیه في )  2008( جروان أمّا

والتعقید، یحتوي على عناصر   تمتاز بالشمولیة البحث عن حلول لم تكن معروفة سابقاً، رغبة قویة في

  .)ذهنیة ممیزة  انفعالیة وأخلاقیة تشكل حالة
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هو العملیة التي یتم فیها تولید  الإبداعيالتفكیر  تستنتج الباحثة أنالتعریفات السابقة  خلال استعراض من

لى التخلص من النمط العادي ه القدرة عبأنّ و نواتج جدیدة وأصیلة وفریدة من نوعها وذات معنى للمجتمع، 

ز شيء جدید غي مألوف یتمیّ  لإنتاجنمط جدید أي الابتعاد عن الطرق التقلیدیة في التفكیر  وإتباعللتفكیر 

  .بأكبر قدر من الطلاقة والأصالة والمرونة

  :بحل المشكلات الإبداععلاقة . 3.1

ه حالة من حل المشكلات مع بأنّ  اعلإبدل   Wrightرایت من تعریفبحل المشكلات  الإبداعتظهر علاقة 

  .)40: 2011الكناني، ( على أصالة البحث التأكید

هو قدرة الفرد على التمیز بالطلاقة والأصالة والمرونة عند إنتاج حلول جدیدة  الإبداع إلى أنّ  إردوغان یشیرو 

  .(Erdogan et. All. ,2009 : 3) للمشكلات

لات من حیث الجوهر یشكلان الظاهرة نفسها، وهذین المظهرین وحل المشك الإبداع نّ أ  جیلفورداعتبر و 

  .یشكلان وحدة لما بینهما من نقاط مشتركة

عن حل المشكلات  الإبداعيیز التفكیر لكنّه یمّ  ،وحل المشكلات الإبداعيكد على التشابه بین التفكیر ؤ وی

المشكلة وتكون هناك درجة من  هناك سلوكا جدیدا یحل فحینما توجد مشكلة جدیدة فانّ  ،في نوع المشكلة

  ).25: 2008، الماجد( الإبداع

من أجل  )وسیط( فیبدو كوسیلة الإبداعيه یعني حلا جدیدا لمشكلة، أما الناتج ه إذا وجد إبداع ما فإنّ حیث أنّ 

درجة معینة من الجدة،  ذي هو حل المشكلة على أن یتضمن هذا الحل بطبیعة الحالالوصول إلى الهدف الّ 

التوصل إلیها بطریقة مستقلة حتى  تم بمعناه الواسع هو إیجاد حلول جدیدة للمشكلات إذا ما الإبداع نّ كما أ

 ).49: 2009أبو جادو، نوفل،  ( ولو كانت غیر جدیدة على العلم والمجتمع

أو غیر الجدیدة  ة تعتبر عملیة لحل المشكلات غیر العادیة بطریقة إبداعیة، فالحلولالإبداعیكما أن العملیة 

تبلغ الذروة بالوصول  قد تكون غیر ناضجة وغیر كافیة حتى ،نتاجات عملیة تطوریة هي العادیة للمشكلات

 ز بقدرته على مواجهة المشكلات غیر المألوفة وتقدیم حلولا جدیدة لها، ومن ثمفالمبدع یتمیّ  .إلى الحل

  ).349: 2015هجرس، ( وحل المشكلات الإبداعفالصلة وثیقة بین 

ینتج عنه نتائج  الإبداعيبینهما ارتباط وثیق، حیث أن التفكیر  الإبداعيحل المشكلات والتفكیر  نّ ظهر أوی

  .جدیدة وحل المشكلات ینتج عنه استجابات جدیدة
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حل المشكلات یتضمن الإجابة عن تساؤل أو إشباع حاجة في ) 18: 2018سلیمان وعسقول، (فحسب

یركز  الإبداعيد في البحث عن خبرات ومعلومات سابقة، فالعنصر موقف یتضمن تحد أو عقبة، بحیث یعتم

  .على التحدیات الجدیدة، ورؤیة الجدید كفرص للنمو

تتفاوت حسب جدة المشكلة وجدة الحل  إبداعیةحل المشكلات فیه عناصر ) 31: 2000الأعسر، (وحسب 

قد لا تتوفر  م بمحكات في المنتجیلتز  الإبداعفلیس فقط حل مشكلات  الإبداعوما یحدثه من تغییر، ولكن 

                .في حل المشكلات

مواجهة مشكلة في موقف یتضمن  أوعن تساؤل  الإجابةهي علاقة متكاملة فحل المشكلات یتضمن  إذن

وان  موفي حل المشكلات فیركز على التحدیات الجدیدة كفرص للنّ  الإبداعيالعنصر  أماتحدیا أو عقبة، 

الهدف لیس مجود حل مشكلة بأسلوب مضمون ومجرب مسبقا، ویصبح الحل  أنتفید  داعية إباستخدام كلم

للمشكلات ضروریا حین تواجه تحدیا أو مشكلة وتسعى لأفكار جدیدة ولیس لدیك حل مسبق تعرفه  الإبداعي

  .وتستخدمه

هو  ماإنّ لات للمشك الإبداعيالحل یوضحان أن أسلوب ف   (Eberel & Stanish, 1996)ایریل وستانشأما 

 ایزاكسن حیث یشیر، حیث یشترك كلاهما في تولید البدائل العدیدة، الإبداعيتطبیق للتفكیر 

، هما عملیتان مرتبطتان الإبداعيللمشكلات والتفكیر  الإبداعيأسلوب الحل  أنّ  إلى )1992(وتریفنجر

من منظور  إلیها؛ فهم ینظرون ةدارتباطا وثیقا، حیث أن كلیهما ینتج عنه حلولا فریدة وأصیلة تمتاز بالج

  .ابداعي

            یكمن في نوعیة المشكلات أو التحدیات الإبداعو أن الرابط بین حل المشكلات  )2018(سلیمانوترى 

كل ما  الإبداعیكتنفها الموقف الذي یواجهه الفرد، فحل هذه المشكلات یتضمن  يأو الأهداف أو المهام الت

وتناولت تحدیات تتعلق بالفرد أو البیئة التي یعیش فیها، وفي الغالب تكون مفتوحة اتصفت المشكلة بالعمق 

  .النهایة أو ضعیفة البناء أو موقف وخبرة جدیدة لم یتعرض لها الفرد من قبل

تبدأ بالشعور  الإبداعأن عملیة  إلىوحل المشكلات  الإبداعالعلاقة بین   (Mackinin, 1979)ماكینون حووض

  .ان من سمات الفرد المبدع هو رؤیته للمشكلات التي لا یستطیع الآخرون أن یروهابالمشكلة، ف

هو قوة تساعد الفرد على الأصالة والطلاقة والمرونة نحو مواجهة  الإبداعأن  (Torrance)تورانس وقال

  .المشكلات ذات النهایة المفتوحة
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  التي من شأنها أن تلقي مزیدا من الضوءبعض الاستنتاجات   (Weisbeg, 1993) ویزبرج وآخرونلقد أورد و 

  :وحل المشكلات الإبداعيحول العلاقة بین التفكیر 

بدأت البحوث والكتابات في مجال علم النفس المعرفي على دراسة عملیة حل المشكلات بمعزل عن  - 1

  .، كما لم تتم مناقشة العلاقة بینهماةالإبداعیالعملیة 

حل المشكلة، فان جمیع المحاولات لحل المشكلة تعتمد على المزاوجة الخبرة السابقة هي الأساس في  - 2

بین المشكلة والخبرة السابقة، وفي حال عدم نجاح المحاولة الأولى فان كل المحاولات التالیة یتم التعامل 

  .معها في ضوء الخبرة السابقة

ونتاج لعملیة تطوریة تندرج من  یةإبداعالحلول الجدیدة وغیر العادیة للمشكلات هي في الواقع عملیة  إن - 3

ق لوضع المشكلة وكیفیة السیر یالحل، وان التحلیل الدق إلىبدایات غیر ناضجة حتى تبلغ الذروة للوصول 

  .لها الإبداعيحلها یكشف بوضوح الطبیعة التطوریة للحل  إلىبها للوصول 

  .تتصف بالجدة والحداثةتحقق متطلبات المشكلة و  إذا، إبداعیةجمیع الحلول للمشكلات  إن - 4

  . )47: 2019عبد الجواد، (إبداعيیجب أن یصوغ الفرد فرضیاته، وهو عمل بحد ذاته  ةلحل أیة مشكل - 5

في حل  الإبداعوحل المشكلات، في أن الحضارات تقوم على  الإبداعيي أهمیة الربط بین التفكیر تتأو 

  .مشاكلها

  ، ) CPS (للمشكلات  الإبداعيعنه ظهور مفهوم الحل  وحل المشكلات نتج الإبداعوهذا الارتباط بین 

وخطوات  الإبداعيالعلاقة بین قدرات التفكیر  (Feldhusin, Treffinger, 1977)تریفنجر وفلدوسنیوضح و 

  .)04(في الجدول رقم  )47، 1994، الجاسم( المشار إلیه في حل المشكلات
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  وخطوات حل المشكلات بداعيالإالعلاقة بین قدرات التفكیر  :)04( جدول رقم

  

  

  

  

  

یختلف التصرف الطبیعي ) 18: 2018الدیب، (نقلا عن (Treffinger, Selby & Isaksen : 2007) وحسب

 التغییر وحل المشكلات جزئیا بالعقلیة، والرغبة للانخراط في الموقف من قبل الفرد والأبعاد إدارةللفرد اتجاه 

، والذي یوضح العوامل المؤثرة على )06(الشخصیة المكونة لشخصیة الفرد، كما هو موضح في الشكل رقم

    .وحل المشكلات  الإبداعيالسلوك 

  

  

  

  

  وحل المشكلات  الإبداعيیوضح العوامل المؤثرة على السلوك  )06(الشكل رقم

  :للمشكلات الإبداعيالمدخل للحل .4.1

البارزة وكیف  ةالإبداعیالقدرات  لأصحابدراسة  الإبداعيراسة عملیات التفكیر كانت الخطوة الأولى في د

  ).28: 2000الأعسر، (عن هذه القدرات في حل المشكلات نو یعبر 

 الإبداعحل المشكلات، واعتبروا  معالجتهم لعملیة إطارفي  الإبداعولقد تناول العدید من الباحثین ظاهرة  

 الإبداع، ومن بین النظریات التي مثلت هذا الاتجاه في دراسة إبداعیةیقة حلا للمشكلات غیر العادیة بطر 

  (Treffinger, Selby, & Isaksen, 2007) سلبي وازاكسانتریفنجر و ، ویرى والتشر  أسبورنو  جیلفورد

  المهارة  الخطوة

  تولید الأفكار

  تحدید المشكلة

  تعریف المشكلة

  ایجاد الأفكار

  حساسیة الافكار

  التنفیذ

  الطلاقة، الأصالة، المرونة، الحكم، التقییم

  التحلیل، التقییم

  الحساسیة، التركیب

  الطلاقة، المرونة، الأصالة، التحلیل، التقییم

  قان، التقییمالحساسیة، الات

  الحساسیة، التركیب، التقییم، الأصالة، المرونة
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للمشكلات یكمن في التعرف على مفهوم حل المشكلات والعلاقة التي تربط  الإبداعيأن أساس فهم الحل 

  ).17: 2018الدیب، ( الإبداعو حل المشكلات بین 

للمشكلات یقوم على  الإبداعيفي جامعة بافلو الأمریكیة أنّ الحل ) 2015( ةالإبداعیوحسب مؤسسة التربیة 

  :)21: 2018الدیب، (افتراضین هما

 .كل شخص مبدع .1

 .یمكن تعلمها ةالإبداعیالمهارات  .2

  :للمشكلات الإبداعيالخلفیة التاریخیة للحل  .2

، وما نتج الإبداعللمشكلات ببحوث تنمیة  الإبداعيارتبط انتشار استخدام الحل  )2004أبو جادو، ( حسب

ثم أعمال   Osborn أوسبون للمشكلات إلى أعمال الإبداعيتعود جذور الحل و . یةعنها من برامج تدریب

أوسبورون ت عندما بدأ لحل المشكلا الإبداعيكانت بدایات وضع منهجیة للأسلوب  ، حیثParnesبارنز 

(Osborn) لإدخال إستراتیجیة العصف الذهني، ووضع المبادئ والأسس والتعلیمات التي  )1938(في عام

تناولها، وقد طورت هذه المنهجیة  للمشكلات التي إبداعیةحلول  إلىتحقق أقصى فاعلیة لها في التوصل 

  .)30: 2014بخاري، (من عملوا معه وآخرین م (Parnes) بارنزلتصبح برنامجا متكاملا على ید 

للمشكلات في حقبتي الخمسینات والستینات في بحوث تنمیة  الإبداعيترجع بدایة  ظهور مصطلح الحل و 

، والمراحل ةالإبداعیوا البرامج في نماذج حل المشكلات مدخلا لفهم ووصفا للعملیة مُ صمِ حیث وجد مُ  الإبداع

بوصفه  الإبداع إلى، ناظرین ةالإبداعیعدة لوصف مراحل العملیة ووضع الباحثون نماذج . التي تمر بها

تعریفات للعملیة  إلىللمشكلات  الإبداعيحالة خاصة من حالات حل المشكلات، واستندت نماذج الحل 

  ).45: 2003عامر، (الإبداعي للإنتاجة، تؤكد التشابه بین مراحل حل المشكلات، ومراحل الوصول الإبداعی

وصف مفصل للحل ) 1967و 1957ـ، 1953(عام  بإصداراتهفي كتابه الخیال التطبیقي  أوسبورنقدم و 

 .للمشكلات ومصطلح العصف الذهني والذي یعود الفضل له في اكتشافه الإبداعي
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  :للمشكلات الإبداعيتعریف الحل . 3

في لها بویقا، عالإبداو  حل المشكلاتوهما  مركبین من مفهومین للمشكلات الإبداعيالحل ل مفهوم یتشكّ 

  .Creative Problem Solvingاللغة الانجلیزیة 

جدیدة  لانشاط فردي أو جماعي ینتج عنه حلو  أيللمشكلات یشیر إلى  الإبداعيوبصفة عامة فإن الحل 

  .)(Puccio, 1999: 171 للمشكلات 

، فیذكر أن الحل إلى عملیة الإحساس بالمشكلة  )(Torrans  & Goof , 1989: 137وفى هذا الإطار یشیر 

للمشكلات هو عملیة إحساس بالمشكلة والإحساس بنقص المعلومات التي تشكل الأفكار والفروض  الإبداعي

  .  التي تقود إلى الوصول إلى العدید من الحلول

أن الحل  Osborn أوسبون إلى الخیال فیذكر Treffingerترافینجر، وOsborn أوسبون بینما یشیر كل من

  .( Puccio, 1994 : 17 ). شكلات عملیة تعتمد على الخیال وینتج عنها حلول إبداعیةللم الإبداعي

للمشكلات نظام یستخدم الخیال والتفكیر الناقد للوصول  الإبداعيالحل  أنّ   Treffingerترافینجرویذكر 

    .)Miller, 1992: 6( بأكثر من طریقة إلى العدید من المنتجات التي تتمیز بالكفاءة 

الحل  أنّ  إلى (Treffinger & Donald & Isaksen & Dorval, 2003) تریفنجر وآخرونیشیر كما 

كما یزوده . بإبداعالتغیر  وإدارةللمشكلات عبارة عن نموذج یساعد الفرد على حل المشكلات،  الإبداعي

   .حقیقة إلىمن الأدوات سهلة التطبیق التي تعین على تحویل الأهداف والأحلام  بمجموعة

میزات نموذج الحل م) 148: 2016یونس واللألأ، (و) 83-82: 2011حجازي، ( نقلا عن فنجریتر ن بیّ یو 

  :وهذه المیزات هي Five P’s » « سماهاأو  (P) للمشكلات باستخدام خمس كلمات تبدأ كلها بحرف الإبداعي

ات عالمیة في طبق هذا النموذج لأكثر من خمسین عاما من قبل منظمات ومؤسس إذ:  (Proven)مبرهن - 1

 .وتأثیرهاالتربیة والتعلیم، ودعم بواسطة البحث العلمي من خلال نشر مئات الدراسات في فاعلیتها 

أنه سهل الاستعمال، والاستخدام، ویتناسب مع مختلف الأعمار،  إذ:  (Portable) تناقلي سهل الاستخدام - 2

 .ولا یتأثر باختلاف الثقافات بین الشعوب، والأفراد

مزودة بأدوات  ةملیعمع العدید من النشاطات، ویضیف عدة أنشطة  هیمكن دمج إذ : (Powerful)فعّال - 3

، وهو تغیرات حقیقیة فعلیة مهمة ومستدامة في الحیاة وفي العمل إلى، بحیث تؤدي إضافیةجدیدة أو 

 .وحتى الكبار بأدوات معرفیة تساعد على التفكیر الأطفالیفید في تزوید 
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. مواجهة التحدیات، واغتنام الفرص إلى بالإضافةستخدم لمعالجة المشكلات الیومیة ی:  (Practical)عملي - 4

 .یات التعلیم والتدریب على حل المشكلات الواقعیة الأكادیمیة والحیاتیةلیمكن توظیفه في عمو 

ة، یساعد النموذج على صقل المهارات الإبداعیة، وعلى تركیز التفكیر بطریقة بنّاء:  (Positive)ایجابي  - 5

وعندما یطبق من قبل مجموعات فانه یساعد على التعاون والعمل الجماعي والتنوع البنّاء، ویتیح حریة 

التعبیر، وإطلاق المواهب الإبداعیة، ویساعد على التوصل إلى حلول إبداعیة، ویساعد على تطویر 

 .اتجاهات ایجابیة نحو قدرات الذات الإبداعیة

الحل  أنّ    Guilfordجلیفورد ، وجروان على أنماط التفكیر فیذكر Guilfordجلیفورد بینما یؤكد كل من  

                          للمشكلات یعتمد على التفكیر التباعدي الذي یتضمن الطلاقة والأصالة والمرونة  الإبداعي

                                                                                 )Bowyer, 2008: 14.(  

ه نموذج وصفي یمكن استخدامه لصیاغة للمشكلات بأنّ  الإبداعيمفهوم الحل  ایزاكسن وآخرونویحدد 

  .)38: 2016هاشم، ( المشكلات والأفكار العامة وتنقیح الحلول من أجل التنفیذ

دام كل من للمشكلات هو عملیة مركبة تتضمن استخ الإبداعيالحل  أنّ )  265: 2002 جروان،(ویذكر 

 اً حیث یتطلب قدرات التفكیر التقاربي وقدرات التفكیر التباعدي مع الإبداعيمهارات التفكیر الناقد والتفكیر 

  . وفق خطوات منطقیة محددة بهدف الوصول إلى قرار بأفضل الحلول لمشكلة ما

 الإنتاجي للمشكلات بأنه مجموعة من عملیات التفكیر الإبداعيالحل ) 2010( صلاح شریفویعرف 

ز بالجدة من خلال تعرف الفرد حلول تتمیّ  إلىالتباعدي التي تسهم في مواجهة المشكلات، والسعي للوصول 

یتحقق منها  إلىعلى المشكلة مع تولید الأفكار مبتكرة، وتمحیصها، وفي ضوئها تقترح الحلول 

  .)40: 2016هاشم، (ویطبقها

للمشكلات عملیة أو طریقة للوصول إلى حل مشكلة  الإبداعيالحل  أنّ    (Treffinger,1987)تریفنجررى وی

بطریقة إبداعیة، بحیث یمكّن الأفراد والجماعات من صیاغة مشكلات أو تحدیات، وتولید أفكار، وتحلیل 

  .كثیر من الخیارات، وتصمیم أدوات فعالة لحلول جدیدة

للمشكلات هو عملیة  الإبداعيل على المنتج النهائي فیذكر أن الح) 336: 2003عامر، (بینما یؤكد 

وبمعنى آخر توظیف الفرد . التفكیر على نحو إبداعي أثناء البحث عن حلول جدیدة وملائمة للمشكلات

  .لإمكانیاته الإبداعیة في حل المشكلات
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وكذلك هو القدرة على استشفاف المشكلات التي  ینطوي علیها الموقف المشكل، مع القدرة على الوصول إلى 

ن الأفكار أو الحلول التي تتسم بالجدة والتنوع للإجابة عن الأسئلة التي تثیرها المشكلة محل الاهتمام، عدد م

، أثناء المرور )الطلاقةـ والمرونة، والأصالة( بما یعكس توظیفا جیّدا من قبل الأفراد لقدرات التفكیر التباعدي

  ).لتنفیذ الحل فهمها، وحلها، والتخطیط(بمختلف المراحل لتناول المشكلة 

الأخرى، علینا أن  الإبداعللمشكلات عن باقي صور  الإبداعيلتمییز الحل  أنّه )22: 2002 عامر،(ویرى 

، بتحدیدنا لما نقصده بكل مفهوم من المفاهیم الثلاثة التي  (Noller, 1994)روث نوللر نفعل ما فعلته 

المشكلة، ومفهوم حل المشكلة، ومفهوم  ومبمفهأي تحدید ما المقصود . یتضمنها هذا المفهوم المركب

  .للمشكلات الإبداعي، في سیاق تناولنا لمفهوم الجل الإبداع

للمشكلات بتحلیله  الإبداعيالحل  (Mitchell & Kowalik,1999)  میتشل وكولیكوفي السیاق ذاته عرّف 

  :ثلاثة مكونات هي إلى

  .تیجیات لمواجهة الموقفالتوصل لاكتشاف واستنباط طرق واسترا: (Solving)الحل

  .فكرة تتضمن عنصر جدید وفرید من نوعه : (Creative)الإبداعي

  .أي موقف یمثل تحدیا أو فرصة : (Problem)المشكلة

ها تمثل فرصة أو تحدیات لتغیرات للمشكلات لیست معضلة، ولكنّ  الإبداعيفالمشكلة ضمن نموذج الحل 

ونظریة  (Guilford) جیلفوردللمشكلات نظریة  بداعيالإناجحة، ومن النظریات التي تناولت الحل 

  ).445: 2018النعیمیة، أبوعلوان والعابد، (     (Alex Osborn)ألیكس أوسبورونونظریة  (Triz)تریز

، الذي الإبداعيویبرز الفرق بین حل المشكلات وحل المشكلات بطرق إبداعیة؛ من خلال توفر العنصر 

قلیدیة، ولیس مجرد حل للمشكلة بأسلوب مضمون ومجرب سابقا، بل رؤیة یركز على نتاجات جدیدة غیر ت

التحدیات والعقبات كفرص للنمو، تدخل الطلبة في حیرة فكریة، تستدعي دمج نماذج عدیدة من التفكیر 

  ). 03: 2013الخالدي، (والناقد والعصف الذهني، ضمن دائرة معرفیة مفتوحة الإبداعي

، المشكلات وحل التفكیر من كل جنتا هو لمشكلاتالإبداعي ل حلالأن  (Ditlhate, 2001: 15) ویضیف

 الوحید السبیل. تحقیقه یمكنه لا هدف) الوقت نفس في( لدیهو  مشكلة، لدیهتكون  الشخص عندماحیث 
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 ،الشخص إبداع من ستزید الأفكار هذه. بینها من للاختیار متعددة أفكار في التفكیر هو هدفال ىإل للوصول

 .لمشكلةل لاح یعتبرها التي الأنسب فكرةال الشخص سیختارو  العملیة، نهایة في. أصلیة أفكارًا ینتجس لأنه

 إطار" باعتبار أنّه  اتعریف أكثر تخصص إلى (Treffinger &  al, 2011) تریفنجر وآخرونكما توصل 

ویر نتائج جدیدة قابل للتطبیق على نطاق واسع باستخدام أدوات محددة ومنظمة، تساعد في تصمیم وتط

منظومیا، واستخدام هذا النظام یتضمن تطبیق أدوات التفكیر المنتج لفهم المشكلة  إطاراومفیدة، وتوفر 

والفرص، وتولید العدید من الأفكار المتنوعة، وغیر الاعتیادیة، وتقییم وتطویر الحلول المحتملة، ویشمل 

الذین یتعاملون مع الوضع الأفراد  إلى بالإضافةلأدوات، من المكونات، والمراحل، والأطوار، وا إطاراالنظام 

الفرص  إلىمن التعرف   أو السیاق، وطبیعة المحتوى أو النتیجة المرجوة، وهو یمكّن الأفراد و المجموعات

  ".التغلب على المخاوفو ومواجهة التحدیات 

حل المشكلات، : فاهیمللمشكلات بتحلیل الم الإبداعيفیرجع مفهوم الحل ) 489: 2015( قطاميأما 

 حاجة في إشباعمواجهة مشكلة أو  أو عن تساؤل الإجابة، حیث أن حل المشكلات یتضمن الإبداعيالتفكیر 

في حل المشكلات یركز على التحدیات  الإبداعيموقف یتضمن تحدیا أو عقبة أو یقدم فرصة، والعنصر 

یفید أن الهدف لیس ) إبداعي(واستخدام كلمة الجدیدة الغامضة، ویتصل برؤیة هذه التحدیات كفرص للنمو، 

  .مجرد حل مشكلة بأسلوب مضمون ومجرب مسبقا

 جدة المشكلة وجدة الحل وما یحدثه من تغییر، كما أنّ  بتفاوتتتفاوت  إبداعیةحل المشكلات فیه عناصر  إن

  ).31: 1999الأعسر، (لیس فقط حلا للمشكلات، ففیه محكات لا تتوفر في حل المشكلات  الإبداع

الحل ویعني استنباط وسیلة : مكوناته الثلاثة وهي إلىللمشكلات بتحلیله  الإبداعيویمكن تعریف الحل 

الهدف ویحتاج هذا التحدي  إلىلمواجهة مشكلة، والمشكلة تعني عائقا أو موقفا یمثل تحدیا للفرد للوصول 

صة بتولید فكرة فریدة وجدیدة من خلال تولید وهو العملیة الخا الإبداعو الموقف،  إزاءحل، واتخاذ القرار  إلى

من العملیات یعمل  إطارهو  للمشكلات الإبداعيأفكار متنوعة، ومتعددة، وغیر تقلیدیة وبذلك الحل 

كمنظومة تضم أدوات التفكیر المنتج یمكن استخدامها لفهم المشكلات، أو التحدي وتولید أفكار متنوعة 

  الحلول الجدیدة  إلىة أو التحدي وتقییم وتطویر هذه الأفكار للوصول ومتعددة وغیر تقلیدیة حول المشكل

والتخطیط  الأفكار وإیجادفهم المشكلة  يهو أسلوب علمي لحل المشكلات یتكون من ثلاثة عناصر رئیسیة ه

  ).148: 2016یونس واللألأ، (والتفكیر التقاربي  الإبداعيللعمل، ویجمع بین التفكیر 
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للمشكلات  الإبداعيالحل  أسلوب   (Isaksen & Treffinger, 1985)تریفنجرو اكسنایز كما یعرف كل من 

  :لأعمال خیالیة وفكریة، وتجعله یفكر بطریقة فاعلة من أجل الإنسانتلك العملیة المنظمة التي تقود  "بأنّه

  شاف المشكلةكاست - 

  إبداعیةل المشكلة بصورة ة للتعرف علیها وجمع البیانات التي تساعد في حتحلیل المواقف العام - 

  تولید الحلول والأفكار البدیلة مع تقویمها باستمرار - 

  تحدید محكات التقویم - 

  الواعدة الإمكاناتتحلیل  - 

  ).27: 2003، عامر(تحدید طریقة البدء بالحل - 

هائي لحل حول طبیعة المنتج الن تتفقها أنّ  للمشكلات الإبداعيمن تعریفات الحل  الباحثة ستنتجتومما سبق 

للمشكلات كمدخل  الإبداعيبینما یظهر الاختلاف في الحل   ،ة كونه یتسم بالجدة والتنوعالإبداعیالمشكلات 

ویؤكد البعض الآخر على الخیال )  الإبداعيالناقد ، (فبینما یؤكد البعض على أنماط التفكیر المختلفة 

   .والإحساس بالمشكلة

معظم التعریفات تتضمن  أنّ  إلاّ للمشكلات لدى الباحثین،  الإبداعيل وبالرغم من تباین تعریفات مفهوم الح

لنظام یتناول عملیات التفكیر ومهاراته  إطارهو و  ،)الإبداع ،المشكلة، الحل(عددا من العناصر المشتركة 

والمرنة والتقاربي، ضمن سلسلة من الخطوات الدینامیة  ، باستخدام أدوات التفكیر التباعدي )والناقد الإبداعي(

بعین الاعتبار خصائص الفرد، واحتیاجاته  وتأخذلها،  إبداعیاها تحتاج حلا وفق المشكلة التي تتصف بأنّ 

  .والعوامل المؤثرة في حل المشكلات

للمشكلات عبارة عن مهارة مركبة، یتم من خلالها استخدام مهارات  الإبداعيترى الباحثة أن الحل كما 

 الإبداعيالفرد بمهارات التفكیر  إلماملات وتولید الأفكار غیر العادیة، ویتطلب لحل المشك الإبداعيالتفكیر 

كي یخرج بحلول  الإبداعيومهارات حل المشكلات، فهو یجمع بین مهارات حل المشكلة ومهارات التفكیر 

  .للمشكلات وإبداعیةجدیدة 

  :للمشكلات الإبداعيـ مواصفات المشكلة التي تساعد على تقدیم الحل  4

الطریقة الأولى، تتمثل في حل المشكلات بالأسلوب العادي : ز علماء النفس بین طریقتین لحل المشكلاتیمیّ 

صیاغة الشعور بالمشكلة، وتحدیدها وصیاغتها، وجمع البیانات والمعلومات المتصلة بها، : التي تتضمن
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ویتم الوصول محدودة وواضحة، الحل وتكون المشكلة هنا  إلىفروض المحتملة واختبار صحتها، والوصول ال

أما الطریقة الثانیة . أسلوب الفرد في التفكیر بطریقة علمیة إلىحلها بطرائق متعارف علیها، وهي أقرب  إلى

درجة عالیة من الحساسیة في تحدید المشكلة،  إلىللمشكلات، وهي تحتاج  الإبداعيفهي طریقة حل 

  ). 38 :2006علیوه، (ةالإبداعیالنتائج  إلى واستنباط العلاقات والأفكار الضروریة للوصول

المشكلة العادیة لها حل وحید، كما أن لها طریقة واحدة للوصول إلى الحل، ولا تظهر فیه سمات المنتج ف

مشكلة تثیر  يا المشكلة التي تتطلب حلا إبداعیا هأمّ  ،وهى تمثل المشكلات البسیطة المعروفة الإبداعي

  .)  Puccio , 1994 :29(ك تقبل على حلها وتهتم بها أمامك نوع من التحدي تجعل

   .)166: 2005ریان، (لها عدة طرق للوصول إلى الحل  ة حلول صحیحة كما أنّ وهى مشكلات لها عدّ 

       المعطیات :إبداعیا لها ثلاث مكونات إلى أن المشكلة التي تتطلب حلا) 235: 2002 جروان،(كما یشیر 

       العقبات، و )الوضع المرغوب تحقیقه(، المطلوب )التي تصف الحالة موضوع المشكلةالمعلومات أو الحقائق (

ها معقدة ومتداخلة العناصر ولیس ها تتمیز بأنّ كما أنّ  ،)لصعوبات التي تعترض عملیة الوصول إلى الحلا(

  .لها حل جاهز وتتطلب المزید من التأمل والاستكشاف

إبداعیا  التي تتطلب حلا المشكلة إلى أنّ  )50: 2003عامر، (، )401: 1998منیر، (ویذكر كل من  

  :هاز بأنّ تتمیّ 

  .مه حلهاأ ـ تعمل على إثارة دوافع التلمیذ لدراسة مشكلة معینة تهمه ویهُ 

  .ب ـ لا بد أن تكون متصلة بحاجات التلمیذ وأن یكون حلها محققاً لهدف هام للتلمیذ

  . ت مفتوحة ج ـ ضعیفة البناء في تركیبها وذات نهایا

  . ینتج عنها حلول جدیدة غیر متوقعة اد ـ غالب

  . هـ ـ تثیر نوع من التحدي أمام التلمیذ یدفعه نحو استكشاف المشكلة

تفق مع واحد من اّ  إذا إبداعایعد حل المشكلة  )30: 2014بخاري، (نقلا عن ) 1992، قندیل(وحسب 

  : الشروط التالیة

 .ر الفرد إلى إعادة صیاغتها صیاغة جیدة من جدیدأن تكون المشكلة غامضة بحیث یضط - 1

 .أن یكون التفكیر غیر تقلیدي أي أن یتطلب تعدیلا أو رفضا للأفكار المقبولة سابقا - 2
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أن یكون ناتج التفكیر جدیدا أو حقیقیا وقابلا للتعمیم، أو له قیمة سواء بالنسبة للشخص المفكر نفسه  - 3

 .أو بالنسبة للمجتمع

درجة عالیة من الدافعیة والمثابرة والإصرار والاستمراریة العالیة التي تظهر على أن یتضمن التفكیر  - 4

 .مسار العمل بشكل متقطع أو مستمر

التفكیر في أكبر عدد ممكن من الاستجابات أو الأفكار بغض النظر عن  إلىأن یمیل الشخص  - 5

 .علاقتها بالحل المطلوب

ضعیفة البناء،  إلىحكمة البناء، وأخرى مء إلى مشكلات المشكلات تتمایز من حیث البنا أن جانديویضیف 

  : وذلك في ضوء ثلاثة عناصر أساسیة وهي

  ).الحالة الراهنة للمشكلة(مقدار المعلومات المتاحة عن الموقف  - 

  ).الحالة المأمولة(درجة وضوح الأهداف المرجو تحقیقها  - 

المطلوب في الموقف الراهن لتحقیق الأهداف  مقدار المعرفة بالوسائل التي تعین على إحداث التغییر - 

  ).22: 2002عامر، (المرغوبة

 

  :للمشكلات الإبداعيوالحل  للمشكلات مقارنة بین الحل التقلیدي .5

         سواء في التعامل مع المشكلة  ةالإبداعیتختلف طریقة حل المشكلات العادیة عن طریقة حل المشكلات 

درجة  إلىتحتاج  ةالإبداعیتج النهائي في الحالتین، ففي طریقة حل المشكلات أو طریقة تناولها وكذلك النا

 إلىعالیة من الحساسیة لدى التلمیذ أو من یتعامل مع المشكلة في تحدیدها وتحدید أبعادها، كما تحتاج 

تج في كذلك فان النا. الإبداعيالناتج  إلىدرجة من استنباط العلاقات سواء في صیاغة الفروض أو التوصل 

، أما في إلیهالحالتین یختلف ففي طریقة حل المشكلات العادیة یكون الناتج بالنسبة للتلمیذ سبق التوصل 

لف حیث أن الفرد یعطى ناتجا أصیلا وجدیدا وغیر شائع تفان الناتج یخ ةالإبداعیطریقة حل المشكلات 

  .یمكن تنفیذه وتحقیقه

للمشكلات  الاعتیاديالحل التقلیدي أو  (Treffinger & Isaksen, 2005 : 349)   راساكسن وتریفنج ویرى

للمشكلات لدیه طرق متعددة  الإبداعيالحل  بینما ،یسیر في اتجاه واحد وعملیاته محددة لحل أي مشكلة

وخطواته محددة والتفكیر الخطي یعتمد على المهارة  الحل التقلیدي تطبیق فردي.لتطبیقها لاختیار أفضلها
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وشبكي یستخدمه الأفراد أو المجموعات بفاعلیة، ویعتمد على  هو تفكیر دینامیكي الإبداعيحل بینما ال ،فقط

  .النظام ویشجع على تولید الأفكار والعمل في فریق المعرفة والمهارة، ویركز على فهم

 للمشكلات یتطلب نمطي التفكیر التقاربي والتباعدي، حیث الإبداعيالحل  أنّ  )41: 2000(الأعسروتشیر 

أفكار جدیدة ومتفردة، ویعمل التفكیر التقاربي على النظر  إلىیقدم التفكیر التباعدي أفكار وبدائل للوصول 

تحسین وتطویر البدائل للوصول  إلىكل احتمال أو بدیل نظرة ایجابیة، أي أن التفكیر التقاربي یسعى  إلى

حل تقریري تقلیدي قد  إلىاربي للوصول ، بینما حل المشكلة التقلیدي یتطلب التفكیر التقإبداعيحل  إلى

للمشكلة یتضمن بداخله الحل التقلیدي للمشكلة مع استخدام  الإبداعيیكون استخدم من قبل أي أن الحل 

  .العصف الذهني لإنتاج حلول غیر مألوفة

 حیث أنّ  ،والتقلیدي یختلفان عن بعضهما الإبداعيأسلوبي حل المشكلات  أنّ ) 69: 2010(سالم وترى

أحد من قبل،  إلیهاالوصول لحلول جدیدة وغیر مألوفة لم یسبق  إلىللمشكلة یهدف  الإبداعيسلوب الحل أ

، بینما الحل )الطلاقة، والمرونة، والأصالة(الأساسیة  الإبداعيویتطلب هذا الأسلوب مهارات التفكیر 

صالة ولا یتطلب كافة مهارات التقلیدي للمشكلة بهدف الوصول لحلول مناسبة للمشكلات، ولا یشترط فیه الأ

وقد یقتصر على مهارتي الطلاقة والمرونة، والأهم أن یكون حلا مناسبا ومرضیا للمشكلة  الإبداعيالتفكیر 

  ).43: 2016هاشم، (فیه  االحداثة شرط یستول

والحل التقلیدي للمشكلات  الإبداعيالفرق بین الحل ) 213 :2003مصطفي ومحي الدین، (د كل من ویحدّ 

  :)05(في الجدول رقم 

  الفرق بین الحل الإبداعي والحل التقلیدي للمشكلات :)05(الجدول رقم 

  أسلوب الحل التقلیدي للمشكلات  للمشكلات الإبداعيأسلوب الحل   أوجه المقارنة

  نظام التفكیر مغلق  نظام التفكیر مفتوح  نظلم التفكیر

  قد تكون مسارات التفكیر أقل تشعبا  اقد تكون مسارات التفكیر أكثر تشعب  مسارات التفكیر

  معطیات المشكلة
أخرى محاولا  إلىالانطلاق من فكرة 

  .حل المشكلة إلىالوصول 

ینحصر التفكیر حول فكرة واحدة 

  والوصول إلى الحل المطلوب

  المعلومات والخبرات السابقة
تستخدم في تولید أفكار جدیدة ومعلومات 

  أخرى

ء الفكرة یتم توظیف المعلومات في ضو 

  .الواحدة التي توصل إلیها
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  الحلول التي یتم التوصل الیها
قد تكون حلولا للمشكلات الجدیدة وغیر 

  للحلول المألوفة بالإضافةمألوفة 

تكون حلولا مألوفة وشائعة ویسهل 

  .الوصول الیه

  طبیعة العملیات العقلیة
العملیات التي تتم داخل عقل المبدع 

  تكون معقدة ومتشعبة

ملیات التي تتم داخل عقل الفرد تكون الع

  ,بسیطة وغیر معقدة

  نوع الأفكار وكمها
الأفكار متعددة وكثیرة نتیجة عملیة 

  .التولید
  الأفكار محدودة وترتبط بالمشكلة مباشرة

  خصائص المتعلم

  .یكون صبورا ولا یحبط بسرعة

  .یوجه تفكیره في اتجاهات كثیرة

  .لا یقتصر على مدخل واحد

  .أكبر كم من الاستجابات یفكر في

  .قد لا یكون صبورا

  یختصر المشكلة لتقلیل الأفكار

  یحصر التفكیر في مدخل واحد

یهتم بالمعلومات ذات الصلة المباشرة 

  .بالمشكلة

  :للمشكلات الإبداعيارات الحل مه .6

 لتفكیر المختلفة، لاحتوائها على مجموعة من مهارات ا ؛قدةللمشكلات عملیة معّ  الإبداعيالحل  عملیة إنّ 

وقد توظف مجموعة من هذه المهارات دون غیرها حسب طبیعة المشكلة والموقف الذي تتم فیه وهذه 

  :المهارات تتمثل في

للمشكلات على مبدأ التوازن بین التفكیر التباعدي، والتفكیر التقاربي، ویشیر  الإبداعيیرتكز الحل  - 

حدیثهما عن المبادئ الأساسیة التي یجب  أثناءفي   (Isaksen & Treffinger, 1985) اساكسن وتریفنجر

هذین النوعین اللذین یلعبان دورا أساسیا ومهما  إلىللمشكلات  الإبداعيالاهتمام بها في جمیع مراحل الحل 

تولید أفكار متنوعة، وكثیرة،  إلىللمشكلات، والتفكیر التباعدي هو التفكیر الذي یؤدي  الإبداعيفي الحل 

عن سؤال معین، أو حل مشكلة ما، وهذا  الإجابةمن أجل مع التأكید على قیمة الفكرة وجدیتها، فة ومختل

ادئ التي یقوم بتنوعة واستخدام الأفكار والآراء الجدیدة، ومن الممو  بدائل متعددة، إنتاجالتفكیر یركز على 

ن الأفكار، وقبول جمیع الأفكار، علیها هذا التفكیر تأجیل الحكم على الأشیاء والبحث عن مجموعة كثیرة م

  .ودمج الأفكار وجمعها، والتوسع في طرح الأفكار

والتفكیر التقاربي هو التفكیر الذي یتضمن تحلیل البدائل، وتطویرها، والتدقیق فیها، ومن ثم الاختیار واتخاذ 

 إلىالبدائل قبل النظر  جوانب القوة في هذه إلىالقرار بشأن هذه البدائل، وهو التفكیر الذي یتضمن النظرة 
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جوانب الضعف، مما یشیر بدوره الى مبدأ الالتزام بالحكم الایجابي على الأفكار، ومن الأسس التي یقوم 

علیها التفكیر التقاربي، التزام الدقة في التخطیط، واعتماد الصراحة والوضوح، والحرص على الجدة على 

  الأحكام  إصدارفي العملیة، والایجابیة في  اتخاذ القرار، والتركیز على الأهداف الأساسیة

  ).147: 2016یونس واللألأ، (                                                                          

صحیحة  إجابةالتفكیر التقاربي هو العملیة التي یتجه فیها التفكیر نحو البحث عن   (Auth, 2005)وحسب 

الوضوح في تحلیل البدائل وتطویرها، استخدام الجوانب  ن المبادئ التي یرتكز علیهامحددة، وم إجابةأو 

  .الایجابیة في البدائل المطروحة وتعدیل أوجه القصور، الاهتمام بأوجه القصور والتغلب علیها

للمشكلات،  الإبداعيویقودنا هذا إلى التفریق بین دور التفكیر التقاربي والتفكیر التباعدي في مراحل الحل 

إجابة محددة وصحیحة وهو مقترن بالذكاء، أما التفكیر التباعدي  إلىحیث أن الأول یعتمد على الوصول 

، كل من النمطین مهم في عملیة حل المشكلات لكن الإبداعفهو تعدد في الإجابات والأفكار وهو مقرون ب

  .تتفاوت أدوار كلا من التفكیرین في تسلسل الخطوات

والتفكیر الناقد لأن حل المشكلات بكفاءة یتطلب  الإبداعيللمشكلات التفكیر  الإبداعيفي الحل یستخدم كما 

 الإبداعيوالتفكیر الناقد یتكاملان في الحل  الإبداعيلذا فان التفكیر . التفكیر التباعدي والتفكیر التقاربي

دة ومفیدة، ومن خلال هذا على تولید علاقات ذات معان جدی الإبداعيحیث ینصب التفكیر  ؛للمشكلات

  .التفكیر ندرك الفجوات، التحدیات، المصاعب ونفكر في احتمالات متنوعة وغیر عادیة

وأثناء التفكیر الناقد تستعرض الأفكار . أما التفكیر الناقد فهو ینصب على تحلیل وتقییم وتطویر هذه البدائل

ئل المختلفة، وینتج ویحسن البدائل من أجل التوصل ویختار الفرد أحد الاحتمالات ویدعمها، ویقارن بین البدا

فتولید العدید من الأفكار لا یساعد وحده على حل المشكلة وكذلك تحلیل . لحكم صائب وقرار ذو فعالیة

وتقییم عدد محدود من الآراء لا یتیح للفرد أفضل الفرص في الوصول لحل مناسب، ولذلك یكون التكامل بین 

  ).30: 2000الأعسر، (تفكیر الناقد هو الأسلوب الأمثل وال الإبداعيالتفكیر 

طبقا لطبیعة الفرد  تختلف هذه المهاراتو  ،مهارات ما وراء المعرفةكما یحتاج الحل الإبداعي للمشكلات إلى 

التخطیط  إلىوكذلك طبیعة المشكلة وتكون هذه المهارات متداخلة في جمیع مراحل المشكلة، فیحتاج الفرد 

 .الضبط في سیره لحل المشكلةـ، وتقویم أداءه في كل خطوةوالمراقبة و 
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 إزاءاتخاذ القرار  إلىوتأتي في مرحلة التخطیط للتنفیذ، حیث یحتاج الفرد  ،القرار اتخاذمهارات بالإضافة إلى 

 .)37: 2019عبد الجواد، (الحلول المطروحة واختیار الحلول الأنسب من بین هذه الحلول

والتفكیر التقاربي   )الإبداعي(للمشكلات یستخدم التفكیر التباعدي  الإبداعيحل الأن  الباحثة ستخلصت

والناقد یتكاملان  الإبداعيوالتقاربي، فالتفكیر   حل المشكلات بكفاءة یتطلب التفكیر التباعدي ، لأن)الناقد(

 .للمشكلات الإبداعيالحل  في

والتحدیات  یدة ومفیدة، ومن خلاله ندرك الفجواتینصب على تولید علاقات ذات معان جد الإبداعيفالتفكیر 

تحلیل وتقییم وتطویر  متنوعة وغیر عادیة، أما التفكیر الناقد ینصب على احتمالاتوالمصاعب ونفكر في 

والناقد  الإبداعيالتكامل بین التفكیر  هذه البدائل، واختیار أفضلها للوصول إلى الحل المناسب، وبذلك یكون

على تولید الأفكار بینما التفكیر الناقد یعمل على تحلیل  الإبداعيویعمل التفكیر ، لهو الأسلوب الأمث

بینما التفكیر الناقد  الاستزادةثم  يءیتصف بالجدة والإثراء ویركز على قبول الش الإبداعي الأفكار، والتفكیر

 الإبداعيرین الناقد و ثم التبریر فنحن في حاجة إلى توظیف التفكی يءبالعمق ویركز على قبول الش یتصف

الفعال لحل المشكلات إبداعیا فالوجه الأول التفكیر التباعدي یأتي في  معا لحدوث التكامل وتحقیق التوازن

 لاختیارالوجه الثاني التفكیر التقاربي یقوم بتحلیل وتطویر وتنقیح البدائل ثم طرحها  تعدد البدائل وتنوعها أما

  .أفضلها

  :للمشكلات الإبداعيخصائص الحل  .7

 )50:  2004الأسد، ( ها ما ورد فيأهمّ  للمشكلات الإبداعيالحل  لخص الباحثون مجموعة من خصائص

  :)553: 2018الدعیلج، (و

للمشكلات باستخدام العصف الذهني في كل مراحله التباعدیة وهذا ما توصل  الإبداعيتزداد فاعلیة الحل - 

   & Ellwell)ایزاكسن وایلویل وتریفنجر  (Davis & Rimm, 1998) دیفس وریمالیه الباحثون مثل 

Treffinger , 1994) ،  والكم یولد الكیفالأحكام إصداركما یعتمد على تأجیل  ،.  

للمشكلات معقدة، وتعتمد على مهارات التفكیر العلیا، مثل التفكیر الناقد،  الإبداعيعملیة الحل  - 

  .الاستدلال، والتصنیف، والتخطیط، والتقویمو 

  .العادي قسمللمشكلات قابل للفهم والتدریب والتنمیة في ال الإبداعيالحل - 

  .یساعد المتعلمین في استیعاب المفاهیم الأساسیة للمادة الدراسیة، واستثارتهم وتشویقهم وزیادة دافعیتهم - 
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  .یوظف كلا من التفكیر التباعدي والتفكیر التقاربي بتوازن وتكامل فیما بینهما- 

  .رفع كفاءة العملیات المعرفیة للفرد یسهم في - 

یعمل بشكل منظومي ولیس خطي، مما یمكن الفرد من خلاله أن یبدأ عملیاته من أي نقطة في كل مرحلة  - 

  .من مراحله

  .الحساسیة العالیة اتجاه الموقف أو المشكلة المطروحة - 

  .ار والوسائل، وتحلیلها وتدقیقهاأكبر عدد ممكن من الأفك وإنتاجالتأكید على أهمیة تحدید المشكلة،  - 

  .وبا بدرجة عالیة من المثابرة والدافعیةحللمشكلات یكون مص الإبداعيالتفكیر في الحل - 

     :للمشكلات الإبداعيالحل  كوناتم. 8

 إبداعیةست مراحل لحل المشكلة بطریقة  منأن أصبحت تتكون  إلىتطورا  الإبداعيعرفت مكونات الحل 

  :مراحل لاثث تم تجمیعها في

   فهم المشكلة: المكون الأول.1.8

واستخدام البدائل  إیجادبشكل صحیح یساعد في  فتحدید المشكلة ،هنا یتم تركیز الجهد على المشكلة

  :ویتضمن هذا المكون ثلاث مراحل هي ،الناجحة

 & Mitchel) والیككو  لمیشییذكر  :)قبل التحدید المشكلة الضبابیة(مرحلة تحدید الموقف الغامض . أ

Kowalik, 1999)  أن هذه المرحلة تعنى بفهم المشكلة أي تحدید الموقف الذي یمثل تحدیا یواجه الفرد            

  .أو فرصة أو هدف یرغي في الوصول الیه

بصورة محددة ومعدة  عادةالمشكلة لا تبدأ  أنّ   (Treffinger & Isaksen, 1991)تریفنجر وایزاكسن ویوضح 

نسمیه المشكلة الضبابیة، ومن خلال هذه  لى العكس فالمشكلة تكون عادة غیر محددة وهو مابكفاءة بل ع

اول القائم بحل المشكلة التعرف على أهم الاحتیاجات التي من الممكن أن تأتي في مقدمة حالمرحلة ی

الذي هذه الخطوة هو توضیح الاتجاه  أنّ ) 155-153: 2000الأعسر، (وترى. الأهداف من حل المشكلة

سوف یأخذه الفرد لبدل الجهد في حل المشكلة والتي تتصف بأنها غیر محددة المعالم، حیث تكون المشكلة 

 إلىویرتبط التفكیر التباعدي في التوصل . تحدید قبل البدء في الحلو تنظیم وتوضیح  إعادةمركبة وتتطلب 
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 إلىل، أما التفكیر التقاربي في التوصل المشكلة الضبابیة بتولید الصیاغات العامة لتحدید الاتجاه في الح

  .توجیه الجهود نحو هدف واحد سواء كان فرصة أو تحدیا إلىالمشكلة الضبابیة فیهدف 

الهدف في هذا النشاط هو السعي للحصول على أكبر قدر من المعلومات والبیانات التي  :جمع البیانات. ب

م التلمیذ بجمع الملاحظات والمعلومات والانطباعات تساعد في توضیح وتحدید المشكلة الضبابیة، كما یقو 

  .والمشاعر حول المشكلة، ثم یقرر أي البیانات التي تبدو أكثر أهمیة لتحقیق فهم أفضل للمشكلة

یقوم التلمیذ في هذه المرحلة بتحدید كل الحقائق  (Mitchel & Kowalik, 1999)والیك كمیشیل و  وحسب

التي یرغب في معرفتها،  الإضافیةرغوب تحقیقه ثم یسأل نفسه عن الحقائق المرتبطة بالموقف أو الهدف الم

ویجمع كل المعلومات من خلال العصف الذهني واستخدام التفكیر التقاربي والتباعدي ومن ثم ینتقل لتحدید 

  .ق أهمیة وحیویةئاقأكثر الح

التي قام بجمعها حول المشكلة ومن  في هذه المرحلة یأخذ الفرد في اعتباره كل البیانات :تحدید المشكلة. ج

لسؤال محدد هو محور الاهتمام، وتتضمن هذه الخطوة التفكیر التباعدي لتولید  إجابةثم یقوم بالبحث عن 

العدید من البدائل المحتملة للمشكلة ومن ثم یقوم بمراجعة كل البدائل ویختار تلك التي تصف المشكلة 

  .الحقیقیة

  الأفكار تولید: المكون الثاني.2.8

هذا المكون به مرحلة واحدة، وهي تركز على تولید العدید من الأفكار المختلفة، الجدیدة أو غیر المألوفة لحل 

المشكلة، وعادة ما تبدأ من خلال الأسئلة المحددة مسبقا في مرحلة فهم المشكلة كمدخلات، ومن تم تبدأ 

جل تولید أ، العصف الذهني من  (Scamper)امبر سكي مثل دعملیة تولید الأفكار بأدوات التفكیر التباع

ولیس ) الطلاقة، المرونة، الأصالة والتفاصیل(في هذا الجانب وهي الإبداعوتستخدم قدرات  ،الأفكار

  فأحیانا یتطلب الموقف أو المشكلة موضع الاهتمام التركیز على بعضها دون الآخر  ؛بالضرورة تناولها كلها

  ).25:  2011عكاشة وسرور والمدبولي،(                                                                

حریة التفكیر والترحیب بكل  وإطلاقوهناك أربعة قواعد أساسیة في هذا المكون هي ضرورة تجنب النقد، 

  الدراسة الأفكار والبناء على أفكار الآخرین مهما یكن نوعها أو مستواها، مادامت متصلة بالمشكلة موضع 

 ).44: 2004شبیب، (                                                                               
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  التخطیط للتنفیذ : المكون الثالث.3.8

أن یتخذ  إلىیبدأ الفرد في مرحلة التخطیط للتنفیذ عندما تتوفر لدیه بدائل متعددة، وهنا یكون الفرد في حاجة 

  ).25:  2011عكاشة وسرور والمدبولي،( ضع خطة للحصول على تأیید لهذا القرار عند التنفیذقرارا وأن ی

الحلول والرضا عن الحلول، وفیه یتم تقییم أكثر الأفكار احتمالیة  إیجادیتضمن هذا المكون مرحلتین هما 

  .)447: 2018النعیمیة والعابد، (لحل المشكلة التي یواجهها الفرد 

 :الحلول لىإالتوصل  1.3.8

في هذه المرحلة یتركز الجهد على تحلیل البدائل وتقییمها وتدعیمها أي الانتقال بین عدد كبیر من الأفكار 

حلول التي توصل اللعدد أقل بالاختیار، ویتطلب هذا وضع محكات أي معاییر أو مؤشرات لتقییم وتحسین 

  .قیمة وأكثر نفعا اعليالفرد كي تصبح  إلیها

أفعال في الواقع، وهذا  إلىیقصد بهذه الخطوة تحویل الأفكار ) 221 -218: 2000( الأعسروحسب  

الحل یركز على  إلىوتدعیمها أو تنقیحها، كما أن التوصل  یتطلب المراجعة والتحلیل والمقارنة بین البدائل

من المحكات حتى ذلك الفرد یستخدم التفكیر التباعدي في تولید العدید  إلى وبالإضافة. التفكیر التقاربي

  .یستطیع تحلیل البدائل

  :قبول هذه الحلول. 2.3.8

 ؛والإجراءات الأفعالهذه المرحلة تركز على  أنّ   (Isaksen & Treffinger, 1992)ن وتریفنجر ایزاكس یذكر 

 ، ودراسةإلیهاالمستقبل المرغوب، ویعني ذلك تقبل الحلول التي توصلت  إلىمن الموقف الحالي  الانتقالأي 

نجاحها في الواقع، وأهم ما في هذه المرحلة هو الالتزام والحصول على التأیید والمساندة وتجنب  إمكانیة

على تنفیذ الحلول، وذلك لتحقیق أفضل تأیید وتجنب  رالمقاومة، لذلك یجب تحدید المصادر ذات التأثی

  .لمصادر الرفض والمقاومة

ه لكي یستطیع الفرد انجاز هذه الخطوة علیه أن أنّ  )59: 2016هاشم، (نقلا عن ) 2010سالم، (وترى 

للحل الواعد والمؤید له، ووضع خطة ) المقاومة(یكون قادرا على تحدید مصادر المساعدة ومصادر الإعاقة 

 إلى بالإضافة) من سیقوم به؟ وأین؟ ومتى؟ وكیف؟ ولماذا؟( إجراءلتنفیذ الحل في صورة إجراءات وأمام كل 

  . وتقییم الخطة الموضوعة في ضوء محكات تقییم الخطة وضع خطة للطوارئ،

  :)07(رقم  للمشكلات في الشكل الإبداعيویمكن تلخیص مكونات الحل 
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  )60: 2016هاشم، (مكونات الحل الإبداعي للمشكلات   ): 7(الشكل رقم 

  :للمشكلات الإبداعينماذج الحل  .9

للمشكلات وتحدد مكوناته، ومن هذه  الإبداعيلتي تفسر الحل والنظریات ا لقد ظهرت العدید من النماذج

  :یلي النظریات ما

  :TRIZ" تریز"نظریة الحلول الابتكاریة للمشكلات . 1.9

 Teoria Resheniqyیر الحروف الأربعة التي تسمى بها هذه النظریة الى أربعة كلمات هي شت

Izobreatatelskikh Zadatchغة العربیة نظریة الحلول لللروسیة، وتقابلها باة اللغة ای، وأصل هذه التسم

  ). 13: 2016المولى، (  TRIZواختصارا لهذه الكلمات  ،الابتكاریة للمشكلات

وانتشرت بكل واسع في التسعینات من القرن   (Altshuller)ظهرت هذه النظریة في الأربعینات على ید 

دة دنهجة تسیر وفق سلسلة محمَ عملیة مُ  الإبداع الماضي، وتقوم على مجموعة من الافتراضات تتمثل في أن

التناقضات  من الخطوات، وأن الحل المثالي هو النتیجة النهائیة التي یجب السعي والعمل للوصول الیه، وأنّ 

التناقض والحصول على الحل  إزالة، ویمكن للفرد إبداعیةتؤدي دورا أساسیا في حل المشكلات بطریقة 

  ).245: 2020الشامي، (خدام المناسب للمصادر المثالي من خلال الاست

وقد توصل لهذه النظریة من خلال عمله في مكتب براءات الاختراع، وتحلیله بعدد كبیر من براءات 

فق نماذج و تیجة مفادها أن النظم التكنولوجیة تتطور ن إلى) 1946(في عام  ألتشرالاختراع، وتوصل 

هذه النتیجة من  إلىصودة وهادفة في حل المشكلات، وقد توصل خاصة یمكن فهمها واستخدامها بطریقة مق
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 الإبداعيحل ال نّ من وثائق الاختراعات، والتي أدرك من خلالها أ الآلافات ئخلال دراسة عمیقة لم

للمشكلات یتطلب اكتشاف التناقضات، وأن هذه التناقضات تلعب دورا أساسیا في قیام الفرد بحل المشكلات 

  ).553: 2018الدعیلج، ( للتخلص من هذه التناقضات إبداعیةبطریقة 

  .)08(الواردة في الشكل رقم  الإجراءاتوحسب نظریة تریز تتبع 

  

  

  

  

  

  

  

  

  )109: 2016العمري، (TRIZ" تریز"نموذج نظریة الحلول الابتكاریة للمشكلات : )08(شكل رقم 

مشكلة  إلىالمشكلة أي تحویلها  هبتجرید هذنقوم  ،بعد تحدیدنا للمشكلة المراد حلها في وضعیة أو موقف ماف

، ثم بعد )08(في الشكل رقم ) 2(فئات المشكلات المجردة رقم  إحدىعامة كي یتسنى لنا وضعها ضمن 

وذلك باستخدام المبادئ   )3(طار رقم ذلك نبحث عن الحلول المناسبة لهذه الفئة من المشكلات في الإ

البحث عن حل أو حلول خاصة للمشكلة المراد حلها،  إلىالمجردة العامة وأخیرا تنتقل من الحلول  .الابتكاریة

  .وذلك باستخدام المبدأ الابتكاري المناسب) 4(رقم  الإطاروذلك كما یوضحه 

  :)1953(للمشكلات  الإبداعيللحل  )Osborn(نموذج أزبورن  .2.9

، ثم قام )1952(عام  (Wake Up Your Mind)كتابه للمشكلات في  الإبداعيعن الحل  وزبونأ تحدث

، ویعد هذا النموذج (Applied Imagination)في كتابه  )1963(بتطویره ووضع التصور النهائي له عام 

  للمشكلات الإبداعيالمنطلق للعدید من النماذج الأخرى التي تناولت الحل 

للمشكلات  داعيالإب، من أشهر النماذج التي قدمت طرقا جیدة، لتولید الحل )Osborn(نموذج  ویعد

)Creative Problem Solving) (CPS(،  ،إذ یعمل هذا النموذج على تنظیم إجراءات حل المشكلات المعقدة
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  من خلال تقییم الوضع، وتوضیح المشكلة، وتولید الأفكار، ووضع خطة عمل، ویمكن تطبیق هذا النموذج 

ه یساعد على إنتاج ، فإنّ ..لم التعاونيبشكل فردي أو ضمن مجموعات، وعندما یستخدم في مجموعات كالتع

  ). 03: 2013الخالدي، ( أفضل الأفكار من قبل الأفراد

ه یمر بثلاث للمشكلات، حیث یرى أنّ  الإبداعيسیة في مجال الحل أول من أدخل المبادئ الأسایعد كما 

وقد  ،واكتشاف الحل، )تولید الأفكار(، واكتشاف الفكرة )بالمشكلة الإحساس(اكتشاف الواقعة  :مراحل هي

  ).52: 2019عبد الجواد، (اعتمد على أسلوب العصف الذهني المشهور به

  :)1964( (Parnes)نموذج بارنز .3.9

مرحلتین للنموذج السابق وهما  بارنز حیث أضاف أوسبورنامتداد لنموذج  Parnes بارنزیعد نموذج 

  .إنتاجهاها، ومرحلة خطة تنفیذ الحلول بعد اكتشاف وقبول الحل بهدف صیاغات مختلفة للمشكلة قبل تحدید

نظریة  في تحقیق الذات ومن Maslowماسلوأن یطور من نظریة     Sidney Parnes سیدني بارنزواستطاع 

 إشباعفي أهمیة  ماسلوضمن التصور النظري لنظریة   الإبداعيفي قدرات التفكیر    Guilford جیلفورد

 إلىفي مراحلها تحقق الذات من خلال وصول الفرد  الإستراتیجیةن فا، الذات من خلال تحقیقها لنفسها

ومدى  الإبداعیةمن ناحیة أخرى في ما یخص البناء العاملي للعقل وللقدرات جیلفورد واستفاد من . الناتج

  .توافرها

 رنزباالنموذج الذي وضعه  للمشكلات، ویتكون الإبداعيالخیال یلعب دورا مهما في الحل  أنّ  بارنز ویرى

وتشتمل كل خطوة على تقنیات التفكیر . من خمس خطوات، وتتكون بعض الخطوات من خطوات فرعیة

  .بارنزالتباعدي، أما في نهایة الخطوة فیتغلب التفكیر التقاربي، وهذه هي الخطوات التي یقترحها 

  البحث عن الحقائق -1

 تحدید المشكلة -2

 البحث عن الأفكار -3

 البحث عن الحلول -4

  ).48: 1994الجاسم، (   قبول الحل -5
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  ):1977(للمشكلات  الإبداعيبورن بارنز للحل وز نموذج أ .4.9

وكان  ،أوزبزرن بارنزعلیه نموذج  وأطلقعلى تطویر النموذج السابق بارنز بالتعاون مع  روث نوللرعملت 

              حهضوتو  ،كیر التقاربيز هذا التصور تأكیده على التكامل والتوازن بین التفكیر التباعدي والتفمیّ 

  ).09( رقم في الشكل ) 53: 2000الأعسر، (

  

  

  

  

  

  )1977(للمشكلات  الإبداعينموذج أوزبورن بارنز للحل  )09(الشكل رقم 

  :اختصارا للتالي) 09(وتمثل الرموز الموجودة بالشكل رقم 

F-F  : الحقائق إلىالتوصل.  

P-F : المشكلة إلىالتوصل. 

I-F : الأفكار إلىلتوصل ا. 

S-F :  حل إلىالتوصل. 

A-F :  القبول إلىالتوصل. 

  :(Treffinger)للمشكلات لدونالد تریفنجر الإبداعينموذج  الحل  .5.9

، ویقوم على )1994(للمشكلات عام  الإبداعيللحل  نروزبأبتطویر نموذج  (Treffinger)تریفنجرقام 

حد من التفكیر یعد تعلیما ناقصا غیر متوازن، وبناءا علیه فان افتراض أن التعلیم الذي یبنى على نوع وا

ز على اكتشاف حلول جدیدة للمشكلات لا یعتمد على التفكیر التباعدي فقط الذي یركّ  الإبداعيالحل 

یتعدى لاستخدام التفكیر التقاربي للمقارنة بین الحلول المطروحة واختیار الأفضل  ماإنّ للمشكلات، 

  ).246: 2020الشامي، (منها

هم مبدعون أو من لدیهم قدرات إبداعیة وقد قام من خلال دراسته وتحلیله للأشخاص الذین تم وصفهم بأنّ 

لا یقتصر على  الإبداعأن  تریفنجربارزة، وكیف كانوا یستخدمون تلك القدرات في حل المشكلات، وخلص 
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للمشكلات یعمل  الإبداعيموذج للحل ن ومنذ الطفولة، كما یرى أن الإبداعمحددین بل یمكن تعلم  أشخاص

ه یطور القدرة على استخدام المهارات بشكل عام وتنمیة مهارات التفكیر بشكل خاص، وأنّ  الإبداععلى تنمیة 

   .ما وراء المعرفیة بدرجة عالیة عندما یواجه الفرد مشكلة تتحدى قدراته العقلیة

عملیة "ه على أنّ  تریفنغرلمشكلات الخاص بل الإبداعينموذج الحل  (Laurine, 2003) لورین ویعرف

  ."إبداعیةتقنیات وأدوات متنوعة لفهم الفرص تطویر الخطط وحل المشكلات بطریقة  منظمة تستخدم

منظم لتولید  بإطارعملیة تزوید الفرد  للمشكلات هو الإبداعيأنّ نموذج الحل  (Steege, 1999) ستیجویرى  

  ).81: 2011حجازي، (اعديبیق الموازنة یسن التفكیر التقاربي والتفكیر التنتائج جدیدة ومفیدة وأصیلة، عن طر 

  .لدونالد تریفنغرللمشكلات  الإبداعينموذج الحل  )10(ویمثل الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

        

  )83: 2011حجازي، ( (Treffinger, 2002)نموذج الحل الإبداعي للمشكلات لدونالد تریفنغر : )10(شكل رقم 

  :(Treffinger & Isaksen) ج تریفنجر وازیكسننموذ .6.9

الذي اعتمد على  بارنزمرحلة سادسة لنموذج  (Treffinger & Isaksen) تریفنجر وازیكسنلقد أضاف 

في الأساس، حیث قاموا بتسمیتها بالموقف الغامض، وذلك لتحدید الأهداف العامة للمشكلة  أوسبورننموذج 

   ).53: 2019عبد الجواد، (قبل البدء بحلها

، وإدراك التحریات التي تعترض التلمیذ وتحتاج والاهتماماتالمیول والخبرات  التركیزویتم في هذه المرحلة 

إلى إیجاد الحلول لها، فیحاول التلمیذ البحث عن مشكلة ضبابیة وهي مشكلة أو موقف أو تحدي یتطلب من 

، ویعتمد اهتمامهجه نحوها نشاطه، ویركز علیها خاصا حتى یصل إلى النقطة الأساسیة التي یو  انتباهاالفرد 

أسلوب  باستخدام الاهتمامعلى هدف عام أو نقطة بدایة لحل المشكلة إبداعیا، حیث تتم مناقشة الحالة محور 
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العصف الذهني لإنتاج هدف أو أكثر، لیكون محور الجهد ومحاولة لإنجاز الحل المبدع، ویقترح الفرد 

    التحدي ما: كلة ولكنها غیر محددة إنما تمكن الفرد من الإجابة عن السؤال صیاغات عامة متعددة للمش

 ).351: 2015هجرس، (إلى المرحلة التالیة الانتقالیتم  كیف أو العقبة التي سوف أركز علیها؟ ثم

، حیث والتفكیر التقاربي  ه یكامل بین التفكیر التباعديز هذا النموذج أنّ یمیّ  ماأن ) 2000الأعسر، (وترى 

             متنوعة  احتمالاتتولید أكبر عدد ممكن من الأفكار، والتفكیر في  یبدأ بتفكیر تباعدي ینصب على

 إستراتیجیة العصف الذهني، ثم تفكیر تقاربي ینصب على تحلیل هذه البدائل وغیر عادیة، من خلال

الأفكار  واختیار مل المقارنة فیما بینها،الأفكار التي تم تولیدها، وع استعراضوتقییمها وتطویرها عن طریق 

  .ذي فاعلیة الأفكار غیر المشجعة من أجل التوصل إلى حكم صائب وقرار واستبعادالخلاقة، 

  .(Treffinger & Isaksen)نموذج تریفنجر وایزكسن  )11(ویوضح الشكل رقم 

  

  

  

  

 

 

  

  

  (Treffinger & Isaksen)نموذج تریفنجر وایزكسن  :)11( شكل رقمال

ه لا یزال تطورها قائما أنّ  ىحت قد تطورت عبر الزمن الحل الابداعي للمشكلات نماذج أنّ  وتلاحظ الباحثة

  .للمشكلات موضوعا شائكا، وموضعا للبحث والمناقشة الإبداعيهذا الوقت، فلا یزال مفهوم الحل  إلى

 :للمشكلات الإبداعيأهمیة الحل .10

         . والمؤسسة التي یعمل بها إلیهافوائد للفرد والجماعة التي ینتمي  للمشكلات له عدة الإبداعيالحل  إن

   .فهو یساعد التعرف على نقاط الضعف ونقاط القوة في أسلوبه
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القدرة على حل المشكلات إبداعیا تمكن الأفراد  أنّ  (Bortli & Macaskil, 2014) یورتلي ومكاكسیلویذكر 

الأشخاص الأكفاء في  والبیئة وتجعلهم یتعلمون من أخطائهم، كما أنّ  من التكیف مع التغیرات في المجتمع

: 2016هاشم، (سوف تكون لدیهم فرص أكبر للعمل والمشاركة في النمو الاقتصادي  إبداعیاحل المشكلات 

46.(  

 :المشكلات یمكن أن تتخلص في الإبداعيأن أهمیة الحل  (Jonassen, 2010) جوناسنویشیر 

للمشكلات هو النشاط التعلیمي المناسب الذي یمكن من خلاله أن یتعلم التلامیذ  داعيالإبیعتبر الحل  - 

 .الكثیر

للمشكلات من المهارات الهامة في القرن الحادي والعشرین وبخاصة القدرة على  الإبداعيیعتبر الحل  - 

لهامة التي توضح وتقدیم عدد من الأسئلة ا إبداعیةمختلفة من المشكلات غیر المألوفة بطریقة  عحل أنوا

 .وجهات نظر مختلفة وتؤدي على الحل الأفضل

للمشكلات یتطلب تعلیم مركز حتى یتمكن التلامیذ من فهم السیاق الذي توجد فیه  الإبداعيالحل  إن - 

 .المشكلة مما یمكنهم من حلها بكفاءة

لذلك یجب أن یكون  المعلومات التي یكتسبها التلمیذ ولم تستخدم، ولم تطبق بفعالیة یتم نسیانها، إن - 

 .الهدف الأول للتعلیم هو تعزیز التعلیم من أجل حل المشكلات

أسلوبه التلقائي في حل المشكلات ویعمل على تقویته  إلىللمشكلات یصل  الإبداعيفالفرد من خلال الحل 

 شكلاتللم الإبداعيوكیف یمكن استخدامه، وذلك لأن الحل  الإبداعيمعرفة أسلوبه  إلىومنه یصل الفرد 

   .بحیث تتواءم مع متطلبات الأسالیب المعرفیة المتنوعة وخصائصها الأفكار ةفي بناء وحداثیستثمر ذلك 

  :ه یساعد الفرد فيللمشكلات في أنّ  الإبداعيالحل  أن )2010( سالموتوضح 

 .زیادة وعیه بالمشكلات والتحدیات الموجودة في البیئة وزیادة الاهتمام بها وحلها - 

 .والتفاعل بایجابیة مع المشكلات ومواقف الحیاة الإبداعفعیة نحو زیادة الدا - 

 .زیادة الانفتاح على خبرات الآخرین والوعي بمشاعرهم والتعاطف معهم - 

 .استخدام التقنیات والأسالیب المختلفة لحل المشكلات، وتولید الأفكار والحلول الأصیلة وغیر المألوفة - 

 .الحل مع الابتعاد عن النمطیة في التفكیر لىإتنفیذها للوصل  وإمكانیةوضع الخطط  - 
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  ) 230: 2019( هنيوالمی علا االله كما یضیف

على التعرف على الفرص المتاحة والاستفادة منها ومواجهة التحدیات والتغلب على  متعلمینساعد الی - 

 .الصعاب

 .لیات المعرفیةتواءم مع النشاط التلقائي للمخ في حل المشكلات وبالتالي یسهم في كفاءة العمی - 

 .جعل التلامیذ یثقون بأنفسهم عند حل المشكلات بصورة مستقلة أو بمساعدة أقرانهم في حجرة الدراسةی - 

 .مي العدید من المهارات مثل الملاحظة والتنبؤ وبناء الأفكار والتحلیل والتركیب والتقویمین - 

صحیحة، وتقدیم  إجابةجود أكثر من شجع المتعلمین على فتح الطرق للعدید من الاحتمالات واحتمالیة و ی - 

أنواع متعددة من الأنشطة وكذلك تصمیم المداخل الفعالة التي تنمي الاتجاهات الایجابیة نحو التقلید، 

 .عنصر التشویق في الأنشطة إضافةمن خلال 

 .إبداعیاحل المشكلات  إلىساعد المتعلمین على القیام بعملیات عقلیة علیا مثل التخیل للوصول ی - 

المعرفة، واكتساب  إنتاجعمل على تزوید المتعلمین بأنواع التفكیر، وحل المشكلات، لیكونوا قادرین على ی - 

المهارات التي تمكنهم من التعامل مع ما یحیط بهم في الحاضر والمستقبل، ولیس مجرد تقدیم للمعلومات 

 .)295: 2017داود، ( أداءهم یتحسنو  وتلقینهم وحفظهم لها

  :على ذلك )28 :2008( الماجد ویضیف

  .معالجة المشاكل بطریقة عملیة وفعّالة - 

  .المتعلمین للحیاة إعدادیسهم في  - 

وهذا لاستخلاص الاستنتاجات  للمعلومات وفقا لقواعد المنطق المنظمتعلمین على الاستنتاج متدریب ال - 

  .ولابتكار الفرص

  .مهارات التفكیر لحل المشكلات واتخاذ القرار زیادة كفاءة المتعلمین في توظیف المهارات المعرفیة أو - 

  .استثمار العلاقات المعقدة بین المتعلم والمحیط الثقافي والاجتماعي - 

 الإبداعي المشكلات لحل المعلمین استخدام كیفیة حول دراسة بإجراء  ,Muneyoshi) 2004( مونیوشي قامو 

 یؤدي الدراسي الفصل في الإبداعي المشكلات حل استخدام وتوصل من خلالها إلى أن. الدراسي الفصل في

 ساعدتو  المشكلات، وحل التعلم تجاها إیجابیةوتكوین اتجاهات  بالنفس، والثقة یة المتعلمیندافع زیادة إلى

ذكروا أن المتعلمین  المعلمین أنّ  إلى وأشارت. التعلم في اونشط تحمسا أكثر یصبحوا أن على المتعلمین
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 حل بفضل أطول لساعاتمن تلقاء أنفسهم  واودرس أفضل جودة ذات لاأعما واأنتجو  ،أصبحوا أكثر تعاونا

 .الإبداعي المشكلات

الحل  باستخدام إیجابیة أكثر وتعلمًا أمانًا أكثر صفیة بیئة بوجود أفادوا المعلمین أنّ  ذكر ذلك، إلى بالإضافة

  .(Kandemir & Gur, 2009 : 1630)للمشكلات  الإبداعي

  :للمشكلات الإبداعيلحل معوقات ا .11

برانسفورد و (Isaksen & Droval &Trriffinger, 1994) ازاكسون وتریفنجر ودروفالیؤكد الباحثون مثل 

هناك بعض المعوقات  أنّ  )2000(الأعسرو (Noon, 2002)نون و (Bransford & Stein, 1995)وشتین 

  :للمشكلات، وهي الإبداعيالتي تؤثر في الحل 

ضعفاء الشخصیة  إلى إضافةمثل الشخصیة المنغلقة، والتي تتبنى حلا واحدا، : لشخصیةالمعوقات ا - 1

التفكیر النمطي، عدم  ،التردد، والشخصیات المقاومة للتغییر يوالأفراد كثیري الشكوى والساعین للكمال وكثیر 

  .الثقة بالنفس

  .نقص الخبرة في مجال ما، والذي یؤثر في حل مشكلة- 2

  .یعطي انطباعا سلبیا اتجاهها مشكلةالهروب من ال - 3

  .نقص الرغبة في حل المشكلة إلىنقص الانتباه للمهمة الواجب حلها یؤدي  - 4

  .الخوف من الفشل قد یتسبب في ضعف القدرة على حل المشكلة - 5

  .الاعتماد على طریقة واحدة في حل المشكلات - 1

 ).56: 2004، الأسد(ردعدم استخدام التنبؤ والتبصر لحل المشكلات التي تواجه الف - 2

حیث یلعب  :المدرسیة والأنظمةمعوقات تعود للمعلم، الأسرة، المنهاج  )50: 2019عبد الجواد، (ویضیف 

، والمنهاج الذي لا یتضمن مشكلات یمكن إبداعیةبأفكار  االمعلم دورا مهما في فتح المجال لتلامیذه لیأتو 

  .للمشكلات الإبداعيتحد من عملیة الحل  أنلومات من شأنها ، ویعتمد على الحفظ والتلقین للمعإبداعیاحلها 

 :للمشكلات الإبداعيالتطبیقات التربویة الحل .12 

في التعلیم، حیث بدأ یوجه اهتمامه في نشر مفاهیمه في التفكیر  الإبداعيالاتجاه  لإدخال أوسبورنسعى 

وتطبیقه في  تلامیذلدى ال الإبداعتنمیة بهدف  (Sidney Parnese) إلیهنضم افي مجال التعلیم، و  الإبداعي

  ).50: 2000الأعسر، (جمیع نواحي حیاتهم
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للمشكلات في التعلیم من أهم الطرق لمواجهة التحدیات التي یواجهها العالم  الإبداعيالحل ویعد استخدام 

قلب النمطي للتدریس ، نظرا لتوجه النظرة الحدیثة للتعلیم نحو الاهتمام بالمتعلم النشط  والتحرر من الالحدیث

  .الطرائق والاستراتیجیات التربویة الحدیثة ذات الطابع المعرفي إلىالذي یعتمد على التلقین، والاستناد 

الحلول  إیجادعلى  وتعد طریقة حل المشكلات من الطرائق الفاعلة في التدریس، التي تساعد المتعلمین

عمل منظم لتحلیل أفكارهم  بإطاریب، كما أنها تزودهم بأنفسهم من خلال البحث والتنقیب، والتساؤل والتجر 

  .في مواقف غیر تقلیدیة، وتعودهم على مواجهة المشكلات والمواقف

للمشكلات بنجاح سواء بواسطة أفراد أو جماعات أو مؤسسات ومن تـطبیقات  الإبداعيولقد استخدم الحل 

للمشكلات تقدم  الإبداعيء، وبعض برامج الحل للمشكلات في المدارس من خلال برامج الإثرا الإبداعيالحل 

   .لذوي الاحتیاجات الخاصة كفئة الموهوبین

 الإبداعيللمشكلات مع مقررات دراسیة حیث تعد برامج خاصة یدمج فیها الحل  الإبداعيكما یدمج الحل 

لات لمساعدة للمشك الإبداعيكما یمكن أن یستخدم المعلمون الحل . للمشكلات في تدریس المواد المختلفة

للمشكلات لمواجه تحدیات  الإبداعيویقدم الحل . التلامیذ في المشاریع الخاصة بالاختراعات التي یصمموها

                               حقیقیة لمواجهة مشكلات فعلیة كتلك التي تظهر لذوي الاحتیاجات الخاصة وغیرهم

  ).   257: 2000الأعسر، (                                                                               

 أهدافجل أمن  تدریبیة للمشكلات في شكل برامج تعلیمیة أو الإبداعينظریة الحل  الباحثون ظفقد و و 

ومع استقصاء فعالیتها، كما تعددت أهدافهم من خلالها ورغبة الباحثین في الاستفادة منها في میدان  متعددة

واستثمار . مرحلة التعلیم الجامعي إلىمیة ابتداء من ریاض الأطفال یوالتعلیم في مختلف المراحل التعلالتربیة 

بل حتى على فئات ذوي  إلىللمشكلات لم تكن مقتصرة تلك البرامج على العادیین فقط  الإبداعيالحل 

  ).35: 2016جعیجع، (الاحتیاجات الخاصة 

  وتطبیقها في محاور ومواقف جدیدة وحسب نمكن تدریسها للمتعلمیللمشكلات عملیة ی الإبداعيالحل  إنّ 

) 23: 2008، العبادي(في  إلیهالمشار   (Lavonen, Meisalo & Lateau, 2001) لافنون ومیسالو ولاتو

 .والانفعالي والاجتماعي الإدراكيالنمو  إلىدي ؤ للمشكلات  ی الإبداعيأن التدریس من خلال نموذج الحل 

 .في المؤسسات التعلیمیةإذا أتیحت لهم فرص القیام بذلك في  الإبداعيحل المشاكل  المتعلمین ویمكن تعلیم

 : (Ditlhate, 2001: 10)الإبداعيالتالیة لتعلیم حل المشاكل  الإستراتیجیة (Fredericks)  فریدریكاقترح وقد 

تجنب التسرع في إیجاد  لإبداعياومن المهم في حل المشاكل  :في إیجاد الحل الوقت أخذینبغي السماح ب - 
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 .وینبغي استكشاف عدة حلول بدیلة بدورها، حل

 الحلول تجربة قبل الاحتمالات كل النظر أجل من الحكم تعلیق على المتعلمین تشجیع یتم :الحكم تعلیق -

  .الفعلیة

 .مرحة وحتى مریحة بیئة خلال من مناسب مناخ توفیر - 

تولید  طرق من خلال لحل المشاكل في مختلف ال المتعلمینیمكن تعلیم  :ةتعلیم القدرات الإدراكیة الكامن -

  .وتوضیح ما تتضمنه المشكلة الأفكار ، والتفكیر في الأفكار غیر العادیة، وتجمیع الحقائق، والتخطیط أو

 :للمشكلات الإبداعيعلاقة ما وراء المعرفة بالحل  .13

 :ما وراء المعرفة اتیجیةإستر خطوات حل المشكلات في ضوء تنظیم وظیفة -

أن یتقنوا  ب هذه المهارة من المتعلمینلوتتط ،تعتبر مهارة حل المشكلات من المهارات الأساسیة للتعلم بنجاح

  & Mc Loughlin)ما وراء المعرفة من خلال تنظیم وظیفة ما وراء المعرفة التي تتم عند حل المشكلات 

Hollingworth, 2001) ) ،ات حل المشكلات في ضوء و خط) 06(ویوضح الجدول رقم  )47-46: 2012الأیوب

  .تنظیم وظیفة ما وراء المعرفة

  ات حل المشكلات في ضوء تنظیم وظیفة ما وراء المعرفةو خط :)06(الجدول رقم 

  وظیفة ما وراء المعرفة  الخطوات

  جمع البیانات والترمیز والتذكر  تحدید المشكلة  - أ

  والتخیل والمقارنة الانتقائیة والتجمیعالقیاس والاستدلال   عرض المشكلة  - ب

  .التكامل والتصور واختیار الحدس المهني وصیاغته  التخطیط لحل المشكلة - ج

  واعد الملائمةالقو ضبط ومراقبة المعرفة المتعلقة   تخطیط الأداء -د

  التقییم - ه
تغییر أو نقد بعض الحلول المحتملة أو اقتراح أسالیب بدیلة لحل 

  المشكلة

  

للمشكلة للطفل مؤشرات على النمو العقلي لدیه،  الإبداعيیعد تطور التفكیر ما وراء المعرفة والحل        

هذین  إتقان إلىیصل الأطفال في المعدل الطبیعي لا وكلاهما ینمو مع العمر والتدریب والتعلیم، حیث 

النمو المعرفي الأربع للطفل الذي  بعد الدخول في مرحلة التفكیر المجرد من مراحل إلاالنوعین من التفكیر 

أي بعد سن الحادیة عشرة تقریبا، وعند دخول الطفل في المرحل الرابعة مرحلة التفكیر  ؛بیاجیهتحدث عنها 
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 كذلك تتطورو . المجرد یقترح بیاجیه أن القدرة لدى الأطفال على حل المشكلات، والموازنة بین البدائل تتطور

التفكیر ما وراء المعرفي حیث یبدأ الطفل والمراهق یدرك المعرفة التي لدیه، في هذه المرحلة القدرة على 

الأهداف، مما یدل على نمو المعرفة لدى  إلىجل الوصول أویعرف كیف یضبطها، وكیف ینظمها من 

  .الطفل في هذه المرحلة العمریة

ـ ،المعرفة لما وراء المعرفة التي یمكن أن تطبق لحل المشكلات هي عملیة وعي لعملیات التفكیر وعي الفرد

، ومن ثم التفكیر فیها وتنظیمها وتنظیم فیحتاج الفرد عند حل المشكلة أن یعي ما لدیه من معرفة ومعلومات

ثم البدء بخطوات حل المشكلة، فوعي  المعرفة لدیه واختیار الخطوة الأولى في عملیة حل المشكلات، ومن

اتیجیات المعرفیة التي لدى الفرد في بنیته العقلیة یسهم في التوصل العملیات المعرفیة وضبطها ووعي الاستر 

  .للمشكلات ةالإبداعیالحلول  إلى

استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة یساعد الأفراد على حل مشكلاتهم بفاعلیة في حیاتهم كاستخدام  إن

حل المشكلة یمكن أن نستخدم بها استراتیجیات التنظیم الذاتي والتساؤل الذاتي، لأن كل خطوة من خطوات 

  .استراتیجیات ما وراء المعرفة

الكثیر من استراتیجیات ما وراء المعرفة تلتقي مع استراتیجیات تدریب حل المشكلات، فیمكن استخدام  كما أنّ 

              أو التنبؤ وتشكیل الفرضیات،  ،كالمحاولة والخطأ(للمشكلات  الإبداعيالعدید من استراتیجیات الحل 

في عملیة تدریب ما وراء المعرفة، فمثلا التغذیة ) أو التساؤل الذاتي، أو التعلم من الأقران، أو التخطیط

یلاحظون استخدام الاستراتیجیات مما یطور لدیهم القدرة على استخدامها  الراجعة من الأقران تجعل المتعلمین

  .یةفي الوقت المناسب بمعنى تتطور عملیة وعي الإستراتیج

               ما وراء المعرفة ستراتیجیاتللطفل یتطلب القدرة العالیة لا إبداعیةتطویر عملیة حل المشكلات بطریقة  إن

، فالذین یتصف تفكیرهم بما وراء المعرفة یعرفون كیف یتعرفون على الفجوات )والتقویمالمراقبة، التخطیط (

م، ویعرفون كیف ینظمون عملیاتهم الذهنیة، وكیف والعیوب في تفكیرهم الخاص ویعرفون نقاط قوته

یسیطرون على أفكارهم ومعلوماتهم، وكیف یوظفونها في تعلمهم وفي واقع حیاتهم، وكیف یختارون 

استراتیجیاتهم، مما یجعلهم یتحسسون تلك المشكلات ویدركونها بطریقة تساعد على استغلال ما لدیهم في 

 .المشكلات بطریقة ممیزة وإبداعیةذاكرتهم من معرفة من أجل حل تلك 
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عملیات التفكیر ما وراء المعرفي المتسلسلة التي یمكن أن تشترك مع   (Sternberg, 1998)ستیرنبرج ویقترح 

  :عملیات حل المشكلة هي

  .عملیة تحدید طبیعة المشكلة التي تمت مواجهتها. 1

  .مشكلةعملیات اختیار المكونات والخطوات التي یحتاجها في حل ال. 2

  .عملیة اختیار الإستراتیجیة التي تعمل على ترتیب مكونات حل المشكلة. 3

  .عملیة اختیار أسلوب التمثیل العقلي للمعلومات. 4

  .عملیة جمع المصادر الذاتیة والخارجیة المفیدة في حل المشكلة. 5

  .عملیة اختیار الحلول ومراقبة تنفیذها. 6

    للمشكلات مع التطبیق علیها یسهم في تحسین مهارات الإبداعيلحل أظهرت الدراسات أن تعلیم خطوات ا

تعلیم ما وراء المعرفة یسهم في تحسین قدرة الطلبة على حل  نما وراء المعرفة لدى الطفل، وفي المقابل فا

ت ، وذلك لأن وعیهم المعرفي یزداد وقدرتهم على التنظیم الذاتي للمعرفة ولخطواإبداعیةالمشكلات بطریقة 

 افي مراقبة وتقویم أنفسهم  أثناء عملیة حل المشكلة، ممّ  ة، وكذلك تتطور لدیهم القدر حل المشكلة تتطور

  .حلول أكثر وعیا وأكثر تطورا وأصالة إلىیسهم في التوصل 

 مي الفاعلیة الذاتیةللمشكلات في التعلم أن ینّ  الإبداعيوالحل  ةما وراء المعرفاستراتیجیات كما یمكن لتطبیق 

              للمتعلم ویقلل من عجز المتعلم لدیه، وذلك بزیادة الدافعیة لمتعة التعلم والابتعاد عن الروتین الیومي

  .في التعلیم

تنمیة  العملیات التنفیذیة التي یقوم بها الشخص، والتي من شأنها (Sternberg, 1988)ستیرنبرغ یصف و 

معرفة، والتي من خلالها یمكن للفرد أن یدرك طریقة تفكیره، كما ، بأنها جزء من عملیات ما وراء الالإبداع

ویبین أنه مهارة ما وراء المعرفة تعني تحدید وتعریف المشكلة لموقف . یدرك طریقة وكیفیة تفكیر الآخرین

الروابط فیما بینهما لإیجاد الحلول الأصیلة، من ثم یأتي عنصر  وإدراك، معین، واختیار الخطوات المناسبة

 ). 33: 2004الأسد، (لتقویم المستمر، وإصدار الحكم على الحلول المقترحةا
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    :للمشكلات لدى الموهوبین الإبداعيالحل  .14

نا نعیش في تعلیم الموهوبین له عدة مزایا وایجابیات، وخاصة أنّ  الإبداعياعتماد طریقة حل المشكلات  إن

للمشكلات یجب أن یعلم للموهوبین  الإبداعيحل  فانّ  في زمن كثرت فیه التحدیات والمشاكل والصعاب، لذا

، كما یمكنهم من ه یساعدهم على فهم المشكلات وتولید الأفكار المتنوعة وغیر المألوفةمنذ الصغر، حیث أنّ 

 والإدارةاستغلال الفرص المتاحة بمواجهة التحدیات، مما یساعد على استخدامه في عدة مجالات كالتربیة، 

  .وغیرها

تولید الأفكار  إلىاءة، من العوامل التي تدفع بالموهوبین بطرق جدیدة وبنّ  ةالإبداعیاستخدام القدرات ویعد 

 الإبداعيبدلا من استخدام التفكیر الناقد للهجوم على الأفكار الجدیدة، وساعد الحل  ،الواعدة وبنائها

  .للمشكلات على الشعور بالتوازن

محدد ومنحى متخصص حیث قامت علیه برامج  نموذج ل أوللمشكلات كمدخ الإبداعيیستخدم الحل 

  ، والتدریب على التفكیرالإبداعوتطبیقات واسعة في مجالات مختلفة، من بینهم تعلیم الموهوبین وتنمیة 

  ).2015قطامي، (                                                                                      

  :لفصلا ةـــــخلاص

حلول وأفكار جدیدة وغیر  إنتاجفي القدرة على  تتمثل  عملیة معقدة للمشكلات الإبداعيحل الیعد           

 أنّ كما  ،الإبداعيیستخدم فیها مجموعة من مهارات التفكیر المختلفة من التفكیر الناقد والتفكیر  مألوفة تتمثل

        .لمشكلات التقلیدیةا حل تختلف عن إبداعیاكلة التي تحتاج حلا شحل الم

للمشكلات مهارة أساسیة، ونهج متفرد یمكن توظیفه في التعلیم والتدریس وحتى في التعامل  الإبداعيالحل و 

ن التلامیذ من كتم ونظرا لأهمیته في ، والإجراءاتوهو نظام دینامیكي من الخطوات  مع متطلبات الحیاة

  تربویة مجال التربیة من خلال برامج  إلى إلى إدخاله دى أ  التكیف مع التغیرات في المجتمع والبیئة

  . تقوم بتنمیة مهارات مختلفة

 ةمهم ، ویعتبر مهارةفي عناصر مشتركة ما وراء المعرفة استراتیجیاتللمشكلات مع  الإبداعيالحل ویشترك 

  .في الحل الإبداعي للمشكلات تنمیة مهارتهم یجب بحیث ،جدا بالنسبة لفئة الموهوبین



 

 

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

    تمهید

  الدراسة الاستطلاعیة: أولا

  الدراسة الأساسیة:ثانیا

  خلاصة الفصل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصــــل الخـــامس

المنهجیة للدراسة  الإجراءات

 المیدانیة
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 :تمهید

حتى یتم القیام ببحث علمي طبقا لمواصفات محددة ودقیقة لا بد من إتباع المرحلة الهامة في الانجاز 

  .ة للدراسة المیدانیة والتي تبین الأبعاد الأساسیة للبحث، وهذه المرحلة هي الإجراءات المنهجی

الدراسة، البحث المتبع في لمنهج  والتي شملت الدراسة الاستطلاعیة ثم الدراسة الأساسیة ویتناول هذا الفصل

كما ، المستخدمة فیهادوات الدراسة لأ مع استعراض، اختیارها أسلوبمجتمع الدراسة وعینة الدراسة و وصف و 

الأسالیب الإحصائیة ثم تحدید  ،الدراسة لإجراءاتبعتها الباحثة  التي والإجراءاتتم توصیف لكامل الخطوات 

  .البیانات التي تم الاستعانة بها لمعالجة

  

  :الدراسة الاستطلاعیة: أولا

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة مهمة في البحث ولها دور كبیر في تجنب بعض العوائق التي یمكن أن 

  ).87: 2004أبو علام، ( اسیةتواجه الباحث في تطبیقه للدراسة الأس

  :ف الدراسة الاستطلاعیةاأهد.1

  :الاستطلاعیة ما یلي استهدفت الدراسة

 .عباراتوضوح الفهم الفقرات و من حیث  عینة الدراسةدى أدوات الدراسة لالتحقق من ملائمة -

 .مقاییس الدراسةاكتشاف بعض جوانب القصور في إجراءات تطبیق  -

 .ت الدراسةواكل أداة من أدفي تطبیق  تحدید الوقت المستغرق -

  .اییسالتمرن على تطبیق المق -

  .الوقوف على الصعوبات المحتمل مواجهتها خلال الدراسة الأساسیة - 

والمدة الزمنیة  الإبداعياختبار التفكیر و التدریب على استخدام الاختبارات النفسیة من اختبار الذكاء - 

  .للإجراء

 الإبداعيیكومتریة لكل من مقیاس استراتیجیات ما راء المعرفة ومقیاس الحل التحقق من الخصائص الس - 

ات الدراسة لدى و للمشكلات ومقیاس الخصائص السلوكیة للتلامیذ للموهوبین، بالتالي التأكد من صلاحیة أد

  .عینة الدراسة
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  :حدود الدراسة الاستطلاعیة .2

ولایة  من متوسطات ى أربععلهذه الدراسة أجریت : الحدود المكانیة للدراسة الاستطلاعیة. 1.2

  .مستغانم

  مارس لدراسة الاستطلاعیة منل دة الزمنیةمال امتدت: الحدود الزمانیة للدراسة الاستطلاعیة .2.2

  .2021 مايإلى غایة  2021

  .متوسطالسنة الثالثة تلمیذ من تلامیذ  420اشتملت على  :عینة الدراسة الاستطلاعیة.3

لتلامیذ السنة الثالثة من التعلیم تم اختیار العینة بطریقة عشوائیة  :عیةكیفیة اختیار العینة الاستطلا.4

  . الثالثة متوسط أربع متوسطات بولایة مستغانممن المتوسط 

الرابعة متوسط مقبل على المراهق المتمدرس في السنة : الثالثة متوسطسبب اختیار تلامیذ لمستوى السنة - 

 ، كما أنّ علیه القیام باختیار دراسي، مما یسبب له ضغطا إضافیا یفرضامتحان شهادة التعلیم المتوسط و 

ومستشار التوجیه معلومات علیهم  الأساتذةیمتلك  لاو   ،جدید مدرسيوسط  ىلإ اتلامیذ السنة الأولى انتقلو 

في مرحلة نمائیة  هم كما أنّ  .فهم متكیفون مع وسطهم التربوي أما تلامیذ السنة الثالثة متوسط ،بصفة كافیة

تساعد في ترشیح التي  خصائصهمو بقدراتهم  على درایة الطاقم التربوي للتلمیذو ، بالخصائص المعرفیة زتتمی

 .الموهوبینمیذ التلا

  :العینة الاستطلاعیة خصائص .5

  :توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب متغیر الجنس. 1.5

  جنستوزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب متغیر ال :)07(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الجنس

  %45,96  193  ذكر

  %54,04  227  أنثى

ا نسبة ، أمّ % 54,04ب  ناث والتي قدرتلإسجلت عند اأكبر نسبة  أنّ ) 07(تضح من خلال الجدول رقم ی

  %.45,96ب  قدرتفي العینة الاستطلاعیة   الذكور
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  :المتوسطاتتوزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب . 2.5

  المتوسطاتتوزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب  :)08(رقم جدول 

  المجموع  إناث  ذكور  المتوسطات

  141  86  55  حمودي عبد القادر سیدي لخضر

  120  55  65  مغتات واد الخیر

  102  52  50  سلامنیة واد الخیر

  57  34  23  تشوكة عبد القادر عین تادلس

  420  227  193  المجموع

  

  :لاستطلاعیةإجراءات الدراسة ا.6

 ) 02(بعد الحصول على التصریح من مدیریة التربیة لولایة مستغانم حسب الملحق رقم 

الدراسة الاستطلاعیة على ثلاث مراحل بأربع متوسطات من ولایة مستغانم في كل من  بإجراءقامت الباحثة 

  وسطة حمودي عبد القادرمتوسطة تشوكة عبد القادر،  متوسطة مغتات عبد القادر سلامنیة بواد الخیر ومت

للمتوسطات وتوضیح أهداف الدراسة وخطوات  والإداريبسیدي لخضر، حیث تم التعرف على الطاقم التربوي 

  .إجراءها

  :وتضمنت الدراسة الاستطلاعیة الخطوات التالیة

 :المرحلة الأولى  - أ

تلمیذة و تلمیذا ) 420(ها راء المعرفة  على عینة قوامو في هذه المرحلة تم تطبیق مقیاس استراتیجیات ما  

أختیرت بأسلوب عشوائي وقد تم تطبیق المقیاس جماعیا في الفترة  ،متمدرسین في السنة الثالثة متوسط

فقرة، وبدائل الإجابة ) 42(دقیقة لكون المقیاس یتكون من) 25(الصباحیة، وقد استغرقت مدة التطبیق  

قیاس، وتسجیل كل الملاحظات والأسئلة التي حسب مقیاس لیكرت خماسي، حیث تمت قراءة تعلیمة الم

  .راء المعرفةو طرحها التلامیذ، حیث أظهروا اهتماما وتفاعل نحو الإجابة على مقیاس استراتیجیات ما 
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 :المرحلة الثانیة  - ب

تلمیذا تلمیذة ) 420(في هذه المرحلة تم تطبیق مقیاس الحل الإبداعي للمشكلات على عینة قوامها  

سنة الثالثة متوسط  أختیرت بأسلوب عشوائي وقد تم تطبیق المقیاس جماعیا ، وقد المتمدرسین في ال

فقرة، وبدائل الإجابة حسب مقیاس ) 39(دقیقة لكون المقیاس یتكون من) 25(استغرقت مدة التطبیق  

لیكرت خماسي، حیث تمت قراءة تعلیمة المقیاس، وتسجیل كل الملاحظات والأسئلة التي طرحها التلامیذ، 

 .حیث أظهروا اهتماما وتفاعل نحو الإجابة على مقیاس الحل الإبداعي للمشكلات

  :المرحلة الثالثة -ج

في هذه المرحلة تم تطبیق مقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبین على أساتذة التلامیذ المتمدرسین في السنة  

  .عینة الدراسة الاستطلاعیة الثالثة متوسط

  :ةأدوات الدراسة الاستطلاعی.7

  :الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبینمقیاس . 1.7

من  الدراسة تحدید أفراد عینةوالهدف منه كیة للموهوبین و الخصائص السلاستخدمت الدراسة مقیاس 

  .أساتذة تلامیذ السنة الثالثة متوسط تم تطبیقه على، حیث بینو هو عن التلامیذ الم فحیث الكش

من خلال تقدیرات  ذةاتجه للأسو بین مو هو كیة للمو الخصائص السل لقیاس هو مقیاس: التعریف بالمقیاس

من خلال  ، بینو تم بناؤه من طرف الباحثة لغرض الكشف عن التلامیذ الموه هبة و كیات المو الأساتذة لسل

وتستند عبارات المقیاس أكثر السمات  عبارة تصف سلوكیات أو خصائص الأشخاص الموهوبین )65(

  . بین والتي وردت في الأدب النظريشیوعا للتلامیذ الموهو 

  :بناء المقیاس-

  :الخطوات التالیة بإتباعالخصائص السلوكیة للموهوبین قامت الباحثة ببناء مقیاس 

التلامیذ  علىللكشف  تقدیم أداة للتعرف یتمثل الهدف من المقیاس :مقیاسبناء التحدید الهدف من - 

  .من التعلیم المتوسط الموهوبین

  :   وهي أبعاد ةة بصورتها الأولیة والتي تكونت من أربعبناء الأداثم - 
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، القدرة على هلدیه حصیلة من المفردات اللغویة المتقدمة بالنسبة لعمر : وتتمثل في  : خصائص التعلم- 1

 یمتلك حصیلة كبیرة من المعلومات، القدرة على استیعاب الأفكار الرئیسة، القدرة على ربط السبب التعمیم،

 لقدرة على فهم وتحلیل المادة العلمیة، القدرة على التعامل مع المجردات، تذكر الحقائق، الدقةبالنتیجة، ا

 .في الملاحظة

في الحیاة الیومیة، أو وضعها موضع التنفیذ  الإبداعیةهي قدرة الفرد على استخدام قدراته : القدرة العملیة- 2

 .الیومیة في المنزل والمدرسة التغلب علیهافي سیاقات العالم الواقعي، القدرة على مواجهة المشاكل 

قدرة على التفكیر : مثل القدرة على الإتیان بالجدید من أفكار أو التفكیر بطرق جدیدة: القدرة الإبداعیة- 3

باستـــجابات فــــریدة، قــدرة على تولید عدد كبیـر من  التخیلــي، روح الفكـاهة والدعابة، القدرة على الإتیان

  .التخیل، یظهر سلوك مختلف عن الآخرین القدرة على تعدیل الأفكار، القدرة على الأفكار،

المهمات،  القدرة على التركیـــــز لفترة طویلة، اهتمام متواصل بالموضوعات، انجاز مثل: الالتزام بالمهمة- 4

  .نشطة الجماعیةالأشیاء، التعاون مع الآخرین، إدارة الأ الثقة بالنفس، القدرة على تنظیم ،تحمل المسؤولیة

 من )10(تم استرجاع و أستاذ  )15(من جامعات مختلفة وعددهم  المحكمین ذةالأسات ىعرض الأداة عل- 

  .المقاییس

تحتوي على الهدف من الدراسة والتعریف بالمقیاس وأبعاده،  تصمیم استمارة خاصة بالتحكیمبعدها تم  - 

  ).04(وذكر عبارات كل بعد كما في الملحق رقم 

  :الخصائص السلوكیة للموهوبین قیاسبناء م

النظري والدراسات السابقة الخاصة بالموهبة  الإطاربعد الاطلاع على تم بناء المقیاس  :النظري الإطار

لبناء قائمة الخصائص السلوكیة للموهوبین في مرحلة التعلیم المتوسط التي ، والخصائص السلوكیة للموهوبین

  .لستیرنبرخ الذكاء الناجح للموهبة، ونظریة نظریة رنزولياعتمدت الباحثة في تصمیمها على 

  :منها الاطلاع على المقاییس المتوفرة التي أعدها بعض الباحثین لقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبینوتم 

  :فقرات المقیاس صیاغة-

  :راعت الباحثة في بناء المقیاس
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بحیث یكون من السهل على التلامیذ  ،محددة يصیاغة الفقرات بعبارات واضحة، وكلمات سهلة لها معان - 

  .معرفة المطلوب من الفقرة

  .أن تكون الجمل المستخدمة في صیاغة الأسئلة قصیرة ومرتبطة بالمعنى - 

  .فكرة واحدة ىأن تحتوي الفقرة عل - 

  .الفرعیة اوضع التعاریف الإجرائیة للخصائص السلوكیة للموهوبین وأبعاده- 

موزعة ) 65(ثم وضع عبارات المقیاس وعددها ، أبعاد ةولیة والتي تكونت من أربعبناء الأداة بصورتها الأ- 

  .أبعاد ةأربع على

  :كیة للموهوبینو الخصائص السلإعداد تعلیمة المقیاس 

منت على عبارات المقیاس، حیث تضّ  الإجابةتعلیمة المقیاس بهدف تسهیل مهمة المبحوث في  إعدادتم 

  .عنه الإجابةالهدف من المقیاس وكیفیة ثم توضیح التعلیمة مقدمة استهلالیة، 

  .الخصائص السلوكیة للموهوبین لقیاس مستوى سیهدف المقیا: المقیاس الهدف من.ب

  .تلامیذ السنة الثالثة متوسط أساتذة:الفئة المستهدفة .ج

نة لكل یتم الإجابة على فقرات هذا المقیاس ویصحح، بحیث تحتسب درجة معی: طریقة تصحیح المقیاس.ه

  .، ثم تجمع درجات كل الفقرات للحصول على الدرجة الكلیة للمقیاسفقرة حسب مقیاس لیكرت الخماسي

 :هيو  أبعاد خمسة على موزعة الفقرات فقرة، وهذه )65(المقیاس یتكون من :فقرات المقیاس.و

- 12- 11- 10-9- 8- 7-6- 5- 4-3-2- 1 :وهي فقرة  23  من یتكون ،خصائص التعلم :الأول البعد -

13 -14 -15 -16 -17 -18-19-20 -21 -22 -23. 

- 33- 32- 31- 30- 29-28-27-26-25- 24: وهي فقرة،17من یتكون ،القدرة العملیة :الثاني البعد -

34 -35-36-37-38-39 -40.  

- 50- 49- 48-47-46- 45- 44- 43- 42- 41: فقرة، وهي 14من یتكون ،الإبداعیةالقدرة  :الثالث البعد

51 -52 -53 -54. 

-63-62-61- 60- 59- 58- 57- 56- 55:وهي ،ةفقر  11من یتكون ،ام بالمهمةالالتز  :الرابع البعد -

64 -65.  
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  :تطبیق مقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبین إجراءات

طالبة طلب تسهیل مهمة من الجامعة ثم من مصلحة التكوین لمدیریة التربیة لولایة مستغانم للسماح لل- 

  .باحثة بتطبیق المقیاس وإجراء الدراسة المیدانیةال

  .الدراسة إجراءاتلتسهیل  المتوسطات إدارةل مع التواص- 

  . للمتوسطةجیه الإرشاد المدرسي والمهني و مع مستشار الت ةتواصل الباحث- 

 وذلك للتأكد من أنّ  ،لتطبیق المقیاس 2020/2021تحدید الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي - 

  .ذالأساتذة قد حصلوا على الوقت الكافي للتعرف على التلامی

شرح و ن انتقاء مقصود في الدراسة الاستطلاعیة لأساتذة تلامیذ السنة الثالثة متوسط، و تطبیق المقیاس د- 

  .بالتلمیذم به اصةخبیانات الالویقوم الأستاذ بتعبئة  ،تعلیمات تطبیق المقیاس

  .الي شهرو وقد استغرق جمع المقاییس ح-

  .عیةـ وحساب الخصائص السیكومتریة للمقیاستطبیق المقیاس على العینة الاستطلا تفریغ بیانات- 

  

  : الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبینالخصائص السیكومتریة  لمقیاس .8

صدق الو  ىو حتصدق الم :عدة أسالیب في دراسة الخصائص السیكومتریة للمقیاس منها الباحثةاستخدم 

  .التجزئة النصفیةطریقة و  رونباخلفا كأمعامل بحساب الثبات  التحقق منو  ،التمییزي 

  .تم دراسة صدق وثبات المقیاس نالخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبیللتأكد من صلاحیة مقیاس مستوى و 

  :المقیاس صدق. 1.3.8

، وفق تعریف الباحثین هو دراسة أو اختیار مدى Validitéإن الصدق الذي یقابله في اللغة الفرنسیة مصطلح

ق القیاس المستخدمة في التحلیل الكمي للظاهرة موضوع البحث، ودرجة صلاحیتها ملائمة أدوات و طر 

  ). 113:2003 بن مرسلي،(لتوفیر المعلومات المطلوبة، والمحققة لأهداف الدراسة 

تم استخدام  الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبینومن أجل ذلك وفي محاولة للتحقیق من صدق مقیاس 

  .التالیةأنواع الصدق 
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  :توىصدق المح  - أ

اته تعبر عن السّمة أو الموضوع الذي یراد قیاسه بدقة، وأن الأداة في ذاتها ر یعني أنّ بنود المقیاس أو فق

الموضوع المراد فحصه وتصلح لقیاسه، ویتم التحقق من صدق المحتوى عن طریق ملاحظة  إلىتنتمي 

یاس هدف من الأهداف التي یراد قیاسها الأدوات وفحصها والتأكد من كل فقرة من تلك الفقرات معنیة بق

وهذا یعني أن صدق المحتوى یتطلب توافق بنود الأداة أو فقرات . سهامن الجوانب التي یراد قیا وتمثّل جانبا

الاختبار مع الموضوع  الذي یراد قیاسه، وأن تتوزع هذه البنود بین جوانب الموضوع الفرعیة توزیعا مناسبا 

ة على مدى تمثیل فقراتها لما یراد قیاسه هناك أكثر من طریقة للتأكد من صدق وتتوقف درجة صدق الأدا

كثرها شیعا طریقة عرض الأداة على المحكمین من ذي الاختصاص في مجال البحث بناء أو المحتوى 

یتم حساب  ،المقاییس للحكم على صلاحیة الفقرات أو البنود التي تتضمنها الأداة لقیاس ما وضعت من أجله

  ).109: 2001عطیة، (لى فقرات المقیاسعمل الصدق عن طریق نسبة الاتفاق بین المحكمین معا

قامت الباحثة  ببناء المقیاس بصورته الأولیة ومن ثم مقارنته ببعض الأدوات التي تم استخدامها لنفس و 

ك تم بعد ذل، توىلقیاس صدق المقیاس تم الاعتماد على صدق المحو الغرض وتدوین ملاحظات أولیة، 

بملاحظاتهم وأرائهم حول مدى انتماء بنود المقیاس إلى  تزویدتحكیمها من قبل أساتذة مختصین، بهدف ال

حیث تم عرض المقیاس في صورته . السمات المراد قیاسها، والحكم علیها من تعدیل أو حذف   أو إضافة

، حیث تم ن جامعات مختلفةم علم النفسفي  أساتذة  وهم ،)03ملحق رقم (محكمین ) 10(الأولیة  على 

، ومدى انتماء كل فقرة للمجال ةأو غیر صالح ةبشأن فقرات المقیاس فیما إذا كان صالحالأخذ بآرائهم  

  .المحدد لها، وبنائها اللغوي

 :حیث لقیاسه، من وضعت ما لقیاس وملائمتها الأداة فقرات صدق مدى عن للكشف وذلك

 لقیاسه صممت ام القیاس ومناسبته العبارات وضوح مدى. 

 فیه  وضعت الذي للبعد الفقرة ملائمة مدى. 

 لعینة الدراسة العمریة للمرحلة الفقرات مناسبة مدى. 

 للفقرات اللغویة الصیاغة ووضوح سلامة. 

  :والتي تحسب من المعادلة التالیة Lawsheلوش وتم حساب صدق كل عبارة بالاعتماد على طریقة  
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  ن0,5 -م=  :درجة صدق العبارة

  )203: 2008، سعد الرحمن عبد(    ن0,5                          

  م عدد المحكمین الذین اتفقوا على صدق العبارة - حیث تمثل 

  ن عدد جمیع المحكمین   -           

  قیمة ثابتة                        0,5-           

 فأكثر %)85(أجمع علیها فقرة كل أبدوها، وقبول التي وملاحظاتهم المحكمین آراء قامت الباحثة بتفریغ ثم

 .المحكمین من

        أصل  من فقرةحذف  جرى التعدیلات، حیث بعض أجریت وملاحظاتهم المحكمین اقتراحات ضوء وفي

 .التي تم تعدیلها الفقرات تلك على ملاحظات المحكمین بعض سجل فقد ،)فقرة 65(

  .علیها الاستطلاعیة الدراسة تطبیق جرى) 64( من تتكون الأداة أصبحت وبذلك

  

  للتلامیذ الموهوبینكیة و لخصائص السلتحكیم مقیاس ا حولأراء المحكمین  :)09(جدول رقم 

 )54(،  والتي تمثلت في %85تم قبول الفقرات التي كانت نسبة الاتفاق علیها بین المحكمین  أكثر من     

بنسبة  ةفقر  )10(لكونها فقرة   مكررة، وتعدیل  فقرة واحدة ت، حذف%83,08فقرة وقدرت نسبتها ب 

  .ا اللغویةمن ناحیة عدم صلاحیة الفقرة لغویا و تغییر صیغته% 15,38

  :ل فيبناء على أراء المحكمین تتمثّ  الخصائص السلوكیة للموهوبینوالتعدیلات التي أجریت على المقیاس 

  فقرة  )54(تم قبول: الفقرات المقبولة

عدد 

  المحكمین
  عدد الفقرات

  تعدل  لا تقیس  تقیس

  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد

10  65  54  83,08%  01  1,53%  10  15,38%  
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  :مبینة في الجدول التاليفقرة تم حذف  :الفقرات المحذوفة

  ):10(في الجدول رقمالفقرات التي تم حذفها بناء على رأي المحكمین حسب ما هو موضح - 

  الفقرات التي تم حذفها بناء على رأي المحكمین :)10(جدول رقم 

  البعد
رقم 

  الفقرة
  السبب  الفقرة

   الثالث البعد

  القدرة الابداعیة

  

رقم 

06  

یقدر على تولید عدد كبیر من الأفكار أو 

  الحلول

یقدر على إیجاد الأفكار 3تكرار للعبارة 

  الجدیدة مقارنة مع أقرانه

  

  :في) 11(أما الفقرات التي عدلت بناء على اقتراح المحكمین كما هو موضح في الجدول رقم- 

  یبین الفقرات التي عدلت بناء على اقتراح المحكمین) 11(جدول رقم

  الفقرة بعد التعدیل  الفقرة قبل التعدیل  رقم الفقرة  البعد

خصائص  :البعد الأول

  التعلم

  

  01رقم
عمره  مفردات متقدمة علىیمتلك 

  قسمھأو 
  تفوقسنھمفردات یمتلك 

  15رقم 
یمضي وقتا طویلا في التخطیط و 

  التفكیر قبل أداء مھمة ما

قبل أداء  یفكر ویخطط جیدا 

  مھمة ما

  القدرة العملیة:الثاني البعد

  ینتھي من أعمالھ في الوقت المحدد  08رقم 
الوقت  قبلینتھي من أعمالھ 

  المحدد

  03رقم 
صال عالیة مع یمتلك مھارات ات

  الآخرین

تصال مع لایمتلك مھارات ا

  الآخرین

  یحب الأعمال التي یقوم بھا  یحب ما یقوم بھ من عمل  15رقم 

القدرة  :ثالثال البعد

  الإبداعیة

  02رقم 

 تعدیل الأشیاء والأفكارعلى  یقدر

للوصول إلى حل  الاستراتیجیاتو

  المشكلات

  عبارة مركبة

  13رقم 
المألوف بطریقة المواقف ینظر إلى 

  الرغبة في التحسین و التطویر

یمیل الى تحسین الأشیاء 

  المألوفة وتطویرھا

  12رقم 
مرونة عالیة في الانتقال من ب یتمیز

  فكرة إلى أخرى

ینتقل من فكرة الى أخرى 

  بسھولة

الالتزام : البعد الرابع

  بالمهمة

  دافهیصر على تحقیق أه  .في متابعة الأھدافا إصراریملك   09رقم 

  03رقم 
یحافظ على اھتمامھ بموضوعات 

  .معینة أو مشكلات

یحافظ على اھتمامھ 

  بالموضوع الذي یعالجھ
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  ):المقارنة الطرفیة( الصدق التمییزي- ب

لحساب دلالة الفروق ) ت( اختبارطریقة المقارنة الطرفیة على العینة، وذاك عن طریق  ت الباحثةاستخدم 

  )10(انظر الملحق رقم. الأدنى%) 27(الأعلى و%) 27(بین متوسطي 

  

  الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبیننتائج الصدق التمییزي لمقیاس  :)12(رقم   الجدول

عدد 

  العینة

مجموعات 

المقارنة  

)27(%  

المتوسطات 

  الحسابیة
  قیمة ت  الانحرافات المعیاریة

مستوى     

الدلالة

Sig)(  

  420=ن

المجموعة  113

  العلیا
284,63  21,640  

36,785  0,000  
المجموعة  113

  الدنیا
194,00  15,011  

الدنیا على %27الأعلى و% 27وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط ) 12(یتضح من الجدول رقم 

  ،%5وهي قیمة أقل من  ) Sig)0,00، بحیث بلغت  قیمة الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبینمقیاس 

الة إحصائیة لدى العینة بناء على المجموعات أي المجموعة العلیا والمجموعة الدنیا، إذن یوجد فروق ذات د

الخصائص السلوكیة للتلامیذ قادر على تمییز الأشخاص في سمة و وبذلك المقیاس یتمیز بالصدق التمییزي، 

  .الموهوبین

  :صدق الاتساق الداخلي -ج

التي تنتمي  فقرة والدرجة الكلیة للبعد تم التحقق من الصدق بحساب معاملات الارتباط بین كل

وكانت النتائج كما هي موضحة وبعضها بعض والدرجة الكلیة للمقیاس،   الأبعادإلیه،ومعاملات ارتباط بین 

  .)16(و) 15(و) 14(و )13(ول رقم افي الجد
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مقیاس في )خصائص التعلم(البعد الذي تنتمي الیه مع معاملات ارتباط بین درجة الفقرة):  13(الجدول 

  الخصائص السلوكیة للموهوبین

  بعد خصائص التعلم

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

01  0,407**  07  0,581**  13  0,545**  19  0,464**  

02  0,633**  08  0,581**  14  0,593**  20  0,601**  

03  0,636**  09  0,608**  15  0,584**  21  0,513**  

04  0,642**  10  0,611**  16  0,580**  22  0,558**  

05  0,636**  11  0,608**  17  0,603**  23  0,611**  

06  0,578**  12  0,597**  18  0,592**    

  )0,01(دال عند  **

 لبعدالكلیة الأول والدرجة  بعدن بین فقرات الو رسبیجمیع معاملات الارتباط  من نتائج الجدول السابق نجد أنّ 

، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01ى الدلالة و احصائیا عند مست ةخصائص التعلم دال

  .0,642،  فیما كان الحد الأعلى 0,407
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مقیاس في )القدرة العملیة(البعد الذي تنتمي الیه مع معاملات ارتباط بین درجة الفقرة):  14(الجدول 

  ینالخصائص السلوكیة للموهوب

  )0,01(دال عند  **

والدرجة الكلیة لبعد  الثاني بعدمن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات ال

،  0,427الارتباط ، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات 0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  القدرة العملیة 

  .0,669فیما كان الحد الأعلى 

  

  

  

  بعد القدرة العملیة

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

24  0,625**  29  0,579**  34  0,665**  39  0,632**  

25  0,594**  30  0,640**  35  0,641**  40  0,499**  

26  0,427**  31  0,559**  36  0,626**      

27  0,600**  32  0,653**  37  0,669**      

28  0,574**  33  0,631**  38  0,631**      
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مقیاس في )القدرة الابداعیة(البعد الذي تنتمي الیه مع معاملات ارتباط بین درجة الفقرة):  15(الجدول 

  الخصائص السلوكیة للموهوبین

  بعد القدرة الابداعیة

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  اطالارتب
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

41  0,566**  45  0,653**  49  0,627**  53  0,530**  

42  0,600**  46  0,417**  50  0,604**  54  0,483**  

43  0,591**  47  0,527**  51  0,616**      

44  0,641**  48  0,568**  52  0,589**      

  )0,01(دال عند  **

والدرجة الكلیة لبعد  لثالثا بعدط بیرسون بین فقرات المن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتبا

،  0,417، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01عند مستوى الدلالة  إحصائیادالة  الإبداعیةالقدرة 

  .0,653فیما كان الحد الأعلى 
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في مقیاس ) لتزام بالمهمةالا (معاملات ارتباط بین درجة الفقرة مع البعد الذي تنتمي الیه):  16(الجدول 

  الخصائص السلوكیة للموهوبین

  عد الالتزام بالمهمةب

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

55  0,457**  58  0,585**  61  0,647**  64  0,597**  

56  0,646**  59  0,569**  62  0,622**      

57  0,596**  60  0,585**  63  0,559**      

  )0,01(دال عند  **

والدرجة الكلیة لبعد  الرابع بعدمن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات ال

،  0,457، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  الالتزام بالمهمة

  .0,647الأعلى  فیما كان الحد

  :بین ببعضها وبالدرجة الكلیةو معاملات ارتباط أبعاد مقیاس الخصائص السلوكیة للموه): 17(الجدل رقم

  الالتزام بالمهمةالقدرة   القدرة العملیة  خصائص التعلم  ادـــــــــــــــــــــــالأبع

          خصائص التعلم

        **0,802  القدرة العملیة

      **0,625  **0,660  بداعیةالإالقدرة 

    **0,685  **0,624  **0,631  الالتزام بالمهمة

  **0,793  *0,819  **0,905  **0,931  الدرجة الكلیة للمقیاس

  )0,01(دال عند  **
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دالة احصائیا  أبعاد المقیاس ببعضهاجمیع معاملات الارتباط بیرسون بین  من نتائج الجدول السابق نجد أنّ 

والدرجة الكلیة دالة أبعاد المقیاس جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین  أنّ كما  ، 0,01ة عند مستوى الدلال

،  فیما كان الحد 0.793حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط ، 0,01احصائیا عند مستوى الدلالة 

  .0,931الأعلى 

  .السلوكیة للموهوبین ویتضح تمتع الفقرات بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي في قیاس الخصائص

  :المقیاس ثبات. 2.3.8

فیشــیر إلــى الانتظــام أو إلـى الحـد الــذي یــتم فیــه فهــم ، Fiabilitéإن الثبات الذي یقابله في اللغة الفرنسیة 

وقـت آخـر نتــائج المقیاس فهما صـحیحا، أي بمـدى دقـة النتـائج وعلـو درجـة التوافـق فـي حالـة تكرارهـا، فـي 

  ).03:2003 دلیو،( مـن طـرف باحـث آخـر، ومـن ثـم قابلیـة تعمیمها

حساب  ثبات بطریقةالوقد تم استخدام طریقتان لحساب معامل الثبات على عینة الدراسة الاستطلاعیة، وهي 

  .ألفا كرونباخ وطریقة التجزئة النصفیة معامل

  

 :ونباخألفا كر حساب معامل  حساب ثبات المقیاس بطریقة-أ

طریقة                     باستخدام  الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبیننتائج  ثبات مقیاس  :)18(جدول رقم 

  حساب معامل ألفا كرونباخ

  

  ألفا كرونباخمعامل    عدد الفقرات  الأبعاد  الرقم

  0,91  23  خصائص التعلم  01

  0,88  17  القدرة العملیة  02

  0,83  13  القدرة الابداعیة  03

  0,81  11  الالتزام بالمهمة  04

  0.95  64  وعـــــــــــــالمجم
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وهو معامل یمكن الوثوق به  ،)0,95(أن معامل ألفا كرونباخ  قیمته ) 18(یتضح من خلال الجدول رقم 

  .لإجراء هذه الدراسة، وبالتالي المقیاس یتمیز بمستوى مرتفع من الثبات 

  :النصفیةحساب الثبات بطریقة التجزئة - ب

الى نصفین متساویین  حیث تم تقسیم المقیاس، Split-halfطریقة التجزئة النصفیة تم حساب ثبات المقیاس ب

، 15، 13، 11، 9، 7، 5، 3، 1(حسب ترتیب الفقرات، النصف الأول یضم الفقرات ذات الترتیب الفردي 

17  ،19  ،21 ،23 ،25 ،27 ،29  ،31 ،33 ،35 ،37 ،39  ،41 ،43 ،45 ،47 ،49  ،51 ،53 ،

،  20، 18، 16، 14، 12، 10، 8، 6، 4، 2(والفقرات ذات الترتیب الزوجي)  63، 61، 59، 57، 55

22 ،24 ،26 ،28 ،30 ،32 ،34 ،36 ،38 ،40 ،42 ،44 ،46 ،48 ،50 ،52 ،54 ،56 ،58 ،

م معادلة سبیرمان یتم حساب معامل الارتباط بین نصفي المقیاس ثم عمل تعدیل باستخداو ) 64، 62، 60

الافتراض عند استخدام هذه المعادلة تساوي تباین الدرجات نصفي الاختبار أي  (Spearman Brownبراون 

،إذا لم یتحقق هذا الافتراض تستخدم معادلة بدیلة تأخذ ) تجانس التباین وهذا شرط من شروط التكافؤ

  .Guttmanمان بالاعتبار اختلاف التباین اختلافا جوهریا وهى معادلة جوت

  نتائج  ثبات مقیاس باستخدام طریقة التجزئة النصفیة :)19(جدول رقم 

  عدد الفقرات

معامل ارتباط بین 

نصفي فقرات 

  المقیاس

معامل الثبات بعد تصحیح 

  معادلة سبیرمان براون

معامل الثبات بعد تصحیح 

  جوتمانمعادلة 

64  0,92  0,963  0,963  

حیث قدرت معامل الثبات  ،یز بدرجة عالیة من الثباتأن المقیاس یتمّ ) 19(یتضح من خلال الجدول رقم 

)0,96(.  

  :الصورة النهائیة للمقیاس.ج

یتكون المقیاس من الدیباجة والتي تضمنت الهدف من الدراسة والتعلیمة الخاصة بالإجابة على المقیاس، 

  . )04(حق رقمانظر المل فقرة بأبعادها الخمسة )64( فقرات المقیاس المتمثلة فيو 
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  مقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبینل الصورة النهائیة:) 20(الجدول رقم 

  عدد الفقرات  أرقام الفقرات  أبعاد المقیاس  لرقما

  خصائص التعلم  01

1-2 -3 -4 -5-6 -7 -8-9-10-11 -12 -

13 -14 -15 -16 -17 -18-19-20 -21 -

22 -23  

  فقرة 23

  القدرة العملیة  02
24 -25-26-27-28-29 -30 -31 -32 -

33 -34-35-36-37-38 -39 -40  
  فقرة 17  

  القدرة الابداعیة  03
41 -42 -43 -44 -45 -46-47-48 -49 -

50 -51 -52 -53  
  فقرة 13

  الالتزام بالمهمة  04
54 -55 -56 -57 -58 -59-60-61 -62 -

63 -64  
  فقرة 11

  فقرة 64  وعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمجم

  

  :ء المعرفةورا استراتیجیاتمقیاس  .2.7

من حیث والهدف منه تحقیق أهداف الدراسة، ، مقیاس استراتیجیات ما وراء المعرفةاستخدمت الدراسة 

  .الموهوبینالتلامیذ راء المعرفة لدى و معرفة مستوى استخدام استراتیجیات ما 

  : التعریف بالمقیاس

لقیاس مستوى استخدام ثة لغرض تم بناؤه من طرف الباحاستراتیجیات ما وراء المعرفة لقیاس  هو مقیاس

 ةعلى ثلاث موزعة فقرة) 42(، ویتكون المقیاس من استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین 

یضم كل بعد مجموعة من العبارات التي تقیسه یقابلها سلم . أبعاد هي التخطیط، المراقبة الذاتیة والتقویم

  .الخماسي Likertلیكرت

  :بناء المقیاس

  :الخطوات التالیة بإتباعقامت الباحثة ببناء مقیاس استراتیجیات ما راء المعرفة 
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  :تحدید الهدف من المقیاس- 

یتمثل الهدف من المقیاس معرفة مستوى استخدام استراتیجیات ما راء المعرفة من تخطیط مراقبة ذاتیة وتقویم 

  .لدى التلامیذ

  :عرفةعداد تعلیمة مقیاس استراتیجیات ما راء الم

على عبارات المقیاس، حیث تضمنت  الإجابةتعلیمة المقیاس بهدف تسهیل مهمة المبحوث في  إعدادتم 

على  الإجابةضرورة  إلى الإشارةكما تمت ، عن المقیاس الإجابةكیفیة  التعلیمة مقدمة استهلالیة، ثم توضیح

  .إجابةجمیع فقرات المقیاس بدقة ومصداقیة دون ترك أي منها دون 

  :اغة الصورة الأولیة للمقیاسصی

  .ما وراء المعرفة استخدام الاستراتیجیاتیهدف المقیاس لقیاس مستوى : المقیاس الهدف من  . أ

  .تلامیذ السنة الثالثة متوسط:الفئة المستهدفة . ب

  :أبعاد المقیاس.د

أبعاد ) 03( ةثلاثعبارة موزعة على ) 42(تتكون الصورة الأولیة لمقیاس استراتیجیات ما وراء المعرفة على 

  والتقویمالذاتیة التخطیط، المراقبة : هي

  :فقرة )42(المقیاس یتكون من:فقرات المقیاس.و

- 30- 28- 25-22-20- 17- 14- 12- 9- 6-4 - 1، وهي فقرة 16 من یتكون ،التخطیط :الأول البعد- 

33 -37 -38 -41. 

-23-21-19- 18- 15- 13- 10-7- 5- 2، وهي فقرة 15 من یتكون ،المراقبة الذاتیة :الثاني البعد -

29 -32 -35 -39 -42. 

- 34- 31- 27- 26- 24- 16- 11- 8- 3ة، وهي فقر  11من یتكونو  ،یتمثل في التقویم  :الثالث البعد -

36 -40.  

  : )مفتاح التصحیح( طریقة تصحیح المقیاس.ه

یتم الإجابة على فقرات هذا المقیاس ویصحح، بحیث تحتسب درجة معینة لكل فقرة حسب مقیاس لیكرت 

  .كل الفقرات للحصول على الدرجة الكلیة للمقیاس سي، ثم تجمع درجاتالخما
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  : وراء المعرفةاستراتیجیات ما الخصائص السیكومتریة  لمقیاس 

  .تم دراسة صدق وثبات المقیاسوراء المعرفة استراتیجیاتو للتأكد من صلاحیة مقیاس 

  :المقیاس صدق. 1.3.8

 ، توىتم استخدام صدق المح وراء المعرفة استراتیجیات مقیاسومن أجل ذلك وفي محاولة للتحقیق من صدق 

  .، الاتساق الداخلي الصدق التمییزي

  :توىصدق المح-أ

، حیث تم عرض المقیاس في صورته الأولیة  على توىلقیاس صدق المقیاس تم الاعتماد على صدق المح

، حیث تم الأخذ الجزائر من مختلف جامعاتعلم النفس  في أساتذة وهم) 03ملحق رقم(محكمین ) 10(

بشأن فقرات المقیاس فیما إذا كان صالحا أو غیر صالح، ومدى انتماء كل فقرة للمجال المحدد لها، بآرائهم  

  .وبنائها اللغوي

 :حیث لقیاسه، من وضعت ما لقیاس وملائمتها الأداة فقرات صدق مدى عن للكشف وذلك

 قیاسهل صممت ما لقیاس ومناسبتها العبارات وضوح مدى. 

 فیه وضعت الذي للبعد الفقرة ملائمة مدى. 

 لعینة الدراسة العمریة للمرحلة الفقرات مناسبة مدى. 

 للفقرات اللغویة الصیاغة ووضوح سلامة. 

  :المقیاس في صورته الأولیة بالمعلومات التالیة إرفاقوتم 

  .عنوان الدراسة- 

  .تساؤلات الدراسة وفرضیاتها- 

  .الهدف من المقیاس- 

  .لاستراتیجیات ما وراء المعرفة الإجرائيریف التع- 

  .أبعاد المقیاس- 

 :حیث لقیاسه، من وضعت ما لقیاس وملائمتها الأداة فقرات صدق مدى عن للكشف  وذلك

 لقیاسه ماصممت لقیاس ومناسبتها العبارات وضوح مدى. 
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 فیه وضعت الذي للبعد الفقرة ملائمة مدى. 

 لعینة الدراسة ةالعمری للمرحلة الفقرات مناسبة مدى. 

 للفقرات اللغویة الصیاغة ووضوح سلامة. 

المحكمین، مرتبة حسب أبعادها، ما یسمح  للأساتذةومن أجل ذلك، وضعت الفقرات في النسخة الموجهة 

  .صیغة بدیلة للعبارة إعطاءبتقییم مدى صدق كل عبارة ، مع ترك خانة لتقدیم الاقتراحات، أو التعدیلات، أو 

تم حساب صدق كل عبارة بالاعتماد على طریقة  أبدوها، التي وملاحظاتهم المحكمین آراء یغبتفر قامت  ثم

  :والتي تحسب من المعادلة التالیة  Lawsheلوش 

  ن0,5 -م=  :درجة صدق العبارة

  )203: 2008، سعد الرحمن عبد(  ن0,5                          

  م عدد المحكمین الذین اتفقوا على صدق العبارة - حیث تمثل 

 كمینن عدد جمیع المح - 

  قیمة ثابتة                          0,5 - 

 .المحكمین من فأكثر %)85(أجمع علیها فقرة كل قبولتم و 

 ذكر قدو  ،أي فقرةحذف ت لم التعدیلات، حیث بعض أجریت وملاحظاتهم المحكمین اقتراحات ضوء وفي

  .التي تم تعدیلها الفقرات بعض على ملاحظات المحكمین بعض

  .علیها الاستطلاعیة الدراسة تطبیق جرى فقرة )42(من تتكون الأداة أصبحت وبذلك

  وراء المعرفة استراتیجیاتأراء المحكمین حول استمارة تحكیم مقیاس  :)21(جدول رقم 

  

عدد 

  المحكمین
  عدد الفقرات

  تعدل  لا تقیس  تقیس

  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد

10  42  28  66,66%  00  10,34%  14  33,33%  
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 ةفقر  )14(،  وتعدیل %85تم قبول الفقرات التي كانت نسبة الاتفاق علیها بین المحكمین أكثر من     

  .من ناحیة عدم صلاحیة الفقرة لغویا و تغییر صیغتها اللغویة% 33,33بنسبة 

  :بناء على أراء المحكمین تتمثل في ما وراء المعرفة استراتیجیاتوالتعدیلات التي أجریت على مقیاس 

  الفقرات التي عدلت بناء على اقتراح المحكمین :)22(جدول رقم

  الفقرة بعد التعدیل  الفقرة قبل التعدیل  رقم الفقرة  البعد

  التخطیط :البعد الأول

  

  15رقم
أحدد الإستراتیجیة التي أحتاج 

  لانجاز النشاط الدراسي 

أحدد الإستراتیجیة التي 

أحتاجھا لانجاز النشاط 

  الدراسي

  07رقم 

أرتب خطوات كل عمل دراسي 

حسب الأولویة أبدأ بالخطوة الأھم 

  .ثم المھم

أرتب خطوات كل عمل 

  دراسي حسب الأولویة

  08رقم 
أضع خطة واضحة الخطوات 

  .لأداء  النشاط الدراسي

أضع خطة واضحة لأداء  

  .النشاط الدراسي

  02رقم 

أعي الھدف الذي أسعى إلى 

و تحقیقھ عند الموقف التعلیمي أ

  في حل مسألة

أعي الھدف الذي أسعى 

  في دراستيإلى تحقیقھ 

  04رقم 

أستدعي في ذھني طریقة حل 

المسألة المرتبطة بالموقف 

  التعلیمي قبل البدء في تنفیذھا

أستدعي في ذھني طریقة 

حل المسائل الدراسیة قبل 

  البدء في تنفیذھا

المراقبة :الثاني البعد

  الذاتیة

  05رقم 
تحقیق انجاز أتساءل عن مدى 

  . الھدف

أتساءل عن مدى تحقیق 

  .الھدف

  أضع بدائل للحل قبل تنفیذ المھمة    10رقم 
أضع بدائل للحل عند تنفیذ 

  المھمة

  09رقم 
أحرص على ربط عناصر المھمة 

  ببعض كي تنجز بصور جدیدة

أبحث عن العلاقة بین 

المعلومات السابقة لربطھا 

  للموقف التعلیمي الجدید

  03رقم 
أقرأ الأسئلة أكثر من مرة لأتأكد 

  من فھمھا  عند إجراء الامتحان 

أقرأ أسئلة الامتحان أكثر 

  من مرة لأتأكد من فھمھا

  14رقم 
أعید قراءة إجابتي قبل تسلیم ورقة 

  الإجابة 

أراجع إجابتي قبل تسلیم 

  ورقة الإجابة

  التقویم:ثالثال البعد

  01رقم 
أحاول أن أحدد أخطائي التي قد 

  تحدث أثناء تعلمي  

أحدد أخطائي التي قد 

  تحدث أثناء تعلمي

  02رقم 
 مدى استفادتي  عنأسأل نفسي 

  عندما أتعلم شیئا جدیدا

مدى  عنأسأل نفسي 

شیئا  عند تعلمياستفادتي 

  جدیدا
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  أراجع العمل الذي أقوم بھ  أتفحص عملي عندما أقوم بھ    05رقم 

  06رقم 

ت كل أسأل نفسي إذا كنت قد عمل

ما أستطیع عملھ بعد انتھائي من 

  مھامي الدراسیة  

أتأكد من انھائي كل 

  مھامي وواجباتي الدراسیة

  

  ):المقارنة الطرفیة( الصدق التمییزي- ب

لحساب دلالة الفروق بین ) ت(استخدمنا طریقة المقارنة الطرفیة على العینة، وذاك عن طریق النسبة التائیة  

  . الأدنى%) 27(الأعلى و%) 27(متوسطي 

  استراتیجیات ما وراء المعرفةیوضح نتائج الصدق التمییزي لمقیاس ) 23(رقم   الجدول

عدد 

  العینة

مجموعات المقارنة  

)27(%  

المتوسطات 

  الحسابیة
  قیمة ت  الانحرافات المعیاریة

مستوى 

الدلالة

Sig)(  

  420=ن

المجموعة  113

  العلیا
195.53  6,55  

27,59  0,00  
ة المجموع 113

  الدنیا
145,26  18,22  

  

الدنیا على %27الأعلى و% 27وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط ) 23(یتضح من الجدول رقم 

إذن یوجد فروق ذات دالة إحصائیة لدى %  5وهي قیمة أقل من  Sig0,00  مقیاس، بحیث بلغت  قیمة 

ة الدنیا، وبذلك المقیاس یتمیز بالصدق التمییزي، العینة بناء على المجموعات أي المجموعة العلیا والمجموع

  . مستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفةقادر على تمییز الأشخاص في 

  :صدق الاتساق الداخلي -ج

التي تنتمي إلیه،  تم التحقق من الصدق بحساب معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة الكلیة للبعد

وكانت النتائج كما هي موضحة في  وبعضها بعض والدرجة الكلیة للمقیاس، عادالأبومعاملات ارتباط بین 

  .)36(و) 25(، )24(ول رقم االجد



 الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة                                         الفصل الخامس   

176 

 

مقیاس ل) التخطیط( إلیهالبعد الذي تنتمي ودرجة معاملات ارتباط بین درجة الفقرة ): 24(الجدول 

  استراتیجیات ما وراء المعرفة

  بعد التخطیط

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  ةالفقر 

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

01  0,495**  12  0,561**  22  0,566**  33  0,606**  

04  0,495**  14  0,543**  25  0,574**  37  0,585**  

06  0,521**  17  0,534**  28  0,500**  38  0,567**  

09  0,546**  20  0,512**  30  0,592**  41  0,634**  

  )0,01(دال عند  **

الأول والدرجة الكلیة لبعد  بعدمن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات ال

،  فیما 0,495، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  التخطیط

  .0,634كان الحد الأعلى 

مقیاس ل) المراقبة الذاتیة( البعد الذي تنتمي إلیهودرجة درجة الفقرة معاملات ارتباط بین ): 25(الجدول 

  استراتیجیات ما وراء المعرفة

  بعد المراقبة الذاتبة

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

02  0,446**  13  0,548**  21  0,516**  35  0,581**  
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05  0,481**  15  0,585**  23  0,568**  39  0,506**  

07  0,450**  18  0,465**  29  0,427**  42  0,554**  

10  0,473**  19  0,524**  32  0,599**      

  )0,01(دال عند  **

والدرجة الكلیة لبعد  الثانيبعدمن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات ال

،  0,427، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  المراقبة الذاتیة

  .0,599فیما كان الحد الأعلى 

مقیاس ل) التقویم( البعد الذي تنتمي إلیهودرجة معاملات ارتباط بین درجة الفقرة ): 26(الجدول 

  استراتیجیات ما وراء المعرفة

  بعد التقویم

  الفقرة
ل معام

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

03  0,585**  16  0,555**  27  0,601**  36  0,619**  

08  0,529**  24  0,599**  31  0,592**  40  0,590  

11  0,537**  26  0,625**  34  0,603**      

  )0,01(دال عند  **

والدرجة الكلیة لبعد  الثالث بعدعاملات الارتباط بیرسون بین فقرات المن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع م

،  فیما 0,529، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  التقویم

  .0,625كان الحد الأعلى 
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  :ها وبالدرجة الكلیةمعاملات ارتباط أبعاد مقیاس استراتیجیات ما وراء المعرفة ببعض): 27(الجدول 

  التقویم  المراقبة الذاتیة  التخطیط  الأبعاد

        التخطیط

      **0,858  المراقبة الذاتیة

    **0,802  **0,827  التقویم

  **0,921  **0,943  **0,958  الدرجة الكلیة للمقیاس

  )0,01(الارتباط دال عند مستوى   **

دالة  أبعاد المقیاس ببعضهات الارتباط بیرسون بین من نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملانلاحظ 

والدرجة أبعاد المقیاس أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین كما  ، 0,01احصائیا عند مستوى الدلالة 

،  فیما 0.921حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط ، 0,01الكلیة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة 

  .0,958كان الحد الأعلى 

  .ویتضح تمتع الفقرات بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي في قیاس استراتیجیات ما وراء المعرفة

  :المقیاس  ثبات. 2.3.8

حساب  وقد تم استخدام طریقتان لحساب معامل الثبات على عینة الدراسة الاستطلاعیة، وهي ثبات بطریقة

  .ألفا كرونباخ وطریقة التجزئة النصفیة معامل
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 :ب ثبات المقیاس بطریقة ألفا كرونباخحسا-أ

  طریقة باستخدام  استراتیجیات ما وراء المعرفةنتائج  ثبات مقیاس  :)28(جدول رقم 

  حساب معامل ألفا كرونباخ

  

  ألفا كرونباخمعامل    عدد الفقرات  الأبعاد  الرقم

  0,84  16  التخطیط  01

  0,80  15  المراقبة الذاتیة  02

  0,80  11  التقویم  03

  0.93  42  مجموعال

  

مؤشر قوي دال على ثبات وهو ) 0,93( بلغأن معامل ألفا كرونباخ  ) 28(یتضح من خلال الجدول رقم  

  .معامل یمكن الوثوق به لإجراء هذه الدراسة، وبالتالي المقیاس یتمیز بمستوى مرتفع من الثباتالمقیاس و 

  :حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة- ب

الى نصفین متساویین  حیث تم تقسیم المقیاس، Split-halfطریقة التجزئة النصفیة لمقیاس بتم حساب ثبات ا

، 15، 13، 11، 9، 7، 5، 3، 1(حسب ترتیب الفقرات، النصف الأول یضم الفقرات ذات الترتیب الفردي 

، 2(والفقرات ذات الترتیب الزوجي) 41، 39، 37، 35، 33، 31،  29، 27، 25، 23، 21،  19،  17

4 ،6 ،8 ،10 ،12 ،14 ،16 ،18 ،20  ،22 ،24 ،26 ،28 ،30 ،32 ،34 ،36 ،38 ،40 ،42 (

 Spearmanحساب معامل الارتباط بین نصفي المقیاس ثم عمل تعدیل باستخدام معادلة سبیرمان براون 

Brown)باین وهذا الافتراض عند استخدام هذه المعادلة تساوي تباین الدرجات نصفي الاختبار أي  تجانس الت

،إذا لم یتحقق هذا الافتراض تستخدم معادلة بدیلة تأخذ بالاعتبار اختلاف التباین )شرط من شروط التكافؤ

  .Guttmanاختلافا جوهریا وهى معادلة جوتمان 
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  التباین بین فقرات المجموعة الأولى وتباین المجموعة الثانیة :)29(جدول رقم 

  المعیاريالانحراف   التباین  المتوسط الحسابي  

  8,91  79,53  93,55  المجموعة الأولى من الفقرات

  8,66  75,04  87,48  المجموعة الثانیة من الفقرات

وتباین المجموعة الثانیة من  79,53أن التباین المجموعة الأولى من الفقرات هو ) 29(یوضح الجدول رقم 

  .75,04الفقرات  هو 

  

  باستخدام طریقة التجزئة النصفیة جیات ما وراء المعرفةاستراتینتائج  ثبات مقیاس  :)30(جدول رقم 

  عدد الفقرات

معامل ارتباط بین 

نصفي فقرات 

  المقیاس

معامل الثبات بعد تصحیح 

  معادلة سبیرمان براون

معامل الثبات بعد تصحیح 

  جوتمانمعادلة 

42  0,876  0,934  0,934  

حیث قدرت  معامل الثبات  ،عالیة من الثبات المقیاس یتمیز بدرجة أنّ ) 30(یتضح من خلال الجدول رقم 

)0,93 (.  

  :الصورة النهائیة للمقیاس.ج

یتكون المقیاس من الدیباجة والتي تضمنت الهدف من الدراسة والتعلیمة الخاصة بالإجابة على المقیاس، 

  . )05(انظر الملحق رقم.ثلاثفقرة بأبعاده ال )42(فقرات المقیاس المتمثلة في و 
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  مقیاس استراتیجیات ما وراء المعرفةل الصورة النهائیة) 31( الجدول رقم

  

  عدد الفقرات  أرقام الفقرات  أبعاد المقیاس  الرقم

  التخطیط  01
1- 4 -6 -9 -12 -14 -17 -20 -22-25-

28 -30 -33 -37 -38 -41  
  فقرة16

  المراقبة الذاتیة  02
2-5 -7 -10 -13 -15 -18-19-21 -23 -

29 -32 -35 -39 -42  
  فقرة15

  التقویم  03
3-8 -11-16-24-26-27 -31 -34 -36 -

40  
  فقرة 11

  فقرة 42  المجموع

  

  : للمشكلات الإبداعيالحل مقیاس . 1.7

 . فقرة) 39(أبعاد و ةثلاثویتكون المقیاس من : التعریف بالمقیاس  . ب

من حیث  والهدف منه تحقیق أهداف الدراسةللمشكلات الإبداعيالحل استخدمت الدراسة مقیاس 

  .تلامیذ السنة الثالثة متوسط تم تطبیقه على، حیث لتلامیذ الموهوبینل يالإبداعالحل  وىمعرفة مست

  :بناء المقیاس

  :الخطوات التالیة بإتباع للمشكلات الإبداعيالحل قامت الباحثة ببناء مقیاس 

  :تحدید الهدف من المقیاس- 

  .لثة متوسطالسنة الثالدى تلامیذ للمشكلات الإبداعيالحل  مستوى یتمثل الهدف من المقیاس معرفة

 :تم بناء المقیاس بعد الاطلاع علىو 

الحل بالنظري والدراسات السابقة الخاصة  الإطارتم بناء المقیاس بعد الاطلاع على : الإطار النظري

 إلىالمختلفة وتم الاستناد  للمشكلات الإبداعيم الاطلاع على نماذج الحل ، حیث تالإبداعي للمشكلات

فهم المشكلة، تولید الأفكار (هي  الحل الإبداعي للمشكلات ثلاث مكوناتالذي یتضمن في  أوزبورن ذجو نم

  ).والتخطیط للتنفیذ
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البیانات، وتحدید المشكلة، ویهتم هذا المكون بفهم المشكلة عن  إیجادالمشكلة الضبابیة، : فهم المشكلة -

تحدید  إلىللوصول  )الضبابیة(طریق جمع أكبر قدر من المعلومات والبیانات عن المشكلة غیر المحددة 

  .واضح للمشكلة

  .تكن حلا للمشكلة أنالتي ممكن و  الأفكار،أكبر قدر ممكن من  إیجادفي  یتمثل :تولید الأفكار-

القبول والرضا عن الحلول، ویهتم بتقییم أكثر الأفكار احتمالیة  الحلول و إیجادیتمثل في :التخطیط للتنفیذ-

  .لحل المشكلة التي یواجهها الفرد

  :للمشكلات الإبداعيالحل إعداد تعلیمة المقیاس 

على عبارات المقیاس، حیث تضمنت  الإجابةتعلیمة المقیاس بهدف تسهیل مهمة المبحوث في  إعدادتم 

  .عن المقیاس الإجابةكیفیة التعلیمة مقدمة استهلالیة، ثم توضیح 

  .للمشكلاتالحل الإبداعي یهدف المقیاس لقیاس مستوى : المقیاس الهدف من.ب

  .تلامیذ السنة الثالثة متوسط:الفئة المستهدفة . ج

  :طریقة تصحیح المقیاس.ه

یتم الإجابة على فقرات هذا المقیاس ویصحح، بحیث تحتسب درجة معینة لكل فقرة حسب اتجاهها الایجابي 

ثم  ،الخماسيفالفقرات السلبیة تصحح بطریفة عكسیة للفقرات الایجابیة، وحسب مقیاس لیكرت  ،أو السلبي

  .تجمع درجات كل الفقرات للحصول على الدرجة الكلیة للمقیاس

 :هي أبعاد ةثلاث على موزعة الفقرات فقرة، وهذه )39(المقیاس یتكون من:فقرات المقیاس.و

 .34- 28- 23- 20- 17- 12-7- 4- 1وهي  فقرة )09(من یتكون فهم المشكلة :الأول البعد -

- 29- 26- 24-21-18- 15- 13- 10- 8- 5-2 وهي فقرة، )16(من نیتكو  تولید الأفكار :الثاني البعد -

31 -33 -35 -37 -39. 

-27-25-22- 19- 16- 14- 11- 9- 6-3: فقرة، وهي 14من یتكون ،التخطیط للتنفیذ :الثالث البعد -

30 -32 -36 -38. 

  : الحل الإبداعي للمشكلاتالخصائص السیكومتریة  لمقیاس 

  .تم دراسة صدق وثبات المقیاسبداعي للمشكلاتالحل الإ مقیاسو للتأكد من صلاحیة مقیاس مستوى 
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  :المقیاس صدق. 1.3.8

 التمییزيوالصدق  توىتم استخدام صدق المح للمشكلات الإبداعيالحل ومن أجل محاولة للتحقیق من صدق 

  .وصدق الاتساق الداخلي

  :توىصدق المح-أ

م عرض المقیاس في صورته الأولیة  على ، حیث تتوىلقیاس صدق المقیاس تم الاعتماد على صدق المح

بشأن حیث تم الأخذ بآرائهم   ،من جامعات مختلفةأساتذة علم النفس وهم ) 03ملحق رقم (محكمین ) 10(

  .فقرات المقیاس فیما إذا كان صالحا أو غیر صالح، ومدى انتماء كل فقرة للمجال المحدد لها، وبنائها اللغوي

  :الأولیة بالمعلومات التالیةوتم إرفاق المقیاس في صورته 

  عنوان الدراسة- 

  تساؤلات الدراسة وفرضیاتها- 

  الهدف من المقیاس- 

  التعریف الإجرائي للحل الابداعي للمشكلات- 

  أبعاد المقیاس- 

  :وذلك لإبداء أرائهم حول الملاحظات التالیة

 لقیاسه صممت ما لقیاس ومناسبتها العبارات وضوح مدى. 

 فیه وضعت الذي لبعدل الفقرة ملائمة مدى. 

 لعینة الدراسة العمریة للمرحلة الفقرات مناسبة مدى. 

 للفقرات اللغویة الصیاغة ووضوح سلامة. 

  :والتي تحسب من المعادلة التالیة Lawsheوتم حساب صدق كل عبارة بالاعتماد على طریقة لوش 

  )203: 2008، سعد الرحمن عبد(     ن0,5 -م=  :درجة صدق العبارة

  ن0,5                          

  عدد المحكمین الذین اتفقوا على صدق العبارة :تمثل م حیث 
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  عدد جمیع المحكمین :ن

  قیمة ثابتة                        :0,5

 فأكثر %)85(أجمع علیها فقرة كل أبدوها، وقبول التي وملاحظاتهم المحكمین آراء بتفریغ قامت الباحثة ثم

 .یوضح ذلك) 32(والجدول رقم  المحكمین من

كل بند كانت نسب قبول  ون علىنسب القبول التي أصدرها المحكم نّ واتضح من نتائج تحكیم بنود مقیاس، أ

  .وهي نسب عالیة وهذا یدل على الدرجة العالیة للصدق الظاهري للمقیاس%) 85(تفوق 

  

  الحل الابداعي للمشكلاتمقیاس تحكیم  فيراء المحكمین آ:) 32(جدول رقم 

،  والتي تمثلت في %85تم قبول الفقرات التي كانت نسبة الاتفاق علیها بین المحكمین  أكثر من      

من ناحیة عدم صلاحیة الفقرة % 6,89فقرات بنسبة  )12(، وتعدیل %69,23فقرة وقدرت نسبتها ب  )27(

  .لغویا وتغییر صیغتها اللغویة

  :راء المحكمین تتمثل فيآبناء على  للمشكلات الإبداعيالحل  ت التي أجریت على المقیاسوالتعدیلا

  :في) 41(الفقرات التي عدلت بناء على اقتراح المحكمین كما هو موضح في الجدول رقم - 

  الفقرات التي عدلت بناء على اقتراح المحكمین :)33(جدول رقم

  رة بعد التعدیلالفق  الفقرة قبل التعدیل  رقم الفقرة  البعد

  فهم المشكلة :البعد الأول

  

  01رقم

عندما تواجهني مشكلة أسعى 

لمعرفة أسبابها  أسعى لمعرفة 

  أسباب  المشكلة التي تواجهني

أسعى لمعرفة أسباب  

  المشكلة التي تواجهني

لا أجد متعة عند تمكّني أجد متعة عند إحساسي بمشكلة ما   02رقم 

عدد 

  المحكمین
  عدد الفقرات

  تعدل  لا تقیس  تقیس

  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد

10  39  27  69,23%  00  00%  12  30,76%  
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المشكلة التي من تحدید   وأقوم بتحدیدها 

  أواجهها

  أحاول تحدید المشكلة بدقة   05رقم 
لا أسعى لفهم المشكلة 

  التي أواجهها كیفما كانت

  08رقم 
أواجه صعوبة في وصف محددات 

  المشكلة 

أجد صعوبة في وصف 

  المشكلة التي أواجهها 

  03رقم 
أبحث عن معلومات جدیدة لحل 

  المشكلات التي تواجهني

دة أبحث عن طرق جدی

لحل المشكلات التي 

  تواجهني

  09رقم 

أسعى لفهم الحقائق والمعلومات 

خارج السیاق الذي وردت فیه 

  المشكلة

أسعى لفهم المشكلة خارج 

  السیاق الذي وردت فیه

  :الثانيالبعد

  تولید الأفكار 

  01رقم 
أجد تفكیري محصورا في حل واحد 

  للمشكلة  

لا اجد البدائل في حل 

  المشكلة

  06رقم 
لا یهمني الأفكار الجدیدة ولكن 

  الأهم الوصول إلى حل المشكلة 

لا تهمّني الأفكار الجدیدة 

  لحل المشكلة

  10رقم 
أركز انتباهي  في حل المشكلات 

  على  نقاط  لا ینتبه إلیها الآخرین

أركز انتباهي  في حل 

المشكلات على  جوانب  

  لا ینتبه إلیها الآخرین

03  

للتفكیر بما  أستخدم طرق جدیدة

یناسب الموقف عندما یحدث شيء 

  غیر متوقع

أتعامل مع المواقف 

الفجائیة بطرق تفكیر 

  جدیدة

  02رقم 

أعمل على تحویل المعلومات حول 

المشكلة إلى أفكار جدیدة تسهم في 

  الحل غیر التقلیدي

أعمل على تحویل 

المعلومات المألوفة إلى 

  حلول غیر مألوفة

         :     البعد الثالث

  التخطیط للتنفیذ
  06 رقم 

أختار المشاریع التي یمكنني فیها 

النظر إلى الموقف من منظور 

  جدید  

أختار المشاریع التي 

یمكنني النظر فیها إلى 

  الموقف من منظور جدید
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  ):المقارنة الطرفیة( الصدق التمییزي- ب

لحساب دلالة الفروق بین ) ت(اختبار ق استخدمنا طریقة المقارنة الطرفیة على العینة، وذاك عن طری 

  . الأدنى%) 27(الأعلى و%) 27(متوسطي 

  للمشكلات الإبداعيالحل نتائج الصدق التمییزي لمقیاس  :)34(رقم   الجدول

عدد 

  العینة

مجموعات المقارنة  

)27(%  

المتوسطات 

  الحسابیة
  قیمة ت  الانحرافات المعیاریة

مستوى 

الدلالة

Sig)(  

  420=ن

113  

  لمجموعة العلیاا 
166,46  5,86  

30,41  0,00  
113  

  المجموعة الدنیا
127,25  12,39  

الدنیا على %27الأعلى و% 27وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط ) 34(یتضح من الجدول رقم 

إذن یوجد %  5وهي قیمة أقل من  ) Sig  )0,00 ، بحیث بلغت  قیمةللمشكلات الإبداعيالحل مقیاس 

ات دالة إحصائیة لدى العینة بناء على المجموعات أي المجموعة العلیا والمجموعة الدنیا، وبذلك فروق ذ

  .للمشكلات الإبداعيالحل المقیاس یتمیز بالصدق التمییزي، قادر على تمییز الأشخاص في سمة 

  :صدق الاتساق الداخلي -ج

التي تنتمي إلیه،  رجة الكلیة للبعدتم التحقق من الصدق بحساب معاملات الارتباط بین كل فقرة والد

وكانت النتائج كما هي موضحة في وبعضها بعض والدرجة الكلیة للمقیاس،  الأبعادومعاملات ارتباط بین 

  .)37(و) 36(، )35(ول رقم االجد
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                         ) فهم المشكلة(معاملات ارتباط بین درجة الفقرة البعد الذي تنتمي الیه ):35(الجدول 

  للمشكلات الإبداعيالحل مقیاس في 

  بعد فهم المشكلة

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

01  0,477**  12  0,585**  23  0,567**  

04  0,190**  17  0,556**  28  0,252**  

07  0,518**  20  0,514**  34  0,449**  

  )0,01(دال عند  **

الأول والدرجة الكلیة لبعد  بعدالسابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات المن نتائج الجدول 

،  0,190، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  فهم المشكلة 

  .0,585فیما كان الحد الأعلى 

)                          رتولید الأفكا(عد الذي تنتمي الیه معاملات ارتباط بین درجة الفقرة الب): 36(الجدول 

  للمشكلات الإبداعيالحل مقیاس في 

  بعد تولید الأفكار

  الفقرة
معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط
  الفقرة

معامل 

  الارتباط

02  0,125*  13  0,544**  24  0,302**  33  0,566**  

05  0,405**  15  0,328**  26  0,440**  35  0,488**  
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08  0,557**  18  0,467**  29  0,528**  37  0,535**  

10  0,514**  21  0,428**  31  0,488**  39  0,599**  

  )0,01(دال عند  **

  )0,05(دال عند  *

بعد والدرجة الكلیة ل الثاني بعدمن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات ال

كان دال عند مستوى الدلالة  02في الفقرة رقم  إلا0,01دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  تولید الأفكار 

  .0,599،  فیما كان الحد الأعلى 0,125، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0.05الاحصائیة 

)                          التخطیط للتنفیذ(الیه معاملات ارتباط بین درجة الفقرة البعد الذي تنتمي ): 37(الجدول 

  الحل الابداعي للمشكلاتمقیاس في 

  بعد التخطیط للتنفیذ

  معامل الارتباط  الفقرة  معامل الارتباط  الفقرة  معامل الارتباط  الفقرة  معامل الارتباط  الفقرة

03  0,522**  14  0,537**  25  0,346**  36  0,625**  

06  0,509**  16  0,496**  27  0,466**  38  0,584**  

09  0,382**  19  0,335**  30  0,502**      

11  0,108*  22  0,278**  32  0,502**      

  )0,01(دال عند  **

والدرجة الكلیة لبعد  الثالث بعدمن نتائج الجدول السابق نجد أن جمیع معاملات الارتباط بیرسون بین فقرات ال

، حیث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0,01دلالة دالة احصائیا عند مستوى ال التخطیط للتنفیذ 

  .0,625،  فیما كان الحد الأعلى 0,108
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  :ببعضها وبالدرجة الكلیةالحل الإبداعي للمشكلات معاملات ارتباط أبعاد مقیاس ): 38(الجدول 

  التخطیط للتنفیذ  تولید الأفكار  فهم المشكلة  الأبعاد

        فهم المشكلة

      **0,630  تولید الأفكار

    **0,735  **0,660  التخطیط للتنفیذ

  **0,904  **0,926  **0,812  الدرجة الكلیة للمقیاس

  )0,05(دال عند  *)0,01(الارتباط دال عند مستوى   **

  ، )0,01(نلاحظ من خلال الجدول رقم أن جمیع معاملات الارتباط مرتفعة وموجبة ودالة عند مستوى الدلالة 

، وهذا یزید من الاطمئنان على ارتفاع صدق )0,926( إلى) 0,63(الارتباط من  حیث تراوحت معاملات

ویتضح تمتع الفقرات بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي في قیاس الحل الإبداعي ، المقیاس لما وضع له

  .للمشكلات

  :المقیاس  ثبات. 2.3.8

لاستطلاعیة، وهي ثبات بطریقة ألفا وقد تم استخدام طریقتان لحساب معامل الثبات على عینة الدراسة ا

  .كرونباخ وطریقة التجزئة النصفیة

 :ألفا كرونباخحساب معامل  حساب ثبات المقیاس بطریقة -أ

  باستخدام حساب معامل ألفا كرونباخ الحل الابداعي للمشكلاتنتائج  ثبات مقیاس  :) 39(جدول رقم 

  ألفا كرونباخمعامل    عدد الفقرات  الأبعاد  الرقم

  0,644  09  فهم المشكلة  01

  0,730  16  تولید الأفكار  02

  0,626  14  التخطیط للتنفیذ  03

  0.849  39  المجموع

وهو معامل یمكن ) 0,849(أن معامل ألفا كرونباخ  والذي قیمته ) 39(یتضح من خلال الجدول رقم  

  .لثباتالوثوق به لإجراء هذه الدراسة، وبالتالي المقیاس یتمیز بمستوى مرتفع من ا
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  :حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة- ب

الى نصفین متساویین  حیث تم تقسیم المقیاس، Split-halfطریقة التجزئة النصفیة تم حساب ثبات المقیاس ب

، 15، 13، 11، 9، 7، 5، 3، 1(حسب ترتیب الفقرات، النصف الأول یضم الفقرات ذات الترتیب الفردي 

، 4، 2(والفقرات ذات الترتیب الزوجي) 39، 37، 35، 33، 31،  29، 27، 25، 23، 21،  19،  17

یتم حساب معامل ) 38، 36، 34، 32، 30، 28، 26، 24، 22،  20، 18، 16، 14، 12، 10، 8، 6

الافتراض (Spearman Brownالارتباط بین نصفي المقیاس ثم عمل تعدیل باستخدام معادلة سبیرمان براون 

عادلة تساوي تباین الدرجات نصفي الاختبار أي  تجانس التباین وهذا شرط من شروط عند استخدام هذه الم

إذا لم یتحقق هذا الافتراض تستخدم معادلة بدیلة تأخذ بالاعتبار اختلاف التباین اختلافا جوهریا  ،)التكافؤ

  .Guttmanوهى معادلة جوتمان 

  این المجموعة الثانیةالتباین بین فقرات المجموعة الأولى وتب :)40(جدول رقم 

  الانحراف المعیاري  التباین  المتوسط الحسابي  

  8,91  79,53  93,55  المجموعة الأولى من الفقرات

  8,66  75,04  87,48  المجموعة الثانیة من الفقرات

وتباین المجموعة الثانیة من  79,53أن التباین المجموعة الأولى من الفقرات  هو ) 40(یوضح الجدول رقم 

  .75,04رات  هو الفق

  باستخدام طریقة التجزئة النصفیة للمشكلات الإبداعيالحل  یوضح نتائج  ثبات مقیاس) 41(جدول رقم 

  عدد الفقرات

معامل ارتباط بین 

نصفي فقرات 

  المقیاس

معامل الثبات بعد تصحیح 

  معادلة سبیرمان براون

معامل الثبات بعد تصحیح 

  جوتمانمعادلة 

39  0,70  0,826  0,826  

المقیاس یتمیز بدرجة عالیة من الثبات حیث قدرت معامل الثبات  أنّ ) 41(یتضح من خلال الجدول رقم 

)0,82(.  
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  :الصورة النهائیة للمقیاس.ج

یتكون المقیاس من الدیباجة والتي تضمنت الهدف من الدراسة والتعلیمة  الخاصة بالإجابة على المقیاس، 

  . ) 06(انظر الملحق رقم.ثلاثةفقرة بأبعادها ال )42(فقرات المقیاس المتمثلة في و 

  مقیاس الحل الابداعي للمشكلاتل الصورة النهائیة) 54(الجدول رقم 

  عدد الفقرات  أرقام الفقرات  أبعاد المقیاس  الرقم

  اتفقر  09  34-28-23- 20- 17- 12- 7- 4-1  فهم المشكلة  01

  تولید الأفكار  02
2-5 -8 -10 -13 -15 -18-21-24 -26 -

29 -31 -33 -35 -37 -39  
  فقرة 16  

  التخطیط للتنفیذ  03
3-6 -9 -11 -14 -16 -19-22-25 -27 -

30 -32 -36 -38  
  فقرة 14

  فقرة 39  المجموع

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة.10

،  ومعرفة ما هي اوقد تم التأكد من صلاحیته ةمناسب ییسقد تبین من خلال الدراسة الاستطلاعیة أن المقا

  .بارتیاح  واطمئنانمقاییس الدراسة تطبیق لذا یمكن  ،اسبةفي ظروف من هاإجراءات تطبیق

  الدراسة الأساسیة :ثانیا

مجتمع الدراسة وعینة الدراسة  تتناول الدراسة الأساسیة الإجراءات التي تم إتباعها مثل منهج الدراسة المتبع،

ج وغیر ذلك من ومواصفاتها ثم الأدوات المستخدمة، والأسالیب المستخدمة في تحلیل واستخلاص النتائ

  :الإجراءات وفیما یلي عرض لهذه الإجراءات

  :منهج الدراسة.1

في  الباحثة الطالبةت اعتمدوقد . طبیعة الموضوع هي التي تحدد المنهج الذي یتوجب على الباحث استعماله

، لاعتباره المنهج الملائم لمثل هذه الدراسات بهدف التعرف عن التحلیليالدراسة على المنهج الوصفي 

وتحدید العلاقة ، استراتیجیات ما وراء المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین مستوى
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المعرفة  راءوكیف أنّ استراتیجیات ما و ا وصفا كمیا، الموجودة بین المتغیرات ویصف درجة العلاقة بینهم

كما تجد  ویعتمد المنهج الوصفي التحلیلي على دراسة الواقع أو الظاهرة، تساهم في الحل الإبداعي للمشكلات

في الواقع ویهتم بوصفها وصفا دقیقا ویعبر عنها تعبیرا كمیا ولا یقتصر الأسلوب الوصفي على وصف 

الظاهرة وجمع المعلومات والبیانات بل لابد من تصنیف هذه المعلومات وتنظیمها وذلك بهدف الحصول إلى 

  ).279: 1987أبو النیل، ( استنتاجات وتعمیمات تساعدنا على فهم وتطویر الواقع الذي ندرسه

  :حدود الدراسة .2

 .2021/2022نة الدراسیة من الس2022 جانفي إلى غایة  2021 نوفمبر من:الحدود الزمانیة .1.2

 .3.2ریة التربیة لولایة مستغانم یتابعة لمدمتوسطة  31میدانیة على الدراسة  طبقت:الحدود المكانیة .2.2

تشمل الدراسة على عینة من التلامیذ  الموهوبین المتمدرسین في  السنة الثالثة من التعلیم : الحدود البشریة

  .ولایة مستغانمتوسط ببعض متوسطات الم

تتحدد الدراسة الحالیة بمتغیر استراتیجیات ما وراء المعرفة ومتغیر الحل  :الحدود الموضوعیة .4.2

  .التحلیليالإبداعي للمشكلات  لدى التلامیذ الموهوبین، وذلك بإتباع المنهج الوصفي 

  :مجتمع الدراسة .3

والمسجلین  ولایة مستغانم،الثالثة متوسط المتمدرسین بتلامیذ السنة  جمیع یتكون مجتمع الدراسة الأصلي من

 ،ریة التربیة لولایة مستغانمیحسب مد تلمیذ 16028والمتكون عددهم  2021/2022في السنة الدراسیة 

  :والجدول التالي یوضح توزیع مجتمع الدراسة كما یلي

  :توزیع مجتمع الدراسة الأساسیة حسب متغیر الجنس .1.3

  توزیع مجتمع الدراسة الأساسیة حسب متغیر الجنس :)43(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الجنس

  %50,71  8128  ذكر

  %49,29  7900  أنثى

    16028  المجموع
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بالنسبة للذكور، أما نسبة الإناث  %50,71أن أكبر نسبة تقدر ب ) 43(یتضح من خلال الجدول رقم 

  %.49,29در ب في مجتمع الدراسة الأساسیة  تق

  :الدراسة الأساسیة اجراء خطوات. 4

التوجه إلى المؤسسات  لتقدیم الترخیص بإجراء الدراسة المیدانیة والتعریف كخطوة  أولى قامت الباحثة ب

  . الموهوبینالمدرسي والمهني والأساتذة لترشیح  والإرشادتم التنسیق مع مستشار التوجیه  بالدراسة، بعدها

  .تطبیق اختبار الذكاء رافن  وتوزیع مقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبین على الأساتذة: الحصة الثانیة

  .تطبیق اختبار التفكیر الإبداعي لتورانس: الحصة الثالثة

 الإبداعيتوزیع أدوات الدراسة من مقیاس استراتیجیات ما راء المعرفة ومقیاس الحل الحصة الرابعة 

  .للمشكلات على التلامیذ الذین تم انتقاءهم من أسالیب الكشف عن الموهوبین

  : عینة الدراسة ومواصفاتها.5

ونها توفر الكثیر أصبحت العینات أساسا في كثیر من الدراسات النظریة والعلمیة، یعتمد علیها الباحثون لك

من الوقت والجهد والمال، فالعینة هي جزء من المجتمع الكلي المراد تحدید سماته فلا یستطیع الباحث أحیانا 

ا على مجتمع أصلي بأكمله، فیقتصر على اختیار عینة تتمثل في أفرادها جمیع الصفات ثأن یجري بح

، ولا یمكن لذلك أن یتحقق إلا حینما تتساوى الرئیسیة للأصل الذي أخذت منه، لیكون الاستنتاج صحیحا

  ).   304:1979 السید،(احتمالات ظهور كل فرد من أفراد المجتمع الأصلي في العینة المختارة 

 )67(من  متكونة ن التلامیذ الموهوبینمقصدیة  تتمثل عینة دراستنا في عینة نظرا لطبیعة موضوع الدراسة و 

  .لثة متوسطالثاوجمیعهم من مستوى السنة  تلمیذ
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  توزیع  العینة الأساسیة حسب متغیر  الجنس

 %النسبة

52.27% 

47.46% 

 

ر من كانت أكب% 52,24ب الموهوبین الذكور والتي قدرت 

  توزیع أفراد العینة الأساسیة حسب الجنس

  :المتوسطات

  اتالمتوسطحسب )

47.246%

الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة                                         الفصل الخامس   

194 

  :توزیع عینة الدراسة الأساسیة حسب الجنس

توزیع  العینة الأساسیة حسب متغیر  الجنس :)44(جدول رقم 

  العدد

 الذكور 35

 الإناث 32

 المجموع 67

الموهوبین الذكور والتي قدرت نسبة  أنّ ) 44(نلاحظ من خلال الجدول رقم

  %.47.46نسبة الموهوبات والتي قدرت ب 

توزیع أفراد العینة الأساسیة حسب الجنستمثل دائرة نسبیة  :)12(الشكل رقم 

المتوسطاتحسب )التلامیذ الموهوبین(الأساسیة توزیع عینة الدراسة 

)التلامیذ الموهوبین(الأساسیة توزیع عینة الدراسة 

 المتوسطات
  التلاميذ الموهوبون

 المجموع اناث ذكور

 01 00 01 مغطيط عبد االله

 01 00 01 سلامنية الشارف

 04 02 02 طواهرية محمد

 02 01 01 بن عودة بن زرجب 

 02 02 00 حمايدية  احمد 

 02 01 01 محمد الجبلي سيدي علي

 02 01 01 )سيدي علي(قدور بلعربي 

52.24%%
الذكور

الإناث

الفصل الخامس   

توزیع عینة الدراسة الأساسیة حسب الجنس 2.5

جدول رقم 

نلاحظ من خلال الجدول رقم

نسبة الموهوبات والتي قدرت ب 

  

  

  

الشكل رقم 

توزیع عینة الدراسة  2.5

توزیع عینة الدراسة  :)45(الجدول رقم 

المتوسطات الرقم

مغطيط عبد االله 1

سلامنية الشارف 2

طواهرية محمد 3

بن عودة بن زرجب  4

حمايدية  احمد  5

محمد الجبلي سيدي علي 6

قدور بلعربي  7
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 02 01 01 بن علو احمد 8

 02 01 01 الإخوة بعلـي 9

 03 01 02 يماني عبد القادر 10

 04 01 03 بن سعدون منور 11

 04 02 02 زدور محمد 12

 01 00 01 بولعباس خديجة 13

 04 01 03 بوتشاشة أحمد 14

 04 03 01 لكحل محمد 15

 02 00 02 تشوكة  عبد القـادر 16

 02 01 01 القادر بوفضة عبد 17

 01 01 00 كعيبيش احمد 18

 03 01 02 تومي لخضر 19

 02 01 01 احمد بغدادي 20

 01 00 01 احمد زبانة 21

 02 02 00 احمد قاضي 22

 02 00 02 حمودي عبد القادر  23

 02 01 01 بن عبد المومن الغالي 24

 02 02 00 عمروس محمد 25

 02 01 01 عياش ابراهيم  26

 02 00 02 مصطفى بن بولعيد  27

 03 02 01 مولاي بن شريف 28

 00 00 00 هواري بومدين تازقايت 29

 02 01 01 محمد شريف 30

 01 01 00 حمادوش عبد القادر 31

 67 32 35 المجمـــــــــوع
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  :خطوات تحدید العینة 3.5.

الموهوبین في السنة الثالثة متوسط في البیئة  التلامیذفي تطویر عملیة الكشف عن  للإسهامتأتي هذه الدراسة 

  .الجزائریة

  :عملیة الكشف عن الموهوبین

الباحثة عملیة الكشف في حدود الدراسة الحالیة بأنها عملیة سیكومتریة هدفها انتقاء التلامیذ  الطالبة تعرف

  :الذین أحرزوا أعلى الدرجات في الاختبارات والمقاییس المطبقة وذلك عن طریق اجرائین

 یق اختبارات ومقاییس مقننة محلیةتطب -1

 .اجراء المعالجات الاحصائیة لدرجاتهم لتحدید الأعلى في الاختبارات مجتمعة -2

معلومات عن المفحوصین ثم ال الموهوبین بمراحل عدة، من جمعالتلامیذ وتمر عملیة الكشف والتعرف على 

 .التصفیة أو الغربلة

ترّو  إلىالموهوبین من العملیات الصعبة والمعقدة والتي تحتاج تلامیذ تعد عملیة الكشف والتعرف على الو 

التي تتطلب استخدام العدید من المقاییس والأدوات والقوائم؛  جراءاتالإوتمعن، لأنها تحتوي على الكثیر من 

ن أمجرد مؤشر على احتمال وجود الموهبة، حیث  لمواهب، وتعد وسائل وطرق الكشفلتعدد أوجه ا رانظ

والكفاءة في التشخیص، إلا أنها تستطیع أن تكشف  درجة عالیة من الدقة إلىوسائل القیاس المتوفرة لم تصل 

تیار الموهـــوبیــن، الجیـد یســاعد في جــودة الاخ الموهوبین، فأسلـوب الكشـف التلامیذعن الغالبیة العظمى من 

ونوعیة البرنامج هي التي تحكم على وسائل  وتعتمد إجراءات الكشف القویة والفاعلة على أهداف البرنامج،

برامج الموهوبین على الشمولیة في  وطرق الكشف فیها وفقا لتعریف الموهبة الذي یتبناه البرنامج، وتعتمد

  .سلوكیة وسمات معینة عملیة الكشف؛ لأن الموهبة تظهر من خلال خصائص

  :بینو للكشف عن التلامیذ الموه المدخل الشامل

الذكاء، التحصیل الدراسي، : هو ذلك المدخل الذي یحدد الموهوبین في ضوء عدة محكات متنوعة مثل

یدي في ، الخصائص السلوكیة، وغیرها وهو أحد المداخل المستخدمة بدیلا للمدخل التقلالإبداعيالتفكیر 

  .الكشف والتعرف الذي یعتمد على اختبار الذكاء الفردي وحده
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  دواعي استخدام المدخل الشامل في الكشف عن الموهوبین

تم تبنى المدخل الشامل لرنزولي في الدراسة الحالیة لأنه أثبت فعالیته في الكشف عن الموهوبین طوال هذه 

  .في الكشف عن الموهوبین السنین

اء الموهوبین من أكبر التحدیات التي واجهت خبراء الكشف بعد تطور المدخل الشامل في تعد عملیة انتقو 

نشأت مشكلة كیفیة معالجة هذه البیانات المتعددة من اختبارات ذكاء، واستعداد  إذالكشف عن الموهوبین؛ 

قیة في بطاریة ، وسمات سلوكیة وغیرها من البیانات، وتحدید أوزانها الحقیإبداعيوتحصیل دراسي وتفكیر 

الكشف، وذلك لان عملیة الكشف تستند على مجموع الدرجات التي یحصل علیها التلمیذ بعد اجتیاز 

  ).1995، 1993الزهیري، (الاختبارات النفسیة والتربویة

ولكي تصل عملیة الكشف إلى قرارات سلیمة في انتقاء الموهوبین فان الأمر لا یقتصر على كثرة الأدوات 

حكم موضوعي یسوغ اختیار  إلىذلك الوصول  إلىأو دقتها ومصداقیتها فحسب، إنما بالإضافة  التشخیصیة،

سلیمة وأفضل الطرق لتلخیص البیانات  إحصائیة أسالیبالموهوبین وفق أسس علمیة مقبولةـ واعتماد على 

  .الرقمیة المجمعة، وأفضل الطرق لانتقاء الموهوبین

  :في الدراسة الحالیة وهوبینمراحل عملیة الكشف عن التلامیذ الم

  الترشیح :الأولى مرحلةال

المدرسي  والإرشادجیه و مستشار الت، ومن طرف من طرف الأساتذة الذین یدرسون أقسام السنة الثالثة متوسط

  .بینو الموهو قین و المتف التلامیذ وإرشادمن مهامه متابعة التلامیذ  نّ أالمهني بحكم 

  .درسین في السنة الثالثة متوسطمه المرحلة من مجموع التلامیذ المتتلمیذا في هذ) 280(وقد تم ترشیح 

  مرحلة تطبیق الاختبارات والمقاییس: المرحلة الثانیة

وهو موجه  لأساتذة التلامیذ المرشحین في المرحلة الأولى  :مقیاس الخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبین- 

  .موهوبین ایكونو  أنب

  تطبیق الاختبار بطریقة جماعیة :رافنل المعیاري لمتتابعةاختبار الذكاء المصفوفات ا- 

  اختبار التفكیر الابداعي لتورانس- 

  العام ولمادة الریاضیات نتائج التحصیل الدراسي- 
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  :في الدراسة الحالیة عن التلامیذ الموهوبین الاختبارات والمقاییس المستخدمة في الكشف

  :يمعیار ال المتتابعة المصفوفات اختبار رافن.1

وهو من الاختبارات  جون رافنإعدادهو اختبار أدائي وهو من أشهر الاختبارات الجمعیة لقیاس الذكاء  من 

فان  تمد على النواحي اللفظیة في قیاس الذكاء بل على الأداء العمليعلكونه لا ی المتحررة من الثقافة،

في أداء  اریة واللغویة التي یمكن أن تؤثرالعوامل الثقافیة والحض لإبعادالاختبارات المتحررة ثقافیا تسعى 

  .الأفراد في اختبارات الذكاء

 :رافن ختبارلاالنظري  الإطار

في  "سبیرمان"Spearmanنشأ اختبار المصفوفات المتتابعة في إطار نموذج العاملین الذي اقترحته نظریة 

اختبار  یقترح استخدام" سبیرمان"فإن في بنیة الذكاء،  G، ونظرا للأهمیة التي یحتلها العامل العام انجلترا

عقلي واحد مشبع تشبعا عالیا بالعامل العام لیحل محل اختبارات الذكاء التي تشتمل علىمجموعات من 

المجردة، هي أفضل  الأسئلة غیر المتجانسة، ویرى أن اختبارات مثل التمثیل والتصنیف التي تتناول العلاقات

  .ن استخدامها بالفعل من أجل هذا الغرض المقاییس التي تصلح لقیاسه، ویمك

لقیاس العامل العام،  الآنالمتوفرة حتى  الأدواتیعد هذا الاختبار بنظر علماء النفس الانكلیز من أفضل 

الحرب العالمیة الثانیة، كما لقي  إباناني وكان الأداة الرئیسیة المستخدمة في تصنیف أفراد الجیش البریط

  .د بریطانیاانتشارا واسعا خارج حدو 

 مجموعة من الاختبارات غیر اللفظیة التي تستند إلى فكرته" سبیرمانSpearman " حیث أعّد

ثم تطّور هذاالاختبار بواسطة أحد تلامیذه ، العلاقات والمتعلقات إدراكالجوهریة حول العامل العام على أنه 

 "را�ن"ر المسمى الآن مصفوفات إلىالاختبا" بنروزPenrose "وعالم الوراثةJ.Raven "جون را�ن"وهو 

  .RPM )(المتتابعة 

 العـادي، الملـون،(أما الأساس النظري الذي اتبعه جون رافن في تطویر اختبار المصفوفات المتتابعة الثلاثة 

 إدراكه القدرة على ، فهي قائمة على مفهوم نظریة العاملین لسبیرمان الذي یعرف الذكاء بأنّ )والمتقدم

ةالعلاقات الصعبة أو الخفیة، عندما یوجد شیئیان أو فكرتان فإن الفرد یدرك مباشرة العلاقة العلاقات وخاص
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ه یسایر التطورات المعاصرة في القیاس ز هذا الاختبار بأنّ الفـرد الـذكییدرك العلاقات أكثر، ویتمیّ  بینهمـا، وأنّ 

  ).650: 2017قدي، (

 :افنالمصفوفات المتتابعة ر  الذكاء ختبارلاوصف عام 

من اختبارات الذكاء الجماعیة غیر اللفظیة وقد ظهرت نتیجة للجهود التیبذلها العالم " را�ن"تعتبر مصفوفات 

، واللذان كان لهما اهتمامكبیر بقیاس الذكاء "بنروزPenrose "مع مساعده العالم" را�نRaven " الانجلیزي

تسعة أشكال استمدا  ر المصفوفات تكونت منغیر اللفظي حیث وضعا في بدایة الأمر صورة تجریبیة لاختبا

بدلا من أن یطلبا من  والذي كان یستخدم لوحات" سبیرمانSpearman " فكرتها الأساسیة من العالم

بهدف قیاس القدرة على  المفحوص أن یذكر القاعدة، طلبا منه معرفة الجزء الناقص من الأشكال وذلك

الأداة الرئیسیة  باعتبارهعام  ابعة لأول مرة على شكل اختباروقد ظهرت المصفوفات المتت. استنباط العلاقات

وتلامیذه في " را�ن"ثم استمر ،الجنود في الجیش البریطاني خلال الحرب العالمیة الثانیة المتخذة لتصنیف

 .هذا الاختبار وإجراء التعدیلات علیه حتى وفاته  تطویر

المتحدة الأمریكیة  وحظي باهتمام كبیر في الولایات ،نیاكما لقي هذا الاختبار انتشارا واسعا خارج حدود بریطا

الدلیل الخاص بهذا  ویشیر. والبلدان الأوربیة وفي كثیر من دول العالم الثالث بآسیا وإفریقیا وأمریكا اللاتینیة

دراسة في بلدان العالم  950الاختبار أن عدد الدراسات التي أجریت حوله حتى ظهور هذا الدلیل تجاوز 

  .اختبارات الذكاء شیوعا وانتشارا تلفة؛ وبذلك فهو یعد من أكثرالمخ

 للمصفوفات" را�ن"وقد أكدت الدراسات العدیدة والأبحاث المختلفة التي أجریت على اختبارات 

 المتحررة من أثر الثقافة بدرجة كبیرةcross-culture testها من الاختبارات عبر الحضاریة المتتابعة أنّ 

 ،"مل هلMill-Hill " في دلیل الاختبار إلى أهمیة استخدام اختبار المفردات" نرا�"وقد أشار 

 اختباره غیر اللفظي یقیس القدرة على الاستنتاج،"إذ اعتبر أن  ؛لتغطیة قیاس النشاط العقلي بشكل كامل

 عادةبینما تم تصمیم اختبار المفردات على نقیض ذلك، للتمییز بین الناس في معرفتهم وقدرتهم على إ

  .الاستنتاج، ولیعبر عن المخزون الثقافي لمفاهیم الشخص اللغویة

یتألف اختبار المصفوفات المتتابعة من مجموعات من الأشكال  :"را�نRaven " طبیعة فقرات اختبارات

المتعاقبة ترتبط كل منها بعلاقة ما وتقدم خلیة واحدة فارغة، ویتعین على المفحوص أن یختار من بین 
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المعطاة له، ذلك البدیل الذي یتسق مع الأشكال الأخرى بعد اكتشاف العلاقة القائمة بینها لملء البدائل 

 .الخلیة الفارغة

 من أجل قیاس مكّون العامل العام، والذي یعبر عنه بالقدرة على استنتاج" را�ن"صممت اختبارات و 

 یختار من ضمن البدائل العّدة المعنى من خلال نماذج هندسیة حذف جزء منها ویتوجب على المفحوص أن

 وتختلف الأشكال المكونة للفقرات منRaven, Prier, Benesth, 2004: 4).( بدیلا یكمل التصمیم 

 :حیث محتواها حیث یوجد منها ثلاثة أنماط هي

 وفیه یحتوي الشكل الأساسي على تصمیم هندسي واحد یملأ جمیع مساحة الشكل، :النمط الأول

 A)أ(ع ضمن ستة بدائل تحت الشكل الأساسي، ویمثل هذا النمط فقرات المجموعة اقتطع منه جزء وض

 CPM).(والملونSPM)(القیاسي المعیاري" را�ن"في كل من اختباري 

 وفیه یحتوي الشكل الأساسي على أربعة تصامیم هندسیة تربط بینها علاقة معینة على: النمط الثاني

 حذف تصمیم واحد من هذه التصامیم الأربعة ووضع ضمن ستة المستوى الأفقي والمستوى العمودي، وقد

 المعیاري" را�ن"في اختبار B) ب(بدائل تحت الشكل الأساسي، ویمثل هذا النمط فقرات المجموعة 

) (SPM وفقرات المجموعتین)،أب (AB, الملون" را�ن"في اختبار.CPM 

 هندسیة تربط بینها علاقة معینةوفیه یحتوي الشكل الأساسي على تسعة تصامیم  :النمط الثالث

 على المستوى الأفقي والمستوى العمودي، وقد حذف تصمیم واحد من هذه التصامیم التسعة ووضع

 فيC,D,E)  ج، د، ه(ضمن ثمانیة بدائل تحت الشكل الأساسي، ویمثل هذا النمط فقرات المجموعات 

على مثل  الإجابةأن " بورتن"ویرى(APM)دم وجمیع فقرات اختبار رافن المتقSPM)(القیاسي" را�ن"اختبار 

أشكال متشابهة، تغییر نمط معین  إكمالالنمط، إكمال: التالیة الإدراكیةالوظائف  إحدىهذه الفقرات تتضمن 

  .منتظمة إلى أشكال  تغییرات منتظمة، تحلیل الشكل بطریقة إدخالإلى شكل منظم، 

  :الجوانب التي یقیسها الاختبار

 بین وحدات مجردة، وینسجم بذلك  مع مفهوم العلاقات إدراكر بصورة أساسیة القدرة على یقیس هذا الاختبا

العلاقات والمتعلقات، وتتزاید الصعوبة في  إدراكسبیرمان للذكاء والذي یعرف الذكاء على أنّه القدرة على 

البسیطة،  الإدراكیةالمقابلة الاختبار بصورة تدریجیة حیث تبدأ بالبنود السهلة التي تتطلب القیام بالمزاوجة أو 
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علاقات مجردة  إدراكوتعتمد على الدقة في التمییز بصورة أساسیة، وتنتهي بالبنود الصعبة التي تتضمن 

  ).73:  2015،یوسف(تخص الشكل أو الاتجاه أو العدد بطرائق متعددة 

 :وإدارة الاختبار إجراء

الاختبارات  ة إلى حد كبیر على النقیض من كثیر منسهلة الإدار " نفراRaven " إن اختبارات المصفوفات لـ

الأساسیة هي أولا  الأخرى، فلیس من الضروري التقید بشكل حاسم بكلمات أو تعلیمات محددة، والمتطلبات

المسائل، وثانیا التأكد  التأكد من أن المفحوصین یفهمون ماذا یعملون، ویفهمون طریقة التفكیر المتبعة لحل

الاختبار موقوتا أو بدون حدود للوقت،بشكل جماعي أو  إدارةدارة بنفس الطریقة ، ویمكن من أن الاختبارات م

  (Raven & Court, 2000: 54) .فردي

  :رافن مة اختباریتعل

ثمانیة بدائل،  إلىأمامك شكل تنقصه قطعة ووضعت معه بدائل تتراوح بین ستة : "التعلیمة التي تقدم للتلمیذ 

في نموذج تسجیل  أودة فقط ومتممة للشكل وتسجل رقمها وفق رقم الشكل وعلیك أن تختار قطعة واح

  ."الإجابات

 :ز اختبار المصفوفات المتتابعةالخصائص التي تمیّ 

لا یمكن  یمكن لهذا الاختبار أن یدار بشكل جماعي أو فردي، مما یتیح استخدامه مع بعض الفئات التي-

 .قلها الانضمام إلى جماعات كبیرة أثناء التطبی

 .العمل كما یشیر الدلیل إلى إمكانیة استخدام الاختبار في أي مكان، كالمدرسة أو البیت أو مكان-

 والإیماءات في الإشاراتلا یحتاج الاختبار إلى تعلیمات كلامیة محددة، وبالتالي یمكن استخدام -

 .ع الأفراد غیر السامعینإدارته بهذه الطریقة م إمكانیةشرح تعلیماته للأفراد الصم، ویشیر الدلیل إلى 

 یتألف الاختبار من مسائل عدیمة المعنى، متحررة من أثر الثقافة، وغیر مرتبطة بالمعلومات-

 المكتسبة أو المدرسیة المتعلمة، ویتیح هذا استخدامها مع الفئات التي لا یتسنى لأفرادها فرصة التعلیم في

 .المدارس النظامیة بما یماثل العادیین

 هذا من استخدامه مع الأفراد المصابین بالإعاقة ویمكّنالاختبار بأنه غیر محدود بزمن،  یمتاز هذا-

 .والذین تمنعهم إعاقتهم من الالتزام بوقت محدد للاختبار) العجز الفیزیائي(الحركیة 
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قیاس قدرة  یتیح الاختبار قیاس السعة العقلیة العامة للفرد، كما یتیح قیاس الكفایة العقلیة، وهو أمر مفیدفي-

 الفرد على إصدار أحكام سریعة، ودقیقة حسب متطلبات الموقف، واختیار المتمیزین

 .وقد أشارت كثیر من الدراسات إلى فاعلیته في الكشف عن الموهوبین. والمتفوقین لأغراض مختلفة

لات التدهور حا یشیر دلیل الاختبار إلى فائدته في المجالات النفسیة والعصبیة، كما یمكن له الكشف عن-

 .العقلي

الشیخوخة دون  یمتاز الاختبار بقیاسه القدرة العقلیة لمدى عمري واسع من سن الطفولة المبكرة إلى سن-

 .تقسیمات عمریة

لتناسب " برایل"طورت نسخة من بعض فقرات المصفوفات على أساس اللمس مشابهة لما یستخدم في طریقة-

  .المعاقین بصریا

  Standard Progressive Matrice SPM :تابعة المعیارياختبار المصفوفات المت

 SPMاختبار المصفوفات المتتابعة القیاسي: ثلاثة أشكال أو نماذج من المصفوفات المتتابعة،وهي رافن دأعّ 

؛ APM والثالث اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم CPM والثاني اختبار المصفوفات المتتابعة الملون

لكونه هو الأنسب من ناحیة الأعمار الزمنیة SPM  الاختبار الأول في هذه الدراسة هو فالاختبار المطبق

 .القدرات العقلیة العادیة لأفراد عینة الدراسة، ومن ناحیة

 وزعت إلى خمس) مصفوفة(بندا اختباریا  60 وهي الصورة الأولى والأساسیة للاختبار وتتكون من

 ة مرتبة وفق مبدأ التدرج المتصاعد في الصعوبة، ویرمز لهذهمصفوف12مجموعات فرعیة تتضمن كل منها 

 وقد روعي عند إعداد هذه الصورة أن، A,B,C,D,Eالمجموعات الخمس بالأحرف أ، ب، ج، د، ه 

 Maximumتكون طویلة بما فیه الكفایة لتقدیر الاستطاعة أو السعة العقلیة الكلیة القصوى 

  Capacity أو تصمیم هندسي أو نمط  وتتألف كل مصفوفة من رسم نهاك الشدیدلدى الفرد دون تعریضه للإ

دائل معطاة؛ وكل مجموعة تبدأ بشكلي حذف جزء منه، وعلى المفحوص أن یختار الجزء الناقص من بین 

المشكلات الأخرى وبهذا تصبح بالترتیب أكثر  بمشكلة تشرح نفسها بنفسها، وتطور فكرة من خلالها تتطور

 Aكل مجموعة من المجموعات الخمس نمطا مختلفا من الاستجابة، ففي المجموعة أ وتتطلب  (صعوبة 

یقوم بقیاس التماثل بین الأشكال، Bالمفحوص بتكملة المساحة أو المعالم المحذوفة، وفي المجموعة ب  یقوم
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 دة ترتیبفیقوم بإعا Dیقوم بتغییر أنماط الأشكال بصورة منتظمة، أما في المجموعة د  Cالمجموعة ج  وفي

 بتحلیل الأشكال المعروضة علیه إلى أجزاء وبیان E الأشكال أو تبدیلها، بینما یقوم في المجموعة ه 

  ).72: 2016الرجو، (العلاقات القائمة فیما بینها

 :وصف الاختبار

وهي  تتدرج تصاعدیا في مستوى صعوبتها،  مفردة موزعة على خمس مجموعات،) 60(یتألف الاختبار من 

نّ مفرداتها متدرجة في مستوى صعوبتها أیضا، وتتألف كل مفردة من مفردات هذا الاختبار من رسم كما أ

  .أوتصمیم هندسي أونمط شكلي معین حذفت منه بعض معالمه

  :خصائص الاختبار

  :ویتمیز اختبار المصفوفات لرافن بالتالي

  .عدم تأثره  بالجوانب الثقافیة-1

  .قوة ولیسسرعة ه اختبارنّ أ -2

  .أفضل المقاییس المستخدمة في التصفیة المبدئیة العامة-3

  .هدفه تحدید المستوى العقلي العام للمفحوصین -4

  .یمكن قیاس مكونات عوامل الاستدلال واستنتاج العلاقات والعوامل المكانیة في بعض وحداته-5

  .ارتفاع قیمة معامل الارتباط بینه وبین الاختبارات اللفظیة-6

  :رافن المعیاريالمصفوفات المتتابعة  ختبارلاومتریة الخصائص السیك

ع هذا الاختبار بثبات وصدق جید، وذلك من خلال تتبع العدید من الدراسات السابقة التي قامت یتمتّ 

  .باستخدامه

على عینات ذات أعمارمختلفة، SPM قام رافن ومساعدوه بتطبیق اختبار المصفوفات المتتابعة القیاسي

) 1956( إصدار  تبار یتمتع بخصائص سیكومتریة جیدة، وكما ذكر رافن في كراس الاختباروأثبتوا أن الاخ

مع اختبار                  ویرتبط، )0,93(الى ) 0,83(أن الاختبار یتمتع بثبات الاستقرار بمعاملات تتراوح من 

) Terman-Binet( بمعامل قدره)0,86.( 

 ثبات وصدق الاختبار بطرق متنوعة ومع عینات مختلفة هناك عدد كبیر من الدراسات تثبت كما أنّ 
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 . Raven, 1995) (ومن مناطق متنوعة

 وقد استخدمت عدة محكات مختلفة لإثبات الصدق التلازمي لاختبار رافن للمصفوفات المتتابعة

 ؛ وباستخدام0,86و0,50اختبار وكسلر وبینیه حیث تراوحت معاملات الصدق ما بین : القیاسي منها

 .0,70و  0,40ییس ذكاء لفظیة تراوحت معاملات الصدق مابین مقا

 ا بالنسبة لأدلة صدق التكوین الفرضي فقد أظهرت نتائج التحلیل العاملي أن الاختبار تتشبع فقراتهأمّ 

   Raven, 1977)(من التباین13%على عامل عام وتفسر ما نسبته 

الموهوبین مثل  الأطفالصفة خاصة في الكشف عن وقد تم تطبیقه في كثیر من الدول العربیة واستخدامه ب

 ). .680: 2021بوسالم وجاب االله، (الامارات العربیة المتحدة، السعودیة، مصر، العراق والسودان

الاختبار و وبطریقة  إعادةبطریقة ) 0,78(جد معامل الثبات و ) 2015( علا محفوض یوسففي دراسة و 

  .وهي معاملات ثبات مرضیة) 0,69(التجزئة النصفیة كان معامل الثبات 

  :حساب معاملات الثبات بعدة طرائق وهي مت

حیث كان بفصل بین التطبیقین مدة أسبوعین تقریبا، وقد جد معامل : طریقة التطبیق اعادة التطبیق  - أ

 .0,86الثبات یساوي 

 .0,90وقد جد أنّه یساوي : طریقة التجزئة النصفیة   - ب

  .0,89ه یساوي وقد جد أنّ : طریقة التناسق الداخلي  - ت

أما بالنسبة للصدق تبین قدرة الاختبار على التمییز بین المجموعات المتباینة فهو صادق بدلالة المجموعات 

  .المتضادة

  :تم حساب معاملات صدق الاختبار بطریقتین، هما )1999عبد الرؤوف، ( وفي دراسة

اط بین اختبار المصفوفات امل الارتبعتم حساب معامل صدق الاختبار بحساب م: الصدق التنبؤي  - أ

 ).0,61(المتتابعة ومستوى التحصیل الدراسي للطلبة، وقد بیّنت النتیجة أنّه یوجد ارتباط ایجابي 

تم حساب الاتساق الداخلي بین المجموعات التي یجتوى علیها الاختبار ثم : صدق التكوین أو البناء   - ب

ومجموع درجاتهم في الاختبار ككل، وقد دلّت حساب معامل الارتباط بین درجات الطلبة في كل مجموعة 

 .النتائج على وجود ارتباط ایجابي مرتفع بین كل مجموعة من المجموعات وبین المجموع الكلي
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بین درجات  0,01في  مستوى  إحصائیاكشفت بأن هناك علاقة ارتباطیة دالة  خلیفة عمر هارونفي دراسة 

یطلق علیه العامل العام في الذكاء،  أنمن عامل واحد یمكن الاختبار والعمر الزمني، ویتكون الاختبار 

هناك علاقة  ، وكشفت الدراسة بأنّ )0,904-0,733( نح قیم تشبع مجموعات الاختبار الخمس بیو وتترا

وهناك علاقة قویة جدا بین  إلیهاارتباطیة دالة احصائیا بین معظم البنود ودرجات المجموعة التي تنتمي 

-  0,76حت معاملاته بین و درجات المجموعات فیما بینها الدرجة الكلیة أما الثبات ترامعظم البنود بین 

  .0,96-0,90كرونباخ للدرجة الكلیة للاختبار بین  معامل ألفاو  0,91

الصدق التمایزي للاختبار حسب وجد  )1979(طب واخرون حو البوأ) 1977(أبو الحطب  وفي دراسة 

النتائج توفر الصدق التلازمي مع مجموعة من الاختبارات   أظهرتكما  ،سنة) 30- 8(الزمنیة من  الأعمار

الدراسي، وقد  لاختبار الذكاء المصور، واختبار الشباب اللفظي، واختبار رسم الرجل، ودرجات التحصی: هي

  . الاختبار إعادةوذلك عن طریق ) 0,86- 0,46(تراوحت معاملات الثبات للفئات العمریة المختلفة بین

  ).0,96- 0,87(بین ) 20(ریتشاردسون رقم  -معاملات الثبات بطریقة الاتساق الداخلي بمعادلة كودرا أمّ 

ي هدفت إلى التأكد من صدق محك اختبار رافـن المصفوفات التّ 2005)(مراد و المجالي  دراسةوفي 

ردن فكان صدقه بالأ9-15) (المتتابعة المستوى العادي للتشخیص والكشف عن الموهوبین من الفئة العمریة

متكونة من الطلبة العادیین التي كان اختیارها عنقودیا الدراسة أما المجالي فكانت عینة ) 0.73(یقدر بـ  

أما الصدق المحكي فكانت نسبته ، 0.94وتمتع الاختبار في هذا الدراسة بثبات عالي الذي قدرت نسبته بـ 

  .%68و بلغ تشبعه نسبة 0.50.تقدر بــ 

لدراسة البنیة العاملیة  )2021(بوسالم عبد العزیز و جاب االله، عبد اهللالمحلیة توصل  وفي الدراسات

تتشبع علیه المجموعات ) 2,489(احد بجذر كامن یقدر ب و أسفرت النتائج عن وجود عامل ،و للاختبار

  .من التباین) %49,585(الخمس للاختبار، ویفسر ما نسبته 

أن للاختبار قدرة تمییزیة عالیة  باستخدام صدق المقارنة الطرفیة  إلى)2020(نجاة عبد االله كما توصلت 

عن طریق ) 0,87(وتم التحقق من ثباته عن طریق التطبیق واعادة التطبیق، حیث بلغ معامل الثبات 
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، وعن طریقة الاتساق الداخلي وقد بلغ معامل الثبات )0,90(التجزئة النصفیة وقد بلغ معامل الثبات 

)0,89  .( 

  :نیقة تصحیح اختبار رافطر 

یتم تصحیح من التلمیذ، و  الإجابةعلى الاختبار، یتم سحب الكراسة ورقة  الإجابةبعد انتهاء المفحوص من 

          ص بطریقة صحیحة و لكل سؤال أجابه المفح فق مفتاح تصحیح خاص به، وتعطىو اختبار المصفوفات 

  .ت الصحیحة لنتحصل على الدرجة الكلیةجمع كل الدرجات، ثم )درجة 0(خاطئة  إجابة، ولكل )درجة 1(

  :حساب درجة الذكاء

وذلك مع مراعاة أن ینظر لدرجة  مئینات تحدد الدرجة العقلیة للمفحوص،  إلىومن ثم تحول الدرجات الخام 

  .المفحوص السن الذي یندرج فیه

درجة المئینیة من توصیف وبعد معرفة الدرجة المئینیة المناسبة لعمر المفحوص، ننتقل لمعرفة ما یقابل هذه ال

  .حیث یعطي الاختبار درجة كلیة للذكاء، للمستوى العقلي ونسبة ذكاء

  : تفسیر الدرجات على الاختبار

مئینات عن طریق جدول، حیث یؤخذ  إلىبعد حساب الدرجة الكلیة على الاختبار، تم تحویل الدرجة الخام 

تقسیمات رافن لمستویات الذكاء المقابلة  إلىعد ذلك ینظر المئین المقابل للعلامة الخام لكل فئة عمریة، ثم ب

  .للمئینات 

  :اختبار رافن في الدراسة الحالیة التطبیق إجراءات

م المحكات التي تستخدم للكشف عن الموهوبین، وأن قامت الباحثة بتطبیق اختبار الذكاء باعتباره من أهّ 

 .نتائجه من أهم المؤشرات لوجود الموهبة

الباحثة بالتدریب على كیفیة تطبیق اختبار المصفوفات المتتابعة العادي بجون رافن، وكیفیة  ولذلك قامت

  .تطبیقه وبالتالي الدقة في عملیة الكشف عن التلامیذ الموهوبین إتقانتطبیق بیاناته، حتى یتسنى لها 

المؤسسات على التلامیذ  وبعد الاتصال بالمتوسطات وتوضیح أهداف الدراسة قامت الباحثة بالاتفاق مع إدارة

المعنیین بالتطبیق وتحدید  الوقت المناسب للتطبیق، تـم الاتصال بأفراد العینة، ومن تم تطبیق اختبار 

المصفوفات بشكل جماعي وشرح لأفراد العینة الهدف من الجلسة والاختبار  وأهمیته بالنسبة لهم، والتأكید 
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یس من أجل تقییم نتائجهم الدراسیة لیجیبوا على الاختبار في على أن هذه المقاییس بغرض البحث العلمي، ل

على الاختبار ، كما شرحت الباحثة كیفیة تطبیقه والمدة اللازمة  إجاباتهمراحة نفسیة، حتى لا یؤثر ذلك على 

  .، وقد أبدا ألتلامیذ تحمسا واهتماما بتطبیق الاختبار للإجابة

  .بار لكل تلمیذتوفیر كراسة الاختبار وورقة اجابة الاخت - 

 .توفیر قلم رصاص لكل تلمیذ - 

یجب أن یكون لكل مفحوص مكان مریح متمثل في كرسي وطاولة یجلس علیها وكراسة وورقة اجابة  - 

 .الاختبار

الاسم واللقب، (علة المفحوصین طلبت منهم الباحثة تدوین بیاناتهم الخاصة  الإجابةبعد توزیع أوراق  - 

 .الإجاباتوهذا لتجنب اختلاط ، )ة، وتاریخ تطبیق الاختبارتاریخ المیلاد، الفوج، المتوسط

 الأسئلةوفتح مجال لطرح . شرح الباحثة للمفحوصین كیفیة الإجابة على الاختبار وتقدیم تعلیمة الاختبار - 

 على استفسارات التلامیذ والإجابة

 .التلامیذ على الاختبار إجابة - 

 .الباحثة إلى الإجابةتسلم ورقة  على الاختبار الإجابةبعد الانتهاء التلامیذ من  - 

 .التلامیذ وحساب درجة الذكاء لكل تلمیذ لإجابةثة حتفریغ البا - 

 ).130(فرز النتائج واختیار التلامیذ الذین یفوق نسبة ذكائهم  - 

  :لتورانس الإبداعياختبار التفكیر - 2

  :تعریف الاختبار

الكشف عن الطلبة ذوي التفكیر  لىإ، ویهدف 1974، ثم رجع في عام 1966الاختبار في عام  ظهر هذا

.           )72، 2008الماجد، (ب  رة الشكلیةو صالاللفظیة  ةر و ، ویتألف من اختبارین فرعیین، الصالإبداعي

  .)ب(رة اللفظیة و الص الإبداعيرانس للتفكیر و وقد استخدمت الباحثة اختبار ت

ویرمز له  بالرمز انتشارا واستخداما  الإبداعختبارات من أكثر ا الإبداعيللتفكیر  وتعد اختبارات تورانس

TTCT واستخدمت لأغراض عدیدة من بینها الكشف عن التلامیذ الموهوبین  ،اللغة العربیة إلىوقد ترجمت
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واختیارهم للالتحاق ببرامج تربویة خاصةـ ویمن تطبیق الاختبارات بصورة فردیة أو جماعیة بدءا من سن ما 

  .الجامعيحتى المستوى  قبل المدرسة

  :وصف الاختبار

لفظي یعتمد على اللغة، واختبارات الأشكال التي تعتمد على تكوین واكمال : یتألف الاختبار من جزأین

) ب(الاختبار المستخدم في الدراسة الحالیة هو الصورة  حیث أنّ  ،)ب(و) أ(الصور، ولكل جزء صورتان 

الطلاقة، المرونة، : القدرات التي یقیسها الاختبار فهي،و لمناسبته لعینة الدراسة وهي مرحلة التعلیم المتوسط

  .الأصالة

  : تورانس للتفكیر الابداعي اختبار خصائص

یمكن أن یطبق على جمیع المستویات بصورة جماعیة، ابتداء من الرابعة ابتدائي حتى مرحلة التعلیم 

  .الجامعي

، فقد حظي بمعاملات ثبات عالیة حین )1978سلیمان وأبو حطب، (یتمیز بمعاملات ثبات عالیة  كما ذكر 

) 54(ففي دراسة أخرى أجراها على . قیس معامل الثبات بطریقة اعادة الاختبار بطریقة ثبات التصحیح

  .)0,89( ، الأصالة)0,84(، المرونة )0,87( الطلاقة: تلمیذا حصل على معاملات الارتباط التالیة

  :بداعياختبار تورانس للتفكیر الامبررات اختیار 

ة مهمة لا تعتمد على اللغة إلا في یظائف عقلو یقیس  ىهو من الاختبارات المتحررة من أثر الثقافة، بمعن - 

  .ه لا یعتمد على خلفیة ثقافیة معینةالإرشادات، كما أنّ 

  ).سنة 14 -12(تطبیقه على الفئة العمریة لعینة الدراسة یمكن  - 

  .یمكن تطبیقه بشكل فردي أو جماعي - 

 :لاختبار تورانس للتفكیر الابداعيائص السیكومتریة الخص

  :هي في صیغته الأصلیة دلالات صدق الإبداعيیتوفر لاختبار تورانس للتفكیر 

  :صدق المحتوى

تم فحص نماذج أسئلة الاختبارات تبین بدقة  فإذاویقصد به مدى تمثیل فقرات الاختبار للجوانب التي یقیسها، 

  .ءمتها للقدرة العقلیةمدى القدرات المقاسة وملا



 الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة                                         الفصل الخامس   

209 

 

رات المعلمین من خلال الدراسة التي أجراها كل من ییتضح عند استخدام محك تقد  :الصدق التلازمي

، وقد تبین من نتائج دراستهما قدرة هذه الاختبارات على 1964في عام  Torrance&Jebtaرانس وجبتا و ت

والطلبة ذوي المستوى المنخفض  الإبداعيعل التفكیر  التمییز بین فئة الطلبة ذوي المستوى المرتفع في القدرة

  .، في أبعاد الطلاقة المرونة والأصالةالإبداعيفي القدرة عل التفكیر 

التي استمرت ما بین  تورانس بول من خلال الدراسات التتبعیة الطولیة التي أجراها:  الصدق التنبؤي

 الإبداعیةداء على الاختبارات وبین الانجازات وجود علاقة ذات دلالة بین الأ إلىتوصل ) 1981- 1959(

  .0.58و 0,38 لأفراد العینات وتراوحت معاملات الارتباط بین

  :اختبار تورانس للتفكیر الابداعيثبات 

لقدرات  )0,93(و) 0,71(الاختبار على معامل الثبات ما بین  وفروجد ت) 1976( تورانسمن خلال دراسة 

للفظیة، والطلاقة الشكلیة، والمرونة الشكلیة، والأصالة الشكلیة، والتفصیلات الطلاقة اللفظیة، والمرونة ا

  ).78 :2008الماجد، (الشكلیة

معاملات ارتباط عالیة بین تصحیح مصححین قاموا  إلىتوصل خلالها  )1962یاما موتو، (وفي دراسة 

لاقة  كاملا وموجبا أي خر فكان معامل الارتباط للطاختبار كل واحد منهم مستقل عن الآ 64بتصحیح 

    0,87د تراوحت معاملات الارتباط ما بینمساویا للواحد في جمیع الاختبارات،  أما المرونة  والأصالة فق

معاملات الثبات لهذه  وهذا دلیل على ثبات هذه الاختبارات من حیث عملیة التصحیح، كما وجد أنّ  0,98و

) 0,95- 0,55(تراوحت معاملات الثبات بین  إذاختبارات أخرى البطاریة من الاختبارات عال نسبیا مقارنة ب

  ).48، 2018بنین وبنین، (في عدة دراسات استعملت هذا الاختبار 

  :في البیئة الجزائریة لاختبار تورانس للتفكیر الابداعيالخصائص السیكومتریة 

موعتین أي التمییز بین من خلال مج" مریم غضبان"تم حساب صدق الاختبار في دراسة : الصدق التمییزي

  .مرتفعي ومتدني في الدرجات الكلیة على اختبار تورانس

  .تم التأكد من الصدق التمییزي في البیئة الجزائریة" عبد السلام نعمون"وكذلك في دراسة 
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  :صدق الاتساق الداخلي

ة للمقیاس والقدرة المشكل الإبداعیةأن هناك ارتباط وثیق بین مختلف القدرات  "مریم غضبان"أظهرت دراسة 

  ).138: 2022عبد االله، ( الابداعیة العامة، وأن هناك اتساق داخلي كامل بین مختلف مكونات الاختبار

  :ثبات الاختبار في البیئة الجزائریة

تم التأكد من الثبات الاختبار بطریقة التطبیق واعادة التطبیق ، وكذلك في دراسة " مریم غضبان"في دراسة 

  ).2015(نعمون

  :الاختبار إجراء

ة أنشطة متماثلة في عتحتویان على سب) ب( والصورة) أ(ف الاختبار من صورتین متكافئتین هما الصورة تألی

  :رة الأنشطة التالیةو كل صورة یتضمن هذا الاختبار في كل ص

  .استشاریة عما یجل في خاطره أن یعطي المفحوص أسئلة :التخمیناتو الأسئلة 

  .خمن المفحوص الأسباب المحتملة التي أنتجت نوع السلوكأن ی :تخمین الأسباب

  .أن یخمن المفحوص النتائج المحتملة لهذا الحدث :تخمین النتائج

  .ص على تقدیم أفكار لتقدیم أفكار لتحسین الانتاجو أن یعمل المفح :جئتحسین النتا

  .لمألوفة بشيء معینأن یذكر المفحوص الاستخدامات البدیلة وغیر ا :الاستخدامات غیر المألوفة

  ).77 :2008الماجد، (نشأ موقف ممكن الحدوث إذاأن یذكر المفحوص كل ما یحدث : افترض أن

  ): ب(الصورة الشكلیة وصف اختبار تورانس 

رسم شيء  إلیهسطها شكل بیضاوي ویطلب و رقة بیضاء في و یعطي المفحوص في الاختبار : بناء الصورة- 

  .ضاوي وعندما تكتمل الصرة یعطي عنوانا ذكیا لهاممیز وغریب یكمل الشكل البی

 بإضافة إكمالهاشكال أو الرسومات الناقصة ویطلب الیه لأیعطي المفحوص مجموعة من ا :الصور إكمال- 

  .كل التفصیلات الممكنة لها واختیار عنوان مناسب لها

سؤالا كل سؤال عبارة عن  یعطي المفحوص في هذا الاختبار ورقة تتضمن ثمانیة عشر: الخطوط المتوازنة- 

        أو رموز إشاراتما یرید من  بإضافةخطین متوازنین ویطلب منه تشكیل صورة مشوقة ومختلفة 
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ما یستطیع منها وبعد  لإكمالدقائق فقط ) 10(أو خطوط منحنیة أو مستقیمة لكل زوج منها، ویعطي

  ).169: 2002جروان، (الصورة یختار عنوانا مناسبا لها إكمال

  دقیقة ) 49(ستغرق الاختبار حوالي ی :مدة الاختبار

: تعطي البطاریة اللفظیة درجة كلیة لكل عامل من العوامل الثلاثة التي تتصدى لها وهي :الاختبار تصحیح

  .دقائق لكل سؤال7دقیقة بمعدل  49الطلاقة، المرونة، الأصالة، ویستغرق تطبیقها حال 

بر عدد ممكن من الإجابات المناسبة في زمن معین بإعطاء درجة لكل قدرة على ذكر  أكوتقاس بال: الطلاقة

استجابة صحیحة عن أكبر عدد ممكن من الاستجابات المناسبة ضمن زمنها المحدد وتستبعد الإجابة 

  .العشوائیة والتي لا تستند إلى منطق علمي أو معقولة

رجة لكل مجموعة استجابات في انتمائها د بإعطاءوتقاس بالقدرة على تنویع الاجابات المناسبة :المرونة

مجالات متباعدة نالت درجة  إلىكانت الاستجابة متنوعة وتنتمي  فإذاعدد ممكن من المجالات،  لأكبر

  .أعلى

فكل إجابة نادرة تعتبر  الفرد إلیهاغیر شائعة في الجماعة التي ینتمي  إجاباتوتقاس حسب ذكر : الأصالة

 إلى الإجاباتبعد تحویل تكرارات جمیع  ،در الاستجابات وأقلها  تكرارانلأأعلى الدرجات  إعطاءو ، أصیلة

  ).46(صالة كما یوضحها الجدول رقم نسب مئویة ثم مقارنة درجتها بحسب تقدیر تورانس للأ

  نسب تقدیر الأصالة كما وضحها تورانس :)46(جدول رقم                         

النسبة المئویة 

  لتكرار الفكرة

 %5  %4,99-4  %3,99-3  %2,99-2  %1,99-1  %1من  أقل

  درجة  0  درجة 1  درجة 2  درجات 3  درجات 4  درجات 5  درجة أصالتها

  

  :لاختبار تورانس الدرجة الكلیة

وتقاس بحاصل جمع درجات الطلاقة والمرونة الأصالة في وحدات الاختبار، أي بجمع الطلاقة الكلیة في 

ل من المرونة والأصالة والدرجة الكلیة، وتعد الدرجة الكلیة تعبیرا عن قدرة بطاریة تورانس وكذلك بالنسبة لك

  :هذه الدرجات یجب أنولتقدیر ، الإبداعیةالمفحوص 

 .تستبعد أولا الأفكار غیر المناسبة والاستجابة العشوائیة والتي لا تستند الى منطق علمي أو معقولیة - 
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دة للمرونة أما الأصالة فتحدد بناء على درجة تكرارها تقدر لكل فكرة درجة واحدة للطلاقة ودرجة واح - 

 ).47: 2018بنین وبنین، (وتقارن حسب تقدیراتها في الجدول السابق 

  :الدراسة الحالیة يف اختبار تورانس للتفكیر الإبداعيتطبیق  إجراءات

لامیذ المرشحین في وهم الت التلامیذ المعنیین بالتطبیق تم التواصل معالمؤسسات  إدارةمع  التنسیقبعد 

وقد توفیر نسخ المناسب للتطبیق،  تاریخالب إبلاغهمتم حیث  تلمیذا،) 280(المرحلة الأولى والذي بلغ عددهم 

لأفراد  ت الباحثةوشرح ،بشكل جماعي الإبداعيتفكیر ومن تم تطبیق اختبار الالاختبار للتلامیذ المعنیین، 

واتباع جمیع  للإجابةوالمدة اللازمة  على الاختبار الإجابةة وشرح طریق،العینة الهدف من الجلسة والاختبار

التعلیمات اللازمة لتطبیق الاختبار بطریقة سلیمة وصحیحة والتأكد من كتابة بیانات التلامیذ على ورقة 

في تطبیق الاختبار  بشكل جماعي لتلامیذبعدها شرع  اوالحرص على تجنب النقل من الزملاء، ،الإجابة

وبعد انتهاء التلامیذ من الإجابة على الاختبار قامت الباحثة بجمع ، بتطبیق الاختباروحماسا ما اهتماوأبدوا 

  .أوراق إجابات الاختبار، ثم تصحیح الاختبار وفرز النتائج

  :س الخصائص السلوكیة للموهوبینامقی.3

  :الخصائص السلوكیة للموهوبینمقیاس . أ

فتتم عن طریق الإجابة على فقرات هذا المقیاس ویصحح، بحیث تحتسب درجة  حیح المقیاسكیفیة تص

والذي یوضح مفتاح تصحیح ) 47(الذي یبینه الجدول رقم  معینة لكل فقرة ، وحسب مقیاس لیكرت الخماسي

  .مقیاس، ثم تجمع درجات كل الفقرات للحصول على الدرجة الكلیة للالخصائص السلوكیة للموهوبینمقیاس 

  حسب الدراسة الخصائص السلوكیة للموهوبین مقیاس طریقة تصحیح :)47(جدول رقم

  بدائل الاجابة  

  نوع الفقرات
  غیر متأكد  موافق  موافق تماما

غیر 

  موافق

غیر موافق 

  أبدا

  ــــــــــــــةالدرجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  1  2  3  4  5  الفقرات الایجابیة

  .)64(، في حین تبلغ أدنى درجة )320(وتبلغ أقصى درجة للمقیاس 
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 :تطبیق مقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبین في الكشف

تم توزیع مقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبین على أساتذة تلامیذ السنة الثالثة متوسط بعد الدخول 

 الأساتذةوخصائصهم، حتى یسهل تعبئة المقیاس من طرف  هرین وهي مدة كافیة لمعرفة التلامیذالمدرسي بش

  .وبمعلومات صادقة عن التلامیذ

تلمیذا، حیث قام ) 280(تطبیق المقیاس على التلامیذ المرشحین بأن یكونوا موهوبین والتي بلغ عددهم - 

  .تفریغ نتائج المقیاسثم ، لیمات الباحثةأساتذة تلامیذ السنة الثالثة بتعبئة المقیاس حسب تع

   :درجات التحصیل الدراسي - 4

مادة ل السنوي معدلالو العام تم الاعتماد على درجات التحصیل الدراسي من خلال  المعدل السنوي 

، وذلك لعدم وجود  اختبارات تحصیلیة مقننة للتحصیل الدراسي  2020/2021للسنة الدراسیة  الریاضیات

اعتمدت المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم في دلیلها للكشف عن الموهوبین على  وقد. في الجزائر

؛ 1996؛ الروسان، 2002جروان، (مؤشر الاختبارات المدرسیة تم استخدامه في العدید من الدراسات منها 

  ).2002؛ النافع وآخرون،  2002صبحي، 

  :مرحلة معالجة بیانات الكشف عن الموهوبین في الدراسة الحالیة

على تطبیق أدوات  ذلكت الباحثة في اعتمد الموهوبین وفق مدخل المحكات المتعددة التلامیذ للكشف عن

للتفكیر  ورانست اختبار المصفوفات المعیاري، واختبار( وتمثلت هذه الأدوات في متنوعة للكشف عن الموهبة،

درجات مادة  التحصیل الدراسي،درجات الموهوبین،  الخصائص السلوكیة للموهوبین مقیاس، و الإبداعي

وقد  ،)الدرجات التائیة(العلامات المعیاریة المركبة  ، وتمت معالجة هذه البیانات بطریقة)الریاضیات

 )2005، الخلیفة ، طه وعطا االله(لجة بیانات الكشف بهذه الطریقة منها دراسة استخدمت دراسات في معا

المحدد في الدراسة وهو الحصول على  وموهوبة حققوا شرط الموهبة اموهوب )67 (النتائج عن  وأسفرت

  .فأكثر في الأدوات الخمس مجتمعة درجة تائیة 300)(

  :العلامات المعیاریة المركبةأسلوب  إجراءخطوات 

عبارة عن الاستفادة من  هي خمس متغیرات، وتعرف بأنهاو تم تطبیق معادلة الجمع الجبري للمتغیرات الكمیة 

ویتم الجمع الجبري للخمس لمحكات الكشف عن ) الدرجات التائیة(أنواع العلامات المعیاریة المركبة  إحدى
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،  )300(موع الخمسة متغیرات هو كنقطة فاصلة للموهبة یكون مج 60وبتحدید الدرجة التائیة ،الموهوبین

  .وفقا لذلك یكون كل من یحصل على هذه الدرجة وأعلى فهو موهوب

  :الموهوبین في الدراسةانتقاء التلامیذ 

عن أسفرت النتائج وبعد معالجة بیانات الكشف عن الموهوبین  بعد تطبیق مراحل الكشف عن الموهوبین

درجة  300) (المحدد في الدراسة وهو الحصول على  موهبةوموهوبة حققوا شرط ال اموهوب )67( ل الكشف

  .تائیة فأكثر في الأدوات الخمس مجتمعة

  مراحل انتقاء التلامیذ الموهوبین :)48(جدول رقم 

  

  عدد المتوسطات
عدد تلامیذ السنة 

  الثالثة متوسط

عد التلامیذ المرشحین من 

  الطاقم التربويو طرف الأساتذة 

المرحلة الثانیة تطبیق 

لاختبارات المقاییس على ا

  التلامیذ المرشحین

الاختیار بعد : المرحلة الثالثة 

معالجة بیانات الكشف باستخدام 

العلامات المعیاریة أسلوب 

  المركبة

31  4407  280  280  67  

  ).48(تلمیذ مرشحا وهذا ما یبینه الجدول رقم  )280(تلمیذا موهوبا من أصل  )67(أصبح العدد 

  

  جنسنتائج التلامیذ المرشحین للموهبة حسب ال :)49(جدول رقم 

  النسبة المئویة  بینو عدد التلامیذ الموه  عدد التلامیذ المرشحین  

  %27,13  35  129  ذكور

  %15,23  32  151  إناث

  %23,92  67  280  المجموع

من % 1,52بین وبنسبة و موه امن التلامیذ المرشحین بأن یكونو   %23,92بنسبة  )67(بلغ عدد الموهوبین

 من أعلى %27,13بنسبة قدرت ب  الذكور كما ظهر بأن نسبة. توسطلتلامیذ السنة الثالثة م العدد الكلي

  .15,23%قدرت ب  الإناث بنسبة 

  .یوضح ملخص مراحل الكشف عن الموهوبین في الدراسة الحالیة )12( والشكل رقم
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  )الباحثة الطالبة من اعداد( الحالیة التلامیذ الموهوبین في الدراسة الكشف عنمراحل  :)12(رقم  الشكل

  

 انتقاء الموھوبین

 الترشیح

 تطبیق الاختبارات والمقاییس

 معالجة بیانات الكشف

 الأساتذة

ھمستشار التوجی  

 اختبار الذكاء

 اختبار التفكیر الابداعي

 العلامات المعیاریة المركبة

 مقیاس الخصائص السلوكیة للموھوبین

 درجات التحصیل

 درجات الریاضیات
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  :أدوات الدراسة.6

  :الاستراتیجیات ما وراء المعرفةمقیاس . 1

تتم عن طریق الإجابة على فقرات هذا المقیاس ویصحح، بحیث تحتسب درجة  :كیفیة تصحیح المقیاس

الذي یبینه الجدول رقم  مقیاس لیكرت الخماسيمعینة لكل فقرة حسب اتجاهها الایجابي أو السلبي، وحسب 

، ثم تجمع درجات كل الفقرات استراتیجیات ما وراء المعرفةوالذي یوضح مفتاح تصحیح مقیاس ) 50(

  .للحصول على الدرجة الكلیة للمقیاس

  حسب الدراسة یجیات ما وراء المعرفةالاستراتطریقة تصحیح مقیاس  :)50(جدول رقم

  بدائل الاجابة  

  نوع الفقرات
  غیر متأكد  موافق  موافق تماما

غیر 

  موافق

غیر موافق 

  أبدا

  الدرجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

  1  2  3  4  5  الفقرات الایجابیة

  )42(، في حین تبلغ أدنى درجة یمكن أن یحصل علیها المستجوب )210(وتبلغ أقصى درجة للمقیاس 

وتم استخراج المتوسطات المفترضة للدرجة الكلیة لاستراتیجیات ما راء المعرفة وأبعاده الفرعیة، وذلك 

  .الذي یمثل طول الفئة) 3(باستخراج المدى، ثم قسمة الحاصل على 

  :كما یلياستراتیجیات ما راء المعرفة  استخدام ماد المعاییر التالیة للحكم على مستوىوقد تم الاعت

  ).42- 98(بلغ متوسط الدرجات بین  إذامنخفض - 

  ).99-155(بلغ متوسط الدرجات بین  إذامتوسط - 

  ).220-100(بلغ متوسط الدرجات بین  إذامرتفع - 

  :الحل الابداعي للمشكلاتمقیاس . 2

تتم عن طریق الإجابة على فقرات هذا المقیاس ویصحح، بحیث تحتسب درجة  :ة تصحیح المقیاسكیفی

فالفقرات السلبیة تصحح بطریفة عكسیة للفقرات  ،معینة لكل فقرة حسب اتجاهها الایجابي أو السلبي
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ح والذي یوضح مفتاح تصحی) 51(الذي یبینه الجدول رقم  مقیاس لیكرت الخماسيالایجابیة، وحسب 

  .، ثم تجمع درجات كل الفقرات للحصول على الدرجة الكلیة للمقیاسللمشكلات الإبداعيالحل مقیاس 

  حسب الدراسة للمشكلات الإبداعيالحل طریقة تصحیح مقیاس  :)51(جدول رقم

  بدائل الاجابة  

  نوع الفقرات
  غیر متأكد  موافق  موافق تماما

غیر 

  موافق

غیر موافق 

  أبدا

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةالدرجـــــــــ

  1  2  3  4  5  الفقرات الایجابیة

  5  4  3  2  1  السلبیةالفقرات 

  

  )39(یمكن أن یحصل علیها المستجوب، في حین تبلغ أدنى درجة ) 195(وتبلغ أقصى درجة للمقیاس 

وأبعاده الفرعیة، وذلك  بمقیاس الحل الابداعي للمشكلاتمتوسطات المفترضة للدرجة الكلیة وتم استخراج ال

  .الذي یمثل طول الفئة) 3(باستخراج المدى، ثم قسمة الحاصل على 

  :كما یلي مهارة الحل الابداعي للمشكلاتوقد تم الاعتماد المعاییر التالیة للحكم على مستوى 

  ).39- 91(ات بین بلغ متوسط الدرج إذامنخفض - 

  ).92-143(بلغ متوسط الدرجات بین  إذامتوسط - 

 ).195-144(بلغ متوسط الدرجات بین  إذامرتفع - 

  :إجراءات المنهجیة للدراسة الأساسیة.8

ما وراء المعرفة،  استراتیجیاتالموهبة والموهوبین، ب ذات الصلةمراجعة الدراسات السابقة والتراث الأدبي - 

  .والوقوف على نتائجها وتوصیاتها، شكلاتللم الإبداعيالحل 

  .السیكومتریة هاوالتأكد من خصائص بناء مقاییس الدراسةات الدراسة بو أد إعداد- 

 تحدید المقاییس والاختباراتب )المحكات المتعددة(تصمیم بطاریة الكشف عن الموهوبین وفق المدخل الشامل- 

  .الملائمة

  .عملیة الكشف عن الموهوبین- 
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  ).الموهوبین( ساسیةعینة الأال اختیار- 

  .الموهوبین ذالتلامی من للمشكلات على عینة الإبداعيما وراء المعرفة والحل  استراتیجیاتتطبیق مقیاس  - 

  .تحلیل البیانات، استخلاص النتائج وتفسیرها ومناقشتها - 

  .صیاغة التوصیات والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة- 

  :الأسالیب الإحصائیة.8

، وذلك )52(حسب الجدول رقم  استخدام الأسالیب الإحصائیة تم ة البیانات التي تم التعامل معها،لمعالج

  .20الإصدار SPSSللعلوم الاجتماعیة الإحصائیةبرنامج الحزم ب لاستعانةاب

والهدف منها في الدراسة  الإحصائیةالمستخدمة للمعالجة  الإحصائیةن الأسالیب یبیّ ) 52(الجدول رقم 

  الحالیة

  الهدف منه في الدراسة الحالیة  الأسلوب المستخدم

  المتوسط الحسابي

  وصف معطیات الدراسة وتمثیلها بیانیا
  الخطأ المعیاري للمتوسط

  الانحراف المعیاري

  الرسومات البیانیة

  للتأكد من الاعتدالیة  Kolmogrov-Samirnovاختبار 

  لحساب تجانس التباین leveneاختبار لیفین 

 Independent Samples T تبار ت للعینات المستقلةاخ

test  

الفروق بین الجنسین في استخدام استراتیجیات ما -

  وراء المعرفة

مهارات الحل الابداعي الفروق بین الجنسین في  -

  للمشكلات

  One-WayAnovaاختبار التحلیل الأحادي

 استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفةدرجات  فروق في

موهوب بدرجة / موهوب بدرحة عالیة(مجوعات حسب ال

  )موهوب بدرجة مقبولة/ متوسطة 

حسب  الحل الابداعي للمشكلاتفروق في درجات  -

موهوب بدرجة / موهوب بدرحة عالیة(المجوعات 

  )موهوب بدرجة مقبولة/ متوسطة 
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معامل Post-Hoc Testاختبار بعدي 

  )Scheffe(هالشیفی
  ت الدلالة الاحصائیةالفروق ذاتجاه ابهدف تحدید 

  Pearson correlation coefficient ارتباط بیرسون
استخدام استراتیجیات ما مستوى  العلاقة الارتباطیة بین

  الحل الابداعي للمشكلاتو  وراء المعرفة

  البسیط تحلیل الانحدار
 من خلال معرفة الحل الابداعي للمشكلاتالتنبؤ ب

  المعرفة استخدام استراتیجیات ما وراءمستوى 

  

  :خلاصة الفصل

لقد تم في هذا الفصل الإلمام بكل ما یتعلق بالتطبیق المیداني للدراسة من حیث التطرق إلى إجراءات           

استراتیجیات  الدراسة الاستطلاعیة والتي تم من خلالها التأكد من صلاحیة أدوات الدارسة من حیث مقیاس

بالإضافة إلى  ،ومقیاس الخصائص السلوكیة للموهوبین عي للمشكلاتما وراء المعرفة ومقیاس الحل الإبدا

بالدراسة  القیام إلىمن مراحل الكشف عن الموهوبین  معرفة مختلف الإجراءات المنهجیة للدراسة الأساسیة

  .الأساسیة مناقشة نتائج الدراسة في الفصل الموالي سیتم عرض النتائجو  ،الأساسیة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:تمهید  

الدراسة عرض نتائج.1  

تفسیر ومناقشة النتائج.2  

 الخلاصة

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصــــل الســـادس

 عرض ومناقشة  النتائج وتفسیرها
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:مهیدت  

لیتناول  هذا الفصل، یأتي جراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة وتطبیق الدراسة الأساسیةلإبعد التطرق ل   

تحصل علیها بعد تطبیق مقیاس للبیانات الم الإحصائیةوتحلیل نتائج الدراسة كما أفرزتها المعالجة عرض 

ة متوسط تلامیذ السنة الثالثالحل الإبداعي للمشكلات لدى ومقیاس  وراء المعرفة استراتیجیات ما

وذلك باستخدام  الدراسة ضیاتمرتبة حسب فر  إحصائیةالنتائج في جداول  هذه تم عرضوقد  الموهوبین،

في ضوء الدراسات  شة النتائج التي حصلنا علیهاتناول هذا الفصل تفسیر ومناقیكما ومناقشتها وتفسیرها

  .النظري والإطارالسابقة 

  

:الدراسة فرضیات عرض نتائج.1  

  :عرض نتائج استراتیجیات ما وراء المعرفة

  :فحص اعتدالیة التوزیع

 50الذي یستخدم عندما تكون العینة أكبر من  Kolmogorov-Smirnovاختبار  وللتأكد من ذلك تم استخدام

  .0,05إذا كانت قیمته أكبر من- البیانات تتبع التوزیع الطبیعي –تم قبول الفرض الصفري حیث ی

  

  اختبار الاعتدالیة لدرجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة) 53(الجدول رقم 

 

 اختبار الاعتدالیة

Kolmogorov-Smirnov 

 القیمة الاحتمالیة الإحصاءة

0,75 0,612 

  

القیمة  في حین أنّ ، 0,75تبلغ   سمیرنوف - قیمة اختبار كولموجروف لاه، أنّ یتضح من الجدول أع

  .وعلیه، فإن البیانات تتبع التوزیع الطبیعي 0,05 من مستوى الدلالة  أكبر 0,61  الاحتمالیة 
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  :فحص التجانس

  استراتیجیات ما وراء المعرفةفحص تجانس التباین لدرجات مقیاس ): 54(رقم  الجدول 

 

 لحساب التجانس Leveneر لیفن اختبا

 sig Fالقیمة الاحتمالیة

0,834 0,044 

  

 أكبر من  0,834وبما أن القیمة الاحتمالیة، 0,044یظهر من الجدول أعلاه، أن قیمة اختبار لیفن هي 

  .فیتم قبول الفرض الصفري الذي ینطلق من تجانس تباین العینتین 0,05مستوى الدلالة 

  :للمشكلات بداعيالإلحل ا مقیاس درجات

  :فحص اعتدالیة التوزیع

 50الذي یستخدم عندما تكون العینة أكبر من  Kolmogorov-Smirnovاختبار وللتأكد من ذلك تم استخدام 

  .0,05إذا كانت قیمته أكبر من- البیانات تتبع التوزیع الطبیعي –حیث یتم قبول الفرض الصفري 

  

  :الحل الابداعي للمشكلاترجات اختبار الاعتدالیة لد :)55(الجدول رقم 

 

 اختبار الاعتدالیة

Kolmogorov-Smirnov 

 القیمة الاحتمالیة الإحصاءة

0,55 0,923 

  

في حین أن القیمة ، 0,923تبلغ   سمیرنوف- یتضح من الجدول أعلاه، أن قیمة اختبار كولموجروف

  .تبع التوزیع الطبیعيوعلیه، فإن البیانات ت 0,05من مستوى الدلالة  أكبر 0,55الاحتمالیة 
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  :فحص التجانس

  للمشكلات الإبداعيالحل مقیاس لدرجات فحص تجانس التباین لدرجات  :)56(الجدول 

 

 لحساب التجانسLeveneاختبار لیفن 

 sig F القیمة الاحتمالیة

0,186 1,78 

  

 أكبر من 0,186لیة وبما أن القیمة الاحتما، 1,78أن قیمة اختبار لیفن هي  )56(رقم یظهر من الجدول 

  .فیتم قبول الفرض الصفري الذي ینطلق من تجانس تباین العینتین  0,05مستوى الدلالة 

  

  :ولىعرض نتائج الفرضیة الأ .1.1

بین استخدام ) 0,01(وجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة الإحصائیة ت :نص الفرضیة

والحل الإبداعي للمشكلات لدى ) التخطیط، المراقبة والتقویم( الثلاث استراتیجیات ما وراء المعرفة بأبعاده 

  .الموهوبین تلامیذ السنة الثالثة متوسط

 وهي أن تكون العلاقة خطیة بین المتغیرین ویتم: م التحقق من شروط استعمال معامل الارتباطویتّ 

  .ذلك برسم دالة الانتشار لإثبات ذلك

  ر للعلاقة الخطیة بین المتغیریندالة الانتشا :)14(الشكل رقم 
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  :معامل الارتباط بیرسون، فكانت النتیجة كالتالي حسابتم الفرضیة  للتحقق منو 

             استراتیجیاتمستوى  في  بینو الموهمعامل الارتباط بیرسون بین درجات ): 57(الجدول رقم 

  .اعي للمشكلاتالحل الإبددرجاتهم في و  وأبعاده ما وراء المعرفة

  القرارالحل الإبداعي للمشكلات    المتغیرین

 استراتیجیات 

  ما وراء المعرفة

 **0,636  معامل الارتباط

 p 0,000المعنویة مستوى  0.01عند  ةدال

 67 حجم العینة

 التخطیط

 **0,576  معامل الارتباط

 p 0,000المعنویة مستوى  0.01عند  ةدال

 67 حجم العینة

 المراقبة الذاتیة

 **0,564  معامل الارتباط

 p 0,000المعنویة مستوى  0.01عند  ةدال

 67 حجم العینة

 التقویم

 **0,549  معامل الارتباط

 p 0,000المعنویة مستوى  0.01عند  ةدال

 67 حجم العینة

           في استراتیجیاتاد العینة یبین الجدول السابق قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الدرجة الكلیة لأفر 

دالة ، وهي قیمة موجبة ومتوسطة و 0.636، حیث بلغت قیمته للمشكلات وراء المعرفة والحل الإبداعي ما

كما یتضح وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة احصائیا عند  ،)α=0,01(إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 
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یمة  قحیث بلغت    ،للمشكلات الإبداعيا وراء المعرفة والحل بین أبعاد استراتیجیات م) 0,01(مستوى 

الحل و  بعد  المراقبة الذاتیة بین و  ،)0,576(الحل الإبداعي للمشكلات و  بعد التخطیطبین معامل لارتباط 

  .)0,549( الحل الإبداعي للمشكلاتو  وبین بعد التقویم) 0,564( الإبداعي للمشكلات

وقوع في وإحتمال  %99 بـ تأكد من هذه النتیجةمع نسبة ، الأولىفرضیة ال بولق تمالقول بأنه  علیه یمكنو 

  .%1الخطأ بنسبة 

  :الثانیةعرض نتائج الفرضیة  2.1.

متوسط  الموهوبین  لثةمستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثا :"نص الفرضیة

  .عینة واحدةاختبار ت لحساب تم  هاللتحقق منو  ."مرتفع

  اختبار ت لعینة واحدة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة درجات یوضح نتائج ) 58(الجدول رقم 

 

حجم 

 العینة

المتوسط 

الحسابي 

 للأفراد

الانحراف 

 المعیاري

المتوسط 

 الفرضي

الفرق بین 

متوسط الأفراد 

والمتوسط 

 الفرضي

t 
درجة 

 الحریة
sig القرار 

ستراتیجیات ا

وراء  ما

 المعرفة

67 187,05 16,88 126 

 

دال عند  00. 0 66 29,60 61,05

0.01 

دال عند  00. 0 66 30,18 23,91 48 6,48 71,91 67  التخطیط

0.01 

دال عند  00. 0 66 32,17 23,03 45 5,85 68,03 67  المراقبة الذاتیة

دال عند  00. 0 66 28,50 15,91 33 4,56 48,91 67  التقویم 0.01

0.01   

جاء یساوي تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین نلاحظ من الجدول أعلاه أن متوسط استجابات 

ساوي ی لعینة واحدة )ت(، وقد جاءت نتائج اختبار126 للمقیاسمن المتوسط الفرضي  أكبروهو  187.05

  .التجریبي لعینة الدراسةوذلك لصالح المتوسط  0.01دالة إحصائیا عند مستوى  يوه 29.60

قد انعكس  مستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة ویوضح الجدول السابق أن المستوى المرتفع من 

من أكبر  ) التخطیط والمراقبة الذاتیة والتقویم(متوسطات الحسابیة للموهوبین في الحیث   على أبعاده 

وذلك لصالح  0.01عند مستوى دالة إحصائیا  لعینة واحدة )ت(المتوسط الفرضي، وقد جاءت نتائج اختبار

ونجد أن بعد التخطیط جاء في المرتبة الأولى بمتوسط  ،في جمیع الأبعاد لعینة الدراسة الحسابيالمتوسط 
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، یلي في )68,03(، وفي المرتبة الثانیة بعد المراقبة الذاتیة بمتوسط حسابي قدره )71,91(حسابي قدره 

مستوى استخدام استراتیجیات ما وراء نجد أن  علیهو  )48,91(ي قدره المرتبة الثالثة بعد التقویم بمتوسط حساب

 .ثانیةالضیة الفر  توبالتالي تحقق ،الموهوبین مرتفعلثة متوسط لدى تلامیذ السنة الثا المعرفة

:لثةعرض نتائج الفرضیة الثا. 3.1  

."توسط الموهوبین مرتفعم لثةمستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثا ":نص الفرضیة  

  .اختبار ت لعینة واحدةحساب تم  هاللتحقق منو 

  اختبار ت لعینة واحدةالحل الإبداعي للمشكلاتیوضح نتائج ) 59(الجدول رقم 

الدرجة 

 الكلیة

حجم 

 العینة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

المتوسط 

 الفرضي

الفرق بین متوسط 

الأفراد والمتوسط 

 الفرضي

t 
 درجة

 الحریة
sig القرار 

الحل 

الإبداعي 

دال عند  00. 0 66 28,93 46,89 117 13,26 163,89 67

0.01 

فهم 

  المشكلة

دال عند  00. 0 66 23,91 10,88 27 3,72 37,88 67

0.01 

تولید 

  الأفكار

دال عند  00. 0 66 24,91 19,68 48 6,46 67,68 67

0.01 

التخطیط 

  للتنفیذ

دال عند  0,00 66 25,93 16,32 42 5,15 58,32 67

0.01 

  

جاء یساوي تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین أعلاه أن متوسط استجابات نلاحظ من الجدول 

ساوي ی لعینة واحدة )ت(، وقد جاءت نتائج اختبار117للمقیاسمن المتوسط الفرضي  أكبروهو  163.89

نجد أن  علیه، و لعینة الدراسة حسابيالك لصالح المتوسط وذل 0.01دالة إحصائیا عند مستوى  يوه 28.93

ویوضح الجدول ، الموهوبین مرتفعلثة متوسط لدى تلامیذ السنة الثا مهارة الحل الإبداعي للمشكلاتمستوى 

حیث   قد انعكس على أبعاده  للمشكلات الإبداعيالحل مستوى استخدام السابق أن المستوى المرتفع من 

من المتوسط أكبر  ) فهم المشكلة، تولید الأفكار والتخطیط للتنفیذ(یة للموهوبین في متوسطات الحسابال

وذلك لصالح المتوسط  0.01دالة إحصائیا عند مستوى  لعینة واحدة )ت(الفرضي، وقد جاءت نتائج اختبار

، )67,68(قدره جاء في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي  تولید الأفكارالتجریبي لعینة الدراسة، ونجد أن بعد 
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فهم ، یلي في المرتبة الثالثة بعد )58,32(بمتوسط حسابي قدره  التخطیط للتنفیذوفي المرتبة الثانیة بعد 

  .ثالثةالضیة الفر  توبالتالي تحقق )37,88(بمتوسط حسابي قدره  المشكلة

:لرابعةعرض نتائج الفرضیة ا.4.1  

وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما  ":نص الفرضیة

.")موهوب بدرجة مقبولة /موهوب بدرجة متوسطة /موهوب بدرجة عالیة(تصنیفهم   

  :لى النتیجة التالیةإ وصلم التت الإحصائیةوبعد المعالجة 

لتلامیذ استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى ا الفروق بین أفراد عینة الدراسة في :)60(جدول رقم 

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/موهوب بدرجة عالیة(الموهوبین باختلاف تصنیفهم 

مجموع   

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

  القرار P قیمة Fقیمة 

  

استراتیجیات 

ما وراء 

  المعرفة

  

داخل 

  المجموعات

12095,446 2 6047,723 

57,595 0,000 

  

  

دال عند 

0.01  

بین  ما

  المجموعات

6720,315 64 105,005 

  66 18815,761  الكلي

  

        استراتیجیات في  والتي بلغت )F( تحلیل التبایناختبار  إلى قیمةوبالنظر  السابقمن خلال الجدول 

، وبالتالي )α=0,01(عند مستوى الدلالة ألفا نلاحظ أن هذه القیمة جاءت دالة ) 57.59( وراء المعرفة ما

موهوب (تصنیفهم وراء المعرفة  تبعا ل استراتیجیات مافي  أفراد عینة الدراسةلقول بأنه توجد فروق بین یمكن ا

مع  %99، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو )موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/بدرجة عالیة

 یحدد اتجاه الفروق، یتم لا) F(بما أن اختبار الدلالة الإحصائیة ، و %1الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمال

  :المواليالجدول یبینه  ما، ك)Scheffe( هاستخدام معامل الشیفی
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  .في تصنیف الموهوبین الفروق اتجاهالمقارنات البعدیة بهدف تحدید  :)61(جدول رقم 

  معامل شیفیه للمقارنات البعدیة  وراء المعرفة  استراتیجیات ما

تصنیف 

  (I)الموهوبین 

تصنیف 

 (J)الموهوبین 

  متوسط الفروقات 

)I-J( 

  مستوى الدلالة  الخطأ المعیاري

 000, 3,22133 *15,44941  بدرجة متوسطة   بدرجة عالیة 

 000, 3,22133 *34,04941 بدرجة مقبولة 

 000, 3,22133 *15,44941-  بدرجة عالیة  بدرجة متوسطة 

 000, 2,89834 *18,60000 بدرجة مقبولة 

 000, 3,22133 *34,04941-  درجة عالیة ب بدرجة مقبولة 

 000, 2,89834 *18,60000- بدرجة متوسطة 

 )α=0,05( متوسطات الفروق دالةعند*

لصـالح أفـراد عینـة الدراسـة ذوي التصـنیف العـالي  كـان متوسـط الفـروق من الجدول السـابق أنّ  نلاحظ

  .والمتوسط في الموهبة

:لخامسةعرض نتائج الفرضیة ا .5.1  

لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم للمشكلات  الإبداعيالحل  تختلف درجات ": الفرضیةنص 

.")موهوب بدرجة مقبولة /موهوب بدرجة متوسطة /موهوب بدرجة عالیة(  

  :لى النتیجة التالیةإ وصلم التت الإحصائیةوبعد المعالجة 
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لدى التلامیذ لحل الإبداعي للمشكلات درجات ا الفروق بین أفراد عینة الدراسة في :)62(جدول رقم 

  )موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/موهوب بدرجة عالیة(الموهوبین باختلاف تصنیفهم 

مجموع   

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

  القرار P قیمة Fقیمة 

  

الحل 

الإبداعي 

  للمشكلات 

  

داخل 

  المجموعات
3357,826 2 1678,913 

13,008 0,000 

  

دال 

عند 

0.01  

ما بین 

  المجموعات

8260,442 64 129,069 

  66 11618,269  الكلي

الحل الإبداعي في  والتي بلغت )F( تحلیل التبایناختبار  إلى قیمةوبالنظر  السابقمن خلال الجدول 

، وبالتالي یمكن )α=0,01(عند مستوى الدلالة ألفا نلاحظ أن هذه القیمة جاءت دالة ) 13.00( للمشكلات 

موهوب بدرجة (تصنیفهم الحل الإبداعي للمشكلات  تبعا لفي  أفراد عینة الدراسةالقول بأنه توجد فروق بین 

 احتمالمع  %99، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو )موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/عالیة

استخدام  لا یحدد اتجاه الفروق، یتم) F(حصائیة بما أن اختبار الدلالة الإ، و %1الوقوع في الخطأ بنسبة 

  :المواليالجدول یبینه  ما، ك)Scheffe( همعامل الشیفی
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  .في تصنیف الموهوبین الفروق اتجاهالمقارنات البعدیة بهدف تحدید  :)63(جدول رقم 

  معامل شیفیه للمقارنات البعدیة  الحل الإبداعي للمشكلات 

تصنیف الموهوبین 

(I)  

تصنیف الموهوبین 

(J) 

  متوسط الفروقات 

)I-J( 

  مستوى الدلالة  الخطأ المعیاري

 0,246 3,57143 6,04706  بدرجة متوسطة   بدرجة عالیة 

 0,000 3,57143 *17,40706 بدرجة مقبولة 

 0,246 3,57143 6,04706-  بدرجة عالیة  بدرجة متوسطة 

 0,003 3,21334 *11,36000 بدرجة مقبولة 

 0,000 3,57143 *17,40706-  بدرجة عالیة  درجة مقبولة ب

 0,003 3,21334 *11,36000- بدرجة متوسطة 

 )α=0,05( عند متوسطات الفروق دالة*

 

لصـالح أفـراد عینـة الدراسـة ذوي التصـنیف العـالي  كـان من الجدول السـابق أن متوسـط الفـروق نلاحظ

  .والمتوسط في الموهبة

:سادسةلا عرض نتائج الفرضیة .6.1  

في استخدام ) 0,05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة ": نص الفرضیة

."استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنس  

  :التالي لجدوللى اإ وصلوالت الإحصائیةالمعالجة  تمت وللتحقق منها
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  استراتیجیات ما وراء المعرفةالفروق بین الجنسین في درجاتهم على مقیاس  :)64(م جدول رق

 الجنس المتغیر
حجم 

 العینة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

قیمة 

)T( 

درجة 

 الحریة
 القرار pقیمة 

استراتیجیات 

وراء  ما

 المعرفة 

 16,70 185,40 35 ذكور
 

-,840 

 

65 

 

,404 

  غیر دالة

 احصائیا

 17,15 188,87 32 اناث  0.05

، وهي قیمة )0.04(بلغت ) F(التجانس لیفین  اختبارنلاحظ أن قیمة ) 64(من خلال الجدول رقم 

) T( الإحصائیةالدلالة  اختبار استخدام، وهذا یستوجب )0.05(غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 

 استخدام وبالنظر إلى المتوسطات الحسابیة بالنسبة للجنسین في ،)16الملحق رقم (نسبة لعینتین مستقلتین بال

ه یمكن القول بأنّ  )188.87(وعند الذكور ) 185.40(والتي بلغت عند الإناث استراتیجیات ما وراء المعرفة 

یؤكد ذلك قیمة اختبار الفروق  ، ومااستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفةتوجد فروق بین الجنسین في لا 

)Ttest ( والتي بلغت)0.05(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا غیر  وهي قیمة ) - 0.84=α( تمی منه، و 

  .لصفریةا یةبول الفرضقرفض الفرضیة البدیلة و 

:ابعةلسعرض نتائج الفرضیة ا .7.1  

في الحل الإبداعي  )0,05(مستوى الدلالة الإحصائیة  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند": نص الفرضیة

  ."للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین تعزى لمتغیر الجنس 

  :التالي لجدوللى اإ وصلوالت الإحصائیةالمعالجة  تمت وللتحقق منها

  .الحل الإبداعي للمشكلات الفروق بین الجنسین في درجاتهم على مقیاس  :)65(جدول رقم  

 الجنس المتغیر
حجم 

 العینة

المتوسط 

 الحسابي

نحراف الا 

 المعیاري
 )T(قیمة 

درجة 

 الحریة
 القرار pقیمة 

 11,56 161 35 ذكورالحل 
  غیر دالة   
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 الإبداعي

 للمشكلات
 14,43 167,06 32 اناث 

 احصائیا 0,061 65 1,784

0.05 

، وهي قیمة )1,784(بلغت ) F(التجانس لیفین  اختبارنلاحظ أن قیمة ) 65(من خلال الجدول رقم 

) T( الإحصائیةالدلالة  اختبار استخدام، وهذا یستوجب )0.05(إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا  غیر دالة

درجات  وبالنظر إلى المتوسطات الحسابیة بالنسبة للجنسین في، )17 الملحق(نسبة لعینتین مستقلتین بال

توجد لا القول بأنه  یمكن )161(وعند الذكور ) 167,06(والتي بلغت عند الإناث  للمشكلات الإبداعيالحل 

والتي ) Ttest(یؤكد ذلك قیمة اختبار الفروق  ، وماللمشكلات الإبداعيالحل درجات فروق بین الجنسین في 

رفض  تمی منه، و )α=0.05(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا غیر  وهي قیمة  ،)1,784(بلغت 

  .لصفریةا یةبول الفرضقالفرضیة البدیلة و 

:لثامنةلفرضیة اعرض نتائج ا .8.1  

یمكن التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من خلال التعرف على مدى استخدام "  : نص الفرضیة

."راء المعرفةو استراتیجیات ما   

في حالة قیاس  تأكد من صحة الفرضیة تم حساب معامل الانحدار الخطي البسیط، والذي یستعمللو ل

  .المستقل ریر التابع باستخدام قیم المتغیدف التنبؤ بقیم المتغبهالعلاقة بین متغیرین 

إلى معادلة خطیة تربط بین  و التوصلهالمقصود بمعامل الانحدار الخطي  إلى أنّ  2006)( الدردیرویشیر  

إمكانیة التنبؤ بالمتغیر التابع باستخدام بیانات  وه هدف منهة و یكون اللالمتغیر التابع والمتغیرات المستق

  .المتغیر المستقل

  :شروطه ومن

  :ذلك في الفرضیة الأولى إثباتأن تكون العلاقة خطیة وتم  - 

  . ة والمتغیر التابعلمتغیرات المستقلل اطبیعی االبواقي موزعة توزیع نتكو  نأ - 

المستقل  رتم إدخال بیانات المتغی، entrée)( ولاختبار ثبات صلاحیة النموذج باستعمال طریقة

  :ى الجداول الآتیةل، وتم الحصول عالانحداري معادلة ف)  استراتیجیات ما وراء المعرفة(

  

  المشكلات الإبداعيوراء المعرفة والحل  الانحدار البسیط بین استراتیجیات ما :) 66(الجدول رقم 

 النموذج معامل الارتباط مربع معامل الارتباط مربع الارتباط المعدل الخطأ المعیاري
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10,315 0,396 0,405 0,636 1 

  .0,405هو أن قیمة معامل التحدید) 66(نتائج الجدول رقم  تشیر

للمشكلات  الإبداعيالحل  ىاستراتیجیات ما وراء المعرفة عل لانحدار یل التباینلتح :)67(الجدول رقم 

 وفق النموذج

 

Sigف الدلالة 

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحریة

مجموع 

 المربعات
 النموذج

 الانحدار 4702,478 1 4702,478 44,198 0,000

  

 البواقي 6915,791 65 106,397

  
 المجامع 11618,269 66 

 دالة عند مستوىذه القیمة هتعتبر ، و )44,198(یل التباین قیمة ف لقیمة تحأنّ ) 67(یوضح الجدول رقم 

  .الانحداروتشیر إلى معنویة قیمة معامل )  0.01(الدلالة 

 

طي البسیطنحدار الخلا امعاملات  :)68(رقم  جدول   

 

 الدلالة A الخطأ المعیاري Beta ت الدلالة

0,000 4,983 
 

 الحد الثابت 70,380 14,123

0,000 6,648 0,636 0,075 0,500 
استراتیجیات ما 

 وراء المعرفة

 

وقیمة معامل التحدید  0.63وبالنظر إلى قیمة معامل الانحدار البسیط  من خلال الجدول أعلاه 

هي قیمة متوسطة وموجبة، أي أن  وراء المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات ات مااستراتیجیبین 0.405

الحل الإبداعي زاد معه وراء المعرفة  التركیز على إستراتیجیات ماالعلاقة طردیة، بمعنى أن كلما زاد 

           استراتیجیات  من خلال درجات الحل الإبداعي للمشكلات، وبالتالي یمكن التنبؤ بدرجات مشكلاتلل

  .الثامنة فرضیةنص ال قبول تالي تم، وباللدى التلامیذ الموهوبینء المعرفة ورا ما
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 الإبداعيوجود دلالة لتأثیر استراتیجیات ما وراء المعرفة على الحل ) 68(ل رقم و یتبین من الجد

 .)0,000(كانت مستوى الدلالة  للمشكلات، حیث

في قیم المتغیر المعتمد الحل الإبداعي و الانحرافات الكلیة أ( من البیانات  %40,5تفسیر  ذلك  أن 

عوامل  إلىمن الانحرافات ترجع  %59,5تفسرها العلاقة الخطیة، أي نموذج الانحدار وان ) للمشكلات

  .عدم اخذ بعین الاعتبار في النموذج متغیرات مهمة أوأخرى كالحظ 

  :ليعلى النحو التاویمكن كتابة معادلة الانحدار البسیط من خلال الجدول رقم 

  الجزء المقطوع أو المقدار الثابت : 70,38

  معامل الانحدار غیر المعیاري: 0,50

.  

  

  

 
 
 
 

 

:  

  

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

 استراتیجیات ما وراء المعرفة×  0,50+ 70,38=  الحل الإبداعي للمشكلات 
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انتشار النقاط والبواقي في علاقة الانحدار بین المتغیرین :)15( رقم  شكل  
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وتوضح الأشكال السابقة ، ط أو شكل معینم المتوقعة وهي لا تمثل أي نمالرسم وضح انتشار البواقي مع القیّ 

ا على الخط،  وبالتالي فان هاعتدالیة توزیع البواقي وتجمع البیانات حول الخط المستقیم مع تواجد بعض

.مع شرط الخطیة البواقي تتبع التوزیع الطبیعي وهو من شروط صحة إجراء تحلیل الانحدار  

:تفسیر ومناقشة النتائج.2  

.:ولىالفرضیة الأ تفسیر ومناقشة  .1.2  

بین ) 0,01(وجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا عند المستوى الدلالة الإحصائیة ت"نصت الفرضیة على أنه 

والحل الإبداعي للمشكلات ) التخطیط، المراقبة والتقویم( ةاستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة بأبعاده الثلاث

معامل الارتباط بیرسون، فكانت النتیجة  حسابتم  هاللتحقق منو ، نالموهوبی لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط

بلغت ، حیث)0,01(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة الإحصائیة موجبة ومتوسطة  علاقة ارتباطیة وجود 

وراء المعرفة والحل الإبداعي  في استراتیجیات ماقیمة معامل الارتباط بیرسون بین الدرجة الكلیة لأفراد العینة 

  .)α=0,01(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا ، وهي قیمة موجبة ومتوسطة و 0.636لمشكلاتل

إلى وجود علاقة دالة إحصائیا   التي توصلت)2020السباعي وخریبه(دراسة  الدراسة مع هذه  تتفق نتائجو 

داعیة ومكوناتها لدى بین درجات الحل الإبداعي للمشكلات التدریسیة ومكوناته ودرجات ما وراء المعرفة الإب

 ,Hargrove, 2007)(Aurahالطلبة المعلمین بكلیة التربیة، وتتفق هذه النتیجة مع نتائج دراسات كل من

Koloi- Keaikitise, Isaacs & Finch,2011) و)2013(، وغالیة ،Aurah(2013)،و(Bas, 

Sagirli&Bekdemir ,2016)  ،الة إحصائیا بین درجات حیث توصوا إلى وجود علاقة ارتباطیة موجبة د

  .الحل الإبداعي للمشكلات وما وراء المعرفة

  .وجود ارتباط ایجابي بین مهارات ما وراء المعرفة وحل المشكلات إلى(Veenman, 2005)كما أشارت دراسة 

ي هدفت إلى تقصي العلاقة بین ما وراء المعرفة التّ ) 2011(حجازي  نتائج الدراسة مع دراسةكما تتماشى 

یة بین ما وراء المعرفة والحل الإبداعي لحل الإبداعي للمشكلات، وتبیّن  وجود علاقة قویة وتبادوال

التدریب على مهارات الحل الإبداعي للمشكلات یسهم في تحسین وتطویر القدرات ما  للمشكلات، حیث أنّ 

  .ى الحل الإبداعي للمشكلاتوراء المعرفیة، كذلك فان التدریب على مكونات ما وراء المعرفة یحسّن القدرة عل
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أنّ هناك أثر للبرنامج التدریبي المستند إلى استراتیجیات الحل  إلىتوصل  )2011(السكاكر وفي دراسة 

التخطیط والمراقبة (الإبداعي للمشكلات في جمیع أبعاد التفكیر ما وراء المعرفي لدى الطلبة الموهوبین 

  ).والتقویم

استها وجود علاقة ارتباطیة بین مهارات ما وراء المعرفة ومكوناته في در  )2017(بن یوسف  وصلتكما ت

لدى تلامیذ السنة ) الطلاقة، المرونة، الأصالة(والتفكیر الإبداعي ومكوناته )  التخطیط، المراقبة والتقویم(

.الثالثة ثانوي  

عدم وجود  ، حیث توصل إلىفي دراسته )2013(فارسإلیه بحري  وصلولا تتماشى هذه النتیجة مع ما ت

والقدرة على ) التخطیط، المراقبة والتقویم(علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مهارات ما وراء المعرفة ومكوناته

  .لدى تلامیذ المرحلة الثانویة)  الطلاقة، المرونة، الأصالة(التفكیر الإبداعي 

اء المعرفة تحسین اكتساب من أهمیة استخدام استراتیجیات ما ور  أنّ  إلىویمكن تفسیر هذه النتائج      

المتعلمین لعملیات التعلم وتحمل مسؤولیة اختیار العملیات العقلیة المناسبة للموقف المقدم، یعني حسب 

المشكلة ونوعها التي تتطلب حلا إبداعیا، كما أنّ استخدام الموهوبین لاستراتیجیات ما وراء المعرفة یسمح 

.الذهنیة التي یستخدمونها وتمكنّهم من تولید أفكار جدیدةلهم بإعادة النظر في أسالیب والنشاطات   

ارتباط مكونات الحل الإبداعي للمشكلات ببعض المهارات العقلیة مثل المهارات  إلىترجع هذه النتائج كما 

ما وراء المعرفیة، وإدراك المعارف والمعلومات وتحلیلها وتصنیفها وتحدید أوجه الشبه والاختلاف بینهماـ 

تها بالمعلومات والأفكار التي یمتلكها الموهوب، و ممارسة مهارات التفكیر المتنوعة ذات العلاقة ومقارن

.بمهارات ما وراء المعرفة مثل جمع البیانات والأفكار، وتحلیلها ومناقشتها وانتقاء الأفكار  

التقاربي، فبقدر الاهتمام الحل الإبداعي للمشكلات یعمل على التوازن بین التفكیر التباعدي والتفكیر  أنّ  كما

بتولید أكبر قدر من الأفكار والحلول غیر المألوفة والمتنوعة الإبداعیة یتم الاهتمام باستخدام معاییر تقویمیة 

.ل العدیدة المقترحة للحلو مناسبة من أجل الحكم على الأفكار المطروحة لاختیار الأنسب من بین الحل  

على ایجابیة المتعلمین، من خلال إعطائه حریة التعلم ء المعرفة تركز استخدام استراتیجیات ما وراحیث أن 

المسؤول وزیادة تشجیعهم في أثناء المواقف التعلیمیة وإقبالهم على التعلم،  ویكون المتعلم مشاركا نشطا في 

لم، ویصبح عملیة التفكیر الخاصة به، وواعیا لأنماط تفكیره، وقادرا على تنظیم كیفیة قیامه بالتعلیم والتع

.ما وراء المعرفة استراتیجیاتمدركا لما إذا كان أولم یكن قد حقق الهدف، وهذه تعد من   
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وجود العلاقة الموجبة الدالة إحصائیا بین درجات استخدام استراتیجیات ما  أسبابأن ) 2011(حجازي ویرى 

 استخدام قد یرجع إلى أن ،وراء المعرفة و درجات الحل الإبداعي للمشكلات بمكوناته لدى الموهوبین

 همواستراتیجیات مبعملیات تفكیره همووعی وناستراتیجیات ما وراء المعرفة تتضمن القدرة على التفكیر فیما یتعلم

وتوظیف الأدلة  معلى إعادة تنظیم أفكاره ممما یساعده ،في معالجة ما یواجهه من مواقف تعلم ومشكلات

.إلیه من نتائج واتوصلوالشواهد توظیفا دقیقا وتقویم أثر ما   

كما أنّه یوجد تشابه بین سمات الأشخاص المتمیّزین بالحل الإبداعي للمشكلات وسمات الأشخاص مرتفعي 

ن الفرد الذي یفكر في حل المشكلة یوظف ما وراء المعرفة؛ حیث یحاول إنتاج أفكار ما وراء المعرفة لأ

حل المشكلة، وأثناء ذلك یراقب مدى التقدم الحادث مع جدیدة ثم التخطیط ثم القیام بتنفیذها للوصول إلى 

     توجیه سلوكه لفكرة معینة ثم یدعمه بأفكار أخرى حتى یصل إلى الحل النهائي، ویقیّم كلا منها ویختار

ما یراه الأفضل وبذلك یعد مفكرا منتجا، بالإضافة إلى ذلك، فالقائمون بحل المشكلات الإبداعیة لدیهم كفاءة 

ما وراء الإبداعیة حیث یكون لدیهم القدرة على استخدام استراتیجیات متنوعة  لتولید وتحلیل  في المهارات

الأفكار، ویحتاجون أن یعرفوا أنواع المواقف أو المهام التي یكون فیها الحل الإبداعي للمشكلات هو 

ت، ومن ثم هناك دور المنهجیة الملائمة والعامل التي یؤثر على إمكانیة استخدام الحل الإبداعي للمشكلا

. ما وراء المعرفة في حل المشكلات بشكل إبداعي استراتیجیاتأساسي تؤدیه   

وقد تعزى هذه النتیجة إلى أنّ التلامیذ الموهوبین في هذه المرحلة العمریة بحاجة إلى توسیع المعارف 

التخطیط تساعد في استراتیجیات  أنّ  حیث، وتوجیهها من خلال تعریضهم إلى مواقف من واقعهم الیومي

تنمیة الوعي بالتفكیر، ووضع خطة والاحتفاظ بها في العقل یساعد على متابعة خطوات هذه الخطة كما 

یساعد على تقییم ما یقوم به الفرد أثناء الحل، وقد تساعد مهارة التخطیط في تحدید المشكلة التي أمامه، 

ي سوف یقوم بها واستبعاد البدائل التي لن تفید والتخطیط لحلها عن طریق تحدید الخطوات والعملیات الت

الحل، كما تساعده على تحدید الحلل التي تفید المشكلة، وتقییمه الخطة الموضوعة والإجراءات المتبعة لحل 

  .المشكلة

وانطلاقا من ذلك استراتیجیات التخطیط تؤدي إلى مهارات حل المشكلات من فهم المشكلة، تولید الأفكار 

  . لتنفیذ لدى الموهوبینالتخطیط لو 

المراقبة تتطلب من الموهوب أن یكون أكثر وعیا بذاته أثناء القیام بحل المشكلة، وأن یكون استراتیجیات و 

واعیا بالخطة التي وضعها لانجاز العمل، ومن ثم تقییم أدائه الحكم على مدى تحقق الهدف المرغوب حیث 

قصد للإجراءات والخطوات التي یقوم بها الفرد لتحقیق المهمة التي تتطّلب مهارة المراقبة الانتباه الواعي الم
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وما یترتب علیه من نتائج وتجعله منتبها بخطوات  ،یقوم بها وتساعد التلمیذ على أن یكون أكثر وعیا بعمله

ئه وأن تقدمه في المهمة التي یقوم بها سعیا لتحقیق أهدافه، فالمراقبة تتیح للمتعلم أن یتابع عمله أثناء أدا

یتوقف لیتعرف على المشكلة التي تقابله ومعرفة ما إذا كانت الخطوات والاستراتیجیات فعّالة، وما إذا كانت 

الخطة الموضوعة تفید المشكلة وتتناسب مع ما حددته الخطة أم لا، لذا لمهارة المراقبة دور فعال في مهارة 

  .الحل الإبداعي للمشكلات

كبر، والوصول إلى الهدف أو الحل أعلى تحسین استخدام الاستراتیجیات بوعي التقویم  اتاستراتیجیوتساعد 

بشكل أفضل، كما أن الفرد أثناء عملیة التقییم یقوم بمراقبة ذاته أثناء الأداء، وإذا ما اكتشف قصورا أو خطأ 

متعلم بحل المشكلة فقبل أن یبدأ ال. فأثناء حل المشكلات یقوم الموهوب بتقییم أدائه باستمرار. یقوم بتعدیله

علیه أن یقیّم المعلومات السابقة لدیه عن المشكلة وهل تحقق الهدف المطلوب، ثم یقیم تحدیده للمشكلة  

ویصدر الحكم على مدى صحة هذا التحدید، ثم یقیّم الحل الذي توصل إلیه والحكم على مدى تحقیق هذا 

ت التي قام بها أثناء أدائه للتأكد من صحتها وصحة الحل للمشكلة، وأخیرا  یقوم بتقییم الإجراءات والخطوا

  .الحل الذي تصل إلیه لذا ترتبط التقویم بحل المشكلات الإبداعي 

ما وراء المعرفة الثلاثة ارتباطا وثیقا ببعضها البعض،  استراتیجیاتترتبط  )2011شریف، (وحسب 

لخطوات المتبعة، والخطة الموضوعة فالتخطیط السلیم یتطلب تحدید الأهداف بدقة وتحدید الإجراءات وا

  .والمراقبة الذاتیة باستمرار وهذا التحدید یساعد في تقییمها بصورة أفضل

جمع : ما وراء المعرفة لها علاقة بالحل الإبداعي للمشكلات من ناحیة مهارات التفكیر مثل والاستراتیجیات 

حل الإبداعي للمشكلات یعمل على الموازنة بین البیانات والأفكار، تحلیلها وانتقاء الأفكار الصالحة إن ال

التفكیر التباعدي والتفكیر التقاربي، فبقدر الاهتمام بتولید الأفكار والحلول الغیر مألوفة الإبداعیة، یتم 

الاهتمام باستخدام معاییر تقویمیة مناسبة من أجل الحكم على الأفكار المطروحة لاختیار الحل الأنسب من 

دیدة المقترحة للحل، وهذا كله وثیق الصلة بالحل الإبداعي للمشكلات بما یتضّمنه من عملیة بین الحلول الع

تولید البدائل وذلك یتطلب تفكیرا جدیدا مجردا، ثم یأتي بعد ذلك التوصل للحل الجدید والذي لم یصل إلیه 

  .أحد، وأخیرا تأتي عملیة تقبل الحل

استراتیجیات      تفسر نتیجة ارتباط و . الأدب النظري للموضوع وعلى ذلك تنسجم نتائج الدراسة الحالیة مع

  .للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة الموهوبین الإبداعيبالحل  ةما وراء المعرف

  :الثانیةتفسیر ومناقشة الفرضیة . 2.2
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متوسط   لثةلثامستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة ا "هذه الفرضیة على أنّ  تنص

  .اختبار ت لعینة واحدةحساب تم  هاللتحقق منو ، الموهوبین مرتفع

لثة متوسط مستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثاأن وقد أظهرت النتائج 

  .الموهوبین مرتفع

لتفكیر ما وراء المعرفي مستوى ا نّ إلى أالتي توصل فیها   )2018( بن ساسيوتتفق هذه النتیجة مع دراسة 

المعرفة (مرتفع سواء حسب المقیاس أو أبعاده الستة الموهوبین من تلامیذ الثالثة متوسط في الریاضیات لدى 

  .)التقریریة، المعرفة الإجرائیة، المعرفة الشرطیة، التخطیط، المراقبة، التقویم

روق بین التلامیذ العادیین والتلامیذ إلى وجود ف )2006( السباتیندراسة  مع وتتفق نتائج هذه الدراسة

  .الموهوبین في مهارات التفكیر ما وراء المعرفي لصالح التلامیذ الموهوبین

زون بقدرات ما وراء معرفیة عالیة، ومن هذه الدراسات دراسة أكدت العدید من الدراسات أن الموهوبون یتمیّ و 

           ، ودراسة (Bruee, Barfuth,Krista&Julle : 2009)برو، بارفوث، كریستا وجولكل من 

دوا على أن تفكیر الأطفال الموهوبین یماثل تفكیر الخبراء الراشدین، كما الذین أكّ  (Shore, 2000)شور

، والإستراتیجیةالأطفال الموهوبین یشاركون الخبراء في قدر مماثل في ما وراء المعرفة،  أنّ  إلىتوصلوا 

تعقید وخلفیة واسعة من المعرفة حول كل من الحقائق والمرونة، والتخطیط الاستراتیجي، وتفضیل ال

  .والإجراءات

هدفت الدراسة إلى تحدید الفروق في أشكال التي  ) 2003(علیا  أبودراسة وتتماشى هذه النتیجة مع 

للامتحانات وأدائها بین الطلاب الموهوبین من مستوى الصف  المعرفة فوق المعرفیة في مجال الإعداد

من  ،تحصیلیا من نفس المسـتوى في المدارس العامة وبیل في الأردن والطلاب المتفوقینالعاشر بمدرسة الی

وجود فروق ذات دلالة إحصائیا لصالح  نت النتائجوقد بیّ  ،)التقریریة، الإجرائیة، الشرطیة( منظور المعارف 

  .مجموعة الموهوبین في امتلاك واستخدام أشكال التفكیر ما وراء معرفي

ة نموذج قائم على النظریة المعرفیة تقصي فعالیّ  إلىالتي هدفت  )2019شة وعبد المجید، عكا(وفي دراسة 

الطلاب  وجود فروق بین متوسطي درجاتأثبتت النتائج على  التلامیذ الموهوبین إلىالنمائیة في التعرف 

  .طلاب الموهوبینللصالح ا في اختبار ما وراء المعرفة الموهوبین والطلاب  العادیین

على المتغیرات الرئیسیة التي تقیسها بطاریة التعرف المتكاملة استخدام تحلیل الانحدار المتعدد للموهبة وب 

  .المهارات ما وراء المعرفیة متغیر متنبئ بالموهبة أنّ أظهرت نتائج الدراسة  للتعرف على الموهوبین،
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من النظریة المعرفیة النمائیة للموهبة،  نموذجا مقترحا لبنیة الموهبة مشتقا (Shavinina, 2009) شافینیناوقدم 

أطلقت علیه نموذج بنیة الموهبة، حیث تتشكل الموهبة في هذا النموذج من خلال ستة مستویات متداخلة 

یعتمد فیه كل مستوى الأعلى في شكل بناء هرمي   إلىومترابطة، وتندرج هذه المستویات الست من الأسفل 

نموذج بنیة الموهبة في المستوى ال هذا یتضمنو ما یلیه ومساهما فیه، لىإعلى ما قبله ویتداخل معه مؤدیا 

وتشمل القدرات ما وراء المعرفیة الوعي ما وراء المعرفي والعملیات : الخامس مظاهر القدرات ما وراء المعرفیة

عكاشة وعبد ( التنظیمیة  التي تتضمن التخطیط والتوجیه والمراقبة وتنسیق العملیات المعرفیة الخاصة بالفرد

  .)144: 2019المجید، 

 وىرفة وهذا ما یفسر نتیجة هذه الفرضیة بارتفاع مستعما وراء الم عملیاتوبذلك من مكونات الموهبة ال 

  .الموهوبین التلامیذ لدى استخدام استراتیجیات ما راء المعرفة

لمعرفیة العقلیة النظري من حیث استعراض الخصائص ا الإطارویمكن تفسیر ذلك في ضوء ما ورد في 

علم والقدرة على للتلامیذ الموهوبین مثل قدرة الموهوبین على حل المشكلات المعقدة وغیر العادیة، وحب التّ 

ولا یضطرب  ز الموهوب بالذكاء العالي، وتمیّ الإبداعيز في التفكیر الاستیعاب، واستكشاف المجهول، والتمیّ 

، فتلك ء المهمات، كما أن لدیه مصدر تحكم داخليأمام المشكلات التي تواجهه، والحماس في أدا

ما أنهم متفوقون ایجابیا في استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة، ولا سیّ  إسهاماالخصائص قد تسهم 

  .یهمبصورة ایجابیة علالأمر الذي ینعكس هذا في الحیاة الدراسیة بخبرات نجاح و  واتحصیلیا، قد مر 

لسیطرة، ا هم لدیهم القدرة على، حیث أنّ دمي استراتیجیات ما وراء المعرفةخرى وصف لذوي مستخأومن جهة 

  .ق على التلامیذ الموهوبینبزون بالقدرة على الانجاز وتلك الخصائص تنطویتمیّ 

المعرفیة، مـن  لاستراتیجیات ما وراء لمستوى أكبر  التلامیذ الموهوبین امتلاك إلىویمكن تفسیر هذه النتیجة 

سنة،  )15- 12() المبكرة (والذین یصنفون في فئة مرحلة المراهقة لهم،لى الجوانب النمائیة الرجوع إ خـلال

یمتازون بتنامي سریع للقدرات العقلیة وزیادة التحصیل  أفراد هذه المرحلـة، بـأنهم)1977(زهران فقد وصف 

باه، كما ینمو خلال ملحوظ في الإدراك الحسي والمعنوي وتطور في الانت وسرعة في اكتساب المهارات ونمـو

المجرد وتزداد القدرة على الاستدلال والاستنتاج، وتتطور مهارات التفكیر من الدرجات  هذه المرحلة التفكیر

  .وتصل إلى ذروتها لأفراد هذه المرحلة مع نهایتها العلیا

یمتلكون صفات المرونة والأصالة و الطلاقة بالإضافة أنّ الموهوبین  إلىذلك  )2018(بن ساسي وأرجع 

إلى ذكاء مرتفع وهذا ما یؤهلهم إلى أن یكونوا واعین أكثر بتفكیرهم و أكثر سیطرة و تنظیما على مجریات 
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تفكیرهم و توجیهه نحو تحقیق الهدف أو حل المشكلة الریاضیة ما یعني بلوغهم مستوى عال من التفكیر ما 

  .وراء المعرفي

وفهمهم  بإدراكهمیستخدم التلامیذ الموهوبین استراتیجیات ما وراء المعرفة  تتعلق  )2006(البساتین حسب و 

لطبیعة المهمة، وبالاستراتیجیات والمعلومات المتعلقة بطریقة أدائهم وانجازهم  بصورة أكبر من العادیین، مما 

  .وقیت استخدامهاهمیة تلك الاستراتیجیات فضلا عن تلأ إدراكایعني أنهم أكثر 

ر التأملي ییزهم عن العادیین، فلدیهم قدر من التفكوأن الموهوبین یمتلكون العدید من الخصائص التي تمّ 

كالمرونة الأصالة  الإبداعیةزهم بمجموعة من السمات والاستدلالي، فضلا عن تمیّ  يوالتفكیر المنطق

یؤهلهم لكي یكونا أكثر وعیا بما یجري في  كل ذلك قد تفوقهم في التحصیل الدراسي إلى إضافةوالطلاقة، 

وأكثر استخداما لاستراتیجیات التعلم  ،عقولهم من نشاط ذهني، ویجعلهم أكثر تحكما وضبطا لعملیة تفكیرهم

  .والتنظیم الذاتي

حیث أنّ الموهوبون یتمیزون بقدرات ما وراء معرفیة  )147: 2019عكاشة وعبد المجید، (ما یراه  وهذا

  .فعة، وكذلك بآلیات تعویضیة تعمل بشكل جیدمتقدمة ومرت

راء المعرفة یعد عنصرا أساسیا في تفسیر و للذكاء الناجح تؤكد أن مكون ما ستیرنبرغ نظریة  إلىع و وبالرج

ء المعرفي كأحد العوامل اتبرز التفكیر ما ور  (Shore & Dover, 1987)البحوث الحدیثة  أنّ  إلاالذكاء، 

أكثر من الذكاء وأن معرفة الفرد لهذا النوع من التفكیر واستخدامه مرتبط بالتفكیر  المهمة في تفسیر الموهبة

مقاییس التنظیم الذاتي  أنّ  (Risemberg& Zimmerman, 1992)ریزمبرج وزیمرمان وكما یرى  الإبداعي

  .استراتیجیات ما وراء المعرفة، یمكن أن تكون مفیدة في تشخیص الموهبة إحدىوهي 

الطلاب الموهوبین یمتلكون قدرات  والتي خلصت إلى أنّ Swanson, 1990)(سوانسـوناسـة بالإضـافة لدر 

 مهارات واستراتیجیات التفكیر فوق المعرفي بما یؤثر ایجابیا في مقدرتهم على حل المشكلات مرتفعـة مـن

لطلاب بین ا التي قارنـت Chan, 1996)(تشانمقارنة بأقرانهم من ذوي القدرات المنخفضة، أما دراسة 

بأنفسهم وأكثر ضبطا  كانوا أكثر ثقـةموهوبین الطلاب ال نت أنّ الموهوبین وأقرانهم من المتوسطین فقد بیّ 

  . حصلوا على درجات عالیة وتحكما بعوامل نجاحهم وأظهروا معرفة أكثر باستراتیجیات التعلم وأنهم

خدام الموهوبین لمهارة عن استManning,1996 (Glasner &( مـاننج وجلاسـنرفي حین كشـفت دراسـة 

  .الطلاب العادیین التنظیم بصورة أكثر وبشـكل أمهـر مـن



 الفصل السادس                                                      عرض ومناقشة النتائج وتفسیرھا
 

243 
 

 ارتفاع استخدامتفسر نتیجة و . الأدب النظري للموضوعوعلى ذلك تنسجم نتائج الدراسة الحالیة مع 

  .لدى تلامیذ السنة الثالثة الموهوبین ةما وراء المعرف استراتیجیات

  :ثةالتفسیر ومناقشة الفرضیة الث. 3.2

متوسط الموهوبین  لثةمستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثا ":على أنّ  الفرضیة تنص

.اختبار ت لعینة واحدةحساب تم  الفرضیة للتحقق منو ، "مرتفع  

الموهوبین لثة متوسط لدى تلامیذ السنة الثا مهارة الحل الإبداعي للمشكلاتمستوى أن وقد أظهرت النتائج 

.تفعمر   

بالذاكرة العاملة لدى  الإبداعيالتي كانت حول علاقة الحل  )2020(الشامي مع دراسة وتتفق هذه النتائج  

جمیع أبعاد الحل و ارتفاع قدرة الموهوبین في الدرجة الكلیة  إلىصل و حیث ت ،عینة من الطلاب الموهوبین

نوعیة الموهوبین الذین  إلىرجع ذلك یو ، )مفهم التحدي، تولید الأفكار والتنفیذ التقوی(للمشكلات الإبداعي

  .بیسر وكفاءة الإبداعیةالحلول  إلىل و تتوفر فیهم خصائص للقیام بهذه العملیات والوص

كانت في دراسته التي  Dover & Shore, 1991)( دوفر وشور إلیهتوصل  وكما تتماشى نتائج الدراسة مع ما

 وجد أنّ  ، حیثالریاضیة لمرحلة الأولى متوسط مشكلاتحول أداء التلامیذ الموهوبین والعادیین في حل ال

لدیهم وعیا ما وراء  الریاضیة وأنّ  التلامیذ الموهوبین لدیهم القدرة على كسر النمط الاعتیادي لحل المشكلات

  .ر من العادیینثمعرفي أك

لطرق هدفت هذه الدراسة إلى معرفة ا يالتّ  Overtoom,Corsmit, Dekker and Span, 1990)(دراسةوفي 

 لاحظوا أنّ  ،المستعملة فیحل المشكلات الریاضیة من قبل التلامیذ الموهوبین والعادیین في المستوى الابتدائي

في فهم المشكلة الریاضیة وتوجیه أنفسهم نحو الحل والتخطیط  أكبریستغرقون وقت  لامیذ الموهوبینالتّ 

في حل المشكلة الریاضیة دون الفهم والتخطیط العادیین الذین یبدؤون مباشرة  لطریقة الحل مقارنة بأقرانهم

  .د لحل المشكلة الریاضةالجیّ 

 شملت على تتبع أكثر من عشرین دراسة حول الأطفال والراشدین التي(Rogers, 1986)روجرزدراسة وفي 

هناك فروقا واضحة بین العادیین والموهوبین  نّ أإلىبعدها  توصلو ، 1975- 1985)(الموهوبین ما بین سنتي

حله  دیلصالح الموهوبین، إذ یمتاز الموهوبین بدقة أكثر في التعرف على المشكل الذي یز  حل المشكلاتفی

  .وأیضا هم أكثر قدرة على تولید الحلول ویمتازون بمراقبة فعالة لهذه الحلول
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وجود علاقة بین الذكاء التي توصلت إلى )2021(زارع وجلال ومحمد أحمدوتتماشى مع نتائج دراسة 

ذكي منظومیا لالشخص ا أنّ  إلىر ذلك وفسّ ، للمشكلات لدى الموهوبین الإبداعيومي ومهارات الحل المنظ

، ویجد الإبداعيیمتلك القدرة على التعدیل والتحسین للأنظمة المختلفة، ویمتلك القدرة على المبادرة والتفكیر 

  .التي تعترضهكلات ومثالیة للمش إبداعیاحلولا 

 ، حسینCho &Yilin, 2011)( ،(Ceti,kaya, 2014) :نتائج دراسات كل من إلیهت ما أشار مع  وهذا یتفق 

التي أثبتت نتائجها ارتفاع مستوى الحل الإبداعي للمشكلات ) 2018( والدعیلج) 2017( ، علي)2017(

لدى التلامیذ الموهوبین، كما یمكن تنمیة العدید من المهارات لدى التلامیذ الموهوبین من خلال البرامج 

  .قائمة على الحل الإبداعي للمشكلات المهارات القیادیة والتفكیر الإبداعي ومستوى الطموح الأكادیميال

 ,Kandemir)و (Treffinger&Isaksen, 2005): كما تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج الدراسات كل من

لإبداعي للمشكلات عند للحل ا تریفنجرالتّي أكدت على فاعلیة نموذج ) 2014(جروان والعبادي و (2009

طلاب الجامعة والمراحل التعلیمیة الأخرى، وأنّ التلامیذ الموهوبین لدیهم قدرة عالیة على حل المشكلات 

بطریقة إبداعیة، وفاعلیة التدریب على الحل الإبداعي للمشكلات في زیادة قدرة الطلاب على مهارات إلقاء 

حل الإبداعي للمشكلات وتنمیة التفكیر الإبداعي والتفكیر الأسئلة والتفكیر التباعدي والاتجاه نحو ال

  .المتشعب

الموهوبین لدیهم  لتلامیذأنّ اللمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین،  الإبداعيویمكن تفسیر ارتفاع درجة الحل 

ل قدرة عالیة على العادیین في المیل إلى سعة الاطلاع والرغبة في المعرفة وجمع المعلومات وطرح الحلو 

هم عادة ما یضعون لأنفسهم أهدافا عالیة ویفضلون المهام والبدائل وحل المشكلات بطرق إبداعیة، كما أنّ 

وهذا ما أشار الجدیدة التي تتطلب بذل الجهد، هذا ما یجعلهم مرتفعي في درجات الحل الإبداعي للمشكلات، 

  .)2013( حجاجو (Lepper, 2005)إلیه 

خصائص تجعلهم قادرین على ممارسة أسلوب الحل  الموهوبین امتلاكإلى )252: 2020الشامي، (وأشار 

  . الإبداعي للمشكلات بكفاءة في المشكلات التي تواجههم

للمشكلات،  الإبداعيز مستخدمي الحل مهمة تمیّ  جوانبهناك  أنّ  (Sternberg, 2001) ستیرنبرج ویوضح 

وجمع المعلومات حول الاستراتیجیات المستخدمة  هم یقضون وقتا كبیرا في تحدید كیفیة تمثیل المشكلةوهي أنّ 

في الوصول للحل المناسب واختیار هذه الاستراتیجیات وفقا لتفضیل خرائط عقلیة محددة، والقدرة على التنبؤ 
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بالصعوبات عند تطبیق حلول مختلف المشكلات، والقدرة على المراقبة الدقیقة لاستراتیجیات وعملیات حل 

المتابعة الدقیقة لحل المشكلة، وتوظیف التفكیر غیر التقلیدي والحلول غیر المألوفة  ىإل بالإضافةالمشكلة، 

  .من خصائص الموهوبینبه ى مرتفع من الدافعیة والمثابرة لفترة زمنیة معیة وهذا ما یمتاز و والحفاظ على مست

زون بمجموعة یّ تمهم یللمشكلات في أنّ  الإبداعيبعض السمات الممیزة لذوي الحل ) 2010(سالم وتجمل 

مهارات التفكیر الناقد، ومهارات التفكیر الاستقرائي، و  الإبداعيمن المهارات المعرفیة مثل مهارات التفكیر 

ف، وتحمل الغموض، الثقة القرار ومهارات ما وراء المعرفة والمهارات الوجدانیة مثل التكیّ  اتخاذومهارات 

والموضوعیة الذاتیة، الحساسیة للحلول، ویتعاملون  الآخرینببالنفس والدافعیة والانجاز والحكمة والوعي 

لهذا یبدعون في حل   ؛في التفكیر بفاعلیة مع المشكلات المستقبلیة والتحدیات، ویتسمون بالمرونة والدینامیة

المشكلات، ویتسمون بالانفتاح على الخبرات والوعي الاجتماعي والمخاطرة وحب الاستطلاع والخیال 

ویستخدمون التحلیل عند حل المشكلة، ویراقبون ما یقومون به من أنشطة وما یترتب علیها من والاستقلال 

ویحددون  یقومون ومتى وأین ولماذا؟ فنشاط وكیهم یقررون ما سوف یقومون به من أنّ  إلى بالإضافةنتائج، 

الدقة والثبات والحذر زون بتطلب الموقف ذلك، ویتمیّ  إذاي حققوه، وقد یعدلون من سلوكهم مدى النجاح الذّ 

زون بالجدة والأصالة والتحدي والنظام والشك في الحلول والتركیز على المستقبل أكثر من الحاضر، ویتمیّ 

للمشكلات، ویتمیزون بالاستقلالیة والتسامح  إبداعیةحلول  إلىللمألوف وغیر المألوف من أجل الوصول 

على  والإقبالوالانبساطیة وتقبل الذات النضج الاجتماعي  الانقیادوصعوبة  الآخرینوالعلاقات الایجابیة مع 

  .الحیاة

  :رابعةتفسیر ومناقشة الفرضیة ال. 4.2

تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین  " هعلى أنّ نصت الفرضیة 

.")جة مقبولةموهوب بدر /موهوب بدرجة متوسطة/موهوب بدرجة عالیة(باختلاف تصنیفهم   

  .تحلیل التبایناختبار حساب تم  هاللتحقق منو 

 وراء المعرفــــة اســــتراتیجیات مــــافــــي  والتــــي بلغــــت )F( تحلیــــل التبــــایناختبــــار  قیمــــة وقــــد أظهــــرت النتــــائج أن

أفـراد ، وبالتالي یمكن القول بأنه توجد فـروق بـین )α=0,01(عند مستوى الدلالة ألفا ، وجاءت دالة )57.59(

موهــــوب بدرجــــة /موهــــوب بدرجــــة عالیــــة(تصــــنیفهم وراء المعرفــــة  تبعــــا ل اســــتراتیجیات مــــافــــي  ةعینــــة الدراســــ

اسـتخدام  لا یحدد اتجاه الفـروق، تـم) F(بما أن اختبار الدلالة الإحصائیة ،  و )موهوب بدرجة مقبولة/متوسطة

 .هوبینفي تصنیف المو  الفروق اتجاهلمقارنات البعدیة بهدف تحدید ل، )Scheffe(معامل الشیفیه 
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لصــالح أفـــراد عینــة الدراســـة ذوي التصـــنیف العــالي والمتوســـط فـــي  كـــان وأظهــرت النتـــائج أن متوســط الفـــروق 

  .الموهبة

ي هدفت إلى الكشف عن العلاقة بین التّ  )2015(بن ساسي دراسةتتماشى نتائج الدراسة الحالیة مع و 

وأظهرت وجود علاقة بین  ،یذ الثالثة متوسطالتفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات والذكاء العام لدى تلام

.التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات والذكاء العام لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط  

التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات لدى تلامیذ الثالثة  أنّ  إلىتوصل )2018( سنةله  ة أخرىدراسفي و 

.اسط یعتبر أحد محددات الموهوبین فیهو مت  

 التفكیر ما وراء المعرفي یقف وراء الانجاز العالي للطلبة نت أنّ بیّ 1993) (بوفار ولافییردراسة وفي 

  .14):2011مخ،  وأبوالحموري (لموهوبین مقارنة مع الطلبة غیر الموهوبین من ذوي الانجاز المتدني ا

لاقة ذات دلالة إحصائیة دت وجود عالتي أكّ  )2013( يبن ساسي وقریشتتفق هذه النتیجة مع دراسة كما 

  . العام والتفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات لدى تلامیذ الثالثة متوسط ین الذكاءب

هدفت إلى التعرف على خصائص الطلاب ما وراء  التيMontage &Bos, 1990) (مونتاجي وبوسدراسة و 

: مجموعات، الأولى أربع من متكونةأجریت على عینة التي أثناء حل المشكلات في الریاضیات،  المعرفة

المنخفض،  طلاب ذوي التحصیل: ذوي التحصیل المتوسط، والثالثة: طلاب ذوي التحصیل المرتفع، والثانیة

 طلاب ذو صعوبات التعلم، طبق علیهم مقیاس ما وراء المعرفة أثناء حل المشكلات في: والرابعة

ن متوسطات درجات طلاب المجموعات الأربع بیا الریاضیات، ومن نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائی

استخدامهم ما وراء المعرفة، وذلك لصالح الطلاب ذو التحصیل المرتفع والمتوسط، كما أن الطلاب ذو  في

في الوعي باستراتیجیات حل المشكلة، وضعف في القدرة على تقدیر أو تخمین  ایعانون نقص صعوبات التعلم

ى مراقبة الحل، وفي القدرة على الاختیار والتنظیم أثناء حل مشكلات القدرة عل الأخطاء أثناء الحل، وفي

  .الریاضیات

ي توصلت إلى وجود علاقة دالة إحصائیا التّ   )   Mobarakeh  & Arani 2012 ,(أراني ومباركهو دراسة 

        ودراسة  )2007( المنیرودراسة . القرائي بین الذكاء المنطقي الریاضي والوعي ما وراء المعرفي في الفهم

المعرفي في حل  الموهوبین یستعملون مهارات التفكیر ما وراء ي خلصت إلى أنّ التّ  )2006( باتینالس

  .المسائل الریاضیة بدرجة أكبر من العادیین
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المعرفي مظهرا من مظاهر السلوك  كما تتفق مع التوجهات النظریة التي اعتبرت أن التفكیر ما وراء 

 .Veenman et al., 2005; Sternberg, 1984)(الذكي

  .تجعلهم واعیین بتفكیرهم  معرفیة خصائص من وهوبینلما یتمتع به التلامیذ الم وتعزو هذه النتیجة

  :خامسةتفسیر ومناقشة الفرضیة ال. 5.2

لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف للمشكلات  الإبداعيالحل  تختلف درجات "على أنّه الفرضیة تنص

." )موهوب بدرجة مقبولة /ة متوسطةموهوب بدرج /موهوب بدرجة عالیة(تصنیفهم   

بأنه توجد فروق بین أفراد وقد أظهرت النتائج ، )F( تحلیل التبایناختبار وللتحقق من الفرضیة تم حساب 

موهوب بدرجة /موهوب بدرجة عالیة(عینة الدراسة في الحل الإبداعي للمشكلات  تبعا لتصنیفهم 

لا یحدد اتجاه الفروق، تم استخدام ) F(الدلالة الإحصائیة بما أن اختبار ، و )موهوب بدرجة مقبولة/متوسطة

 .للمقارنات البعدیة بهدف تحدید اتجاه الفروق في تصنیف الموهوبین  )Scheffe(معامل الشیفیه 

.الفروق لصالح أفراد عینة الدراسة ذوي التصنیف العالي والمتوسط في الموهبة أظهرت النتائج أنّ قد و   

التي توصلت إلى وجود ارتفاع في القدرة على حل  )2016مختار، (راسة مع دراسة نتیجة هذه الد تتماشىو 

 .المشكلات لدى طلاب الموهبة والتمیز

خصائص وسمات تمیزهم عن غیرهم من  من وهوبینوفقا لما یتمتع به التلامیذ الم ویمكن تفسیر هذه النتیجة

الاعتماد و درة على التركیز والانتباه، یتمیزون بالقم هنّ أكما ،العادیین كالقدرة على التفكیر المنطقي الاستقرائي

وتضعه في مواقف تستثیر تفكیره  التي من شانها أن تساعد في تنشیط ذهنیة التلمیذ مهارات التفكیرعلى 

 .وتجعله یبحث عن استجابات مناسبة ومختلفة

على حسب  لمشكلات ل اعيالإبد حلالفي  عالیةالذین یظهرون قدرة  وهوبینوعلیه فان هؤلاء التلامیذ الم

 .خصائصهم  المعرفیة وتوظیفهم لمهاراتهم أثناء حل المشكلاتإلى  وقد یعودتصنیفهم 

وبون، هالمو  التلامیذ هیتمیز ب مهماا لبالحل الإبداعي لمشكلات یعد مط (Karnes& Bean, 2001)وحسب 

استخدام أسالیب مبتكرة  بلطالیومیة الكثیر من المشكلات التي تت هوب في حیاتهالمو  تلمیذال هحیث یواج

مشكلات أحد الخصائص للالإبداعي  ا، فالحلهتهیات الشخصیة والمعرفیة لمواجلة بین بعض العملومتفاع

كون رغبة في التحدي والتحسن، لم، ویمتهم إمكانیة عالیة لتطویر أنفسهوبین، الذین لدیهالمو  تلامیذلالممیزة ل

    .فظیةلـدة والطلاقة الالأسباب واستبصــار العلاقــات الجدیـ ونقد
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وفي قدرتهم على  في حاجة إلى برامج خاصة تساعدهم في تنمیة شخصیتهم الموهوبینومنه نستنتج أن 

 الإبداعيحل الباستخدام مهارة  وذلك.مواجهة المشكلات سواء الأكادیمیة أو المجتمعیة أو الحیاتیة بشكل عام

  .المشكلات

:سادسةلالفرضیة اتفسیر ومناقشة  .6.2  

في ) 0,05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند المستوى الدلالة الإحصائیة " هعلى أنّ  الفرضیة تنص

  ."استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنس

تهم على مقیاس الفروق بین الجنسین في درجاوللتحقق من الفرضیة تم استخدام اختبار ت لحساب 

استخدام استراتیجیات توجد فروق بین الجنسین في وقد أظهرت النتائج أنه لا ، استراتیجیات ما وراء المعرفة

  .ما وراء المعرفة

أظهرت النتائج عدم وجود فروق  حیث، )2012(خوالدة، الرباعیة ، والسلیم دراسة  تتفق هذه النتیجة مع

  .الجنس رة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي تعزى لمتغیذات دلالة إحصائیة في اكتساب الطلب

ودراسة  )2012(بن ساسيودراسة  )2002(الأعظمي  دراسة إلیههذه النتیجة مع ما توصلت  ماشىت كما

بین الذكور والإناث  إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة  إلىالتي خلصت كلها ) 1999(الوهر وأبو علیا

  .رفي في الریاضیاتراء المعو في التفكیر ما 

عدم وجود  فروق دالة وفق متغیر إلىت التي توصل  )2006(السباتین كما تتفق هذه النتیجة مع دراسة 

الجنس في بعد المراقبة الذاتیة في حین توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الإناث 

ي حل المسائل الریاضیة في مهارتي التخطیط والذكور الموهوبین في استخدام التفكیر ما راء المعرفي ف

  .والتقویم فقط لصالح الذكور

عدم وجود فروق بین الجنسین في مهارات ما  التي أظهرت) 2013(علي فارسمع نتائج دراسة  ماشىوتت

  .الثلاث، التخطیط، المراقبة والتقویم هوراء المعرفة ولا في أبعاد

التي بینت عدم وجود )1999محمود الوهر ومحمد أبو علیا (سة نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراوتتماشى 

خالد الخوالدة (ودراسة . متغیر الجنس فروق في مستوى امتلاك الطلبة لمهارات ما وراء المعرفة وفق
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التي بینت كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اكتساب الطلبة لمهارات التفكیر 2012)وآخرون، 

  .زى لمتغیر الجنسما وراء المعرفي تع

  )2016(ثناء عبد الودود ودراسة  (Yore& Craig, 1992)یور وكریج كما تتفق أیضا مع ما توصلت إلیه 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وفقا لمتغیر الجنس على توصلت إلى  )2017(بن بریكة زینب وفي دراسة 

وعدم وجود فروق دالة . ، التحكمالوعي، التخطیط: مجالات مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ككل وفي

والطالبات في  أي یوجد فروق بین الطلبة ،التفسیر، المراقبة: إحصائیا وفقا لمتغیر الجنس في مجالات

  .مستوى استعمالهم لمهارات ما وراء المعرفة لصالح الطالبات

فروق ذات وجود  إلى مفي دراسته صلاتو حیث  )2018(بكلي وبن ساسي  دراسة لا تتماشى مع نتائج و 

  .الإناثراء معرفي في الریاضیات تعزى لمتغیر الجنس، وذلك لصالح و في مستوى التفكیر ما  إحصائیةدلالة 

توصلت إلى وجود فروق  التي 2007)عبد الرحمن بن بریكة، (تتفق نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراسة ولا 

  . لجنس، لصالح الطالباتلمتغیر ا دالة إحصائیا على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة تعزى

التي بینت وجود أثر دال إحصائیا في مستوى التفكیر ما  2011)الجراح وعبیدات،(دراسة لا تتماشى مع و 

. معالجة المعلومات وتنظیم المعرفة یعزى لمتغیر الجنس، لصالح الإناث وراء المعرفي، وفي

والطلبة في ما وراء  بین الطالباتالتي بینت وجود فروق دالة إحصائیا  Yore&Craige, 1992)(ودراسة

  .المعرفة لصالح الطالبات

الى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة بین الجنسین،  في قرو ف ویمكن تفسیر هذه  النتائج  عدم وجود

.وتوفر نفس الوسائل التعلیمیة والتكنولوجیة ،عوامل تعلیمهم في مؤسسة واحدة  

هذه المرحلة العمریة، وبما  في النمو العقلي وإناثمن الموهوبین ذكور  كلارجع ذلك إلى إمكانیة تفوق قد یو 

أنّ التفكیر ما وراء المعرفي مرتبط بالقدرات العقلیة فمن الطبیعي أن ینعكس هذا التفوق في النمو العقلي لدى 

ین البدائل، القدرة في القدرة على التخطیط، والتنظیم، واتخاذ القرارات، والمفاضلة ب الموهوبین في كلا الجنسین

على التقییم، وإصدار الأحكام، واستخدام الاستراتیجیات المناسبة في الوقت المناسب، وإدارة المعلومات،  

استذكار الخبرات السابقة المتعلقة  بالقدرة على یتمیزون م،  كما أنّهموتحدید مواطن القوة الضعف لدیه

  .طویر القدرات الذاتیةتطویر بعض مهارات التفكیر العلیا وتو بالمشكلة، 
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في  والاهتمام التفوق إلى إضافة ،بعض مهارات التفكیر العلیا كالتخطیط ن بقدرة كبیرة على تطـویرو كما یتمتع

مما یدفعهم إلى استخدام استراتیجیات في التعلم المعرفیة وما  لكلا الجنسین من الموهوبین التحصیل الدراسي

  . وراء المعرفیة

اختلاف ، لعدم وجود الجنسین وجود فـروق بـینعدم على  تؤثر لكلا الجنسین مدرسیةالخبرات ال نفسكما أن 

  .والمنهاج الأساتذة ،المؤسسة التربویة منعوامل البیئة التعلیمیة في 

فهم الخصائص النمائیة في سلوكیات أفراد هذه  من خلالعدم ظهور فروق على مستوى الجنس و قد یرجع 

فالمراهق یحاول أن یظهر  ،یتمتعون بحس عالٍ من المراقبة الذاتیة كور والإنـاثالمرحلة فكلا الجنسین من الذ

ا یجعله یراجع تصرفاته وأفعاله بین الحین ومرضٍ وبتصرفات كالكبار ممّ  أمام الآخرین بمظهر مقبول

  .والآخر

  :ابعةلسالفرضیة اتفسیر ومناقشة .7.2

في الحل ) 0,05(ند المستوى الدلالة الإحصائیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ع"على أنّه  نصت الفرضیة

."الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین تعزى لمتغیر الجنس   

الحل الإبداعي الفروق بین الجنسین في درجاتهم على مقیاس  لحساب"ت"اختبارتم حساب  وللتحقق منها

  .الحل الإبداعي للمشكلاتات جدر  بین الجنسین فيتوجد فروق  لا ئج أنهاوقد أظهرت النت، للمشكلات

الذاكرة  التعرف على علاقة إليهدفت الدراسة التي  )2003(ملیحة دراسة وتتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع 

 إحصائیا توجد فروق دلالة ه لانّ أ إلىالمدى بالقدرة على حل المشكلات وتوصلت النتائج ) قصیرة ـ طویلة (

طلاب والطالبات في اختبار القدرة على حل المشكلاتبین متوسطي درجات ال  

ق في حل و د فر و جو  إلىالتي توصلت ) 2016( مختارمع نتیجة دراسة  وتتعارض نتیجة هذه الدراسة

.المشكلات لدى طلاب مدارس الموهبة والتمیز لصالح الذكور  

وجود فروق ذات  إليحث حیث توصل البا)2009(علوان نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراسة  كما لا تتفق

المستوى الدراسي والمستوى التحصیلي في  دلالة احصائیة في مقیاس القدرة على حل المشكلات تبعا لمتغیر

  . المجال الوجداني لصالح الذكور
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من الفروق بین الجنسین في حل المشكلات ق التحقـ إليحیث هدفت )1987( مورفي وروسودراسة 

ودراسة . على الذكور في حل المشكلات الاجتماعیة الإناثة عن تفوق الدراس الاجتماعیة وكشفت نتائج

التحقق من دور الفروق العمریة والفروق بین الجنسین  إلىحیث هـدفت  )1998،زرأولیفـ دوزیریلا ومایدیو(

المشكلات الاجتماعیة وكشفت النتائج عن وجود فروق بین الجنسین في التوجه الایجابي نحو  في حل

، ودراسة  الإناثفي التوجه الایجابي نحو حل المشكلة من درجات  أعلىنت درجات الذكور المشكلة،إذ كا

 علاقة توجهات الدور الجنسي بحل المشكلات الاجتماعیةن الكشـف عــ إليحیث هدفت  )2007 ،وانج(

  . بین الذكور وحل المشكلات العقلاني إحصائیاوكشفت النتائج عن علاقة موجبة دالة 

  المشكلاتالإبداعي  حلالفي القدرة على  والإناث توجد فروق بین الذكورلا ه نّ أالنتائج ه ویمكن تفسیر هذ

عوامل التنشئة الاجتماعیة والأسریة الموحدة في رعایة الأبناء وحتى من جانب تعلیمهم في  إلىبین الجنسین، 

تأمین المطالب المادیة التي مؤسسة واحدة تشجیعا لهم وتوفر نفس عوامل والوسائل التعلیمیة والتكنولوجیة و 

.للمشكلات الإبداعيد فروق في مهارات الحل و أدت إلى عدم وج  

المبادرة ومواجهتها،و حل المشكلات  خصائص الموهوبین في كلا الجنسین، الذین لهم القدرة على إلىوترجع 

صدي لها، والرغبة في والمعقدة والت غیر المألوفةفي التحدي وبحث المشكلات  یتمتعون برغبة قویةهم كما أنّ 

والمیل الواسع للإطلاع والمثابرة في العمل والاعتماد على النفس والاستقلالیة  اقتحام المجهول و الغامض،

  .القرارات  وفي اتخاذ

هم القدرة على فهم المشكلة، من خلال تحلیلها إلى عناصرها دیوعند مواجهة الموهوبین  للمشكلات فإنهم ل

إصدار و وتنمو عملیة اتخاذ القرار  لدیهم، المیل إلى الاستقلال فیزداد تقدیر الذاتب، كما یتمیزون الرئیسیة

 .الأحكام

یمكن عزو هذه النتیجة إلى المناهج للمشكلات، و  الإبداعيفي كلا الجنسین في الحل  لم تكن الفروق دالة و 

  .تدریسیة متشابهة لكلا الجنسین ضمن بیئة تعلیمیة وطرائقالتلامیذ الموهوبین الدراسیة التي تقدم  والبرامج

:لثامنةالفرضیة اتفسیر ومناقشة .8.2  

یمكن التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من خلال التعرف على مدى استخدام " على أنّه الفرضیة تنصّ 

."استراتیجیات ما راء المعرفة  
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 الإبداعيالحل و  لمعرفةوراء ا استراتیجیات مابین  البسیطالانحدار  وللتحقق من الفرضیة تم حساب

 الحل الإبداعي للمشكلاتیمكن التنبؤ بدرجات أفراد عینة الدراسة في أنّه وقد أظهرت  النتائج المشكلات، 

 .وراء المعرفة في مقیاس استراتیجیات ما بناءا على درجاتهم 

التنبؤ بدرجات یمكن  التي بّینت أنه)2020السباعي وخریبه( هذا ما اتفق مع بعض الدراسات منها دراسةو 

  ة لیبك علمینلدى الطلبة الم الإبداعیةللمشكلات التدریسیة من خلال درجات ما وراء المعرفة  الإبداعيالحل 

، )2013(غالیة، و(Aurah, Koloi- Keaikitise, Isaacs & Finch,2011)نتائج دراسة  و، التربیة

درجات ما وراء  خلال للمشكلات من يالإبداعالتنبؤ بالحل  إمكانیةوالتي أكدت على ، Aurah(2013)و

  .المعرفة

المكونات فوق المعرفیـة تـزداد  على أنّ  Hurme, &, Jarvela, 2000)( هیـرم وجارفیلافي حـین أكـدت دراسـة 

وتساعدهم على اتخاذ  ن الطلاب من مراجعـة عملیـات تفكیـرهموتمكّ ت التدریب وتساعد في حل المشكلا مـع

  .القرار أثناء حل المشكلة

التي هدفت إلى التعرف على علاقة ما وراء المعرفة بالحل   )2010(سالم وتتفق هذه النتیجة مع دراسة 

الإبداعي للمشكلات لدى طلبة الجامعة، وتوصل إلى إمكانیة التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من الدرجة 

ء المعرفة على الحل الإبداعي الكلیة لما وراء المعرفة، وكذلك وجود تأثیر موجب دال إحصائیا لما ورا

. للمشكلات  

 التعرف ي هدفت إلىالتّ (Aurah, Koloi- Keaikitise, Isaacs & Finch,2011)كما تتماشى مع نتائج دراسة 

على تأثیر ما وراء المعرفة على حل المشكلات لدى الطلاب، وتوصلت النتائج إلى أنّ ما وراء المعرفة یعد 

  .المشكلات منبئا جیّدا بالقدرة على حل

التي توصلت إلى التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات في ضوء  )2021(نوارتتفق نتائج الدراسة مع دراسة و 

مهارات ما وراء المعرفة لدى عینة من طلاب كلیة التربیة، ووجد تأثیر موجب دال إحصائیا لمهارة التخطیط 

وكذلك وجود تأثیر موجب دال إحصائیا لمهارة  كأحد مهارات ما وراء المعرفة على الحل الإبداعي للمشكلات،

راء المعرفة على الحل الإبداعي للمشكلات، في حین  توصلت إلى عدم وجود و التقویم كأحد مهارات ما 

تأثیر دال له دلالة إحصائیة لمهارة المراقبة كأحد مهارات ما وراء المعرفة على الحل الإبداعي للمشكلات، 

حیث أشارات على أهمیة استخدام مهارات ما راء المعرفة أثناء ) 2012ن ضحا، ایما(وهذا ما أكدته دراسة 

  .الحل، لها تأثیر مباشر على الحل الإبداعي للمشكلات
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التي هدفت إلى التعرف على مدى فاعلیة استراتیجیات ما وراء المعرفة في ) 2004(العطار  وفي دراسة

الصف الأول ثانوي، وإمكانیة أن تنمي مهارات حل المشكلة تنمیة مهارات حل المشكلة في الفیزیاء لدى طلبة 

في مجالات أخرى، وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجریبیة التي تلقت المعالجة وفق استراتیجیات ما وراء 

المعرفة المرتبطة بحل المشكلة؛ ممّا یدل على فعالیة استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة مهارات حل 

.المشكلة  

بتناول أثر مهارات ما راء المعرفة في تنمیة التفكیر الإبداعي وحل  (Feldhusen, 1995)وقد اهتمت دراسة 

المشكلات وتوصلت نتائجها إلى فعالیّة مهارات ما وراء المعرفة في تنمیة الحل الإبداعي وحل المشكلات، 

ت ما وراء المعرفة في حل أنواع  على الدور التي تلعبه استراتیجیا (Wilson, 1998)كما أكدت ویلسون 

    .مختلفة من المشكلات

التي توصلت إلى  (Feldhusen, 1995) فیلدهوسین  وتتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع ما توصلت إلیه دراسة

  .فعالیّة مهارات ما وراء المعرفة في تنمیة التفكیر الإبداعي وحل المشكلات

مج التدریبي القائم على نموذج الحل الإبداعي للمشكلات حیث كان للبرنا )2007(دي االصمدراسة وفي 

 ).معرفة المعرفةـ تنظیم المعرفة و معالجة المعرفة(في تنمیة المهارات فوق المعرفیة ومجالاته أثر 

في دراسته لأثر نموذج الحل الإبداعي للمشكلات في الوعي ما  )2006علیوه، ( وهذا ما توصلت إلیه دراسة

طریقة التدریس وفق نموذج الحل الإبداعي للمشكلات  أنّ  حیث. راءة النصوص العلمیةوراء المعرفي في ق

  .یسهم في تنمیة بعض مهارات التفكیر فوق المعرفیة

راء المعرفة وكیفیة استخدامها في المواقف المختلفة وحل المشكلات و ما  استراتیجیاتویمكن تفسیر ذلك بأن 

لمشكلة التي یتعرض لها بصورة إبداعیة، حیث أنّه یدرك كیفیة الحقیقیةـ یساعد المتعلم للوصول لحل ا

  .ممارسة أسالیب التخطیط والتقییم أثناء حل المشكلة، ومدى إسهام مهارات ما وراء المعرفة على نتائج الحل

كما أشارت العدید من الدراسات إلى فاعلیة التدریب على استراتیجیات ما وراء المعرفة في زیادة حل 

هم یمتلكون سیطرة على التحكم في تفكیرهم وتوجیهه، كما ، والخبراء في حل المشكلات یتصفون بأنّ المشكلات

أنهم یعرفون حدودهم ویمیزون بین ما یعرفونه وما لا یعرفونه فهم یعرفون هدفهم وكیف یصلون إلیه عندما 

  .یفكرون في حل المشكلة
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من خلال توسیع خبراته  وهوبإثراء البناء المعرفي للمتساهم استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في كما 

المعرفیة التي تتواءم وقدرته على التفكیر الإبداعي، والذي من شأنه أن یساعد على حل المشكلات بطریقة 

  .عادیة أو إبداعیة

مباشر على  یرتأثمراقبة والتقویم لها ، الفي التخطیطالمتمثلة ما وراء المعرفة  استراتیجیات ویتضح للباحثة أن

  .)تولید البدائل والتخطیط للحلفهم المشكلة و ( بأبعاده للمشكلات الإبداعيالحل 

للمشكلات، حیث  الإبداعيأن مهارة التخطیط والتقویم لها تأثیر على الحل  )372، 2021نوار، (وتوضح 

حل، كما أنه یقوم بتقبل یقوم المتعلم بوضع خطواته وتفكیره في الحل، ومن ثم یقیم حله بعد الانتهاء من ال

  .الإبداعیةحله من خلال الطلاقة والأصالة المرونة التي تظهر في الحلول 

استخدام استراتیجیات ما وراء بین، من خلال و وترى الباحثة أن الاهتمام بعملیات الوعي والتفكیر لدى الموه

یف العملیات ظیة، كما ترى أن تو المعرفة، یكون لها تأثیر فعال أثناء مواجهة مشكلاتهم والمواقف الحیات

 إلىأثناء عملیة الحل، سوف تجعلهم یستطیعون الوصول  یفكرونالمتعلمین كیف  إرشادالمعرفیة من خلال 

حلول مناسبة وجدیدة، مما یؤكد أن المتعلم الذي یمتلك مهارات التفكیر المختلفة لمهارات ما وراء المعرفة 

 ).372 :2021نوار، (الإبداعیة انه في الحلول وخاصة مهارة التقویم، بتفوق على أقر 

 الإبداعيالحل استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة و  وجود ارتباط موجب بین إلىالنتیجة وقد تعزو هذه 

یزون بمجموعة من المهارات المعرفیة مثل للمشكلات یتمّ  الإبداعيللمشكلات لدى الموهوبین، فذو الحل 

فهم یتعاملون بفاعلیة مع  ،راء المعرفة والمهارات الوجدانیةو ما  م استراتیجیاتاستخداو  الإبداعيالتفكیر 

یزون المشكلات والتحدیات ویتسمون بالمرونة والدینامیة في التفكیر لهذا یبدعون في حل المشكلات، ویتمّ 

للمشكلات  الإبداعيبالجدة الأصالة في التفكیر لهذا یبدعون في حل المشكلات ومن ثم أمكن التنبؤ بالحل 

ر بشكل ثووعي الموهوب بنقاط قوته یؤ  ،اتهانما وراء المعرفة بمكو  استخدام استراتیجیات درجاتخلال من 

  .إبداعیةلحلول  إنتاجهكبیر في 

ما وراء بتوظیف استراتیجیات لمشكلات ل الإبداعيفي الحل  الحاجة الملحة  إلىهذه النتیجة  وترجع 

فیة تتضمن المعرفة والقدرة على استخدام استراتیجیات متنوعة لتولید وتحلیل المعرفیة، فالمهارات ما وراء معر 

ة  یحتاجون  أن بحل المشكلات بفعالیّ   ذین یقومونفالوالتفكیر الناقد،  الإبداعيالأفكار وهذه أدوات التفكیر 

لملائمة، والعامل للمشكلات هو المنهجیة ا الإبداعياع المواقف أو المهام التي یكون فیها الحل و یعرفوا أن

 وأثناءاستخدامه بشكل فردي أو جماعي، كذلك فالمهارات ما وراء المعرفة مهمة قبل  إمكانیةالتي تؤثر على 
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الدور الذي تؤدیه مهارات  إلى، مثل تقدیر المهمة التخطیط، من ثم الانتباه للمشكلات الإبداعيالقیام بالحل 

  .تللمشكلا الإبداعيما وراء المعرفة في الحل 

لصیاغة  الأفرادعمل یستخدمه  إطارللمشكلات هو  الإبداعيالحل  (Treffinger, 1995)تریفنجروحسب 

ال للحلول أو مسارات وتولید وتحلیل الكثیر من البدائل المتنوعة والجدیدة والتخطیط للتوظیف الفعّ ،المشكلات

ال له یتطلب توافر ، والاستخدام الفعّ والتفكیر الناقد الإبداعيجدیدة للحل، ویتضمن تكامل مهارات التفكیر 

للمشكلات یمكن تحقیقه من خلال التفكیر التباعدي  الإبداعيعدة مهارات ما وراء معرفیة، فالحل 

  .والاستنباطي وما وراء المعرفي

ال یتطلب توافر ثلاثة أنواع من حل المشكلات الناجح والفعّ  على أنّ   (Mayer, 1998)مایر  دتأكّ وقد 

  .دى الفرد، مهارات معرفیة، مهارات ما وراء معرفیة، والمهارات الدافعیةالمهارات ل

ما كان التلمیذ أكثر وعیا بمهارات واستراتیجیات ما وراء المعرفة كلما أصبح أكثر كفاءة  في حل فكلّ 

على فمعرفة المتعلم بخبرات ما وراء المعرفة واستراتیجیات ما وراء المعرفة ووعیه بها وقدرته . المشكلات

  .زیادة القدرة على حل المشكلات إلىجیهها واستخدامها یؤدي و ت

التي تتضمن بعض العملیات ما وراء المعرفیة  الأنشطةأن ممارسة الفرد ببعض  إلى )1998(كوستا ویشیر 

یستخدم استراتیجیات غیر تقلیدیة في حل  ، هالبصدد ح ویجعله یقضي وقتا أطول في فهم المشكلة التي ه

الى أي مدى یتقدم أو یتعثر وما هي البدائل التي یستخدمها  لتحقیق ،و وتزید قدرته على تقییم أدائهالمشكلات 

  ).105: 2000الاعسر، (هدفه

حل المشكلات یتطلب من الفرد وضع خطة لذاته لضمان القیام بهذه العملیة، كما تتطلب مراقبة الفرد  إن

 إلىالمستخدمة، وهل یحتاج  والإستراتیجیةة الخطة الموضوعة لذاته أثناء التقدم في الأداء لیلاحظ مدى فاعلی

؟ وهل أنجز العمل في الوقت المحدد؟ كذلك لا بد أن تكون لدیه القدرة على تقییم مدى الإستراتیجیةتغییر 

التي استخدمها؟ هل یمكن أن ینقل  والإستراتیجیةتحقق الهدف؟ ومدى الاستفادة من الخطة التي وضعها؟ 

لي استراتیجیات ما وراء المعرفة من شأنها أن تجعل اوبالت. ة في مواقف أخرى ومشكلات جدیدةهذه العملی

انجاز العمل أو المشكلة المكلف بحلها، ومما لا شك فیه  إلىالفرد على وعي بما یقوم به من عملیات وصولا 

  .ى الفهمأن زیادة وعي الفرد بذاته یزید من درجة فهمه لجوانب العملیة وزیادة قدرته عل

مشكلات، لل الإبداعي حلالما وراء المعرفة و  استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفةبین ویرجع الارتباط الوثیق 

حیث یفید وعي التلمیذ وضبطه لما یقوم به من عملیات قبل الحل وأثنائه وبعده في تحسین القدرة على حل 

كان الموهوب واعیا بالاستراتیجیات التي یستخدمها  مافكلّ . الجة القصور الذي یمكن أن یعتریهعم،و المشكلة
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العملیات ما وراء المعرفة تتمثل في عملیات التفكیر التي  أنّ  حیثكلما ساعده على الحل بشكل أفضل، 

  .تتحكم في توجیه وإدارة نشاطات حل المشكلة

ومن ثم یقیمون الحل  ویمكن تفسیر هذه النتیجة أن الموهوبین یقومون بوضع خطواتهم وتفكیرهم في الحل،

بعد الانتهاء منه، كما أنهم یقومون بتقبل الحل من خلال الطلاقة والأصالة والمرونة التي تظهر في الحلول 

  .الإبداعیة

 الخلاصة

معالجة إحصائیة باستخدام بال الدراسةعرض وتحلیل نتائج  إلىفي هذا الفصل  الباحثة قتتطر 

فقا لهذه و و  ،وفق الإطار النظري والدراسات السابقة اومناقشته النتائجهذه  تفسیرتم و الأسالیب الإحصائیة،  

 .والتوصیات الاقتراحاتأهم قدم مجموعة من تو الدراسة خاتمة  ستنتجت النتائج
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  اتمةــــالخ

هؤلاء الأفراد الموهوبون و تعد الموهبة هبة من االله سبحانه تعالى، یتمیّز بها بعض الأفراد دون غیرهم،     

لذا وجّه . في أي مجتمع من المجتمعات، فهم الذین یعملون على تقدمه وتطورهن الثروة الحقیقیة و یعد

  .رعایتهمالموهوبین وأسالیب الكشف عنهم  خصائصالاهتمام بدراسة 

فكیر تمن عقل و  الإنسانز ولقد كان من الأولویات المهمة في تطویر العمل التربوي الوقوف على ما یمیّ 

باعتباره ثروة یلزم معرفتها وتقدیرها واستغلالها واستثمارها، ولقد كانت هذه الدراسة خطوة في هذا الطریق 

  .الجزائریةنموذج للكشف عن الموهوبین في البیئة باتخاذ 

 أبعادهابراء المعرفة  و العلاقة بین مستوى استخدام استراتیجیات ما  معرفةإلى   كما هدفت هذه الدراسة

  .الموهوبین السنة الثالثة متوسطلدى تلامیذ الحل الإبداعي للمشكلات و ) التخطیط، المراقبة والتقویم( ةالثلاث

ة التعلم المعرفي ینظر  وتتحقق من النتائج والافتراضات التي جاءت بهاوقد استطاعت الدراسة  أن تبرز 

 ،تدخل في الفعل التربويالالتي تولي أهمیة للمتعلم وتنادي بضرورة  ،ضمن مقاربات التعلم والتفكیر الجدید

فردي  لدى التلمیذ خاصة الموهوب وجعل منطلق التعلم منطلق ةوتسخیر كل القدرات العقلیة والمعرفیة المتاح

  .یبدأ من المتعلم

  :النتائج التالیة إلىوتم التوصل في هذه الدراسة 

 مستوى بین) 0,01(عند مستوى الدلالة الإحصائیة دالة إحصائیا متوسطة  موجبة  وجد علاقة ارتباطیة ت- 

والحل الإبداعي للمشكلات ) التخطیط، المراقبة والتقویم( ةالثلاث ااستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة بأبعاده

  .الموهوبین لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط

  .متوسط  الموهوبین مرتفع لثةمستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثا - 

  .متوسط الموهوبین مرتفع الثةمستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الث - 

موهوب (تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  - 

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/بدرجة عالیة

درجة موهوب ب(للمشكلات لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  الإبداعيتختلف درجات الحل  - 

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/عالیة
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثالثة لا   - 

  .متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنس

السنة الثالثة متوسط توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ لا  - 

  .الموهوبین تعزى لمتغیر الجنس

راء و یمكن التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من خلال التعرف على مدى استخدام استراتیجیات ما  - 

  .المعرفة
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  :التوصیاتو  الاقتراحات

  :الاقتراحات

  :إلیها في هذه الدراسة نقدم بعض الاقتراحات والتي ستعرض في النقاط التالیة ناعلى ضوء النتائج التي توصل

  .أخرىتناول متغیرات بتوجیه الاهتمام إلى ضرورة إجراء دراسات وأبحاث على التلامیذ الموهوبین  - 

للمشكلات في المناهج الدراسیة من أجل المتعة  الإبداعيتعلیم استراتیجیات ما وراء المعرفة والحل  ضرورة- 

  . بأن لا یكونوا متلقین فقطللتلامیذ، و  في التعلیم وفعالیته وزیادة الدافعیة للتعلم، وتقلیل العبء المعرفي الزائد

  .الموهوبین في دراسات أخرى التلامیذ توظیف نموذج الكشف عن - 

  .  الانحدار المتعدد لمعالجة بیانات الكشف عن الموهوبین استخدام أسلوب التحلیل العاملي وأسلوب تحلیل - 

  .إجراء دراسات عن الموهوبین في البیئة الجزائریة وخصائصهم المعرفیة الاجتماعیة والنفسیة - 

  .بناء برامج لتنمیة قدرات التلامیذ الموهوبین - 

  .بناء برامج  إرشادیة للتكفل بمشكلات التلامیذ الموهوبین - 

  )يالثانوي والجامعالابتدائي، (میة مختلفة یبطاریة للكشف عن الموهوبین في  مراحل تعل ببناءالاهتمام  - 

  .صالحة في البیئة الجزائریة مقاییس واختبارات مجموعة مكونة من

  .العجز المتعلم  خفضتتناول بناء برامج قائمة على استراتیجیات ما وراء المعرفة في م بدراسات االقی- 

  .حسین التحصیل الدراسيتتتناول بناء برامج قائمة على استراتیجیات ما وراء المعرفة لالقیام بدراسات  - 

  للمشكلات الإبداعيتتناول بناء برامج قائمة على استراتیجیات ما وراء المعرفة لتنمیة الحل القیام بدراسات - 

  .لدى التلامیذ استراتیجیات ما وراء المعرفة والتفكیر الناقد اتدراسالقیام ب - 

 .ي التنبؤ والكشف عن الموهبةفراء المعرفي و تبني مقاییس التفكیر ما  - 

 اتخاذ القرارو مثل المرونة المعرفیة  مع متغیرات أخرى للمشكلات الإبداعيالحل علاقة ات حول دراسالقیام ب- 

 .والتحصیل الدراسي

  .وتطبیقها في المدرسة الجزائریة للمشكلات الإبداعيالتدریبیة لتنمیة الحل الاهتمام أكثر بتصمیم البرامج - 

  .للمشكلات الإبداعيوتنمیة مهاراتهم في الحل  الموهوبین المناسبة لاكتشاف الأسالیبتوفیر الأدوات و  - 

  .للمشكلات الإبداعيللحل  تبناء أو تكییف اختبارا- 

 .في المهارات المعرفیةبین و والتلامیذ الموهالعادیین  التلامیذ دراسات مقارنة بین إجراء - 

 .للكشف عنهم أدواتبناء و تقنین  خاصة في صعوبات التعلمدراسات عن الموهوبین ذوي القیام ب - 
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  :التوصیات

الوزارة التربیة ومختلف الهیئات كونهم یتسمون بخصائص وقدرات غیر عادیة دعم التلامیذ الموهوبین من  - 

أي تبني سیاسة وطنیة لرعایة  ؛تمكنهم من النهوض بمجتمعاتهم وارتیاد آفاق المستقبل وحل المشكلات

 .التلامیذ الموهوبین من حیث الكشف عنهم وتقدیم الخدمات التربویة الملائمة لهم

التعلیمیة وطرق في میدان بناء وتطبیق البرامج  وقطاع التربیة الوطنیة معةضرورة التنسیق بین الجا - 

  .الكشف عن الموهوبین وكیفیة رعایتهم

 .جل تنمیة قدراتهمأضرورة الكشف المبكر عن الأطفال الموهوبین في ریاض الأطفال من  - 

 .في التدریسراء المعرفة و استخدام استراتیجیات ما بتعزیز ما وراء المعرفة لدى المتعلمین  - 

لأساتذة بأهمیة استراتیجیات ما وراء المعرفة وتعریفهم بكیفیة استخدامها من خلال او لمین توعیة المع - 

 .ندوات تكوینیة

 .للمشكلات الإبداعيتضمین المناهج الدراسیة للاستراتیجیات الداعمة للحل  - 

 الأخذ بعین الاعتبار دور استراتیجیات ما وراء المعرفة في الحل الإبداعي للمشكلات، والعمل على    - 

  .برامج لتنمیة كفاءة التلامیذ الموهوبین وإعدادبناء 

بعض  وإدخالللمشكلات في المناهج الدراسیة  الإبداعيوتوظیف برامج تنمیة مهارات الحل  إدخال - 

لدى التلامیذ العادیین  الإبداعيمي مهارات التفكیر وتنّ  ،یر التفكیرالأنشطة التي تستثو المواقف 

 .والموهوبین في المراحل التعلیمیة المختلفة

 .اجهونها و لمختلف المشكلات التدریسیة التي ی إبداعیةتشجیع المتعلمین على ممارسة حلول  - 

  .للمشكلات الإبداعيتدریب المتعلمین على ما وراء المعرفة لتحسین مستوى الحل  - 

أن أهمیة تبني المهارات الأسالیب والاستراتیجیات  إلىالتربوي  الإصلاحلفت الانتباه القائمین على  - 

  .الإصلاحالبیداغوجیة الحدیثة القائمة على التفكیر كأساس جوهري في 
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 )01( الملحق رقم
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 )02(الملحق رقم
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  )03(الملحق رقم 

  ساتذة المحكمینالقائمة الاسمیة للأ

  الدرجة العلمية  الجامعة التي ينتمي اليها  اسم ولقب الاستاذ المحكم  الرقم

  أستاذة التعليم العالي  2جامعة الجزائر   سليماني جميلة  01

غليزان جامعة  أحمد زقاوة  02   أستاذة التعليم العالي 

  أستاذة التعليم العالي جامعة عيد الحميد بن باديس مستغانم  دمحم ةلو ح  03

  محاضر أ أستاذ جامعة عيد الحميد بن باديس مستغانم  مسكين عبد االله  04

 أستاذ محاضر أ جامعة عيد الحميد بن باديس مستغانم  بلكرد محمد  05

 أستاذ محاضر أ جامعة عيد الحميد بن باديس مستغانم  تواتي حياة  06

 أستاذ محاضر أ مركز البحث في العلوم الاسلامية الاغواط  برغوثي توفيق  07

بأستاذ محاضر  المركز الجامعي عبد االله مرسلي تيبازة  عبد الوهاب  عليلي  08  

خميس مليانة جامعة  ناضر عبد القادر  09  أستاذ محاضر أ 

التبسة جامعة  زياد رشيد  10 مساعد ب أستاذ   
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  )04(الملحق رقم

  في صورته النهائیة الخصائص السلوكیة للموهوبینمقیاس 

  :المتوسطة:                                              الأستاذ

 :القسم:                        التلمیذ لقب والاسم

بالخصائص السلوكیة للتلامیذ الموهوبین الذي یتمیزون بقدرات عالیة مثل  أمامك مجموعة من الفقرات تتعلقعزیزي الأستاذ 

 .من خلال استجاباتكم التي تنطبق على التلامیذمهارات معینة،فهي تقیس مـستوى  مستوى عال من الذكاء

خمس المعني، ب ملاحظتك عن التلمیذ قابلها في العمود الذي یناسب درجةا یم )×(مةالرجاء قراءة كل فقرة بدقة ووضع علا

 ).نادرا،أبدا،أحیانا ،غالبا، دائما( هي بدائل

 .المقیاس الكشف عن التلامیذ الموهوبین علمابأنه لیس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئة، فالهدف من هذا

ستكون ذات  تأكد من وضع إشارة واحدة فقط مقابل كل فقرة، أرجـو الإجابـة علـى جمیـعالفقرات،لأن إجابتك على أسئلة المقیاس

 .أهمیة في هذه الدراسـة،لذا أرجـوالإجابة على المقیاس بدقة واهتمام

 أبدا نادرا  أحیانا غالبا  دائما  العبارة  الرقم

            یمتلك مفردات تفوق سنه  01

            یمتلك قدرة على التنظیم والترتیب  02

            لدیه معلومات كثیرة حول مختلف المواضیع  03

            المبادئ الأساسیةیقدر على فهم   04

            یقدر على ربط العلاقة بین السبب و النتیجة 05

            .یفهم التعلیمات المعقدة من خلال القدرة على التفكیر التحلیلي 06

            یفكر بشكل منطقي  07

            .یقدر على التعامل مع الأشیاء المجردة  08

            یقدر على على الحفظ و استرجاع للمعلومات  09

            یتمیز بالملاحظة الدقیقة والانتباه  10

            یقدر على نقل التعلم من موقف لآخر  11

           ینتقل من مهمة معرفیة إلى أخرى بسهولة  12

           یبحث عن أسباب الظواهر و الأحداث  13

  یتمیز باهتمامات تفوق اهتمامات أقرانه  14

 

          

           قبل أداء مهمة ما یفكر ویخطط جیدا   15

           یمتلك القدرة على التقییم وإصدار الأحكام  16

           یراجع أخطاءه ویصححها  17

           یتمیز بسرعة التعلم  18

           یستخلص النتائج من المعلومات المعطاة له  19

           ینفذ التعلیمات التي یتلقاها   20

           یتمیز بقدرات ریاضیة تفوق أقرانه  21
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           یفضل التعلم بشكل مستقل   22

           یستطیع إقناع الآخرین بأفكاره  23

           یشعر بالمسؤولیة التي توكل إلیه أو التي یضعها هو على عاتقه  24

           یمتلك مهارات اتصال مع الآخرین 25

           مع الظروف أو البیئات المختلفةیتأقلم  26

           حیاته یدرك مواطن قوته ویستخدمها في  27

           یستطیع تحویل الأفكار إلى واقع عملي ملموس  28

           یهتم بوضع خطوات عملیة للوصول إلى حل المشكلة  29

           ینهي أعماله في الوقت المحدد  30

           یتقبل النقد البناء  31

           یتدارك هفواته في المواقف التعلیمیة  32

           واستبعاد المشتتاتیستطیع التركیز على هدفه   33

           یعرف الوسائل والطرائق التي تقود إلى النجاح  34

           للحصول على نتائج ممتازة یمتلك قدرة على إدارة الذات   35

           یندمج مع زملائه بسهولة أثناء العمل الجماعي  36

           یحب الأعمال التي یقوم بها  37

           یطور قدراته بشكل واقعي وعملي  38

           یمتلك الثقة في نفسه و إمكاناته  39

            یمتلك القدرة على التخیل  40

الاستراتیجیات للوصول إلى تعدیل الأشیاء والأفكار و یقدر على   41

 حل المشكلات

 

          

            یقدر على إیجاد الأفكار الجدیدة مقارنة مع أقرانه  42

            . یقدّم استجابات غیر عادیة ومتفردة و ذكیة  43

           یمیل إلى التحدي  44

            یقدر على تولید عدد كبیر من الأفكار أو الحلول   45

            یمل من الأعمال الروتینیة  46

            یمتلك حسا مرهفا جمالیا وفنیا  47

            یحب الاستطلاع  48

            أن یكون مختلفا یسعى للتمیز عن أقرانه ولا یخشى  49

            یبحث عن تفاصیل الأشیاء والموضوعات  50

           ینتقل من فكرة الى أخرى بسهولة  51
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           یمیل الى تطویر الأشیاء المألوفة   52

           یفضل المهمات مفتوحة النهایات  53

            یستطیع التركیز على الموضوع لفترة زمنیة طویلة  54

            .الخارجي لمتابعة نشاطهیحتاج للحافز   55

            یحافظ على اهتمامه بالموضوع الذي یعالجه  56

            .یثابر لإیجاد المعلومات حول الموضوعات التي تهمّه  57

یواظب في العمل على المهمات أو الواجبات حتى عند حدوث   58

  .ظروف

          

            .یفضل المواقف التي یمكن أن یتحمل فیها مسؤولیة شخصیة   59

            .عندما یكون مهتما بموضوع أو مشكلة یتابع سلوكه  60

            .ینهمك بشدة في موضوعات أو مشكلات معینة  61

            یصّر على تحقیق أهدافه    62

            یتحفز بتشجیع المحیطین له  63

            ینجز الأنشطة والمهام الموكلة إلیه بدقة  64
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  )05(الملحق رقم

  في صورته النهائیة استراتیجیات ما وراء المعرفةمقیاس 

 :القسم:                        اللقب والاسم:                                  المؤسسة

وأمام كل فقرة خمس  المهاراتفهي تقیس مـستوى  بدراستك أمامك مجموعة من الفقرات تتعلقعزیزي التلمیذ 

 ).غیر موافق أبداً  - غیر موافق –غیر متأكد  - موافق - إجابات هیموافق تماماً 

 ، مقابلها في العمود الذي یناسب درجةموافقتك أو عدم موافقتك )×(مةالرجاء قراءة كل فقرة بدقة ووضع علا

 .علماً بأنه لیس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئة، فالهدف من هذا

وضع إشارة واحدة فقط مقابل كل فقرة، أرجـو الإجابـة علـى جمیـعالفقرات،لأن إجابتك على أسئلة تأكد من 

  .المقیاس ستكون ذات أهمیة في هذه الدراسـة،لذا أرجـوالإجابة على المقیاس بدقة واهتمام

  العبارة  الرقم

 موافق

  تماماً 

  غیر متأكد موافق

 غیر

 موافق

 غیر

 موافق

 أبداً 

            قبل أدائها المهام الدراسیةأحرص على فهم    01

            أحدد أخطائي كي أصححها   02

            أحدد أخطائي التي قد تحدث أثناء تعلمي  03

           في دراستيأعي الهدف الذي أسعى إلى تحقیقه   04

            أتجنب تكرار الأخطاء التي أقع فیها 05

           أستطیع إدارة وقت تعلمي 06

            أقرأ أسئلة الامتحان أكثر من مرة لأتأكد من فهمها  07

            أسأل نفسي عن مدى استفادتي  عند تعلمي شیئا جدیدا  08

أستدعي في ذهني طریقة حل المسائل الدراسیة قبل البدء في   09

 تنفیذها

          

أسأل نفسي ان كانت  كل خطوة نفذتها مناسبة لإنجاز نشاطي   10

  الدراسي

          

            أحدد نقاط قوتي وضعفي عند حل الواجبات الدراسیة  11

            أقرأ التعلیمات بحرص قبل أن أبدأ بتنفیذ النشاط الدراسي  12

            .أتساءل عن مدى تحقیق الهدف  13
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            أسأل نفسي كیف أنجز النشاط الدراسي  بصورة صحیحة  14

            أراجع أدائي في المهمة باستمرار  15

            نفسي هل حققت أداء نشاطي الدراسي بنجاحأسأل   16

           أرتب خطوات كل عمل دراسي حسب الأولویة   17

  أتأكد من فهم المعلومات التي أدرسها  18

 

          

19  
أتحقق من تنفیذ جمیع الخطوات اللازمة لأداء نشاطاتي 

  الدراسیة

          

            .أضع خطة واضحة لأداء  النشاط الدراسي  20

            أراجع العمل الذي أقوم به  21

            أوظف تعلماتي السابقة عند حل تمرین أو مسألة  22

أبحث عن العلاقة بین المعلومات السابقة لربطها بالموقف   23

  التعلیمي الجدید 

          

            أتأكد من انهائي كل مهامي وواجباتي الدراسیة  24

            أحدد الأفكار الرئیسیة للنشاط الدراسي 25

            في حل نشاطاتي الدراسیة لأخذ بعین الاعتیار جمیع البدائ 26

            .أقیّم الطریقة المستخدمة في أداء النشاط الدراسي  27

            أغیر الخطة إذا وجدت صعوبة في انجاز  النشاط الدراسي  28

            أتوقف من حین لأخر لأفكر فیما أقوم به من عمل أو دراسة  29

            بالبرنامج  أو الخطة التي أضعهاأتقید   30

            أتأكد من أني أدیت النشاط الدراسي بشكل جیّد  31

أسأل نفسي عن صحة الخطوات أو العملیات التي أتبعها لحل   32

  مسألة 

          

أستعین بالطرق والوسائل المختلفة لانجاز  النشاط الدراسي    33

  جیّدا

          

الدراسي أسأل نفسي هل نفذت جمیع عند القیام بالنشاط   34

  .الخطوات  بدقة

          

أعي ما یدور في عقلي من عملیات تفكیر عند انجاز نشاطاتي   35

  الدراسیة

          

أحلل خطوات تفكیري التي قمت بها بعد حل التمرین  أو   36

  المسألة

          

            أحدد نقطة البدایة في حل المسألة  37



281 
 

            أحتاجها لانجاز النشاط الدراسيأحدد الطریقة التي   38

            أراجع إجابتي قبل تسلیم ورقة الإجابة  39

أسئلة متوقعة للتحقق من أثناء المراجعة أختبر نفسي بطرح   40

  درجة استیعابي للمعلومات

          

            أفكر في كل خطوة قبل أداء  النشاط الدراسي  41

            نشاط دراسيأفكر في الطریقة الأفضل لانجاز كل   42
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  )06(الملحق رقم 

  للمشكلات في صورته النهائیة الإبداعيمقیاس الحل 

 :القسم:                        اللقب والاسم:                                  المؤسسة

وأمام كل فقرة خمس  المهاراتفهي تقیس مـستوى  بدراستك أمامك مجموعة من الفقرات تتعلقعزیزي التلمیذ 

 ).غیر موافق أبداً  - غیر موافق –غیر متأكد  - موافق - إجابات هیموافق تماماً 

 ، مقابلها في العمود الذي یناسب درجةموافقتك أو عدم موافقتك )×(مةالرجاء قراءة كل فقرة بدقة ووضع علا

 .علماً بأنه لیس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئة، فالهدف من هذا

تأكد من وضع إشارة واحدة فقط مقابل كل فقرة، أرجـو الإجابـة علـى جمیـعالفقرات،لأن إجابتك على أسئلة 

  .المقیاس ستكون ذات أهمیة في هذه الدراسـة،لذا أرجـوالإجابة على المقیاس بدقة واهتمام

  العبارة  الرقم
 موافق

  تماماً 
  غیر متأكد موافق

 غیر

 موافق

 غیر

 موافق

 أبداً 

            أحدد  أسباب المشكلة التي تواجهني  01

            لا أجد البدائل في حل المشكلة  02

            أرتب الأفكار التي تسهم في حل المشكلة حسب أهمیتها  03

           لا أجد متعة عند تمكّني من تحدید المشكلة التي أواجهها  04

            أعمل على تحویل المعلومات المألوفة إلى حلول غیر مألوفة 05

           أقوم بتصنیف أفكاري وأختار الأكثر إسهاما في الحل 06

            أبحث عن طرق جدیدة لحل المشكلات التي تواجهني  07

            أتعامل مع المواقف الفجائیة بطرق تفكیر جدیدة  08

           أختار الأفكار غیر المألوفة  التي تساهم في حل المشكلة  09

            للبحث عن طرق جدیدة لحلهاتحفزني المواقف الغامضة   10

أستبعد الأفكار  غیر المألوفة  لاستخدامها في الحلول المقترحة   11

  للمشكلة

          

            أسعى لفهم المشكلة حتى ولو كانت غامضة  12

            أفكر في حلول متمیزة لأي مشكلة  13

أشعر بالمتعة من خلال إیجاد حلول للمشكلات بطرق جدیدة   14

  ومتمیزة

          

            لا تهمّني الأفكار الجدیدة لحل المشكلة  15

أختار المشاریع التي یمكنني النظر فیها إلى الموقف من منظور   16

  جدید
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           أحاول تحدید المشكلة بدقة   17

           أفكر بكافة البدائل التي قد تصلح لحل المشكلة  18

            أخطط لأن یكون عملي متمیزا عن الآخرین  19

            للمشكلة التي تواجهني أتفحص العناصر المختلفة   20

أبحث عن الأفكار  غیر المألوفة  التي یمكن أن تسهم في حل   21

  المشكلة

          

أتمسك بآرائي حول تطبیق حل المشكلة حتى وان كانت هناك   22

  آراء مبتكرة لدى زملائي

          

            المشكلةأحرص على استخدام عبارات محددة في وصف   23

            أجد صعوبة في التفكیر في حلول متعددة للمشكلة  24

أرى أن الأفكار غیر المألوفة تعتبر معوقات في إیجاد حل ملائم  25

  للمشكل

          

أركز انتباهي  في حل المشكلات على  جوانب  لا ینتبه إلیها  26

  الآخرین

          

            حتى ولو كانت غریبةأختار الأفكار التي تسهم في حل المشكلة   27

            أجد صعوبة في وصف المشكلة التي أواجهها  28

            أصل إلى نتائج جدیدة للموضوع عن طریق تغییر طریقة تفكیري  29

أعتبر أن الأفكار الجدیدة هي المصدر الرئیسي للوصول إلى حل   30

  المشكلة

          

            أستخدم طرق جدیدة لحل المشكلات  31

            جمیع الأفكار صالحة إذا تحولت إلى حلول ملائمة للمشكلةتعد   32

            أتمیز عن الآخرین بأفكاري الجدیدة وغیر المألوفة بالنسبة إلیهم  33

            أسعى لفهم المشكلة خارج السیاق الذي وردت فیه  34

            أتعامل مع الموقف الذي یواجهني تحت أیة ظروف   35

            من حل للوصول إلى الحل المناسب للمشكلةأسعى لتجریب أكثر   36

            بإمكاني تكوین فكرة جدیدة للمواقف التقلیدیة  37

            أضع خطة لتطبیق الحل المناسب للمشكلة التي تواجهني  38

أعمل على تغییر طریقة تفكیري لأكتشف جوانب غامضة في   39

  الموقف
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)07(الملحق رقم   

متریة مقیاس الخصائص السیكومتریة للموهوبینو الخصائص السیك  

 حساب الصدق التمییزي  

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المحموعة

moyenne 

 الدرجات
 1,41220 15,01194 284,6372 113 اةلى

 2,01882 21,46030 194,0088 113 دنیا

 

 

 صدق الاتساق الداخلي
 
 

Corrélations 

القدرةال 

 عملیة

 40البند 39البند 38البند 37البند 36البند 35البند 34البند 33البند 32البند 31البند 30البند 29البند 28البند 27البند 26البند 25البند 24البند

القدرةالعمل

 یة

Corrélation de 

Pearson 

1 ,625** ,594** ,427** ,600** ,574** ,579** ,640** ,559** ,653** ,631** ,665** ,641** ,626** ,669** ,631** ,632** ,499** 

Sig. (bilatérale) 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 24البند

Corrélation de 

Pearson 

,625
**
 1 ,552

**
 ,199

**
 ,274

**
 ,387

**
 ,287

**
 ,369

**
 ,210

**
 ,351

**
 ,339

**
 ,363

**
 ,317

**
 ,328

**
 ,438

**
 ,387

**
 ,417

**
 ,153

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéra

le) 

Différence 

moyenne 

Différence écart-type Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure Supérie

ure 

Hypothèse de 

variances égales 
1,681 ,196 36,785 224 ,000 90,62832 2,46372 85,77328 

95,4833

6 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

36,785 200,435 ,000 90,62832 2,46372 85,77017 
95,4864

6 
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 25البند

Corrélation de 

Pearson 

,594
**
 ,552

**
 1 ,203

**
 ,336

**
 ,345

**
 ,225

**
 ,281

**
 ,275

**
 ,318

**
 ,263

**
 ,393

**
 ,294

**
 ,375

**
 ,369

**
 ,335

**
 ,302

**
 ,188

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 26البند

Corrélation de 

Pearson 

,427** ,199** ,203** 1 ,283** ,151** ,118* ,155** ,156** ,243** ,230** ,174** ,165** ,200** ,159** ,143** ,130** ,163** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,002 ,015 ,001 ,001 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,001 ,003 ,008 ,001 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 27البند

Corrélation de 

Pearson 

,600** ,274** ,336** ,283** 1 ,393** ,319** ,333** ,277** ,351** ,302** ,327** ,314** ,356** ,361** ,308** ,267** ,360** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 28البند

Corrélation de 

Pearson 

,574
**
 ,387

**
 ,345

**
 ,151

**
 ,393

**
 1 ,422

**
 ,298

**
 ,230

**
 ,291

**
 ,290

**
 ,355

**
 ,232

**
 ,248

**
 ,363

**
 ,284

**
 ,326

**
 ,302

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 29البند

Corrélation de 

Pearson 

,579** ,287** ,225** ,118* ,319** ,422** 1 ,364** ,318** ,334** ,382** ,331** ,350** ,236** ,357** ,348** ,334** ,326** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,015 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 30البند

Corrélation de 

Pearson 

,640
**
 ,369

**
 ,281

**
 ,155

**
 ,333

**
 ,298

**
 ,364

**
 1 ,370

**
 ,482

**
 ,331

**
 ,435

**
 ,373

**
 ,359

**
 ,413

**
 ,396

**
 ,412

**
 ,286

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 31البند

Corrélation de 

Pearson 

,559** ,210** ,275** ,156** ,277** ,230** ,318** ,370** 1 ,427** ,335** ,340** ,383** ,412** ,303** ,252** ,300** ,213** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 32البند

Corrélation de 

Pearson 

,653** ,351** ,318** ,243** ,351** ,291** ,334** ,482** ,427** 1 ,469** ,405** ,324** ,372** ,378** ,328** ,413** ,258** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 33البند

Corrélation de 

Pearson 

,631
**
 ,339

**
 ,263

**
 ,230

**
 ,302

**
 ,290

**
 ,382

**
 ,331

**
 ,335

**
 ,469

**
 1 ,452

**
 ,430

**
 ,282

**
 ,375

**
 ,333

**
 ,386

**
 ,347

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 34البند

Corrélation de 

Pearson 

,665** ,363** ,393** ,174** ,327** ,355** ,331** ,435** ,340** ,405** ,452** 1 ,447** ,414** ,368** ,438** ,378** ,236** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 35البند

Corrélation de 

Pearson 

,641** ,317** ,294** ,165** ,314** ,232** ,350** ,373** ,383** ,324** ,430** ,447** 1 ,435** ,491** ,433** ,327** ,333** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 
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 36البند

Corrélation de 

Pearson 

,626
**
 ,328

**
 ,375

**
 ,200

**
 ,356

**
 ,248

**
 ,236

**
 ,359

**
 ,412

**
 ,372

**
 ,282

**
 ,414

**
 ,435

**
 1 ,450

**
 ,373

**
 ,384

**
 ,181

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 37البند

Corrélation de 

Pearson 

,669** ,438** ,369** ,159** ,361** ,363** ,357** ,413** ,303** ,378** ,375** ,368** ,491** ,450** 1 ,444** ,437** ,226** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 38البند

Corrélation de 

Pearson 

,631** ,387** ,335** ,143** ,308** ,284** ,348** ,396** ,252** ,328** ,333** ,438** ,433** ,373** ,444** 1 ,400** ,328** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 39البند

Corrélation de 

Pearson 

,632
**
 ,417

**
 ,302

**
 ,130

**
 ,267

**
 ,326

**
 ,334

**
 ,412

**
 ,300

**
 ,413

**
 ,386

**
 ,378

**
 ,327

**
 ,384

**
 ,437

**
 ,400

**
 1 ,317

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,008 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 40البند

Corrélation de 

Pearson 

,499** ,153** ,188** ,163** ,360** ,302** ,326** ,286** ,213** ,258** ,347** ,236** ,333** ,181** ,226** ,328** ,317** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,002 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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Corrélations 

القدرةالابدا 

 عیة

 54البند 53البند 52البند 51البند 50البند 49البند 48البند 47البند 46البند 45البند 44البند 43البند 42البند 41البند

القدرةالابداع

 یة

Corrélation de 

Pearson 

1 ,566** ,600** ,591** ,641** ,653** ,417** ,527** ,568** ,627** ,604** ,616** ,589** ,530** ,483** 

Sig. (bilatérale) 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 41البند

Corrélation de 

Pearson 

,566
**
 1 ,384

**
 ,212

**
 ,271

**
 ,235

**
 ,048 ,155

**
 ,256

**
 ,284

**
 ,414

**
 ,427

**
 ,202

**
 ,264

**
 ,408

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,329 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 42البند

Corrélation de 

Pearson 

,600
**
 ,384

**
 1 ,359

**
 ,358

**
 ,288

**
 ,166

**
 ,222

**
 ,235

**
 ,315

**
 ,269

**
 ,301

**
 ,231

**
 ,366

**
 ,304

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 43البند

Corrélation de 

Pearson 

,591** ,212** ,359** 1 ,423** ,462** ,255** ,231** ,151** ,417** ,138** ,168** ,399** ,306** ,174** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,005 ,001 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 44البند

Corrélation de 

Pearson 

,641
**
 ,271

**
 ,358

**
 ,423

**
 1 ,473

**
 ,292

**
 ,247

**
 ,232

**
 ,312

**
 ,263

**
 ,302

**
 ,299

**
 ,355

**
 ,221

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 45البند

Corrélation de 

Pearson 

,653** ,235** ,288** ,462** ,473** 1 ,316** ,338** ,232** ,364** ,222** ,274** ,408** ,353** ,215** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 46البند

Corrélation de 

Pearson 

,417
**
 ,048 ,166

**
 ,255

**
 ,292

**
 ,316

**
 1 ,293

**
 ,228

**
 ,123

*
 ,134

**
 ,043 ,223

**
 ,085 ,013 

Sig. (bilatérale) ,000 ,329 ,001 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,012 ,006 ,381 ,000 ,082 ,795 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 47البند

Corrélation de 

Pearson 

,527** ,155** ,222** ,231** ,247** ,338** ,293** 1 ,373** ,269** ,260** ,232** ,256** ,164** ,183** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 48البند

Corrélation de 

Pearson 

,568** ,256** ,235** ,151** ,232** ,232** ,228** ,373** 1 ,404** ,429** ,385** ,244** ,074 ,334** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,128 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 49البند

Corrélation de 

Pearson 

,627
**
 ,284

**
 ,315

**
 ,417

**
 ,312

**
 ,364

**
 ,123

*
 ,269

**
 ,404

**
 1 ,443

**
 ,297

**
 ,326

**
 ,219

**
 ,306

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,012 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 50البند

Corrélation de 

Pearson 

,604** ,414** ,269** ,138** ,263** ,222** ,134** ,260** ,429** ,443** 1 ,488** ,285** ,135** ,371** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,006 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,006 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 
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Corrélations 

الالتزامبالمھ 64البند 63البند 62البند 61البند 60البند 59البند 58البند 57البند 56البند 55البند 

 مة

5البند

5 

Corrélation de Pearson 1 ,241** ,220** ,086 ,174** ,184** ,247** ,104* ,281** ,217** ,457** 

Sig. (bilatérale) 
 

,000 ,000 ,078 ,000 ,000 ,000 ,033 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

5البند

6 

Corrélation de Pearson ,241
**
 1 ,379

**
 ,381

**
 ,251

**
 ,342

**
 ,357

**
 ,354

**
 ,269

**
 ,333

**
 ,646

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

5البند

7 

Corrélation de Pearson ,220** ,379** 1 ,330** ,210** ,161** ,377** ,294** ,238** ,294** ,596** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

5البند

8 

Corrélation de Pearson ,086 ,381
**
 ,330

**
 1 ,374

**
 ,310

**
 ,231

**
 ,339

**
 ,148

**
 ,235

**
 ,586

**
 

Sig. (bilatérale) ,078 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

5البند

9 

Corrélation de Pearson ,174** ,251** ,210** ,374** 1 ,412** ,406** ,182** ,136** ,306** ,569** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

6البند

0 

Corrélation de Pearson ,184** ,342** ,161** ,310** ,412** 1 ,425** ,287** ,185** ,231** ,585** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

6البند

1 

Corrélation de Pearson ,247** ,357** ,377** ,231** ,406** ,425** 1 ,333** ,264** ,257** ,647** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 51البند

Corrélation de 

Pearson 

,616
**
 ,427

**
 ,301

**
 ,168

**
 ,302

**
 ,274

**
 ,043 ,232

**
 ,385

**
 ,297

**
 ,488

**
 1 ,285

**
 ,333

**
 ,479

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,381 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 52البند

Corrélation de 

Pearson 

,589** ,202** ,231** ,399** ,299** ,408** ,223** ,256** ,244** ,326** ,285** ,285** 1 ,340** ,217** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 53البند

Corrélation de 

Pearson 

,530** ,264** ,366** ,306** ,355** ,353** ,085 ,164** ,074 ,219** ,135** ,333** ,340** 1 ,358** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,082 ,001 ,128 ,000 ,006 ,000 ,000 

 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 54البند

Corrélation de 

Pearson 

,483
**
 ,408

**
 ,304

**
 ,174

**
 ,221

**
 ,215

**
 ,013 ,183

**
 ,334

**
 ,306

**
 ,371

**
 ,479

**
 ,217

**
 ,358

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,795 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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6البند

2 

Corrélation de Pearson ,104
*
 ,354

**
 ,294

**
 ,339

**
 ,182

**
 ,287

**
 ,333

**
 1 ,419

**
 ,423

**
 ,622

**
 

Sig. (bilatérale) ,033 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

6البند

3 

Corrélation de Pearson ,281** ,269** ,238** ,148** ,136** ,185** ,264** ,419** 1 ,416** ,559** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,002 ,005 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

6البند

4 

Corrélation de Pearson ,217
**
 ,333

**
 ,294

**
 ,235

**
 ,306

**
 ,231

**
 ,257

**
 ,423

**
 ,416

**
 1 ,597

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

الالتزا

مبالمھ

 مة

Corrélation de Pearson ,457** ,646** ,596** ,586** ,569** ,585** ,647** ,622** ,559** ,597** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

Corrélations 

 الدرجة الالتزامبالمھمة القدرةالابداعیة القدرةالعملیة خصائصالتعلم 

 خصائصالتعلم

Corrélation de Pearson 1 ,802
**
 ,660

**
 ,631

**
 ,931

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 

 القدرةالعملیة

Corrélation de Pearson ,802
**
 1 ,625

**
 ,624

**
 ,905

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 

 القدرةالابداعیة

Corrélation de Pearson ,660
**
 ,625

**
 1 ,685

**
 ,819

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 

 الالتزامبالمھمة

Corrélation de Pearson ,631
**
 ,624

**
 ,685

**
 1 ,793

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 

N 420 420 420 420 420 

 الدرجة

Corrélation de Pearson ,931
**
 ,905

**
 ,819

**
 ,793

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  

N 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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:لثباتا  

:حساب الثبات بطریقة حساب معامل ألفا كرونباخ  

خصائص التعلم: البعد الأول:                                                                      الكلیةالدرجة   

 
 

 
  

 

القدرة الابداعیة: البعد الثالثالقدرة العملیة: لبعد الثانيا  

   

  

 
 

 

الالتزام بالمهمة: الرابع البعد  

 

 

 

:حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة  

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,916 

Nombre d'éléments 32
a
 

Partie 2 
Valeur ,913 

Nombre d'éléments 32
b
 

Nombre total d'éléments 64 

Corrélation entre les sous-échelles ,929 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,963 

Longueur inégale ,963 

Coefficient de Guttman split-half ,963 

a. Les éléments sont : 17البند ,15البند ,13البند ,11البند ,9البند ,7البند ,5البند ,3البند ,1البند, 

 ,41البند ,39البند ,37البند ,35البند ,33البند ,31البند ,29البند ,27البند ,25البند ,23البند ,21البند ,19البند

 .63البند ,61البند ,59البند ,57البند ,55البند ,53البند ,51البند ,49البند ,47البند ,45البند ,43البند

b. Les éléments sont : 18البند ,16البند ,14البند ,12البند ,10البند ,8البند ,6البند ,4البند ,2البند, 

 ,42البند ,40البند ,38البند ,36البند ,34البند ,32البند ,30البند ,28البند ,26البند ,24البند ,22البند ,20البند

ندالب ,52البند ,50البند ,48البند ,46البند ,44البند  .64البند ,62البند ,60البند ,58البند ,56البند ,54

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,956 64 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,911 23 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,883 17 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,835 13 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,811 11 
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)08(الملحق رقم   

 الخصائص السیكومتریة مقیاس استراتیجیات ما وراء المعرفة

:الصدق التمییزي  

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المجموعة

moyenne 

total 
 1,71408 18,22088 145,2655 113 أدنى

 61738, 6,53369 195,6161 112 أعلى

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieur

e 

Supérieu

re 

tota

l 

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

38,632 ,000 -27,542 223 ,000 -50,35058 1,82816 -53,95327 -46,74790 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

-27,637 140,557 ,000 -50,35058 1,82187 -53,95239 -46,74878 

:صدق الاتساق الداخلي  

Corrélations 

 التخطیط 41البند 38البند 37البند 33البند 30البند 28البند 25البند 22البند 20البند 17البند 14البند 12البند 9البند 6البند 4البند 1البند 

 1البند

Corrélation 

de Pearson 

1 ,278** ,134** ,260** ,261** ,180** ,190** ,186** ,292** ,336** ,168** ,230** ,242** ,170** ,294** ,358** ,495** 

Sig. 

(bilatérale) 

 
,000 ,006 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 4البند

Corrélation 

de Pearson 

,278** 1 ,254** ,291** ,180** ,233** ,146** ,212** ,286** ,254** ,170** ,249** ,227** ,188** ,237** ,273** ,495** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 6البند

Corrélation 

de Pearson 

,134** ,254** 1 ,292** ,232** ,297** ,297** ,247** ,191** ,151** ,221** ,237** ,260** ,257** ,167** ,225** ,521** 

Sig. 

(bilatérale) 

,006 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 9البند

Corrélation 

de Pearson 

,260** ,291** ,292** 1 ,222** ,332** ,166** ,243** ,269** ,159** ,222** ,351** ,269** ,235** ,234** ,331** ,546** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 12البند

Corrélation 

de Pearson 

,261** ,180** ,232** ,222** 1 ,254** ,251** ,252** ,322** ,266** ,217** ,247** ,409** ,239** ,322** ,335** ,561** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 14البند

Corrélation 

de Pearson 

,180** ,233** ,297** ,332** ,254** 1 ,288** ,193** ,290** ,254** ,185** ,254** ,301** ,226** ,186** ,301** ,543** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 17البند

Corrélation 

de Pearson 

,190** ,146** ,297** ,166** ,251** ,288** 1 ,226** ,312** ,324** ,213** ,282** ,269** ,233** ,168** ,245** ,534** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,003 ,000 ,001 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 20البند

Corrélation 

de Pearson 

,186** ,212** ,247** ,243** ,252** ,193** ,226** 1 ,207** ,243** ,199** ,279** ,259** ,230** ,251** ,272** ,512** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 22البند

Corrélation 

de Pearson 

,292** ,286** ,191** ,269** ,322** ,290** ,312** ,207** 1 ,277** ,214** ,268** ,280** ,289** ,253** ,276** ,566** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 25البند

Corrélation 

de Pearson 

,336** ,254** ,151** ,159** ,266** ,254** ,324** ,243** ,277** 1 ,222** ,283** ,245** ,352** ,396** ,374** ,574** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,002 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 28البند

Corrélation 

de Pearson 

,168** ,170** ,221** ,222** ,217** ,185** ,213** ,199** ,214** ,222** 1 ,171** ,275** ,299** ,278** ,263** ,500** 

Sig. 

(bilatérale) 

,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 30البند

Corrélation 

de Pearson 

,230** ,249** ,237** ,351** ,247** ,254** ,282** ,279** ,268** ,283** ,171** 1 ,321** ,383** ,301** ,343** ,592** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 33البند

Corrélation 

de Pearson 

,242** ,227** ,260** ,269** ,409** ,301** ,269** ,259** ,280** ,245** ,275** ,321** 1 ,281** ,308** ,397** ,606** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 37البند

Corrélation 

de Pearson 

,170** ,188** ,257** ,235** ,239** ,226** ,233** ,230** ,289** ,352** ,299** ,383** ,281** 1 ,359** ,363** ,585** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 38البند

Corrélation 

de Pearson 

,294** ,237** ,167** ,234** ,322** ,186** ,168** ,251** ,253** ,396** ,278** ,301** ,308** ,359** 1 ,295** ,567** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 41البند

Corrélation 

de Pearson 

,358** ,273** ,225** ,331** ,335** ,301** ,245** ,272** ,276** ,374** ,263** ,343** ,397** ,363** ,295** 1 ,634** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 
,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

التخطی

 ط

Corrélation 

de Pearson 

,495** ,495** ,521** ,546** ,561** ,543** ,534** ,512** ,566** ,574** ,500** ,592** ,606** ,585** ,567** ,634** 1 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélations 

 42البند 39البند 35البند 32البند 29البند 23البند 21البند 19البند 18البند 15البند 13البند 10البند 7البند 5البند 2البند المراقبة 

 المراقبة

Corrélation de Pearson 1 ,446
**
 ,481

**
 ,450

**
 ,473

**
 ,548

**
 ,585

**
 ,465

**
 ,524

**
 ,516

**
 ,568

**
 ,427

**
 ,599

**
 ,581

**
 ,506

**
 ,554

**
 

Sig. (bilatérale) 

 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 2البند

Corrélation de Pearson ,446
**
 1 ,135

**
 ,237

**
 ,208

**
 ,133

**
 ,170

**
 ,172

**
 ,132

**
 ,156

**
 ,200

**
 ,151

**
 ,249

**
 ,253

**
 ,218

**
 ,172

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 
 

,006 ,000 ,000 ,006 ,000 ,000 ,007 ,001 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 5البند

Corrélation de Pearson ,481
**
 ,135

**
 1 ,200

**
 ,140

**
 ,173

**
 ,184

**
 ,155

**
 ,219

**
 ,220

**
 ,190

**
 ,145

**
 ,262

**
 ,274

**
 ,199

**
 ,194

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,006 
 

,000 ,004 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 7البند

Corrélation de Pearson ,450
**
 ,237

**
 ,200

**
 1 ,062 ,117

*
 ,213

**
 ,278

**
 ,222

**
 ,168

**
 ,175

**
 ,080 ,192

**
 ,164

**
 ,340

**
 ,181

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 
 

,205 ,017 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,101 ,000 ,001 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 10البند

Corrélation de Pearson ,473** ,208** ,140** ,062 1 ,240** ,227** ,202** ,261** ,175** ,279** ,115* ,230** ,238** ,144** ,171** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,004 ,205 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,019 ,000 ,000 ,003 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 13البند

Corrélation de Pearson ,548** ,133** ,173** ,117* ,240** 1 ,329** ,133** ,242** ,244** ,239** ,248** ,310** ,278** ,121* ,315** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,006 ,000 ,017 ,000 
 

,000 ,006 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,013 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 15البند

Corrélation de Pearson ,585** ,170** ,184** ,213** ,227** ,329** 1 ,256** ,303** ,341** ,272** ,125* ,278** ,240** ,206** ,312** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,010 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 18البند

Corrélation de Pearson ,465** ,172** ,155** ,278** ,202** ,133** ,256** 1 ,240** ,293** ,188** ,047 ,129** ,235** ,191** ,209** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,006 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,336 ,008 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 **Corrélation de Pearson ,524** ,132** ,219** ,222** ,261** ,242** ,303** ,240** 1 ,227** ,200** ,160** ,296** ,279** ,185** ,138 19البند
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Sig. (bilatérale) ,000 ,007 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,005 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 21البند

Corrélation de Pearson ,516** ,156** ,220** ,168** ,175** ,244** ,341** ,293** ,227** 1 ,202** ,069 ,214** ,236** ,233** ,253** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,001 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,158 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 23البند

Corrélation de Pearson ,568** ,200** ,190** ,175** ,279** ,239** ,272** ,188** ,200** ,202** 1 ,244** ,334** ,245** ,220** ,299** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 29البند

Corrélation de Pearson ,427
**
 ,151

**
 ,145

**
 ,080 ,115

*
 ,248

**
 ,125

*
 ,047 ,160

**
 ,069 ,244

**
 1 ,183

**
 ,198

**
 ,220

**
 ,193

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,002 ,003 ,101 ,019 ,000 ,010 ,336 ,001 ,158 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 32البند

Corrélation de Pearson ,599** ,249** ,262** ,192** ,230** ,310** ,278** ,129** ,296** ,214** ,334** ,183** 1 ,316** ,322** ,275** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,008 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 35البند

Corrélation de Pearson ,581** ,253** ,274** ,164** ,238** ,278** ,240** ,235** ,279** ,236** ,245** ,198** ,316** 1 ,203** ,324** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 39البند

Corrélation de Pearson ,506
**
 ,218

**
 ,199

**
 ,340

**
 ,144

**
 ,121

*
 ,206

**
 ,191

**
 ,185

**
 ,233

**
 ,220

**
 ,220

**
 ,322

**
 ,203

**
 1 ,184

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,003 ,013 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 42البند

Corrélation de Pearson ,554
**
 ,172

**
 ,194

**
 ,181

**
 ,171

**
 ,315

**
 ,312

**
 ,209

**
 ,138

**
 ,253

**
 ,299

**
 ,193

**
 ,275

**
 ,324

**
 ,184

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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Corrélations 

 التقویم 40البند 36البند 34البند 31البند 27البند 24البند 16البند 11البند 8البند 3البند 

 3البند

Corrélation de Pearson 1 ,246** ,261** ,260** ,324** ,274** ,261** ,209** ,321** ,280** ,585** 

Sig. (bilatérale) 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 8البند

Corrélation de Pearson ,246
**
 1 ,219

**
 ,202

**
 ,282

**
 ,282

**
 ,268

**
 ,256

**
 ,188

**
 ,209

**
 ,529

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 11البند

Corrélation de Pearson ,261
**
 ,219

**
 1 ,242

**
 ,209

**
 ,257

**
 ,227

**
 ,278

**
 ,272

**
 ,252

**
 ,537

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 16البند

Corrélation de Pearson ,260** ,202** ,242** 1 ,292** ,229** ,310** ,279** ,263** ,275** ,555** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 24البند

Corrélation de Pearson ,324
**
 ,282

**
 ,209

**
 ,292

**
 1 ,305

**
 ,265

**
 ,304

**
 ,357

**
 ,213

**
 ,599

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 27البند

Corrélation de Pearson ,274** ,282** ,257** ,229** ,305** 1 ,292** ,265** ,313** ,241** ,601** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 31البند

Corrélation de Pearson ,261
**
 ,268

**
 ,227

**
 ,310

**
 ,265

**
 ,292

**
 1 ,362

**
 ,270

**
 ,290

**
 ,592

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 34البند

Corrélation de Pearson ,209** ,256** ,278** ,279** ,304** ,265** ,362** 1 ,317** ,335** ,603** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 36البند

Corrélation de Pearson ,321
**
 ,188

**
 ,272

**
 ,263

**
 ,357

**
 ,313

**
 ,270

**
 ,317

**
 1 ,367

**
 ,619

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 40البند

Corrélation de Pearson ,280** ,209** ,252** ,275** ,213** ,241** ,290** ,335** ,367** 1 ,590** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 التقویم

Corrélation de Pearson ,585
**
 ,529

**
 ,537

**
 ,555

**
 ,599

**
 ,601

**
 ,592

**
 ,603

**
 ,619

**
 ,590

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélations 

 total التقویم المراقبة التخطیط 

 التخطیط

Corrélation de Pearson 1 ,858
**
 ,827

**
 ,958

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,858
**
 1 ,802

**
 ,943

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 

N 420 420 420 420 

 التقویم

Corrélation de Pearson ,827
**
 ,802

**
 1 ,921

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 

N 420 420 420 420 

total 

Corrélation de Pearson ,958
**
 ,943

**
 ,921

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  

N 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

:حساب الثبات   

 حساب معامل ألفا كرونباخ

 الدرجة الكلیة

 بعد التقویم                                                   

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,808 11 

بعد المراقبة الذاتیة                       بعد التخطیط                                                                       
 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,803 15 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,933 42 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,847 16 
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  : حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,872 

Nombre d'éléments 21
a
 

Partie 2 
Valeur ,876 

Nombre d'éléments 21
b
 

Nombre total d'éléments 42 

Corrélation entre les sous-échelles ,876 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,934 

Longueur inégale ,934 

Coefficient de Guttman split-half ,934 

a. Les éléments sont : 17البند ,15البند ,13البند ,11البند ,9البند ,7البند ,5البند ,3البند ,1البند, 

 .41البند ,39البند ,37البند ,35البند ,33البند ,31البند ,29البند ,27البند ,25البند ,23البند ,21البند ,19البند

b. Les éléments sont : 18البند ,16البند ,14البند ,12البند ,10البند ,8البند ,6البند ,4البند ,2البند, 

 .42البند ,40البند ,38البند ,36البند ,34البند ,32البند ,30البند ,28البند ,26البند ,24البند ,22البند ,20البند

 

)09(الملحق رقم   

الحل الابداعي للمشكلاتالخصائص السیكومتریة   

:حساب الصدق  

:الصدق التمییزي  

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المجموعة

moyenne 

 الدرجةالكلیة
 1,16556 12,39007 127,2566 113 الدنیا

 55284, 5,85076 166,5536 112 العلیا

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieu

re 

الدرجةا

 لكلیة

Hypothèse de 

variances égales 
25,700 ,000 

-

30,376 
223 ,000 -39,29693 1,29369 -41,84636 

-

36,7475

1 
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Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-

30,462 

159,89

7 
,000 -39,29693 1,29003 -41,84462 

-

36,7492

5 

:صدق الاتساق الداخلي  

 

 

Corrélations 

 فھمالمشكلة 34البند 28البند 23البند 20البند 17البند 12البند 7البند 4البند 1البند 

 1البند

Corrélation de Pearson 1 -,047 ,190
**
 ,221

**
 ,232

**
 ,189

**
 ,197

**
 ,004 ,103

*
 ,477

**
 

Sig. (bilatérale) 
 

,334 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,927 ,035 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 4البند

Corrélation de Pearson -,047 1 -,014 ,046 ,058 -,045 -,054 -,180
**
 -,139

**
 ,190

**
 

Sig. (bilatérale) ,334 
 

,776 ,344 ,235 ,354 ,266 ,000 ,004 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 7البند

Corrélation de Pearson ,190** -,014 1 ,222** ,206** ,263** ,298** -,027 ,139** ,518** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,776 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,581 ,004 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 12البند

Corrélation de Pearson ,221** ,046 ,222** 1 ,325** ,253** ,239** -,016 ,144** ,585** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,344 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,742 ,003 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 17البند

Corrélation de Pearson ,232
**
 ,058 ,206

**
 ,325

**
 1 ,179

**
 ,314

**
 -,011 ,096

*
 ,556

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,235 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,823 ,049 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 20البند

Corrélation de Pearson ,189
**
 -,045 ,263

**
 ,253

**
 ,179

**
 1 ,234

**
 -,014 ,257

**
 ,514

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,354 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,780 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 23البند

Corrélation de Pearson ,197** -,054 ,298** ,239** ,314** ,234** 1 ,020 ,147** ,567** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,266 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,687 ,003 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 28البند

Corrélation de Pearson ,004 -,180** -,027 -,016 -,011 -,014 ,020 1 ,006 ,252** 

Sig. (bilatérale) ,927 ,000 ,581 ,742 ,823 ,780 ,687 
 

,909 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 34البند

Corrélation de Pearson ,103* -,139** ,139** ,144** ,096* ,257** ,147** ,006 1 ,449** 

Sig. (bilatérale) ,035 ,004 ,004 ,003 ,049 ,000 ,003 ,909 
 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

فھمالم

 شكلة

Corrélation de Pearson ,477
**
 ,190

**
 ,518

**
 ,585

**
 ,556

**
 ,514

**
 ,567

**
 ,252

**
 ,449

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 تولیدالافكار 39البند 37البند 35البند 33البند 31البند 29البند 26البند 24البند 21البند 18البند 15البند 13البند 10البند 8البند 5البند 2البند

 2البند

Corrélation de Pearson 1 -,182** -,004 ,022 ,064 ,065 ,023 -,135** -,007 ,051 ,007 -,008 -,086 ,018 -,068 ,002 ,125* 

Sig. (bilatérale) 
 

,000 ,941 ,657 ,190 ,184 ,631 ,006 ,888 ,295 ,891 ,869 ,080 ,716 ,162 ,973 ,011 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 5البند

Corrélation de Pearson 

-

,182
**
 

1 ,181** ,134** ,082 -,032 ,113* ,308** -,006 ,109* ,170** ,177** ,222** ,198** ,270** ,192** ,405** 

Sig. (bilatérale) ,000 
 

,000 ,006 ,092 ,515 ,020 ,000 ,901 ,025 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 8البند

Corrélation de Pearson -,004 ,181** 1 ,364** ,275** ,124* ,204** ,124* ,088 

,196*

* 

,241** ,315** ,210** ,315** ,271** ,258** ,557** 

Sig. (bilatérale) ,941 ,000 
 

,000 ,000 ,011 ,000 ,011 ,073 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 10البند

Corrélation de Pearson ,022 ,134
**
 ,364

**
 1 ,166

**
 ,052 ,262

**
 ,190

**
 ,038 

,164
*

* 

,237
**
 ,170

**
 ,233

**
 ,246

**
 ,256

**
 ,300

**
 ,514

**
 

Sig. (bilatérale) ,657 ,006 ,000 
 

,001 ,290 ,000 ,000 ,442 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 13البند

Corrélation de Pearson ,064 ,082 ,275** ,166** 1 ,107* ,302** ,123* ,104* 

,169*

*
 

,256** ,489** ,191** ,253** ,247** ,314** ,544** 

Sig. (bilatérale) ,190 ,092 ,000 ,001 
 

,028 ,000 ,012 ,034 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 15البند

Corrélation de Pearson ,065 -,032 ,124
*
 ,052 ,107

*
 1 ,064 ,057 ,233

**
 -,008 ,127

**
 ,079 ,052 ,055 ,038 ,036 ,328

**
 

Sig. (bilatérale) ,184 ,515 ,011 ,290 ,028 
 

,190 ,242 ,000 ,873 ,009 ,108 ,292 ,257 ,437 ,464 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 18البند

Corrélation de Pearson ,023 ,113* ,204** ,262** ,302** ,064 1 ,139** ,074 

,200*

* 

,209** ,218** ,136** ,147** ,153** ,302** ,467** 

Sig. (bilatérale) ,631 ,020 ,000 ,000 ,000 ,190 
 

,004 ,132 ,000 ,000 ,000 ,005 ,003 ,002 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 21البند

Corrélation de Pearson 

-

,135** 

,308
**
 ,124

*
 ,190

**
 ,123

*
 ,057 ,139

**
 1 ,007 

,199
*

* 

,164
**
 ,180

**
 ,218

**
 ,176

**
 ,220

**
 ,215

**
 ,428

**
 

Sig. (bilatérale) ,006 ,000 ,011 ,000 ,012 ,242 ,004 
 

,881 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 24البند

Corrélation de Pearson -,007 -,006 ,088 ,038 ,104* ,233** ,074 ,007 1 ,091 ,035 ,005 ,062 ,052 ,059 ,127** ,302** 

Sig. (bilatérale) ,888 ,901 ,073 ,442 ,034 ,000 ,132 ,881 
 

,063 ,473 ,923 ,204 ,291 ,224 ,009 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 26البند

Corrélation de Pearson ,051 ,109
*
 ,196

**
 ,164

**
 ,169

**
 -,008 ,200

**
 ,199

**
 ,091 1 ,220

**
 ,195

**
 ,193

**
 ,172

**
 ,166

**
 ,222

**
 ,440

**
 

Sig. (bilatérale) ,295 ,025 ,000 ,001 ,000 ,873 ,000 ,000 ,063 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 29البند

Corrélation de Pearson ,007 ,170
**
 ,241

**
 ,237

**
 ,256

**
 ,127

**
 ,209

**
 ,164

**
 ,035 

,220
*

* 

1 ,308
**
 ,214

**
 ,244

**
 ,259

**
 ,287

**
 ,528

**
 

Sig. (bilatérale) ,891 ,000 ,000 ,000 ,000 ,009 ,000 ,001 ,473 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 31البند

Corrélation de Pearson -,008 ,177
**
 ,315

**
 ,170

**
 ,489

**
 ,079 ,218

**
 ,180

**
 ,005 

,195*

*
 

,308
**
 1 ,240

**
 ,324

**
 ,332

**
 ,333

**
 ,566

**
 

Sig. (bilatérale) ,869 ,000 ,000 ,000 ,000 ,108 ,000 ,000 ,923 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 33البند

Corrélation de Pearson -,086 ,222** ,210** ,233** ,191** ,052 ,136** ,218** ,062 

,193*

* 

,214** ,240** 1 ,241** ,211** ,252** ,488** 

Sig. (bilatérale) ,080 ,000 ,000 ,000 ,000 ,292 ,005 ,000 ,204 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 35البند

Corrélation de Pearson ,018 ,198
**
 ,315

**
 ,246

**
 ,253

**
 ,055 ,147

**
 ,176

**
 ,052 

,172
*

*
 

,244
**
 ,324

**
 ,241

**
 1 ,319

**
 ,240

**
 ,526

**
 

Sig. (bilatérale) ,716 ,000 ,000 ,000 ,000 ,257 ,003 ,000 ,291 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 37البند

Corrélation de Pearson -,068 ,270** ,271** ,256** ,247** ,038 ,153** ,220** ,059 

,166*

*
 

,259** ,332** ,211** ,319** 1 ,355** ,535** 

Sig. (bilatérale) ,162 ,000 ,000 ,000 ,000 ,437 ,002 ,000 ,224 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 39البند

Corrélation de Pearson ,002 ,192
**
 ,258

**
 ,300

**
 ,314

**
 ,036 ,302

**
 ,215

**
 ,127

**
 

,222
*

* 

,287
**
 ,333

**
 ,252

**
 ,240

**
 ,355

**
 1 ,599

**
 

Sig. (bilatérale) ,973 ,000 ,000 ,000 ,000 ,464 ,000 ,000 ,009 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

تولیدالا

 فكار

Corrélation de Pearson ,125
*
 ,405

**
 ,557

**
 ,514

**
 ,544

**
 ,328

**
 ,467

**
 ,428

**
 ,302

**
 

,440*

*
 

,528
**
 ,566

**
 ,488

**
 ,526

**
 ,535

**
 ,599

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,011 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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Corrélations 

التخطیط 38البند 36البند 32البند 30البند 27البند 25البند 22البند 19البند 16البند 14البند 11البند 9البند 6البند 3البند 

 للتنفیذ

 3البند

Corrélation de Pearson 1 ,265
**
 ,126

**
 -,076 ,325

**
 ,204

**
 ,123

*
 ,040 ,039 ,151

**
 ,239

**
 ,185

**
 ,334

**
 ,332

**
 ,522

**
 

Sig. (bilatérale) 
 

,000 ,010 ,119 ,000 ,000 ,012 ,412 ,425 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 6البند

Corrélation de Pearson ,265** 1 ,065 -,114* ,276** ,249** ,123* ,058 -,042 ,138** ,262** ,216** ,370** ,312** ,509** 

Sig. (bilatérale) ,000 
 

,181 ,020 ,000 ,000 ,012 ,238 ,394 ,005 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 9البند

Corrélation de Pearson ,126** ,065 1 -,223** ,096* ,271** ,093 -,016 ,072 ,182** ,049 ,177** ,131** ,112* ,382** 

Sig. (bilatérale) ,010 ,181 
 

,000 ,048 ,000 ,057 ,738 ,141 ,000 ,319 ,000 ,007 ,022 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 11البند

Corrélation de Pearson -,076 -,114
*
 -,223

**
 1 -,111

*
 -,224

**
 -,077 -,110

*
 -,031 -,199

**
 -,144

**
 -,156

**
 -,057 -,158

**
 -,108

*
 

Sig. (bilatérale) ,119 ,020 ,000 
 

,022 ,000 ,116 ,024 ,522 ,000 ,003 ,001 ,240 ,001 ,027 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 14البند

Corrélation de Pearson ,325
**
 ,276

**
 ,096

*
 -,111

*
 1 ,257

**
 ,145

**
 ,000 ,090 ,191

**
 ,269

**
 ,170

**
 ,346

**
 ,311

**
 ,537

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,048 ,022 
 

,000 ,003 1,000 ,065 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 16البند

Corrélation de Pearson ,204** ,249** ,271** -,224** ,257** 1 ,101* -,036 -,029 ,307** ,213** ,289** ,197** ,257** ,496** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,039 ,459 ,550 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 19البند

Corrélation de Pearson ,123* ,123* ,093 -,077 ,145** ,101* 1 -,018 ,064 ,182** ,056 ,040 ,132** ,203** ,335** 

Sig. (bilatérale) ,012 ,012 ,057 ,116 ,003 ,039 
 

,715 ,188 ,000 ,250 ,415 ,007 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 22البند

Corrélation de Pearson ,040 ,058 -,016 -,110* ,000 -,036 -,018 1 ,262** -,010 ,032 -,025 ,055 ,031 ,278** 

Sig. (bilatérale) ,412 ,238 ,738 ,024 1,000 ,459 ,715 
 

,000 ,844 ,509 ,612 ,263 ,520 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 25البند

Corrélation de Pearson ,039 -,042 ,072 -,031 ,090 -,029 ,064 ,262
**
 1 ,087 ,084 ,075 ,038 ,060 ,346

**
 

Sig. (bilatérale) ,425 ,394 ,141 ,522 ,065 ,550 ,188 ,000 
 

,074 ,085 ,127 ,439 ,218 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 27البند

Corrélation de Pearson ,151** ,138** ,182** -,199** ,191** ,307** ,182** -,010 ,087 1 ,184** ,211** ,275** ,176** ,466** 

Sig. (bilatérale) ,002 ,005 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,844 ,074 
 

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 30البند

Corrélation de Pearson ,239
**
 ,262

**
 ,049 -,144

**
 ,269

**
 ,213

**
 ,056 ,032 ,084 ,184

**
 1 ,290

**
 ,308

**
 ,291

**
 ,502

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,319 ,003 ,000 ,000 ,250 ,509 ,085 ,000 
 

,000 ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 32البند

Corrélation de Pearson ,185** ,216** ,177** -,156** ,170** ,289** ,040 -,025 ,075 ,211** ,290** 1 ,309** ,268** ,502** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,415 ,612 ,127 ,000 ,000 
 

,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 36البند

Corrélation de Pearson ,334
**
 ,370

**
 ,131

**
 -,057 ,346

**
 ,197

**
 ,132

**
 ,055 ,038 ,275

**
 ,308

**
 ,309

**
 1 ,416

**
 ,625

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,007 ,240 ,000 ,000 ,007 ,263 ,439 ,000 ,000 ,000 
 

,000 ,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

 38البند

Corrélation de Pearson ,332
**
 ,312

**
 ,112

*
 -,158

**
 ,311

**
 ,257

**
 ,203

**
 ,031 ,060 ,176

**
 ,291

**
 ,268

**
 ,416

**
 1 ,584

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,022 ,001 ,000 ,000 ,000 ,520 ,218 ,000 ,000 ,000 ,000 
 

,000 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

التخطی

 طللتنفیذ

Corrélation de Pearson ,522
**
 ,509

**
 ,382

**
 -,108

*
 ,537

**
 ,496

**
 ,335

**
 ,278

**
 ,346

**
 ,466

**
 ,502

**
 ,502

**
 ,625

**
 ,584

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,027 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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Corrélations 

 الدرجةالكلیة التخطیطللتنفیذ تولیدالافكار فھمالمشكلة 

 فھمالمشكلة

Corrélation de Pearson 1 ,630
**
 ,660

**
 ,812

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 

N 420 420 420 420 

 تولیدالافكار

Corrélation de Pearson ,630
**
 1 ,735

**
 ,926

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 

N 420 420 420 420 

 التخطیطللتنفیذ

Corrélation de Pearson ,660
**
 ,735

**
 1 ,904

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 

N 420 420 420 420 

 الدرجةالكلیة

Corrélation de Pearson ,812
**
 ,926

**
 ,904

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  

N 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

:حساب الثبات  

 معامل ألفا كرونباخ

بعد فهم المشكلة                                                          "الدرجة الكلیة  

  

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,644 9 

التخطیط لتتنفیذبعد                                                   تولید الأفكار :بعد الثاني  

 
 

 

 

 

 

N 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 420 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,849 39 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,730 16 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,626 14 
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 :التجزئة النصفیةطریقة الثبات بحساب 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,757 

Nombre d'éléments 20
a
 

Partie 2 
Valeur ,730 

Nombre d'éléments 19
b
 

Nombre total d'éléments 39 

Corrélation entre les sous-échelles ,704 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,826 

Longueur inégale ,826 

Coefficient de Guttman split-half ,826 

a. Les éléments sont : 17البند ,15البند ,13البند ,11البند ,9البند ,7البند ,5البند ,3البند ,1البند, 

 .39البند ,37البند ,35البند ,33البند ,31البند ,29البند ,27البند ,25البند ,23البند ,21البند ,19البند

b. Les éléments sont : 16البند ,14البند ,12البند ,10البند ,8البند ,6البند ,4البند ,2البند ,39البند, 

 .38البند ,36البند ,34البند ,32البند ,30البند ,28البند ,26البند ,24البند ,22البند ,20البند ,18البند

 

 ملحق خاص بنتائج الدراسة الأساسیة

)10(الملجق رقم   

وراء المعرفة اعتدالیة التوزیع لدرجات استراتیجیات ما  
Test de Kolmogorov-Smirnov à un échantillon 

 ماوراء 

N 67 

Paramètres normaux
a,b

 
Moyenne 187,06 

Ecart-type 16,885 

Différences les plus 

extrêmes 

Absolue ,093 

Positive ,087 

Négative -,093 

Z de Kolmogorov-Smirnov ,759 

Signification asymptotique (bilatérale) ,612 

a. La distribution à tester est gaussienne. 

b. Calculée à partir des données. 
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 التجانس
 Test d'homogénéité de la variance 

 Statistique de 

Levene 

ddl1 ddl2 Signification 

 ماوراء

Basé sur la moyenne ,044 1 65 ,834 

Basé sur la médiane ,093 1 65 ,762 

Basé sur la médiane et avec 

ddl ajusté 
,093 1 64,835 ,762 

Basé sur la moyenne 

tronquée 
,046 1 65 ,830 

 
 

الحل الابداعي للمشكلاتاعتدالیة التوزیع لدرجات   
 
 

Test de Kolmogorov-Smirnov à un échantillon 

 الحلابداعي 

N 67 

Paramètres normaux
a,b

 
Moyenne 163,90 

Ecart-type 13,268 

Différences les plus 

extrêmes 

Absolue ,067 

Positive ,067 

Négative -,056 

Z de Kolmogorov-Smirnov ,550 

Signification asymptotique (bilatérale) ,923 

a. La distribution à tester est gaussienne. 

b. Calculée à partir des données. 

 التجانس
 

Test d'homogénéité de la variance 

 Statistique de 

Levene 

ddl1 ddl2 Signification 

 الحلابداعي

Basé sur la moyenne 1,784 1 65 ,186 

Basé sur la médiane 1,586 1 65 ,212 

Basé sur la médiane et avec 

ddl ajusté 
1,586 1 63,663 ,212 

Basé sur la moyenne 

tronquée 
1,800 1 65 ,184 
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)11(الملحق رقم   

بین استخدام استراتیجیات ما ) 0,05(إحصائیا عند مستوى الدلالة الإحصائیة وجد علاقة ارتباطیة دالة ت -1

والحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة ) التخطیط، المراقبة والتقویم( وراء المعرفة بأبعاده الثلاث 

  .الموهوبین متوسط

Corrélations 

 الحلابداعي التقویم المراقبة التخطیط ماوراء 

 ماوراء

Corrélation de Pearson 1 ,921
**
 ,910

**
 ,903

**
 ,636

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 67 67 67 67 67 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,921
**
 1 ,858

**
 ,811

**
 ,576

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 

N 67 67 67 67 67 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,910
**
 ,858

**
 1 ,868

**
 ,564

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 

N 67 67 67 67 67 

 التقویم

Corrélation de Pearson ,903
**
 ,811

**
 ,868

**
 1 ,549

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 

N 67 67 67 67 67 

 الحلابداعي

Corrélation de Pearson ,636
**
 ,576

**
 ,564

**
 ,549

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  

N 67 67 67 67 67 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 
Statistiques 

 الحلابداعي

N 
Valide 67 

Manquante 0 

Asymétrie -,105 

Erreur std. d'asymétrie ,293 

Aplatissement ,323 

Erreur std. d'aplatissement ,578 
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)12(الملحق رقم    

  .ة متوسط  الموهوبین مرتفعلثمستوى استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ السنة الثا -2

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

 2,06277 16,88453 187,0597 67 ماوراء

 
  

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 792, 6,485 71,91 67 التخطیط

 
 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 48 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 25,49 22,33 23,910 000, 66 30,181 التخطیط

 
 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 716, 5,859 68,03 67 المراقبة

 

 

 

 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 126 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 65,1782 56,9412 61,05970 000, 66 29,601 ماوراء
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Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 45 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 24,46 21,60 23,030 000, 66 32,172 المراقبة

 
 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 558, 4,568 48,91 67 التقویم

 
 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 33 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 17,02 14,80 15,910 000, 66 28,507 التقویم

 
 
 
 

)13(الملحق رقم   

  .متوسط الموهوبین مرتفع الثةمستوى مهارة الحل الإبداعي للمشكلات لدى تلامیذ السنة الث -3

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 1,62092 13,26779 163,8955 67 الحلابداعي
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Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 117 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 50,1318 43,6593 46,89552 000, 66 28,931 الحلابداعي

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 45490, 3,72348 37,8806 67 فھمالمشكلة

 
 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 27 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 11,7888 9,9724 10,88060 000, 66 23,919 فھمالمشكلة

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 79009, 6,46719 67,6866 67 تولیدالأفكار

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 48 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 21,2640 18,1091 19,68657 000, 66 24,917 تولیدالأفكار

 
 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 62958, 5,15337 58,3284 67 التخطیطللتنفیذ
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Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 42 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 17,5854 15,0714 16,32836 000, 66 25,935 التخطیطللتنفیذ

)14(الملحق رقم    

موهوب (تختلف درجات استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ الموهوبین باختلاف تصنیفهم  -4

 .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/بدرجة عالیة

ANOVA à 1 facteur 

 ماوراء

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 12095,446 2 6047,723 57,595 ,000 

Intra-groupes 6720,315 64 105,005   

Total 18815,761 66    

 

Comparaisons multiples 

Variable dépendante: VAR00002  

Scheffe 

(I) VAR00004 (J) VAR00004 Différence de 

moyennes (I-J) 

Erreur standard Signification Intervalle de confiance à 95% 

Borne inférieure Borne 

supérieure 

1,00 
2,00 15,44941

*
 3,22133 ,000 7,3762 23,5226 

3,00 34,04941
*
 3,22133 ,000 25,9762 42,1226 

2,00 
1,00 -15,44941

*
 3,22133 ,000 -23,5226 -7,3762 

3,00 18,60000
*
 2,89834 ,000 11,3363 25,8637 

3,00 
1,00 -34,04941

*
 3,22133 ,000 -42,1226 -25,9762 

2,00 -18,60000
*
 2,89834 ,000 -25,8637 -11,3363 

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 
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)15(الملحق رقم   

الموهوبین باختلاف تصنیفهم  السنة الثالثة متوسط للمشكلات لدى تلامیذ الإبداعيتختلف درجات الحل  -5

  .)موهوب بدرجة مقبولة/موهوب بدرجة متوسطة/موهوب بدرجة عالیة(

 

ANOVA à 1 facteur 

 الحلابداعي

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 3357,826 2 1678,913 13,008 ,000 

Intra-groupes 8260,442 64 129,069   

Total 11618,269 66    

 
 

Comparaisons multiples 

Variable dépendante: الحلابداعي 

Scheffe 

(I) VAR00004 (J) VAR00004 Différence de 

moyennes (I-J) 

Erreur standard Signification Intervalle de confiance à 95% 

Borne inférieure Borne 

supérieure 

1,00 
2,00 6,04706 3,57143 ,246 -2,9035 14,9977 

3,00 17,40706
*
 3,57143 ,000 8,4565 26,3577 

2,00 
1,00 -6,04706 3,57143 ,246 -14,9977 2,9035 

3,00 11,36000
*
 3,21334 ,003 3,3068 19,4132 

3,00 
1,00 -17,40706

*
 3,57143 ,000 -26,3577 -8,4565 

2,00 -11,36000
*
 3,21334 ,003 -19,4132 -3,3068 

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 

)16(الملحق رقم   

في استخدام استراتیجیات ما ) 0,05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة  -6

  .تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین  تعزى لمتغیر الجنسوراء المعرفة لدى 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 ماوراء
1,00 35 185,4000 16,70541 2,82373 

2,00 32 188,8750 17,15724 3,03300 
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Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 

Différen
ce 

moyenn
e 

Différen
ce 

écart-
type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure 
Supérieur

e 

 Hypothèse de ماوراء
variances 
égales 

,044 ,834 -,840 65 ,404 -
3,47500 

4,1389
5 

-11,74106 4,79106 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

    -,839 64,113 ,405 -
3,47500 

4,1439
8 

-11,75326 4,80326 

)17(الملحق رقم   

 

في الحل الإبداعي للمشكلات ) 0,05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة  -7

  .لمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط الموهوبین تعزى

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 الحلابداعي
1,00 35 161,0000 11,56058 1,95410 

2,00 32 167,0625 14,43548 2,55186 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure Supérieure 

 الحلابداعي

Hypothèse de 

variances 

égales 

1,784 ,186 -1,905 65 ,061 -6,063 3,182 -12,418 ,293 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-1,886 59,394 ,064 -6,063 3,214 -12,493 ,368 
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)18(الملحق رقم   

 .راء المعرفةو ما عرف على مدى استخدام استراتیجیاتیمكن التنبؤ بالحل الإبداعي للمشكلات من خلال الت -8

 

Variables introduites/supprimées
a
 

Modèle Variables 

introduites 

Variables 

supprimées 

Méthode 

ماوراء 1
b
 . Entrée 

a. Variable dépendante : الحلابداعي 

b. Toutes variables requises saisies. 

 

Récapitulatif des modèles
b
 

Modèle R R-deux R-deux ajusté Erreur standard 

de l'estimation 

1 ,636
a
 ,405 ,396 10,315 

a. Valeurs prédites : (constantes), ماوراء 

b. Variable dépendante : الحلابداعي 

 

ANOVA
a
 

Modèle Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

1 

Régression 4702,478 1 4702,478 44,198 ,000
b
 

Résidu 6915,791 65 106,397   

Total 11618,269 66    

a. Variable dépendante : الحلابداعي 

b. Valeurs prédites : (constantes), ماوراء 

 

Coefficients
a
 

Modèle Coefficients non standardisés Coefficients 

standardisés 

t Sig. Corrélations 

A Erreur 

standard 

Bêta Corrélation 

simple 

Partielle Partie 

1 
(Constante) 70,380 14,123  4,983 ,000    

 636, 636, 636, 000, 6,648 636, 075, 500, ماوراء

a. Variable dépendante : الحلابداعي 

 

 

 


