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 إهداء  

 

يطيب النهار إلا بطاعتك ولا تطيب  إلهي لا يطيب الليل إلا بشكرك ولا  

 اللحظات إلا بذكرك ، أهدي ثمرة جهدي : 

هرت ليالي وفرحت سإلى من ربتني وعلمتني وأنارت طريقي وحياتي و 

ندي ودعمي إلى من  سبرت وتحملت كل شيء ، التي كانت صلفرحتي إلى التي 

في عمرها ر توفيقي ونجاحي إلى أمي الحبيبة الغالية أطال الله سها كان دعاء

 وحفظها الله .

إلى الذي وهبني كل ما يملك حتى أحقق له آماله إلى من تعبت يداه من أجل  

إلى من كان يدفعني نحو تحقيق رغباتي ، إلى من كان  بر،ص تعليمي و إلى من 

 ندي في كل ظروف ،إلى أبي العزيز الحنون أطال الله في عمره وحفظه الله .س

إلى من عليهم أعتمد   حياتي،حل هم مراإلى كل أحبائي الذين عشت مع

 أخواتي و إخوتي . تند إليهم كل الحب والتقدير و الاحترام سأو

إلى أخواتي وحبيباتي اللواتي لم تلدهن أمي إلى من فرحت معهم طول  

 ة . سي إلى زميلاتي رفيقاتي في الدراسمشواري الدرا

يهي من مرحلة هروا على تعليمي وتوج ساتذة الذي سإلى كل المعلمون و الأ

تاذتي الكريمة التي دعمتنا في إنجاز هذه  سالابتدائية إلى مرحلة الجامعة ، إلى أ

 عاد . سالمذكرة الدكتورة نكاع 

 اعدني في إتمام هذه المذكرة .سإلى كل من دعمني و 

 حليمة 



 

 

 

 

 إهداء 

 

 

ا، إلى مائلهضف فصان عن وس الجهد إلى من عجز الل  أهدي ثمرة هذا 

تاذة المشرفة سالوالدين العزيزين أطال الله في عمرهما في طاعة الله، وإلى الأ

بيل إنجاح هذا العمل، وإلى الإخوة والأخوات وكل الأقارب وإلى  سالتي تعبت في 

كل   ع من بعيد أو من قريب، وإلىضاعد في إنجاز هذا العمل المتوا سكل من 

 ية.سيرة الدراساتذة الكرام الذين أشرفوا على تعليمي طوال المسالأ

 

 رى سي



 

 

 

 

 

 

 شكر

 

نشكر الله عزوجل شكرا عظيما والحمد لله كثيرا الذي وفقنا في إتمام هذه   

اعدنا في إنجاز هذا العمل  ستقدير إلى كل من الشكر والالمذكرة، كما نوجه بكلمة 

رشادات القيمة التي  الإعاد لما وجهته لنا من ستاذة المشرفة نكاع سة الأصوخا

 حيح.صع على وجه ضشكل كبير في إنجاز هذا العمل المتوااهمت بس

اتذة الذين أجابوا سقدم بكلمة الشكر والاحترام إلى كل الأتى أن نسكما لا  نن

 طة. ستبيان في المتوسعلى الا

ة صاعدنا من قريب أو من بعيد وخاسوكما نقدم بكلمة الشكر إلى كل من 

 عمال المكتبة.
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 مقدمة

ات التعليمية نظرا سسالمؤ لقد تنوعت طرق تدريس اللغة العربية في

اعدة التلاميذ في تحقيق  ستاذ لمسالأيعتمد عليها لأهميتها البالغة في التعليم التي 

تاذ  س تخدمها الأسالتي ي ائل سكافة الكيفيات والأدوات والو منضمحددة وتت غايات

ة في تعليم قواعد  صتعمل خاس في أثناء العملية التعليمية تحقيقا لأهداف محددة وت

طريقة هي الكيفية التي تحقق الأثر المطلوب في التلميذ فتؤدي  الف اللغة العربية،

حديثة   ومنهاطرق قديمة  منهااللغة العربية  سإلى تعلم اللغة وتختلف طرق تدري

تطيع الأستاذ نقل المعلومات والخبرات المتنوعة والقوانين  سلها يالتي من خلا

يلة مهمة في تحقيق سم، وهي وهل للتلميذ التعل  سة باللغة العربية حتى تصخاال

 ات التعليمية.سسلية لدى العديد من التلاميذ داخل المؤصالكفاية التوا

قدرة تشكل مة في التعليم فهي الية مكانة هصية الكفاية التواضحازت قلقد و

تعمل اللغة ومعرفة ما يجب قوله في ظروف سالمتكلم على معرفة متى وكيف ي 

يد  صمعينة، إنها المعارف التي تزداد على الكفاية اللغوية المتمثلة في ثراء الر

قولها وما لها  يتاذ بكل عبارة مفردة ستعمل اللغة وهي معرفة الأس المعجمي عند م

 من أهمية. 

 اؤلات التالية: سن هنا وجب طرح التوم

 لية؟ صما هي الكفاية التوا (1

 ؟ ةحديثالاللغة العربية  ستدري ما هي طرق (2

 ط؟ سنة الأولى المتوس لية لدى التلاميذ الصكيف يتم تحقيق الكفاية التوا (3

"تعليمية اللغة العربية من المعيارية إلى تحقيق  بحثنا عنوان  عليه جاءو

من أجل مناقشة الإشكاليات   نة الأولى المتوسط أنموذجا"سلية ال صالكفاية التوا

 . السابق ذكرها

 منظمة وكانت على النحو التالي: وقد اعتمدنا على خطة منهجية 

 لين وخاتمة.صمقدمة ومدخل وف



 مقدمة 

 

 ب  
 

ل الأول  صوع البحث وحمل الفضنا فيه أهم المفاهيم المتعلقة بموضمدخل عر

مناه إلى مبحثين؛  س وقد ق القديم والحديث""تعليمية اللغة العربية بين عنوان 

نا فيه تعليمية اللغة العربية في المناهج القديمة وأما المبحث ضالمبحث الأول عر

 الثاني ذكرنا فيه تعليمية اللغة العربية في المناهج الحديثة. 

ا الف لية في مرحلة ص"تحقيق الكفاية التواعنوان ب فجاءل الثاني صأم 

نا فيه طرق تحقيق الكفاية ض؛ المبحث الأول عرى مبحثينويحتوي علط" سالمتو

ا المبحث الثاني سنة الأولى من التعليم المتوسلية عند التلاميذ الصالتوا ط، وأم 

 تبيان والتحليل. سوالأخير قدمنا فيه الا 

 ل إليها.صمنت أهم النتائج المتوضتلنا إلى خاتمة صوفي الأخير تو

الل ساني بآليات الوصف  وع على المنهج ضالموة هذا سوقد اعتمدنا في درا 

 ة.سب لهذا النوع من الدراسالتحليل لأننا رأيناه المنهج المناو تقراءسالاو

باب والدوافع المختلفة وتتمثل فيما  سوع جملة من الأ ضالموختيارنا لهذا اوكان 

 يلي:

 الدوافع الذاتية:   

  العربية وكيفية تحقيق الكفاية الرغبة والميل للبحث في مجال تعليمية اللغة

 ات.  سسالتواصلية داخل المؤ 

 والتربية والتعليم سالتدري  ميلنا إلى ميدان . 

  عدنا على التعرف على معارف جديدة في مجال اسي هذا النوع من المواضيع

 .التعليم لذا قررنا أن نتناول هذا الموضوع حب ا فيه

 وعية: ضالدوافع المو  

 عد اللغة العربية وتعرف على المناهج القديمة لمعرفة كيف يتم تعليم قوا

 والمناهج الحديثة. 

 قواعد اللغة العربية الحديثة.  سق التدريائالاطلاع على أهم طر 

 ط. سنة أولى متوسلية في مرحلة الصالوقوف على كيفيات تحقيق الكفاية التوا 

 تعليمها فهو  اعدنا على فهم قواعد اللغة العربية وكيفية سوع يض هذا المو

 وع يشتمل على مجموعة من المعارف المتنوعة. ضمو



 مقدمة 

 

 ج 
 

 تطيع التعرف على سوع يحمل في طياته خبرات جديدة ومن خلاله نضهذا المو

 ة باللغة العربية. صمختلف القوانين والقواعد خا

 ض عوبات ومن أهمها: قلة بعصال ضوعلى غرار كل البحوث فقد واجهتنا بع

 عوبة الانتقاء منها. صيق الوقت، كثرة المعلومات، وضاجع في المكتبة، رالم

وع وهذا ما دفعنا إلى  ضابقة لهذا الموسات السكما نشير لعدم وجود الدرا

 ته وتحليله. ساختياره والعمل على درا

 وع: ضة هذا الموسوالمراجع التي اعتمدنا عليها أثناء دراادر صومن بين الم •

 المنهاج واللغة. سسأ عنود الشايش الخريشا، (1

 اموك، مناهج اللغة العربية. سعدون محمود ال س (2

 .هاسماعيل عايز، مناهج اللغة العربية وطرائق تدري سعد علي زاير، إيمان إس (3

 ية. ساموك، الكفايات التدريسهيلة محمد الس (4

" عادسنكاع لة "ضتاذة الفاسوفي الأخير نقدم كلمة الشكر والتقدير والاحترام للأ

وجهته لنا من التوجيهات والإرشادات من بداية البحث إلى نهايته والتي  لما 

 همت بشكل كبير في إتمام هذه المذكرة. سأ



 

  

 

 تحديد مفاهيم :   مدخل 

 

   مفهوم التعليمية 

  الكفاية التواصليةمفهوم
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ل عبارة عن تفاعل بين مجموعة من صإن الحقيقة التي لا مراء فيها أن التوا

ريقة  الأفراد و الجماعات ، يتم بينهما تبادل المعارف الذهنية و المشاعر بط

ظر إلى الأهمية  ل  من أهم وظائف اللغة و بالنصتوا. فاللفظيةلفظية، وغير 

، وأعذب  بيانا  حض أو بها اللغة العربية فهي أمتن تركيبا . و  البالغة التي تحظى

مذاقا عند أهلها ، ولقد كتب لهذه اللغة الخلود بنزول القرآن الكريم الذي أمدها 

تعليمية اللغة العربية في إيجاد  بمادة لغوية عزيزة . يجتهد كثير من الباحثين بحقل 

ى في تعليمها و تدريسها إلى المتعلمين  و المناهج الحديثة مثل  والأساليبالطرائق 

 ل، والتفاهم . صتوافها اللغة، الصبو

 .مفهوم التعليمية في اللغة و الاصطلاح : أولا

 لغة : أ

  اليونان ها إلى أصل التي يرجع در كلمة تعليم مصإلى التعليمية  يعود مصطلح 

قديما والتي يقصد بها  فن أو طريقة التدريس كما ورد في كثير من معاجم اللغة 

 العربية.

: من صفات الله عزوجل  جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة "علم" 

، قال الله عزوجل : وهو الخلاف العليم ، وقال : عالم الغيب العليم والعالم والعلا م  

علا م الغيوب. فهو الله العالم بما كان و ما يكون قبل كونه، وبما  و الشهادة وقال : 

يكون و أما يكن بعد قبل أن يكون ، لم يزل عالما ولا يزال عالما بما كان وما 

  1سماء سبحانه و تعالى .ولا في ال ض في الأريكون ولا يخفي عليه خافية  

مه إلا الله . وهو يوم  الذي لا يعل 2﴾إلى يوم الوقت المعلوم﴿وقوله تعالى : 

كأذنت   القيامة وعلمته العلم و أعلمته إياه فتعلمه وفرق سيبويه بينهما فقال : علمِْت  

أعلمت كأذنت ، و عل مته الشيء فتعلم ، وليس التشديد هنا للتكثير ، وفي الحديث  و

 
 .   263 ص ،   10، د ت ، ج  1ادر ، بيروت ، لبنان ، طص، دار  لسان العرب ابن منظور ،   1
 . 38ورة الحجر، الآية س  2
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لي م  معل م أي ملهم  لل معلم مجنون   واب و الخير كقوله تعالى :صابن مسعود إنك ع 

     1علم "أ ع ضأي له من يعلمه و يقال : تعلم في مو

حْمَن  عَلَّمَ الْق رْآنَ ا}في قوله تعالى :  و جاء 3. { عَلَّمَه  الْبَيَان ، وقوله تعالى }2{لرَّ
  

الذي قدمه ابن منظور أن التعليمية كلمة مشتقة  ح لنا من خلال التعريفضيت

ستعمالها در لكلمة تعليم الذي شاع اصمن الفعل علم ، يعلم ، تعليما ، وهي م 

كثيرا في هذا الوقت نظرا لأهميتها البالغة التي تحظى بها في مجال العملية 

 . التعليمية 

نسية  الفر Didactiqueأما أصل : "لفظ التعليمية هو المقابل لكلمة 

و اللفظتان الإنجليزي و الفرنسي معا مستمدان من كلمة    Didacticsو

Didaskein  اليونانية التي تعني )عل م(، وأول استعمال لهذا اللفظ في اللغات

كمنيس في مؤلف  (comènuis) حيث استخدمه 1632الأوروبية يرجع إلى سنة 

 يتناول وجهة نظر عامة في شأن التربية و تنظيم المدرسة ، يحمل عنوان

"maga Didactica  "   تدرس التعليمية تبادل التأثير أو التفاعل الذي يمكن أن ،

آن واحد : جانب محدد من في صر الثلاثة ع تعليم و تعلم بين العناضينشأ في و

  4المعرفة." الذي يمنح هذه  المعرفة و المدرس

هي تقنية من التقنيات تحتاج إلى  نستنتج من التعريفات السابقة أن التعليمية 

سي البيداغوجي الذي هدفه  ع الدراضتخطيط جيد و منظم وتسيير و مراقبة الو

يكمن في تحقيق رغبات معينة ، فهي تعمل على دراسة تبادل المعلومات و التأثير  

 ع التعليم و التعلم . ضينشأ في وفي المستمع الذي يمكن أن 

  

 
 .   263 ص ، المرجع السابق، لسان العرب ابن منظور،   1
 . 02ورة الرحمن الآية س  2
 . 04ورة الرحمن الآية س  3
التربية الحديث ، دار راجحي للنشر و الطباعة ، ديدوش مراد ،   سبدر الدين بن تريدي ، قامو  4

 .    131 – 130 ص   ، 2010الجزائر ، د ط ، 
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 اصطلاحا : ب

سب طلاحية لمفهوم التعليمية وذلك ح سنذكر مجموعة من التعاريف الاص

 تنتمي إليه :  الحقل الذي 

ن التربوية المتمثلة في معرفته من يعلم   وعليه فإن التعليمية "هي قدرات المكو 

، ويبدو من هذا  سطرائق التدريها ، وتحكمه في س  على المادة التي يدريطرته سو

: كفاءة المعلم التربوية التي  ر أولهاالتعريف أن التعليمية تتألف من ثلاثة عناص

: تحكمه  ه، وثالثهاصص : إتقانه لتخ حيح مع المتعلم، وثانيهاصتمكنه من التعامل ال 

أن   في الطرائق و الكيفيات التي يتم من خلالها تقديم المادة العلمية للمتعلم ، ويبدو

 1العنصر الأول و الثالث من هذا التعريف أشد ارتباطا بالاتصال غير اللفظي ." 

ارات التعلم و التعليم المتعلقة بمجال خاص سة مسا " دراضو التعليمية هي أي

ة  س ية أو مهنة مثلا ، لفظ التعليمية يدل على دراسمن مجالات المعرفة مادة درا

لمحتويات ، وهي مجموعة الطرائق زاوية تفصيل اارات التعليم و التعلم من سم

وعها تخطيط ضالتقنيات و الاجراءات التي تتخذ للتعليم ، و مادة تربوية موو

  2ع البيداغوجي ." ضمراقبة و تعديل الو و

ابقين أن التعليمية مصطلح له عدة مفاهيم  سح لنا من خلال التعريفين الضيتقد 

ارات و طرق التعليم  سة تشمل مستعليمي أو درامختلفة فهي عبارة عن نشاط 

فهي مرتبطة ارتباطا وثيقا بالمادة المعرفية التي يقدمها المعلم إلى المتعلم بهدف  

اليب و مبادئ  سيل معلومة ، وهناك من يقول بأنها عبارة عن كيفيات و أصتو

 تفاد منها من أجل نجاح عملية التعليم .  سمختلفة التي ي

ات التي تقوم  ض و الافترا سسوء على الأضلط السن أن تيت بيغأنيتحاول 

ات أولا  ضثلاثة افترا( على سعليها التعليمية فتقول " يعتمد الديداكتيك )فن التدري

 
انيات التطبيقية ، مكتبة الرشاد  سوء اللضف ولد النية ، تعليمية اللغة العربية في سحبيب بوزوادة ، يو  1

 .    67 ص ،  2020،  1، الجزائر ، ط  س يدي بلعباسللطباعة و النشر ،  

 .    131 ص ابق ، سالتربية الحديث ، المرجع ال سبدر الدين بن تريدي ، قامو 2  
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وجود محتوى مادة تعليمية محددة ، ثانيا قابلية التعليم المعرفي لأفراد ،         

 1التعليم ." صياغة و ثالثا وجود تقنيات لنقل المعرفة القابلة لل

المفاهيم الخاصة بكل مادة تعليمية مع   سديداكتيك هي " فن أو طريقة تدري

 2ة بمجال معين في تلك المادة ."صعوبات خاإدارة الص

ات ضيقوم على احتمالات وافترا سود من هذا القول : أن فن التدري صوالمق

اهم في نقل  سلوجود محتوى أي معلومات معينة. كما أنها عبارة عن تقنية ت 

 المعارف والخبرات التربوية أثناء عملية التعليم . 

تعماله ،غير أن س تعمال عراقي ، لم يشع اسية "فهو اسطلح تدريصأما م

تعمال أكثر من غيره هو تعليمية ولذلك اخترته  سطلح الذي شاع في الاصالم

طلح  صه كل من مساء الذي يماررديداكتيك بالرغم من الإغ Didactiqueمقابلا 

   (J C Gognon)"جان كلود غاينون و علم التعليم(، وقد عرف " ستدريعلم ال)

 La diductique d’une )بعنوان ديداكتيك مادة 1973نة س درها صة أسفي درا

discipline)      :التعليمية باعتبارها 

 ها. سية وكذا في طبيعة وغايات تدريستأملا و تفكيرا في طبيعة المادة الدرا (1

ية .انطلاقا من المعطيات المتجددة و المتنوعة  صوصياتها الخ ضاعدادا لفر (2

 و البيداغوجية وعلم الاجتماع ... إلخ.   ستمرار لعلم النفسبا

 3ها ." سالمتعلق بتدري ة نظرية و تطبيقية للفعل البيداغوجي سدرا (3

يغلب   تمولوجيسابلم هذا التعريف من الانتقادات أهمها أنه تعريف سولم ي

  " اعتبر فيرنيومون المادة و محتواها المعرفي ، ومن هنا " ضعليه م

 
دار التجديد  ية ، تعلمية ، تعليمية ، سالمواد ، ديداكتيك ، تدري س الجوادي ، مدخل إلى علم تدري ض ريا  1

   .  16 ص ،  2020،   2، ط سللطباعة و النشر و التوزيع و الترجمة ، تون 
 .   19 ص ه ، سالمرجع نف  2
  ،2007بين النظرية و التطبيق ، عالم الكتب الحديث ، الأردن ، د ط،   ص وص بشير ابرير ،تعليمية الن  3

 .    09 ص 
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ياغة المفاهيم و الطرائق التي صند إليه مهمة ستقلا أسالديداكتيك ميدانا علميا م

 1يمكن أن تشكل مقاربة علمية ." 

ه وله علاقة وطيدة  ستقل بنفس "علم م التعليميةتنتج من هذا التعريف أن سن

ة سالتعليم من حيث محتوياته و نظرياته و طرائقه درا سبعلوم أخرى ، وهو يدر

هما ماذا  ضؤالين مترابطين ببعسعلمية ، وهو في ميدان تعليم اللغة يبحث في 

 ؟ س؟ و كيف ندرسندر

ية من حيث كمها و كيفها بالنظر إلى سبالمادة الدرا ؤال الأول ساليتعلق 

واتها ، ويجرد الأبنية أو أشكال اللغوية، والمفاهيم  صمعجمها ودلالتها ونحوها و أ

انيات  سؤال اللسالتي تتماشى مع احتياجات المتعلمين ، وتجيب عن هذا ال

 التطبيقية.  

حاجاتهم و ميولهم ثم  متعلمين و ال: فيتعلق بتحديد نوعية  ؤال الثانيسالأما 

تحويل أو ترجمة هذه الحاجات و الميول إل قوالب لغوية و مفاهيم ثم تكيفها بما  

ائل التعليمية المتوفرة و يجيب عن هذا  ستجيب للمتعلمين و الأهداف و الوسي

 2اللغات ." سؤال علم مناهج تدريسال

مرجعيته المعرفية و مفاهيمه  يتبين لنا أن التعليمية علم قائم بذاته ، و له 

لة وثيقة بعلوم مختلفة ، فهو نشاط تعليمي أو عملية  صعلاقة وكما أن له  خاصة

 اليبه و كيفياته .  سالتعليم من حيث أ ستعليمية ، يدر

تند هذه  ساعد للبيداغوجيا ، وإليه تس" بأنها علم م aebli1951 آبلي يعرفها 

يلها ، أي كيف نجعل التلميذ  صينجز تفاالأخيرة مهمات تربوية عامة ، لكي 

ل هذا المفهوم أو هذه العملية ،أو هذه التقنية ؟ تلك هي نوعية المشاكل التي  صيح 

يرورة سية الأطفال وسالمتعلقة بنفتعينين بمعارفهم سعى الديداكتيون إلى حلها مسي

  3التعلم لديهم ." 

 
 .  20ص  ، 2005،  1اء ، طضانيات و الديداكتيك ، دار الثقافة ، الدار البي سعلي آيت أوشان ، الل  1
 .  10 ص ابق ، سبين النظرية و التطبيق ، المرجع ال  ص وص بشير ابرير ، تعليمية الن  2
انية و الاجتماعية ، العدد سات الإنساورة للدراسود ، قراءة في مفهوم التعليمية ، مجلة الس الزهرة الأ  3

 .  48 ص  ، 2020، الوادي الجزائر ،  02
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وع الديداكتيك في  ضعمليا لموإطارا  1951نة سأول من اقترح  آبلي ويعتبر 

نظر يكولوجية ( حيث س)ديداكتيك  La didactique psychologique  مؤلفته

 يكولوجيا التكوينية .  س إلى الديداكتيك كمجال تطبيقي لنتائج ال

وعا له  ضمو س الذي يتخذ التدري ية هي هذا الجزء من البيداغوجيا والتعليم

1968 LaLande وهنا يؤكد لالاند LaLande   أن البيداغوجيا أشمل من

 .   سر على عملية التدريصالتعليمية التي تقت 

و التعليمية كذلك هي ما يهدف إلى التربية ، وما يتعلق بالتعليم ، كما تعني  

ر وإعداد ، و تقييم   مجموعة المعارف و النشاطات التي نلجأ إليها من أجل تطو 

 1ين التموين البيداغوجي ."سوتح 

وعة الجهود و النشاطات المنظمة ا :" بأنها مجمضتعرف التعليمية أيكما 

يل  صمتعلم على تفعيل قدراته و موارده في العمل على تح ساعدة الالهادفة إلى مو

في تلبية   مارهاثت سبات و المهارات و الكيفيات و على اسالمعارف و المكت

التحديد يجمع في وحدة  ية المتنوعة . من الملاحظ أن هذا تعيات الحياضالو

كة مجموعة كبيرة من المفاهيم التربوية التعليمية التعلمية و يوظفها في سمتما

 2اعي إلى التعلم لمواجهة الحياة ."سخدمة المتعل م ال

عام جملة من النشاطات لتعاريف أن التعليمية في مفهومها التنتج من هذه اسن

ي هو ساسالمتنوعة هدفها الأ والجهود و المعلومات و المعارف ، والخبرات

ن ، وتنمية قدراته العقلية و التي  سلوكه نحو الأح سين س، وتح ار المتعلم ستوجيه م

باته التي من  ستمكنه من تزويد المتعلم و إثراء معارفه و مهاراته الإبداعية و مكت

 ة و حتى خارجها .سسخلالها يحقق أهدافا منشودة داخل المؤ

 

 

 
 

 .  49 ص ابق ، سالمرجع ال  ود ، قراءة في مفهوم التعليمية ،س الزهرة الأ  1
   . 18ص ، 2008،  1ة العربية ، بيروت ، لبنان ، ط  ضي اح ، تعلمية اللغة العربية ،دار النه صأنطوان    2
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   التواصلية الكفايةمفهوم : ثانيا

تطرق إلى علينا أن نوجب  التواصلية مفهوم الكفايةأن نتطرق إلى قبل 

 :  ات التي تكون هذا المركب الاسميطلح صمتعريف ال

 مفهوم الكفاية :  (1

 لغة :   أ

الليث : كفى يكفي كفاية كفي" : ان العرب لابن منظور في مادة "سجاء في ل

تكفيته أمرا فكفانيه ، و يقال :كفاك هذا الأمر أي  سإذا قام بالأمر ، و يقال ا

ورة س بك، و كفاك هذا الشيء ، و في الحديث : من قرأ الآيتين من آخر سح 

ما يجزئ من  البقرة في ليلة كفتاه أي أغنتاه عن قيام الليل ، و قيل :إنهما أقل 

في الحديث:  القراءة في قيام الليل ، و قيل : تكفيان الشر  و تقيان من المكروه ، و

يفتح الله عليكم ويكفيكم الله أي يكفيكم القتال بما فتح عليكم، و الكفاه : الخدم س

الذين يقومون بالخدمة ، جمع كاف ، وكفى الرجل كفاية ، فهو كاف و كف ى مثل 

 1حطم. "

   2{ يد  أوََلمَْ يكَْفِ بِرَبِّكَ أنََّهُ عَلىَ كُلِّ شَيْءٍ شَهِ } ومعنى الكفاية في قوله تعالى

م ما يكفيك من  ضقد بين لهم ما فيه كفاية في الدلالة على توحيده ، و الكفية بال أنه 

 3العيش ، و قيل الكفية : القوت ، و الكفي : بطن الوادي و الجمع الأكفاء .

 طلاحا :صا ب

يتعدد المفهوم الاصطلاحي لمعنى الكفاية لوجهات و آراء مختلفة للباحثين  

 اللغويين ونذكر منها : 

 
 .   93 ص بق، سا ،المرجع ال 13،ج  لسان العرب ابن منظور ،    1
 .   53لت ، الآية صورة ف س  2
ية ، المفهوم ، التدريب ، الأداء ، دار الشروق للنشر  س هيلة محمد كاظم الفتلاوي ، الكفايات التدريس  3

 .   27ص ،  2003،  1والتوزيع ، عمان الأردن ، ط 
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"الكفاية هي امتلاك المعلومات و المهارات و القدرات المطلوبة كالقدرة   (1

على العمل . كما أنها مجموعة المعلومات و المهارات و الاتجاهات التي 

 متعددة . يمكن اشتقاقها من أدوار الفرد ال

ان لجميع المعارف و الاتجاهات و المهارات اللازمة سوتعني امتلاك الإن   (2

 ير . سلأداء مهمة ما على نحو م

ة التي ينبغي على المعلم أن يتبعها و يجب أن تظهر هذه سهي المهارة الرئي (3

 لوك و محطات التلاميذ .  سمن خلال الكفاءات 

هي مجموعة من المعارف و المفاهيم و المهارات و الاتجاهات التي توجه  (4

ل و خارجه صاعده في أداء عمله داخل الفسوتلدى المعلم  سلوك التدريس

 1ة متفق عليها."صتوى معين من التمكن ، ويمكن قياسها بمعايير خاسبم

مختلفة فهي عبارة ابقة أن للكفاية عدة معان سح لنا من خلال التعريفات الضيت

ا  ض مثلا أثناء أداء عمل ما، وهي تعني أياب كفاءة عالية أو مهارة سعن اكت

هيل أداء  سبات قبلية التي تعمل على تسان لجملة قدرات و مكتسامتلاك الإن

توى  سمهامه، من أجل بلوغ أهداف منشودة أثناء التعليم ، و الرفع من الم

 التعليمي.  

تاذ أثناء تعليمه  س تعين بها الأس مهارة من المهارات التي يو الكفاية عبارة عن 

ف وحتى  صاعده في بناء مادته العلمية ونقلها إلى المتعلمين أي داخل السو التي ت 

 ن . س توى أح سخارجه بم

ل أي فرد إلى هذا  صا بأنها : "الحد الأدنى للأداء فعندما يضوتعرف الكفاية أي

ا شعور الفرد بقدرته على  ضئه ، و هي أيالحد ، فهذا يعني أنه قادر على أدا 

 2مواجهة مشكلة ." 

في الكفاية هي " القدرة على انجاز النتائج المرغوبة    )Good (فيرى "جود"

هي تلك   ساد في الجهد و الوقت و النفقات ، أما الكفاية في التدريصمع اقت

 
ها ، دار  ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  1

 .    143 ص  ،  2005،  1وائل للنشر ، عمان ، الأردن ، ط 
دار الشروق ،   ستراتيجيات حديثة في التدريسين الديلمي ، ا س عبد الرحمن الهاشمي ، طه علي ح  2

 .   23ص  ، 2007،  1عمان الأردن ، ط 
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المهارات و الاتجاهات المقدرة المتكاملة التي تشمل مجمل مفردات المعرفة و 

اللازمة لأداء مهمة ما أو جملة مترابطة من المهام المحددة بنجاح و فاعلية ، و 

واء كانت عقلية أو سرة ضالمقدرة هي ما يمكن للفرد أن يؤديه في اللحظة الحا

بة  س)القدرة العامة( أو مكتحركية ...إلخ ، وقد تكون فطرية )ولادية( مثل الذكاء 

 1التدريب و التعلم ."  و نتيجة التعليم

من مجموعة من المهارات و المعارف ضوعليه الكفاية هي " القدرة التي تت

والمفاهيم و الاتجاهات التي يتطلبها عمل ، بحيث يؤدي أداء مثاليا وهذه القدرة  

لوك المطلوب بحيث هذه الأهداف مطالب الأداء سال اغ في شكل أهداف تصفصت

من المعارف ضلوك الذي يتسيؤديها الفرد ، وهي مجمل الالتي ينبغي أن 

أثره على الأداء  سوالمهارات الأدائية بعد المرور في برنامج تعلم محدد يعك

 2." سمن خلال أدوات القيا سيل المعرفي و يقاصوالتح 

أن الكفاية عبارة عن القدرات و المهارات المتعددة  صتخلسوفي الأخير ن

ت لأداء فعل ما ، بحيث يؤدي هذا العمل بشكل جيد وممتاز  لوكات و الميولا سوال

يل  صول إلى تح صو يخطط له في شكل أهداف و رغبات و غايات من أجل الو 

 معرفي ولغوي .

 طلاح :  صمفهوم التواصل في اللغة والا (2

 لغة : أ

لت،  صل ، وصمن مادة وضجاء معنى التواصل في مفهومه اللغوي 

 أغلب كتب اللغة العربية :لة ، وهذا نجده في صلا، وصو

لا  صلت الشيء وصل: وصان العرب لابن منظور في مادة وسجاء في ل

ل  صل . وصل خلاف الفصيده : الوسابن د  الهجران . ضل ص لة والوصلة و صو

لة ؛ الأخيرة عن ابن جني ، قال: لا أدري  صلا وصله وصالشيء بالشيء ي لة وص 

 
  ص بق، سا المرجع ال ية ، المفهوم ، التدريب ، الأداء ، سهيلة محمد كاظم الفتلاوي ، الكفايات التدريس  1

28    . 
المرجع   ها ، سعلي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدرياموك ، هدى سعدون محمود الس  2

 . 144-143 ص بق، ساال
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رِد   هو أم غير مطرد؟ قال : و أظنه مطردا ؟ قال : و أظنه مطردا ، كأنهم   أم ط 

أبو  مة مشعرة بأن المحذوف إنما هي الفاء التي هي الواو وقال ضال يجعلون

لة ، والحذف والنقل في  صمة الواو المحذوفة من الوضلة صمة في الضالعلي: 

، وفي التنزيل  له كلاهما : لأمه صمة شاذ كشذوذ حذف الواو في يجد ، ووضال

ى  ض من م صيصلنا ذكر الأنبياء و أقاص لنا لهم القول ، أي وصوالعزيز ، ولقد 

 ل الشيء بالشيء لم ينقطع .  صلعلهم يعتبرون . وات ضها ببعضبع

 وقوله أنشده ابن جني :  

   1قدِ الفرْ   ءِ ضوْ  لِ ثْ مِ لت بِ صيتواِ    د  شِ نْ م   ل  ك   د  شِ نْ ها ي  قام بِ  

ل  صل يصل بمعناه اللغوي هو من فعل و صالأخير أن التواح لنا في ضويت

 ول إلى أهداف منشودة من خلال تلك العلاقة القائمة . صويعني ذلك و

 صطلاحا :ا ب

ل بتعدد لوجهات نظر مختلفة صطلح التواصيتعدد المفهوم الاصطلاحي لم

 ونذكرها فيما يلي : 

بين الأفراد بنظام  ل هو "عملية تبادل الأفكار و الآراء ، والمشاعر صالتوا

مشترك ومتعارف عليه من العادات والتقاليد و الرموز اللغوية ، وهو علاقة  

تخدم فيه اللغة القومية في إطار مجموعة من المعايير  س اجتماعية بين الأفراد ت

 2ودة ."صوالقواعد لإنجاز أهداف وأنشطة مق

لالها تبادل  يلة يتم من خ س ل وصيتبين لنا من خلال هذا المفهوم أن التوا 

ائل اللغوية وغير اللغوية يكون بين المرسل  سالمعلومات والثقافات المختلفة ، والر

 والمرسل إليه وفق لغة مشتركة حتى يكون هناك التفاهم والتأثير .    

ل قائلا : "هو الميكاتيزم  صالتوا   charles cooley شارل كوليويعرف 

من كل رموز الذهن  ضانية وتتطور ، إنه يتسطته توجد العلاقات الإنسالذي بوا 
 

 .   224 ص  بق ، سا ، المرجع ال 15ان العرب ، ج سابن منظور ، ل  1
بق،  سا ،المرجع ال ستراتيجيات حديثة في التدريسين الديلمي ، ا سعبد الرحمن الهاشمي ، طه علي ح  2

 .   22 ص 
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ا تعابير  ضمن أيضوتعزيزها في الزمان . ويتائل تبليغها عبر المجال سمع و

وت والكلمات والكتابات والمطبوعات  صم والحركات ونبرة السالوجه وهيئات الج 

   1والقطارات والتلغراف ، والتلفون ."

ل هو تبادل كلامي بين متكلم  ص"التوا ل قائلا : صالتواجون دوبوا ويعرف 

تماع إليه أو  س الإ س محدث لملفوظ موجه إلى متكلم آخر . وهذا المخاطب يلتم

ل بين شخصي ،  ص ب نوع ملفوظه . لذلك كان التواسجوابا ظاهرا أو باطنا ح 

وات ،  صل هي ربط المتكلم الدلالة بالأص اللغوي عملية التوا سومن جهة علم النف

وات المنطوقة صتمع بحيث يربط هذه الأ سبة إلى المسالنذلك ب سويتم عك

  2بدلالتها." 

ل هو عملية تبادل المعارف والأخبار صتنتج أن التواسوفي الأخير ن 

(  ل إليهسل والمرسالمرائل بين طرفين مختلفين )سوالمشاعر والر سيسوالأحا

طرق متنوعة  الة المراد تبليغها وفق سيل ر ص تقبل ، وتوس هدفه التأثير في الم

ور المتنوعة فهو غايته تكمن في تبادل المهارات المختلفة صوال اعدة سائل مسوو

د نحو تحقيق غاية أوهدف  د التوجيه و الإرشاصوالثقافات و العادات والأحكام ق

 مخطط له .

 التواصلية :   مفهوم الكفاية -(3

 Dell" هيمزديل اني "سلية إلى العالم اللصطلح الكفاية التواصيعود م

Hymes  ة بعنوان سبل ومبتكره في دراon communicative 

competence   (التي نشرها في كتابه علم اللغة  صالكفاية الات ) الية

، ولقد  1972، الذي حرره كل من بريد وهولمز  sociolinguisticsالاجتماعي

الذي   Competenceمفهوم الكفايةطلح ليقابل به صهذا المهيمز " اغ "ص

 .  Performance أمام مفهوم الأداء كيستشومطرحه 

 
 .   06ص ،  2015،  1ل اللساني والسيميائي والتربوي، ط صجميل حمداوي ، التوا  1
انية تطبيقية ، عالم الكتب الحديث  سل باللغة مقاربة لصالتوا ستراتيجيات تدريس ف تغزاوي ، اسيو  2

 .   16ص ،  2015،  1للنشر والتوزيع ، الأردن ، ط 



 مدخل:

 

 
 

12 

يل  صالة أو توسطلح إذن في رأي "هيمز" إلى القدرة على نقل رصيشير الم

معنى معين والجمع بكفاءة بين معرفة القواعد اللغوية وبين القواعد الاجتماعية  

    1في عملية التفاعل بين الأفراد ."  

الية قائلا : "أن الكفاية صاية الاتوره للكفصعن "هيمز" ت شتيرن"وينقل "

أو البديهة التي تمكنه عند الكلام من   سلية تعني تملك المواطن للحدصالتوا

  2." ب في أثناء عملية التفاعلسيرها بشكل مناستخدام اللغة وتفسا

لها إلى صلية يعود أصابقة أن الكفاية التواسيتبين لنا من خلال التعريفات ال

ة عميقة وجاء بهذا سته دراسالذي قام بدراهيمز احبها الباحث الأجنبي ص

الكفاية ح أن ضوبمعنى أوكي ستشومد العالم اللغوي ضطلح كردة فعل صم

تخدام اللغة  سأثناء الية هي معرفة مجموع من القواعد اللغوية والثقافية صالتوا

 ل . صد تحقيق التفاعل و التأثير و التواصق

أن الكفاية في دائرة المعارف اللغوية تال سكريوفي حين يرى العالم 

ب في موقف  ستعمال المناسلية تعني "وعي الفرد للقواعد الحاكمة للاصالتوا

توى  سلية على مصطلح الكفاية التواص، أن م  Robinروبين اجتماعي بينما يرى 

بة سالة مناستقبال رس، وكذلك المعلم على بث واالجامعة يشير إلى قدرة الطالب 

    3للموقف ، و الظروف المحيطة و الفعالة في تحقيق الهدف المنشود."

ية والثقافية والإجتماعية التي  سفا بأنها " المعرفة بالقواعد الن ضوتعرف أي

تعمال اللغة في  ستعمال الكلام في إطار مجتمع معين بمعنى أن ا ستتحكم في ا

حيحة صدار العبارات والجمل الصانية لا يقف عند حد إسمختلف الأنشطة الإن 

 4نحويا ، بل يجب أن يكون متمكنا من اللغة تمكنا جيدا ." 

 
  ،  2004،  1ر ، القاهرة ، ط صربي ، مدينة ن رشدي طعيمة ، المهارات اللغوية ، دار الفكر الع  1

 .  142ص 
 .   142 ص ه ، سالمرجع نف  2

 .   143ص  ه ، سالمرجع نف  3  
ات في اللغة و الإعلام ، دار الفكر للطباعة والنشر  سالية دراصلية والاتصهادي نهر، الكفايات التوا   4

 .   88ص  ، 2003،  1والتوزيع، عمان الأردن ، ط 
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لية هي عملية تبادل المعارف صتنتج أن الكفاية التوا سبق ن سومن خلال ما 

ائل  سالرتعمال سوالخبرات تكون بين طرفين مختلفين على الأقل من خلال ا

  تخدام الرموز والإشارات أثناء عملية التفاهم . ساللفظية وااللفظية وغير 
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تدعي منهجية  س ات أمر لا بد منه وهو يسسة اللغة العربية في المؤإن تعليمي 

ة إذا تعلق الأمر بالمنظومة التربوية  صبه وبخا صومنهاج خا سوطرائق التدري

اهم في تغيير  ساللازمة التي تط، لذلك لا بد من معرفة الطرق سفي الطور المتو

توى التعليمي  سي من هذا التغيير هو الرفع من المساسفكرية المتعلم، فالهدف الأ

يخ القواعد اللغوية والمعرفية في عقول المتعلمين، وطرق أنواع منها  سوتر

ريع الفهم  ستقرائية وغيرها التي تجعل من متعلم اللغة العربية سية والاسالقيا

 ة .  سسيتعلمه داخل المؤ والحفظ لكل ما

 تعليمية اللغة العربية في المناهج القديمة : المبحث الأول : 

 طلاح : صمفهوم المنهاج في اللغة والاأولا : 

 لغة:  .أ

لكل مجتمع من المجتمعات مهما اري ضياق الحسي في السنشأت كلمة منهاج درا

المحاولة من خلالها ينقل كانت ظروفه وأحواله، ولذلك المنهاج كان دائما بمثابة 

طلح  صمفهوم لغوي لم ضنعرس لأبنائهم، خبراتهم، وتجاربهم، وفيما يلي  سالنا

 ب وروده في معاجم اللغة العربية :  سمنهاج وذلك ح 

، بي ن  وا "نهج":ان العرب لابن منظور في مادة سجاء في ل ح   ض "طريق  نهْج 

ب  أثره  نهجا، أبان بذي وزيغ مخْرفِ سوهو الن هج  وقال أبو بكير فأجزيته بأفل  تح 

، فيح وطرق  نهجه، و بيل منهج، كنهج، ومنهج  سوالجمع  نهجات ونهج ونهوج 

ار نهجا صتبان وسح واضكالمنهج وأنهج الطريق  : و المنهاجحه  و ضالطريق و

 1حا."ضوا

يمكن أن نلاحظ قوله  ، 2" وَمِنْهَاجًالكُِلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً :"وجاء في قوله تعالى 

 منت كلمة منهاجا .ضتعالى ت

ح  ضع وواستعني طريق وا منهاجا ح لنا من قول ابن منظور أن كلمة ضيت

 ح.  ضحة وهذا يعني في اللغة العربية هو الطريق الواضوأن كلمة ناهجة تعني وا

 
 .   365 ص  بق ، سا ، المرجع ال 14ان العرب ، ج سابن منظور ، ل  1
 .   48ورة المائدة الآية س  2
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 طلاحا:صا .ب

طلاحي لكلمة منهاج صيختلف الباحثون وعلماء اللغة حول المفهوم الا

 مجموعة من المفاهيم المتنوعة وهي كالآتي:   ض نعرسوعليه 

نف في كتابه من حيث  صالمنهاج هو " العلم ، الذي يكشف طريقة الم

نف،  صانيد ، ويبين شروط المسياغة الأصالترتيب واختيار الشيوخ والطرق و

لكتاب  وعه، بما يعين على فهم ذلك اض، له ومعرفة موهصطلحاته الخاصوم

أو النهج الذي  تفادة منه على أكمل وجه والمنهاج الطريقة التي يتخذها الفرد سوالا

  1يجري به لتحقيق هدف معين والمناهج جمع مفرده منهاج ."

ة  سستبين لنا من خلال هذا التعريف أن المنهاج هو وثيقة تتخذها المؤ

خلالها يتحقق ول إلى تحقيق غايات وأهداف وطموحات ومن صلتتمكن من الو

ة داخلها سا هو كل نشاط هادف تقدمه المدرضوالمنهاج أي نجاح العملية التعليمية.

ة لتحقيق الأهداف التربوية  سا الأداة التي توظفها المدرض أوخارجها وهو أي

حيحا ومتكاملا في جميع  صوالاجتماعية المنشودة في إعداد الأجيال للحياة إعدادا 

   2الجوانب . 

طلح منهاج له أهمية كبيرة في حياة صمن خلال هذا القول أن ميتبين لنا 

ول إلى حل مختلف المشكلات صالمتعلم، فمن خلاله يحقق أهدافه وطموحاته والو

 اهم في إعداد الأجيال المثقفة . سكما أنها ت

ول إلى صة لتتمكن من الو ستعملها المدرسيلة التي تسوالمنهاج هو " الو

فة التربوية لذلك  سيؤمن بها المجتمع ، والتي اشتقت من الفلتحقيق الأهداف التي 

 
،  1المنهاج واللغة ، دار الحامد للنشر والتوزيع ، عمان الأردن ، ط سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1

 .   23 ص ،  2012
، التنظيمات، التطوير ( ، دار القاهرة، القاهرة ،   سس إبراهيم عبد العزيز ، المناهج )المكونات ، الأ  2

 .   11 ص ،  2007،  1ر ، طصم
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ها وهي ساسالمجتمع، ولذلك لتحقيق أهدافه في تعليم، وهي جوهر التربية وأ

 1تعمل لتحقيق الأهداف التربوية ."سيلة ت سالو

يلة التربية الذي تحقق من خلالها أهدافها وفي  س ويعرف المنهاج بأنه و

يلة  سوالو عى إلى تحقيق من أهداف أو الوثيقةسفة التربية وما تسوء فلض

اعد على نمو تلك التجارب سللمحافظة على تجارب البشر في الحياة بما ي

   2ل.ضان أف ستمرارية الإنسبح أقدر على المحافظة على اصوتطورها لت

لة من الخبرات التي يتحكم على المتعلمين  سلسويعرف المنهاج كذلك بأنه 

ة  سوالكبار القيام بها بإتقان وقدم نموذج لتنظيم المنهج من خلال دراغار صال

   3ة والجامعة.سالعلاقات بين المدر

ارت تعني المحتوى،  صي ثم ستطلق كلمة منهاج على المقرر الدرا

  4. والتعلم والمتعلم ، وبيئة التعلموالأهداف والأنشطة التعليمية وطرائق التعليم 

ح وفي التربية ضطلح منهاج هو الطريق الواصتنتج بأن مسوفي الأخير ن

عتها التربية وهي ضية وستعني التعلم والتعليم ، وهو عبارة عن المواد الدرا

باللغة العربية وتكون عبر  متعلقة والأفكار ية سراتشمل جملة من المقررات الد

 مراحل تعليمية مختلفة .  

 

 

 

 
المرجع   ها ، ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  1

 .   102 ص بق، ساال
مركز ديبونو للتعليم والتفكير،  ، لشامل في المناهج وطرائق التعليمالحليم تمام ، اشادية عبد ينظر:   2

 .  28 ص   ،2016، 1ط،عمان الأردن
رية اللبنانية ، القاهرة ،  صميم المناهج وقيم التقدم في العالم العربي ، الدار المصن شحاته ، ت سح  3

 .   18  ص ،  2012،  3ر، طصم
، دار المناهج للنشر والتوزيع ، عمان الأردن،   س لحديثة وطرائق التدرين علي عطية ، المناهج اسمح  4

 .    22 ص  ، 2013،  1ط
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 المنهاج :   صائصخ ➢

 الآتية :   صائصف المنهاج بالخ صيت

بناء المناهج ، وتأتي   ساسمن الخبرة التعليمية ، فالخبرة التعليمية هي أضيت .1

الخبرة من خلال تفاعلها مع شيء أو موقف ما ، وهي تعبر عن المعنى الذي  

 ل للمتعلم نتيجة تفاعله في الموقف التعليمي .صيح 

تويات أعلى من خلال الخبرات التي  ستوجيهه نحو تنمية وارتقاء المتعلم إلى م  .2

هاراته وخبراته في اعده في تطوير نمائه ، وقدراته ومسيشتمل عليها ، لي 

 اكتشاف الأشياء. 

 تكشافية والتفاعل مع الآخرين .  س اليب الاسالقدرة لدى المتعلم على الأتنمية  .3

 تقلاليته في اكتشاف ذاته وبيئته .  س احترامه لحرية المتعلم وا .4

 ع القرار. ضؤولية والاختيار وساهتمامه بتعويد المتعلم تحمل الم .5

  ص مما يتيح لهم فرمراعاته للفوارق الفردية لدى المتعلمين وتجاوبه معهم ،  .6

 1. التقدم والتعلم 

تميزها عن   صائصح لنا أن للمناهج العربية عدة خ ضبق يتسومن خلال ما 

ة القدرة اللغوية وتزويد  ي تنميساسفات هدفها أصغيرها ، تشمل مجموعة من موا

اعده على تنمية  سا لي ضالتفاعل مع الآخرين وأيالمتعلم بالمعارف ليتمكن من 

 توى التعليمي .س ين المسمهاراته وخبراته وتح 

 ر المنهاج : صعنا

 ر أربعة وهي : صيتكون المنهاج من عنا

عى التعليم إلى  س: والأهداف هي الشيء الذي ي Objectiveالأهداف  : أولا

 تحقيقه .

على الأهداف ويشتمل على  مون الذي يبنى ض: المContentالمحتوى  :ثانيا

 المعلومات والمناهج والمبادئ والقيم . 

 
 .     106 -105 ص بق،  ساها ،المرجع الساموك ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسعدون محمود الس  1
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 .Methodالطريقة  :ثالثا

: لمعرفة تحقيق الأهداف أو ملائمة الطرق Evaluationالتقويم  :رابعا

 التعليم .  اليب التي تنفدسوالأ

ر المنهج ، لابد من التعريج على ما يجب أن صة عناسوقبل الدخول إلى درا

 تطبيق المنهج . يتوافر في 

والتخطيط   سيحتاج المنهج إلى المعلم الجيد الكفء القادر على التدري  :أولا

 والتقويم . 

 إعداد منهج متكامل لتعليم فروع اللغة العربية وفنونها المختلفة . :ثانيا

 توفير المراجع بكل أشكالها . :ثالثا

 رة .صائل التعليمية المعروفة والمعاساعتماد الو :رابعا

ة وشكل الحجرة سة )كمباني المدرسالحة للدراصتوفير الأجواء ال :اسخام

 ية(. سالدرا

 1. سة والتعاون العائلي مع إدارات المدارسالإدارة الجيدة للمدر :اسادس

   المفهوم التقليدي للمنهاج :ثانيا : 

التقليدية،  ة سا طبيعيا ،إلى وظيفة المدر سجاء مفهوم المنهاج التقليدي ، انعكا

المتمثل في نقل المعرفة ، والمعلومات ، من المعلم إلى التلميذ ، ومن ثم التأكد،  

ول هذه المعلومات ، للتلميذ عن طريق الاختبارات التقليدية ، وقد تباينت  صمن و

 الآراء ، حول إعطاء مفهوم للمنهاج ، ومن التعريفات التقليدية للمنهاج :

 ون ، إعدادها  صصية ، التي تولي المتخ سالدرا المنهاج هو "مجموعة المواد

ها ، ويعمل الطلاب ، على  سأو تأليفها ويقوم المعلمون ، بتنفيذها أو تدري

 ية .ستها، وهنا يكون المنهاج ، مرادفا ، للمادة الدراستعلمها أو درا

 
 .  106ص بق،  ساها ،المرجع الساموك ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسعدون محمود الس  1
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  المعلومات والحقائق والمفاهيم التي تعمل  المنهاج هو عبارة عن مجموعة

ابها للتلاميذ والمنهاج مجموعة المعلومات والحقائق سعلى إكة سالمدر

 1ية ."سورة مواد دراصها التلاميذ في سوالمفاهيم والأفكار ، التي يدر

ابقة للمنهاج التقليدي أنها كلها متشابهة ، في  سيظهر لنا من خلال التعريفات ال

ين  سإرشادهم وكذلك تح المعنى لأن هدفها واحد هو إعداد التلاميذ وتثقيفهم و 

 تعمل من أجل التعليم والتعلم . سلوكهم فهو بمثابة خطة تس

ة لتلاميذها س"بأنه عبارة عن المفردات تقدمها المدروعرف المنهاج التقليدي 

وتنظيم معين لمفردات مثل مناهج الإعداد للجامعة ومناهج الإعداد للحياة أو  

ي واحد مثل ، مناهج اللغة  ساالعمل ، كل المفردات التي تقدم في مجال در

ية التي تتناول أكبر قدر من  سأو هو المادة الدرالامية سالعربية، مناهج التربية الإ

المعرفة والحقائق وعملية نقل المعلم للمعلومات التي يحتويها المنهاج إلى 

إعدادهم لإمتحانات ، وليحكم المعلم بالنتيجة على مدى نجاحه  ضالطلاب، لغر

النظر عن حاجاتهم  ضروريا بغضة وتراه سفي التعليم ، وما تقرره المدر

ط الاجتماعي والحياة التي تنتظره ، وعلى الطالب سوقدراته وميوله بعيدا عن الو

 2ائل المتاحة .سالمقررات بشتى الو أن يحفظ

مي ، أو سي ، أو كمقرر رسا: "هو برنامج دراضأي والمنهاج التقليدي

كمحتوى ، أو كخطة تربوية للتعلم والتعليم، أو كمجموعة من المعارف 

ابها للطلبة ؛ من أجل إعدادهم  سة جاهدة على إكسوالمعلومات التي تعمل المدر

تفادة منها وحيث س بخبرات الآخرين والاللحياة العملية ، وتنمية قدراتهم بالإلمام 

 3ية ."سفي مقررات دراإن هذه المعلومات والمعارف تم تنظيمها 

ون بإعدادها أو  صصية التي يقوم المتخ سا : مجموعة المواد الدراضوهو أي

عى الطلاب إلى تعلمها، أو  سها ويستنفيذها أو تدري تأليفها، ويقوم المعلمون ب

 
 .  25 – 24 ص بق، سا المرجع ال المنهاج واللغة ،  سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1
 .  103 ص بق،  ساها ،المرجع الساموك ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسعدون محمود الس  2
  ،2010ها ، دار الشروق ، دط ، سعايش محمود زيتون ، الإتجاهات العالمية في مناهج العلوم و تدري  3

 .  22 ص 
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ية، أو المقررات اللازمة لتأهيل الطلبة في  ستها. وهو مجموعة المواد الدراسدرا

 1ي معين . سمجال درا

بق يتبين لنا أن المنهاج القديم لا يتجاوز المحتوى التي تقدمه س وء ماضوفي 

تحفيظ هذه المعلومات والمفاهيم ة للمتعلمين، وإن الهدف من ذلك هو سالمدر

 يخها في ذهن المتعلم . سوتر

 صصن المنهاج القديم هو برنامج تخ ساني محمود ح سفي حين يرى شوقي ح 

وما يتعلمه التلميذ  والمقررات الاختيارية للطلاب  يرتبط بمهنة أو عمل معين، 

ي  ضية وهي خبرات من الماسون. وهو عبارة عن برامج دراسه المدر سويدر

 2والهدف منها نقل الثقافة من جيل إلى آخر.

تنتج بأن المنهاج القديم هو عبارة عن جملة من المعارف سوفي الأخير ن

ة التعليمية على توفيرها بهدف توجيه المتعلم وتنمية  سسعى المؤسوالمفاهيم التي ت 

  يلة مهمة ساهم في حل المشكلات، فهي وسمفرداته اللغوية ومهاراته الإبداعية، وت

نظرا لما تحتويه من المقررات والمعلومات بهدف تعليم المادة   سداخل المدار

 التلاميذ إلا أنه واجه العديد من الانتقادات .  يل  صتوى تح سية والرفع من م سالدرا

 عيوب المنهاج القديم : .1

 لبيات منها : سيرى التربويون أن هناك جملة 

بة  سيعتبره الكبار مهما بالنرا فيما صميم المنهاج منح صار الاهتمام في ت ص ▪

للتلاميذ، أي أن ميول الطلبة وحاجاتهم لم تؤخذ بعين الاعتبار . مما جعل 

بحت تطغى على بقية  صعوبات أص غير مترابطة وأن الخبراتهم التربوية 

 الأمور، مما يجعل المنهاج بعيدا عن تناول الفروقات والميول.

التربوية الأخرى بمعلومات   ا نتيجة ازدحام المناهجض لبيات أي سوتأتي ال ▪

 تعابها . سعب اصوعات يضومو

 
 .  23-  22 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
رة ، المجموعة العربية للتدريب والنشر ،  صن ، تطوير المناهج رؤية معاس اني محمود حسشوقي ح  2

 .   22 ص ،  2012دط ،
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 1ية فقط. سيهدف المنهاج التقليدي إلى الاهتمام بالمادة الدرا ▪

 تظهار . سدور المتعلم يقف عند حدود التلقي والحفظ والا ▪

 تنمية الجوانب المختلفة للطالب ثم إهمالها . ▪

 عف . ضالاهتمام بالأنشطة العملية والخبرات الذاتية للطالب قد  ▪

ير المعارف والمعلومات المقدمة سأما المعلم فيتمثل دوره في تلقين وشرح وتف

ي أو نقده ويقف عند التنفيذ فقط مما ساعده في تخطيط العمل المدرسللطالب، ولا ي

 والتجريب . بب إهمال مهارات التفكير لديه والابتكار سي

ة فباتت بعيدة عن مشكلات المجتمع المحلي والبيئة التي تحيط  سوأما المدر

ة سوارها المدرسعلى التكيف للحياة خارج أبها، بل وفشلت في معاونة الطالب 

لم به أن معلم لا  ست كما يقال إنها من الحياة وللحياة ولأنه بات من المسولي

ع أي طالب أن يتعلم كل الشيء،  تطيسكل شيء، كما لا ي  ستطيع أن يدرسي

ة لا يمكن أن تفعل كل شيء إذ لا بد من اختيار محتوى المنهج ثم  سوالمدر

 2تنظيمه وتوجيهه.

الإنتقادات مختلفة فهو  تنتج أن المنهاج التقليدي له عدة مآخذ وسوفي الأخير ن

ت  يهمل باقي الجوانب من المعرفة ، وأهمل تكوين العادا يركز على المعارف و

لوك المتعلم ، وعدم مراعاة الفروق الفردية، عدم التفاهم بين المعلم  سوتعديل 

 والمتعلم . 

 

 

 

 

 
المرجع   ها ، ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  1

 .  120 – 119 ص بق، ساال
يرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان  سرة، دار الصالمناهج المعا سس ينظر: طاهر محمود الهادي، أ  2

 .   33- 32 ص ،   2012،  1الأردن ، ط
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 متطلبات إعداد المنهاج بمفهومه التقليدي : .2

لة من الخطوات كما سلسيتطلب إعداد المنهاج بمفهومه التقليدي ، القيام ب

 يلي : 

ون ، في هذه  صختمالتحديد المعلومات اللازمة ، بكل مادة وفق لما يراه  .1

مترابطة، أو غير مترابطة، تشكل   وعاتضورة ، موصالمادة ويتم ذلك في 

 محتوى المادة . 

ية ، بحيث  سنوات الدرا سية على مراحل وسوعات المادة الدراضتوزيع مو .2

) ة ، لكل مرحلة صصوعات المتخ ضح من هذا التوزيع . ما هي الموضيت

 ي . سف دراص طة ، الثانوية ( ولكل سالإبتدائية ، المتو

 ي . سية ، على أشهر العام الدراسوعات المادة الدراضتوزيع مو  .3

ون  صبة والتي يراها الخبراء والمختس ائل التعليمية المناستحديد الطرق والو .4

 ية . سوعات المادة الدراضمو سلتدري

يل صتح  سبة لقياسئلة ، والاختبارات والامتحانات المناس تحديد أنواع الأ .5

   1ية . سالتلاميذ ، في كل مادة درا

لمنهاج عدة متطلبات يتم من خلالها بناءه  بق يتبين لنا أن لس ومن خلال ما 

 ية .  س نوات الدراسية على السوعات المادة الدراضوتوزيع مو

 تقليدي : مات المنهاج الس.  3

 م المنهاج التقليدي بما يأتي : سيت

 فها غاية بحد ذاتها . صالتشديد على المعلومات بو  (1

 ية . سالمادة الدرا سمن أهداف تدري ساسالنجاح في الامتحانات الهدف الأ  (2

لتزويد الطلبة بالمعلومات وأن العملية  ساسدر الأصي يعد المسالكتاب المدر  (3

 من من معلومات .ضيت ورة على ماصالتعليمية مق

 . والتقويم   سالتدري ر المحتوى وإهمال الأهداف وكيفيات صالتركيز على عن  (4

 ة . ستبعاد كل نشاط يتم خارج جدران قاعة الدراسا  (5

 
 .   27 ص بق ، سا المرجع ال المنهاج واللغة ،  سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1



 القديم والحديثالفصل الأول : تعليمية اللغة العربية بين 

 

 
 

24 

يرها والتعليق  سار دور المعلم فيه على تقديم المعلومات وشرحها وتفصاقت  (6

 عليها . 

 تظهار .سر دور الطالب فيه على الحفظ والاصيقت  (7

 توعبها الطلبة . سالتي اكمية المعلومات  سالامتحانات فيه تهتم بقيا  (8

 لة غير مترابطة. صورة مواد منفصتنظم المواد بموجبه ب   (9

 1خامة حجمها وكثرة مفرداتها .ضم المواد التعليمية فيه بستت (10

مات جعلته متميز سوفي الأخير يتبين لنا أن المنهاج القديم له مجموعة من ال

ودوره يكمن في   سالجانب العقلي للمتمدرعن غيره من المناهج فهو يركز على 

ا يركز على المحتوى وإهمال الأهداف وطرائق  ضالحفظ للمعلومات ، وأي

 .  سالتدري

 ة التقليدية : سدور المعلم في المدر -4

 ر بما يأتي : صإن دور المعلم في المنهاج التقليدي ينح 

 ية )طريقة الإلقاء أو التلقين(. ستلقين المادة الدرا .1

الكثير من التعليمات على عدم الخروج عن المنهج، فالمعلم إذن   صين .2

ؤولية إن طلب  سه للمسنف ضي فقط، ويعرسيعتمد على ما في المنهج الدرا

عليها في المنهج ، وذلك ما   صمن متعلميه القيام بنشاطات جانبية لم ين 

  يجعل المعلم مقيدا بمفهوم المنهج ، وبالنتيجة جموده الفكري، لأنه ملزم 

 ر ذهنه بما جاء في المنهج.  صبح 

ل  صر في النتائج التي يح صالتي يتم لكفاءة المعلم تنح إن عملية التقويم  .3

 2بما هو معروف . سعليها تلامذته ح 

 

 

 
 .   23 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
المرجع   ها ، سالشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدرياموك ، هدى علي جواد سعدون محمود الس  2

 .  119 ص بق، ساال
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 قواعد اللغة العربية :  سطرائق قديمة في تدريثالثا : 

 تقرائية : سالطريقة الا .1

على إثارة التفكير عند الطلبة  تقرائية تعد من الطرائق التي تشدد سالطريقة الا

ومشاركتهم في العملية التعليمية مشاركة حقيقية  من خلال بناء المفاهيم بناء  

تقراء  سالا ضلأغراعا لإعمال الفكر سمنطقيا متدرجا فهي "تمنح المتعلم مجالا وا 

  ض تقرائية يعرسالذي يعمق فيهم ما يحيط به من الظواهر وبموجب الطريقة الا

ال الطلبة إلى إدراك العلاقات صحالات ، أو أمثلة متنوعة ويحاول إي سالمدر

 1بينها " . 

أن الطريقة  محسن علي عطيةح لنا من خلال التعريف الذي قدمه ضيت

هربارت احبها صالقديمة حيث أنها تعود إلى  ستقرائية هي من طرائق التدريسالا

تنباط القاعدة أو  سولا إلى إ صوهي تعني الإنتقال من الجزيئات إلى الكليات و

 الحكم النهائي .

في مؤادة سفل ساستند هذه الطريقة إلى أسا هي " ت ضتقرائية أيسوالطريقة الا

ار المعرفة ومدارجها سلكه العقل في تتبع مسلوب الذي يستقراء هو الأ سأن الا

ورتها الكلية بعد تتبع أجزائها. وعليه فهدف هذه  صل به إلى المعرفة في صلي

 2طريقة هو الكشف عن القواعد والحقائق ."ال

ها المعلم ضتنتج أن هذه الطريقة تقوم على الأمثلة التي يعرسوفي الأخير ن

 تخرج منها القاعدة النهائية أي يبدأ من الجزء إلى الكل . سويقوم بتحليلها ثم ي

 

 

 

 
اللغة العربية ، دار الشروق للنشر والتوزيع ، عمان   س اليب تدريسن علي عطية ، الكافي في أس مح   1

 .  119 ص   ، 2006،  1الأردن ، ط
اللغة العربية ، عالم   سحديثة في تدري عاد عبد الكريم الوائلي ، اتجاهات  سن الديلمي ،  س طه علي ح  2

 .  210 ص ،  2009،  1الكتب الحديث ، عمان الأردن ، ط
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 تقرائية : س خطوات الطريقة الا

 لهذه الطريقة هي :  سإن الخطوات المنطقية الخم

توى عال من  ستقرائية على م سالتمهيد: تعد هذه الخطوة في الطريقة الا (1

تقراء  سوا سالأهمية لأنها الخطوة تهيء الطلبة ذهنيا لعملية المشاركة في الدر

،  سالمفاهيم والتعميمات ، وبها يثير المعلم انتباه المتعلمين ويشدهم إلى الدر

 1وع . ضاليب مختلفة لنوع المادة وطبيعة الموسويتم التمهيد بأ

الجزيئات أو الأمثلة الجزيئية على   ض : في هذه الخطوة يجري عرضالعر  (2

ويمكن أن   سلة بالدرصتقراء ذوات سالحة لاصأن تكون هذه الأمثلة مقدمات 

كون  ره بحيث يص أو عناتقود إلى التعميم المطلوب لاحتوائها على جزيئاته 

 تند إليه . سلا بالقاعدة ويشكل جزء مما تصكل جزء أو مثال مت 

الأمثلة أو الحقائق الجزئية يقوم   ضبين الأمثلة : بعد عر الربط أو المقارنة  (3

ة بكل مثال وتحديدها  صالخا صائصبمشاركة الطلبة بالبحث عن الخ  سالمدر

  2بشكل دقيق . 

وء عملية الربط بين الحقائق أو الأمثلة  ضتنتاج القاعدة أو التعميم : في سا (4

تنتاج القاعدة على أن سا سالجزئية وتحديد العلاقات بينهما يطلب المدر

ياغة  صتنتاج القاعدة أو سيشترك أكبر قدر ممكن من الطلبة في عملية إ

 التعميم . 

وقراءتها تأتي مرحلة التطبيق التي فيها  تنتاج القاعدة وكتابتها سبعد ا التطبيق :   (5

 3ع التطبيق الفعلي.ضع القاعدة موضيطلب و

اهم في سلة تسلستقرائية العديد من الخطوات متسح لنا أن للطريقة الاضيت

وفي إثارة إنتباه التلاميذ نحوه وبلوغ الحكم النهائي ثم التطبيق   سهيل بناء الدرست

 عليه.

 

 
 .  314 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
 .   315 ص ، ه سالمرجع نف  2
 .   315 ص ه ، سنف  3
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 تقرائية : سمزايا الطريقة الا

 بما يأتي : س تقرائية في التدريستتميز الطريقة الا

اعد يبدأ من الجزء وينتهي  صتدلال ستنمي في الطلبة القدرة على التفكير فهي ا .1

 المثال إلى القاعدة.إلى الكل إذ ينتقل فيه الطالب من 

وتجعله أكثر   سالإيجابية من حيث المشاركة في الدر صتهيئ للطالب الفر .2

 . ستشويقا إلى الدر

غاء وتعوده على  صتحمل الطالب على الهدوء في التفكير وتعلمه على الإ .3

 تنباط الحقائق وحده.سا

 

يقة وتكون المعلومات المخزونة بهذه الطر ستوثق العلاقة بين الطالب والمدر .4

 1في الذاكرة مدة أطول.

 تقرائية : سعيوب الطريقة الا

 تقرائية : سمن مآخذ الطريقة الا

 . ستتطلب جهدا كبيرا وخبرة عالية من المدر .1

 هم . سحيح بأنفصتنتاج السل جميع الطلبة إلى الاصقد لا يتو .2

 ير . صبالق س تغرق وقتا ليست .3

بطريقة  ستدرلح لأن صوعات أو المواد التعليمية لا تضالمو ضبع .4

 2تقراء. سالا

تقرائية تنتقل من الجزيئات إلى سبق يتبين لنا أن الطريقة الاسوتعليقا على ما 

م )الطريقة ستنتاج القاعدة النهائية ويطلق عليها اسالكليات أي من الأمثلة إلى الإ

تجعل الطلبة أكثر إيجابية في تنباطية( ، وتتميز عن غيرها من الطرق حين سالا

، وتحقق فهما أكبر لقواعد اللغة العربية كما أن لها  سالتعامل مع محتوى الدر

 
فاء ، عمان،  صها ، دار الساللغة العربية وطرائق تدريماعيل عايز ، مناهج س عد علي زاير ، إيمان إس  1

 .  268 ص ،   2004،  1الأردن ، ط
 .  316 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  2
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ف  ص لح ل صتعمل هذه الطريقة لأفراد إذ أنها تسلبيات ومآخذ لا يمكن أن ت سعدة 

 يمثلون عددا غير قليل من المتعلمين . 

 ية :سالقياالطريقة  .2

ية إحدى طرائق التفكير التي يتمكن العقل بموجبها من ستعد الطريقة القيا

 نذكر مجموعة من التعاريف المختلفة:س وء هذا ضإدراك الحقيقة وعلى 

الكثير من المواد وتعلم القوانين   س ية هي "مهمة في تدريسالطريقة القيا

تطيع المتعلم معرفتها عن طريق الملاحظة والتجريب وتعد  س والمبادئ التي لا ي

حته،  صأكثر ملائمة لتعلم القوانين لأنها تقدم القانون كلا متكاملا ، ثم التحقق من 

مون القانون الكلي ليعيد المتعلم بناء الشيء  ضالجزيئات المكونة لم ضثم تعر

   1عليه." ضالمعرو

تنتاجية( من سية )الإسالطريقة القياح لنا أن ضومن خلال هذا التعريف يت

ع  ض تقرائية ، يتم فيها وسالقديمة فهي تختلف عن الطريقة الا سطرائق التدري

 القاعدة ثم ذكر الأمثلة أي الإنتقال من الكليات إلى الجزئيات.

  سس الأ سية هي "أن يقدم المدرسالتربويون الطريقة القيا ضويعرفها بع

العامة والقواعد والقوانين جاهزة إلى الطلبة لتطبق على الأمثلة والحقائق الجزئية 

ر ويشرح لهم القواعد  سدق عليها تلك القوانين والقواعد ، أو أنه يفصالتي ت

 2بق أن ألقيت عليهم."سوالحقائق التي 

انتقال الفكر  ساسماعيل أن هذه الطريقة "تقوم على أسيرى الدكتور زكريا إ 

ن المقدمات إلى النتائج من الحقيقة العامة إلى الحقائق الجزئية و من القانون م

القاعدة النحوية   ضالعام أو القاعدة إلى النتائج و يبدأ المعلم في هذه الطريقة بعر 

 3يخها في أذهان التلاميذ ."س يحها و ترضثم يقدم الشواهد و أمثلة لتو

 
 .  317 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
 .  79 ص  ، 2003قواعد اللغة العربية ، دار المناهج ، عمان ، دط ،  ساليب تدريسكامل الديلمي ، أ  2
  ص  ،  2005ر ، دط ، صاللغة العربية ، دار المعرفة الجامعية ، م س، طرق تدري ماعيل سزكريا إ   3

224  . 
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الطريقة على البدئ بحفظ القاعدة ثم ا "تقوم هذه ضد بهذه الطريقة أيصويق

الذي تقوم   ساسحة لمعناها ، والأضاتباعها بالأمثلة والشواهد المؤكدة لها والمو

تهدف تحفيظ  س عليه هذه الطريقة هو نظرية انتقال أثر التدريب ، كما أنها ت

 يلة . ست و ستظهارها بإعتبارها غاية في ذاتها وليسالقواعد وا

ول  صتخدمها العقل في الوسهي إحدى طرق التفكير التي ي ية سوالطريقة القيا

دائما يأتي بعد معرفة ، أيا كانت هذه المعرفة  سمن المعلوم إلى المجهول، فالقيا

إلا إلحاقا  سعليه ، إذ هو في الواقع لي ستطيع أن تبنيه عن جهل بالمقيسفلن ت

 1للتشبيه الذي عرف وانتهى فيه البحث ." 

ير فيها على وفق سهولة السية تمتاز بسأن الطريقة القياتنتج سوفي الأخير ن

لة ، فهي تختزل الوقت والجهد المبذول في عملية التعليم والتعلم  سلسخطواتها مت

 وهي ذات طابع تطبيقي يتعلم فيها المتعلم قواعد اللغة العربية . 

 ية :سخطوات الطريقة القيا 

 ية بالخطوات الآتية : ستمر الطريقة القيا

  س إثارة الطلبة وتهيئتهم ذهنيا للتعامل مع الدرمن التمهيد  ض: الغرالتمهيد (1

 اليب التي مر  ذكرها . سالجديد ويجري بأحد الأ

ح يراه الجميع ، أو  ضبورة بخط واس: كتابة القاعدة على الالقاعدة ضعر (2

، أن تكون القاعدة   س، فوق الرأ ضاطة جهاز العرسها في شفافية بوضعر

 ياغة دقيقة ، أن تكون متكاملة.صليمة  سوغة بلغة صم

من الطلبة تقديم أمثلة من   سفي هذه الخطوة يطلب المدرالأمثلة:  ضعر (3

ها وهذا يعني تحليل  ضة تنطبق عليها القاعدة التي يتم عرصملاحظتهم الخا

 القاعدة وتقديم الأمثلة .

 
يرة للنشر والتوزيع  سفنون اللغة العربية ، النظرية والتطبيق ، دار الم سعلي أحمد مدكور ، تدري   1

 .    337 ص ،  2009،  1والطباعة ، عمان الأردن ، ط



 القديم والحديثالفصل الأول : تعليمية اللغة العربية بين 

 

 
 

30 

الأمثلة والربط بينها وبين الأمثلة تأتي مرحلة التطبيق   ض : بعد عرالتطبيق (4

ا : شفهي وتحريري وينبغي أن يكون شاملا لجميع جزيئات ضتويات أي سوله م

 1القاعدة .

 ية :سمزايا الطريقة القيا

 ية بما يلي : ستتميز الطريقة القيا

تقرائية ، فالحقائق ستغرق وقتا طويلا كالطريقة الاسريعة لا تسإن هذه الطريقة  (1

بوطة ض، وتكون كاملة وم سورة مباشرة من المدرصالعامة والقوانين تعطى ب

 طة التجريب والبحث الدقيق. سول إليها كان بواصلأن الو

اعد الطلبة على تنمية عادات التفكير الجيد،  سيجب ألا يتبادر إلى الذهن أنها لا ت  (2

 إلى المادة والحقائق .  فالتفكير لا يعتمد على الطريقة فقط بل يحتاج

  س هلة لا يبذل فيها المدر سين لأنها طريقة س يرغب فيها معظم المعلمين والمدر (3

 أو المعلم جهدا كبيرا في اكتشاف الحقائق .

تنبط  س انه أكثر من التلميذ الذي يستقيم لسالتلميذ الذي يفهم القاعدة فهما جيدا ي  (4

 ح له قبل ذكرها . ضالقاعدة من الأمثلة تو 

 2بيلها الوحيد الحفظ فهو الذي يعين على تذكرها .س (5

 ية :سعيوب الطريقة القيا

 ية في ما يأتي : ستتمثل مآخذ الطريقة القيا

 تظهارها . سلا تهتم بالقدرات العقلية لأنها تعتمد على حفظ القاعدة وا  (1

 عيفا من حيث المشاركة.ضيكون موقف المتعلم فيها  (2

هل  سمن ال  سير من الكل إلى الجزء وليسلاعتمادها على ال عبة الفهم صتكون  (3

 عب.صإلى ال

 

 
 .  318 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
 .  81  – 80 ص  بق،ساالمرجع ال  قواعد اللغة العربية ،  ساليب تدريسكامل الديلمي ، أ  2
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 1تنباط قواعدها . سرعة لعدم بذلهم جهدا في اسيان المتعلمين قواعدها ب سن (4

ية  س ية هي من بين الطرائق التدريستنتج بأن الطريقة القياسوفي الأخير ن

اللغة العربية والتي   هلة في تعلم قواعدسالتي يكون فيها الطالب نشيطا وهي طريقة 

 تطيع المتعلم إدراك الحقيقة .سمن خلالها ي

 :  صطريقة الن .3

ل ، أو الطريقة المعدلة عن  صياق المت سلوب السمى هذه الطريقة بأست

اللغة  ص وصالقواعد في ظلال ن ستقرائية وتعتمد هذه الطريقة على تدريسالا

فيه   ضياق الذي تعرسومأثور القول بتوفير أكبر قدر ممكن من الطبيعة في ال

 ها وفهم قواعدها . ص التراكيب المواد فح 

ياقه و شكله  سالمتكامل في أفكاره و أحداثه و صوتعني "هذه الطريقة بالن

اير  سا لغويا من جوانبه المختلفة ، وبما يسدر ص هذا الن سالكلي بحيث يدر

 2وتا ومبنى و معنى وذوقا وبلاغة ونحوا ." صطبيعة اللغة 

ت  س"هي في حقيقتها لي صالباحثين اللغويين طريقة الن ضويعرفها بع

المادة النحوية في المنهج فبدلا من أن تقدم على شكل   ضيلة لعرس بطريقة بل و

، وبهذا  مكتمل الجوانب والمعنى  صأمثلة لا رابط بينها ، فأنها تقدم على شكل ن

بق الحديث عنها وعلى  ساللغة بطريقة الواحدة التي  س المتكامل  يمكن تدري صالن

  ض بع تقرائية ويطلق عليها سطريقة الإلبا سيمكن أن يدر ص العموم فإن الن

المتكاملة ( وهي طريقة  متأثرة بنظرية الجشتالت   صوصالتربويون )طريقة الن

 3."  سفي علم النف

يلة مهمة سهي و صح لنا أن طريقة النضابقين يتسوء التعريفين الضوعلى 

ها ، سكثيرا في عملية تعليم قواعد اللغة العربية ، فهي تمتاز بأنها تخرج باللغة نف
 

  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  1

271  . 
المرجع   اللغة العربية ،  س عاد عبد الكريم الوائلي ، اتجاهات حديثة في تدريس ن الديلمي ،  س طه علي ح 2

 . 223 ص بق، ساال
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  3

412  . 
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عملية تعلم النحو وتعتمد كثيرا  هل سة لغوية علمية متكاملة وأنها تسها دراسوتدر

 حة .ضليمة الواسعلى القواعد ال

 :صخطوات طريقة الن

 ب هذه الطريقة بإتباع الخطوات الآتية : سالقواعد بح  ستدر

القواعد أيا كانت الطريقة المتبعة، وفي   سالتمهيد : وهي خطوة ثابتة في در  (1

 سابق ليهيئ طلبته للدرسال سا يمهد المعلم بالتطرق إلى الدرضهذه الطريقة أي

 الجديد . 

بورة ، ويقرؤه قراءة أنموذجية يركز  س على ال ص: يكتب المعلم الن صكتابة الن (2

 .سمن خلالها على المفردات أو الجمل التي يدور حولها الدر

من  ضمثلما ذكرنا في ماهية هذه الطريقة ، في أنه يت ص: يحلل الن صتحليل الن (3

منه الجانب اللغوي ، وبعملية التحليل هذه  ضلا عن تضقيما وتوجيهات تربوية ف

 . صمنة في النضيتطرق المعلم إلى القواعد النحوية المت 

بدون  حيحة صل معظم الطلبة إلى القاعدة الصالقاعدة أو التعميم : بعد أن يتو (4

ياغة  صبورة بعد سح وفي مكان بارز من الضالمعلم هذه القاعدة بخط وا

 حته.صح ص

افية ، ضالتطبيق : وتعني هذه الخطوة أن يطبق الطلبة على القاعدة أمثلة إ (5

 1ئلة التي يوجهها المعلم .س ويكون ذلك بالإجابة عن الأ

تنوعة وهي  تنتج أن لتعليم قواعد اللغة العربية لعدة طرق مسوفي الأخير ن

اهم في بناء المعرفة  سنوعين من الطرق طرائق قديمة و طرائق حديثة وكلها ت

تخدام  سلية لدى الفرد في اصاللغوية لدى المتعلم ومن خلالها تتحقق الكفاية التوا

   تقبالها .ساللغة وا

 

 

 
المرجع   اللغة العربية ،  سعاد عبد الكريم الوائلي ، اتجاهات حديثة في تدري سن الديلمي ،  س طه علي ح  1

 .  226 ص بق، ساال
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 تعليمية اللغة العربية في المناهج الحديثة المبحث الثاني : 

 مفهوم المنهاج حديثا :   أولا : 

جاء المفهوم الحديث للمنهاج كرد فعل للمفهوم التقليدي للمنهاج وبدأ 

من المنهاج ما وراء قاعة ضفة التربية إلى أن يتسبدعوات من المربين وفلا

افة إلى الجوانب ض ليشمل الاهتمام بالجوانب المهارية والوجدانية للطلبة إ سالدر

 بح يعني : صع مفهوم المنهاج فأس ذلك ات ساسالمعرفية ، وعلى أ

واء  سة وتقدمها إلى الطلبة سمجموع الخبرات المخططة التي تهيؤها المدر

ية صتحقيق النمو الشامل لشخ  ضة أم في خارجها لغرسأكان ذلك في داخل المدر

ية بموجب  صمي والوجداني وبناء تلك الشخ سالمتعلم في المجال العقلي والج 

 1لوك المتعلم . سأهداف تربوية محددة ، و خطة علمية تؤدي إلى تعديل 

ة تحت إشرافها سأو هو مجموع الخبرات و الأنشطة التي تقدمها المدر

وتفاءلهم معها ومن نتائج هذا الاحتكاك   د احتكاكهم بهذه الخبراتصللتلاميذ بق

لوكهم ويؤدي إلى تحقيق النمو الشامل  سوالتفاعل يحدث تعلم أو تعديل في 

 2مى للتربية . سالمتكامل الذي هو الهدف الأ

ية  ضا على أنه مجموع الخبرات التربوية الثقافية والرياضوعرف أي

د صة وخارجها بقسللتلاميذ داخل المدرة سوالفنية التي تهيئها المدر والاجتماعية

و الاجتماعية  مية والعقلية ساعدتهم على النمو الشامل في جميع النواحي الج سم

 3لوكهم طبقا لأهدافهم التربوية . سوالانفعالية وتعديل 

ابقة أن المنهاج بمفهومه الحديث يعني أن  سح لنا من التعريفات الضويت

بالعملية التربوية ، يتم تهيئة هذه الخبرات  ة صهناك مجموعة من الخبرات الخا

اعد  سداخليا وخارجيا من أجل التلاميذ ، ويكون الهدف منها أن ت سمن قبل المدار
 

فاء للنشر  صن علي عطية ، تحليل محتوى مناهج اللغة العربية ، دار سمح، عبد الرحمن الهاشمي   1

 .  31 ص ،  2009،  1والتوزيع ، عمان ، الأردن ، ط
، دار   ض ها و تطبيقاتها ، الرياسسرها ، أص ية عنا سطفى ، المناهج الدراصلاح عبد الحميد م ص  2

 .  16 – 14 ص  م ، 2000هـ ،  1420المريخ للنشر ، 
المرجع   ها ، ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  3

 .  117 ص بق، ساال
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لوكيات والجوانب مثل  سالطالب على النمو الشامل الجامع لكافة المجالات وال

ى مانية أو الاجتماعية أو حتسجوانب الج لوكيات العقلية أو السالانفعالات وال

ليم مع ما سمن أجل تفاعل لوك التلاميذ سين سالثقافية ويهدف هذا النمو إلى تح 

ليمة وفعالة للمشاكل المختلفة التي يمكن أن  سل إلى حلول ص يدور حولهم والتو

 تواجههم . 

 مبادئ المنهاج الحديث : (1

ها من تعريفات المنهاج بمفهومه الحديث ما  صتخلاسمن المبادئ التي يمكن ا

 يأتي : 

ية ، وإنما هو جميع النشاطات التي  سيتحدد المنهاج الحديث بمقررات درا لا .1

ة وبتوجيه  سالمدريؤديها الطلبة أو جميع الخبرات التي يمرون بها بإشراف 

 منها .

اعدة المتعلم على التعلم من خلال طريق الشروط ستند إلى مسإن التعليم الجيد ي .2

 عن طريق التعليم والتلقين المباشر . سوالظروف الملائمة لذلك ، ولي

اعدة المتعلمين على بلوغ الأهداف  سإن التعليم الجيد ينبغي أن يهدف إلى م .3

م ، وإلى  تعداداتهسالتربوية المراد تحقيقها ، وإن يرتفع إلى غاية قدراتهم وا 

 بان ما بينهم من الاختلافات وفروق فردية . ستوى توقعاتهم ، مع الأخذ بالح سم

،  بونهاسها الطلبة والمهارات التي يكتسيمة الحقيقية للمعلومات التي يدرإن الق .4

 1.المواقف الحياتية المختلفةتعمالهم لها وإفادتهم منها في ستتوقف على مدى ا

تقبلهم ومرنا بحيث  سر الطلبة ومضإن المنهاج ينبغي أن يكون متكي فا مع حا .5

لى وبين  ضاليب التعليم الفسيوفقوا بين أين القائمين على تنفيذه أن سيتيح للمدر

 نمو طلبتهم .  صائصخ 

 

 

 
   .117 ص  ها،سماعيل عايز، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسعد علي زاير، إيمان إس  1
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ينبغي أن يراعي المنهاج ميول الطلبة واتجاهاتهم وحاجاتهم ومشكلاتهم   .6

اعد على النمو الشامل ، وعلى إحداث ستعداداتهم ، وأن يس وقدراتهم وا

 1لوكهم في الاتجاه المطلوب .ستغيرات في 

مجرد   سالحديث بأن المنهاج ليأهم مبادئ المنهاج  ص تخلسبق نسومما 

ية وإنما هو جميع النشاطات التي يقوم بها التلاميذ ، وإن التعليم  سمقررات درا

اعدة المتعلم كي يتعلم ، وكيف يتعلم ؟ من خلال توفير سم ساسالجيد يقوم على أ

، كما يجب طة التعليم أو التلقين سبوا سوليالشروط والظروف الملائمة لذلك ، 

تعداداته ، ومشاكله  سأن يراعي المنهج اتجاهات المتعلم واحتياجاته ، وقدراته ، وا 

لوكهم ، كما يجب ساعدهم على إحداث تغيرات مرغوب فيها في ساليومية وأن ي

 بعين الاعتبار الفروق الفردية للتلاميذ وتوقعاتهم وقدراتهم . الأخذ 

 نهاج : العوامل التي أدت إلى تطوير مفهوم الم (2

لبية التي ترتبت على المنهاج التقليدي تطور مفهوم  سوء المآخذ والآثار الضفي 

ية المرادف للمقرر س يق الذي لا يتعدى المادة الدراضالمنهاج وانتقل من المفهوم ال

ر العملية التعليمية  صع الذي يشتمل على جميع عناسي إلى المفهوم الواسالدرا

 الآتية : وذلك بفعل العوامل 

التي   سات والبحوث في مجال التربية وعلم النفسالنتائج التي أظهرتها الدرا .1

انية وحدة متكاملة ذات جوانب متعددة يؤثر أحدها  سية الإنصأثبتت أن الشخ 

في الآخر وأن تنميتها تتطلب الاهتمام المتوازن بجميع هذه الجوانب بشكل  

 متوازن . 

ل في مجالات الحياة تطلب صل و يح صالتطور العلمي والتكنولوجي الذي ح  .2

إعادة النظر في المنهاج ليواكب هذا التطور ويؤهل المتعلمين للتعامل مع  

 المتغيرات الجديدة . 

لوك المتعلم  ستطور الفكر التربوي ونظرته إلى وظيفة التربية على أنها تعديل  .3

 فة الدولة والمجتمع . سعلى وفق متطلبات نمو المتعلم و حاجاته و فل

 
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس زاير ، إيمان إعد علي س  1
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ات والبحوث التي تناولت المنهاج التقليدي من نتائج أثبتت  سالدراا أظهرته م .4

 وره عن الإيفاء بما يراد من العملية التربوية في ظل المتغيرات الجديدة . صق

حديثة تتطلب إعادة النظر في بناء  ستراتيجيات تدريسالدعوة إلى تبني ا .5

تمثل مدخلا من مدخلات نظام المنهاج  سف طرائق التدريصالمنهاج بو

 1يتبادل التأثير و التأثر في المدخلات الأخرى . 

الانفجار المعرفي والثورة في مجال المعلوماتية وتكنولوجيا المعلومات التي  .6

 2تحقاقاتها .سوكذلك ظاهرة العولمة وادخلت مجالات الحياة المختلفة 

ع أو الحديث للمنهاج ظهر كرد فعل س تنتج مما تقدم أن المفهوم الواسوبالتالي ن

ية سعلى مجموعة المقررات الدرار صيق أو التقليدي ، الذي يقت ضعلى المفهوم ال

بالجانب العقلي في العملية التعليمية ونتيجة لظهور الكثير من النظريات  والاهتمام 

بعين الاعتبار  ع للمنهج يأخذ س حديث وواالتربوية التي دعت لتبني مفهوم 

هم في ظهور  سيق للمنهج ولعل  أهم عامل أضالإخفاقات التي مر  بها المفهوم ال

م هي نتائج البحوث المتعلقة بالمناهج والتي أظهرت تخلف المناهج هذا المفهو

افة إلى التغير الثقافي الناشئ عن ضالقديمة عن مواكبة وتلبية حاجات المجتمع بالإ

التطور العلمي والتكنولوجي الذي غير الكثير من القيم و أدى إلى إحداث تغيرات 

 3جوهرية في أحوال المجتمع . 

 المنهاج الحديث :مات س (3

 م بالآتي :سوء ما تقدم حول مفهوم المنهاج الحديث فإنه يتضوفي 

عة لأنه يشتمل على المعارف ، والخبرات سم بالس إن المنهاج الحديث يت عةسال .1

 ة وتقدمها إلى الطلبة .س، والمهارات ، والأنشطة التي تخطط لها المدر

ية  صجميع جوانب شخ م بشموله سمات المنهاج الحديث أنه يتسومن  الشمول .2

 ية المتعلم بشكل متوازن . صالمتعلم ، واهتمامه بالتنمية الشاملة لشخ 

 
 .   26 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
 .   26 ص ه، سالمرجع نف  2
المناهج وطرائق التعليم والتعلم  لاح ، الشامل في ص لاح أحمد فؤاد صينظر ، شادية عبد الحليم تمام ،   3

 .  34 – 33 ص بق،  ساالحديثة ، المرجع ال
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م بالاهتمام بمبدأ التكامل بين الجانب النظري س إن المنهاج الحديث يت التكامل .3

  س اب الخبرات المباشرة ، وغير المباشرة على عكسوالجانب التطبيقي ، واكت

 م بالجانب النظري أكثر من التطبيقي . المنهج التقليدي الذي يهت

المنهاج الحديث يهتم بربط الخبرات التي يقدمها بالواقع الذي  الارتباط بالواقع .4

 يعيشه الطلبة فيكون التعلم فيه ذا معنى عند المتعلم . 

خير المحتوى لخدمة هذا  سوالمجتمع ، وت الهدف فيه تلبية حاجات الطالب  .5

 الهدف . 

ه في  سالطالب و نشاطه و حيويته ، واعتماده على نفالتشديد على إيجابية  .6

 ية . س عملية التعلم وجعله محور العملية التعليمية بدلا من المادة الدرا

مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة من خلال تنويع الأنشطة والخبرات التي   .7

 يقدمها .

در الوحيد  صالم س ر للعملية التعليمية وليسدور المعلم فيه منظم وموجه ، و مي  .8

 للمعرفة .

 ي . سر على الكتاب المدرصادر التعلم فيه متعددة ولا تقتصم .9

 1ية والبيئة المحلية والاجتماعية،س ع لتشمل البيئة المدرس بيئة التعلم فيه تت .10

 ة . سفي حين لا يتجاوز المنهج التقليدي بناية المدر

من المنهاج الحديث يخطط لها ، وتقوم نتائجها الأنشطة التعليمية تعد جزءا  .11

  ض نشاط فيه فلأغرا س وبذلك يختلف عن المنهاج التقليدي الذي إن مور

 الترفيه فقط .

 2يجعل المتعلم محور العملية التعليمية .  .12

 مميزات المنهاج الحديث :  (4

  صتخلس الحديث للمنهاج التربوي يمنة في المفهوم ضللمبادئ المت سإن الدار

فته  سفي فل صائصف بمميزات وخ صميمه أن يتصأن هذا المنهاج قد روعي في ت

بو إليه العملية التربوية من أهداف ومن  صومحتواه تجعله قادرا على تحقيق ما ت

 ما يأتي :  صائصأبرز هذه المميزات و الخ 
 

 .   29 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
ن علي عطية ، تحليل محتوى مناهج اللغة العربية ، المرجع  سينظر ، عبد الرحمن الهاشمي ، مح  2

 .  33 – 32 ص بق، ساال
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إن المنهاج الحديث يمتاز بتأكيده الجانب الخلقي في الجوانب التعليمية ، وذلك   .1

لوك الاجتماعية واهتمام المنهاج سوابط الض ية التي تمتلكصتكوين الشخ يعني 

ير أن تظهر  سمن الي  س بما فيه إعداد للمجتمع الذي تحكمه معايير من الخلق لي

ها عدم  ساسا عن انحرافات التي ألوكية التي تمثل تعبيرس فيه تلك النتوءات ال 

 ة والمجتمع بتكوين الجانب الخلقي من الأفراد .ساهتمام المدر

إن المنهاج الحديث يمتاز بأنه يؤكد فكرة الجماعة وفاعليتها ، ويبرز أهمية   .2

 العمل الجماعي ويركز على فاعلية الجماعة وأهمية ارتباط الفرد فيها . 

اليب التي تلائم عملية التغير  سبأنه يؤكد الأإن المنهاج الحديث يمتاز  .3

تعدادا لقبول التغير أهمية بناء  سالاجتماعي ، بحيث يكون عند المتعلم ا

ويتحدد  يات اجتماعية قادرة على التفاعل والتوافق الاجتماعي صشخ 

لاجتماعية تند إلى المشكلات اس رة ، ويصائدة المعاسبالاتجاهات الاجتماعية ال

 ة . ستقرة في المجتمع الذي توجد فيه المدرسالمتميزة والم

يكولوجية  سات السعن فهم الدرا ساستند إلى أسيمتاز المنهاج الحديث بأنه ي .4

 1المتعلقة بالمتعلم ونظريات التعلم . 

ات  سسة بغيرها من المؤسيمتاز المنهاج الحديث بأنه يعمل على ربط المدر .5

 الاجتماعية الأخرى . 

إذ يختار   سبالتنوع في طرائق التدري سيمتاز المنهاج الحديث في قيم المدر .6

مة لطبيعة المتعلمين وما بينهم من فروق فردية ويتعاون مع طلابه ئأكثرها ملا

هم  سبة لهم وطرائق تنفيذها ، مما يثير حماسفي اختيار الأنشطة التعليمية المنا

تنظيم   سية ويكون دور المدرسالمادة الدراللعمل ويدفعهم إلى الإقبال على تعلم 

ي ، ضكما كان الحال في الما 2التلقين أو التعليم المباشر س تعلم الطلاب ولي

 هذا الدور أن يقوم بالمهمات التالية :وينتظر منه لأداء 

 بناء المفاهيم .  •

 إجراءات حل المشاكل .  •

 اب المهارات . ستنمية و إك •

 
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  1

121 – 122 . 
 .   122 ص ه ، سالمرجع نف  2
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 والاتجاهات الايجابية . تنمية المواقف  •

 تعداد التلاميذ للتعلم . سالتأكد من ا •

لوكية منتظرة من التلاميذ  ستحديد الأهداف التعليمية على شكل نتاجات  •

 وتخطيط خبرات تعليمية ملائمة . 

 تثارة دوافع التلاميذ . سا •

 التقويم .  •

بل اهتم  وبالتالي فإنه لم يعد الاهتمام بالطالب على أنه متذكر أو العقل فقط 

ية والاجتماعية  سالمفهوم الحديث للمنهج بالتلميذ من كافة النواحي العقلية والنف

يلة  سبحت وصمية ، ولم تعد المادة العلمية هدفا في حد ذاتها بل أسوالعاطفية والج 

وء ضاعد على تحقيق النمو المتكامل للطالب ، وبذلك فالاهتمام بها يكون في ست

ية والمجتمع المحلي ، ولم تعد  سئة الطبيعية والمدرأهداف التربية وظروف البي

بحت مركزا صة في مفهوم المنهج الحديث بمعزل عن البيئة والمجتمع بل أسالدرا

انعها ، صها ومتاحفها ومضبحت البيئة معملا للطالب يزور معارصلها ، فأ

رفة در الوحيد للمعص ي هو المسفلم يعد الكتاب المدرتعين بمكتباتها العامة . سوي

ة الوحيدة سدر وناقل الخبرة والتدريب ، كما أنه لم تعد المدرصولم يعد المعلم هو م 

ات الأخرى في  سسق جهودها وتتعاون مع المؤ سئولة عن التربية بل بدأت تنسالم

تشفى والمكتبة العامة والإذاعة  سجد والنادي والمسالبيئة والمجتمع كالبيت والم

افة إلى تحرر المعلم في المنهج الحديث من  ضوغيرها . بالإحافة صوالتلفزيون وال

ائل تعليمية  سيق بمفهومه التقليدي فيحاول المعلم ابتكار طرق ووضغط المنهج الض

أو   سليمة ويغرس، ويتعاون مع الطلاب في تحقيق أهداف التربية ال سجديدة للتدري

 1ؤولية . س لميرعى فيهم التعاون وحب العمل والإطلاع والابتكار وتحمل ا
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 ية :ستأثير المنهاج الحديث على المتعلمين ، والمعلم ، وعلى المادة الدرا (5

 تأثير المنهاج الحديث على المتعلمين :أولا : 

ور تجعله صيقدم المنهاج الحديث للمتعلمين أحدث المعلومات في أحدث  .1

والتغيير  ف بالتفجر المعرفي صرا على ما يجد في العالم الذي يتصمعا

تفيدوا من التكنولوجيا سارع في شتى مجالات المعرفة ، ويجدر بهم أن يسالمت

 ر يثير المتعلم ويجعله مقبلا عليه راغبا في تعلمه .صيم منهج معاي تقدف

لوكاتهم وفق مفردات مناهج ستهيئة الطلبة لتحقيق النمو الشامل الكامل وتعديل  .2

 اللغة العربية المقدمة إليهم . 

المتعلم بهذا المنهاج مختارا للأنشطة التي تشبع حاجاته ورغباته ، أي  يكون  .3

 ها في المناهج التقليدية .س لبية التي نلمسبتحويله إلى الايجابية بدل ال

يقوم المنهاج الحديث بمراعاة الفروق الفردية وبذلك يحقق الإشباع بتحقيق  .4

 الرغبات والحاجات للتلاميذ عموما . 

 المنهاج الحديث على المعلم :  تأثيرثانيا :  

ات الإيجابية  سمع الممار ضللتجديد والابتكار بما لا يتعار صإيجاد الفر .1

 للمجتمع . 

ائل التعليمية والطرق ستوفير الحرية في اختيار النشاطات وكذلك الو .2

التربوية   ضية التي تنفع المتعلمين وتتلاءم مع طبيعتهم لخدمة الأغراسالتدري

 المنشودة . 

يجعل هذا المنهاج المعلم مرشدا حقيقيا ومقوما لإمكانات الطلبة من جانب   .3

 ب . ساعدا على تقديم المعلومات لهم لا أن يكون ملقنا فح سوم

اعدة سيهدف هذا المنهاج إلى جعل تقويم عمل المعلم من خلال قدرته على م .4

 ب . سحانية عالية فح ول على علامات إمتصتلامذته في النمو لا في الح 

وب و الانترنت  سلوب الحاستخدام المعلم للتقنيات التربوية الحديثة كأسا .5

 ائل التعليمية بفاعلية لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة . ستخدام الو سوا
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بربط المعرفة بالحياة و أن تعنى بالجانب التطبيقي في قيام المعلم  .6

 1مفردات اللغة العربية .وعات التي يطرحها منهج ضالمو

 

 ية : ستأثير المنهاج الحديث على المادة الدرا ثالثا :

أي  المختلفة ،  سأن تكون اللغة العربية ملائمة لما يقدم من برامج لمواد التدري .1

 عوبة عند الطلبة أو الملل . صلة عنها بشكل يؤدي إلى الصأنها لن تكون منف

ب المراحل لتكون أداة فعالة لتحقيق سلة بما بعدها بح ص أن تكون المادة مت .2

 وعة لها .ضالأهداف التربوية المو 

تجدة وذات الأثر  سايا والأمثلة المضمفرداتها الق ضمن محتوى بعضأن يت .3

 2اني أو العالمي .سالإن

ط التعليمي أو  س وء ما تقدم فإن للمنهاج الحديث تأثيرا بالغا على الوضوفي 

المتعلم أو المحتوى   صأو الشخ  سكان المدرواء أن سعلى البيئة التعليمية 

ي في العملية سالرئي ساسي ، فإن المتعلم يعتبر عبارة عن القاعدة و الأسالدرا

المنشط والقائد للبيئة التعليمية ،   صفإنه عبارة عن الشخ  سالتعليمية ، وأما المدر

فيه   ي فإنه ملائم لجميع المراحل العمرية ، وتكثرسالمحتوى الدرا صوفيما يخ 

 الأنشطة . 

 اللغة العربية الحديثة : س طرائق تدري ثانيا :

الحديثة جعلت من المتعلم هو   سالطرق القديمة فإن طرق التدري سعلى عك

 العملية التعليمية ومن أهم هذه الطرق نذكر :  ساسأ

 طريقة حل المشكلات : (1

 
المرجع   ها ، ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  1

 .  122 – 121 ص بق، ساال
المرجع   ها ، ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  2

 .  123 – 122 ص بق، ، ساال
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حتى يتخذ   صوصالتعبير أو القراءة و الن سوتقوم هذه الطريقة على درو

وعات نقطة البدء لإثارة المشكلة التي تدور حول  ضوالمو ص وصالمعلم هذه الن

ة  سدراتكون سثم يلفت نظرهم إلى أن هذه الظاهرة  يةظاهرة أو قاعدة نحو

وع النحو المقرر ، ثم يكلفهم جمع الأمثلة المرتبطة بهدف المشكلة عن ضمو

 1تنبط القاعدة .سبين أيديهم أو عن غيرها ، ومناقشتها حتى ي وعات التي ضالمو

 خطوات حل المشكلة :

 بطريقة حل المشكلات بالخطوات الآتية :  سيمر التدري

 إثارة المشكلة التي يراد البحث عنها :  .1

 ان بالمشكلة أمرا مهما لنشاط الذهن في حلها .سويطلق على هذه الخطوة الإح 

 تحديد المشكلة :  .2

وح كأن تكون تحديد الأخطاء النحوية فيما يتحدث به ضأن تحدد المشكلة بويجب 

 وهكذا .  س بورة في أثناء التدريسعلى ال سو اللغة العربية في التدريسمدر

 : ضالفرو ضفر .3

ع اختبار في ضوفي هذه الخطوة يقترح الطلبة حلولا مؤقتة للمشكلة تكون مو

 ائيا .صوتحليلها واختبارها إح وء المعلومات التي يتم جمعها ض

 جمع البيانات :  .4

يقوم الطلبة بجمع البيانات والمعلومات حول  ضالفرو ضبعد تحديد المشكلة وفر

 ائل مختلفة قد تكون ملاحظة أو مقابلة أو اختبار أو غير ذلك . سالمشكلة بو

وتحديد ما   لة بالمشكلة :صله  ستبعاد ما ليسها ثم اضتبويب المعلومات وعر .5

 لة بالمشكلة .ص له

 ل :  ضول إلى الحل الأفصمناقشات المعلومات أو البيانات والو .6

 
المرجع   ها ، ساموك ، هدى علي جواد الشمري  ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسعدون محمود الس  1

 .  230 – 229 ص بق، ساال
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طلبته نحو اختيار الأفكار والحلول المقترحة  سفي هذه الخطوة يوجه المدر

 ل. ضوء المعلومات التي تم جمعها واختبارها لمعرفة الحل الأفض( في ض)الفرو

 اتخاذ القرار : .7

ما دونه،   ضل الحلول وقبوله ورفضبالاشتراك مع الطلبة بتحديد أف  سيقوم المدر

 1يرها واعتبارها الحل الملائم للمشكلة . سوء النتائج وتفضذا الحل في ثم تعميم ه

 مميزات طريقة حل المشكلات :

 تتميز طريقة حل المشكلات بأنها : 

  . تربط بين الفكرة والعمل والتطبيق 

  التفكير والبحث لدى الطلبة .تنمي القدرة على 

 هم في التعلم . سهم واعتمادهم على أنفس تنمي ثقة الطلبة بأنف 

  . تنمي روح التعاون بين الطلبة 

 . يكون الطالب فيها إيجابيا متفاعلا 

 عيوب طريقة المشكلات :

 ي تدريبا طويلا للطلبة .ضتقت 

  . تتطلب خبرة عالية قد لا تتوافر للجميع 

 شكلية وتبتعد عن الجوهر . ايا ضقد تهتم بق 

  . 2تتطلب وقتا طويلا 

 طريقة تحليل الجملة : (2

القواعد يقوم على تحليل الجملة ،   س لوبا جديدا في تدريس تعتمد هذه الطريقة أ

المعنى في  فة سا ، أي أنها تعتمد التحليل على وفق فلساسوهي تعتمد فيهم المعنى أ

ا ، أي يحلل الطلبة بالتعاون  ساسالنحو ، تعتمد هذه الطريقة على المعنى أ ستدري

آية قرآنية أم حديثا نبويا ، أو بيتا من   صواء أكان ذلك النس  صمع المعلم الن

الشعر ، أم قولا مأثورا ، أم جملة اعتيادية تحليلا يقوم على فهم المعنى ، إذ إن  
 

 .  335 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
 .  336 –  335 ص ه، سالمرجع نف  2
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ول إلى تحديد موقع اللفظة أو الجملة صر للطالب الو سفهم المعنى من غير شك يي

 1. من الإعراب

قواعد اللغة العربية بطريقة )تحليل الجملة(  س وء ذلك فإن تدريضوفي 

ير  س تدعي الاهتمام وإجراء البحوث لتيسفة المعنى طريقة ت سالمعتمدة على فل

التلاميذ  اب سل بهذه المحاولات إلى إكصقواعد النحو لأننا كما يقول مجاور : لم ن 

ليما ولم  ستعمالا س اليب العربية استعمال الأسمن القواعد النحوية ما يمكنهم من ا 

 نخرج بهم عن عن نطاق العناية باللفظ إلى العناية بالمعنى . 

قواعد اللغة العربية إلى المعاني  سروري الالتفات في تدري ضلقد بات من ال

 حيحة . صلحركة الإعرابية الع اضتعمال ، لأن ذلك هو الذي يحدد وسومواطن الا

فيما يأتي أمثلة عن أثر المعنى في فهم التركيب ومعرفة  ضويكفي أن نعر

 حيحة قولا وكتابة . صالألفاظ التعمال سموقع اللفظة من الإعراب وفي ا

َ مِنْ عِباَدِهِ الْعلُمََاءُ قال الله تعالى : )  فطالب هنا جديا على  2( إنَِّمَا يخَْشَى اللََّّ

بعد الفعل وفي  ما تعلمه يعرب يخشى فعلا ، والله لفظ الجلالة فاعلا ، لأنه جاء 

تقيم  سهذا خطأ كبير ، أي لا بد من تحكيم المعنى فالعلماء هم الفاعل المتأخر ي

   3حح الإعراب .صالمعنى وي

الطرق المعتمدة بق يتبين لنا أن طريقة تحليل الجملة من بين سومن خلال ما 

لوبا وكيفية جديدة في تعليم القواعد  سالقواعد اللغة العربية فهي تتخذ أ س في التدري

المعنى ويقوم التلميذ خلال ذلك بالمناقشة والحوار مع   ساسفهي تركز على أ 

نة  سواء كانت تلك الأمثلة مأخوذة من القرآن الكريم أو من الس صتاذ النسالأ

نبوي( أو من الشعر أو النثر لذلك لا بد من فهم المعنى من أجل النبوية )حديث 

 معرفة موقع اللفظة من الإعراب . 

 
المرجع   اللغة العربية ،  سعاد عبد الكريم الوائلي ، اتجاهات حديثة في تدري سن الديلمي ،  س طه علي ح  1

 .  230 ص بق، ساال
 .   28ورة فاطر الآية س  2
المرجع   اللغة العربية ،  سعاد عبد الكريم الوائلي ، اتجاهات حديثة في تدري سن الديلمي ،  س طه علي ح  3

 .  236 – 235 ص بق، ساال
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 طريقة النشاط :  (3

اليب  ستغلال نشاط التلاميذ الذين يكلفون بجمع الأسوتقوم هذه الطريقة على ا" 

ها ومن ثم يقوم المعلم  سوالأمثلة التي تتناول القاعدة المطلوب تدري  ص وصوالن

ها معهم ، أي أنها تقوم على جهد التلاميذ معا وتنظيم المعلم لها حتى يتم  تسبدرا

 1تخراج القاعدة ."سا

بق أن هذه الطريقة تعتمد على نشاط التلاميذ داخل  سح لنا من خلال ما ضيت

م فهي طريقة جيدة حيث أنها تعمل على تشجيع التلاميذ على التعلم وزيادة في  سالق

نشاطهم وتجعلهم متفاعلين مع القواعد اللغة العربية فهي تتطلب جهد ومثابرة 

ول إلى القاعدة ص تاذ والتلميذ معا حتى يتمكنوا من الوسوالتعاون بين الأ 

 تنتاج . سوالا

قوم على أن يطلب المعلم من تلاميذه  ا " بأنها تضوتعرف طريقة النشاط أي

والتراكيب التي تتناول مفهوما نحويا يراد تعلمه  صوصأن يجمعوا الجمل والن

جيل القاعدة ثم القيام  ستنباط المفهوم النحوي ، وتسويلي ذلك أن يقوم المعلم با

الطريقة أن عملية النشاط هذه تشجع على  هذه  مؤيدوبالتطبيقات المختلفة ، ويرى 

 علم وعلى التفاعل مع هذه القواعد . الت

تمر وتنتقد هذه الطريقة على سع بذور التعلم الذاتي والمضزيادة على أنها ت

ان فهنا بداية تتطلب أن يفهم التلاميذ المفهوم  صع العربة أمام الح ض كمن يأنها 

قبل عملية جمع الأمثلة والجمل حتى تكون عملية الجمع  النحوي أو القاعدة و ذلك 

 2تخدميها ." سج يكون مرتفعا لدى مض توى معينا من النسليمة وهذا يتطلب م س

تاذ من  سويظهر لنا من خلال هذا التعريف أن طريقة النشاط يكلف فيها الأ

اليب والجمل المختلفة سوالأ  ص وصتلاميذه العمل على البحث والتنقيب والجمع الن

بورة ثم  سة على الصهم النحوية ثم يدونون القاعدة والخلاسالتي لها علاقة بدرو 

 
ها ،المرجع  ساموك ، هدى علي جواد لشمري ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسعدون محمود الس  1

 .   229ص بق، ساال
،  2004امة للنشر والتوزيع ، الأردن ، دط ، ساللغة العربية ، دار أ  سعلي النعيمي ، الشامل في تدري  2

 .  74 ص 
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تيعاب التلاميذ لهذه  سع التمارين من أجل معرفة مدى اضالعمل على قيام بو 

 القواعد . 

 ديمة و المناهج الحديثة : ثالثا / المقارنة بين المناهج الق

في حقيقة الأمر توجد هناك فروق كبيرة جدا بين المنهاج القديم والمنهاج 

 الحديث ولعل أهم هذه الفروق تتواجد في المجالات التالية :

ي مرادف للمنهاج سطبيعة المنهاج : في المنهاج التقليدي  كان المقرر الدرا .1

على الكيف   سالكم الذي يتعلمه التلميذ ولي ثابت لا يقبل التعديل ، ويركز على 

يق وبينما المنهاج الحديث .  ضويركز على الجانب المعرفي في إطار 

ي جزء من المنهاج ، وهو مرن يقبل التعديل ، ويركز على سفالمقرر الدرا

 الكيف الذي يتعلمه التلميذ ويهتم بالنمو الشامل للطالب .

ون  صصنجد أنه يتم إعداده من قبل المتخ تخطيط المنهاج : في المنهاج القديم  .2

ية ، كما أنه يركز على اختيار المادة الدراسية بينما في  سفي المادة الدرا

المنهاج الحديث ، فيشارك في إعداده جميع الأطراف المؤثرة والمتأثرة به 

 1ر المنهاج .صويشمل جميع عنا

غاية في حد ذاتها ولا يجوز ية : في المنهاج التقليدي فهي سطبيعة المادة الدرا .3

ي على التنظيم المنطقي للمادة ، سأي تعديل عليهما ، ويبنى المقرر الدرا

ما المنهاج درها الكتاب المقرر وبينصلة ، ومصية فيها منفس والمواد الدرا

اعد على نمو الطالب نموا كاملا وتعدل حسب ظروف سيلة ت سالحديث فهي و 

 ادر متعددة . ص يكولوجية الطلبة وذات مسء  وضالطلبة واحتياجاتهم وتبنى في 

: في المنهاج التقليدي ، تقوم على التعليم والتلقين المباشر كما   سطريقة التدري .4

ائل  ستخدام الوسير على نمط واحد وتغفل على ا س أنها لا تهتم بالنشاطات وت

التعليمية وبينما المنهاج الحديث فيقوم على توفير الظروف والإمكانيات  

 مة للتعلم وتهتم بالنشاطات بأنواعها .الملائ

 
 .  35 ص بق، سا لالمنهاج واللغة ، المرجع ا سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1
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لبي وغير مشارك ويحكم عليه  سطبيعة التلميذ : المنهاج التقليدي كان التلميذ  .5

بمدى نجاحه في امتحانات وبينما في المنهاج الحديث فالتلميذ إيجابي مشارك 

 ويحكم عليه بمدى تقدمه نحو الأهداف المنشودة . 

لطية مع الطلاب ويحكم عليه  س التقليدي كانت علاقة ت المعلم : المنهاج  .6

بمدى نجاح طلابه في الامتحانات ، ولا يوجد مراعاة للفروق الفردية بين الطلاب  

 واحدة .  ستراتيجية تدريستخدام إسلا

اعدته للطلبة على سوء مضفيحكم على مدى نجاحه في  حديثأما المنهاج ال

تراتيجيات  سة من خلال التنوع في الإالنمو المتكامل ويراعي الفروق الفردي

 1ية . سالتدري

تنتج في الأخير أن المنهاج القديم يختلف بشكل كبير عن المنهاج الحديث ،  سن

ية الذي يشمل الحقائق والمفاهيم  سفالمنهاج القديم هو محتوى المقررات الدرا

جملة من  هو المختلفة فهو مرادف للمحتوى المعرفي ، وأما المنهاج الحديث 

ة من أجل بلوغ غايات والأهداف ، فالمنهاج سالخبرات التي تخطط لها المدر

التقليدي يختلف عن المنهاج الحديث من حيث طبيعة المنهاج ، وطبيعة المادة 

   وغيرها من المجالات المختلفة .  ساليب التدريسية وطرائق وأ سالدرا
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يعتبر التواصل وسيلة مهمة في تعلم اللغة العربية لدرجة يمكن القول إن  

والمفاهيم بين  التواصل يحقق نجاح العملية التعليمية فهو عملية تبادل المعلومات 

شخصين أو أكثر ونجده بين الأستاذ والتلميذ . أما الكفاية التواصلية تعني معرفة 

ا  ضمجموع القواعد اللغوية و الأسلوبية والاجتماعية للغة وتشمل القدرة اللغوية أي

صلية في التعليم لابد من معرفة أهم طرق وكيفيات ولكي تتحقق الكفاية التوا

 اللغة العربية داخل الصف . ووسائل لتعليم 

 طرق تحقيق الكفاية التواصلية عند تلاميذ السنة الأولى المتوسط.  المبحث الأول : 

 الكتاب المدرسي  أولا : 

على الرغم من تبادل الآراء حول دور الكتاب المدرسي في العملية 

ر من  التعليمية والتربوية وتعددها قديما وحديثا فإنه ما زال يحظى باهتمام الكثي

الباحثين والمربين بوصفه الدعامة الأساسية التي يستند إليها المتعلم و المعلم  

 وعليه سنذكر مجموعة من التعاريف المختلفة وهي كالتالي :

الكتاب المدرسي "هو الوعاء الذي يحتوي المادة التعليمية التي تعتبر وسيلة  

لك فأهمية الكتاب تتجلى من الوسائل المهمة لتحقيق أهداف المنهج التعليمي ؛ لذ

في دوره الفاعل لإنجاح العملية التعليمية وتحقيق أهدافها عن طريق ما يقدم من  

 1معارف منظمة موجهة نحو أهداف محددة ."

صر المحتوى في ا بأنه " نظام كلي يتناول عنضويعرف الكتاب المدرسي أي

لأنشطة ،  المنهج ، ويشتمل على عدة عناصر هي الأهداف ،والمحتوى ، وا 

والتقويم ، ويهدف إلى مساعدة المعلمين والمتعلمين في صف ما ، ومادة ما على 

 2تحقيق الأهداف المتوخاة ."

يظهر لنا من خلال هذا التعريف أن الكتاب المدرسي يعد أحد العناصر  

الرئيسة للمنهاج حيث أنه يستخدم من قبل المتعلم في عملية التعلم ويستخدم من  

قبل المعلم في عملية التعليم فهو جوهر عملية التعليمية نظرا لاحتوائه على  

لتسهل له عملية التعلم  المقررات الدراسية فهو وسيلة توفرها المؤسسة للطالب

فهو غني بالمعلومات والمفاهيم والخبرات والحقائق والرسوم والصور التي  

 
 .  241 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  1
 .   242 ص  ه ،سالمرجع نف  2
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ستواه الدراسي فهو ينمي كفايته التواصلية نظرا  ح للمتعلم وترفع من مضتو

 لاحتوائه على مجموعة من النصوص والقواعد للغة . 

خبرات ونجده في تعريف آخر : الكتاب المدرسي هو "مجموعة من ال

سة لطلابها ية والفنية التي تهيئها المدرضالتربوية والثقافية والاجتماعية والريا

داخل المدرسة أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وتعديل سلوكهم ،  

روريا لكل من المعلم والطالب ، فهو يشكل المادة المرجعية التي يمكن أن  ضوهو 

لتحقيق الأهداف التربوية وإبراز المفاهيم   سهيلاتيرجع إليها ، ويقدم عدة ت

الأساسية واقتراح الأنشطة ووسائل التقويم . أما بالنسبة للطالب فهو مرجعه 

الأساسي في دراسة المواد الدراسية ويعتمد عليه في إثراء معارفه وخبراته وهو  

 1الصورة التنفيذية للمنهاج ."

م بين  ضه " الكتاب الذي يالأدباء والكتاب والشعراء بأن ضوقد عرفه بع

ذفتيه العلوم والمعارف والخبرات لإفادة منها في بناء المجتمع وجعله قويا موحدا 

ع تلك العلوم في إطار مناهج يتم تقديمها إلى المتعلمين ، ولذلك قال الإمام ضوو

 2ياع ." ضسلام ( قيدوا العلم مرتين وذلك حفاظا عليه من العلي )عليه ال

من هذا التعريف أن الكتاب المدرسي يحتوي على مجموعة من يتبين لنا 

المعارف المتنوعة والمعلومات اللغوية والمهارات التي يستفيد منها المتعلم وتنمي  

ل فهو  ضقدراته العقلية وترفع من مستواه التحصيلي وتحسين سلوكه نحو الأف

 سهل له التعلم أي المادة من المواد الدراسية .ي

ور محسن علي عطية بأنه " أهم مصدر تعليمي في ويعرفه الدكت

المؤسسات التعليمية لأنه يحتوي على أكبر قدر ممكن من المنهاج المقرر ، ويوفر 

رات التعليمية الموجهة لتحقيق الأهداف التعليمية التي  خبمستويات عالية من ال

م التعليمي  يراد تحقيقها وبذلك فإنه يمثل مكانة كبيرة في المنهج التعليمي والنظا

 3بشكل عام بوصفه أسير المصادر التعليمية التي تتوافر في البيئات التعليمية ." 

سن علي عطية أن الكتاب المدرسي المصدر ح لنا من خلال قول مح ضيت

الوحيد للمعرفة ، حيث أن التعليم بدون الكتاب المدرسي لا يتم بصورة جيدة لأن  

 
 .  210 ص بق، سا المنهاج واللغة ، المرجع ال سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  2

376  . 
 .  242 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  3
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الأفكار والصور من خلالها يستطيع  الكتاب المدرسي يحتوي على المفاهيم و

عتها ضإستوعاب المتعلم لكي ما يدرسه داخل الصف ، فهي جملة من الخبرات و

سين سلوكه وتنمي أفكاره بمختلف المعارف المتعددة مديرية التربية في كتاب لتح 

فمن خلاله تتحقق الأهداف التعليمية ويساهم في نجاح العملية التعليمية بصورة 

 ة وهو وسيلة مهمة في تحقيق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ . شاملة وجيد

 أهمية الكتاب المدرسي للأستاذ :  .1

يعتبر الكتاب المدرسي أهم مصدر من مصادر تعلم الطالب ، حيث يعتبر   -

المصدر الأول للمعلم والمتعلم وهو مصدر المعلومة الأول و يساعد المعلم  

 ا على تحديد الأهداف التربوية . ضأي

سي الوسيلة الرئيسة التي يتم استخدامها لترجمة أهداف عتبر الكتاب المدري -

المجتمع ونقله إلى الأجيال القادمة لإحداث التغييرات المرغوبة ، ويعد الكتاب  

الوسيط التربوي لتوفير الخبرات التي تساعد المتعلم في تحقيق أهداف  

حة تترجم على  ضوا المجتمع ، إذ لابد للمنهاج أن يبنى على فلسفة تربوية

 1الواقع .  ضأر

يوفر الكتاب تنظيما مناسبا للمادة الدراسية ، يهتدي به المدرس في إعداد   -

 المخطط السنوية واليومية وتنظيمها ، ويتخذ منه أساسا لتلبية حاجات الطلبة .

اللازمة من حقائق ومفاهيم وتعميمات وقيم   ةيزود المدرس بأساسيات المعرف -

 ويرشده إلى المصادر والمراجع النافعة لاستزادة على وفق المنهج . 

قد يقترح طرائق تدريس مناسبة أو في الأقل يوحي بها ، كأن يشير إلى   -

صا ، ثم يستنبطون منه حقائق معينة ، أو أن يقوموا  رورة أن يقرأ الطلبة نض

 ستقصاء . ي البحث والاضيبوا عن أسئلة تقتبعقد موازنات ، أو يج 

عوا  ضيقدم الكتاب المدرسي إطارا عاما للمقرر الدراسي ، كما تصوره وا -

 2المنهج محققا لأهداف المرغوب فيها .

  : أهمية الكتاب المدرسي للتلميذ 

يقدم الكتاب قدرا مشتركا من الحقائق والمعلومات التي يجب أن يلم بها جميع   .1

الطلبة ، ويفسح لهم المجال ، على وفق قدراتهم العقلية ، للبحث والإطلاع ،  
 

 .  210 ص بق، سا المنهاج واللغة ، المرجع ال سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1
المرجع   ها ،سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسعد علي زاير ، إيمان إسينظر :   2

 .  377 ص بق، ساال
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ويقدم من ألوان المعرفة ما يتناسب ومستوى الطلبة فيبسط الخبرات للصغار 

عدهم على الفهم وتنظيم  ويلجأ إلى التفصيل والاستطراد للكبار ، مما يسا

 الأفكار .

ها ، ومن ذلك ربط  ضيساعد الطلبة على فهم المادة الدراسية وربطها ببع.2

 سباب . ر وربط النتائج بالأضي بالحاضالما

وع  ضللكتاب المدرسي قيمة كبيرة في المراجعة والتطبيق ، ذلك أن قراءة المو.3

بين أجزاء الدرس س الثغرات التي قد يتركها المدرس من الكتاب بعد الدر

 فتكمل المعلومات وتسهل المراجعة .

يعد الكتاب المدرسي أداة فاعلة في تنمية مهارات الطلبة في القراءة والدراسة .4

وع ، أو  ضسرعة والفهم والتحليل ، وربط الحقائق بالموا الضمن أيضالتي تت

والأفكار  ساسية والثانوية ، وتنظيم المعلوماتالمشكلة والتمييز بين الحقائق الأ

 ها .ضوعر

سي قدرا من المعلومات والحقائق والقيم والاتجاهات التي  يحتوي الكتاب المدر.5

يتم انتقاؤها لتحقيق أهداف المنهج ، ومن بينها مساعدة الطلبة على تكوين  

 1اتجاهات سليمة واكتساب المهارات اللازمة . 

سي أهمية كبيرة في حياة المتعلم ح لنا أن للكتاب المدرضومن خلال ما سبق يت 

وكذلك للمعلم فهو يساعده على فهم المادة الدراسية وتبسيطها وتسهيلها فهو  

يحتوي على جملة من الحقائق المتنوعة ، يفسح للطلبة الطريق في تنمية قدراتهم  

المعرفية وتطلع على مختلف الخبرات وحتى الثقافات ، فهو وثيقة ثرية بمختلف 

 جاهات ويحسن من مستوى التعليم .  القيم والات

 أهداف استعمال الكتاب المدرسي : 

 إن  استعمال الكتاب المدرسي استعمالا فعالا يحقق الأهداف التعليمية الآتية : 

 يثري تعلم الطلبة ويعززه . -

 يساعد الطالب إلى إدراك بيئة المادة النفسية والمنطقية المفاهيمية . -

 طلبة . يراعي الفروق الفردية بين ال -

 
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  1

378  . 
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 يوفر الدافعية للتعلم ويعززها . -

 يساعد الطلبة على اكتساب العادات الدراسية السليمة .  -

 1ينمي قدرة الطالب على التفكير بكل أنواعه ومستوياته .  -

يهدف الكتاب المدرسي الجيد إلى تمكين المتعلم من اللغة العربية ، وإتقان  -

سس  ية والعلمية ، وأضواستيعاب الأسس الرياالتعبير بها مشافهة وتحريرا ، 

العلوم الاجتماعية ولا سيما المعلومات التاريخية والمدنية ، والسياسية  

 2والأخلاقية والدينية وتذوق الجوانب الجمالية وترقية المواهب . 

وفي الأخير نستنتج أن للكتاب المدرسي عدة أهداف التي تساعد الطلبة على 

المهارات المختلفة أثناء تعلم اللغة العربية وينمي قدرات التلاميذ  اكتساب 

ا في  ضالتواصلية واللغوية ويلبي حاجاتهم المعرفية والعقلية وتظهر غايته أي

 صلية لدى المتعلم . تحقيق الكفاية التوا

 محتوى كتاب اللغة العربية السنة الأولى من التعليم المتوسط :  .2

ابي في اللغة العربية السنة الأولى من التعليم  هذا الكتاب تحت عنوان "كت

المتوسط " وفق مناهج الجيل الثاني المعتمد من طرف وزارة التربية الوطنية  

 صفحة .  170في أهدافه ومحتواه وطرائقه ؛ عدد صفحاته   2017-2016لسنة 

ينطوي هذا الكتاب الذي بين أيدينا على عدة نصوص متنوعة ثرية تمثل قيمة   -

صة وقادرة على لى المتن الأدبي العربي عامة والجزائري خاافة إضم

الارتقاء بمستوى تلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط وخادمة للغة العربية 

سنذكر  وء هذا ضومواردها الفكرية والمنهجية والذوقية والجمالية وعلى 

 مجموعة من التعاريف المختلفة لمصطلح النصوص وهي كالتالي :

 

 ص : النصو أ

 
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  1

379  . 
 .  212 ص بق، ساالمنهاج واللغة ، المرجع ال سس ينظر: عنود الشايش الخريشا ، أ  2
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  عرفها ظافر بأنها " مختارات الشعر والنثر التي تظهر بهذا الاسم مع المرحلة

المتوسطة حتى نهاية المرحلة الثانوية وتتنوع بين المقطوعة الشعرية والقصيدة  

 والخطبة والرسالة والمقالة والقصة والمسرحية .

  نثره وشعره تمثل  عرفها جابر بأنها : " قطع مختارة من التراث الأدبي القومي

مسيرة هذا التراث وتطلع القارئ على تطور أشكال الأداء الفني فيه وقد لا  

تقتصر على التراث القومي بل تتعداه إلى تقديم ألوان مختارة من الآثار الأدبية  

 1العالمية ."

وبناء على ما تقدم يمكن القول أن النصوص عبارة عن مجموعة من الكلمات 

صف بطريقة خاصة بحيث يعبر الشاعر أو الكاتب عن  رة تافضالمترابطة ومت

صد التأثير فيهم وتسهيل  على التلاميذ ق ضحالته النفسية والشعورية وتعر

 التواصل وتحقيق الكفاية التواصلية لدى المتعلم . 

 نصوص الكتاب : 

ينقسم كتاب اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم المتوسط إلى ثمانية مقاطع 

عة كالآتي : تعلمي  ة موز 

يحتوي المقطع الأول على ثمانية نصوص مختلفة نثرية وشعرية متعلقة   .1

  –قلب الأم  –أبي  –بقراءة مشروحة ودراسة النص الأدبي وهي : ابنتي 

رسالة إلى  –ماما  –أنا وابنتي  –في كوخ العجوز رحمة  –رسالة إلى أمي 

 ولدي ؛ وهذه وحدة خاصة بالحياة العائلية .

متعة  –ثق يا أيها الوطن المفدي  –طع الثاني : حب الوطن من الإيمان المق .2

 –نوفمبر  –فداء الجزائر  –وللحرية الحمراء باب  –العودة إلى الوطن 

 بشراك يا دعد ؛ وهذه وحدة خاصة بحب الوطن .  –الوطني 

 –فرانز فانون  –جميلة بوحيرد  –المقطع الثالث ويحتوي على : سر العظمة  .3

ازي طبيبا  –عمرو ورسول كسرى  ابن هيثم   –عظيما بيتهوفن  –الر 

 ماسينيسا ؛ متعلقة بعظماء الإنسانية .  –العبقري 

 
اللغة العربية ، دار   س وطرائق تدريلطاني ، المناهج سم الجبوري ، حمزة هاشم الس عمران جا  1

 .   247 ص ،  2014،  2وان ، عمان الأردن ، طضالر
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 –الوقيعة –أغنية البؤس  –سورة الحجرات م المقطع الرابع : آيات من ضو ي .4

  سوء  –مدرسة رغم أنفك  –إن لكم معالم  –العبودية  –بين المظهر والمخبر 

 1المهلكة ؛ وهذه وحدة خاصة بالأخلاق .

 –الفايس بوك –المذياع  –ويشتمل المقطع الخامس على : الكتاب الالكتروني  .5

غازي  –الطويلة على الإنسان  –آثار الرحلات الجوية  –أنا واليراع 

ستكشفات ؛ وهذه وحدة خاصة بالجانب العلمي الم –الطاقة  –اءضالف

 العلمية . والاستكشافات 

مولد محمد   –هدية العيد  –في يوم الأمهات  –م : الأعياد ض المقطع السادس ي .6

 –عيد القرية  –عيد الجزائر  –اليوم العالمي للبيئة  –صلى الله  عليه وسلم 

 عيد الأم ؛ وهذا جانب متعلق بالأعياد . 

بين الريف   –النهر المتجمد  –المقطع السابع يحتوي على :  في الغابة  .7

 –الاصطياف  –ما أجمل الطبيعة  –عودة القطيع  –نشيد الماء  –المدينة و

 جمال البادية ؛ وهذا جانب مخصص بالطبيعة . 

 2ركوب الخيل –ية ضم : أهمية التربية الرياضالمقطع الثامن والأخير ي .8

 ة .ضصحة والريا..وغيرها متعلق بال

النصوص الشعرية  نصا موزع بين  64ومن الملاحظ أن هذا الكتاب يجمع 

نصا ، ومن هنا نلاحظ أن   33نصا ، وأما النصوص النثرية حوالي  29حوالي 

النصوص النثرية أكثر من النصوص الشعرية لأن الهدف منها هو تسهيل للمتعلم  

دراسة النصوص ، وأما النصوص من القرآن نجد نص واحد فقط آيات من سورة  

 الحجرات وهذه نسبة قليلة جدا . 

هذه النصوص المتنوعة تتحقق الأهداف التعليمية لدى الكثير من   ومن خلال

تلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط وهي طرق مساعدة في تحقيق الكفاية 

التواصلية لدى المتعلم فلكل مقطع أهمية خاصة ودور هام في تحقيقها واكتساب 

 مفردات مختلفة .

 
 تاذ : مناهج اللغة العربية . سي ، دليل الأسينظر: الكتاب المدر  1
 تاذ : مناهج اللغة العربية . سي ، دليل الأسينظر: الكتاب المدر  2
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عها أو تنظمها الأجهزة التربوية ضوهي " تلك البرامج التي ت  النشاطات : ب

لتكون متكاملة مع البرنامج التعليمي ، والتي يقبل عليها التلاميذ وفق قدراتهم  

يح وإيجاد الحوافز والدوافع بحيث تحقق أهدافا ضوميولهم مع توفير التو

 1تربوية معينة ." 

رئيسي من المنهج المدرسي  ويعرف الدكتور أحمد جابر النشاط " هو جزء 

ا مجموعة ضوهو يساعد على تحقيق الأهداف المختلفة للمنهج المدرسي وهو أي

 2سات العملية ."من الممار

ح لنا أن النشاطات عبارة عن البرامج  ضومن خلال التعاريف السابقة يت

صر المنهج المدرسي والتي يدرسها التلاميذ وفق قواعد وتوفير لهم  المرتبطة بعنا

 سير ، بهدف تحقيق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ . يح وتفضتو

 ومن النشاطات الواردة في الكتاب المدرسي السنة الأولى من التعليم المتوسط: 

 ميدان فهم المنطوق : ثم إدراج نصوصه وطرائق تناوله في "دليل الأستاذ".  ✓

 ميدان فهم المكتوب :  ✓

 للظاهرة اللغوية . قراءة مشروحة يقرأ ويدرس ويتخذ سندا أ

دراسة النص الأدبي يقرأ ويدرس أدبيا ويتخذ سندا للظاهرة البلاغية  ب

 ساليب الفنية .الأ  ضوبع

التقنيات   ضالأنماط التعبيرية وبع  ضميدان إنتاج المكتوب تتناول فيه بع   ✓

 بط الكفاءات وتقويمها . ضس والأدبية منطلقا للإنتاج الكتابي ومجالا لقيا

كما اشتمل الكتاب على أنشطة المشاريع وهي تمثل دبر الزاوية في مجال 

من محيط المتعلم وواقعه المعيشي وتسعى إلى  ةالتدريس بالكفاءات وهي مستقا

لمية الأخرى لتوحيد الأبعاد  ية مع بقية المواد التعضتحقيق الكفاءات العر

 3والأهداف والغايات .

 
الة والتحديث ، دار المجدلاوي ، عمان  صالأية بين سمي علي عابد ، النشاطات التربوية المدرسر  1

 .  28 ص ،   1998،  1الأردن ، ط
،   3العامة تخطيطها وتطبيقاتها التربوية ، دار الفكر ، عمان ، ط سوليد أحمد جابر ، طرق التدري  2

 .    377 ص ،  2009
 تاذ : مناهج اللغة العربية . سي ، دليل الأسينظر: الكتاب المدر  3
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 تعليمية النحو )القواعد اللغة ( : ج

لقد مر النحو بمراحل متعددة حتى أصبح علما مستقلا بذاته يتبين لنا التطور 

الذي طرأ على مفهوم النحو حيث كان العرب يعدونه عنوان ثقافتهم وفصاحتهم ،  

ولذلك أطلقوا لفظ "علم الإعراب " على علم النحو بادئ الأمر وبذلك انحصر 

 تعريفهم لمفهوم النحو :  

ذي يطرأ على أواخر الكلمة من حيث الإعراب أو البناء النحو هو " التغيير ال 

حيث يقصد من النحو دراسة الأشكال أو العلامات الإعرابية التي تعتري أواخر  

 الكلمات .

ويمثل هذا المفهوم وجهة النظر التقليدية للنحو من حيث الاقتصار على أواخر 

 ن علاقات . الكلمات فقط وإهمال تراكيب اللغة ومستوياتها وما بينها م

ولقد عاب إبراهيم مصطفى على تعريف علماء النحو لمفهوم النحو في كتابه  

 "إحياء النحو" إذ أنه يرى أن لكل كلمة معنى خاصا تتكفل اللغة ببيانه . 

افا ضصلة بتصريف الأسماء والأفعال ما هو مجموعة القواعد المتضوالنحو أي

 1الأفعال ." سماء وإلى ذلك المقاطع التي تلحق بأواخر الأ

ح لنا أن النحو هو مجموعة من القواعد  ضومن خلال هذه التعاريف المختلفة يت

صة بأواخر الكلمات من حيث الإعراب والبناء  اللغوية ثابتة لا تتغير وهي خا

وهي لها دور فعال في تحقيق الكفاية التواصلية لدى العديد من التلاميذ في  

 مختلف المؤسسات التعليمية . 

 قواعد اللغة العربية : أهمية  -

تأتي أهمية القواعد من أهمية اللغة نفسها ، فلا تكتب اللغة كتابة صحيحة إلا  

بمعرفة قواعدها الأساسية ، فالقواعد اللغوية الدرع الذي يصون اللسان من  

صوتية وتراكيب الكلمة  بط قوانين اللغة الض الخطأ، ويدرأ الزلل عن العلم فهي ت

 
 . 24 ص ، 2002،  1رية اللبنانية ، القاهرة ، طص النحو العربي، دار الم سليطي، تدري سالعيد سظبية   1
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ستغني عنها وإليها تستند الدراسة في كل لغة ، وكلما لا يرورية ضوالجملة وهي 

 نمت اللغة واتسعت زادت الحاجة إلى دراسة هذه القواعد . 

صحة النطق والكتابة ، وهي  بط الكلام وضوالقواعد في حد ذاتها وسيلة ل

ليست غاية مقصودة لذاتها بل هذه وسيلة لصحة التعبير . لذا ينبغي أن يقتصر في  

اعد على ما يحتاج إليه المتعلمون من القواعد اللازمة لتقويم ألسنتهم  تدريس القو

ساليب فهما صحيحا فدراسة عليهم من الأ  ضوتصحيح أساليبهم ، وفهم لما يعر

القواعد ينبغي أن تكون وسيلة يفاد منها الطالب حتى يقرأ صحيحا ويكتب فصيحا 

 1فهومة .ويتكلم وهو قادر على التعبير عن أفكاره بلغة سليمة م

 أهداف تدريس القواعد اللغة :  -

 الأهداف العامة لتدريس القواعد في المدارس المتوسطة يمكن إجمالها بالآتي : 

ستند إلى قواعد النحو  بطا ي ضبط ما يلفظ وما يكتب ضتمكين المتعلم من  .1

 واللغة .

 والجمل .تمكين المتعلم من الاستعانة بقواعد اللغة في فهم معاني التراكيب  .2

 تمكين المتعلم من إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والجمل والألفاظ . .3

صحيح  بط الضتمكين المتعلم من تذوق ما يسمع أو يقرأ من خلال معرفة  .4

 2للكلمات .

يقوم اعوجاج اللسان وتصحيح المعاني والمفاهيم وذلك بتدريب الطلبة على   .5

 والعبارات .استعمال الألفاظ والجمل 

تمكين الطالب من القراءة والكتابة والحديث بصورة خالية من أخطاء اللغة  .6

وذلك بتعويدهم التدقيق في صياغة الأساليب والتراكيب حتى تكون خالية من 

 الخطأ النحوي .

 صرفية على نحو تفصيلي متكامل .ايا النحوية والضالق  ضالتعمق في فهم بع .7

 

 
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  1

406  . 
 .  271 ص   ابق ،ساللغة العربية ، المرجع ال ساليب تدريسن علي عطية ، الكافي في الأسمح  2
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 1ستعمل لها . والمعاني التي تأدوات اللغة  ضتعرف على بع .8

يتبين لنا من خلال ما سبق : أن لتعليم قواعد اللغة العربية عدة أهداف من  

خلال تدريسها وتنمية ثروة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرسه من الشواهد  

ساب التلميذ  افة إلى اكتضوتنمية الكفاية التواصلية عند التلاميذ وتحقيقها بالإ

 عرف على ألفاظ اللغة العربية . القدرة على الت

 دعائم تدريس القواعد النحوية :  -

بط ، ضأولا / المنهج : ينبغي الاقتصار على الأبواب التي لها صلة بصحة ال

صحيحا ، الاتجاه في أبواب الصرف إلى الناحية العملية ، وتأليف الجملة تأليفا 

نتفاع بهذا الباب ، ففي درس )المجرد والمزيد( يعتنى بتدريب التلاميذ على الا

الأبواب مجملة في أحد  ضس بعأبواب القواعد ، فتدر ضالتدرج في عر

 صفوف ، جعل المنهج وحدات متكاملة . ال

ثانيا / الكتاب : يجب أن يكون الكتاب مسايرا للمنهج في اتجاهه وروحه ، اتخاذ 

الحياة العامة، اللغة ذاتها أساسا لدراسة القواعد وذلك باختيار الأمثلة التي تتصل ب

 وتزود التلاميذ بالخبرة والثقافة ، جعل التمرينات التطبيقية حول نصوص أدبية. 

ثالثا / الطريقة : ينبغي مناقشة الأمثلة من الناحية العفوية قبل مناقشة دلالاتها 

 النحوية وبخاصة الأمثلة المختارة من الشعر .

بط النطق والكتابة ،  ضد في يجب أن ترمي الطريقة إلى كيفية الانتفاع بالقواع -

ساليب المنوعة الصحيحة كالنفي اء المعاني المختلفة بالأتمكين التلاميذ من أد 

 والتوكيد والشرط والتعليل . 

رابعا / الاختبارات والتمرينات : مدى انتفاع التلاميذ بالقواعد في تأليف الجمل 

 2القيود والشروط . صحيحا ترك المطالبة بتكوين جمل تثقلها بطا ضبطها ضو

 
 

المرجع   ها ،سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدري سعد علي زاير ، إيمان إسينظر:   1

 .  407 ص بق، ساال
اي ، الطريقة المثلى لتدريص  2 ،   2009قواعد النحو ، دار غريب للطباعة ، القاهرة ، دط ،  س لاح رو 

 .  60 ص 
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 عف في قواعد اللغة العربية : ضال -

 ومن الأسباب التي جعلت من تدريس القواعد مشكلة ما يأتي : 

مادة القواعد كانت )والي عهد القريب( تدريس بوصفها هدفا مقصودا لنفسه   .1

فتسرب إلى أذهان الطلبة أن هذه القواعد غاية وليست وسيلة لخدمة اللغة 

 وآدابها . 

سها تعتمد أساسا على  عت لها القواعد العربية في تدريضالطريقة الجافة التي خ  .2

 التلقين . 

دا إلى أي أسلوب من أساليب التعلم الذاتي . مما إن تدريس القواعد لم يكن مستن .3

 1يستدعي من المتعلم جهدا ونشاطا لغويا يساعده على تنمية مهارة معينة . 

عف في تعلم القواعد اللغة ضومن خلال ما سبق يظهر لنا أن للتلاميذ صعوبة و

ا  ستعمال الطرق القديمة تعتمد على التلقين والاستظهار وهذا موهذا راجع إلى ا

 دفع بعلماء اللغة والباحثين اللغويين باقتراح جملة من الحلول .

 ستعمال قواعد اللغة العربية : عف اضعلاج  -

أن تكون دروس القواعد لها علاقة قوية وصلة دقيقة بالأساليب التي تواجه   .1

 الطالب في الحياة العامة .

واعد وتفهمها استثمار دوافع التعلم لدى الطلبة حيث يساعد ذلك على تعلم الق .2

 جيدا . 

تدريس القواعد في إطار الأساليب التي في محيط الطالب ودائرته التي ترتبط  .3

 بواقع حياته وفي قرارات التلميذ . 

الاهتمام بالموقف التعليمي والوسائل التعليمية وطريقة التدريس المناسبة  .4

 والجو المدرسي . 

 الاهتمام الزائد بالممارسة وكثرة التدريب على الأساليب المتنوعة . .5

 

 
  ص بق، سا المرجع ال ها ، سمناهج اللغة العربية وطرائق تدريماعيل عايز ، س عد علي زاير ، إيمان إس  1

408  . 
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أن تدريس قواعد اللغة في ظلال اللغة . فيتمكن أن تستمد من دروس القراءة  .6

 1والتعبير مثلا حافرا لدفع الطلبة إلى درس القواعد . 

 أهم الاتجاهات الحديثة في تدريس النحو :  -

ة توجد عدة اتجاهات حديثة ومبادئ أساسية  وفي مجال تدريس القواعد النحوي

تهتم بكل الجوانب العملية التعليمية التي تساعد في تسيير تعلم القواعد النحوية ،  

وتتمثل في كل من )المنهج والتلميذ والمعلم وطريقة التدريس( ، وفيما يلي تفصيل  

 ذلك : 

 فيما يتعلق بالمنهج :   .1

 بط وتأليف الجملة تأليفا ضحة الالاقتصار على الأبواب التي لها صلة بص

 صحيحا ، وهذا يعني الاتجاه في تعليم القواعد إلى منهج النحو الوظيفي .

 الأبواب مجملة في أحد  ضس بعأبواب القواعد ، فتدر ضالتدرج في عر

 صفوف ثم تعاد دراستها في صف تال مع شيء من التفصيل . ال

  أبواب متجانسة أو متحدة جعل المنهج وحدات متكاملة ، تشمل كل وحدة عدة

 الغاية .

  البعد بالمنهج عن الترتيب التقليدي في معالجة مشكلات النحو وتفصيله من

 2الشوائب التي لا تفيد ومن كثير من المصطلحات الفنية .

 فيما يتعلق بالتلميذ :   .2

 س القواعد في ذهنه أولا ، حتى  وح الهدف والغاية من تدري ض لا بد من و

بحاجتها و أهميتها ولذلك ينبغي أن تتاح له فرص كثيرة للكلام والكتابة يشعر 

 وفيها يستخدم القاعدة وعندئذ يشعر بحاجة إلى معرفتها .

   استغلال الدافعية لدى المتعلم ولا شك أن هذه الدافعية تساعده على تعلم

 القواعد وتفهمها ويمكن للمعلم أن يجعل الدراسة قائمة على حل المشكلات . 

 فيما يتعلق بالمعلم :  .3

  لابد أن يعمل المعلم جهده للمزج بين فروع اللغة وفنونها فيربط بين القراءة

والنحو وإجادة الخط وسلامة التعبير ، حتى يشعر التلميذ أن هذه هي اللغة .  

 
بق،  سا ها،المرجع السماعيل عايز، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسعد علي زاير، إيمان إس  1

 .   410 – 409ص 
  .  62 ص ابق ، سالنحو العربي ، المرجع ال سليطي ، تدري سعيد السظبية   2
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فلا يكفي أن يقوم المدرس بذلك بل يجب أن يعود التلميذ على الربط والتكامل  

 بين فنون اللغة . 

 ا يتعلق بطريقة التدريس والوسائل التعليمية : فيم .4

   تدرس القواعد في إطار الأساليب التي في محيط المتعلم ، وفي مستواه وتلك

   1التي ترتبط بواقع حياته .

ويتبين لنا من خلال ما سبق أن لتعليم القواعد النحوية عدة الاتجاهات مختلفة 

لعملية التعليمية كما أنها لها دور ومبادئ التي تعمل على إنجاح التواصل ونجاح ا

 كبير في تحقيق الكفاية التواصلية . 

 برنامج السنة الأولى المتوسط لمادة قواعد اللغة )البناء اللغوي( : 

 النعت الحقيقي
 أزمنة الفعل 

 مير وأنواعه  ضال
 (01علامات الوقف )

 سببي النعت ال
 أسماء الإشارة 
 الاسم الموصول 

 الفاعل
 المذكر والمؤنث جمع 

 جمع التكسير 
 همزة الوصل

 (02علامات الوقف)

 المبتدأ والخبر 
 كان وأخواتها
 همزة القطع

 الهمزة في آخر الكلمة
 إن و أخواتها
 نائب الفاعل
 المفعول به

 ال الشمسية وال القمرية
 المفعول المطلق و لأجله

 التاء المفتوحة 

 التاء المربوطة
 المفعول معه

 الحال
 الحالأنواع 

 حذف الألف
 حذف همزة )ابن(

 ألف التفريق

 ( 01الألف اللينة )

 ( 02الألف اللينة )

 

توزع دروس القواعد اللغة في المقرر الدراسي كما يلي : درس واحد خلال 

وهذه الحصص كافية بالنسبة للتلاميذ ، إذ من خلالها تتحقق   2ساعة واحدة . 

الكفاية التواصلية وتزيد من تحصيلهم المعرفي واللغوي وبلوغ أهداف تربوية  

منشودة وتطوير مهاراته اللغوية . وجدنا في المقرر الدراسي قواعد اللغة كثيرة 

غة في الدراسة يفوق عدد الحصص الأخرى في البرنامج وهذا نظرا لأهميتها بال

 
 .  63 ص ابق ، سالنحو العربي ، المرجع ال ستدري ليطي ، سعيد السظبية   1
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وهذا من أجل تزويد التلاميذ بمعارف لغوية والتعرف على أهم قواعدها وقوانينها  

 1المختلفة ومن خلالها تتحقق الكفاية التواصلية .

 قواعد اللغة )البناء اللغوي( : درس  -

 النشاط : قواعد اللغة  

 وع : النعت الحقيقي .ضالمو

 أتعلم قواعد لغتي :  أ

 الكاتب في نص  "ابنتي" . لاحظ قول 

 ... فأحسُّ راحتيك الصغيرتين ...  -

 ... أستمدُّ من عينيك الن جلاوين ...  -

بوح وأسبح على شعرك الأثيث .  - ك الص   ... ألثم خد 

 تدب ر الكلمات الآتية داخل سياقاتها وجملها :

غيرتين  -  الأثيث .  –النجلاوين  –الص 

ل ؟ ماهو إذا النعت  -  الحقيقي ؟علام تد 

 الاستنتاج : 

 سه ويصفه .ح منعوته نفضالنعت الحقيقي يو

 هل هناك مطابقة بينه وبين منعوته .  -

 ماهي أحكامه ؟ -

النعت الحقيقي يتبع منعوته في الإعراب ويطابقه في التعريف والتنكير وفي الن وع  

 والعدد . 

 أوظف تعلماتي : -

ند نفسه نعوتا حقيقية أخرى ، وبي ن  - المطابقة بين كل نعت   استخرج من الس 

 ومنعوته . 

 أعرب ما تحته خط فيما يأتي : البنْت  المهذبة تحترم الإنسان الكبير . -

 
 لية . صتعليق : مدى فاعليته في تحقيق الكفاية التوا  1
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انسخ الجمل الآتية على دفترك ، واربط الت ركيب الذي يحوي المنعوت   -

 بالتركيب الذي يحوي النعت المناسب له . 

بح  • ادق بالر   الص 

 المدافع عن الوطن  •

 سعة ي الوا ضالحديث الأرا •

 الن ظيف بكتبه   •

 النشيط إلى المعمل.    •

 

 تحترم الأمة الجندي  •

 يبكر العامل   •

 يفوز التاجر   •

 يحرث المحراث   •

.يعتني  •    الطالب 

 أنجز تماريني في البيت : 

 عي ن الحقيقي والمنعوت وأوجه المطابقة بينهما فيما يأتي : -

 إن الإحسان عاطفة كريمة صادرة عن النفس الشريفة المؤمنة .  -

 1خ القديم ولمدة طويلة . لقد لعب الأسطول الجزائري دورا عظيما في التاري -

 تعليمية الأساليب البيانية :  د

لا يقل تدريس البلاغة أهمية عن تدريس الأدب ، فالدرس الذوقي للبلاغة أمر  

له خطره ، فإن لم يكن للمدرس إحساس متوقد بجمال النصوص يشع بحرارته  

استيعاب  على فهم طلبته وذوقهم ، يصبح الدرس البلاغي جامدا يتوقف عند 

المصطلح البلاغي وإذا ما كانت للبلاغة من وظيفة فهي في الإمتاع والإقناع  

وترقيق الوجدان وتهذيب السلوك ، ولكي يتذوق الطالب الجمال في العمل الأدبي  

تذوقا كاملا ويحس بكل ما أراد الأديب أن ينقله إليه من عواطف و أفكار 

 لأديب ذلك . ودلالات يجب أن يعرف الوسائل التي هيأت ل

 أسس تدريس البلاغة :

،  أن يدركها ويؤمن بها يستند تدريس البلاغة إلى أسس عامة ينبغي للمدرس

 ويكون حريصا على تنفيذها ومن هذه الأسس :

 
ط، موفم للنشر، الجزائر،  سنة الأولى المتوسكحوال محفوظ، كتابي في اللغة العربية الينظر:   1

 .  13ص  ،2،2017ط
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أن تكون البلاغة ذات صلة وثيقة بالنصوص الأدبية والنقد ، إذ بهذه الصلة    (1

ل البلاغة عن الأدب لأن  نتجه بالبلاغة اتجاها ذوقيا خالصا ، ومن الخطأ فص

ستنباط القاعدة ، وهذه الأمثلة وا ضفصلها يعني معاملتها معاملة النحو في عر

طريقة غير صالحة في تدريس فن يعتمد الذوق والإحساس ،  ولا بد للبلاغة  

صوص  منها تذوق الن ضأن تدرس في ظل النصوص الأدبية ، لأن الغر

ال فيها ، وفهم ما يدل عليه النص من  وفهمها فهما دقيقا ، وتبين نواحي الجم

 روب المهارة الفنية للأديب . ض

صول إلى الظاهرة البلاغية بعد فهم النصوص الأدبية فهما جيدا ، أن يتم الو (2

فالطالب لا يدرك أسرار الجمال في النص إلا بعد فهم دقيق لمعاني النص 

م المعنى  ع أولا للقراءة الجيدة ، وفهضوصورة الفنية . أي أن النص يخ 

 1ص وتمثله . والتحليل وعقد الموازنات ، ثم تذوق الن

صوص ، وتقوم على أساس تحليل النصوص  لة بين النضالبلاغة وسيلة للمفا (3

ساس يجب  لة بينها ، ونقدها وتذوق ما فيها ، وعلى هذا الأضوالموازنة والمفا

ص  أن يقنع المدرس نصب عينه عنصر الموازنة وإصدار الأحكام على النصو 

 وء معايير البلاغة . ضالأدبية في 

ص الأدبي من  وء فهم ما يشتمل عليه الن ضإن التمكن من إصدار الأحكام في  (4

مهارات ثم التدرب على إنشاء الكلام الجميل المؤثر الموشح بكل عناصر  

 الجمال ، والذوق الرفيع. 

من  ضأن يتجه المدرس في أغلب ما يقدم من نصوص إلى القرآن الكريم لما يت (5

 سرار وسحر في دقة التعبير وجمال المعنى . من أ

 أهداف تدريس البلاغة :

 يهدف تدريس البلاغة إلى ما يأتي : 

 . إظهار جوانب الجمال في النص الأدبي ومعرفة أسرارها 

  . تمكين الطلبة من استخدام اللغة استخداما يمكنهم من تحقيق غاياتهم 

 إلهامه بمعاني الجمل الخبرية والإنشائية  . 

 
   ص بق، سا المرجع ال ها ، سماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريس عد علي زاير ، إيمان إس  1

472  . 
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 1 سن الكلام العربي معنا ولفظا .ما يح  ضإلهامه ببع 

 خطوات تدريس البلاغة : 

 التمهيد :  .1

ويكون بجلب انتباه الطلبة إلى الدرس الجديد ، بربطه بالدرس السابق ، في هذه  

 الحالة يشترك مع نقطة التمهيد في تدريس قواعد اللغة العربية . 

 والتحليل :  ضالعر .2

البلاغية سواء أكانت على شكل جمل أم على شكل نص  صوص الن ضتعر

سبة ، ثم  اح المناضستعمال وسائل الايح ، واضمتكامل على السبورة وبخط وا

يبدأ المدرس بقراءة هذا النص أو النصوص قراءة جهرية معبرة ، وبعد  

صوص تبدأ عملية التحليل في هذه الخطوة يبدأ المدرس بإثارة أسئلة  الن ضعر

النصوص ، أو يعطي مقدمات فيها إثارة للطالب لحمله على معينة حول 

 المشاركة في الدرس .

 القاعدة : .3

بعد استكمال عملية التحليل يصبح لدى الطالب مجموعة من الأفكار التي يمكن أن  

 2  يصوغها بمساعدة المدرس على شكل قاعدة .

 التطبيق :  .4

يشير المدرس بعد التوصل إلى القاعدة مجموعة من الأسئلة للتطبيق على   

 3افية . ضالقاعدة، أو يعطي أمثلة تطبيقية إ

 المقرر البلاغي للسنة أولى متوسط :   •

 الصفحة  الدروس الصفحة  النصوص الأدبية 

 43 التشبيه  42 نوفمبر

 67 التعبير المجازي 66 ماسينيسا 

 
 .  353 ص   ابق ،ساللغة العربية ، المرجع ال ساليب تدريسن علي عطية ، الكافي في الأسمح  1
   ص بق، سا المرجع ال ها ، سالعربية وطرائق تدريماعيل عايز ، مناهج اللغة س عد علي زاير ، إيمان إس  2

475 – 476   . 
 .  476ص ، نفسهالمرجع    3
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 79 الطباق 78 والمخبربين المظهر 

 83 السجع 82 إن  لكم معالم

 95 الأسلوب الخبري  94 المذياع 

 107 الأسلوب العلمي 106 المستكشفات العلمية

 135 (1الأسلوب الإنشائي ) 134 النهر المتجمد

 163 (2الأسلوب الإنشائي ) 162 آفة التدخين 

  

  الكفاية التواصلية : دور تدريس الأساليب البيانية في تحقيق 

 لتدريس البلاغة دور كبير في تحقيق الكفاية التواصلية وتكمن في :  

تمكين الطلاب على استخدام اللغة استخداما يمكنهم من ترجمة أفكارهم ونقلها  -

 إلى الآخرين بسهولة .

 تمكين الطلاب من التذوق الجمالي للنصوص الأدبية .  -

الأفكار التي اشتملت عليها الآثار الأدبية وتذوق  تنمية قدرة المتعلم على فهم  -

ما فيها من جمال وزيادة استمتاعهم بألوان الأدب المختلفة من خلال 

 النصوص الأدبية وتقدير الصور الأدبية فيها ونقدها . 

بحيث أن العديد من الطلاب يجدون صعوبة وخجلا في التعبير ، وتمك ن  

هو الوسيلة لتجاوز العديد من الصعوبات   الطالب من فهم واستعاب درس البلاغة

والمشكلات التعليمية ، فمن خلاله يتمكن المتعلم من التعبير عن رأيه مهما كان ، 

لأنه لا يحتاج إلى مهارات كبيرة ، فالعدد القليل من الألفاظ قد يؤدي التعبير  

ا  المطلوب ، كما يحسن الطالب على توظيف الأساليب البلاغية في حديثه ، وهذ

 سن من كفايته التواصلية شيئا فشيئا. في في حديثه نوع من الجمال ، مما يح ضما ي

 ثانيا : دليل الأستاذ : 

يمكن تعريف دليل الأستاذ على أنه " مجموعة إجراءات تعرف المعلم بما 

وع من  ضلم يشتمل عليه الكتاب وخاص بالمنهاج وبخطوات تنظم التعلم لكل مو

سيما الوسائل  وع لا ضم اللازمة لتنظيم تعلم كل موصادر التعلوعاته ، وبمضمو

التعليمية التعلمية والخرائط والأنشطة غير الصفية والتعيينات البيتية والاختبارات 
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صيلية منها والتشخيصية التي تساعد المعلم على تنظيم  وعية التح ضالمقالية والمو

 1التعلم ." 

منه من  ضج لما يتصر المنها "بأنه من عناضويعرف دليل الأستاذ أي

توجيهات ، وبيان لجوانب المحتوى والإجراءات التي ينبغي أن يتخذها المعلم أو  

لا على أنه يزود المعلم  ضس في تدريس المادة وتنظيم المواقف التعليمية فالمدر

سئلة الواردة في الكتاب المدرسي ، وتقويم الأساليب التي  بحلول التمرينات والأ 

م في التعامل مع المنهج ، فالدليل هو ك تيب مصاحب للكتاب يمكن أن يتبعها المعل

من مجموعة المعلومات والإجراءات التي تحيط المعلم علما بما لم  ضالمدرسي يت

ص المنهج وكيفيات التي تنظم فيها المواقف التعليمية يشتمل عليه الكتاب فيما يخ 

 2وتقدم بها إلى المتعلمين."

الدليل الخاص بالأستاذ ومن خلال يستطيع  وفي الأخير نستنتج أن 

صادر التعلم اللازمة لتنظيم تدريس اللغة  ير والتقويم ويزود المعلم بمضالتح 

العربية وكيفية استخدام الوسائل المناسبة وحل للتطبيقات غير المحلولة في 

 ح كل ما يتواجد في الكتاب . ضالكتاب المدرسي فهو يشرح ويو

 شرح الأنشطة : 

 من هذه المقاطع يشتمل على أربعة ميادين : كل مقطع 

ليمة   ▪ مع وتوظيف اللغة الس  ميدان فهم المنطوق وإنتاجه : يهدف صقل حاسة الس 

 على المستوى الشفوي . 

( )قراءة مشروحة( : يهدف اكتساب المهارات القرائية 1ميدان فهم المكتوب )  ▪

راسة والمناقشة ، فمن خلاله يثري  المتعلم رصيده الل غوي وي عمل  والفهم والد 

د بأفكار وقيم وسلوكات وموارد معرفية من  في مناقشة بنائه الفكري ، ويتزو 

 خلال مناقشة ظواهر لغوي ة . 

راسة الأدبية ومن خلال  02ميدان فهم المكتوب )  ▪ ( )النص الأدبي( : يهدف الد 

الأدبي   يتناول الظواهر الفنية والأساليب البلاغية . فيحصل الذوق الفني

 
 .  216 ص بق، سا المنهاج واللغة ، المرجع ال سسعنود الشايش الخريشا ، أ   1
 .  244 ص بق، سا، المرجع ال س ن علي عطية ، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمح  2
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ة بين الطول والقصر وبين النثر والشعر   ونصوصه هذه الميادين الثلاثة متنوع 

بهدف تحقيق الأهداف التعليمية اللغوية ، المعرفية ، الفكرية ، المسلكية ،  

والفنية وغرس قي م متنوعة ومن خلالها تتحقق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ  

 داخل المؤسسة التعليمية . 

راسة أنماطا أو تقنيات تعبيرية ويتدرب  ميدان إن  ▪ تاج المكتوب : وفيه يتناول بالد 

عليها كتابيا بلغة سليمة ، ثم ينتج نصوصا يدمج فيها الموارد في نهاية المقطع 

 عيات إدماجية .ضمن خلال التعامل مع و

وهي كفيلة بإحداث التواصل والتفاعل والانفعال ، إنها ترهف  الحس  وتقدح زِناد  

وق السليم والابداع  الف كر فيحدث التفكير وتحسن اللغة والتعبير ، فيحصل الذ 

ر القرائح والمواهب .   1وتتفج 

ويتبين لنا من خلال ما سبق أن هذه المقاطع لها أهمية في تحقيق الكفاية 

التواصلية عند التلاميذ سنة الأولى من التعليم المتوسط ، فمن خلالها يستطيع  

 فيما بينهم . التفاعل والتواصل 

 كيفية تقديم حصص اللغة العربية : •

اعي الأسبوعي :  -  دقيقة .  30ساعات و  5الحجم الس 

نوي محسوب على أساس :  - أسابيع للتقويم   4أسبوعا دراسي ا +  32التوقيت الس 

 المرحلي والإقراري .

 الأنشطة المقررة ومواقيتها :  -

 التوقيت  النشاط  الرقم 

01 

02 

03 

04 

05 

06 

 فهم المنطوق وإنتاجه  
 ( قراءة مشروحة01فهم المكتوب )

 الظاهرة اللغوية )البناء اللغوي( 
 ( دراسة النص  الأدبي 02فهم المكتوب )

 إنتاج المكتوب
هة  أعمال موج 

 ساعة 01

 ساعة 01

 ساعة 01

 ساعة 01

 ساعة 01

 دقيقة 30

 

 
 .  36 ص ، ،دت طد ط، موفم للنشر، الجزائر،  سنة الأولى المتو سالتاذ سدليل الأينظر: كحوال محفوظ،   1
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 المقطع التعليمي : 

 ( أسابيع تعلمية . 04يتكون من أربعة )

اعي :  -  ساعة . 22الحجم الس 

 ميادين المقطع التعلمي :

 ( ساعات .04فهم المنطوق : ) -

 ( ساعة .12فهم المكتوب : ) -

 1( ساعات . 06إنتاج المكتوب : ) -

وفي الأخير نستنتج أن هذا التوقيت كافي في تحقيق الكفاية التواصلية لدى  

على الأنشطة المقررة ،  التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط نظرا لتوزيعه

 من خلاله يحقق نجاح التواصل والتفاعل بين التلاميذ والأستاذ . 

 محتوى دليل الأستاذ : 

يحتوي دليل الأستاذ للسنة الأولى من التعليم المتوسط على عدة نصوص  

 غير متواجدة في الكتاب المدرسي وهي خاصة بفهم المنطوق وإنتاجه .

عد ،  في انتظار أمين ، وداع ، زوج أبي،   المقطع الأول : يحتوي  على : أم الس 

 وهذه وحدة خاصة بالحياة العائلية .

طهد ، ضالمقطع الثاني : سطر أحمر من الأمس ، ليلة للوطن ، الشاعر الم

 صة بحب الوطن . حدث ذات ليلة ، وهذه وحدة خا

ية الجزائرية ،  المقطع الثالث : البشير الإبراهيمي ، تين هينان الملكة الأمازيغ

الإدريسي صاحب أشهر خريطة في العالم ، الاسكندر الأكبر ، وهذه نصوص  

 متعلقة بعظماء الإنسانية . 

 

 
 .   28 ص ، طسنة الأولى المتو سالتاذ سدليل الأينظر: كحوال محفوظ،   1
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المقطع الرابع : زوان والقلم ، لتسامح دائما ، الحل الأخير ، معاناة ، التجريب  

 1على الحيوان و الأخلاق ، وهذا جانب متعلق بالأخلاق والمجتمع . 

اء بالنباتات، ضمس : التجريب على الحيوان والأخلاق ، زراعة الفالمقطع الخا

صة بالعلم والأخطار الكارثية ، وهذه وحدة خا ضالبراكين ، ازدياد حرارة الأر

 والاستكشافات العلمية . 

المقطع السادس : اجتلاء العيد ، الاحتفال بالمولد النبوي الشريف ، عيد الفطر 

 المبارك ، المولد النبوي الشريف عند الأزهرين ، وهذا مقطع متعلق بالأعياد .  

المقطع السابع : الطبيعة والإنسان ، الشمس ، الإوز في بحيرة ليمان ، مدينة  

 الجسور ، وهذه متعلقة بالطبيعة . 

ية ، ركوب  ضالمقطع الثامن والأخير ويشتمل على أهمية التربية الريا وأما

ص بالصحة ة؟ كرة القدم وهذا جانب خاضساكن مريالخيل، هل تعيش في م

 .2ة ضوالريا

وفي الأخير يتبين لنا من خلال كل هذه المقاطع لها دور فعال في تحقيق 

م المتوسط، بحيث أن كل  الكفاية التواصلية لدى تلاميذ السنة الأولى من التعلي 

مقطع يحمل مجموعة من النصوص المختلفة تساهم بشكل كبير في بناء المعرفة 

اللغوية وحتى أنها تنمي التراكيب اللغوية في أذهان المتعلمين بحيث تجعلهم  

متطلعين على مختلف الأفكار وهي تسهل له عملية التعليم ومن خلالها تتحقق 

 ها من قبل الأستاذ والمؤسسة التعليمية . الأهداف التعليمية المخطط ل

 الاستبيان والتحليل .  المبحث الثاني : 

بعد الانتهاء من الجانب النظري تبقى لدينا جزء صغير وهو الجانب  

التطبيقي والمتمثل في توزيع الاستبيان خاص بالأساتذة وكان ذلك في المتوسطة 

لزرق العربي بلدية ماسرة ولاية مستغانم وهو خاص بالسنة الأولى من التعليم  

اية التواصلية عند  المتوسط فمن خلاله نستطيع التعرف على كيفية تحقيق الكف

التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط ولمعرفة كيف تتم العملية التعليمية داخل 
 

 .   12 ص ، طسنة الأولى المتوس التاذ  سدليل الأينظر: كحوال محفوظ،   1
 . 16-15-14-13-12  ص ينظر: دليل الأستاذ ،   2
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وع  ضالمؤسسة والتي من خلالها تتحقق الأهداف التربوية المخطط لها وجاء مو

صلية  بحثنا تحت عنوان تعليمية اللغة العربية من المعيارية إلى تحقيق الكفاية التوا

 توصلنا إلى مجموعة من الأجوبة المختلفة. وفي الأخير

 ملحق الاستبيان : أولا : 

 استبانة الخاصة بالأساتذة

 البيانات شخصية الخاصة بالأستاذ :  -

 مؤسسة العمل : ....  -

 ذكر              أنثى    الجنس :   -

 المؤهل الدراسي )مستوى(: ليسانس        ماستر         مدرسة عليا  -

للدرس من قبل الأستاذ هل ينطلق من أجل تحقيق الكفاية اللغوية   تخطيط  -

 أم الكفاية التواصلية؟ 

-  ............................................................................. 

في نظرك أنت كأستاذ في الميدان أي الأنشطة إسهاما في تحقيق الكفاية  -

 التواصلية؟ 

-  .................... .............................................................. 

هل يساهم النحو في تحقيق الكفاية اللغوية عند التلاميذ من ثم الكفاية  -

 التواصلية؟ 

-  ................................................................................ 

نطوق وفهم المكتوب في دعم الفعل  هل تسهم النصوص المنتقاة في فهم الم -

 التواصل لدى التلاميذ؟ 

-  ................................................................................. 

 تهايكفهل يمكن أن تكون مشاركة التلميذ داخل القسم معيارا لتحقيق  -

 التواصلية؟ 

-  .................................................................................. 

هل أساليب وطرائق التدريس كافية في تحقيق الكفاية التواصلية لدى   -

 التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط؟ 

- ..................................................................... ............ 
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 ما وظيفتك كأستاذ في تحقيق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ؟  -

-  ................................................................................. 

 صل؟ عف المتعلمين في التواضماهو سبب   -

-  .................................................................... .............. 

 عف؟ ضماهي الطرق المتبعة من قبل الأستاذ لعلاج هذا ال -

-  ................................................................................ 

س القواعد اللغة كفيل بأن يحقق الكفاية التواصلية  هل يمكن القول بأن در -

 وسط ؟ لدى التلاميذ السنة الأولى من التعليم المت

-  .................................................................................. 

ما هي أهم الصعوبات التي يواجهها الأستاذ في تحقيق الكفاية التواصلية   -

 لدى التلاميذ؟ 

-  .................................................................................. 

 كيف يتمكن من تجاوز هذه الصعوبات؟  -

-  ................................................................................... 

من خلال  كيف يمكن تحقيق فاعلية التواصل لدى التلاميذ السنة الأولى  -

 درس القواعد ودروس الأساليب البيانية؟ 

-  .................................................................................. 

 كيف يمكن تنمية الكفاية التواصلية لدى التلاميذ السنة الأولى؟  -

-  .................................................................... ............. 

 هل ما يقدمه البرنامج حاليا كافي في تحقيق الكفاية التواصلية؟  -

-  ................................................................................ 

 س؟ الدر ضماهي طرائق التدريس المعتمدة في عر -

- ........................................................... ...................... 

بعد الدرس وقراءة النصوص هل تقدم التطبيقات والنشاطات من أجل  -

 تحقيق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط؟ 

-  .................................................................................. 

 واجه التلميذ في تحقيق الكفاية التواصلية؟ما هي الصعوبات التي ت -
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-  ...................................................................................

 ..........................................................................................

.......................................... ............................................... 

 ثانيا: تحليل الاستبيان 

 الهدف من الاستبيان والغاية منه :  .1

إن الهدف من هذا الاستبيان هو معرفة طرق تحقيق الكفاية التواصلية عند  

التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط ولذلك قمنا بإعداد قائمة من الأسئلة  

الخاصة بالأساتذة وتوزيعه في المتوسطة لزرق العربي بماسرة وذلك من أجل 

تدعيم الجانب النظري بجانب تطبيقي وعملنا على تحليله ودراسته دراسة منهجية 

 وفي الأخير توصلنا إلى مجموعة من النتائج.

 منهج الدراسة الاستبيان: .2

التحليلي لأنه المنهج المناسب لهذا  لقد اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي 

النوع من الدراسة ، لأن الاستبيان يحتاج دائما إلى تحليل وتفسير من أجل  

الوصول إلى الاستنتاجات والنتائج من خلال إطلاع على أجوبة الأساتذة المختلفة، 

لأن المنهج التحليلي يساعدنا على تحليل الآراء ومناقشتها والتعليق عليها ومن ثم  

 لوصول إلى الخلاصة العامة وهذا هو هدفنا . ا

 مكان وزمان الدراسة الاستبيان:  .3

م وذلك بعد موافقة 2023-م2022قمنا بهذه الدراسة في شهر مارس من عام 

 المدير المتوسطة لزرق العربي بلدية ماسرى ولاية مستغانم. 

حتوي  وكانت طريقة التوزيع على أساتذة السنة الأولى من التعليم المتوسط وي

 ( سؤالا خاصا بالأساتذة. 18على )

 البيانات الشخصية :  .4

 المؤهل الدراسي :  -

 :الجنس -
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 ثالثا : شرح وتفسير النتائج  

 مستغانم   -ماسرى –لزرق العربي  مؤسسة العمل :

 الجنس:

 أنثى      ذكر     

 النسبةالمئوية  العدد  الجنس

 %00 00 ذكر
 %100 03 أنثى
ح في  ضدراستنا أن أغلب الأساتذة كانوا إناث كما هو موما نلاحظه من خلال 

، وأما الذكور لا يوجد ، وهذا فيما يخص تعليم اللغة   %100سبة الجدول ونجده بن

 العربية فقط أما المجالات أخرى يوجد . 

 ليسانس        ماستر        مدرسة عليا    المؤهل الدراسي )مستوى(:  -

 المئويةالنسبة  العدد مستوى

 %100 03 ليسانس
 %00 00 ماستر

 %00 00 مدرسة عليا   

وأما  %100إن معظم إجابات الأساتذة كانت مستواهم شهادة ليسانس بنسبة 

 ح في الجدول.ضكما هو مو %00المستويات الأخرى كانت بنسبة 

التخطيط للدرس من قبل الأستاذ هل ينطلق من أجل تحقيق  السؤال الأول : -

 الكفاية اللغوية أم الكفاية التواصلية؟ 

 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 %66.6 02 الكفاية اللغوية
 %00 00 الكفاية التواصلية

 %33.3 01 معا
اللغوية  نجد أغلب الإجابات تنطلق في بناء الدرس من أجل تحقيق الكفاية 

ا نسبة تحقيق الكفاية التواصلية منعدمة   %66ونجدها بنسبة  وهي نسبة أكبر وأم 

ا(، وسبب في ذلك أن أغلبية الأساتذة  مونجد إجابة واحدة تجمع بينهما )لتحقيقه
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صلية لأن الكفاية اللغوية أن يكون الفرد  لون الكفاية اللغوية على الكفاية التواضيف

التي تحكم اللغة وتصبح لديه القدرة الكافية في التقاط  واع بكل الأنظمة وقوانين 

الألفاظ والمعاني اللغوية والذهنية ويصبح رصيده اللغوي ثري بمختلف الأفكار 

الآخر يرون أنهم ينطلق من أجل تحقيق الكفاية اللغوية  ضالمتنوعة وأما البع 

 . صلية معا وهما لهما نفس الأهمية في حياة التلميذوالكفاية التوا

في نظرك أنت كأستاذ في الميدان أي الأنشطة إسهاما في السؤال الثاني : 

 تحقيق الكفاية التواصلية؟ 

ما نلاحظه من خلال أجوبة الأساتذة أن من الأنشطة الأكثر إسهاما في 

تحقيق الكفاية التواصلية هي إنتاج المكتوب وفهم المنطوق فهم يتفقون على نفس 

طوق يحتوي على عدة نصوص خاصة بالأستاذ  الجواب لأن ميدان فهم المن

نجدها في دليل الأستاذ، فتلك النصوص لها أهمية ودور فعال في تحقيق الأهداف  

التعليمية وحتى أنها تساهم بشكل كبير في تحقيق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ  

 السنة الأولى من التعليم المتوسط وإنتاجها ، وأما ميدان إنتاج المكتوب فهو

يحتوي على الأنماط التعبيرية من أجل الإنتاج الكتابي وتكسبه تراكيب لغوية  

 مختلفة.

هل يساهم النحو في تحقيق الكفاية اللغوية ومن ثم الكفاية   السؤال الثالث:

 التواصلية ؟ 

نجد معظم إجابات الأساتذة تجيب بنعم لأن الكفاية اللغوية حسب رأيهم هي 

ن أجل تزويد الدارس )التلميذ( بمختلف التراكيب أسبق فالأستاذ يسعى جاهدا م

والأفكار والخبرات والقواعد اللغوية وبعد ذلك يشرع في تحقيق الكفاية التواصلية 

 ا لها أهمية كبيرة.ضفهي أي

هل تسهم النصوص المنتقاة في فهم المنطوق وفهم   سؤال الرابع:ال

 المكتوب في دعم الفعل التواصل لدى التلاميذ؟ 

نجد أغلب الأساتذة يتفقون على جواب واحد وهي إجابة بنعم لأن جميع تلك  

سيطة يستطيع من خلالها كل من الأستاذ والتلميذ  حة وبضالنصوص سهلة ووا 
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ديدة وتعرف على الحقائق المختلفة فهي التواصل وتسهيل الفهم وتبادل معارف ج 

 تسهل عملية التواصل بين الأستاذ والتلاميذ وتكسبهم تراكيب لغوية متنوعة. 

هل يمكن أن تكون مشاركة التلميذ داخل القسم معيارا  السؤال الخامس:

 لتحقيق كفايته التواصلية؟ 

 النسبة المئوية  العدد  الاحتمالات

 % 66.6 02 نعم 
 % 33.3 01 لا

ما نلاحظه من خلال هذا الجدول أن معظم إجابات تجدها تجيب بجواب نعم  

لأن من   %66.6يمكن أن يأخذ مشاركة التلاميذ داخل القسم وكان ذلك بنسبة 

ميدان فهم المنطوق والمشاركة وتلخيص النص شفهيا يتحسن التعبير ومنتوج 

أستاذة أخرى تجيب عكس   التلميذ الكتابي ويتحسن مستواه اللغوي و بينما نجد

 ذلك.

هل أساليب وطرائق التدريس كافية في تحقيق الكفاية   السؤال السادس:

 التواصلية لدى التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط؟ 

 

 النسبة المئوية  العدد  الاحتمالات

 % 100 03 نعم 
 % 00 00 لا

التدريس وأساليب التعليم  ما نلاحظه من خلال أجوبة الأساتذة أن طرائق 

كافية في تحقيق الكفاية التواصلية وهناك من يجد أن المقاربة النصية ومشاركة 

التلميذ في استنباط الأفكار وتحليل الشواهد وغيرها فعالة وساهمت في إنجاح 

العملية التعليمية التعلمية، شريطة أن تكون مرفقة بالمتابعة النفسية للتلاميذ  

التعلم قواعد اللغة العربية وتسهل لهم الدراسة وتسهيل عملية  وتشجيعهم على 

 التواصل والتفاعل بين طرفين )الأستاذ والتلاميذ(. 

 ما وظيفتك كأستاذ في تحقيق الكفاية التواصلية لدى التلاميذ؟  السؤال السابع:
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هناك اتفاق في آراء الأساتذة بخصوص هذا السؤال لأن وظيفة الأستاذ تكمن في  

عند ارتكاب الأخطاء النحوية واللغوية والإملائية ، ومعالجة النقص تصويب 

عف في التعبير وعدم قدرتهم على  ض الذي يعاني منه أغلب التلاميذ وهو 

صوص الأدبية، أن يقدم الأستاذ كل الأنظمة والقواعد التي الإعراب وتحليل الن 

 تحكم اللغة العربية.

 صل؟ المتعلمين في التواعف ضما هو سبب  السؤال الثامن:

 صل هي :  عف التلاميذ في التوا ض لقد أشار عديد من الأساتذة إلى أن سبب 

 عف في التعبير. ضنقص الرصيد اللغوي وبالتالي  -

 عدم الاطلاع على الكتب ، الخجل. -

 بعد اللغة عن التطبيق وعدم المطالعة. -

 س في الإبتدائية. حشو الدرو -

 والإرادة لدى المتعلم. قتل روح الإبداع ،  -

 عدم قدرتهم على ربط أفكارهم والتعبير عن آرائهم.  -

ومن خلال هذا نستخلص أن التلميذ يعاني من مجموعة من الصعوبات التي  

صل لعدم وجود قاعدة يرتكزون  قدرته على التوا من عيف والتي تحدضتجعله 

 عليها التلاميذ منذ مرحلة الابتدائية . 

 عف ؟ ضي الطرق المتبعة من قبل الأستاذ لعلاج هذا الما ه  السؤال التاسع:

ساتذة أن من أهم الطرق المتبعة من قبل الأستاذ  نلاحظ من خلال أجوبة الأ

 عف هي :ضلعلاج هذا ال

 تكثيف الأعمال المنزلية. -

 س.ير الدائم للدرو ضالتح  -

فية. -  التطبيقات الص 

 أنفسهم. تحفيز التلاميذ وتشجيعهم مع زرع الثقة في  -

 الحث على المطالعة وتلخيص القصص.  -

 إثراء قاموسه اللغوي وتزويده بالمعارف المتنوعة.  -
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ويتبين من خلال ما سبق أن للأستاذ دور فعال في تحسين سلوك التلاميذ نحو  

طرق يحقق التاذ، لأنه إذا اتبع كل  هذه الإجراءات وسل وهذا هو هدف الأضالأف

بإضافة إلى أنه يقضي على كل  تلك الصعوبات  من خلالها عدة غايات وأهداف 

داخل الصف، وتصبح لديه   االتي تواجه التلميذ داخل القسم، فيصبح المتعلم نشيط

 خبرة وكفاءة عالية وعدم الخوف عند إلقاء الجواب أثناء عرض الدرس.   

واعد اللغة كفيل بأن يحقق هل يمكن القول بأن درس الق السؤال العاشر :

 الكفاية التواصلية لدى التلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط؟ 

 النسبة المئوية  العدد  الاحتمالات

 % 66.6 02 نعم  
 % 33.3 01 لا

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن معظم أجوبة الأساتذة تتفق على إجابة 

وهذه نسبة كبيرة وأما إجابة ب "لا" واحدة فقط لأنه يحقق  % 66.6"نعم" بنسبة 

ا عليه أن ضكفاية تواصلية نسبية عند ختام المقطع تحقق رصيدا كافيا وكذلك أي

 س القراءة(.يجيد القراءة )در

ا هي أهم الصعوبات التي يواجهها الأستاذ في  م السؤال الحادي عشر:

 تحقيق الكفاية التواصلية لدى المتعلمين؟ 

 يرى الكثير من الأساتذة أن من أهم الصعوبات التي تواجهه هي : 

 ى على روح الإبداع لدى المتعلم. ضالحشو في الابتدائية ق  -

 سبب كثرة الدروس.عف القاعدي للتلاميذ منذ الابتدائية بضال -

 جعة التلاميذ للدروس السابقة.عدم مرا -

 سواء مشافهة أو كتابة. عف في التعبير ضال -

وفي الأخير نستخلص بأن الأستاذ في المتوسطة تواجهه جملة من المعيقات 

والصعوبات من خلالها لا يستطيع تزويد التلاميذ بالمعارف اللغوية وتطلع على  

ا جعل له ال  قواعد اللغة العربية.عف في فهم ضالخبرات المختلفة مم 

 كيف يتمكن الأستاذ من تجاوز هذه الصعوبات؟  سؤال الثاني عشر:ال
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صعوبات اء على تلك الضنجد العديد من الأساتذة تقترح جملة من الحلول للق

 وهي على النحو التالي:

المطالعة والإرادة تصنع المعجزات ، تحفيز التلميذ من أجل تحسين مستواه ،   -

مرة للتلاميذ ، بمراجعة الدروس السابقة مع تقديم التطبيقات بالمراقبة المست

 الخاصة بكل درس، تكثيف القراءة والمطالعة.

إن جميع هذه الحلول تساهم بشكل كبير في نجاح التلاميذ والزيادة في 

 مستوياتهم كما أنها تغذي عقولهم بمختلف النشاطات والمهارات داخل القسم.

كيف يمكن تحقيق فاعلية التواصل لدى التلاميذ السنة   السؤال الثالث عشر:

 الأولى من خلال درس القواعد اللغة ودرس الأساليب البيانية؟ 

ما نلاحظه من خلال أجوبة الأساتذة تختلف من أستاذة إلى أخرى لاختلاف 

وجهات النظر بشأن هذا السؤال ، يمكن تحقيق فاعلية التواصل لدى المتعلمين من  

 خلال:

 تماد على أيقونة أوظف تعلماتي )توظيف المكتسبات(. الاع -

 س مسبقا.ير المنزلي بالاطلاع على الدرضالتح  -

 صولا إلى الدرس والهدف المرجو.ية وضار القواعد الماضتنطلق من استح  -

يتبين لنا من خلال أجوبة الأساتذة أن على الأستاذ أخذ مجموعة من 

  ض تحقيق التفاعل والتواصل أثناء عرالإجراءات والأساليب الجديدة من أجل 

س متعلقة بالقواعد اللغة العربية وحتى أثناء دروس البلاغة ، تكليف المتعلم  درو

س مع جمع الأمثلة حتى تكون له لمحة وتسهل له عملية الفهم ير الدروضبتح 

وأثناء حصة يتمكن من تحقيق التواصل بينه وبين أستاذه ، وعلى الأستاذ مراجعة 

ية ثم بعد  ضسابق حتى يجمع التلميذ أفكاره ويتذكر درس الحصة الماالدرس ال

 س جديد. در ضذلك يعر

كيف يمكن تنمية الكفاية التواصلية لدى التلاميذ السنة   السؤال الرابع عشر :

 الأولى؟ 

يمكن تنمية الكفاية التواصلية لدى التلاميذ السنة الأولى حسب رأي الأساتذة   -

سين التعبير الشفهي و المنتوج  المطالعة من أجل تح  ير وتفعيلضمن خلال : التح 

 الكتابي.
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 س في المنزل.ير الدروضتح  -

 ينبغي أن يكون مطلع على المحور واكتسابه للمعارف. -

 التركيز على رصيده اللغوي والإنتاجي. -

وتعليق على ما سبق يمكننا القول بأن الأساتذة يعملون جاهدين من أجل 

التواصل باقتراح مجموعة من التعليمات داخل تحسين سلوكهم وتسهيل عملية 

القسم والتي لها دو فعال وأساسي في تنمية وإنتاج الكفاية التواصلية لدى الكثير  

 من التلاميذ . 

هل ما يقدمه البرنامج حاليا كافي في تحقيق الكفاية السؤال الخامس عشر: 

 التواصلية؟ 

 النسبة المئوية  العدد  الاحتمالات

  %33.3 01 نعم 
 % 33.3 01 لا

 % 00 00 لا إجابة
من خلال هذا الجدول يظهر لنا هناك اختلاف كبير بين آراء الأساتذة حيث 

وأما الإجابة ب لا نفس نسبة   % 33.3إجابة واحدة تحمل جواب نعم بنسبة 

وهناك أستاذة لم تجب وترى أن يطلب في البرنامج الكيفية وليست   33.3%

 الكمية.

ومن خلال ما سبق يظهر لنا أن هناك اختلاف في الأجوبة فهناك أساتذة 

يرون أن ما يقدمه برنامج كافي في تحقيق الكفاية التواصلية وله دور فعال في  

ستاذ والتلميذ( ويكون  إنجاح التعليم ويحقق التفاعل والتأثير بين الطرفين )الأ

 مستوى النجاح مرتفع.

 س؟ الدر ضما هي طرائق التدريس المعتمدة في عرالسؤال السادس عشر: 

ما نلاحظه من خلال آراء الأساتذة أن من أهم طرق التدريس المعتمدة في  

 س اللغة العربية هي : الدرو ضعر

سية والطريقة ساتذة اللغة العربية يعتمدون على الطريقة القياالأ ض نجد بع -

س القواعد اللغة  درو  ضالاستقرائية لأنهم من بين الطرق السهلة المعتمدة في عر
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العربية لأنها تساعد الأستاذ كثيرا لسهولة استخدامها واستعمالها لأنها تحقق 

 الأهداف التعليمية كما أنهم يسهلون عملية الفهم لدى المتعلمين. 

صية ومشاركة التلميذ في  آخر أنهم يعتمدون على المقاربة الن ضوبع -

الأمثلة وبعدها توزيع التمارين   ضالعملية التعليمية ، بناء القاعدة تدريجيا ثم عر

 والتطبيقات.

بعد الدرس وقراءة النصوص هل تقدم التطبيقات  السؤال السابع عشر:

 والنشاطات من أجل تحقيق الكفاية التواصلية؟

 النسبة المئوية  العدد  الاتالاحتم

 % 100 03 نعم 
 % 00 00 لا

 

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن معظم إجابات الأساتذة تجيب بنعم فهم  

يقومون بتوجيه مجموعة من الأنشطة المختلفة والتطبيقات المتعلقة بالنصوص  

التواصلية  وذلك من أجل فهم التلميذ وتوصيل المعلومة له بهدف تحقيق الكفاية 

لديه ويعتمدون على أيقونة "أوظف تعلماتي والسؤال مثلا لخص الفقرة الأخيرة 

 من النص". 

ما هي الصعوبات التي تواجه التلميذ في تحقيق الكفاية  السؤال الثامن عشر:

 التواصلية؟ 

 إن الصعوبات التي تعيق تحقيق الكفاية التواصلية هي: 

 العربية الفصحى . يجد المتعلم عرقلة في استعمال اللغة -

 عدم حسن التركيب بين الجمل -

 استعمال الأخطاء النحوية والإملائية والصرفية -

 صية . عف الشخ ضقد يعاني التلاميذ من حالة نفسية كالخجل التي ينجم عنها  -

 قلة الثقة بالنفس. -

 عدم اكتسابه الرصيد اللغوي الكافي. -

 عدم التركيز و صعوبة في التعبير.  -
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 صحى.القاعدي في توظيف اللغة الفعف ضال -

سم تواجهه جملة من المعيقات ح لنا أن التلميذ داخل القضمن خلال ما سبق يت 

صة أثناء استعمال اللغة عيف ومتدني وخاضالتي تحد من تعليمه وتجعل مستواه 

العربية في حياته اليومية يجد صعوبة كبيرة لأنه ليس لديه كفاية فيها وكذلك يعود  

نفسية كالخوف والخجل التي قد ينجم عنها عدم القدرة على التعبير  إلى حالة

صعوبات حتى اء على كل هذه الضوالقراءة والتواصل فعلى التلميذ مواجهة والق

 يتمكن من تحقيق فاعلية التواصل وتحقيق كفايته التواصلية داخل القسم.
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 خاتمة 

بوصولنا إلى ختام بحثنا ومن خلال نتائج الدراسة المقدمة والتي أجريناها 

عن "تعليمية اللغة العربية من المعيارية إلى تحقيق الكفاية التواصلية السنة الأولى  

الدراسة الميدانية والتي شملت استجواب الأساتذة توصلنا  متوسط أنموذجا"، وكذا 

 إلى مجموعة من النتائج العامة:

إن التعليمية في مفهومها العام هي جملة من النشاطات والجهود والمعلومات   -

وجيه مسار المتعلم،  توالمعارف والخبرات المتنوعة، هدفها الأساسي هو 

وتحسين سلوكه نحو الأحسن، وتنمية قدراته العقلية والتي تمكنه من تزويد  

ي من خلالها يحقق المتعلم وإثراء معارفه ومهاراته الإبداعية ومكتسباته الت

 أهدافا منشودة داخل المؤسسة وحتى خارجها.

نقصد بالكفاية التواصلية أنها عملية تبادل المعارف والخبرات تكون بين   -

طرفين مختلفين على الأقل من خلال استعمال الرسائل اللفظية وغير اللفظية 

 واستخدام الرموز والإشارات أثناء عملية التفاهم.

ق الواضح وفي التربية تعني التعلم والتعليم، وهو عبارة عن المنهاج هو الطري -

المواد الدراسية وضعتها التربية وهي تشمل جملة من المقررات الدراسية 

 والأفكار متعلقة باللغة العربية وتكون عبر مراحل تعليمية مختلفة.

المناهج الدراسية لم تقتصر على نفس الحال بل تغيرت وتطورت وتبدلت   -

جمع  تناصرها، وحتى الأهداف التي ترمي إليها لتصبح ملائمة، وأسسها وع

 بين المدرسة وبيئة التلميذ ومجتمعه. 

الأنشطة إسهاما في تحقيق الكفاية التواصلية هي فهم المنطوق وإنتاج  أكثر من -

المكتوب. لأن فهم المنطوق يحتوي على عدة نصوص لها أهمية ودور فعال 

حتى أنها تساهم بشكل كبير في تحقيق الكفاية في تحقيق الأهداف التعليمية و

ا إنتاج المكتوب فهو يحتوي   التواصلية لدى تلاميذ السنة الأولى متوسط، وأم 

 على الأنماط التعبيرية من أجل الإنتاج الكتابي وتكسبه تراكيب لغوية مختلفة.

ق الكفاية يتحق اللغة في المقرر الدراسي تساهم في  إن  دروس قواعد -

 ية وتزيد من تحصيلهم المعرفي واللغوي. التواصل

من الصعوبات التي تواجه التلميذ في تحقيق الكفاية التواصلية أن المتعلم يجد   -

صعوبة في استعمال اللغة العربية الفصحى وعدم حسن التركيب بين الجمل  
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واستعمال الأخطاء النحوية والإملائية والصرفية، أو قد يعاني التلميذ من حالة 

الخجل التي ينجم عنها ضعف الشخصية وقلة الثقة بالنفس، كذلك نفسية ك

نقص الرصيد اللغوي للتلميذ الذي ينجم فيه الضعف في التعبير، بالإضافة إلى 

ا يترتب عنه قتل   عدم الإطلاع على الكتب، وحشو الدروس في الابتدائية مم 

 روح الإبداع والإرادة لدى المتعلم. 

في عرض الدرس من قبل الأساتذة الطريقة من طرائق التدريس المعتمدة  -

القياسية والطريقة الاستقرائية وبناء القاعدة، لأنهم من الطرق السهلة المعتمدة 

في عرض دروس قواعد اللغة العربية لأنها تساعد الأستاذ كثيرا لسهولة  

 استخدامها ولأنها تساعد عملية الفهم لدى المتعلمين. 

الضعف لدى تلاميذ سنة أولى متوسط ومن  ومن الطرق المتبعة لعلاج هذا  -

 الاقتراحات لتحقيق الكفاية التواصلية لديهم:

 .تكثيف الأعمال المنزلية 

  .التحضير المستمر للتلميذ 

  .تحضير التلاميذ وتشجيعهم مع زرع الثقة في أنفسهم 

  .الحث على مطالعة الكتب 

 .إثراء القاموس اللغوي لدى التلاميذ وتزويده 

  السنة أولى متوسط، بنصوص سهلة ذات مفردات بسيطة  تغيير بعض نصوص

 حسب قدرة ومستوى التلميذ. 

من خلال المناهج والبرامج تسعى المنظومة التربوية إلى الانتقال من المعيارية  -

الكفاية التواصلية.    تحقيق  وتعلم القواعد إلى
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 ملخص

 تعليمية في هذا العصر يواجه عدةإن  تدريس اللغة العربية في المؤسسات ال  

معيقات رغم ظهور أساليب ومناهج جديدة بإضافة إلى كيفيات وطرق و صعوبات

تدريسية حديثة ومتنوعة، وكذلك السعي المستمر في تصليح المنظومة التربوية  

ومن أهم هذه المشاكل تدني وتراجع في مستوى التلاميذ داخل المؤسسات بالنظر  

م، وعلى الرغم من جميع التي يحققونها أثناء عملية التعل  صلية إلى الكفاية التوا

الجهود المبذولة من طرف كافة الأساتذة لتوصيلها وترسيخها في أذهان المتعلمين  

فإن النتائج المتحصل عليها لا تعكس ذلك العمل والزمن المخصص لها، بالنظر 

أوضح بيانا وأعذب مذاقا إلى الأهمية البالغة التي تمتاز بها اللغة العربية فهي 

وأجمل تركيبا وقد كتب لهذه اللغة الخلود بنزول القرآن الكريم بوصفها لغة 

 التفاعل والتواصل بين الأفراد. 

 

تدريس اللغة العربية، تدريسية، الكفاية التواصلية، منهاج،   الكلمات المفتاحية: 

 التواصل، التعليم.  

Summary: 

  The teaching of the Arabic language in educational 

institouns in this era faces several difficulties and obstacles 

despite the emergence of new methods and curricula in 

addition to modern and diverse teaching methods and 

methods, sa well as the continuous endeavor to reform the 

educational system, to the communicative competence that 

they a chireve during the learning process, and despite all the 

efforts made by all the teaches to communicate and 

consolidate it in the minde of the learners, the results 

obtained do not reflect that word an the time allotted forit, 

given the esctzem importance that characterize the Arabic 

language, as it is the clearest statement it has a sweeter taste 



 ملخص 

 

 

and a more beautiful composition, Eternity has been written 

for this language by the revelation of the Noble Quran, as it is 

the language of interaction and communication between 

individuals. 

Key words: 

Teaching  Arabic, teaching, communicative competence, 

curricula, learning, communication.  

 

 


