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ذكم صعكبات ؿالى تحديد الكفاءات التدريسية كعلبقتيا بمستكل إدراؾ لدل أساتذة التعميـ الابتدائي الحالية ىدفت الدارسة 

 مع تصميـ إسبيانيف كاحد لقياس الكفاءة التدريسية  المنيج الكصفياستخدمنا فيياالتعمـ ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف ، 

لأساتذة التعميـ الابتدائي كالثاني لقياس مستكل إدراكيـ بذكم صعكبات التعمـ، بعد حساب الخصائصيالسيككمترية ك 

   ، مدرسة ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف13 إستاذ  التعميـ الإبتدائي مف الجنسيف مكزعة عمى 100تطبيقو عمى مف مئة 

 :  حيث جاءت النتائج كما يمي(spss20)كتمت المعالجة الإحصائية بإستخداـ

 عند مستكل الدلالة ذكم صعكبات التعمـ ب كجكد علبقة بيف الكفاءة التدرسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي -

0.05. 

تعزل لمتغير ذكم صعكبات التعمـ بعدـ كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي -

 .0.05عند مستكل الدلالة سنكات الخبرة 

لمؤىؿ تعزل ذكم صعكبات التعمـ بعدـ كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي -

 .0.05عند مستكل الدلالة العممي 

متغير تعزل ؿذكم صعكبات التعمـ بعدـ كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي -

 .0.05عند مستكل الدلالة .الجنس 

 متغير السف  تعزل ؿذكم صعكبات التعمـبكجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي -

 .0.01عند مستكل الدلالة 

 :الكــــــمـــــمـــــات الــــمــــفــــتــــاحــــيــــة

 الكفاءة التدريسية،مستكل إدراؾ بصعكبات التعمـ صعكبات التعمـ
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 :مــــمـــخـــص بــــالــــغــــة الإنــــجـــمـــيــزيــة.
Studysummary: 
The current study aimed to determine the teaching competencies and their 
relationship to the level of awareness among teachers of primary education with 
learning difficulties in the municipality of Bin Abdul Malik Ramadan, in which we used 
the descriptive approach with the design of two Spanish, one for scholastic 
competence and another to find out the level of awareness of primary education 
teachers with learning difficulties, and after calculating its psychometric 
characteristics, it was It was applied to the main sample consisting of 100 teachers 
of both sexes distributed over 13 schools in the municipality of Bin Abdul Malik 
Ramadan, where the results were as follows: 
    - The generalhypothesis has been fulfilled and some of the partial hypotheses of 
the study have not been fulfilled, which states, in order: 
* There is a relationship between teaching efficiency and the level of awareness of 
primary school teachers with learning difficulties at the level of significance 0.05. 
1- There is no relationship between teaching competence and the level of 
awareness of primary education teachers with learning difficulties due to the years of 
experience variable at the level of significance 0.05. 
2- There is no relationship between teaching competence and the level of 
awareness of primary education teachers with learning difficulties due to the scientific 
qualification at the level of significance 0.05. 
3- There is no relationship between teaching competence and the level of 
awareness of primary school teachers with learning difficulties due to the gender 
variable. at the significance level of 0.05. 
4- There is a relationship between teaching efficiency and the level of awareness of 
primary education teachers with learning difficulties due to the age variable at the 
significance level 0.01. 
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:  الدراسةمـــــــــقــــدمـــــــة

 الكفاءة التدريسية ضركرة لازمة لممجتمعات النامية إذا ما أردت المحاؽ بركب الحضارة الإنسانية كلمكاكبة ىذه 

 نحف بحاجة إلى تعميـ بكفاءة تدريسية تركز في جكىرىا عمى تنمية الفرد ك تييئتو مف خلبؿ مرحمة كالتفكؽالمنافسة 

 حيث تكتسي مرحمة التعميـ الابتدائي أىمية كبيرة في المنظكمة التربكية، كفي المسيرة التعميمية لكؿ الابتدائي،التعميـ 

 غير أف الكثير منيـ .الحساب إذ ىي مرحمة قاعدية يتعمـ فييا الأطفاؿ المبادئ الأكلى لمقراءة ك الكتابة ك متعمـ،

يجيدكف صعكبات في تعمميا، كمنيـ مف  يفشؿ في مساره الدراسي ،فصعكبات التعمـ تشمؿ مجمكعة مف الأطفاؿ الذيف 

لا يدخمكف ضمف فئة مف الأطفاؿ المعكقيف ك لكنيـ بحاجة عمى مساعدة لاكتساب الميارات المدرسية، كتضـ أفرادا 

مف ذكم  صعكبات التعمـ أك حتى فكؽ المتكسط كمع ذلؾ يعانكف مف مشكلبت تعميمية تجعميـ يتعثركف في تحصيميـ 

الدراسي ك تظير عندما يفشؿ التلبميذ في أداء الميارات المرتبطة بالنجاح في مادة دراسية ما كالقراءة أك الكتابة أك 

 الحساب كقد تككف عامة كالتي تظير عندما يفشؿ التمميذ في أداء الميارات المرتبطة بالنجاح في أكثر مف مادة دراسية 

 سيسمح ليـ بتصنيؼ كؿ حالة انخفاض في بذكم صعكباتالتعمـ،إف مستكل إدراؾ الأساتذة التعميـ الابتدائي كمعرفتيـ 

 .التعمـالتحصيؿ بطريقة كصحيحة كبالتالي إيجاد الطرائؽ كالكسائؿ المناسبة لمتكفؿ السميـ بحالات صعكبات 

 بقي أمر ضركرم ك ىاـ التعمـ الذم التدريسية تجعمو يدرؾ كيفيـ مكضكع صعكبات المعمـ لمكفاءةلذا فاف اكتساب 

جدا، فالمعمـ ىك الشخص الذم يتعامؿ مباشرة مع التلبميذ ك يحرص عمى متابعة التمميذ ذك صعكبات التعمـ، حيث اف 

ىؤلاء التلبميذ يحتاجكف إلى بيئة تعميمية كدعـ دراسي ملبئميف كرعاية مناسبة لمساعدتيـ عمى اكتساب الميارات 

 .يحتاجكنياالدراسية كالاجتماعية التي 

كمف ىذا المنطمؽ قمنا بيذه الدراسة التي ىي بيف أيديكـ عف الكفاءة التدريسية كعلبقتيا بمستكل ادراؾ أساتذة التعميـ 

 حيث :مجمكعة مف الفصكؿ الذم ضـ الجانب النظريالابتدائي بذكم صعكبات التعمـ، كقد تـ تقسيـ الدراسة إلى 

 الدراسات التي انطمقنا في طرحيا بمجمكعة مف مشكمة الدراسة احتكىعمى الذم لدراسة امدخلإلى الفصل الأولخص 

 كتجيب  حاكلت  فرضيات  الدراسة أف تعالجياالتساؤلاتالتيمجمكعة مف احتكت متغيرات البحث كانتيت بالسابقة التي 
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حيث : فصل الثانيال كالتعرج عمى أىدفيا كأىميتيا، كمف ثـ تحديد مفاىيـ ك مصطمحات الدراسة إجرائيا،ثـ عالج عنيا

مستكل إدراؾ الفصل الثالثكعالج  كأنكاعيا كخصائصيا كمصادرىاككذالؾ أىمتياالكفاءة التدريسيةعمجنا فيو مفيكـ 

أساتذة لذكم صعكبات التعمـ ،حيث تطرقناإلى مفيكـ صعكباتكأسباب المؤدية إلييا مع كيفية التشخيص كالخصائص 

 .العامة ككيؼ يتـ التصنيؼ مع ذكر أدكات قياس صعكبات التعمـ

لإجراءات المنيجية التي عالجنا فيو الدراسة ؿالفصل الرابع حيث خص  فصميف،احتكلفقد : الجانب الميدانيأما 

 كالثاني  لأساتذة التعميـ الابتدائي الكفاءة التدريسيةلقياس الأكؿ استبيانيف حاكلنا مف خلبليا،بناء الاستطلبعيةالتي

خصائص السيككمترية، تمت الدراسة الأساسية التي ضمت اؿصعكبات التعمـ كبعد حساب ىممذكم مستكل إدراؾلقياس 

 ثـ تكضيح كيفية تطبيؽ أدكات الدراسة مع إظيار مجمكعة اختيارىاكلب مف المنيج الدراسة كعينة الدراسة مع كيفية 

كمناقشتيا في الدراسة  عرض نتائج الفصل الخامساحتكلكما . Spss. تضمنت برنامجالتيمف أساليب إحصائية 

، ثـ قائمة المراجع تكالاقتراحا الدراسة بخاتمة شاممة لمبحث، ثـ مجمكعة مف التكصيات ؛كانتيتضكء الفرضيات

المستخدمة في البحث كأخرل لمملبحؽ 
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 انـــــــفــــــــصـــــــــم الأول

 مــــــدخــــــــــم انـــــدراســــــــــت
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: إشــــــــكــــــاليـــــة البـــــــحث.  1

       قد يتعرض تلبميذ المرحمة الابتدائية إلى العديد مف المشكلبت تأتي في مقدمتيا صعكبات التعمـ حيث تبدأ 
ىذه المشكمة في ظيكر غالبا بعد الالتحاؽ بالمدرسة فيحفؼ بعض المتعمميف في اكتسابالميارات الأكاديمية  ك يظير 
التبايف في القدرة ك التحصيؿ  ك نتعدد المجالات التي يلبحظ فييا الفشؿ ك منيا صعكبة القراءة ك الكتابة ،ك الحساب 

ك غيرىا مف الصعكبات التي تظير في مرحمة الابتدائية  كتبعيا صعكبات في تعمـ المكاد الدراسية المختمفة في 
المراحؿ التعميمية التي يمييا تعج فئة ذكم صعكبات التعمـ إحدل الفئات الرئيسية الحديثة نسبيا، مف ذكم الاحتياجات 

كصؼ فئة خاصة ك محددة مف 1962عام  اكؿ مف استعمؿ ىذا المصطمح صمويلالخاصة ،ك قد كاف كريؾ 
 عف اضطراب ـم الناجئمافالتلبميذ يظيركف أنماط سمككية معنية ،ك صعكبات التعمـ مفيكـ يشير إلى عدـ التكازف اؿ

انتباه إدراؾ ، تذكر تفكير مما يخمؽ فرؽ داخؿ الفرد الذم يتمتع بقدرة عقمية تقع ضمف )في العمميات النفسية الأساسية 
ك ىذا  (قراءة ، كتابة ، حساب  )المتكسط أك أعمى ك لا بعكس تحصيمو الفعمي في المياـ الأكاديمية الأساسية 

لإمكانية كجكد قصكر في كظائؼ  الجياز العصبي المركزم مع استبعاد حالات الإعاقة الحسية أك المركزية 

 (90-89-، ص2018 بعزي وشاده،)

كيعتبر الأستاذ الركيزة الأساسية لمعممية التعميمية في ىذه المرحمة ، كالعامؿ الرئيسي الذم يتكقؼ عميو تحقيؽ أىداؼ 
التربية عالمنا الجديد ككذلؾ ىك قادر عمى ترجمة أىداؼ التعميـ إلى  الكاقع المممكس  

أصبح مف الضركرم لأستاذ التعميـ الابتدائي أف يككف قادر عمى التعرؼ عمى الحالات التي تعاني صعكبات التعمـ مف 
. خلبؿ معايير عممية كاتخاذ إجراءات التكفؿ اللبزمة ك في الكقت المناسب 

إف إدراؾ  ذكم صعكبات التعمـ لدل أساتذة ىذه المرحمة سيعكد بالفائدة ليس فقط عمى أكلئؾ الذيف يعانكف مف 
 صعكبات التعمـ فقط ، ك لكف عمى أقرانيـ العاديف الذيف يعانكف منيا أيضا ، حيث تعد المدرسة الفئة 

الثانكية لمتمميذ بعد الأسرة ك ىي مف أىـ المؤسسات الاجتماعية التي أنشاىا المجتمع لتربية أبنائو ك مساعدتيمعمى 
النمك في جميع جكانب شخصياتيـ إلى أقصى تمكنيـ قدراتيـ كاستعداداتيـ لتلبؤـ مع مجتمعاتيـ ، ك نظرا لمتركيز 

ك مف بيف ،عمى التحصيؿ الدراسي كأىـ مخرجات المدرسة فاف مشكلبت كالتأخر ك الفشؿ تعد ىاجسا ييدد دكرىا 
الدراسات التي تعالج مكضكع الكفاءات المدرسة ك علبقاتيا لمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي  ذكم  
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 حيث أفضت النتائج إلى أنو يتميز أساتذة التعميـ الابتدائي لمستكل ،(2018بعزي وشاذة ،  )صعكبات التعمـ دراسة 
(.  178،ص201 ،أحمد محسن السعيدي)دراسة متكسط الإدراؾ فئة التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ ككذلؾ 

عيرات بدكلة الككيت تتيدؼ إلى التعرؼ عمى مستكل معرفة التعميـ العاـ بطمبة صعكبات التعميـ في ضكء بعض الـ
الحسف ،الخبرة التدريسية ، )كما إذا كاف يختمؼ مستكل معرفة معممي التعميـ العاـ بصعكبات التعمـ يعزكا لمتغيرات 

دراسة )كالدراسةالعينة  الكصفي في الدراسةبإقحاـ الإستبياف كأداة ككزعت عمى المنيجكأستعمؿ  (المؤىؿ الدراسي 
مرحمة الابتدائيكالتعرؼ اؿإلى الكشؼ عمى صعكبات التعمـ أكثر شيكعا في  كقد ىدفت الدراسة (:2016رحموني، 

،  كقد أستعمؿ المنيج الكصفي في الدراة ككذلؾ أيضا عمى مستكل إدراؾ المعمميف  بذكم صعكبات االتعمـ
حيث كانت فركؽ في مستكل إدراكيـ  ككاف مستكل متكسط كأف صعكبة إستعممناالإستبياف كأداة لجمع المعمكمات ،

كمف ما سبؽ أصبح لازما عمى الأساتذة الذيف  يدرسكف مثؿ ىؤلاء التلبميذ أف يعرؼ  عمى . الكتابة ىي أكثر شيكعا 
المنطمؽ جاءت الدراسة  ىذا طبيعة ىذه الصعكبات ك الأسباب التي يمكف أف يؤدم إلييا كأساليب تقييميا كعلبج كمف 

 .(92-91ص،بعزي وشادة) نفس كعلبقتيا بمستكل ادارؾ  أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات التعمـ

ىدفت الدراسة إلى معرفةمدل إمتلبؾ أساتذة التربية البدنية ك الرياضية بثانكيات التنس لمكفاءة  (2011دراسة بروج،)ك
كلتحقيؽ  الأىداؼ أستعمؿ مقياس الكفاءة التدريسية، كقد  (الخبرة كالمستكل العممي)التدريسية في ظؿ بعض المتغيرات

أسفرت النتائج الدراسة إلى أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائي في الكفاءة التدريسية لأساتذة التربية البدنية 
 .كالرياضية تبعا لمتغير الخبرة، كما أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لمتغير مستكل العممي

ىدفت الدراسة إلى محاكلة تقيـ الكفاءات التدريسية للؤساتذة حديثي التكظيؼ في المرحمة  (2020دراسة قويدري، )و 
الإبتدائية حسب كجية نظر مفتشي التعميـ الإبتدائي، كلجمع البيانات أعتمدت عمى إ ستبياف حيث كجو الإستبيانإلى 

أفراد العينة لمعرفة المؤشرات عمى الكاقع كتـ التكصؿ إلى أف مستكل الكفاءات التدريسية للؤساتذة  حديثي التكظيؼ في 
 .المرحمة الإبتدائية مف كجية نظر مفتشي  التعميـ الإبتدائي كاف متكسط

: مما جعمنا نطرح التساؤلات التالية
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:  الإشـــــكـــالـــيــة الـــعــامــــة .1.1
كمنيا تندرج .ىؿ لمكفاءة التدريسية علبقة بمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات التعمـ .

 :التساؤلات التالية 

ىؿ لمكفاءة التدريسية علبقة بمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات التعمـ تعزل لسنكات الخبرة .1
. 

 علبقة بمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات التعؿ  تعزل المؤىؿ ةىؿ الكفاءة التدريسي.2
 .العممي 

ىؿ الكفاءة التدريسية علبقة لمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي لفئة ذكم صعكبات التعمـ تعزل لمتغير .3
 .الجنس

 .ىؿ الكفاءة التدريسية علبقة لمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات التعمـ تعزل لمتغير السف.4

: ة الــعــامـــةالفــــــــــرضــــي- 2

كمنيا تكجد علبقة بيف الكفاءة التدريبية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبا.
 :تندرج الفرضيات التالية

تكجد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات .1
 .التعمـ تعزل لسنكات الخبرة 

تكجد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي  بذكم صعكبات .2
 .التعمـ تعزل لمؤىؿ العممي  

تكجد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بفئة ذكم صعكبات .3
.  لمتغير الجنسالتعمـ تعزل

تكجد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بذكم صعكبات التعمـ .4
. تعزل لمتغير السف
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 :أىـــــدافالـــــدراســـــــــة.3

 :منالأىدافالأساسيةالتيتيدفمياالدراسة

الكشؼ عف العلبقة التي تربط الكفاءة التدريسية بمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي بذكم صعكبات التعمـ كما إذا كانت -
 .متغيرات الخبرة كالمؤىؿ العممي كالسف كالجنس ليما دكر  في رعاية ذكم صعكبات التعمـ المنتميف لممدارس الإبتدائية

 :دوافـــــــع وأىـــــميـــــة الـــــدراسة-4

ليذه الدراسة بعد عممي تربكم ككنو يدرس كييتـ بذكم صعكبات التعمـ  داخؿ الكسط المدرسي حيث تحتاج منا خدمات خاصة 
كنكعية حيث كمما أدرؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ أىميتيـ ك نقصيـ كمما ساعد ذلؾ عمى  اكتشفنا ىذه 

 :ػػػالصعكبات باكرا كمما كانت نتائج العلبج جيدة ،خصكصا إذا تـ الدمج ذلؾ مع خبراتيـ ككفائتيـ التدريسية

 :الاجــــــرائــــــــيةتــــــحديـــد المـــــفــــــاىـــيــــم -5

الكفاءة التدريسية ىي القدرة عمى تكفير بيئة تعميمية فعالة كجذابة :الكـــــــفـــــــاءة التـــــــدريـــــسيـــــة-5-1
 :لمطلبب، كتحقيؽ أىداؼ التعمـ المحددة مسبقنا كتشمؿ العديد مف الجكانب، مثؿ

تكفير محتكل تعميمي متميز كمناسب لاحتياجات الطلبب كاستخداـ أساليب تدريس متنكعة كمبتكرة لجذب 
انتباىيـ كتحفيزىـ عمى التعمـ مع تكفير تغذية راجعة فكرية حكؿ أدائيـ كتقدميـ في التعمـ كبيئة تعميمية آمنة 

كداعمة لمطلبب مف خلبؿ القدرة عمى التكاصؿ معيـ بشكؿ فعاؿ مف جية كالقدرة عمى التخطيط كالتنظيـ 
دارة الكقت بشكؿ فعاؿ لضماف تحقيؽ أىداؼ التعمـ المحددة مسبقنا كيمكف الكشؼ عنيا مف خلبؿ استبياف . كا 

 .الكفاءة المدرسية المعد مف قبؿ الباحث

إجرائيا حصيمة بو نقصد : مــــــســـــتـــــوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائيبذوي صعوبات التعمم- 5-2
معمكماتو التي تمكنو مف معرفة صعكبات التعمـ، كالتعرؼ عمى فئة التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ، مف خلبؿ 

 ككيفية التكفؿ بيـ كتشخيصيـ كمسار تكجيييـ كيمكف الكشؼ ،صعكبات التي يعانكف منيااؿخصائصيـ كنكع 
 . بذكم صعكبات التعمـأساتذة التعميمالابتدائيعنو مف خلبؿ استبياف مستكل إدراؾ 

 ةكفي معناه الإجرائي يقصد بو كؿ أستاذ يمارس ميف:الابـــــتــدائــــــــــــيأســـــــــــاتـــــذة التــــــعـــمــيم -5-3
 بمنصب أستاذ في قعد التحاؽبالتدريس في المرحمة الابتدائية الممتدة مف السنة الأكلى إلى الخامسة ابتدائي 

بمدية بف الابتدائيالمنتميف لمدارس  في أساتذة التعميـ ة كالمتمثؿ؛التعميـ الابتدائي عف طريؽ مسابقات التكظيؼ
 .عبد المالؾ رمضاف
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ىـ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب في كاحدة أك أكثر مف :صـــــــعــــــوبــــات الـــــتـــعــــمــــــمذوي-5-4
العمميات السيككلكجية الأساسية المتضمنة في فيـ أك استخداـ المغة المنطكقة أك المكتكبة، كىذا الاضطراب 

  أك التكمـ، أك الكتابة، أك كالتيجئة، أك الحساب،التفكيرقد يتضح في ضعؼ القدرة عمى الاستماع، أك 
 .بمدية بف عبد المالؾ رمضاففي مدارس كيدرسكف 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نٍانفـــــصــــم انــــثـــــا

 انــــكـــــفــــاءة انــــــتـــــدرَـــــســـُـــت
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 :تــــــــــمـييد

يعتبر مفيكـ الكفاءات مف المفاىيـ الجديدة في المجاؿ التربكم كالبيداغكجي،  سكاء في مجاؿ التدريس بالمؤسسات 
التربكية أك في مجاؿ التككيف ، حيث ازداد اىتماـ التدريس بالكفاءة الذاتية خاصة لمميتميف بمجاؿ عمـ النفس 

المعرفي الصحي التربكم كقد أصبح نجاح المعمـ في أداتو التدريسي بمدل امتلبكو الكفاءة اللبزمة لفعؿ التدريب 
فعمى الأستاذ حديث التكظيؼ في المجاؿ التربكم خاصة أف يتكفر عمى مجمكعة مف الكفاءة التي تمكنو مف السير 

 مختمؼ أنكاع الكفاءة التدريسيةالحسف في  العممية التعميمية كسكؼ نتطرؽ في ىذه الدراسة  مفيكـ الكفاءة 
 .ئيةالتدريسية ثـ مصادرىا كخصائصيا كمفاىيـ كنكضح أبعادىا،  كأىميتيا لممعمـ المرحة الابتدا

:  مـــــــفيوم الكفاءة التدريسية.1

مف أىـ التعارؼ التي تناكلنيا  

 :مرعيتـــــعـــريـــف تــــوفـــيــق .
كيشير المرعي كآخركف إلى تعريؼ الكفاءة التدريسية بأنيا مجمؿ سمكؾ المعمـ المتضمف  معارفو كميارتو كاتجاىو 

 ،2003مــــرعــي)كالذم يسير نمك الطمبة نمكا متكاملب ، ك يمارس المعمـ ىذا السمكؾ لمستكل مف أداء 
 (35ص

 :أعـــــتـــــبــــرىـــا بــــانــــدور.

 الأكاديميةللؤنشطة إعداده إنيا اعتقاد المعمـ في قدرتو عمى التأثير في تعمـ تلبميذه ،ك ىذا الاعتقاد يحدد كيفية " 
" الافتراضية التي يمتمكيا المعمـ حكؿ قدرتو عمى أنجار ميمتو 

عرفيا سكغت عمى انيا مدركات المعمـ عف الميارات ك القدرات التي يمتمكما لمساعدة التلبميذ ، ك اعداد برنامج 
إلى أنيا قدرة : الفعالة مف اجؿ تحسيف سمككيات التلبميذ ، ك تغير مساكىـ الافضؿ كيذىب خيرم عبد المطيؼ 

 (.148 ص،1999بــــانــــدور )المعمـ عمى أجاء ميمتو ك التي تؤدم بو الى أحداث تطبيقو متكقعة لدل المعمـ

:  أمـــــا عـــــبـــــد الــــحـــــفـــيــــظ حـــــنــــفــي ىــــمـــــام .

 فيرل أنيا مجمكعة الصيلبت التدريسية التي يظيرىا المعمـ في نشاط تعميمي داخؿ المصؿ ك خارجو لتحقيؽ 
 (.138ىمام ، ص،)أىداؼ معنية ك يتـ  ىذا الأداء بالسرعة ك الدقة
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:  تــــــعــــريـــــف بـــــاتــــــــريـــســكــــاي.

الكفاءات التدريسية ىي الأىداؼ السمككية المحددة  بشكؿ  كاضح ك دقيؽ  لمتدريس ك ذلؾ في جكانب الخبرة التي 
تشمؿ عمى المعارؼ  ك الميارات  ك الاتجاىات التي يعقد انيا ضركرية لممعمـ ، اذا ما أراد اف يعمـ تعميما ، أك 

مبروك،بن )أنيا الأىداؼ العامة التي تعكس الكظائؼ المحتفمة التي عمى المعمـ اف يككف قادرا عمى ادائيا
 (50،ص2020حميدة،

  :أمــــــابـــيكــــرو و شـــــربـــــيـــن.

 فعرفا عمى انيا الكفاءة ىي اف يككف المعمـ القادر عمى تطبيؽ ما اكسبو عمميا ، ام اف يطكف متمكف مف تطبيقو 
 (50،ص2020مبروك،بن حميدة،)عمى بعض الاكضاع في الحياة الفعمية اك في دراسة اللبحقة 

 :و عرفـــــتــــيا  الـــــخـــــــلايــــمـــة

عمى انيا احكاـ المعمـ حكؿ مقدرتو عمى تنظيـ المخططات العممية ك تنفيذىا لانجاز الميمات التعميمية لتحفيز 
 (6ص،،2011الـــــخـــــــلايــــمـــة  )التعميـ لدل الطمبة 

استنادا إلى ما سبؽ ذكره مف تعاريؼ نستطيع نعرؼ الكفاءة التدريسية في ادارات استاذ تعميـ الابتدائي ك تقتو  ك.

بمقدرتو عؿ القياـ بالمياـ التدريسية المنطكية بو عمى اكمؿ كجو ك خاصة لمكشؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ ك 

 . علبجيا مبكراتكيفيا كتحفيزىـ ك كشؼ عف صعكبة التي يعانكف منيا مف اجؿ 

كنقصد بيا كذلؾ ىي تمؾ المعارؼ ك الميارات ك القدرات التي يحصؿ عمييا المعمـ ك تساعده عمى اداء ميمتو 
. داخؿ الفصؿ بفعالية ك اتفاف

 ىناؾ عدة انكاع لمكفاءة الذاتية نذكر منيا أربعة: أنــــــــواع كــــفــــــاءات الــــــــتــــدريـــــســــيــة.2

 ك ىي التي تشير الى المعمكمات ك القدرات الفكرية في اداء المدارس لميامو : الكـــــفــــاءة الــــمـــــعـــرفــــــيــة .أ
 (38ص ، 2008 ،خفاجة )نشطة بيذه المياـ الأفي شتى المجلبت ك 

في عبارة عف اداء الفرد ك استعداده ك ميكلو ك رغابتو ك اتجاىاتو ك مثاؿ : الــــكــــفــــــاءة الـــوجـــــدانـــــــية .ب
: ذلؾ 
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 .الثقة في المتعمميف عمى المتعمـ .1

 .الثقة في القدرات المتعمميف عمى المتعمـ.2

 .الاتجاه الايجابي نحك مينة التعمـ .3

.  التعرؼ عمى احتياجات الافراد ك التعاطؼ الايجابي معيا.4

  الحساسية لتأثير ما يقكـ بو يقرره عمى المتعمميف.5

 (146 ص ،2009عبيد )الكضع في الاعتبار التكترات التي تحدث عند المتعمميف.6

ك تشمؿ ىذه الكفاءات قدرة المعمـ عمى اضيار سمكؾ كاضح في المكاقؼ : الكـــــــفــــــاءة الادائـــــيـــــة .ب
 :الصعبة ك الدراسة ك مثاؿ ذلؾ

. اف يككف المعمـ قادرا عمى استخداـ ادكات التقكيـ .1

. اف يضع خطة يكمية فييا اىداؼ متنكعة ك يصيفيا في سمككات محددة .2

 (51 ص ،2008 ،عزت)معيار تحقؽ الكفاءة في اداء المعمـ ىك قدرتو عمى القياـ بالسمكؾ المطمكب .3

: الــــكفـــــاءة الانــــــتـــاجـــــيـــة- ج

ىي نسبة الداخؿ في العممية التربكية الى الخارج منيا، ك يككف الخارج ىك نفس المجمكعة مف الناشئة بعد عبكرىـ 
المرحمة التعميمية الخاصة  ك يقاس الخارج منيا بمدل التغيير الحادث في سمكؾ الناشئة  في جميع النكاحي بالنسبة 

 (128 ص، 2003د ندش،)للؤىداؼ المتبينة 

 عمى اف لمكفاءة الذاتية أربع مصادر تتقكل مف باندورا يؤكد:مـــــــصــــادر الــــكفــــــاءة الـــــــتدريـــــســــية.3
خلبليا، كىي ذات المصادر لمكفاءة التدريسية المعمـ كيستخدميا الأفراد في الحكـ عمى مستكيات الكفاءة الذاتية 

لدييـ، كما أف ىذه المصادر ليست ثابتة دائما كلكنيا معمكمات ليا صمة كثيقة بحكـ الفرد لذاتو كشخص قادر عمى 
 (51 ص،2013الحبوري).السيطرة في حؿ المشكلبت
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 كىي تعبر عف النجاحات السابقة، كتمثؿ المصدر الأكثر تأثيرا في :الإنــــجــــازات الادائــــيــــــــــــة/- 3-1

الكفاءة التدريسية لدل التمميذ لأنو يعتمد أساسا عمى الخبرات التي يمتمكيا الشخص، فالنجاح عادة ما يرفع معتقدات 

الكفاءة في حيف أف تكرار الفشؿ يخفضيا كالمظاىر السمبية لمكفاءة الذاتية مرتبطة بالفشؿ، أماتأثيرىذا الأخير عمى 

الكفاءة الذاتية يعتمد حرفيا عمى الكقت كالشكؿ الكمي لمخبرات في حالة الإخفاقكتعزيز معتقدات الكفاءة الذاتية  يقكد 

إلى التعميـ في المكاقؼ الأخرل في المكاقؼ الأخرل كخاصة في اداء الذيف يشككف في ذاتيـ مف خلبؿ العجز 

كالانفعالية الشخصية، كالانجازات الأدائية يمكف نقميا بعدة طرؽ مف خلبؿ النمذجة المشتركة حيث تعمـ عمى تعزيز 

. الكفاءة الذاتية لدل الفرد

 أف الفرد الذم لديو الكفاءة الذاتية متدينة يبتعد عف المياـ الصعبة، كيتجو إلى إدراكيا  (1988)باندورا    كيؤكد 
كتيديدات شخصية، كقدرات عمى تحقيؽ أىداؼ ضعيفة، كيتكقؼ الأداء النجاح لديو عمى العقبات التي تكاجيو 

حيث يعزك فشمو إلى  لى نقص قدراه كضعؼ الجيد الذم بذلو في المكاقؼ الصعبة مما يعطؿ استرداد قكة كفاءتو 
الذاتية  عقب الإخفاؽ، ك عمى عكسو الشخص الذم لديو معتقدات كفاءة  راسخة يقترب مف المياـ الصعبة 

كتحديكترتفع مجيكداتو فى المكاقؼ الصعبة كما أف لديو سرعة عمى استرداد قكة كفاءتو الذاتية عقب الإخفاؽ، كذلؾ 
يؤكد عمى كجكد علبقة سببية بيف الكفاءة الذاتية كالانجازات الأدائية فالمستكيات المرتفعة مف الكفاءة الذاتية تتلبزـ 

 (120 ص،2013،الحبوري) .مع مستكيات مرتفعة مف الإنجازات الأدائية

يتضح لنا أف الخبرات كالانجازات الأدائية السابقة ليا تأثيرات كبيرة عمى الكفاءة الذاتية لدل الفرد، كخاصة تمؾ التي 

 إلى أف الفشؿ المتكرر يؤدم في أغمب (1990عبد الحميد )تحقؽ لمفرد فييا النجاح، كليذا يشير 

 الأحياف إلى تدني مستكل الكفاءة الذاتية لدل الفرد كخاصة عندما يعمـ ىذا الأخير أنو قد بذؿ أفضؿ ما لديو مف 
جيد، كما أف الأعماؿ التي ينجزىا الفرد بنجاح معتمدا عمى نفسو تككف أكثر تأثيرا عمى كفاءتو الذاتية مف تمؾ 

الأعماؿ التي يتمقى فييا مساعدة الآخريف ككذا أف النجاح في الأداء يزيد مف مستكل الكفاءة الذاتية بما يتناسب مع 
 أف المدل المحدد لاستقرار كعي الفرد بكفاءتو (2001الزيات )كيذكر . صعكبة الميمة أك النشاط المؤكد إليو

فكرتو المسبقة عف قدراتو : الذاتية مف خلبؿ ممارستو لمخبرات أك تحقيقو للئنجازات يتكقؼ عمى المحددات التالية
مكانياتو كمعمكماتو، الجيد الذاتي النشط المكجو، إدراكو لمدل صعكبة المكقؼ أك الميمة أك المشكمة، ظركؼ  كا 

عادة تشكيميا  الانجاز أك الأداء، كـ أك حجـ المساعدات الخارجية التي يتمقاىا، أسمكب بناء الخبرة أك الكعي بيا كا 
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في الذاكرة، الخبرات المباشرة السابقة لمنجاح أك الفشؿ، كالأبنية القائمة لممعرفة كالميارة الذاتيتيف كالخصائص التي 
 (61-60 ،ص2013،الحبوري)تميزىا

:  الــــــخــــبــرات الــــــــبديـــمــــة.2.3

يعبر ىذا المصدر عف الخبرات غير المباشرة التي يمكف أف يحصؿ عمييا الفرد، فرؤيتو أداء الاخريف لممياـ  

الملبحظة الجيدة أك المركزة،  )الصعبة يمكف أف تنتج معتقدات عالية لكفاءتو الذاتية مع عدة عكامؿ أخرل 

التعمـ بالنمكذج مف خلبؿ ملبحظة " كيطمؽ عمى ىذا المصدر . (الرغبة في التحسف، المثابرة، كالجيد المبذكؿ

فالفرد الذم يلبحظ نماذج ناجحة يمكنو استخداـ ىذه الملبحظات لتقدير كفائتو " الآخريف
 فعمى سبيؿ المثاؿ يعتقد المعمـ أنو بإمكانو حؿ مشكمة مينية ما عندما يعرؼ (1982باندورا)،الحبوري).الخاصة

أف زميمو قد تمكف مف إيجاد حؿ لمثؿ ىاتو المشكمة،كتكتسب تمؾ الخبرات مف خلبؿ ملبحظة الفرد لأداء الآخريف 
كأنشطتيـ الناجحة كالتي ترجع إلى مختمؼ النماذج المتشابية، فملبحظتو لآخريف كىـ ينجحكف ترفع مف الكفاءة 

. لديو، أما ملبحظة فرد أخر  بنفس الكفاءة كىك يخفؽ في أداء المياـ المككمة إليو فبساعد عمى تدني الكفاءة الذاتية

كما يشير إلى أنو عندما يككف النمكذج مختمؼ عف الملبحظ تؤثر الخبرات البديمة أدنى تأثير عمى الكفاءة الذاتية 
كلمخبرات البديمة أقكل تأثير حيف تككف خبرة الفرد السابقة بالنشاط المراد القياـ بو قميمة ،كآثار النمذجة بصفة عامة 
ليست في قكة الأداء الشخصي مف حيث تأثيرىا في رفع مستكيات الكفاءة الذاتية كقد يككف ليا آثار قكية في خفض 

.       (96 ،ص،2002عبد السلام محمد، ).الكفاءة الذاتية

 :      الإقــــــنـــاع الـــــــمـــفــــظــي.2.4

يعني الكلبـ الذم لو علبقة بخبرات معينة للآخريف كالإقناع بيا مف قبؿ أك معمكمات تصؿ إلى الشخص لفظيا مف 
الآخريف ما قد يكسبو نكعا مف الترعيب في فعؿ محدد أك أداء نشاط معيف ،كىك يؤثر عمى سمكؾ الفرد أثناء 

 (200ص،1977باندور، . (محاكلاتو لإنجاز الميمة المكمؼ

أف الإقناع الفظي يستخدمو الأشخاص عمى نحك كاسع جدا مع الثقة في ما يممككنو (1982,باندور)كيذكر باندكرا
مف قدرات كما يمكنيـ إنجازه كأنو تكجد علبقة تبادلية بيف الإقناع المفظي كالأداء الناجح في رفع مستكل معتقدات  

الكفاءة الذاتية كالميارات التي يمتمكيا الفرد،كما يشير أيضا إلى عمميات المساندة أك التدعيـ كالتشجيع مف طرؼ 
-المعمميف ،الأتراب أك الزملبء،كالأكلياء–الآخريف،أك ما يسمى بالإقناع الإجتماعي،فالآخركف في بيئة التعمـ 
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يمكنيمإقناع المتعمـ لفظيا عف قدراتو عمى النجاح في مياـ خاصة ،كقد يككف الإقناع المفظي داخميا حيث يأخذ 
 (125ص،1995،باندو)لمكنمكؽاالحديث الإيجابي مع الذات

أف تأثير ىذا المصدر محدكد كمع ذلؾ فإف الإقناع المفظي في ظؿ الظركؼ السميمة  (عبد الحميد)      كيضيؼ 
يتمكف مف رفع الكفاءة الذاتية كلكي يتحقؽ ذلؾ ينبغي أف يثؽ الفرد بمف ينصحو كيقكـ بإقناعو لفظيا ، أك 

بالتحذيرات التي تصدر عف شخص مكثكؽ بو لما ليا مف تأثير أكبر في الكفاءة مقارنة بتمؾ التي تصدر عف 
السمككية عمى نحك كاقعي ،شخص غير مكثكؽ بو ،كأف يككف النشاط الذم ينصح الفرد بأدائو في حصيمة ىذا الفرد

، كذلؾ أنو لا يكجد إقناع لفظي يستطيع أف يغير الكفاءة الذاتية لدل شخص عف قدرتو عمى القياـ بعمؿ أداؤه في 
(. 154،ص1990عبد الحميد )ظؿ مقتضيات المكقؼ الفعمي

كما أنو كمف الجدير بالّكر أف المعمكمات المنية عمى الأداء الإجتماعي الفعمي لمفرد أك الخبرات الفعمية كالبديمة ىي  

أكثر تأثيرا عمى الكفاءة مف المعمكمات القائمة عمى الإقناع المفظي ،فقد لا يككف مؤثرا إلا إذا كاف حقيقيا كمدعما 
بخبرة حقيقية ،لكف التشجيع مف الممكف أف يدعـ ثقة الفرد بّاتو لأداء ميمة معينة كخاصة عندما شخص مكثكؽ 

 (.72زايد،ص)بو

تمثؿ المصدر الأخير لمحكـ عمى الكفاءة الذاتية  ::الحـــــــالــــة الــنفـــســـيـــة والــــــــفســـــيولـــوجـــــيـــة.3.4
،كتعتبر مصدرا ىاما يشير إلى العكامؿ الداخمية التي تحدد لمفرد إمكانية تحقيؽ أىدافو ،كىذا دكف إىماؿ بعض 

صعكبة الميمة القدرة المدركة لمنمكذج ،الجيد الذم يجب بذلو ،الذات ،كالمساعدات التي يمكف :العكامؿ الأخرل مثؿ
 (100ص، 1999باندور )أف يحتاجيا الفرد لإنجاز الميمة

ككذا فقكة الانفعاؿ غالبا ما يؤدم . كما يشير إلى أف القمؽ عامؿ مؤثر عمى الكفاءة الذاتية ،كالعلبقة بينيما عكسية 
أف البنية الفسيكلكجية كالانفعالية أك الكجدانية (2001)إلى خفض مستكل الكفاءة الذاتية لدل الفرد،كيكضح الزيات 

تؤثر تأثيرا عاما عمى الكفاءة الذاتية لمفرد، كعمى مختمؼ مجالات كأنماط الكظائؼ العقمية المعرفية ،كالحساسة 
زايد ).كيرجع ذلؾ لثلبثة أساليب رئيسة ليا دكر بارز في رفع أك ترسيخ معتقدات الكفاءة الذاتية.العصبية لديو 

 (78،ص

: خــــــصـــــائـــــص الــــــكـــــــفاءة الـــــــــــتدريـــــــســــــــــية .5

         تكجد عدة خصائص عامة لمكفاءة الذاتية كالتي تنطبؽ عمى الكفاءة التدريسية، كيمكف أف تمخصيا في 
: النقاط التالية
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.  ىي مجمكعة المعتقدات كالمعمكمات كالأحكاـ عف مستكيات الفرد ك إمكانياتو كمشاعره *

مكاناتو *   إف الكفاءة الذاتية ترتبط بالتكقع كالتنبؤ كلكف ليس بالضركرة أف تعكس ىذه التكقعات قدرة الفرد كا 
. الحقيقية، فمف الممكف أف تككف الكفاءة الذاتية لدل الفرد مرتفعة في المقابؿ تككف إمكاناتو قميمة  

.   تتحدد الكفاءة الذاتية بالعديد مف العكامؿ فمثلب صعكبة المكقؼ، كمية الجيد المبذكؿ، مدل مثابرة الفرد *

 ىي ليست سمة ثابتة أك مستقرة في السمكؾ الشخصي لمفرد، فيي مجمكعة مف الأحكاـ لا تتصؿ بما ينجزه الفرد *
 (25الزيدان،،ص) .فقط كلكف بالحكـ عمى ما يستطيع إنجازه أيضا، ك أنيا نتاج لمقدرة الشخصية 

إف تكقعات الكفاءة الذاتية قابمة لمتعميـ عبر السمككات كالمكاقؼ المختمفة استنادا عمى مدل التشابو بينيما مف حيث 
 (140 ،ص2009الحمداني وطبيل،). الميارات المطمكبة 

 غف الكفاءة الذاتية ليست مجرد إدراؾ أك تكقع فقط، كلكنيا يجب أف تترجـ إلى بذؿ الجيد كتحقيؽ النتائج *
.      المرغكب فييا 

. ثقة الفرد بالنجاح في أداء ميمة معينة أك عمؿ محدد *

 كجكد قدر معيف مف الاستطاعة الفسيكلكجية أك النفسية أك العقمية، إضافة إلى تكفر قدر مف الدافعية في المكقؼ  *

 (73 ،ص2012النجار،). تكقعات الفرد للؤداء في المستقبؿ كليست في الماضي *

 إف الكفاءة الذاتية تنمك مف خلبؿ التفاعؿ الفرد مع البيئة المحيطة بو، كمع الآخريف، تنمك بالتدريب كاكتساب *
. الخبرات المختمفة

إنيا لا تركز فقط عمى الميارات التي يمتمكيا الفرد كلكف أيضا عمى حكـ الفرد عمى ما يستطيع أداءه مع ما *

الاعتقاد بأف الفرد يستطيع تنفيذ أحداث مطمكبة ،كىذه الخصائص يمكف مف خلبليا ، يتكافر لديو مف مياراتفيي
. إخضاع الكفاءة الذاتية الإيجابية لمتنمية كالتطكير، كذلؾ بزيادة لمخبرات التربكية المناسبة 

 كما تشير إلى ىناؾ خصائص تميز ذكم الكفاءة الذاتية العالية عف ذكم الكفاءة الذاتية المتدنية بشكؿ عاـ، *1
ككذا فيناؾ بعض الدراسات التي تكصمت إلى جممة مف الخصائص تميز بيف المعمميف مرتفعي كمنخفضي الكفاءة 

: الذاتية كالتدريسية بشكؿ خاص، كالتي  نمخصيا في ما يمي 

 إف الأفراد الذيف لدييـ كفاءة ذاتية عالية، يركزكف انتباىيـ عمى تحميؿ المشكمة، كيحاكلكف التكصؿ لمحمكؿ *
في حيف اف الأفراد الذيف لدييـ كفاءة الذاتية متدنية يحكلكف انتباىيـ إلى الداخؿ، كيغرقكف أنفسيـ باليمكـ . المناسبة
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عندما يكاجيكف المكاقؼ الصعبة، فيـ ييتمكف بجكانب النقص كعدـ الكفاءة الشخصية لدييـ، كما يتصكركف فشميـ 
كىذا النكع مف التفكير السمبي يؤدم إلى التكتر كالضغط، ك يحد مف . الذم يؤدم بدكره إلى نتائج سمبية

الاستخدامالفعاؿ لمقدرات المعرفية مف خلبؿ تحكيؿ الانتباه عف كيفية المتطمبات بأفضؿ شكؿ ممكف  غمى إثارة 
 (49ص،2002الجبور،). القمؽ حكؿ العجز الشخصي، كاحتمالية الكقكع بالفشؿ

قد تكصمت إلى أف معممي الكفاءة الذاتية المرتفعة اختمفكا عف " بركات "  كما نذكر في ىذا الصدد أف دراسة*
معممي كفاءات الذات المنخفضة بالنسبة لإدارة الصؼ الكمية كالفرعية، فقد استخدـ الصنؼ الأكؿ الأسمكب التفاعمي 
في إدارة الصؼ، بينما استخدـ الصنؼ الثاني الأسمكب التداخمي في إدارتيـ لصفكفيـ، كقد أكصت الدراسة بتصميـ 

. كتطبيؽ برامج لتنمية الكفاءة الذاتية لدل معممي قبؿ الخدمة لرفع الكفاءة الذاتية لدييـ قبؿ مزاكلتيـ لمينة التدريس
 (202ص،2007بركات ،)

حيث تكصمت في دراستيا إلى أف الكفاءة التدريسية قد زادت بطريقة دالة إحصائيا " إليزابيث"كىذا ما أكدت عميو * 
 .16ص(201الريس وآخرون ، ). في الكقت الذم كاف يدرس فيو الطلبب المعمميف مقر طرؽ تدريس الرياضيات

كآخركف أنو كحسب نظرية باف دكرا فإف كفاءة المعمـ الذاتية قد تككف أكثر قابمية " إيماف إبراىيـ" كأيضا تذكر *
. لمتعديؿ في بداية عممية التعميـ، كبالتالي فإف التدريب قبؿ الخدمة أك في السنكات الأكلى

عمى المدل الطكيؿ، كأف ىذه الأخيرة تؤثر عمى - التدريسية- مف العمؿ يعد ميـ جدا لتحسيف كفاءة المعمـ الذاتية*
الجيد الذم يستثمره في عممية التدريس، الأىداؼ التي يضعيا كمدل اصراره في الظركؼ التدريسية الصعبة كمدل 

 (17، ص2012الريس واخرون، ). صمكده في مكاجية العقبات

 إلى أف تحسيف الكفاءة الذاتية يمثؿ مفتاح التدريب عمى التحكـ الذاتي، كيكسب الفرد القدرة "ويرو" "دييل"ككذا يشير
 (.23ص،2002)" ويرو" "دييل. عمى الدفاع عف حقكقو مما يساعده عمى تجاكز الظركؼ الصعبة

أف الكفاءة الذاتية ليا تأثير عمى رضا المعمميف الكظيفي سكاء بشكؿ و آخرون" كبرا" في حيف أظيرت دراسة *
فمقد تـ اختيار الكفاءة الذاتية كمحددات رئيسية لرضا المعمـ عف كظيفتو ككجد أف الكفاءة . مباشر أك غير مباشر

يتكصؿ إلييا التلبميذ، كأف المعمميف ،الشخصية لممعمميف تؤثر عمى دافعيتيـ كأدائيـ بالإضافة إلى النكاتج التي 
ذكم الكفاءة العالية يضيركف مستكيات أعمى مف التخطيط كالتنظيـ، كيككنكا أكثر انفتاحا نحك الأفكار الجديدة 
كأكثر استعدادا لتجريب طرؽ جديدة لتفي باحتياجات تلبميذىـ بشكؿ أفضؿ كيظيركف حماس كالتزاـ أكبر نحك 
" كبرا"التدريس كأكثر احتمالية لمبقاء في المينة، كيككنكا أكثر ميلب لعمؿ تأثير إيجابي عمى كفاءة كانجازات تلبميذىـ

 .(48،ص2019 و آخرون
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 كمف خلبؿ ما أنؼ ذكره نستخمص أنو ىناؾ العديد مف الخصائص لمكفاءة الذاتية العامة كالتي تنطبؽ أيضا عمى *
. الكفاءة التدريسية لممعمميف فيي ليست سمة ثابتة أك مستقرة في السمكؾ الشخصي فيي قابمة لمتعميـ كالتنمية

 كما تكجد خصائص تميز بيف ذكم الكفاءة الذاتية المرتفعة كالمنخفضة كطريقة تصرفيـ ك أسمكب تفكيرىـ خلبؿ 
. المكاقؼ الصعبة

 : ككذا فقد ذكرت عدة خصائص يتسـ بيا المعممكف ذكم الكفاءة التدريسية

 "إليزابيث"و  (2008)" بركات":  العالية كالمتدنية كالتي تكصمت إلييا العديد مف الدراسات أمثاؿ دراسة

كعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر أسمكب إدارتيـ لمصؼ، كأف التدريبقبؿ الخدمة أك في السنكات الأكلى مف العمؿ ميـ 
 (57ص،2008)"إليزابيث"بركات". جدا لتحسيف معتقدات الكفاءة التدريسية لدل المعمـ 

:  أىــــــمـــــية الـــــكـــفــــاءة الـــــــــتـــدريــــــسية.6

: كتتمؿ أىمية الكفاءة التدريسية بالنسبة لممعمـ فيما يمي

التحكؿ مف الاعتماد عمى مفيكـ الشيادة أك المؤىؿ العممي إلى الاعتماد عمى فكرة الميارة أك بمفيكـ أشمؿ عمى -
. فكرة الكفاءة

.  اتساقيا مع مفيكـ التربية المستمرة كقياميا بمعالجة أكجو القصكر في البرامج التقميدية لتربية المعمميف-

. تعدد الأدكار التي ينبغي أف يقكـ بيا المعمـ مما يتطمب قدرا مف الكفاءات التي يجب أف يمـ بيا-

تطكر مينة التعميـ ذاتيا، فقد تفرعت العمكـ التربكية كالنفسية، كاتسعت مجالاتيا كترتب عف ذلؾ أف أصبح التعميـ -
. مينة معقدة، تضـ كثيرا مف العناصر المتشابكة التي تحتاج إلى ميارات عديدة

اكتشاؼ تقنيات جديدة تساعد عمى تحقيؽ تعمـ أفضؿ بأسرع كقت كأقؿ تكمفة، كىذا فرض عمى المعمـ أدكارا -
 .مجمة كمية التربية .جديدة تتطمب قدرات ككفاءات تدريسية معينة

  يتضح مما سبؽ ذكره أف الكفاءات التعميمية كبرامج إعداد المعمـ القائمة عمى مدخؿ الكفاءات ليا أىمية في اعداد 
كتدريب المعمميف كتنمية اتجاىات المعمميف نحك مينة التدريس بأدكاتيا المختمفة، كعميو تزداد أىمية إجراء البحث 

 .الحالي الذم يتناكؿ الكفاءات مف خلبؿ بيئة التعميـ كالتعمـ القائمة عمى أدكات كبرامج التعمـ الالكتركني
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 :كــــــفــــاءات تـــــوظـــيف الـــــتعـــمم الالــــكتـــرونـــي فـــي عــمــميــة الـــتـــعــمـــيم.7

   يجب أف يمتمؾ القائـ عمى عمؿ كفي أم مينة كفاءات ىذا العمؿ كتمؾ المينة كالمعمـ صاحب مينة سامية ليا 
مجمكعة مف الكفاءات التي لا يختمؼ عمييا اثناف كلكف مع تغير طبيعة ىذا عمميتي التعميـ كالتعمـ الإلكتركني 
فرضت عمى المعمـ بعض الكفايات التى تتلؤـ مع طبيعة ىذا التعمـ، كعميو يمكف عرض لمكفاءات التي جب أف 

( 2001)بداية يرل عكض التكدرم ، في يمتمكيا كيتمكف منيا المعمـ لتكظيؼ التعمـ الالكتركني في عممية التعميـ
أف المعمـ لكي يصبح معمما يستخدـ التعميـ الالكتركني يحتاج الى اعادة في الصياغة الفكرية لديو، فيقتنع مف 
خلبليا بأف طرؽ التدريس التقميدية يجب أف تتغير لتككف متناسبة مع الكـ المعرفي اليائؿ التي تعج بو كافة 

المجالات، كالمعمـ ىك عصب العممية التعميمية بشقييا الأساسي كالالكتركني كييدؼ مشركع التعميـ الالكتركني الى 
: تيسير أداء المعمميف،حيث يساعدىـ عمى

عرض المادة العممية الخاصة بيـ كالتدريس كمتابعة تلبميذىـ بسيكلة كبالطريقة التي تمكف مف تقييـ أداء التلبميذ *
الذكاء : بطريقة دقيقة تسمح لممعمـ بتقديـ الطريقة الأفضؿ لتنمية إمكانيات الذكاء المختمفة لدل الطالب كمنيا

. العممي، الذكاء المغكم، الذكاء الذىني، الذكاء الرياضي كالذكاء الاجتماعي لمتمميذ

 تنظيـ الفصكؿ التخيمية كالمسابقات العممية التعميمية كتصميميا علبكة عمى ككنو باحثا، كمساعدا كمكجيا، *
كتكنكلكجيا، كمديرا، كينبغي عميو ايضا اتقاف ميارات التكاصؿ كالتعمـ الذاتي، كامتلبؾ القدرة عمى التفكير الناقد، 

 فمـ يعد يقتصر دكر ،كالتمكف مف فيـ عمكـ العصر كتقنياتو المتطكرة كاكتساب ميارات كتطبيقيا في العمؿ كالانتاج
أف دكر المعمـ  (2003)المعمـ عمى الالتقاء كالتمقيف، بؿ تحكؿ الى ادكار ذات طبيعة مغايرة، حيث يرل  شانؾ

أصبح أكثر صعكبة مف دكره في التعمـ التقميدم، حيث تحكؿ دكره إلى مسير كمكجة كقائد كمرشد كمصمـ تعميمي،  

كلايعني التعمـ الالكتركني إلغاء ،يكظؼ جميع معطيات كأدكات تكنكلكجيا التعميـ الالكتركني لخدمة الأغراض التربكية
دكر المعمـ بؿ يصبح دكرة أكثر أىمية كأكثر صعكبة فيك شخص مبدع ذك كفاءة عالية يدير العممية التعميمية 

 .(7ص،2007 بنى دومة،،قسيو ).باقتدار كيعمؿ عمى تحقيؽ طمكحات التقدـ كالتقنية

كخلبؿ السنكات القميمة الماضية كانت ىناؾ خطكات كاسعة في استخداـ تكنكلكجيا التعمـ الالكتركني كأصبحت تكجد 
ضركرة لتحديد الميارات كالكفاءات الالكتركنية لمتعمـ الالكتركني لإعداد المعمميف كالمصمميف لمعمؿ عمى الانترنت 

كيمعب المعمـ دكرا حيكيا كىاما في تطكير برامج التعميـ الالكتركني  ، كتقديـ التعميـ عف طريؽ التعمـ الالكتركني 
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كيجب عميو أف يتخطى دكر الناقؿ لممعرفة إلى دكر الكسيط لاكتشاؼ المعرفة كسكؼ ينعكس ىذا  المبدأ بدكره 
 .معمى كؿ الأطراؼ المشاركة في منيج التعميـ الالكتركف
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 :ةخــــــــاتــــــمـــــــ.8

تربط أىمية ىذا الفصؿ بأىمية معمـ التعميـ الابتدائي ككفاءتو التدريسية كعلبقتيا لذكم صعكبات التعمـ، 
كذلؾ لأف جكدة النظاـ التعميمي ككؿ تعتمد اعتمادا رئيسيا عمى كفاءة المعمـ الذم سكؼ يقكـ بتنفيذ 

الخطط التربكية كمف ىنا تظير أىمية إعداده إعدادا كفؤا يستطيع التعامؿ مع ىذه الفئة كيككف بمقدكره 
تصنيؼ نكعيا كاقتراح العلبج إذا أمكف، كباعتباره حمقة الكصؿ التي مف خلبليا يتـ نقؿ المعمكمات 

يصاؿ المفاىيـ التربكية إلى التلبميذ . كالميارات كا 

فإذا ما كاف المعمـ كفؤا انعكس ذلؾ عمى تلبميذه خاصة ذكم صعكبات التعمـ، بترؾ أثر إيجابي في 
.شخصيو المتعمـ ككذلؾ تعديؿ سمككو  
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:  تــــــــــمييــــــــــــد

  يعتبر مكضكع صعكبات التعمـ مف المكاضيع المكتشفة حديثا إلا أف التعمـ بذاتو ليس حديثا، فقد اىتـ 
الإنساف منذ القدـ عبر العصكر بملبحظة السمكؾ الإنساني كحاكؿ التنبؤ بو كتفسيره، كعميو  مشكمة 

صعكبات التعمـ ليس ليا ارتباط بمجتمع معيف أك ثقافة معينة، كتعد صعكبات التعمـ مف المكضكعات 
الميمة في الكقت الحاضر في مجاؿ التربية الخاصة كالتي أعطت اىتماـ كبير مف الميتميف عمى اختلبؼ 

الذيف يعتبركف مكضكع  (أطباء ك عمماء النفس كعمماء التربية كعمماء الاجتماع كالمعمميف)اختصاصاتيـ 
بحثنا ىذا، كقد صار الاىتماـ بصعكبات التعمـ يتزايد بشكؿ ممحكظ مع تزايد الكعي اتجاه أىمية اكتشافيا 

. كمعالجتيا مبكرا عمى قدر الإمكاف

: مـــــفــــيـــــوم صـــــــعـــــوبـــــات الـــــتــــعـــــمــــم.1

:    لقد اختمفت كتطكرت تعريفات صعكبات التعمـ عبر التاريخ ككانت كالتالي

 :تـــــــعــــــريـــــــف كـــــــيـــــرك.1.1

 1962   مف المعركؼ أف كيرؾ ىك مف نحت مصطمح صعكبات التعمـ كأف أكؿ تعريؼ قدمو كاف عاـ 
ترجع صعكبات التعمـ إلى عجز أك تأخر في كاحد أك أكثر مف عمميات النطؽ، : كالذم ينص عمى ما يمي

المغة، القراءة، التيجئة، الكتابة، أك الحساب نتيجة خمؿ محتمؿ في كظيفة الدماغ أك اضطراب انفعالي أك 
عاقة الحسية أك عكامؿ ثقافية أك تعميمية  (7صكريك،)سمككي كلكف ليست نتيجة لتخمؼ عقمي كا 

 :تــــــعــــريــــف مـــايــــكـــل ســـنــــت.1.2

   ىك مستخدـ مصطمح الاضطرابات النفسية أك العصبية في التعمـ ليشمؿ مشكلبت التعمـ التي تحدث في 
أم سف كالتي تنتج عف انحرافات في الجياز العصبي المركزم ، كقد يككف السبب راجع إلى الإصابة 

 (22 ص 1993نييان،). بالأمراض أك الحكادث أ سببا نمائي

 تـــــــــــــعــــريـــف الــمـــجنـــة الاســتشــــاريــة الــــتــربــويـــة الأمــــريــكيـــة لـــلأطـــفـــال .1.3
: 1968الـــمـــعــاقـــــــــــــــين 
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:    يعتبر أكؿ تعريؼ اكتسب الصفة الرسمية كالذم ينص عمى ما يمي

الأطفاؿ ذكم صعكبات التعميمية المحددة ىـ أكلئؾ الذيف يعانكف مف قصكر في كاحدة أك أكثر مف 
العمميات النفسية الأساسية التي تدخؿ في فيـ أك استخداـ المغة المكتكبة كالمنطكقة، كقد تظير في 

 قطاب ).اضطراب الإصغاء أك التفكير أك الكلبـ أك القراءة أك الكتابة أك التيجئة اك العمميات الحسابية 
 (23ص ،2009

:  تعريف جمعية الأطفال ذوي صعوبات التعمم.1.4

   إنو ذلؾ الطفؿ الذم يممؾ قدرات عقمية مناسبة، كعمميات حسية كاستقرار نفسي إلا أف لديو عدد محدكد 
مف الصعكبات الخاصة بالإدراؾ كالتكامؿ كالعمميات التعبيرية التي تؤثر بشدةعمى كفاءتو في 

 (22،ص2018-2017الشعيروبوروايس،)التعميـ

لا تزاؿ أسباب صعكبات التعمـ غامضة كذلؾ لحداثة المكضكع كلتداخؿ بينيا كبيف إصابات أخرل ك 
الاضطرابات الانفعالية مف جية أخرل، كقد أظيرت الدراسات الحديثة كجكد أسباب متعددة ك متداخمة 

: لصعكبة التعمـ نكجزىا فيما يمي

:  العــــوامل الــــــداخميـة-2-1

: الأسباب العـــــــــضـــــويـــــــة والعـــــــــصبية- أ

أجمعت الدراسة عمى ارتباط صعكبات التعمـ بإصابة المخ البسيطة أك الخمؿ الكظيفي المخي البسيط كىذا 
التمؼ قد يحدث قبؿ الكلادة، كما نجد أف العديد مف المختصيف يؤمنكف بأف سبب صعكبات التعمـ راجع إلى 
خمؿ النظاـ العصبي المركزم، أف ذلؾ يؤثر عمى الفيـ كالاستيعاب كالادراؾ بشكؿ متكامؿ، كيؤكدكف عمى 

أف التطكرات التكنكلكجيا الحديثة قد استطاعت تحديد ىذه الحالات مثؿ الصكر الطبقية كالتخطيط 
الكيربائي، كيؤدم إلى اضطراب في جزء مف أجزاء الدماغ إلى خمؿ أك اضطراب في أية كظيفة مف 

. الكظائؼ الحسية كالانفعالية ك العقمية مما يؤدم إلى فقداف القدرة عمى فيـ المغة كالكلبـ كالقراءة

:  أسبـــــاب أثنـــاء الولادة.ب
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يعزك البعض صعكبات التعمـ لكجكد مضاعفات تحدث لمجنيف أثناء الحمؿ، ففي بعض الحالات يتفاعؿ 
الجياز المناعي للؤـ مع الجنيف كما لك كاف جسما غريبا يياجمو كىذا التفاعؿ يؤدم إلى اختلبؼ في نمك 

. الجياز العصبي لمجنيف

. الكلادة المتأخرة جدا كالكلادة المبكرة جدا أك حسف الكلادة.

إوسامة، البطاينية ).الاختناؽ يسبب قمة الأكسجيف أك انقطاعو كاستخداـ أدكات غير معقمة.
 (219،ص2019وأخرون،

 : العوامــــــــل الوراثية.ج

التي " أكف "    معظـ الدراسات تشير إلى أف انتشار صعكبات التعمـ تكجد بيف عائلبت محددة مثؿ دراسة 
أشارت  

 40إلى  % 25إلى أف العامؿ الميـ لمحصكؿ عمى صعكبات التعمـ  ىك العامؿ الكراثي كقد تككف بنسبة 
مف  % 

الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات انتقمت إلييـ عف طريؽ عامؿ الكراثة قد يعاني الإخكة داخؿ العائمة مف 
نفس الصعكبات مماثمة كقد تكجد عند العـ كالعمة كالخاؿ كالخالة أك عند أبنائيـ كبناتيـ كلقد أشار ك أكد 
عمماء الكراثة أف الكراثة تتحكـ في لكف اعيف كالشعر كالجمد كلكف البشرة كالجمد ك لكف البشرة ككثير مف 
الخصائص الفيزيكلكجية سكاء كانت سمبية أـ إيجابية كما أف ىناؾ بعض الأمكر مف الكراثة التي تنتقؿ 

أوسامة، البطاينية وأخرون، )بالكراثة كالضعؼ العقمي كىذا يؤدم إلى صعكبات تعمـ عند الأطفاؿ
. (195ص

: العوامل الخارجية.2.2

 :سبابمابعد الولادة.أ

 . الحكادث كالأمراض التي تصيب الطفؿ في سف تؤدم إلى التمؼ الدماغي.1

 التيابات الإذف كخاصة الكسطى قد يؤثر عمى عممية التعمـ لأنيا ترتبط ارتباطا كثيقا بميارات التعمـ .2
. السمعي لذلؾ تؤثر بشكؿ خاص في ميارات القراءة كالتيجئة
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 :أسباب بيئية.بحكادث السقكط كالعطس كالضرب القكم قد يحدث خملب في الجياز العصبي.3.6
للؤسباب البيئية دكر كبير في صعكبات التعمـ كىناؾ الكثير مف الأدلة التي تؤكد أف الأطفاؿ الذيف يعانكف 

ألتمماف ) ك  (1976لكفيت  )مف الحرماف البيئي أكثر عرضة لممشاكؿ التعميمية، كيتفؽ كؿ مف 
،كسكء التعميـ في برامج ما قبؿ الدراسة أىـ صعكبات ...عمى أف الفقر ك ( 1977
 (38ص،متقاد).التعمـ

    كيؤكد البعض عمى عدـ كفاية الخبرات التعميمية كسكء التغذية كما يعزك البغض ظيكر صعكبات التعمـ 
إلىالظركؼ الحالات التي تحدث مثؿ جركح الرأس كالعلبج الكيميائي لمسرطاف في عمر مبكر خاصة 
سرطاف الدماغ، بحيث يؤكد آخركف عمى دكر ظركؼ الأسرة كالمدرسة كالمجتمع، كأىـ العكامؿ التي 

: تضاعؼ فرص التعمـ ما يمي

:  أسموب الحماية الزائدة وأسموب الإىمال  وأسموب التذبذب وأسموب التفرقة.ج

  ىناؾ علبقة بيف زيادة حجـ الأسرة كبيف مستكل رعاية الكالديف المقدـ للؤبناء لذا فإف حجـ الأسرة يؤثر 
عمى استعدادات الأطفاؿ كقدراتيـ عمى التعمـ، فزيادة عدد الأبناء يجعميـ يميمكف إلى أسمكب السيطرة في 

. تحقيؽ مطالبيـ

إف المشاكؿ بيف الأب كالأـ تؤثر بشكؿ سمبي عمى النمك الانفعالي كالاجتماعي :  التفكك الأسري.د
كالمعرفيف فإذا كانت العلبقة بيف الإباء علبقة خصاـ كشجار كتباغض فإنيا تعكس أثرىا عمى الأبناء مما 

 يجعميـ يشعركف

المنسي، ). بعدـ الاستقرار كالخكؼ عمى أنفسيـ  كعمى أسرتيـ مما يخمؼ اثرا سمبيا عمى التحصيؿ الدراسي
. (70 ص2014

إف الفقر كالحرماف المادم يعيؽ القدرة العقمة التي تؤىؿ الطفؿ : المستوى الاقتصادي والاجتماعي - 
. لمكصؿ إلى مستكل مقبكؿ

.  يمثمكف النماذج الأساسية الأكلى للؤبناء المثقفكفالآباء: المستوى الثقافي لموالدين.ق

: تشخيص صعوبات التعمم.3
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يكتسي التشخيص المبكر أىمية كبيرة لما لو مف فكائد في اعتماد برنامج علبجي خاص يساىـ في الحد مف 
. تفاقـ المشكمة

إف التشخيص ىك إجراء تقكيمي معمؽ كتفصيمي يطبؽ عمى الأطفاؿ الذيف تـ الاشتباه بتأخر نمكىـ أثناء 
. عممية الكشؼ التي تسبؽ عادة عممية التشخيص

:  أىداف تشخيص الأطفال ذوي صعوبات التعمم.3.1

 اف اليدؼ مف إجراء التشخيص ىك الحصكؿ عمى المعمكمات حكؿ الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات 
: التعمـ، كيمكف حصر اليدؼ في النقاط التالية 

 الكشؼ عمى النقاط القكة كنقاط الضعؼ .

 (الانتباه ، التفكير ، الذاكرة  ) الكشؼ عمى المشكلبت النمائية .

تميز بيف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ مف أطفاؿ الذيف يعانكف مف إعاقات أخرل .

. التدخؿ المبكر.

 (القراءة ، الحساب ، الكتابة  ) تحديد نكع صعكبة التعمـ .

 (73ص،2016-2015،ندى.) يساعد عمى برامج علبجية تربكية.

: محكات التشخيص لصعوبات التعمم .3.2

  لقد استخدـ مف محؾ لتحديد صعكبات التعمـ كمف أكثرىا استعمالا نستطيع سردىا في النقاط التالية 

: مـــحـــك الـــتبــــاعــــد أو الــــتـــبـــايـــن .أ.

:  يظير ذكم صعكبات التعمـ تباينا في كاحدة  مف المحكيف التالييف أك كيلبىما 

 تبايف كاضح في انتباه ك التميز ك المغة ،كالقدرة البصرية كالذاكرة إدراؾ العلبقات بيف الأداء الفعمي .
كالمتكقع  

 (75ص،2013السيد ، ).تبايف في النمك العقمي العاـ أك الخاص كالتحصيؿ الأكاديمي.
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مـــحــك الاســــتــبـــعـــاد  .ب

تعمؿ محكات الاستبعاد كمكجة أك مرتد لمتعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ ، كعى أساس محكات 
الاستبعاد، فإف الأطفاؿ الذيف ترجع صعكبات التعمـ لدييـ بصفة أساسية إؿ الحالات الأخرل العامة مف 

العجز أك القصكر مثؿ الإعاقة السمعية أك البصرية، اك الحركية كالتخمؼ العقمي، كالاضطراب الانفعالي، 
. (132،133ص2010 جاد ، ،).أك العكامؿ البيئية تستبعد مف ذكم صعكبات التعمـ

:  محـــك الـــمـــشـــكـــلات الـــــمرتــــبــــطـــة بــــالـــنـــضـــج .ج

حيث نجد معدلات النمك تختمؼ مف طفؿ إلى أخر مما يؤدم الى صعكبة تييئة لعمميات التعمـ، فما ىك 
معركؼ إف الأطفاؿ الذككر يتقدـ نمكىـ بمعدؿ أبطئ مف الإناث مما يجعميـ في حكالي الخامسة كالسادسة 
غير مستعديف مف الناحية الإدراكية لتعمـ التميز بيف الحركؼ اليجائية قراءة كالكتابة مما تعيؽ عممية التعمـ 

 2012 القميش،). كمف تـ يعكس ىذا المحط الفركؽ الفردية بيف الجنسيف في القدرة عمى التحصيؿ
 (.87ص

:  مـــحـــك الـــتـــربـــيـــة الـــخـــاصـــة .د

كيعتمد ىذا المحؾ عمى فكرة أف التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ يحتاجكف إلى طرؽ خاصة في 
 (19ص2012القميش،خميل،).التعمـ بحيث يتناسب مع طبيعة صعكباتيـ التي تعيقيـ عف التعمـ

:  الخـــــصـــائـــص الـــعــامــة لــصــعـــوبــات الـــتـــعــمــم.4

:    لقد اتفقت الآراء حكؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ

 إف التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ ليسكا مجمكعة متجانسة، كبالتالي فإف مف الصعب الحديث .
عف مجمكعة مف خصائص يتصؼ بيا كؿ تمميذ يعاني مف صعكبات التعمـ، كعمى الرغـ مف محاكلات 

أك طبيعة  (شديدة، متكسطة)تصنيؼ صعكبات التعمـ إلى مجمكعات فرعية سكاء حسب درجة الشدة 
صعكبات القراءة، صعكبة الحساب، كالصعكبات خاصة بالانتباه كصعكبات خاصة بالذاكرة )الصعكبة 

فإنو يلبحظ درجة عالية مف التنكع كالاختلبؼ  (الخ ...كصعكبات خاصة بالتفكيركصعكبات خاصة بالإدراؾ
كضمف المجمكعة الكاحدة ، كتتفؽ معظـ المصادر عمى الخصائص التالية باعتبارىا أكثر شيكعا لذكم 

. صعكبات التعمـ
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:  الخــــصــــائـــص الـــمـــعــرفـــيـــة .4.1

         كتتمثؿ في انخفاض التحصيؿ الكاضح في كاحدة اك أكثر مف الميارات الأكاديمية الأساسية 
. المتمثمة بالقراءة كالكتابة كالحساب

:  الخصائص المغوية .4.2

       يمكف أف تظير لمف لدييـ صعكبات تعمـ مشكلبت في كؿ مف المغة الاستقبالية كالمغة التعيرية، 
أما المغة التعبيرية فيي القدرة أف يغير الفرد عف .كيقصد بالمغة الاستقبالية القدرة عمى استقباؿ كفيـ المغة 

. نفسو لفظيا

:  الخـــصـــائـــص الــحـــركـــية .4.3

       يظير الأطفاؿ مف لدييـ صعكبات في التعمـ مشكلبت في الجانب الحركي في كؿ مف الحركات 
الكبيرة كالحركات الدقيقة كفي ميارات الإدراؾ الحركي، كمف أىـ المشكلبت الحركية الكبيرة التي يمكف أف 

تلبحظ لدل ىؤلاء الأطفاؿ ىي مشكلبت التكازف العاـ، كتظير عمى شكؿ مشكلبت في المشي كالرمي 
كالإمساؾ بالأشياء أك القفز أك المشي كالتكازم أما مشكلبت الحركات الدقيقة فتظير عمى شكؿ ضعؼ في 

. الرسـ كالكتابة كاستخداـ المقص

 :الخصائص الاجتماعية والسموكية .4.4

:      يظير الأطفاؿ مف ذكم صعكبات التعمـ مشكلبت اجتماعية كسمككية تميزىـ أىميا

. النشاط الحركي الزائد.

. التغيرات الانفعالية السريعة.

.  القيرية أك عدـ الضبط.

. تكرار غير مناسب لسمكؾ ما.

.  الاكتئاب الاجتماعي.

. سمكؾ غير اجتماعي.
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. سمكؾ غير ثابت.

 إضافة إلى الخصائص السابقة المميزة لفئة ذكم صعكبات التعمـ، فإنيـ أيضا يعانكف مف بعض .
: الصعكبات كالمشكلبت كيمكف تمخيصيا في النقاط التالية 

: إضـــطـــراب فــي الإنـــتــبــاه .أ

كيتمثؿ في ضعؼ القدرة عمى التركيز ك القابمية العالية لمتشتت كضعؼ المثابرة كصعكبة نقؿ الانتباه مف 
. مثير إلى أخر

: الإنـــدفــاعـــيــة .ب

      كتشير إلى التسرع في السمكؾ دكف التفكير بنتائجو، كتعكس ىذه الصفة ضعؼ التنظيـ ك التخطيط 
. لمكاجية المكاقؼ اك المشكلبت

: إضــطــراب فــي الذاكــــرة والـــتـــفــكـــيــر .ج

كتتمثؿ في الضعؼ في كؿ مف الذاكرة السمعية كالبصرية كصعكبة في استدعاء الخيرات المتعممة 
. كصعكبات تعمـ المفاىيـ المجردة

:  صـــعـــوبـــات فــي الإدراك .د

كترتبط ىذه الصعكبات بالمشكلبت في مجاؿ الإدراؾ السمعي كالبصرم كفيـ استيعاب المعمكمات التي 
. يحصمكف عمييا مف خلبؿ حكاسو المختمفة

:  دلالات عصبية وظيفية .و

.     كتتمثؿ في بعض المؤشرات عف الاضطرابات الكظيفية في الجياز العصبي

:  أدوات قياس صعوبات التعمم .5

:  طريقة دراسة حالة .5.1
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تعتبر ىذه الطريقة مف الطرؽ الرئيسية في التعرؼ عمى مظاىر صعكبات التعمـ، تزكد الإحصائي 
: بمعمكمات جديدة عف نمك الطفؿ كتصنيؼ الأسئمة المتعمقة لدراسة الحالة كما يمي

 . الأسئمة المتعمقة بنمك الطفؿ الجسمي.

.  الأسئمة المتعمقة بخمفية العامة كحالتو الصحية.

.  الأسئمة المتعمقة بالأنشطة الحالية لمطفؿ.

.  الأسئمة المتعمقة بالنمك التربكم لمطفؿ.

 (192 ص2013الرومان، ). الأسئمة المتعمقة بالنمك الاجتماعي كالشخصي.

:  الملاحظة الإكمنكية .5.2

.  جمع المعكمات عف مظاىر صعكبات التعمـ لدل الطفؿ.

.  التعرؼ عمى المشكمة المغكية.

مظاىر الإدراؾ السمعي كقدرتو عمى الاستيعاب كفيـ المعنى الكلبـ .

 (140ص 2006العزة،سعيد )الخصائص السمككية كالحركية- (التعرؼ عمى محيط الطفؿ.

:  الاختبارات المسحية السريعة .5.3

كالذم يتـ بكاسطتو التعرؼ عمى ميارات القراءة كمستكياتيا كأنكاع الأخطاء :   اختبار القراءة المسحي.
. القرائية

:   اختبار التميز القرائي .أ

   كييدؼ ىذا الاختبار إلى التعرؼ عمى قدرة الطفؿ عمى التميز بيف بعض المفردات المتمقاة مف كتب 
. الصؼ الثالث كالرابع ابتدائي

:  اختبار القدرة العددية .ب
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كييدؼ ىذا الاختبار إلى التعرؼ عمى مدل قدرة الطفؿ في التعامؿ مع الأرقاـ ك خاصة العمميات 

 .الأساسيةالأربعة كىي الجمع، الطرح، الضرب كالقسمة

: وتتمثل فيما يمي: الاختبارات المقننة.5.4

: اختبارات لقدرة العقمية.أ
. كغيره كتحدد جميعا الكفاية العقمية لمطفؿ" ريفف"مثؿ اختبار ستانفكرد بيئية كاختبار ككسر كاختبار -
تيدؼ ىذه الاختبارات إلى التعرؼ عمى مظاىر النمك كالتكيؼ الاجتماعي : اختبارات التكيؼ الاجتماعي.

 (139 ،ص2005الكوافح،  )لمطفؿ كذلؾ لمكشؼ عف المظاىر السمبية في تكييفو الاجتماعي

:  الاختبار البيئي لمقدرات السيكولغوية.5.5

: كيقيس المظاىر المختمفة لصعكبات التعمـ كتشخيصيا كيشمؿ الاختبارات التالية

. اختبار الاستقباؿ السمعي.

. اختبار الاستقباؿ البصرم.

. اختبار الترابط السمعي.

. اختبار الترابط البصرم.

. اختبار التعبير المفظي.

. اختبار التعبير الإشارم.

 (148 ص،العزة ).اختبار تكممة الجممة.

:  الاستراتيجيات العامة في تدريس صعوبات التعمم.6

 لقد ابتكر الأخصائيكف في ميداف صعكبات التعمـ عددا كبيرا مف الطرؽ كالاستراتيجيات كالبرامج التي 
تيدؼ إلى معالجة المشاكؿ التي تعترض الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ أثناء مسيرتيـ التربكية كالتحصيمية، 



 الفصل الثالث  صعوبات التعلـــم

 
41 

كلقد ارتكزت تمؾ البرامج عمى نظريات التعمـ، كالمبادئ النفسية كالنمائية للؤطفاؿ كفيما يمي عرض مكجز 
: لأىـ تمؾ الاستراتيجيات كىي

: إســــتــــراتــــيـــجـــيـــة تـــحـــمـــيـــل الــــميـــــمــــــات.6.1

:  كيمكف تطبيؽ ىذه الإستراتيجية عمى النحك التالي

. مراقبة الأخطاء التي تقع فييا الطفؿ كتحديدىا - 

. كضع كتحديد الأخطاء التي يقع فييا الطفؿ كتحديدىا- 

. كضع كتحديد الأىداؼ الخاصة بكب خطأ- 

. تجزئة الميمة التعميمية إلى كحدات صغيرة ميارات فرعية-

. تحديد نكع المعزز المستخدـ عند إتقاف الميارات الفرعية- 

 (148 ص،العزة ) ..البدأ بالتدريب بالميارات الفرعية بالتسمسؿ حسب الترتيب لمميمة-

: (تـــــدريـــــب الــــعمـــمـــيــــات الــــنــــفــــســـيـــة)إســــــــتراتـــــجــــيـــة تــــنـــمـــيــــة الــــقــــدرات .6.2

   يعتبر ىذا الأسمكب مف الأساليب العلبجية الرئيسية كالتي ترتكز عمى تنمية قدرات الطفؿ النمائية 
كالتفكير  

. كالانتباه كالذاكرة كالإدراؾ كيقكـ برامج محددة لعلبجو

: إستراتجية الإدراكية و الحركية .6.3

 يؤمف أنصار ىذه الإستراتيجية بأف الحركة ىي أساس الأكؿ الذم تقكـ عيو الميارات الإدراكية كالمعرفية، 
فعف طريؽ النمك الحركي ، يستطيع الطفؿ أف يطكر ميارات حركية تساعده عمى التفاعؿ مع المكاقؼ 

البيئية كالاستجابة لتمؾ المكاقؼ بشؾ فعاؿ سكاء كانت تمؾ المكاقؼ تعميمية أك اجتماعية أك نفسية فالطفؿ 
مف خلبؿ الحركة كالممس سيكشؼ البيئة حكلو كيككف محصكلا معرفيا عف طريؽ إدراؾ ـ تمؾ البيئة كىذا 

 :البرنامج يشكؿ أربع نقاط
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 تدريب الإحساس الحركي.

 التحكـ بحركة العيف .

التدريب عمى المكح .

 (139 ص،العزة ).. إدراؾ الشكؿ.

: الإستراتيجية النفس لغوية.6.4

 يؤكد أصحاب ىذه الاستراتيجية في معالجة صعكبات التعمـ مرتبطة بقصكر الأداء المغكم، كليذا فقد اىتـ 
: بالطريقة التي تتككف  فييا المعمكمات لدل التمميذ كيعتمدكف عمى ثلبثة أنكاع مف التعمـ

التعمـ الناتج عف التحكؿ مف نظاـ عصبي لأخر كالانتقاؿ مف الاعتماد عمى الرمز البصرم ثـ الانتقاؿ .أ
. إلى الربط السمعي كالنظر إلى الحرؼ ثـ النطؽ بو

.  التعمـ الناتج عف النظاـ العصبي مفرد مثؿ التمييز السمعي البصرم.ب

 التعمـ المتكامؿ حيث تعمؿ كافة الأنظمة بشكؿ متكامؿ مما يساعد الطفؿ عمى تحكيؿ الخبرات إلى .ج
 (140 ص،العزة ) ..رمكزيستخدميا لأغراض معينة كالتفكير

:  استراتيجيات المواد التدريسية.6.5

كيقع الكاجب الأكبر في ىذه الإستراتيجية عمى المعمـ بحيث عميو أف يككف قادرا عمى تقسيـ محتكل 
المناىج إلى أجزاء صغيرة كعمى شكؿ خطكات صغيرة منظمة متسمسمة تسمسلب منطقيا، كفي ىذه 

 .الإستراتيجية ثلبث مراحؿ

ثارة  (الخبرات)ىدؼ ىذه المرحمة إلى تنشيط المعرفة : التييئة لمتعميم.أ القبمية كتركيز اتجاه التعميـ، كا 
 .الانتباه كالاىتماـ، كفييا يقدـ المعمـ مسألة متشابية حيث يطمب مف التلبميذ حؿ المسألة

 .يطمب مف التلبميذ إيجاد أكجو الشبو بيف مسألتيف مع التركيز عمى كيفية الحؿ:تـــــقييمالمحــــتوى.ب

في نياية كؿ درس إعطاء فرصة لمتلبميذ لممشاركة كالنقاش للئثراء فيما : التعميم/ الإدماج / التطبيق .ج
 :تعممكه مع التمخيص كالإجابة عمى
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.  التماريف الأكثر صعبة.

. أسباب صعكبة التماريف أيف تكمف ىذه الصعكبة.

. أسيؿ طرؽ الحؿ المتكقعة.

 .ثـ يعاد التأكيد عمى فيـ الدرس مف خلبؿ النقاط التي لخصيا التلبميذ سابقا

: الحواس المعتمدة (تدريب)إستراتيجية تدريس .6.6

كيقصد بيذه الإستراتيجية أف يقكـ المعمـ أك المدرب بالتركيز عمى حكاس الطفؿ جميعيا في تدريبو عمى 
الميارات كتدريسو مستعينا بالكسائؿ التعميمية المرتكزة عمى الحكاس السمعية أك البصرية، كيرتكز ىذا 
الأسمكب عمى مبدأ أف الطفؿ سكؼ يككف أكثر قابمية لمتعمـ عندما يستخدـ أكثر مف حاسة كاحدة مف 

. حكاسو ؼ تعميمو

: إستراتيجية تحميل السموك التطبيقي.6.7

  كىك اعتماد أسمكب تعديؿ السمكؾ في معالجة المشاكؿ السمككية التي تقؼ عائؽ أماـ تقدـ الطفؿ أكاديميا 
إلى أسمكب التعزيز الرمزم لمعالجة مشكمة تشتت  (ىيوت)مثؿ مشاكؿ النشاط الزائد كتشتت الانتباه لجأ 

 :كيرتكز منحى تعديؿ السمكؾ عمى الأسس التالية. الانتباه في المغة كالحساب

.  السمكؾ تحكمو تكابع أم يجب الاىتماـ بالمثيرات البعدية كالتعزيز لأنو يؤدم غالبا إلى تكرار السمكؾ.

.  التركيز عمى السمكؾ القابؿ لمملبحظة المباشرة لمقياـ بقياسو بدقة عممية كتحقؽ منو في كافة المراحؿ.

 التعامؿ مع السمكؾ عمى أنو مشكمة  كليس غرضا مف أغراضيا  .

 السمكؾ الغير مقبكؿ يخضع لنفس القكانيف السمكؾ المقبكؿ .

 سمكؾ الإنساف ليس سمككا عشكائيا بؿ سمككا ىادفا .

 (146 ص،العزة ).السمكؾ الإنساني متعمـ كقابؿ لتعديؿ.
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 : خلاصة.

 اف الخلبؼ في تبني تعريؼ مكحد لصعكبات التعمـ كخصائص التلبميذ ذكم صعكبات ؽنستنتج مما سب
التعمـ ليس ناجما عف عدـ كجكد مفيكـ كاضح كمحدد لصعكبات التعمـ يرجع إلى اختلبؼ زكيا النظر 

كفي ىذا الفصؿ تناكلنا مفاىيـ مرتبطة بصعكبات التعمـ . كالتركيز التي يعكؿ عمييا فيـ صعكبات التعمـ
كالمحكات التشخيصية التشخيصية لتمييز صعكبات ىذه الفئة كايضا لتسييؿ الدراسة كأيضا لتسييؿ 

 أيضا تناكلنا الخصائص العامة ليذه الفئة كالجانب العلبجي الذم ذكنا فيو بعض الاستراتيجيات الدراسة،
.العلبجية لفئة صعكبات التعمـ
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: تمييد.

انطلبقا مف اىداؼ الدراسة كالبيانات كمف اجؿ الحصكؿ عمى النتائج المرجكة مف ىذه الدراسة كما 
حددناىا سكؼ نتطرؽ في ىذا الفصؿ كفؽ خطكات اجرائية  بتحديد المنيج المتبع في ىذه الدراسة ثـ 

المجتمع كعينة الدراسة كاداة جمع البيانات كالأساليب الإحصائية المناسبة  لتحميؿ كحساب النتائج التي 
. تكصمنا عمييا في دراساتنا ىذه

 :الــدراســـة الإســـــتـــطـــلاعـــيـــة.1  

: عينة الدراسة الإستطلاعية1.1
تـ اختيار عينة الدراسة الإستطلبعية مف ثلبثة ابتدائيات مف بمدية بف عبد المالؾ رمضاف كىي كأتي 

مدرسة الشييد بكخاتمي عبد القادر ، مدرسة الشييد كحيلبت عبد القادر ،مدرسة الشييد بكشارب 
أستاذ مف الجنسيف مكزعة في الجدكلالأتي (40)ف ماستبياف عمى أربع (40)فممحمد،حيث قمنا بتكزيع أربع

كتالي 
  تكزيع الأساتذة حسب المدارسيمثؿ( 01): الجدول رقم

 عػػػػدد الإستمارات المػػػػدرسػػػػػة
 13 درسة الشييد بكخاتمي عبد القادرػػػػـ
 13 كحيلبت  عبد القادردرسة الشييد ػػػػػػـ
 14 شارب محمددرسة الشييد بكػػػػػػػػـ

:  أدوات الدراسة الاستطلاعية2.1
 الكفاءة  التدريسية وعلاقتيا بمستوى إدراك أساتذة التعميم تمثمت أدكات الدراسة العممية تحت عنكاف

 :في صكرتو الأكلية،حيث حرصنا في بناءه عمى إتباع مايمي.الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم
: حيث تـ تصميـ الاستبياف في صكرتو الأكلية بإتباع مايمي

الإطلبع عمى الأدبيات الدراسات السابقة مف خلبؿ جمع كؿ ما يدخؿ في مجاؿ دراساتنا مثؿ الدراسات .أ
: التالية
( 2020/2021دخوش، بن حميدة )ك(2018بعزي وشادة،)،دراسة (2021نوال وتيعشادين ،)دراسة 
 2017)بوعناني)كدراسة2016) رحموني)كدراسة2019) السعيدي)دراسة،) 2020شعشاعة،)دراسة



 

 
38 

بعزي ) :الإطلبع عمى الأدكات التي أىتمت بالكفاءة التدريسية  للؤساتذة مف خلبؿ دراسات كؿ مف.ب
 (2018وشادة،

 (2018)استبياف بعزم سمية كشادة .

 (2020-2019)إستبياف  قكيدرم إسمياف .

عتماد عمى أسس تـ تحديد كتصميـ المحاكر الأساسية للئستبياف  الكفاءة  التدريسية ك مستكل إدراؾ :كا 
. أساتذة التعميـ الابتدائي  بذكم صعكبات التعمـ

 عبارة مكزعة عمى ثلبثة أبعاد  58مكاصفاتالإستبياف حيث تككف الاستبياف مف .ج
:  كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي

 . يوضح توزيع فقرات استمارة حسب أبعادىا(:02)الجدول رقم .

ىذا التكزيع قبؿ حساب الخصائص السيككمترية 
بدرجة )إعتمدنا في كضع البدائؿ عمى سمـ ليكرت الخماسي، كفؽ البدائؿ: مفتاح التصحيح.3 .1

تقابميا تقديرات كمية مرتبة  (كبيرة جدا ، بدرجة كبيرة، بدرجة متكسطة، بدرجة قميمة ،بدرجة قميمة جدا
 :  كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي(.5،4،3،2،1)بنفس التقديرات كمية

يمتل مفتاح التصحيح : (03)الجدول رقم.

المجموع ـ البنكد ارؽأأبعاد المقياس 

-10-09-08-07-06-05-04-03-02-10مقياس الكفاءة التدريسية   : الأكؿ
11-12-13-14-15-16-17-18-19-20-
21-22-23-24-25-26 

26 

مستكل الإدراؾ أساتذة :  الثاني
التعميـ الإبتدائي لماىية صعكبات 

التعمـ  

01-02-03-04-05-06-07-08-09-10-
11-12-13-14-15-16-17.-18-19-20-
21-22-23-24 

24 

 مستوى إدراك الأساتذة :الثالث
التعميم الإبتدائي لخصائص ذوي 

صعوبات التعمم 

18-19-20-21-22-23-24-25-26-27-
28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-
38-39-40-41-42 

25 

 75المجموع 
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بدرجة قميمة جدا بدرجة قميمة بدرجة متكسطة بدرجة كبيرة  بدرجة كبيرة جدا البدائؿ 
 01 02 03 04 05الكـ 

 
لحساب الخصائص السيككمتريةللئستبياف مف خلبؿ الصدؽ :الخصائص السيكومترية.4.1

 :كالثبات، ثـ إعتماد الخطكات التالية
: صــــدق الاستبيان.أ

: صدق المحكمين.1
 مفتشيف مف لممقاطعات 04تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف 

  : ، كذلؾ لإبداء آرائيـ حكؿ، (2أنظر الممحق رقم) مدراء ذكك خبرة ككفاءة مينية05الابتدائية ك

لمتأكد مف أف الفقرات تقيس فعلب ما كضعت لقياسو،  -

 مدل ملبئمة العبارات لأساتذة التعميـ الابتدائي  -

 . كضكح العبارات كسلبمتيا المغكية -

 : يكضح ذلؾالجدكؿ التاليك

 
 
 
 
 
 :
يوضح العبارات المقبولة والمعدلة والمرفوضة  (04):الجــــــدول رقـــــــم.

 العبارات المحذكفة العبارات المعدلة  العبارات المقبكلة
01-02-03-05-06-07-08-
10-12-14-15-16-17-18-

04-09-11-33-24-13 35-36-37-38-39-40-
41-42-59-60-61-62-
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19-20-21-22-23-25-26-
27-28-29-30-31-32-34-
43-44-45-46-47-48-49-
50-51-52-53-54-55-56-
57-58 

63-64-65-66-67 

 17 06 52 المجمكع
 نتائج صدق المحكمين*

 (قبل التعديل وبعده)يوضح العبارات المعدلة : (05)الجدول رقم
 العبارات بعد التعديؿ العبارات قبؿ التعديؿ الرقـ
صعوباتالتعلمناجمةعنإفتقارالتلمٌذ 04

 اللازمةوبعدٌةللمكتسباتالقبلبة
صعوباتالتعلمناجمةعنإفتقارالتلمٌذللمكتسبات

 القبلبةاللازمة
أبذلجهداللكشفعنمقدار.لهم 09

 استٌعابالتلامٌذللمهارةالتًعلمتها

أبذلجهداللكشفعنمقداراستٌعابالتلامٌذ.لهم

 .لهمللمهارةالتًعلمتها

 صٌاغةأسئلةجٌدةللتلامٌذ صٌاغةأسئلةجٌدةللتلامٌذأحاول 11
ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلمممكن 13

استنتاجالمعانًالواردةفًالنص
 المقروء

ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلماستنتاج
 المعانًالواردةفًالنصالمقروء

ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلم 24
 استنتاجالمعانًالواردة

ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلماستنتاج
 المعانًالواردةفًالنصالمقروء

ٌرتكبالتلمٌذذوصعوباتالتعلمأخطاء 33
 الحروفداخلالكلمةوتركٌبفًترتٌب

ٌرتكبالتلمٌذذوصعوباتالتعلمأخطاءفًترتٌب
 الحروفداخلالكلمة

 يوضح العبارات المحذوفة(:06)الجدول رقم 
 يختمؼ التمميذ العادم عف التمميذ ذكم صعكبات التعمـ الرقـ
 .أبذلجهدالتحفٌزالتلامٌذالذٌنٌبدونقلٌلامنالاهتمام 35

 التلمٌذذوصعوباتالتعلمٌقلذكاؤهعنالمتوسطالعادي 36

 .أحسنانشاءنظامإدارةصفًٌتناسبمعكلمجموعةمنالتلامٌذ 37

 .أحسنمنعالتلامٌذالمشاغبٌنمنإفسادالحصة 38

 احسنتزوٌدالتلامٌذالمبدعٌنبتحدٌاتملائمةلقدراتهم 39

 ٌجدصعوبةفًمتابعةالشرحالشفويللمعلم 40
 أبذلجهدالتحفٌزالتلامٌذالذٌنٌبدونقلٌلامنالاهتمام 41
 ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلماستنتاجالمعانًالواردة 42
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 كعمى حذؼ بعض ،اسی عبارات المؽةی عمى مناسبة غالبفی اتفاؽ المحكـفیتبفیبعد إجراء صدؽ المحكـ
كبناءا عمى ةیلرام الأغمبا  كفؽاغتيای بعض العبارات،كقاـ الباحث بإعادة صاغةیصحكؿكما اختمفكاالبنكد 

 75 بعدما كانت 58ىذه التعديلبت أصبحت الأداة مككنة مف 

: الصـــدق الــــتمـــيزي.2
. تـ حساب الصدؽ الت التميزم باعتماد عمى المقارنة الطرفية

لدلالة الفرق المجموعة العميا والمجموعة الدنيا للأساتذة التعميم ’’T’يوضح قيمة: (07)الجدول رقم.
. الابتدائي في الاستبيان

المتوسط الـــعينة 
الحسابي 

الإنحراف 
المعياري 

مستوى ’’ T  ’’قيمة
الدلالة 

الدلالة 

مستوى مرتفع  عينة 
عميا 

90 3.20 12.43  
0.01 

 
داؿ 

مستوى منخفض عينة 
الدنيا 

67.25 4.06 

 كبالتالي الاستبياف 0.01دالة عند مستكل الدلالة’’T  ’’أف القيمة (07)يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ
داؿ إحصائيا عند مستكل يميز بيف المجمكعتيف المتطرفتيف، كعميو فيك يتميز بالصدؽ التميزم

. .0.01الدلالة
 مفرداتو،يعتمد صدؽ الاختبار اعتماد مباشر عمى صدؽ :الــداخـــمــيالإتساقالــــصــدق .3

كيمكف حساب صدؽ المفردات الاختبار،كذلؾ لاف أم زيادة في صدؽ المفردات تؤدم إلى قصد 
بحساب معاملبت ارتباطيا بالميزاف الداخمي، كىك الاختبار نفسو، كيسمى ىذا بالتجانس الداخمي 

 أك الاتساؽ الداخمي، لأنو يقيس مدل تماسؾ المفردات باختبارىا، كقد حسبت معاملبت ستبيافللب
 :ستبياف كىذا مايكضحو الجدكؿ التاليارتباط كؿ عبارة بالدرجة الكمية للب

 الأولالكفاءة التدريسية ويمثميا قيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة بالدرجة الكميةلمبعد. أ
 :الجدول التالي

 
قيم معاملات الإرتباط بين درجة كل مفردةبالدرجة الكميةلمبعد يمثل (08 ):الجدول رقم

 .الأول الكفاءة التدريسية
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 مستكل الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ الفقرة إستبياف

 
 
 
 

 الفقرة الثالثة
 الكفاءة التدريسية

01 539** 0.01 
02 298** 0.01 
03 138** 0.01 
04 181** 0.01 
05 419** 0.01 
06 266** 0.01 
07 383** 0.01 
08 255* 0.05 
09 381** 0.01 
10 291** 0.01 
11 .045** 0.01 
12 089* 0.05 
13 .205** 0.01 

14 089* 0.05 

15 280** 0.01 

17 416** 0.01 

18 075** 0.01 

19 185** 0.01 

20 090* 0.05 

22 107** 0.01 

23 423** 0.01 

 24 296** 0.01 
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 25 195** 0.01 

 26 215** 0.01 

 27 109* 0.05 

 28 565** 0.01 

 نلبحظ مف ىذاالجدكؿ أف كؿ الفقرات دالة مع البعد الذم تنتمي إليو مما يدؿ :. التعميق عمى الجدول
. الثبات الداخمي لبعد ماىية صعكبات التعمـصدق عمى 

 إدراك أساتذة التعميم  الثانيمستوىقيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة بالدرجة الكمية لمبعد. ب

 : كيمثميا الجدكؿ التالي: لماىية صعوبات التعممالابتدائي

 مستوىقيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة بالدرجة الكميةلمبعد الثاني يبين(09 ):الجدول رقم
  لماىية صعوبات التعمم الابتدائيإدراك أساتذة التعميم 

 مستكل الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ الفقرة ستبيافالا

 

 
 
 
 

 البعد الثاني
 إدراك أساتذة مستوى
 لماىية الابتدائيالتعميم 

 صعوبات التعمم

01 537** 0.01 

02 356** 0.01 

03 367** 0.01 

04 609** 0.01 

05 336** 0.01 

06 273** 0.01 

07 218* 0.05 

08 692** 0.01 

19 444* 0.05 

11 484** 0.01 
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12 358** 0.01 

13 525** 0.01 

14 271** 0.01 

15 529* 0.05 

16 218* 0.05 

 17 260** 0.01 

 

 :التعميق عمى الجدول

 إدراك أساتذة التعميم مستوىستبيافمف الالبعد الثانيلتـ حساب معامؿ ارتباط كؿ بند بالدرجة الكمية
،  ( 0.01 ) ن  الدلالة اتضح أف جميعيا دالة إحصائيا عند مستكل، لماىية صعوبات التعممالابتدائي

 ق الذم تتعمؽ ببنكدىذا البعدكيشير ذلؾ لكجكد صدؽ اتساؽ داخمي في بيانات
 إدراك أساتذة التعميم  الثالثمستوىقيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة بالدرجة الكمية لمبعد. ج

 : كيمثميا الجدكؿ التالي: صعوبات التعممالابتدائيمخصائص

إدراك  الثالثمستوىقيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة بالدرجة الكمية لمبعديمثل ( 10):الجدول رقم

  صعوبات التعممخصائص لالابتدائيأساتذة التعميم 

 مستكل الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ الفقرة ستبيافالا

 

 
 
 
 

 البعد الثالث
 إدراك أساتذة مستوى

01 292** 0.01 

02 562** 0.01 

03 348** 0.01 

04 489** 0.01 

05 515** 0.01 
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التعميم 
خصائصصعوبات الابتدائيل

 التعمم

06 527** 0.01 

07 641** 0.01 

08 627** 0.01 

09 697** 0.01 

10 792** 0.01 

11 290** 0.01 

12 445** 0.01 

13 673** 0.01 

14 626** 0.01 

15 614** 0.01 

16 688** 0.01 

 17 539** 0.01 

 

 :التعميق عمى الجدول

 إدراك أساتذة التعميم مستوىستبيافلبعد الثالثمف الاتـ حساب معامؿ ارتباط كؿ بند بالدرجة الكمية ؿ

، ( 0.01 ) ن  الدلالة، اتضح أف جميعيا دالة إحصائيا عند مستكلخصائصصعوبات التعممالابتدائيل

 .ق الذم تتعمؽ ببنكدىذا البعدكيشير ذلؾ لكجكد صدؽ اتساؽ داخمي في بيانات

 

 :استنتاج
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ف معامؿ ارتباط كؿ بند بالدرجة الكمية ليذا اتضح مف الجداكؿ الثلبثة التي تمثؿ أبعاد الاستبياف أ
مػا سػػبؽ يػدؿ عمػػى أف قػػكة تماسػؾ كػػؿ بعػػد ـك . ( 0.01 (المقياسجميعيػا دالػة إحػصائيا عنػد مػستكل ن 

كيشير ذلؾ لكجكد  ( 0.01 ) ككػػؿ ذات دلالػػة إحصائية عند مستكل ستبياف بالاستبيافمػف أبعػػاد الا
 الػذم تتعمػؽ ببنكد كؿ بعد كارتباطيا بالأبعاد ككؿ داخؿ ستبيافصدؽ اتساؽ داخمي في بيانات الا

 ستبيافالا
 

:  ثبات الإستبيان.ب
 :حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ..1

. بتطبيؽ معادلة ألفا كركتباخ تـ حصكؿ عمى النتائج المكضحة في الجدكؿ التالي
 يبين قيمة معامل ثبات الإستبيانبإستخداممعادلةألفاكرونباخ (:11)الجدول رقم

عدد الإستبياف 
العبارات 

المعامؿ الثبات 

. ذكم صعكبات التعمـببمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي
 

34 0.83 

 0.75 24 الكفاءة التدريسية

لمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ (0.75) ك(0.83) ألفا كركنباخ تاأف قيـ (11)يتضح مف الجدكؿ رقـ .
 .اف مرتفعفكىك معاملب.ك الكفاءة التدريسيةذكم صعكبات التعمـبالإبتدائي

 مما سبؽ يتبيف أف الإستبياف يعطي الثقة لإستخدامو في ىذه الدراسة-

: حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية.2
كتعتمد عمى حساب معامؿ الارتباط بارسكف بيف النصؼ الأكؿ للبختبار كالذم يتككف مف أسئمة 

. فردية،كالنصؼ الثاني لنفس الإختبارك الذم يتككف مف الأسئمة الزكجية
 
 
 
يمثل قيمة الثبات بطريقة التجزئة النصفية بإستخدام معامل التصحيح :(12)الجدول رقم.

براونو معامل جتمان /سيبرمان
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معامل جتمان معامل التصحيح سيبرمان معامل التجزئة النصفية عدد العبارات العبارات 

العبارات 
الزوجية 

34 0.90 0.93 0.93 
 

العبارات 
الفردية 

33 

وىي القيمة ’ (0.90)أن قيمة معامل الارتباط في التجزئة النصفية  (12)يتضح لنا من الجدول رقم

ىي نفس القيمة التي سجميا  (0.93)عاليةجدا وبمغت بعد تصحيحيا باستعمال معامل سيبرمان براون

. معامل جثمانكميما القيمتان عاليتان جذا مما يؤكد لنا ان الاستبيان يتمتع بدرجة عالية من الثبات

 الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بفئة ذكم كبناء عمى ما سبؽ يصبح استبياف

 .  بصكرتو النيائية قابؿ لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسيةصعكبات التعمـ

: الــــدراســــة الأســـــاســـــية.2
: منيج الدراسة الأساسية.1.2

 تجمع البيانا يتطمب مالدراسة الذ لطبيعة المنيجالمناسب الدراسة لككنو إجراء الكصفي التحميؿ المنيج

يجاد العالمتغيراتحكؿ عدد مف   المتغيراتقة التي تربط بيف ىذه لا التي يتناكليا كيقكـ بتحميميا، كا 

بكصفيا كصفا دقيقا كالتعبير عنيا كيفيا أك كميا، إذ أف التعبير الكيفي يعطينا كصفا لمظاىرة مكضحا 

خصائصيا، في حيف يعطينا التعبير الكمي كصفا رقميا مكضحا مقدار ىذه الظاىرة أك حجميا كذلؾ 

 ).47.، ص1999عبيدات،)المدركسة قياس الظاىرةخلبؿ مف الإحصاءالمختمفةباستعماؿ طرؽ 

 
 

: الدراسة الأساسيةعـــيـــــنة .2.2
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مدرسة ابتدائية ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية  (15)تـ اختيار عينة الدراسة  الأساسية مف 
أستاذ تعميـ الإبتدائي  مف الجنسيف مكزعيف كما ىك مكضح  (100)كقد بمغ عدد أفراد العينة, مستغانـ

: في الجدكؿ التالي

 وحسب يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب المدارس(: 13)الجدول رقم.
 .إستجابتيمملإستبيان

الإستبيانات المدرسة الرقـ 
المكزعة 

الإستبيانات 
المسترجعة 

الإستبيانات 
الممغاة 

الإستبيانات 
المقبكلة 

النسبة المئكية 

 09 09 01 10 10كحيلبت عبد القادر  01

 09 09 00 09 09بكخاتمي عبد القادر  02

 10 09 02 11 11بكشارب محمد  03

 10 10 05 15 17حميتي شارؼ  04

 17 17 01 18 19حميدات عفيؼ  05

 07 07 00 07 07مادكني عامر  06

 08 08 00 08 10بكدية الشارؼ  07

 04 04 01 05 05بف عتك عبدالقادر  08

 06 06 00 06 07دكيدم حمك  09

 03 03 03 06 06غنيـ محمد  10

 02 02 00 02 05بممكي بف عبك  11

 05 05 02 07 07سرم مختار  12

 07 07 03 10 10بكرجي قدكر  13

 03 03 00 03 03بممكي عبد القادر  14

 02 02 02 02 08ىدركؽ عبد القادر  15

 100 100 20 120 136المجمكع 
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 تعميـ الابتدائيتاذا لؿ أس136 مجمكع  الأساسية تشكمت مفمجتمع الدراسة مف الجدكؿ أعلبه أف يتبيف

كلاية مستغانـ تـ التابعة ؿ لبمدية بف عبد المالؾ رمضاف  ابتدائيةمدرسة (15)مف الجنسيف مكزعيف عمى

 ليصبح عدد الاستبيانات 20 استبيانا ك ألغي منو 120إستبياف عمييـ تـ استرجاع 136 تكزيع

 . إستبياف 100المسترجعة المقبكلة

: الدراسة الأساسيةعـــيـــــنة 

إستبياف الكفاءة التدريسية كىكذا تككف عينة الدراسة ىي عينة الاستجابات المسترجعة المقبكلةعمى 

كعددىا حسب عدد المصحح في كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الابتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ

 مجتمع الدراسة

 مستغانـ،مدرسة ابتدائية ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية  (15) مف الدراسة الأساسيةتـ اختيار عينة 

 مف الجنسيف مكزعيف كما ىك مكضح في الجدكؿ الابتدائيتعميـ اؿأستاذ  (100)كقد بمغ عدد أفراد العينة

: التالي

 : عينة الدراسة حسب المتغيرات التاليةاختيارتـ : مواصفات عينة الدراسة3_ 2_

 .
 :تـ إختيار عينة الدراسة حسب المتغيرات التالية: مواصفات عينة الدراسة3 .2.

 :ويبينيا الجدول التالي: حسب  متغير الجنس.أ
. يكضح تكزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس(:14) الجدول رقم .

النسبة المئكية  العدد الجنس

% 39 39 ذككر

 %61 61 إناث

% 100 100 المجمكع

%(   39)  يتضح مف الجدكؿ أعلبه أف نسبة إناث عينة الدراسة الأساسية أكبر مف نسبة الذككر بفارؽ
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 كيبينيا الجدكؿ التالي: حسب متغير الخبرة المينية.ب

. يمثل توزيع العينة الدراسة حسب  متغيرالخبرة المينية(: 15)الجدول رقم .
المجمع النسبةالمؤكية عدد الأفراد الفئات المتغير 

 
الخبرة المينية 

(1  ،  10 )49 49  
100 (11   ،20 )25 25 

 26 26 21أكثر مف 
يتضح أف نصؼ العينة تقريبا مف الأساتذة تتكزع خبرتيـ المينية مف سنة كاحدة (15)مف الجدكؿ رقـ 

، أما النصؼ الأخر فيتكزعكف بنسب متقاربة فمف عشرة سنكات %49بنسبة (10)إلى عشرة سنكات(01)
. %26بمغت (20)،أماأكثرعشركف سنة%25بمغت نسبة أساتذة (20)الى عشركف سنة (10)
 كيمثميا الجدكؿ التالي:  حســــــب متغير الـــــمـــــــؤىـــــل الـــعــــممـــي.ج
 .يمثل توزيع العينة الدراسة حسب مؤىل العممي(: 16)الجدول رقم .

النسبةالمؤكية العدد المتغير 
 23 23بكالكريا المؤىؿ العممي 

 60 60ليسانس 
 13 13ماستر 
 04 4دكتكرة 

 100 100المجمكع 
 

لممتغير المؤىؿ العممي إتضح أف غالبية الأساتذة محؿ الدراسة ىـ مف (03)الجدول رقم مف خلبؿ 
( %60)خرجي  الجامعات متحصميف عمى شيادة ليسانس الكؿ حسب تخصصو كىذا بنسبة ستكف بمائة

متحصميف عمى شيادة دكتكرة، أما  (%04)ككاحد بمائة (%13)كشيادة ماستر بنسبة ثلبثة عشر بمائة 
. فقط (23)باقي الأساتذة متحصمينعمى شيادة البكالكريا بنسبة ستة كعشركف بمائة

:  حســــــبمتغيرالســـــــــن.د
. يمثل توزيع العينة الدراسة حسب متغير السن: (17)الجدول رقم .

المجمكع النسبة عدد الأفراد الفئات المتغير 
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السف 

  20 20 35إلى 22مف
 54 54 50إلى36مف 100

 26 26 50أكثر مف
-36)أستاذ أعمارىـ تتراكح مابيف  (54)كمنو نلبحظ أف أغمبية أساتذة مف العينة بتعداد أربعة كخمسكف

( 35-22)أستاذ أعمارىـ تتراكح ما بيف (20)بمائة بينما عشركف(54)سنة بنسبة أربعكف كخمسكف (50
سنة بنسبة ستة  (50)بمائة،أما الباقية يتكزعكف في فئػو أكثر مف خمسيف (20)سنة بنسبة عشركف

. بمائة (26)كعشركف 
: الأســـالـــــيـــب الإحــــصـــــائــــيــة الــــــمســــــتـــخدمـــــة فـــــي الـــدراســــــة.3.3

 20spss/   قمنا معالجة البيانات الإحصائية  باستخدامنا الحزمة  الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
كلتحقيؽ مف صحة الفرضيات الدراسة تـ استخداـ 

.  استخدمنا النسب المئكية لمتعبير عف مكاصفات العينة:النسب المئوية.

. استخدمناه لقياس نتائج فرضيات الدراسة: معامل الارتباط بيرسون.

. كأستخدـ لتحديد مستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ: المتوسط الحسابي.

. أستخدـ لحساب درجة الإنحراؼ درجة المفحكصيف عمى متكسطاتيا الحسابية: الإنحراؼ المعيارم.

إستخدمت لحساب الثبات الكمي لأدة الدراسة كتصحيح الطكؿ : معادلة سيبرماف براكف .

 .الإستبانة)كاستخدـ لحساب معامؿ ثبات :معامؿ ألفا كركخنباخ.

 :حـــــــــدود الــــــدراســـــة.4

 :المجال الجغرافي والزمني لمدراسة.4.1

 :المجــــال المكــــاني.أ
 .       تمت الدراسة بمدارس الابتدائيات ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف ،مقاطعة سيدم لخضر كلاية مستغانـ

:  المجال الزمني.ب
. 19/04/2023 إلى 26/03/2023    دامت مدة الدراسة ثلبثة أسابيع كنصؼ ابتداء مف 

أستاذ تعميـ الابتدائ (100) شمؿ مجتمع الدراسة عمى : مجتمع الدراسة.ج
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 الفـــــصل الخــــامس

 عرض و تفسٌر و مناقشة نتائج فرضٌات الدراسة

عرض نتائج الدراسة : أكلا

نتائج الفرضية العامة -1

نتائج الفرضية الأكلى  1-1

 نتائج الفرضية الثانية 1-2

 نتائج الفرضية الثالثة 1-3

مناقشة وتفسير نتائج الدراسة : ثانيا

   مناقشة ك كتفسير نتائج الفرضية العامة 1-2

   مناقشة ك كتفسير نتائج الفرضية الأكلى 2-2

    مناقشة ك كتفسير نتائج الفرضية الثانية2-3

  مناقشة ك كتفسير نتائج الفرضية الثالثة 2-4

 مناقشة ك كتفسير نتائج الفرضية الرابعة 2-5

الخاتمة -3

قترحات -4 تكصيات كا 
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:عرض نتائج الدراسة: أولا   

التى تنص عمى وجود علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى ":عرض نتائج الفرضية العامة.1
 : كما يبينيا الجدكؿ التالي"إدراك أساتذة التعميم الابتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم

 عمى وجود علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى الذي يمثل(: 14)الـــجــدول رقــم .
 الإدراك لدى أساتذة التعميم الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم

Corrélations 
 الكمية مستكل الكفاءة 

 Corrélation de الكفاءة
Pearson 

1 ,038 0,00721** 

Sig. (bilatérale)  0,704 ,000 
N 100 100 100 

 Corrélation de مستكل
Pearson 

,038 1 ,720** 

Sig. (bilatérale) ,704  ,000 
N 100 100 100 

 Corrélation de الكمية
Pearson 

0,721** 0,00
720** 

1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  
N 100 100 100 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 

 SPSSكلمتأكد مف مدل كتحقيؽ مف صحة الفرضية العامة، تـ الإعتماد في تحميؿ النتائج عمى برنامج
التي أفرزت عمى كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل الإدراؾ لدل أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة 

 .ذكم صعكبات التعمـ ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية مستغانـ كما يكضحو الجدكؿ 
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:   نـــتــائــج الـــفرضـــية الأولــى1.1
لمكفاءة التدريسية علاقة بمستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي لفئة ذوي صعوبات :  التي تنص 

: ،كما ىك مكضح في الجدكؿ الأتيالتعمم تعزى لسنوات الخبرة

الذي يمثل علاقةبين الكفاءة التدريسية بمستوى الإدراك أساتذة التعميم (: 15):الجــدول رقــم.

 .الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم

 
 الخبرة مستكل الكفاءة 

 Corrélation de الكفاءة
Pearson 

1 ,038 ,066 

Sig. (bilatérale)  0,704 ,511 
N 100 100 100 

 Corrélation de مستكل
Pearson 

,038 1 ,090 

Sig. (bilatérale) 0,704  ,372 
N 100 100 100 

 Corrélation de الخبرة
Pearson 

,066 ,090 1 

Sig. (bilatérale) ,511 ,372  
N 100 100 100 

كلمتأكد مف مدل كتحقيؽ مف صحة الفرضية الجزئية الأكلى، تـ الإعتماد في تحميؿ النتائج عمى مقياس 
 بيف الكفاءة التدريسية بمستكل الإدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي عدـ كجكد علبقةالأسبيساس التي أفرزت 

بفئة ذكم صعكبات التعمـ ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية مستغانـ تعزل لستكات الخبرة كما يكضحو 
 أكبر مف الفرضية الصفريةعند مستكم 0.704الجدكؿ ،حيث نرفض الفرضية البديمة التي كانت قيمتيا 

  ك كعميو نقبؿ  الفرضية الصفرية0.05الدلالة 
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 :نــــتــائــج الـــفــرضـــيــة الـــثـــانـــيــة1.2

الكفاءة التدريسية علاقة بمستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي لفئة ذوي صعوبات التعمم              :  التي تنص
. تعزى لمؤىل العممي

: كما ىك مكضح في الجدكؿ الأتي

الذي يمثل علاقةبين الكفاءة التدريسية بمستوى الإدراك أساتذة التعميم (: 16):الجــدول رقــم.
  .الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم تعزى لمؤىل العممي

Corrélations 
 المستكل الكفاءة 

ا
ؿ
ؾ
ؼ
ا
ء
 ة

Corrélation de 
Pearson 

1 ,025 

Sig. (bilatérale)  
 

 
N 100 100 

ا
ؿ
ـ

س
ت
ك
 ل

Corrélation de 
Pearson 

,025 1 

Sig. (bilatérale) 0,809  
N 100 100 

كلمتأكد مف مدل كتحقيؽ مف صحة الفرضية الجزئية الثانية، تـ الإعتماد في تحميؿ النتائج عمى مقياس 
 بيف الكفاءة التدريسية بمستكل الإدراؾ أساتذة التعميـ عدـ كجكد علبقةالأسبيساس التي أفرزت عمى 
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الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية مستغانـ تعزل لمؤىؿ العممي 
 أكبر مف الفرضية الصفرية  عند مستكم 0.809،حيث نقبؿ الفرضية البديمة التيكانت قيمتيا 

 . ك كعميو نقبؿ الفرضية الصفرية كنرفض الفرضيةالبديمة0.05الدلالة

  نـــــتـــائــــج الـــــفــــرضــــيـــة الــــــثــالـــــثــــة1.3

توجد علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي بفئة ذوي :  التي تنص 
 .:كما يبينيا الجدكؿ التالي.صعوبات التعمم ومتغير الجنس

الذي يمثل علاقةبين الكفاءة التدريسية بمستوى الإدراك أساتذة التعميم (: 17):الجــدول رقــم.
 .الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم ومتغير الجنس

Corrélations 
 المستكل الجنس الكفاءة 

 Corrélation de الكفاءة
Pearson 

1 -,034 ,025 

Sig. (bilatérale)  ,738 ,809 
N 100 100 100 

 Corrélation de الجنس
Pearson 

-,034 1 -,075 

Sig. (bilatérale) ,738  ,458 
N 100 100 100 

المستك
 ل

Corrélation de 
Pearson 

,025 -,075 1 

Sig. (bilatérale) ,809 ,458  
N 100 100 100 

كلمتأكد مف مدل كتحقيؽ مف صحة الفرضية الثالثة، تـ الإعتماد في تحميؿ النتائج عمى مقياس الأسبيساس 

التي أفرزت عمى عدـ كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل الإدراؾ لدل أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة 
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ذكم صعكبات التعمـ كمتغير الجنس، ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية مستغانـ كما يكضحو الجدكؿ 
ك .0 أكبر مف الفرضية الصفرية  عند مستكم الدلالة 0.738،حيثنرفضالفرضية البديمة التي كانت قيمتيا 

التى تأكد عمى عدـ كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة ،كعميو نقبؿ الفرضية الصفرية
 التعميـ الابتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ كمتغير الجنس

: نـــــتـــائــــج الـــــفــــرضــــيـــة الــــــرابــــعــــة1.4
عمى وجود علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى إدراك أساتذة التعميم : التي تنص 

كماىبينيا الجدكؿ التالي .ومتغير السنالابتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم 

الذي يمثل علاقةبين الكفاءة التدريسية بمستوى الإدراك أساتذة التعميم (: 18):الجــدول رقــم
 .الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم ومتغير السن

Corrélations 
 السف مستكل الكفاءة 

 Corrélation de Pearson 1 0,038 -,102 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,704 ,314 

N 100 100 100 
 *Corrélation de Pearson ,038 1 0,239 مستكل

Sig. (bilatérale) ,704  ,017 
N 100 100 100 

 Corrélation de Pearson -,102 0,239* 1 السف
Sig. (bilatérale) ,314 ,017  

N 100 100 100 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 

(bilatéral). 

كلمتأكد مف مدل كتحقيؽ مف صحة الفرضية الرابعة، تـ الإعتماد في تحميؿ النتائج عمى مقياس 
 بيف الكفاءة التدريسية كمستكل الإدراؾ لدل أساتذة التعميـ عمى  كجكد علبقةالأسبيساس التي أفرزت 
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مستغانـ كما الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ كمتغير السف، ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية
 يكضحو الجدكؿ

: مــــنـــاقــشــة نــتــائــــج الــــدراســـــة في ضوء الفرضيات: ثــــانـــيا

: مناقشة و وتفسير نتائج الفرضية العامة.1.2
عمى وجود علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى إدراك أساتذة التعميم "تنص الفرضية العامة

 ".الإبتدائي بفئة ذوي صعوبات التعمم

 التي Sig0.007 تحقؽ الفرضية العامة حيث كانت قيمة (15)فقد أظيرت النتائج في الجدكؿ رقـ
 كيمكف تفسير النتيجة المتكصؿ الييا 0.01قيمتيا أصغر مف الفرضية الصفرية  عند مستكم الدلالة 

في الدراسة الحالية ىي أف كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي 
لذكم صعكبات التعمـ، حيث يتعاممكف معيا كيجندكف جميع إمكانيتيـ مف أجؿ معرفة كتعامؿ مع ىذه 
الفئة، كلقد أعطت الدكلة الجزائرية أىمية كبيرة في مجاؿ تككيف كخاصة بالنسبة الأساتذة المدمجيف 

مباشرة مف الجامعات،فخصصت ليـ دكرات تعميمية كتككينية في العطؿ الفصمية كخاصة تككنيـ في 
جانب عمـ النفس المدرسي الذم بدل ضركرم كأكيد لجميع أساتذة التعميـ الإبتدائي، حيث 

 ككزارة التربية الكطنية تنظـ تككيف أكلي قبؿ مباشرة التدريس للؤساتذة الجدد أليا، (2010)منذ
المحدد لكيفيات تنظيـ التككيف البداغكجي  2015  أوت24كبمكجب القرار الكزارم المؤرخ في 

 ساعة،  190التحضرم أثناء التربص التجريبي لمكظفي القطاع ، تـ بمكجبو زيادة مدة التككيف إلى 
التقكيـ كالمعالجة،تقنيات تسير ):مقياس جديدة ليا علبقة بمستكل إدراؾ ذكم صعكبات التعمـ مثؿ

دراؾ (...القسـ، عمكـ التربية كعمـ النفس، تعميمة المادة كطرؽ التدريس مما زاد مف الكعي كالمعرفة كا 
. الأساتذة بذكم صعكبات التعمـ،كىك ما نمح عميو في تحسيف نتائج الدراسية الحالية

ككذالؾ تنكع مصادر التككيف الذاتي خاصة مع الثكرة التكنكلكجبية، كتكسع شبكة الأنترنات، كزيادة 
الإقباؿ عمى كسائؿ التكاصؿ الإجتماعي ،  إنتشار المجمكعات التربكية المتخصصة في مجاؿ  

صعكبات التعمـ،  
. مما ساىـ في رفع مستكل إدراؾ بصعكبات التعمـ كبفئة ذكم صعكبات التعمـ

كالتي أسفرت عمى اإدراؾ (2010 ،شعشاعة، كدراسة (،2006الخطيب)كلقد أتفقت كؿ مف دراسة 
أساتذة بصعكبات  التعمـ كالفئة المنتمية إلييا 
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 2018دراسة بعزي وشادة، ) ك(،2021سيد وتيعشادين )كلقد اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة 
كالتي خمصتا الى اف أساتذة التعميـ الإبتدائي يمتزكف بمستكل إدراؾ متكسط بذكم صعكبات (

...... كبناءا عمى ماسبؽ نقبؿ الفرضية البديمة كنرفض الفرضية الصفرية.التعمـ
: الــــفــــرضــــيـــة الأولــــــــــىالدراسة في ضوء مـــــنــاقـــشـــة وتـــــفــســــير نـــــتـــــائــــج . 2.2

الكفاءة التدريسية علاقة بمستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي لفئة ذوي                        " التي تنص عمى أف
" صعوبات التعمم تعزى لسنوات الخبرة

 لمعرفة دلالة علبقة الأساتذة التعميـ spssبرنامج  كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ 
الإبتدائي لبمدية بف عبد المالؾ رمضاف مقاطعة سيدم لخضر كلاية مستغانـ تبعا لمتغير سنكات الخبرة 

.. 0 عند مستكل الدلالة غيردالةSig 0.704أف قيمة  (19)كىذا ما كضحو الجدكؿ رقـ

.  خطيب)كنتائج دراسة،(2018 بعزي و شادة )إتفقت النتائج مع نتائج دراسة كؿ مفحيث
 التي أفضت إلي عدـ كجكد علبقة في مستكل إدراؾ تعزل (2010, ماشي)،كنتائج دراسة(2007

لمتغير سنكات الخبرة، كىذا راجع لتغير الجذرم الذم طرأ عمى المنظكمة التربكية كقرارات التي اتخذتيا 
الدكلة في سياسة المنتيجة في إدماج الكمي لأصحاب الشيادات كتكظفيـ في الطكر الإبتدائي ، دكف 

رجكع إلى تككينيـ ،ككذلؾ مما أدم إلى نقص أساتذة ذك أقدمية في معظـ إبتدائيات البمدية ككثرة عنصر 
الشباب كلتدارؾ الأمر في مستكل إدراؾ لفئة ذكم صعكبات التعمـ،يجب المشاركة في دكرات تككنية أثناء 
الخدمة التي يخضع ليا جميع الأساتذة بغض النظر لسنكات الخبرة كمع حضكرىـ لتمؾ الدكرات تختفي 

الفركؽ بينيـ، حيث أف كلب مف الأساتذةالمكظفكف حديثا ككذا الذيف لدييـ أقدمية في التعميـ يمكنيـ 
إكتساب مستكل جيد مف الإدراؾ بيذه الصعكبات أك غيرىا مف المشكلبت التعميمية التي يكاجييا التلبميذ 
إذا ما سعكا إلى التككيف الذاتي المتكاصؿ بغية الأداء المتميز مف خلبؿ  الإحتكاؾ بمف لدييـ خبرة مف 

كمنو نرفض الفرضية ، الزملبء،مف  أجؿ المساعدة في الكشؼ كتعامؿ مع فئة ذكم صعكبات التعمـ
البديمة كنقبؿ الفرضية الصفرية التي تدؿ عمى عدـ كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغير سنكات 

الخبرة 

: الـــفــرضــيــة الثـــانـــيةالدراسة في ضوء  مــــنـــاقـــشـــة  وتـــفــــســير نـــتــائــج  .3 .2
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وجود علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي لفئة ذوي " التي تنص عمى
 ".صعوبات التعمم تعزى لمؤىل العممي

 لمعرفة دلالة علبقة الأساتذة التعميـ الإبتدائي spssكلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ مقياس 
لبمدية بف عبد المالؾ رمضاف مقاطعة سيدم لخضر كلاية مستغانـ تبعا لمتغير المؤىؿ العممي كىذا ما 

  . 0.05 عند مستكل الدلالة غيردالةSig 0.803حيث أف قيمة   (16)كضحو الجدكؿ رقـ

،كنتائج (2007جمال وخطيب)،كنتائج دراسة(2018شادةبعزي و )كتتفؽ مع نتائج دراسة كؿ مف 
 التي أفضت إلي عدـ كجكد علبقة في مستكل إدراؾ تعزل لمتغير المستكل (2010ماشي)دراسة

.  التعميمي

التي كصمة إلى كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية،  (2012كيفان)" تختمؼ ىذه الدراسة مع نتائج دراسةك
في مستكل الإدراؾ التى تعزل لمؤىؿ العممي 

كيمكف تفسير النتيجة المتكصؿ إلييا في الدراسة التي بيف أيدنا ىي أف أساتذة التعميـ الإبتدائي المتكاجدكف 
في مدارس بمدية بف عبد المالؾ رمضاف مقاطعة سيدم لخضر كلاية مستغانـ، سكاء كانكا خريجي 

الجامعات أك خريجي المعاىد يجدكف الربط كتكفيؽ في الكشؼ لذكم صعكبات التعمـ لدل 
. التلبميذ،كىكماأظيػرتو النتائج

كىذا راجع لمبرنامج التككيني سكاء في المعاىد أك الجامعات ترتكز عمى المكاد الأكاديمية كالنظرية حسب 
نكعية التخصص كلا تضـ كحدات ضمف المقررات تختص  بمثؿ ىذه المكضكعات ،حيث نجد كؿ 

التخصصات عند فئة أساتذة التعميـ الإبتدائي مما نجد تخصص عمـ النفس بجميع أنكاعو قميؿ أك منعدـ 
في بعض المدارس البمدية كىك ما أكسبيـ مستكيات معرفية متقاربة مف حيث الإدراؾ بصعكبات التعمـ 

 .لدل التلبميذ عميو انعدمت العلبقة بيف الأساتذة بإختلبؼ المؤىؿ العممي

 كمنو نرفض الفرضية البديمة كنقبؿ الفرضية الصفرية التي تدؿ عمى عدـ كجكد علبقة ذات دلالة 
إحصائية تعزل لمتغير المؤىؿ العممي في مستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي لفئة ذكم صعكبات التعمـ 

. لدل التلبميذ

:  مــنــاقــشــة وتــفــســيــر نــتــائــج الـــفـــرضـــيــة الـــثــالــثــة.4.2
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 علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي وجود" التي تنص عمى
 " ومتغير الجنسبفئة ذوي صعوبات التعمم 

 لمعرفة دلالة علبقة الأساتذة التعميـ الإبتدائي spssكلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ مقياس 
لبمدية بف عبد المالؾ رمضاف مقاطعة سيدم لخضر كلاية مستغانـ تبعا لمتغير الجنس كىذا ما كضحو 

   0.05 عند مستكل الدلالة غيردالةSig. 738حيث أف قيمة   (17)الجدكؿ رقـ

كقد تعك نتائج الفرضية، إلى أف كؿ الأساتذة التعميـ الإبتدائي مف الجنسيف ذككرا إناثا إستفادكا مف  
عمميات التككيف ليا علبقة بمكضكع صعكبات التعمـ، لذا معمكماتيـ حكؿ صعكبات التعمـ  متقاربة 

تفقت نتائج الدراسة الحالية في عدـ كجكد علبقة في مستكل إدراؾ ذكم  لمركرىـ بنفس الخبرات التككينيةكا 
 ،كدراسة (2017مصطفاوي (، كدراسة(2016رحموني (صعكبات التعمـ لمتغير الجنس مع دراسة  

، التى تكصمت إلى عدـ كجكد علبقة  ذات دلالة إحصائية في مستكل إدراؾ أساتذة (2006خطيب(
 .التعميـ الإبتدائي لمتغير الجنس

 كمنو نرفض الفرضية البديمة كنقبؿ الفرضية الصفرية التي تدؿ عمى عدـ كجكد علبقة ذات دلالة 
إحصائية تعزل لمتغير الجنس في مستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي لفئة ذكم صعكبات التعمـ لدل 

. التلبميذ

:  نــتــائــج الـــفـــرضـــيــة الـــرابعةالدراسة في ضوءمــنــاقــشــة وتــفــســيــر5.2
 علاقة بين الكفاءة التدريسية ومستوى إدراك أساتذة التعميم الابتدائي عمى وجود""التي تنص 

 spssبرنامج كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ ""ومتغير السنبفئة ذوي صعوبات التعمم 
لمعرفة دلالة علبقة الأساتذة التعميـ الإبتدائي لبمدية بف عبد المالؾ رمضاف مقاطعة سيدم لخضر كلاية 

عند دالةSig 0.23حيث أف قيمة   (18)مستغانـ تبعا لمتغير الجنس كىذا ما كضحو الجدكؿ رقـ
   0.05مستكل الدلالة 

كيمكف تفسير ىذه النتائج أف السف كمتغير لو تأثير في  مستكل إدراؾ ذكم صعكبات التعمـ ،كىذا ما 
،حيث لـ تتفؽ (2018بعزي وشادة (كقد إتفقت مع الدراسة الحالية دراسة .(18)أتضح في الجدكؿ رقـ

، حيث تكصلب إلى (2010شعشاعة(، كدراسة (2006 خطيب(   مع الدراسة الحالية كؿ مف دراسة 
كمنو نقبؿ الفرضية البديمة كنرفض الفرضية ،عدـ كجكد علبقة في مستكل إدراؾ ذكم صعكبات التعمـ
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الصفرية كمنو نستخمص عمى كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغير السف في مستكل إدراؾ 
 .أساتذة التعميـ الابتدائي لفئة ذكم صعكبات التعمـ لدل التلبميذ

 :الـــــخــــاتــــمـــة

 إدراؾ بمستكلفي ضكء ما تـ عرضو مف قضايا بمكضكع الدراسة المتمثؿ في الكفاءة التدريسية كعلبقتيا 
أساتذة التعميـ الإبتدائي بذكم صعكبات التعمـ ببمدية بف عبد المالؾ رمضاف كلاية مستغانـ التي كانت 
محطة لمدراسة التطبيقية، كبعد معالجة البيانات التى تـ  جمعيا مف عينة الدراسة بإستخداـ الحزمة 

بتحقيؽ الفرضية العامة التي تنص :ك أساليب إحصائية المناسبة تكصمنا ( spss 23)الإحصائية 
عمى كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات 

. التعمـ

كعدـ تحقؽ الفرضية الأكلى التى تدؿ عمى كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة 
التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ تعزل لمتغير سنكات الخبرة كعدـ تحقؽ الفرضية الثانية 
التى تدؿ عمى كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم 

صعكبات التعمـ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي ك عدـ تحقؽ الفرضية الثالثة التى تدؿ عمى كجكد علبقة 
بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ تعزل لمتغير 

الجنس ك تحقؽ الفرضية الرابعة التى تدؿ عمى عدـ كجكد علبقة بيف الكفاءة التدريسية كمستكل إدراؾ 
. أساتذة التعميـ الإبتدائي بفئة ذكم صعكبات التعمـ تعزل لمتغير السف

كمنو يتضح أف أساتذة التعميـ الإبتدائي المعنييف بالدراسة  ذك كفاءة تدريسية ليـ دكر في الكشؼ عمى 
ذكم صعكبات التعمـ ، كتختمؼ قدكراتيـ في إدراؾ ذكم صعكبات التعمـ بإختلبؼ أعمرىـ كؿ مزاد 

سنيـ زاد كعييـ بيذه الفئة كما كضحتو الدراسة، ككذلؾ لايكجد فرؽ لمتغير الجنس بيف الذكر كالأنثى 
. في مستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي لذكم صعكبات التعمـ

   أما بالنسبة لممؤىؿ العممي كالسنكات الخبرة ليس ليما علبقة في مستكل إدراؾ أساتذة التعميـ الإبتدائي،ىذا 
ما أسفرت عميو الدراسة الحالية، كيبقى ما خمصت إليو الدراسة مف نتائج معيب بالعكامؿ الذاتية 

لممفحكصيف،كالمتغيرات الداخمية التي ممكف أنيا أثرت في إجابات أفراد عينة الدراسة، ككذا قكة أداة 
البحث أك ضعفيا،لك سمحت لنا الظركؼ كلك كانت العينة في مكاف كاحد لستعممناإستبياف مقابمة ميداني 

. كتسجيؿ إجابات الأساتذة بشكؿ مباشر،ىكذا تككف نتائج أكثر مكضكعية
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:  مـــقــتــرحــات وتــوصــيـات الــدراســة.6

 من كبعد نياية ىذه الدراسة يمكننا تكجيو بعض الإقتراحات لمميتميف بالشأف التربكم لعميا تساىـ في الرفع
 .فعالية ىذا الجياز كمف كفاءة أفراده

لابد مف إعداد أساتذة التعميـ الإبتدائي إعدادا مينيا كتربكيا كأكاديميا حتى يككف أكثر قدرة عمى فيـ .1
. التلبميذ كحاجياتيـ  كمطالبيـ المعرفية

 استحداث مقياس في برنامج التككيف التحضيرم البداغكجي للؤساتذة حديثي التكظيؼ قبؿ مباشرة .2
التدريس،يختص بصعكبات التعمـ،يرتكز فيو عمى مختمؼ جكانب ىذه المشكمة مف التشخيص كحتى 

. العلبج

ضركرة إخضاع خارجي الجامعات الراغبيف في التدريس الطكر الإبتدائي إلى دكرات تككنية ،تساعدىـ .3
. عمى التعامؿ مع التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ

 إيجاد طرؽ مناسبة لمتنسيؽ بيف كزارة التربية،كمخابر البحث في عمكـ التربية كعمـ النفس في كزارة التعميـ .4
. العالي،كالبحث العممي

مساعدة المدرس إدراؾ مدل فاعمية في التدريس، كمدل كفاية الطرائؽ المستعممة كىذا مف شأنو أف يجعؿ .5
. المدرس متطكرا في كشؼ عف ذكم صعكبات التعمـ

إصدار نشريات كدكريات تعريفية متخصصىة كمبسطة حكؿ المكضكعات المرتبطة بصعكبات التعمـ، .6
 .كتكزيعيا عمى أساتذة التعميـ الإبتدائي



 

 

 

 

 

 

 

الـــــــمــــــــــراجـــــــــــع



 المراجــــع

 
65 

: قــــائـــــمـــــت انــــــمــــزاجــــــــع

 . الأكؿمجمد اؿ:الجزائر... دراسة في عمكـ التربية.(2018). إيماف،شادة، سمية ،د بعزم.1

 2ط:عمـ النفس الطفؿ،دار النشر كالتكزيع،عماف.(2009).كأخركف،البطانة ،محمد ، أسامة .2

. 1ط:تعميـ البطيئ،دار الثقافة،عماف.(2008).قطاب،أحمد،محمد.3

 .1ط:الأردف ،التعميـ الفعاؿ كالتعمـ الفعاؿ،دارالأمؿ،(2000). ميدم،الشبمي،إبراىيـ.4

الأخطاء النحكية الشائعة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية في .(2007).عبد الأمر،عبد الحسف ،أحمد.5
.  1ط:العراؽ كمقترحات علبجيا،الجزائر

 1.6ط:مقدمة في التربيةالخاصة،دار المسيرة، عماف.(2005).ككافحة، مفمح،تسير.6

 1.7ط:مقدمة في التربيةالخاصة،دار المسيرة،عماف.(2005).عبد العزيز، فكاز،عمر.7

. 1ط:صعكباتالتعمـ،دار الثقافة،عماف.(2006). عزة،حسني،سعد.8

(. 2013)،دار الفكر،عماف،9فاركؽ الركساف،سيككلكجية الأطفاؿ الغير عادييف،ط.9

 مصطفى النكرم القميشي،سيككلكجية الأطفاؿ ذكم الإحتياجات الخاصة،دار النشر .10
(. 2012)، 1ط:المسيرة،عماف

صعكبات التعمـ ككيفية التعامؿ معيا،دار الصفاء لنشر كالتكزيع .(2013).عبد،السيد ،ماجد .11
 .11.ط:عماف

أسباب التشخيص صعكبات التعمـ كأىميتيا في إختيار .(2010). الشعراكم، حاد،محمكد،علبء .12
 .1.العلبج،دار الكتاب الجديد،ط،بركتكككلات

تأثير المستكل التعميمي كالثقافي كالاقتصادم للؤىؿ في معالجة .(2015).صالحة،نجيب ، ندل .13
 .13صعكبات

. التعميمية، رسالة بحث



 المراجــــع

 
66 

 .1.14 ط.التربية الخاصة،دارالكنرم لمنشر كالتكزيع،عماف.(2014).المنسي،حسني .14

 .15.ط. ،أساسياتالتعمـ،دار الصفاء لمنشر كالتكزيع،عماف(2003).قاسـ، متقاف ،جماؿ.15

 .16.ط:الدافعية كالتعمـ،تكزيع مكتبة النيضة المصرية القاىرة.(2003).نابؿ،محمد ، زايد.16

 ،فاعمية الذات كعلبقة لكؿ مف الدافعيةكالذكاء الكجداني.(2007). المزركع ليمى عبد الله السميماف .17
. طمبات جامعة أـ القرل17لدل عينات مف 

جامعة أـ .الإتجاىات الحديثة في الدراسة فعالية الذات، رسالة ماجستر.(2002)محمد،عبد السلبـ .18
. القرل السعكدية

دار :  الأردف2.ط. منيجية البحث العممي، القكاعد كالمراحؿ التطبيقية. (1999). عبيدات، محمد.19
 .كائؿ لمنشر

 قمؽ المقبؿ كعلبقة بكؿ فاعمية الذات كالطمكح الأكاديمي .(2013).عبيد،حسف ، الجبكرم .20
 .قاىرة لمنشر كالتكزيع:مصر1.ط.كالإتجاىلئندماج الإجتماعي

 .دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع:الأردف.عماف2.ط.عمـ النفس المعرفي.(2008).رافع،النصير،الزغمكؿ.21

مذكرة .بعض العكامؿ المفسرة لصعكبات التعمـ لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية.(2011).مرابطي،ربيعة.22
 .لنيؿ شيادة الماستر في عمـ النفس المدرسي،جامعةقسنطينة،الجزائر

كرقة عمؿ مقدمة إالى .دكر أخصائي صعكبات التعمـ في مدارس المستقبؿ.(2006).إمينة،شمبي.23
 .كمية التربية النكعية،جامعة منصكرة.مؤتمر التعميـ النكعي كدكره في التنمية البشرية في عصر العكلمة

إتجاىات معممي المرحمة الإبتدائية نحك التككيف أثناء الخدمة دراسة مف .(2015).خميصة،قايمي.24
 كجية نظرمعممي المدارس الإبتدائية،جامعةالبكيرة،الجزائر

أكلكية الكفايات التدريسيةكالإحتياجات التدريسية لمعممي المرحمة .(2003).أمينة،عباس،كماؿ.25
 .قطر.20.العدد.الإعدادية



 المراجــــع

 
67 

المممح النمكذجي لمبرنامج التدريبي لمربي التربية البدنيةك الرياضية .(2008)بف جدك،بكطالبي.26
 .معيد تربية البدنيةكالرياضية،جامعة، الجزائر.أطركحةدكتكرة.المبني عمى أساس المقاربةبالكفاءات

الكفايات التدريسيةاللبزمة لطالبات المدرساتفي كمية التربية لمبنات مف .(2009).رائد،بايش،الركابي.27
 .قطر.23العدد.مجمةالبحكثالتربكيةك النفسية.كجية نظرىف

الكفايات التدريسية لدل معممات المرحمةالأساسية الدنيا ،في .(2010)قاسـ،محمد خزعمي.28
 3العدد.مجمة،جامعةدمشؽ.ضكءمتغيراتالمؤىؿ العممي كسنكات الخبرة

 .داراليدل،الجزائر.المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات،قصرالكتب.(2008).محمد،صالح ،حثركني.29

 .قصرالكتب،الجزائر.مدخؿ لمقاربةالتعممبالكفاءات.(2004)محمد،بكعلبؽ.30

 .دار الفرقاف لمنشركالتكزيع،عماف.عمـ النفس التربكم.(2003).عبد،المجيد،نشكاني.31

 .،مصر2.ط.مركز الكتاب لمنشمر.طرؽ تدريس.(2004).ناىدة،محمكد،سعد،نيمي.32

الممارسات التدريسية لممعممينفي ضكء .(2008).بكعشة،نكرة .33
 .رسالةالماجستر،جامعةكرقمة،الجزائر.لبمقاربةبالكفايات

 .،الجزائر1.مجمةعمكـ التربكية،ج.التقكيمكبناءالإختبارات في التعميـ الجامعي.(1993).الديب ،فتحي.34

، إبراىيـ،محمد.35 مامدم إتقاف معممي المكاد الإجتماعية بدكلة الككيت لمكفايات .(2002).كرـ
 .4العدد.مجمة العمكـ النفسية كالتربكية.التدريسية

 .جامعة،البحريف

تقيـ الكفايات التدريسيةلأساتذة السنة أكلى .(2006).دعيش،عد السلبـ.36
 .جامعةفرحاتعباس،سطيؼ.رسالةماجستر.متكسط

 .دار النشر كالتكزيع،عماف.1ط.سيككلكجيةالتدريس.(2008).يكسؼ،قطامي.37

 .دار المنيج،عماف.3ط.الكفايات التدريسية في قياس كالتقكيـ.(2011).عبد الرحماف ،جامؿ.38

 .داراليدل،الجزائر.المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات،قصرالكتب.(2008).محمد،صالح ،حثركني.39



 المراجــــع

 
68 

 .القاىرة،مصر.2ط.التدريب الإبداعي كتعميـ التفكير.(2005).إبراىيـ،مجدم،عزيز.40

ستتراتجيتيا.(2000).الحيمة،محمكد،محمد.41 دار الكتاب الجامعي،الإماراتالعربية .2ط.طرائؽ التدريس كا 
 .المتحدة

أكلكية الكفايات التدريسيةكالإحتياجات التدريسية لمعممي المرحمة .(2003).أمينة،عباس،كماؿ.42
 .قطر.20.العدد.الإعدادية

دار الفرقاف لمنشركالتكزيع،عماف.عمـ النفس التربكم.(2003).عبد،المجيد،نشكاني.43



 

 









 

 

الــــــمــــلاحــــق



 المــــلاحـــق

 

70 



: قــائـــمــت انـــمــلاحــق.

 الاستبٌان قبل التحكٌم 01:ملحق رقم .

 امعة عبد الحمٌد ابن بادٌستحكًج

 كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة

 قسم علم النفس

 

 :تعلٌمات الاستبٌان

 
فًإطارالقٌامبتحضٌرشهادةالماسترفًتخصصعلمالنفسالمدرسً،ٌسعدنًأستاذيالفاضل

 استاذتًالفاضلة

الكفاءة التدرٌسٌة وعلاقتها بمستوى إدراك أنأتقدمإلٌكمبهذاالاستبٌانللإجابةعلىأسئلتهوالتًتمس

،ألتمسمنكمالمساهمةفًإثراءهذهالدراسة،ولكمأساتذة التعلٌم الابتدائً لفئة ذوي صعوبات التعلم

 .منًفائقالشكروالتقدٌر

 

 -ملاحظة

 الاجابةتكونبوضععلامة    (x) .فًالخانةالمناسبةلاختٌارإجابتك.

.تأكدأنمعلوماتكستوظفلأغراضعلمٌةفقط،وأنهاستحظىبقدرعالمنالسرٌة.

 :المعلومات الشخصٌة

 ()أنثى()ذكر:الجنس

 ()سنوات10أكثرمن()سنوات10أقلمن:الخبرة

 ()دكتورة()ماستر()لٌسانس()بكالورٌا:المؤهلالعلمً

 

 

 

 

 2022/2023 :السنة الجامعٌة-

 
ذوي)مستوىإدراكأساتذةالتعلٌمالابتدائًلماهٌةصعوباتالتعلملدىالتلامٌذ:المحور الأول  -1

 (صعوباتالتعلم
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 الرقم

 

 العبـــــــــــارات

 البــــــــــــــــــــــدائــل

بدرجة

 كبٌرةجدا

بدرجة

 كبٌرة

بدرجة

 متوسطة

بدرجةقلٌلة بدرجةقلٌلة

 جدا

صعوباتالتعلمهًالخللفًواحدأوأكثرمن 01

 قدراتالتعلم

     

صعوباتالتعلمترجعإلىخللوظٌفًفًالجهاز 02

 العصبًالمركزي

     

      صعوباتالتعلممصطلحمرادفلمشكلاتالتعلم 03

سمعً)ترجعصعوباتالتعلمإلىقصورحمً 04

 (بصري

     

تشتملصعوباتالتعلمالنمائٌةعلىصعوباتفً 05

 الإنتباهوالذاكرة

     

      صعوباتالتعلمهًنفسهابطءالتعلم 06

ٌفشلالتلمٌذذوصعوباتالتعلمفًاسترجاعوتذكر 07

 ماسبقتعلمه

     

ٌظهرالتلمٌذذوصعوباتالتعلمتباعداواضحابٌن 08

 قدراتهوتحصٌلهالدراسً

     

صعوبات:تشتملصعوباتالتعلمالأكادٌمٌةعلى 09

 القراءةوالكتابةوالحساب

     

تتجلىصعوباتالتعلممنخلالمجموعةمن 10

 السلوكٌاتالخاطئة

     

صعوباتالتعلمتجعلالتلمٌذغٌرقادرعلىالاستفادة 11

 منبعضالخبراتالتعلٌمٌةالمتاحةفًالمدرسة

     

ٌنجمعنصعوباتالتعلمعددمنالمشكلاتالنفسٌة 12

 لدىالتلمٌذ

     

صعوباتالتعلمتؤديإلىتأخردراسًفًالمواد 13

 الأساسٌة

     

      صعوباتالتعلمناجمةعنتأخرعقلًبسٌط 14

صعوباتالتعلمالنمائٌةتؤديبالضرورةإلى 15

 صعوباتالتعلمالأكادٌمٌة

     

تظهرصعوباتالتعلملدىالتلامٌذفًمادة 16

 الرٌاضٌاتفقط

     

صعوباتالتعلمناجمةعنإفتقارالتلمٌذللمكتسبات 17

 القبلبةاللازمة
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 .مستوىإدراكالأساتذةلخصائصالتلامٌذذويصعوباتالتعلم:المحور الثانً . 2

 

 

 الرقم

 

 العبـــــــــــارات

 البــــــــــــــــــــــدائــل

بدرجة

كبٌرة

 جدا

بدرجة

 كبٌرة

بدرجة

 متوسطة

 

 بدرجةقلٌلة

 بدرجةقلٌلةجدا

 

       ٌفتقرذويصعوباتالتعلملمهاراتالتنظٌم 01

      ٌتشتتإنتباهالتلامٌذذويصعوباتالتعلم 02

ٌجٌبالتلمٌذذوصعوباتالتعلمعلىالأسئلة 03

 بإندفاعقبلاستكمالسماعها

     

      ٌجدصعوبةفًمتابعةالشرحالشفويللمعلم 04

الأعدد-ٌجدصعوبةفًتمٌٌزالحروف 05

 المتشابهة

     

–مفاهٌم)ٌجدصعوبةفًالاحتفاظبالمعارف 06

 (قواعدرٌاضٌة–حقائق

     

ٌفشلالتلمٌذذوصعوباتالتعلمفًإسترجاع 07

 وتذكرماسبقتعلمه

     

ٌظهرالتلمٌذذوصعوباتالتعلمتباعداواضحا 08

 بٌنقدراتهوتحصٌلهالدراسً

     

      الٌسار–ٌجدصعوبةفًتمٌزبٌناتجاهالٌمٌن 09

      ٌجدصعوبةمعرفةشكلالكلمةالمسموعة 10

التلمٌذذوصعوباتالتعلمٌقلذكاؤهعن 11

 المتوسطالعادي

     

ٌحذفالتلمٌذذوصعوبةالتعلمبعضالكلمات 12

 إثناءالقراءةالجهرٌة

     

ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلماستنتاج 13

 المعانًالواردةفًالنصالمقروء

     

ٌجدصعوبةفًإجراءالعملٌاتالحسابٌة 14

 الأساسٌة
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ٌصعبعلىالتلمٌذذويصعوبةالتعلمترجمة 15

 المفاهٌمالحسابٌةإلىمعانٌهااحاد،عشرات

     

ٌرتكبالتلمٌذذوصعوباتالتعلمأخطاءفً 16

 ترتٌبالحروفداخلالكلمة

     

ٌكتبالتلمٌذذوصعوبةالتعلمبشكلمعكوس 17

 منالٌسارإلىالٌمٌنفتكونكماتبدوفًالمرأة

     

 :الكفاءة التدرٌسٌة: عبارات المقٌاس الثانً.

بدرجةقلٌلة

 جدا

بدرجة

 قلٌلة

 

بدرجة

 متوسطة

بدرجة

 كبٌرة

بدرجة

 كبٌرةجدا

 الرقم الفقــــــــــــــــرات

 01 .أبذلجهدالضماناندماجالتلامٌذ     

أبذلجهدالمساعدةتلامٌذيعلىتعلمالنقد     

 .البناء

02 

 03 .أبذلجهدافًفرضالنظامفًالصف     

أبذلجهدالتحفٌزالتلامٌذالذٌنٌبدونقلٌلامن     

 .الاهتمامفًالأعمالالمدرسٌة

04 

 05 أستطٌعتوقعسلوكٌاتالتلامٌذ     

أبذلجهدالجعلالتلامٌذٌؤمنونبقدرتهمعلى     

 .الأداءالجٌدللأعمالالمدرسٌة

06 

 07 .أحسنالاجابةعلىأسئلةالتلامٌذالصعبة     

أحسنوضعنظامٌضمنقٌامالتلامٌذبالأنشط     

 .بسلاسة

08 

أبذلجهدالحثأولٌاءالتلامٌذعلىمساعدة     

 .أبنائهمفًتحسٌنأدائهمالدراسً

09 

أبذلجهداللكشفعنمقداراستٌعابالتلامٌذ     

 .للمهارةالتًعلمتهالهم

10 

 11 .صٌاغةأسئلةجٌدةللتلامٌذ     

اعطائه)أبذلجهدالحثالتلامٌذعلىتقدٌرالتعلم     

 قٌم

12 

أبذلجهدالإقناعالتلامٌذباتباعالقواعد     

 .والقوانٌنالصفٌة

13 

أبذلجهدالتحسٌنفهمالتلامٌذالذٌنلمٌحالفهم     

 الحظ

14 

 15 .أبذلجهدالضبطسلوكالتلمٌذالمشاغب     

أحسنانشاءنظامإدارةصفًٌتناسبمعكل      16 
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 .مجموعةمنالتلامٌذ

أبذلجهدافًتكٌٌفالدروسبماٌتناسبمع     

 .الاحتٌاجاتالفردٌةللتلامٌذ

17 

اوظفاستراتٌجٌاتتنمٌةمتنوعةفً     

 .غرفةالصف

18 

أحسنمنعالتلامٌذالمشاغبٌنمنإفساد     

 .الحصة

19 

ٌمكننًتقدٌمأمثلةوتوضٌحاتبدٌلةللتلامٌذ     

 .عندماٌجدونصعوبةفًفهمالموضوع

20 

 21 أحسنالتعاملمعالتلمٌذالجريء     

 22 .ابذلجهدالتنمٌةإبداعالتلامٌذ     

احسناستخداماستراتٌجٌاتبدٌلةفًغرفة     

 الصف

23 

احسنتزوٌدالتلامٌذالمبدعٌنبتحدٌاتملائمة     

 لقدراتهم

24 
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 الاستبٌان بعد التعدٌل02:ملحق رقم .

 جامعة عبد الحمٌد ابن بادٌس

 كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة

 قسم علم النفس

 

 :تعلٌمات الاستبٌان

 
فًإطارالقٌامبتحضٌرشهادةالماسترفًتخصصعلمالنفسالمدرسً،ٌسعدنًأستاذيالفاضل

 استاذتًالفاضلة

الكفاءة التدرٌسٌة وعلاقتها بمستوى إدراك أنأتقدمإلٌكمبهذاالاستبٌانللإجابةعلىأسئلتهوالتًتمس

،ألتمسمنكمالمساهمةفًإثراءهذهالدراسة،ولكمأساتذة التعلٌم الابتدائً لفئة ذوي صعوبات التعلم

 .منًفائقالشكروالتقدٌر

 

 -ملاحظة

 الاجابةتكونبوضععلامة    (x) .فًالخانةالمناسبةلاختٌارإجابتك.

.تأكدأنمعلوماتكستوظفلأغراضعلمٌةفقط،وأنهاستحظىبقدرعالمنالسرٌة.

 :المعلومات الشخصٌة

 ()أنثى()ذكر:الجنس

 ()سنوات10أكثرمن()سنوات10أقلمن:الخبرة

 ()دكتورة()ماستر()لٌسانس()بكالورٌا:المؤهلالعلمً

 

 

 

 

 

 

 2022/2023 :السنة الجامعٌة-
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ذوي)مستوىإدراكأساتذةالتعلٌمالابتدائًلماهٌةصعوباتالتعلملدىالتلامٌذ:المحور الأول  -1

 (صعوباتالتعلم

 

 الرقم

 

 العبـــــــــــارات

 البــــــــــــــــــــــدائــل

بدرجة

 كبٌرةجدا

بدرجة

 كبٌرة

بدرجة

 متوسطة

بدرجةقلٌلة بدرجةقلٌلة

 جدا

صعوباتالتعلمهًالخللفًواحدأوأكثرمن 01

 قدراتالتعلم

     

صعوباتالتعلمترجعإلىخللوظٌفًفًالجهاز 02

 العصبًالمركزي

     

      صعوباتالتعلممصطلحمرادفلمشكلاتالتعلم 03

سمعً)ترجعصعوباتالتعلمإلىقصورحمً 04

 (بصري

     

تشتملصعوباتالتعلمالنمائٌةعلىصعوباتفً 05

 الإنتباهوالذاكرة

     

      صعوباتالتعلمهًنفسهابطءالتعلم 06

ٌفشلالتلمٌذذوصعوباتالتعلمفًاسترجاعوتذكر 07

 ماسبقتعلمه

     

ٌظهرالتلمٌذذوصعوباتالتعلمتباعداواضحابٌن 08

 قدراتهوتحصٌلهالدراسً

     

صعوبات:تشتملصعوباتالتعلمالأكادٌمٌةعلى 09

 القراءةوالكتابةوالحساب

     

تتجلىصعوباتالتعلممنخلالمجموعةمن 10

 السلوكٌاتالخاطئة

     

صعوباتالتعلمتجعلالتلمٌذغٌرقادرعلىالاستفادة 11

 منبعضالخبراتالتعلٌمٌةالمتاحةفًالمدرسة

     

ٌنجمعنصعوباتالتعلمعددمنالمشكلاتالنفسٌة 12

 لدىالتلمٌذ

     

صعوباتالتعلمتؤديإلىتأخردراسًفًالمواد 13

 الأساسٌة

     

      صعوباتالتعلمناجمةعنتأخرعقلًبسٌط 14

صعوباتالتعلمالنمائٌةتؤديبالضرورةإلى 15

 صعوباتالتعلمالأكادٌمٌة

     

تظهرصعوباتالتعلملدىالتلامٌذفًمادة 16

 الرٌاضٌاتفقط
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صعوباتالتعلمناجمةعنإفتقارالتلمٌذللمكتسبات 17

 القبلبةاللازمة

     

 

 .مستوىإدراكالأساتذةلخصائصالتلامٌذذويصعوباتالتعلم:المحور الثانً . 2

 

 

 الرقم

 

 العبـــــــــــارات

 البــــــــــــــــــــــدائــل

بدرجة

كبٌرة

 جدا

بدرجة

 كبٌرة

بدرجة

 متوسطة

 

 بدرجةقلٌلة

 بدرجةقلٌلةجدا

 

       ٌفتقرذويصعوباتالتعلملمهاراتالتنظٌم 01

      ٌتشتتإنتباهالتلامٌذذويصعوباتالتعلم 02

ٌجٌبالتلمٌذذوصعوباتالتعلمعلىالأسئلة 03

 بإندفاعقبلاستكمالسماعها

     

      ٌجدصعوبةفًمتابعةالشرحالشفويللمعلم 04

الأعدد-ٌجدصعوبةفًتمٌٌزالحروف 05

 المتشابهة

     

–مفاهٌم)ٌجدصعوبةفًالاحتفاظبالمعارف 06

 (قواعدرٌاضٌة–حقائق

     

ٌفشلالتلمٌذذوصعوباتالتعلمفًإسترجاع 07

 وتذكرماسبقتعلمه

     

ٌظهرالتلمٌذذوصعوباتالتعلمتباعداواضحا 08

 بٌنقدراتهوتحصٌلهالدراسً

     

      الٌسار–ٌجدصعوبةفًتمٌزبٌناتجاهالٌمٌن 09

      ٌجدصعوبةمعرفةشكلالكلمةالمسموعة 10

التلمٌذذوصعوباتالتعلمٌقلذكاؤهعن 11

 المتوسطالعادي

     

ٌحذفالتلمٌذذوصعوبةالتعلمبعضالكلمات 12

 إثناءالقراءةالجهرٌة

     

ٌصعبعلىالتلمٌذذوصعوبةالتعلماستنتاج 13

 المعانًالواردةفًالنصالمقروء
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ٌجدصعوبةفًإجراءالعملٌاتالحسابٌة 14

 الأساسٌة

     

ٌصعبعلىالتلمٌذذويصعوبةالتعلمترجمة 15

 المفاهٌمالحسابٌةإلىمعانٌهااحاد،عشرات

     

ٌرتكبالتلمٌذذوصعوباتالتعلمأخطاءفً 16

 ترتٌبالحروفداخلالكلمة

     

ٌكتبالتلمٌذذوصعوبةالتعلمبشكلمعكوس 17

 منالٌسارإلىالٌمٌنفتكونكماتبدوفًالمرأة

     

 :الكفاءة التدرٌسٌة: عبارات المقٌاس الثانً.

بدرجةقلٌلة

 جدا

بدرجة

 قلٌلة

 

بدرجة

 متوسطة

بدرجة

 كبٌرة

بدرجة

 كبٌرةجدا

 الرقم الفقــــــــــــــــرات

 01 .أبذلجهدالضماناندماجالتلامٌذ     

أبذلجهدالمساعدةتلامٌذيعلىتعلمالنقد     

 .البناء

02 

 03 .أبذلجهدافًفرضالنظامفًالصف     

أبذلجهدالتحفٌزالتلامٌذالذٌنٌبدونقلٌلامن     

 .الاهتمامفًالأعمالالمدرسٌة

04 

 05 أستطٌعتوقعسلوكٌاتالتلامٌذ     

أبذلجهدالجعلالتلامٌذٌؤمنونبقدرتهمعلى     

 .الأداءالجٌدللأعمالالمدرسٌة

06 

 07 .أحسنالاجابةعلىأسئلةالتلامٌذالصعبة     

أحسنوضعنظامٌضمنقٌامالتلامٌذبالأنشط     

 .بسلاسة

08 

أبذلجهدالحثأولٌاءالتلامٌذعلىمساعدة     

 .أبنائهمفًتحسٌنأدائهمالدراسً

09 

أبذلجهداللكشفعنمقداراستٌعابالتلامٌذ     

 .للمهارةالتًعلمتهالهم

10 

 11 .صٌاغةأسئلةجٌدةللتلامٌذ     

اعطائه)أبذلجهدالحثالتلامٌذعلىتقدٌرالتعلم     

 قٌم

12 

أبذلجهدالإقناعالتلامٌذباتباعالقواعد     

 .والقوانٌنالصفٌة

13 

أبذلجهدالتحسٌنفهمالتلامٌذالذٌنلمٌحالفهم     

 الحظ

14 
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 15 .أبذلجهدالضبطسلوكالتلمٌذالمشاغب     

أحسنانشاءنظامإدارةصفًٌتناسبمعكل     

 .مجموعةمنالتلامٌذ

16 

أبذلجهدافًتكٌٌفالدروسبماٌتناسبمع     

 .الاحتٌاجاتالفردٌةللتلامٌذ

17 

اوظفاستراتٌجٌاتتنمٌةمتنوعةفً     

 .غرفةالصف

18 

أحسنمنعالتلامٌذالمشاغبٌنمنإفساد     

 .الحصة

19 

ٌمكننًتقدٌمأمثلةوتوضٌحاتبدٌلةللتلامٌذ     

 .عندماٌجدونصعوبةفًفهمالموضوع

20 

 21 أحسنالتعاملمعالتلمٌذالجريء     

 22 .ابذلجهدالتنمٌةإبداعالتلامٌذ     

احسناستخداماستراتٌجٌاتبدٌلةفًغرفة     

 الصف

23 

احسنتزوٌدالتلامٌذالمبدعٌنبتحدٌاتملائمة     

 لقدراتهم

24 



قائمة الإسمٌة للمدراء والمفتشٌن المحكمٌن :03ملحق رقم .

الوظٌفةبالاسمواللقالرقم

مدٌرةمدرسةشباحًعربٌة01

مدٌرمدرسةساكرالعٌد02

مدٌرمدرسةلكحلحمو03

مدٌرمدرسةبنطاهربنحمو04

مفتشتربويشاٌبمحمد05

مفتشتربويبلماضًعبدالمالك06

مفتشتربويرحومٌلود07
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  مع العد الذي تنتمي إليو ماىية صعوبات  التعمم علاقة الفقرة04:ملحق رقم.

مستوى الدلالة معامل الإرتباط  إستبيان 
 
 
 
 
 

الفقرة الأولى 
 
 

ماىية صعوبات  
التعمم 

01  
 **Corrélation de Pearson 1 ,537 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 1 100 
 Corrélation de Pearson ,537** 1 1فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
02  

 

 2فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,356 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,356** 1 2فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

0 
 
3 

 
 

Corrélations 

 3فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,367 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,367** 1 3فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 
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  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

04  
Corrélations 

 4فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,461 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,461** 1 4فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

05  
Corrélations 

 5فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,609 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,609** 1 5فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
06  

Corrélations 

 6فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,336 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,001 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,336** 1 6فقرة

Sig. (bilatérale) ,001  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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07 Corrélations 

 7فقرة الماىية 
 **Corrélation de Pearson 1 ,273 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,006 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,273** 1 7فقرة

Sig. (bilatérale) ,006  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
08 Corrélations 

 8فقرة الماىية 
 *Corrélation de Pearson 1 ,218 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,030 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,218* 1 8فقرة

Sig. (bilatérale) ,030  
N 100 100 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).  
 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند  09

Corrélations 
 9فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,692 الماىية
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,692** 1 9فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
10 Corrélations 

 10فقرة الماىية 
 **Corrélation de Pearson 1 ,444 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 
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N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,444** 1 10فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
11  

 
Corrélation 

 11فقرة الماىية 
 **Corrélation de Pearson 1 ,484 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,484** 1 11فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

12 Corrélations 
 12فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,352 الماىية
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,352** 1 12فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
13 Corrélations 

 13فقرة الماىية 
 **Corrélation de Pearson 1 ,525 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,525** 1 13فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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Corrélations 
 14فقرة الماىية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,271 الماىية
Sig. (bilatérale)  ,006 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,271** 1 14فقرة

Sig. (bilatérale) ,006  
N 100 100 

 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

14  
15 Corrélations 

 
 

 15فقرة الماىية 
 **Corrélation de Pearson 1 ,529 الماىية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,529** 1 15فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

16 Corrélations 
 16فقرة الماىية 

 *Corrélation de Pearson 1 ,107 الماىية
Sig. (bilatérale)  ,291 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,107 1 16فقرة

Sig. (bilatérale) ,291  
N 100 100 

  0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
17 Corrélations 

 17فقرة الماىية 
 **Corrélation de Pearson 1 ,260 الماىية
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 مع البعد التي تنتمي خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعمميمثل علاقة فقرة : 05الممحق رقم.

. إليو

مستوى الدلالة معامل الإرتباط  إستبيان 
 
 
 
 
 
 

الفقرة الثانية 
 

خصائص التلاميذ 
ذوي صعوبات 

التعمم 

 
 
 
 

18 

  

Corrélations 
 18فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,292 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,003 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,292** 1 18فقرة

Sig. (bilatérale) ,003  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
 
 

19 

 
Corrélations 

 19فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,562 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,562** 1 19فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

Sig. (bilatérale)  ,009 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,260** 1 17فقرة

Sig. (bilatérale) ,009  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 



 المــــلاحـــق

 

86 

 
 
 
 

20 

 
Corrélations 

 20فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,348 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,348** 1 20فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 65 

 
 
 

21 

 
Corrélations 

 21فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,489 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,489** 1 21فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
 

 
 
 

22 

 
Corrélations 

 22فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,515 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,515** 1 22فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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23 

 
Corrélations 

 23فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,527 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,527** 1 23فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
*. 

 64 

 
 
 

24 

 
 

Corrélations 
 24فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,641 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,641** 1 24فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 

 
 
 
 
25 

 
 

Corrélations 
 25فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,627 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,627** 1 25فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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26 

 
Corrélations 

 26فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,697 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,697** 1 26فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 
 

 
Corrélations 

 27فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,792 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,792** 1 27فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 

Corrélations 
 28فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,290 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,003 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,290** 1 28فقرة

Sig. (bilatérale) ,003  
N 100 100 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
Corrélations 

 29فقرة خصائص 

 
27 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 **Corrélation de Pearson 1 ,792 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,792** 1 27فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

28 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Corrélations 

 28فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,290 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,003 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,290** 1 28فقرة

Sig. (bilatérale) ,003  
N 100 100 

 
 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

29 Corrélations 
 29فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,445 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,445** 1 29فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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30  
Corrélations 

 30فقرة خصائص 
 **Corrélation de Pearson 1 ,673 خصائص

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,673** 1 30فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
 
 
 
 

e au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 

31 Corrélations 
 31فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,626 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,626** 1 31فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 

32 Corrélations 
 32فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,614 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,614** 1 32فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 

 ذ 33

Corrélations 
 33فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,688 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,688** 1 33فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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34 Corrélations 
 34فقرة خصائص 

 **Corrélation de Pearson 1 ,**539 خصائص
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,539** 1 34فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 

 
نلبحظ مف ىذاالجدكؿ أف كؿ الفقرات دالة مع البعد الذم تنتمي إليو مما يدؿ عمى صدؽ الثبات الداخمي .

 .لبعد ماىية صعكبات التعمـ
 . مع البعد التي تنتمي إليو الكفاءة التدرسية يمثل علاقة فقرة:06الممحق رقم .
  

مستوى الدلالة معامل الإرتباط إستبيان 

 
 
 
 
 

الفقرة الثالثة 

 
 
 
35 
 

 

Corrélations 
 35فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,298 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,003 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,298** 1 35فقرة

Sig. (bilatérale) ,003  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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الكفاءة التدرسية 

 
 
 
36 
 

 

 
Corrélations 

 36فقرة الكفاءة 
 **Corrélation de Pearson 1 ,138 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,171 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,138 1 36فقرة

Sig. (bilatérale) ,171  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 

 
 
 
37 
 

 

Corrélations 
 37فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,181 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,071 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,181 1 37فقرة

Sig. (bilatérale) ,071  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 

 
 
 
38 
 

 

Corrélations 
 38فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,419 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,419** 1 38فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 



 المــــلاحـــق

 

92 

 
 
 
 
39 

Corrélations 
 39فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,266 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,007 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,266** 1 39فقرة

Sig. (bilatérale) ,007  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 

40 Corrélations 
 40فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,383 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,383** 1 40فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
41 Corrélations 

 41فقرة الكفاءة 
 *Corrélation de Pearson 1 ,255 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,010 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,255* 1 41فقرة

Sig. (bilatérale) ,010  
N 100 100 

 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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42  

Corrélation 

 

 42فقرة الكفاءة 
 **Corrélation de Pearson 1 ,381 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,381** 1 42فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

43 Corrélations 
 43فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,291 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,003 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,291** 1 43فقرة

Sig. (bilatérale) ,003  
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
44 Corrélations 

 44فقرة الكفاءة 
 **Corrélation de Pearson 1 ,045 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,657 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,045 1 44فقرة

Sig. (bilatérale) ,657  
N 100 100 

 
  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

45 Corrélations 
 45فقرة الكفاءة 

 *Corrélation de Pearson 1 ,205 الكفاءة
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Sig. (bilatérale)  ,040 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,205* 1 45فقرة

Sig. (bilatérale) ,040 71 
N 100 100 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
46 

 
 
 
 
 
 

 
Corrélations 

 46فقرة الكفاءة 
 *Corrélation de Pearson 1 ,089 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,377 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,089 1 46فقرة

Sig. (bilatérale) ,377  
N 100 100 

  0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

Corrélations 
 47فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,280 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,005 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,280** 1 47فقرة

Sig. (bilatérale) ,005  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 
 

47 
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48 Corrélations 
 48فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,461 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,461** 1 48فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 
  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

49  

 
Corrélations 

 49فقرة الكفاءة 
 Corrélation de Pearson 1 ,075 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,459 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,075 1 49فقرة

Sig. (bilatérale) ,459  
N 100 100 

 

50  
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 

Corrélations 
 50فقرة الكفاءة 

 Corrélation de Pearson 1 ,185 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,066 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,185 1 50فقرة

Sig. (bilatérale) ,066  
N 100 100 

 
  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

51 Corrélations 
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 51فقرة الكفاءة 
 *Corrélation de Pearson 1 ,090 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,374 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,090 1 51فقرة

Sig. (bilatérale) ,374  
N 100 100 

 
  0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

52 Corrélations 
 52فقرة الكفاءة 

 Corrélation de Pearson 1 ,107 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,291 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,107 1 52فقرة

Sig. (bilatérale) ,291  
N 100 100 

 
  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

53 Corrélations 

 53فقرة الكفاءة 
 **Corrélation de Pearson 1 ,423 الكفاءة

Sig. (bilatérale)  ,000 
N 100 100 

 Corrélation de Pearson ,423** 1 53فقرة
Sig. (bilatérale) ,000  

N 100 100 
 

  0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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54 Corrélations 
 54فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,296 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,003 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,296** 1 54فقرة

Sig. (bilatérale) ,003  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
  

55 Corrélations 
 55فقرة الكفاءة 

 Corrélation de Pearson 1 ,195 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,052 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,195 1 55فقرة

Sig. (bilatérale) ,052  
N 100 100 

 
 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 

 
 

 
 
 

56 

Corrélations 
 56فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,215 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,031 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,215* 1 56فقرة

Sig. (bilatérale) ,031  
N 100 100 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
 

 
 
 

Corrélations 
 57فقرة الكفاءة 

 *Corrélation de Pearson 1 ,109 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,281 
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57 N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,109* 1 57فقرة

Sig. (bilatérale) ,281  
N 100 100 

 
 

 0.05ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
 

 
 
 
 

58 

 
 

Corrélations 
 58فقرة الكفاءة 

 **Corrélation de Pearson 1 ,565 الكفاءة
Sig. (bilatérale)  ,000 

N 100 100 
 Corrélation de Pearson ,565** 1 58فقرة

Sig. (bilatérale) ,000  
N 100 100 

 

 0.01ىذه الفقرة دالة مع البعد الذي تنتمي إليو عند 
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ترخٌص تربص:07ملحق رقم 
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