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 إىداء                                             
 :أىدم ىذه ات٠طوة من حياتي ك تٙرة تْثي إلذ

 من كىباني اتٟياة ك أكصاني الله بهما برنا ك إحساننا، ككىبا لر سنتُ عمرت٫ا

 أمي قرة عيتٍ ك سندم في اتٟياة

 أبي الغالر أطاؿ الله بعمره

 إلذ من زرع في نفسي العزتٯة ك القوة منذ الصغر أخي الغالر حفظو الله

إلذ من لد يبخل علي بتوجيهاتو ك نصائحو في إت٧از ىذا العمل منذ أف كاف بذرة حتى صار تٙرة اليوـ 
 ''حاج علي عبد الرتٛن''أستاذم الفاضل 

 .رتٛو الله–'' بوعلبمات لعرج''إلذ ركح الأستاذ الدكتور 

 إلذ أساتذة متوسطة بن فضة ت٤مد 

 الذين ساعدكني من قريب ك بعيد

 أىدم ىذا العمل

 تٖياتي موسي سامية

 



 
 

 

 

 
 

يَ رْفَعُ الله الذِينَ آَمَنُوا مِنْكُمْ وَ الذِينَ أُوتُوا العِلْمَ دَرجََات وَ الله بِمَا تَ عْمَلُونَ }: لقولو تعالى
رَ   {َ بِي ْ

 (سورة المجادلة)

 .اتٟمد لله أكلا ك آخرا، أتٛد الله ك أشكره بأف أنعم علي بالعلم ك كفقتٍ لإت٧از ىذا البحث ك إت٘امو

 ''حاج علي عبد الرحمن''ثم أتٝى عبارات الشكر ك التقدير ك عظيم الامتناف إلذ الأستاذ ك الدكتور 

لقبولو الإشراؼ على ىذه ات١ذكرة، ك على كل نصيحة ك معلومة قدمها لر، فهو كاف نعًٍمى الأستاذ يصوبنا عند 
ات٠طأ ك يشجعنا عند الصواب، أرجو من الله عز كجل أف ت٭قق مبتغاه ك ت٬علو في أعلى الدرجات ت٠دمة 

 .البحث العلمي

 .كما لا أنسى كل من كانوا لنا كالسحب ات١مطرة، أساتذة ك دكاترة قسم اللغة ك الأدب العربي كل باتٝو

 .ك في الأختَ ىذه ات٠طوة ما ىي إلا بداية ت١شوار طويل، فالرحلة بدأت ك لد تنتو

 شكرا لكم
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طليعة " اقرأ"       اتٟمد لله الذم نور الإنساف بالقرآف فوىبو من أجل فهمو العقل ك البياف، فكانت 
موكب النور من السماء إلذ الأرض، ك رحلة الإتٯاف ك الصلبة ك السلبـ على سيدنا ت٤مد ك على آلو 

 : ك بعد... كصحبو أتٚعتُ ك من تبعو بإحساف إلذ يوـ الدين 

، حيث         تعتبر اللسانيات التطبيقية فرعنا من فركع اللسانيات، فهي ميداف تلتقي فيو ت٥تلف العلوـ
تتصدل ت١عاتٞة اللغة الإنسانية بأنظمة علمية متعددة، تستمد نتائجها في تٖديد ات١شكلبت، ك كضع 

ك حقل ىذا العلم شديد الاتساع يضم ت٣الات ك شعب ك دراسات ت٥تلفة،يتمحور العديد . اتٟلوؿ ت٢ا
 .منها بالأساس حوؿ التعليمية

منهج تطبيق نتائج الدرس اللساني في '':          ك انطلبقا من ذلك جاء موضوع دراستي تٖت عنواف
، ك ىذا ت١عرفة كاقع تعليمية التعبتَ في ''-الطور ات١توسط أت٪وذجا-صعوبات التعبتَ –ات١شاكل التعليمية 

 .ات١يداف التعليمي

        ك يرجع ات٢دؼ من اختيار ىذا ات١وضوع لأسباب ذاتية تيعبر عن ميلي الشديد إلذ مواضيع 
اللسانيات التطبيقية، ك الرغبة الدائمة في توسيع أفق ات١علومات التي أكاجهها من ناحية ىذا التخصص 

كىذا ما يولد لدم العمل فيو بنية خالصة، ك أسباب موضوعية تعود إلذ الكشف عن العلبقة بتُ 
اللسانيات التطبيقية ك التعليمية ك التعرؼ على كيفية معاتٞة اللسانيات التطبيقية للصعوبات التي يواجهها 

التلميذ في التعبتَ، ك لذلك ارتأيت تسليط الضوء على ىذه الظاىرة التًبوية، نظرا لكوف التعبتَ أصبح 
يشكل جانبا ىاما في المجاؿ الدراسي، ك كجب على الدارستُ الالتفات ت١ثل ىذه ات١واضيع بصورة أقرب، 

 .ت١عرفة أىم الصعوبات التي تواجو التلميذ في دراستو ك أدائو

 :ك من ىنا كانت الإشكالية تتمحور حوؿ التساؤلات الآتية

 ما مفهوم اللسانيات التطبيقية؟ و كيف استعملت في العملية التعليمية؟ 
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 كيف تعالج اللسانيات التطبيقية المشاكل التعليمية؟ 
 و ما ىي صعوبات تعلم التعبير؟ و أسبابها؟ و طرق علاجها؟ 

    ك للئجابة عن ىذه التساؤلات قسمت تْثي إلذ مقدمة ك مدخل ك أربع فصوؿ، ثلبثة فصوؿ نظرية 
 .ك فصل تطبيقي ك خات٘ة

      فات١قدمة شملت نظرة عامة حوؿ ات١وضوع، من خلبؿ طرحي بعض الأسئلة التي ت٘ثلت حوؿ العلبقة 
بتُ اللسانيات التطبيقية ك العملية التعليمية ك كذا صعوبات التعبتَ، التي حاكلت الإت١اـ بها من خلبؿ ما 

 .كرد في ات١ذكرة

 :فجاء بعنوان   أما ات١دخل فخصص لقراءة في ات١صطلحات التي جاءت بالعنواف ك أما الفصل الأكؿ 
 :اللسانيات التطبيقية مفهومها ت٣الاتها ك خصائصها، ك قسم بدكره إلذ ثلبث مباحث

 مفهوـ اللسانيات التطبيقية:المبحث الأول  
 ت٣الات اللسانيات التطبيقية:المبحث الثاني  
 خصائص اللسانيات التطبيقية:المبحث الثالث  

 :العملية التعليمية ك علبقتها باللسانيات التطبيقية ك ضمٌ ات١باحث التالية: أما الفصل الثاني عنوف بػ

 أت٫ية الدرس اللساني في معاتٞة ات١شاكل التعليمية:المبحث الأول  
 الوسائل ات١عتمدة في العملية التعليمية:المبحث الثاني  
 أت٫ية الوسائل التعليمية التعلٌمية:المبحث الثالث . 

 :بينما تناكلنا في الفصل الثالث صعوبات التعبتَ تشخيصها ك طرؽ علبجها، ك قسم إلذ ثلبثة مباحث

 صعوبات التعلم:المبحث الأول  
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 أقساـ التعبتَ ك طرائق تدريسو:المبحث الثاني  
 أسباب ضعف التلبميذ في التعبتَ ك طرؽ علبجها:المبحث الثالث . 

ك خصٌ الفصل الرابع بالدراسة ات١يدانية لصعوبات تعليمية التعبتَ عند تلبميذ التعليم ات١توسط، ك ضم 
 : مبحثتُ

 إجراءات الدراسة ات١يدانية:المبحث الأول  
 استخلبص نتائج تدريس التعبتَ من خلبؿ الكتاب ات١درسي للطور ات١توسط:المبحث الثاني  

    ثم أنهيت البحث تٓات٘ة جاءت عبارة عن ملخص لبعض النتائج التي توصلت إليها من خلبؿ 
 .الدراستتُ النظرية ك التطبيقية

       ك لقد عاتٞت ىذا البحث كفق ات١نهج الوصفي التحليلي كوف أف طبيعة الدراسة تقتضي ذلك، 
من ناحية كصف علبقة اللسانيات التطبيقية بالتعليمية، ك كصف صعوبات التعبتَ ك أسبابها ك طرؽ 

علبجها، لذا يعتبر ات١نهج الأنسب كونو تٯيىكًني من مقاربة الدراسات ات١يدانية التي تعتمد على ملبحظة 
 .الظاىرة ك تٖليلها من خلبؿ الشرح

        أما في ما تٮص الدراسات السابقة فقد تعددت تْسب اختلبؼ ات١واضيع ك مناحي كل تْث، 
فجاء موضوع دراستي مستندا إلذ دراسات سابقة تقارب البحث في أجزاء من مباحثها، ك نذكر منها 

 : على سبيل ات١ثاؿ

  ُصالح "، تٖت إشراؼ الأستاذ "رانيا عدناف ك نيفتُ بومعزة"رسالة ماستً من إعداد الطالبتت
، من جامعة العربي بن "أت٪وذجا–الصعوبات التعبتَية لدل متعلمي الطور الابتدائي "، بعنواف "بوترعة

 .ـ2020-ـ2019أـ البواقي، سنة –مهيدم 
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  ُت٥تارية بن "، بإشراؼ الدكتورة "نارتٯاف بوقصة ك حسيبة نكاع"ك رسالة أخرل من إعداد الطالبتت
–حقل تعليمية اللغات –دراسات في اللسانيات التطبيقية : دراسة في كتاب"، تٖت عنواف "قبلية

 .ـ2021-ـ2020مستغالز، سنة -، تّامعة عبد اتٟميد بن باديس"لأتٛد حساني

        تْيث كانت الإشكالية لكلب من ىذين ات١وضوعتُ تتمحور حوؿ علبقة اللسانيات التطبيقية 
باللسانيات التعليمية، ك فيما تتمثل فركع اللسانيات التطبيقية؟ ك كذا إشكالية ما ىي الصعوبات التعبتَية 

التي تواجو ات١تعلم اللغة في اكتساب مهارتي التعبتَ الشفوم ك الكتابي ك ما اتٟلوؿ الكفيلة لتجاكز ىذه 
الصعوبات؟، ك كانت الدراسات ات١يدانية عبارة عن استبيانات تم تقدتٯها لعينة من ات١تعلمتُ للئجابة عنها 

 .ك عينة أخرل للمعلمتُ، للقياـ بتحليلها لاحقا

    أما بالنسبة للفركؽ بتُ ما قدمتيو ك ما تم عرضو في ىذه ات١واضيع، ىو أنو يشتمل على ات١وضوعتُ في 
فصليو ك اتٞانب التطبيقي كانت دراسة تطبيقية في ات١يداف التًبوم، بهدؼ التعرؼ ك الكشف عن 

الصعوبات التي يتعرض ت٢ا تلبميذ ات١توسط، ك ما ىي اتٟلوؿ الناجحة للخركج بهم من جو ىذه 
 .الصعوبات

 :ك أما عن الصعوبات التي كاجهتتٍ أثناء إت٧از ىذا البحث نذكر منها

 اتساع ت٣اؿ البحث 
 صعوبة تٖديد عينات الدراسة 
 صعوبة تٚع ات١ادة العلمية ك ضبطها لكثرة ات١صادر ك ات١راجع . 

 .     ك تبقى ىذه الصعوبات ىي ما يعطي للعمل قيمة

 على  كل توجيهاتو ك "حاج علي عبد الرحمان"  ك في الأختَ أتقدـ بالشكر اتٞزيل للؤستاذ ات١شرؼ 
 .متابعتو لر في كل صغتَة ك كبتَة ك أسأؿ الله التوفيق ك السداد



 

 

 

 
 : مد ل

 تحديد المصطلحات
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       إف أكؿ عنصر سأتطرؽ إليو ك أفتتح بو تْثي، ىو التعريف تٔصطلحات عنوانو لإزالة كل الغموض 
 :ك التساؤلات ات١ختلفة، لذلك ارتأيت أف يكوف مدخل ت٭وم قراءة في ات١صطلحات التي ىي كالآتي

 مفهوـ ات١نهج لغة ك اصطلبحا 
 مفهوـ اللسانيات لغة ك اصطلبحا 
 مفهوـ التعليمية 
 الفرؽ بتُ التعليمية ك التعليم ك التعلم 
 التعبتَ لغة ك اصطلبحا 

 المنهج : أولاMéthode :  
 : لغة -

بىتًُه ك كاضحه ك ىو : ، نػىهىجى، الطريق بتُيَّن ك كضح، ك نػىهٍجه (نهج)كرد في لساف العرب لابن منظور في مادة 
ىنػٍهىجي ك ات١نًػٍهىاجي 

، ك منو ات١   (1)النػىهٍجي، ك نػىهٍجنا ك نػيهٍجنا ك اتٞمع نػىهىجىاته

 .ك عليو ات١نهج ىو الطريق الواضح البتٌُ 

أخذ النػىهٍج ك ات١نهجي ك ات١نًػٍهىاجي، ك طريق نػىهىجى، ك طرؽى نػىهٍجىةه، : نهج": للزت٥شرم"جاء في أساس البلبغة 
 .ك نػىهىجٍتي الطريق، كضحتو ك بينتوي 

 (2).ات١نهج ىو توضيح الطريق ك استبانتو

ك من خلبؿ ىذه التعريفات، نقوؿ أف ات١نهج لا تٮرج عن كونو الطريق ك ات١سلك الواضح البتُ ك النهج 
 .للمعرفة

                                                           
 365، ص (نهج)، مادة 14ـ، مج1863، 1، بتَكت، طر لساف العرب، ابن منظور، دار صاد (1)
 862ـ، ص 1998، 1، مكتبة لبناف، بتَكت، طات١عرممزيد نعيم، شوقي :  أساس البلبغة، ت٤مود بن عمر الزت٥شرم، تح (2)
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 :اصطلاحا -

     ات١نهج طائفة من القواعد العامة ات١صوغة من أجل الوصوؿ إلذ اتٟقيقة في العلم، فهي الفن ات١نظم 
الصحيح لسلسلة من الأفكار العديدة، إما من أجل الكشف عن اتٟقيقة حتُ نكوف بها جاىلتُ، أك 

  .(1)من أجل البرىنة عليها للآخرين، حتُ نكوف بها عارفتُ

ربية، التي تهيئها ات١درسة للتلبميذ داخلها أك خارجها 
ي
    ك يعرؼ ات١نهج على أنو ت٣موعة ات٠برات ات١

بقصد مساعدتهم على النمو الشامل، تْيث يؤدم ذلك إلذ تعديل السلوؾ ك العمل على تٖقيق 
 (2).الأىداؼ التًبوية

      يتضح لنا من خلبؿ ىذا التعريف أف ات١نهج لا تٮرج عن كونو كثيقة تقتًح المحتول التًبوم ك 
ات٠برات التي ينبغي أف تٯر بها التلبميذ ك الذين ترعاىم ات١درسة، تْيث يكوف ىو الطريقة ات٠اصة التي 
تصلح لكل علم على حدة، فات٠برة ات١ربية رتٔا تكوف ىي الشيء الذم يتكوف منو ات١نهج، فإذف ىذه 

 .الوثيقة قد تقتًح ات١واد التعليمية التي توصي بطريقة التعليم أك التدريس

 اللسانيات: ثانيا" : linguistique:" 
 : لغة -

، لىسِّن اللسٌاف، ك اللساف ىو جارحة الكلبـ، ك قد (لسن)   كرد في لساف العرب لابن منظور في مادة 
اللغة ك يقاؿ رجل لىسًني بتٌُ اللسًنً، إذا كاف ذا فصاحة أك بياف، ك يقاؿ : ييكتٌ بها عن الكلمة، اللسٌاف

 (3).أف لكل أمة لساف

                                                           
  81ـ، ص 2002ط، . اتٞامعية، دات١عرفة منهج البحث اللغوم، ت٤مود سليماف ياقوت، دار  (1)
سعيد ت٤مد السعيد، أبو السعود ت٤مد أتٛد، دار الفكر، : تق: طرؽ التدريس العامة تٗطيطها ك تطبيقاتها التًبوية، كليد أتٛد جابر (2)

 37ـ، ص 2009/ق1430، 3عماف، ط
 197، ص (لسن) لساف العرب، ابن منظور، مادة  (3)
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، لىسُّنى ك منو اللساف، ك قد (ف.س.ؿ)، في باب "لعبد الله البستاني"     ك جاء في معجم البستاف، 
يذكر باعتباراتو لفظ، فيقاؿ لًسىانيوي فصيحه، ك فصيحه أم ليغىتيوي فصيحةه، ك نطقىوي صحيحه، ك يقاؿ رجل 

 (1).لسِّنه، أم فصيحه بلييه 

الفصاحةي :     من خلبؿ التعريفات السابقة نقوؿ أف اللسانيات، من لفظة لىسًنى ك منو اللِّسىافي، ك اللسِّني 
 .ك اللغةي 

 .(2){بلِِسَاننٍ عَرَبِيّ ممُّبِينْ }: ك ىذا ما كرد في القرآف الكريم لقولو تعالذ

 :اصطلاحا -

كما عرفناه يدؿ على أنو نظاـ تواصلي قائم بذاتو، كىو نظاـ "langue "       إف مصطلح اللساف 
تٯتلكو كل فرد متكلم أنذاؾ، منتمي إلذ ت٣تمع يشارؾ أفراده في عميلة الاتصاؿ، ك ت٢ذا فإف عند عودتنا 

إلذ ات١راجع العربية كحتى الأجنبية منها ت٧د أف اللسانيات حقلب ليس بات٢تُ تْيث لا تٯكن حصرىا في 
 :مفهوـ كاحد، فقد تعددت التعاريف، نذكر منها

على أنها الدراسة العلمية للغة ك العلم '': في كتابو اللسانيات النظرية" خليفة بوجادم"         يعرفها 
(science)  ىو تْث ظواىر معينة لبياف حقيقتها ك عناصرىا ك نشأتها ك تطورىا ك كظائفها ك علبقاتها

 .(3)"ك قوانينها

                                                           
 .985ـ، ص 1996، 1البستاف، عبد الله البستاني، مكتبة لبناف، ط (1)
 195 سورة الشعراء، الآية  (2)
 09ـ، ص 2012، 1، خليفة بوجادم، بتُ اتٟكمة، ط"دركس ك تطبيقات" اللسانيات النظرية  (3)
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     ك يتضح من خلبؿ ىذا التعريف أف اللسانيات موضوعها ىو اللغة البشرية ك دراستها من كل 
ىي دراسة اللساف في ذاتو ك من أجل ذاتو دراسة " دم سوستَ"جوانبها دراسة شاملة، كما يقوؿ 

 .موضوعية

بأنها الدراسة العلمية للغة الإنسانية ك تٯكن القوؿ بأنها ذلك الفرع من ات١عرفة '':    ك تعرؼ اللسانيات
 (1)''الذم يدرس اللغات، من أم ت٣تمع إنساني ك كل المجتمعات الإنسانية، دراسة علمية

تٔعتٌ اللغة أك اللساف، فهي " lingua "       كما أف مصطلح اللسانيات يرجع إلذ الكلمة اللبتينية 
علم اللغة، اللغويات الألسنية، علم اللساف، ك عليو : مصطلح عرؼ عدة تسميات في اللغة العربية، مثل

 (2).اللسانيات علم يدرس اللغة في ذاتها ك من أجل ذاتها صرفينا ك معجمينا، ك تركيبينا ك دلالينا ك تداكلينا

 التعليمية : ثالثا"didactique" 
  :لغة -

               قبل التطرؽ إلذ مفهوـ التعليمية لابد أف نضبط مفهومها في بعض ما جاء في ات١عاجم 
اكتساب ات١هارات : ك منها تػىعىلُّمي مصدر تػىعىليَّنمى  (عىلًمى )العربية الكلبسيكية ك ات١عاصرة، حيث كردت لفظة 

توجيهات ك إرشادات ك تعلًمِّي منسوب : كات٠برات، ك تػىعٍليمه تدريس ك تلقتُ ات١عارؼ، ك منها تعليمات
 (3).إلذ التىعلًيمي ك منو مىنػٍهىج تىعلًيمِّيي 

 .ك منو التعليمية في معناىا اللغوم لا تٮرج عن مفهومي التعليم ك التدريس

 
                                                           

 11ـ، ص 2016، 2 ت٤اضرات في اللسانيات، فوزم حسن الشايب، عالد الكتب اتٟديث، الأردف، ط (1)
ط، .، ت٤مد الغريسي، عالد الكتب، إربد، الأردف، د"تدريس اللغة العربية من منظور توليدم" اللسانيات ك ديدكتيك اللغة العربية،  (2)

 07ـ،ص2019
 372-371ـ، باب العتُ، ص 1،2006 معجم العربية الكلبسيكية كات١عاصرة، يوسف ت٤مد رضا، مكتبة لبناف،ط (3)
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 :اصطلاحا -

 :الذم يقابلو في العربية مفهوـ التعليمية ت٭مل عدة ألفاظ ت٥تلفة منها (didactique)إف مصطلح 

 تعليمية 
 تعليمات 
  علم التدريس 
 علم التعليم 
 الديداكتيك 

          تتفاكت ىذه ات١صطلحات من حيث الاستعماؿ، ففي الوقت الذم اختار بعض الباحثتُ 
علم "، تٕنبا لأم ليبسو في مفهوـ ات١صطلح، ت٧د باحثتُ آخرين يستعملوف "ديداكتيك"استعماؿ 
مثل لسانيات " تعليمات"، ك باحثتُ آخرين قلبئل يستعملوف مصطلح "علم التعليم"ك " التدريس

  (1).إلخ...كرياضيات 

 .ك من ىنا يتضح لنا بأف حقل التعليمية كاسع لا تٯكن رصده في مفهوـ كاحد

    فهي علم مستقل بذاتو ك نفسو، ك لو علبقة كطيدة بعلوـ أخرل ك ىو يدرس التعليم من حيث 
 .ت٤توياتو ك نظرياتو ك طرائقو كما ذكرنا دراسة علمية

" تعليمية"     لكن رغم كل الاستعمالات غتَ أف ات١صطلح الذم شاع في الاستعماؿ أكثر من غتَه ىو 
 (2)كلذلك اختتَ مقابلب لديداكتيك

                                                           
 08ـ، ص 2007/ق1427، 1 تعليمية النصوص بتُ النظرية ك التطبيق، بشتَ إبرير، عالد الكتب اتٟديث، ط (1)
 08، صات١رجع نفسو  (2)
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       ك تعرؼ التعليمية أنها ميداف يهتم بدراسة آليات اكتساب ك تبليي ات١عارؼ ات٠اصة تٔجاؿ معرفي 
معتٌُ، لذلك يركز أتباعها على التفكتَ ات١سبق في ت٤تويات ك مضامتُ التعليم ات١طلوب تدريسها، من 

حيث ات١فاىيم الداخلة في بناء ات١وضوع، ك من حيث تٖليل العلبقات التي تربطها بعضها البعض، كما 
يػىنٍصىبُّ اىتمامها على تٖليل ات١واقف ك الوضعيات التعليمية التي تأتي في نهاية الفعل التعليمي التعلُّمي 

لفهم ك تفستَ ما جرل في عرض الدرس، سواء تعلق الأمر بتصورات التلبميذ أك التعرؼ على أساليب 
تفكتَىم ك اكتشاؼ الطرائق التي ت٘كنهم من معرفة ما طلب منهم أك ما عرض عليهم ك مدل ت٧اح 

  (1).ات١درس في ات٠طة التي اختارىا ك الأساليب ك الطرائق ك الوسائل التي كظفها

        ات١لبحظ في ىذه التعريفات أف التعليمية ىي فرع من الفركع التًبية، موضوعها العلبقات ك 
الوضعيات التًبوية، ك بعبارة أخرل يتعلق موضوعها بتخطيط للوضعيات البيداغوجية، ك كيفية مراقبتها ك 
تعديلها أك تغيتَ ما عند الضركرة ك اتٟاجة لذلك، ك التعليمية ىي فرع من اللسانيات التطبيقية كت٣اؿ من 

 .، ك نستنتج من ىذا أف التعليمية حقل مستقل، ك لو صلة كطيدة بعلوـ أخرل(2)ت٣الات تْثها

 في دراسة لو أصدرىا بعنواف                  (J.C.Gagnon )" جاف كلود غاينوف"ك قد عرؼ 
« la didactique d’une dixpline »التعليمية كما يلي   : 

 : إشكالية تٚالية ك دينامية تتضمن

      تأملب ك تفكتَنا في طبيعة ات١ادة الدراسية ك كذا في طبيعة ك غايات تدريسها ك إعداد فرضياتها 
 (3).ات٠صوصية، انطلبقا من ات١عطيات ات١تجددة ك ات١تنوعة باستمرار لعلم النفس ك البيداغوجية

 .ات١علم ك ات١تعلم ك ات١ادة التعليمية أك الدراسية: ك منو نقوؿ أف التعليمية تقوـ على عناصر إذف منها
                                                           

 09ت، ص .ط، د.، دار التنوير، اتٞزائر، دصة الكفاءات ك الأىداؼ خالد لبصيب التدريس العلمي ك الفتٍ الشفاؼ تٔقار (1)
 13ـ، ص2009، 02 تعليمية اللغة العربية، أنطواف طعمو ك آخركف، دار النهضة العربية، بتَكف، لبناف، ط(2)
  09 تعليمية النصوص، بشتَ إبرير، ص(3)
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 -  1-الشكل  -

إيف "        ك ىذه العناصر تتمحور حوت٢ا البحوث ك الدراسات ات٠اصة تْقل التعليمية ك ىي أقرىا 
، من خلبؿ اقتًاحو لشكل مثلث، ك جعل كل عنصر من ىذه العناصر في زكايا ات١ثلث،ك كضع "شوفالار

  (1).التعليمية في قلبو ك بقية الزكايا ت٤اكر استقطبت تفكتَ الباحثتُ في التعليمية

     في ضوء ما سبق يتضح لنا أف التعليمية تقوـ على عناصر ثلبثة تعتبر مرتكزات البحث في ضوء 
 .التعليمية، ك التي من خلبت٢ا يتحدد الإطار العلمي ك التعليمي للسانيات التطبيقية

 الفرق بين التعليمية و التعليم و التعلم: رابعا: 
 :مفهوم التعليم .1

         ىو نشاط من أجل التعلم، ك من أجل قيادة التلبميذ للمشاركة النشطة ك الواعية في تشكيل 
الدرس، تٔا يساعد في حدكث التعلم ك الذم لا تٯكن للمعلم أف يتولاه عوضنا عنو، بل تقع عليو مهمة 

ات١سات٫ة في تٖقيق الظركؼ ات١ساعدة تٟدكثو، ك الأساليب ك الإجراءات التي عليو الأخذي بها لتطوير 
 فالتعليم إذف ىو نشاط من أجل (2).النشاط الذاتي للتلميذ لتمكينو من ات١سات٫ة الفاعلة في الدرس

                                                           
 عفاؼ، بوتٟمتَة بصيصلاللسانيات التطبيقية ك أثرىا في تعليمية اللغة العربية، كتاب اللغة العربية الطور الثانوم أت٪وذجا، :  ينظر (1)

 26ـ، ص2015-ـ2014تٝية، مذكرة ماستً، جامعة ت٤مد الصديق بن ت٭تِ، 
 95 طرؽ التدريس العامة، كليد أتٛد جابر، ص  (2)

 (المحتول)ات١ادة 

 
 

 ات١تعلم                  ات١علم 

 التعليمية
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من أجل الأخذ بالتلبميذ للمشاركة في تشكيل الدرس، فهو مهنة يقوـ بها ات١علم أك ات١درس في . التعلم
، ك بكيفية تٕعل التعلم ت٦كنا ك ىي عبارة عن خطط ك عمليات ذات الصلة بالتعليمية  .مستول معلوـ

   "learning definition:" مفهوم التعلم .2

      ىو كل ما يكتسبو الفرد ك ىو حاصل التعليم ك التدريس كالتدريب، ت٦ا ت٭دث تعديلب في سلوؾ 
ات١تعلم، لذا يعرؼ بأنو تعديل السلوؾ الذم تنشده التًبية ك التعلم ملبزـ للتعليم ك التدريس، ك أفضل 

 ك معتٌ ىذا أف التعلم ىو ما ت٭دث في العادة تٖت إشراؼ (1).تعليم ىو ما يؤدم إلذ أفضل تعلم
ك توجيهو، ك عليو ىو كل ما يكتسبو الفرد بات٠برة ك ات١مارسة كاكتساب ات١هارات ك ما  (ات١علم )ات١درس 

 .تٯيل إليو، فهو نتيجة حتمية لا غتَ

 : الفرق بين التعليمية و التعليم و التعلم .3

    بعد التطرؽ إلذ تٖديد مفهوـ كلب من التعليم ك التعلم، سنقوـ الآف بتقديم بعض النقاط التي توضح 
 :كالآتي (التعلم- التعليم- التعليمية)اختلبؼ ىذه ات١فاىيم 

التعليم ىو العملية ك الإجراءات التي ت٘ارس، بينما التعلم ىو نتاج تلك العملية، فالتعلم يعنس ما  -
يكتسبو الفرد بات٠برة ك ات١مارسة كاكتساب الاتٕاىات ك ات١يوؿ ك ات١دركات، ك ات١هارات الاجتماعية 

 (2).كاتٟركية ك العقلية، أما التعليم ىو تعديل في السلوؾ نتيجة ما ت٭دث أك نفعل أك نلبحظ
 

                                                           
 56ـ، ص 2006، 1 الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ت٤سن علي عطية، دار الشركؽ، ط (1)
 56 ص ات١رجع نفسو،  (2)
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التعليم إجراء خارجي يقوـ بو ات١درس ك ترعاه مؤسسات تعليمية ك التعلم إجراء داخلي ينبثق من ذاتية  -
ات١تعلم، ك من ناحية أخرل فإف عملية التعلم ت٘كن ات١تعلم من استعماؿ النحو، بينما ت٘كنو عملية التعليم 

 (1).من استعماؿ اللغة في إطارىا الوظيفي
عملية التعليم منظمة ك ىادفة، في حتُ إف عملية التعلم ليس بالضركرة أف تكوف منظمة، ك كذلك  -

عملية التعليم تتم في مؤسسات أعدت خصيصا ت٢ذا الغرض، في حتُ أف عملية التعلم لا تتطلب كجود 
 ك منو (2).مؤسسات خاصة، إذ أف التعلم قد ت٭دث في البيت، الشارع، أك ات١درسة، أك في أم مكاف

التعليمية فهي كما ذكرنا سابقا أنها علم يدرس التعليم من حيث ت٤توياتو ك نظرياتو ك طرائقو، فالتعليم 
 .إذف ىو الركيزة التي تنطلق منها العملية التعليمية، فهي ضركرة تلبزـ الفرد في مراحل حياتو ات١ختلفة

         فإذف الفرؽ كاضح من خلبؿ ما تقدـ، فنجد الكثتَ من تٮلط بتُ عمليتي التعليم ك التعلم 
كعلبقتهما بالتعليمية، فالتعليم عمل إنساني يهدؼ إلذ إكساب ات١تعلم أك الفرد مهارات جديدة، ك 

ك رغم كل ىذه الاختلبفات إلا أنو لا تٯكن أف يتحقق أحدت٫ا . التعلم يكوف فعل نابع من ذات ات١تعلم
بغياب الآخر في بعض ات١رافق، فمثلب لا تعليم من دكف تعلم، ك لا تعلم يكوف من دكف تعليم، كما لو 

 .فشل كلبت٫ا، فذا يؤثر على العملية التعليمية

 التعبير:  امسا"Expression" 

      قبل التطرؽ إلذ ات١فهوـ نتطرؽ إلذ أف التعبتَ شىغىل دراسات عديدة نظرا لكوف الفرد تْاجة إلذ تعلم 
النطق السليم ك الكتابة الصحيحة اتٞيدة، فوجب تدريبو على ذلك من خلبؿ نشاط التعبتَ بنوعيو 

 : الشفوم ك الكتابي، فهذا الأختَ قالب ت١ا يسجلو العقل ك تٗطو اليد، ك منو التعبتَ كما يلي

                                                           
ـ، 2015ط، . استًاتيجيات تدريس التواصل باللغة مقاربة لسانية تطبيقية، يوسف تغزاكم، عالد الكتب اتٟديث، إريد، الأردف، د (1)

 15ص 
 31-30ـ، ص 1983، 1 كآخركف، دار النهضة العربية، طب الأسس العامة للتدريس، رشدم لبي (2)
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 : لغة -

ىا عبرنا، ك عبارةن عبرىا، أم فسرىا : عبر الرؤيا (عىبػىرى )      كرد في لساف العرب لابن منظور في مادة  يػيعىبري
، أم كنتم (1){إِنْ كُنْتُمْ للِْرمُّءْياَ تَ عْبُ رُونْ }: لقولو تعالذ : ك أخبر بها تٔا يؤكؿ إليو أمرىا، ك في التنزيل العزيز

ى، عىبػيَّنرى عن فلبف : تعبركف الرؤيا، ك العابر ىو الناظر في الشيء، ك نقوؿ عىبػيَّنرى عما في نفسو أىعٍرىبى ك بػىتُيَّن
  (2).تكلم عنو، ك اللٌساف يعبر عن الضمتَ

 .ك معتٌ ىذا أف التعبتَ في مفهومو اللغوم لا تٮرج عن معتٌ الإخبار ك التفستَ

 : اصطلاحا -

 : لقد تعددت التعاريف في اتٞانب الاصطلبحي نذكر منها

  التعبتَ ىو كسيلة الإفهاـ، ك ىو أحد جانبي عملية التفاىم ك بو يتمكن الفرد من التعبتَ عن نفسو، كمن
 (3).نقل أفكاره ك تٖصيل ات١عرفة، فهو أداة التعليم ك التعلم

 كسيلة التفاىم بتُ الناس، ك كسيلة لعرض أفكارىم ك مشاعرىم كىو ات٢دؼ : "كما يعرؼ التعبتَ بأنو
ك منو نقوؿ أف التعبتَ ىو نشاط من خلبلو . (4)"الذم تسعى لتحقيقو موضوعات اللغة العربية تٚيعها

 .يستطيع الإنساف نقل أفكاره ك أحاسيسو إلذ الآخرين بلغة سليمة ك صحيحة

 

 
                                                           

 43 سورة يوسف، الآية  (1)
 13، ص  (عبر) لساف العرب، ابن منظور، مادة  (2)
ط، . تدريسو ك أساليب تصحيحو، عبد الرتٛن عبد ات٢اشمي، دار ات١نهاج، عماف الأردف، دق، التعبتَ فلسفتو كاقع (3)

 19ـ، ص 2010/ق1431
 18ـ، ص 2005، 1 التعبتَ الكتابي أساليب تدريسو، أتٛد عبد الكريم ات٠ولر، دار الفلبح، ط (4)
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 كما عرؼ التعبتَ عن ت٣موعة من ات١ؤلفتُ حيث : 
إفصاح الإنساف بلسانو ك قلمو، تٔا في نفسو من أفكار ك أغراض، ك الغرض ''بأنو ": عبد القادر"عرفو  -

 (1)''من تدريسو ىو تعويد التلبميذ حسن التفكتَ تّودة التعبتَ
ىو القدرة على أداء ما في عقولنا ك نفوسنا من معاف ك مشاعر بعبارة كاضحة ''": العزاكم"عند  -

   (2)''سليمة
اختيار ك ترتيب ك تنمية الأفكار ك التعبتَ ''في قاموس التًبية بأنو : (Good)" كود"عرفو ك حدده  -

 (3)''عنها بصيي مناسبة كلبما ك كتابة

     إذف من خلبؿ التعريفات السابقة نقوؿ أف التعبتَ يعتبر كالباب الذم تٮرج منو الإنساف كل ما يفكر 
 ... .فيو، ك أم كاف ما يريد كتابتو ك البوح بو ك تعلمو

    نقوؿ في الأختَ أف ىذا ات١دخل يهدؼ إلذ كضع القارئ في جو ات١وضوع العاـ ت٢ذه الدراسة، ت٦ا 
 .يسهل عليو فهم كل مرحلة من مراحل ىذا البحث

                                                           
 28 تدريسو ك أساليب تصحيحو، ص ق، التعبتَ فلسفتو كاقع (1)
 29 ات١رجع نفسو، ص (2)
 30-29 ات١رجع نفسو، ص  (3)



 

 

 

 

 

 :الفصل الأول

، :    اللسانيات التطبيقية ات١فهوـ
 المجالات ك ات٠صائص

 

 
 



، المجالات ك ات٠صائص: الفصل الأكؿ                                        اللسانيات التطبيقية  ات١فهوـ
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      تعد اللسانيات التطبيقية من اتٟقوؿ ات١عرفية التي أدت إلذ التطور ك الرقي باتٟصيلة العلمية كات١عرفية، 
لاسيما في جانب التًكيز على العملية التعليمية، فهي الكفاية التجريبية للسانيات النظرية فعلم اللغة 

التطبيقي ىو علم حديث ات١يلبد، لا يزاؿ في بداية عطائو العلمي ك ات١عرفي بفضل ما يتميز بو من حقوؿ 
معرفية متعددة ك ميادين علمية كثتَة، ك متنوعة المجالات، ت٢ذا سنتكلم في ىذا الفصل عن اللسانيات 

 .التطبيقية ك سوؼ ت٨دد المجالات ات٠اصة بها مع شرح مفصل ت٠صائصها

 مفهوم اللسانيات التطبيقية: المبحث الأول :(linguistique appliquée :) 

   لقد تعددت ك تنوعت التعاريف ك ات١فاىيم حوؿ اللسانيات التطبيقية حيث لا تٯكننا حصرىا في 
 .مفهوـ كاحد

       إف مفهوـ اللسانيات التطبيقية ليس تطبيق لعلم اللغة، كليست لو نظرية في ذاتو، كما يتصورىا 
ك إت٪ا ىو ميداف تلتقي فيو علوـ ت٥تلفة، حتُ تتصدل ت١عاتٞة اللغة الإنسانية ": عبده الراجحي"الدكتور 

 (1).أك ىو علم ذك أنظمة علمية متعددة يستثمر نتائجها في تٖديد ات١شكلبت ك في كضع اتٟلوؿ ت٢ا

       ك ىذا يعتٍ أف اللسانيات التطبيقية تهدؼ للبحث عن حل ت١شكلة لغوية، من أجل التحستُ من 
، التي تهتم باللغة اللسانية، مثل : عمل علمي ما، ك بأنها ىي أيضا ميداف تلتقي فيو ت٥تلف العلوـ

 .الخ، فهي كاتٞسر الذم يربط العلوـ بعضها البعض... اللسانيات الاجتماعية ك النفسية 

      كما أف اللسانيات التطبيقية فرع من فركع البحث اللساني الذم أخذ تٮط لنفسو، ملبمح كجوده 
في النصف الثاني من القرف العشرين، خاصة في ات٧لتًا ك الولايات ات١تحدة الأمريكية، مع الاىتماـ 

                                                           
 13ـ، ص 1995ط، . الراجحي، دار ات١عرفة الإسكندرية، مصر، دق علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية ، عبد (1)
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بتدريس اللغات الأجنبية، تٟاجة التفتح على العالد، ك على الرغم من تشعب ت٣الات البحث اللساني 
 (1).التطبيقي الذم يناظر البحث النظرم، إلا أنو كاف لا يزاؿ مصطلحا مرادفا ت١صطلح تعليم اللغات

    ك على ما سبق ذكره نقوؿ أف اللسانيات التطبيقية ىي علم مستقل بذاتو، من ت٣الاتو ك اىتماماتو 
 .تدريس اللغات، ك ت٣الات اللسانيات التطبيقية كاسعة ك متفرعة كل حسب ما تريد معاتٞتو أك دراستو

      تعريف اللسانيات اللغوية لد يتوقف عند ىذا الكم من ات١فاىيم لأنو حقل كاسعنا ك لد تتفق ات١عايتَ 
لتعريفو عند نقطة كاحدة، ك رغم ذلك سنقوـ بعرض بعض ات١فاىيم التي صاغها بعض العلماء للوصوؿ 

 .لرؤية كاضحة ت١اىية ىذا اتٟقل ك طبيعتو

ىو مذىب متعدد العلوـ يهدؼ إلذ حل ات١شكلبت '' : (ـ1992 ) Strevens "ستًيفنس "يعرفها  -
 ''ات١تعلقة باللغة، ك ىو ليس كما يظن بعض الناس بأنو ت٣رد اسم رناف لتدريس اللغة الات٧ليزية

ىو تطبيق النظريات ك الأكصاؼ ك الطرؽ اللغوية في '': في قولو (ـ1993 )certer" كارتر"ك يقدـ  -
 . (2)''حل ات١شكلبت اللغوية التي تظهر في السياقات الإنسانية ك الثقافية ك الاجتماعية

ىو علم يهتم بزيادة فهم دكر اللغة في حياة '': (ـ1999 )Wilknis" كلكنز"ك ات١قصود بها عند  -
الإنساف، ك من ثم توفتَ ات١عرفة الضركرية لأكلئك ات١سؤكلتُ عن اتٗاذ القرارات ات١تعلقة باللغة سواء في 

  (3)''الفصوؿ الدراسية أك في أماكن العمل أك في المحاكم أك في ات١ختبرات 

                                                           
 23ـ، ص 2012، 1 ت٤اضرات في اللسانيات التطبيقية، نوارم سعودم أبو زيد، بيت اتٟكمة، ط (1)
ـ، 2017/ق1438، 1 قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقية، صالح ناصر الشويرخ، دار كجوه للنشر ك التوزيع، الرياض، ط (2)

 12ص
 13، ص ات١رجع نفسو  (3)
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     كما ىو ملبحظ من ىذه التعريفات التي عرضناىا أف اللسانيات التطبيقية في منظورىا العاـ ككل 
تسعى لإت٬اد حلوؿ ت١شكلبت تتعلق تٔمارسة اللغة، أم تٔعتٌ تطبيق اللغة، ك ىذا راجع لوجود علبقة 

 .كطيدة بتُ علم اللغة ك اللسانيات التطبيقية

( اللسانيات التطبيقية)بأف علم اللغة التطبيقي '': (ـ1992 )crystal" كريستاؿ"    ك ذىب أيضا 
ىو تطبيق  نتائج ات١نهج اللغوم ك أساليبو الفنية في التحليل ك البحث في ميداف غتَ لغوم، فهو 

الانضباط الذم يستكشف العلبقة بتُ النظرية ك التطبيق في اللغة مع الإشارة بوجو خاص إلذ قضايا 
استخداـ اللغة التي يستخدمها الناس ك تعليمها ك تعلمها، ك ىو منبر ت١عاتٞة منهجية ات١شاكل التي 

 .(1)''تنطوم على استخداـ اللغة ك التواصل في العالد اتٟقيقي

     من خلبؿ كل ما قدمناه نقوؿ أف اللسانيات التطبيقية تتفق في منظورىا ك مفهومها العاـ، على أنها 
علم يسعى لإت٬اد حلوؿ ت١شكلبت تتعلق تٔمارسة اللغة، فهو علم يندرج تٖتو العديد من العلوـ كعلم 

الخ، ك ت٢ذا قيل أنها ميداف تلتقي فيو تٚيع ... اللغة ك علم النفس اللغوم، علم النفس، علم الاجتماع
 .العلوـ التي تعالج اللغة كنشاط إنساني

 مجالات اللسانيات التطبيقية: المبحث الثاني : 

لقد تعددت اىتمامات اللسانيات التطبيقية، بعد ما كاف اىتمامها الأكؿ تٔجاؿ تعليم اللغات ك التًتٚة، 
 : ك ت٢ذا حدد الباحثوف في ت٣اؿ تْث ك اختصاص علم اللغة التطبيقي ات١يادين التالية

 تعليم ك تعلم اللغة الأـ ك اللغات الأجنبية  . أ
 الاختبارات اللغوية . ب
 التخطيط اللغوم . ت

                                                           
 02ت، ص .ط، د.مية اللغات، العربي يوسف، الألوكة، دم علم اللغة التطبيقي ك تعل (1)
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 (1).(ات١عجم)صناعة ات١عاجم  . ث
 بالإضافة إلذ التًتٚة . ج
 (2).الخ... تقنيات التعبتَ  (أمراض الكلبـ)ك معاتٞة الأمراض اللغوية  . ح

 : تعليم اللغات . أ

    يعتبر ىذا المجاؿ من أىم المجالات، كوف الكثتَ من علماء اللغة حذك ت٨وه ك استعملوه مرادفا لعلم 
اللغة التطبيقي، من جانب اللغات الأجنبية بات٠صوص، حيث يركا أف علم اللغة التطبيقي كتعليم 

 .اللغات، كجهاف لعملة كاحدة

 (3)إف تعليمية اللغات تهتم بانشغالات الفعل التًبوم، بالإجابة عن ماذا نتعلم؟، ك كيف نتعلم؟

    تٔعتٌ أف تعلم اللغات ىو علم تطبيقي، يهدؼ إلذ تعليم اللغات مع الأخذ بعتُ الاعتبار كيف يتم 
 . تعلم ذلك ك ما ىي ات١ادة التي يكتسبها من اللغات ك حتى الأجنبية منها

ىي ت٣اؿ كاحد يكاد "عبده الراجحي"        فتعليمية اللغات أك التعليم اللغات الأجنبية كما كضحها 
يغلب على ىذا العالد، سواء التعليم لأبنائها أـ لغتَ الناطقتُ بها، أم باعتبارىا لغة أكلذ أك لغة أجنبية 

كإف تكن معظم تْوث علم اللغة التطبيقي نتيجة إلذ تعليم اللغة الأجنبية، ك قد دعا ذلك بعض الباحثتُ 
" كصنيع كلكنز"إلذ اقتًاح مصطلح آخر حتى يكوف مقصورا على تعليم اللغة الأجنبية، ك ذلك 

wilkinz ماكام" في اقتًاح تسمية دراسة العلمية لتعليم اللغة الأجنبية، أك اقتًاح "Mackey ، 
 ،ك في ضوء ما سبق يتضح لنا أف تعليم اللغة أك تعلمها سواء كانت اللغة الأـ، (4)تسمية علم تعليم اللغة

                                                           
 35ـ، ص2016، 1مية قدتٯا ك حاضرا، عبد القادر شاكر، دار الوفاء ، طم  اللسانيات التطبيقية ك العلمية، التعل (1)
 14ـ، ص 2000ط، . دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومو، د (2)
 14 ات١رجع نفسو، ص  (3)
 10 ص م، علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية، عبده الراجح (4)
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أك اللغة الأجنبية، ت٭مل العديد من الأمور ك يعمل كفق أسلوب معتُ ك جدكؿ زمتٍ ت٤دد، فلب تٯكن 
تصور تعليم لغوم دكف الاستعانة في آخر ات١طاؼ باللسانيات التطبيقية أك ما يسمى بعلم اللغة 

 .التطبيقي

      فإف تعليم اللغة ليس ذلك الذم ت٬رم في قاعة الدرس، فذلك آخر ات١كاف في عملية كاملة، 
فات١درس يستخدـ كتبا مقررة ك أجهزة ك رسائل تعليمية، ك يعمل حسب أسلوب معتُ، ك يقوـ تلبميذه 

باختبارات يصممها آخركف، خاصة فيما يتصل بالقرارات التي تتخذ على مستويات، أكت٢ا ات١ستول 
   (1)أىتيدىرسي اللغات الأجنبية؟ ك أية لغة؟ ك ما ات١يزانية لتنفيذ ذلك؟: السياسي الذم يقرر أكلا

ا من اللسانيات        ك يتضح من ىذا التعريف أف تعليم اللغات أك تعليمية اللغات تعتبر طابعا مستمدن
التطبيقية، كونها تكتسب القدرة على تذليل الصعوبات، ك تعتبر علم قائم بذاتو يسعى إلذ ترقية طرائق 

 .تعليم اللغات للناطقتُ بها ك لغتَ الناطقتُ

 :الا تبارات اللغوية . ب

    ات١قصود بالاختبارات اللغوية ىو تلك العملية التي تستهدؼ التقدير ات١وضوعي لكافة ات١ظاىر ات١رتبطة 
بالتعلم لقياس ات١ردكد عليو، أك فرض يؤدم فرديا أك تٚاعيا أك فحص منظم أك سلسلة من الفركض أك 

 (2).تقدـ للمتًشح يهدؼ إلذ تقويم تعلمو قصد جزائو

      ك انطلبقا من ىذا التعريف نقوؿ أف الاختبارات اللغوية دكرىا يكمن في فحص التقدـ ك التطور 
للمتعلم، تٔعتٌ ىو الطريق الوحيد لقياس مدل ىذا التحقيق سواء أكاف لغويا بطبيعة اتٟاؿ أـ كتابينا، 

 .كالطريق الوحيد الذم يزكدنا معلومات عائدة حوؿ مدل تٖقيق الأىداؼ لدل ات١تعلم

                                                           
 13، صم علم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية، عبده الراجح (1)
 167ـ، ص 2009، 4 دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومو،للنشر ك التوزيع، ط (2)
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  langage planning: التخطيط اللغوي . ت

       التخطيط اللغوم نشاط رتٝي تضطلع بو الدكلة، ك تنتج عنو خطة تصبُّ على ترتيب ات١شهد 
اللغوم في البلبد خاصة اختيار لغة أك أكثر لغة رتٝية أك إدارية، فهو القرارات ك التدابتَ التي يتخذىا 

البلد لرسم سياسية لغوية، بعيدة ات١دل، تػيفٍرىضي على المجتمع تٟماية اللغة القومية من التحديات المحدقة بها 
مثل ات١نافسة اللغوية الأجنبية ك طغياف اللهجات المحلية ك مواجهة التعدد اللغوم الذم يهدد بتفرؽ 

   (1).الوطن

      من خلبؿ التعريف السابق نقوؿ أف التخطيط اللغوم ظاىرة اجتماعية تستخدمو الدكلة كخطة 
لرسم سياسة لغوية، ك التخطيط مثل التعريب تٔفهومو التخطيطي، كتعريب الإدارة، أك تعريب التعليم، 
كالتخطيط اللغوم أيضا ىو تٗطيط السياسة التعليمية، أم تٔعتٌ ىناؾ سياسة مبنية على ت٣موعة من 

 .التدابتَ التي تػيتىخىذٍ من أجل تنفيذ ىدؼ معتٌُ 

، langage engineering       التخطيط اللغوم يطلق عليو أحيانا مصطلح ات٢ندسة اللغوية 
كيسعى ىذا العلم إلذ حل مشكلبت الاتصاؿ اللغوم على مستول الدكلة أك الوطن، ك ذلك بتقديم 

خطط علمية كاضحة ك ت٤ددة الأىداؼ للتصدم للمشكلبت اللغوية،ك اقتًاح اتٟلوؿ العلمية ك العملية 
 (2).لذلك، كفق برنامج زمتٍ ت٤دد

     ك تٯكننا القوؿ ىنا أف التخطيط اللغوم يعمل على حل ات١شكلبت التي تتصل باللغة، سواء أكاف 
 .الأمر على مستول الدكلة أك الوطن، عن طريق تقديم طرؽ ك حلوؿ علمية

                                                           
 189-188ـ، ص 2015/ق1436ط، . دراسات في اللسانيات التطبيقية، اتٞيلبلر بن يشو، دار الكتاب اتٟديث، د (1)
 80ـ، ص 2002ط، . دراسات في اللسانيات التطبيقية، حلمي خليل، دار ات١عرفة اتٞامعية، د (2)
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    كمن الواضح أف ىذا التخطيط للغة في ت٣تمع ما، يعتمد على حصيلة ك نتائج الدراسات اللغوية 
العلمية، النظرية ك التطبيقية من علم اللغة ك علم اللغة التعليمي ك علم اللغة الاجتماعي ك علم اللغة 

 (1).اتٞغرافي ك غتَىا ك كل ىذا يأخذ في النهاية صورة برامج ك خطط قابلة للتنفيذ

    إذف نقوؿ من خلبؿ ما نقدـ بأف التخطيط اللغوم يسعى إلذ حل مشكلبت الاتصاؿ اللغوم 
 .كاستخداـ اللغة على مستول الأمة ك الوطن

 (المعجم): صناعة المعاجم . ث

يكوف ذلك ك يأتي عن طريق كضع ميكانيزمات آلية معاتٞة من قبل البرت٣يات، ك فيها تٗزف 
 (2).ات١علومات

     ك ىنا يعتٍ أف اللسانيات التطبيقية، كانت تهتم تٔجاؿ تٚع ات١علومات ك كضعها في معاجم ك تٗزينها 
في اتٟواسيب مثلب، ات١برت٣ة على ات١عاتٞة، ك صناعة ات١عاجم، كاف من حيث الوضع ك اتٞمع ك اتٟجم 

الخ،ك ىذا اتٞانب لد ينل الكثتَ من الدراسات من طرؼ علم اللغة التطبيقي على ما يبدك، ... كات٢دؼ 
 ... .فهو يعتبر أقل حظنا

 :الترجمة و الترجمة الآلية . ج

     تعتبر التًتٚة عملبن لسانينا تطبيقينا من أجل حل مشكلة الفهم حيث التواصل بتُ غتَ ات١تجانستُ 
لغويا، سواء عبر التًتٚة الفورية، أك التًتٚة غتَ الفورية، أم ات١كتوبة أك التًتٚة الآلية، ت٭اكؿ مبرمج 

  (3).الكمبيوتر أف يعرؼ كيفية معاتٞة اتٟاسوب للكلبـ البشرم كي ت٬علو يتًجم من لغة إلذ أخرل

                                                           
 80، ص  السابق ات١رجع (1)
 13ت، ص .ط، د. دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومو، د (2)
 30ـ، ص 2017، 1 اللسانيات التطبيقية ك ات١لكات اللغوية، أتٛد سعدم، الراية ، ط (3)
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       ك ىذا يعتٍ أف التًتٚة ىي نظرية تقوـ بتحويل نص أك تٚلة أك كلمة ما إلذ لغة أخرل ك التًتٚة 
الآلية ىي ترتٚة حرفية تقريبا يقوـ بها اتٟاسوب بناءنا على رصيد يتم برت٣تو ك تٗزينو ت٭مل خصائص 

الضبط لقواعد اللغة، فالتًتٚة ىي استبداؿ لغة بلغة التعبتَ عن نفس ات١عتٌ المحموؿ في اللفظ ك حسب ما 
 .تناكلناه في ت٤اضرات سابقة فهذا يتطلب تٕميع ات١تًجم مفردات اللغة لكي يتًجم بها ك منها

 (أمراض الكلام): معالجة الأمراض اللغوية . ح

     يكوف ىذا المجاؿ تٮتص بعلبج مشكلبت النطق، ففي المجتمعات ات١تقدمة متخصصوف في علبج 
مشكلبت النطق، يدرسوف الأسباب التي تٕعل أطفالان في سن الرابعة مثلب لا يستطيعوف الكلبـ مثل 

أندادىم، ك لا تنميو مهاراتهم اللغوية طبيعينا، مثل الأطفاؿ في سنهم، لأف الطفل قبل الدخوؿ إلذ ات١درسة 
 (1).من ات١فركض أف يكوف مؤىلبن لغوينا

    تٔعتٌ أف أمراض الكلبـ ىذه ىي اضطرابات تكوف في النطق ك تلبحظ في الصوت، كعدـ تطور اللغة 
 .التعبتَية للطفل أك الفرد، ت٦ا ت٬ب على العلبج ك تتبع طرؽ تربوية ك نفسية خاصة

      فكما تطرقنا في الكثتَ من المحاضرات كجدنا بأف أمراض الكلبـ عديدة كالفأفأة ك اللجلجة، 
الخ، فهذه العيوب تٯكن لنا من التعرؼ عليها من خلبؿ النظر ... كات٠نخنة ك اللكنة ك اتٟيبسة الكلبمية

 .إلذ ات١ظهر ات٠ارجي للطفل دكف اتٟاجة لأف نكوف ت٥تصتُ في ذلك

يكىيىف، حيث تراعى خصوصيات ات١تعلمتُ، مثل 
    ك علبج العيوب النطقية يدخل ىذا في التعليم ات١

 (2).الإعاقة ك عيوب النطق
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        في الأختَ ىذا ما حاكلنا تقدتٯو عن المجالات التي تشكل أىم ات١بادئ لعلم اللغة التطبيقي 
، رغم أنها لا تنحصر حوؿ ىذه المجالات فقط، لكن أخذنا ما اتفق عليو من مؤت٘ر (اللسانيات التطبيقية)

حوؿ اللسانيات التطبيقية، ك بهذا نكوف قد كشفنا أف اللسانيات التطبيقية ليس تطبيقا لعلم اللغة 
 . فقط،بل ىي ميداف تلتقي فيو تٚيع العلوـ التي تعالج اللغة

 صائص اللسانيات التطبيقية: المبحث الثالث : 

 :لقد ت٘يزت اللسانيات التطبيقية تٔجموعة من ات٠صائص نوردىا كالآتي

 البرتٚاتية .1
 الانتقائية .2
 الفعالية .3
 (1).دراسة التداخلبت بتُ اللغات الأـ ك اللغات الأجنبية .4

  pragmatisme: البرجماتية .1

  (2).ك تعتٍ العمل، ك يؤخذ منها كلمة عملي(pragma)مشتق من لفظ يوناني 

ت٨تا جديدا من أصل إغريقي ك تٖديدا " تشارلز بتَس"   لقد أكجد ىذا ات١صطلح الفيسلوؼ الأمريكي 
 (3)( pargma)من الكلمة اليونانية 

 .ك يعتٍ ذلك أف مصطلح برتٚاتية مشتق من كلمة يونانية، أصلها يعود للئغريق

                                                           
 12 دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد ، ص  (1)
 278ت، ص .ط، د. البرتٚاتية عرضه ك نقده، منصور بن عبد العزيز اتٟجيلي، د (2)
 278، ص ات١رجع نفسو  (3)
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     ك نقوؿ برتٚاتية لأنها مرتبطة تْاجات ات١تعلم إلذ تعليم اللغة أك اللغات، ك على كل ما يدفع بات١تعلم 
 ك ىذا يعتٍ أنها أكلا ترتبط باتٟاجة إلذ تعليم (1).إلذ أف يتعلم ك يتكلم ك ينتج خطابا ك كلبمنا ما

اللغات، ك ثاني شيء أنها تقوـ بأخذ كل الدراسات للغة ك ما نتج عنها ك توظفها في اتٟياة العملية ك 
 .العلمية

 :الانتقائية النفعية .2

   يقصد بها انتقاء من القسم النظرم إلا ما يراه ات١علم ملبئما ت٠دمة البيداغوجيا ك لو صلة بالتدريس 
 (2).فقط

   انطلبقا من ىذا التعريف نقوؿ أف الانتقائية تكمن في اختيار الباحث ما يراه ملبئما للتعليم ك التعلم، 
 .لتقديم عملية تعليمية ناجحة تٖقق الأىداؼ التي حضر ت٢ا مسبقا

 : الفعالية .3

 (3).يقصد بها تْث في الوسائل الفعالة لتعلم اللغات الأـ ك اللغة الأجنبية

    تٔعتٌ اللسانيات التطبيقية سعت إلذ البحث في الوسائل ات١تنوعة ك ات١ختلفة ك ات١ناسبة، ت١قاـ كل 
 .درس، ك التي تٗدـ منها الطرائق التعليمية عند تعليم لغة الأـ، أك اللغة ثانية

 

 

                                                           
 43، عبد القادر شاكر، ص "التعليمية قدتٯا ك حاضرا" اللسانيات التطبيقية  (1)
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 : دراسة التدا لات بين اللغات الأم و اللغات الأجنبية .4

    تٔعتٌ دراسة الاحتكاكات اللغوية التي تٖدث في ت٤يط غتَ متجانس لغويا، ك دراسة ذلك اتٞيزر 
 (1).اللغوية أك في اتٟالات ات٠اصة التي يقع فيها التعدد اللغوم

      ك يتضح من ىذا التعريف أف ىذه الدراسة تكوف بإعداد نقاط التشابو ك الاختلبؼ اتٟاصل بتُ 
 .لغة الأـ ك اللغات الأجنبية من خلبؿ ات٠صائص التي أكردناىا

        تٯكن أف نستنتج من خلبت٢ا أف اللسانيات التطبيقية تهدؼ إلذ رصد أىداؼ تعليمية ك تربوية، 
فهي تعيد التعريف بنفسها حسب كل ىدؼ ك مبدأ تتعرض لو كما ت٭صر ك يهدؼ من جهة أخرل إلذ 

نظرتو إلذ تعليم اللغة ك تعليمها للنطاقتُ بها أك بغتَىا، ك حل كل ات١شكلبت التي تعتًض ات١تعلم، مع 
 .    كضع كل اتٟلوؿ التي يسعى من خلبت٢ا لبلوغ ىدؼ تدريس اللغة

                                                           
 12 دركس في اللسانيات التطبيقية، ص  (1)
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    في ىذا الفصل سنحاكؿ التحدث ك الكشف عن العلبقة ات١وجودة بتُ اللسانيات التطبيقية 
 .كالتعليمية، مع ذكر الوسائل ات١عتمدة في العملية التعليمية ك أت٫يتها في التعليم ك التعلم

 أىمية الدرس اللساني في معالجة المشاكل التعليمية: المبحث الأول 

       إف اللسانيات التطبيقية علم يدرس طرؽ ك كيفيات التعليم ك ت٤اكلة النهوض كالارتقاء بالعملية 
التعليمية، ك تٖسينها في كافة المجالات الدراسية، فهي حقل تشتًؾ فيو معارؼ عديدة، لكل منها 

منهجية ك طريقة خاصة، إلا أنها تتكامل في نقطة ما فيما بينها، ك ت٢ذا كانت للسانيات التطبيقية دكرا 
 .في حل ات١شكلبت التي تعتًض التعليمية كوف ىناؾ من ت٭صر علم اللغة التطبيقي في حقل تعليم اللغات

 : تعد ىذه الأختَة نقطة اىتمامها آنذاؾ ك يتمثل ذلك فيما يلي

       ت٬مع جيل الباحثتُ ات١نشغلتُ في ت٣اؿ اللسانيات التطبيقية، على أف ىذا العلم قد قدـ خدمات 
جليلة للتعليمية، ك التعليمية لا يتحقق ت٧احها إلا بفضل التخطيط السليم ك المحكم، لأف التخطيط ىو 

تٔثابة العمود الفقرم للجسد لا يستقيم أك يعتدؿ اتٞسمي إلا بو، ك التخطيط يشمل الأىداؼ العامة التي 
تيسىطرىىا الدكلة للتعليم، ك التي تناسب سياسة البلبد ك المجتمع، ك تٗص كل المجالات السياسية 

ك غتَىا، ك يدخل ضمن التخطيط ك إعداد الإطارات من أجل أف تتولذ ... كالاقتصادية ك الاجتماعية 
زماـ التعليم ك التًبية ك ات١نشآت ك ات٢ياكل التعليمية، ك ما يلحقها من كسائل ك تكنولوجية كلها تكوف 

 (1).في خدمة ات١تعلم، التلميذ، ك الطالب، في ات١قاـ الأكؿ

      إذف تٯكننا القوؿ من خلبؿ ما تقدـ أف اللسانيات التطبيقية ىي علم تٮدـ ت٣الات معرفية عديدة 
ك متنوعة، ك تلك المجالات كالتخطيط مثلب، ىي من تقربو من التعليمية، فاللسانيات التطبيقية كسيلة 

                                                           
 44-43 اللسانيات التطبيقية التعليمية قدتٯا ك حاضرا، عبد القادر شاكر، ص  (1)
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لغاية معينة، ك ت٢ذا قلنا أف التخطيط يهتم بكل ما يتعلق بالعميلة التعليمية، سواء ما تعلق بات١قرر 
 .الدراسي، أك عامل تنفرد بو الدكلة

    إف اللسانيات التطبيقية أفادت العملية التعليمية بضبط الأمور العلمية ك العملية، ك بالتنظيم العملي 
 .الإت٬ابي، كما رتٝت اللسانيات التطبيقية معالد ات١نهج الدقيق في عملية تلقتُ اللغات

       كما أنها شجعت ات١هتمتُ بالعملية البيداغوجية على اتٟث ات١تواصل ك الدءكب الذم تٮدـ العملية 
التًبوية في ظل التطور التكنولوجي ات١تزايد، ك ت٢ذا بات من الضركرم العمل على تطوير الوسائل التعليمية 

ك التًبوية ك التقنيات اتٟديثة التي ترفع من قيمة تعليم اللغات بشكل جيد ك في كقت قصتَ ك تبقى 
الصلة قوية بتُ اللسانيات التطبيقية ك التعليمية، بالرغم من أف التعليمية ظهرت للوجود بزمن يزيد على 

 (1).عقدين من الزمن من ظهور اللسانيات التطبيقية

       نستنتج من خلبؿ ىذه النقاط أف اللسانيات التطبيقية أفادت التعليمية، عن طريق ضبط أمورىا 
العلمية ك العملية، ك التي تٗدـ عناصرىا كل من ات١علم ك ات١تعلم ك البرامج، كوف التعليمية فرعا من فركع 
علم اللغة التطبيقي، ك ىي مصطلح جامع لأنو يشمل طرؽ تٖصيل اللغات ك اللغة أصوات ك مفردات 

 ... .كدلالات

      ك بعد اتٟديث عن بعض النقاط الأساسية التي سبق ذكرىا، ك التي عرفتها اللسانيات التطبيقية، 
كتلقتها التعليمية، ك أصبحت تشتغل عليها في ميداف اختصاصها، ك تبقى اللسانيات التعليمية في حاجة 

ماسة إلذ اللسانيات التطبيقية، لأف اللسانيات التطبيقية تتناكؿ اللغة بالبحث ك الدراسة ت٦ا كاف ت٣اؿ 
ا، ك لذلك ربط بعض الباحثتُ ات١ختصتُ في التعليمية ىذا العلم بعلم النفس أك ما  تْثها كاسعنا جدن
يسمى باللسانيات النفسية، ك كذلك علم الاجتماع أك اللسانيات الاجتماعية، بل أف اللسانيات 

                                                           
 46 ات١رجع السابق، ص  (1)
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التعليمية تٖاكؿ أف تستعتُ بكل ما يساعدىا على فهم كيف نتعلم؟ ك كيف نيعلم؟، ك مساعدة ات١تعلمتُ 
   (1).على فهم اللغات ات١راد تعلمها ت٢م

        في الأختَ نقوؿ اللسانيات التطبيقية، جعلت التعليمية حقل ك ميداف غتٍ من خلبؿ تقديم 
ت٥تلف نتائجها من خلبلو، كما أف التعليمية حاجتها باللسانيات التطبيقية تتمثل في تطوير ك تٕاكز 

الطرؽ التقليدية للتعليم رتٔا، ك تبقى العلبقة بتُ ىذين العملتُ قائمة، مبنية على مبادئ تٮدـ كل منها 
 .الآخر، ك تبقى الغاية من ذلك علمية بيداغوجية

 الوسائل المعتمدة في العملية التعليمية: المبحث الثاني : 

كل أداة يستخدمها ات١علم لتحستُ عملية التعليم ك التعلم، '' :       تعرؼ الوسائل التعليمية على أنها
لتوضيح ات١عاني أك شرح الأفكار أك تدريب الأطفاؿ على مهارات أك تعويدىم على العادات أك تنمية 

   (2)''الاتٕاىات أك غرس القيم دكف أف يعتمد ات١علم أساسا على الألفاظ ك الرموز ك الأرقاـ

      ك أيضا أنها ت٣موعة أجهزة ك أدكات ك مواد يستخدمها ات١علم لتحستُ عملية التعليم ك التعلم، 
 ك عليو نقوؿ الوسائل التعليمية ىي مكوف (3).بهدؼ توضيح ات١عاني ك شرح الأفكار في نفوس التلبميذ

من مكونات ات١نهج إذف، فهي تساعد ات١علم على إت٘اـ عملية التدريس على أتم كجو ك بطريقة منظمة، 
، (صوت، صورة، ك اتٟركة)فالوسيلة التعليمية تسمح للمعلم بالتعبتَ عن أم معلومة بأكثر من كسيلة 

كبالتالر إيصاؿ ات١علومة بشكل ات١ناسب ت٢ا، ك ىذا يعتٍ إعطاء ات١تعلم درجة كبتَة من اتٟرية للتعامل مع 
 .ات١ادة ات١عرفية التعلُّمية

                                                           
  47 ات١رجع السابق، ص (1)
 13ـ، ص 2009ط، . إنتاج الوسائل التعليمية، ماجدة ت٤مود صالح، دار ماىي للنشر ك التوزيع، د (2)
 15ـ، ص 2009ط، . الوسائل التعليمية ك التقنيات التًبوية تكنولوجيا التعليم، رمزم أتٛد عبد اتٟي، زىراء الشرؽ، د (3)
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السؤاؿ ىنا لابد أف يطرح نفسو، ما ىي الوسائل ات١عتمدة في العملية التعليمية؟ ك ما ىي  -
 تصنيفاتها؟

 تصنيف الوسائل التعليمية : 
  :على أساس الحواس .1

       ىذا التصنيف ينطلق من أف اتٟواس ىي منافذ التعلم، فهناؾ الوسائل البصرية كىناؾ الوسائل 
السمعية، ك ىناؾ الوسائل التي تٗاطب حاستي السمع ك البصر معا، ك القرآف الكريم أشار إلذ ىذا في 

وَ الله أَْ رَجَكُمْ مِنْ بُطوُنِ أمَُهَاتِكُمْ لَا تَ عْلَمُونَ شَيْئَا وَ جَعَلَ لَكُمْ السَمْعَ وَ الأبَْصَارَ }:قولو تعالذ
، فالإنساف كلد لا يعرؼ شيئا ك قد زكده الله تٔنافذ العلم ك ات١عرفة، ك ىي (1){وَالَأفْئِدَة لَعَلَكُمْ تَشْكُرُونْ 

اتٟواس حتى يتمكن من التعلم، فإنو كلما زاد عدد اتٟواس ات١ستخدمة في التعليم كاف التعليم أفضل ك 
 (2).كاف أثره أبقى

 :  ك تضم الأدكات ك الطرؽ التي تعتمد على حاسة البصر مثل:الوسائل البصرية . أ
 الصور ات١عتمة ك الشرائح ك الأفلبـ الثابتة -
 الأفلبـ ات١تحركة ك الصامتة -
 ات٠رائط -
 الكرة الأرضية -
 (3).اللوحات ك البطاقات -

                                                           
 78 سورة النمل،الآية  (1)
 اتٟاسوب في تعليمية اللغة العربية مقاربة نصية السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي أت٪وذجا، تٛزة بوكثتَ، رسالة ماجستتَ، جامعة عبد  (2)

 56ـ، ص 2015-ـ2014اتٟميد ابن باديس مستغالز، 
 364ـ، ص 2009-ق1430، 3 طرؽ التدريس العامة تٗطيطها ك تطبيقاتها التًبوية، كليد أتٛد جابر، دار الفكر، ط (3)
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 تضم ت٣موعة الأدكات التي تساعد على زيادة فاعلية التعلم، ك تعتمد أساسا على :الوسائل السمعية . ب
 (1).حاسة السمع ك تشمل الراديو ك برامج الإذاعة ات١درسية، ك الأسطوانات ك التسجيلبت الصوتية

في أعلى درجات انتباىها، كوف  (الأذف)     ىذا النوع من الوسائل ت٬ب فيو أف تكوف حاسة السمع 
 .ىذا يساعده على تعلم ما يريد

 ك تضم الأدكات ك ات١واد التي تعتمد على حاستي السمع ك البصر، ك :الوسائل السمعية و البصرية . ت
 : تشمل

 الأفلبـ ات١تحركة ك الناطقة -
 الأفلبـ الثابتة ك ات١صحوبة بتسجيلبت صوتية -
 .مسرح العرائس -
  vidéo tape   (2)التلفزيوف ك الفيديو تيب  -

   ك عليو نقوؿ ىذه الوسائل تساعد ات١علم في عملية التدريس، ك في ات١قابل تٖقق استقباؿ للمعلومة من 
 .طرؼ ات١تعلم أك التلميذ بصورة كاضحة ك بطريقة مضبوطة

 : على أساس الخبرة التي تعالجها .2

 : ىذا التصنيف يضم عدة تصنيفات منها

  Edgar Dale " أدجار ديل"تصنيف  -

على أساس ات٠برات التي ستهيئها كل كاحدة، تْيث تٯثل  (الوسائل التعليمية)     رتب كسائل الاتصاؿ 
، ات٠برات كالرموز اللفظية ك البصرية، أما قاعدة ("ديل"ت٥ركط ات٠برة ت٥ركط )أقربها إلذ رأس ات١خركط 

                                                           
  53 اتٟاسوب في تعليمة اللغة العربية، تٛزة بوكثتَ، ص  (1)
 364طرؽ التدريس العامة، كليد أتٛد جابر، ص  (2) 



 الفصل الثاني                                            العملية التعليمية ك علبقتها باللسانيات التطبيقية
 

~ 31 ~ 
 

ات١خركط فتمثل ات٠برات اتٟسية ات٢ادفة ك ات١لموسة ك الواقعية، ك كما ىو موضح في الشكل ات١رفق فإف 
 :قسم ىذه الوسائل إلذ ثلبث ت٣موعات" ديل"

 

    
 مخروط ديل- 1-الشكل 

 (1).للخبرات ك تصنيفها ضمن الوسائل التعليمية"ديل"ىذا الشكل يوضح تقسيمات 

 

                                                           
 85-84ـ، ص 2000/ق1420، 1مية ك ات١نهج، عبد اتٟافظ سلبمة، دار الفكر، طم الوسائل التعل (1)

الرموز 
المجددة البصتَة المجردة•

الرموز ات١صورة 

المحسوس بات١لبحظة•

الرسائل الثابتةتٔا فيها 
التسجيلبت الصوتية

الوسائل ات١تضمنة 
اتٟركة

ات١عارض 

الرحلبت العلمية 

العركض التوضيحية

ات٠برات ات١مثلة المحسوس •
غتَ ات١باشرة/ات٠برة ات١عدلة بالعمل

ات١باشرة/ات٠برة ات٢ادفة 
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  :(1)إلذ ثلبث طبقات أك ت٣موعات " ديل"ك كما نلبحظ قيسم ىرـ 

شملت ات٠برات ات١باشرة ك الغتَ ات١باشرة ك ات٠برات ات١مثلة ك تعمل ىذه المجموعة أساس : المجموعة الأكلذ -
 .بنشاط ات١تعلم ك العمل، ت٢ذا أطلق عليها بالمحسوس بالعمل

الخ، ... تشمل على العركض التوضيحية ك الرحلبت ك ات١عارض ك التسجيلبت الصوتية: المجموعة الثانية -
 .ك تتطلب بطبيعة اتٟاؿ ىذه المجموعات أساس ات١لبحظة

قد اشتملت على الرموز ات١صورة ك الرموز المجردة ك ىي ت٘ثل أعلى مستويات ات٠برة : أما المجموعة الثالثة -
بالنسبة لبقية أقساـ ات١خركط، ك ىذه المجموعة تتطلب أساسا استخداـ الرموز من جانب التلميذ، سواء 

 .أكانت لفظية أك بصرية

      ك عليو نقوؿ ما استخلصناه من تعريفنا للوسائل التعليمية ك تقديم التصنيفات للوسائل ات١عتمدة في 
التعليم ك التعلم، ىي كسائل مهمة، تقود بالتعليم إلذ أبعد درجات التطور، ك بهذا يكوف بلب شك تفاعل 

بتُ ات١تعلم ك ات١ادة التعليمية، كتنوع ىذه الوسائل إذا دٌؿ إت٪ا يدؿ على تعدد طرؽ التعلم، دكف منافسة 
بتُ كسيلة ك أخرل، ك بهذا يكوف ات١علم قد حقق اقتصادا في اتٞهد ك الوقت، ك حصل ات١تعلم على 

 .ات١ادة ات١عرفية التي تثتَ اىتمامو، ت٦ا يؤدم إلذ ت٧اح العملية التعليمية في آخر ات١طاؼ

 

 

 

 

                                                           
 85، ص ات١رجع السابق (1)
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 أىمية الوسائل التعليمية التعلّمية: المبحث الثالث: 

    تتمثل أت٫ية الوسائل التعليمية ك فائدتها، من خلبؿ تأثتَىا في العناصر الرئيسية الثلبثة، من عناصر 
 :العملية التعليمية، يعتٍ معلم ك متعلم ك مادة تعليمية، على الشكل التالر

 : أىميتها للمعلم .1

    إف استخداـ الوسائل التعليمية في عملية التعليم تفيد ات١علم ك تساعد ك تٖسن أداءه في إدارة ات١وقف 
 :التعليمي، ك ذلك من خلبؿ النقاط التالية

 .تيغتَ دكر ات١علم من ناقل للمعلومات، ك ملقن إلذ دكر ات١خطط، ك ات١نفذ ك ات١قوـ للتعلم -
 .ت٘كن ات١علم من استغلبؿ كل الوقت ات١تاح بشكل أفضل -
 .تساعد ات١علم على حيسن عرض ات١ادة،ك تقوتٯها، ك التحكم فيها -
توفر الوقت ك اتٞهد ات١بذكلتُ من قبل ات١علم، حيث تٯكن استخداـ الوسيلة التعليمية مرات عديدة،  -

ك من قبل أكثر من معلم، ك ىذا يقلل من تكلفة ات٢دؼ من الوسيلة، ك من الوقت ك اتٞهد 
 .ات١بذكلتُ من قبل ات١علم في التحضتَ ك الإعداد للموقف التعليمي

تساعد ات١علم في إثارة الدافعية لدل الطلبة، ك ذلك من خلبؿ القياـ بالنشاطات التعليمية تٟل  -
 .(1)ات١شكلبت أك اكتشاؼ اتٟقائق

     من خلبؿ ىذه النقاط، نرل أف الوسائل التعليمية، تساعد ات١علم في جذب التلبميذ ت١وضوع الدرس، 
كما تسهل لو إيضاح ات١علومة ك تقريبها ك اختصار الوقت في ذلك، كاستخداـ الرسوـ التوضيحية 

                                                           
، 4، 3، 2، 1 تكنولوجيا التعليم بتُ النظرية ك التطبيق، ت٤مد ت٤مود اتٟيلة، دار ات١ستَة للنشر ك التوزيع، عماف، ط(1)

  114ـ، ص 2004/ق1425ـ، 1998/ق1419
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كالرسوـ الكاريكاتورية في عرض نص ما، لفهم ت٣ريات الأحداث ك أزمنتها، كما تساعد ىذه الوسائل 
 . أيضا في توفتَ الوقت ك التحكم في ات١ادة بشكل أفضل لعرضها بطريقة منظمة، ليكوف استيعابها أسرع

 : أىميتها للمتعلم .2

    أما أت٫ية استخداـ الوسائل التعليمية التعلمية، في غرفة الصف فأنها أيضا تعود بالفائدة على ات١تعلم ك 
 :تثرم تعلمو، ك ذلك من خلبؿ الآتي

 تنمي  في ات١تعلم حب الاستطلبع، ك ترغبو في التعلم -
 .تقوم العلبقة بتُ ات١تعلم ك ات١علم، ك بتُ ات١تعلمتُ أنفسهم ك خاصة إذا استخدمها ات١علم بكفاية -
 توسع ت٣اؿ ات٠برات التي تٯر فيها ات١تعلم -
 .تعالجي اللفظية ك التجريد، ك تزيد ثركة الطلبة ك حصيلتهم من الألفاظ -
 .تسهم في تكوين اتٕاىات مرغوب فيها -
تشجع ات١تعلم على ات١شاركة، ك التفاعل مع ات١واقف الصعبة ات١ختلفة، كخصوصا إذا كانت الوسيلة من  -

 .النوع ات١سلي
تثتَ اىتماـ ات١علم ك تشوقو إلذ التعلم، ت٦ا يزيد من دافعيتو ك قيامو بنشاطات تعليمية، تٟل  -

 .ات١شكلبت، ك القياـ باكتشاؼ حقائق جديدة
 .تٕعل ات٠برات التعليمية أكثر فاعلية، ك أبقى أثرا، ك أقل احتمالا للنسياف -
     (1).تتيحي فرصنا للتنويع ك التجديد ات١رغوب فيو، ك بالتالر تسهم في علبج مشكلة الفركؽ الفردية -

ت٦ا سبق ذكره نلبحظ أف أت٫ية الوسائل التعليمية تعود بشكل كبتَ على ات١تعلم، تْيث تنمي مقدرة 
التلميذ على ات١شاركة في الدرس ك الاندماج معو، كما تٕعل ات١ادة ت٤ببة ك تزيد من إت٬ابيتهم، ك حتى أنها 

                                                           
 115-114تكنولوجيا التعليم بتُ النظرية ك التطبيق، ت٤مد ت٤مود اتٟيلة، ص  (1)
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تٯكن أف تؤدم إلذ تعديل السلوؾ، لاعتبارىا نوع من أنواع التعزيز من خلبؿ نقطة التشويق ك الإثارة 
 .ت١عرفة الدرس ات١قبل

 : أىميتها للمادة التعليمية .3

 :تكمن أت٫ية استخداـ الوسائل التعليمية التعلٌمية في غرفة الصف للمادة التعليمية في النقاط الآتية

تساعد على توصيل ات١علومات ك ات١واقف ك الاتٕاىات، ك ات١هارات ات١تضمنة في ات١ادة التعليمية إلذ  -
 .ات١تعلمتُ، كتساعدىم على إدراؾ ىذه ات١علومات إدراكا متقاربنا، ك إف اختلفت ات١ستويات

 .تساعد على إبقاء ات١علومات حية ك ذات صورة كاضحة في ذىن ات١تعلم -
تبسط ات١علومات كالأفكار ك توضحها، ك تساعد الطلبة على القياـ بأداء ات١هارات كما ىو مطلوب  -

 (1).منهم

        يتبتُ ىنا أف الوسائل التعليمية لديها قيمة كبتَة في عملية التعلم فهي تلعب دكرا جوىريا في إثراء 
التعليم تٔا تضيفو من مؤثرات ك برامج متميزة، فبهذه الطريقة تؤدم إلذ توسيع مفاىيم ات١ادة التعليمية، 

 .كعليو توسيع خبرات ات١تعلم

    فالوسائل التعليمية التعلٌمية ت٢ا دكر في تٖستُ عمليتي التعليم ك التعلم، بسبب التطورات ات١تلبحقة 
التي جعلت البيئة ات١درسية تزخر تٔختلف كسائل الاتصاؿ ات٢ائل، ك التي تعرض ات١ادة التعليمية بأساليب 

 .مثتَة ك مشوقة

       ك قد ينظر البعض إلذ الوسائل التعلٌمية أنها أدكات تساعد ات١علم  في عملية التدريس، ك لكن 
كإذا ... . الواقع أف الوسائل التعليمية ت٢ا صلة بكافة إجراءات العملية التعليمية، تٔا في ذلك عملية التقويم

                                                           
 116-115، ص السابق ات١رجع  (1)
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كانت ىذه ىي طبيعة العلبقة بتُ الوسائل التعليمية ك كظيفتها ك مكانتها في العملية التعلمية ك نظرة 
  (1).ات١علم ك التلبميذ، تتوقف بداية على اتٕاه الفلسفة ات١نهجية السائدة

                                                           
 162ـ، ص 2008، ط.مية، أمل كرـ خليفة، مكتبة بستاف ات١عرفة للنشر ك التوزيع، دم الوسائل التعل (1)



 

 

 

  

 

 

 :الفصل الثالث

تشخيصها        : صعوبات التعبتَ
 كطرؽ علبجها
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في ىذا الفصل سنتطرؽ إلذ تقديم فكرة عن ما يقصد بصعوبات التعبتَ، نقوـ بتشخيصها مع تقديم    
 طرؽ كحلوؿ علبجية لكل عنصر 

 صعوبات التعلم: المبحث الأول : 

   تعددت الآراء في إت٬اد تعريف موحد لصعوبات التعلم حيث يعد ىذا المجاؿ من أكثر ت٣الات التًبية 
 .التي كانت ت٤ط الأنظار

ىي اضطرابات نفسية عصبية في التعلم ك تٖدث في '': صعوبات التعلم" سايكل باست"       عرؼ 
أم سن، ك تنتج عن ات٨رافات في اتٞهاز العصبي، ك قد يكوف السبب راجعا إلذ الإصابة بالأمراض أك 

 (1)''التعرض للحوادث أك الأسباب النمائية

 بأنها مصطلح الذم يستخدـ لوصف ت٣موع Somuel kirk " صموئيل كتَؾ "     عرؼ كذلك 
الأطفاؿ الذين يعانوف من اضطرابات تطور اللغة ك الكلبـ ك القراءة، ك مهارات التواصل الاجتماعي مع 
استثناء الأطفاؿ الذين يعانوف من الإعاقات اتٟسية أك التخلف العقلي من فئة ىؤلاء الأطفاؿ، ك اعتبر 

 :ىذه الصعوبات تٔثابة اتٟالة التي يعاني صاحبها من كاحدة أك أكثر من الأمور التالية" كتَؾ"

 عدـ القدرة على استخداـ أك فهم اللغة -
 .عدـ القدرة على الإصغاء أك التفكتَ أك القياـ بالعمليات اتٟسابية -
 (2)... عدـ القدرة على الكلبـ أك القراءة أك الكتابة -

                                                           
 13ـ، ص 2015/ق1436، 3قاؿ القاسم، دار صفاء للنشر ك التوزيع، عماف، طمث أساسيات صعوبات التعلم، تٚاؿ  (1)
 19ـ، ص 2012ط، . صعوبات التعلم بتُ النظرية ك التطبيق، تامر فرح سهيل، جامعة القدس، د (2)
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       نلبحظ من خلبؿ التعريفات السابقة أف صعوبات التعلم ىي مفهوـ يشتَ إلذ تأخر ك اضطراب 
استثتٌ فئة " صموئيل"في عمليات الكلبـ باللغة كالقراءة مثلب، ك الكتابة ك ات٢جاء باتٟركؼ، ك نرل أف 

 .الأطفاؿ الذين يعانوف تشوىات ك إعاقات حسية أك تٗلف عقلي

        ك تكوف صعوبات التعلم في نواحي كثتَة منها صعوبة القراءة ك صعوبة الكتابة ك اتٟساب 
، ك كلها تٗتص في اتٞانب الأكادتٯي التًبوم مع الإضافة لصعوبات ثانوية ك ىي صعوبات (الرياضيات)

 .تعلم ت٪ائية

   Dyslexia : صعوبات القراءة .1

، ك تعتٍ (dys)    مصطلح صعوبات القراءة اشتق من الأصل اللبتيتٍ ات١كوف من مقطعتُ الأكؿ ىو 
 (1).ك تعتٍ اللغة أك الكلمات ات١كتوبة(lexia) الصعوبة أك العجز، ك الثاني 

ك الذم مفاده صعوبات القراءة خلل  (1994)         أما تعريف اتٞامعة الأمريكية للديسلكسيا عاـ 
عصبي، دائما ما يتوارث في العائلة، يعرقل اكتساب ك معاتٞة اللغة، ك ىذا ات٠لل تٮتلف في درجات 

شدتو كيظهر على شكل صعوبات في اللغة الاستقبالية ك التعبتَية، تٔا فيها ات١عاتٞة الفونولوجية في القراءة 
 (2).كالكتابة ك التهجئة ك بعض الأحياف في الرياضيات

       من خلبؿ ىذا التعريف نقوؿ أف صعوبات القراءة تكمن في عجز ييصيبي التلميذ ك يعرقل عليو 
اكتساب ك إنتاج اللغة، ك ىذا ات٠لل تٮتلف في درجاتو كحذؼ بعض اتٟركؼ مثلب، أك إبداؿ حرؼ 

بدؿ حرؼ أك تشويو كيفية النطق بها، ك ما تٮلق لديو بعض الكلمات يصعب فهمها لو كتبت لغرض 
 .نطقها

                                                           
 21 تامر فرح سهيل، ص ، صعوبات التعلم بتُ النظرية ك التطبيق (1)
 23 ات١رجع نفسو، ص  (2)
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   Dysgraphia : صعوبات الكتابة .2

        تٝيت صعوبات الكتابة باسم قصور التصوير، أك عدـ الانسجاـ بتُ البصر ك اتٟركة، ك تبدك 
 . مظاىر الصعوبات ات١تعلقة بالكتابة بعدـ إتقاف شكل اتٟرؼ ك حجمو، فقد يعكس اتٟركؼ ك الأعداد

       تْيث تبدك لو كما في ات١رآة، ك عدـ التحكم في ات١سافة بتُ اتٟركؼ ك ات٠لط في الاتٕاىات، فهو 
قد يبدأ بكتابة الكلمات ك ات١قاطع من اليسار بدلا من كتابتها كات١عتاد من اليمتُ، ك الفرؽ يكمن في أف 
الكلمات ىنا تبدك صحيحة بعد كتابتها، ك لا تبدك معكوسة كالسابق ك الأخطاء في التهجئة ك تناكب 

 (1).اتٟركؼ ك ترتيب أحرؼ الكلمات عند الكتابة

      ك ىذا يعتٍ أف صعوبات الكتابة تشكل اضطراب في الكتابة ك البصر، كرؤية عكس اتٟركؼ 
، أك في بعض (8)من السبورة ك يكتبو  (2)كالأعداد، فتبدك كأنها في ات١رآة، فقد يكتب ك ينقل الرقم 

بدؿ  (ريبع)الأحياف ينقل كلمة ك تٚل بصورة مقلوبة من اليسار إلذ اليمتُ، ك كمثاؿ عن ذلك كتابة 
 .(ربيع)

 : (الحساب)صعوبات الرياضيات  .3

          ىذه الصعوبة قد تصاحب صعوبات الكتابة ك القراءة أك قد تكوف صعوبة مستقلة، ك تشتَ 
الدراسات إلذ أف معظم اتٟالات التي تعاني من قصور في ات١هارات القرائية تعاني أيضا من صعوبات في 

 :ات١هارات اتٟسابية، ك تبدك مظاىر صعوبات التعلم في الرياضيات في ما يأتي

 ت٬د الطفل صعوبة في قراءة الأرقاـ لأكثر من منزلة  -
 (53 ك 35)ات٠لط في القيمة ات١نزلية لعدد مثل  -

                                                           
 27-26 ات١رجع السابق، ص  (1)
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 (1)الخ ... (=، ÷، ×، -، +)صعوبة في التمييز بتُ العلبمات الأساسية  -

       ك يعتٍ ىذا التعريف أف صعوبات اتٟساب تعد فرع من فركع الرياضيات ك ىي صعوبة تكمن في 
إجراءات العمليات اتٟسابية، ك ىي صفة جد صعبة في التعلم، فقد كصفت كاضطراب حاد في تعلم 
مفاىيم العمليات اتٟسابية، مصحوبة تٓلل بطبيعة اتٟاؿ في اتٞهاز العصبي، ك ىذه الظاىرة تٯكن أف 

 .ت٧دىا من ات١رحلة الابتدائية حتى الثانوية، ك في بعض الأحياف إلذ ات١راحل الدراسية العليا

 على فلببد  كحساب، ككتابة، قراءة، صعوبة الأكلذ بالدرجة كونها عن تٗرج لا التعلم صعوبات      إذف
 سريعة بطريقة علبجو على للقدرة مبكر بشكل لديها، ات١وجود الطفل حالة تشخص أف من أسرة كل

 على لاحتوائها نظرا مثلب  ت٥تصة مراكز في كتعليموآنذاؾ  الطفل على تعود سلبية أضرار كبدكف ناجحة
 كاتٟب تقدـ الدعم أف الأسرة على كماات، الصعوب ىذه من التخلص على الطفل تساعد صخا برامج
 العملية في كتأثر ت٘س أصبحت التي .الأمور ىذه مثل على القضاء في فعاؿ دكر لديو فهذا فياالك
 .ميةمالتعل

 أقسام التعبير و أساليب تدريسو: المبحث الثاني: 
 :أقسام التعبير .1

     يعد التعبتَ كسيلة من كسائل الاتصاؿ، التي تٯكن من خلبلو الإنساف من نقل أفكاره ك أحاسيسو، 
ك التعبتَ عن ما لديو من معاف ك مفاىيم للآخرين، فالتعبتَ يعتبر مفتاح للتواصل اللغوم ك التفاعل 

 :الاجتماعي ك ينقسم كالآتي

 

 
                                                           

 30 ات١رجع السابق،  (1)
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التعبتَ الوظيفي ك التعبتَ الإبداعي كما ينقسم من :     ينقسم التعبتَ من حيث ات١وضوع إلذ نوعتُ
 (1).التعبتَ التحريرم كالتعبتَ الشفوم: حيث الأداء إلذ نوعتُ أيضا ت٫ا

 :التعبير من حيث الأداء ينقسم إلى نوعين . أ
 : (الشفهي)التعبير الشفوي  -

           ىو ات١نطلق الأكؿ للتدرب على التعبتَ بوجو عاـ، ك ىو عبارة عن المحادثة أك التخاطب الذم 
يكوف بتُ الفرد ك غتَه، تْسب ات١وقف الذم يعيشو أك تٯر بو، ك من مهاراتو غرس الثقة بالنفس ك زيادة 
القدرة على اختيار الأفكار ك تنظيمها، كزيادة القدرة على استخداـ الكلمات ات١عبرة كاستخداـ الصوت 

ات١عبر ك النطق ات١تميز، ك استخداـ اتٟركات اتٞسمية ك الوقفة ات١ناسبة ك القدرة على تكييف الكلبـ 
 (2).كتنظيمو ك توظيفو تْسب ات١وقف ات١طلوب

    نستنتج من ىذا التعريف أف التعبتَ الشفهي ىو ات١نطلق الأكؿ للتدرب على التعبتَ كونو ىو أسبق من 
الكتابي، ك يعتمد بدكره على المحادثة، فهو التعبتَ عن كل الأحاسيس ك الأفكار ات١وجودة في خاطر الفرد 

 .شفهيا

       ك يعتمد التعبتَ الشفهي على المحادثة ك لاسيما في ات١راحل الأكلذ من الدراسة الابتدائية ك ىي 
تعليم خاص ك أساسي لتدريبهم على النطق الصحيح ك إمدادىم بات١فردات التي ت٘هد ت٢م الكتابة في 

 (3).ات١وضوعات التي تطرح

                                                           
ـ، 2009/ق1430، 1، علي أتٛد مدكور، دار ات١ستَة للنشر ك التوزيع، عماف، ط"النظرية ك التطبيق" تدريس فنوف اللغة العربية  (1)

 105ص 
ـ، 2003، 1 اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، دار الشركؽ، ط (2)

 138ص
 13ت، ص .ط، د. التعبتَ الشفهي ك الكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، خالد حستُ أبو عمشة، الألوكة، د (3)
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          تٯكننا القوؿ من خلبؿ ما نقدـ أف التعبتَ الشفهي ىو كسيلة أساسية في العملية التعليمية، 
فالتحدث بطبيعة اتٟاؿ ىو أخذ ات١هارات اللغوية التي تساىم في النمو اللغوم لدل التلميذ، فالتعبتَ 

الشفهي تٮلق الثقة في النفس، فمثلب في إلقاء ات١علم ات١ادة ات١عرفية يقوـ بالتعبتَ عن الفكرة، بتًتٚة الصورة 
الذىنية ت٢ا، لتتكوف في عقل التلميذ الرسالة التبليغية التي يريد إيصات٢ا، ك ت٢ذا على ات١علم اتٗاذ التعبتَ 

 .منهجا يستَ عليو في تعليم نشاط التعبتَ الشفهي

 : (التحريري)التعبير الكتابي  -

           ىو أف ينقل الفرد أفكاره ك أحاسيسو ك مشاعره إلذ الآخرين كتابة، مستخدما مهارات لغوية 
أخرل كفنوف الكتابة ك قواعد اللغة، ك علبمات التًقيم، ك عبارات صحيحة ك ىذا ما يتطلب ت٘رينو على 

التحرير بأساليب تٚيلة ك تعويده الدقة في اختيار الألفاظ ات١ناسبة، ك تنسيق الأفكار ك ترتيبها ك ربطها 
ات١قالات الأدبية ات١تنوعة، ك كتابة الرسائل الأدبية الشخصية ك ات١قالات : ببعضها البعض ك من ت٣الاتو

كغتَ ... كالأخبار، ك تلخيص القصص ك تأليفها ك ات١وضوعات ات١قركءة أك ات١سموعة، ك كتابة ات١ذكرات، 
  (1).ذلك

        تٯكننا القوؿ من خلبؿ ما تقدـ أف التعبتَ الكتابي ىو قدرة الإنساف على أف يكتب بوضوح 
كحسن في العرض عن ما ت٬وؿ في خاطره ك أحاسيسو، مع احتًاـ التسلسل في الأفكار ك الأسلوب، 
كىذا التعبتَ يأتي في الأت٫ية بعد التعبتَ الشفهي، ك يبدأ مع الطالب بالتدريج، بإكماؿ تٚل ناقصة أك 

تدريس أفكار ك نصوص، ك تٗدـ ت٣الات مثل كتابة قصص أك ركايات أك تلخيص نص بعد قراءتو 
ك التعبتَ الكتابي ىو طريقة يتمكن من خلبت٢ا الطلبة على الكتابة بوضوح ك تركيز، كما تٕعلهم . الخ...

 .على اىتماـ بليي بات٠ط ك علبمات التًقيم

                                                           
، 1كي، دار الكندم، إربد، الأردف، طر، ت٤مد علي الصوم"، أىدافو مهاراتو، طرؽ تدريسو ك تقوتٯوق كاقعتوحقيق" التعبتَ الشفوم  (1)

 15ـ، ص 2007
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 :التعبير من حيث الموضوع ينقسم إلى نوعين . ب
  :تعبير وظيفي -

        ك ىو الذم يستعمل للؤعراض الوظيفية ك اتٟاجات اليومية، كتعبتَ الإرشادات ك التعليمات 
كالنشرات ككذلك في كتابة الاستمارات، ك الرسائل الرتٝية كطلبات التعيتُ أك الطلبات الوظيفية الأخرل، 

   (1).ك كذلك الإعلبنات

      ك عليو نقوؿ من خلبؿ التعريف أف التعبتَ الوظيفي ىو تعبتَ يؤدم غرضا كظيفينا، تتطلبو حياة 
الفرد، أك التلميذ آنذاؾ في ت٤يط تعليمي أك في المجتمع، ك ىذا التعبتَ نراه أكثر لزكما للطلبة اليوـ في 

 .حياتهم العلمية، فيعتبر دعامة من الدعامات التي يقوـ عليها التعبتَ عامة

 : تعبير إبداعي -

        يعبر فيو الكاتب عن أفكاره ك مشاعره ك آرائو ك خواطره النفسية، ك ييرل ذلك في القصص 
كات١سرحيات ك التمثيليات ك كذلك في كتابة الستَ الشخصية ك ات١قالات التي نراىا في الصحف كالمجلبت 

 (2).أك في كتب ك مقالات النقد ك ما شابو ذلك

          يقصد بالتعبتَ الإبداعي أنو تعبتَ ذاتي، تْيث ينقل الكاتب أك الشخص أفكاره ك يعبر عنها، 
بشكل تظهر فيو شخصيتو ك عاطفتو فهو تعبتَ يساعد ت٪و شخصية الطالب، كونو يفتح بابنا للتعبتَ عن 

 .ات١واقف ك التجارب الشخصية، ك يكوف تعلمو بطبيعة اتٟاؿ في كافة صفوؼ مرحلة التعليم

                                                           
ـ، ص 2005، 1 منهاج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها، سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، دار كائل، ط (1)

235-236 
 236، ص نفسو ات١رجع  (2)
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، ك بغرض (الكتابي)        يتضح ت٦ا سبق تعدد أنواع التعبتَ ك تفرع ت٣الاتو بنوعيو الشفوم ك التحريرم 
الوظيفي ك الإبداعي، ك ىذه التنوعات مفيدة لكل فرد ك حتى للمجتمع، كونها ت٘كن الإنساف من تٖقيق 

 . حاجاتو ك التعبتَ عن خواطره، ك حتى من التأثتَ على العامة من خلبؿ أفكاره ك ما يعرضو من إبداع

 :طرائق تدريس التعبير .2
  :الطريقة التقليدية . أ

       تٮتار ات١علم موضوعا أك اثنتُ يقدمها للتلبميذ ك التي نادرنا ما ت٘يس حياتهم أك اىتماماتهم، ك تٖدد 
لكل موضوع ت٣موعة من العناصر، ثم يقوـ بالكلبـ عنها أك يدرب بعض التلبميذ على التحدث فيها، 

كبعد ذلك يطلب منهم الكتابة عنها، ثم ت٬مع الكراسات لتصحيح ما تيسر منها، ك ات١علم ىنا ىو ت٤ور 
العملية التعليمية، ك التلميذ في ىذه الطريقة يعتمد على ما يقولو ات١علم من الأفكار ثم يعيدىا كتابة أك 

 (1).كلبمنا

      يعتٌ بهذه الطريقة أف ات١علم يقوـ باختيار موضوعا ك يقدمو للتلبميذ للكتابة أك التحدث فيو، كىذه 
ات٠طوة تعتبر أساسنا لبناء حصة التعبتَ، ك عليها يتوقف ت٧اح الطلبة في التعبتَ عن ات١وضوع ات١قدـ أك 

ات١تناكؿ لديهم، ك منها يقوـ الطالب أك التلميذ بكتابة ات١وضوع، لتجمع الكراسات من أجل التصحيح، 
 .لتدارؾ الأخطاء التي ارتكبها كل تلميذ، ك معاتٞتها

 :طريقة تحقيق الذات . ب
 :مرحلة تحديد الموضوعات -

       يطلب ات١علم من تلبميذه تٖرير ات١وضوعات التي يريدكف التحدث عنها أك الكتابة فيها ك يدكنها 
 .على السبورة، ثم يقوـ كل تلميذ بتسجيلها لديو ليختار من بينها ات١وضوع الذم يريد التعبتَ عنو

                                                           
 81، تدريسو أساليب تصحيحو، عبد الرتٛن ات٢اشمي، ص قكاقعتو  التعبتَ فلسف (1)
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 : مرحلة البحث عن المعارف و الحقائق -

      ينتقل ات١علم ك تلبميذه إلذ ات١كتبة ك يقرأ كل تلميذ عن ات١وضوع الذم قرر التحدث عنو أك الكتابة 
فيو ك ذلك تٖت إشراؼ ات١علم، الذم يقوـ بإرشاده ك توجيهو إلذ الكتب أك الصحف ك المجلبت التي 

  (1).ت٭تاجها التلميذ ثم يكتب عن ما يريد في ات١سودة الأكلذ

 : مرحلة التعبير الشفهي -

     قد تكوف ىذه ات١رحلة حصة التعبتَ الثالثة ك فيها يتنافس التلبميذ مع بعضهم فيما كتبوه، لبياف 
 (2).جوانب القوة ك الضعف ك يكوف دكر ات١درس تنظيم النقاش

        من خلبؿ ىذه ات١راحل السابقة نستطيع القوؿ أف مرحلة تٖديد ات١وضوع تكوف عن طريق اختيار 
ات١وضوعات التي يريدكف الكتابة فيها ك تدكينها على السبورة ليحددكا أيها أفضل، ثم تليها مرحلة الانتقاؿ 
إلذ ات١كتبة للبحث ك القراءة عن ات١وضوع، ك يناقشونو شفويا، ك ىذه آخر خطوة مع استعانة كل تلميذ 

 .بات١سودة للتخطيط ت١وضوعو

 :  مرحلة كتابة الموضوع في صورتو النهائية -

         يقوـ التلبميذ بكتابة ات١وضوعات في صورتها النهائية مع اعتبار ات١لبحظات ك النقاط التي أثرت 
 .أثناء ات١ناقشة في حصة التعبتَ الشفوم، ثم يسلمونها للمعلم

 

 

                                                           
 82، ص السابق ات١رجع  (1)
 82، ص نفسو ات١رجع  (2)
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 : مرحلة التقويم -

       يقوـ فيها ات١علم بالتقويم كفقا لمجموعة من ات١عايتَ يتم الاتفاؽ عليها مع تلبميذه، مثل الكتابة، كفقا 
سلبمة الأسلوب، سلبمة ات١عاني، منطقية العرض،تكامل ات١وضوع، : للؤىداؼ ات١توخاة ك من ىذه ات١عايتَ

 .الخ... تٚاؿ ات١بتٌ ك ات١عتٌ

 : مرحلة المتابعة -

    يسجل ات١علم الأخطاء ات٢جائية ك النحوية ك الأسلوبية ك الفكرية الشائعة في تعبتَ التلبميذ، ثم يقوـ 
تٔعاتٞتها معهم في اللقاءات القادمة، ك تٯكن استغلبؿ دركس القراءة ك الأدب ك النحو في معاتٞة ىذه 

 (1).الأخطاء

     نلبحظ في ات١راحل الأختَة لطريقة تٖقيق الذات، في تدريس التعبتَ مرحلة كتابة ات١وضوع في صورتو 
النهائية، ك ىذه ات١رحلة تلي مرحلة التدكين في ات١سودة، تْيث يتم تٕميع الأفكار، لتشكيلها في قالبها 

النهائي ك تليها مرحلة التقويم التي يقف عليها ات١علم مع تلبميذه، في تصحيحو لأعمات٢م ك آخر مرحلة 
ىي مرحلة ات١تابعة التي يعمل ات١علم فيها على تسجيل ت٣موعة من ات١لبحظات ك الأخطاء، ك يقوـ 

 .تٔعاتٞتها

     نقوؿ بناءنا على ما تم ذكره أف طرائق ك أساليب تدريس التعبتَ ت٬ب توفرىا ك إتباعها عند كتابة أك 
التعبتَ عن أم موضوع، فهي تساىم في احتواء النص ات١عبر عنو، على كل متطلباتو، كما على ات١علم أف 
يراعي خطوة انتقاؿ التلميذ من التعبتَ الشفوم إلذ التعبتَ الكتابي، فهي مرحلة قائم ت٧اح كاحدة على 

 .أخرل
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 أسباب ضعف التلاميذ في التعبير و طرق علاجها: المبحث الثالث 
 :أسباب ضعف التلاميذ في التعبير .1

 :ضعف التعبتَ مشكلة جد صعبة، يعاني منها ات١تعلم اليوـ ك ىذا يعود لأسباب نذكر منها

 :أسباب تتعلق بالمعلم . أ
إف ات١علم كثتَا ما يفرض ات١وضوعات التقليدية التي لا ت٘د الطالب بصلة فالطالب قد يفتقر إلذ ات٠برة  -

 .الشخصية في ات١وضوع الذم تٮتاره ات١علم
من مشكلبت التعبتَ أيضا ىو أف قسمنا من ات١علمتُ يتحدثوف أماـ طلبتهم باللهجة العامية، ك لا تٮفى  -

للعامية من أثر سيء في إكساب الطالب لغتو، لأف الطالب ك لاسيما طالب ات١رحلة الابتدائية يقتدم 
 .تٔعلمو ت٭اكيو ك يتعلم منو الكثتَ حينما يتحدث ك يشرح ك يوجو

يزاد على ما تقدـ أف ىناؾ مآخذ أخرل على معلمي التعبتَ، فهم  لا يستطيعوف توليد الدكافع لدل  -
الطالب للتعبتَ عن موضوع معتُ لأف توليد الدكافع تنطلق بطريقة التدريس تلك الطريقة التي يعتمدىا 

   (1).ات١علم في تعلم التعبتَ

       من خلبؿ ىذه الأسباب ك ما تقدـ نستطيع القوؿ أف للمعلم دكرا في ضعف التلميذ في التعبتَ، 
فكما لاحظنا ات١علم بفرضو ات١وضوع على التلميذ يؤدم بالتلبميذ إلذ النفور منو، ك بالتالر كلبمهم 

ككتابتهم ستكوف دكف مستول، أك رتٔا يلجأ البعض إلذ تقديم العمل ت١ن ينجزه لو، كما شاىدنا مشكلة 
التكلم بالعامية، فالكثتَ من التلبميذ يتبعوف أسلوب معلمهم ك يتحدثوف مثلو، اعتبارا لعدـ حاجتهم 
للتكلم بالفصحى، ك ت٢ذا على ات١علمتُ أف تكوف لغتهم صحيحة ك ت٥ارج حركفهم سليمة، ك تٮتاركا 

 .آنذاؾ... ألفاظ مناسبة تتماشى مع مستواىم العقلي ك اللغوم 

                                                           
ـ، 2015/ق1425ط، . أساليب تدريس التعبتَ اللغوم، عبد الرتٛن ات٢اشمي، عماف، الأردف، دار ات١ناىج للنشر ك التوزيع، د (1)
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 : أسباب متعلقة بالتلاميذ و الطلبة . ب
ما يتصل بعدـ رغبة : أما الأسباب ات١تعلقة بالطلبة التي تؤدم إلذ ضعفهم في التعبتَ، فهي كثتَة منها -

معظم الطلبة في ات١طالعات ات٠ارجية فإف كثرة القراءة من دكف شك تزيد في حصيلة الطالب اللفظية ك ت٘ده 
بات١عاني ك الأفكار ك توسع أفقو ك خيالو، ك تربط بتُ لغتو  في اتٟياة ك ات١درسة، ك خلبصة القوؿ أف 

 .التعبتَ لا ت٬ود إلا بالقراءة
انصراؼ الطلبة ك التلبميذ عن الاشتًاؾ في ميادين النشاط اللغوم : ك من الأسباب الأخرل التي كجدت -

 .ات١تمثلة في الصحافة ات١درسية ك الإذاعة ك التمثيل ك ات٠طابة ك ات١ناظرات ك المحاضرات
ك ىناؾ مشكلبت تتعلق بقلة كتابة ات١وضوعات، فقد تٯىير عاـ دراسي كامل ك لا يتناكؿ الطالب سول  -

  (1).موضوع أك موضوعتُ، لأف ات١داكمة على الكتابة تينوع الأساليب ك تنمي الثركة الفكرية ك اللغوية

     إف الأسباب كاضحة من خلبؿ ما تقدـ، فضعف التعبتَ، قد يعود للتلميذ في حد ذاتو، ك ذلك 
راجعا لقلة القراءة ك ات١طالعة، ك ىذا العيزيكؼ يؤدم بهم بطبيعة اتٟاؿ إلذ انعداـ الأفكار ك التوسع 

ات٠يالر، فالقراءة عنصر لا يقوـ التعبتَ من دكنو، ك بالتالر لا يوجد تعبتَ بدكف قراءة كما أف من الأسباب 
الأخرل التي كجت انصراؼ الطلبة عن الاشتًاكات في النشاطات الثقافية ك الفكرية، كات١ناظرات 

بالإضافة إلذ أف ىناؾ أسباب قد تعود إلذ ات١درسة أك ات١نهاج، ك ىذه . الخ... كات١سرحيات كالتمثيل 
ات١شكلبت أخذت تتضاعف ك لد تنجح ات١درسة في القضاء أك التغلب عليها كالاكتظاظ في الصفوؼ، 

 . ك الغياب التاـ للمنهج التًبوم، ك أيضا قلة اتٟصص ات١خصصة للتعبتَ في اتٟصص أك عدـ برت٣تها
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 :طرق علاجها .2

       بعدما تطرقنا إلذ ذكر الأسباب التي أدت إلذ ضعف التلبميذ في التعبتَ، نقتًح الآف أفكارا من 
 :أجل علبج ىذه الظاىرة ك التي تتمثل في

إعطاء الطلبب اتٟرية في اختيار ات١وضوعات عند الكتابة ك خلق الدافع للتعبتَ ك خلق ات١ناسبات  -
 .الطبيعية التي تدفع التلبميذ للكتابة ك التحدث

ربط موضوعات التعبتَ بفركع اللغة ك بات١واد الدراسية الأخرل ك توظيف موضوعات الأدب كالقراءة في  -
  (1).ذلك

تعويد التلبميذ على الإطلبع ك القراءة، حتى تتسع دائرة ثقافة التلبميذ ك بالتالر يكوف لديهم قدر من  -
 .الأفكار ك الألفاظ التي تعينهم على الكتابة ك التحدث

ات١ناقشات التي تعقب مواقف القراءة ك الكتابة ك التعبتَ الشفوم، حوؿ ما تتضمنو من معاف ك أفكار  -
 .ككلمات مناسبة

 .الابتعاد عن استخداـ العامية في التدريس، ك ينبغي ألا يقتصر ذلك على مدرسي اللغة العربية فقط -
 .كثرة التدريب على التحدث ك الكتابة، ك إزالة ات٠وؼ ك التًدد من نفوس التلبميذ بشتى الطرؽ ات١مكنة -
  (2).مراعاة معلمي اللغة للؤسس النفسية ك التًبوية ك اللغوية التي تؤثر إت٬ابا في تعبتَ التلبميذ -

    ىذه النقاط توضح بعض اتٟلوؿ للحد من ات١شكلبت التي تكوف سببا في ضعف التعبتَ، فالتعبتَ 
بدكره يقوـ أساسنا على إعطاء اتٟرية الكافية ك الكاملة للطالب، ليتمكن من استحضار كل أفكاره 

... .كاقتناء ات١فردات التي تٕعلو يبدع في النصوص التي يكتبها

                                                           
 طرائق تدريس الأدب ك البلبغة ك التعبتَ، بتُ النظرية ك التطبيق، سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع، (1)

  87ـ، ص 2004، 1عماف، ط
 88، ص نفسو ات١رجع  (2)
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 : تمهيد

     بعد التطرؽ إلذ اتٞانب النظرم، الذم ت٭مل بعض ات١صطلحات ك ات١فاىيم ات١تعلقة تٔوضوع البحث، 
كاللسانيات التطبيقية ك التعليمية ك التعبتَ ك صعوبات التعلم، ك علبقة التعليمية باللسانيات التطبيقية، 

اكلةن الإت١اـ بكل ما تعلق بهذا اتٞانب  .ت٤ي

     سأتطرؽ إذف بعد ذلك إلذ الفصل الرابع، ك ىو اتٞانب التطبيقي الذم ييشكل دراسة ميدانية حوؿ 
، تْيث سأحاكؿ عرض ك دراسة كل ما يتعلق بهذا -أت٪وذجا -تعليمية صعوبة التعبتَ في الطور ات١توسط 

اتٞزء كونو يشكل اتٞانب ات١هم من البحث، فهو يعالج ات١وضوع في ميدانو الواقعي بأطرافو الأصلية، ت٢ذا 
سأتوقف كقفة علمية تٖليلية نوعا ما لكل ما يتعلق بالكتاب ات١درسي، ك كيفية تدريس التعبتَ من خلبلو، 

 .مع التفستَ ك الشرح لكل النتائج التي سأتبعها من خلبؿ ىذه الدراسة

 إجراءات الدراسة الميدانية: المبحث الأول: 
 :منهج الدراسة .1

     تم الاعتماد ات١نهج الوصفي التحليلي، مدعما بتشخيص الظاىرة ات١دركسة ك تقييمها، ك ييعتبر ىذا 
 .ات١نهج من أكثر ما ييعتمدي عليو في البحوث العلمية

 : مجال الدراسة .2
 .ـ2023-03-22 إلذ 02-22 أيت٧زت ىذه الدراسة ابتداءا من :الإطار الزمني -
 أجريت ىذه الدراسة في متوسطة الشهيد بن فضة ت٤مد، ات١تواجدة ببلدية أكلاد :الإطار المكاني -

 :بوغالد، كلاية مستغالز، ك يعود سبب اختيارم ت٢ذه ات١ؤسسة إلذ
 إمكانية اتٟصوؿ على القبوؿ الفورم لإنهاء البحث -
 معرفة سابقة بأساتذة اللغة العربية ات١تواجدين بها -
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 .قرب ات١توسطة من مقرنا السكتٍ، ت٦ا سهل لر عملية التنقل -
 : الفئة و العينة المستهدفة من الدراسة .3

ا من كل مستول دراسي، كاف      ت٣موعة من تلبميذ متوسطة بن فضة ت٤مد، حيث اختًت قسمنا كاحدن
 .، تٔختلف مستوياتهم ك أعمارىم ( تلميذ42)عدد كل قسم حوالر 

، أستاذه كاحده (05)    بات١قابل كانت ىناؾ مقابلبت شفوية مع أساتذة اللغة العربية الذم كاف عددىم 
 .، كلهم رئيسيوف(سنة40)إلذ  (سنة28)مقابل أربع أستاذات، تتًاكح أعمارىم من 

 : التعريف بالدراسة .4

       جاءت دراستي ات١يدانية على شكل حصص حضورية تيقدـ من طرؼ أساتذة اللغة العربية، في 
موضيوعي فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو ك إنتاج ات١كتوب، أم كلب ما يتعلق بالتعبتَ الكتابي ك الشفهي، 

فاتٟصص كانت عبارة عن حضورم في كل فوج من أفواج العينة ات١دركسة، ميلبحظةن لكيفية استخداـ 
 .الكتاب ات١درسي ك أت٫يتو في تقديم حصة التعبتَ

 : أىداف الدراسة .5
التعرؼ على مدل تفاعل التلميذ مع حصص التعبتَ ك إدراكو ت٢ا، سواء في جانب فهم ات١نطوؽ أك  -

 .إنتاج ات١كتوب
 .رصد ت٠طوات الدرس من خلبؿ الكتاب ات١درسي -
التعرؼ على كيفية تقديم ك تدريس التعبتَ بنوعيو الشفوم ك الكتابي، ك الوقوؼ على العوائق التي  -

 .تقف في كجو ات١تعلمتُ في ىذا ات١يداف
 .استخلبص نتائج ما ييوفرهي الكتاب ات١درسي ك النقائص ات١وجودة فيو -
 .التعرؼ على الأخطاء التي يتعرض ت٢ا التلبميذ في ات٧ازىم التعبتَ -
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 استخلاص نتائج تدريس التعبير من  لال الكتاب المدرسي للطور المتوسط: المبحث الثاني 
 :الكتاب المدرسي مفهومو و أىميتو .1
  :مفهوم الكتاب المدرسي . أ

أحد الركائز الأساسية ''          رغم تعدد تعاريف الكتاب ات١درسي ك تنوعها، فإنها تٕمع على اعتباره 
بكونو الوعاء الذم ت٭وم ات١ادة التعليمية التي يفتًض فيها " ات١نهل التًبوم"للعملية التعليمية ، فقد عرفو 

أنو الأداة، أك إحدل الأدكات على الأقل التي تستطيع أف تٕعل التلبميذ قادرين على بلوغ ات١نهج المحدد 
 (1)''سلفا

    ك منو نستنتج أف الكتاب ات١درسي ىو كسيلة تٖوم ات١علومات ات١خصصة في البرنامج الدراسي، فييعتبر 
 .أحد الركائز ات١همة لدراسة النظاـ التًبوم، بلوغنا للهدؼ ات١سطر من ات١نهاج التعليمي

بالوسيلة التي تيضم بطريقة منظمة ت٤تول الدرس ك مراحلو، ك منهجية التدريس :        كما يعرؼ أيضا
ك ت٥تلف الأنشطة ات١وجهة للمتعلم، ك ت٘ارين تسمح بتقويم ات١تعلم، للتأكد من مدل تٖقق الأىداؼ 

درسة
ي
 (2).الإجرائية ك الكفايات ات١تعلقة بات١ادة ات١

     ك عليو فالكتاب ات١درسي ما ىو إلا كسيلة تٖفظ ات١ادة التعليمية بطريقة منظمة، مع تقديم توضيح ت١ا 
يقتًحو ات١نهج، فهو يسهل على ات١علم التخطيط للدرس، ك في ات١قابل يتمكن ات١تعلم من خلبلو اكتساب 

 .مهارات ك معارؼ بطرؽ بسيطة

 

                                                           
 02ت، ص .راه، دك كظائفو، أبو قاسم سعيد، ت٣لة دكلية للبحث العلمي، دراسة الدكت، ركائزه، الكتاب ات١درسي، أت٫يتو (1)
 02 نفس ات١رجع، ص  (2)
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مطبوع منظم '':  الكتاب ات١درسي أنوFrancois Richaudeau " فرنسوا ريشودر"     يعرؼ 
، فإذف الكتاب ات١درسي موجو (1)''موجو للبستعماؿ داخل عمليات التعلم ك التكوين ات١تفق عليها

 .لعمليات التعليم ك التعلم

 :أىمية الكتاب المدرسي . ب

أنو مهما تٖدثنا عن بدائل الكتاب ات١درسي، يظل الكتاب " ت٤مد اتٟيلة"ك " ت٤مد ات١رعى"          يرل 
متمتعا تٔكانة مرموقة، فهو أىم مصدر من مصادر تعلم الطالب ك تقويتو ك مراجعتو، ك ىو سهل 

 ك عليو فالكتاب ات١درسي ت٭تل مكانة مرموقة (2).الاستعماؿ، قليل التكاليف مقارنة بالبدائل الأخرل
على غتَ الوسائل ات١تطورة الأخرل، لسهولة استعمالو من طرؼ ات١علم ك ات١تعلم، ك ما يؤدم إلذ اكتساب 

 .ات١عرفة في تٚيع ات١يادين التعليمية ات١ختلفة

 : ك ترجع أت٫يتو أيضا إلذ ما يلي

 .الكتاب ات١درسي كسيلة لتقديم ات١عرفة للتلبميذ بطريقة منتظمة ك اقتصادية -
الكتاب ات١درسي كسيلة للئصلبح الاجتماعي، فمن خلبلو تٯكن للتلبميذ التعرؼ على التغيتَات  -

الاجتماعية، كما أنو كسيلة للئصلبح التًبوم تٯكن استخدامو بسهولة مقارنة بالوسائل التعليمية 
 الأخرل

 (3).للكتاب ات١درسي أت٫ية كبتَة في حدكث عملية التعلم -

                                                           
 03-02، ص  السابق ات١رجع (1)
 إستًاتيجية الكتاب ات١درسي في ات١رحلة الابتدائية ك علبقتها بالعملية التعليمية مقاطعة آكلف أت٪وذجا، أكفياف مليكة، تٛدىا زينب، (2)

 13ـ، ص 2016-2015رسالة لنيل شهادة ات١استً، قسم اللغة ك الآداب العربي، جامعة أتٛد دراية، أدرار، 
 13 ات١رجع نفسو، ص  (3)
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      ك من خلبؿ ما نلبحظ فالكتاب ات١درسي، تٯتاز بأت٫يتو القصول في المجاؿ التًبوم، كونو كسيلة 
 .أساسية في عمليتي التعليم ك التعلم

         ك تكمن أت٫يتو القصول في ارتباطو بأطراؼ العملية التعليمية، ات١درس ك ات١تمدرس، ك المحتول 
كالتقويم، فالكتاب ات١درسي يصرؼ غايات ك أىداؼ، ك ييقوًيـ ت٤تول تم اختياره طبق للمواصفات كمعايتَ 

 (1).ك متطلبات ات١نهاج التعليمي ات١عتمد

 :دراسة وصفية تقييمية لمحتوى كتاب اللغة العربية في الطور المتوسط .2

 (2)* : قراءة في محتوى الكتاب1.2

ت٭توم كتاب اللغة العربية لتلبميذ التعليم ات١توسط على دركس متنوعة، فهو أكثر الوسائل التعليمية كفاءة 
في مساعدة ات١علم ك ات١تعلم في أداء مهمتها على أكمل كجو، فكتاب اللغة العربية تٔستوياتو الأربعة لا 
يكوف فيو كل مستول إلا امتدادا ت١ستول آخر، فمثلب كتاب اللغة العربية للجيل الأكؿ ك الثاني يعتبر 

ا للمستول الثالث ك الرابع متوسط  .ت٦يىهًدن

ت٤اكر أك مقاطع، يتضمن كل (09)          يشتمل كتاب اللغة العربية كما جاء في مقدمتو على حوالر 
مقطع دركسنا مبرت٣ة، منها ما يتناكؿ نصا في فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو ك منها ما ت٭مل دراسة نص ك قراءتو، 

، بعد ذلك يليو إنتاج ات١كتوب، ك آخر شيء (القواعد اللغوية)ثم جانب آخر تٮتص بالظواىر اللغوية 
يكوف جانب ات١شاريع بالنسبة للسنة الأكلذ ك الثانية متوسط، أما بالنسبة للسنة الثالثة ك الرابعة، فيكوف 
إدماج تعليمات ك تقييمها كيقوـ ات١علمي في ىذه اتٟصة على إجراء ت٘ارين أك تطبيقات تكوف عبارة عن 

                                                           
 08 الكتاب ات١درسي، أت٫يتو ككظائفو، أبو قاسم سعيد، ص  (1)
تعليم ات١توسط من اؿ الكتاب ات١درسي *
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تقييما تٖصلينا، الغاية منو إحكاـ موارد ات١تعلم، انطلبقا من الدركس التي تم دراستها في ت٥تلف نشاطات 
 .ات١قطع أك المحور، إضافة إلذ نشاط تصحيح التعبتَ الكتابي

      ات١علم عند استخدامو للكتاب ات١درسي، يكوف متبوعا دائما بدليل الأستاذ، الذم ييعتبر كسيلة 
 .تسهل على الأستاذ ضبط ات١عارؼ لتقدتٯها إلذ التلميذ في قالب يتماشى مع مستواىم الدراسي

 (1)ت٪وذج تقطع تعليمي من كتاب السنة الرابعة متوسط- 1-    الشكل 

التقويم التشخيصي قبل ات١قاطع ك التقويم التحصيلي، ك كذلك الرصيد : ك ىناؾ ملبحق بالكتاب أت٫ها
.   اللغوم الذم اكتسبو التلميذ خلبؿ السنة الدراسية 

                                                           
 ـ2019 كزارة التًبية الوطنية، اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، حستُ شلوؼ، منشورات الشهاب، اتٞزائر،  (1)
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 النص المنطوق المقطع
النص 
 المكتوب

 قواعد اللغة
التعبير 
 الكتابي

 المشروع سند إدماج

يعة
لطب

ل
 

حقل تغزراف 
 131صفحة

الأفعاؿ  يوـ الربيع
ات١تعدية إلذ 
 مفعولتُ 

بناء فقرة 
 (1)توجيهية
 + 

بناء فقرة 
 (2)توجيهية
 + 

ات١وازنة في 
 اتٟوار كالتوجيو

تّاية 
الناصرية 

  (منطوؽ)
الطبيعة كتاب 

 (مكتوب)
 164صفحة

رسم خريطة 
لأىم ت٤ميات 
الطبيعة في 

 الاستنبات اتٞزائر
 136صفحة 

الفعل ات١زيد  غيصني كىردو 
 ك أكزانو

 ! ما أتٚل اتٟياة
 141صفحة 

أحذؼ  مناجاةي البحر
ات١فاجأة ك 

 التفستَ
 (1).ت٪وذج مقطع تعليمي من كتاب السنة الثانية متوسط- 2-الشكل 

 :(2)* طوات تقديم الدروس حسب البرنامج الدراسي 2.1

      إف النصوص ك الدركس التي جلت في مقدمة الكتاب بطبيعة اتٟاؿ ىي نصوص يتم التصرؼ فيها 
لغايات تربوية، ىدفها إيصاؿ ات١علومة للتلميذ، ك كذا ت٧اح العملية التعليمية،  (الأستاذ)من طرؼ ات١علم 

ك ت٢ذا خصص تقديم الدركس في اللغة العربية، تكوف كفق مراحل ك كل مرحلة تتكوف من ت٣موعة من 
 :ات٠طوات ك الأسئلة التي ىي كالآتي

 :فهم المنطوق و إنتاجو . أ

 .يتم تدكين في حصة فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو، ات١قطع التعليمي ك ات١يداف ك ات١ورد ات١عرفي

 .''ثرم اتٟرب''، ك ات١ورد ات١عرفي ''إنتاج مكتوب'' ، ميداف ''قضايا اجتماعية''مقطع : فمثلب
                                                           

 ـ2019 كزارة التًبية الوطنية، اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم ات١توسط، ميلود غرموؿ، ات١عهد الوطتٍ للبحث في التًبية،  (1)
 الكتاب ات١درسي* 
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     يقرأ الأستاذ النص باستخدامو دليل الأستاذ، ك يستمع إليو التلبميذ، ثم يطلب منهم تدكين الأفكار 
 .الرئيسية، كالإجابة عن الأسئلة ات١وجودة في الكتاب ات١درسي

 : ك تٮطط للدرس بالطريقة التالية

 الفكرة التي يدكر حوت٢ا النص: الفكرة العامة -
 الكلمة الصعبة ك شرحها: شرح ات١فردات -
 الأفكار اتٞزئية للنص : الأفكار الأساسية -
 .القيمة ات١ستنبطة من النص: ات١غزل، قيمة من النص -

    من أجل بناء ات١عارؼ، يطلب الأستاذ من التلبميذ تٚع الأفكار الأساسية ك تقدتٯها شفويا على 
شكل فقرة صحيحة سلمية من الأخطاء، كما أنو أحيانا يطلب منهم ت٤اكاة نص ما، من أجل التعبتَ 

 . عنها بأسلوبو ات٠اص

 (1 ) *:(دراسة النص و قراءتو): قراءة مشروحة  . ب

 . يتم فيها تدكين ات١قطع ك ات١يداف ك ات١ورد ات١عرفي

      ثم يتم قراءة النص ك مناقشتو مع استخراج الكلمات الصعبة ك شرحها، لتتضح للتلميذ، ثم يليها 
مناقشة ت١عطيات النص، ليتم استخراج الفكرة العامة، الأفكار الأساسية ك قيمة النص، ثم بعد 

ا ك ت٠صو  استخلبص النتائج، يقوـ ات١علم على استثمار موارد النص، بتطبيق يكوف مفاده اقرأ النص جيدن
 . أسطر8في فقر لا تتجاكز 

 

                                                           

  الكتاب ات١درسي*
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 (القواعد): الظواىر اللغوية . ت

        يقوـ الأستاذ في ىذه اتٟصة بالتمهيد للموضوع، حتى يهيئ التلبميذ، كتوجيو أسئلة ت٢ا صلة، 
 :تٔوضوع الدرس، أك تقديم أمثلة ت٢ا صلة تٔا تم دراستو مسبقا، ك يكوف ىذا الدرس ضمن مراحل منها

 :كتابة الأمثلة على السبورة -

     قد يكتبها ات١علم أك يطلب من أحد التلبميذ الصعود لتدكينها انطلبقا من الكتاب، ثم بعد ذلك يتم 
قراءة الأمثلة من طرفو ك يقرأىا عدد من التلبميذ بعد ذلك، ثم يناقش الأستاذ تلبميذه في معناىا، مثالان 
مثالان كفق خطوات ات١ناقشة الواردة في الكتاب ات١درسي بصورة منظمة ك متسلسلة، ك بطريقة ت٬عل انتباه 

 .التلميذ إلذ كل كلمة منها، ك يستخلص في الأختَ القواعد العامة بتسجيلها على السبورة

 : استنتاج القاعدة -

   يتوصل الأستاذ في الأختَ مع مناقشة التلبميذ إلذ قاعدة عامة يتم تدكينها، مع الطلب فهم الإتياف 
 .تٔثاؿ على كل قاعدة

 : تطبيق -

    في ىذه الفقرة يتم انتقاؿ الأستاذ من جو الشرح ك التحليل إلذ الطلب منهم تْل التمارين الواردة في 
 .الكتاب
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 :(1)*نصوص فهم المكتوب+ الإنتاج الكتابي  . ث

        ات٢دؼ من خلبؿ ىذا الدرس ىو اكتساب ات١تعلم للمهارات القرائية ك فهم ك مناقشة النصوص 
ات١دركسة من قبل عن التعرؼ على الكلمات الصعبة، لإضافتها إلذ الرصيد ات١عرفي لديو آنذاؾ، بعد ذلك 

 .ينتقل التلميذ من فهم نصوص مكتوبة إلذ إنتاج نصوص بلغة سليمة مع احتًامو ت١نهجية الكتابة

      فهذه اتٟصة يقوـ فيها الأستاذ بتدكين نص أك سند على السبورة مع مناقشتو، ثم التطرؽ إلذ تطبيق 
مضمونو كتابة نص ما تٖت عنواف تٮدـ مضموف البرنامج الدراسي، ك يتوافق مع ات١ستول الدراسي لدل 
التلميذ، مع توظيف للقواعد اللغوية لاختيار قدرة التلميذ على الكتابة ك تركيب اتٞمل بطريقة سليمة مع 

 ( خات٘ة– عرض –مقدمة )احتًاـ ات١نهجية 

 .الإشارة إلذ ات١وضوع أك التمهيد للموضوع: مقدمة -
 الإجابة عن الإشكالية، ذكر الأفكار الأساسية: عرض -
 .تقديم ملخص أك مغزل للموضوع: خات٘ة -

 .ك بهذا تكوف حصة التعبتَ الكتابي

 : إدماج موارد المقطع . ج

       يكوف ىذا الإدماج في كل نهاية مقطع، ك في ىذه اتٟصة يقوـ الأستاذ بفتح فرصة مراجعة كل ما 
الخ، ...تطرؽ إليو في المحاكر السابقة سواء أكانت نصوص أدبية، أك إنتاج ت١نطوؽ، قواعد لغوية أك تعبتَ 

من أجل أف يتأكد أف كل تلميذ استوعب ك فىهًمى ما تناكلو في كل ت٤ور ك درس، ك ت٧د في ىذه اتٟصة 
 .أيضا أحيانا مشركع أك تصحيح تعبتَ كتابي أك حصص استدراؾ

                                                           

  الكتاب ات١درسي*
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     كمالد يستوعبو التلميذ في اتٟصة ك بالتالر كانت ت٘س ات١قطع ات١دركس من قبل، ليتم تصحيحها 
 .ك ىذا أمر في غاية الأت٫ية ت٦ا يعود على التلبميذ بات١نفعة. تٚاعينا

 : دروس نموذجية مختارة في تدريس التعبير و تصحيحو .3

        بعد التطرؽ إلذ عرض تقديم الدركس، ك خطوات تدريس ات١نهج الدراسي، سأحاكؿ الآف عرض 
ك آليات تقوتٯو في ضوء  (الشفوم، الكتابي)النتائج التي سأيفصيل فيها عن كيفية تدريس حصص التعبتَ 

 :ت٣موعة من اتٟصص ك الدركس النموذجية ك التي ىي على النحو التالر

 :(1)*درس أنموذجي في تدريس نشاط فهم المنطوق و إنتاجو . أ

      بدأت الدراسة تٔتوسطة بن فضة ت٤مد ك اختًت قسم السنة الأكلذ، ك كانت البداية بنشاط فهم 
ات١نطوؽ ك كيفية تدريسو ك ما ىي الإستًاتيجية ات١تبعة لذلك؟، حيث استهلت الأستاذ الدرس بوضعية 

ما ىي ات١ناسبات الدينية التي تعرفنا عليها في الدركس ك النصوص : الانطلبؽ الذم كاف بالسؤاؿ الآتي
ات١ناسبات الدينية التي أعرفها ىي ات١ولد النبوم : فكانت إجابات التلبميذ ت٥تلفة، منها من قاؿ. ات١اضية؟

الشريف ك عيد الفطر ك عيد الأضحى، بعدىا توجو الأستاذ إلذ طرح سؤاؿ آخر، عن ما ىو الدرس 
الدرس ىو اجتلبء العيد، : الذم تناكلناه بطرح أحد ىذه الأعياد يا ترل؟، فأجاب تلميذ، عن ذلك بقولو

ك الذم - (2)اجتلبء العيد –ك بعدىا ذىكيَّنرى الأستاذ التلبميذ بالدرس الذم ىو إت٘اـ للدرس ات١اضي 
 .سيكوف تٖت ميداف فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو

تعتبر ىذه ات٠طوة تٔثابة تشخيص يقوـ بو الأستاذ للوقوؼ عند قدرات كل تلميذ، بعدىا تطرؽ الأستاذ 
، على مسامع التلبميذ قراءة شفوية، مع استخراج ك تدكين الأفكار "العيد"إلذ قراءة نص بعنواف 

 .الرئيسية، ك تكوف ىناؾ قراءة ثانية لتقريب ت٤تول النص إلذ ذىن التلبميذ

                                                           

 الكتاب ات١درسي* 
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     بعد الانتهاء تبدأ مرحلة ات١ناقشة ك التحليل من خلبؿ الأسئلة التي يتوجو بها الأستاذ على التلبميذ 
 .للئجابة عليها

       ثم يتم استخراج ات١فردات الصعبة ك شرحها مع تسجيلها على السبورة بعد ذلك يتم تٖديد الفكرة 
العامة ك العبرة ات١ستفادة من النص، ثم يطلبي الأستاذ من التلبميذ التعرؼ على نوع النص، فكانت 

إجابة التلبميذ تدكر حوؿ الأت٪اط كالوصفي ك السردم ك اتٟجاجي، فصحح ت٢م الفكرة، بتقديم الإجابة 
الصحيحة، ك انتقل الأستاذ بعد ذلك إلذ مرحلة استثمار ات١كتسبات ك ذلك تٔطالبة التلبميذ بالربط بتُ 

الأفكار الأساسية للنص، ك تلخيصها شفويا بأسلوب صحيح ك تْسن استخداـ أدكات الربط، كتٮتار 
بعض التلبميذ للصعود على السبورة ك التلخيص شفويا، اكتسابنا ت١هارة الإلقاء ك للتعود على التعبتَ عن 

 :أفكارىم بسهولة ك دكف خجل، فكانت إجابة بعض التلبميذ بعد ربط الأفكار كالآتي

العيد ىو مناسبة دينية ت٭تفل بها الشعب اتٞزائرم ك كل ات١سلموف، ففيو ت٭تفل الأطفاؿ ك يفرحوف     ''
 .''بلباسهم اتٞديد، ك يزكر الناس بعضهم البعض

    ك تعتبر ىذه ات١رحلة الأختَة كتقويم تٖصيلي يوضح للؤستاذ استيعاب التلبميذ للدرس، مع كقوفو على 
 .مدل قدرة التلبميذ التحكم في التعبتَ الشفوم

 :من  لال الحصة الأولى وقفت على بعض الملاحظات -

        في كضعية الانطلبؽ كاف على الأستاذ لابد أف يصيوغ الدرس في شكل كضعية، لا أف يتطرؽ 
بالأسئلة كأف يقوؿ ت٭تفل اتٞزائريوف بأعياد كطنية ك دينية، كات١ولد النبوم الشريف ك عيد الثورة، عيد 

الخ، فما ىي الأعياد التي تعرفها؟، ك ىذا يبقى كجهة نظر فقط، أما بالنسبة ...النصر، عيد الأضحى 
للقراءة فقد كانت ت٪وذجية ك بطريقة مفهومة ك معبرة، ك في جانب التلخيص ك التعبتَ كاف على الأستاذ 
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منح الفرصة لكل التلبميذ للتعبتَ عن أفكارىم ك تركهن ييعبرف مع حثهم على تقديم الإجابة الكاملة 
 .كبلغة فصيحة

 :1*درس أنموذجي في تدريس نشاط فهم المنطوق و إنتاجو بطريقة التحليل و المناقشة . ب

السنة )       بعد الانتهاء من اتٟصة اتٟضورية لدل تلبميذ السنة الأكلذ انتقلت إلذ ات١ستول الثاني 
، ك البداية كانت مع نشاط فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو كالعادة، حيث استهلت الأستاذة درسها، (الثانية

صباح "بتدكين ات١قطع التعليمي ك ات١يداف الذم ىو فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو ك ات١ورد ات١عرفي تٖت عنواف 
 ".العيد

      بعدىا توجهت إلذ الكتاب ات١درسي في اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم ات١توسط، في ات١قطع 
مع الاستعانة بدليل الأستاذ، إلذ قراءة نص ات٠طاب مع الطلب . (111)، الصفحة"الأعياد"التعليمي 

من التلبميذ إلذ استماع ك تسجيل رؤكس الأقلبـ ات١ناسبة ثم بعد ىذه ات١رحلة تطرقت الأستاذة إلذ الطلب 
من أحد التلبميذ قراءة النص الذم ىو عبارة عن قصيدة، قراءة ت٪وذجية، مع الشرح ك ات١ناقشة لكل 

 .مقطع ك بيت من طرؼ الأستاذ ك التلبميذ

فهم "      انتقلت الأستاذة بعد ىذه ات١رحلة إلذ استثمار ات١عطيات ك ات١كتسبات ك ذلك من خلبؿ 
 :التي تكوف عبارة عن الأسئلة التالية" كأناقش

 سم الشخصيات ات١ذكورة في القصيدة؟ -
 بم ارتبط العيد عند الأطفاؿ؟ -
 .عبر عن الفكرة العامة للخطاب -

                                                           

 111كتاب ات١درسي للسنة الثانية من التعليم ات١توسط، ص اؿ* 
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    ك ىنا تنوعت إجابات التلبميذ، ليتطرقوا بناءنا على ما سبق استخراج الفكرة العامة ك تدكينها على 
 :السبورة التي كانت كالآتي

 ".كصف الكاتب أجواء العيد لدل الأطفاؿ ك دعوتو إلذ المحبة ك الأيلفة في ىذا العيد" -

         مع الوقوؼ على شرح الكلمات ك تسجيلها بوضع جدكؿ ت٭مل الكلمة ك شرحها، ك ىذا 
التوضيح ات١فردات الصعبة ات١وجودة في النص، في الأختَ يقوـ التلبميذ باستخراج الأفكار الأساسية 

 .لإعادة تشكيلها ك تلخيصها في نص تٗلو من الأخطاء النحوية بأسلوب صحيح ك منهجية مضبوطة

      تنتقل الأستاذة في مرحلة أنتج مشافهة إلذ تٖضتَ تطبيق بنفسها لعدـ توافق التطبيق ات١برمج في 
 :الكتاب ات١درسي مع كفاءة التلميذ، الذم ىو كالتالر

 : (1)*أكمل قوؿ الشاعر -

 ىذا قطار : قالت دعد*****               ك العيدي مدينة الألعاب              

 ..............ىييَّنا ...............              *****                 تزىو 

 : ك استبدلتو تٔطلوب تٖت

بناءا على ألقاه الأستاذ على مسامعكم ك انطلبقا من الأفكار ات١دكنة على السبورة، أكتب خات٘ة تراىا  -
 .أسطر مع احتًاـ منهجية الكتابة (05)ملبئمة مع نهاية النص، في فقرة لا تتجاكز 

ك في الأختَ كانت '': بعدما قاـ بعض التلبميذ بتلخيص الأفكار ك تكوين خات٘ة حيث كانت كالتالر -
 .''دعد ك صديقاتها فرحتُ بالعيد، ك ىم ت٭تفلوف بو في مدينة الألعاب

                                                           
 الكتاب ات١درسي، السنة الثانية متوسط* (1)
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فرحة العيد مناسبة تٚيلة، ت٬ب علينا مشاركتها مع عائلتنا ك أقاربنا، كالدعوة '': أما تلميذ آخر فقد عبر -
 ''إلذ المحبة ك الألفة بيننا

ا آخر للتحضتَ تٟصة الدرس ات١والر عن طريق ات١طلوب التالر  :في ات٠تاـ ضربت الأستاذة موعدن

لعلك تعيش ىذا اتٞو البهيج كل عاـ مرتتُ على الأقل، ك لكن ما ىي ات١عاني التي تٯكن أف يستحضرىا ''
 (1)''الإنساف مع تلك البهجة

 (2).لتتعرؼ على بعض تلك ات١عاني (112معاني العيد ص )اقرأ نص  -

 : بعد ىذه اتٟصة الثانية استطعت أف أسجل بعض ات١لبحظات حوؿ طريقة تدريس ىذا النشاط

       كاف على الأستاذة صياغة كضعية الانطلبؽ بتمهيد للموضوع أما في مرحلة ات١ناقشة ك بعد قراءة 
الأستاذة للنص، كاف لابد أف تتًؾ لأحد التلبميذ إعادة قراءتو مرة ثانية، قبل التطرؽ إلذ مناقشة أفكاره، 
أما في مرحلة استثمار ات١كتسبات كجب على الأستاذة التًكيز على اتٞانب القيمي باستخراج بعض القيم 

 .ات١وجودة في النص

       كما أني لاحظت  أف التلبميذ يعانوف من صعوبة التعبتَ شفويا ك إف عبركا فهم يعبركف باللغة 
العامية، ك منهم من يىهابي التعبتَ عن أفكاره رتٔا بسبب الصعود إلذ السبورة ك التكلم ك ذلك يعود إلذ 

ظاىرة ات٠جل، فهم يفضلوف التعبتَ الكتابي كونهم يعبركف بكل راحة، ك تٮتاركف الكلمات ات١ناسبة، 
بالإضافة كاف من الأحسن لو الأستاذة استمعت إلذ كافة آراء ك أفكار التلبميذ، لكي تتوقف عند كل 

خطأ ك تعاتٞو، أك حتى التطرؽ إلذ تصحيحها تٚاعيا، فهي حصة تعبتَ شفوم ك مناقشة بالدرجة 
 .الأكلذ

                                                           
  111كزارة التًبية الوطنية، كتاب اللغة العربية السنة الثانية من التعليم ات١توسط ، ص  (1)
 112-111، ص ات١رجع نفسو  (2)
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، ك كانت حصة فهم المنطوق و إنتاجو مع تلاميذ السنة الثالثة متوسط     ك بعد ذلك حضرت إلذ 
 :كضعية الانطلبؽ عبارة عن كضعية انطلبقية كتقويم تشخيصي حيث كانت كالتالر

كنت دائم ات١شاركة في تٛلبت التنظيف ك العناية بالبيئة ك اتٟفاظ عليها ك كنت كل مرة تٕد نفسك ''
 .''تتمتٌ لو يعمل كل المجتمع على ذلك 

 فيا ترل ماذا تفعل من أجل اتٟفاظ عليها؟ ك ما ىي الطرؽ للحد من الأخطار التي تهددىا؟ 

، ك تسجيل رؤكس (النص)     بعد ذلك طلبت الأستاذة من التلبميذ الإصغاء بوعي إلذ ات٠طاب 
 .أقلبـ، لكي ت٬يبوا عن الأسئلة بعد ذلك

    أكلا مرحلة بناء التعليمات، تطرقت الأستاذة إلذ قراءة النص قراءة ت٪وذجية، بعدىا طلبت من أحد 
الذم تقدمو الإدارة كعنصر " دليل الأستاذ"التلبميذ إعادة قراءة النص ليتضح أكثر، ك النص كاف من 

انهاؿ القرد بالعصا فوؽ ظهر ''... (96)في الصفحة " بيئتنا مهددة"مساعدة للتدريس، تٖت عنواف 
، أم أنو من خلبؿ مائتي ...الرجل الذم دخل الغابة ليجمع اتٟطب، ثم أخذ يبادلو الكلمات بعد ذلك

فالأستاذة قامت باتٞمع بتُ . (1)''عاـ سوؼ تنقرض كل أشكاؿ اتٟياة على الأرض، أليس ىذا مفزعنا؟
الكتاب ات١درسي،ك الدليل ات١درسي للؤستاذ، لتقديم الدرس، فقد شرعت بعد ذلك في مناقشة النص مع 
التلبميذ، ك قراءة كل فقرة على حدة لاستخراج ات١عتٌ العاـ للنص، ك كانت ىناؾ بعض الاستفسارات 

، بعد ذلك تطرقت الأستاذة إلذ الطلب منهم "ملبذىا"ك " مذعورنا"حوؿ ات١فردات الصعبة، ككلمة 
استخراج الفكرة العامة التي يدكر حوت٢ا النص، ك كانت الإجابات ت٥تلفة من تلميذ لآخر فهناؾ من 

 ''القرد ك مهاتٚة الإنساف الذم أراد أف يقطع أشجار الغابة'': قاؿ

 .''البيئة ات١هددة بالانقراض ك ضرب القرد للرجل الذم دخل للغابة'': جاء بعدىا تلميذ آخر بإجابة

                                                           
 .96ت، ص . دليل الأستاذ في اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، كزارة التًبية الوطنية، د (1)
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        بعد ذلك بدأت الأستاذة في عرض خطوات تقديم الدرس، حيث سجلت على السبورة جدكلان 
ت٭مل ات١فردة ك شرحها، بعد ذلك قامت باختيار أحسن فكرة تٖمل ت١عتٌ النص كتدكينها،ك في مرحلة 

أخرل لاستخراج الأفكار اتٞزئية للنص، تطرقت الأستاذة إلذ طرح بعض الأسئلة بناءنا على ما ىو موجود 
 :، ك كاف السؤاؿ كالتالر(111ص )في الكتاب ات١درسي 

 اعتمد صاحب النص على سرد اتٟقائق قصد تصوير خطورة ات١وقف، أذكر بعضها؟ -

 :ك كاف ىذا الأمر صعبا على التلبميذ، حيث كانت إجابات التلبميذ شبو عشوائية منها

معدؿ الانقراض '': ، ك أخرل''فلم نشاىد البشرية في تارتٮها الطويل مثل ىذا الاعتداء على البيئة     ''
الخ، ك ىكذا كانت ... ''كصل إلذ عشرة آلاؼ ضعف ما كاف عليو الوضع قبل ظهور الإنساف

الإجابات للبعض بعد ذلك طلبت الأستاذة باستخراج القيمة ات١ستنبطة من النص أم ات١غزل، ك في 
 (1 )*:الأختَ انتقلت إلذ مرحلة أنتج مشافهة تٖت مطلوب مفاده

 .بناء على ما فهمت من ات٠طاب ات١سموع ألقً كلمة تناقش فيها الأخطار ات١هددة -

 .ك ىذا لدفع التلبميذ الإبابة عن قدراتهم في التعبتَ ك لو في نصوص قصتَة

 :و في الأ ير استخلصت من ىذه الحصة بعض الملاحظات الآتية

حبذا لو الأستاذة في كضعية الانطلبؽ استعملت ت٘هيدا مغايرا ت١ا جاء في الكتاب ات١درسي، ك يتوافق مع  -
 .قدراتهم ك ميولاتهم ك منها تهيئهم ت١وضوع الدرس

الطريقة التي اتبعتها الأستاذة كسؤاؿ ك جواب طريقة ت٦تازة لتعويد التلبميذ التعبتَ مشافهة ك ىذا ىو  -
 .ات٢دؼ من الدرس

                                                           
1) الكتاب ات١درسي*(  
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في مرحلة استثمار ات١كتسبات ك الإنتاج الشفهي، كاف على الأستاذة تغيتَ التعليمية ات١وجودة في الكتاب  -
 .ات١درسي ك الإتياف بواحدة أخرل من تٖضتَىا، تتوافق مع ما يرغب التلميذ التعبتَ فيو

، توجهت في الأسبوع (التعبتَ الشفهي)بعد الانتهاء من حضور حصص في نشاط فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو 
 .(التعبتَ الكتابي)التالر إلذ حصص في نشاط الإنتاج الكتابي 

 :  طوات تدريس نشاط التعبير الكتابي . ت

   بعد الانتهاء من نشاط فهم ات١نطوؽ، انتقلت لدراسة كيفية تدريس نشاط إنتاج ات١كتوب، ك الذم 
 .ات١نهج بتُ الوصف ك السرد: كاف بداية مع طور السنة الأكلذ، بدرس تٖت عنواف

، كآخر "إنتاج ات١كتوب"ك ات١يداف " الأعياد"بداية انطلق الأستاذ إلذ تدكين تاريخ اليوـ ك ات١قطع التعليمي 
شيء ات١ورد ات١عرفي ك ىو عنواف الدرس، بعد ذلك اختار الأستاذ سندين ك قاـ بتدكينهما على السبورة ك 

 :قراءتهما

 (: 01)السند 

كانت جدراف قاعة ات١كتبة بالغة العلو، يتألف بابها ذك ات١ربعات الزجاجية من دفقتتُ، ك عندما     ''
ينفتح الباب الكبتَ ييطل الناظر منو على خليط من النخيل الطويل، ك من شجر التتُ اتٟلو، ك أنواع 

 (1)''أخرل من النباتات الكثتَة، ينساب منظرىا في تشكيلة غتَ مرتبة عبر مدرج يفضي إلذ البحر

 

 

 
                                                           

 119 كتاب اللغة العربية، السنة الأكلذ من التعليم ات١توسط، ص  (1)
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 (: 02)السند 

ىنا كاف جدم لأمي الوفي ات١خلص، قد رتب كتب طفولتو ات١تنوعة ثم تراكمت فوقها، شيئا       ''
فشيئا، كيتب أخرل اقتناىا طيلة حياتو البائسة، ك تركها في مكانها ىنا، لأنها كما قيل، لد يكن يطيق 

 (1)''.مفارقتها

     بعد تدكين السندين، قاـ عينة من التلبميذ بقراءة السند من السبورة، لينتقل الأستاذ إلذ شرح السند 
الأكؿ ك طرح سؤاؿ عن ماذا يصف الكاتب، فكانت إجابة التلبميذ، بأنو يصف قاعة ات١كتبة ك شكلها 
اتٞميل، ك ما ىو ت٪ط النص؟، ك ىنا كانت إجابات التلبميذ بتُ الوصف ك السرد، ليجيب الأستاذ بأنو 
النمط الوصفي ك طلب مهم استخراج مؤشراتو ك انتقل إلذ السند الثاني بالطريقة نفسها مبينا نوع ك ت٪ط 
النص الذم كاف سردم يتخللو بعض الوصف مع استخراج مؤشرات النمط السردم، ك تدكين كل منها 

 .على السبورة

 كصفي:  النمط النص الأكؿ -
 .سردم: ت٪ط النص الثاني -

 : ك كانت إجابات التلبميذ حوؿ ات١ؤشرات مع التوظيف ت٢ا من السند كالتالر

 :مؤشرات النمط الوصفي -
 تعيتُ الشيء ات١وصوؼ الذم ىو قاعة ات١كتبة -
 ...الكبتَ–الطويل : ثراء النص بالنعوت ك الأحواؿ ك الظركؼ، ت٨و -
 .الخ... ينفتح الباب الكبتَ، ييطل الناظر منو، يفضي بو إلذ البحر: غلبة اتٞملة الفعلية -

 .ثم انتقل مع تلبميذه لاستخراج مؤشرات النمط السردم
                                                           

 119، ص السابق ات١رجع  (1)
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 : مؤشرات النمط السردي -
 الخ...رتب- كتب–كاف : غلبة الزمن ات١اضي ت٨و -
 .أمي –جدم : بركز الشخصيات في النص ت٨و -
 .الإكثار من استخداـ أدكات الربط، كحركؼ العطف مثلب -

     بعد تسجيل ىذه ات١علومات، تطرؽ الأستاذ إلذ السؤاؿ ت١ا لد يكن ت٪ط النص أك السند الثاني كصفيا 
فهو ت٭توم على مؤشرات النمط الوصفي، فكانت حتَة التلبميذ، حيث قدـ إجابة مفادىا أف السند 

الثاني ت٪طو سردم، لكن ىناؾ ت٪ط مساعد ىو النمط الوصفي مساعدة لإيصاؿ الفكرة، ت٢ذا ربط بينهما 
 .ك ىذا ما يتطلبو درس اليوـ

      في مرحلة الإنتاج ك بعد استيعاب التلبميذ لمحتول الدرس ك كيفية ات١زج بتُ الأت٪اط، ك ات١غزل من 
 :ذلك، توجو إلذ تطبيق فورم ك دكنو على السبورة

 أكتب فقرة من عشرة أسطر، تستعمل فيها ت٪طي الوصف ك السرد، تتحدث فيها عن :تطبيق فوري -
 .منظر أك شاطئ، أك مؤسستك موظفا التشبيو ك النعت

 .بعد تسجيلو لذلك أشار إلذ ات١نهجية لكتابة ات١وضوع من مقدمة ك عرض ك خات٘ة

 ت٘هيد ك طرح للموضوع ات١قتًح، مع الإشكالية: مقدمة -
 .عناصر ات١وضوع ك الأفكار الأساسية: عرض -
 .تقديم مغزل أك نصيحة: خات٘ة -

    ك ضرب ت٢م بعد ذلك موعدا آخر لتصحيح ات١وضوع، مع الطلب منهم حفظ الشواىد ك الأحاديث 
 .النبوية لتوظيفها في ت٪اذج تعبتَىم، ت٦ا يزيدىم تٚالية في الأسلوب، ك قاـ تّمع الأكراؽ
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 :في  تام ىذه الحصة لاحظت بعض الأمور منها

في كضعية الانطلبؽ كاف على الأستاذ تهيئة التلبميذ للدرس بوضعية حضرىا من قبل دكف الدخوؿ في  -
الدرس مباشرة، فهذه ات٠طوة تعد أساسا لبناء الدرس، ك عليها يتوقف ت٧اح الدرس، فالأستاذ ملزـ 

 .بالتحضتَ ت٢ا مسبقا
كاف ينبغي على الأستاذ أف لا يدكف ما يتناكلو في الدرس مباشرة بعد تسجيل ات١قطع ك ات١يداف، لأف  -

، انهالوا عند سؤاؿ الأستاذ ما نوع النص (ات١زج بتُ الوصف ك السرد)التلبميذ فور رؤيتهم للموضوع 
كت٪طو إلذ التفوه بإجابة ت٪ط كصفي ك إف لد يكن ذلك قاؿ سردم، راجعا إلذ أف موضوع الدرس لن 

 .، ك ت٢ذا كاف ينبغي تركهم يستنتجوف ذلك بأنفسهم(الوصف ك السرد)تٮرج عن ىذه النمطتُ 
ما أثار انتباىي أف الأستاذ استعاف بتقنية كضع خط عند الشرح، على كل مؤشر باللوف الأتٛر، ك ترؾ  -

التلميذ يلبحظ أم ات١ؤشرات تكوف ك إلذ أم الأت٪اط تنتمي، ك ىذا جعل التلبميذ يركزكف بشكل جيد، 
ك أيضا طريقة جعل التلبميذ يباشركف العمل داخل الصف بالاعتماد على أنفسهم بعد أف تطرؽ إلذ 

كيفية كتابة موضوع ، كما أني رأيت لو كاف من الأحسن ترؾ ما يوجد في الكتاب ات١درسي بأنو على 
التلميذ العودة إلذ النص الأكؿ ك الثاني، ك ت٬عل كل كاحد منهما مرتبطا بالآخر، بعد إزالتهم لعلبمات 

التنصيص التي قد تعرقل عمليتي إدماج النصتُ، ك الإجابة بعد ذلك عن ماذا يلبحظ التلميذ ك يستنتج، 
ك ىذا كلو للوقوؼ على ماىية النصوص ات١مزكجة الأت٪اط، التي قد نصادفها في نصوص اتٟكي ك القص 

 .ك الركاية
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 : (1)*درس نموذجي في تدريس نشاط إنتاج المكتوب . ث

    للوقوؼ على اختلبؼ طريقة التدريس لنشاط التعبتَ الكتابي ارتأيت إلذ حضور حصص أخرل في 
كلب من مستول السنة الثانية ك الرابعة متوسط، ك كانت اتٟصة الأسبوعية مبرت٣ة ضمن تلبميذ السنة 

 :الرابعة، فكانت خطوات الدرس ك مناقشة ات١علومات كما يلي

الإنتاج "انطلقت الأستاذة في ىذه اتٟصة إلذ كتابة المحتول ات١عرفي الذم ىو عنواف الدرس ك ات١يداف 
 :، الاستثمار ك المحاكاة مزايا الرقمنة، بعد ذلك قامت بتسجيل السند الآتي على السبورة"الكتابي

 :تأثير التكنولوجيا الرقمية: السند

تٯكن للتكنولوجيا أف تساعد في جعل عات١نا أكثر إنصافا ك أكثر سًلمنا ك أكثر عدلان، ك تٯكن        ''
للبت٧ازات الرقمية أف تدعم كل ىدؼ من أىداؼ التنمية ات١ستدامة، ك أف تيعجل بتحقيقو بدءنا من إنهاء 

الفقر ات١دقع إلذ اتٟد من كفيات الأمهات ك الرضع، ك تعزيز الزراعة ات١ستدامة ك العمل اللبئق ك تٖقيق 
إت١اـ اتٞميع بالقراءة ك الكتابة، لكن التكنولوجيات تٯكن أف تهدد ات٠صوصية، ك أف تؤدم إلذ تقليص 

الأمن ك تفاقم عدـ ات١ساكاة ك ىي تنطوم على آثار بالنسبة تٟقوؽ الإنساف ك فعالية دكره ك علينا ت٨ن 
اتٟكومات ك الشركات ك الأفراد، نشأتها في ذلك شأف الأجياؿ السابقة، أف ت٩تار الكيفية التي نستفيد 

 .''بها من التكنولوجيات اتٞديدة 

     ىذا حيضر من ظرؼ الأستاذة كوف السند ات١وجود في الكتاب ات١درسي لا يتطابق بالكامل مع ما 
، ك ت٢ذا جعلت ىذا السند  يدكر حولو الدرس، ك حتى النصوص ات١تناكلة في ات١قطع تٖمل نفس ات١فهوـ

 .كتمهيد لتقديم الدرس

                                                           

دليل الأستاذ في اللغة العربية *    
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         في ات١رحة الأكلذ تم قراءة السند شفويا من طرؼ الأستاذة، بعد ذلك أتيحت الفرص لبعض 
التلبميذ قراءتو، لر تنتقل الأستاذة إلذ جانب شرح ات١فردات الصعبة ات١وجودة في النص كمصطلح 

، فكانت إجابات التلبميذ توحي باستعماؿ ىذا ات١فهوـ لأكؿ مرة، كونو جديدا عليهم لا "الرقمنة"
تٯتلكوف ات١علومات الكافية حولو، ثم بدأت الأستاذة بطرح الأسئلة حوؿ النص ليتضح معناه لدل 

 :التلبميذ، ك منو يكتسبوف معارؼ جديدة عن ىذا ات١وضوع، فكاف السؤاؿ الأكؿ كالتالر

من خلبؿ الدرس الذم بتُ أيدينا ىل للتكنولوجيا فوائد، أك بصياغة أخرل، ما ىي فوائد - 1س
التكنولوجيا؟، ك كانت إجابات البعض أف فوائد التكنولوجيا عديدة منها جعل عات١نا أكثر إنصافنا ك أكثر 

سلمنا ك أكثر عدلان، ك إنهاء الفقر ات١دقع عن طريق التنمية ات١ستدامة، بالإضافة إلذ إت١اـ اتٞميع بالقراءة 
 .كالكتابة

ىل للتكنولوجيا فوائد فقط أـ ىناؾ سلبيات؟  أذكرىا إف كجدت؟، ك كانت إجابة أحد التلبميذ - 2س
نعم للتكنولوجيا سلبيات مثل ما لديها إت٬ابيات فهي تؤدم إلذ عدـ ات١ساكاة، تقلص الأمن ك تفاقمو، 

، بعد الإجابة عن ىذه الأسئلة توجهت الأستاذة إلذ الاستفسار حوؿ نوع ...كما أنها تهدد ات٠صوصية
النص، فقاؿ أحد التلبميذ النص عبارة عن مقاؿ، ك الآخر النص عبارة عن مقاؿ علمي، ك كانت 

الإجابة صحيحة، لتقوـ بعدىا بسؤات٢م عن ت٪ط النص، ك الذم كاف في ذىن الكل بأنو ت٪ط توجيهي، 
كىم متأكدكف من إجاباتهم كونهم درسوا كل أنواع النصوص ك أت٪اطها، فهم تلبميذ سنة الرابعة كالبرنامج 
يـ على ذلك، حيث في السنة الأكلذ يدرسوف السرد ك الوصف ك السنة الثانية يدرسوف التوجيو كاتٟوار  ييقدً

، يدرسوف كل الأت٪اط ات١تعددة، ت٦ا يعتٍ (السنة الرابعة)ك في الثالثة اتٟجاج ك التفستَ ك في آخر مرحلة 
يتم مراجعة كل الأت٪اط التي تناكلوىا من قبل، ك بعد كل ىذه ات١راحل تنتقل الأستاذة إلذ كضع سطر 

 .  على كل مؤشر تٯيىثلي لو من السند
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 :في مرحلة أنتاج المطلوب يتم التدوين على السبورة كما ىو موضح

 :أنتج -

     تربط كسائل التواصل الاجتماعي، ما بتُ قرابة نصف سكاف العالد بالكامل، ك ىي ت٘كن الناس من 
 .إتٝاع أصواتهم ك التحدث إلذ الأشخاص في تٚيع أت٨اء العالد

 :المطلوب -

     من خلبؿ مكتسباتك القبلية ك معارفك السابقة، أكتب فقرة تتحدث فيها عن فوائد التكنولوجيا، 
 .ك بالضبط مزايا الرقمنة، معرفنا إياىا ك مبرز أىم مزاياىا

مقدمة، )    بعد ذلك قرأت الأستاذة ات١طلوب على مسامع التلبميذ، مذكرتا إياىم تٔنهجية الكتابة 
 .  ، بعدىا باشركا في كتابة ات١واضيع ليتم أخذه ك تصحيحو في اتٟصة الثانية(عرض، خات٘ة

 :و كأي حصة  رجت ببعض الملاحظات التي دونتها إثر ما جاء في الدرس و ىي كالآتي

أدل بهم إلذ عجز ت٦ا " التكنولوجيا الرقمنة"      عدـ اكتساب التلبميذ للمعلومات عن ىذا ات١وضوع 
دفعهم للبستفسار، فتطرقت الأستاذة بذلك إلذ توضيح الفكرة ك تبسيطها، مع تقديم أمثلة، ك عليو 

استنتجتي أف عدـ فهم التلبميذ للموضوع أك الفكرة التي تطرح من قبل الأستاذ يؤدم بهم إلذ النفور عن 
 .التعبتَ ك ىذا إذف يشكل أحد أسباب ضعف التلبميذ في التعبتَ الكتابي

    لاحظت أف ات١وضوع يعتبر شيء جديد عليهم نوعا ما، كونيوي كيظًفى ىذه السنة ضمن البرنامج 
 .الدراسي، ت٢ذا ليس لديهم أفكار حولو

    ضيق الوقت شكل أحد الصعوبات، كوف التلميذ لد يستطع إنهاء العمل في الوقت المحدد، فالتلميذ 
يراعي عند كتابتو للموضوع ت٣موعة من ات٠طوات، كأف يشرع في الكتابة على أكراؽ خارجية في الأكؿ، 
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كما أنو مرغم على إنهاء العمل داخل الصف، كوف الأستاذة لد تطلب منهم إت٘اـ العمل في البيت، 
 .للوقوؼ على قدرات كل تلميذ في عملية الكتابة، ت٢ذا من الصواب الوقوؼ عند اتٟجم الساعي للتعبتَ

بتقديم حصة لتلاميذ       بعد إنهاء اتٟصة تطرقت إلذ معاتٞة بعض الأمور ك معرفة دكر ات١علم قمت 
، ك كانت الوسائل ات١قدمة لر، تتمثل في الكتاب "نشاط فهم المكتوب و إنتاجو"السنة الثانية في 

ات١درسي الذم ىو كتاب التلميذ ك دليل الأستاذ، ك كانت مهمتي في ىذه اتٟصة أف يتعرؼ التلميذ على 
اتٟوار الداخلي ك اتٟوار الثنائي، ك متعدد الأطراؼ، ليكوف تٔقدكر التلميذ أف ينتج في الأختَ حوارنا 

 .بأسلوب صحيح، مع العلم أني كقفت قبل ذلك على الدرس ك تٖضتَه

 (1 )*:تطرقت أكلا لكتابة تاريخ اليوـ ك تسجيل ات١قطع التعليمي ك ات١يداف ك ات١ورد ات١عرفي كالتالر

 الأعياد: ات١قطع -
 إنتاج ات١كتوب: ات١يداف -
 أنواع اتٟوار: ات١ورد ات١عرفي -

    بالنسبة للمورد ات١عرفي لد أسجلو بسبب ترؾ الفرصة أماـ التلبميذ للتعرؼ بنفسهم على ذلك، من 
 .خلبؿ ما سأتطرؽ إليو

 :قمت بتمهيد للدخوؿ إلذ الدرس ك تهيئة التلبميذ عن طريق كضعية انطلبقية التي كانت كالآتي: أولا

عدت إلذ البيت كجدت أخاؾ جالسا يتمتم ك كأنو يكلم نفسو دخلت الغرفة المجاكرة، كجدت         ''
تعاؿ ت٧لس معهم يا أخي، ك نشكل نوعا آخر من : كالدؾ ك أختك يتحدثاف عن العيد، ناديت أخوؾ

 ''ك ىل للحوار أنواع يا أخي؟: اتٟوار، فيما أختك تسألك

                                                           

  الكتاب ات١درسي*



 الفصل الرابع                            دراسة ميدانية حوؿ صعوبات تعليمية التعبتَ في الطور ات١توسط
 

~ 77 ~ 
 

، ك الذم ىو تٖت سؤاؿ، ىل    كتوجهت بعد ذلك إلذ القوؿ بأف ىذا ما سنعرفو خلبؿ درسنا اليوـ
 للحوار أنواع؟

بعدىا إلذ مرحلة بناء التعلمات، " أنواع اتٟوار"     تطرقت مباشرة إلذ تدكين ات١وضوع في ات١ورد ات١عرفي ب
فقمت بكتابة مثاؿ عن حوار، ت٭مل الأنواع الثلبثة، ت١ناقشتها ك ات٠ركج في الأختَ بإنتاج موضوعا عن 

 :ذلك، فكاف ات١ثاؿ كالآتي

كيف أساعدىا؟، سأعطيها مبلغنا من ات١اؿ : تأمل الرجل تلك الفتاة ات١سكينة، ك قاؿ في نفسو       ''
لتشتًم ثياب العيد، لا بل أذىب لمحل ات١لببس ك أشتًم ت٢ا فستانا ك حذاء، ثم أتوجو إلذ ت٤ل الألعاب 

ك أشتًم ت٢ا دمية تٚيلة، لكن كيف أسلمها دكف إحراج، آه اىتديت لفكرة سأتبعها للبيت خفية ك أضع 
ات٢دايا أماـ البيت أطرؽ الباب ك أختفي، كم ستكوف سعيدة، فتحت الباب ك كجدت ات٢دية، دخلت 

 :مسرعة

 أمي أحدىم كضع ىذه أماـ الباب:   البنت -
 افتحيها لنرل ما بداخلها: الأـ -
 فستاف ك دمية ك حذاء: البنت -
 إنهم لك يا ابنتي : الأـ -
 شكرا يا ربي : البنت -

 :في صبيحة اليوـ ات١والر لبست الفتاة ملببسها ك التقت اقرابها

 فستانك تٚيل يا صديقتي: خدت٬ة -
 ك حذاؤؾ أتٚل: ليلى -
 أنظرف إلذ دميتي: الفتاة -
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  (1)''إنها تشبهك: فاطمة -

      بعد تسجيل النص على السبورة تطرقت إلذ قراءتو قراءة ت٪وذجية ثم قدمت لأحد التلبميذ فرصة 
لقراءتو، بعد ذلك طلبت من عينة منهم أخذ الأدكار ك القياـ بالتحدث ك التعبتَ، كأنهم شخصيات 

اتٟوار، ك كاف ذلك جيدا بالنسبة لر، فأساس التعبتَ الكتابي يتوقف على الشفهي، نظرا لكونو يساعد 
على التحرر من الأخطاء النطقية، ك كذلك تغلبا على ات٠وؼ ك ات٠جل، ت٢ذا ت٧د ملبذ الكثتَين من 

 .التلبميذ التعبتَ الكتابي ك ليس الشفهي، لذا ت٬ب الوقوؼ على أيهما أكثر إفادة

     في مرحلة التحليل ك ات١ناقشة، توجهت إلذ طرح الأسئلة ك البداية كانت بهدؼ التعرؼ على نوع 
 .النص، ك ما ىي أنواع اتٟوار ات١وجودة فيو

 .ما نوع النص؟، فأجاب معظم التلبميذ على أنو حوار لدراستهم ذلك- 1س

 .لأتطرؽ بعدىا إلذ السؤاؿ الآخر

من كاف الرجل يكلم؟، فكاف اتٞواب أنو يكلم نفسو، فاستخرجوا لر العبارات الدالة على ذلك، - 2س
ك عندما توجهت إليهم تٔاذا نسمي ىذا النوع من اتٟوار الذم يكوف الشخص ك نفسو، فأجابوا بأنو 

حوار ذاتي، لكن بعد ذلك أردت تقريب ك ضبط ات١فهوـ أكثر، قلت النفس أين تكوف؟ داخل الإنساف 
بالطبع، فعندما نقوؿ نفسيتو أم داخلو، فكيف يسمى إذف، فكانت الإجابة في الأختَ أنو حوار داخلي 

ات١رسل      الرجل، ات١رسل إليو      الرجل، )ك قمت بتسجيل ذلك مع ذكر كل عناصر اتٟوار من السند 
، بعدىا قمنا باستخلبص النتيجة على أف اتٟوار الداخلي ىو طريقة تعبتَ (الرسالة        مساعدة الفتاة

تٯارسها الشخص للتنفيس عن نفسو، ك ىو حوار بينو ك بتُ نفسو، ك بهذا كنا قد تعرفنا على أكؿ نوع 
من اتٟوار الذم ىو اتٟوار الداخلي، لأتطرؽ في الأسئلة ات١والية إلذ التساؤؿ عن ماذا فعلت الفتاة عندما 

                                                           

 (1) دليل الأستاذ، الثانية متوسط
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: كجدت ات٢دية ك توجهت إلذ أمها، فكانت الإجابة أنها ذىبت إؿ أمها ك دار بينهما حوارا، فقلت
حددكا لر أطراؼ اتٟوار، فكانت الإجابة أف أطراؼ اتٟوار ىنا ت٫ا البنت ك الأـ، لذا أشرت ت٢م إلذ ما 
نوع ىذا اتٟوار الذم دار بتُ الأـ ك الفتاة، قاؿ أحد التلبميذ أنو حوار تٚاعي، فقلت اتٟوار اتٞماعي 
يشتًؾ فيو تٚاعة، لكن ىنا اتٟوار كاف بتُ عنصرين ماذا نسميو، فكانت الإجابة حوار ثنائي، ك قدموا 

 .  لر تعريف بأنو حوار يدكر بتُ اثنتُ أك شخصتُ عن موضوع ما

       ك سجلت ذلك على السبورة كوف العلم قيد ك الكتابة صيد، بعد ذلك قلت ت٢م كم أنواع اتٟوار 
إذف؟، فكانت إجابات التلبميذ تٖمل أنو ىناؾ حوار داخلي ك حوار ثنائي، ت٦ا دفعتٍ إلذ التنبيو إلذ ما 

كرد في آخر السند، إلذ أم الأنواع ييصنف اتٟوار الذم دار بتُ الفتاة ك اقرابها، فلم يعلم التلبميذ 
ىل اتٟوار يتكوف من : معظمهم أم الأنواع يكوف، فلكي أكضح ت٢م الفكرة من باب أقرب قيلت ت٢م

طرفتُ فقط أـ أكثر، فكانت الإجابة بأف اتٟوار أطرافو أربعة إذف ليس تْوار ثنائي، تطرؽ بعض التلبميذ 
إلذ القوؿ ىو حوار تٚاعي، فقلت اتٟوار حوار متعدد الأطراؼ ك نيطلًقي عليو ذلك كوف الكلبـ فيو يدكر 

في الأختَ قمت بتدكين كل ما تم مناقشتو ليستطيع التلميذ مراجعة ذلك .بتُ أكثر من شخصتُ
 .كاستيعابو في أم كقت

      في مرحلة ات٠تاـ ك بعد التأكد من استيعاب التلبميذ للدرس قمت بتقديم كضعية جزئية، كتدريب 
 (1 )*:ييطبق عليو التلميذ ما تعلمو في الدرس، كالذم كاف في عنواف أنتج كتابينا

     كجدت في الكتاب ات١درسي موضوعا متداكلا للكتابة فيو، تْيث طلب منهم تٔناسبة عيد الأضحى، 
 .عجز أبوؾ عن شراء أيضحية العيد، في حتُ يصري أخوؾ الأصغر على شراءىا اقتداءا باتٞتَاف

                                                           

  الكتاب ات١درسي *
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أكتب انطلبقا من ذلك حوارا ثنائيا أك متعدد الأطراؼ ت١ا دار بينك ك بتُ أبوؾ، لإقناعو، في فقرة لا 
 . أسطر10تتجاكز 

   بعد ملبحظة ذلك ك ما استنتجتو في اتٟصص اتٟضورية مع الأساتذة حاكلت حل عقدة عدـ مراعاة 
 .ما يرغب التلميذ الكتابة فيو

      لذا توجهت ت٢م بوضعية ك مطلوب من إعدادم ت١راعاة الفركؽ الفردية داخل القسم في اختيارىم 
 .ت١وضوع التعبتَ

 :فكان المطلوب

      تٔناسبة التحضتَ لشهر رمضاف، أك اعتًاؼ بفضل أمك في عيد الأـ، أك تٔناسبة عيد الفطر، اختً 
مناسبة أك موضوعا من ات١واضيع التي تريد التعبتَ فيها، ك أكتب حوار دار بينك أك بتُ إخوتك أك أحد 

 .زملبئك، موظفا اتٟوار بأنواعو

     فكانت بذلك اتٟرية للتلبميذ في اختيار ات١وضوع الذم يريدكف الكتابة فيو، مع اتٟفاظ على ات١طلوب 
 .منهم ك ىو توظيف اتٟوار بأنواعو

          بعد ذلك بدأ التلبميذ في التعبتَ، فطلبت منهم العمل تٔنهجية الكتابة ك الابتعاد عن الأخطاء 
الإملبئية ك التكرار ك ذلك نظرا ت١ا رأيتو في أعمات٢م من قبل، تطرؽ بعد التلبميذ إلذ أنهم لا يستطيعوف 
الكتابة، رغم أنهم لديهم كل الأفكار عن ذلك ك كاف السبب فقط ىو عجزىم عن توظيفها في تٚل 
مفيدة ك بسيطة ك ىناؾ تلبميذ لد يوظفوا بالشكل ات١ناسب، ك غياب تاـ لشركط كتابة التعبتَ، كما 
تطرؽ البعض لكتابة بعض ات١فردات بالعامية ك في الأختَ أخذت بعض النماذج لأدرجها في مذكرتي 

كانتهت اتٟصة بتقديم الأستاذة لبعض ات١لبحظات التي دكنتها حتُ كنت أقدـ الدرس في القسم، فهناؾ 
 :أخطاء ارتكبتها ك ىناؾ أشياء كانت إت٬ابية ك عادت على التلميذ بالنفع، منها ما يلي
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أني كيفوقتي حتُ مهدت للموضوع، انطلبقا من استغلبؿ مناسبة يعرفها كل التلبميذ، ك يعدي ىذا  -
 .الأسلوب تٚيل

القراءة النموذجية التي قمت بها مع التلبميذ، طريقة جعلتهم يتخلصوف من الركتتُ الذم اعتادكا عليو في  -
 .اتٟصص ات١اضية ك ذلك كوني تٝحت ت٢م بالتعبتَ الشفوم ك الكتابي معا في اتٟصة

طريقة تدكيتٍ للحوار ك أنواعو ك استخداـ ات١خطط في السبورة طريقة ناجحة، فالأستاذ الذم يستغل  -
السبورة أحسن، كما أشارت إلذ مرحلة الاستثمار حوؿ التطبيق الذم قدمتو في حوار ىدية عيد الأـ أك 

 .لباس العيد، أك التعبتَ عن مناسبة من اختيار التلميذ
من ات١فركض عند مناقشة النص أف أستخرج ات١فردات الصعبة كأنا لد أتطرؽ لذلك، كما كاف علييَّن أف  -

أدكف كل إجابة على السبورة فالتلميذ لن يستطيع الكتابة ك الانتباه للؤستاذ أثناء الشرح، ك ىذه أحد 
 .السلبيات ك الإت٬ابيات التي دكنتها الأستاذة، ملبحظة ت١ا قدمتو

         مع العلم أنتٍ قد كفقت في عرض ك شرح كل ات١هاـ التي كاف لابد أف أصل إليها بالدرس مع 
التلبميذ، كما أشارت إلذ أف ما بدر متٍ من أخطاء رتٔا يعود إلذ الارتباؾ ك عدـ ات١مارسة من قبل ك أنو 

 .(مراعاة ت٥ارج الكلمات)علي أف لا أرتبك في صياغة السؤاؿ، ت٦ا دفعتٍ لارتكاب أخطاء نطقية 

 :نموذج في طريقة تصحيح التعبير لتلاميذ السنة الثالثة و الرابعة متوسط . ج

إنتاج )ك التعبتَ الكتابي  (فهم ات١نطوؽ ك إنتاجو)        بعد حضور كل من حصص التعبتَ الشفهي 
ك يعد . تطرقت في الأختَ إلذ اتٟضور عند بعض الأقساـ تٟصص تصحيح التعبتَ الكتابي. (ات١كتوب

ىذا الأمر في غاية الأت٫ية، حيث سأقف على الصعوبات التي تواجو التلميذ في الكتابة،ك كذا رصد نوع 
 .الأخطاء التي تكوف أكثر تداكلا لديهم
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    ك لقد كقفت على طريقتتُ في تصحيح التعبتَ من خلبؿ ما تم عرضو في اتٟصص ك التي كانت كما 
 :يلي

 :إستراتيجية الطريقة الأولى -

     بدأت الأستاذة مع التلبميذ بتهيئتهم من خلبؿ طرح سؤاؿ للتذكتَ تٔوضوع التعبتَ الكتابي السابق، 
 :ك طلبت منهم إعادة تسجيل ات١طلوب ك السياؽ على السبورة، ك الذم كاف على ات١نواؿ التالر

 . يعتبر الفايسبوؾ من مواقع التواصل الاجتماعي الذم أحدثت ضجة في أكساط ات١تعلمتُ:السياق -
 في فقرة تفستَية توجيهية لا تتجاكز تٜسة عشر سطرا، تٖدث عن شبكات التواصل :المطلوب -

 .الاجتماعي، مبيننا إت٬ابياتها ك ت٤ذرا من سلبياتها

   بعد التذكتَ بذلك أىخذت الأستاذة عينات من التلبميذ ليقوموا بقراءة مواضيعهم، كملبحظة كل ما تم 
توظيفو ك ما لد يتم توظيفو من طرؼ كل تلميذ، مع مناقشة كل خطأ مع توجو الأستاذة إلذ السؤاؿ إف 

التزـ كل التلبميذ بات١طلوب لتنتقل بعدىا إلذ مرحلة بناء التعليمات، ك تقوـ برسم اتٞدكؿ الآتي الذم 
 :يرصد بعض الأخطاء التي كقع فيها التلبميذ

 الصّواب نوعو الخطأ
  اتٟياةالمجلبتسهلت ىذه التطبيقات  .1
إف الفايسبوؾ كسيلة من كسائل التواصل  .2

الاجتماعي ك لولا شبكات التواصل 
 .الاجتماعي ت١ا تطورت المجتمعات

  التواصل الاجتماعي ات١واقعمن أىم  .3
ات١واقع التواصل الاجتماعي شبكات من أىم  .4

ظاىرة من جهة نقمة ك التواصل الاجتماعي، 

 إملبئي
 التكرار

 
 

 إملبئي
 أسلوبي

 

 سهلت ىذه التطبيقات ت٣لبت اتٟياة .1
إف الفايسبوؾ كسيلة من كسائل التواصل،  .2

ك لولا ىذه الشبكات ت١ا تطورت 
 المجتمعات

 من أىم مواقع التواصل الاجتماعي  .3
شبكات التواصل الاجتماعي سلبح ذك  .4

 .حدين، نعمة ك نقمة
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 من جهة أخرل نعمة
  الفيسبوؾيستعملوفأنصح زملبئي بأف  .5
نتواصل مع أقرب ت٬علتٍ ك الفيسبوؾ  .6

 .الأشخاص لدينا من أخوتنا
 كلتعارؼ-طلبع لا ا–سم الإ .7

 
 ت٨وم
 صرفي

 
 إملبئي

 
 أنصح زملبئي بأف يستعملوا الفيسبوؾ .5
ك الفايسبوؾ ت٬علنا نتواصل مع أقرب  .6

 .الأشخاص إلينا
 الاسم، الإطلبع، لتعارفوا .7

     بعد تصحيح ىذه الأخطاء تٚاعة عن طريق استخراج ات٠طأ، ك كضع خطنا تٖتو، ليتضح للتلميذ، 
كعدـ الوقوع فيها مرة أخرل ثم اختارت موضوعتُ ك ت٫ا الأحسن ك شكرت صاحبيهما، ك ذلك من 

 . أجل بث ركح ات١نافسة بينهم، ك كذا إقتداء الباقيتُ ت٢م

   في الأختَ يتم القياـ برؤية شاملة لنوع الأخطاء ات١رتكبة مرارنا ك لا زاؿ ات١تعلم يعيد الوقوع، ك تكتب في 
شكل قاعدة، ك كانت القاعدة في ىذه اتٟصة، حوؿ الأخطاء الإملبئية في طريقة كتابة ت٫زة الوصل، ك 

 : كانت القاعدة كالتالر

   

 

ا آخر للدرس اتٞديد  .ك ضربت ت٢م موعدن

 :إستراتيجية الطريقة الثانية -

     بعد التعرؼ على طريقة التصحيح الأكلذ، قمت تْضور حصة ثانية لأجل التعرؼ على أىم الطرؽ، 
 .التي يتناكت٢ا الأستاذ في حصة التصحيح، ك كانت الطريقة الثانية مغايرة ت٘اما ت١ا جاء في الطريقة الأكلذ

  

 .يكتب الفعل ات٠ماسي ك أمره ك مصدره بهمزة كصل*

 اًجٍتىهًدٍ، اجٍتػىهىدٍ، اًجٍتًهىادٍ : مثل
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    حيث بدأ الأستاذ بوضعية الانطلبؽ بالتذكتَ تٔوضوع التعبتَ الكتابي، ك الذم كاف تٖت الوصف 
 :كالسرد، ثم قاـ بكتابة الوضيعة ك السند، ك التذكتَ تٔا جاء فيهما، ك كاف ذلك كالآتي

 : الوضعية -

      أكتب فقرة من عشرة أسطر تصف فيها مؤسستك التي تدرس فيها، ك تصف أجواءىا، موظف 
 .السرد ك الوصف ك ات١فعوؿ ات١طلق ك ات١فعوؿ لأجلو، مع استخداـ التشبيو ك اتٞناس

       ثم بعد تدكين الوضعية أك ما يسمى بالتعليمة، تطرؽ إلذ اختيار أحد ت٪اذج التلبميذ، ك كتابتها 
على السبورة، ت١ناقشة الأخطاء ات١وجودة، فيها ك استخراج اتٞملة الصحيحة ك ات٠اطئة منها، توجو بعدىا 

إلذ القياـ برسم جدكؿ يبتُ فيو ات٠طوات التي ت٬ب على التلبميذ التقيد بها عند كتابة موضوع التعبتَ 
 :الكتابي

 الخاتمة العرض المقدمة
 الإحاطة بات١وضوع -
كصف : التعرؼ بات١وضوع -

مؤسستك مثلب ك إبراز 
 تٚات٢ا

ك ىو الإجابة عن ات١طلوب ك ذكر 
 .بعض الأشياء اتٞميلة ت١ا تصف فيو

 مع مراعاة احتًاـ علبمات الوقف ك 
التسلسل ات١نطقي للؤفكار، ك توظيف 

 آليات النمط الوصفي ك السردم

ما تتوصل إليو من حكمة ك 
 .مغزل أك نصيحة

ك في )ك استخداـ ألفاظ ات٠تاـ 
 (في ات٠تاـ- الأختَ

      بعد تسجيل اتٞدكؿ يطلب الأستاذ من التلبميذ رؤية العمل ات١دكف في السبورة إف توفرت فيو تٚيع 
 .(مقدمة، عرض، خات٘ة)شركط الكتابة ك أف اتبع ات١نهجية 

    ك في ات١رحلة ات١والية، يقوـ الأستاذ بتقسيم اتٞمل في السبورة كما يلي، ليتم إعادة تصحيحو، في صورة 
 :خالية من الأخطاء الإملبئية ك التكرار ك عدـ كضع علبمات التًقيم، ك كاف النموذج كالآتي

 ؟فكيف تبدكا التي تقع في أكلاد بوغالد، ،أدرس في متوسطة بن فضة ت٤مد'' :ات١قدمة
 س
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مدرستي تٚيلة كثتَنا كأنها قصر كبتَ، عمات٢ا لطفاء ك كذلك أساتذتها، ك فيها مراحيض للذكور : العرض
ك البنات ك فيها طابق سفلي ك طابق علوم، ك في كل طابقتُ اتٕاىتُ، ساحتها كاسعة، ك شاسعة، فيها 

 التًبوم يعاملوننا كأننا طاقم، فكل الإستشاريتُقاعة رياضة ك أماكن كثتَة تٖتوم على قاعة الأساتذة ك 
 . ك ت٨ن نعاملوىم كأنهم أىلناأبناؤىم

 

نقدـ الشكر لأساتذتنا كالطاقم التًبوم، كأنا أشكركم كثتَا، لأنكم تساعدكننا ك أنا فرحة فرحةن لا : خات٘ة
 كأت٘تٌ أف لا أشاغب خلبؿ لزملبءمتوصف لأنتٍ أدرس في ىذه ات١درسة، كما أت٘تٌ النجاح لر ك 

 .    ''السنوات الأربعة ك أكفق في دراستي

     بعد القياـ بذلك يقوـ باستخراج الأستاذ للؤخطاء بوضع خط تٖت كل خطأ، ليصوبو مع التلبميذ، 
 .ك ذلك أيضا من أجل ترؾ الفرصة للتلبميذ للكشف عن الأخطاء دكف ذكر عمل من

     بعد كضع خط ك استخراجها، يقوـ الأستاذ برسم جدكؿ ت٭مل ات٠طأ ك نوعو ك الصواب، ك يتم 
تسجيل ذلك على دفاترىم، ك في الأختَ يشغل الوقت ات١تبقي، لإعادة تركيب الفقرة في تعبتَىا 

 .الصحيح، ك تكوف في صورتها النهائية خالية من الأخطاء

    في نهاية اتٟصة كقفت عند بعض ات١لبحظات التي تٗتص في ذكر الصعوبات التي كاجهت التلبميذ في 
 :التعبتَ، مع ذكر نوع الأخطاء الأكثر تداكلا لديهم ك التي كانت كالتالر

 .عدـ تػىقىييدً التلبميذ بات١طلوب نوعنا ما، ت٦ا سبب ت٢م ات٠ركج عن ات١طلوب التعبتَ عنو -
 .نقص التوظيف ك عدـ التقييد ت١ا يطلبو الأستاذ، ك إف كظفوا يوظفوا بطريقة غتَ ملبئمة -
 .الغياب التاـ للتقييد بشركط كتابة التعبتَ الكتابي -
 .عدـ استعماؿ علبمات التًقيم ك الوقف -
 .كثرة التكرار ك التشطيب، ك تداكؿ بعض الألفاظ بالعامية -
 .خلل في تركيب اتٞمل ك تسلسل الأفكار ت٦ا يؤدم إلذ الركاكة في الأسلوب -
 .الأستاذ لا يتًؾ حرية التعبتَ للتلميذ، ت٦ا تولد لديو نفورنا من الكتابة -

ص.إ  إ 

 إ

 إ
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 .ت٬ب على الأساتذة تكثيف النشاطات ات٠اصة بالتعبتَ -
على الأستاذ إتباع طرؽ سليمة في التقويم ك التصحيح، لتمكن التلميذ من إدراؾ ات٠طأ ك عدـ الوقوع  -

 .فيو مرة ثانية

 :و عليو لاحظنا أن طرق تصحيح التعبير الكتابي تكون بطريقين

 الوقوؼ على تصحيح أكراؽ التلبميذ كاستخراج الأخطاء ك تدكينها، لإعادة كضعها في :01الطريقة -
 .جدكؿ ت٭مل ات٠طأ ك نوعو ك الصواب ك السبب للوقوع في ذلك

 اختيار فقرة، توجد فيها بعض الأخطاء ك استخراج ات٠طأ بعد تدكينها على السبورة، :02الطريقة   -
 .مع مناقشة التلبميذ، ك في الأختَ ييعاد كتابتها في صورة صحيحة بدكف أخطاء

       ك انطلبقا من ذلك نقوؿ أف كلب الطريقتتُ ناجحتتُ، كونهما يسمحاف للتلميذ تٔلبحظة كافة 
 .الأخطاء ك طريقة تصحيحها

 :ملاحظات عامة و اقتراحات حول نتائج الدراسة .4

           بعد تقديم دركس ت٪وذجية في نشاطي إنتاج ات١نطوؽ ك فهمو ك الإنتاج الكتابي، توجهت إلذ 
عرض بعض الاقتًاحات، فيما تٮص دكر ات١علم ك ات١تعلم في عمليتي التعليم ك التعلم، عن طريق اقتًاح 

بعض اتٟلوؿ لستَ البرنامج الدراسي، مع ذكر بعض النقائص ات١وجودة في الكتاب ات١درسي، ك التي على 
الأستاذ أف يغطيها باستشهاده الذاتي، ك جاءت ىذه ات١لبحظات ك الاقتًاحات عن طريق حصص 

 :مناقشة مع بعض الأساتذة ك التي كانت كالآتي

بالنسبة لدكر الأستاذ لابد لو للقضاء على ىذه ات١شاكل، أف يتقدـ لأخذ دركس في كيفية تدريس نشاط  -
 .التعبتَ، ك ذلك من أجل قتل الركتتُ ك التجديد في عرضو للحصص ك كيفية تعاملو مع الدرس كالتلميذ

على الأستاذ أف يكوف لو دكر في تٖرير التلبميذ نفسيا، ك تنمية ثقتهم بنفسهم من أجل التعبتَ بدكف  -
 .خجل ك ارتباؾ

عمل الأستاذ على ربط الأنشطة الأخرل بنشاط التعبتَ، ك ذلك من أجل توسيع أفق اتٞانب التعبتَم  -
 .للمتعلم
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لابد من البعد التاـ للؤساتذة ك ات١تعلمتُ عن استخداـ العامية فالتلميذ تٙرة أستاذه، ك يقتدم بو في كل  -
 .صغتَة ك كبتَة

على الأستاذ التنبيو للبىتماـ بالتعبتَ الشفهي، كوف من أتقن ذلك، بالضركرة ت٬يد الكتابة بطريقة  -
 .سليمة

 .من ات١فتًض أف الأستاذ يستعمل ات١واضيع القريبة لواقع التلميذ ك لا ت٬علو يعبر في مواضيع صعبة كمبهمة -
 .كجب على الأستاذ اتباع طريقة اتٟوار ك ات١ناقشة، أكثر من طريقة التلقتُ -

 :أما بالنسبة لما يخص دور المتعلم

     نقتًح أنو تٔا أف التلميذ ييعد أحد عناصر العملية التعليمية لابد لو من التفاعل مع الأستاذ أثناء إلقاء 
 :ات١ادة ات١عرفية، بتتبع ت٣موعة من الضوابط

 .على التلميذ أف يتوجو للمطالعة، فهي تساعده على إمكانية القدرة على التعبتَ -
 .على التلميذ أف يتفاعل في اتٟصة ك التحضتَ ات١سبق للدركس في البيت -
فيما تٮص جانب التعبتَ، كجب على التلبميذ التعبتَ عن أفكارىم باللغة الفصحى ك البعد عن العامية،  -

 .حتى لا يقعا في ما يطلق عليو بالازدكاجية اللغوية

أما في ما تٮص الكتاب ات١درسي ك معاتٞة النقائص ات١وجودة في حسب ما ناقشتو مع أحد الأساتذة  '' 
 :كاف كما ىو موضح

       الكتاب ات١درسي يعد جانب مهم في عملية التدريس ك التمدرس، فالأستاذ يستعتُ بو لشرح 
الدركس كعرضها على التلبميذ، كما أف التلبميذ يستخدمونو بشتى الطرؽ، كالتحضتَ ك ات١راجعة كوف 

 :معلومتاه ثابتة، ك باعتباره كسيلة بسيطة، إلا أنو يبقى ت٭تاج إلذ بعض الاقتًاحات منها

تصريح بعض الأساتذة اللغة العربية على أنو من الأفضل لو تم كضع نشاط فهم ات١نطوؽ ك دت٣و مع  -
 .نشاط التعبتَ الكتابي ليكتسب التلميذ زاد أكبر في حصة كاحدة
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، لتوضع فيها اختبارات ت١كتسبات التلميذ القبلية، كيتم (الإنتاج، التقويم)ترؾ كضعية تعلم الإدماج  -
 (1)''.تصحيحها تٚاعيا

 .من الأفضل لو كاف التمهيد للمقطع التعليمي شفويا مع استعماؿ أسلوب البساطة ك ات٠لو من التعقيد -
كاف من الصواب لو تدمج حصة القراءة ات١شركحة ك دراسة النص الأدبي، بالنسبة للسنة الثانية ك الثالثة،  -

 .تٖت نشاط كاحد ك ىو قراءة ك دراسة النصوص
ت٬ب على التلميذ أف يعمل على تٖضتَ نصوص ات١طالعة ات١وجهة كونها موجودة في الكتاب ات١درسي، ت٦ا  -

 .تسمح لو من تٖضتَىا ليتفاعل بسهولة مع الأستاذ داخل الصف
 .منهاج السنة الأكلذ أفضل بكثتَ من منهاج السنة الثانية، فيما تٮص نشاط التعبتَ الشفوم -
ت٬ب كضع الأىداؼ ات١رجوة من تدريس الدرس في الكتاب ات١درسي ك تثبيتها في كل مقطع ك كحدة  -

 .دراسية ك موضوع دراسي
تضمتُ نصوص الوحدات الدراسية بالنسبة للسنة الأكلذ، ت٬ب أف يتوفر على كسائل تربوية، كات٠رائط  -

 .التوضيحية لمحتول الدرس ك الصور ك الرسوـ
 .على الكتاب أف يكوف أكثر دقة من ناحية ات١ادة العلمية ات١طركحة -

مع مستول التلبميذ % 90       ك في الأختَ بتصريح الأستاذة، يؤكدكف أف النصوص تتلبءـ بنسبة 
. الخ... الانتًنت، التكنولوجيا، الرقمنة، العيد، البيئة: ككاقعهم ك كمثاؿ عن ذلك، نذكر بعض النصوص

ك يرجع ذلك رتٔا ت١راعاة كزارة التًبية الوطنية لإدراج ات١واضيع، بانتباه إلذ ما تٯيلو البرنامج الدراسي لكل 
 .مستول

    ك يرل الأساتذة أنو من الأفضل لو تتطرؽ الوزارة التًبوية، إلذ تٗصيص دكرات تكوينية، للؤساتذة كل 
 (2).سنة، من أجل الوقوؼ على الطرؽ اتٟديثة للتدريس

 

                                                           

  (1) مساءن 16-15ـ، على الساعة 2023 فيفرم28:  مقابلة شخصية مع أحد أساتذة اللغة العربية، يوـ
.  صباحنا9:30-9:00ـ، على الساعة 2023 مارس 15 مقابلة شخصية مع أحد أساتذة اللغة العربية، يوـ  (2)



 الفصل الرابع                            دراسة ميدانية حوؿ صعوبات تعليمية التعبتَ في الطور ات١توسط
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 حوصلة: 

   بعد تقديم ك دراسة كل ما جاء في اتٞانب التطبيقي، من حصص التعبتَ الشفهي ك الكتابي ك طرؽ 
تصحيحو، عند كل تلبميذ السنة الأكلذ إلذ مستول الرابعة متوسط، مع كقوفي على تٚلة من الأمور في 
الأختَ التي ارتكبت من طرؼ ات١علمتُ أك ات١تعلمتُ، ك التي كانت ت٢م سببا في رداءة  التعبتَ،فمن بتُ 

 :ىذه الأمور نذكر

 .افتقار ات١توسطة إلذ ات١كتبات، ت٦ا أدل إلذ انعداـ ات١طالعة لدل التلبميذ -
 .سوء اختيار الأساتذة للموضوعات ات١ناسبة للمتعلمتُ سواءنا في دراسة النصوص أك التعبتَ -
 غلق الأستاذ المجاؿ أماـ التلميذ، للحوار ك التعبتَ عن أفكاره -

      ك بذلك أيشتَي في الأختَ أف ىذه الدراسة أجريت ميدانينا تٔتوسطة بن فضة ت٤مد، في نطاؽ زمتٍ 
كمكاني ت٤دد لكنها قد تعطي فكرة كاضحة عن ميزات ك خصائص، ك فاعلية تدريس التعبتَ،كبات٠صوص 

في ميادينو ات١نطوؽ ك ات١كتوب في انتظار أف يتطرؽ الكثتَكف لدراسة مكثفة تيدعم النتائج التي توصلت 
 .إليها،ك يتوسعوا في مشكلبت التعبتَ، ك كيفية التقليل منها أك القضاء عليها لتَتقي التلميذ



 

 

 

 

   

 

 

 

 

  اتمة
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 :       بعد الدراسة النظرية ك التطبيقية توصلت إلذ ت٣موعة من النتائج التي نذكرىا في النقاط التالية

 اللسانيات التطبيقية تدرس الظواىر اللغوية، ك تٕرم عليها دكرات تطبيقية، فهي مذىب متعدد العلوـ. 
  اللسانيات التطبيقية جعلت من التعليمية ات١يداف الذم تطبق عليو ت٥تلف نتائجها، فاللسانيات تلعب

 .دكرنا كبتَنا في النهوض بالتعليمية
  تٞوء التعليمية إلذ اللسانيات التطبيقية من أجل تٕاكز الوسائل التقليدية ك الطرؽ القدتٯة في التعليم

 .كالتعلم
 (ات١عرفية)ات١علم، ات١تعلم، ك ات١ادة التعليمية : تبتٌ التعليمية على عناصر ثلبثة. 
 تعتبر الوسائل التعليمية من الأدكات ات١ساعدة للمعلم في أداء عملية التدريس. 
 من صعوبات التعلم عند التلميذ صعوبة القراءة ك الكتابة ك اتٟساب. 
  يعتبر التعبتَ اتٞانب ات١هم الذم يربط بتُ تٚيع الأنشطة اللغوية، ك يساعد في اكتساب العديد من

 .ات١هارات ك التعبتَ لو دكر كبتَ في تنمية الرصيد اللغوم ك ات١عجمي لدل التلميذ
  يعتبر كتاب اللغة العربية في التعليم ات١توسط متعدد الأنشطة من حيث ما ييعرؼ بالوحدة التعليمية أك

ات١قطع التعليمي، فهو ت٭توم نصوصا معظمها في متناكؿ التلبميذ على اختلبؼ مستويات الاستيعاب ك 
 .الفهم، ت٦ا يعود على التلميذ بالنفع كسهولة استيعاب الفكرة

 كما أف .التنويع في تدريس نشاط التعبتَ، يؤثر على التلبميذ ك يفتح ت٢م الآفاؽ للتعبتَ بكل احتًافية
 .طريقة التدريس تؤثر بالدرجة الأكلذ على طريقة تلقي ات١علومة ك التفاعل معها

     ات٢دؼ من تدريس نشاط التعبتَ الوارد في ات١نهاج الدراسي، يؤثر في عملية التعبتَ، لأف ات١علم يسعى 
من خلبلو إلذ تٖقيق ات٢دؼ ات١توخى من الدرس، ك لا يراعي ما ينتج عن ذلك من صعوبات لدل 

 .التلبميذ

 .ك في ات٠تاـ أشكر الله تعالذ الذم أعانتٍ على إت٘اـ ىذا البحث ك الله كلر التوفيق



 

 

 

 

 
 
 

 الملاحق
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 ت٪اذج من الكتاب ات١درسي للتعليم ات١توسط، ك دليل الأستاذ في اللغة العربية: 01ملحق رقم 
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 ت٪اذج تعبتَية  لبعض التلبميذ من التعليم ات١توسط: 02ملحق رقم 
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 كثائق التًبص ات١يداني : 03ملحق رقم 
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 قائمة المصادر  

 و المراجع
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 :المصادر: أولا
 بركاية كرش عن نافع: القرآن الكريم 
 المعاجم: 

، 1، مكتبة لبناف، بتَكت، طات١عرممزيد نعيم، شوقي : أساس البلبغة، ت٤مود بن عمر الزت٥شرم، تح .1
 .ـ1998

 ـ 1996، 1البستاف، عبد الله البستاني، مكتبة لبناف، ط .2
 .ـ1863، 1، بتَكت، طرلساف العرب، ابن منظور، دار صاد  .3
 .ـ1،2006معجم العربية الكلبسيكية كات١عاصرة، يوسف ت٤مد رضا، مكتبة لبناف،ط .4

 :المراجع: ثانيا
 المراجع باللغة العربية: 

، 3قاؿ القاسم، دار صفاء للنشر ك التوزيع، عماف، طمثأساسيات صعوبات التعلم، تٚاؿ  .1
 .ـ2015/ق1436

ط، .أساليب تدريس التعبتَ اللغوم، عبد الرتٛن ات٢اشمي، عماف، الأردف، دار ات١ناىج للنشر ك التوزيع، د .2
   .ـ2015/ق1425

د، باستًاتيجيات تدريس التواصل باللغة مقاربة لسانية تطبيقية، يوسف تغزاكم، عالد الكتب اتٟديث، إر .3
 .ـ2015ط، .الأردف، د

 .ـ1983، 1 كآخركف، دار النهضة العربية، طبالأسس العامة للتدريس، رشدم لبي .4
 .ـ2009ط، .إنتاج الوسائل التعليمية، ماجدة ت٤مود صالح، دار ماىي للنشر ك التوزيع، د .5
 .ت.ط، د.البرتٚاتية عرضه ك نقده، منصور بن عبد العزيز اتٟجيلي، د .6
ط، .، دار التنوير، اتٞزائر، دلبصيصة الكفاءات ك الأىداؼ خالد بالتدريس العلمي ك الفتٍ الشفاؼ تٔقار .7

 .ت.د
، 1، علي أتٛد مدكور، دار ات١ستَة للنشر ك التوزيع، عماف، ط"النظرية ك التطبيق"تدريس فنوف اللغة العربية  .8

 .ـ2009/ق1430
 .ت.ط، د.التعبتَ الشفهي ك الكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، خالد حستُ أبو عمشة، الألوكة، د .9
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كي، دار ر، ت٤مد علي الصوم"حقيقة كاقعة، أىدافو مهاراتو، طرؽ تدريسو ك تقوتٯو"التعبتَ الشفوم  .10
 .ـ2007، 1الكندم، إربد، الأردف، ط

 .ـ2005، 1التعبتَ الكتابي أساليب تدريسو، أتٛد عبد الكريم ات٠ولر، دار الفلبح، ط .11
 ك تدريسو ك أساليب تصحيحو، عبد الرتٛن عبد ات٢اشمي، دار ات١نهاج، عماف قالتعبتَ فلسفتو كاقع .12

 .ـ2010/ق1431ط، .الأردف، د
 .ـ2009، 02، لبناف، طتتعليمية اللغة العربية، أنطواف طعمو ك آخركف، دار النهضة العربية، بتَك .13
 .ـ2007/ق1427، 1تعليمية النصوص بتُ النظرية ك التطبيق، بشتَ إبرير، عالد الكتب اتٟديث، ط .14
، 1تكنولوجيا التعليم بتُ النظرية ك التطبيق، ت٤مد ت٤مود اتٟيلة، دار ات١ستَة للنشر ك التوزيع، عماف، ط .15

  .ـ2004/ق1425ـ، 1998/ق1419، 4، 3، 2
 .ـ2015/ق1436ط، .دراسات في اللسانيات التطبيقية، اتٞيلبلر بن يشو، دار الكتاب اتٟديث، د .16
 .ـ2002ط، .دراسات في اللسانيات التطبيقية، حلمي خليل، دار ات١عرفة اتٞامعية، د .17
 .ـ2000ط، .دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومو، د .18
 .ـ2009، 4دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومو،للنشر ك التوزيع، ط .19
 .ـ2012ط، .صعوبات التعلم بتُ النظرية ك التطبيق، تامر فرح سهيل، جامعة القدس، د .20
طرائق تدريس الأدب ك البلبغة ك التعبتَ، بتُ النظرية ك التطبيق، سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي، دار  .21

  .ـ2004، 1الشركؽ للنشر ك التوزيع، عماف، ط
سعيد ت٤مد السعيد، أبو السعود : تق:طرؽ التدريس العامة تٗطيطها ك تطبيقاتها التًبوية، كليد أتٛد جابر .22

  .ـ2009/ق1430، 3ت٤مد أتٛد، دار الفكر، عماف، ط
-ق1430، 3طرؽ التدريس العامة تٗطيطها ك تطبيقاتها التًبوية، كليد أتٛد جابر، دار الفكر، ط .23

 .ـ2009
 .ـ1995ط، . الراجحي، دار ات١عرفة الإسكندرية، مصر، دقعلم اللغة التطبيقي ك تعليم العربية ، عبد .24
 .ت.ط، د.مية اللغات، العربي يوسف، الألوكة، دمعلم اللغة التطبيقي ك تعل .25
، 1قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقية، صالح ناصر الشويرخ، دار كجوه للنشر ك التوزيع، الرياض، ط .26

 .ـ2017/ق1438
 .ـ2006، 1الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ت٤سن علي عطية، دار الشركؽ، ط .27
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 .ـ2017، 1اللسانيات التطبيقية ك ات١لكات اللغوية، أتٛد سعدم، الراية ، ط .28
 ـ2016، 1مية قدتٯا ك حاضرا، عبد القادر شاكر، دار الوفاء ، طماللسانيات التطبيقية، التعل .29
 .ـ2012، 1، خليفة بوجادم، بتُ اتٟكمة، ط"دركس ك تطبيقات"اللسانيات النظرية  .30
، ت٤مد الغريسي، عالد "تدريس اللغة العربية من منظور توليدم"كتيك اللغة العربية، االلسانيات ك ديد .31

 .ـ2019ط، .الكتب، إربد، الأردف، د
اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، دار  .32

 .ـ2003، 1الشركؽ، ط
 ـ2012، 1ت٤اضرات في اللسانيات التطبيقية، نوارم سعودم أبو زيد، بيت اتٟكمة، ط .33
 .ـ2016، 2ت٤اضرات في اللسانيات، فوزم حسن الشايب، عالد الكتب اتٟديث، الأردف، ط .34
ىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها، سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، دار كائل، امن .35

 .ـ2005، 1ط
 .ـ2002ط، . اتٞامعية، دات١عرفةمنهج البحث اللغوم، ت٤مود سليماف ياقوت، دار  .36
 .ـ2008، ط.الوسائل التعلٌمية، أمل كرـ خليفة، مكتبة بستاف ات١عرفة للنشر ك التوزيع، د .37
ط، .الوسائل التعليمية ك التقنيات التًبوية تكنولوجيا التعليم، رمزم أتٛد عبد اتٟي، زىراء الشرؽ، د .38

  .ـ2009
 .ـ2000/ق1420، 1مية ك ات١نهج، عبد اتٟافظ سلبمة، دار الفكر، طمالوسائل التعل .39

  :الرسائل الجامعية: ثالثا
إستًاتيجية الكتاب ات١درسي في ات١رحلة الابتدائية ك علبقتها بالعملية التعليمية مقاطعة آكلف أت٪وذجا،  .1

أكفياف مليكة، تٛدىا زينب، رسالة لنيل شهادة ات١استً، قسم اللغة ك الآداب العربي، جامعة أتٛد دراية، 
ـ 2016-2015أدرار، 

اتٟاسوب في تعليمية اللغة العربية مقاربة نصية السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي أت٪وذجا، تٛزة بوكثتَ،  .2
 .ـ2015-ـ2014رسالة ماجستتَ، جامعة عبد اتٟميد ابن باديس مستغالز، 

 بصيصلاللسانيات التطبيقية ك أثرىا في تعليمية اللغة العربية، كتاب اللغة العربية الطور الثانوم أت٪وذجا،  .3
 .ـ2015-ـ2014عفاؼ، بوتٟمتَة تٝية، مذكرة ماستً، جامعة ت٤مد الصديق بن ت٭تِ، 
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  :المجلات: رابعا
كظائفو، أبو قاسم سعيد، ت٣لة دكلية للبحث العلمي، دراسة ك  ، ركائزه،الكتاب ات١درسي، أت٫يتو .1

 .ت.راه، دكالدكت
 : المطبوعات المدرسية: سادسا

 .ت.دليل الأستاذ في اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، كزارة التًبية الوطنية، د .1

كزارة التًبية الوطنية، اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم ات١توسط، ميلود غرموؿ، ات١عهد الوطتٍ للبحث  .2
 ـ2019في التًبية، 

كزارة التًبية الوطنية، اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، حستُ شلوؼ، منشورات الشهاب،  .3
 ـ2019اتٞزائر، 
 :المقابلات الشخصية: سابعا

 مساءن 16-15ـ، على الساعة 2023 فيفرم28: مقابلة شخصية مع أحد أساتذة اللغة العربية، يوـ .1
 9:30-9:00ـ، على الساعة 2023 مارس 15مقابلة شخصية مع أحد أساتذة اللغة العربية، يوـ  .2

.صباحنا



 

 

 

     

  

   
 

   فهرس الموضوعات
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 الملخص باللغة العربية: 

      يعتبر التعبتَ بنوعيو من الأمور ات١همة لاكتساب ات١هارات اللغوية فهو أحد ات١شاكل التعليمية التي 
، كالتي ينبغي على اللسانيات التطبيقية معاتٞتها، كعليو جاء موضوع دراستي  يواجهها الواقع التًبوم اليوـ

الطور ات١توسط - صعوبة التعبتَ–منهج تطبيق نتائج الدرس اللساني في ات١شاكل التعليمية '':حوؿ
 .، ك قد احتول على مقدمة ك مدخل ك ثلبثة فصوؿ ك جانب تطبيقي ك خات٘ة''أت٪وذجا

     ك اختًت للدراسة ات١يدانية العينة من ت٣تمع الدراسة ك الذم كاف تلبميذ التعليم ات١توسط لولاية 
مستغالز، باختيار قسم من كل مستول، اعتمادنا على ات١نهج الوصفي التحليلي، ك استخلصت بذلك 

 . نتائج ك حلولا آمل أف تٗدـ ميداف التًبية ك التعليم

 . اللسانيات التطبيقية، ات١نهج، التعليمية، التعبتَ:الكلمات المفتاحية

 المخلص باللغة الانجليزية: 

 Expression of both types is important for the acquisition of language skills, 
as it is one of the educational problems facing the educational reality 
today, which should be addressed by applied linguistics. Accordingly, the 
subject of my study was about: “The method of applying the results of the 
linguistic lesson in educational problems, the difficulty of expression - the 
middle stage as a model.”  It contains an introduction, an introduction, 
three chapters, an applied side, and a conclusion. 

    And I chose for the field study the sample from the study population, 
which was the students of intermediate education in the state of 
Mostaganem by choosing a section from each level based on the 
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descriptive analytical approach, and I extracted results and solutions that I 
hope will serve the field of education. 

Keywords : applied linguistics, curriculum, didactic, expression. 

 الملخص باللغة الفرنسية: 

      L'expression des deux types est importante pour l'acquisition de 
compétences langagières, car c'est l'un des problèmes éducatifs auxquels la 
réalité éducative d'aujourd'hui est confrontée et qui devrait être abordé par 
la linguistique appliquée. les résultats de la leçon linguistique dans les 
problèmes éducatifs, la difficulté d'expression - le stade intermédiaire 
comme modèle. » Il contient une introduction, une introduction, trois 
chapitres, un côté appliqué et une conclusion. 

    Et j'ai choisi pour l'étude de terrain l'échantillon de la population 
d'étude, qui était les élèves de l'enseignement intermédiaire dans l'état de 
Mostaganem en choisissant une section de chaque niveau en fonction de 
l'approche analytique descriptive, et j'ai extrait des résultats et des solutions 
qui, je l'espère, servir le domaine de l'éducation. 

Mots clés : linguistique appliquée, curriculum, didactique, expression. 

 
 


