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 مقدمة
 

 أ
 

الحمد لله الذي أنعم علينا بنعم لا تعد ولا تحصىىىىىىىىىىىى وعلى ميزة العقل والدين، ونحمد الله الذي 
وفقنا وذلل لنا الصىىىىىىىىىىىىعوبا  التي أظلم  علينا الطريق في بداية العمل وأنار علينا بنوره ورحمته 

 أما بعد: 

لعناصىىىىىىىىر التربوي لقد احتل  التعليمية مكانة بارزة في مجال التعليم باعتبارها تشىىىىىىىىمل وتهتم با
، إذ تسىىىىىىىىىىىىىىىعى إلى الربط في العمليىىىة التعليميىىىة والمتمثلىىىة في المعلم والمتعلم والمحتوي التعليمي

تي ودراسىىىىىة العلاقة بينهم من أجل تطوير سىىىىىبل التدريل وطرائقه لتحقيق الأهداف البيدا وجية ال
 توليها وزارة التربية الوطنية الجزائرية.

ناية كبيرة للنصىىوص واعتبرتها الركن الأسىىاسىىي الذي تقوم عليه أول  اهتماما وعفهذه الأخيرة 
في عملية التدريل كونها  ، نظرا للأهمية التي اكتسىىىبتها النصىىىوصمختلف الأنشىىىطة البيدا وجية

 .مهارة التواصل الثقافي والاجتماعي معارف جديدة وتنمية طاقاته، إضافة إلى تكسب المتعلم

قيمة النصىىىىىىىىوص التعليمية في الكتاب المدرسىىىىىىىىي للسىىىىىىىىنة وعليه جاء  دراسىىىىىىىىتنا تح  عنوان "
، أهمها ر بتنا في دراسىىىىىىىة مجال انطلاقا من أسىىىىىىىباب عديدة مكنتنا من اختياره"، الأولى متوسىىىىىىىط

تحتلها التعليمية باعتبارها ميدان ثري وواسىىىل البحإ، إضىىىافة إلى سىىىعينا إلى معرفة المكانة التي 
 قمنا بطرح الإشكالية التالية:النصوص في مجال التدريل، فعلى ضوء هذا 

 فيما تتمثل قيمة النصوص التعليمية في الكتاب المدرسي للسنة الأولى متوسط؟ 

 ما ذا نقصد بالنصوص التعليمية؟ 

 ما هي الطرائق المعتمدة في تحليل النصوص؟ 
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 ب
 

اشىىتمل  على  ، حيإتضىىمن  الدراسىىةخطة بحإ  وللإجابة على هذه الإشىىكالية ارتأينا انتهاج
النص، اللسىىىىىىىىىىىان، التعليم وهي:  المفاهيممقدمة تلاها مدخل الدراسىىىىىىىىىىىة الذي قدمنا فيه تحديد أهم 

 وكذا طرائق التدريل عامة.

ليوضح أهمية النصوص في  النصوص التعليمية وطرائق تحليلها"ويليه الفصل الأول بعنوان "
كيفية تحليل النصىىىىىوص رف على عملية التعليم، وأيضىىىىىا طرائق تحليل النصىىىىىوص من خلال التع

 من مستوياتها وخطواتها.

لسىىانية للكتاب المدرسىىي السىىنة أولى دراسىىة " عنوناهالتطبيقي  الإطاربمثابة  الفصىىل الثانيأما 
تقديم عام للكتاب المدرسىىي وكتاب السىىنة الأولى متوسىىط مبرزين وظائفه تم عرض  نأي متوسىىط"

، معتمدين توضيح أهميته للمتعلم والمعلم وكذا النصوصسيرورة العملية التعليمية مل الهامة في 
 .المنهج الوصفي التحليلي

النتائج المتوصىىىىىل  ، حيإ تضىىىىىمالتطبيقيالنظري و  لنختم دراسىىىىىتنا بخاتمة تجمل بين الفصىىىىىلين
 وبعض التوصيا  إليها

متنوعة ومتعددة من معاجم وكتب، والمراجل  المصىىىىىىىىىىىىىىىادر هذا وقد اعتمدنا على مجموعة من
المعاصىىىىىىىرة  العربية اللغة جممعنذكر منها: ومقالا  من أجل إثراء موضىىىىىىىون دراسىىىىىىىتنا،  مجلا 

كتاب محمد خليل الرفاعي وآخرون، ل أسىىىىىىىىىىىىىاليب تحليل النصىىىىىىىىىىىىىوصكتاب  عمر، مختار حمدلأ
 وان:نتح  ع مقالو  محمد عبد السىىىىىىىىىىىلام،ل اسىىىىىىىىىىىتراتيجيا  التدريل الحديثة مدليل المعلم الناجح 

 .منتدي الأستاذنشر ضمن مجلة  مسعود بودوخةل "تعليمية اللغة العربيةأهمية النصوص في "

 .المذكرةوفي الأخير نأمل أن نكون قد وفقنا ولو بالقليل في إنجاز هذه 

 الله ولي التوفيق
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 أولا: النص

 لغة:أ. 

 ، حيإ عرف بما يلي: النص كلمةل تعريف المعاصرة العربية اللغة معجم في جاء

 لا أو واحداً، معنى إلا يحتمل لا ما :ص  الن   ... المصىىدرم لغير نصىىوص ج: د مفر م: نص
  1ل،التأوي يحتمل

 2فإن لكلمة النص معاني عدة هي: اللغة والأدبأما في معجم المصطلحا  العربية في 

 المطبوعة أو المخطوطة التي يتألف منها الأثر الأدبي.أ ى الكلما  

 ب ى اقتبال أجزاء من الكتب المقدسة والتعليق عليها في الوعظ.

 الاقتبال الذي يعتبر نقطة انطلاق البحإ أو خطته.ج. 

 إذ هو فيه: ،ولم يكن المعجم المفصل في الأدب بعيدا في تعريفه للنص عما تقدم

، مل الأدبي, فيقولون: نص المسىىىىىىىىىىىىىىىرحيةمخطوط الذي يتألف منه الع. الكلام المطبون أو ال1
 الرواية، نص القصيدة. نص

                                                           
ص ، 2008 مصىىىىىىىر، الكتب، ، عالم1، ط1المجلد  المعاصىىىىىىىرة، العربية اللغة معجم عمر، مختار أحمد  1

2221. 

وائل أبو محيي الدين، دلالة النص الشىىىعري في تفسىىىير النص القرآني، أطروحة مقدمة لاسىىىتكمال متطلبا    2
، 2004درجة الماجسىىىىتير في اللغة العربية، كلية الدراسىىىىا  العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلل، فلسىىىىطين، 

 .13ص 
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ذا انتقلنا ،لمناقشىىىىته أو الاسىىىىتشىىىىهاد به ،. والكلام المقتبل من كتاب ويوضىىىىل بين هلالين2  وا 
وافق   لتبحإ عن دلالة مالنص  في المصادر الأخري، فثمة توسل بين في حدود هذا المفهىىىىىىىىىىىىوم

 .و الزائد على الظاهر إذا قوبل بهفالدبوسي في التقديم يقول فيه: ه ،دلالته

 ما ازداد وضوحا على الظاهر بمعنى من المتكلم لا فىىىىىىىىىىىىىىىي نىىىىىىىىىىىىىىىفىىىىىىىىىىىىىىىل" :بأنه "البزدوي"وعرفه 
 ".الصيغة

 ليل، ما يزداد وضوحا بقرينة تقترن باللفظ من المتكلم" :بأنه فقد عرف النص "السرخسي"أما 
 ."لك ظاهرا بدون تلك القرينةذ بفي اللفظ ما يوج

، ه  رك  ى ما عندها من السير والشيء، ح  ناقته: استخرج أقص ص  ن  "وفي القامول المحيط نجد: 
 1أظهره".، والشيء أنفه  اضبا نص   نلاف نهوم

هو من المجاز يدفعنا إلى القول بأن تعدد معاني هذه  نص الحديإ: "بأن "الزمخشىىري"وقول  
الكلمة قد يكون من قبيل توسيل المعنى، فتصير هذه الكلمة عندئذ من بىىىىىىىىىىىىىىىىاب المشترك اللفظي 

 2."الذي هو عبارة عن اللفظ الواحد الدال على أكثر من معنى

ة م الجملهو ضىىىىىىىىىعلى أن النص: " "صىىىىىىىىىبحي إبراهيم الفقيلنا تعريف "يظهر من خلال هذا و 
وكون النص أقصىىىىىىىىىىىى الشىىىىىىىىىىىيء ومنتهاه، هو تمثيل لكونه أكبر ...إلى الجملة بالعديد من الروابط

 3وحدة لغوية يمكن الوصول إليها ".
                                                           

 .876، ص 5219، مطبعة البابي الحلبي، 2الفيروز آبادي، قامول المحيط، ط  1
 .455، ص 1986، مكتبة لبنان ناشرون، 1الزمخشري، أسال البلا ة، ط  2
صبحي إبراهيم الفقي، علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيل، القاهرة،   3

 .28، ص 2000
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 اصطلاحا:ب. 

فالشافعي وهو مؤسل علم أصول الفقه يعرفه بأنه "  ،لعل أول من وضعه علماء أصول الفقه
  1المستغنى فيه بالتنزيل عن التأويل".

 عرف الذي"  Brinkerبرينکر" تعريف نجد اللغوي الجانب على ركز  التي التعريفا  منف
 2."الجملن م مترابط تتابل :"أنه على النص

 الجمل من عدد من يتركب بناء كل" :بأنه يعرفه الذي "الرحمن عبد طه: "تعريف وكذلك
 جملتين بين العلاقا  هذه تربط وقد الخ،...العلاقا  من بعدد بينها فيما مرتبطة السىىىىىىىىىىىليمة

 ربطا بينها فيما الجمل تربط قد كما،  الجمعي الربطم جملتين من أكثر بين أو  المثنوي الربطم
 3. البعيد الربطم أخري جمل بين تصل أخري علاقا  تتوسطه ربطا أو  القريب الربطم مباشرا

 العلاقة بكشىىف اللغة نظام توزيل يعيد لغوي عبر جهاز: "أنه على "كريسىىتيفا جوليا" تعريف 
 السىىىابقة الأقوال من مختلفة بأنماط تربطها مباشىىىرة بيانا  إلى مشىىىيرا التواصىىىلية، الكلما  بين

 4.معها والمتزامنة

                                                           
 . 14الشافعي، الرسالة، تح: أحمد محمد شاكر، المكتبة العلمية، بيرو ، ص   1
 للنشىىىىىىىر، العالمية المصىىىىىىىرية الشىىىىىىىركة ،1والاتجاها ، ط المفاهيم النص لغة علم بحيري، حسىىىىىىىن سىىىىىىىعيد  2

 .103 ، ص1997مصر،
المركز الثقافي العربي، الدار البيضىىىىىىىىىىىىىىاء،  ،2ط طه عبد الرحمن، في أصىىىىىىىىىىىىىىول الحوار وتجديد علم الكلام، 3

  .35،36ص ، 2000 ،المغرب الأقصى

الدار جوليا كريسىىىىىىىىىىىىىىتيفا: علم النص تر: فريد الزاهي ، مراجعة :عبد الجليل ناظم، دار توبقال للنشىىىىىىىىىىىىىىر،   4
 .21ص ، 1991، 1البيضاء، المغرب الأقصى، ط
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 :مثلا هامن فنجد ، المعنى جانب على ركز  التي التعاريف أما 

 التي الرئيسىىىىىىىية أو الأسىىىىىىىاسىىىىىىىية الفكرة "على يقوم النص أن" :يري الذي "أجريكولا" تعريف 
 1."ومجرد مركز بشكل النص كل في للبناء المحددة الهامة المحتوي معلومة تتضمن

 :أنه على النص " الذي عرفزنيد أبو عثمان" نجد الاتجاهين بين جمع  التي تلك أما 
 نصىىي فضىىاء في تواصىىلية وحدة تشىىكل معرفية ومحمولا  دلالية أبعاد على ينطوي كلي نظام"

 خاضىىىىىىىىعة إنجازية، ومعطيا  لغوية مجريا  بين المتبادلة العلاقا  من مجموعة من مركب
 2.الإنتاج مرحلة في المفترض التلقي ولإطار له المنتجة العميقة للدلالة

صىىىىىىىىا: رفعه وكل ما ننصىىىىىىىىه بالحديإ  نصالشىىىىىىىىيء،  كفعر النص:  "ابن منظور" يعرفهذا و 
ته إليه.. وأصىىىىىل أقصىىىىىى نصىىىىىصىىىىىإلى فلان رفعه أي رفعه وكذلك  يقال نص الحديإ فقد ،أظهر

نص الرجل نصىىىىىا إذا سىىىىىأله عنه شىىىىىيء حتمي يسىىىىىتقصىىىىىي ما عنده، ونص كل .الشىىىىىيء و ايته..
 3".شيء منتهاه

                                                           
دراسىىة نصىىية من خلال سىىورة  -تماسىىك النص  -محمود سىىليمان حسىىين الهواوشىىة، أثر عناصىىر الاتسىىاق   1

 .33، 32، ص 2008يوسف مذكرة ماجستير كلية الآداب جامعة مؤتة، الأردن ، 

مجلة آداب البصىىىىىىرة، ، والمكونا   النصمالحدود ونحو النص المائل، المعطي عبد خلف، خليل صىىىىىىيوان  2
 36، ص2016، العراق، 62العدد 

 .523المعارف، القاهرة، ص ابن منظور، لسان العرب، دار   3
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شريطة أن تكون بين  نصا،مل جتشكل كل متتالية من ال" :بأنه "هاليدي ورقية حسنتعريف " 
 1."وآخر وارد في جملة سابقة ولاحقة مل علاقا  وتتم هذه العلاقا  بين عنصرجالهذه 

ومنىىىه يمكن القول بىىىأن النص هو كتلىىىة من الجمىىىل المترابطىىىة فيمىىىا بينهىىىا تقوم على الترابط 
 والتماسك.

يعرفه الشىىىىىىىريف الجرجاني بقوله:" النص ما ازداد وضىىىىىىىوحاً على الظاهر لمعنى من المتكلم، و 
 2". وهو سوق الكلام لأجل ذلك المعنى

" المجموعىىة الواحىىدة من الملفوظىىا ، أي الجمىىل المنفىىذة  :أنىىهللنص  حىىديثىىة فمن تعريفىىاتىىه ال
أن تكون مكتوبة أو  الخاضعة للتحليل، فالنص إذن عينة من السلوك اللساني، وهذه العينة يمكن

 مشىىىىىىكلة له، ومن هذا المنظور يكونالنص ما ينظر إلى عناصىىىىىىره وأجزائه ال، وعليه فإن "حكيةم
لغوية طبيعية منضىىدة مشىىقة، ويقصىىد بالتنضىىيد ما يضىىمن العلاقة بين  عبارة عن وحدا "النص 

  3لعلائق بين الكلما  المعجمية".وبالتنسيق ما يحتوي أنوان ا ،أجزاء النص

                                                           
، 1999، الدار البيضىىىىىىىىىاء، بيرو ،  1محمد الخطابي، لسىىىىىىىىىانيا  النص مدخل إلى انسىىىىىىىىىجام الخطاب، ط  1

 13ص

، ص 1998، دار الكتاب العربي، بيرو ، 4الشريف الجرجاني، كتاب التعريفا ، تح: إبراهيم الأبياري، ط  2
309. 

  .34، ص 1996، 1البيضاء، ط الدار العربي، الثقافي زوالاختلاف، المرك التشابه مفتاح، محمد  3
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 التدريـس طرائقثانيا: 

شىىير ونوضىىح ما تحمله من معاني وتفسىىير خوض في تقديم طرائق التدريل، لا بد أن نقبل ال
"التدريل" لكي يسىىىىىىاعدنا من فهم "طرائق التدريل"، وهذا ما سىىىىىىنوضىىىىىىحه مصىىىىىىطلح "الطريقة"، و 

 على النحو التالي:

  :اللغة في الطريقة

 أو المتبل، المذهب أو الحالة أو السىىىىىىيرة هي والطريقة وطرائق، طرق، جمعه مفردالطريقة 
 1.ينشده هدف لبلوغ الإنسان ينتهجه الذي الخط

 2.الرجل تعني مذهبه السيرة، والمذهب، والسبيل، وطريقةورد في لسان العرب الطريقة بمعنى 
 هى  1414مابن منظور، 

 التدريس: 

الإحاطة بالمعلوما  والمعارف التي تم اكتشىىىىىىىىىىىىىىىافها، وتقديمها للمتعلم " :بأنه يعرف التدريل
بطرائق وأسىىىىىىاليب تتناسىىىىىىب مل عمره العقلي والجسىىىىىىدي، وتعليم المتعلم الطرائق والأسىىىىىىاليب التي 

، وبذلك يكون التدريل أشىىىىىىىىىمل وأعم من عليه فهم وتوظيف المعرفة في حياته المسىىىىىىىىىتمرةتيسىىىىىىىىىر 
 3."التعليم

                                                           
، عدد 10عبيد زرزورة، دور طرائق التدريل الحديثة في تنمية كفاءة الأسىىىىىىىىىىىىىىتاذ، مجلة آفاق علمية، مجلد   1

 .288، ص 2018، جامعة أدرار، الجزائر، 03
 .10، ص 2021، 1هلال محمد السفياني، طرائق التدريل العامة، ط 2
 .09، ص 2008، المعتز للنشر والتوزيل، الأردن، 1شاهر أبو شريخ، استراتيجيا  التدريل، ط  3
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م العلمية التدريسىىية تعريف "لحسىىن زيتون" إذ يقول: " التدريل نسىىق أو نظام يومن بين المفاه
 1".مساعدة التلاميذ على تحقيق أهداف معينةيقوم بها المعلم والتلاميذ قصد من الأنشطة التي 

مصىىىىطفى عبد القوي إلى أن التدريل مصىىىىطلح يعير عن اسىىىىتخدام بيئة  الأسىىىىتاذيشىىىىير حيإ 
حداإ تغيير مقصود فيها عن طريق تنظيم أو إعادة تنظيم عناصره ومكوناتها ، بحيإ  المتعلم وا 
تستحإ المتعلم وتمكنىىىه مىىىن الاستجابة أو القيام بعمل أو أداء مىىىا أو الأسلوب معين في ظروف 

 2زمن محدد لتحقيق أهداف مقصودة ، ومحددة .معينة و 

علا موقف يتفاعل فيه المتعلم عن طريق المعلم مل الخبرة التعليمية تفاوبالتالي فالتدريل هو 
وخبرا  ، وألوان من السىىىىىىلوك  ق أهداف الدرل من اكتسىىىىىىاب القيم،ايجابيا ونشىىىىىىيطا ينتهي بتحقي

 .والاستعدادا  أو تعديل وتنمية لها،   ، والاتجاها القدرا ، والمهار وا

التدريل علىىىىىىىىىىىىىىىىم لىىىىىىىىىىىىىىىىه أسل ومبادع، وقائم علىىىىىىىىىىىىىىىىى نظريا  علمية خاضعة للتجريب وعليه ف
والملاحظة، كما يتضمن مهارا  محددة يجب على من يمتهن التدريل أن يتقنها، بالإضافة إلى 

مكانيته الشىىخصىىية والإنسىىانية و  ا فكل هذا م الاجتماعية،أنه فن يرتبط بأسىىلوب المدرل وقدراته وا 
 يصطلح عليه بطرائق التدريل.

 :Méthode d'enseignement" " التدريس طرائق

هي الأسىىىلوب الذي ينظم به المدرل الموقف والخبرا  التي يريد أن يضىىىل متعلميه فيها حتى 
إلى تتحقق لديهم الأهداف المطلوبة، أو النظام الذي يسىىىىىىلكه الأسىىىىىىتاذ لتوصىىىىىىيل المادة الدراسىىىىىىية 

أذهان المتعلمين بأيسىىىىىىىىر السىىىىىىىىبل بأسىىىىىىىىرن وق  وبأدنى تكلفة، وذلك بالإعداد المدرول الخطوا  
                                                           

 .41، ص 2010شاهين عبد الحميد، إستراتيجيا  التدريل المتفدمة، الإسكندرية،   1
 .12، ص2021محمد عبد السلام، استراتيجيا  التدريل الحديثة مدليل المعلم الناجح ، مكتبة نور،   2



 مدخل
 

9 
 

الوصىىىىىىىىىىىىىىىول إلى الأهداف التربوية  اللازمة، وذلك بتنظيم مواد التعلم والتعليم واسىىىىىىىىىىىىىىىتعمالها لأجل
 للوصول إلى الأهداف المنشودة.  لدي المتعلم الاهتمامالمرسومة بتحريك الدوافل وتوليد 

يقة التدريل هي العنصىىىىىىىىىىىىىر الثالإ من عناصىىىىىىىىىىىىىر المنهج، ونجاح العملية التعليمية مرتبط طر 
د بنجاح طريقة التدريل، فالضىىىىىىىىىىىىعف الذي قد يوجد بالمنهج أو الضىىىىىىىىىىىىعف لدي بعض الطلاب ق

 1.تعالجه طريقة التدريل المناسبة

ختارة سلفا طريقة التدريل بأنها: مجموعىىىىىىىة مىىىىىىىن إجراءا  التدريل الم "الحاوري وقاسم"عرف 
من قبىىل المعلم، والتي يخطط لاسىىىىىىىىىىىىىىىتخىىدامهىىا عنىىد تنفيىىذ التىىدريل، بمىىا يحقق الأهىىداف المرجوة، 

 2بأقصى فاعلية ممكنة، وفي ضوء الإمكانا  المتاحة.

الإجراءا  العامة التي يقوم بها المعلم في موقف تعليمي " :بأنهاتعرف طرائق التدريل هذا و 
 3."معين

طريقة التدريل عبارة عن مجموعة من الإجراءا  المخططة، والتي تسىىىىىىىىهم يمكننا القول بأن ف
في تحقيق هىىدف أو أهىىداف محىىددة، من خلال نقىىل المعىىارف والخبرا  الىىدراسىىىىىىىىىىىىىىىيىىة إلى المتعلم 

تناسب وتنمية القيم والاتجاها  المر وبة لديه، في فترة زمنية معينة، باستخدام أساليب متنوعة، ت
 ا  المعلم ومستويا  المتعلمين وقدراتهم وخبراتهم السابقة.مل طبيعة الأهداف، وكفاي

 4ويمكن شرح وتوضيح ما تضمنه التعريف السابق من عناصر فيما يأتي:
                                                           

 .289، 288عبيد زرزورة، المرجل السابق، ص   1
 .10هلال محمد السفياني، المرجل السابق، ص   2
 .08شاهر أبو شريخ، المرجل السابق، ص   3
 .11، 10هلال محمد السفياني، المرجل السابق، ص ص   4
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مجموعىىىة من الإجراءا  المخططىىىة، والتي تسىىىىىىىىىىىىىىىهم في تحقيق أهىىىداف محىىىددة: أي أن  -1
الطريقة تتضمن مجموعة من الإجراءا  والخطوا  والمراحل التي تم التخطيط لهىىىىىىا مسبقا، فهي 
ليسىى  عشىىوائية أو ارتجالية، كما أنها هادفة، وأهدافها محددة بدقة، فالمعلم الذي يقوم بالتدريل، 

أهدافه بدقة؛ ليسىىىىىىىىىىىىهل عليه عملية التأكد . من تحقيق أهدافه من خلال أسىىىىىىىىىىىىاليب لابد أن يحدد 
 التقويم المناسبة لتلك الأهداف. 

نقىىىل المعىىىارف والخبرا  إلى المتعلم، وتنميىىىة القيم والاتجىىىاهىىىا  المر وبىىىة لىىىديىىىه: فىىىالنقىىىل  -2
ا كل من المعلم للمعارف والخبرا  إلى المتعلم قد يعتمد على المعلم أو قد يشترك في عملية نقله

والمتعلم، وقد تكون عملية النقل معتمدة على المتعلم نفسىىىىىىىه، كما هو الحال في برامج التعلم عن 
بعد، كما أن تنمية القيم والاتجاها  لدي المتعلم تتطلب المحاكاة والتقليد وفاعلية طرق التدريل 

أن اختلاف المعارف والخبرا  وأسىىىاليب المعلم وتفاعله مل المتعلمين، ولابد من الإشىىىارة هنا إلى 
والقيم والاتجاها  التي يسعى المعلم إلى إكسابها للمتعلم تتطلب تنون طرق التدريل بما يتناسب 

 مل المخرجا  المر وبة من عملية التعلم.

خلال فترة زمنيىىة محىىددة: فخطوا  طرق التىىدريل ومراحلهىىا محىىددة بفترة زمنيىىة معينىىة،  -3
 جيد لعملية التنفيذ وفقا للوق  المحدد.فيجب على المعلم التخطيط ال

باسىىىىىىتخدام أسىىىىىىاليب متنوعة: هذا يعني أن طريقة التدريل تتضىىىىىىمن العديد من الأسىىىىىىاليب  -4
 التدريسية، فطريقة التدريل الواحدة قد تنفذ بأكثر من أسلوب تدريسي.

م تتناسىىىىب مل طبيعة الأهداف، وكفايا  المعلم، ومسىىىىتويا  المتعلمين وقدراتهم، وخبراته  -5
 السابقة: أي أن طريقة التدريل وأساليب تدريسها لابد أن تتناسب مل الآتي:
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  نوعيىىىىة الأهىىىىداف التعليميىىىىة وطبيعتهىىىىا، فىىىىاختلاف الأهىىىىداف يتطلىىىىب تنون طرق
 التدريل.  وأساليب

  كفايا  المعلم: إذ تتوقف أسىىىىىىىاليب التدريل المسىىىىىىىتخدمة في تنفيذ طريقة التدريل
ته من يلذلك فقد تختلف فاعلية التدريل وحيو  ،الشىىىىىىىىخصىىىىىىىىية على مدي كفايا  المعلم وقدراته

 معلم إلى آخر بالر م من استخدامهم الطريقة نفسها. 

   مسىىىىىىىىىتويا  المتعلمين وقدراتهم: فالطريقة الجيدة لابد أن تتناسىىىىىىىىىب مل مسىىىىىىىىىتويا
 .وأنشطتهوأن تراعي الفروق الفردية فيما بينهم، من خلال تنون أساليب التدريل  المتعلمين

   خبراتهم السىىىىىىىىىىىىىىىىابقىىة: فىىالطريقىىة لابىىد أن تربط بين خبرا  الىىدرل الحىىالي وخبرا
 السابقة؛ ليسهل تعلمها، وينتقل أثر التعلم بشكل إيجابي. المتعلمين

 1أربعة هي: اتجاها يمكننا تصنيف الطرائق في وبالتالي 

  بين الأستاذ والمتعلم. الاحتكاكوفقا لنمط 

  .وفقا لنون التعلم وعدد المتعلمين 

 .على أسال الدور الذي يقوم به كل من الأستاذ والمتعلم 

  الأستاذ لها وحاجته إليها. استخداموفقا لمدي 

                                                           
 .289عبيد زرزورة، المرجل السابق، ص   1
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والمهم أن يختار الأسىىىىىىىىىتاذ طرق التدريل المناسىىىىىىىىىبة التي تؤدي إلى إطلاق طاقا  المتعلمين 
 مل متطلبا  العصر الحديإ الذي يعيشون فيه،وتثير دافعيتهم للتعلم، وتتناسب مل مستوياتهم و 
 والنقابا  التربوية. في عالم تسوده ثورة المعلوما  وتكنولوجيا التعليم

 الأفكار أنولهذا نجد  ،ارتبط  مفهوم تطور طرائق التدريل الحديثة في القرن العشىىىىىىىىىىرينفقد 
التي جاء بها علماء القرون الثامن عشىىىر والتاسىىىل عشىىىر والعشىىىرون أصىىىبح  فيما بعد مرتكزا  
أسىىىىىىىىىىىاسىىىىىىىىىىىية ترتكز عليها طرق التدريل الحديثة في القرن الواحد والعشىىىىىىىىىىىرين، والتي تروم تحرير 
المتعلم من كىىىىل القيود التي تعوق تعلمىىىىه، من طريق فتح المجىىىىال أمىىىىامىىىىه من أجىىىىل الإبىىىىدان، 

  1شاركة، وتبادل الخبرا ، ومن بين هذه المرتكزا  نذكر منها ما يأتي:والعطاء، والم

 الدفل بالمتعلم نحو إعمال قدراته الخاصة للوصول إلى المعرفة بنفسه. -1

 توظيف البيدا وجيا الفارقية داخل الفصول الدراسية.  -2

 ،التركيبتحرير العمليا  العقلية للمتعلم واسىىىىىىىىتخدامها بشىىىىىىىىكل كلي مالملاحظة، التحليل،  -3
 التطبيق، التقويم... .

 التربية الحل النقدي والتفكير العلمي المتعلم. -4

 تعاوني.علم على الاشتغال في شكل جماعي و تربية المت -5

                                                           
، الىدار الجىامعية 1ة ممفىاهيم نظريىة وتطبيقيىة ، طخضىىىىىىىىىىىىىىير عبىال جري وآخرون، طرائق التىدريل العىامى  1

 . 127، ص 2018للطباعة والنشر والترجمة، بغداد، 
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 التعليمثالثاً: 

 لغة:

، وعلمه تعليماً بمعنى جعله يعلم، وعلم الشىيء أي عرفه وتيقنه، إذ «علم»هو مصىدر للفعل  
 1فتعلم. نقول: علمته العلم

 اصطلاحا:

بتنون أصىىىىىىىىىىحابها وتباين  بتباين مدارسىىىىىىىىىىهم  ،تنوع  التعاريف التي تناول  مصىىىىىىىىىىطلح التعليم
 الفكرية واختلاف النظريا  العلمية التي اسىىىىىىىىىىىتندوا عليها، ومل ذلك يمكن تلخيص تعريف للتعليم

 بأنه: 

قي عبىىىىارة عن عمليىىىىة تفىىىىاعىىىىل المتعلم في الموقف التعليمي مالمنظم و ير المنظم ، مل بىىىىا
من خلال عملية اتصال  ،المعلم والبيئىىىىة والمىىىىادة التعليميةلعملية التعليمية، والمتمثلة بىىىىمدخلا  ا

بهدف تحقيق تعلمه للمعارف  ،تضمن له مشاركة نشطة وممارسة فاعلة لأنشطة التعليم المختلفة
 2والخبرا  والمهارا  والقيم المر وبة.

 والتوجيها  الإرشىىىىىىىىىىىىىىادية التي يمارسىىىىىىىىىىىىىىها المعلم لتذليليعرف التعليم بأنه الإجراءا  التدريبية 
 3الصعوبا  والعقبا  أمام المتعلمين لاكتساب المعرفة بيسر وسهولة.

                                                           
، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية، 1عفاف عثمان مصطفى، إستراتيجيا  التدريل الفعال، ط  1

 .14، ص 2014
 .06هلال محمد السفياني، المرجل السابق، ص   2
 .09و شريخ، المرجل السابق، ص شاهر أب  3



 مدخل
 

14 
 

إن الأسىىىىىىىىىىىىىىىل التي يقوم عليها التعلم الأكثر تقدما في المهارا  المعرفية والفيزيقية ، وكذلك 
المفاهيم المؤثرة، وأن يفكروا  أنوان معينة من المعلوما ، وقبل أن يسىىىىىىتطيل التلاميذ أن يكتشىىىىىىفوا

أن يكتسىىىىىىىىىىىىىىىبوا أولا المهارا   ينبغيتفكيراً ناقداً، أو يحلوا مشىىىىىىىىىىىىىىىكلا ، أو يكتبوا كتابة ابتكارية، 
الأسىىىىىىىىىىىىاسىىىىىىىىىىىىية والمعلوما  ، وقبل أن يسىىىىىىىىىىىىتطيل التلاميذ اكتسىىىىىىىىىىىىاب مقادير كبيرة من المعلوما  

بة المذكرا ، والتلخيص والمهارا  ويعالجونها ، يحتاجون إلى إتقان اسىىىىىتراتيجيا  للتعلم مثل كتا
. وقيىىىل أن  Decodingالمطبوعىىىة وفىىىك رموزهىىىا  Encodingالمنظمىىىة في تشىىىىىىىىىىىىىىىفير الكلمىىىا  

يسىىىىىىىىىىىىىىىتطيل التلاميىىىذ أن يفكروا تفكير  نىىىاقىىىدا ، ينبغي أن يحوزوا المهىىىارا  المرتبطىىىة بىىىالمنطق 
دراك التحيز في عرض الأفكار والآراء، وقبل أن يسىىىىىىىىىىىىتطيل التلاميذ  جتانوالاسىىىىىىىىىىىىت من البيانا  وا 

كتابة فقرة فصيحة بليغة، ينبغي أن يتقنوا البنىىىىىىاء الأساسي للجملة ، وقواعد استخدام الكلمة على 
 1نحو صحيح وأن ينموا الانضباط الذاتي الذي تتطلبه مهمة الكتابة .

التي مىىارسىىىىىىىىىىىىىىىهىىا المعلم بهىىدف نقىىل مىىا في ذهنىىه من معلومىىا   فىىالتعليم هو العمليىىة المنظمىىة
ن الذي هم بحاجة إلى تلك المعارف والمعلوما ، لذا نجد أن عملية التعليم يومعارف إلى المتعلم

 2تحتوي على العناصر التالية:

 .نشاط أو عملية يمكن ملاحظتها ومتابعتها 

 .تفاعل لفظ بين شخصين أو أكثر 

 إحداإ تعلم أو تغيير في سلوك المتعلم. لها هدف محدد يتركز في 

                                                           
 .13، ص 1999، دار الفكر العربي، القاهرة، 1جابر عبد الحميد جابر، إستراتيجيا  التدريل والتعلم، ط  1
 .15عفاف عثمان مصطفى، المرجل السابق، ص   2
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، واجتماعيا إعداداً م تهدف إلى إعداد التلميذ بىىىىىىىىىىىىىىىىدنيا، وعقليا، وخلقياولا شك أن سياسة التعلي
سىىىىىىىليما يحقق له النمو والتقدم في المجتمل، كما تعد المدرسىىىىىىىة إحدي المؤسىىىىىىىسىىىىىىىا  التربوية التي 

أمامهم لاكتشىىىاف الخبرا  المتنوعة مىىىىىىىىىىىىىىىىىىن  تسىىىتهدف التأثير في سىىىلوك المتعلمين وتهيئة الفرص
خىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىلال الأهداف التربوية التي تعمل في ضىىىىىىوءها والتي تسىىىىىىتمد فلسىىىىىىفتها من فلسىىىىىىفة وأهداف 
المجتمل، مل ضىىىرورة الاهتمام بالترابط والتكامل بالنسىىىبة للعوامل المتشىىىابكة والتي تشىىىكل العملية 

 لتحقيق نظام تعليمي متكامل. التعليمية بالمدرسىة وهىي مىن الأسىل التربوية الهامة

نما تعدي ذلك لكي يصىىىىىىىبح قضىىىىىىىية  والتعليم في عصىىىىىىىر التكنولوجيا لم يعد قضىىىىىىىية خدما  وا 
ل العالمي في جميل اسىىىىىتثمار، ومن ثم أصىىىىىبح التعليم هو الآلية للانطلاق والتقدم في ظل التناف

 .وما  واكتساب المهارا  والمعارفمىن خىلال إعطاء المعل مجالا  الحياة

 رابعا: اللسان

 في المعاجم والمدونات اللغوية الكبرى :

هى  في مادة "لسن" : اللام والسين والنون أصل صحيح يدل على طول 395يقول ابن فارل م
لطيف  ير بائن في عضىىو أو في  يره من ذلك اللسىىان، وهو معروف، والجمل السىىن، فإذا كثر 

 طرفة : فهي الألسنة، ويقال لسنه إذا أخذته بلسانك. قال

ذ ا ت لْت نِي أ لسنها  إنني لس  بِموه ونٍ   م رْ ***و اِ 

 يقول الأعشى:  حينئذ ؤنإقد يعبر باللسان عن الرسالة، فيو 

ر  ***ه ا بني لِس انٌ لا أ س ر  تتإِنِّي أ بٌ فِيه ا و لا  س خ  لْو  لا  ع ج   مِنْ ع 

 .: أي تكلم  فيه الألسنةسِن  بذلك ل  
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تعالى وقوله  ،وتهاالجارحة وقهىىىىىىىىىىىىىىىىى  في مادة "لسىىن": "اللسىىان 565يقول الرا ب الأصىىبهاني م
عقدة لم ه، فإن اللسان وةيعنى به من ق ، و احْل لْ ع قْد ةً من لسانيم :لسان موسی عليه السلام على

نما كان  في قوته التي هي النطق به، ويقال لكل قوم لسىىىىىىان، قوله تعاتكن في الجارحة لى : ، وا 
م ومن آيته خلق السىىىىىىىىىىىىموا  والأرض واختلاف ألسىىىىىىىىىىىىنتكم وألوانكم إن في ذلك لآيا  للعالمين ، 
لى اختلاف النغما ، فإن لكل إنسىىىىىىىىىىىان نغمة  فاختلاف الألسىىىىىىىىىىىنة إشىىىىىىىىىىىارة إلى اختلاف اللغا  وا 

  .مخصوصة

 مجملعلى أنه: " اللسىىان (Petit Robert) "الصىىغير روبير ”الفرنسىىي القامول يعرفهذا و 
 تفترضىىىها التي ةيثالمحا البنيا  خلال من بوضىىىوح تعرف إنها للسىىىان المنظمة التحتية القواعد
 طلقوي معينة، ثقافية سىىىوسىىىيو جماعة أفراد بين ما للتواصىىىل وسىىىيلة اللسىىىان خذويت"، اللغة علوم
 1.الخ ...والانجليزية والفرنسية كالعربية :طبيعي لسان أي على تداولاً 

 :اللسان في الاصطلاح

إلى التراإ الفكري العربي بحد أ لب الدارسين يستعملون مصطلح  ىإذا ما نظرنا نظرة عجل 
اللسىىىىان، ويعنون به النظام التواصىىىىلي المشىىىىترك بين أفراد المجتمل في البيئة اللغوية المتجانسىىىىة، 

 فيعنون به لهجة معينة، أو حالة نطقية مخصىىىىىوصىىىىىة، "اللغة"وهم إذا اسىىىىىتعملوا أحيانا مصىىىىىطلح 

                                                           
نيل"، مسكين دايري، مسألة التلفظ وفعل إنتاج الكلام مخصوصيا  التأسيل اللساني التلفظي عند "بنف  1

 .10، ص 2010، جامعة مولاي الطاهر سعيدة، سبتمبر 03، العدد 03المجلد 
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لسىىىىىىىىان في الفكر العربي هو موضىىىىىىىىون الدرل اللغوي وتحد ذلك حليا عند اللغويين الدارسىىىىىىىىين فال
  1القدماء نذكر منهم:

هىىىىىىىىىىىىىىىى  نجد مصطلح اللسان بوصفه موضوعًا للدراسة العلمية شائعا ومألوفًا 808ابن خلدون م
ح  ثم أدرج ت عند ابن خلدون، إذ إنه أفرد فصلًا في مقدمته عنونه بى: "في علوم اللسان العربي"

 ان علم الأدب".علم البي -لم اللغة ع -هذا العنوان "علم النحو 

  على نسىىق منظام  تواصىىلي قائم بذاته، وهذا النسىىق يمتلكه Langueيدل مصىىطلح اللسىىان م
مسىىتمل ينتمي إلى مجتمل له خصىىوصىىيا  ثقافية وحضىىارية متجانسىىة، ويشىىارك  -كل فرد متكلم 

نا الذاكرة والدلالية، وهو من هلهذا النسق أبعاده الصوتية، والتركيبة أفراده في عملية الاتصال، و 
فيقال: اللسىىىىىىىىان العربي واللسىىىىىىىىان الفرنسىىىىىىىىي واللسىىىىىىىىان  ،صىىىىىىىىلية المشىىىىىىىىتركة بين أفراد المجتملالتوا

أي حينما يتحول من الموجود ، لمخزون المشترك في الواقل الفعليالإنجليزي، وحينما ينجز هذا ا
 : أي الإنجاز الفعلي للسان في الواقل. اللسان Paroleبالفعل يصبح كلاما مبالقوة إلى الموجود 

، لعلاما  الحسىية ذا  الأثر السىمعيفي جوهره أصىوا  ، تلك الأصىوا  التي تشىكل نسىفا من ا
تأتلف فيما بينها منسىىجمة فتكون تلفظا  نطقية وصىىوراً سىىمعية تقترن بتصىىورا  ذهنية ومفاهيم، 

 2ي الواقل عن طريق آلية التركيب.تتجسد هذه المفاهيم ف

هي المتوالية الصىىىىىىىىوتية التي تتكون من تلاحق من الأصىىىىىىىىوا   البنية الصـــــوتية: .أ
 طبيعة لسان معين. مرتب وفق تنظيم تقتضيه

                                                           
، سلسلة الكتاب الجامعي، منشورا  كلية الدراسا  الإسلامية 2أحمد حساني، مباحإ في اللسانيا ، ط  1

 . 23-21، ص 2013والعربية، النسخة الإلكترونية، الإمارا  العربية المتحدة، 
 .32، ص المرجل نفسه  2
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ية: .ب لدلال هي البنيىىة التي تشىىىىىىىىىىىىىىىكىىل المفهوم أو الفكرة، أو مجمون المعىىاني  البنية ا
لمسىىىىىتمل التي يمكن لها أن تتحقق في ا -والتصىىىىىورا  الذهنية المنتظمة في ذهن المتكلم 

 .طريق الأداء الفعلي للكلامالواقل عن 

ان هي مجمون العلاقا  الوظيفية التي تحدد النمط التركيبي للسىىىىى البنية التركيبية: .ج
 معين.

 هى  إذ يقول في هذا الشأن: علم اللسان ضربان:339الفارابي م  

 .ما يدل عليه شيء منها ة ماء وعلىحفظ الألفاظ الدالة عند أم :أحدهما 

 ومركب... مفرد :ربانضىىىالألفاظ الدالة في لسىىىان كل أمة  إن والثاني قوانين تلك الألفاظ ... 
علم الألفاظ المفردة، وعلم الألفاظ المركبة،  ى:عند كل أمة ينقسم سبعة أجزاء عظموعلم اللسان 

ا تركب وقوانين تصىىىىىىىىىىىىحيح الكتابة، وعلم قوانين الألفاظ عندما تكون مفردة، وقوانين الألفاظ عندم
 1.ح القراءة وقوانين تصحيح الأشعاروقوانين تصحي

طبيعىىة اللسىىىىىىىىىىىىىىىىان في إدراكىه  عميق وعيمن خلال هىذا الطرح أن الفىىارابي كىان على  يلاحظ
 .,العلميالموضون الوحيد لأي دراسة تسعى إلى استكشاف القوانين  بوصفه

مسىىىىتمل ينتمي إلى مجتمل -الذي يمتلكه كل فرد متكلموبالتالي فاللسىىىىان هو النظام التواصىىىىلي 
  2لغوي متجانل.

                                                           
 .10، 09الفارابي، إحصاء العلوم، مركز الأهاء القومي، لبنان، ص   1
 .06، صالسابقالمرجل أحمد حساني،   2



 

 

 

 الفصل الأول: 

النصوص التعليمية 
 وطرائق تحليلها
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 التعليم في النصوص أهميةأولا: 

منتوج مترابط متسىىىىىىىىق ومنسىىىىىىىىجم وليل تتابعا عشىىىىىىىىوائيا لألفاظ وجمل وقضىىىىىىىىايا  باعتبار النص
تسمح لنا أن ندركه بصفته كلا مترابطا بفعل العلاقا   وأفعال كلامية، تحده مجموعة من الحدود
 محور البيدا وجية النظر وجهة من النص، فبهذا يعد 1النحوية التركيبية بين القضىىىىىىايا وداخلها

 والصىىىىىىىىىىىرف والنحو بالأصىىىىىىىىىىىوا  المتعلقة اللغوية المعارف فيه تلتقي حيإ ،التعليمية العملية
 المعطيا  إلى بالإضىىىىىىىىافة والتاريخ، والاجتمان النفل كعلم أخري وعلوم والبلا ة، والعروض
 من ذلك في ما مل النصىىوص، دراسىىة في اللسىىان علوم تقدمها أصىىبح  التي المتميزة المعرفية

 .التعليمية العملية على تعود جليلة فائدة

 التعلم عملية في إليها واحتياجا بالنصىىىوص التخصىىىصىىىا  ألصىىىق يعد اللغوي الجانب ولكن
 أن يمكن لا وتحد إ وكتابة واسىىىىىتمان قراءة من الأسىىىىىاسىىىىىية اللغوية المهارا  أن ذلك ،والتعليم
 والنمط الاستمان، مادة فهو المهارا ، لهذه ومنطلقا ميدانا يمثل الذي النص عن بمعزل تتحقق

 .2ذلك بعد والكتابة القراءة ومجال التحدإ، في المحتذي

 بدءا المختلفة، اللغوية للمسىىىىىىىتويا  الفعلي التحقق سىىىىىىىبيل هو النص فإن أخري جهة ومن
 المعجمي المسىىىىتوي إلى ووصىىىىولا والنحوي، الصىىىىرفي بالمسىىىىتويين ومرورا الصىىىىوتي، بالمسىىىىتوي
 أمام تضىىىل التي النصىىىوص عن تسىىىتغني أن يمكن لا الأسىىىلوب، مهارة أن عن فضىىىلا الدلالي

                                                           
 .169، ص 2006، دار القصبة للنشر، الجزائر، 2خولة طالب الإبراهيمي، مبادع في اللسانيا ، ط   1
 .207، ص المرجل نفسه  2
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 خمسىىىىىة مكسىىىىىي محمد حدد وقد ،وعناصىىىىىرها للغة الصىىىىىحيح التوظيف من راقية نماذج المتعلم
 1 :النصوص لقراءة أهداف

 القراءة وسرعة الفهم مستوي على القرائية المتعلمين قدرا  تطوير. 

 للمتعلمين الكتابي الإنتاج وتنويل تحسين. 

 كالتركيب كثيرة مشاكل تطرح زال  ما التي الجوانب لبعض المنهجي التنظيم. 

 للمتعلمين المعجمي الرصيد وا  ناء توسيل. 

 المعلومىا  عن كىالبحىإ التكوين عمليىة في الضىىىىىىىىىىىىىىىروريىة العمىل تقنيىا  بعض معىالجىة 
 .والتلخيص

 فهذا ما يمكننا تفصيله في الجوانب التالية:

 :الصوتي الجانب.1

 ولذلك اللغة، عليها وتنبني الكلام منها يتركب التي الخام المادة هي الأصىىىىوا  أن شىىىىك لا
 التي المشكلة ولكن له، تعليمها يراد التي اللغة من المتعلم عليه يتعرف أن ينبغي ما أول كان 

 معزولة الفعلي الواقل في توجد لا الأصوا  هذه أن هي هذا في والمتعلم المعلم وتواجه واجه 
ذا النصية، سياقاتها عن  على سبق فيما تعتمد التعليم مناهج كان  وقد لها، معنى فلا وجد  وا 

 من الأول الحرف الطفل يقرأ أن وذلك التركيبية، أو الصىىىىوتية الطريقة وتسىىىىم ى التهجي طريقة
 هذه ولكن ا...حروفه تهجي يتم حتى الرابل، ثم الثالإ ثم الثاني، حرفها ي تبعه ثم الكلمة،

                                                           
محمد مكسي، استراتيجيا  الخطاب الديداكتيكي في التعليم الثانوي، د.ط، منشورا  رمسيل، الرباط، ص   1

14. 
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 طريقة من الانتقال فكان ،اللغة أصىىىىىىىىوا  تعليم في المثلى الطريقة ليسىىىىىىىى  أنها ثب  الطريقة
 .الجملية الطريقة إلى التهجي

ومما يؤكد أهمية النصىىوص في المسىىتوي الصىىوتي أن كثيرا من أصىىوا  اللغة العربية يختلف 
د اما، ومنطقها من سىىىىىىىياق إلى آخر تفخي ظهارا وا  ا وقصىىىىىىىرا، ولا يمكن للمتعلم أن د  ما وترقيقا، وا 

 يميز بين هذه الحالا  ويعرف تطبيقاتها العملية إلا من خلال النصىىىىىىىىىىىىىىىوص التي ترد فيها هذه
الأصىىوا  في سىىياقا  متعد دة ومتنوعة تضىىمن التحقق الفعلي هذه الأصىىوا  وفق كل الحالا ، 

إذ لا يمكن أن  ا،حة للنص وكلماته ضىىىىىىىىىىرورة لا بد منهوهذا الأمر يجعل عملية القراءة الصىىىىىىىىىىحي
ابا للأصىىىوا  ونطقها ما لم يكن المعلم على قدر هذه المهمة من النطق الصىىىحيح نضىىىمن اسىىىتيع

ر تفخيم بعض الأصىىىىىىىوا  التي حقها  الفصىىىىىىىيح الأمثلة التي يمكن أن نجدها أمامنا بشىىىىىىىكل متكر 
الترقيق، أو ترقيق ما حقه التفخيم .... فكثيرا ما تسىىىىىىىىىىىىىمل كلمة ممداري  مثلا تنطق بتفخيم الميم 

ل أن هذه الأصىىوا  مرفقة ونسىىمل كلمة ماسىىتيقظ ، ومارتدي ، وماسىىتدعاء  تنطق والدال والراء م
مثلا بتحقيق الهمزة في حالتي الوصىىىىىىىىل والوقف على الر م من أن همزة الوصىىىىىىىىل لا تنطق حال 

  1الوصل.

 :الجانب النحوي والصرفي .2

والصىىىىىىرفية؛ الشىىىىىىائل في تدريل النحو والصىىىىىىرف هو الطريقة التي تنطلق من القواعد النحوية 
وهدفها إنتاج نصىىىىىىىىوص سىىىىىىىىليمة، وهناك الطريقة التي تنطلق من النصىىىىىىىىوص لاسىىىىىىىىتنتاج، وتمثل 
القواعد النحوية والصىىىىىىىىىىرفية الصىىىىىىىىىىحيحة، ونعتقد أن الطريقة الأخيرة هي الأولى بالإتبان والأحق 

                                                           
، جامعة 16مسىىىىىىىىىىعود بودوخة، أهمية النصىىىىىىىىىىوص في تعليمية اللغة العربية، مجلة منتدي الأسىىىىىىىىىىتاذ، العدد   1

 . 36، 35، ص 2015سطيف، الجزائر، جوان 
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هما مطالعة النصىىىىىىىىىىىىىوص  ،بالانتهاج؛ ذلك أن الملكة اللغوية لا تحصىىىىىىىىىىىىىل إلا بوسىىىىىىىىىىىىىيلتين اثنتين
ها، والنصىىىىىىىىىوص التي نقصىىىىىىىىىدها هي النصىىىىىىىىىوص البليغة من القرآن الكريم والحديإ النبوي وحفظ

على، ومن الأسىىىىىىىىىىىىىىىهل إلى الشىىىىىىىىىىىىىىىريف وعيون الشىىىىىىىىىىىىىىىعر والأدب، بخطة تترقى من الأدنى إلى الأ
نلاحظ أن هاتين الوسىىىيلتين  ائبتان من مناهجنا في تدريل النحو، مل أن كثيرا  الأصىىىعب، لكن

اروا إلى أهمية اسىىىىىىتظهار النصىىىىىىوص في تدريب الملكة اللغوية، يقول من القدماء والمحدثين أشىىىىىى
ووجه التعليم لمن يبتغي هذه الملكة ويروم تحصىىىىىىىىىىىيلها أن يأخذ نفسىىىىىىىىىىىه "ابن خلدون في مقدمته: 

فحول  ،القديم الجاري على أسىىاليبهم من القرآن والحديإ وكلام السىىلف ومخاطبا  بحفظ كلامهم
ما  المولدين أيضىىا في سىىائر فنونهم حتى يتنزل لكثرة حفظه العرب في أسىىجاعهم وأشىىعارهم وكل

لكلامهم من المنظوم والمنشىىور منزلة من نشىىأ بينهم... ثم يتصىىرف بعد ذلك في التعبير عما في 
 ،ضىىىىىىىميره على حسىىىىىىىب عبارتهم وتأليف كلماتهم وما وعاه وحفظه من أسىىىىىىىاليبهم وترتيب ألفاظهم

عمال وتزداد بكثرتهما رسوخا بهذا الحفظ وقوة... وعلى فتحصل له هذه الملكة بهذا الحفظ والاست
  1.جودة المقول المصنون نظما ونثرا قدر المحفوظ وكثرة الاستعمال تكون

ذا هوبالتالي فقواعد النحو والصرف ذا أهمية، لا بد للطالب دراسة أقسام الكلمة و يرها، وكل 
لا فإن هذه القواعد تبقى  امضة ويكو   ن مصيرها النسيان والاندثار.موجود في النص، وا 

 :الجانب المعجمي والدلالي. 3

الحقل الدلالي ، فباعتبار النص مجموعة مكونة من الوحدا  المعجمية منتشىىىىىىىىىىىىىىىرة في كيانه
مجموعة من الكلما  التي ترتبط دلالاتها في زمن واحد محد د، وفي لغة واحدة معينة، كذلك هو 

الدلالية تكون بالوقوف على بعض كلماته وتحليلها،  فإن دراسىىىة معجم النص وفق طريقة الحقول
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بتجميل هذه الكلما  وترتيبها إما بحسب انتمائها إلى موضون واحد، أو انتمائها إلى معنى  وذلك
واحىىد وبهىىذه الطريقىىة يمكن إبراز اهتمىىامىىا  الكىىاتىىب، ويطلق مفهوم الشىىىىىىىىىىىىىىىبكىىا  المعجميىىة على 

مي إلى نفل المجال، وبعد تحديد الشىىىىىىىىىبكة في حد الكلما  التي تشىىىىىىىىىير إلى حقائق أو أفكار تنت
 1عطيها الكاتب عناية خاصة.فهو يشير إلى الظاهرة التي ي ،ذاته إخبارا

فإذا سىىىىىىىلمنا بأن للكلمة  ،ويمكن الاسىىىىىىىتفادة في تحليل معجم النص من نظرية السىىىىىىىياق أيضىىىىىىىا
الكلما  بالنصىىىىىىىىىىوص  معنی معجميا فإن هذا المعنى يميزه الاحتمال والتعد د، ولذلك يرتبط معنى

ذا كان الشرح بالتعريف يلبي حاجة مستعمل المعجم الذي يريد أ ن والسياقا  التي ترد ضمنها، وا 
 يعرف معنى كلمة قرأها أو سىىىىىىىمعها، فإنه لا يلبي حاجة من يريد أن يعرف اسىىىىىىىتعمالا  الكلمة،

 ومصاحباتها اللفظية المعتادة.

هو تناولها ضمن نصوص تمثل سياقا  لها، تمكن  ق الوحدا  الدلاليةيسنوالوسيلة العملية لت
سيما الفروق الدقيقة التي كثيرا ما تخفى على دراك الفروق الدلالية بينها، لاالمتعلم بعد ذلك من إ

بين الاسىىىىىىىىىىىىىىىتعمىىالا   دقىىة المتعلم، ويتىىأكىىد هىىذا الأمر مل لغتنىىا العربيىىة بىىالىىذا  لمىىا تتميز بىىه من
ينظر إلى معنى الكلمة على أنه يمكن أن يحدد بالنظر إلى وأصىىىبح .. المختلفة للألفاظ والمعاني

ني أساسا برأي القائل بأن التحليل اللغوي مالسياق الذي تقل فيه، وترجل أصول هذه الفكرة إلى ال
فالتحليل التوزيعي يحد د ويصنف الكلما  ومعانيها عن طريق علاقاتها ، بتوزيل العناصر اللغوية

يؤكد أهمية النصىىىىىىوص في تبيان معاني الأخير ما وهذا  ،مل الكلما  الأخري ضىىىىىىمن المجمون 
 2الكلما  واستعمالاتها.

                                                           
 .16محمد مكسي، المرجل السابق، ص   1
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 الجانب التعبيري والأسلوبي .4

ة إن سىىىىىىبيل تحقيق هذه المهار إذا كان إتقان عملية التعبير والكتابة هو  اية كل درل لغوي، ف
التعامل المستمر مل النصوص التي يفترض أنها نماذج عليا يحذو الدارل حذوها، وينسج على 

 منوالها إلى أن يستقيم أسلوبه، ويستقل بطريقته في الكتابة والتعبير.

ولذلك فإن حشىىىىىىىىىىىىىو ذهن المتعلم بالشىىىىىىىىىىىىىواهد من آيا  وأبيا  وحكم وأمثال لا يفيده في جانب 
وجد فرن جديد من اللسىىىىىىىىانيا  هو لسىىىىىىىىانيا   ..هذا وفقدير ما لم يتعلم مواضىىىىىىىىل اسىىىىىىىىتعمالهاعبالت

ة النص أو اللسىىىانيا  النصىىىية التي تدعو إلى تجاوز الاعتداد بالجملة على أنها الوحدة الأسىىىاسىىىي
في علم اللغة، وتوسيل مجال القواعد؛ حيإ إن الجمل في ذاتها بحاجة إلى عناصر من خارجها 

 ح والإبلاغ، وتصبح حينها النصوص هي الوحدا  الأساسية للتحليل، بوصفها الموضونللإيضا
 .الحقيقي والكامل للاتصال اللغوي

كل هذا يعزز مكانة النص في اكتسىىىاب اللغة ومهاراتها المختلفة، ومن أصىىىعب هذه المهارا  
تعقيد ولا ركاكة، الأسلوب الصحيح الذي يمكن صاحبه من التعبير بسلاسة عن أفكاره من دون 

فإذا كان  الجوانب الصىىىىىىىىىىىىىىىوتية والصىىىىىىىىىىىىىىىرفية والنحوية والمعجمية تمل الوحدا  اللغوية التي لا 
  1أوسل من ذلك لتشمل الفقرا  والنصوص. تدارة التعبير تمالجملة كحد أقصى، فإن مه تتجاوز

 سىىىىىىىىىىىياقويمكن أن تعتبر النص المكتوب وسىىىىىىىىىىىطا بين مرحلة الوحدا  اللغوية المعزولة عن ال
وهكذا فإن النص يعد من أهم الوسائل في ، الاستخدام الفعلي التداولي للغة ي، وبين مرحلةصالن

                                                           
 ، بتصرف.41، 40مسعود بودوخة، المرجل السابق، ص ص   1
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ينبغي له في اكتسىىىىىىىىىىىىىاب المهارا  اللغوية،  تعليمية اللغة العربية إذا أحسىىىىىىىىىىىىىن اختياره ووظف كما
تقان التعامل مل اللغة في مختلف مستوياتها.  وا 
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 ثانيا: طرائق تحليل النصوص

 :تحليل النصوص مفهوم .1

في قامول اللغة العربية أن تحليل النصىىىىىىوص يعني: "درسىىىىىىها بعمق  "التحليلورد مصىىىىىىطلح "
 1ا.معرفة عناصرها ومكوناته توصلًا لمعرفتها،

تعني تفكيك المركبا  لمعرفة الجزئيا  التي تتكون منها.  أنهاالأصىىىىىىىىىىىىىىىل في لفظة التحليل و 
دراك كميته وخصىىىىىائصىىىىىه و على حدة  وهذه المعرفة تقتضىىىىىي إفراد كل جزء وظيفته مسىىىىىتقلًا من وا 

، والإفادة منه في بغية التوصىىىىىىل إلى حسىىىىىىن اسىىىىىىتخدامه، جهة وداخلًا في المركب من جهة ثانية
يسىىىىىىير  ، وفي كل وجه له أصىىىىىىول معينة وقواعدوللتحليل وجوه كثيرة يسىىىىىىتخدم فيها، حياة البشىىىىىىر

 2.بموجبها

واكتشىىىىاف ما يذهب إليه، وسىىىىبر أ واره، واسىىىىتجلاء إن تحليل النص يتطلب النفاذ إلى عمقه، 
لاته، كوامنه ومعرفة أسىىىىىىىىىىراره، ورؤية الجوانب الخفية فيه، والتأويلا  التي يذهب إليها، وتنون دلا

لذا لا بد من إجراء مجموعة من التقنيا  اللغوية والإحصىىىىىائية التي تسىىىىىهم في اسىىىىىتخراج محتوي 
ما  والتحليل المعجمي لدراسىىىىىىة شىىىىىىيون الكلما ، النص، ويشىىىىىىمل تحليل النص اسىىىىىىترجان المعلو 

 .لأنماط اللغوية، والترميز اللغويوالتعرف على ا
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 . 20، ص 2020سورية، العربية ال
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 مستويات تحليل النصوص:. 2

 ثمة مستويا  لتحليل النص عند تودوروف هي:  

 وهو مؤلف من العناصر الصوتية التي تؤلف جمل النص. :المستوي اللفظي 

 أي الجمل  ،ويركز على العلاقا  بين الوحدا  النصىىىىىىىىىية الصىىىىىىىىىغيرة :المسىىىىىىىىىتوي التركيبي
 .ومجموعا  الجمل

 1.به المستويا  جميعها منفردة ومتشابكة يستوي الدلالي: وهو نتاج معقد توحالم 

ل البحإ اللساني من دراسة الوحدا  اللغوية الجزئية إلى دراسة النصوص حينماهذا و   قد تحو 
 هسىىىى  الوحدة اللغوية التي يجب أن يتركز عليها البحإ، كما كان عليأدرك العلماء أن الجملة لي

الحال في الماضىىىي، بل اتخذ هؤلاء من الكلام المتصىىىل وحدة لدراسىىىتهم، وانصىىىب الاهتمام على 
تعبر عما تحليل الكلام المتصىىىىىىىىىىىل، أو دراسىىىىىىىىىىىة النص المكتوب على اعتبار أنه هو الوحدة التي 

 .يحصل فعلا في موقف معين

 والإيقان الفني والتكرار والنشىىىىىر الشىىىىىعر لغة طبيعة من :كلا   تحليل في لوتمان ناوليتحيإ 
 والتوازي، الشعري والمعجم والنحوية، الصرفية والعناصر للشعر، الكتابي والشكل والقافية والوزن
 نظامًا بوصىىىىىفه والنص النص، وحدة إلى وصىىىىىولاً  ..النص في والغريب وحدة، باعتباره والبي 
 .2للقارع معنى أي تحمل لا لكونها ،خارجا النظامية  ير النصية العناصر يطرح حيإ

                                                           
، ص 2000، اتحاد كتاب العرب، دمشق، 1عدنان بن ذريل، النص والأسلوبية بين النظرية والتطبيق، ط   1

57. 
، عالم الكتب الحديإ للنشىىىىىىىىر والتوزيل، 1الأدبي مثلاثة مداخل نقدية ، طإبراهيم أحمد ملحم، تحليل النص   2

 .116، ص 2016الأردن، 
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مم  قد بار  رولان عند للتحليل الأسىىىىىاسىىىىىية الأهداف أن من الر م وعلى  نظرية لبناء صىىىىى 
 على تسىىىىير النصىىىىي، تحليله عليها يقوم التي الأسىىىىاسىىىىية العملية الترتيبا  فإن ،غةل أو شىىىىاملة
 :الآتي النحو

 الحجم متفاوتة قرائية وحدات إلى النص تقطيعل: الأو

 قصىىىيرة شىىىذرا  من سىىىلسىىىلة إلى سىىىي قطل النص إن :العملية هذه مبدأ S/Z كتابه في يشىىىرح
 التقطيل هذا إن :القول من بد ولا ،القراءة وحدا  لأنها قرائية؛ وحدا  هنا سىىىىت سىىىىمى متجاورة،
 أن حين في الدال سىىىىيتناول لأنه منهجية؛ مسىىىىؤولية أي يتضىىىىمن ولن تمامًا، اعتباطيا سىىىىيكون
 أخري وتارةً  كلما  بضل تارةً  القرائية الوحدة ستشمل، و فحسب المدلول سيتناول المقترح التحليل
 فضىىاء أفضىىل القرائية الوحدة تكون أن يكفي المعالجة بتسىىهيل تتعلق مسىىألة فهي ل،مج بضىىل
 سىىىىىىىيكون وتخمينيا، تجريبيا المتحدد الوحدا  تلك حجم إن ،المعاني معاينة يمكن حيإ متاح
 تتضمن ألا هو ببساطة والمطلوب ،النص لحظا  بحسب تتفاو  التي الإيحاءا  لكثافة تابعا

 ملاحظة تجري وكذلك تعدادها، يجري معانٍ  أربعة أو ثلاثة سىىىىىىىىىىىىىىىوي الأكثر، على الوحدة
 ،متسىىىلسىىىلاً  ترقيمًا رقم  قد تكون التي المختلفة القرائية الوحدا  بين فيما المتبادلة الارتباطا 

ن  اشىىىىتغال المحلل فيها يلاحظ محددة، صىىىىغيرة فضىىىىاءا  إلى تقسىىىىيمه يجري النص فضىىىىاء وا 
 1.الأنساق وتفاعل المعاني

  والإيحاء النسق :الثاني

، من الأنسىىىىاق عدد وتشىىىىابك تضىىىىافر من يتشىىىىكل النص نسىىىىيج بالأصىىىىح أو بار  عند النص
 والاقتباسا  وقواعد المقروئية والبناء الرمزي.وتعني الأنساق عموما مجمون الإحالا  

                                                           
 .117إبراهيم أحمد ملحم، المرجل السابق، ص   1
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 الثالث: التحليل والتحديد

سىىىىىىىىىىىىىىىيرورا  الدلالية في أي العمليا  الإجرائية التي تهدف إلى تبيان ال يميز بار  التحليل 
فىىالتحليىىل النصىىىىىىىىىىىىىىىي يرفض مبىىدئيىىا أي توقيف  ،تىىه من المحىىددا  الخىىارجيىىة للنصالنص، ودلال

ويؤكد بار  أن التحليل النصىىىىىىىىىىىىىىىي هو الذي يقدم المادة الخام  ،لاشىىىىىىىىىىىىىىىتغال النص وتولد معانيه
سبيلًا واحدا من السبل العديدة التي كشف عنها  -بطبيعة منهجها  -للمناهج النقدية التي تسلك 

 1التحليل النصي.

فإن عمليا  تحليل النص عند بار  تجعل القارع مالمحلل  ي نتج نصىىىىىىىا آخر، يكشىىىىىىىف  وهكذا
يحاءاته، وحركاته الداخلية محرراً النص الأصىىىىىىىلي من عن معاني النص  الأصىىىىىىىلي، وأنسىىىىىىىاقه، وا 

 قيوده.

                                                           
 .  118، ص السابق إبراهيم أحمد ملحم، المرجل  1
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  :النص تحليل خطوات.3

 الأسىىىىال المحور وهو النقدية، الفنية الأدبية المعالجة تتم وبه شىىىىعري، أو نثري سىىىىند النص
 وأخيرا والختامية المرحلية وكفاءتها وأهدافها موضىىىوعها خلال من ككل الوحدة عليه تبنى الذي

 اسىىىىىتثمار خلال من الجديدة المقاربا  تقتضىىىىىيه حسىىىىىبما المعالجة تلك وتتم لها، التابعة الروافد
 كليهما، ومعناه مبناه لخدمة كروافد والعروضىىىية والبلا ية والصىىىرفية والنحوية اللغوية المجالا 

 المقاربة وجيابيدا  عليه تقوم الذي المنهجي المبدأ وهي النصىىىية المقاربة بوسىىىاطة يتم ذلك كل
 لغة تضىىىىىىبط فنية لغوية لأ راض بالمعالجة المعني النص فيقدم وذكرنا، سىىىىىىبق كما بالكفاءا 

ثرائها، المتعلم  للكفاءا  التلميذ فيكتسىىب وتوظيفهما، عنده الجمالي الفني الذوق ملكة وصىىقل وا 
بداعا، اسىىىتثمارا ونقدا، تصىىىنيفا وتركيبا، وتفكيكا تحليلا والتقويم، والإفهام الفهم  عناصىىىر عبر وا 
 وهي والتقويم، والتركيب والتحليل والاسىىىىىىىىىىىتنتاج والإدراك الفهم ومهارا  منطقي، ترتيبا مرتبة
 1:كالآتي

 :النص تقديم.1.3

 مثير قوي بتمهيد السىىند يقدم أن فينبغي ، قوية إثارة بوسىىاطة إلا تتم لن القوية الاسىىتجابة ولأن 
 عدة اشىىىىىىىىىتقاق تسىىىىىىىىىتطيل خلاله فمن معه، الحوار وبوابة عتبته عنوانه من انطلاقا ومشىىىىىىىىىوق
 مل التقديم كفاءة إلى المطاف نهاية في توصىىىىىىىلنا التسىىىىىىىاؤلا  من مجموعة وطرح إشىىىىىىىكالا 
 الحرية وللأستاذ المغزي عن الدال والسياق المنسجم العام التركيب عن الحال بطبيعة المحافظة
 أو الدخول فبإمكانه وخصىىائصىىهم لتلاميذه، مناسىىبا يراه ما مل الدرل، تقديم كيفية في المطلقة

                                                           
اللغوية في المرحلة الثانوية في عبد القادر البار، ضياء الدين بن فردية، تعليمية النصوص الأدبية والروافد   1

، جامعة قاصدي 35ظل النظريتين السلوكية والبنيوية، مجلة الباحإ في العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد 
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 يحد أن - شىىىأنه من ما بكل والتحليل الدراسىىىة موضىىىون - الجديد النص بربط القراءة في البدء
 لها التي القبلية المكتسىىبا  عن الحديإ خلال من للتلاميذ بالنسىىبة النص  رابة من ينقص أو
ن خاصىىىىىة بالموضىىىىىون جزئية ولو  في الثاني الأدبي النص هو بالمعالجة المعني النص كان وا 

 أو المتعلمين عن  ريبة جديدة وحدة ضىىمن كان إذا أما سىىهلا، التقديم في الأمر فيكون الوحدة
 أو النص نون إلى الأسىىىىىىتاذ يتطرق كأن ، أخري طرق بعدة التقديم فيكون كلية، عليهم جديدة
 من فيه ما إلى - الأسىىىىىىىىئلة بعض طريق عن - يتطرق أو إليه، ينتمي الذي الأدبي الجنل
 هذا بين التقاء نقاط إيجاد وفي التشىىىىىابه، أوجه رصىىىىىد في المتعلمون ينطلق هنا من ، اقتبال
 لهم يسهل مما النص هذا وبين بينهم الألفة من نون يتكون وبذلك السابقة، معارفهم وبين النص
 في منه الهدف لأن الدرل، حسىىىىىىاب على طويلا التقديم زمن يكون ألا وينبغي معه، التعامل
 1ل.الدر  جو في التلاميذ دخول هو النهاية

 :النص صاحب على التعرف.2.3

 كلمة خلال من الأدبية، النصىىىىوص تحليل في تلاميذه مل المدرل بها يقوم خطوة ثاني وهي 
 حياة عن وجيز مقتطف عرض أي بالنص، علاقة له فيما وعصىىىىىىىره الأديب حياة عن موجزة
 أن التعرف هذا في والمطلوب المعالج، بالنص المتعلقة الوحدة موضىىىىىىىىىون من انطلاقا مؤلفه
 تعرفا ليكون وثانوي هامشىىىىي هو ما لكل تجاوز مل ومراميه وأفكاره، النص يخدم وظيفيا يكون

 .تعريف لا

 النص مضىىىىىىىىىمون عن عامة فكرة القارع يعطي حيإ ،ومفتاحه النص عتبة هو العنوان  
مكلمىىىة، عبىىىارة، إذ يعرفىىىه جيرار قيقنز بىىىأنىىىه: " نص جزئي ذو شىىىىىىىىىىىىىىىىىل، حجم متحيرين  وأبعىىىاده،

                                                           
 .117عبد القادر البار، ضياء الدين بن فردية، المرجل السابق، ص   1
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 خطوا  من الأولى الخطوة ومنه فهو 1"،قارعالجملة...  والذي يهدف إلى تعيين شيء لصالح 
 وفيها الأولى، بالقراءة تسىىىىىىىىميته يمكن ما وهي أخري خطوة تتزامن ومعها النص، مل الحوار
 التحليلية التفكيكية بالقراءة يسمى ما وهو عديدة، وافتراضا  وتساؤلا  احتمالا  الدارل يطرح
 قد ومضامينه، وخباياه أبعاده وكشف العنوان فمعرفة التعليم، في البنائية النظرية بها أت  والتي
 من المتعلم ويسعى ويسر سهولة بكل النص في للدخول أولية الأقل على أو كبيرة فكرة يعطينا
 العنوان يتضىىمن ما فكثيرا النص، داخل المبثوثة والانحرافا  الاختيارا  شىىتى تجميل إلى وراءه

 2ك.ذل على مساعدة إيحاءا 

  النص: قراءة.3.3

 قراءة النص طبقا  عن الحفر بوسىاطة وقالبا قلبا وفهمها تضىاريسىه، اكتشىاف في ر بة يقرأ
 الفكرية الدلالا  ذا  المتنوعة الحرفية شىىىىىىىفراته تفك صىىىىىىىفية وثانية أولى، موجهة صىىىىىىىفية لا

 الداخلية الإيقاعية الصىىىىىوتية والعروضىىىىىية البلا ية والمعنوية الشىىىىىكلية الجمالية والفنية والرمزية
 وتركيبا تفكيكا فيه التنقيب إلى تأهباية الإملائ الصىىىىىىرفية النحوية كالمعجمية اللغوية والخارجية
 والكتابي الشفهي الإفهام طريق ديره عنبتصىىىىىىىىىىىىىى التواصل يتم الفهم تعميق وبعد ،جديد لاكتشاف

 بكفاءته مسىىىىىلح وهو القارع يدخلها التي المرحلة وهي أنماطهما، وتنون مسىىىىىتوياتهما تعدد على
 التي النص دلالا  خلال من وتأكيدها فرضىىىىىىياته إثبا  إلى سىىىىىىعيا والعلمية، والأدبية اللغوية

 دلالية متنوعة مسىىىىىىىىىتويا  من المرحلة هذه وتتكون ومدلوله، منطقية علاقا  على تتأسىىىىىىىىىل
يقاعية، وصىىىىىىىىرفية ونحوية  عنها ينتج جدلية، علاقة في بينها فيما وتتفاعل تتشىىىىىىىىابك والتي وا 

                                                           
، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر، 14تبا  النص: العنوان، مجلة الأثر، العدد بلقاسم مالكية، ع  1

 .03، ص 2012جوان 
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 في المتعلم مهمة وتصىىبح للنص الأصىىلية البؤرة إلى وتؤدي تتكامل التي الدلالا  من مجموعة
 عن بحثا الأرض طبقا  في ويغوص ينقب الذي الجيولوجيا عالم بمهمة أشىىىىىىىبه المرحلة هذه

 1.مسبقة فرضيا  على تقوم محددة نتائج إلى للوصول وسعيا جديد، كشف

 في يتحكم متميزة، معبرة قراءة الأسىىىىىىىتاذ قراءة تكون أن والضىىىىىىىروري الطبيعي فمن ولذلك 
 الجميل على يخفى ولا وقوة ضعفا ا،وجهر  خفوتا الأصوا  درجا  بين ويميز الحروف، مخارج

 التأثير في تكمن للغتهم التلاميذ حب بها سىىىىىتميلن أن يمكن التي الوحيدة المتوفرة الوسىىىىىيلة أن
 هذا أن العلم مل أمثلا اسىىتثمارا الوسىىيلة هذه الموقل هذا في نسىىتثمر أن الأمانة فمن ،الصىىوتي
 وتكون التلاميذ قراءة الأسىىىتاذ قراءة وتلي ،التواصىىىل اسىىىتراتجيا  المؤشىىىرا  ومن قوي المؤشىىىر

 شىىىىىىىىعرا كان إذا أربل أو أبيا  ثلاإ أو النص من جزء على مقتصىىىىىىىىرة منهم واحد كل قراءة
 ويحسنوا قراءته. النص على يتعرفوا أن إلى التلاميذ قراءا  تتكرر أن وينبغي

 :اللغوي الرصيد إثراء.4.3

 المعجمي والحقل الغامضىىة، للكلما  القاموسىىي الشىىرح حيإ مرة الألفاظ معاني فيه يتناول 
 المعنى، في واختلف  اللفظ في اشىىىىىىترك  مفردا  من التامة الجناسىىىىىىا  معجم لعرض وأخري
 والأضىىىداد المترادفا  ومنها ثالثة والدلالي نفسىىىه، والشىىىيء الحاسىىىة النافورة، الجاسىىىول، كالعين

 هذا في الأسىىىىىتاذ يقتصىىىىىر إلا ويجب دال إدماجي وظيفي اسىىىىىتثمار إلى تهدف وكلها والمجاز،
 التلاميذ أذهان يحفز أن عليه ينبغي بل المدرسي، الكتاب في المشروحة الكلما  على الجانب
 العنصىىىر، هذا تلي التي العناصىىىر بفهم وطيدة علاقة لها أخري مفتاحية كلما  شىىىرح بمحاولة

                                                           
، 2006جزائر، حسين شلفوف وآخرون، دليل أستاذ اللغة العربية، الديوان الوطني للمطبوعا  المدرسية، ال  1
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 خلال من المفردة على التعرف الأولى الآلية اللغوية؛ المفردا  اسىىتخراج في آليتين فهناك إذن
 الوسائل من فتعتبر اللغوي، السياق وهي الثانية الآلية بينما وجاهزة، بحثية الآلية وهذه المعجم،
 الاكتشىىىىىىىىاف حب إلى بالمتعلم وتدفل اللغوي، الرصىىىىىىىىيد إثراء في تسىىىىىىىىاعد التي الهامة اللغوية

  1.والاستقراء

 :النص معطيات اكتشاف.5.3

 ومرحلة النص داخل المتضىىمنة والأفكار المختلفة المعاني عن البحإ فيها يتم مرحلة وهي 
 أولى وهي وانفعالا ، ومشىىىىاعر معاني من الأدبي، المنتوج هذا عليه يتوافر ما على الاطلان
 خلال من النثري، الشىىىىىىىىىىعري السىىىىىىىىىىند جماليا  على تدريجيا فيها التعرف يتم التي الخطوا 
 له الأسىىىىىىلوبية التعبيرية الخيالية، التصىىىىىىويريةة الوجداني الفكرية، الأسىىىىىىاسىىىىىىية الدعائم اكتشىىىىىىاف
 والتأثير للإقنان كوسيلة الشاعر أو الأديب يتخذها التي الأساليب إلى إضافة انطلاق، كأرضية
 ومعانيه أفكاره في الغوص إلى القارع يدعو الذي النص إنشىىىىىاء من و رضىىىىىه الأديب وموقف
 نقده خلال من معه التحاور إلى ويدعوه المتعلم حماسىىىىىىىة فيثير المتميزة، الأسىىىىىىىلوبية وتراكيبه
 هي المرحلة هذه بأن القول يمكننا نإذ ومعانية، معطياته إثراء خلال من  يره مل والحوار
 العام، والغرض والمواقف، والعواطف والأفكار المعاني واكتشىىىاف ولمل وتحسىىىل بحإ مرحلة

 فيما المقترحا  كل احترام المرحلة هذه في بالمعلم يجدر كما والمجاز، الحقيقة إلى إضىىىىىىىافة
 الأدبيا  في يعرف ما وهذا صوابها، وتثمين الآراء تلك خلل تقويم مل الحر، المتعلم رأي يجلي

 أدائه بمسىىىىىىىتوي المتعلم تزويد لا وهي التصىىىىىىىحيحية الراجعة والتغذية الراجعة بالتغذية التربوية
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 أشىىىىىىكالا وتأخذ الصىىىىىىحيحة إجاباته وتثبي  الخاطئة، إجاباته تصىىىىىىحيح على مسىىىىىىاعدته بهدف
 1.مختلفة وأساليب وأنماطا عديدة، وأنواعا

  النص: معطيات مناقشة.6.3

 له تتيح وضىىىىعية في المتعلم فيها يوضىىىىل حيإ مرحلة أهم الدراسىىىىة في المرحلة هذه وتعتبر
 الأسىىىاليب، وحتى والأفكار المعاني مسىىىتوي على النقدية ملكته لإبراز ومكتسىىىباته مهاراته تجنيد
 في فتناقش الدلالا ، مختلف على الأدبي النص انفتاح يفيد بما البدائل من عدد أكبر واقتران
 البدائل وعرض تشىىىىىىىريحيا، وقالبه قلبه بنية لفك تحليليا الأسىىىىىىىاسىىىىىىىية النص دعائم ذلك خضىىىىىىىم

 ملكة ليسلط مكتسباته تسخير وضعية في المتعلم يوضل المرحلة هذه في إذ البنائية، التواصلية
 أم والأفكار بالمعاني الأمر أتعلق سىىىىىىواء النص، في الواردة المعطيا  على النقدية المناقشىىىىىىة
 ثم الظاهرة تعيين يعتمد إبداعا النقد يكون أن على اللغة بجماليا  أم المختلفة التعبير بأسىىاليب

 الحماسىىىىىىة جو إضىىىىىىفاء على العنصىىىىىىر هذا يسىىىىىىاعد كما ،والفنية الفكرية أبعادها مختلف تقييم
 مفهوم من يعزز نجده كما والقراءا ، والأفكار الآراء تعدد خلال من القسىىىىىىىىم داخل والفعالية
 المقاربا  به  تأ الذي الدرل إطار في البعض بعضىىهم مل التلاميذ مناقشىىا  التعاوني التعلم

 2.الجديدة

 :النص بناء تحديد.7.3

 أو النمط وتحديد ،فيه الترابط فصل يتم أين الرئيسة، وأقسامه فقراته إلى استنادا النص يجزأ 
خراجه النص إعداد في المسىىىىىىتخدمة التقنية الطريقة هو والنمط ،فيه الموجودة الأنماط  لغاية وا 
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 فن فلكل ،ومعاني أفكار من إليه يرمي ما بصىىىىحة القارع يقنل كي تحقيقها إلى الكاتب يهدف
 والسيرة فالقصة المطروح، والموضون تتناسب بنية نمط ولكل موضوعه، مل يتناسب نمط أدبي

 التفسيري، النمط يناسبها والمقالة الوصفي النمط يناسبه الرحلا  وأدب السردي، النمط يناسبها
 على نمط النصىىوص في فيهيمن ،الحواري النمط والمسىىرحية ،ألإيعازي النمط يناسىىبها والوصىىية

 أو سىىىىرديا أو وصىىىىفيا نصىىىىاً  بنعته المؤشىىىىرا  أو الخصىىىىائص وسىىىىياقية دلالية لعوامل تبعا خرآ
 والتأكيد الغالب النمط تحديد في المتعلم مرافقة المدرل على يتحتم هنا ومن الخ،...تفسىىىىىىىيريا

 وفق الإنتاج على وكتابة مشىىىىىافهة تدريبه ثم، خصىىىىىائصىىىىىه عن والكشىىىىىف تعليله، ضىىىىىرورة على
 يسىىىاعد مما والفكرية، الأسىىىلوبية خصىىىائصىىىه النص في تحدد ذلك إلى إضىىىافة المدرول، النمط
 .المتعلم عند وقيةذوال المهارية الحاسة تنمية على

 :النص في والانسجام الاتساق تفحص.8.3

 فيه الاتسىىىىىاق يتم ، منسىىىىىجم محكم مترابط متسىىىىىق، متوافق متزن إنتاج الأدبي النص ولأن 
 الفكرية وحداته بين دلالية معنوية علاقا  تنجب شىىىىىكلية، مختلفة لفظية ربط أدوا  بوسىىىىىاطة
 الداخل في مفهوميا حقلا مؤلفة والجزئية، الأسىىىىىاسىىىىىية الأفكار والصىىىىىغري العامة الفكرة الكبري
 العشوائية عن بعيدا المتنا مة، المتكاملة المتآلفة الجمل من متواليا  إلى النص يحول جوالخار 

محاولة جادة لوصف  بل للمعاني، تكديسا أو لكلما  تجمعا ليل النص لأنو  والفوضى، والعبثية
 وأخري لغوية روابط تحققه ومنسجم، مترابط بناءالتنظيم الذاتي الداخلي للنصوص، أو بالأحري 

بترابط الجمل في النص مل ، الذي يعنى هذا الأخير الاتسىىىىىىىىىاق والانسىىىىىىىىىجام المتمثلة في معنوية،
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في سىىىىىىطح النص بعضىىىىىىها البعض بوسىىىىىىائل لغوية معينة، وهذا الترابط يهتم بالروابط التي تجري 
 1أكثر من اهتمامه بالشكل الدلالي أو المعني للنص.

من خلال التماسىىىىك الشىىىىديد بين الأجزاء المشىىىىكلة للنص،  الاتسىىىىاقيكون  بالملاحظةفالجدير  
الاتجاه إلى الوسىىىىىىائل اللغوية التي توصىىىىىىل بين العناصىىىىىىر وجب وحتى يكون هذا التماسىىىىىىك قائما 

ي التركيبي، والمتمثل ف الاتسىىىىىىىىىىىىىىىاقلف الجمل، فنجد آالتي بها تتذا النص، أي الكيفية المكملة له
النحوي  والاتسىىىىىاق، الخ ...اسىىىىىتخدام الروابط المنطقية، كحروف العطف والجر والشىىىىىرط والتوكيد

المتمثل في اسىىىىىىتخدام الضىىىىىىمائر المتصىىىىىىلة والمنفصىىىىىىلة والإحالة بالضىىىىىىمير، والاتسىىىىىىاق المعجمي 
في  جام فهو نظرة شىىىاملة تضىىىل في الحسىىىبان مقاربة النصأما الانسىىى ،كالتكرار المعنوي واللفظي

ازية، بنيته الدلالية والشىىىىكلية، إذ من المفترض أن الانسىىىىجام يدلل على العلاقة بين الأفعال الإنج
فهو لا يتعلق فقط بظاهر النص، ولكن أيضا بالتصور الدلالي والمعرفي، ويكون الانسجام بعدة 

 ،ووحدة الجو النفسىىىىىي، والحذف والإجمال والتفصىىىىىيل وعيةكالوحدتين العضىىىىىوية والموضىىىىى، روابط
 ، ولا يحصىىىىىىىىىىىل الانسىىىىىىىىىىىجام إلا إذا تمةراض الشىىىىىىىىىىىعري اسىىىىىىىىىىىتعمال  رض واحد من الأ والتغريض
 .الاتساق

والاتسىىىىاق لدي أ لب النقاد مصىىىىطلح متداخل مل الانسىىىىجام الذي لا يضىىىىل النص الأدبي في 
ا  وحدا  ابا يمثل وحدة كبري شىىىىىىاملة، ذمقاربة شىىىىىىكلية شىىىىىىاملة، ودلالية ضىىىىىىرورية، ما دام خط

ية صىىىغري، تربط بينها وحدا  نحوية أسىىىلوبية، ودلالية عمودية كبري، قمختلفة، شىىىكلية أفقية نسىىى
 :تتكون من تصىىىىىىورا  كلية منسىىىىىىجمة، تربط بينها علاقا  تماسىىىىىىك معنوية موضىىىىىىوعية، فلو قلنا

                                                           
مودي سعيد، والانسجام والاتساق النصي المفهوم والأشكال، مجلة الأثر، عدد خاص: أشغال الملتقى ح  1

 . 109، الجزائر، ص 2012فيفري  23و 22الوطني الأول حول اللسانيا  والرواية، جامعة المسيلة، يومي 
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اره دلالا  الترتيب المنطقي، ولو لافتق كان الكلام  ير منسجم دلاليا" فأكل  خبزا اشتد عطشي"
 1.كلام  ير متسق شكليا لضعف روابطه وعلاقتهما وطيدة "أحسن  إلى أبي فلبس  ثوبي" :قلنا

  ص:الن تقدير في القول مجمل.9.3

 على يقدر لا فالمتعلم السىىابقة، الخطوا  محصىىلة فهي تعقيدا المراتب أكثر من الخطوة هذه
 السياق هذا وفي وتراكيبه ومفرداته بآلياته وتزود النص معطيا  اكتشف إذا إلا الأحكام إصدار
 وتدون الأحكام، تلك واسىىتحضىىار الفنية الخصىىائص أبرز تلخيص إلى التلاميذ الأسىىتاذ يوصىىل

 فمن لاحقا، للإدماج المعدة والمهارا  المكتسىىىىىبا  قائمة إلى يضىىىىىاف أدبي ومردود كحصىىىىىيلة
 به تفرد وما النص خصىىىائص أبرز إلى وصىىىل قد المتعلم يكون ةالتحصىىىيلي المرحلة هذه خلال
بداعه جهة من الجمالي ذوقه تعكل التي لأفكاره عرضىىه في الكاتب  ويعتمد أخري، جهة من وا 

 به المرتبطة الروافد نشىىىىىىىىىىىىىاطا  إلى خلالها من ينطلق انطلاق كمحطة المعالج النص هذا
  2.بالروافد اللغوية للنص الأدبي  وتعرف

فتحليل النصىىىىىىىىىوص يمثل الحجر لأسىىىىىىىىىاسىىىىىىىىىي لتنمية مهارا  التلاميذ وتنمية تذوقهمم وبالتالي 
للنصىىىىىىوص ليل فقط عن طريق قراءتها بل خلال تحليلهم لتلك النصىىىىىىوص، كما يسىىىىىىاعد التلميذ 
على تىأمىل مىا بىداخىل النص من معىان وصىىىىىىىىىىىىىىىور بيىانيىة تجعلىه قىادرا على تخطي العقبىا  التي 

ل عناصره جميعا، ولابد أن يشارك التلاميذ في عملية تحليل تواجهه في فهم النص وتذوقه وتحلي

                                                           
 .119، ص تعليمية النصوص الأدبيةعبد القادر البار، ضياء الدين بن فردية،   1
 .120، ص المرجل نفسه  2
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النص إلى أفكاره الرئيسىىىىىىىىىىىىىىية ويعقب ذلك إلقاء نظرة نقدية على الفكر والمعاني التي يتضىىىىىىىىىىىىىىمنها 
 1النص، والوقوف عند الأسلوب لتبين قوته وضعفه.

 

                                                           
، دار المسىىىىىىىىىىىىيرة، الأردن، 1علوي عبد الطاهر، تدريسىىىىىىىىىىىىية علم اللغة العربية وفقا لأحدق الطرائق التربوية، ط1

 .257، ص 2010



 

 

 

 : الثانيالفصل 

دراسة لسانية للنصوص 
التعليمية للسنة الأولى 

 متوسط
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 المدرسي الكتاب تقديم : أولا

 : اللغة في الكتاب.1

 الكتابة تعليم والتكتيب والإكتاب اسىىىىىتملاه، :واسىىىىىتكتبه وأكتبه، خطه، وكتاباً  كتباً  كننه: يقال
 الكريم، والقرآن والرسىىىىىىىالة، المجموعة، الصىىىىىىىحف معانيه ومن فيه، يكتب ما والكتاب والإملاء
 :الكتاب وأم النحو في سىىىىىىىىىىىيبويه ومؤلف والأجل، والقدر، والحكم، والفرض والإنجيل والتوراة
معاجم اللغة   عليه اتفق  ما والمعاني الاشىتقاقا  وهذه والنصىاري، ودهالي: الكتاب وأهل الفاتحة
 1العربية.

 :. في الاصطلاح2

 التي الأسىىاسىىية المعلوما  من مجموعة على يشىىتمل الذي الكتاب ذلك فهو المدرسىىي الكتاب
 المعلوما  هذه وتقدم  ،وجدانية مهارية، معرفية،م مسبقا ومحدد مسطرة أهداف لتحقيق وضع 

 2.محددة زمنية ولفترة معين دراسي مقرر في معينة مادة لتدريل منظم علمي شكل في

 التلميذ يدرسىىىىىىها التي بالمواد متصىىىىىىلة موضىىىىىىوعا  يشىىىىىىمل قراءة كتابكما يعرف على أنه 
 3.الأساسية القراءة مهارة لتنمية وذلك و يرها، بالمدرسة

                                                           
 .522  ص تونل، للكتاب، العربية الدار المحيط، الزاوي، قامول طاهر أحمد 1
 .102 ، ص 2013 ،الأردن صفاء، ، دار1ط الكتب، وتحليل العرنوسي، المناهج ضياء ابتسام الزويني، 2
 اللبنانية، مصىىىر، المصىىىرية الدار ،1والنفسىىىية،ط التربوية المصىىىطلحا  معجم البخار، زينب شىىىحاتة حسىىىن 3

 .245، ص 2003
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 كمىىا يمكن للكتىىاب المىىدرسىىىىىىىىىىىىىىىي اليوم مل التقىىدم الهىىائىىل في التكنولوجيىىا الرقميىىة أن يكون على
 مجتم التنسىىىىىىىىىىىيق بينها باسىىىىىىىىىىىتخدام برايبيانا  ومصىىىىىىىىىىىفوفا  رقمية  شىىىىىىىىىىىريحة الكترونية عبارة عن

 .مخصصة

ا من المواد يكون الكتاب المدرسىىىي لا تأليف  في حين من مادته الأسىىىىاسىىىية فحسىىىىب، بل أيضىىىىً
المسىىىىىىىىىىىىىىىاعدة كالمعجم وكتاب التمارين التحريرية، وكتاب التمارين الصىىىىىىىىىىىىىىىوتية، وكتب المطالعة 

 1..الخ.المتدرجة، وكتاب الاختبارا  ومرشد المعلم، ومن الوسائل السمعية والبصرية المرافقة.

  الكتاب المدرسي الجزائري:.3

هو الوثيقة التعليمية المطبوعة التي تجسىىىىىىىىىد البرنامج الرسىىىىىىىىىمي لوزارة التربية الوطنية من اجل 
كسىىىىىابهم بعض المهارا  ومسىىىىىاعدة كل   من المعلم والمتعلم على تفعيلنقل المعارف للمتعلمين وا 

في عمومه من النون المغلق والمقصىىىىىىىىىىىىىىود به الكتاب الذي يرتكز على  ، كما هوسىىىىىىىىىىىىىىيرورة التعلم
بطريقة منظمة لا تكون يد للمتعلم في بنائه واكتشىىىىىىىىىىىىىىىافه والكتاب المفتوح يقوم  المحتوي وتقديمه

 2.متعلم الشخصية واليدويةقدرا  ال خلال أنشطة تبرز فيها على اكتشاف المعارف وبنائها من

 مطبوعة وضع  أداةعبارة عن وثيقة تعليمية أو  هو المدرسي الكتاب أن يمكننا القول وعليه
مل  تناسبت مكتوبة نصوص على المادة هذه تحتوي ،ومنهجية منظمة بطريقة العلمية المادة فيه

 هابليتط ما لتقنية أو ما لعلم الجوهرية المفاهيم ويقدموفق منهاج تربوي معين،  والمتعلم المعلم
 .ميسر شكل في التعليمي البرنامج

                                                           
عفاف سىىىىىىىىىىىىىىبل الليل، تدريل اللغة العربية لغير الناطقين بها، ندوة اللغة العربية والتعليم، مطبوعا  مجمل   1

 .120، ص 2000اللغة العربية بدمشق، 
 .126، ص 1999محمد الصالح حثروبي، نموذج التدريل الهادف: أسسه وتطبيقه، دار الهدي، الجزائر،  2
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 . التعريف بكتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط:4

شراف  2017بالجزائر في سنة  1صدر الكتاب عن دار موفر للنشر السداسي  من تنسيق وا 
 في طبعته الثانية،محفوظ حكوال مفتش التربية الوطنية ومحمد بومشىىىاط أسىىىتاذ التعليم المتوسىىىط 

 ، فهو يعتبر أداة 16م.ن//455وهو معتمىىىىىىد من طرف وزارة التربيىىىىىىة الوطنيىىىىىىة تحىىىىىى  رقم م
 بيدا وجية ووسيلة للتعليم والتعلم يمكن للتلميذ والأستاذ استخدامه داخل وخارج القسم.

 :المدرسي الكتاب وظائف.5

 يقوم بها انطلاقا من أنهللكتاب المدرسىىىىىىىىىىىىىىىي وظائف أخري ومتعددة أن تكون   البديهي من
 1برزها في ما يلي:ن التعليمية، المادة لجمل وثيقة

 للمعلوما  مخزن بمثابة يعمل المدرسي الكتاب. 

 عرضها وتتابل التعليمية المادة لمحتوي إتباعه يمكن كدليل يعتبر. 

 للتلميذ متنوعة بديلة خبرا  كمصدر يعمل. 

 جلب في التلميذ يسىىىىاعد الذي يعتبر إذ يحتويها وما التعليمة، للمادة الأسىىىىاسىىىىي الحامل هو 
 .المعلوما 

 السنة أولى متوسط المدرسيلكتاب لثانيا: دراسة لسانية 

 الكتاب المدرسي وعناصر العملية التعليمية: .1

 :علمتالكتاب المدرسي والم .أ

                                                           
 .80 ص ، 2004القاهرة،  العربي، الفكر دار الإنسانية، العلوم في المحتوي طعمية، تحليل أحمد رشدي 1
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ا أسىىىىاسىىىىيا يعتمد ، فهو مرجعللتلميذالكتاب المدرسىىىىي المصىىىىدر الرئيسىىىىي للمعرفة بالنسىىىىبة يعد 
ته، عليه في إثراء معارفه وخبراته باعتباره سجلا مطبوعا وليل قولا مسموعا لتثبي  ما يجب تثبي

تمارينه عقب كل درل، أو لتحضىىىىىىىىىىىىىىير ما يجب تحضىىىىىىىىىىىىىىيره من درول أو نشىىىىىىىىىىىىىىاطاته و أو لحل 
 نصوص.

 وسلوكيا  ينقل إلى التلميذ عن طريق المادة المعروضة خبرا  ومهارا  الناحية التربوية فمن
سىىىىيلة معينة، وهذا ما يجعله يؤدي الوظيفة التي تحتاج إليها عملية التربية والتعليم، حيإ يكون و 

مفيدة في يد التلميذ، يفيد منها في اسىىىىىىىترجان دروسىىىىىىىه واسىىىىىىىتذكار ما فاته منها، كما يسىىىىىىىاهم في 
 توسيل ثقافته وفي تنميتها

به المدرسىىي إيمانا منه بأن معلوماته تكتسىىب الناحية النفسىىية يظهر اهتمام التلميذ بكتا أما من
صىىىىفة الصىىىىحة والرسىىىىمية، ويؤكد ذلك ميله في كثير من الأحيان إلى أن يقيل صىىىىحة ما يصىىىىل 
إليه من المعلوما  والحقائق من المصىىىىىىىىىادر الأخري بما فيها المعلم بمدي اتفاقها مل ما يقرأ في 

 1كتابه المدرسي.

 

 :الكتاب المدرسي والمعلم .ب

وثيقة رسىىىىىمية المنظار الذي يوضىىىىىح للمعلم خطة عمله، فهو بمثابة اليعتبر الكتاب المدرسىىىىىي 
، لما يحويه من مادة علمية مكيفة وفق الأهداف تربطه بعمله التربوي وتحدد له وأسىىىىىىىىىىىىىىىاسىىىىىىىىىىىىىىىية

                                                           

، مركز 03محمد السىىىىىىىىىىىىىعيد، الكتاب المدرسىىىىىىىىىىىىىي، مجلة جامعة الملك عبد العزيز للعلوم التربوية، المجلد   1
 .246، ص 1990السعودية،  النشر العلمي، المملكة العربية



 الفصل الثاني                        دراسة لسانية للنصوص التعليمية للسنة الأولى متوسط
 

45 
 

ويعينه على توزيعها وتنظيمها ويمكنه  ية ما، فهو يحدد له مادة التدريلالمسىىىىىىىىطرة لمرحلة دراسىىىىىىىى
أيضىىىىىا من التدرج في إنجازها بخطى ثابتة، ويوفر له مختلف الأنشىىىىىطة التي تسىىىىىاعده على تبلي  

 .المعرفة لتلاميذه

مهما توفر  في الكتب المدرسىىىىىىية الموصىىىىىىفا  والأسىىىىىىل الفنية والعلمية المطلوبة فإن طريقة ف
حد سىىواء تتوقف إلى حد كبير على المعلم نفسىىه، وما اسىىتخدامها من جانب المعلم والتلميذ على 

 1.يقدمه لطلابه من عون وتوجيه يؤديان في النهاية إلى إقبالهم على قراءته والاستفادة منه

 :التعليمي والمحتوى المدرسي الكتابج. 

 علمية مادة من يحويه بما  يره عن يتميز وفهخاص، لغرض الكتاب المدرسىىىىىىىىىىىىىىي يؤلف
 هايؤهل ما والتنظيم والتوجيه والتكييف والاختيار الانتقاء من لها أتيح خاص طابل ذا  وتربوية
 تحقيقها. أجل من المربون ويسعى بلو ه يراد ما جوهر في الأهداف من جملة لتحقيق

 :المواصفا  من جملة فيها تتوفر أن ينبغي التعليمية مادتهف

 المنشودة والأهداف التربوية للمقررا  مسايرة تكون أن. 

  المخصصة لها. الحصص مل متناسبةج، و البرنام لمفردا  مطابقة تكون أن 

 والحداثة الدقة على تعتمد أن. 

 التلاميذ مستوي مل تتماشى أن. 

                                                           

 . 246ص ،1957 ،4ط العربي، الفكر دار النفل، وعلم العربية أصول ،وآخرون رفع  محمد   1
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 الحلول اقتراح مل وتساؤلا  مشاكل من فيها بما الاجتماعية الحياة من نابعة تكون أن. 

 :متوسط الأولى للسنة العربية اللغة كتاب في التعليمية النصوص أنواع ثانيا:

 حب العائلية، الحياة في تتمثل مقاطل ثمانية متوسط الأولى للسنة العربية اللغة كتاب ليشم
 ،الطبيعة ،الأعياد ،والمجتمل والعلم والاكتشىىىىىىىىىىافا  العلمية الأخلاق ،الإنسىىىىىىىىىىانية عظماء الوطن،

 .الصحية والرياضية

 :التاليةميادين ال على ويحتوي يتم إنجاز المقطل الواحد في مدة شهر

 .الثمانية المقاطل في الواردة النصوص على يعتمد ق:المنطو فهم ميدان .1

 :ويشمل (:القراءة) المكتوب فهم يدانم .2

 .اللغوية للظاهرة سندا ويتخذ ويدرل يقرأ نص وهو المشروحة القراءة .أ

 .البلا ية للظاهرة سندا ويتخذ أدبيا ويدرل يقرأ: الأدبي النص دراسة  .ب

منطلقا للإنتاج الكتابي،  التعبيرية الأنماطو  الأدبية التقنيا  فيه تتناول :المكتوب إنتاج .3
 ومجالا لقيال الكفاءا  وتقويمها.

على أنشىىىىىىطة المشىىىىىىاريل المنتقاة من محيط المتعلم  المدرسىىىىىىي يشىىىىىىتمل الكتاب إلى جانب ذلك
 لتحقيق الكفاءا  مل المواد الأخري. سعيا

 

 الكتاب المدرسي للسنة الأولى متوسط بشكل مفصل: وفي ما يلي جدول يوضح مقاطل
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 نوعه ونمطه النص المقطع

 الحياة العائلية

 سردي ابنتي م عبد القادر المازني 

 سردي منثور أبي ممحمد الأخضر السائحي 

 منثور/وصفي سردي قلب الأم معلاء محمد حمزة 

 سردي رسالة إلى أمي منار قباني 

 سردي معبد الحميد بن هدوقة في كوخ العجوز رحمة 

 سردي أنا وابنتي ممحمد الفائز القيراوني 

 سردي ماما ممي زيادة 

 سردي رسالة إلى ولدي مأحمد سحنون 

 حب الوطن

حب الوطن من الإيمان معبد الحميد بن 
 باديل 

 وصفي

 وصفي ثق بي أيها الوطن المفدي مإبراهيم أبو اليقظام 

 وصفي الوطن ممولود فرعون متعة العودة إلى 

 وصفي وللحرية الحمراء باب مأحمد شوقي 

 وصفي فداء الجزائر محنفي بن عيسى 
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 وصفي نوفمبر مسليمان جوادي 

 وصفي الوطني ممحمد صالح الصديق 

 وصفي ممحمد حسن الجهماني  !بشراك يا د عْد  

عظماء 
 الإنسانية

 وصفي سر العظمة متوفيق الحكيم 

 وصفي جميلة بوحيرد مسليمان العيسى 

 وصفي فرانز فانون منوارة حسين 

 وصفي عمر ورسول كسري محافظ إبراهيم 

 وصفي الرازي... طبيبا عظيما مزيغود هونكه 

 وصفي بيتهوفن ممولود قاسم آي  قاسم 

 ابن الهيثم

  !العبقري العربي الذي تظاهر بالجنون

 معبد العظيم أنيل 

 

 وصفي

 وصفي ماسينيسا ممبارك الميلي 

الأخلاق 
 والمجتمع

 نص قرآني وصفي  13، 12، 11، 10آيا  من سورة الحجرا  م

 وصفي أ نية البؤل مابن رحمون الديوان 
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 وصفي الوقيعة ميحي الخشاب 

 وصفي بين المظهر والمخبر معبال بن مردال 

 وصفي العبودية مجبران خليل جبران 

حديإ نبوي شريف  معالم للرسول صلى الله عليه وسلمإن لكم 
 وصفي

 حواري وصفي مزهور ونيسي  !م د رسة ر م أنفك

 سردي سوء المهلكة ممحمد اللقاني بن السايح  

العلم 
والاكتشافات 

 العلمية

 وصفي الكتاب الإلكتروني مرؤوف 

 وصفي المذيان

 وصفي "الفايسبوك" نعمة أم نقمة؟

 وصفي واليران مأحمد الطيب معاش أنا 

آثار الرحلا  الجوية الطويلة على الإنسان 
 مالعربي الصغير 

 وصفيتفسيري 

 وصفي رائد الفضاء مالهادي نعمان 

 وصفي الطاقة ممسعود عبال 

 وصفي المكتشفا  العلمية ممدني بوهراوة 
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 الأعياد

 وصفي الأعياد معبد الحليم محمود 

 وصفي الأمها  مالربيل بوشامة في يوم 

 وصفي هدية العيد مإبراهيم أحمد أدهم 

 سردي صفيو  مولد محمد ممحمد الهادي سنوسي 

 وصفي اليوم العالمي للبيئة ممناضل جاسر المطير 

 وصفي عيد الجزائر مصالح خرفي 

 وصفي عيد القرية مأحمد حسن الزيا  

 وصفي عيد الأم معلي الجملاطي 

 الطبيعة

 سردي صفيو  في الغابة مفريد أبو حديد 

 وصفي النهر المتجمد ممخائيل نعيمة 

 وصفي بين الريف والمدينة مصاح شاشة 

 وصفي نشيد الماء.. مالشريف طلحي 

 وصفي عودة القطيل ممارون عبود 

 وصفي ما أجمل الطبيعة معبد الله خمار 

 وصفي الاصطياف ميوسف  صوب 
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 وصفي البادية مالأمير عبد القادر  جمال 

الصحة 
 والرياضة

 وصفي سردي أهمية التربية الرياضية معبال محجوب 

 وصفي سردي ركوب الخيل ممحمد راشدي 

هل نعيش في مساكن مريضة؟ مالهاشم عبد 
 الله الصالح 

 سردي وصفي

 سردي صفيو  كرة القدم ممعروف الرصافي 

 سردي وصفي العقاد مريض الوهم معبال محمود 

 سردي صفيو  آفة التدخين م محمود حسن مفلح !"اللفافة"

 سردي وصفي ظاهرة الخوف عند الأطفال معدنان محرز 

 سردي صفيو  المسلول مشلبي ملاط 

 

خاصىىىىىىىة منها أن المقطل الواحد يتضىىىىىىىمن ثمانية نصىىىىىىىوص أربعة  من خلال الجدول يتبين لنا
 النحويةم عن نصىىىىىىىىىوص نثرية تسىىىىىىىىىتغل لدراسىىىىىىىىىة القواعد اللغوية بالقراءة المشىىىىىىىىىروحة وهي عبارة

 اللغة استعمال كفاءة تستهدف تواصلية لغوية ظواهر باعتبارها ، والتعبيرية الإملائية ،الصرفية
وأربعة أخري خاصىىىة بالدراسىىىة ، التواصىىىلية والأشىىىكال الأنماط مختلفة خطابية مواقف في العربية
، رةكالتشىىبيه والاسىىتعا سىىتغل الدراسىىة بعض الظواهر البلا يةنصىىوص شىىعرية ت تتمثل فيالأدبية 

  .المواقف الخطابيةفي مختلف  الإبداعيفي التعبير  يستعملها المتعلم
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 راقية هي نصىىىىوص تحمل لغةفي الكتاب المدرسىىىىي للسىىىىنة أولى متوسىىىىط فالنصىىىىوص المنتقاة 
تكسىىىبه ثروة لغوية صىىىافية يمكنه و  للتلميذ من شىىىأنها بناء الملكة اللغوية قريبة من المتعلم عاديةو 

 .المناسبا  الأدبية والفنيةو المواقف مختلف استعمالها في 

وضىىىىىىىىىعيا  اجتماعية مختلفة يمكن للمتعلم أن يصىىىىىىىىىادفها في الحياة نصىىىىىىىىىوص الكتاب تعالج 
نسانية ووطنية من شأنها الإخلاقية و الأقيم العن ومحيطه الاجتماعي، كما نجدها تعبر الدراسية 
 .تربويا وخلقيا ونفسياوترسيخ المواطنة لديه، وكذا تكوينه المتعلم  تعزز روح

مجلا  العصىىىىىىىىىىىرية الروايا  الحديثة والفكل هذه النصىىىىىىىىىىىوص الموجودة في الكتاب منتقاة من 
...الخ، كما المجلا  القديمة كمجلة "أمال الجزائرية" و"جريدة واد مزاب"، وكذا والدواوين الحديثة

 والأحاديإ الشريفة، إذ نلاحظ أنها جد قليلة.من النصوص القرآنية قتناء الا ها مهمشةنجد
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تسعى النصوص الأدبية إلى بناء الذوق الحسي والمعرفي لدي المتعلم من خلال دراسة النص   
الكشىىىف عن الأنسىىىاق اللغوية الأخري، فهذا ما يحقق قيمة النصىىىوص الأدبي بغية الوصىىىول إلى 

 الأدبية.

توصلنا بالقول إلى  فبعد ما تقدمنا به من دراسة ليسانية لنصوص طور السنة الأولى متوسط
 النقاط التالية:

 .نصوص سهلة تخدم التلميذ في حياته اليومية 

  ترسيخ القيم الدينية المنهج السليم في التعامل مل الغير من خلال  للمتعلم النصوصتجد
 القومي. الانتماءوكذا  ، وحسن السلوك،والأخلاق الحميدة

  المعرفة للمعلم والمتعلم.تساعد النصوص على تحسين المردود التحصيلي وتنون 

  يسىىىىىىىىىىىىىىاهم المعلم في تحسىىىىىىىىىىىىىىين الأداء التربوي من خلال تحكمه الجيد في منهجية تدريل
 النصوص.

 .الكتاب المدرسي يعي المعلم على استيعاب وفهم المادة التعليمية قبل تلقينها للمتعلم 

 .يساعد الكتاب المدرسي والنصوص بشكل خاصة من رفل الأداء الوظيفي للمعلم 

فعلى ضوء هذا نرجو أننا وفقنا في إتمام هذا البحإ المتواضل حول قيمة النصوص التعليمية 
 طور التعليم المتوسط، والسنة الأولى نموذجا للدراسة.خاصة في 



 

 

  

 

 

قائمة 
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 ملخص:

نجاح سىىىىىىىىىىيرورة الأنشىىىىىىىىىىطة التربوية في ظل المقاربة التدريل على عدة وسىىىىىىىىىىائل داعمة  تعتمد
الذي يعد أكثر الوسىىىىىائل التربوية العملية التعليمة، ومن بين هذه الوسىىىىىائل نجد الكتاب المدرسىىىىىي 

، فالتلميذ يستعين به في الفهم والتحصيل أكثر استغلال من طرف المعلم والمتعلم على حد سواء
يسىىىىىىىىتعين به للتحضىىىىىىىىير وتوجيه التلاميذ من جهة أخري، ليكون وسىىىىىىىىيلة فعالة من جهة، والمعلم 

 تساعد سير الدرل داخل وخارج حجرة التدريل.

للنصىىىىىوص دور بالغاً في عملية التأثير على المتعلم سىىىىىواء ما وعلى ذكر عملية التدريل نجد 
متمكنا من  -تلميذ–، وحتى نتمكن من بناء متعلم لبناء اللغوي أو مضىىىىىىىىىىىىىىىمونه الوجدانيباتعلق 

الذي يخلفه النص تسىىىىىىعى المناهج التعليمية جاهدة إلى اقتناء أفضىىىىىىل النصىىىىىىوص الإثراء اللغوي 
 علم.للعملية التعليمية التي بدورها تخدم الجانب اللساني والوجداني للمت لمساعدةا

 كلمات المفتاحية:

 .الكتاب المدرسي -طرائق التدريل عامة -التعليم -اللسان -النص
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Abstract: 

Educational activities in light of the teaching approach depend on 
several means that support the success of the educational process. 
Among these means, we find the textbook, which is the most exploited 
educational tool by both the teacher and the learner. On the other 
hand, to prepare and guide students, to be an effective way to help the 
course of the lesson inside and outside the classroom. 

In mentioning the teaching process, we find that the texts have a 
great role in the process of influencing the learner, whether it is related 
to the linguistic structure or its emotional content, and in order to be 
able to build a learner - a student - who is able to enrich the language 
left by the text. The educational curricula strive to acquire the best texts 
that help the educational process, which in turn It serves the linguistic 
and emotional side of the learner. 

key words: 

Text - language - education - teaching methods in general- School 
book. 
 

 


