


 

 

 
 



 

 

 :كلمة شكر
 

لا ما ػلمتنا اهم اهت امؼليم الحكيم ،فامشكر والحمد لله ثؼالى الذي نجاز ىذا امؼمل و وسأ له غز وجل أ ن يجؼله  س بحاهم انليم ا  وفلنا في ا 

 . خامصا موجهو امكريم وأ ن ًوفلنا لما يحبو وٍرضاه في الدهَا والآخرة

لى أ س تاذنا المشرف "أ حمد كوفي" ػلى كل المجيودات الجبارة امتي ًبذميا في الا شراف ػلى ىذا  هتلدم بأ سمى غبارات امشكر وامتلدٍر ا 

نجاز ىذا امبحث ،ووسأ ل الله ثؼالى أ ن يجؼله في ميزان حس ناثوامؼمل ،والذي لم ًبخ  . ل غن دعمو منا بامتوجيهات وامنصائح طَلة ا 

نجاز ىذه المذهرة ومكل من ساهدنا وأ مد منا ًد امؼون سواءا كان كرًب أ و بؼَد  لى كل من كان غونا منا في ا  ل امشكر ا  نلٌ هتلدم بجزً

 .طَبةحتى ومو كاهت مؼلومة بس َطة أ و كلمة 

 



 

 

ىداء  :ا 
كبل كل شيء أ شكر المولى غز وجل الذي رزكني امؼلل وامؼزيمة وحسن امتوكل ػلَو س بحاهو وثؼالى ، وػلى امنؼم امتي رزكني 

ياىا،فالحمد الله وامشكر له  . ا 

لى من كان دػاؤىا سر نجاحي وحنانها بل  لى سمة الحَاة وسر اموجود ا  لى مؼنى الحنان وا  لى ملاكي في الحَاة ا  لى اغلى امناس ا  سم جراحي ا 

 ."أ مي جنتي امغامَة " حفظيا الله وأ طال في عمرىا

لى  لى من احمل اسمو بكل افتخار ا  لى من ػلمني امؼطاء بدون اهتظار ،ا  لى من كلله الله باميَبة واموكار ،ا  لى رجل غظيم شاخ مش بابي ،ا  ا 

 ."أ بي حبَبي امغالي "أ طال الله في عمره ورزكو امصحة وامؼافِة

لى راار نلتغلب ػلى كل المصاغب لمواللة الدراسة وبلو  ا   من ساهدي  وكان غونا لي في مشواري الدراي  والذي ررس فِا امؼزم والا 

 ." اميدف "زوجي ثوأ مي

لى رفلاء دربي ومن ثبسمت الحَاة بوجودهم ،اخوتي وأ خواتي )حنان  هرام-ا   .َةمؤي( ادغو الله ان ًوفليم في حِاتهم امؼائلَة والدراس  -ا 

لى من ثلاسمت مؼي غناء ىذا امؼمل بجد وغزم زمِلتي ولدًلتي "هؼيمة بن بختي  ." ا 

لى  لى كسم انلغة امؼربَة وا  لى من ترك في هفسي ال ثر امؼظيم ،أ س تاذي المشرف"احمد كوفي"وا  ق المؼرفة والحق ،ا  لى من فتح لي طرً ا 

 طلبة امس نة امثاهَة ماستر )ثؼليمَة انلغات( .

لى كل من ساهم ب أ و بؼَد ا  نجاز ىذا امؼمل من كرً  .في ا 

 

 
بن طاىر مروى                                                                          



 

 

ىداء  :ا 
لى مَم ربي أ مف حمد وأ مف شكر  بداًة اىدي تخرجي ا  لا غظمتو ؛ ا  لا هوره ولا غظمة ا   . من هور ا 

لى أ بي حفظو الله ورػاه  ا 

لى من كاهت   . س ندا لي وكان لدػائها المبارك ال ثر في ثُسير ىذا امبحث أ مي حفظيا اللها 

سمو لى من غرفت مؼيم مؼنى الحَاة )أ خواتي اخي( كل با  لى من ػليهم أ غتمد و بوجودهم انتسب كوة ومحبة ؛ا   .ا 

لى لدًلتي وأ ختي امتي رافلتني في كل مشوار حلال ىذا امؼام بن طاىر مرو  . حفظيا الله ورػاىا ىا 

لى اس تاذي المشرف الذي كان لي غونا وساهدي   نلٌ أ ثلدم ىدائي الخاص ا   .""احمد كوفي  في ىذا امؼمل    با 

لى كل طلبة امس نة امثاهَة ماستر ) ثؼليمَة انلغات(  ا 

 .ٌس تفِد جمَع امطلبة الملبلين ػلى امتخرج  وفي الاخير ارجو من الله غز وجل أ ن يجؼل عملً ىذا نافؼا ٌس تفِد منو

 

 

 

 

 

 

  هؼيمة بختي بن  



 

 

 المقدمة 



 المقدمة

 أ
 

 المقدمة : 
الحمد لله كالصلبة كالسلبـ عمى مف إجتباه ربٌو رحمة لمعالميف محمد بف عبد الله 

 النبي الأمي خاتـ الانبياء كالمرسميف أمٌا بعد : 
المغة ارقى كسائؿ التعبير عند الإنساف كما أنٌيا أداة للئتصاؿ في حياة الفرد , 

مغة في المدرسة ييدؼ إلى إعداد الفرد لتعبير عف أفكاره كمشاعره ليذا فإفٌ تعميـ ال
, كأف ميمٌة المعمـ ىي دفع المتعمـ لمتفكير أكٌلا كالتعبير ثانيا , كتعميمو الميارات 

عطاءه فرصة لأف يتحدث أك بالمٌغكية لتنمية التفكير لديو , ككذا تزكديو بالخ رات كا 
خيالو , لذا فإفٌ التعبير ىك المحصمة يكتب لكي يعبر عمٌا يجكؿ في تفكيره ك 

الختامية لتعميـ المٌغة العربية , كليذا أصبح مف الضركرم تدريس التعبير في 
مراحؿ التعميـ كتخصيص البرامج الدراسية ليـ , كتحديد كقت مناسب لتعميميـ , 
لأنو كسيمة مف كسائؿ الإتصاؿ فيك يسيٌؿ عممية التفكير كالتعبير عف النفس لأنو 

صكٌر أحاسيس الفرد كعكاطفو النفسية كالانفعالات كالرغبات التي التي تصدر في ي
 ذىف السامع أك القارئ لأفٌ كظيفتو  الأساسية ىي الإبانة كالإفصاح . 

كمنو جاء مكضكع بحثنا المكسكـ بػػػ : مشكمة التعبير الكتابي في المدرسة 
 . -أنمكذجا–الإبتدائية السنة الخامسة 

 ختيار ىذا المكضكع , نذكر منيا : لإكثيرة قادتنا  كىناؾ دكافع
كتساب المتعمـ ممكة المغة المكتكبة اأىمية نشاط التعبير الكتابي في  -

 الصحيحة . 
الإىتماـ بالمتعمـ كالمعمـ خاصة في المرحمة الإبتدائية كمحاكلة فيـ كؿ  -

 الطرفيف . لبكالمشاكؿ التي يكاجييا 
التحصيؿ المٌغكم لتمميذ المرحمة الإبتدائية  أف السنة الخامسة تمثٌؿ نتاج -

 ستفاءه كفاءة الإنتقاؿ إلى المرحمة التالية .اكمممح 



 المقدمة

ب  
 

 معرفة أثر المناىج الجديدة عمى المتعمـ كعمة العممية التعميمية التعممية  -
 تعمـ كيفية تدريس التعبير الكتابي في المرحمة الإبتدائية  -
ـ في ىذه المرحمة لاسيما كنحف مقبميف رغبتنا في معرفة كؿ ما يتعمؽ بالتعمي -

 عمى ميداف التدريس مستقبلب. 
 كتيدؼ ىذه الدراسة إلى : 

 تدريب المتعمـ عمى ميارة التعبير الكتابي  -
 إكساب المتعمـ ثركة لغكية تساعده عمى إكماؿ مشكاره الدراسي . -

 كمف ىنا تنطمؽ الإشكالية التالية : 
معمـ في تدريس نشاط التعبير الكتابي في ماىي أبرز المشكلبت التي تكاجو ال

منياج المغة العربية لمسنة الخامسة إبتدائي ؟ كماىي المشكلبت التي تكاجو 
 المتعمـ في تمقيو ليذا النشاط ؟ 

نطلبقا مف ىذه الإشكالية تبرز تساؤلات فرعية أخرل متمثمة في :   كا 
مظاىر الضعؼ  ما المقصكد بالتعبير الكتابي؟ كماىي أنكاعو كأسسو ؟ كما

كالأسباب التي يكاجييا المتعمميف أثناء التعبير؟ كما علبجيا؟ كما الجديد الذم 
 أتى بو منياج الجيؿ الثاني؟ 

مة بمقدمة لممكضكع يمييا مدخؿ يكمف ىذا الصدد إرتقينا أتباع خطة بحث مست
تمييدم فيو تكقفنا عمى تعريؼ كؿ مف : المشكمة ,التعبير, الكتابة )لغة 

صلب حا  , أما الفصؿ الأكٌؿ : حمٌؿ عنكاف نشاط التعبير الكتابي كطرؽ كا 
 تدريسو تناكلنا فيو ستة مباحث :

المبحث الأكؿ كالثاني كالثالث :تطرٌقنا فييـ إلى مفيكـ التعبير الكتابي كأنكاعو 
كأسسو , أما المبحث الرابع تناكلنا فيو أسباب ضعؼ الطمبة في التعبير الكتابي 



 المقدمة

ت  
 

علبجية ليـ , أما المبحث الخامس كالسادس فتناكلنا فيو طرائؽ  مقترحيف خطة
 تدريس التعبير الكتابي ككيفية تصحيحو كتقكيمو.

أما الفصؿ الثاني : حمٌؿ عنكاف التعبير الكتابي في ضكء مناىج الجيؿ الثاني 
السنة الخامسة إبتدائي : تناكلنا فيو ستة مباحث : المبحث الأكؿ كالثاني 

كلنا فييـ مفيكـ المنياج كمنياج الجيؿ الثاني كالإصلبحات التي أتى كالثالث تنا
بيا , أما في المبحث الرابع الذم إشتمؿ عمى خصائص مناىج الجيؿ الثاني , 
كفي المبحث الخامس تطرقنا فيو إلى مياديف المغة العربية كالمفاىيـ القاعدية 

سادس فقد تحدثنا فيو عف المتداكلة في منياج الجيؿ الثاني , كأخيرا المبحث ال
كالكفاءات مف خلبؿ مناىج الجيؿ الثاني كالتكزيع المضاميف التعبير الكتابي 

الزمني المخصص لو , كالكفاءات المستيدفة المعنية بو مف خلبؿ مناىج السنة 
 الخامسة , كختمنا  الفصميف بخلبصة .

لمدراسة أما الفصؿ الثالث كالاخير : ىك الفصؿ التطبيقي كالذم خصناه 
الميدانية , إعتمدنا فيو عمى مجالات كعينة الدراسة , ثـ قمنا بدراسة كتحميؿ 
نتائج الإستبياف المكجو لممعمميف , ثـ تصحيح كتحميؿ الأخطاء الكاردة في 
أكراؽ التلبميذ , كأخيرا إقترحنا بعض الحمكؿ لمقضاء عمى مشكمة الإخطاء 

خلبصة لمفصؿ , ثـ خاتمة فييا أبرز الإملبئية , كنتائج الدراسة الميدانية ك 
 النتائج .

كلقد أعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الكصفي التحميمي , لأننا قمنا بكضع 
المشاكؿ كالصعكبات التي تكاجو المتعمميف في نشاط التعبير الكتابي , أما 
المنيج التحميمي فكاف عف طريؽ الإستبيانات التي حممناىا , بالإضافة إلى 

 ح نماذج تعابير التلبميذ كتحميميا.تصحي



 المقدمة

ث  
 

كمف أىـ الصعكبات التي كاجيتنا تمؾ المتعمقة بطبيعة الدراسة الميدانية 
المتمثمة في : عدـ تساىؿ مدير المؤسسة لتكزيع الإستبيانات عمى المعمميف 

 كأخذ نماذج التلبميذ .
 صعكبة قراءة تعابير التلبميذ لرداءة الخط .  -
 ميف غمكض في إجابات المعم -

 كمف أىـ المصادر كالمراجع التي إعتمدنا عمييا في بحثنا : 
 عبد الفتاح حسف البجة , أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا. -
أحمد عبد الكريـ الخكلي , التعبير الكتابي كأساليب تدرسيو , كأساليب  -

 تصحيحو .
 التعميـ الإبتدائي  إضافة إلى بعض الكثائؽ الرسمية كالكثيقة المرافقة لمنياج -
 دليؿ إستخداـ كتاب المغة العربية السنة الخامسة مف التعميـ الإبتدائي . -

كفي الأخير نحمد الله الكاحد عمى تسديدنا إلى الطريؽ المستقيـ كالصبر عمى 
الشكر الكبير إلى كلا يفكتنا إلٌا أف نتقدـ ب,البحث كالتطمٌع لمختمؼ العمكـ 

أستاذنا المحترـ الدكتكر "أحمد قكفي" الذم كاف لو الفضؿ في الإشراؼ عمى 
ىذه المذكرة كالذم لـ يبخؿ عمينا كلك بالشيء القميؿ سكاء مف المعمكمات أك 

 الدعـ المعنكم .
 كأخيرا نسأؿ الله الثبات كالتكفيؽ كالسداد لإكماؿ مشكارنا التعميمي. 

            
 ن طاهر مروى ب   

 بن بختي نعيمة   
       25/2223/ 24حررّ في :                                                         
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 تمييد:

, كيمتاز الطريؽ الذم كيتطمٌب حلٌب  المشكمة ىي عبارة عف مكقؼ يكاجو الفرد

كفي الحياة اليكمية تبرز  يؤدم إلى الحؿ بأنو لا يمكف معرفتو بصكرة مباشرة.

 المشكمة كأم شيء مف المشكلبت الشخصية البسيطة.

 المشكمة:

,  -كػ  -لغة: جاء في لساف العرب لابف منظكر في مادة )شػ : الشَّكٍؿي ؿ  شىكىؿى

قىدٍ تىشىاكىؿى  , كى شىاكىؿى كيؿُّ كىاحً  بالفىتٍحً: الشبو كالمثؿ, كالجمع أىشٍكىاؿي كشيكيكؿي دو الشَّيٍئىافً كى

مىيىا مًنٍييمىا  , ميشٍكًؿي كأىشٍكىؿى عى : المىثىؿي احًبىوي كىالشَّكٍؿي مىيىا ذى الأىمٍرى إي صى ا اًخٍتىمىطى, كىأىشٍكىمٍتى عى

بًمىعٍنىى كىاحًدٍ.الأخٍبىار كىأىحٍكىمٍتى 
(1  

: الشٌبٌ   , قاؿ أبك عمر, يقاؿ في فلبف وي كما جاء في معجـ تاج العركس: )الشىكٍؿي

مىى شىكٍؿه مًفٍ أى  ا )المًثٍؿي , تقكؿ ىذا عمى شىكٍؿً ىىذىا أىمٍ عى / الشَّكٍؿي أيضن شًبٍوه /كى بًيوً كى

ري مًفٍ شىكٍمًوً أىزٍكىاجه ثىالًوً, قاؿ المٌوي تىعىالىى: }مً  ري  57){كىآخى , وً مً كٍ شى  فٍ مً  , أىمٍ عىذىابه آخى

                                                           
 , دار الكتب العممية, بيركت لبناف,11ؿ  محتكل ؿ, مج -كػ  -ابف منظكر, لساف العرب, مادة )شػ- 1
 .427-426ق, ص1424-ـ2003, 1ط
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: اؼى كالكى  ةً زى مٍ اليى  حً تٍ   بفى ةي مى كى شٍ الأى ة, )كى فى مً تى خٍ ا مي يى ضً عٍ بى  عى ؛ أىمٍ )ميمٍتىبًسىة  مى  اؿي كى شٍ أى  كره مي أي )كى 

  1) .سي بٍ )المُّ 

اصطلبحا: ىي نكع مف أنكاع الالتباس يعترم سبيؿ الإنساف في أمكره 

التكصؿ إلى  كقضاياه, كالحؿ ىك نشاط ذىني يقكـ بو الإنساف كيمارسو مف أجؿ

 ما يزيؿ ىذا الالتباس.

ز بيف الإنساف كبيف ما يريد, كالحؿ كبعبارة أخرل: المشكمة ىي فجكة أك حاج

مؿء الفجكة القائمة أك  ىك إتباع الخطكات التي يقكـ بيا صاحب المشكمة مف أجؿ

  2)إزالة الحاجز المكجكد بينو كبيف انجاز.

 تمييد: 

ارسيف بكصفو المحكر الأساس في يحظى التعبير باىتماـ كبير مف قبؿ الدٌ 

محصٌمة الختاميٌة لكؿٌ الأنشطة التربكيٌة, كينقسـ العمميٌة التعميميٌة التٌعمميٌة كال

ف عمى فؽ المٌغكيكف كالتربكيك أك كتابي, كعمى ىذا اتٌ التعبير إلى نكعيف إما شفيي 

                                                           
, محتكل تتمة باب الاـ, دار 29مرتض ابف محمد الزبيدم, تاج العركس مف جكاىر القامكس, ج - 1

 155,156ق, ص1427ـ, 2008, 1الكتب العممية, بيركت لبناف, ذ
م،4223ه،1،1141النشروالتجليد،إيرانطالحسونعلاء،تنميةالوعي،دارالغدير،للطباعةو- 2

.44ص
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أفٌ امتلبؾ القدرة عمى التعبير بشكؿ كاضح كصحيح ىك ناتج عف تعميـ المغة 

 العربيٌة.

 تعريف التعبير: -1

ا يى ؤٍ الرُّ  رى بى ر : "عى  -ب -مادة )عجاء في لساف العرب لابف منظكر في لغة: 

نزيؿ ا, كفي التٌ ىى ري مٍ أى  وً يٍ لى إً  كؿي ؤي ا يى مى بً  رى بى خٍ أى ا, كى ىى رى سَّ ا: فى ىى بٌرى عى كى  ةي ارى بى عً كى ا رن بٍ عى  ىىاري بي عٍ يى 

ؤٍيىا كفٍ  العزيز:}إًفٍ كينٍتيٍـ لًمرُّ   1)[.43{ سكرة يكسؼ ]تىعٍبيري

 مٍ ة عف ىذا أى ارى بى عً ا كى ىى رى بى ى عى نى عٍ مى ا بً يى ؤٍ الرُّ  رى بى كما جاء في قامكس المحيط: "عى 

ا في مى  فٍ عى  رى بَّ ا, كعى ىى رى بٍ عى  وي لي أى سٍ ا: يى اىى يَّ إً  هي رى بى عٍ تى سٍ اً في الدلالة, كى  وي لى  اكو سى أك مي  اهي نى عٍ مى بً 

  2)عنو. بى رى عٍ أى فى  هي ري يٍ غى  وي نٍ عى  رى بَّ , كعى بى رى عٍ : أى وً سً فٍ نى 

 اصطلاحا:

 منيا: لمتعبير عدة تعريفات نذكر 

ىك أحد فركع المغة العربية, كىك فرع يعني بأسمكب الحديث كتنميقو كاختيار 

 الكممات المناسبة حسب المكضكع المناسب.

                                                           
،المجلدالرّابع،1لبنان،ط-)مادةعبر(،دارالكتبالعلميّة،بيروت3ابنمنظور،لسانالعرب،ج- 1

.422م،ص4222-ه1143
،1لبنان،ط-الفيروزأبادي،معجمالقاموسالمحيط،دارالمعرفةللطباعةوالنشروالتوزيع،بيروت- 2

.234م،ص4222-ه1132
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لذلؾ فيك يعد القالب الذم يصب فيو الإنساف أفكاره بمغة سميمة, كتصكير 

جميؿ, كىك الغاية مف تعميـ المغة, ففركع المغة كميا كسائؿ لمتعبير الصحيح 

عيو الشفيي كالتحريرم, كلذلؾ كاف التعبير مف أىـ الفركع التي يجب أف ييتـ بنك 

 بيا معمـ المغة.

عبير بأنو كسيمة التفاىـ بيف الناس ككسيمة لعرض أفكارىـ كيعرؼ أيضا التٌ 

  1)الذم تسعى لتحقيقو مكضكعات المغة العربية جميعيا.كمشاعرىـ, كىك اليدؼ 

التعبير ىك العمؿ المنيجي الذم يسير كفؽ  تبيف لنا مف خلبؿ التعريفات أف

خطة متكاممة لمكصكؿ بالإنساف إلى مستكل يمكنو مف ترجمة أفكاره كخبراتو 

 الحياتية كمشاىداتو شفاىة ككتابة مف أجؿ التكاصؿ كالتفاىـ مع الآخريف.

 تعريف الكتابة:

يا: : جاء في لساف العرب لابف منظكر في مادة )ؾ, ت, ب : عمى أنٌ لغة

, كى كى  : معركؼ, كالجمع: كىتىبى ككيتيبه : الكًتىابي , ةن ابى تى ا ككً بن تٍ كى  وي بي تي كٍ يى  ءى يٍ الشَّ  بى تى تىبى

: ةي بى تٍ : لمف تككف لو صناعة مثؿ الصياغة كالخياطة, كالكً ةي ابى تى , كالكً وي طَّ : خى وي بى تى ككى 

 .وي خي سى نٍ ا تى ابن تى كً  ؾى ابي تى تً كٍ اً 

                                                           
الأردن،الأردن،-بي،كيفتكتبالتعبير،داريافاالعلميةللنشروالتوزيع،عمانأملعبدهالزغ- 1

.12م،ص1،4211ط
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  1)حاجة. كًتىابنا في لو بى تي كٍ أف يى فلبف فلبنا أم سألو  بى تى تى كٍ كيقاؿ: اً 

 كما جاء في قامكس المحيط:

, هي لبى مٍ تى سٍ : اً وي بى تى تى كٍ اً كى  وي طَّ : خى وي بى تَّ , أك كى وي بى تى تى كٍ اً , كى وي بى تى كى كى  وي طَّ ا: خى ابن تى ا ككً بن تٍ : كى وي بى تى : كى بى تى كى 

فرض كالحكـ كالقدر, الك يو كالدٌكاة كالتكراة كالصحيفة فً  بي تى كٍ , كالكتاب ما يي وي بى تى كٍ تى اسٍ كى 

كالمقعد: مكضع  بي تى كٍ كالإملبء كالمى  يبً تً كٍ تعميـ الكتابة كالتَّ  ابي تى : العالـ كالًاكٍ بٍ اتً كالكى 

  2)التعميـ.

جنا أفٌ الكتابة بمثابة قيد لممعمكمات, التعريفات المغكية لمكتابة استنتكمف خلبؿ 

 فيي جامعة لمعمـ كمممة لو.

 :اصطلاحا

بر بو الإنساف عف يعب فضؿ الله عمى أنيا: أداء منظـ كمحكـ يعرفيا محمد رج

طريقو معمكماتو كأخباره ككجيات نظره, ككؿ  رض عفأفكاره, كأرائو كرغباتو, كيع

ما في مكنكناتو, ليككف دليلب عمى فكرة كرؤيتو كأحاسيسو, كسببا في تقدير المتمقي 

 لما كتبو.

                                                           
 .821ابف منظكر, لساف العرب, ص- 1
.12الفيركز أبادم, قامكس المحيط, ص - 2
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مرسكمة تصكر الألفاظ الدالة عمى كبعبارة أخرل يمكف القكؿ عمى أنٌيا: حركؼ 

المعنى المراد, كىي ترميز لمغة المنطكقة في شكؿ خطي عمى الكرؽ كعمى غيره, 

تبدأ بنقش الحركؼ كالكممات عمى الأسطر, ثـ تتعمؽ حتى تصؿ إلى أقصى 

  1)مدل في التركيب المغكم كالأسمكب التعبيرم كالتصكر الفكرم.

 تاب آخر لو عمى أنيا:فيا محمد رجب فضؿ الله في ككيعرٌ 

فف ميٌـ, كأداة لتسجيؿ الأحداث الميمٌة في حياة البشر, كىي أيضا كعاء يحفظ 

  2)المٌفظ كالمعنى معا, كىي الكسيمة الأكثر ثباتا كاستمرارا.

كفي الأخير نستخمص أفٌ الكتابة ىي ميارة مف الميارات الأساسية كالأنشطة 

ميميا, حيث تتطمب معرفة الرمكز الكتابية التي المغكية اليامٌة في تعمٌـ المغات كتع

 تعبر عف الأصكات كالقدرات المغكية.

                                                           
 محمد رجب فضؿ الله, عمميات الكتابة الكظيفية كتطبيقاتياػ تعميميا كتقكيميا, عالـ الكتب, نشر - 1

 .53ـ, ص2003 -ق1423, 1كالتكزيع, القاىرة, ط
محمد رجب فضؿ الله, الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية, عالـ الكتب لمنشر  - 2

 .12ـ, ص2003-ق1423, 2كالتكزيع, القاىرة, ط
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 مفهوم التعبير الكتابي:

يقصد بالتعبير الكتابي مف الناحية التربكية: "إقدار التلبميذ عمى الكتابة المعبٌرة 

جة تناسب مستكاىـ عف الأفكار, بعبارات صحيحة سميمة خالية مف الأخطاء بدر 

نٌي المناسب, المٌغكم, كتمرينيـ عمى التٌحرير بأساليب عمى جانب مف الجماؿ الف

في اختيار الألفاظ الملبئمة, كتنسيؽ الأفكار, كترتيبيا, كجمعيا,  كتعكيدىـ الدٌقة

  1)كربط بعضيا ببعض.

كيعرؼ أيضا بأنو: "كسيمة الاتصاؿ بيف الفرد كغيره, ممف تفصمو عنيـ 

  2)سافات الزمانية أك المكانية, كالحاجة إليو ماسٌة في جميع الميف".الم

كمف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ أف التعبير الكتابي ىك عمميٌة التٌعبير عف 

ات بكلبـ مكتكب كتابة كنقؿ المعمكمالمشاعر كالأحاسيس, كالآراء كالحاجات 

ركيب, كالتنٌظيـ فييا قكاعد الرسـ الصحيح كالمٌغة, كحسف التٌ  ىصحيحة تراع

  3)كترابط الأفكار, ككضكحيا.

                                                           
الجامعي, العيف, عبد الفتاح حسف البحة, أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا, دار الكتاب - 1
 .210ـ, ص2005-ق1425الأردف,  -, عماف2ط
ـ, 1983, 7عبد العميـ إبراىيـ, المكجو الفني لمدرسي المغة العربية, دار المعارؼ بمصر, ط - 2
 .151ص

, 1محسف عمي عطية, الكافي في أساليب تدريس المغة العربية, دار الشركؽ لمنشر كالتٌكزيع, ط - 3
 .214ص, 2006الأردف,  -عماف
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كىك كذلؾ: أىٌـ قنكات الاتٌصاؿ الإنساني, بؿ كأداة مف أىٌـ أدكاتو, بؿ نستطيع 

القكؿ إفٌ التٌعبير الكتابي كسيمة مف كسائؿ الاتٌصاؿ, كىك يسيٌؿ عمميٌتا التفٌكير 

ياة الفرد كالتٌعبير عف النٌفس مف أجؿ ذلؾ استمدٌ أىميٌتو القصكل في ح

  1)كالجماعات.

عبير عف الأفكار كالمشاعر بطريقة التٌ كما يعرؼ التعبير الكتابي كذلؾ أنو: 

  2)الكتابة بمغة تحترـ أحكاـ النٌظـ المٌغكيٌة.

 عبير الكتابي منيا:كقد تعددت تعريفات التٌ 

حمد صالح سمؾ إلى أفٌ التعبير "إفصاح الإنساف بمسانو أك قممو ميذىب  -

 فسو مف الأفكار كالمعاني".عمٌا في ن

كيعرٌفو فتحي يكنس بأنٌو "كسيمة الاتٌصاؿ كتسييؿ عمميٌة التفكير كالتٌعبير  -

  3)عف النٌفس".

                                                           
, 2004أبك السعكد سلبمة أبك السعكد, المنجد في التعبير, دار العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع, د ط, - 1

 .89ص
لبناف,  -جرجس ميشاؿ جرجس, معمج مصطمحات العربية كالتعميـ, دار النيضة العربية, بيركت - 2

 .182, ص1ـ, ط2005-ق1426
المغكم الكافي في التعبير: الإبداعي كالكظيفي )التعميـ العاـ فكاز بف فتح الله الراميني, المرجع  - 3

.141ـ, ص2007-ق1427, 1كالجامعي , دار الكتاب الجامعي, العيف, الإمارات العربيٌة المتٌحدة, ط
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كنستنتج مف خلبؿ ىذه التعريفات أفٌ التٌعبير الكتابي ىك كسيمة مف كسائؿ 

الاتٌصاؿ, فيك يسيٌؿ عمميٌة التفٌكير كالتٌعبير عف النٌفس, كىك الذم يصكٌر 

ر في داسيس الفرد كعكاطفو النٌفسيٌة كالانفعالات كالرغبات كالميكؿ التي تصأح

 ذىف السامع أك القارئ.

 أنواع التعبير الكتابي:

بداعي:  ينقسـ التعبير الكتابي بدكره إلى نكعيف كظيفي كا 

 التعبير الوظيفي: (1

أك  يعتمد التعبير الكظيفي عمى النظرة الكظيفية لمتربية, فالكاتب يعبر عف رأم

فكرة, أك يدرس حقيقة معينة, كيحث عمى عمؿ معيف, أك يصؼ اكتشافا عمميا أك 

  1)حدسا فكريا ما.

كىك أيضا ذلؾ النكع مف الكتابة التي تتطمبيا مكاقؼ مف الحياة اليكمية, كيمكف 

بد لتعبير لاااعتباره الكتابة المتصمة بالميف, أك الخاصة بالكظائؼ, كىذا النكع مف 

ؿ العاميف الأخيريف مف المرحمة التالية إلا كقد درب عمى الكتابة في خلبأف يركز 

 ىذا المكف, كاكتسب ميارتيا.

                                                           
ـ, 2004, 1أحمد عبد الكريـ الخكلي, التعبير الكتابي كأساليب تدريسو, دار الفلبح لمنشر كالتكزيع, ط- 1

 .50ص
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كمما تجدر الإشارة إليو ىنا أف التعبير الكظيفي ضركرم لكؿ إنساف يعيش في 

  1)المجتمع, لأنو يحقؽ لو مطالب مالية كاجتماعية.

شاط ر عف أنماط النٌ لحياة كيعبٌ إذف يككف التعبير تعبيرا كظيفيا يتٌـ في مكاقؼ ا

 التعبيرم.

 كالتعبير الكظيفي ينحصر في:

 اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض, لتنظيـ حياتيـ, كقضاء حاجاتيـ اليكمية. -

مساعدة الإنساف عمى تأدية مطالب الحياة المادية كالاجتماعية, كما يتطمبو  -

  2)رع....الخ.في المنزؿ أك المدرسة أـ الشا سكاءالحاؿ عند اتصالو بالناس 

كقد تبيف لنا مف كؿ ىذا أف التعبير الكظيفي أصبح يحظى باىتماـ كبير لا 

مثيؿ لو في المقررات الدراسية الحالية كذلؾ بعد مكجة الإصلبح الشامؿ الذم 

 مف قبؿ لبتبنتو المنظكمة التربكية, بعد ما كاف ىذا النكع مف التعبير ميمشا كميم

 المنظكمة التربكية.

 الإبداعي: التعبير (2

                                                           
 .220-219بد الفتاح حسف البجة, أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا, صع - 1
 .94-93أبك السعكد سلبمة أبك السعكد, المنجد في التعبير, ص - 2
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عف الأفكار كالخكاطر النفسية, كنقميا يعرؼ التعبير الإبداعي بأنو التعبير 

بداع الأفكار كاستعماؿ  للآخريف بطريقة مشكقة كمثيرة, كىك يتصؼ بالأصالة, كا 

  1)المغة كالأسمكب الجيد.

 أفكار كمشاعر كنقميا كالإفصاح عما يختمج في النفس مف كىك أيضا: الإبانة 

  2)خريف بأسمكب مشكؽ كمؤثر كأصيؿ.إلى الآ

كيعرؼ أيضا أنو ذلؾ النكع مف التعبير الذم يقصد بو إظيار المشاعر 

كالأحاسيس, كالعكاطؼ الجياشة, كخمجات النفس بعبارات مشتقات تتسـ بالجماؿ 

ثارة محدثة أبمغ الأثر في القارئ.   كالسلبسة كا 

 طمب:كبمكجب ىذا المفيكـ لمتعبير الكتابي نرل أنو يت

 إظيار المشاعر كالأحاسيس كالعكاطؼ. -

 الصدؽ في التعبير. -

  3)الجماؿ كالسلبسة. -

                                                           
 .51أحمد عبد الكريـ الخكلي, التعبير الكتابي كأساليب تدريسو, ص - 1
دراسات في مناىج المغة العربية كطرائؽ عبد الرحمف عبد عمي الياشمي, فائزة محمد فخرم العزاكم,  - 2

 . 258ص,2007, عماف الاردف, 1الكراؽ لمنشر كالتكزيع , طتدريسيا, 
.215محسف عمي عطية الكافي, في أساليب تدريس المغة العربية, ص - 3
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كيمتاز التعبير الإبداعي بأف كمماتو مختارة كعبارتو منتقاة, إضافة إلى شيكع 

المحسنات البديعية, كالصكر الخيالية, كمف ثـ فيك يختمؼ عف التعبير الكظيفي 

   1)الذم غرضو اجتماعي بحت.

حمد الصكيركي أف: الكتابة لا تككف إبداعية إلا إذا تكافر فييا عنصراف كيقكؿ م

الأكؿ: ىك جماؿ الفكرة كأصالتيا كالثاني: جماؿ التعبير باستخداـ الأسمكب الأدبي 

ظيار  مف حيث كثرة عبارات النداء, التعجب كالاستفياـ, كالصكر كالخياؿ, كا 

  2).العاطفة

ي تعبير عف الرؤل الشخصية كما تحتكيو مف كخلبصة القكؿ أف التعبير الإبداع

 انفصالات كما تكشؼ عنو مف أحاسيس خاصة اتجاه التجارب الإنسانية.

 أسس التعبير:

يقكـ تدريس التعبير في مختمؼ المراحؿ التعميمية عمى مجمكعة مف الأسس 

التي تضـ طائفة مف المبادئ كالحقائؽ الجديرة بالاىتماـ مف قبؿ التربكييف 

يمي ية, كالمغكية, كفيماة كالتربك يعا منيا: النفسانك أييف, كتشمؿ ىذه الأسس كالمغك 

 ليذه الأسس:تكضيح 
                                                           

 .218عبد الفتاح حسف البحة, أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا, ص - 1
, المممكة 1التعبير الكتابي التحريرم, دار المكتبة الكندم لمنشر كالتكزيع, طمحمد الصكيركي,  - 2

 . 21ـ, ص2014 -ق1435عماف,  -الأردنية الياشمية
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 الأسس النفسية: -1

خكانيـ  - ميؿ التلبميذ إلى التعبير عما في نفكسيـ كالتحدث مع كالدييـ كا 

 كأصدقائيـ.

ينشط التلبميذ إلى التعبير إذ كجد لدييـ الدافع كالمثير, ككانكا في مكقؼ  -

  1)افر فيو التأثير كالانفعاؿ.يتك 

كجكد الدكافع أمر ميـ لتنشيط الطمبة كالمدرس الناجح ىك الذم يخمؽ  -

 المكاقؼ التي تحفز التمميذ لمتعبير.

ظاىرة الخجؿ كالتييب عند بعض الطمبة, كخير علبج ليا ىك تشجيع  -

  2)يف كالصبر, كالابتعاد عف الترىيب.المدرس ليـ, كأخذىـ بالمٌ 

بة لمتعبير عما في نفكسيـ كخبراتيـ, كيستطيع المعمـ استغلبؿ يميؿ الطم -

  3)ىذا الجانب في معالجة عزكؼ الطمبة عف المشاركة في التعبير.

 الأسس التربوية: -2

                                                           
 .23محمد الصكيركي, التعبير الكتابي التحريرم, ص - 1
منشر عبد الرحمف عبد الياشمي, التعبير فمسفتو, كاقعو, تدريسو, كأساليب تصحيحو, دار المناىج ل - 2

 .44ـ, ص2010 -ق1431الأردف,  -كالتكزيع, د ط, عماف
.19أحمد عبد الكريـ الخكلي, التعبير الكتابي كأساليب تدريسو, ص - 3
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تكفير الحرية الكاممة لمتمميذ: لاختيار المكضكع الذم يعرض فيو أفكاره  -

 كيبيف فييا عباراتو.

 ؿ فركعيا مجالا خصبا لمتعبير.أف يجعؿ المعمـ حصص المغة العربية بك -

أف يككف التمميذ عارفا بالمكضكعات التي يختارىا لو المعمـ, كالابتعاد عف  -

  1)المكضكعات الصعبة المبيمة.

 الأسس المغوية: -3

أسبؽ مف التعبير الكتابي, كاقتدار الطالب عمى التحدث  مالتعبير الشفك  -

ككف التعبير في المرحمة بطلبقة تقكل عنده القدرة عمى الكتابة السميمة, كي

الابتدائية كالمتكسطة كظيفيا, كلكف قد يبرز التعبير الإبداعي في أكاخر المرحمة 

المتكسطة, كفي المرحمة الإعدادية تزداد العناية بالتعبير الإبداعي, كعمى المدرس 

المتعمـ إلى نكعي التعميـ الإبداعي كالكظيفي كبشكميو الشفكم  ةأف يدرؾ حاج

 . كالتحريرم

                                                           
دار كائؿ  سعدكف محمكد السامكؾ, ىدل عمي جكاد الشمرم, مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا, - 1

. 239ص,  2005لمنشر كالتكزيع ,عماف الاردف ,
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زيادة رصيد الطمبة المغكم عف طريؽ القراءة, كالاستماع, كحفظ النصكص,  -

كيقكـ بعض المدرسيف بإمداد طمبتيـ بالمفردات كالتراكيب التي تعكدىـ لمتعبير عف 

  1)المعاني.

مزاحمة المغة العامية لمغة الفصحى, كالعمؿ عمى تزكيد الطمبة بالمغة  -

 السميمة الفصيحة.

  2)ستخداـ قكاعد المغة كمفرداتيا كأساليبيا البيانية.التدريب عمى حسف ا -

 ضعف الطمبة في التعبير الكتابي الأسباب والعلاج:

, يعانكف مف ضعؼ شديد في مادة ـمف الأمكر المسمـ بيا أف طلببنا, بشكؿ عا

يرافقيـ في مختمؼ مراحؿ التعميـ, مما أدل إلى كثرة التذمر سكاء مف  التعبير

مطمع عمى خارجيا. كالحقيقة أف ليذا التذمر ما يبرره, فإف ال داخؿ المدرسة, أك

و ما يرل فييا مف ضعؼ مشيف, كيفجع لما يشاىده مف دفاتر تعبير الطلبب ييكل

كثرة الأغلبط النحكية, كالإملبئية كالمغكية, كيغص بما يممسو مف تشتت في 

ما إلى ذلؾ مف أمكر الأفكار, ككثرة الاستطرادات, كالابتعاد عف الأفكار الرئيسية ك 

تنبئ بما آؿ إليو طلببنا مف ضعؼ في قدراتيـ التعبيرية, كتقؼ أسباب كثيرة كراء 

                                                           
 .45ظر: عبد الرحمف عبد الياشمي, التعبير, فمسفتو, كاقعو, تدريسو, كأساليب تصحيحو, صين - 1
 .22محمد الصكيركي, التعبير الكتابي التحريرم, ص - 2
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المتعمـ, كمنيا ما يعكد كمنيا ما يعكد إلى  ,المعمـىذا الضعؼ منيا ما يعكد إلى 

  1)إلى أسباب أخرل.

 أسباب تتعمق بالمعمم: -

في التعبير الكتابي,  إذ نجد أف كثيرا مف المعمميف يتحممكف ضعؼ طمبتيـ -

 كذلؾ لما يأتي:

 بالميجة المحكية كندرة التحدث بالفصيح المغكم. ـاىتمامي -1

 ضعؼ اىتماـ المعمميف بدركس التعبير. -2

  2)قمة عدد مكضكعات التعبير التي تعطى لمطمبة. -3

  3)نفكر بعض المعمميف مف درس التعبير لما فيو مف تعب تصحيح الدفاتر. -4

لمدارس لا ينمكف حصيمة الطلبب المغكية الفصيحة إف بعض المعمميف في ا -5

بعزؿ التعبير عف باقي فركع المغة, كلا يستثمركف ما في دركس المغة مف أنماط 

  1)لغكية راقية لتدريب طمبتيـ عمى استعماليا في مكاقؼ حياتية جديدة.

                                                           
عبد الفتاح حسف البحة, أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا, دار الكتاب الجامعي العيف,  - 1

 .220ـ, ص2005 -ق1425, 2الطبعة 
فكاز بف فتح الله الراميني, المرجع المغكم الكافي في التعبير: الإبداعي كالكظيفي, دار الكتاب  - 2

 .141-140ـ, ص2007-ق1427, 1الجامعي العيف, ط
عبد الفتاح حسف البجة, أصكؿ تدريس العربية بيف النظرية كالممارسة, دار الفكر لمطباعة كالنشر  - 3

 .467ـ, ص2000-ق1420 ,1الأردف, ط -كالتكزيع, عماف
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إلزاـ بعض المعمميف التلبميذ بالكتابة في مكضكع كاحد يحدده لو سمفا  -6

مييـ حيث لا يترؾ ليـ الحرية كالرغبة في اختيار المكضكع الذم كيفرضو ع

 يريدكف الكتابة فيو.

 قمة الفرص كالمحفزات التي تظير قدرات المتعمميف التعبيرية. -7

كمف خلبؿ ما سبؽ يمكننا أف نتكصؿ إلى نقطة مفادىا أف مف أسباب الضعؼ 

المعمـ, كعدـ التعبيرم لدل التلبميذ كثرة عدد الحصص الممقاة عمى عاتؽ 

تخصيص حصص كافية لمتعبير الكتابي كازدحاـ كاكتظاظ الفصكؿ الدراسية, 

يحد مف قدرة المتعمـ عمى التعبير  فككبر حجـ المنياج كؿ ىذا مف شأنو أ

 الكتابي.

 أسباب تتعمق بالمتعمم:

أما الأسباب المتعمقة بالمتعمـ كالتي تؤدم إلى ضعفيـ في التعبير الكتابي فيي 

 كيمكف حصرىا في النقاط التالية:كثيرة 

                                                                                                                                                                                     
باىي بدرة , اطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه )ؿ.ـ.د  تخصص لسانيات تطبيقية , المكسكمة بػػػ:  - 1

-ميارات التكاصؿ في تعميمية المغة العربية ميداف فيـ المنطكؽ كانتاجو في مرحمة التعميـ المتكسط, 
   141, ص  2021/2022جامعة عبد الحميد بف باديس مستغانـ ,  -أنمكذجا
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انصراؼ المتعمميف عمى القراءة كالمطالعة, مما ينجـ عنو فقر في الثركة  -1

كالذخيرة المغكية لممتعمـ كضحالة تفكيره, كتدني أسمكبو كضعؼ قامكسو المغكم 

 كالتعبير لا يجكد إلا بكثرة القراءة كالمطالعة.

عتبارىا مادة بسيطة كسيمة لا إىماؿ المتعمميف لمادة التعبير الكتابي با -2

دراسة, كعدـ مشاركة التلبميذ في ألكاف الأنشطة المغكية المختمفة داخؿ تحتاج إلى 

 الفصؿ كاقتصار ىذا النشاط عمى أقمية مف التلبميذ المتميزيف.

عدـ استعداد كقابمية المتعمـ لمتعمـ, كىذا قد يعكد للؤسباب نفسية, فالعامؿ  -3

ا في التحصيؿ كالإقباؿ عمى العممية التعميمية, فالخكؼ النفسي يمعب دكرا كبير 

  1)كالخجؿ يجعمو يكتب كؿ ما في ذىنو كبالتدريج يفقد حتى المغة التي اكتسبيا.

كىناؾ أسباب أخرل تتعمؽ بالمادة الدراسية كبالأسرة كالمجتمع كيمكف أف نجمميا 

 في النقاط التالية:

اكتظاظ الأقساـ كالحجـ الساعي سكء التسيير كنقص الكسائؿ التعميمية, ك  -1

المرىؽ للؤستاذ ناىيؾ عف تحضير الدركس كتصحيح الكاجبات, كؿ ىذا قد يؤدم 

إلى إرىاؽ الأستاذ كيضعؼ مردكده في العمؿ كىذا بطبيعة الحاؿ يؤدم إلى 

 إىماؿ التمميذ كعدـ الاىتماـ بو مما يؤدم إلى عدـ نجاح الفعؿ التعميمي التعممي.
                                                           

 .142المرجع السابؽ, باىي بدرة, ميارات التكاصؿ في تعميمية المغة العربية, ص - 1
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ئ مف المعمميف كالمتمثؿ في عدـ التقيد بالقكاعد في التعبير الاعتقاد الخاط -2

الكتابي يعطي الحرية لمتمميذ في التعبير عف نفسو كقد يحدث تحسف مع مركر 

, كيكحي بانعداـ الخبرة خاطئالكقت, ككثرة التدريب كالتماريف لكف ىذا الاعتقاد 

الضركرية ليذا لأف ميارات الكتابة لا تكتسب إلا عف طريؽ التقيد بالشركط 

 النشاط التربكم اليادؼ.

بالإضافة إلى العكامؿ الاجتماعية المتمثمة في الظركؼ المحيطة بالمتعمـ  -3

تعمـ كالتأثير عمى مسكاء في الأسرة أك في المجتمع. كميا تؤدم إلى تشتت ال

مستكاه الدراسي, فالأسرة تمعب دكرا كبيرا في تحفيز المتعمـ عمى الدراسة كالمثابرة 

لاجتياد كما أف المستكل التعميمي لمكالديف لو تأثيره أيضا كجيؿ الكالديف كا

ىماليـ لمطفؿ كعدـ الاىتماـ بو كمتابعتو كمراقبتو قد يؤدم إلى ضعفو في  كا 

الأسرم  كالدراسة, كبالتالي يؤدم إلى تسربو مدرسيا, ضؼ إلى ذلؾ ما يسكد الج

يجعؿ المتعمـ يقع في شرؾ  مف أحاديث عامية بعيدة عف أصكؿ المغة, كىذا ما

الازدكاجية المغكية فيصبح في تنازع مع ىذه الثنائية كىي كجكد لغة لمحياة العادية, 

  1)كلغة لمتعمـ كالثقافة.

                                                           
 .143-142المرجع السابؽ, ميارات التكاصؿ في تعميمية المغة العربية, ص - 1
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لتنبيو المتعمميف كتحسيسيـ لمكاطف الخمؿ عدـ تخصيص حصص معينة  -4

ي في كتاباتيـ, كتساىؿ بعض المعمميف حكؿ الأخطاء الإملبئية كعدـ التشدد ف

 محاسبة التمميذ عند كقكع الخطأ.

عدد مكضكعات التعبير المفركض عمى المعمـ تدريسيا خلبؿ العاـ الدراسي  -5

كالتي تجعؿ المعمـ يتقيد بخطة شيرية قد لا تتناسب مع قدرات التلبميذ الأمر 

الذم يدفعو إلى الإسراع في إنياء البرنامج الدراسي خكفا مف ملبحظة المفتش أك 

  1)أف تتاح لو فرصة لمعالجة ضعؼ طمبتو في التعبير. المدير, دكف

 علاج ضعف الطمبة في التعبير الكتابي:

إف تحديد العكامؿ كالأسباب المسؤكلة التي تؤثر سمبا في تعبير التلبميذ, يجب 

أف يقكد إلى دراسة ىذه المؤثرات كبالتالي إلى عزؿ أثرىا كبياف الأدكار الإيجابية 

 بيا السمبيات كبالتالي ينبغي: التي تمكف أف تستبدؿ

إعطاء الطلبب الحرية في اختيار المكضكعات عند الكتابة, كخمؽ الدافع  -1

 لمتعبير كخمؽ المناسبات الطبيعية التي تدفع التلبميذ لمكتابة أك التحدث.

ربط مكضكعات التعبير بفركع المغة كبالمكاد الدراسية الأخرل, كتكظيؼ  -2

 ذلؾ.مكضكعات الأدب كالقراءة في 
                                                           

 .143المرجع السابؽ, ميارات التكاصؿ في تعميمية المغة العربية, ص - 1
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تعكيد التلبميذ عمى الاطلبع كالقراءة, حتى تتسع دائرة ثقافة التلبميذ,  -3

 كبالتالي يككف لديو قدر مف الأفكار كالألفاظ التي تعينيـ عمى الكتابة كالتحدث.

تستطيع الأسرة متابعة أبنائيا كمف خلبؿ مراجعتيـ في الدركس التي  -4

طيع الأب كالأـ أف يدربكا تعممكىا في المدرسة ففي دركس المغة العربية يست

أبناءىـ عمى قراءة دركسيـ كيطرح عمييـ الأسئمة المختمفة كيعكدكىـ عمى تنظيـ 

الأفكار كالتعبير عنيا بمغة سميمة كأف تشجع أبناءىا عمى قراءة المكاد الإضافية 

  1)الحرة مما يزيد مف معرفتيـ كينمي معجميـ المغكم كييذبو.

القراءة كالكتابة كالتعبير الشفكم حكؿ ما  المناقشات التي تعقب مكاقؼ -5

 تتضمنو مف معاف كأفكار ككممات مناسبة.

الابتعاد عف استخداـ العامية في التدريس كينبغي ألا يقتصر ذلؾ عمى  -6

 مدرسي المغة العربية فقط.

زالة الخكؼ كالتردد مف نفكس التلبميذ  -7 كثرة التدريب عمى التحدث كالكتابة, كا 

 ة.بشتى الطرؽ الممكن

                                                           
ئمي, طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ, دار الشركؽ سعاد عبد الكريـ الكا - 1

 . 88-87, ص2004, عماف الأردف 1لمنشر كالتكزيع, ط
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مراعاة معممي المغة للؤسس النفسية كالتربكية كالمغكية التي تؤثر إيجابا في  -8

 تعبير التلبميذ.

تصحيح الأخطاء, كتقكيـ الأسمكب كالارتقاء بو, كتككيف الثركة المغكية  -9

عناؤىا.   1)كا 

كمف خلبؿ ما سبؽ ذكره لاحظنا أىـ المبادئ التي يجب مراعاتيا عند تدريس 

لتي تمثمت في تنمية ميارات كقكاعد الكتابة, كتكضيح الأىداؼ التعبير الكتابي كا

كعدـ فرض مكضكعات التعبير عمى التلبميذ كترؾ الحرية ليـ في ذلؾ, بالإضافة 

إلى تييئة التلبميذ لمكتابة عف طريؽ المناقشة الشفكية التي تعقب مكاقؼ القراءة 

خرل, ضؼ إلى ذلؾ أىـ التعبير بفنكف المغة العربية الأكالكتابة, كربط ميارات 

مبدأ لاحظناه ىك ربط التعبير بالمكاقؼ الحياتية, المبدأ الذم يدفع الطمبة لمكتابة 

كالدكر التي تمعبو الأسرة في مساندة المؤسسات التعميمية مف خلبؿ متابعة أبناءىا 

 العممي. ـفي تحصيمي

ضركرة أف يحتكم المنياج عمى دليؿ لتعميـ التعبير كاضح كمتدرج  -10

ستعيف بو المعمـ أثناء تعميـ التعبير بشقيو الشفكم كالمكتكب, أما فيما يخص ي

علبناتيا, كسائؿ الإعلبـ فمف الضركرم أف تمتزـ بالفصحى في برامجيا  كا 
                                                           

.88المرجع السابؽ, طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ, ص - 1
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كالحرص عمى عرض الأفلبـ كالرسكـ المتحركة التي تمتزـ الفصحى, كالإكثار مف 

ة, كالتدقيؽ المغكم قبؿ النشر البرامج التربكية كالتعميمية كالمسمسلبت التاريخي

خاصة في إعلبنات التمفاز كتفعيؿ دكر المسجد التربكم مف تعميـ القرآف الكريـ 

كالتفسير كالحديث ككؿ ذلؾ مف شأنو أف ينمي رصيد الطفؿ المغكم كيستغؿ ما 

يحفظو مف آيات كأحاديث شريفة في تعبيراتو, كلاحظناه ىك أفٌ علبج التعبير 

لى تضافر الجيكد كتكامؿ الأدكار كالعمؿ الجماعي لكؿ مف الكتابي يحتاج إ

  1)المؤسسات التعميمية كالمجتمع كالأسرة.

 طرائق تدريس التعبير الكتابي:

تعتمد العممية التعميمية التعممية في منياج الجيؿ الثاني عمى عدة كضعيات 

كسابيا المتعمـ ك كطرؽ لتدريس التعبير الكتابي, يتـ مف خلبليا بناء تعممات  ا 

نمائيا, نذكر:  مختمؼ الكفاءات كا 

تعرؼ الكضعية المشكمة عمى أنٌيا بناء اصطناعي,  الوضعية المشكمة:  1

يبتكره المعمـ لتعميـ التلبميذ, لمكصكؿ بيـ إلى تغير تصكراتيـ, باستمرار كذلؾ 

                                                           
نتاجو في مرحمة التعميـ باىي بدرة, ميارات التكاصؿ في تعميمية المغة العربي - 1 ة, ميداف فيـ المنطكؽ كا 

 .146المتكسط, ص
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يمة مممكسة كفؽ شركط معينة عمى أف يكضعكا أماـ عقبة أك مبدفعيـ إلى تنفيذ 

 تسبكا في الأخير معمكمات أك ميارات أك ميكؿ أك اتجاىات.تناقض ليك

إنٌيا مشكمة نابعة مف شيء ناقص كىذا الأخير ستتكلد منو مجمكعة مف 

التساؤلات, ينبغي أف يحس المتعممكف في الكضعية المشكمة بأنيـ أماـ طريؽ 

 مسدكد, الأمر الذم سيعطي معنى للئجراءات, التي سيتخذكنيا لاحقا, كىي أيضا

كؿ نشاط يتضمف معطيات أكلية كىدؼ ختامي كصعكبات )عراقيؿ , بحيث 

  1)يجيؿ مف يكاجييا الحؿ المعركؼ مسبقنا.

كمف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف الكضعية المشكمة ىي كضعية تعمـ أم اعتمادا 

عمييا يكضع المتعمـ في قمب عممية التعمـ كبكاسطتيا يتكصؿ المتعمـ إلى اكتساب 

 مكارد جديدة.

 مكونات الوضعية المشكمة: (2

تتككف الكضعية المشكمة مف أربعة عناصر ىي السياؽ كالسند كالميمة 

 كالتعميمة, يكضحيا الجدكؿ المكالي:

 

                                                           
 .16, ص2007المشكمة في المقاربة بالكفاءات,  -محمد الطاىر كعمي, الكضعية - 1
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 الميمة السندات التعميمة السياؽ

يصؼ محيط  -

 الكضعية.

يحدد الميمة  -

 المطمكبة.

يراعي مستكل  -

التعمـ. بمعنى: 

المحيط أك الفضاء 

الذم تكجد فيو 

كمات التي المعم

 سيعتمدىا المتعمـ.

نص يراعي  -

 مستكل المتعمـ.

يحدد بدقة  -

 الميمة المطمكبة.

يد يسمح بتجن -

 المكارد المكتسبة.

تقترح ثلبث  -

فرص لتقييـ 

المعيار. بمعنى 

أنيا: تحدد ما ىك 

مطمكب مف 

المتعمـ إنجازه 

)إنتاج , في 

صيغة أفعاؿ أمر, 

صكر كاضحة ذات  -

 ي.جدكر بيداغك 

نصكص مفيكمة  -

ـ. مف طرؼ المتعم

بمعنى أنٌيا عبارة عف 

دية, أك عناصر ما

مجمكع الكسائؿ 

كالعناصر التي تعرض 

عمى المتعمـ كالصكر 

 كالنصكص.   

كىي  -

تسمح بتجنيد 

المكارد قصد 

الإنجاز, 

كتحدد بدقة 

دكف غمكض 

أك تأكيؿ, 

تصاغ في 

صيغة 

 الخطاب. 
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كتككف عادة 

بسؤاؿ مفتكح أك 

محدد حسب نكع 

 كضعية.ال

 يقة حل المشكلات:طر  ( أ

النفس المعرفي البنائي, كالتي تجعؿ مف المتعمـ محكر  ـكتندرج ضمف تيار عم

ة؛ حيث ترتكز عمى كضع المتعمـ في كضعية مركبة كذات عمميٌ العممية التعميمية التٌ 

دلالة, تتمثؿ في مشكمة "تتحدل تفكيره كتجعمو في جك مف الحيرة كالتساؤؿ كتدعكه 

  1)كارده المعرفية كالاجتماعية كالكجدانية لحمٌيا".لمتفكير كاستحضار م

: تدكر حكؿ تحدٌ ينبغي إنجازه, يمكف أف يككف فرديٌا أك طريقة المشروع  ب

جماعينا, يتطمب جممة مف المشكلبت المترابطة, حيث تسعى المشاريع البيداغكجية 

ييا في الجيؿ الثاني إلى استخداـ مختمؼ المساعي البيداغكجية التي يتميٌز ف

 تحقيؽ مشركع مف المشاريع بأف تقترح عمى المتعمميف إنجازات كاقعية:

 عممية جماعية تشير مف مجمكع القسـ, حيث يككف المعمـ منشطا. -

                                                           
راكية حمزة, تعميمية نشاط التعبير في المرحمة الابتدائية في ضكء إصلبحات الجيؿ الثاني, مذكرة  - 1

 .187, ص193, ص2022-2021لسانيات تعميمية, لنيؿ شيادة الدكتكراه, تخصص: 
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يدرج مجمكعة مف المياـ التي عمى المتعمميف أف يشارككا فييا كيقكـ مف  -

  1)خلبليا كؿ كاحد بدكر نشيط يختمؼ باختلبؼ قدراتيـ كاىتماماتيـ.

 حيح وتقويم التعبير الكتابيتص

 تصحيح التعبير الكتابي: -1

يطمب المعمـ بعد انتياء تلبميذه مف الكتابة, كبعد أف يككف قد رصد أخطاء 

يضاحيا يطمب إلييـ الرجكع إلى دفاترى كتصحيح ما كقعكا  ـالتلبميذ الشائعة, كا 

 فيو مف أخطاء.

شغالو نما كقكؼ التلبميذ ليس القصد مف تصحيح الدفاتر ىك إرىاؽ المعمـ كا  , كا 

عمى أغلبطيـ, بغية تفادييا في المرات القادمة, كبالرغـ مف أف عممية كشؼ 

الأغلبط في تعبير التلبميذ منكطة بالمعمـ في غالبية الأكقات, إلا أنو مف الأفضؿ 

أف يدرؾ التمميذ أغلبطو بنفسو فيحاكؿ إصلبحيا, كيتـ ذلؾ بعدة طرؽ يمكف أف 

 نذكر منيا:

ة الفردية المباشرة: كىي أجدل الطرؽ كخاصة عندما تتـ داخؿ الطريق  1

الفصؿ كبصكرة مباشرة, كلذلؾ يصعب تطبيقيا مع كثرة العدد, كضيؽ الكقت, 

                                                           
 .188المرجع السابؽ, ص - 1
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ككثرة الأعباء الممقاة عمى عاتؽ المعمـ. لذلؾ يضطر المعممكف إلى تنفيذىا خارج 

 الفصؿ كبعد كقت الحصة.

ذ عف طريؽ المحاكلة كالخطأ تصحيح التمميذ لنفسو حيث يتعمـ التممي  2

ف كانت الطريقة الأكلى تحرـ المعمـ مف الحكـ عمى كبتكرار المحاكلة يقؿ الخطأ  كا 

 عممو, فإف الطريقة الثانية تعطي ليـ الحرية بشكؿ مبالغ فيو.

الطريقة التبادلية: كفييا يستفيد المعمـ مف طريقة التدريس لإثارة دافعية   3

ؿ تمميذ بالتصحيح لزميمو عمى أف يصحح زميمو لو التلبميذ لمتعمـ حيث يكمؼ ك

 مع إرشادىـ إلى إطار عاـ لمتصحيح.

يكتفي المعمـ بكضع رمكز تعبر  الجمع بيف الطريقتيف الأكلى الثانية كفييا  4

عف نكعية الخطأ الإملبئي )ـ , نحكم )ح , أسمكبي )س  مثلب كيترؾ لمتمميذ 

  1)تحديد الخطأ كتصحيحو.

يتضح لنا أف معرفة المتعمـ بأخطائو يساعده عمى عدـ كمف خلبؿ ما سبؽ 

تكرار نفس الخطأ في المرات القادمة, كأف تقكيـ الأداء الكتابي عبارة عف عممية 

تشخيصية علبجية كتقديرية, تتـ في ضكء معيار ثابت كمحدٌد يجب أف يككف 

ف اليدؼ مف التقكيـ الكتابي ىك الإصلبح الم باشر ملبئما لمكضكع الكتابة, كا 
                                                           

 .148محمد رجب فضؿ الله, الاتٌجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية, ص - 1
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لأخطاء المتعمميف, فإفٌ طرؽ تصحيح التعبير الكتابي مختمفة, كعمى المعمـ أف 

يختار الطريقة التي يشعر بمناسبتيا لممكقؼ التعميمي كلعدد المتعمميف كطبيعة 

 حجـ المكضكع المراد تصحيحو.

 تقويم التعبير الكتابي: -2

 مفهوم التقويم:

ث مركبات )التشخيصي, التككيني, نظاـ التقكيـ في المقاربة بالكفاءات ذك ثلب

الإشيادم أك النيائي  كيرتبط ارتباطا كثيقا بكضعيات التعمـ كنجد ثلبثة أبعاد 

 لمعايير التقكيـ في المقاربة بالكفاءات:

 تقكيـ مدل اكتساب المكارد. -

 تقكيـ الكفاءات العرضية, كمدل التحكـ في تكظيؼ المكارد السابقة. -

  1)قيـ كالسمككات البنٌاءة.تقكيـ مدل اكتساب كنمكٌ ال -

 (2)الجدول: يمثل معايير ومؤشرات التقويم:

 

                                                           
, 2019كزارة التربية الكطنية, دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي,  - 1

 .111, ص2020
كزارة التربية الكطنية, المخططات السنكية لمادة المغة العربية, السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي,  - 2

 .14, ص2022سبتمبر 



 نشاط انتعبير انكتابي وطرق تدريسه                  انفصم الأول                                   
 

31 
 

مؤشرات ميداف فيـ المنطكؽ  المعايير

 كالتعبير الشفيي 

 مؤشرات ميداف التعبير الكتابي

 الاستيلبؿ - الكجاىة

 سلبمة كضعية الجسـ -

 مستكل الصكت -

 ؿالاستيلب -

احتراـ حجـ المنتج كنمط  -

 النص

 كسيمة العرض المناسبة -

 الكتابة في صمب المكضكع -

 عدـ التناقض - الانسجاـ

استغلبؿ السندات  -

 ةالتكضيحي

 تلبؤـ الأفكار مع المكضكع -

 احتراـ الجانب المنيجي. -

 تكظيؼ علبمات الترقيـ. -

 استغلبؿ السندات التكضيحية. -

 تلبؤـ الأفكار مع المكضكع. -

 عرض الفكرة - البناء

 استخداـ جمؿ تامة المعنى -

 يغتكظيؼ التراكيب كالص -

 التمثؿ الصحيح لممعنى -

 المنتج مف الأخطاء. ؿخم -

 استخداـ جمؿ تامة المعنى. -

 تكظيؼ التراكيب كالصيغ. -

 تكظيؼ الأساليب المناسبة. -
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 التمثؿ الصحيح لممعنى. - احتراـ الجانب المنيجي -

 اقتراح حؿ - التميز

 إبداء رأم -

 

تنظيـ الكرقة, كضكح الخط  -

 كمقركئيتو.

 البياض. -

بداء  الشكاىد أك اقتراح حؿ - كا 

 رأم.

 شروط التقويم:  

كتعني الابتعاد عف الذاتية, كعدـ التأثر بيا مثؿ الظركؼ  الموضوعية: -1

النفسية, كحالاتو المزاجية كتقديره النسبي, كلضماف ىذه المكضكعية يجب أف 

تتنكع أساليب التقكيـ, فكمما تعددت كتنكعت زادت قدرتيا عمى تفسير النتائج 

ؿ نتائجو عف الأحكاـ الذاتية يقكم ثقة المتعمميف في طريقة كالحكـ عمييا, فاستقلب

 التقكيـ.

بحيث يتـ التكافؽ بيف كسيمة القياس كبيف ما نريد قياسو فعلب,  الصدق: -2

 كملبئمة الأسئمة للؤىداؼ التعميمية.
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حيث يقكـ عمى التمايز بيف الأفراد كالمستكيات, كبذلؾ يتناكؿ  التمايز: -3

الميارات, حيث يعيف عمى اكتشاؼ المكاىب كالتعرؼ عمى جكانب النمك كالقدرات ك 

 نكاحي الضعؼ كالقكة فالتلبميذ في القسـ يصنفكف عمى أنيـ:

  

كمنو فالتقكيـ ىك عممية منيجية تتركز عمى أسس عمميٌة ىدفيا إصدار الأحكاـ 

ـ قدراتي ةبدقة كصدؽ كيتـ مف خلبليا معرفة أفراد النظاـ التربكم التعميمي, كمعرف

كمشكلبتيـ الفردية لذلؾ نجد أف المنياج كضع عدة أىداؼ لتحقيؽ ذلؾ تماشيا مع 

المضاميف كالكفاءات كربطيا مع التكزيع الزمني الذم يعتبر غير كاؼ لتحقيؽ كؿ 

د, كعمى ىذا الأساس كضعنا طريقة لتدريس التعبير الكتابي  45تمؾ الأىداؼ 

قدر ممكف مف الفعالية كىي طريقة بحيث تككف تمؾ الطريقة ناجحة لتحقؽ أكبر 

الكضعية المشكمة التي تتككف مف سند كسياؽ كتعميمة كالميمة مركرا بمراحؿ حؿ 

  1)تمؾ المشكمة.

                                                           
أثر طرائؽ المكسكمة بػػ:  الماستر شيادة لنيؿ مقدمة مذكرةعلبؽ فاطمة الزىراء, زملبؿ رياف,  - 1

 .97,  ص2020-2019,  اـ البكاقي ثالث ابتدائي,النشطة في تعميمية التعبير الكتابي لمطكر ال

 ضعفاء متوسطين متفوقين



 

 

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني 
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 تمهيد:

ميٌة ككنيا تحتاج لممراجعة تعدٌ المناىج الدراسية الأساس لمعمميٌة التعميمية/التعم

في ضكء التطكرات العالمية عرؼ عمى مدل كفاءتيا ة, لكي يتـ التٌ رٌ المستم

 المتلبحقة عمى كافة المستكيات.

ـ إصلبحات جديدة 2016لذلؾ شيدت المنظكمة التربكية في الجزائر في عاـ 

مسٌت مناىج الإصلبح فأصبح مف الضركرم عمى الييئة الكصيٌة إنياء العمؿ 

 ا اسـ مناىج الجيؿ الثاني.بمناىج الجيؿ الأكؿ كاعتماد مناىج جديدة أطمؽ عميي

 تعريف المنهاج:

إفٌ مفيكـ المنياج لا يقتصر عمى ما كاف يعرٌؼ بو مصطمح "البرنامج" مف أٌنٌو 

عبارة عمى قائمة مف المعارؼ كالمكاضيع المراد تعميميا, كفؽ منطؽ خاص 

بمجاؿ أك مادة دراسية معينة, كفي فترة مف فترات التعميـ, بؿ إف المنياج حسب 

 عاريؼ الكاردة في الكثائؽ الرسمية لكزارة التربية الكطنية ىك:الت

كثيقة بيداغكجية رسمية تصدر عف كزارة التربية الكطنية لتحديد الإطار 

ا, كيفترض أف يشتمؿ عمى: الأىداؼ, كالكفاءات ممادة دراسية  ـالإجبارم لتعمي
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تعميمية, بجميع مستكياتيا, المحتكيات, الكضعيات, المكاقؼ, كالأنشطة ال

 كالأنشطة اللبصفية, الطرائؽ كالكسائؿ كأدكات التقكيـ كأساليبو.

 1المفيكـ الثاني لممنياج:أما في المرجعية العامة لممناىج فقد كرد 

يرات التي يمكف أف التعمميٌة المنظمة, ككافٌة التأٌثالمنياج يدؿ عمى كؿ التجارب 

رة تككينو, كيشمؿ ىذا المفيكـ تحت مسؤكلية المدرسة خلبؿ فتتعرض ليا التمميذ ي

نشاطات التعمـ التي يشارؾ فييا التمميذ, كالطرائؽ كالكسائؿ المستعممة ككذا 

 2.كيفيات التقكيـ المعتمدة

 تمهيد:

شيدت المدرسة الجزائرية قرار إصلبح المنظكمة التربكية, مف خلبؿ ما يعرؼ 

عمميٌة, فمنياج الجيؿ بإصلبحات الجيؿ الثاني قصد تحسيف العممية التعميمية الت

الثاني ليس مقاربة جديدة, إنما ىك مجرد تسمية أطمقت عمى المقاربة بالكفاءات 

في جيميا الثاني, كبذلؾ فيك عبارة عف منياج التدريس بالكفاءات الذم اقترح في 

ة الإصلبح كمعالجة النقائص, ة جديدة بعد عمميلكنٌو اكتسى حمٌ  ,الجيؿ الأكؿ

 تـ تحديدىا في منياج الجيؿ الأكؿ. القصكر التي كأكجو
                                                           

محمد الصالح حثركبي, الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي كفؽ النصكص المرجعية كالمناىج  - 1
 .26ص, دار اليدل ,دس, د ط الرسمية,

 .26المرجع السابؽ, ص - 2
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 مفهوم منهاج الجيل الثاني:

إفٌ مناىج الجيؿ الثاني تسمح بإدراج تحسينات في الناىج الحالية دكف المساس 

ببنية المكاد كحجميا الساعي. كىذه التحسينات تمس )المحتكيات كطرؽ التعميـ 

سـ كفيـ الدركس بدؿ بحيث يتـ التركيز عمى القيـ الجزائرية كالممارسة في الق

كسيتمكٌف التمميذ مف اكتساب ميارات حفظيا كاكتساب الميارات عكض التكرار , 

)ترتيب الأفكار كالتحميؿ كالاستنتاج  في المكاد التعميمية بطريقة تخدمو في حياتو 

المستقبمية, كتعد مناىج الجيؿ الثاني قفزة نكعية مقارنة بالجيؿ الأكؿ التي لـ تكف 

رات كالمعارؼ محددة مسبقا, لأف المناىج الجديدة تحدد بالتدقيؽ فيو الميا

  1)المصطمحات كتكحد المعارؼ كالميارات المطمكب بمكغيا بالنسبة لمتمميذ.

 إصلاحات الجيل الثاني:

يقكدنا الحديث عف جممة ىذه الإصلبحات التي عنيت بكتابة ما يسمى بمناىج 

نياج كتعديمو مف أجؿ إضفاء الانسجاـ الجيؿ الثاني حيث "تمت إعادة كتابة الم

 الداخمي ليذا الأخير مف حيث:

 الانسجاـ بيف المنياج كالكفاءات الشاممة كالكفاءات الختامية.- أ

                                                           
, السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي, الجزائر كزارة التربية الكطنية, دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية - 1

 .8-7, ص2017-2018
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الانسجاـ بيف مككنات جدكؿ البرامج السنكية, لأف العناصر المكجكدة في - ب

أعمدة ىذه الجداكؿ مترابطة, متضامنا متكاملب, كيشتؽ بعضيا مف بعض في 

 مسؿ منطقي".تس

إلا أفٌ ىذه الإصلبحات بقدر ما جاءت بما يخدـ العممية التعميمية/التعممية,  -

أتت أيضا حاممة معيا مجمكعة مف التحكيرات التي قد لا تتماشى كالغايات 

  1)المنشكدة التي رسمت مف أجميا.

كعميو فإفٌ  إصلبحات الجيؿ الثاني تدؿ بشكؿ خاص عمى "معالجة الثغرات 

لقصكر التي تـ تحديدىا في مناىج الجيؿ الأكؿ, كىي مف كراء ذلؾ تسعى كأكجو ا

إلى أف لا تقع في الأخطاء نفسيا تجاكبا مع ضكابط الإصلبح المحددة في 

المناىج الجديدة, كالتي تدعك إلى تفعيؿ أدكار أقطاب الثلبثية التعميمية كممارسة 

جؿ تحسيف المنتكج التعميمي التعمـ كالتعميـ في ضكء طرائؽ التدريس النشطة مف أ

كخدمة لمنطؽ الكفاءات الذم لطالما ركزت عميو المنظكمة التربكية الجزائرية في 

  2)إطار تحقيؽ الجكدة كالنكعية.

                                                           
أنمكذجا, جامعة  -سميـ قكاسمية, إصلبحات الجيؿ الثاني بيف العجمة كالثاني مرحمة التعميـ المتكسط - 1

 .02, الجزائر ص2020-10-25, 3, مجمة رقـ 2 , العدد 2الجزائر )
الإدماجية التقكمية في ضكء إصلبحات الجيؿ الثاني, جامعة عمية أحلبـ, فكزية دندكقة, الكضعية  - 2

 .285, ص2019-12-01, 08, مجمد 5محمد خيضر بسكرة الجزائر, العدد 
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 خصائص مناهج الجيل الثاني:

 تتمثؿ خصائص مناىج الجيؿ الثاني فيما يمي:

 عدادا ليا.يتمحكر المنياج حكؿ التمميذ كيجسد خبراتو كمشركع لمحياة أك إ -

ينمي شخصية المتعمـ بجميع جكانبيا الكجدانية كالعقمية كالبدنية في شمكؿ  -

 كالتزاـ.

يؤكد عمى ضركرة تكظيؼ المعمكمات كالميارات كالخبرات التي يكتسبيا  -

 التمميذ في حياتو اليكمية الحاضرة كالمستقبمية.

ار كالقدرة يييئ الفرص لتنمية ركح الإقداـ كالاكتشاؼ كالاستقصاء كالابتك -

 عمى تحسيف حسف الاختيار كاتخاذ المكاقؼ كحؿ المشكلبت الحياتية.

كىذه الخصائص تتماشى مع الاختيار المنيجي الذم نص عميو القانكف  -

التكجييي لمتربية الكطنية بالنسبة لممقاربة التي ينبغي اعتمادىا في تقديـ المناىج 

  1)الجديدة.

 ميادين المغة العربية:

 المنطوق: ميدان فهم  (1

                                                           
نتاجو  - 1 المرجع السابؽ, باىي بدرة, ميارات التكاصؿ في تعميمية المغة العربية ميداف فيـ المنطكؽ كا 

 .166في المرحمة التعميـ المتكسط أنمكذجا, ص
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بداء الانفعاؿ بو, تصاحبو إشارات باليد أك  ىك إلقاء نص بجيارة الصكت كا 

بغيرىا, لإثارة السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابة, بحيث يشتمؿ 

عمى أدلة كبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعكا إلييا المتمقي. كيجب أف يتكافر 

ع قد يقتنع بفكرة ما, كلكف لا يعنيو أف تنفذ في المنطكؽ عنصر استمالة لأف السام

فلب يسعى لتحقيقيا, ىذا العنصر مف أىٌـ عناصر المنطكؽ لأنو ىك الذم يحقؽ 

  1)الغرض مف المطمكب.

 ميدان فهم المكتوب: (2

ىك عمميات فكرية تترجـ الرمكز إلى دلالات مقركءة. فيك نشاط ذىني يتناكؿ 

لبناء كاستعماؿ المعمكمات كتقييـ النص , مجمكعة مف المركبات )الفيـ, إعادة ا

كيعتبر أىـ كسيمة يكتسب المتعممكف مف خلبليا المعرفة كيقفكف عمى المكركث 

الثقافي كالحضارم, كتدفعيـ لأف يككنكا إيجابييف في تفاعميـ مع النص كمحاكرتو 

ثراء تفكيرىـ كتنمية المتعة كحب الاستطلبع عندىـ,  لتكسيع دائرة خبراتيـ كا 

  2)شمؿ الميداف نشاط القراءة كالمحفكظات كالمطالعة.كي

                                                           
, 2016كزارة التربية الكطنية, الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية, مرحمة التعميـ الابتدائي, الجزائر  - 1
 .05ص

, 2016كزارة التربية الكطنية, الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية, مرحمة التعميـ المتكسط, الجزائر  - 2
 .04ص
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 ميدان التعبير الكتابي: (3

مغة المكتكبة بشكؿ سميـ كبأسمكب منطقي منسجـ ىك القدرة عمى استعماؿ ال

مف خلبلو الأفكار كالعكاطؼ كالميكؿ )في حدكد مكتسبات المتعمميف  كاضح تترجـ

ممية الإدماج, كيتجسد مف خلبؿ كؿ في فترة زمنية معينة . كىك الصكرة النيائية لع

  1)النشاطات الكتابية الممارسة مف طرؼ المتعمميف.

 المفاهيم القاعدية المتداولة في مناهج الجيل الثاني:

 مفاهيم مهيكمة:

دراسي, ضمف  ىك مخطط عاـ لبرنامج المخطط الشتوي لبناء التعممات:  1

ل مف المستكيات التعممية, مشركع تربكم, يفضي إلى تحقيؽ الكفاءة الشاممة لمستك 

انطلبقا مف الكفاءات الختامية لممياديف, كيبنى عمى مجمكعة مف المقاطع التعممية 

 المتكاممة.

ات, رتبة كمترابطة مف الأنشطة كالميمىك مجمكعة م المقطع التعممي:  2

في تدرج لكلبي, يضمف  ةبيف مختمؼ أجزائو المتتابع طيتميز بكجكد علبقات ترب

التعممات القبمية لتشخيصيا كتثبيتيا, مف أجؿ إرساء مكارد جديدة لدل الرجكع إلى 

 المتعمميف.
                                                           

 .05المرجع نفسو, ص - 1
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حيث يتخذ النص محكرا أساسيا تدكر حكلو جميع فركع  المقاربة النصية:  3

ات المغكية كالصكتية الكبرل التي تظير فييا كؿ المستكيالمغة, كيمثؿ البنية 

ا يصبح النص )المنطكؽ كالمكتكب  كالدلالية كالنحكية كالصرفية كالأسمكبية, كبيذ

يٌة, كمف خلبليما تنمى كفاءات مياديف المغة ممحكر العممية التعميمية/التعم

  1)الأربعة.

الكفاءة الشاممة: ىي ىدؼ نسعى لتحقيقو خلبؿ مرحمة أك طكر أك سنة  -

.  كيتعمؽ بمادة مف المكاد كيتسـ بالعمكـ

ف مياديف المادة خلبؿ سنة الكفاءة الختامية: كىي كفاءة تتعمؽ بميداف م -

 كاحدة.

نما  - الكفاءة العرضية أك الأفقية: كىي كفاءة لا تتعمؽ بمادة معينة بذاتيا, كا 

ءات لا معالجة المعمكمات, القراءة, الكتابة, فيذه الكفاتتعمؽ بعدة مكاد مثاؿ: 

نما نجدىا تنتشر عبر جميع المكاد.تخص مادة المغة العربية كح   2)دىا, كا 

                                                           
لكطنية, دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية, السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي, الجزائر كزارة التربية ا - 1

 .109, ص2019/2020
-2017كزارة التربية الكطنية, دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية, السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي,  - 2

 .10, ص2018
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المفصمة في شكؿ  إذا كاف متعمقا بالمرحمة, فيك الترجمة خرج:مممح الت  4

ميزات النكعية التي حددىا القانكف التكجييي كصفات كخاصيات كفاءات شاممة لم

يبيا لدل جزائرم الغد, أما إذا كاف متعمقا صكمفت المدرسة الجزائرية بميمة تن

  1)بالمادة الكاحدة فيك عبارة عف مجمكع الكفاءات الختامية.

ىا الأستاذ بيدؼ إنشاء ىي كضعية تعممية يعدٌ  الوضعية المشكمة التعممية:  5

بة كذات دلالة مستمدة مف الحياة فضاء لمتفكير كالتحميؿ, كىي شاممة كمركٌ 

ة, كالأحداث التي نكاجييا فييا, ينتج عنيا جك مف الحيرة كالتساؤؿ كتدعك اليكميٌ 

  2)كالاجتماعية كالكجدانية لحمٌيا.المتعمـ لمتفكير كاستحضار مكارده المعرفية 

 مكونات الوضعية المشكمة: (6

 السياؽ: المعطيات الضركرية لحؿ الكضعية. -1

 مخطط... -خريطة -صكرة -السند: نص -2

 المكارد: تتمثؿ في نكع المعارؼ اللبزـ تجنيدىا. -3

                                                           
اب المغة العربية, السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي, الجزائر كزارة التربية الكطنية, دليؿ استخداـ كت - 1

 .10, ص2017-2018
كزارة التربية الكطنية, دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية, السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي, الجزائر  - 2

 .12, ص2017-2018
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  1)التعميمة: ترتبط بالسؤاؿ المطركح بشكؿ صريح. -4

 ني لمسنة الخامسة ابتدائي:التعبير الكتابي في مناهج الجيل الثا

 التعبير الكتابي، المضامين والكفاءات:

مف خلبؿ الاطلبع عمى دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمتعميـ الابتدائي 

  2كانت المضاميف كالكفاءات المسطرة فيو كالآتي:)

 الكفاءة المستيدفة المحاكر المقاطع الأسابيع

1    

 يكتب رسالة مغناة  انيةالقيـ الإنس المقطع الأكؿ 2

 بالتفسير كالحجاج   3

4    

5    

 ينتج نصكصا مدعمة الحياة  6

 بالحجج كالبراىيف  الاجتماعية  المقطع الثاني 7

                                                           
 .110ميـ الابتدائي, صدليؿ استخداـ كتاب المغة العربية, السنة الخامسة مف التع - 1
وزارةالتربيةالوطنية،دليلاستخدامكتاباللغةالعربية،السنةالخامسةالابتدائي،الجزائر- 2

.13-14-11-12-2،ص4212/4242
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 الميفحكؿ  كالخدمات  8

9    

 ينتج نصكصا حكارية   10

 تفسيرية مع  اليكية الكطنية المقطع الثالث 11

 تاريخيةشخصيات    12

13    

14    

15    

 كتابة تقارير مدعمة  التنمية  المقطع الرابع 16

 بالتفسير كالتعميؿ المستدامة  17

18    

19    

 إتباع تقنية التمخيص التغذية  المقطع الخامس 20

 لتمخيص النصكص كالصحة  21

22    
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  كتابة مقاؿ عممي    23

 ير بالتفسمدعـ  عالـ العمكـ  المقطع السادس 24

 كالبراىيف كالحجج  الاكتشافات  25

 العممية   26

27    

 كتابة قصة مغناة  قصص  المقطع السابع 28

 بالتفسير كالحجاج كحكايات  29

  مف التراث  30

31    

32    

 كتابة إعلبف إشيارم الأسفار  المقطع الثامف 33

 بالحجج ـمدع كالرحلبت  34

35    

36    
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لبؿ ما سبؽ, يتضح لنا أفٌ أغمب الكفاءات المستيدفة تقكـ عمى مبادئ مف خ

 المقاربة بالكفاءات كىي:

مبدأ البناء: ىذه المقاربة تتصؼ بالشمكلية, كتعني ربط المكتسبات السابقة  -1

 بالجديدة.

مبدأ التطبيؽ: المتعمـ مطالب بتسخير مكتسباتو أم الممارسة الفعمية لما تـ  -2

 تعممو.

ار: كفيو يقكـ المعمـ بتكميؼ المتعمـ بنفس المياـ الإدماجية عدة مبدأ التكر  -3

 مرات, قصد الكصكؿ بو إلى الاكتساب المعمؽ لمكفاءات.

مبدأ الإدماج: يقكـ المتعمـ بتجنيد تعمماتو كتكظيفيا في حؿ كضعيات ذات  -4

  1)دلالة.

 التوزيع الزمني:

مف التعميـ الابتدائي  الحجـ المخصص لتدريس المغة العربية في السنة الخامسة

  : 2)دقيقة أسبكعيا مكزعة حسب الجدكؿ أدناه 15ساعات ك 8

 
                                                           

منكر مكيد, أطركحة لنيؿ شيادة الدكتكرة المكسكمة, تعميمية المغة العربية في المرحمة المتكسطة في  - 1
 .45-44, ص2022-2021ية, جامعة عبد الحميد بف باديس مستغانـ, ضكء المقاربة النص

.10, ص2012كزارة التربية الكطنية, دليؿ المعمـ لمسنة الخامسة ابتدائي, جكاف  - 2
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عدد  الأنشطة

 الحصص

 الحجـ الساعي

قراءة )فيـ, أداء, إثراء  تعبير شفكم 

 كتكاصؿ

 د 30ساعة ك 01 02

 د 30ساعة ك 01 02 قراءة/قكاعد نحكية

ملبئية  د 30ساعة ك 01 02 قراءة/ قكاعد صرفية كا 

 دقيقة 45 01 ر كتابيتعبي

 دقيقة 45 01 محفكظات

 دقيقة 45 01 مطالعة مكجية

نشاطات إدماجية/إنجاز المشاريع, 

 تصحيح التعبير

 د 30ساعة ك 01 02

 د 15ساعات ك 08 11 المجمكع

ص لتدريس مياديف المغة نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ, الحجـ الزمني المخصٌ 

ب المغة )كتاب التمميذ ككراس كحصصيا, كما يسيؿ استعماؿ كت العربية
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النشاطات , كالمحافظة قدر الإمكاف عمى التنسيؽ كالانسجاـ مف أجؿ التكفيؽ بيف 

المياديف المنطكقة كالمكتكبة كالإنتاج الكتابي. 
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 : خلاصة الفصمين
انطلبقا مما تـ عرضيـ كالتطرؽ إليو في الفصميف ,فقد خصصنا الفصؿ الأكؿ 

كطرائؽ تدريسو ,إضافة إلى تصحيح  بي ,أنكاعو, أسسو,التعبير الكتامفيكـ حكؿ 
كتقكيـ التعبير الكتابي ,كما نجد لو عدة مظاىر كأسباب تتجمى بصفة عامة لدل 
المتعمميف ,حيث كضعت ليا علبجات متنكعة لأف نشاط التعبير الكتابي مف أىـ 

حيث بحثنا الأنشطة المغكية التي يحتاجيا المتعمـ في حياتو اليكمية كالمدرسية ,
عمى مشكلبت كالعكائؽ التي تكاجو كلب مف المتعمـ كالمعمـ كالمادة الدراسية ليذا 
النشاط , أما الفصؿ الثاني خصصناه لمتعبير الكتابي في ضكء مناىج الجيؿ 
الثاني ,حيث تناكلنا فيو مفيكـ منياج الجيؿ الثاني كالإصلبحات التي أتى بيا 

المغة العربية ,كأىـ المفاىيـ القاعدية التي  ,كبعض خصائصو إضافة إلى مياديف
 .جاء بيا ىذا المنياج 

 .كأخيرا كاف ختاـ ىذا الفصؿ حكؿ المضاميف كالكفاءات المستيدفة ليذا النشاط
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 توطئة : 

ؿ ما يتعمؽ بعد إنتياء مف دراسة الجانب النظرم الذم حاكلنا فيو الالماـ بك
بالتعبير الكتابي , ننتقؿ بذلؾ الى الفصؿ الثالث كىك الجانب التطبيقي الميداني 
الذم سنحاكؿ فيو تحميؿ كتفسير النتائج التي تكصمنا الييا مف خلبؿ الاستبانات 
التي قمنا بتقديميا لعينة في مرحمة التعميـ الابتدائي لمسنة الخامسة " أنمكذجا" 

 مكجكدة مف الإستبانة .كلتحميؿ النتائج ال

I- 1- : مجالات الدراسة 

المجاؿ المكاني : يتمثؿ المجاؿ المكاني ليذه الدراسة في خمس ابتدائيات - أ
مختمفة مف كلاية مستغانـ مكاقعيا الجغرافية مختمفة كىي ابتدائية بمبشير 
حمك , ابتدائية بكحسكف بكبكر , ابتدائية دردكر بمقاسـ , ابتدائية كنكش 

 ابتدائية مكلكد فرعكف . محمد ,
خلبؿ المكسـ الدراسي   المجاؿ الزمني : أجرينا ىذه الدراسة- ب

أفريؿ  26ابتداءان مف  الميدانيةحيث انطمقت ىذه الدراسة  2023/2024
, كقد تـ في ىذه الدراسة تكزيع الإستبانة  2023مام  08إلى غاية 

تلبميذ خاصة لمعممي السنة الخامسة إبتدائي إضافة إلى نماذج بعض ال
 بالتعميـ الكتابي 

 منهج الدراسة :  -2
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بنا أف دراسة ىذا المكضكع كانت ميدانية فإف المنيج المستخدـ ىك المنيج 
الكصفي التحميمي , حيث أف المنيج الكصفي يساعدنا عمى كصؼ الظاىرة 

 كالبحث عمى المعمكمات كجمعيا كتصنيفيا كتحميميا 

 بمكغ النتائج أكثر دقة كتحميلبن أما المنيج التحميمي فيساعدنا في 

II- 3- دراسة لمعينة  : 

قصد بالعينة مجمكع الأفراد المقصكديف بالدراسة كالذيف عمى أساسيـ تككف يك 
النتائج , كيعتبر إختيار العينة مف اصعب الأمكر التي تكاجو الباحثيف 

معمميف لمغة العربية لمسنة  7كالدارسيف , كمف ىنا جاءت الدراسة عمى 
الخامسة بإبتدائيات مختمفة كزعت عمييـ إستمارة الإستبياف كتـ إستراجاعيا 

كميا مستكفية الشركط , كما أخذنا نماذج منجزة عف التعبير الكتابي مف بعض 
 التلبميذ في إبتدائية بمبشير حمك مف أجؿ تصحيح الاخطاء الكاردة في الأكراؽ  

III-  : دراسة وتحميل نتائج الاستبيان  

سؤاؿ ك حاكلنا مف خلبلو الإلماـ بجكانب عدة  13ؿ الإستبياف عمى إشتم
تعيؽ التمميذ  التي لممكضكع , بغية معرفة مشكمة التعبير الكتابي , كالصعكبات

معمميف مف أقساـ  7أثناء ممارسة ىذا النشاط , كقد كزعنا الإستبياف عمى 
 السنة الخامسة إبتدائي حسب المدارس المذككرة 

ع الإستمارات كتطبيقيا كتحميميا بطريقة إحصائية تجمعت لدينا بعد إسترجا
معمكمات مختمفة حسب الأسئمة المطركحة , فقد كجينا مجمكعة مف الأسئمة 
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لممعمميف ليتـ فييا التعميؽ , ثـ كاف مف الضركرم تفريغ ىذه الإستمارات 
سات الميدانية كتحميؿ بياناتيا بإتباع التقنية الاحصائية المعتمدة كثيرا في الدرا

كىي حساب التكرارات كتحديد النسبة المئكية بإستخداـ القانكف التالي :









 تحميؿ إستبيانات المعمميف : - أ
 حسب خاصية الجنس  ةالسؤال الأول : توزيع أفراد العين

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %28.57 2 ذكر 
 %71.42 5 أنثى 

 %100 7 مجمكع 
 يمثل النتائج المحصمة بالنسبة لمسؤال الأول 21الجدول رقم 

 تفسير كتحميؿ النتائج : 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه استنتجنا أف عدد المعمميف الذككر قد بمغ عددىـ 
  كىي أقؿ بالنسبة لعدد الإناث حيث بمغ عددىف %28.57  , مايعادؿ )02)
جاؿ التعميمي ة بالمأ  كىذا الفرؽ راجع لإىتماـ المر %71.42  مايعادؿ )05)

لأنو مناسب ليا بخلبؼ الذككر الذيف يميمكف إلى المكاد العممية ربما كيركنيا 
 المستقبؿ الناجح 

 x 100النسبة المئكية = عدد التكرارات 
 عد العينة                   
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 السؤال الثاني : توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في المهنة 

 النسبة المئوية التكرار الاقدمية في المهنة
 %42.85 3 سنة  5-20

 %28.57 2 سنة  20-30
 %14.28 1 سنة  30-32

 %14.28 1 بدكف رد 
 %100 7 المجمكع 

 يمثل النتائج أفراد العينة حسب الأقدمية في المهنة 22رقم الجدول

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

سنة قد  20-5يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف عدد المعمميف ذكم الخبرة مف 
لدييـ خبرة  أما عدد المعمميف الذيف %42.85معمميف ما يعادؿ  3بمغ عددىـ 

بينما عدد  %28.57  ما يعادؿ 02سنة قد بمغ عددىـ ) 30- 20مف 
سنة فيك معمـ كاحد فقط ما يعادؿ نسبة  32-30المعمميف الذيف لدييـ مف 

, نلبحظ مف خلبؿ ىذا التحميؿ أف نسبة المعمميف مف حيث الخبرة  14.28%
أقدمية كخبرة في متقاربة نكعنا ما بحيث إستنتجنا أف معظـ المعمميف لدييـ 

 مجاؿ التعميـ 

 السؤاؿ الثالث : كـ حصة لمغة العربية تقدـ كؿ أسبكع ؟ 

 الجدول الثالث : يمثل عدد حصص المغة العربية في الأسبوع 

 النسبة المئوية التكرار حصص المغة العربية
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1 0 0% 
2 0 0% 

 %100 7 أكثر 
 %100 7 المجمكع

 الأسبوع في العربية لمغةا حصص عدد يمثل : 23الجدول رقم 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمب إجابات المعمميف كانت أف حصص المغة 
سا في الأسبكع  11كالتي تقدر بػػػػػػ  %100العربية أكثر مف حصتيف ما يعادؿ 

, كبذلؾ فإف كؿ معمـ يستطيع التحكـ في الكقت كالذم يعتبر بالنسبة ليـ كقت 
في في الأسبكع لممارسة كؿ أنشطة المغة العربية ككؿ معمـ حسب خبرتو كا

 لمكقت .كممارستو كتكزيعو 

 السؤاؿ الرابع : كـ حصة لمتعبير الكتابي تقدـ في الأسبكع ؟ 

 

 

 

 

 الجدول الرابع : يمثل عدد حصص التعبير الكتابي التي تقدم في الأسبوع 

 ئويةالنسبة الم التكرار حصص التعبير الكتابي



 الدراسة الميدانية                                             الفصل الثالث :

57 
 

1 3 42.85% 
2 3 42.85% 

 %14.28 1 أكثر 
 %100 7 المجمكع 

 الأسبوع في تقدم التي الكتابي التعبير حصص عدد:  24الجدول رقم 

 تحميؿ كتفسير الجدكؿ : 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف إجابات المعمميف بالنسبة لعدد الحصص التي 
يقدمكف حصة أك حصتيف يقدمكنيا في الأسبكع متساكية , فأغمب المعمميف 

كىي نسبة جيدة , أما  %42.85عمى الأكثر , فإجاباتيـ قدرت بنسبة 
حصص في الأسبكع فيي نسبة ضعيفة  3المعمميف الذيف يقدمكف أكثر مف 

كىذا راجع إلى كؿ معمـ كطريقة تدريسو كممارستو ليذا النشاط في القسـ كالتي 
 . %14.28قدرت بنسبة 

الصعكبات التي تعيؽ التمميذ أثناء ممارسة التعبير السؤاؿ الخامس : ماىي 
 الكتابي ؟ 

 

 

الجدول الخامس : يمثل الصعوبات التي تعيق التمميذ أثناء ممارسة التعبير 
 الكتابي 
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 النسبة المئوية التكرار صعوبات
 %57.14 4 عجز تكظيؼ مكتسبات القراءة 
 %0 0 تكظيؼ العامية في تعابيرىـ 

 %42.85 3 صعكبات أخرل 
 %100 7 المجمكع 

 التعبير ممارسة أثناء التمميذ تعيق التي الصعوبات يمثل: 25الجدول رقم 
 الكتابي

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

مف خلبؿ معطيات الجدكؿ نرل أف أغمب التلبميذ يعانكف مف عجز تكظيؼ 
في درس القراءة , كىذا  %57.14مكتسبات القراءة التي يتمقاىا كذلؾ بنسبة 

راجع ربما إلى ضعؼ تركيزه كشركده الذىني , صعكبة المكضكع في درس 
القراءة أم لا يستكعب ما قدـ فيو , كبالتالي يتأثر تأثيران كبيرنا في تكظيفو ليذه 

منيـ ما أكدكا أنو يكجد صعكبات %42.85المكتسبات , في المقابؿ نجد نسبة 
 كمف بينيا : أخرل تعيؽ التمميذ أثناء ممارستو لمتعبير الكتابي

 أف التمميذ لا يممؾ رصيد لغكم كافي حتى يتمكف مف إنشاء منتكج كتابي  -
 بالمفردات غني 

 صعكبة التمميذ في نطؽ الكممات ككذا في تكظيؼ القكاعد كقمة المكتسبات  -
ضعؼ التمميذ إجمالا في المغة العربية مع غياب كفاءة إستخداـ قكاعد  -

 الكتابة مف إملبء كنحك كصرؼ 
 فيـ التمميذ التعميمية السند مع صعكبة المكضكع المطركح  عدـ -
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 عجز نقؿ الأفكار المخزنة في ذىنو كترجمتيا إلى جمؿ كفقرات  -
كفي الحقيقة ليس ىناؾ سبب كاحد يعـ كينطبؽ عمى جميع التلبميذ فينالؾ 

 صعكبات أخرل منيا : تقنية , اجتماعية , نفسية ....إلخ .

 ع التعبير الكتابي حرة أـ مبرمجة ؟ السؤاؿ السادس : ىؿ مكاضي

 الجدول السادس : يمثل مواضيع التعبير الكتابي أهي حرة أم مبرمجة 

 مبرمجة أم حرة أهي الكتابي التعبير مواضيع يمثل : 26الجدول رقم 

 تحميؿ تحميؿ كتفسير الجدكؿ : 

مف خلبؿ الجدكؿ نرل أف مكاضيع التعبير الكتابي مبرمجة كليست حرة , حيث 
كىذا يعكد إلا أف مكضكعات التعبير الكتابي كميا  %71.42قدرت نسبتيا بػػػ 

لذلؾ يكظؼ المتعمـ ما  ضمف المقرر الدراسي كمكممة لأنشطة المغة العربية ,
منيـ مف أعطك  %28.57اكتسبو مف ىذه الأنشطة كفي المقابؿ نجد نسبة 

رأم آخر بالنسبة ليذا السؤاؿ , كمف بيف آرائيـ ما يمي : إستغلبؿ المناسبات 
الكطنية كالدكلية كما أكثرىا , إعطاء المتعمميف الحرية في اختيار مكضكعات 

 النسبة المئوية التكرار /
 %71.42 5 نعـ 
 %0 0 لا 

 %28.57 2 رأم آخر 
                                                 %100   7 المجمكع 
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ر ككذا خمؽ المناسبات الطبيعية التي تدفع عند كتابة كخمؽ الدافع لمتعبي
 المتعمميف لمكتابة .

 السؤاؿ السابع : حدٌد الطريقة التي تراىا مناسبة لتصحيح التعبير الكتابي ؟ 

 عمى الدفاتر : - أ
 طريقة تصحيح التعبير الكتابي

 عمى الدفاتر : - أ
 النسبة المئوية التكرار

 %14.28 1 طريقة النظر 
 %85.71 6 طريقة الرمكز 

 %100 7 المجمكع
 يمثل طرق تصحيح التعبير الكتابي عمى الدفاتر27رقم جدول 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

يتضح  مف خلبؿ الجدكؿ أف العينة أجمعت عمى أنيا تعتمد طريقة كضع 
, مما يفسر أف %85.71الرمكز أثناء تصحيح الدفاتر حيث بمغت النسبة بػػػ 

يع تلبمذتو كممة ك بكممة كجممة بجممة كىك المعمـ حريص عمى متابعة مكاض
بيذا يعرفيـ عمى أخطائيـ بيسر , أما طريقة النظر فقد كانت بنسبة 

, فيي طريقة لا يعتمدكنيا المعمكمكف بكثرة لأف التمميذ لا يدرؾ  14.28%
 الخطأ الذم كقع فيو كلا يكتشؼ التصحيح بنفسو .

 داخؿ حجرة الدرس : - ب
 تعبير الكتابي داخؿ حجرة الدرس جدكؿ يمثؿ طرؽ تصحيح ال
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 النسبة المئوية التكرار داخل حجرة الدرس
 %0 0 الطريقة المباشرة 

 %14.28 1 التصحيح بالأفكاج 
 %57.14 4 التصحيح الجماعي 

 %28.57 2 إعتماد أكثر مف طريقة 
 %100 7 المجمكع 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

مميف يفضمكف التصحيح الجماعي كىذا مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف معظـ المع
نسبة لضيؽ الكقت كاستفادة الممعـ مف اخطائو كمف اخطاء زملبئو حيث قدرت 

كما أشار المعممكف في إجاباتيـ لإعتمادىـ أكثر مف  %57.14نسبتيا بػػػ 
مما يؤكد أف العينة  %28.57طريقة أثناء التصحيح ك حيث بمغت النسبة بػػػػ 

 %14.28لفردية لدل المتعمميف ,كفي المقابؿ نجد نسبة ىذه تراعي الفركؽ ا
 منيـ مف يستعممكف طريقة التصحيح بالافكاج داخؿ القسـ .

السؤاؿ الثامف : حسب كجية نظرؾ ىؿ يتمكف التلبميذ مف تصكيب أخطائيـ 
 بإستعماؿ إحدل طرؽ التصحيح ؟ 

 جدول الثامن يمثل استعمال التلاميذ إحدى طرق التصحيح 

ة نظرك هل يتمكن التلاميذ من حسب وجه
تصويب أخطائهم بإستعمال إحدى طرق 

 التصحيح

النسبة  التكرار
 المئوية

 %57.14 4 نعـ 
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 %0 0 لا 
 %42.85 3 أحيانا 

 %100 7 المجمكع 
 التصحيح طرق إحدى التلاميذ استعمال يمثل: 28الجدول رقم 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

لدراسة أف المتعمـ يتمكف مف تصحيح مف عينة ا %57.14أكدت نسبة 
أخطاءه بإستعماؿ إحدل طرؽ التصحيح كجاءت تبريراتيـ كالآتي : يلبحظ , 

 %42.85يكتشؼ الاخطاء , يصحح الخطأ )يذكر القاعدة   , أما بنسبة 
 أجابت بأحيانا تبرر كذلؾ بما يمي : 

كيب في إذا إكتشؼ خطأه بنفسو , كتذكر القاعدة المغكية , يتمكف مف التص -
 كثير مف الأحياف .

 السؤاؿ التاسع : ما نكع الأخطاء التي يقع فييا التلبميذ بكثرة ؟ 

 

 

 جدول التاسع : يمثل نوع الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ بكثرة 

 النسبة المئوية التكرار نوع الاخطاء
 %0 0 صرفية 
 %42.85 3 نحكية 
 %0 0 تركيبية 
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 %57.14 4 إملبئية 
 %100 7  مجمكع

 بكثرة التلاميذ فيها يقع التي الأخطاء نوع يمثل: 29الجدول رقم 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف اكثر الاخطاء شيكعا في تعابير المتعمـ أخطاء 
الجزء الاقؿ مف  %42.85, في حيف تشير نسبة  %57.14إملبئية بنسبة 

التي تشير إلى  %0نحكية , أما نسبة  الأخطاء المرتكبة مف طرؼ المتعمميف
عدـ كجكد أخطاء صرفية كتركيبية داخؿ الإنتاج الكتابي لمتعمميف ىذه المرحمة 
التعميمية , إذف فينالؾ تناقض في إجابات المعمميف , لأف المتعمميف لا يمكف 

 أف لا يقعك في مثؿ ىذه الأخطاء لاف ىذه الاخطاء مترابطة فيما بينيا 

شر : حدد المعايير التي تستخدميا في عممية تصحيح التعبير السؤاؿ العا
 الكتابي ؟ 

 

الجدول العاشر :  يمثل المعايير التي تستخدم في عممية تصحيح التعبير 
 الكتابي 

المعايير التي تستخدمها في 
 عممية تصحيح التعبير الكتابي

 النسبة المئوية التكرار

 %0 0 الكجاىة 
 %0 0 الانسجاـ 
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 %71.42 5 ءالبنا
 %0 0 التميز 

 %28.57 2 المعايير كميا 
 %100 7 المجمكع

 الكتابي التعبير تصحيح عممية في تستخدم التي المعايير: 12الجدول رقم 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف اغمبية إجابات المعمميف يستخدمكف معيار البناء 
, كبيذا فإف  %71.42كالتي قدرت نسبة بػػػ  في عممية تصحيح أكراؽ التلبميذ

كؿ متعمـ يستخدـ جمؿ تامة المعنى كغير ناقصة , كتكظيؼ التراكيب كالصيغ  
مف الإجابات  %28.57فتعبيره الكتابي جيد ك أما في المقابؿ نجد نسبة 

يستخدمكف المعايير كميا بما فييا إحتراـ الجانب المنيجي كتكظيؼ علبمات 
حتر   اـ حجـ المنتج ..... إلخ .الترقيـ كا 

السؤاؿ الحادم عشر : ىؿ إصلبحات الجيؿ الثاني أتت بالجديد لمتعبير 
 الكتابي ؟ 

 الجدول الحادي عشر : يمثل إصلاحات الجيل الثاني 

 النسبة المئوية التكرار /
 %71.42 5 نعـ 
 %0 0 لا 

 %28.57 2 رأم آخر 
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 %100 7 المجمكع 
 الثاني الجيل صلاحاتإ يمثل: 11الجدول رقم 

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمب إجابات المعمميف , كانت بنعـ كالتي تقدر 
كبيذا فإف إصلبحات الجيؿ الثاني إىتمت بتحديد بعض  %71.42بنسبة 

أىداؼ تعميمية التعبير , أما في المقابؿ ىناؾ مف أعطك رأم آخر  بنسبة تقدر 
منح الفرصة لمكفاءات لممشاركة في الاثراء كعدـ تيميشيا كرأم  %28.57بػػػ 

 آخر لا يمكف الجزء لأف الأشكاؿ قائـ لحد الآف .

 السؤاؿ الثاني عشر : ىؿ الحجـ الساعي لمتعبير الكتابي كاؼ ؟ 

 

 

 

 

 الجدول الثاني عشر : يمثل الحجم الساعي لمتعبير الكتابي : 

 ئويةالنسبة الم التكرار الحجم الساعي
 %0 0 كاؼ 

 %100 7 غير كاؼ 
 %100 7 المجمكع 
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  الكتابي لمتعبير الساعي الحجم يمثل: 12الجدول رقم 

 التحميؿ كتفسير النتائج : 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف غالبية العينة أقرت أف زمف حصص التعبير 
  %100الكتابي غير كاؼ لتحسيف أداء المتعمميف اسبكعيا كالذم قدر بنسبة 

, فيـ يركف أف ىذا الحجـ الساعي غير كاؼ تماما لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة 
عطاء أىمية قصكل لو .  فكجب تخصيص حجـ أكبر كا 

 السؤاؿ الثالث عشر : ماىي الحمكؿ التي تقترحيا في مادة التعبير الكتابي ؟ 

 إنشاء فضاءات لممطالعة داخؿ المؤسسات  -
 تنصيب كتفعيؿ النكادم الأدبية  -
ستحداث جكائز شيرية إالتلبميذ المتميزكف في التعبير الكتابي ب تحفيز -

 اعة المدرسية الإذ)أديب الشير   أك استضافتو في 
 د مف أجؿ التصحيح  45د ك  30تخصيص حصة أخرل مدتيا مابيف  -
التدرج في التدريس المادة كتدليؿ لصعكبات التي تكاجو التلبميذ مع تحفيزىـ  -

 عمى المطالعة الفردية 
نتاج جمؿ مفيدة ت -  دريب التلبميذ عمى صياغة كا 
 تشجيعيـ عمى الكتابة كتكجيييـ  -
تشجيع المتعمميف كقراءة مكاضيعيـ اماـ زملبئيـ كعرضيا عمى شبكة  -

 التقكيـ بإستمرار 
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إستعانة بالرسائؿ مف صكر كمكاقؼ مع التعامؿ بالمغة العربية كشافية  -
 كاتقانيا كسط المدرسي 

 تعبير عف ميكلو لتعزيز ثقتو بنفسو إعطاءه الحرية في ال -
تعمـ مالدعـ العائمي بالتكمـ أماـ المتعمـ بالمغة العربية الفصحى لأف ال -

 بفطرتو يحمؿ كينقؿ ما يسمعو 
تصحيح الجماعي كالتصحيح الفردم ليتعرؼ كؿ تمميذ عمى أخطاءه لكي  -

 يتفادىا في تعابيره القادمة . 
VI-  اؽ التلبميذ : خطاء الكاردة في أكر اء الأإحصب 

 )ب  التلبميذ : 

 عينة الدراسة : 

خترنا مف  4تتككف عينة بحثنا مف  تلبميذ مف السنة الخامسة إبتدائي مقسميف كا 
بمبشير –كؿ قيـ عينتيف مزيجة بيف تلبميذ متكقفيف كضعاؼ مف إبتدائية 

  -حمك

 

 

 :إحصاء الأخطاء الواردة في أوراق التلاميذ 

ر التلبميذ سجمنا الأخطاء التي كقعكا فييا كاحصيناىا بعد تحرير كتحميؿ تعابي
 كصنفناىا إلى : 
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 أخطاء إملبئية نحكية تركيبية 

 : الموضوع : البيئة  1النموذج 

 الصواب نوعه الخطأ
 العماؿ  -
 المكارد  -
 قركرا  -
 الشياء  -

 إملبئي  -
 تركيبي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -

 عماؿ  -
 مكاد  -
 القاركرات  -
 الأشياء  -

مدية قاـ العماؿ الب
لمنفايات البلبستيكية 

كقركرا كعمب كغيرىا في 
المصنع إعادة التدكير 
عمى الحصكؿ مكارد 

أكلية بالبلبستيؾ 
كيستعمؿ في عديد مف 

 الشياء 

قاـ عماؿ البمدية بجمع  تركيبي 
النفايات كالقاركرات 
البلبستيكية كالعمب 
كغيرىا ,لأخذىا إلى 
مصنع إعادة التدكير 
ية لمحصكؿ عمى مكاد أكل

لإستعماليا في العديد مف 
 الأشياء 

 ىذيو-
 حمية  -
 نفيات  -
 الطبعية  -
 زكؿ  -
 المكارد   -

 إملبئي -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 تركيبي  -
 إملبئي  -
 تركيبي  -
  

 ىذه  -
 حماية  -
 النفايات  -
 الطبيعية  -
 زكاؿ  -
 مكاد  -
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 : البيئة  2النموذج 

 الصواب نوعه الخطأ
 تخمص  -
 اليكاء  -
 يمجب  -
 نو يمجب أ -

 إملبئي  -
 إملبئي  -
 تركيبي  -
 تركيبي  -

 التخمص  -
 ىكاء  -
 يجمب  -
 إلى أنو يجمب  -

 : الموضوع : القصة  3النموذج 

 الصواب نوعه الخطأ
 تضٌف  -
 فراشة  -
 فردة  -
 النحمت  -
 فضير  -
 ضميا  -
 غضبة  -
 فسقطة  -
 لياذا  -

 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي -

 فتظٌ  -
 فراشات  -
 فردٌت  -
 النحمة  -
 فظير  -
 ظمٌيا  -
 غضبت  -
 فسقطت  -
 ليذا  -

 

 : القصة 4النموذج 

 الصواب نوعه الخطأ
 ىنالؾ  - تركيبي  - ىناؾ  -
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 غابتة  -
 ففي بعض الأياـ  -
 الحيكنات  -
 عريفكا  -
 ذالؾ  -
 بيف بعضيـ  -
 بياذا  -
 أجميا  -
 لياذا  -
 ىاذه  -

 نحكم  -
 تركيبي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 إملبئي  -
 تركيبي  -
 إملبئي  -
  تركيبي -
 إملبئي  -
 إملبئي  -

 غابة  -
 ففي يكـ مف الأياـ  -
 الحيكانات  -
 عرفكا  -
 ذلؾ  -
 مع بعضيـ البعض  -
 بيذا  -
 لأنٌيا -
 ليذا  -
 ىذه  -

 تحميؿ كتفسير النتائج : 

نلبحظ مف خلبؿ الجداكؿ أف اغمبية الأخطاء التي كقعكا فييا التلبميذ في 
 نيا : تعابيرىـ ىي أخطاء إملبئية , كىذا راجع لعدة أسباب م

ىماؿ حصة الإملبء  -  عدـ الإكثار مف التماريف الكتابية كالإملبئية كا 
نفكر التلبميذ مف حصص الإستدراكية التي يقدميا المعممكف كخاصة  -

 المتعمقة بالكتابة كالإملبء .
شكؿ يعدـ الإقتصار في تقديـ الإملبء في الطكريف الأكؿ كالثاني كىذا ما  -

ؿ اللبحقة بإعتباره نشاط يقيـ المساف عائؽ بؿ يجب تدريسو في المراح
 ككسيمة لمكتابة الصحيحة .

V-  إقتراح بعض الحمول كمحاولة لمقضاء عمى مشكمة الخطاء الإملائية
 كالتحقيؽ منيا كمف بيف ىذه الحمكؿ ما يمي : 
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إف تعميـ الإملبء عممية تتضمف التفكير كليس الحفظ , كمنو لابد تدريب  -
 ردات بشكؿ مكثؼ كضمف سيقات كتابية .التلبميذ عمى تكظيؼ المف

إختيار مكضكعات الإملبء مف محيط التمميذ كلبيئتو , كالحرص عمى أف  -
تككف مشكقة كملبئمة لمستكاه كتشجيعو عمى النطؽ السميـ لمكممات 

كمراجعة أخطاءه كالتدرج معو مف الأسيؿ إلى الأصعب حتى ينمك لديو 
 ئية الصحيحة الإستعداد كالقدرة عمى الكتابة الإملب

VV-  نتائج الدراسة الميدانية 

ختاما لدراستنا يمكننا تقديـ أىـ النتائج التي تكصمنا إلييا في بحثنا المتعمقة بػػػ 
 -أنموذجا–مشكمة التعبير الكتابي في المدرسة الإبتدائية لمسنة الخامسة 

 مايمي : 

المكضكع كجلبء  قمة الزاد المعرفي كالمغكم لمتمميذ , مما يساعده عمى تناكؿ -
 عناصره لدقة التركيب كسلبمة العبارات 

يكاجو التلبميذ العديد مف المشاكؿ في تعمـ مادة التعبير الكتابي كىذا راجع  -
إلى عقـ طريقة تدريب ىذا النشاط كعزكؼ المعمميف عنو لتكىـ الصعكبة 

 فيو 
إزدكاجية المغة بيف الفصحى كالعامية في المدرسة , كمزاحمة المغات  -

 الأجنبية 
يعاني بعض التلبميذ مف شمؿ في القكاعد الإملبئية كالقكاعد التركيبية ما  -

 يؤثر عمى كتاباتيـ 
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 خلاصة :  

ليو في الدراسة الميدانية التي قمنا بيا كذلؾ بتحميؿ إمف خلبؿ ما تطرقنا 
مة مف استبيانات المقدمة للؤساتذة كتصحيح نماذج تعابير التلبميذ , لاحظنا جم

 الاستنتاجات التي كانت تدكر حكؿ أىـ الصعكبات نذكر منيا : 

 صعكبة المكاضيع المقترحة في المقرر الدراسي  -
 عجز التمميذ في تكظيؼ مكتسبات القراءة كتكظيؼ العامية في تعابيرىـ  -
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الحجـ الساعي المخصص لمتعبير الكتابي غير كاؼ لتحسيف أداء  -
ىماؿ ىذا النشاط  مف المعمميف عمى حساب الأنشطة الأخرل  المتعمميف , كا 

 .قمة المطالعة كالإكتظاظ الحاصؿ داخؿ الأقساـ كبالتالي قمة التركيز

 

 

 

 

 

 

 

 



 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مةالخات
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 : خاتمة
:  ػػػكفي ختاـ ىذا البحث كبعد الدراسة النظرية كالتطبيقية ليذا المكضكع المكسكـ ب 

, كالتي  -أنمكذجا–ائية السنة الخامسة مشكمة التعبير الكتابي في المدرسة الإبتد
حاكلنا فيو الكشؼ عف المشكلبت كالعكائؽ التي تكاجو المتعمـ أثناء تناكلو لدراسة 
التعبير الكتابي , كحتى المشكلبت التي تكاجو المعمـ أثناء تقديمو ليذا النشاط 
,كذلؾ مف خلبؿ دراسة ميدانية ام كضع استبيانات المعمميف كتحميميا 

التلبميذ مف اجؿ الكصكؿ إلى أىـ   فسارىا, ككذلؾ تصحيح نماذج تعابيركاست
المشكلبت التي تعيؽ السير الحسف ليذا النشاط ,لأنو مف أىـ الأنشطة المغكية 
التي يحتاجيا المتعمميف في حياتيـ اليكمية كالمدرسية ,فيك مكمؿ لجميع الأنشطة 

 . المغكية الأخرل
 إلى النتائج التالية :  فمف خلبؿ ىذه الدراسة تكصمنا

التعبير الكتابي جسر كاصؿ بيف ماىك مكجكد في الذىف كترجمتو لمكاقع -
 .المعيشي للئنساف

يساىـ التعبير الكتابي مساىمة فعالة في اكتساب المتعمميف الرصيد المغكم كفي -
 .المعارؼ كالخبرات كالميارات تحميؿ

ؿ مف مجالات حياتنا ,فالتعبير لمتعبير الكتابي أنكاع كلكؿ نكع تستعممو في مجا-
 .الكظيفي كالمحادثة بيف الناس ككتابة الرسائؿ ,كالإبداعي ككتابة الشعر كالخكاطر

لمتعبير الكتابي أسس ) نفسية _تربكية _ لغكية   يجب الكقكؼ عندىا ليصؿ 
 . المتعمـ إلى نتيجة المتمثمة في نجاح التعبير

 . ـ ,كعدـ إىماؿ ام عمؿ يقكمكف بوتشجيع المتعمميف كمتابعتيـ كصقؿ معارفي-
لا يستطيعكف التعبير بطلبقة كاسترساؿ لأف   أكثر مشكمة لممتعمميف في ككنيـ

 التعبير ىك عممية تقكيمية لجميع أنشطة المغة العربية فيي تنصب فيو كتيدؼ إليو
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قمة اىتماـ المتعمميف بحصة نشاط التعبير الكتابي لشعكرىـ بصعكبة ىذا -
 .النشاط

رة تصحيح المعمميف مكاضيع التعبير بدقة مف أجؿ تحديد مكاطف الضعؼ ضرك -
 الخطأ ك تقكيـ الاسمكب لدل المتعمميف للبستفادة منو.ك 
تحسيس المتعمـ بأىميتو داخؿ المؤسسة التربكية, ىذا ما يجعمو محكرا لمعممية -

 التعميمية التعممية ك مركزا ليا.
ؼ أعداد المتعمميف داخؿ الاقساـ لأنيا تكفير الفضاءات الصفية المناسبة بتخفي-

تشكؿ عائقا أماـ المعمميف في تحقيؽ أىداؼ تدريس نشاط التعبير الكتابي ك 
 تمكيف المتعمميف مف بمكغ الاىداؼ المتكخاة مف المنياج.

زيادة الكقت المخصص لنشاط التعبير الكتابي ك تنظيمو بتخصيص حصص -
 ـ ك كذا المعالجة.لمتناكؿ , ك حصص لمتدرب, ك حصص لمتقكي

إف أحسف ما جاءت بو المقاربة بالكفاءات ك تـ المحافظة عميو في مناىج الجيؿ 
 الثاني ىك تفعيؿ دكر المتعمـ فيك محكر العممية التعميمية التعممية.

ك في الأخير أممنا أننا كفقنا ك لك بالقميؿ في الألماـ بمختمؼ عناصر ىذه 
اسات مستقبمية حكؿ المكضكع خصكصا في الدراسة, ك نرجك أف تككف ىناؾ در 

 ـ الإبتدائي الذم يشكؿ قاعدة لكؿ مراحؿ التعميـ.يالتعم
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 القرآن الكريم : 

  ركاية كرش عف نافع 

 المعاجم : 

, دار الكتب 11إبف منظكر ,لساف العرب ,مادة )ش.ؾ.ؿ  محتكل ؿ ,مج -1

 ق 1424-ـ1,2003العممية ,بيركت ,ط

ميشاؿ جرجس ,معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ ,دار النيضة  جرجس-2

 ـ 2005-ق1426, 1العربية ,بيركت ,لبناف ,ط

الفيركز أبادم ,معجـ القامكس المحيط ,دار المعرفة لمطباعة كالنشر -3

 ـ 2009-ق1430, 4كالتكزيع ,بيركت ,لبناف ,ط

,محتكل 29مرتض إبف محمد الزبيدم ,تاج العركس مف جكاىر القامكس ,ج-4

 ق 1427-ـ2008, 1تتمة باب العاـ ,دار الكتب العممية ,بيركت ,لبناف ,ط

 الكتب : 

أبك السعكد سلبمة أبك السعكد ,المنجد في التعبير ,دار العمـ كالإيماف لمنشر -1

 ـ 2004كالتكزيع ,دط,
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أحمد عبد الكريـ الخكلي ,التعبير الكتابي كأساليب تدريسو ,دار الفلبح -2

 ـ 2004,  1لتكزيع ,طلمنشر كا

أمؿ عبده الزعبي ,كيؼ تكتب التعبير ,دار يافا العممية لمنشر كالتكزيع -3

  2014,  1,عماف , الاردف , ط

الحسكف علبء ,تنمية الكعي ,دار الغذير لمطباعة كالنشر كالتجنيد ,إيراف , -4

 ـ 2003-ق1424, 1ط

غة كالتعبير بيف سعاد عبد الكريـ الكائمي ,طرائؼ تدريس الأدب كالبلب-5

, عماف , الأردف  1التنظير كالتطبيؽ ,دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع , ط

 ـ 2004,

سعدكف محمد السامكؾ ,مدل عمي جكاد الشمرم ,مناىج المغة العربية -6

 ـ 1,2005كطرؽ تدريسيا ,دار كائؿ لمنشر ,عماف ,الأردف ,ط

عزاكم ,دراسات في عبد الرحماف عبد عمي الياشمي ,فائزة محمد فخرم ال-7

, عماف ,  1مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا ,الكراؽ لمنشر كالتكزيع ,ط

 ـ  2007الأردف , 
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عبد الرحمف عبد الياشمي , التعبير فمسفتو كاقعو تدريسو كأساليب تصحيحو -8

 ـ 2010-ق1431,دار المناىج لمنشر كالتكزيع ,دط,عماف , الأردف ,

,المؤجو الفني لمدرسي المغة العربية , دار المعارؼ عبد العميـ إبراىيـ -9

 ـ 1983, 7بمصر , ط

عبد الفتاح حسف البجة , أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا ,دار -10

 ـ 2005-ق1425, عماف ,الاردف ,2الكتاب الجامعي , العيف ,ط

ارسة ,دار عبد الفتاح حسف البجة ,أصكؿ تدريس العربية بيف النظرية كالمم-11

 ـ 2000-ق1420, 1الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع ,عماف ,الأردف ,ط

فكاز إبف فتح الله الراميني ,المرجع المغكم الكافي في التعبير الابداعي -12
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 الممخص : 
إف تدريس نشاط الكتابي يعتبر مف أىـ النشاطات المغكية كأصعبيا , لذلؾ حاكلنا في ىذه 
–الدراسة تسميط الضكء عمى " مشكمة التعبير الكتابي في المدرسة الإبتدائية السنة الخامسة 

تعمـ , حيث إعتمدنا في ىذه الدراسة عمى مقدمة كمامدل أىميتو في حياة الم -أنمكذجا
كمدخؿ كفصميف في الجانب النظرم , ركزنا في الفصؿ الأكؿ عمى نشاط التعبير الكتابي 
أما الفصؿ الثاني تناكلنا فيو التعبير الكتابي في ضكء مناىج الجيؿ الثاني , أما الجانب 

شاكؿ التي تكاجو المتعمـ في ىذا التطبيقي فقد أجرينا دراسة ميدانية لمكشؼ عف أىـ الم
النشاط , بالإعتماد عمى الإستبانة التي تـ تكزيعيا لممعمميف , كتحميؿ نماذج مف تعابير 

 التلبميذ .
 الكممات المفتاحية : 

 التعبير ,التعبير الكتابي , المدرسة الإبتدائية , العممية التعميمية .
 

Résumé : 

L'enseignement de l'activité écrite étant considéré comme l'une des activités 

linguistiques les plus importantes et les plus difficiles, nous avons tenté dans 

cette étude d'éclairer « le problème de l'expression écrite en cinquième année 

primaire - un modèle - et l'étendue de son importance dans la la vie de 

l'apprenant, puisque nous nous sommes appuyés dans cette étude sur une 

introduction et une introduction et deux chapitres dans l'aspect théorique, Dans 

le premier chapitre, nous nous sommes concentrés sur l'activité d'expression 

écrite. Dans le deuxième chapitre, nous avons traité de l'expression écrite en à la 

lumière des curricula de deuxième génération.Du côté appliqué, nous avons 

mené une étude de terrain pour révéler les problèmes les plus importants 

auxquels est confronté l'apprenant dans cette activité, à partir du questionnaire 

qui a été distribué aux enseignants, et en analysant des exemples d'expressions 

d'élèves. 

 

les mots clés : 

Expression, expression écrite, école primaire, processus éducatif. 
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Summary : 

Teaching the written activity is considered one of the most important and 

difficult linguistic activities, so we tried in this study to shed light on "the 

problem of written expression in the fifth year primary school - a model - and 

the extent of its importance in the life of the learner, as we relied in this study on 

an introduction and an introduction and two chapters in the theoretical aspect, In 

the first chapter, we focused on the activity of written expression. In the second 

chapter, we dealt with written expression in the light of the second generation 

curricula. As for the applied side, we conducted a field study to reveal the most 

important problems facing the learner in this activity, based on the questionnaire 

that was distributed to teachers, and analyzing examples of Pupils' expressions. 

key words : 

Expression, written expression, primary school, the educational  process 
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