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 ملخص

من خلال هذا البحث قمنا بدراسة حول " طفل الطور الابتدابً مع اللؽة الانجلٌزٌة "، حٌث اجرٌت  الدراسة  المٌدانٌة      

ببعض ابتدابٌات و بلدٌات مقاطعة سٌدي لخضر ولاٌة مستؽانم . حٌث كان الهدؾ من الدراسة هو التعرؾ على مدى 

اللؽة الاجنبٌة.تفاعل تلامٌذ السنة الثالثة ابتدابً مع هذه   

و قد تضمنت هذه الدراسة ثلاثة جوانب: الجانب المنهجً، الجانب النظري، و جانب التطبٌقً او المٌدانً.        

و للإجابة على تساإلات الدراسة و تحقٌق هدؾ الدراسة ٌتم الاعتماد على المنهج الوصفً التحلٌلً و المنهج الكٌفً        

( مبحوث مقسمٌن الى 11الموضوع، و اعتمدنا على اداة المقابلة و الملاحظة لعٌنة تكونت من )باعتباره ٌتماشى مع طبٌعة 

 اساتذة و اولٌاء.

 و بعد قٌامنا بالدراسة المٌدانٌة و جمع المعلومات حول الدراسة و تحلٌل البٌانات توصلنا الى النتابج التالٌة:  

وجود تجاوب كبٌر اللؽة الإنجلٌزٌة.   -  

راج اللؽة الإنجلٌزٌة  فً الابتدابً لقى اهتمام كبٌر.قرار اد -  

وصلت الدراسة الى ان آلٌات و طرق التدرٌس لها دور فعال و كبٌر فً تفاعل التلامٌذ مع هذه اللؽة الاجنبٌة. -  

كما توصلت الدراسة الى ان التلامٌذ لهم قابلٌة لاكتساب اللؽة الانجلٌزٌة. -  

الكلمات المفتاحٌة:    

الابتدابً. –اللؽة الانجلٌزٌة  –تفاعل 



 

 
 

Research summary :  

This research aims at studying to which extent , the primary school pupils can interact 

with the English language and to support our research , we have been to some primary 

schools in the district of SIDI LAKHDAR , the wilaya of Mostaganem as research samples . 

our research has contained three sides : the methodological side , the theoretical side 

and the practical side . 

to answer to the questions which conduct our research work , as well to research work , 

as well to research our objective, we have focused on the descriptive analytical method , 

and the qualitive approch also , we have considered the observation and the interview 

tools of some 17 respondents divided into teachers and parents. 

After going to some primary schools and gathering information , we have concluded the 

following :  

 The existence of agreat response and motivation to english language . 

 The dicision of teaching english language in the primary school shows great 

interest to this language . 

 Our research has deduced that the teaching methods and technics play a big and 

important role in the interaction of the pupils with the foreign language ( english) . 

 Our research has also concluded that the primary school pupils have the ability to 

aequire the english language . 

             The key words : 

* primary school   /  english language   / interaction . 
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 مقدمة 

مف خمقو ك تصكيره في احسف صكرة فقد اكجده مف العدـ ك جمؿ صكرتو ك احسف  كرـ الله الانساف ابتداءا        
خمقتو , ثـ كرمو بالعقؿ ك الفؤاد ك الارادة ك اتـ نعمتو عميو فخمؽ لو السمع ك البصر ك عممو البياف ك مف ثـ سخر لو 

جاتو , مما خمقو الله تعالى محبا كؿ ما في الككف بعد خمقو  , ليككف قادرا عمى العيش ك مكاصمة النماء , ك تمبية حا
للاختلاط ك التألؼ مع غيره مف بني البشر , ك ليذا فضمو الله عمى كثير ممف خمؽ تفضيلا ككىبو نعمة الكلاـ ك 

  التعبير لتساعده  عمى التكيؼ ك العطاء ك عمى التكاصؿ مع غيره

ك يعتبر الكلاـ مف اكبر النعـ التي كىبيا الله للإنساف ك جعميا تميزه عف سائر المخمكقات , فالمغة كجدت بيف الناس 
ىي اصكات تعبر عف احتياجات ك رغبات ” ابف جني ” كلمناس ك المجتمع البشرم كجكده محاؿ بدكنيا , ك كما عرفيا 

ف المصدر الاكؿ لمغة ك مفرداتيا ك صيغيا المختمفة ىك المجتمع الانساف ك عف افكاره ك شعكره. ك ليس مف شؾ في ا
عامة ك المجتمع الاسرم خاصة , فتعد البيئة المحيطة بالفرد بمثابة المرجع الاكؿ الذم يكتسب منو لغتو , فالإنساف 

فشيئا حتى تصبح لغتو يتعمـ لغة الكلاـ القكمية منذ طفكلتو بعد اف تككف لو القدرة عمى اكتسابيا ك استخداميا ك شيئا 
مطابقة مع قكانيف مجتمعو ك عادات ك تقاليد اسرتو  فالمغة ترتبط بيكية الانساف اذ انيا تعتبر اكؿ ثابت مف ثكابت 
اليكية المجتمعية , فكؿ امة تعتبرىا المرآة التي ترل فييا مقكمات شخصيتيا، فقد تعددت ك اختمفت المغات باختلاؼ 

ف انكاع المغة التي يستخدميا الانساف ليست في كاقعيا سكل ادكات يستعيف بييا ليعكض عف الثقافات ك الحضارات ك ا
الانساف  اف يتقف ضركرممف بعض ما قد يفكتو ادراكو ك يكسر حاجز الاتصاؿ ك التفاعؿ مع العالـ ك ليذا اصبح 
خرل ك خاصة المغة الانجميزية اكثر مف لغة مف اجؿ مكاكبة تطكرات العصر ك التمكف مف التفاعؿ مع المجتمعات الا

 المغة الفرنسية في المستكل الابتدائي . مع التي باتت لغة العصر ك التي تـ ادراجيا كمغة اجنبية اكلى 

ك ىذا ما جعمنا نيتـ بيذا المكضكع ك نجعمو محؿ دراسة بعنكاف "مدل تفاعؿ طفؿ الطكر الابتدائي مع المغة 
 ث عمى اربعة فصكؿ: الانجميزية"، حيث اشتممت خطة البح

حيث خصصنا الفصؿ الاكؿ: لعرض الاجراءات المنيجية حيث تطرقنا الى ستة عناصر، اكلا قمنا بتحديد اشكالية 
الدراسة ك فركضيا ثـ عالجنا اسباب اختيار المكضكع كاىميتو ك اىدافو ك مف ثما تطرقنا الى مفاىيـ الدراسة، ك تناكلنا 

نظرية المفسرة لمظاىرة ملسابقة التي تستند الييا دراستنا، ك العنصر الاخير خصصناه لفي ىذا الفصؿ ابرز الدراسات ا
 المدركسة.
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اما الفصؿ الثاني المتعمؽ بالتنشئة المغكية لمطفؿ انقسـ لسبعة عناصر، مفيكـ الطفكلة ك مرحميا، النمك المغكم عند 
شئة الاجتماعية ك مؤسستيا التي تمعب دكر في النمك الطفؿ، مراحؿ النمك المغكم. ك مف ثـ تطرقنا الى مفيكـ التن

المغكم، ك تحدثنا في ىذا الفصؿ عف الانشطة الداعمة لمنمك المغكم عند الطفؿ ك كعنصر اخير ذكرنا خصائص لغة 
 الطفؿ ما قبؿ المدرسة. 

بصفة خاصة حيث تناكلنا  أما الفصؿ الثاني تعرضنا فيو الى مكضكع " المغة " بصفة عامة ك " المغة الانجميزية "    
بعض التعريفات الخاصة بالمغة ك مع ذكر كظائفيا ك نظريات اكتسابيا، كما ادرجنا في ىذا الفصؿ تعريؼ المغة 

ضافة الى الحديث عف ادراج المغة الانجميزية في الانجميزية مع تبياف اىميتيا ك الاسباب التي تدفع الى تعمميا بالا
 الابتدائي في الجزائر .

اما الفصؿ الرابع ك الاخير ك الذم اشتمؿ عمى الجانب الميداني لمدراسة حيث خصصناه للأسس المنيجية لمدراسة مع 
الفصؿ عمى عرض  تحديد الادكات المستعممة ك المناىج اضافة الى العينة ك مجالات دراستيا، كما اشتمؿ ىذا

ثـ  العامة عمى اساس الفرضيات النتائج يميا ك في الاخير تطرقنا الى عرضالمقابلات مع عرض نتائجيا مع تحم
الخاتمة. العاـ ثـج الاستنتا
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 الاشكالية:  -1.1

المغة سمة شخصية ميمة في حياة الانساف تميزه عف سائر المخمكقات ك مصدر اساسي لثقافة الامـ ك تعتبر         
المغة احدل اىـ كسائؿ الاحتكاؾ ك التفاىـ ك التكاصؿ في شتى مياديف الحياة بيف الافراد في المجتمع، فالمغة ليست 

كف الفرد مف الاتصاؿ بالآخر ك تمكنو مف التعبير عما يريده مجرد حركؼ بؿ يكجد كراء ىذه الحركؼ مستكل عاؿ يم
ك يشعر بو كما انيا تنقؿ الثقافات ك الحضارات مف جيؿ الى جيؿ ك مف امة الى امة اخرل ك تعتبر القاعدة الاكلى 

ة بالرغـ التي يقكـ عمييا تطكر حضارات الامـ ك تقدـ الجنس البشرم ك ليذا ليا قيمة جكىرية عظيمة في حياة كؿ ام
مف اختلافيا مف مجتمع لآخر، فكؿ مجتمع يستخدـ مفردات مختمفة عمى المجتمعات الأخرل لتعبير عما يحتاجو اك 

 يفكر بو. 

مع اختلاؼ الاجناس ك الثقافات اختمفت ك تعددت المغات في مختمؼ انحاء العالـ ك ىذا ما ترؾ طابعا متميزا لكؿ   
مؼ مف التراكيب ك المفردات , ك مف المغات التي ختصكتي مختمؼ , ك بناء م مجمكعة مف البشر فكؿ لغة ليا بناء

تميزت عف البقية المغة العربية التي تعتبر كعاء المعرفة ك الثقافة العربية ك ركف مف الاركاف الكطنية ك ىي لغة الحكار 
الثقافات المعاصرة فتعمـ لغتيف اك اكثر بيف عمكـ العرب . ك لكف ىذا لا يمنعنا مف تعمـ المغات الاجنبية ك التفتح عمى 

يزيد المراجع ك يكسع المدارؾ كما يعزز ثقة الفرد بنفسو ك ليذا تشجع المدرسة عندنا عمى تعمـ المغات التي تتمتع 
بغزارة ثقافية ك عممية الى جانب المغة العربية التي تعتبر المغة الكطنية ك الرسمية ك لغة التدريس في مراحؿ التعميـ 

لعاـ ك الدراسات الانسانية ك التربكية فنجد المغة الفرنسية ىي المغة الاجنبية الاكلى التي يتعمميا الطفؿ ابتداء مف ا
السنة الثالثة في المدرسة الابتدائية . ك مع التطكرات التي كاكبت عصرنا ك اصبح العالـ قرية صغيرة , فأصبح مف 

لانجميزية التي باتت لغة مرغكبة ك اصبحت الاكثر شيكعا ك استعمالا في الضركرم تعمـ لغات جديدة ك لاسيما المغة ا
متخمؼ انحاء العالـ . فلا بد مف تعمميا ك تعميميا لتسييؿ التكاصؿ بيف المجتمعات ك الثقافات المختمفة ك صارت 

ميزية  مطمبا ضركريا , ك معرفتيا مف متطمبات النجاح في الحياة الاكاديمية اك العممية ك عميو اصبح تعمـ المغة الانج
ليذا سعت الجزائر كغيرىا مف الدكؿ الى محاكلة ادراج المغة الانجميزية في شتى المجالات بدءا مف تدريسيا لأطفاؿ 
المرحمة الابتدائية كثاني لغة اجنبية الى جانب المغة الفرنسية قصد تزكيد التلاميذ بمغة اخرل تناسب متطمبات العصر 

اف المتعمـ في مرحمة الطفكلة يستطيع دراسة المغة الاجنبية ك التفاعؿ معيا ك بناء عمى ىذا اتت في كقت مبكر نظرا 
 ىذه الدراسة ك التي يمكف صياغة مشكمتيا في السؤاؿ الرئيسي التالي : 

           ما مدى تفاعل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مع المغة الانجميزية ؟  -   

 التساؤلات الفرعية :
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 ىؿ اليات تدريس المغة الانجميزية المتاحة انيا تساعد عمى تفاعؿ التلاميذ معيا ؟       – 1

 ما مدل تفاعؿ التلاميذ مع ىذه المغة ؟ – 2

 فرضيات الدراسة :  –2 – 1

 ك مف خلاؿ طرح ىذه التساؤلات تـ طرح فرضيتيف ك التي تمثمت في : 

 * الفرضية الاكلى : 

 ىناؾ تجاكب مف طرؼ التلاميذ حكؿ ىذه المغة ك رغبتيـ في تعمميا لبساطتيا مقارنة بالمغة الفرنسية . -     

 * الفرضية الثانية :  

 لطرؽ ك آليات التدريس دكر في اثارة تفاعؿ التلاميذ مع المغة الانجميزية. -  

  :الموضوع اختيار أسباب 3-1-

كؿ مكضكع الا ك كرائو اسباب تجذب الباحث ك تدفعو لاف يتجو لدراسة ىذا المكضكع , خاصة ك اذ كاف ىذا 
المكضكع جديد كلـ يتـ البحث فيو مف قبؿ ك ذلؾ لدراستو دراسة عممية , ك بناء عمى ىذا تـ اختيارم ليذا المكضكع 

 للأسباب الاتية : 

 الاسباب الذاتية : –أ 

ع فضكؿ ذاتي ك شخصي يتمحكر حكؿ الطفؿ ك مرحمة الطفكلة ك ذلؾ بالكشؼ عف بعض اسرار الرغبة في اشبا -
 ىذه الفئة .

 محاكلة اكتساب ميارات حكؿ فف التعامؿ مع التلاميذ . -

  فضكؿ ك رغبة شخصية في معرفة مدل تداكؿ المغة الانجميزية بيف الاطفاؿ . -

 الاسباب الموضوعية : –ب 

 بدراسة جادة عف مكضكع الدراسة . تبةمحاكلة تدعيـ المك -

 تقديـ اضافة عممية بناءة . -
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 التطمع لتكضيح اىمية ىذا القرار التربكم مف عدمو . -

 محاكلة الكشؼ ك معرفة الكيفية التي يتـ بيا تفاعؿ تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مع المغة الانجميزية . -

 اهمية الموضوع : - 3 – 1

المكضكع في تقديـ فكرة عف قرار ادماج المغة الانجميزية في المرحمة الابتدائية لمصؼ الثالث ك المساىمة تكمف اىمية 
 في اثراء البحث العممي بمكضكع جديد لـ يتـ التطرؽ اليو ك معالجتو .

كجد تجاكب مع كما ستمكننا ىذه الدراسة مف معرفة اليات ك طرؽ التدريس التي يعتمدىا المعمـ , ك ايضا سنعرؼ اذا ي
 المغة الانجميزية مف الطرؼ التلاميذ ك مدل قدرتيـ عمى اكتساب ىذه المغة الاجنبية الجديدة .

 اهداف الموضوع :  - 4 -1

 تيدؼ ىذه الدراسة الى محاكلة تقييـ المغة الانجميزية بالمرحمة الابتدائية بالصؼ الثالث .  -

 س ىذه المغة مع التلاميذ .اظيار المشاكؿ التي كاجييا المعمـ في تدري -

 معرفة مدل تفاعؿ تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مع المغة الانجميزية. -

 الكشؼ عف نتيجة قرار ادماج المغة الانجميزية لمطكر الابتدائي . -

 تحديد مفاهيم الدراسة :  – 5- 1

 * اكلا :  المغة :

: لغة = جمع لغات ك لغى ك الكلاـ المصطمح عميو بيف كؿ قكـ يعبركف بو عف حاجاتيـ , ك  التعريؼ المغكم -
 1اغراضيـ. 

: المغة ىي كسيمة الاتصاؿ ك التخاطب بيف الناس , ك سبيؿ التفاىـ بينيـ , حيث يستجيب  التعريؼ الاصطلاحي -
 2. (2)الاطفاؿ الى المغة التي ترد الى مسامعيـ قبؿ اف تتكلد لدييـ القدرة عمى استخداميا  

 ك ىناؾ العديد مف التعريفات الاخرل لمغة ك نذكر منيا الاتي :  

                                                           
 .976, صفحة  4229عربً , دار مجانً ش . م . ل , بٌروت , الطبعة الثانٌة ,  قاموس مجانً الطلاب , معجم لغوي - 1
4

, الطبعة العربٌة , الاولى , عمان : مكتبة المجتمع العربً للنشر و  النمو اللغوي و المعرفً للطفلادٌب عبدالله محمد النواسٌة , اٌمان طه طاٌع القطاونه :  -

 .38, ص  4235التوزٌع , 
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ي عبارة عف طريقة انسانية ك متعممة لإيصاؿ الافكار ك الانفعالات ك الرغبات بكاسطة يرل ) شابير ( اف المغة ى -
 ( .  2015نظاـ معيف مف الرمكز اختارىا افراد مجتمع ما ك اتفقكا عميو , ) اديب ك ايماف , 

المفردات ك قدرة ذىنية تتككف مف مجمكع المعارؼ المغكية بما فييا المعاني ك ” ك ىناؾ مف يعرفيا عمى انيا  -
الاصكات ك القكاعد التي تنظميا جميعا , ك ىذه القدرة تكتسب كلا تكلد معو , ك انما يكلد الطفؿ ك لديو استعداد فطرم 

 لاكتسابيا . 

عرؼ كراتشمي المغة البشرية بأنيا التعبير عف المشاعر ك الافكار , ك كذلؾ استقباليا عف طريؽ " الرمكز المفظية "  -
 ف قد كحد بيف المغة البشرية ك بيف الكلاـ. ك ىك بذلؾ يكك 

 التعريؼ الاجرائي :  -

 : ىي اداة ك كسيمة تكاصمية يستعمميا الافراد لمتعبير عف رغباتيـ ك احتياجاتيـ .  * المغة

* المغة الاجنبية : ىي لغة دخيمة عمى المجتمعات غير رسمية ك غير كطنية , تستعمؿ كمغة ثانية لمتكاصؿ مع 
 الشعكب المختمفة . 

 الطفكلة :  ثانيا :* 

 التعريؼ المغكم :  

1 ⁾طفؿ تطفيلا الرجؿ : صار طفيميا .  * طفل :
3

⁾  

 : حالة الطفؿ  * طفولة

: تمثؿ فترة الحياة التي تبدأ مف الميلاد حتى الرشد ك ىي تختمؼ مف ثقافة الى اخرل ك  التعريؼ الاصطلاحي -
  ⁽ 2 ⁾تنتيي الطفكلة عند البمكغ . 

 

ىي اكلى المراحؿ العمرية للإنساف تمتد مف الكلادة الى البمكغ, حيث يتـ فييا النمك البدني ,  التعريؼ الاجرائي  : -
 ى مراحؿ .العقمي ك الاجتماعي ك تنقسـ ال

                                                           
 . 976صفحة الطلاب ، المرجع نفسه ،  مجانً قاموس -3

 . 383 ص,  مدنً الاخوة مؤسسة,  ط. د,  المنار قوامٌس سلسلة/  مداس فاروق:  الاستاذ اعداد,  الاجتماع علم مصطلحات قاموس -4
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 *  التفاعؿ الاجتماعي : 

: ىك التأثير المتبادؿ بيف سمكؾ الافراد ك الجماعات مف خلاؿ عممية الاتصاؿ , ك التصكر  التعريؼ الاصطلاحي -
 البسيط لمتفاعؿ الاجتماعي , يقصد بو ما ينبع عف المجتمع مف تأثير متبادؿ بيف القكل الاجتماعية .

عممية تفاعؿ تحدث بيف مجمكعة مف الافراد حيث تشمؿ ردكد الافعاؿ ك السمككات ك  التعريؼ الاجرائي : -
 الاستجابات التي يقدمكنيا الافراد تجاه بعضيـ .

 الدراسات السابقة :  – 6 – 1

لسابقة في ككنو تمد باحث بمعمكمات كثيرة حكؿ مكضع بحثو كما انيا تساعده في معرفة اتكمف اىمية الدراسات   
 لمشكمة لتي سيعمجيا . ك مف بيف الدراسات التي ركزت عمى جانب مف مكضكعنا ما يمي :   حدكد ا

 * الدراسة الاكلى :  

 دراسة لػ أ.د قادرم حميمة : عنكانيا صعكبات تعمـ المغة الانجميزية مف كجية نظر الاساتذة ك الاكلياء .

حيث جاء  39, الجزائر لصفحة  2بجامعة كىراف  48 مقاؿ نشر في مجمة جيؿ العمكـ الانسانية ك الاجتماعية العدد
ىذا المقاؿ بيدؼ الكشؼ عف صعكبات تعمـ المغة الانجميزية بأخذ بيعف الاعتبار المتغيرات الاتية ) جنس المدرس , 

كلي الامر ( ك ىذا مف خلاؿ تحديات صعكبات تعمـ المغة الانجميزية مف كجية نظر الاساتذة ك الاكلياء , حيث 
الباحثة اشكاليتيف ك ىما : ما ىي صعكبات تعمـ المغة الانجميزية مف كجية نظر الاساتذة ؟ ك ما ىي طرحت 

 صعكبات تعمـ المغة الانجميزية مف كجية نظر الاكلياء ؟ ك اعتمدت في دراستيا عمى المنيج الكصفي التحميمي .

غة الانجميزية ترجع الى العكامؿ الشخصية اكلا ك مف اىـ النتائج التي تكصمت الييا الباحثة ىي اف صعكبات تعمـ الم
 ثـ التربكية , ك يرجع الاكلياء صعكبات تعمـ المغة الانجميزية الى المدرس ثـ الى العكامؿ الاجتماعية . 

 * الدراسة الثانية : 

 مقاؿ سكسيكلجي عممي مقدـ لصالح مجمة " مستقبؿ التربية العربية " 

لرحيـ , د . عايض بف طريفاف الحربي ك د . لطيفة بنت عبد الله الحربي , مقاؿ دراسة د . دعاء محمد سيد عبد ا
مقدـ تحت عنكاف تقكيـ مناىج الدراسات الاجتماعية كالمغة الانجميزية بالمرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعكدية في 

 ضكء معايير الجكدة .
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كة العربية السعكدية يسعى ىذا المقاؿ الى اعداد قائمة بمعايير , بالممم 2019مقاؿ لمجمة مستقبؿ التربية في سبتمبر 
تقكيـ المناىج في ضكء معايير ك الى تقكيـ مناىج الدراسات الاجتماعية ك المغة الانجميزية بالمرحمة الابتدائية , كما اف 

الجكدة لتقكيـ مناىج  طرح الباحثيف الاشكالية التي تمثمت في سؤاؿ كاحد ك ىك ما معايير لىىذه الدراسة تيدؼ ا
 الدراسات الاجتماعية ك المغة الانجميزية بالمرحمة الابتدائية ؟ . 

 200ك للإجابة عمى ىذا التساؤؿ اعتمد الباحثيف الى دراسة ميدانية , حيث تـ اختيار عينة عشكائية ك التي تمثمت في 
دائية في المدارس الابتدائية ك ادارات التعميـ معمـ ك معممة تخصص دراسات اجتماعية ك لغة انجميزية بالمرحمة الابت

ينبع ( , حيث اتبع الباحثيف في معالجة ىذه   -الجكؼ  –بيشو  –المدينة المنكرة  –الرياض  –بمحافظات ) الرس 
الدراسة المنيج الكصفي التحميمي , في تحميؿ نتائج استبياف معايير الجكدة لتقكيـ المنيج ك الاجابة عمى تساؤلات 

 حث . الب

 * الدراسة الثالثة : 

دراسة ؿ " تمارا مشيكر صايؿ حمبي " : بعنكاف المشكلات التي يكاجييا معممك المرحمة الاساسية الدنيا في تدريس 
 المغة الانجميزية في مدارس مديرية نبمس الحككمية .

رؽ التدريس بكمية الدراسات قدمت ىذه الاطركحة استكمالا لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في المناىج ك ط
 ـ . 2005العميا في جامعة النجاح الكطنية في نابمس , فمسطيف , سنة 

تمحكرت اشكالية ىذه الدراسة حكؿ التساؤؿ التالي : ما درجة المشكلات التي تكاجو معممي المغة الإنجميزية بالمرحمة 
 الاساسية الدنيا في مديرية نابمس ؟ 

تعرؼ عمى درجة المشكلات التي يكجييا معممكا المرحمة الاساسية الدنيا في تدريس المغة حيث ىدفت الدراسة الى ال
 الانجميزية في مدارس مديرية نابمس , ك لتحقيؽ غرض الدراسة استخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي , ك تشكؿ

 و معلم 191 عددهم بلػ و نابلس مدٌرٌة مدراس فً الانجلٌزٌة اللؽة معلمات و معلمً جمٌع من الدراسة مجتمع

 . معلمة و معلما 111 العٌنة حجم بلػ اذ العشوابٌة العٌنة اعتمدت حٌث معلمة

 المحلة معلموا تواجه التً لمشكلات درجة تقٌس لتً المجالات ان الى الدراسة هذه خلال من الباحثة توصلت قد و

 و مرتفعة بٌن تتراوح تقدٌراتها كانت المعلمات و المعلمٌن نظر وجهة من الانجلٌزٌة اللؽة تدرٌس فً الاساسٌة

 ثم,  المحلً للمجتمع تعود مشكلات ثانٌا,  اولا للمتعلمٌن تعود مشكلات هناك ان اولا فرأت,  منخفضة و متوسطة

 المعلمٌن تدرٌب و بإعداد تتعلق مشكلات ثم من و,  التعلٌم تكنولوجٌا و التعلٌمٌة للوسابل تعود التً المشكلات تلاهما

 . التدرٌس طرابق و بالمناهج ٌتعلق ما وكل
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ك اىـ النتائج التي تكصؿ الييا الباحثيف : اف درجة معايير الجكدة لمناىج الدراسات الاجتماعية بالمرحمة الابتدائية 
% ,  59ايير كاف ضعيفا , حيث تراكحت الاستجابات بيـ محايد ك غير مكفؽ بشدة ك كانت النسبة الكمية لتحقؽ المع

 % .  57اما بالنسبة لمناىج المغة الانجميزية كاف ضعيفا ك كانت النسبة 

ك ليذا اقر الباحثيف انو يجب تطكير اىداؼ ك محتكل مناىج الدراسات الاجتماعية ك المغة الانجميزية بما يناسب التقدـ 
 ات الاجتماعية ك المغة الانجميزية .  العممي ك الثقافي ك التكنكلكجي ك ايضا التقكيـ المستمر لمناىج الدراس

 * التعقيب عمى الدراسات : 

يذا لا تكجد دراسات مشابية لو , فجؿ الدراسات ك الابحاث لتي لبسبب اف المكضكع جديد ك لـ يتـ معالجتو مف قبؿ 
كجدت ركزت فقط عمى المشكلات سكاء عمى مستكل التحصيؿ الدراسي اك عمى مستكل طرؽ التدريس ك المناىج 

زت عمى فمثلا الدراسة الاكلى ركزت عمى معايير الجكدة لمناىج لدراسة ك درجة تحققيا , اما بالنسبة لمدراسة الثانية فرك
المشكلات التي يكاجييا معممك المغة الانجميزية ك لـ تعطي اىتماماىا لمطفؿ اذ ما كاف يكاجو صعاب في اكتسابو ليذه 

المغة ك بالنسبة لمدراسة الثالثة التي تطرقنا الييا فقد اىتمت الباحثة بكجية نظر الاكلياء ك الاساتذة لمصعكبات تعمـ 
 ىذا الى اف ىذه الدراسات تفيد مكضكعنا في كؿ ما يتعمؽ بالمغة الانجميزية . المغة الانجميزية , ك لكف رغـ 

 المقاربة النظرية :  – 8 – 1

 * التفاعمية الرمزية :

 تعد التفاعمية الرمزية احدل المنظكرات السيكلكجية الاساسية المعاصرة ك تيتـ لتفاعمية الرمزية بتحميؿ الانساؽ -
الاجتماعية الصغرل , فيي تدرس الافراد في المجتمع ك مفيكميـ عف المكاقؼ ك المعاني ك الادكار , ك انماط التفاعؿ 

) , كغير ذلؾ مف الكحدات الاجتماعية الصغرل 
4

1 . ) 

اؼ ك تقكـ التفاعمية الرمزية عمى مجمكعة مف المسممات حكؿ الفاعؿ الاجتماعي ك ىي : اف الفعؿ يختار مف بيف اىد
يختار الكسائؿ لتحقيؽ تمؾ الاىداؼ في مكقؼ يتككف مف مكضكعات مادية ك اجتماعية , ك الاخيرة تتضمف معايير 
اجتماعية ك قيما ثقافية ,  ك تتطمب عممية خمؽ المؤسسات اف يكجو الفاعمكف افعاليـ نحك بعض لتحقيؽ الاشباع 

صبح ثابتة ك تتخذ انماطا مف ادكار المكانة , ام تشكؿ بنية ادكار المتبادؿ , ك اذا ما نجحت تمؾ العممية فإف افعاليـ ت
 ( .2  ) 

لمتعبير عف الافكار  ك تشير التفاعمية الرمزية الى معنى الرمكز عمى اعتبار انيا القدرة التي تمتمكيا الكائنات الانسانية
) ك التجمعات البشرية. –النمؿ ك النحؿ كز في تعاملاتيـ في كؿ مف التجمعات الحشرية مثؿ مجتمعات رمباستخداـ ال

3
5

) 

                                                           
 . ;33 ص ، ط.د ، القاهرة,  غرٌب دار,   الاجتماع علم فً المعاصرة النظرٌة,  الزٌات الحمٌد عبد كمال. د,  لطفً ابراهٌم طلعت. د   - 3
 . :33 ص ، ;;;3 ، الكوٌت ، 466 عدد ، المعرفة علم حسٌن محمد ترجمة ، هابرماس الى باسون من الاجتماعٌة النظرٌة ، كرٌب اٌان - 4 

 .;33 ، سابق مرجع ، ابراهٌم طلعت. د -5
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 ك قد اعطى " ىربرت بمكمر "  ثلاث مقدمات لمتفاعؿ الرمزم :

 اف الكائنات الانسانية تسمؾ ازاء الاشياء في ضكء ما تنطكم عميو ىذه الاشياء مف معاني ظاىرة ليـ . -

 .اف ىذه المعاني ىي نتاج التفاعؿ الاجتماعي في المجتمع الانساني  -

  اف ىذه المعاني تتعدؿ ك تتشكؿ مف خلاؿ عممية التأكيؿ التي يستخدميا كؿ فرد في تعاممو مع الرمكز التي تكاجيو -
ك في المجتمعات البشرية يتـ التفاعؿ مع بعضيـ البعض عف طريؽ المغة ك التي تعد مف اىـ مجمكعة الرمكز اللازمة 

ا معاني حقيقية في حد ذاتيا , بدليؿ اننا لا نفيـ المعاني التي يقصدىا لمتفاعؿ الاجتماعي , ك نجد اف الكممات ليس لي
احد المتحدثيف بمغة غير مألكفة ك تكتسب الكممات المعاني التي يقكؿ الناس انيـ يقصدكنيا مف ىذه الكممات ك تعد 

 عممية الاتصاؿ مف خلاؿ المغة احد اشكاؿ التفاعمية المزية . 
 عملٌة خلال من فٌه ٌعٌش الذي الاجتماعً واقعه بصٌاؼة ٌقوم و ذاته ٌحسن ان الانسان ٌستطٌع اللؽة خلال فمن

(1). اللؽة استخدام طرٌق عن و الاجتماعً التفاعل
6

                                                           
 .343 ص ، سابق مرجع ، ابراهٌم طلعت. د -3
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   جمهيد:

المستمر حٌث ٌكون هذا النمو تعتبر مرحلة الطفولة من اهم مراحل الانسان و اشدها حساسٌة ، و التً تتمٌز بالنمو 

مستمرا و ملحوظا ، سواء كان النمو البدنً او العقلً او النمو اللؽوي ، و فً هذه المرحلة ٌجب ان تصح فٌها التربٌة 

و التوجٌه حتى ٌنشا الطفل تنشبة صالحة و ٌستطٌع ان ٌكون شخصٌة سوٌة ، فمرحلة الطفولة تعتبر العمود الفقري 

 الانسانٌة . لبناء كامل الشخصٌة

 :  مفهوم الطفل و مراحل الطفولة – 1.1

 مفهوم الطفولة:  – 3

 من الفعل الثلاثً طَفَلَ ، و الطُفل : هو النبات الرخص و الرخص الناعم و الجمع طفال و طفول .   : * الطفل لؽة

 و الطفل و الطفلة : الصؽٌران .

 7 (1). و الصبً ٌدعى طفلا حٌن ٌسقط من بطن امه الى ان ٌحتلم

 و جاء فً المعجم الوسٌط : 

 الطفل : الرخص الناعم الرقٌق و الطفل المولود ما دام ناعماً رخصاً و الجمع طفولة و طفال .

 8 (1)  {و إذا بلػ الاطفال منكم الحلم فلٌستؤذنوا  }و فً تنزٌل العزٌز : 

(1) .  {ثم نخرجكم طفلاً  }و قال تعالى : 
هو الولد حتى  10 (1).  {او الطفل الذٌن لم ٌظهروا على عورات النساء  }،   9

 11 (1) . البلوغ

 و حسب موسوعة مصطلحات الطفولة فقد عرفوا الطفولة على انها : 

هً مرحلة من مراحل العمر تبدأ من سن المهد الى سن ما قبل المدرسة و تسمى مرحلة ما قبل الكتابة او ما قبل 

 ة باضطراد مظاهر النمو الجسمً و القلً و اللؽوي و الانفعالً عند الاطفال .بٌز تلك الفالمدرسة ، و تتم

و فً تعرٌؾ اخر ، الطفولة عبارة عن مراحل عمرٌة متدرجة من عمر الكابن البشري من سن المٌلاد الى البلوغ و 

م فترة انتهاء  1616قد تطول احٌانا الى قبٌل سن الرشد حٌث حددت الاتفاقٌة الدولٌة لحقوق الطفل الموقعة عام 

 . سنة من عمر الفرد  11الطفولة عند 
(1)

12 

نظور علماء الاجتماع : تعرؾ " بؤنها المرحلة التً ٌكون فٌها الصؽٌر الطرؾ المستجٌب دوما لعملٌات الطفولة من م

التفاعل الاجتماعً حٌث ٌعتمد على والدٌه حتى النضج ، فعلما الاجتماع حددوا فترة الطفولة استنادا على نوع 

                                                           
 . 36، ص  :422ابو رموز ، تربٌة الطفل فً الاسلام ، ماجستٌر دراسات اسلامٌة ،  سٌما راتب عدنان  - 1

 ;7سورة النور ، الآٌة   -  1

  27سورة الحج ، الآٌة  -  1

 53سورة النور ، الآٌة  - 1

 .36سٌما راتب عدنان ابو رموز، مرجع سابق، ص   - 1

 . 329ن ص  5;;3دراسة الاسرة و الطفولة ، المكتبة الجامعٌة ، الاسكندرٌة ، د/ط ، خبري خلٌل الجمٌلً ، الاتجاهات المعاصرة فً   - 1



     الفصل الثانً                                                                                الطفل واللغة                     

 

 

22 

ن ٌتفاعل معهم ، مع اتفاق على تحدٌد فترة الطفولة التً العلاقات المتبادلة بٌن الطفل و الاخرٌن المهتمٌن به ، و اللذٌ 

 13 (1) تمتد منذ ولادة الطفل حتى سن الثانٌة عشر .

و ٌعرفها علماء الاجتماع اٌضا على " انها تلك الفترة المبكرة من حٌاة الانسانٌة التً ٌعتمد فٌها الفرد على والدٌه 

ٌتمرن للفترة التً تلٌها . و هً لٌست مهمة فً ذاتها ، بل هً قنطرة اعتمادا كلٌا فٌما ٌحفظ حٌاته ، ففٌها ٌتعلم و 

ٌعبر علٌها الطفل حتى النضج الاقتصادي و الفسٌولوجً و العقلً و النفسً و الاجتماعً و الخلقً و الروحً و التً 

 14 (1)  .تتشكل خلالها حٌاة الانسان ككابن اجتماعً

" ان الطفولة تعد مرحلة عمرٌة من ذروة الكابن الانسانً تمتد من المٌلاد الى بداٌة  1661و ٌرى" الرٌماوي عودة 

 .المراهقة . و الطفل ، لؽوٌا ، الصؽٌر او الشًء الناعم ٌستخدم اسما مفردا و اسما جمعا 

نقلا عن لٌؾ . ج . و جوٌؾ .ب  – لٌب ارٌاسأشار فٌ الطفل و الحٌاة العائلٌة تحت النظام القدٌم " ، و فً كتابه " 

الى ان الطفولة مصطلح حدٌث نسبٌا ، فالأطفال فً القدٌم كان علٌهم ان ٌتصرفوا كالكبار لأنهم اعتبروا  1611

 15 (1.)صورة مصؽرة لهم . ولم ٌكن معروفا ان للطفولة خصابصها و حاجاتها و مطالبها 

اعتبار انها " الفترة التً ٌقضٌها الانسان فً النمو و الترقً حتى ٌبلػ  " الطفولة على 1611و عرفها حامد زهران 

مبلػ الراشدٌن و ٌعتمد على نفسه فً تدبٌر شإونه و تؤمٌن حاجاته الجسدٌة و النفسٌة ، و ٌعتمد فٌها الصؽار على 

 و تكامل فً آن واحد " . ذوٌهم فً تؤمٌن بقابهم و تؽذٌتهم و حماٌة هذا البقاء ، فهً فترة قصور و ضّعؾ و تكوٌن 

الطفولة عن باقً المراحل كونها مرحلة حٌاتٌة فرٌدة تتمٌز بؤحداث  1611بٌنما مٌز محمد عماد الدٌن اسماعٌل  -

هامة ، فٌها توضع اسس الشخصٌة المستقبلٌة للفرد البالػ ، لها مطالبها الحٌاتٌة ، و المهارات الخاصة التً ٌنبؽً ان 

(1.)ا وقت خاص للنماء و التطور و التؽٌر ٌحتاج فٌها الطفل الى الحماٌة و الرعاٌة و التربٌة ٌكتسبها الطفل ، انه
16 

 :  4223* اهم ما ٌمٌز هذه المرحلة حسب ما اظهرته حنان العنانً 

انها سنوات ترسٌخ المفاهٌم النفسٌة و الاجتماعٌة التً ٌتعرؾ الاطفال من خلالها على انفسهم و على الاخرٌن  -

داخل الاسرة و خارجها ، و هذا الترسٌخ الحاسم لشعورهم حول انفسهم و فكرتهم عن ذاتهم سٌإثر على ما سٌكونون 

 علٌه فً المستقبل .

انها سنوات تشكٌل المفاهٌم الاساسٌة و توسٌع آفاق القدرة العقلٌة ، و النمو فً هذه المرحلة ٌإثر فً اقبال الطفل  -

 نحو التعلم .

المبكرة هً مرحلة تجمٌع و تبدٌل لقدرات الابداع لدى الاطفال . كما تعد  الابداع و الابتكار ، فالطفولة انها مرحلة -

 17 (1.)مرحلة السإال و الاكتشاؾ

* ك نستخمص مما جاء مف ىذه التعاريؼ اف الطفكلة مرحمة عمرية ميمة يمر بيا الانساف ، ك تعتبر مرحمة تككيف 
لميا ، حيث يتطكر فييا نمك الفرد في جميع النكاحي المختمفة ، مف بدني ك حسي ك الشخصية ك رسـ حدكدىا ك معا

                                                           
 . 329 ص ن 5;;3 ، ط/د ، الاسكندرٌة ، الجامعٌة المكتبة ، الطفولة و الاسرة دراسة فً المعاصرة الاتجاهات ، الجمٌلً خلٌل خبري  -3

 . 24، ص  4229،  5المكتب الجامعً الحدٌث ، الاسكندرٌة ، طحسٌن احمد رشوان ، الطفل دراسة فً الاجتماع النفسً ،  -4

 .37، ص  :422فتٌحة كركوش ، سٌكولوجٌة طفل ما قبل المدرسة ) نمو ، مشكلات ، مناهج وواقع (، دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، الجزائر ، د/ط ،   - 5

 38المرجع نفسه، ص فتٌحة كركوش ،   - 6

  39المرجع نفسه ص   - 7
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حركي ك انفعالي ك لغكم ك اجتماعي ، فيذه المرحمة العمرية مرحمة اساسية ك حساسة ك كذلؾ فترة ميمة في حياة 
 البشر ك ليذا لابد مف الكاجب اعطاؤىا نصيبيا مف الاىتماـ ك التركيز .

رحمة الطفكلة سمسمة متتابعة مف التغيرات التي تسير الإنساف نحك النضج، فالطفكلة تككف عبر المراحؿ تعتبر م      
متعددة ك متباينة تعتمد مرحمة عمى المرحمة السابقة، كما تساعد حؿ مرحمة البمكغ المرحمة الثانية، فالفرد يتغير بدنيا ك 

عمماء النفس ك الاجتماع إلى مراحؿ، ك يمكف حكصمة أىميا مف حركيا ك عقميا ك انفعالي ك اجتماعي، ك لذلؾ قسميا 
 خلاؿ إدراج أعميا ك أكثرىا اتفاؽ بيف أصحاب الاختصاص: 

  :مف عممية إخصاب البكيضة إلى عممية ميلاد الطفؿ(مرحمة ما قبل الميلاد( 
ىذه المرحمة مف الحمؿ إلى الكلادة ك تدكـ مدتيا تسعة أشير، ك لما كانت حياة كؿ فرد تبدأ منذ حممة في بطف  تبدأ

أمو فاف مرحمة الحمؿ تعد مف الطفكلة أيضا ك تخضع ىده المرحمة لمعناية كتربية كما تخضع ليا حياة الطفؿ 
يحدث في الكسط الخارجي ك يتفاعؿ معو أيضا، كما فالطفؿ حتى ك ىك في بطف أمو يستطيع أف يسمع ما  18الحقيقية.

يمكف لو أف يتعرؼ عمى صكت أمو ك مع تطكر نمكه يبدأ بالتعرؼ إلى مؤشرات خارج رحـ الأـ كأصكات الأفراد 
المحيطيف بو ك لكف أكثر صكت يستجيب لو ك يتفاعؿ معو ىك صكت أمو، حتى انو يستطيع تذكر الكممات التي 

ع حفظ سكرة مريـ ك ىذا استطاطفؿ في السف الثالثة مف عمره عدت فترات لسماعيا فمثلا مؤخرا يسمعيا حتى ك إف تبا
 19  (1).  عيا تكرارا ك ىك في بطف أمو، كليذا سماعو ليذه الأحاديث يحفزه ك يساىـ في تطكر ميارتو الاجتماعيةاسمل

  :مرحلة الطفولة الاولى 

من الولادة إلى السابعة أو السادسة من العمر، و تسمى بمرحلة ما قبل المدرسة، و تعد السنة الأولى و  و تمتد   

 الثانٌة من عمره عظٌمة الأهمٌة.

سنوات  1حتى نموه لؽوي فمنذ ولادته إلى حٌن بلوؼه  20 (1) نظرا لما ٌحدث فٌها من نمو جسمً و عقلً و وجدانً

سنوات، ففً المرحلة الأولى ٌبد  1إلى  1سنوات و الثانٌة من  1ى من الولادة إلى سن ٌنقسم إلى مرحلتٌن تمتد الأول

الطفل فً اكتساب المعلومات من البٌبة المحٌطة به ٌشكل الطفل أو علاقاته العاطفٌة مع والدٌه و خاصة مع الأم التً 

ات، مثل اللعب و المداعبة و العناٌة و تقضً إلى جانبه وقتا طوٌلا، وٌعتمد تطور هذه العلاقة بشكل جذري على محفز

فً هذه المرحلة ٌستعمل الطفل لؽة بدابٌة، و ٌتمتع بإرضاء فضوله من خلال محاولة اكتشاؾ كل شًء، و عند بلوؼه 

سنوات، ٌمر الطفل بتؽٌرات جذرٌة، ٌبدأ الطفل باكتساب مهارات أخرى، حٌث  1إلى  1المرحلة الثانٌة و التً تمتد من 

 ا على استخدام خٌاله و فكرة لفهم الآخرٌن، لذلك الطفل ٌبدأ فً التخلً عن أنانٌة و المٌل إلى التفاعل مع ٌصبح قادر

 

                                                           

 
 :2، ص 8:;3، 3حسن ملا عثمان الطفولة فً الإسلام)مكانتها و أسس حرٌة الطفل( دار المرٌخ للنشر،الرٌاض،ط -1

 :2حسن ملا عثمان، مرجع سابق، ص   -1
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أقاربه من خلال اللعب، كما ٌبدأ الطفل فً التعامل شكل أفضل مع اللؽة و التعبٌرات التواصلٌة و إدراك خصابص 

(1)الأشٌاء من حوله 
21 

  :الطفولة الثانٌة أو المتوسطة 

كون هذه المرحلة بٌن العامٌن السادس و التاسع و هو سن المدرسة، لٌبدإوا تعلٌمهم فً إطار رسمً و نظامً، ت

فتتوسع مداركهم باتساع دوابرهم وبٌباتهم، أٌن ٌدخل الطفل فً مجموعة اجتماعٌة، أخرى ؼٌر الأسرة، من 

تنشبة الاجتماعٌة، ٌتمكن الطفل من خلالها خلال نظام المدرسة و بالتالً ٌكون علاقات جدٌدة و طرٌقة مختلفة ل

العملٌات الأساسٌة، كالقراءة و الكتابة و ؼٌرها من العملٌات باعتبارها نشاطا عقلٌا مجرد ٌقوم على استخدام 

رموز اصطلاحٌة بٌن جماعة من الناس، لذلك تعتبر هذه المرحلة من مراحل الهامة فً بدء تعلم و اكتساب 

 22 (1).  راءةمهارتً الكتابة و الق

كما ٌبدى فً هذه المرحلة إمكانٌة كبٌرة للتؤثر بالحالة الاجتماعٌة و الاقتصادٌة و الثقافٌة فٌه الأسرة و الجو    

تلعب هذه العوامل دورا بارزا فً ترسٌخ كثٌر  إذ المدرسً و بمدى قبوله له، مما ٌعزز لدٌه فكرة النجاح و الرسوب،

و ذلك من خلال الاستعداد الفطري ظهر أهمٌة هذه المرحلة و خطورتها من القٌم و المفاهٌم فٌما ٌخص حٌاته، و هنا ت

 23 (1). للطفل من اجل الاكتساب و التعلم

  :الطفولة المتأخرة 

سنة، و هً الفترة التً تقابل سن المراهقة و البلوغ، وقد تمتد إلى  11إلى  1هً المرحلة الأخٌرة من الطفولة و تمتد من 

من العمر، حٌث ٌتعرض فٌها الطفل إلى جملة من التؽٌرات و التحولات على المستوى النفسً و (  11) نحو الثامنة عشر

لوقت بٌن الطفولة و الرشد أهمٌة بالؽة من حٌث كونها حلقة الوصل و الانتقال فً ذات البٌولوجً، وتعد هذه المرحلة ذات ا

تصبح تصرفاته ذات أهداؾ محددة و معلومة تستند إلى حكم  أو الشباب ترتسم من خلالها سمات الفرد و تترسخ أكثر، كما

( 1). المنطق و العقل الرشٌد، و هنا قد ٌكون الطفل خرج من هذه المرحلة و لم ٌعد طفلا
و بالنسبة لنمو اللؽوي، ٌكتب لؽته  24

مقدراته و ٌدرك الطفل التباٌن و الاختلاؾ القابم بٌن الكلمات و ٌدرك التماثل و التشابه اللؽوي، و تزداد المهارات و تزداد 

اللؽوٌة كمهارة طرح الأسبلة و الإجابة عنها، كما أن الطفل بهذه المرحلة ٌستطٌع أن ٌفهم و ٌدرك المعانً المجردة كالصدق 

 ة الموت.و الكذب و الحل و العاطفة، و الحٌا

و كما رأٌنا أن النمو اللؽوي للطفل ٌتؽٌر من مرحلة إلى مرحلة أخرى، إن ٌتمكن فً عمره الثالث من زٌادة عدد من 

المفردات و المعانً، و فً الرابعة ٌصبح قادرا على التحدث مع الكبار و جمٌع من حوله، أما فً سن الخامس فٌصبح قادرا 

ن السادسة ٌصل إلى ارتفاع كبٌر فً التركٌب اللؽوي و مع مرور الوقت ٌصل إلى على أن ٌعطً جملة كاملة، و فً الس

  25.(1) تكامل نموه اللؽوي
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 مفهوم النمو اللغوي للطفل :  -4.4

إن جوانب النمو لدى الطفل جمٌعها مترابطة بحٌث تصعب دراسة أي منها على انفصال، و مع هذا فالنمو اللؽوي 

تعلم القراءة و الطلاقة اللفظٌة و التعبٌر اللفظً و لهذا سنتحدث عن هذا الجانب المهم ٌظهر بجلاء فً القدرة على 

 من النمو و المتعلق بملكة اللؽة و نموه اللؽوي من خلال توضح ما المقصود بالنمو اللؽوي و مراحل عند الطفل.

 :مفهوم النمو اللغوي عند الطفل 

الوجود الإنسانً فً هذا الكون، لان الإنسان، من حٌث هو كابن مما لارٌب فٌه هو إن الظاهرة اللؽوٌة تلازم 

مكلؾ، مضطر باستعداده العضوي و النفسً إلى الخطاب إلى الحٌاة الاجتماعٌة، فهو مإهل سلفا لإنتاج  الصوت و 

نسانٌة (: لما كانت الطبٌعٌة الإ111استخدامه لتحقٌق عملٌة التواصل بٌن أفراد المجتمع البشري، ٌقول ابن سٌنا )

( فمالت -محتاجة الى المحاورة لاضطرارها إلى المشاركة و المجاورة انبعثت إلى اختراع شًء ٌتوصل إلى ذلك )

الطبٌعة إلى استخدام الصوت، ووقفت من عند الخالق بآلات تقطٌع الحروؾ و تركٌبها معا لٌدل بها على ما فً 

 ( 1) النفس من أثر.
26 

كان الإنسان المصدر البشري لهذه الظاهرة و ما كان ذلك إلا أن الصوت هو الحامل فمنذ كان الوجود كان الصوت، 

أصوات، و الأصوات علامات ترتبط فٌما  هالمادي للحضارة الإنسانٌة نظرا لطبٌعته الحسٌة، لان اللسان فً جوهر

(1). المظهر الصوتًبٌنها منسجمة لتكوٌن البنٌة الصوتٌة و لذلك فان المظهر الحسً فً النظام اللسانً هو 
27

فالنمو  

اللؽوي ٌبدأ عند الطفل منذ ولادته، نبدأ بالحدٌث معه، و التواصل و التفاعل معه، فكل هذا التواصل الذي ٌحدث 

ها كلما زاد مخزونه الصوتً و تشكل له رصٌد لالكلمات و فهم معناها، و كلما زاد استماعه على ٌساعده على التعود 

و فً عمر  .اللؽوٌة ٌوما بعد ٌوم و ٌتعرؾ على كلمات و تراكٌب لؽوٌة جدٌدة باستمرارو ستزداد ثروته  .لؽوي

كلماته سهلة و  السنة أو السنة و نصؾ ٌستطٌع الطفل أن ٌتواصل مع أهله بطرٌقة جدٌدة،  توجد فٌها لؽة و تكون أول

 بسٌطة.

هذه النتٌجة لتزاٌد قدرته على معرفة  و شٌبا فشٌبا تزداد قدرة الطفل على استخدام كلمات و جمل ذات معنى و

الكلمات و دلالاتها بٌن الأشٌاء و فهمها و ربطها مع بعضها البعض، و ٌتخلص من الكلمات و التعابٌر الطفولٌة، كما 

قصة، أو نصٌحة و ؼٌرها، كما ٌصبح قادرا على التعبٌر عن رؼباته و نت ٌزداد فهمه لكلام الآخرٌن مهما كا

 ( 5) .ره، و ٌستطٌع تبادل الحدٌث مع الآخرٌناحتٌاجاته و مشاع
28 

مل جدٌدة تفتح جو ٌقصد به نمو قدرة الفرد على الاتصال و التفاهم باستخدام الرموز بحٌث ٌكتسب الطفل مفردات و 

 (1)له آفاقا واسعة على المستوى اللؽوي و كذا على مستوٌات أخرى من النمو.
النمو  1619و تعتبر "فوزٌة دٌاب" 29

اللؽوي فً هذه المرحلة المبكرة مهم فً نمو الطفل المعرؾ. ؼٌر أن ذلك ٌتوقؾ على ما ٌتاح له من فرص لاستطاع 

 (1). و ممارسة الخبرات الحسٌة و الحركٌة المختلفة و الاتصال بالأشٌاء و بالناس
30 

أن تقدم  1611ران " حٌث ٌجب رعاٌة النمو اللؽوي لكً ٌكون نموا سلٌما و سوٌا بحٌث اقترح " حامد زه  

النماذج الكلامٌة الصحٌحة للطفل و الاهتمام بمفرداته و سلامة و طول الجملة و حسن نطقها، و إعطاء الفرص 

 1980لمتقميد ك المحاكاة بحيث يتعمـ ك يكتسب عف طريقيا تحت إشراؼ ك تكجيو مدرسة ك تضيؼ " فكزية دياب " 
                                                           

 . 9;.ص ;422 ،الجزائر  ،أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، الطبٌعة الثانٌة، دٌوان المطبوعات الجامعٌة  -3

 .  78ص ، 4228، عمان  ،دار مجدلاوي للنشر و التوزٌع ،الأولى ةعالدكتورة أوجً مدانات، الطفولة ، الطب  - 4

 . 64صــ ، )سٌكولوجٌة طفل ما قبل المدرسة( ، فتٌحة كركوش   - 5

 . 65فتٌحة كركوش، المرجع نفسه، ص  – 6

 .65المرجع نفسه، ص  – 7
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ضؿ إفساح المجاؿ لمطفؿ بصفة كاسعة لكي يتصؿ بالناس ك الأشياء ك أف رعاية النمك المغكم ك استشارتو تتـ بف
العالـ المادم ك يفيـ معاني الأشياء ك ىذا الأمر جعمو يساىـ في ازدياد كسبو لمماىرة المغكية ك حسف التعبير 

 31 (1)الكلامي 

 يتأثر النمك المغكم لمطفؿ بعدد مف العكامؿ منيا: العوامل المؤثرة في نمو المغوي : 

ك يقصد بذلؾ ترتيب الطفؿ في الأسرة ك الظركؼ الاقتصادية ك الاجتماعية ليا، فالطفؿ الكحيد أكثر  العوامل الأسرية:
ثراء في محصكلو المغكم مقارنة مع تعدد الأطفاؿ في الأسرة، بالإضافة إلى إف أساليب تربية الكالديف ك مستكاىـ 

( 2)لمطفؿ.  الثقافي ليا أثر كاضح في التطكر النمك المغكم
32  

يقصد بذلؾ أىمية الجكانب الصحية ك الجسمية ك الحسية ك السمعية  لمفرد ك  الوضع الصحي و الحسي لمفرد:
علاقتيا بالنمك المغكم، إذ يتأثر النمك المغكم بسلامة الأجيزة الحسية ك السمعية ك البصرية ك النطقية لمفرد، كقد أثبتت 

كاف الطفؿ سميما  مف الناحية الجسمية الأبحاث إف ىناؾ علاقة ايجابية كبيرة بيف نشاط الطفؿ ك نمكه المغكم، فكمما 
( 3)كمما كاف أكثر نشاطا ثـ يككف أكثر قدرة عمى اكتساب المغة 

33

 

 :يقصد بذلؾ أف عممية التعمـ ك ما تتضمنو مف قكانيف التعزيز ك الاستعماؿ ك الإىماؿ تمعب دكرا  عممية التعمم
  ميما في التعمـ المغة.

(4)كالإذاعة، كالصحافة ك التمفاز دكرا ميما في زيادة المحصكؿ المغكم.  تمعب كسائؿ الإعلاـ وسائل الإعلام :
34  

فالجو السابد فً الأسرة كذلك له تؤثٌر على النمو للطفل، فالجو  :الحرمان العاطفً و دوره فً إعاقة النمو اللغوي

 (7) الأسري الذي ٌسوده الحب و الحنان و الطمؤنٌنة ٌساعد على نمو لؽوي صحٌح و سوي. 
35 
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 مراحل النمو المغوي :  -1.11115.2

الإنساف يتميز عف سائر الكائنات، في القدرة الفطرية عمى استخداـ المغة ك التعبير كما يشعر ك يفكر ك ىذا يعني انو 
يكجد لدل الطفؿ استعداد فطرم لمتمييز الأصكات التي تستخدميا المغة ك فيـ مضامينيا، ك تعمـ استخداـ ىذه 

ييز بناء المعطيات لغكية ناقصة تمده بييا البيئة التي يكبر الأصكات بكفاءة، ك اكتساب أية لغة إنساف مف غير تم
 36 (1)فييا، ك معنى ذلؾ أف الطفؿ يمتمؾ أشكالا عامة مشتركة بيف كؿ المغات الإنسانية. 

 فاف الإنساف يكلد بإمكانيات ك استعدادات ك مؤىلات النمك ك التطكر، ليا اتجاىات ك نتائج متباينة بفعؿ الكراثة 
أك الاجتماعية، مف ىذه الإمكانيات قدرتو عمى استخداـ المغة ك ىذا الاستخداـ يتـ عبر المراحؿ ك الحالة الصحية 

 تنمك فييا الكظيفة المغكية عند الطفؿ ك تنقسـ إلى مرحمتيف ىاميتيف  :
ىي عبارة عف أنكاع مف الصيحات المتمايزة ك المنعكسات الصكتية الأكلية، استجابة  : Cryingمرحمة الصراخ  -

المتاعب بعض الكظائؼ الاجتماعية كالجكع ك العطش ك التعب ك الألـ ... إلى أف الصياح إشارة مف الطفؿ لانتباه 
( 2)الآخريف،

37

ؿ نفس، ثـ يستخدـ الطفؿ الصراخ ك تبدأ مرحمة الصراخ مف المحظة الأكلى في حياة الطفؿ نتيجة أخذ أك ، 
 (3)البكاء مف اجؿ الاتصاؿ مع الآخريف كأكؿ أداة لغكية. 

38 

: بيف الأسبكع السادس ك السابع مف عمر الرضيع تبدأ مرحمة المناغاة ك التي Babbe Lingمرحمة المناغاة  -
( 4)تعتبر مرحمة استكشافية يجرب فييا الطفؿ إصدار بعض الحركؼ ك استخداـ أعضاء النطؽ، 

ك تحدث ىذه  39
ك ليكا،  الأصكات الاعتباطية بشكؿ آلي غير إرادم، ك بدافع حركي عشكائي أيضا، فيي لا تعد ك أف تككف لعبا

لا يتكخى منو الطفؿ عممية التكاصؿ لمتعبير عف حالاتو، ك إنما فقط يحاكؿ بكاسطتيا ممارسة الحدث الصكتي . 
(5 )

40

 

ففي ىذه المرحمة بعد سماع لغتو ك الحالات الشعكرية الناتجة عنو تعد عاملا كجدانيا في نفسو يكسب الطفؿ الشعكر 
 . بالنجاح بالقدرة ك الإحساس ك القكة، كما يشعر
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ما  كو ك عمييـ إجابتو إذ اصدر منو ك في ىذه المرحمة يجب عمى أفراد العائمة الأسرة ألا يحتقركا الطفؿ ك سمك    
 ( 1)يدعك إلى الاستفسار لاف "أساس النمك المغكم ىك المحاكاة ك تكرار السماع ". 

41

 
 

ك تشمؿ مرحمة تركيب الأصكات في كممة ثـ في جممة ك تشمؿ ىذه المرحمة طكريف إلا ك  مرحمة المغة الحقيقية: -
 ىما: 

ظيكر عمى البعد اف يستطيع الطفؿ التحكـ في لغتو، تبدأ تمؾ الأصكات ك الإيماءات في  :طكر تعمـ المفردات -أ -
الاستجابة: أم لغتو التي اكتسبيا مف أفراد أسرتو ك خاصة الأـ،  ةت ففي ىذه المرحمة يظير الطفؿ لغشكؿ الكمما

 كيككف ىذا في بداية السنة الثانية مف عمره. 
ك أكؿ ما يستعممو الطفؿ في ىذه المرحمة ىك الأسماء خاصة أسماء المحيطيف لو، ثـ بعد ذلؾ يبدأ الطفؿ باستعماؿ 

يأخذ في استعماؿ الأفعاؿ في سنة نفسيا إلا أف الأسماء تككف الضمائر لأكؿ مرة ك ىذا في أكاخر السنة الثانية ك 
 (2)مف حيث الكثرة. متغمبة

42

  

في ىذا الطكر يدخؿ الطفؿ في مرحمة التعبير عف نفسو بكممتيف، فيقكـ  طكر الكلاـ الحقيقي ) إنتاج الجمؿ (: -ب  
بجمع كممتيف لتككيف جممة ما " قصد إعطاء ما يمكف في نفسو مف رغبات، ك بعد اف يكتب الطفؿ الكممات الأكلى 

ر في مختمؼ التي يستخدميا بثبات ك استمرار ك معنى المكاقؼ المختمفة ك المناسبة لمكممات، يحدث نكع مف التطك 
، حيث تتطكر لغتو في ىذه الفترة حتى ثلاثة سنكات بحيث يستطيع فيـ الأفعاؿ ك الأنشطة 43 (3)الميارات المغكية 

المختمفة ك يستكعب القصص المصغرة كما تنمك لغتو التعبيرية ك الاستقبالية فيستطيع الإجابة عمى تساؤلات الآخريف 
 ؿ الجمؿ الناقصة.ك يستطيع اختيار الكلاـ المناسب ك يكم

ك كما رأينا أف النمك المغكم يمر بعدة مراحؿ ك تككف مكجكدة عند معظـ الأطفاؿ، فمعظميـ يمركف بمرحمة الصراخ ك 
البكاء المتنكع إلى المناغاة كصكلا إلى التعبير بكممة كاحدة ك جممة كاف بعض الأطفاؿ يتعممكف كيفية تككيف صيغة 

تمعب المغة نقطة بداية في حياة، الأطفاؿ عندما يبدأ الطفؿ المعب بالأصكات ك ابتكار كممات ذات إيقاع أك  .السؤاؿ
شكاؿ الكممات أك المعاني فعادة ما يعتمدكا عمى التغيير ا اختلاؼ بعض الأسماء الطفكلية. ك لكف عندما يكبر الأطفاؿ

الأطفاؿ في السف كمما استمركا في التعمـ المغكم، فالنمك المغكم كبر  ك قد يبتكركف لغة سرية خفيفة فيما بينيـ، ككمما
4)عممية مستمرة لا تنتيي طالما أف الفرد نشط عقميا ك إف البيئة الخاصة بالتعمـ مناسبة  

44

) .  
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 مفهوم التنشئة الاجتماعٌة :  –

اخطرها شؤنا فً حٌاة الفرد . و ذلك لأنها تمثل تعتبر عملٌة التنشبة الاجتماعٌة من اولى العملٌات و من            

الدعامة الاولى التً ترتكز علٌها مقومات شخصٌته ، حٌث ٌمر الفرد منذ ولادته بمراحل عدة من خلالها ٌدخل فً 

أ علاقة تفاعل مع المجتمع الذي ٌعٌش فٌه متؤثرا بالمعاٌٌر و القٌم السابدة لأداء دوره كفرد فاعل فً المجتمع ، و تبد

هذه العملٌة منذ ولادة الطفل ، فالطفل عند ولادته لا ٌستطٌع ان ٌتحدث لؽة مجتمعه ولا ان ٌشارك من حوله ابسط ما 

اصطلحوا علٌه من معان ، كما انه لا ٌستطٌع ان ٌوفر لنفسه ادنى ما ٌحتاجه و لهذا تعتبر التنشبة الاجتماعٌة عملٌة 

 ذات اهمٌة للطفل .

 مفهوم التنشئة :   

التنشبة فً اللؽة العربٌة  مصدر مؤخوذ من الفعل نشؤ اي ربى و شب ارتفع فً بنً فلان اي تربى بٌنهم و  لؽة : -أ 

 45 (1)الانشاء هو اخراج ما فً الشًء بالقوة الى الفعل . 

 عة .بمعنى التنشبة لؽوٌا تلك العملٌة التً ٌشب فٌها الطفل و ٌتربى من خلال اندماجه فً المجتمع  و مع الجما

 اصطلاحا :   –ب 

هً عملٌة الترسٌخ التً تستمر طوال حٌاة الفرد كلها ، حٌث ٌتعلم منها القٌم و الرموز و التنشبة الاجتماعٌة : 

الاهداؾ الربٌسٌة للأنساق الاجتماعٌة التً ٌشارك فٌها ، ٌكون التعبٌر عن هذه القٌم عن طرٌق الادوار التً ٌإدٌها 

 (1)هو و الاخرون
46   . 

ٌمكن تعرٌؾ التنشبة الاجتماعٌة انها عملٌة تعلم و تعلٌم و تربٌة ، تقوم على التفاعل الاجتماعً ، و تهدؾ الى  و

ر اجتماعٌة معٌنة تمكنه من اكساب الفرد ) طفلا فمراهقا فراشدا فشٌخا ( سلوكا و معاٌٌر و اتجاهات مناسبة لأدوا

( 1) طابع الاجتماعً و تٌسر له الاندماج فً الحٌاة الاجتماعٌة جماعته و التوافق الاجتماعً معها و تكسبه المسار
47 

الى ان فرٌد الكن " " و قد اختلؾ العلماء فً تحدٌد مفهوم التنشبة الاجتماعٌة باختلاؾ اتجاهاتهم الفكرٌة فقد ذهب 

تعلم الوظابؾ التً تلزمه التنشبة الاجتماعٌة هً العملٌة التً ٌتعلم فٌها الفرد كٌؾ ٌصبح عضوا فعالا فً المجتمع و ٌ

ً ٌمر ور الفرد و ٌبلور مركزه و ٌإدي لكعلٌها ثقافته فً كٌفٌة التعامل و التفاعل مع الاخرٌن ، هذا التفاعل ٌحدد د

 ( 1)بها فً كل مرحلة من مراحل حٌاته وفق مجموعة ٌنتمً الٌها و ٌصبح عضو فٌها . 
48

 

 دوره فً المجتمع و ٌكتسب مكانة داخله.اي انها العملٌة التً من خلالها ٌتعلم الفرد 
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 انها " عملٌة تعتمد على التلقٌن و المحاكاة و التوحد مع الانماط العاطفٌة  ;9;3 – 24;3تالكونت بارسونز و عرفها بببب

و العقلٌة و الاخلاقٌة عند الطفل الراشد ، و هً عملٌة تهدؾ الى ادماج عناصر الثقافة فً نسق الشخصٌة و هً 49

 (1)عملٌة مستمرة تبدأ من المٌلاد داخل الاسرة و تستمر فً المدرسة . 
50

 

معو في جميع بمعنى انيا عممية تمقيف ك محاكاة مع الانماط لمطفؿ مف اجؿ اف يكتسب ثقافة مجتمعو  ك تستمر 
 مراحؿ نمكه .

" التنشئة الاجتماعية في معناىا الخاص ىي نتاج العمميات التي يتحكؿ بيا الفرد مف مجرد فؤاد البهي ك في تعريؼ 
كائف عضكم الى شخص اجتماعي ك تمتد لتشتمؿ عمى كؿ ما يحدث لمفرد حتى يتكافؽ بسمككو مع معايير الجماعة 

 51(2) . التي ينضـ ليا ك لأسمكب حياتيا

ام انيا العمميات التي يكتسب بكاسطتيا الفرد المعرفة ك الميارات ك الامكانيات التي تجعمو عضكا قادرا عمى ممارسة 
 دكر مناسب في مجتمعو .

 التعريف الاجرائي : –ج 

التنشئة الاجتماعية تمؾ العممية التي تسمح لمفرد بالانتقاؿ مف كائف بيكلكجي الى كائف اجتماعي مف خلاؿ عمميات 
التفاعؿ الاجتماعي بينو ك بيف محيطو ك بيئتو ، حيث يتعرؼ مف خلاليا ثقافة مجتمعو ك يكتسب سمككاتو ك تقاليده ك 

لمجتمع . حيث تبدأ معو ىذه العممية منذ ميلاد الفرد ك تستمر عمى كما تساعده عمى تحقيؽ الاندماج ك التكيؼ داخؿ ا
 امتداد الحياة ك مختمؼ مراحؿ النمك .

 مؤسسات التنشئة الاجتماعية و دورها في النمو المغوي لمطفل:  –

مجمكع تتـ عممية التنشئة الاجتماعية عف طريؽ مؤسسات اجتماعية متعددة ك مختمفة باختلاؼ كسائميا ك مناىجيا ك 
القائميف بيا، منيا الرسمية اك النظامية ك الغير الرسمية اك غير نظامية، حيث تعمؿ عمى تنشئة الفرد تنشئة صحيحة 
ك سممية، ك تسعى الى تعميـ الطفؿ ك تسيير عممية اندماجو ضمف النسيج الاجتماعي القائـ، منيا الاسرة التي تعتبر 

الانساف ك ىي المؤسسة المستمرة مع استمرار حياتو ايف يتعمـ الطفؿ لغتو اكلى مؤسسات ك ككالات التنشئة في حياة 
ك ثقافتو ك عداتو ك تقاليده الى اف يستقؿ عف اسرتو ك ينتقؿ الى مؤسسة اخرل الا ك ىي رياض الاطفاؿ ك التي 

مؤسسة الى مف  ةتعتبر مؤسسة اجتماعية تعميمية حيث تييئو ك تحضره لدخكؿ المدرسة. ك تتطكر التنشئة الاجتماعي
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اخرل كالمجتمع حيث يتصؿ بجماعة الرفاؽ، ك مف ثـ يصبح يتردد عمى المسجد ك غيره مف المؤسسات القائمة عمى 
 تناكؿ ىذه المؤسسات بالتفصيؿ مف خلاؿ دراستنا.نتربية الطفؿ ك تنشئتو اجتماعيا، ك سكؼ 

 :المحيط الاسري في تنمية الطفل لغويا – 1.5

 :الاسرة  اولا 

تعد الاسرة الوحدة الاجتماعٌة الاولى التً ٌحتك بها لطفل احتكاكا مستمرا كما انها تعد المكان الاول  :تعرٌفها -1

الذي تنمو فٌه انماط التنشبة الاجتماعٌة و التً تشكل " المٌلاد الثانً " فً حٌاة الطفل اي تكوٌنه كشخصٌة اجتماعٌة 

 (1)ثقافٌة تنتمً الى مجتمع بعٌنة. 
52
و تتكون معظم الاسر فً مجتمعاتنا الحدٌثة من الاب و الام و الاخوة و الاخوات،  

فقد تعرضت الاسرة فً تطورها الى التقلص فً حجمها من حٌث عدد الافراد الذٌن تضمهم، حٌث ان الشابع الآن هو 

دى الجماعات الاولٌة الصؽٌرة اسرة النواة التً تشمل الابوٌن و الاولاد،  و كما عرفها بعض علماء النفس بؤنها " اح

التً تقوم فٌها العلاقة وجها لوجه، و ٌإكد علماء النفس و التربٌة الأثر المهم لها و خاصة فً السنوات الاولى من 

التقالٌد الاجتماعٌة، و لعل اهم وعمر الطفل، ففٌها تنفتح شخصٌة الطفل و ٌبدأ ٌتعلم أنماط السلوك المختلفة و العادات 

للطفل هو تحدٌد دوره فً ثقافة مجتمعه تبعا لجنسه و سنه و مستواه الاجتماعً و الاقتصادي و اعطابه ما تعطٌه 

 (1)فكرة عن نفسه ". 
53 

كما تعتبر الاسرة الخمية الاكلى لممجتمع التي تتككف في اطارىا مف علاقات الاجتماعية ك تعمـ الطفؿ التفاعؿ مع 
افة المجتمع ك معايريو ك انماط السمككات الصحيحة لمطفؿ ك بالتالي تعمؿ الآخريف إذ تمعب دكرا كبيرا في نقؿ ثق

تيذيبو طباعو. " ك تجتيد قدر الامكاف ك عمى تنمية الذكاء العاطفي لأبنائيا الذم يمكف ك عمى تككيف شخصيتو 
الاخريف في معظـ الطفؿ مف ادراؾ تأكيؿ ك تعديؿ انفعالاتو، ك التعبير عنيا بطريقة فعالة تمكنو مف التكاصؿ مع 

( 3)الكضعيات التي يكجد ضمف اطارىا " 
، كما ليا الاثر الأبمغ في اكتساب المغة عنده، كما يطمؽ في لغة الانساف  54

) لغة الاـ (، لأف الظركؼ الاساسية ك المؤثرة لاكتساب ىذه المغة منذ طفكلتو، ما أسماه "جكف بكلي" )حناف 
لطفؿ اكلى خبراتو الصكتية مف خلاؿ البكاء كالصراخ ك المناغاة، ك يدرؾ الامكمة(، ففي احضاف البيت يكتسب ا

كذلؾ بصكرة مشكشة بعض الكممات ك الاصكات ك الضكضاء، ركيدا ركيدا يبدأ في ادراؾ كجكد علاقة جسمية بيف 
 (4)ما يسمعو مف اصكات مختمفة ك يبيف بعض الظركؼ ك المكاقؼ التي يعيش فييا.

55
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 دورها في تمنية القدرات المغوية لدى الطفل: – 2

لا ٌمكنه العٌش وحده و  القٌام بشإون حٌاته بمفرده، فلا بد له من معٌن و خٌر معٌن له الام بالدرجة ما داـ الطفؿ 

بالعناٌة و  ن التً تحضىالاولى، و بقٌة افراد اسرته فً الدرجة الثانٌة و ان تعلم لؽة مجتمعه من اهم الشإو

(1)خاصة من طرؾ الاسرة. الرعاٌة 
56

 
فإن أول مثٌر صوتً ٌتلقاه الطفل هو الصوت البشري، و بتحدٌد اكثر فإن   

صكت الكالديف أكؿ المثيرات السمعية التي يتمقاىا الطفؿ " فيرل عمماء الاجتماع اف الصمة بيف الكالديف ك الابناء 
شأة الاطفاؿ بيف كالدييـ أفضؿ فرصة لمنمك الجسمي ك الاجتماعي ك ىي مف أمتف العلاقات، ك مف ىنا كانت ن

 (2)الخمقي " 
57 

 كما يؤكد المغكم الفرنسي " مارسيؿ ككىيف" بتمتع الاطفاؿ بأفضؿ ظركؼ النمك ك اكتساب المغة خاصة عندما 
يتـ رعايتيـ بأدب ك تفاف ك بيدكء تاـ مف جانب الكالديف أك مف يقكـ مقاميما، ك مف الافضؿ اف يككف الكالديف عمى 
عمـ بيذا الكاجب ليس فقط مف خلاؿ المعمكمات النافعة لصحة الطفؿ، ك لكف بأف يتخمصكا مف العادات المكركثة 

 (3)المفسدة ك الافكار البالية 
58.  

السائدة في الاسرة يمعب دكرا كبيرا في تحديد المستكل المغكم للأطفاؿ فإذا كانت العلاقات الاسرية  فإف نمط العلاقات
يغمب عمييا الانسجاـ ك الكد، فاف الفرد يستطيع اف يعبر عف افكاره متى شاء، ك بالعكس اذ كانت العلاقات مبنية عمى 

( 4)التسمط ك التحكـ فاف الطفؿ يحاكؿ اف يتجنب المكقؼ 
59

 

فكما نعمـ اف الاسرة ىي اكلى مؤسسة تساعد الطفؿ عمى اكتساب لغتو الاـ المكجكدة داخؿ مجتمعو، فالطفؿ " يبدأ     
بمحاكاة ما ينطؽ بو، ك لذلؾ يمعب الابكاف دكرا ىاما ما في زيادة عدد الاصكات التي ينطقيا الطفؿ، ك ىنا يجب 

فمغتيـ أفضؿ نماذج لغكية يمكف اف يحاكييا الطفؿ، ك كمما اتصؿ  تشجيع الاطفاؿ عمى الاختلاط بالبالغيف، الراشديف
الطفؿ بكالديو ك بالكبار عامة اكثر كمما كاف اكثر  قدرة عمى الكلاـ مبكرا... ك نجد اف تكاصؿ الطفؿ مع الآخريف 

عمى  الاباء  يساعده عمى تطكير قدرتو عمى الكلاـ فيك يصبح في حالة محاكاة لغكية دائمة لمف يسمعيـ، لذلؾ يجب
 (5)تكريس الكقت الكافي لمحديث مع اطفاليـ، كما يقكمكف بتشجيع الطفؿ عمى التحدث في حضكرىـ" 

60

 

كما يجب عمييـ، التفاعؿ معيـ ك الاستجابة لاحتياجاتيـ ك اسئمتيـ ك النظر الييـ أثناء الحديث ك اظيار 
عيـ في الانشطة المحفزة لمنمك المغكم، مثلا الحماس لما يمفت انتباىيـ ك الحكار معيـ حكلو ك المشاركة م

كقراءة قصة قبؿ النكـ اك كإرسالو لشراء شيء معيف اك لجمب غرض مف الجار مما يشترؾ ايجابي عمى تطكر 
ميارتيـ المغكية ك اكتساب المغة الاـ، فالمغة الاـ لا يمكف اف تعمـ، ك انما تكتسب بصكرة طبيعية فلا يعمـ افراد 
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و بهذا ٌكون دور ،  عد حينما يخطأ، فالأسرة يتركز عمى المحاكاة  ك الترداد بطرؽ الصكاب فقطالعائمة القكا

العابلة فً هذا المجال تسهٌل عملٌة الاكتساب اللؽوي لدى الطفل و تطوٌر ملكته الذاتٌة و تنمٌتها فً ما ٌتعلق 
(.1)بالخصابص الممٌزة للؽة المحٌطة به 

61

 

 : جماعة الرفاؽ ثانيا 

لجماعة الرفاؽ الذيف يقاربكف الفرد في السف كالعقؿ كالميؿ تأثيرا كبيرا في التنشئة الاجتماعية حيث تسيـ ىذه اف 
الجماعة في نقؿ العادات الاجتماعية كانماط السمكؾ المختمفة لمفرد كتأثر في معاييره الاجتماعية كتمكنو مف القياـ 

كتساعد عضكية الفرد في جماعة الكفاؽ عمى كضع الفرد بأدكار اجتماعية متعددة قد لا تيسر لو خارجيا 
)الطفؿ(لأكؿ مرة في سياؽ تنشئة اجتماعية تنفذ خارج محيط الاسرة، فالفرد يختار اصدقائو كرافقو عمى اساس 

الندية  ليـ كتختمؼ جماعات الرفاؽ عف الاسرة كالمدرسة مف حيث السمطة داخميا ككذلؾ مف حيث ككنيا تركز 
كالاىتمامات الخاصة بالأعضاء كلذلؾ فإف جماعة الرفاؽ تمارس تأثيرا قكيا عمى الفرد كتتخذ ىذه  عمى المصالح

 (2)الجماعات اشكاؿ متعددة منيا جماعة المعب كجماعة النادم، جماعة العمؿ كغيرىا...
62 

الطفؿ سيمضي كتقكـ جماعة الرفاؽ اك الاقراف بدكر ىاـ في عممية النمك كخاصة في المراحؿ الاكلى مف عمر 
الكثير مف الكقت في التكاجد مع اقرانو كىك امر في غاية الاىمية ، كعمى الاىؿ التنبو لو ك متابعتو، اذ قد يؤثر 
الاقراف عمى الطفؿ اما بالسمب اك الايجاب، ايجابا كأف يتعمـ الطفؿ مف رفقائو ادأب الحديث اك الاىتماـ بيكاية 

(3)المطالعة اك السباحة كغيرىا، كقد يؤثركف سمبا كتعمـ الطفؿ الكلاـ البذمء.مفيدة مف باب التقميد كالمحاكاة، ك
63 

فجماعة الرفاؽ لو دكر كتأثير فيما يكتسبو الاطفاؿ خاصة في مجاؿ المغة، حيث يخمقكف لغة خاصة لتتكاصؿ 
الاتصاؿ كالحديث  فيما بينيـ، كاذ كاف ىناؾ مف يريد الاحتكاؾ بيـ فلا بد اف يتقف لغتيـ، حتى تسيؿ لو عممية

 معيـ .

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 ;34مرجع سابق ، لغة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الاكتساب و التواصل ، ص   -3
 . 3:، ص  :422محمد فتحً فرج الزلٌتً ، اسالٌب التنشئة الاجتماعٌة الاسرٌة و دوافع الانجاز الدراسٌة ، دار قباء للطباعة ، القاهرة ،   -4

، المركز  54العدد ، دور مؤسسات التنشئة الاجتماعٌة فً حماٌة الطفل ، مجلة الباحث فً العلوم الانسانٌة و الاجتماعٌة ،  :423د. محمد بالخٌر ، جانفً  - 5

  الجامعً تمنراست ) الجزائر ( .
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 المحيط التربوي في تنمية الطفل لغويا : -
 :الركضة  اولا 
مة في تنمية لغة الطفؿ بعد اىتعد دكر الحضانة كالرياض للأطفاؿ مف اىـ المؤسسات المساعدة المس تعريفيا : – 1

 (1)الاسرة.
64 

حيث تساىـ الركضة في تربية الطفؿ كتعميميو الى جانب الاسرة في عمر السنتيف الى نياية الخامسة مف عمره "كتعد 
الركضة المؤسسة التالية للأسرة في الحفاظ عمى صحة الطفؿ النفسية، فالركضة ىي الكسط الذم ينمك فيو الاطفاؿ 

ة تربكية تيدؼ الى تككيف الشخصية المتكاممة لمطفؿ لأسرة كيمضكف فيو اغمب يكميـ كالركضة ليا رسالاخارج 
(2)كاعداده ليككف مكاطنا صالحا كرعاية نمكه البدني كالذىني كالكجداني كالاجتماعي في آف كاحد.

65

  

وقد عرفها عبد الحمٌد وحافظ بدري:" الروضة مإسسة اجتماعٌة لرعاٌة فبة من الاطفال المحرومٌن من رعاٌة 

شؽالهن بؤعمالهن الخارجٌة وهذه الرعاٌة لبعض الوقت خلال ساعات النهار ولمرحلة محدودة من امهاتهم فً فترة ان66

(1)سنوات. 1الى  1ما تكون من سن  –ؼالبا –العمر 
67 

كتحدد المصادر التربكية الركسية مفيكـ ركضة الاطفاؿ بأنيا مؤسسو حككمية مف مؤسسات التعميـ العاـ لتربية 
( 4)( سنكات ىدفيا تربية الاطفاؿ في ىذه المرحمة ك تنميتيـ نمكا متكاملا . 5 – 3الاطفاؿ ما بيف ) 

68 
اف الركضة تتطمب امكانات ، ك لكنيا تقدـ لمطفؿ خدمات  : دورها في تنمية الحصيمة المغوية لدى الطفل – 2

 معرفية ك لغكية ك جسمية ، ترتبط بتقدـ لغة الاطفاؿ المذيف انتظمكا في الركضة في اعمارىـ المبكرة : 
 تكفر البيئة المناسبة لنماذج لغكية سميمة . -
 ـ .تستثير دكافع التعبير ك التفاىـ بيف الاطفاؿ ، ك تزيد عدد مفرداتي -
 تسيـ الركضة في زيادة نسبة الذكاء . -
(5)تسيـ في زيادة تحصيؿ الطفؿ في المستقبؿ .  -

69

 

 ففي الركضة يتعمـ الطفؿ كممات جديدة ك ىي في معظميا عبارة عف :  -
 - . ) كممات القاء التحية ) السلاـ عميكـ ، صباح الخير ، مساء الخير 
 -  اؽ ) الى المقاء ، مع السلامة ( الكممات التي يقكلكنيا عند الفر. 
 الله بسـ"  قكؿ يتعممكف الاكؿ في الشركع عند مثلا النكـ ك الاكؿ آداب عمى تدؿ التي الكممات  " 

                                                           
 . 379لغة الطفل ما قبل المدرسة ، أ. بن فرٌجة الجٌلالً ابو الٌاس ، مرجع سابق ، ص   -3

 .88اسالٌب تربٌة الطفل بٌن النظرٌة و التطبٌق ، د. سهٌر كامل احمد ، ص   - 4

 

 95، ص  :;;3عٌة و مجالاتها التطبٌقٌة ، المكتب الجامعً ، مصر ، عبد الحمٌد عطٌة و حافظ بدري : الخدمة الاجتما - 5

 2;;3، الجزائر ،  4رابح تركً ، اصول التربٌة و التعلٌم ، دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، ط   - 6

-univ- chlef.dzd/djossour/wp، استرجع من  : 6:عباسً سعاد : التنشئة اللغوٌة لطفل ما قبل المدرسة ، جامعة تلمسان ، الجزائر ، ص   - 7
content. 
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 70 (1)ك ىذا التمقيف يككف مستمر ك خاصة عندما يتناكلكف غذائيـ ، ام تعمميـ آداب الطفؿ بصفة عامة . 

  : المؤسسات الدينيةثانيا  

العبادة مف مساجد ك مدارس قرآنية ك كتاتيب كظيفة حيكية في حياة الفرد ك الجماعة ك بتأكيدىا لمقيـ تؤدم دكر 
الخمقية كالركحية ك دعكتيا للاتصاؿ بالله ك الخضكع لشرعو ك لسنتو ك عمى ىذا فإف ىذه المؤسسات تمعب دكرا 

لمراحؿ التعميمية الاكلى حيث يكتسب الطفؿ اىـ تعميميا لمطفؿ كما ليا  دكر في بناء الميارات المغكية لمطفؿ في ا
 -الميارات المغكية ك العممية ك المعرفية كمف بيف ىذه المؤسسات : 

        * المدرسة القرآنية :  

اد مف مختمؼ الاعمار ر بيا افيمتحؽ تعتبر المدرسة القرآنية مف المؤسسات الدينية ، ك قد تككف رسمية اك غير رسمية 
فاؿ الصغار حتى الراشديف ك ىي مؤسسة تقكـ عمى تحفيظ القاف الكريـ ك قد تتككف مف قسـ اك اكثر ، ، ام مف الاط

(2)عدد التلاميذ في الفكج الكاحد لا يتجاكز ثلاثكف تمميذ تحت اشراؼ لجنة التعميـ القرآني ك السنة النبكية .
» ك ىي  71

مدرسة تتبايف فييا مستكيات التعمـ ، تدرس فييا مبادئ القراءة ك الكتابة ك تمقيف ك تحفيظ القراف الكريـ ، ك تدريس 
(3)« . باقي العمكـ الشرعية المساعدة عمى فيـ معاني الالفاظ القرآنية ك ركح الشريعة 

72 

كحدة في التعميـ الابتدائي ك ىي الكتاب جمع ) جمع  اقؿ» ك عرفيا ايضا الدكتكر " ابك القاسـ سعد الله" بأنيا : 
كتاتيب ( اك المكتب كما يسمى احيانا ، ذلؾ اف الكتاب مخصص عادة لتحفيظ القراف الكريـ ك تعميـ مبادئ القراءة ك 

« . الكتابة للأطفاؿ ، كاف في الغالب عبارة عف حجرة اك دكاف في الاصؿ اك جناح في مسجد معد لمفرض المذككر 
(4 )

73

 

o المسجد: 

  صفا جمٌعا ٌقفون فهم ، اجناسهم و الوانهم اختلاؾ عن النظر بؽض المسلمون فٌه ٌجتمع الذي المكان»  بؤنه ٌعرؾ

(1)« .  تعالى و سبحانه الله امام للصلاة واحدا
74

 ، الله كتاب تحفٌظهم و الكتابة و القرآن الناس لتعلٌم مدرسة»  انه كما 

 1).« له ملجؤ لا لمن ملجؤ و ، للإسلام اعلامً مركز فهً المستوٌات حلقات فٌها تعقد مفتوحة جامعة هو و
75

) ) 

 

o الكتاتٌب  : 

                                                           
 379لغة الطفل ما قبل المدرسة ، أ. بن فرٌجة الجٌلالً ابو الٌاس ، مرجع سابق ، ص   -3

 .7دلٌل المدرسة القرآنٌة ، جمعٌة الارشاد و الاصلاح اجتماعٌة ،تربوٌة ، ثقافٌة، لجنة التعلٌم القرآنً و السنة النبوٌة، الجلفة ، ص  - 4

 .9:، ص  4226سنوات (، اللجنة الوطنٌة للمناهج ، 8 – 7مدٌرٌة التعلٌم الاساسً ، الدلٌل التطبٌقً لمناهج التربٌة التحضرٌة ) اطفال   - 5

 .499-498، ص.ص  3، ج 3ابو قاسم سعد الله ، تارٌخ الجزائر الثقافً، دار الغرب الاسلامً ، بٌروت ، ط - 6

، العراق ،  9، مجلد  36لمسجد فً تحقٌق الاندماج السٌاسً فً المجتمع العراقً المعاصر ، مجلة كلٌة العلوم الاسلامٌة ، ع حمدان رمضان محمد ، دور ا  -7

 495م ، ص 4235  -ه 3656

 .5، ص  4223،  37-36ع  مختارٌة تراري ، التعلٌم بالكتاتٌب القرآنٌة فً الجزائر فً منظور الدراسات النفسٌة و التربوٌة المعاصرة / اللسانٌات ،  - 8
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ك يعد مكضع تعميـ القراءة ك الكتابة ك ىك مف المؤسسات التعميمية اليامة التي كجدت في » الكتاب مفرد كتاتيب 
 (1)« . المجتمع الاسلامي لتثقيؼ الصغار ك تربيتيـ التربية الاسلامية الجيدة 

76

 

فييا الطفاؿ القراءة ك الكتابة العربية ك اذف فالكتاتيب ىي مؤسسة دينية ك فضاء لتعميـ الناشئة القراف الكريـ ك ليتعمـ 
 القراءة الصحيحة لمقراف الكريـ .

 دورها في نمو المغوي: -

لمقرآف الكريـ الاثر البالغ في تنمية الممكة المغكية حيث أنو يكسب قارئو رصيدا لغكيا ثريا ك اسمكبا كلاميا متميز  
و في البلاغة عف غيره، فيككف كلامو في نظمو ك نثره أحسف حيث يكتسب قارئ القرآف رصيدا لغكيا ثريا، فترتقي ممكت

دباجة ك أصفى ركنقا مف اكلئؾ الذيف لـ يتدارس القرآف الكريـ. ك الثركة المغكية ذات أىمية كبرا في اكتساب الممكة 
 المسانية بؿ في غيرىا فيي تساعد المرء عمى فيـ كثير مما يقرأ اك يسمع. 

رئو بثركة لغكية عظيمة مف الالفاظ ك التراكيب، فألفاظو تزيد عف سبع ك سبعيف الؼ لفظة مف ك القرآف الكريـ يمد قا   
(2)افصح ك ابمغ ك أكضح الالفاظ العربية. 

77 

عديد مف الممكات لديو، منيا ممكة المغة ك ممكة السماع الف يفإف تحفيظ الطفؿ القرآف الكريـ في صغره يأثر في تكك 
...الخ ك ىذا ما عبر عنو محمد عيد بالفائدة المغكية، ك لذلؾ يؤخذ التلاميذ في كثير مف البمداف العربية في مراحؿ 

حصكؿ ممكة  التعمـ المختمفة بقراءة أجزاء معينة مف القرآف الكريـ كؿ عاـ، ك ذلؾ اف حفظ القرآف الكريـ يساعد عمى
 المغة العربية لدل الطفؿ . 

فحفظ القراف الكريـ لـ يعد كسيمة مف الكسائؿ التي تكصؿ الى اجادة الممكة المسانية، ك قراءتو تمثؿ المناخ المغكم 
 الصافي ك المشرب العذب لممتعمـ العربي.

 فقد اشارت عدة دراسات الى انا حفظ القرآف الكريـ يؤدم الى النتائج التالية:

تعرؾ التلامٌذ على الكلمات و الالفاظ و نطقها نطقا سلٌما من حٌث البنٌة و الاعراب و الانطلاق فً القراءة و  – 1

 مراعاة و مخارج الحروؾ.

تنمٌة كثٌر من المهارات الاساسٌة للقراءة، كسرعة التقاط الكلمات و فهم مدلولاتها و اصدار الاحكام الصحٌحة  – 1

 .المادة المقركءةعلى 

                                                           
م ، ص  8:;3 – ه ;362،  3عبدالله عبد اللطٌف بن دهٌش ، الكتاتٌب فً الحرمٌن الشرٌفٌن و ما حولهما ، مطبعة النهضة الحدٌثة ، مكة المكرمة ، ط -3

33 .  

 .6:5، مجلة الاحٌاء، ص  3الاسلامٌة، جامعة باتنة صورٌة العٌادي: من آثار تعلم القرآن الكرٌم فً تنمٌة المكلة اللغوٌة، كلٌة العلوم   -4
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تفكؽ التلاميذ الحافظيف لمقرآف عمى زملائيـ في كثير مف المجالات العممية منيا الرياضيات ك العمكـ ... رغـ  – 3
(1)تقاربيـ في السف ك الذكاء ك البيئة 

78  . 

  :المدرسة ثالثا 
مؤسسات التنشئة المغكية ك ىي ذات قيمة تربكية ك تعميمية ميمة في حياة الافراد ك مف تعتبر المدرسة 

مؤسسة تيدؼ الى تكثيؼ ك تطكير » المجتمعات، فيي مجتمع صغير يدخؿ في كياف المجتمع الكبير فيي 
تسب ما عممية التمقيف ك التثقيؼ الاجتماعي ك اخضاعيا لنظـ مدركسة ترتقي بيا عف العفكية... فالناشئ يك

 79(2) «يكتسب مف ميارات المغة فييا، عمى نحك مكثؼ ك منتظـ ك متكازف ك متدرج ك مستمر...
تقكـ المدرسة بتنمية شخصية الطفؿ التي بدأ تككينيا في الاسرة ك اف المدرسة تستطيع اف تعمؿ عمى تقكيـ ما     

اكتسبو الطفؿ مف عادات ك اتجاىات غير سميمة، بفضؿ منياجيتيا في التعامؿ مع الاطفاؿ ككذلؾ بفضؿ النظاـ 
اذا كاف المنزؿ صارما بشكؿ فكؽ العادة، ك أيضا بفضؿ الذم تعتمده في التربية كىك أمر لا يتكفر في المنزؿ الا 

 80 (.3)كثرة المفردات المعرفية التي يتمقاىا الطفؿ فيياك التي تختمؼ بطبيعتيا عمى المفردات التي يتمقاىا في البيت 

عممية تربية ك ك تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية تعمؿ عمى نقؿ المغة ك الثقافة للأفراد ك ىي التي تقكـ بالدكر الياـ 
التعميـ مف خلاؿ تربية ك تعميـ الاجياؿ المستقبمية القيـ ك المعايير ك المغك ك الثقافة الكطنية خاصة مف خلاؿ البرامج 
ك الاىداؼ المسيطرة ليـ ك ىي تمعب دكرا اساسيا ك بارزا في المغة التي يتمقاىا الابناء، ك التي قد تككف في معظميا 

ة المجتمع الكبير بيدؼ الحفاظ عمى الثقافة ك الحضارة ك المغة الكطنية، ك المدرسة ىي متماشية مع استراتيجي
81 (4) مؤسسة مؤىمة لتكحيد ذلؾ مف خلاؿ النظاـ التربكم المرسكـ ك اىداؼ الدكلة

 

 دور المدرسة في النمو المغوي: -
لا شؾ في اف دكر المدرسة في تنمية المغة ك تطكير الميارات فييا ميما كانت قيمتو أك أىميتو يعتمد ك بشكؿ اساسي 
عمى طبيعة النظاـ المتبع في التدريس ك عمى نكعية المناىج المقررة ك ملاءمتيا لمستكيات الناشئيف العقمية ك تمبيتيا 

ايش ، كما يعتمد عمى كفاءة ك اخلاص مف يتكلى تنسيؽ  ك تطبيؽ المناىج لحاجاتيـ العممية ك ارتباطيا بكاقعيـ المع
 المقررة . 

 

 

 

                                                           
 . 6:/4:، ص 4، جامعة الجزائر 4239.:423لٌلى بطرش، أثر حفظ القرآن الكرٌم فً تمنٌة مهارات الاداء اللغوي، مذكرة لنٌل شهادة دكتوراه علوم،  - 3

 .::7، ص 4ة الجزائر بوهناف عبد الكرٌم: مؤسسات التنشئة الاجتماعٌة و ممارسة اللغوٌة، جامع - 4

 .;8، ص 4224، 4دنٌا الطفل، د. محمد حسٌن فظل الله، دار ملاك، بٌروت، ط. - 5

 .784مرجع سابق، بوهناف عبد الكرٌم، ص  -1
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(1)
اف الدكر الذم تمعبو المدرسة في اثراء لغة الناشئ ك تطكير مياراتو المغكية عامة يعتمد بصكرة كبيرة في نشاطو ك  82

نفسية ك  ة ا تعمميا، ثـ ما لديو مف بكاعثحيكيتو عمى مدل ما يمتمؾ الناشئ نفسو مف استعدادات فطرية لتمقي المغ
طمكحات شخصي حافزة عمى التعمـ ك عمى المشاركة ك الاختلاط بالأخريف، كما يعتمد عمى طرؽ تعامؿ ىذا الناشئ 

مع المناىج المقررة ك تفاعمو مع المكضكعات التي يدرسيا ك المعمكمات التي يتمقاىا. ثـ ما لديو مف عادات خاصة في 
ك الحفظ ك المناقشة ك الحديث، ك اخيرا عمى نكعية الافراد الذيف يختمط بيـ الناشئ ك يمارس المغة معيـ ك المذاكرة 

 (2)يتأثر بيـ ك بمغتيـ داخؿ اطار المدرسة . 
83

 

تكفر المدرسة الاساسية لمتلاميذ دراسة » ك قد كاف التعمـ المغكم في المدرسة ىدفا لكزارة التربية في السنكات السابقة 
الطفؿ » كلا بد مف الإشارة الى شيء بالذكر كىك اف  84 (3)« المغة العربية بحيث يتقنكف بيا التعبير مشافية ك تحريرا ... 

عربية اك عامية اك احدل الميجات الاخرل ك عند ذىابو الى المدرسة سيجد لغة  في الاسرة يتعمـ لغتو سكاء كانت
مختمفة عف لغة الاسرة التي كاف يمارسيا ، ىكذا سيكاجو الطفؿ اثناء دخكلو المدرسة صعكبة استيعاب لغة المدرسة 

عمى لغة الأطفاؿ خاصة  حيث اف ىناؾ فراغ بيف المغة الممارسة في الكسط الاسرم ك لغة المدرسة ك ىذا ما ينعكس
اثناء دخكليـ المدرسة لأكؿ مرة ، حيث اف الكممات التي يتمقاىا في المدرسة تككف بعيدة عف تمؾ التي اكتسبيا في 

الاسرة لذا يرل الكثير مف الدارسيف انو يستحسف اف تككف المغة المستخدمة في الاسرة ىي المغة نفسيا في المدرسة ك 
 85 (4)«. الطفؿ ك فيـ ادراكو لمكاقع ك ىكذا تمعب المدرسة دكرا في المغة التي يتمقاىا الطفؿ  ذلؾ لتسييؿ عممية تكاصؿ

ك بالتالي تقكـ المدرسة بتعميـ الطفؿ المغة الرسمية ام لغة مجتمعو ك ثقافتو ك بما اف المغة الرسمية لمجتمعنا ىي لغة 
فتنا العربية الاسلامية ، فالمدرسة تعتبر مف العكامؿ التي القراف ام المغة العربية تعتمدىا المدارس لتكسب الطفؿ ثقا

 تربط الطفؿ بمجتمعو مف خلاؿ تعميمو لغتو القكمية ك الثقافة الكطنية .
 : وسائل الاعلام و دورها في اكتساب المغة عند الطفل – 5.5

اداة فعالة كرئيسية في لقد اصبحت كسائؿ الاعلاـ ك الاتصاؿ في الكقت الحاضر بفضؿ التطكر السريع فييا 
 تربية كتكجيو ك تككيف الاتجاىات للأفراد ك الجامعات، كىذا لقدرتيا للاتصاؿ بجميع الافراد بمستكياتيـ المختمفة
( ..فميذه الكسائؿ دكر كبير في مجاؿ التربية ك التعميـ ك الاصلاح الاجتماعي ) محك الامية، تعميـ المغة، التعميـ 

  الانظمة الاجتماعية لكؿ حضارة، ك تعرؼ كسائؿ الاعلاـ بأنيا جميع المؤسسات الحككميةك الذم يرتبط بطبيعة 
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ك الاىمية التي تنشر الثقافة لمجماىير، ك تيتـ ىذه المؤسسات بالنكاحي التربكية كيدؼ لتحقيؽ تكيؼ الفرد مع 
(1)الجماعة. 

86

 

الاشارات الى مكضكع الاعلاـ ك الطفؿ منيا اشارتو ك في ادبيات المجمس العربي لمطفكلة ك التنمية الكثيرة مف 
الى مسؤكلية كسائؿ الاعلاـ عف تشكيؿ ك تككيف شخصية الطفؿ ك تنمية قدراتو العقمية ك مستكل ذكائو الى 

(2) جانب الدكر النفسي الذم يسيـ في النضج الانفعالي ك التكازف النفسي ك الاجتماعي لمطفؿ .
حيث تعتبر اجيزة  87

ك الاتصالات مؤسسات ثقافية ك تربكية كاعلامية يفترض اف تككف عمى مستكل رفع مف السمك المغكم ، الاعلاـ 
التعابير الكلامية المؤثرة ك الابداعات الادبية الرفيعة لأنيا تبث ك تقدـ ك تذيع برامجيا المتنكعة لمختمؼ الشرائح 

شريحة المجتمع يتأثركف بالطبع لما تقدمو اجيزة  في المجتمع، كخاصة الاطفاؿ الذيف يمثمكف فئة كبيرة ميمة مف
الثقافة ك الاعلاـ ك الاتصالات العممية، كلذلؾ فقد سعت مؤسسات الاعلاـ الى تقديـ ما ىك مفيد لفمذات الاكباد 
بمغة يفيمكنيا، ك بمستكل عممي يدرككنو كبجك ثقافي كنفسي يعيشكنو براحة ك سركر ك متعة ك فائدة، مما يؤدم 

س شخصية قكية بمختمؼ ابعادىا مف لغكية كجمالية كنفسية، ك يتأثر الاطفاؿ كثيرا بمغة البرامج الاذاعية الى غر 
 (3)ك التمفزيكنية ك الصحفية اليكمية، ك الكتب القصصية كبيئة لغكية صالحة ك مثيرة في بناء لعتيـ ك ترسيخيا. 

88 

 كمف اىـ الاجيزة المؤثرة في لغة الاطفاؿ: 
 فاز: جهاز التم -1

اف جياز التمفزة كسيمة اعلامية فعالة في التأثير عمى العممية التربكية ك التعميمية، كالتذكيرية كالتخيمية كالمغكية 
(4)للأطفاؿ 

، ففي التمفاز تشترؾ الصكرة كالصكت كالنغـ كالحركة في تكصيؿ المعمكمات ك يشترؾ سمع المُشاىِد  89
 (5)ك بصره في التقاط ىذه المعمكمات ك عف طريؽ المُشاىَدة قد يتضاعؼ اكتساب المعارؼ ك اكتساب المغة. 

90

 

ـ المتحركة كعرائس الدمى المتحركة بمغة عربية فبرامج التمفزة ىي التي تعزز النمك المغكم لمطفؿ، فإذا كانت لغة الرسك 
 (6)مبسطة كسميمة، فإنيا بلا شؾ تؤثر تأثيرا قكيا في النمك المغكم لمطفؿ، كخاصة في السنكات الخمس الاكلى.

91
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 :الاذاعة و الطفل  -2

الاذاعة السمعية اك الصكتية مف الكسائؿ السمعية الفعالة في اشباع سمع الطفؿ ك اثراء لغتو، كذلؾ بتعكيده عمى 
 (1)التألؼ السمعي لمكممات كالعبارات كالجمؿ كالاساليب السميمة كالفصيحة، كتزكيدىـ بالكممات الجديدة 

كتعتبر  92
 كالثقافية كليا تأثير كبير عمى لغة الطفؿ، كىذا مف خلاؿ:الاذاعة كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ التربكية 

 تعمؿ عمى تنمية خياؿ الاطفاؿ كتكسع مداركيـ. - 
 تعطي الاطفاؿ القدرة عمى التذكؽ كالنقد. -  
 تعمؿ عمى سد اكقات فراغ الاطفاؿ بما يعكد عمييـ بالنفع ك الفائدة. - 

 العمؿ عمى اكتساب الميارات التالي:   -   
 نقؿ الافكار المسمكعة. -أ(         

 تنمية ميارة القراءة. -ب(       
 زيادة الثركة المغكية. -ت(        
 تعكيد الاطفاؿ عمى السرعة في التفكير ك التعبير. -ث(        
 تعكيدىـ عمى الاستنتاج كابداء الرأم. -ج(        
 93 (2) صقؿ مكاىبيـ ك ابداعاتيـ. -د(        

 الانترنت و مواقع التواصل الاجتماعي:  -5
كبيف مختمؼ الفئات تعتبر الانترنت كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي مف كسائؿ الاعلاـ الجديدة، كقد انتشرت عبر العالـ 

ر كالصغار كمف اشيرىا الفيس بكؾ، الانستغراـ، تيؾ تكؾ، يكتيكب كغيرىا حيث تقدـ مجمكعة مف باالعمرية، الك
التي مف شأنيا تدعيـ التكاصؿ كالتفاعؿ بيف افراد الشبكة الاجتماعية كستاىـ في تعميـ المعرفة كنشرىا كنشر الخدمات 

الثقافات الاخرل، كما ليا صمة كعلاقة بالمغة حيث ادت الى تأثيرات لغكية لمطفؿ، فأصبحت الانترنت كمكاقع التكاصؿ 
 الاجتماعي عامؿ لمنمك المغكم لمطفؿ.

عامؿ مع ىذه المكاقع ك يتصفحيا كيشاىد الفيديكىات الخاصة بالأطفاؿ كيسمع ايضا مف خلاليا قصص فنجد الطفؿ يت
كاناشيد الاطفاؿ ك يردد ما يسمعو معيا، فيك ىنا ينتقي ك يختار ما يكد مشاىدتو ك سماعو، حتى يمكنو مف معاكدة 

ما تجعمو يكتسب الفاظ ك عبارات جديدة يضيفيا الى المشاىدة اك السماع سكاء كانت بالمغة العربية اك المغة الاجنبية م
 رصيده المغكم.

                                                           
 437د. نجم الدٌن على مردان، مرجع سابق، ص  - -3

 .355-354، ص 4228،  3د. ابو معال عبد الفتاح، اثر وسائل الاعلام على تعلٌم الاطفال و تثقٌفهم، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان، ط   -4

 



     الفصل الثانً                                                                                الطفل واللغة                     

 

 

41 

 الانشطة الداعمة لمنمو المغوي:  – 6.2
تعد الانشطة الداعمة مف انجح الكسائؿ في تنمية الميارات المغكية لمطفؿ فيك يحتاج الى اف يتعرض عمى نفس    

لغتو، كثمة انشطة متعددة يمكف استخداميا في تنمية المفردات في سياقات مختمفة ك بطرؽ مختمفة يستطيع اف يكتسب 
 : لغة الطفؿ ك منيا

 :المعب 
اف حياة الطفؿ في مراحميا الاكلى مرتبطة بتكفير الجك الترفييي كبإتاحة فرص المعب لو بأكبر قدر ممكف في ام ”  

طريؽ ممارسة الالعاب التي مكاف يتكاجد فيو لأنو لا يتعرؼ عمى لغز العالـ المحيط بو الا بفكو اك حمو عف 
 .   " تركؽ لو

ك الطفؿ في لعبو مع اترابو ك اقرانو يتفاعؿ معيـ، ك يكسب بيذا التفاعؿ خبرات كاتجاىات كتتككف شخصيتو كىك في 
 (1)مراحؿ نمكه المختمفة إذ يعتمد عمى كقت الفراغ اعتمادا كبيرا في اكتساب انماطو السمككية كقيمتو الاجتماعية. 

94  
يعتبر المعب مف الانشطة التي تساعد الطفؿ عمى التعرؼ عمى شخصيتو ك مياراتو كمشاكمو، كما يساعده عمى ك 

التعمـ بسيكلة، فالمعب مف الانشطة التي تساعد الطفؿ عمى نمكه عقميا كجسما، اجتماعيا كحتى لغكيا. " ك ينظر 
يعد اكثر مف تسمية كلكف الحقيقة اف لعب الطفؿ يؤثر الابكاف الى شغؼ الطفاؿ بالمعب ك اىتمامو بو عمى انو امر لا 

الخكؼ  تأثيرا ميما لمغاية في تطكر كعيو كنمكه الفكرم، فمف خلاؿ المعب يتعمـ الطفؿ ك يكتشؼ كينمك كيتخمص مف
 (2) طفو ".كاصداقات ك يطكر عالكيُككّف 

يساعده المعب عمى النطؽ الصحيح كاثراء  ك حتى يطكر لغتو العامة ك 95
ما سرة اك الاطفاؿ الاخريف، فكثيرا حصيمتو المغكية كىذا مف خلاؿ تفاعمو مع الاخريف سكاء بالمعب مع افراد الا

نصادؼ مجمكعة مف الاطفاؿ يخرجكف العابيـ معيـ كيقكمكف بمعبة مشتركة كأف يريدكا بناء بيت مثلا، اما عف طريؽ 
عف طريؽ التراب كالاحجار كالخشب، ككثيرا ما نراىـ يتأثركف بما يشاىدكف عمى شاشة التمفزيكف مف رسكـ الخامات اك 

متحركة كمباريات في كرة القدـ أك كرة السمة كىدفيـ مف ذلؾ تقميد ىذه البرامج، كمف حيث ىذا التقميد يكتسب الطفؿ 
ستعممو فيما بعد، كما تتككف لديو رؤية كاضحة حكؿ العالـ النطؽ السميـ لممفردات كيثرم مخزكنو المغكم برصيد لغكم ي

الذم يعيش فيو، كقد يتسـ المعب عند الابناء بالحماسة كالتحمي بنكع مف الشجاعة لأنو في فترة إبراز شخصيتو اماـ 
 (3)الاخريف ". 

96

 

النمط الاساسي لمتعمـ، فكمما  كليذا يجب منح الطفؿ المعب الكافي لينمي مياراتو، فالمعب يعتبر لغة اساسية لمطفؿ ك
لعب الطفؿ بحماس كمما زادت متعتو بالمعب كحبو لاستعماؿ المغة كىك يمعب كخاصة في المعب التخيمي كىك اف 
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الطفؿ يتخيؿ اف الاشياء التي يفعميا حقيقية ك يخمؽ سيناريكىات، مثلا يمعب دكر طبيب اك رجؿ اطفاء كغيرىا مف 
اليكمية يستمتع بيا الطفؿ بشكؿ طبيعي ك ينمي مياراتو الفكرية كالمغكية، فمف خلاؿ المعب  الادكار، فالألعاب التخيمية

التخيمي تنمك لغتو، حيث يستعمؿ لطفؿ الكممات التي يسمعيا مف افراد بيئتو كخاصة الاـ، كايضا مف خلاؿ المعب 
 .كيستطيعكف فيـ بعضيـ البعض يفيـ الطفؿ قكة المغة كخاصة عندما يمعب مع الاخريف لأنو بالمغة يتفاعمكف

 :القصة 
الطفؿ الصغير يميؿ كثيرا الى الاستماع لمقصص ك الاستمتاع بيا كمتابعة احداثيا كحتى يتفاعؿ معيا مف خلاؿ 

تخيمو لأفكارىا كتقمص شخصياتيا " فتعتبر قصص الاطفاؿ احد فركع الطفؿ فيي تشعر الطفؿ بالمتعة ك البيجة كما 
 تتسـ 

ثارة خياؿ الطفؿ كتككيف قيـ بما تحممو مف اىداؼ عمميّة أك خمقيّة أك لغكيّة أك  بالقدرة عمى جذب الانتباه كالتشكيؽ كا 
تركيحيّة تربكية، كلذلؾ تعتبر القصة مف اىـ الاساليب الفعّالة في تككيف شخصية الطفؿ بما تكفره لو مف فرص لمنمك 

عية كالنفسية كالنكاحي العقمية، النكاحي الجسمية الحركية كالنكاحي الثقافية". في مجالات متعددة منيا النكاحي الاجتما
(1 )

97

 

فالقصة نشاط تعميمي ىادؼ لتنمية المغة عند الطفؿ، كما اف " لكؿ طفؿ في مرحمة مف مراحؿ نمكه المختمفة ميلا الى 
قصص القصيرة البسيطة مككنا نكع خاص مف القصص يبدأ في الظيكر عندما يتـ عاميّف مف عمره، فيستأنس بال

 (2)صكرّا حسيّة في ذىنو عندما يصغي لسماعيا كيعيد بناء الصكر الذىنية كمما تقدـ في العمر" 
 كما تعتبر القصة " 98

 

بالنسبة لمطفؿ أدبو الرفيع، كنغمتو الركحية، كحاجاتو النفسية كمصدر تخيلاتو، كمجاؿ تحقيؽ أحلامو، لما ليا مف 
 99 (3)متعة الاسمكب كلذة في السرد كحكمة في متابعة الحكادث ". جماؿ في المغة، ك 

فالقصة مف النشاطات المساعدة في اكتساب المغة عند الطفؿ حيث تعمؿ عمى تنمية ثركة الطفؿ المغكية لما تحتكيو 
مف مفردات كعبارات جديدة كفصيحة كبيذا ستزداد حصيمتو المغكية، " كما تقكـ عمى اسمكبو ك تصحيح ما لديو مف 

و عمى التعبير ك التحدث، فالقصة مف أىـ المصادر اخطاء لغكية، كتؤدم الى اتساع معجمو المغكم كتقكم قدرت
 ( 4)لمحصكؿ عمى المفردات كزيادتيا في تعرض الطفؿ لمكممة مباشرة مف خلاؿ سماعيا كنطقيا ". 

إذف فالقصة نص 100
 .يحتكم عمى الكثير مف المعاني كالمفردات كالجمؿ بالنسبة لمطفؿ

 -تتميز قصص الاطفاؿ بعدة خصائص متنكعة اىميا :
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 " اف تككف قصيرة كمصكرة كمشكقة " . -1

 اف يككف عنكاف القصة دالا عمى المضمكف. -2   

 مراعاة بيئة الطفؿ كمحيطو كمقدار الثقافة المتاحة لو. -3   

 اف تككف صكر كرسكمات القصة كبيرة ككاضحة كممكنة بألكاف جذابة. -4   

 (1)أف تككف كممات القصة كجمميا قصيرة ".  -5   
101 

 " اف تككف مكتكبة بمغة سيمة بسيطة بعيدة عف الاسمكب الغير كاضح كالالفاظ الغريبة. -6   

 يجب اف تخاطب القصة الطفؿ. -7   

شباع تنمية خياؿ الطفؿ. التسمية كالاستمتاع بمرحمة الطفكلة ك -8     انطلاقيا كا 

ثرائيا بالمفردات كالتراكيب كالعبارات  -6 المناسبة كتدريب الطفؿ عمى القراءة كالبحث كالتعبير زيادة الثركة المغكية كا 

 (2)بأنكاعو المختمفة ". 
102

 

لمقصص كحبيـ ليا، " فقد اصبحت القصة سمة ملازمة لبرامج الاطفاؿ في اجيزة  للاستماعكنظرا لميؿ الاطفاؿ 
الاعلاـ كفي دكر الحضانة كرياض الاطفاؿ ككسيمة تربكية نافعة في تعديؿ سمكؾ الاطفاؿ كتعزيز قيـ الخير فييـ 

."(3)103 
عقؿ الطفؿ ك المرحمة  كمغذية لنمكىـ المغكم كلذلؾ يجب عمينا كمربييف أف نحسف اختيار القصص التي تناسب

 العمرية التي يمر بيا لأنيا تؤثر عمى لغة الطفؿ كعمى ميارتي الاستماع كالتحدث عنده. 

 :سينما الاطفال 
تعد السينما تغيير لمركتيف اليكمي لمطفؿ كاحد الكسائط الفاعمة في تنمية الاطفاؿ عقميا، عاطفيا، جماليا كلغكيا كىي 

، حيث " يحقؽ التمقي السينمائي عند الطفؿ العديد مف الاىداؼ التعميمية كالتربكية ك احدل ادكات تشكيؿ ثقافة الطفؿ
 (4)السيككلكجية التي تسعى الى السينما الى ترسيخيا في كجداف ككياف ىذه الفئة الحساسة في المجتمع ". 

كما " يعتبر  104
الفيمـ السينمائي مف الكسائط الجيدة في أدب الاطفاؿ حيث يمتاز بإمكانيات كثيرة، كالتصكير الفني كما يتبع ذلؾ مف 

                                                           
 .;38د. نجم الدٌن علً مردان، مرجع سابق، ص  - 3

 .389د. منى محمد علً جاد، مرجع سابق، ص  - 4

 .388د. نجم الدٌن علً مردان، مرجع سابق، ص  -  -5

 .74، ص 23، العدد 29، التلقً عند الطفل بٌن المسرح والسٌنما، مجلة افاق سٌنمائٌة، 23/28/4242ى نور الدٌن: بن عٌس  -1
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الخدع كالحيؿ الفنية التصكيرية كبيذا يختمؼ عف المسرح اضافة الى انو يجمع بيف الصكت كالصكرة كىذه الخصائص 
قديـ معمكمات كمعارؼ في إطار إبداعي يثير الاطفاؿ كيشدىـ الى المشاىدة تتيح لمفيمـ السينمائي القدرة عمى ت

 105 (1)كالاستماع". 
اصبحت السينما لا تقتصر اىميتيا عمى عالـ التسمية بؿ تعدتيا الى اىتمامات فكرية ك تعميمية كثقافية كاعلامية كقد 

مف مشاىدتيـ الافلاـ السنيمائية الافكار  أكد عمى ىذا العالـ " ىكارد لكسف " عندما قاؿ " اف الناس يتعممكف
كالمعمكمات كالاتجاىات كسائر المعمكمات الثقافية فمقد اصبح الفيمـ السينمائي كسيمة يتفيـ بيا الانساف نفسو كدكره 

 (2)الاجتماعي، كقيـ المجتمع الذم ينتمي اليو ". 
106

 

وحركات فٌترسخ مفهومها وٌثبت معناها فً ذاكرته للكلمة أو الجملة من خلال ما ٌقوم به الممثل فعلٌا من افعال 

 107 (1)لتشكل ثروة لؽوٌة إضافٌة ". 

إذف لمفيمـ السينمائي أك لمسينما أثر عمى النمك المغكم لمطفؿ حيث تساعده عمى تككيف ثركة لغكية كأسمكب لغكم راقي 
 .السينمائي كالاستماع لوكىذا لاكتسابو مفردات كعيارات جديدة يتعمميا الطفؿ عند مشاىدتو لمفيمـ 

  : الاناشيد 
تساعد الاناشيد كالاغاني في النمك المغكم لمطفؿ كخاصة في السنكات الاكلى مف حياتيـ، فالطفؿ منذ بداية مرحمة 

طفكلتو يبدأ تمقائيا في ترديد الاصكات الممحنة ك المناغاة، " فالطفؿ بالفطرة يميؿ الى ترنيمات الاكـ كأراجيزىا كىك في 
كينشرح بالغاني الطفكلية .... كيزداد ميمو الى سماع الاناشيد التي تعبر  الميد كعمى حضنيا الدافئ ك يتحرؾ كيبتسـ

(4)عف العكاطؼ كالاحاسيس، كتزيد عنده الحماس كالحركة كالايقاع " . 
حيث يتفاعؿ الطفؿ مع كالدتو أثناء الغناء  108

كيستجيب ليا كتككف ىذه الاغاني أك الاناشيد إما مقاطع صغيرة أك أكزاف شعرية أك إيقاعات مكسيقية أك حتى أكزاف 
شعرية، فكميا تمعب دكرا فعالا في تنمية لغة الطفؿ. " فتمثؿ أغاني الاطفاؿ جزءا حيكيّا مف المغة الدارجة ) ليجة 

ؿ ( فالطفؿ يسمعيا لممرة الاكلى عندما يككف صغيرا جدا عمى لساف الاـ أك الجدة كيتكامؿ احساس الطفؿ بالدؼء الطف
العاطفي كلذة لاستماع لتمؾ الكممات ) ذات الجرس( ك التفعيمة الثقافية علاكة عمى ذلؾ احتكاءىا عمى مكاقؼ مف 

الطفؿ ك يرددىا مف جديد في الركضة حيث يجد فييا التجارب البيئة أك العائمة، كمف ثـ فإف مف المناسب أف يسمعيا 
(5)العائمية كالدؼء العاطفي " 

 ، كما تعتبر أيضا المكسيقى كالاناشيد " جزءا ممتعا لميكـ الدراسي في الركضة كلكؿ 109
 

                                                           
 .3:3م، ص 4228، 3ثر وسائل الإعلام على تعلٌم الاطفال وتثقٌفهم، د. أبو معال عبد الفتاح، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان، ط - 3

.:3-39م، ص 97;3اد دروٌش، الهٌئة المصرٌة العامة للكتاب، القاهرة، سٌنما الاطفال، د. أحمد فؤ - 4  

 . 45، ص;5، الطفل والسٌنما، خطوة مجلة فصلٌة متخصصة فً الطفولة المبكرة، العدد 4242د. شهٌرة خلٌل : صٌف  - 5

 .426د. نجم الدٌن علً مردان، مرجع سابق، ص   -6

 .:34م، ص 4233ٌنً، ترجمة فوزٌة عبد الحمٌد عٌسى، وعبد الفتاح حسن عبد الفتاح، دار الفكر العربً، القاهرة، التربٌة اللغوٌة للطفل، د. سٌرجٌو سب  - 7
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ىي بيذا تككف نشاط كتعمـ، فيي تقدـ فرصا للإصغاء كالابداع كالغناء كالاستجابة الإيقاعية كالعزؼ عمى الآلات، ك 
( 1)كسيمة لمتعبير المبدع كمصدر سركر كبيجة عمى نفكس الاطفاؿ " . 

110  
 كما انيا تحقؽ اىداؼ تربكية منيا :

 تسمية الطفؿ الاشياء المحيطة بو ك التعرؼ عمى خصائصيا. –

 ىيـ جديدة.القدرة عمى اصدار الكممات بدقة )مخارج الحركؼ( كزيادة مفردات الطفؿ المغكية كاكتساب مفا -  

 زيادة مفردات الثركة المغكية. -  

 بث شعكر المرح كالسعادة لدل الاطفاؿ. -  

 111(2).، مثؿ الغذاء، الطعاـ، اليكاءتأكيد اكتساب الطفؿ لممفاىيـ المختمفة التي تيدؼ الى التربية في رياض الاطفاؿ -  

فعال فً توسٌع تصورات الطفل اللؽوٌة وزٌادة ومن هنا ٌتضح لنا ان الاناشٌد والاؼانً لها اهمٌة كبٌرة ودور 

 الكلمات فً قاموسه اللؽوي.

 112خصائص لغة الطفل في مرحمة ما قبل المدرسة: -9.4

 03لمنمك المغكم اىمية كبيرة لمطفؿ خاصة في المراحؿ العمرية الاكلى ام مرحمة ما قبؿ المدرسة كالتي تحدد ما بيف 
ذىنية، حيث تنمك فييا المغة بالنمك العقمي ك يحصؿ فييا الطفؿ عمى عدد سنكات فيي تعتبر فترة  05سنكات الى 

كبير مف المفردات كفيميا ك استخداميا ك ربطيا مع بعضيا البعض لتشكيؿ جممة ذات معنى كيكظفكنيا لمتعبير عف 
 حاجاتيـ ك مطالبيـ الاساسية.

ية تختمؼ عف المغة التي يستخدميا الاخركف، تختمؼ لغة الطفؿ عف لغة الراشد، حيث تتميز بمستكيات صكتية كنحك 
 فالطفؿ كمما تعرض لكسط تعميمي خصب ككانت لو الفرصة لتفاعؿ أكبر مع الاخريف، كمما تطكرت لغتو بشكؿ أكبر.

 كمف خصائص المغة في ىذه المرحمة : 

 يتجو التعبير المغكم لمطفؿ في ىذه المرحمة نحك الكضكح كدقة التعبير كالفيـ. -1

 يتحسف النطؽ كتختفي الجمؿ الناقصة كغيرىا. -2  

                                                           
 .  :45، ص4228، 3اثر وسائل الاعلام على تعلٌم الاطفال وتثقٌفهم، د. عبد الفتاح ابو معال، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان، ط  - 3

 .428، ص 4226، 3التربٌة البٌئٌة والطفولة المبكرة وتطبٌقاتها، د. منى محمد علً جاد، دار المٌسرة للنشر و التوزٌع، عمان، ط  - 4
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(  6-5% مف كلاـ الطفؿ في سف )60% الى 54كيقكؿ " بياجيو" كما تدكر عمى ذلؾ الدراسات التي قاـ بيا أف مف 
% حيث 45( سنكات حتى يصؿ الى 7-5سنكات يككف متمركزا حكؿ الذات كيقؿ تمركز الكلاـ حكؿ الذات مف سف )

 ذلؾ متمركزا حكؿ الجماعة. يصبح الكلاـ بعد

 يمر التعبير المغكم عند الطفؿ في ىذه المرحمة بمرحمتيف  -3

كممات( كتككف سميمة  4-3)في سف الثالثة( كتككف الجمؿ مفيدة بسيطة تتككف مف ) مرحمة الجمؿ القصيرة: -أ(      
ف كانت غير صحيحة مف ناحية   التركيب المغكم.مف الناحية الكظيفية، ام أنيا تؤدم المعنى كا 

( كممات كتتميز بأنيا جممة مفيدة تامة 6-4)في السف الرابعة( كتتككف الجمؿ مف )مرحمة الجمؿ الكاممة:  -ب(    
( 1)الاجزاء أكثر تعقيدا كدقة في التعبير ". 

113 

 بساطة لغة الطفؿ كعدـ دقتو في تحديد المطمكب:  -4

السنكات الاكلى مف عمره حتى يبمغ حكالي الفي كممة عندما يصؿ الى سف ينمك القامكس المغكم لمطفؿ تدريجيا خلاؿ 
( سنكات، كتأخذ في الزيادة خلاؿ المراحؿ المتقدمة، الا اف قدرة الطفؿ عمى التعميـ في ىذه المرحمة غير 6سِتْ )

 كافية، كخبراتو قميمة، مما يؤدم الى الغمكض الذم ينتاب كثيرا مف كممات قامكسو المغكم.

 تعمؽ لغة الطفؿ بالمحسكسات لا بالمجردات: -5
يغمب عمى لغة الطفؿ انيا تتعمؽ بالمحسكسات لا بالمجردات، فأكؿ ما يكاجو بو الطفؿ في حياتو ىي المحسكسات 

 كأسماء الذكات، مثؿ : بابا، ماما كلبف كخبز، ثـ تأتي أسماء المعنكيات مثؿ: الحناف كالغضب كالحب كالفرح.
م : مفاىيـ كتراكيب خاصة بو في الكلايتمتع الطفؿ ب -6  

تككف مفاىيـ الطفؿ عف الاشياء قميمة كمحددة، كتزداد تبعا لمخبرات التي يمر بيا في حياتو، كأثناء ىذه التجارب 
كالخبرات لابد اف يربط الطفؿ بيف الاشياء كرمكزىا المنطكقة، فتنمك لديو جملا كتراكيب خاصة بو ما يمبث بعدىا إلا 

(2)بتصحيحيا أك تطكيرىا.  اف يقكـ
)   114

 

كمف ىنا يتضح انا النمك المغكم لمطفؿ يتطكر كيتغير حيث كمما كبر الطفؿ كمما زاد رصيده المغكم ببعض الكممات 
كالالفاظ كالتعبيرات كالتراكيب التي يظيرىا الطفؿ خلاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة، كىذا التطكر راجع الى المؤسسات 

 الانشطة الداعمة لنمكه المغكم.التربكية كايضا 

                                                           
3

 .325د. محمد عبد الطاهر الطٌب ود. رشدي عبده  حنٌن واخرون، الطفل فً مرحلة ما قبل المدرسة، دار المعارف للنشر، الاسكندرٌة، ص   - 
4

 .33ر النمو اللغوي فً بناء شخصٌة طفل ما قبل المدرسة، مرجع سابق، ص دو - 
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 خلاصة الفصل 

في ضكء ما تطرقنا اليو في ىذا الفصؿ يمكننا القكؿ اف مرحمة الطفكلة مف أىـ مراحؿ الانساف فيي تمثؿ حجر  
الزاكية في بناء شخصية الطفؿ كقدرات الطفؿ كمياراتو خاصة المغكية، فإف اكتساب المغة عند الطفؿ يككف منذ مراحؿ 

لمرحمة المغكم، كتتطكر لغتو بفعؿ العكامؿ التي تكلد مع الطفكلة، حيث يمر بعدة مراحؿ اساسية الى اف يصؿ الى ا
الانساف كما انو نجد مؤسسات التنشئة الاجتماعية تساعده عمى تعمـ القكاعد المغكية كتنمية نمكه المغكم مف خلاؿ 
النشاطات الداعمة لنمكه المغكم التي تقكـ بيا ىذه المؤسسات حيث تقكـ بدكر ىاـ في اكسابو خصائص مجتمعو 

خاصة المغة التي يتكاصؿ بيا مع الاخريف . 



       الفصل الثالث                                                                               اللغة الانجلٌزٌة                  

 

 

49 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 * تهميد 

ماهٌة اللغة  -3.5  

نظرٌات الاكتساب اللغوي عند  -4.5

 الطفل 

تعرٌف اللغة الانجلٌزٌة -5.5  

اهمٌة اللغة الانجلٌزٌة  -6.5  

الاسباب التً تدفع الى تعلم  -7.5

 اللغة الانجلٌزٌة 

ادراج اللغة الانجلٌزٌة فً  -8.5

 الابتدائً بالجزائر



       الفصل الثالث                                                                               اللغة الانجلٌزٌة                  

 

 

50 

  جمهيد:

تعمـ المغات في كقتنا الحالي مف اىـ ادكات التميز ك اىـ الميارات التي تفتح عدة مجالات لمعمؿ ك السفر ك     
اكتساب خبرات ك خاصة المغات التي ليا رصيد حضارم ك تراث ثقافي  التي اصبح مف متطمبات العصر تعمميا مف 

الاخرل ك خاصة المغة الانجميزية لتي باتت مف اىـ المغات  اجؿ النجاح ك المنافسة ك التقدـ ك الانفتاح عمى الثقافات
العالمية التي يتـ الاعتماد عمييا بشكؿ كبير في العديد مف التعاملات ك تعد المغة الاكثر انتارا في جميع القطاعات ك 

رسمية ك الاىتماـ ليذا اصبح مف الضركرم تدريس المغة الانجميزية لا طفالنا كمغة ثانية لمغتيـ الاـ في المدارس ال
بأسس تعميميا ، ك ليذا اتخذت الحككمة الجزائرية قرار بدأ تدريس المغة الانجميزية في المدارس الابتدائية مف الصؼ 

 الثالثة ابتدائي ك ادخاليا كمادة اساسية في المناىج الدراسية . 

ك المرحمة الابتدائية ك كما سنرل قرار ك مف خلاؿ ىذا الفصؿ سنحاكؿ التعرؼ عمى ماىية المغة ك المغة الانجميزية 
 ادراج المغة الانجميزية في المرحمة الابتدائية .
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  ماهية المغة:  - 1.3

مما لا شؾ فيو اف ىناؾ الكثير مف التعريفات كالمفاىيـ التي كضعت لمغة كلعؿ الكثير مف العمماء اختمفكا حكؿ       
مف المكضكعات الميمة كالاساسية في حياة الانساف ك تعتبر مصدر  امكر المغة كحكؿ كضع تعريؼ ليا فالمغة تعد

أساسي لثقافة الأمة ك رابطة القكية قكية لتماسؾ الشعكب " فالمغة مسألة سمككية بشرية نالت اىتماـ الفلاسفة ك 
الى بكنو المغة، ك الحكماء، ك العمماء ك كؿ المفكريف عبر التطكرات الانسانية مف آدـ عميو السلاـ الذم عممو الله تع

ْـ  »نطؽ البياف ك سر الاسماء، ك تذكؽ المعاني، ك لذة التعبير حيث قػاؿ تعػػالى:  َـّ عَرَضَيُ َـ الْأَسْمَاءَ كُمَّيَا ثُ كَعَمََّـ آدَ
ْـ صَادِقِيفَ * قَالُكا سُبْحَانَؾَ لَا  َـ لَنَا إِلاَّ مَا عَمَّمْتنََا عَمَى الْمَلَائِكَةِ فَقَاؿَ أَنْبِئُكنِي بِأَسْمَاءِ ىؤلاء إِفْ كُنْتُ ُـ  ۖ   عِمْ إِنَّؾَ أَنْتَ الْعَمِي

ُـ   115(1) . (32-31سكرة البقرة الآيػة «) الْحَكِي
 لغة:   -أ

: السَقَط  كَ مالا يَعْتَدّ بو مف كلاـ ك غيره ك لا  قاؿ ابف منظكر في لساف العرب في مادة المغة: " لَغَػا، المَغْكُ كالمّغَػا
 116 (2) يحصؿ منو عمى فائدة كلا نفػعه" 

 117  (3) ك قػاؿ الجكىرم في الصحاح: " لَغَػا، يَمْغُك، لَغْكنا، ام قاؿ باطلا يقاؿ لَغَكْتُ بالميف ك نباح الكلاب لَغْكنا ايضا"

مادة المغة: " لَغْكُ الاـ ك الغَيْفِ ك الحرؼ المعتؿِ أصلاف صحيحاف ك نرل في مقاييس المغة لابف فارس فيقكؿ في 
118(4) أحدىما يدؿ عمى الشيء لا يعتد بو ك الآخر عمى الميج بالشيء

  

  اصطلاحا:    –ب 
ىػ( حيث عرفيا   "  392مف أشير التعريفات في التراث العربي، تعريؼ العالـ العربي أبك الفتح عثماف بف جنى )ت 

ك كما عرفيا ايضا ابف خمدكف في كتابو قائلا " اعمـ اف المغة في  119 (5)اصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ "بأنيا 
المتعارؼ ىي عبارة المتكمـ عف مقصكده، ك تمؾ العبارة فعؿ لساني ناشئة عف القصد لإفادة المتكمـ فلا بد اف تصير 

 120(6) في كؿ أمة بحسب اصطلاحيـ".ممكة مقررة في العضك الفاعؿ ليا ك ىك المساف، ك ىك 
فهو اٌضا استند فً تعرٌفه فً اللؽة " على ثنابٌة فاد بها و هً القدرة و الاداء بقوله اللؽة ملكة  ”ومسكً تش ˝أما 

(7) فطرٌة عند المتكلمٌن بلؽة ما لفهم و تكوٌن جمل نحوٌة"،
أن القدرة  و الاداء هما المهارة  ˝لتشومسكً  ˝بنسبة   121

ة التً ٌولد بها الطفل و من اهم مقومات القدرة هً القواعد النحوٌة التً تربط المفردات و تشكل لنا جمل اللؽوٌ

 صحٌحة.
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و من خلال هذه المفاهٌم التً تطرقنا لها، نرى ان هناك اختلاؾ بٌن العلماء، لم ٌصل الى تعرٌؾ جامع للؽة و لكن 

التواصل بٌن الافراد و ما هً الا نظام منسق من الاشارات و الرموز نستطٌع القول ان اللؽة هً اهم وسٌلة للتفاهم و 

 الصوتٌة.

 وظيفة المغة:  -ج 
يستخدـ الانساف المغة في جميع مراحؿ حياتو لمتعبير عف افكاره ك احاسيسو ك لمتكاصؿ ك التفاىـ مع الاخريف كما انيا 

كظيفة اساسية لمغة، بجانب كظائؼ المتعددة التي تقكـ بيا تعتبر أداة لمتعامؿ في مختمؼ مجالات الحياة، ك ىذه تعد 
 المغة ك ىناؾ اربعة كظائؼ رئيسية لمغة ك تتمثؿ في:

تؤدم المغة كظيفة نفسية ك تتمثؿ في ككنيا تستخدـ كأداة لمتحميؿ عكاطؼ ك احاسيس  الوظيفة النفسية:  - 1
التركيب بقدر ماليا في احداث استجابات لدل الافراد فالمغة  الانساف، " اف الكظيفة النفسية لمغة ليس ليا في التحميؿ ك

انما ىي أداة نستعمميا لإثارة افكار ك عكاصؼ لدل الغير، فيي اذا خاضعة لقانكف المنبو ك الاستجابة عمما بأف المنبو 
  122.(1)في مجاؿ المغةىك الكممات، ك الاستجابة ىي السمكؾ المغكم الناتج عنيا 

اف المغة تبمكر الخبرات البشرية ك تجارب الافراد في كلاـ مفيكـ ك تدكف التراث الثقافي ك  الاجتماعية:الوظيفة  – 2
الحضارم، كما انيا " تساعد الفرد عمى تعديؿ سمككو كي يتلاءـ  مع الجميع فيي تزكده بالعبارات المناسبة لكؿ مقاـ، 

 و كفرد لما يقتضيوالمناسبة يحاكؿ اف يخضع سمككك عنما يتعمـ المرء تمؾ العبارات ك يرددىا في الظركؼ 
(2)المجتمع"

123
 

فتتمثؿ الكظيفة الاجتماعية في ككنيا تحقؽ الاتصاؿ البشرم في مختمؼ المناسبات الاجتماعية." كما تعتبر المغة 
ه الاخريف، حقيقة اجتماعية ك كسيمة للاتصاؿ الاجتماعي ك التعبير عف الآراء المختمفة ك الاحاسيس ك المشاعر اتجا

ك المجاملات الاجتماعية في مكاقؼ مختمفة، ك التعبير عف حاجات الانساف ك تعتبر عممية نقؿ التراث ك الثقافة بيف 
الشعكب ك عممية نقؿ الماضي لمحاضر مف اىـ الادكار الاجتماعية لمغة، ك ىي أىـ كسائؿ التفاىـ ك الاحتكاؾ بيف 

 .124( 3)" افراد المجتمع في جميع مياديف الحياة 
المغة ىي كسيمة يعتمدىا الانساف في ابراز ما يجكب في ذىنو لمغير ك حتى  في تفكيره  الوظيفة الفكرية: – 3

 الداخمي، "ففي الحقيقة اف المغة عماد التفكير الصامت ك التأمؿ الداخمي ك عف طريقيا يستطيع الانساف المفكر كشؼ
 الفكرية ك التعميلات العممية بصكة كلامية كاضحة، لاف المغة تقدـ لمفكرالمعارؼ ك المدارؾ ك التأملات ك الحقائؽ 
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تعاريؼ جاىزة ك تصؼ لو أشياء بخصائصيا حتى لا تتداخؿ مع غيرىا ك تساعد الانساف المفكر في عممو ك مجاؿ  
125 (1) تفكيره"

و لهذا وسٌلة لا ٌمكن استؽناء عنها فهً تعبر عن الفكر و تفسح عنه من خلال تعابٌر و اسالٌب ." أما  

ب المدرسة الفكرية فقد اىتمكا بالعلاقة ما بيف المغة ك الفكر ك اعتبركا اف المغة احدل ادكات التفكير ك اف ااصح
غة اساس جكىرم لمتفكير، ك أكد اف النظاـ المغكم بمفرداتو اف الم ˝فيجك تسكي ˝التفكير ينشأ اكلا ثـ تأتي المغة ك يرل

( 2)ك قكاعده يشكؿ التفكير" 
126 

فنرل اف كؿ مف المغة ك الفكر يعتمد عمى الاخر لاف الانساف لا يستطيع اف يفكر اكثر مف قدراتو المغكية ك لا 
 يستطيع اف يتحدث بما لا يستطيع اف يفكر فيو.

المغة عنصر ىاـ ك فعاؿ مف عناصر ام المجتمع، فيي تعد كسيمة لنقؿ التراث مف جيؿ  تعتبر الوظيفة الثقافية: – 4

الى جيؿ ك المحافظة عمى العادات ك التقاليد ك مف ىنا اكتسبت كظيفتيا الثقافية " فالمجتمع البشرم مديف لمغة بما ىك 

(3) عميو الاف مف تعاكف ك تقدـ في نظاـ حياتو ك حضارتو ك تفكيره ك عممو"
127

. فاللؽة فهً أداة لاكتساب الثقافات و  

 القٌم و المبادئ من اجل التطور و الازدهار.

 أهمٌة اللغة:  – 1.2

المغة ىي أىـ ما يميز الانساف عف سائر المخمكقات فالبشر ىـ الكحيدكف الذيف اتقنكا التكاصؿ المغكم، فيي مف افضؿ 
الكسائؿ الرئيسية لمتكاصؿ مع البشر لذلؾ  ـكمشاعرنا مع الاخريف ك ىي مف أى السُبُؿ التي تتيح لنا مشاركة افكارنا

نجد اف لمغة أىمية بالغة ك لا جداؿ في ذلؾ فإف المغة " تيسر لنا السيطرة عمى جميع أشياء الككف إذ تحؿ محؿ 
128(4) الكممات ك تسجؿ خبرات الماضي ك ىي اكبر سجؿ يحفظ التراث الاجتماعي "

تعبر عف ىكية ، فيي التي  
الشعكب ك تنقؿ التراث مف جيؿ الى جيؿ ك تحافظ عمى العادات ك التقاليد ك كذلؾ تكمؿ أىمية المغة في أنيا الكسيمة 
الجكىرية للاتصاؿ الاجتماعي ك العقمي ك الثقافي ك ىي بصكرتيا الكتابية لمسجؿ الحافؿ لثقافة النكع الانساني ك ما 

ار عقمية ك معرفية سكاء كانت معنكية اك مادية، ك ما تنطكم عميو ىي بصكرتيا المفظية تنطكم عميو ىذه الثقافة مف أث
129(5) المألكفة مظير مف مظاىر النمك العقمي ك كسيمة مف كسائؿ التفكير ك التخيؿ ك التذكر"

فاللؽة هً اساس مهم فً  

 الحٌاة الاجتماعٌة و ضرورة من ضرورٌتها. 
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 نظريات الاكتساب المغوي عند الطفل:  – 2.3
يفسر العمماء ك الباحثكف اكتساب المغة لدل الاطفاؿ بطرؽ مختمفة ك ليذا ك ضعكا جممة مف الفرضيات ك النظريات 
فً  التي تفسر كيفية تعمـ فنكف المغة، حيث كؿ نظرية تقدـ تصكرات مختمفة  حكؿ المغة ك اكتسابيا، فيقصد بالنظرية "

النفس، المسلمات الاولٌة التً ٌفترض التسلٌم بصحتها دون برهان، وٌتضمن ذلك مجموعة من المفاهٌم ذات الحد علم 
الاقصى من التجرٌد التً تسمى عادة تكوٌنات فرضٌة تقرر لتحٌد بعض انماط العلاقات الوظٌفٌة بٌن المثٌرات من 

(1)) المتؽٌرات التابعة( من ناحٌة اخرى".ناحٌة )المتؽٌرات المستقلة( ومتؽٌرات الاستجابة والسلوك 
130

ىذه  كليذا معرفة 
 النظريات سيساعدنا عمى الفيـ الكمي لفكرة اكتساب المغة كليذا سنستعرض بعضا مف ىذه النظريات :

ام قدرة فطرية عمى تعمـ المغة، لكنيـ  ـمثؿ صفحة فارغة كليس لي كفؿ يكلداطفالنظرية السمككية: ترل اف الا -1.2
يعتمدكف في ذلؾ عمى التكيؼ مع ىذه البيئة المحيطة بو، "فالمدرسة السمككية تعد المغة سمككا اجتماعيا كلاميا، يتبعو 

 ( 2)الطفؿ بعد كلادتو عف طريؽ المحاكاة كالتقميد كالتكرار كالتدريب، كأية عادة سمككية اخرل " 
ؾ ىي فإف المغة كأم سمك 131

استجابة لممنبيات المحيطة بيا كيتـ اكتسابيا عف طريؽ التكرار كالتقميد، حيث أكد عمى ىذا كأيد ىذه النظرة العالـ 
( الذم يعد مف ركاد المدرسة السمككية فقد اعتبر المغة " مجمكعة ردكد فعؿ أك Skinnerالنفسي المشيكر ) سكينر 

رة مقبكلة لدل الانساف، كيتـ ترسيخيا عف طريؽ الثكاب كالتعزيز الذم استجابات محددة لمؤثرات خارجية معينة كبصك 
يقدمو لو المجتمع، سكاء كاف ىذا المجتمع قاصرا عمى الكالديف، كبخاصة السنكات الخمس الاكلى، يمتد الى كؿ البالغيف 

اية الى حفظ عدد محدكد مف المحيطيف بو فيما بعد ذلؾ ...، فعندما يتعمـ الطفؿ المغة بيذه الطريقة ليتكصؿ في الني
 132 (3)نماذج الجمؿ ك اختزانيا، كالتركيبات المغكية التي يمكف تعزيزىا كتكسيعيا ". 

فالمغة عند )سكينر( نمط مف اشكاؿ السمكؾ العامة التي يكتسبيا الانساف مف خلاؿ البيئة المحيطة بو كعف طريؽ التقميد 
 كالتدريب المتكاصؿ اثناء نمكه المغكم.

( " الذم تأثر بدراسة "بافمكؼ " في عمـ النفس vygokskyكقد شاركو في ىذه الفكرة العالـ الركسي ) فيجك تسكي 
التعميمي، في التعمـ الشرطي، حيث اعتبر المغة مجمكعة مف ردكد فعؿ أك استجابات لمؤثرات خارجية يصبح الشكؿ 

(4)لذم يقدمو لو المجتمع " المقبكؿ اجتماعيا منيا عادة لدل الفرد عف طريؽ الثكاب ا
كبالإضافة ايضا الى تأثر المغة  133

بالمذىب السمككي الذم ييتـ بدراسة السمكؾ عمى انو مككف مف عادات مختمفة تتمثؿ في المؤثر كالاستجابة كالثكاب 
( 5)كالعقاب، كمف ىنا نظر عمماء المغة الى انيا مجمكعة مف العادات السمككية " 

134

نظرية السمككية إذف فالمغة حسب ال 
 مجمكعة مف العادات كالسمككات التي يتعمميا الاطفاؿ بالتقميد كالتكرار. 

جاءت ىذه النظرية كرد فعؿ لمفاىيـ النظرية السمككية في تفسير المغة كعممية النظرية التوليدية التحويمية:  – 2.2
( فحسب " تشكمسكي " اف المغة ىي قدرة كفطرة Chomskyاكتسابيا، صاحبيا ىك عالـ النفس الامريكي ) تشكمسكي 

يد مف نكعو تستمد حقيقتيا مف حيث أنيا أداة جىذه النظرية أنيا " تنظيـ عقمي  منحيا الله سبحانو للإنساف حيث اكدت
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 (1)لمتعبير كالتفكير الانساني ". 
يـ عمى اذ اف الافراد يكلدكف كىـ يمتمككف أليات لاكتساب المغة كتعمميا كذلؾ لتعرف 135

 ابنية كقكاعد لغكية مختمفة منذ الصغر.

وفً الحقٌقة ان "تشومسكً" ونظرٌته التولٌدٌة عارضوا ورفضوا نظرٌة اللؽة تكتسب بالتعلم والتكرار وأن الطفل 

 . ٌولد صفحة بٌضاء وإنما أكد على أن الطفل ٌولد بملكة فطرٌة ذات استعداد لاكتساب وتطوٌر اللؽة
تشومسكً " قدرة مخلوقة متجددة بصورة دابمة فً ابداع جمل كثٌرة بنسق متنوع ضمن الكفاٌة اللؽوٌة " فاللؽة عند " 

التً ٌمتلكها المتكلم، والتً تقوده الى حسن الاداء الكلامً. وٌقصد " تشومسكً" بالكفاٌة اللؽوٌة القدرة على الانتاج 

(2)الكفاٌة اللؽوٌة عملٌة فطرٌة ولا شعوري ". الذي انطبع علٌه منذ طفولته وخلال مراحل اكتسابه اللؽة ف
136 

فقد اكد اصحاب ىذه النظرية " اف كجكد لقكل الفطرية لا يعني كلادة الاطفاؿ بمغة جاىزة، كانما كلادة الاطفاؿ بتراكيب 
لاستخداـ عندما يصؿ الطفؿ الى مرحمة عمرية تسمح لو بتحميؿ المغة التي يسمعيا مف اكمخططات لغكية تكضع قيد 

بيئتو كيتخذ القرارات المناسبة حكليا كىذا ما يفسر قدرة الاطفاؿ عمى تعمـ قكاعد لغكية بالغة التعقيد في سرعة ىائمة عف 
النظرية يركف اف المغة معقدة كىي ميارة مميزة كمف ىنا يمكف القكؿ اف اصحاب ىذه 137 (3)طريؽ تحميؿ بيانات لغكية ". 

 تتطكر تمقائيا داخؿ الطفؿ كأف الطفؿ لا يقكـ بإنتاج المغة فقط كما يسمعيا كلكف يقكـ بإعادة بناء قكاعد ىذه المغة.
ترل ىذه النظرية اف المغة نشأت عف طريؽ تقميد الانساف الاصكات التي كاف يسمعيا في نظرية المحاكاة:  -3.2
طبيعة لمتعبير عف افكاره كمشاعره كيقصد بالمحاكاة " ظاىرة عامة يكاد معناىا يبمغ معنى الاكتساب كتشمؿ المحاكاة ال

النشاطات المغكية كالحركية ككثيرا مف سمات الشخصية كيرل البربر اف المحاكاة أىـ عامؿ في تعمـ المغة عند الفرد كأنيا 
( 4)المرحمة الحساسة في ىذا التعمـ ". 

138 

فالمحاكاة ليا دكر في دكر في اكتساب المغة كزيادة كتكسيع مفردات كمعاني الطفؿ حيث يرل اصحاب نظرية المحاكاة 
اف الطفؿ يكتسب المغة مف خلاؿ محاكاة الطفؿ لما ينطقو أبكاه كالمحيطيف بو، كلكف ىذه النظرية لا تقمؿ لنا اسباب 

الميكانيزمات النفسية كالبيكلكجية التي تعمؿ عمى اكتساب المغة مف ىذه محاكاة الطفؿ لأبكيو كما أنيا لا تممح الى 
فإف الكسط الاسرم يمعب دكرا ىاما في عممية النمك المغكم فالطفؿ يكتسب المغة بمحاكاة مف يتعايش 139 (5)المحاكاة ". 

 معيـ كيصؿ اليو كلاميـ.
أف المغة تبدأ مف تقميد أصكات الطبيعة ثـ تنمك  كمف خلاؿ ما تعرضنا لو يمكننا أفْ نستخمص أف ىذه النظرية ترل

 كتستقيـ كترل أف المحاكاة أىـ عامؿ في تعمـ المغة عند الفرد.

 تعريف المغة الانجميزية:  -3.3    

                                                           
 .96م، ص2:;3علم اللغة الحدٌث مبتدئها و اعلامها، د. مٌشال زكرٌا، المؤسسة الجامعٌة للدراسات النشر و التوزٌع، بٌروت،   – 3

 .:6-69 ص سابق، مرجع مردان، علً الدٌن نجم. د -4

 488م، ص 4226علم النفس النمو، د. عدنان ٌوسف العتوم، دار المٌسرة للنشر والطباعة، عمان،   -5

 .53تطور لغة الطفل، عبد الكرٌم وعفاف اللبابٌدي، مرجع سابق، ص   -6

 54صتطور لغة الطفل، عبد الكرٌم وعفاف اللبابٌدي، مرجع سابق،  - 7
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 المغة الاجنبية: -3.1
اصبح تعمـ لغة اجنبية مف أىـ متطمبات العصر كمف الضركرم إتقانيا مف أجؿ الانفتاح عمى العالـ الخارجي كعمى 
ثقافات العالـ كأيضا لككنيا كسيمة ىامة في الاتصاؿ بيف دكؿ العالـ " بحيث يمكف للإنساف اينما كاف كميما كانت 

يستطيع أف يتصؿ بغيره في مدة كجيزة مف الكقت كما أنو يستطيع المسافة بينو كبيف غيره مف الاجناس البشرية الاخرل 
الاستماع الى المحطات الاذاعية العالمية كىي تميج بكؿ لساف، بؿ الى المحطات التمفزيكنية في القريب العاجؿ الامر 

تتجاكب كتتفاعؿ الذم يسمح لأمـ الارض أف تتفرج عمى عادات كتقاليد بعضيا البعض يكميا كلذا اصبحت ثقافات الامـ 
(1)عمى شكؿ لـ تشيد لو البشرية مثيلا مف قبؿ كىذا كمو بفضؿ المغة ". 

كما اف التكاصؿ كالتفاىـ بيف كؿ دكلة كدكلة،  140
لا يحدث إلا بمعرفة المغة الاجنبية الخاصة بكؿ دكلة كتعمميا كليذا أصبح تعمـ المغة الاجنبية ضركرة حتمية كلذلؾ 

تعتمد تدريس أكثر مف لغة أجنبية بجانب المغة الاـ كالمقصكد بالمغة الاجنبية في ىذه الدراسة  أصبحت الكثير مف البمداف
ثراء تجاربو لأف الاصؿ في  ىك المغة الانجميزية. " فإف تعمـ لغات أخرل ىك السبيؿ الامثؿ لتكسيع مدارؾ الانساف كا 

يا الذاتية عمى التعبير. كبحسب ما ذكرت ) تاجمينت المغة: ىك نظرتيا الخاصة لرؤية العالـ، كمنطقيا المتفرد كمقدرت
Tagliante  ( فإف المغة الاجنبية ىي المغة المتعممة ليؤلاء الاشخاص الذيف لا يتكممكف ىذه المغة كمغة اـ، كما كأكد )

ة نفسيا في ( أنو في بداية الامر كانت الاساليب المتبعة في تدريس المغة الاجنبية ىي الاساليب المتبع Defaysيفيد 
(2) تدريس المغة الاـ، إلا أنو بعد ذلؾ تـ التمييز بيف تدريس المغة الاـ كالمغة الاجنبية ".

141

فقد اصبح ىناؾ العديد مف  
الفرؽ المتكفرة لتعمـ لغات جديدة، منيا التقميدية كىي التي يكفرىا التعميـ الاكاديمي كىناؾ أيضا ما أصبحت تكفره شبكة 

 الانترنيت.
 سباب التي تدفع الى تعمم المغة الاجنبية: الا -3.2
 - ى ينفتح الطفؿ عمى العالـ: لأف العالـ يكجد فيو الكثير مف المغات التي تساعد عمى التكاصؿ الانساني ت" ح

كبالتالي أف المغات سكاء أكانت المغة الاـ أك المغة الاجنبية ستمكنو مف أف يتكاصؿ مع العالـ كيتفتح عيكنو بالرغـ 
 الاختلافات المكجكدة .مف 
 -  إف تعميـ الطفؿ لغة أجنبية سكؼ يساعده عمى الاتصاؿ بالأخريف، لأنو سكؼ يتعمـ المغة في كظائفيا

 الاصمية في الحياة فيك يركم كيسأؿ كيجيب كيفيـ كيعطي تعميمات في سياقات مختمفة في الحياة.
 

                                                           
.73، ص 4229العوامل المؤثرة فً مستوى تحم الطالب الجامعً فً اللغة الفرنسٌة، نصٌرة لعموري، مذكرة ماجستٌر، جامعة سعد دحلب بالبلٌدة، افرٌل   - 1  

 

نابلس، فلسطٌن، المشكلات التً ٌواجهها معلمو المرحلة الاساسٌة الدنٌا فً تدرٌس اللغة الانجلٌزٌة، تمارا مشهور صاٌل حلبً، اطروحة لنٌل الماجستٌر،   - 1

 36،ص 4237



       الفصل الثالث                                                                               اللغة الانجلٌزٌة                  

 

 

57 

 - ـ لغة أجنبية يصبح لديو تقبؿ للاتصاؿ بطرؽ لغكية تطكير إدراؾ ما كراء المغة لمطفؿ: أف الطفؿ الذم يتعم
 ( 1)جديدة  ". 

142 
 المغة الانجميزية: -3.3

لا شؾ اف المغة الانجميزية ىي أكثر المغات انتشارا في العالـ كقد أصبحت في العصر الحديث مف أىـ المغات العالمية 
 ضمف أكلكيات الانظمة التعميمية.التي يتـ اعتمادىا في جميع المجالات، كأصبحت أىمية تعمميا مف 

مميكف نسمة  402" المغة الانجميزية ىؿ لغة جرمانية نشئت في انجمترا ك ىي ثالث اكثر المغات الاـ انتشارا في العالـ )
 (2)( " 2002بحسب تعداد 

143 
كما أنيا الاداة الرئيسية  كتعد المغة الانجميزية المغة العالمية، بمعنى انيا إحدل متطمبات الحصكؿ عمى المعرفة الككنية،

لمتعبير عف الذات كالمشاركة في مسيرة العكلمة، كالاستفادة مف ثركة المعمكمات كالبحث العممي الذم يتقدـ بخطى 
عملاقة خصكصا في المجالات الحديثة، حيث أنيا لغة تسيؿ الاتصاؿ كالتعاكف كالفاىـ بيف الادياف كالاعراؽ كالثقافات 

كمع ثركة المعمكمات بدأت ىذه المغة تنتشر اكثر في ىذا العصر، فعمى سبيؿ المثاؿ اف غالبية المكاقع كالمغات المختمفة، 
( 3)الاخبارية أك الثقافية أك العممية المتخصصة عمى شبكة " الانترنيت " ىي بالمغة الانجميزية . 

144 
يات المتحدة الامريكية كاستراليا، كما أف أبناءىا "فالمغة الانجميزية ىي المغة الرسمية في انجمترا ككيمز كاسكتمندا كالكلا

ذا كانت المغة الصينية ىي اكثر  يرلندا الشمالية كاتحاد جنكب إفريقيا كا  يرلندا كجمايكا كنيكزلندا كا  منتشركف في كندا كا 
انتشارا عند غير  لغات العالـ مف حيث عدد المتحدثيف بيا مف أبناءىا فإف المغة الانجميزية قد أصبحت أكثر لغات العالـ

(4)أبناءىا ". 
145 

 أهمية المغة الانجميزية:  -4.3
زادت أىمية المغة الانجميزية ككنيا لغة اكبر دكؿ العالـ ك نظرا لكثرة الارتباط الاقتصادم بيف الدكؿ، فأصبح تعمميا أمرا 

 ت بيـ.ىاما ك ضركريا ك يمكف تمخيص أىميتيا في انيا تمثؿ لغة العصر ك أصبحت معظـ التعاملا
" أف اصبحت اغمب الكظائؼ في المنظمات ك المؤسسات الدكلية تتطمب المغة الانجميزية ك اجادة 2013كيؤكد عبد الله "

الحاسب الالي لدرجة انيما اصبح مرتبطيف ببعضيما البعض. ك اصبح تعمـ الانجميزية لطلاب العمـ ك المعرفة ك لغيرىـ 
لذم بات يعتمد عمى التقنيات الحديثة التي يتطمب التعامؿ معيا معرفة لأنيا اصبحت لغة ميمة في ىذا العصر ا

 الانجميزية.

                                                           
 37-36مرجع سابق، تمارا مشهور صاٌل حلبً، ص  - 3

(، الصعوبات التً تواجه الطلبة فً تعلم مهارات اللغة الانجلٌزٌة، المجلة العربٌة للعلوم الانسانٌة و 4243خدٌجة خٌرو علً العرٌمً، )تشرٌن الاول  - 4

 .38، ص 5الاجتماعٌة، العدد التاسع، الجزء

 .:3المرجع نفسه، ص    - 5

 .:3المرجع نفسه، ص   - 6
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كتعد الانجميزية المدخؿ الحقيقي لمحصكؿ عمى المعمكمات التي تعتبر أساس التقدـ ك التطكر، سكاء عمى المستكل 
 الشخصي أك العاـ لاشؾ عمى الانجميزية ىي أكثر المغات انتشارا في العالـ... 

" كما اف الانجميزية تكتسب اىميتيا في الكقت الحاضر لككنيا مف أكثر المغات انتشارا ك استخداما في العالـ، إذ يبمغ 
( مميكف نسمة بكصفيا لغتيـ الاـ ك يستخدميا ما يقارب المميار نسمة 500المتحدثكف بيا كمغة أكلى ما يزيد عمى )
% مف المنظمات الدكلية ك لغة الكثير مف المؤتمرات الدكلية ك لغة 85رسمية بكصفيا لغتيـ الثانية ، كما أنيا " المغة ال

التداكؿ الاكلى في المجاؿ التكنمكجي ك التجارم المصرفي ك السياحي، ك لغة غالبية الابحاث العممية ك  المراجع ك 
كف ك الافلاـ ك شركات المصطمحات ك الاقتصادات الماؿ ك الاعماؿ، ك غالبية الصحؼ المشيكرة ك برامج التميفزي

% مف 90الطيراف ك لمشركات المتعددة الجنسيات ك العمالة الاجنبية ك المنظمات الطكعية العالمية ك لغة حكالي 
 (1)المعمكمات المكجكدة عمى الانترنت" 

146 

ك تتمثؿ أىميتيا في ككنيا تقكد المجتمع الى التفتح عمى الثقافات المختمفة ك تجعؿ النساف اكثر ك عيا بثقافتو ك ىكيتو 
ك يساعد تعمميا أيضا عمى التكاصؿ مع الاخريف ك زيادة فيـ لبعضيـ البعض، ك مف الناحية الشخصية تزيد مف كفاءة 

  -المدارس، فتمثؿ أىمية المغة الانجميزية في ككنيا:ك مميزات الشخص. ك بالنسبة لمتلاميذ داخؿ 
 " تزكيد التلاميذ بمبادئ المغة الانجميزية التي تؤىميـ لمكاصمة دراسة المغة الانجميزية في الجامعة. -
 تمكيف التلاميذ مف اتقاف الحد المتكسط مف المغة الانجميزية نطقا ك كتابة. -
 فيـ القرائي.اعطاء مدخؿ اساسي لبعض الميارات ال -
تمكيف التلاميذ مف اتقاف ميارة التفاىـ مع الاجانب المتحدثيف بالإنجميزية مف خلاؿ المغة الشائعة المنطكقة ك المكتكبة  -
 "(2 )147  

    

 الاسباب التي تدفع الى تعمم المغة الانجميزية:  – 5.3
الاباء عمى تعميـ اطفاليـ المغة الانجميزية ك مف  تتعد الاسباب التي تدفع الشخص لتعمـ المغة الانجميزية اك حتى لحرص

 أىـ ك ابرز ىذه الاسباب:
 " اف تعمـ لغة اجنبية يمثؿ احدل التجارب المفيدة، بؿ ك السحرية التي يمكف اف يخكضيا الانساف اثناء حياتو. – 1
كقة، اذ اف الانجميزية ىي أكثر اف تحدث المغة الانجميزية بطلاقة يضفي عمى المتحدث احتراما ك يكسبو مكانة مرم – 2

 المغات التي يتعامؿ بيا الناس.
إف تحدث المغة الانجميزية يعد أداة لا غنى عنيا للاتصاؿ الدكلي في مختمؼ ك الاكساط الديبمكماسية ك التعميمية  – 3

 ناىيكـ عف مجالات السفر ك السياحة.
                                                           

 ;3تمارا مشهور صاٌل حلبً، مرجع سابق، ص - 3

(،واقع تدرٌس مادة اللغة الانجلٌزٌة و امكانٌات تدرٌسها من الصف الرابع فً جمهورٌة الٌمنٌة، فرع عدن، مركز البحوث و التطوٌر 4225فرٌق الباحثٌن)   - 4

 .34التربوي، ص
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اف ميارات التحدث ك الكتابة بالمغة الانجميزية بطلاقة تجعؿ الشركات ك اصحاب العمؿ يحرصكف عمى عممؾ  – 4
 (1)معيـ" 

148 

 سيكلة المغة الانجميزية فيي تعد مف المغات السيمة التي لا تحتكم عمى قكاعد معقدة. – 5
لانترنت اصبحت بالمغة الانجميزية، فمف خلاليا لأنيا تساعد الشخص عمى فيـ مكاقع الانترنت: لاف معظـ مكاقع ا – 6

 سيككف الشخص قادرا عمى فيـ محتكيات ىذه المكاقع.
 " اف المغة الانجميزية ليا علاقة ببعض الاعماؿ ك الميف ك الصناعات. – 7
 اف المغة الانجميزية ىي كسيمة لمدارسات في كثير مف المكاضيع. – 8
 نجميزية كمغة عالمية ك عممية، فمعظـ الابحاث تكتب بالمغة الانجميزية.اف الناس ينظركف الى المغة الا – 9

 المغة الانجميزية ىي نافذة العالـ. – 10
 المغة الانجميزية ضركرية في المدارس ك يجب عمى كؿ الطمبة تعمميا. – 11
ته فهً تشكل مفتاح الثقافة الانجلٌزٌة طرٌقة تفكٌر باعتبارها تمثل وسلة للاتصال مع الاخر و التعرؾ على ثقاف – 12

 (2)الاجتماعٌة" 
149 

 ادراج المغة الانجميزية في المدارس الابتدائية بالجزائر: – 6.3
لطالما اعتمدت الجزائر عمى تدريس المغة الفرنسية كأكؿ لغة اجنبية في جميع المراحؿ التعميمية ك حتى الاباء كانكا 

ككنيا كانت تعتبر مكسب عظيـ بالنسبة ليـ، فكما نعمـ اف المغة الفرنسية يحرصكف عمى تعميـ اطفاليـ المغة الفرنسية 
ليست سكل ميراث تركو الاستعمار الفرنسي ك اصبحت المغة الجنبية الاكلى في الجزائر كاف يتعامؿ بيا في جميع 

المكانة الميمة التي تحتميا القطاعات ك خاصة في قطاع التعميـ اذ انو يتـ تدريسيا بدء مف السنة الثالثة ابتدائي، ك رغـ 
المغة الفرنسية في الجزائر الا انيا تراجع مكانيا لمغة ثالثة غير ممزمة، بعد اف اكلت الجزائر اىتماميا الانجميزية التي 
باتت ضركرة مف ضركرات الحياة الاجتماعية حيث انيا اكؿ لغة مشتركة عالمية ك اصبح الالماـ بيا مطمبا في جمع 

 ظائؼ.المجالات الك 
ك ليذا اتجيت الجزائر لتعميـ تدريس المغة الانجميزية بداية مف الطكر الابتدائي ك بالتحديد بدءا مف السنة الثالثة ابتدائي، 

، بإدراج المغة الانجميزية  في الطكر الابتدائي مف التعميـ المدرسي، تباينت 2023 -2022فقد" تعزز المكسـ الدراسي 
تخكفك آخر متسائؿ عف الظركؼ التي ستدرس فييا ىذه المادة عمى مستكل المدارس ردكد الفعؿ، بيف مثمف ك م

الابتدائية كمغة منافسة لمغات الاخرل، ك ىذا القرار ليس بالمفاجئ كلا بالمتسرع، خاصة ك اف كزارة التربية كانت قد 
بحسب ما صرح بو كزير  2021قامت بالتحضير لممؼ ادراج المغة الانجميزية ضمف المقرر المدرسي، منذ مارس 

                                                           
مجلة بحوث التربٌة النوعٌة، العدد  (، واقع تدرٌس اللغة الانجلٌزٌة فً المرحلة الابتدائٌة بالمملكة العربٌة السعودٌة،4234بثٌنة عبد الله الصعٌدي )اكتوبر  - 3

 .479، ص49

4
 - 

 .24خدٌجة خٌرو علً العرٌمً.، مرجع سابق، ص
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، لتعتمد المغة الانجميزية رسميا ابتداء مف 2022التربية ك ما تمت مناقشتو عمى مستكل المجمس الكزراء في مارس 
 .150 (1)"  2023-2022المكسـ الدراسي 

يا مف اجؿ تجسيد قرار المغة دار تربكيا ك حتى ا كك قد حرصت الدكلة الجزائرية عمى التحضير الجيد بيداغكجيا 
اف كؿ ما  ˝بكجمعة محمد شييكب ˝الانجميزية في الطكر الابتدائي " كحسب تصريح رئيس المنظمة الجزائرية للأساتذة، 

يخص جداكؿ التكقيت، المناىج، الكتاب المدرسي، قد شكمت كزارة التربية لجنة تضـ مختصيف ك مفتشيف في الانجميزية 
 (2)ا عمى اعدا المناىج ك كتاب المغة الانجميزية لمطكر الابتدائي " منذ حكلي سنة، عممك 

، ك اما بالنسبة لمحجـ الساعي 151
لتدريس ىذه المادة فقد  اشار الناشط التربكم " اف تدريس الانجميزية سيككف بحجـ ساعي يقدر بساعة ك نصؼ بمعدؿ 

( 3)دقيقة اسبكعيا "  45حصيتيف ذات 
152

 

 موقف الاولياء من قرار ادراج الانجميزية: -6.1  
لقد تباينت اراء كمكاقؼ اكلياء التلاميذ حكؿ مسألة إدراج المغة الانجميزية في الطكر الابتدائي بيف مف يراىا بأنيا أفضؿ 

اىتماما كبيرا بتدريس السُبُؿْ لتحسيف مستكل التلاميذ كىناؾ مف يتخكؼ مف ىذا القرار، لقد " أبدل الكثير مف الاكلياء 
أبنائيـ المغة الانجميزية كجعميا مادة أساسية كثاني لغة أجنبية الى جانب الفرنسية في الطكر الابتدائي الذم يعد مرحمة 
تعميمية قاعدية تمكف التلاميذ مف التحضير الجيد للأطكار التعميمية الاخرل، مبرزيف أىمية ىذه التجربة الجديدة لرفع 

في الانجميزية، باعتبارىا أكثر مف أداة لمتكاصؿ، بؿ تعد لغة عمـ كمعرفة كبحكث كاصبحت حتمية لا مفر  مستكل الطمبة
 منيا.

كيرل اكلياء الذيف اضطركا لدفع مبالغ كبيرة لمدارس خاصة مف أجؿ تعميـ أبنائيـ المغة الانجميزية، أف قرار ادراجيا في 
كبدكف دفع 153 (4)ـ كسيسمح بتعمـ اطفاليـ المغة في المؤسسات التربكية " الطكر الابتدائي يمثؿ مكسبا ىاما بالنسبة لي

امكاؿ كمف جية ثانية يكجد بعض الاكلياء قد " عبركا عف خكفيـ مف ضغط المكاد ككثافة البرنامج الدراسي في الطكر 
ي نفس الكقت، بالإضافة الى بقية الابتدائي كعدـ قدرة التلاميذ عمى التركيز كالتكفيؽ بيف المغتيف الانجميزية كالفرنسية ف

المكاد، ما يشكؿ عمى حد تعبيرىـ عبئا اضافيا عمى التمميذ في ىذه المرحمة التعميمية الحساسة، كيؤثر ذلؾ سمبا عمى 
قدراتو في استيعاب الكـ اليائؿ مف المعمكمات خاصة كاف المغة الانجميزية جديدة بالنسبة لمجزائرييف الذيف لـ يتعكدا عمى 

 عماليا في حياتيـ اليكمية مقارنة بالمغة الفرنسية ". است

                                                           
 (، ادراج الانجلٌزٌة فً الطور الابتدائً... مكسب للمنظومة التربوٌة، شعب.4244-:2-39فاٌزة بلعربً، ).  1

افرٌل  27(، تفاصٌل جدٌدة بشأن تدرٌس الانجلٌزٌة فً  الابتدائً، الشعب اون لاٌن جرٌدة الكترونٌة، استرجعت فً تارٌخ 4244-:2-26، )راضٌة بوعٌجة - 1

 echaab.dzمن  4245

 فاٌزة بلعربً ، مرجع سابق. - 1

  /ech.echaab.com/arمن : 4245افرٌل  27فً  (، هكذا ٌنجح مشروع تدرٌس الانجلٌزٌة فً الابتدائً، استرجع4244اوت  39صونٌا طبة، )  - 1
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متعددة، حيث اعتبركىا  تكلكف مع ىذا ، قد أجمع الاكلياء عمى اف تعمـ المغة الانجميزية في الابتدائي لو ايجابيا154 (1)
 بكابة نحك العالمية.

 تعريف التعميم الابتدائي:  -6.2
تعتبر المدرسة الابتدائية المرحمة الاكلى التي يتمقى فييا الطفؿ تربية نظامية كتككف ىذه المرحمة إلزامية كتعتبر أكلى 

مراحؿ التعميـ حيث يزكد الاطفاؿ بالميارات الاساسية في المغة كالحساب كالقراءة كالكتابة كقد تعددت التعاريؼ 
لتعاريؼ السكسيكلكجية التي تنازلت مفيكـ المدرسة عمى انيا مؤسسة السكسيكلكجية لممدرسة كلكف " تتفؽ جميع ا

اجتماعية أنشأىا المجتمع لتشارؾ الأسرة مسؤكليتيا في عممية التنشئة الاجتماعية، تبعا لفمسفتو كلنظمو كأىدافو، كىذا ما 
ؿ القيـ الاخلاقية كالثقافية أكد عميو "إميؿ دكركايـ، حيف كصفيا بالتعبير الامتيازم لممجتمع، حيث تتكلى عممية نق

أف مجمكعة العمميات الاجتماعية التي تتـ داخميا لا تختمؼ في جكىرىا عف ” جكف ديكم ” كالاجتماعية للأطفاؿ كيعتبر 
مختمؼ العمميات الاجتماعية، فالمدرسة تتأثر بالمجتمع كتؤثر فيو مف خلاؿ اعدادىا لمجيؿ الصغير ليتكمف مف 

بأنو " مرحمة التعميـ الاجبارم التي ” محمد زيداف ” كما عرفيا ايضا 155 (2)شط الحياة الخاصة بو ". المشاركة في جميع منا
تكفؿ التعميـ العاـ لجميع ابناء الشعب باعتبارىا القاعدة الاساسية لمفرد التي يجب اف يتكفر فييا الحد الكافي مف 

(3)المستكل الثقافي "
156

 

ك يعرؼ ايضا بأنو ذلؾ التعميـ المكجو للأطفاؿ الذم أكممكا ست سنكات مف عمرىـ، حيث يزكد الاطفاؿ في التعميـ 
( 4)بالميارات الاساسية في بعض العمكـ ". 

157 

 :أهداف التعميم الابتدائي في الجزائر 
كدات الجبارة التي تبذليا لصالح " تتجسد السياسة التربكية في الجزائر ك خاصة في التعميـ الابتدائي مف خلاؿ مجي

 ىذه المرحمة مف التعميـ ك ترمي الى تحقيؽ جممة مف الاىداؼ: 
تككيف انساف جزائرم متكامؿ ك متكازف الشخصية الذم يؤمف بربو، ك يعتز بانتمائو الحضارم، ك يتفاعؿ مع قيـ  -

 مجتمعو ك يكاكب ك يثؽ في قدرتو عمى التغيير ك التطكير.
 راطية التعمـ ك تعميؽ مدلكليا.تأكيد ديمق -
معالجة سمبيات ك نقائص  التعمـ الابتدائي ك التي تتمثؿ في طغياف التعميـ المفظي ك الشفكم ك اغفاؿ التككيف  -

 العممي.
 اكساب المتعمميف الكفاية المغكية التي تجعميـ قادريف عمى استخداـ كأداة اتصاؿ ك تفاعؿ كسيمة تعمـ ك تفكير. -

                                                           
 المرجع نفسه، صونٌا طبة - 3

راه، جامعة قسنطٌنة، حربً سمٌرة، اتجاهات معلمٌن التعلٌم الابتدائً نحو فعالٌة التخطٌط التعلٌمً فً تنمٌة قدرات التلمٌذ، اطروحة مقدمة لنٌل شهادة دكتو - 4

 .369،ص4232-4233

 .:4ادوات التدرٌس، مناهجها و استعمالاتها فً تحسٌن التربٌة،  دٌوان مطبوعات الجامعٌة، السعودٌة، ص محمد زٌدان أحمد،  - 5

 .:32فٌلة فاروق، أحمد عبد الفتاح، معجم مصطلحات التربٌة، دار الوفاء، الاسكندرٌة، ص - 6
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 لتلاميذ مبدأ العدالة ك المساكاة بيف المكاطنيف ك الشعكب .تمقيف ا -
تنشئة الاجياؿ عمى حب الكطف ك ذلؾ مف خلاؿ تعريؼ الطفؿ بتاريخ كطنو ك منجزاتو في مختمؼ المجلات ك ذلؾ  -

 لتنمك لدل الطفؿ ركح الكلاء لكطنو.
 ك قبكؿ الاخريف. تنمية تربية قائمة عمى كيفية التعايش مع الاخريف عمى اساس التسامح -
( 1)التمكف مف كسائؿ المعرفة الاكلية كالقراءة، الكتابة، مبادئ الحساب..."  -

158 
 تعريف تمميذ المرحمة الابتدائية:  – 6.3

يعرؼ التمميذ " بأنو المحكر الاكؿ ك اليدؼ الاخير مف كؿ عممية التربية ك التعميـ فيك الذم مف اجمو تنشأ المدرسة 
ك تجيز بكافة الامكانات فلا بد في كؿ ىذه الجيكد التي تبذؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ لابد اف يككف ليا 

كيككف طفؿ المرحمة ابتدائية في سف 159 (2)فو ك اتجاىاتو". ىدؼ يتمثؿ في تككيف عقمو، جسمو، ك ركحو ك معار 
السادسة ك ثانية عشر تمتد مرحمة طكيمة ك غنية بالتطكرات يطمؽ عمييا عمماء النفس أسماء مختمفة فيي مرحمة 

(3)الطفكلة المتأخرة لأنيا آخر مراحؿ الطفكلة التي تسبؽ مرحمة المراىقة. 
160

 

ئية " بارتفاع مستكل الابتكارية ك الخياؿ، مما يجعميـ يميمكف الى اظيار ىذه القدرات ك يتميز تلاميذ المرحمة الابتدا
مف خلاؿ فرص المعب ك حكاية القصص، فالأنشطة الابتكارية التي يمارسيا تلاميذ المرحمة الابتدائية يمكف مف 

بما يساعده عمى تككيف مفيكـ خلاليا اف يزداد فيـ المعمـ لتلاميذه، حيث يكشؼ كؿ تمميذ عف نفسو أماـ زملائو 
(4)كاقعي عف ذاتو. 

161

 

 المعمم: – 6.4
الصايب العمكم " ىك " الشخص الذم يعمؽ عميو الاباء ك الاميات ك المجتمع الآماؿ في تربية  ˝يعرؼ المعمـ عف 

(5)الاطفاؿ، ك اعدادىـ لحياة الكريمة "، 
ك ىك المحكر الرئيسي ك الركيزة الاساسية لنجاح العممية التعميمية، فميما  162

كاف الكتاب المدرسي، جيد لف يحقؽ أىدافو المنشكدة، اذ لـ يقـ عمى تدريسو معمـ يتمتع بالكفاءة ك القدرة ك الكعي 
المعمكمات التربكية ك تكجيو ك الاخلاص ك التقكل فالمعمـ ىك القائد التربكم الذم يتصدر لعممية تكصيؿ الخبرات ك 

( 6)السمكؾ لدل المتعمميف. 
163 

 
 
 

                                                           
 .466-465الشهٌد حمه لخضر، ص ، جامعة-الواقع و الافاق  –د. سلامً دلال، مشاكل معلم المدرسة الابتدائٌة  - 3

 .;64-:64، ص4(، اصول  التربٌة و التعلٌم، دٌوان المطبوعات، الجزائر، ط.2;;3تركً رابح ) - 4

 .468 -467(، علم نفس النمو، الطفولة و المراهقة، عالم الكتب، مصر، ص94;3زهران حامد عبد السلام )  - 5

 .edirasa.comمن  4245أفرٌل  :2خصائص تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة و كٌفٌة مراعاتها، استرجع فً  - 6

 .39، ص 4محمد العاٌب العلوي، التربٌة و الادارة بالمدراس الجزائرٌة، دار البحث، ج. - 7

 .55عبد الله العامري: المعلم الناجح، دار اسامة للنشر و التوزٌع، ص - 8
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كما يعرؼ " بشارة جبرائيؿ " الى ىذا ك يقكؿ: " اف المعمـ ىك العصب الحيكم في العممية التربكية ك العامؿ 
 164 ( 1)د".الرئيسي الذم يتكقؼ عميو نجاح التربية في بمكغ غاياتيا ك تحقيؽ دكرىا في تطكير الحياة في عالمنا الجدي

أما "عدس عبد رحماف " يقكؿ: "ىناؾ عكامؿ كثيرة تساعد في عممية التعميمة الا اف المعمـ يبقى اىـ العكامؿ جميعا 
 165 (2) فيك قادر عمى تحقيؽ اىدافو داخؿ الفصؿ ك كما انو ركف مف اركاف العممية التعميمية ".

التعميـ ك المساىمة المكجية ك الفاعمية في تنشئتيـ التنشئة السميمة فالمعمـ يقع عمى عاتقو مسؤكلية الطلاب في التعمـ ك 
 .فقد اصبح ينظر لممعمـ عمى انو قدكة ك عامؿ اساسي في صناعة الاجياؿ

  الشروط التي يجب توفرها في المعمم المغة الانجميزية: – 6.5
 (" ، الشركط الكاجب تكفرىا في معمـ المغة الانجميزية كمنيا : 1994) يحدد " سكرير

 -  الكفاءة في المغة الانجميزية، كذلؾ بإحاطتو بكافة عناصرىا مف قكاعد كأصكات كتراكيب لغكية كتطؽ "
 سميـ تحدثا ككتابة.

 - .المعرفة التامة بثقافة كلغة المجتمع الذم يدرس فيو المغة الاجنبية 
 - تصميـ المناىج كتطبيقيا. خبرة في 
 -  ." (3)معرفة تامة بتقنيات التعميـ كاستخداماتيا في تدريس المغة الانجميزية 

166 
فيذه الشركط بصفة عامة التي يجب تكفرىا في معمـ المغة الانجميزية ليستطيع تسيير المنيج الدراسي كيكسب 
الطمبة الميارات الاساسية المطمكب اتقانيا، أما بالنسبة لمشركط الخاصة التي يجب تكفرىا في معمـ الانجميزية 

لمغة الانجميزية أك في الترجمة مف كالى المغة الانجميزية الخاص بالابتدائية ، " فقد تـ اشتراط شيادة الميسانس في ا
 (4)لممشاركة في مسابقة التكطيف في رتبة أستاذ مدرسة ابتدائية ". 

ك " اردؼ شييكب في الصدد أنو يكمؼ الاستاذ  167
يا لضماف مؤسسات تربكية متجاكرة بالمنطقة التي يقطف ب 3المدرس ليذه المادة، بتدريس تلاميذ السنة الثالثة في 

دقيقة لكؿ  45حيث يدرس في كؿ حصة 168 (5)ساعة ".  20الالتزاـ بالحجـ الساعي لكؿ أستاذ كالذم يقدر بأكثر مف 
 قسـ مرتيف في الاسبكع . كما أنو تـ تكظيفو حسب بعض المعايير المذككرة كمنيا: 

 " الاكلكية حسب الاقامة ) البمدية(.-1  
 العمؿ كمتعاقد.الاكلكية الثانية حسب سنكات  -2  
 . الاكلكية الثالثة في حالة تساكم أقدمية المؤىؿ -3    

                                                           
 .49، ص98;3، مؤسسة الجامعٌة للنشر و التوزٌع، بٌروت، لبنان، 3ائٌل، تكوٌن المعلم العربً و الثروة العلمٌة التكنولوجٌة، ط.بشارة جبر - 3

 .53، ص8;;3، دار الفكر للطباعة للنشر و التوزٌع، عمان، 3عدس عبد الرحمان، المعلم الفاعل و التدرٌس الفعال، ط. - 4

 .:5-59تبق، ص تمارا مشهور صاٌل، مرجع س - 5

من :  4245افرٌل  29(، هذه معاٌٌر وشروط توظٌف أساتذة مادة الانجلٌزٌة، استرجع فً تارٌخ 33/4244/:3نشٌدة قوادري، )  - 6

echoroukonline.com/  

 4245افرٌل  29سترجعت فً تارٌخ مؤسسات ... هذه تفاصٌل تدرٌس الانجلٌزٌة فً الابتدائً، ا 5(، استاذ واحد لكل 4244اغسطس  26بوبكر بلقاسم، ) - 7

 . ultraalgeria.ultrasawt.com من :
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 (1)الاولوٌة الرابعة فً حالة تساوي معدل سنوات المسار الجامعً ".  -4     
169  

                                                           
3

 - djelfa.info/vb/show/hread.php ?t= 2312511 
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 خـــلاصــــة الفـــــصـــل 

 

تناكلنا في ىذا الفصؿ المغة بصفة عامة كنظريات اكتسابيا عند الطفؿ كالمغة الانجميزية بصفة خاصة حيث         
تعرفنا مف خلاؿ ىذا الفصؿ عمى الاسباب التي تؤدم بنا الى تعمـ المغة الانجميزية كما كضحنا اىمية المغة الانجميزية 

أثارت الجدؿ في الجزائر كالتي تمثمت في إدراج المغة الانجميزية كمغة كضركرة تعمميا، كما تطرقنا الى القضية التي 
 أجنبية اكلى في مستكل الابتدائي كمف خلاؿ تعرفنا عمى التعميـ الابتدائي كمعمـ المغة الانجميزية في الابتدائي.
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الاجراءات المنهجية – 1.4  

مناقشة نتائج الدراسة – 2.4  

مقابمة نتائج الدراسة  – 3.4
 بالفرضيات 

 الخـــاتمـــة

 قـائمة المصادر و المراجع
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 تمهيد
بعد الانتياء مف تحديد الجانب النظرم لمكضكع الدراسة ننتقؿ الى الجانب الميداني الذم يعتمد عميو كؿ باحث، فيك    

خطكة لا غنى عنيا في الدراسات العممية الصحيحة، حيث يتـ فييا تحكيؿ المعمكمات المذككرة في الجانب النظرم الى 
مف خلاؿ ىذا الجانب يتطرؽ الباحث الى اىـ الاجراءات العممية ك  معمكمات كمية تجيب عمى الاشكالية المطركحة ك

العممية ك الكقكؼ عمى نكع الادكات ك عينة الدراسة التي تساعد الباحث عمى جمع المعمكمات في الميداف ك مع الاشارة 
 في نياية ىذا الفصؿ مف البحث الى اىـ الاستنتاجات العامة. 

 الإجراءات المنهجية:  - 1.4
 مجالات الدراسة: -1.4

: ك يقصد بو الفترة التي استغرقتيا الدراسة، حيث كانت البداية الاكلى مف خلاؿ الدراسة المجال الزمني – 1.1.4
. بحيث صاحبيا أخذ المكافقة عمى الدراسة 2023-02 -15الى  2022-11-30الاستطلاعية ك التي كانت مف 

كيف ك التفتيش لكلاية مستغانـ ، لمسماح بزيارة اقساـ سنة ثالثة ابتدائي ليتـ الميدانية مف طرؼ مديرية التربية مصمحة التك
جمع البيانات ك المعمكمات المتعمقة بمكضكعنا عبر طريؽ الملاحظة بالمشاركة ك التي تمت بابتدائية " حميتي الشارؼ " 

 ف مساءا ك يكـ الاربعاء صباحا.المكجكدة ببمدية بف عبد مالؾ رمضاف دائرة سيدم لخضر ك التي كانت بيكـ الاثني

مقابمة التي تـ اجراءىا مع عدد مف اساتذة المغة  17تـ اجراء المقابلات ك التي كاف  2023-05-01أما في 
 الانجميزية عبر مختمؼ ابتدائيات ك اكلياء تلاميذ السنة ثلاثة ابتدائي لمعرفة مدل تفاعؿ التلاميذ مع المغة الانجميزية. 

تـ اجراء ىذه الدراسة ببمدية بف عبد مالؾ رمضاف ك بابتدائيات مقاطعة  سيدم لخضر  المكاني:مجال  – 2.1.4
 ابتدائيات ك المكزعة كالتالي:  07بكلاية مستغانـ ك التي تككنت مف 

 التوقيت الـــيوم المدرسة البمدية
 

بن عبد المالك 
 رمضان

 39:33:31 2323ماي  33 حميتي الشارف
 13:31:15 2323ماي  34 مادوني عامر

 39:33:13 2323ماي  39 كحيلات عبد القادر
 

 حجاج
 39:25:33 2323ماي  38 عبد القادر محرز
 12:23:55 2323ماي  23 بن عبو محمد

 38:33:23 2323ماي  17 الأخوين بن نعمة سيدي عمي
 35:65:42 4245ماي  :3 بلمومن وزاع 

يشتمؿ مجتمع البحث عمى اساتذة المغة الانجميزية المتكاجديف بابتدائيات  المقاطعة ك تـ المجال البشري:  – 3.1.4
الاعتماد عمى سبع مدارس ابتدائية. كما تـ الاعتماد عمى اكلياء التلاميذ السنة الثالثة ابتدائي في ىذه الدراسة ك بيذا 
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جريت معيـ مقابلات الدراسة بغية الكصكؿ الى عينة متككنة مف اساتذة ك اكلياء ك التي ا 17تككف عينة الدراسة 
 النتائج ك تحميميا ك تفسيرىا.

شممت عينة الدراسة القصدية اساتذة المغة الانجميزية المتكاجديف بالابتدائيات التي تـ  عينة الدراسة: -4.1.4
اساتذة ك كما شممت ايضا اكلياء تلاميذ السنة الثالثة  07اعتماده في الدراسة، كقد تـ اختيار عينة مقدارىا  
 مفردة. 17اكلياء بمعنى 10المتكاجديف بالمقاطعة ك تـ اختيار عينة مقدارىا 

اعتمدت الدراسة الراىنة عمى استخداـ تقنية الملاحظة كالمقابمة لجمع المعمكمات ك ادوات جمع البيانات:   5.1.4
البيانات حكؿ تفاعؿ التلاميذ مع المغة الانجميزية، فتعتبر المقابمة مف ادكات البحث العممي لمساىمتيا في تكفير 

المراد دراستيا ك ىي " تفاعؿ لفظي بيف فرديف المكاجية ك فييا معمكمات عميقة ك كثيرة حكؿ المكضكع ك الظاىرة ك 
(  1)يحاكؿ احدىما اف يستشير بعض المعمكمات اك التغيرات لدل الآخر حكؿ خبراتو ك أرائو ك معتقداتو ". 

170 

كما ىي ايضا " عبارة عف حكار لفظي كجيا بيف الباحث ك المبحكث اك بيف الباحث ك مجمكعة مبحكثيف لمحصكؿ 
2) مى معمكمات تخدـ البحث مباشرة " ع

171

ك تمتاز المقابمة بانيا مف أكثر الادكات دقة ك ذلؾ بقدرة الباحث عمى (   
 مناقشة المبحكث حكؿ الاجابات التي يعمد الى تقديميا ك خاصة في المجتمعات الامية.
ا اسئمة ك يتـ تسجيؿ فالمقابمة ىي عممية تتـ بيف الباحث ك شخص آخر اك مجمكعة اشخاص تطرح مف خلالي

 إجابتيـ عمى تمؾ الاسئمة المطركحة. 
اساتذة المغة  07ك لقد استخدمنا المقابمة لإثراء بحثنا بجممة مف المعطيات ك المعمكمات حيث تـ اجراءىا مع 

  اكلياء. 10الانجميزية في الابتدائي ك مع 
التحميمي ك المنيج الكيفي لغرض كصؼ الظاىرة اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الكصفي منهج الدراسة:  -6.1.4

المدركسة ك تحميميا ك تفسيرىا حيث يعتبراف مف المناىج الاكثر استعمالا في العمكـ الاجتماعية لدراسة الظكاىر 
الاجتماعية بشكؿ كاسع، حيث يعرؼ المنيج عمى انو " الطريؽ المستقيـ ك البيف ك المستمر لمكصكؿ الى الغرض 

تحقيؽ اليدؼ المنشكد كما يعني كيفية اك طريقة فعؿ اك تعميـ شيء معيف، كفقا لبعض المبادئ بصكرة المطمكب اك 
  172 (3) مرتبة ك منسقة ك منظمة ".

حٌث ٌقوم على: " رصد و متابعة الظاهرة او الحدث بدقة، و بطرٌقة كمٌة و ،   

على الظروؾ و العوامل التً أدت لحدوث ذلك نوعٌة فً فترة زمنٌة معٌنة، او لعدة فترات زمنٌة من اجل التعرؾ 

( 1 )للوصول الى النتابج التً تساعد فً فهم الحاضر و التنبإ بالمستقبل ".
173

  

                                                           
،  العوامل المؤثرة فً مستوى تحكم الطالب الجامعً فً اللغة الفرنسٌة، مذكرو ماجستٌر، جامعة سعد دحلب بالبلٌدة، 4229نصٌرة لعموري، افرٌل  –  3

  البلٌدة.

 . 452قباري محمد اسماعٌل، مناهج البحث فً علم الاجتماع " موافق، اتجاهات معاصرة، منشئة المعارف، الاسكندرٌة، بدون سنة، ص - 4

 .87، ص4225حسٌن الحمٌد رشوان، فً مناهج العلوم، مؤسسة شباب الجامعة، مصر،  - 5

 .83، ص 4238،;365بوعات الجامعٌة، كمال دسلً، منهجٌة البحث العلمً، د.ط، مدرسة الكتب و المط  -1
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 مناقشة نتائج الدراسة:  – 2.4
 عرض و تحميل المقابلات:  -1.2.4

الشركع في تحميؿ المقابلات الخاصة بأساتذة المغة الإنجميزية ك عرض نتائجيا، سأقكـ بعرض البيانات  قبؿ
 الشخصية لعينة الدراسة التي جاءت كالتالي: 

 
 :جدول البيانات الشخصية الخاصة بالأساتذة 

 

المستوى  السن  الجنس  رقم المقابلة 

 التعلٌمً

 مكان الاقامة  الحالة الاجتماعٌة

1 

 

 

 انثى

 

36 

 

لٌسانس فً اللغة 

 الانجلٌزٌة

 

 متزوجة

بن عبد المالك 

 رمضان

2 

 

 

 انثى

 

43 

 

لٌسانس فً اللغة 

 الانجلٌزٌة

 

 عازبة

 مستغانم 

 

3  

 ذكر

 

33 

 

لٌسانس فً اللغة 

 الانجلٌزٌة

 

 متزوج

بن عبد المالك 

 رمضان

4  

 انثى

 

37 

لٌسانس فً اللغة 

 الانجلٌزٌة

 

 متزوجة

 

 حجاج

5  

 انثى 

 

45 

لٌسانس فً اللغة 

 الانجلٌزٌة

 

 متزوجة

 

 سٌدي علً 

6  

 انثى

 

40 

لٌسانس فً اللغة 

 الانجلٌزٌة

 

 متزوجة

 

 سٌدي علً

7 

 

 

 

 ذكر

 

33 

 

لٌسانس ترجمة 

كتابٌة فً 

 الانجلٌزٌة

 

 أعزب

 

 حجاج
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مف خلاؿ متغيرات: الجنس ك السف ك المستكل التعميمي ك الحالة  يبيف الجدكؿ أعلاه البيانات الشخصية لممبحكثيف
 الاجتماعية الخاصة بكؿ مبحكث.

أفراد، ك كانت نسبة الاناف تفكؽ الذككر. أما فيما يخص أعمار المبحكثيف فتراكحت ما  07يقدر عدد أفراد العينة بػ   
بحكثيف متحصميف عمى شيادة ليسانس في المغة سنة أما فيما يخص المستكل التعميمي فجميع الم 45سنة ك  33بيف 

 الانجميزية. 

ك عند تفريغنا لمقابلات الدراسة تمكنا مف رصد ك جمع معمكمات جمة ك معطيات عديدة كاف ليا الاثر في بمكرة 
ف عدة البحث ك اثراءه مف حيث طبيعة الاجكبة التي أخذنا عمى عاتقنا ميمة تحميميا تبعا لتدرج الاسئمة ك قمنا بتدكي

 نقاط ىامة نكجزىا فيما يمي: 

عند طرحنا لمسؤاؿ الاكؿ الخاص بػػ كيؼ تفاعمتـ مع قرار إدماج المغة الانجميزية، صرحت جميع اجابات المبحكثيف  -
انو كاف قرار مفاجئا ليـ ك انيـ رحبكا بالفكرة ك تفاعمكا معيا بالفرح ك السركر، كما جاء عمى المساف المقابمة رقـ 

(: " تفاعمنا بالفرحة ك تفاجأنا، كأننا  كلدنا 01فرحنا ما كنتش نستنا فييا ) مع الابتسامة ("، ك المقابمة رقـ ) (: "07)
عاـ ك انا قاعدة "، ك كما جاء في المقابمة رقـ  12(" فرحت، تفاءلت، عجبتني الفكرة 03تمؾ المحظة"، ك المقابمة رقـ )

(:" فرحنا، يعتبر في 02(: " كاف مفاجئ ". ك المقابمة رقـ )05المقابمة رقـ )(:" كاف قرار رحبنا بيو ك فرحنا " ك 04)
 (: " بصدر رحب كنا نقارعكلو ".06محمو لاف المغة الانجميزية لغة العمـ ك التكنكلكجيا"، ك صرحت المقابمة رقـ )

ميـ تفاعمكا معو مف خلاؿ اجابات المبحكثيف يمكننا القكؿ انو كاف قرار مرحب بو ك قد فاجئ الجميع ك ك 
 سنة حتى تـ تكظيفيـ. 12ك  11بالفرح لانيـ انتظركا أكثر مف 

 ك المتمثؿ في ىؿ تجدكنو قرار صائبا خاصة مع ىذه الفئة ك لماذا؟ 02أما بالنسبة لمسؤاؿ رقـ  -

(:" نعـ قرار صائبا " ك 01عمى انو قرار صائبا ك نستشيد في ىذا السياؽ بالمقابمة رقـ ) فقد اتفؽ أغمب المبحكثيف
( " نعـ صائب ، لماذا لأنيا لغة العمـ ك التمميذ ك منفتح لمعالـ ك بالنسبة لمفئة مرحمة صائبة " كما 07المقابمة رقـ )

لا مميحة لمتمميذ يقد يكتسب أكثر مف لغتيف "، ك  قالكنا صائب، stage(: " كي دخمكنا 3جاء عمى لساف المقابمة رقـ )
(: 06(: " قرار صائبا فالتمميذ في ىذا المستكل عنده قابمية لمتعمـ، أنا نأيد الفكرة " ، ك المقابمة رقـ )04المقابمة رقـ )

صائبا، لماذا لأنيا  (: نعـ2"نعـ قرار صائب ، مبتدئيف مف البداية يبداك بو ك يكتسبكا لغة "، كما صرحت المقابمة رقـ )
(: رأت أف القرار 05لغة العمـ ك التمميذ منفتح لمعالـ، ك بالنسبة لمفئة مرحمة صائبة "، في حيف نجد المستجكبة رقـ )

 غير صائبا كما جاء عمى لسانيا " كانت مف أحسف لكاف السنة الرابعة لكف رغـ ذلؾ لقينا تفاعؿ ك تقبمكىا عادم ".
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لتً قدمها المبحوثٌن لاحظنا ان الفكرة تدرٌس اللؽة الانجلٌزٌة فً هذا السن كانت صاببة و فً و بعد هذه الاجابات ا

محلها لأننا كما نعلم ان الطفل تكون له قابلٌة لاكتساب و تعلم اللؽات بسهولة و تتفق هذه الاجابات مع " الدراسة التً 

ؽات الاجنبٌة فً التعلٌم الحكومً فً المملكة العربٌة ( حول السن الانسب للبدء بتدرٌس لل1919قام بها " الدامػ" )

السعودٌة قد تبٌن ان هناك اجماع بنسب عالٌة جدا على ان المرحلة الابتدابٌة هً المرحلة المناسبة للبدء بتعلٌم اللؽة 

راسة الانجلٌزٌة فً التعلٌم الحكومً و اؼلبٌة كبٌرة على ان الصؾ الاول الابتدابً هو الانسب و اٌضا مع د

و الذي ذكر فٌها أن المإٌدون لتدرٌس اللؽة الانجلٌزٌة فً سن مبكر ٌستندون الى كثٌر من الآراء ( 1991)˝المطٌري˝

و الادلة التً كان أبرزها: أن تعلم اللؽة الانجلٌزٌة لدى الاطفال الصؽر أسهل من تعلم الكبار لها و انه مع زٌادة الامر 

اللؽة، كما ان الاطفال قادرون على اخراج الاصوات بالمحاكاة و التقلٌد دون ٌنقص المقدرة على تعلم و اكتساب 

صعوبة، و مستوى البراعة اللؽوٌة مرتفع لدٌهم بالإضافة الى تمتعهم بالثقة فً النفس و الحماس و لا ٌشعرون بالخوؾ 

  174 (1)مف الكقكع في أخطاء لغكية عند تحدث بالإنجميزية كمغة أجنبية ". 
مف خلاؿ الاجابات التي قدميا المبحكثيف نرل أنو كاف قرارا صائبا، ك خطكة جريئة ليا تأثير ايجابي في رفع  

 مستكل التمميذ إذ تتيح لو الفرصة لتعمـ ىذه المغة الاجنبية في سف مبكر . 

الغالب نفسيا ك عند طرحنا لمسؤاؿ الثالث الخاص بيؿ تجدكف الكقت مناسب لذلؾ، نرل اف الاجابات كانت في  - 
(: "مناسب، بصح متأخر ياريت كاف مف قبؿ ك كاف في كقتو، 07ىي اف الكقت مناسب فكما صرحت المقابمة رقـ )

(: " بالنسبة ليا كقت صائب، جات 02كحد الكقت في التسعينات دارك الانجميزية ك مف بعد حبسكىا"، ك المقابمة رقـ )
(: " كاه كقت مميح ك مناسب "، ك في حيف 03قت مناسب " ك المقابمة رقـ )(: " الك 04في كقتيا "، ك المقابمة رقـ )

(: " )تفكير( ىما عارفيف بيذا 01نرل اف المبحكثيف الاخريف كانت اجكبتيـ مختمفة كما جاء في تصريح المقابمة رقـ )
 القرار حنا تفاجئنا 

ر اليدرة ك مف بعد عادم يديركه ضركؾ ك لا مف بعد (: " نيار الاكؿ تقمقكا كانت غي06بيذا القرار " ك المقابمة رقـ )
 ( : " في ىذا الحالة ما نقدركش نجاكبك حنا عميو " . 05لا يؤثر" ك كما صرحت المقابمة رقـ )

يمكف القكؿ انو كاف الكقت مناسب بالرغـ مف انو متأخر ، فيا حبذا لك تـ اعتماد ىذا القرار في السنكات السابقة  
 جميزية لغة أجنبية اكلى عكض المغة الفرنسية.ك كانت المغة الان

الخاص بتكفير المعدات ك الكسائؿ البيداغكجية ليذا الامر لاحظنا اف الاجابات  04ك فيما يتعمؽ بالسؤاؿ رقـ  -
: " كاف كايف الدليؿ 04جاءت مختمفة فمنيـ مف أقر انو تـ تكفير الكسائؿ البيداغكجية فكما جاء في المقابمة رقـ 

: "نعـ مكفريف في 06اكتيكي لي دارتو الكزارة ك الكتاب المدرسي ك الاستاذ قاـ بالتحضير ايضا"، ك المقابمة رقـ الديد
الحؽ، مثلا تكزيعات، البرنامج، الدليؿ الديداكتيكي، كمش راه متكفر رانا نتككنكا عندنا ندكات كؿ شير"، ك المقابمة رقـ 

                                                           
، مارا مشهور صاٌل، المشكلات التً ٌواجهها معلمو المرحلة الاساسٌة الدنٌا فً تدرٌس اللغة الانجلٌزٌة فً مدارس مدٌرٌة نابلس الحكومٌةت -3

 . 4237اطروحة لنٌل الماجستٌر، فلسطٌن، 
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راىي تجربة جديدة راىـ مكفريف كسائؿ بسيطة "، ك المبحكثيف   par ce que: " في البداية تككف صعكبات 02
: " ماشي دايمف كحد 07الاخريف أقركا انو لـ يتـ تكفير المعدات ك الكسائؿ كما جاء عمى لساف المقابمة رقـ 
ائؿ ماشي : " حنا رانا مكفريف الكس03المؤسسات في الاختبار قالكلي جيب كراقي مف عندؾ باش تطبع"، ك المقابمة رقـ

: " مكانش معدات مف ناحية نجيبك صكالحنا مكانش صكر لي تساعد الطفؿ ك مكانش كتب 05ىكما " ك المقابمة رقـ 
 : " لا ماشي كامؿ بعض منيا ".01كلا قصص لحد الاف نخدمكا بالكسائؿ العادية "، ك كما جاء في المقابمة رقـ 

اتجاه يرل انو تـ تكفيرا المعدات ك الكسائؿ البيداغكجية ك انيا مف خلاؿ ىذا المكضكع رصدت اتجاىيف مختمفيف،  
كافية لممارسة  العممية التربكية ك اتجاه يرل انو يكجد نقص في المعدات ك الكسائؿ ك انو لـ يتـ تكفير القدر 

 الكافي مف كسائؿ السمعية ك البصرية.
ذه المغة لاحظنا اف الاجابات كانت في الغالب الخاص بما مدل تفاعؿ التلاميذ مع ى 05ك عند طرحنا لمسؤاؿ  -

: " بنسبة ليا ك رأم الشخصي، تفاعؿ قكم مع 02نفسيا الا ك ىي تفاعؿ قكم ك ممتاز كما صرحت المقابمة رقـ 
: " تفاعؿ كبير فمثلا اكؿ حصة معاىـ 07المغة الانجميزية عندىـ قابمية لتعمـ المغة الانجميزية"، ك المقابمة رقـ 

م كحدة معممينيا كلدييا، حفظكىا اسماء الحيكانات ك الالكاف كؿ ما نجي نيدر ترفع يدىا ك تتكمـ، ك كانت عند
: " كاف كايف تفاعؿ، تفاعؿ جيد 04ىذم عفسة تفرح نحاتمنا ىذيؾ الخمعة تاع اكؿ مرة تقرم "، ك المقابمة رقـ 

" كاف تفاعؿ ايجابي مف خلاؿ نظرة الاطفاؿ  :05مقارنة مع المغة الفرنسية" ، ك كما جاء في لساف المقابمة رقـ 
حسينا بييـ باغييف المغة الانجميزية يقراكىا، يحضركا، يحفظكا، ىذا لي خلانا ندك نظرة ايجابية "، ك المقابمة رقـ 

فييا بساطة ك فييا تقنيات لي تخمي التمميذ يستكعب   par ce que: " متفاعميف أكثر مف المغة الفرنسية 03
: " يبغكىا، تفاعؿ ايجابي "، ك المقابمة رقـ 06س يعني فييا كسائؿ تعميمية تحفيزية أكثر"، ك المقابمة رقـ بمخؼ الدر 

 : " تفاعمكا بفرح ك سركر، في نظرنا المغة الانجميزية جاتيـ خفيفة ك ساىمة ".01
 ميذ.بالفعؿ تفاعؿ كبير ك غير متكقع ، قد لقت المغة الانجميزية اىتماـ كبير مف طرؼ التلا 

المتمثؿ في اييـ اقرب الييـ المغة الانجميزية اـ الفرنسية ك لماذا فسجمت في ىذه المسألة  06ك فيما يخص السؤاؿ 
: " بالنسبة ليا الاقرب 02اف معظـ المبحكثيف أجابكا بأف المغة الانجميزية ىي الاقرب، كما صرحت المقابمة رقـ 

جميزية عمى المغة الفرنسية في بعض الاحياف، قاتمؾ تاع فركنسي راىـ لييـ عمى حساب ما شفتيـ راىـ ييدركا بالإن
: "  الانجميزية ك ىذا عمى 03يجاكبكا بالإنجميزية بالنسبة ليا المغة الانجميزية لا نيا لغة الفرنسية "، ك المقابمة رقـ 

الانجميزية مف خلاؿ تفاعميـ : " عمى حسابي ىي 05حساب الكالديف ك الاطفاؿ الانجميزية أحسف "، ك المقابمة رقـ 
انا دكؾ مشفتيمش مع الفرنسية بصح المغة الانجميزية فيا نشاط لغة مختمفة ماركزناش عمى القكاعد ركزنا النطؽ 

: " الانجميزية أقرب ك 07عكس المغة الفرنسية ك ىذا لي خلاىا لغة نشطة، حيكية "، ك كما صرحت المقابمة رقـ 
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: " منعرؼ بصح مف خلاؿ تفاعميـ تبالني المغة الانجميزية  "، ك 06"، ك المقابمة رقـ ىذا بشيادة المغة الفرنسية 
 : " الانجميزية ىي الاقرب ".04: " المغة الانجميزية "، ك المقابمة رقـ 01المقابمة رقـ 

تيا عكس أجمعت الحالات السبع عمى اف المغة الانجميزية ىي الاقرب ك الاحب لمتلاميذ ك ىذا لسيكلتيا ك بساط 
 المغة الفرنسية.

ك المتمثؿ في اذا كانكا يتأممكف خيرا  مف ىذا القرار، اف كؿ المبحكثيف اجمعكا بانيـ  07ك بالنسبة السؤاؿ  -
: " اف شاء الله يككف فييا خير، يككف فييا خير في المستقبؿ 04يتأممكف خيرا، كما  جاء عمى لساف المقابمة رقـ 

: " 07عـ اف شاء الله يطمع جيؿ متطمع عمى المغات "، ك ايضا كما صرح المبحكث رقـ : " ن01"، ك المقابمة رقـ 
: 05: " نتأمؿ خير، نعـ اف شاء الله فييا ايجابيات "، ك المقابمة رقـ 03اف شاء الله نتأمؿ خير " ك المبحكث رقـ 

ك تككف فائدة مع اجياؿ المستقبؿ "، ك  : " اف شاء الله ثمار جيدة مف القرار02" طبعا، بالتأكيد "، ك المقابمة رقـ 
 : " اف شاء الله أكيد ".06المقابمة رقـ 

بعد استجابة المبحكثيف في ىذه النقطة كانت اجابتيـ متساكية ك كميـ أجمعكا عمى انيـ يتأممكف خيرا مف ىذا  
 القرار ك انو سيككف منفعة لمتلاميذ.

اتفؽ المبحكثيف عمى اف البرنامج مناسب كبداية برغـ مف كجكد حكؿ البرنامج المعد لذلؾ ف 08بالنسبة لمسؤاؿ  -
: " نعـ مناسب، جام خفيؼ ك متقبمينو ك راىـ يكتسبكا 01بعض الشكائب ك نستدؿ في ىذا الاساس بالمقابمة رقـ 

% مع اضافات الاستاذ، لازـ الاستاذ تككف عنده اضافات 70: " مناسب نعـ، يفكؽ 04بسرعة "، ك المقابمة رقـ 
ما يتكمش غير عمى البرنامج لي دارتو الدكلة ك ىذا يككف عمى حساب المناطؽ ك عمى حساب الفركقات الفردية 

: " مناسب، بصح كايف نقص الامكانيات مثلا كتب تاع تماريف ماعندناش ك ىذا 07لمتلاميذ "، ك المقابمة رقـ 
 06ساىؿ، غير الكحدة   programme: ىك 03ـ ضيعمنا الكقت، حنا نجيبكا تماريف "، ك كما جاء في المقابمة رق

: "مميح 06ىي لي غبنتيـ ك قاع الاساتذة راىـ متفقيف عمى ىذا "، ك المقابمة رقـ   la chargeفييا 
programme    بالنسبة ليا في البداية نعتبره صائب، دايريف اشياء بسيطة، 02تاع مبتدئيف "، ك المقابمة رقـ " :

: "ام برنامج يككف جديد ك يككف 05تعمـ الحيكانات الارقاـ، يعني برنامج مكافؽ لمتلاميذ ك لعمرىـ" ك المقابمة رقـ 
قدرات التمميذ ك النقائص أكيد فييا، مف خلاؿ  مجرب لاكؿ مرة يككف فيو نقائص، ميف ذاؾ نمقاك اشياء تكافؽ

 كثافة البرنامج ىذا كاحد مف النقائص ".
بعد استجابة المبحكثيف في حكؿ نقطة المطركحة حكؿ البرنامج المعد، فكانت اجاباتيـ متشابية فكميـ أجمعكا عمى  

 اف البرنامج المعد سيؿ يتناسب مع قدرات التلاميذ الفكرية.
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ك المتمثؿ في اذ كاف الحجـ الساعي كافي ك معظـ الاجابات صرحت انو غير كافي  09سؤاؿ رقـ ك بالنسبة لم -
: لا منجمكش  نديرك درس بارتياحيو منكصمكليمش كمش، الكقت ضيؽ بزاؼ"، ك 01كما جاء في المقابمة رقـ

ؼ سمانة قميمة "، ك : " لا غير كافي، نتمنى يككف عندم كقت اكثر باش نفكتو معاىـ مرتيف 07المقابمة رقـ 
: لا ماشي كافي، قميؿ بالأخص في الساعة الكتابية ك القراءة 05: " لا ليس كافي "، ك المقابمة رقـ 03المقابمة رقـ 
: " بالنسبة ليا غير كافي، بالنسبة باش انساف كيما يقكلك 02دقيقة متساعدنيش "، ك المقابمة رقـ  45نحتاج كقت، 

ية لمتمميذ، بالنسبة ليا غير كافي "، في حيف نجد اقمية مف المستجكبيف رأت اف الحجـ يقدر يعطي المعمكمة الكاف
: " الحجـ الساعي كافي كممنا 06: " كافي ، مميح "، ك المقابمة رقـ 04ساعي كافي كما جاء في المقابمة رقـ 

 البرنامج" .
اعي كافي للإتماـ البرنامج ك اتجاه ثاني مف خلاؿ ىذه النقطة سجمت اتجاىييف مختمفيف: اتجاه يرل اف الحجـ الس 

يقكؿ العكس، معتبرا اف الكقت غير كافي مما يجعميـ لا يتمكنكا مف اتماـ الدرس ك ايصاؿ المعمكمة الكافية 
 لمتمميذ.

كالذم تطرقنا مف خلالو الى الكسائؿ كالاليات المستعممة التي يعتمدىا الاساتذة في التدريس  10كبالنسبة لمسؤاؿ -
يركنيا فعالة، كمف خلاؿ المقابلات التي أجريت لاحظنا اف جميع الاساتذة يستعممكف نفس الكسائؿ كالاليات  كىؿ

، الاغاني speakers: " نخدمكا بالكسائؿ مثؿ  06لمتدريس كأنيا ليا نتيجة فعالة ك نستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 
ككف يكفركلنا داتاشكا ، الانجميزية ما تقدريش تقرييا ، اشياء حية مثلا خضر اك عصفكر في القفص اك صكرة فقط، 

ك نشكفيا فعالة، الطفؿ يقرا مف خلاؿ الصكر  speakers: " عندنا صكر، داتاشكا، 04بلا كسيمة " ك المقابمة رقـ 
، لكحات ككؿ درس كاش يطمب، فمثلا في Flash car: " نستعمؿ طرؽ التحفيز 01ك الفيديكىات " ك المقابمة رقـ 

: " فعالة بزاؼ، نستعممكا الصكر 07الخاص بالبيت جبتميـ مجسـ بيت " ك كما جاء ايضا في المقابمة رقـ  درس
" نعتامدكا  عمى الصكر مف الكاقع في الدرس، نجيبكا  :05بالركسكمات  ك دايمف نديركليـ العاب " ك المقابمة رقـ 

طاقات كىذم اجبارية نجيبكا الصكرة ك نخمكه صكر مممكسة باش يركز عمييا ك تترسخ في عقمو، نستعممكا الب
يشكفيا ك ييدر معاىا ك ىكا منضطركش نيدركا العربية فصكرة كفيمة بذلؾ، نديركا العاب ك اناشيد، كتمقات 

، صكر، الالعاب، كالقراءة بمجمكعات ، ك نشكؼ speakers: "  03استجابة منيـ" ك كما جاء في المقابمة رقـ 
: " الصكر المصكرة كأيضا نستعمؿ الياتؼ باش 02طات نجاح كبير "، ك المقابمة رقـ فييا كسائؿ فعالة ك ع

يسمعكا الاغاني، التمميذ يميقمو يسمع كيشكؼ الصكر باش تترسخمكا في الذاكرة ك كاف كايف تفاعؿ ". فمف خلاؿ 
مف خلاؿ عممية التعميـ، فقد  ىذه المقابلات نرل اف الكسائؿ ك الاليات ىي أداة ميمة لتحقيؽ الاىداؼ مراد تحقيقيا

ذكرنا في الجانب النظرم أف ىناؾ أنشطة ككسائؿ داعمة لمنمك المغكم لمطفؿ، مما تجعؿ الطفؿ يكتسب المغة 
بسيكلة سكاء كانت لغتو الاـ أك لغة أجنبية كليذا أصبح المعمـ يستخدـ كسائؿ تعميمية لتحقيؽ غايتو التربكية حيث 
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ائؿ التعميمية بأنيا كؿ ما يستخدمو المعمـ مف أجيزة كمكاد كأدكات كغيرىا داخؿ غرفة ( الكس2000يعرؼ " الحيمة )
الصؼ أك خارجيا لنقؿ خبرات تعميمية محددة الى المتعمـ بسيكلة ك يسر ككضكح مع الاقتصاد في الكقت ك الجيد 

سبة مف اىميا ما يمي: أف تتلاءـ المبذكؿ . كىناؾ عدة معايير تمعب دكرا فعالا في اختيار الكسائؿ التعميمية المنا
مع أىداؼ الدرس ك خطتو، كأف تككف متكافقة مع مستكل الطلاب كخبراتيـ، كأف تؤدم الى زيادة مقدرة الطلاب 

عمى التأمؿ ك الملاحظة كالتفكير كالاكتشاؼ العممي، كأف تتميز بعنصر التشكيؽ ..... كأف تككف سيمة الاستخداـ 
 كىذا ما أكدتو إجابات المبحكثيف . 175 (1)كخالية مف التعقيد " 

تعتبر كسائؿ كآليات التدريس مف أىـ عناصر العممية التربكية التي تساعد في تفاعؿ كاستجابة التلاميذ مع  
 معممييـ، كمف خلاؿ إجابات المبحكثيف تأكدنا أف الاساتذة يستعممكف كسائؿ كآليات حديثة ذات فعالية، خاصة 

التي تساىـ بشكؿ كبير في حدكث تفاعؿ بيف الاستاذ ك تلاميذه ك التي ليا دكر كبير في  الكسائؿ السمعية البصرية
 إيصاؿ الفكرة الى ذىف التمميذ.

عند طرحنا لمسؤاؿ  الحادم عشر الخاص بتقييـ مستكل تلاميذ السنة الثالثة في المغة الانجميزية بعد مركر  -
كر مف الفصؿ الاكؿ الى الثاني ك ىناؾ تحسف في مستكاىـ فصميف سجمنا أف كؿ المبحكثيف أجمعكا اف ىناؾ تط

: " تحسف كبير ما شاء الله حتى حنا تحسنا في البداية كنا شكية ضايعيف "، 07كما جاء عمى لساف المقابمة رقـ 
: " بالنسبة ليا كايف تطكر في البداية في الفصؿ الاكؿ كانت صعيبة ، بصح راه كايف تحسف 02ك المقابمة رقـ 

: " ممتازيف جابكا معدلات مميحة 01الفصؿ الثاني ك نتأممكا في الفصؿ الثالث يككف أحسف "، كالمقابمة رقـ  في
: " 06: " رائع ما شاء الله راه يزيد للأحسف" ككما جاء ايضا في المقابمة رقـ  03في الانجميزية "، كالمقابمة رقـ 

: " كاف جيد كانت كاينة قابمية " ك كما جاء 04المقابمة رقـ مميح في الفصؿ الاكؿ كالثاني جابكا نقاط ملاح"، ك 
دقيقة بالنسبة لينا راه إنجاز، قدركا ييدركا المغة ك يستخدمكا  45: " مستكاىـ جيد في ظرؼ 05في المقابمة رقـ 

 مفردات كيكظفكىا في الحياة اليكمية تاعيـ " .
يذ في المغة الانجميزية فأجمعكا عمى انو كاف يكجد تحسف مف خلاؿ استجابة المبحكثيف حكؿ تقييميـ لمستكل التلام 

 كتطكر كبير، حيث احرزكا نتائج جيدة في ىذه المادة.
اما بالنسبة لمسؤاؿ رقـ الثاني عشر الخاص بنظرة الاساتذة حكؿ قرار إدماج المغة الانجميزية إذا كانت عبئا  -

: 05أنو أمر عادم كما جاء عمى لساف المقابمة رقـ إضافيا أـ أمر عادم فصرحت أغمب إجابات المبحكثيف عمى 
" العبء ليس في المغة بحد ذاتيا إنما في الاشياء التي تدرس معيا مثلا بعض المكاد كالتاريخ كالجغرافيا كانكا 

 قادريف يستغناك عنيا كي زادكا المغة الانجميزية ، ليذا المغة الانجميزية ليست عبء، الكثافة راىي في مكاد

                                                           
 . 53تمارا مشهور صاٌل، مرجع سابق، ص  - 3 
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: " 01: " أمر عادم، المغة الاجنبية ليست عبء عمى عاتؽ التمميذ "، كالمقابمة رقـ 04بية "، كالمقابمة رقـ العر 
: " 06"، كالمقابمة رقـ   l’âge طفؿ صغير مخو يرفد كمشي زعما مميحتمكا في ىذا  parce que ىك امر عادم

: " 03في البداية كانكا يخمطكنا " ، المقابمة رقـ أمر عادم لكف أحسف ككف خلاكه في السنة الرابعة، لقينا صعكبة 
: " امر 07عادم بالنسبة ليا لأف التمميذ تقبؿ، لكف الاكلياء راىـ مضخميف الامكر " ككما جاء في المقابمة رقـ 

صرحت اف الطفؿ لا يستطيع اف يكتسب لغتيف أجنبيتيف في نفس  02عادم "، في حيف نرل اف المقابمة رقـ 
اء عمى لسانيا : " الطفؿ ما يقدرش يدم زكج لغات في نفس الكقت يا اما المغة الانجميزية أك الكقت كما ج

 الفرنسية لاخطرش يبقى عنده اضطراب في الفيـ كلا ككف دارك اختيار بيف المغتيف " .
ج المغة إجابات المبحكثيف يمكف القكؿ في ىذه النقطة اف تصريحات المبحكثيف كانت صائبة ، فقد اعتبركا إدرا 

 الانجميزية أمر عادم حيث تُمَكِف التمميذ مف تعمـ أساسيات المغة الانجميزية في سف مبكر .
كالذم خص الصعكبات التي كاجييا اساتذة المغة الانجميزية في ىذ المجاؿ، فقد  13اما بالنسبة لمسؤاؿ رقـ  -

مميذ صغير بزاؼ، كايف تشكيش كخاصة  : " الت03اختمفت أراء المبحكثيف فكما جاء في تصريح المقابمة رقـ 
: " تمقينا صعكبة في الكتابة  باش تكفقي، ما نمقاكش الكقت باش نكتبكليـ لأنو عندنا 05المعيديف " كالمقابمة رقـ 

مؤسسات كايضا صعكبات مف ناحية عدد التلاميذ ىذا يعرقؿ مف صعكبات الفيـ كمف الصعكبات ايضا عدـ  09
: " صعكبة في التعامؿ مع الاطفاؿ فكؿ طفؿ عنده خصكصيات 07دات "، كالمقابمة رقـ كفرة الكسائؿ كنقص المع

كيفاه تتعامؿ معاه كايف لي مريض كايف لي متكحد كايف لي الاـ تاعو تكفات يككف صعيب التعامؿ معاىـ "، 
: " الصعكبات  02ة رقـ : " التلاميذ كثيريف الحركة، صعيبة عمينا باش نديركا الدرس "، كالمقابم01كالمقابمة رقـ 
تككف الكسائؿ شكية مطكرة سما حنا رانا كي شغؿ بكسائؿ بدائية، كىي مع التطكر  normalementىي الكسائؿ 

ليؽ حاجة مممكسة اف شاء الله يككف تطكر في الكسائؿ " ك قد اختمفت اراء المبحكثيف الاخريف كما جاء في 
ك، انا بالنسبة ليا مكانش صعكبات بلاؾ تركحي عند استاذ كحدخر : " كؿ كاحد كجية النظر تاع04المقابمة رقـ 

% لقيت عندىـ قابمية باش يتعممكا عادم، دكؾ حنا لي  50يقكلؾ كايف، النسبة تاعي في كامؿ المدارس تفكؽ 
ييمنا في مستكل السنة الثالثة ىك لي غادم يتعممو الطفؿ، يعرؼ كيفاش اسمو، العمر تاعو، يعرؼ يفرؽ بيف 

صرحت انو لا يكجد ام صعكبات كما قالت "  06لكاف، الارقاـ، الترحيب ىذكا الاساسيات " ك المقابمة رقـ الا
 ماعندم حتى صعكبات مع التلاميذ ".

في ىذا الصدل سجمت اتجاىيف مختمفيف، اتجاه يكاجو صعكبات مع التلاميذ اثناء شرح الدرس ك اتجاه لا يجد ام  
 صعكبة في ىذا المجاؿ.
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ك الخاص بالمقترحات ك التكصيات التي يرفعيا الاساتذة للارتقاء بيذه المغة  14كعند طرحنا لمسؤاؿ رقـ  -    
: " المقترحات انشاء الله نكممكا فييا ك يزيدكلنا في الكقت 04فكانت إجاباتيـ مختمفة كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 
: " 02: " الاستقلالية " ك المقابمة رقـ 06"، ك المقابمة رقـ اكثر بلاؾ في السنة الراعبة ك الخامسة تككف تغيرات 

يككف تكاصؿ مع العالـ الخارجي بالنسبة لينا حنا كأساتذة كيككف كايف التقاء كتكاصؿ مع الاساتذة في الجزائر 
: " 05قـ : " الدعـ، خاصنا دعـ في المعدات " ك كما جاء في المقابمة ر 07كالخارج "، ككما جاء في المقابمة رقـ 

اكؿ حاجة يزيدكلنا في الحجـ الساعي ك يكفركلنا الكسائؿ لتسييؿ الامكر ك يمكف تقميؿ عدد التلاميذ " ك المقابمة 
: " ساعات اضافية، 03: " يكفركلنا الكسائؿ البيداغكجية كيزيدكلنا في الحجـ الساعي " ، ك المقابمة رقـ 01رقـ 

 يزيدكلنا الكقت الانتاج يكبر ".
ؿ رصدم لإجابات المبحكثيف، استنتجت اف اقتراحاتيـ اقتصرت فقط عمى الحجـ الساعي ك تكفير الكسائؿ مف خلا 

 كالمعدات البيداغكجية ك الاستمرارية في ىذا القرار .  

 جدول البٌانات الشخصٌة الخاصة بالأولٌاء -2

 المهنة مكان الاقامة الحالة الاجتماعٌة الـــسن الجنس الرقم

 استاذة تعلم متوسط ب.ع.م. رمضان متزوجة 67 أنثى 23

 ممرضة ب.ع.م. رمضان متزوجة 56 أنثى 24

 كاتب ادارة اقلٌمٌة ب.ع.م. رمضان متزوجة 55 أنثى 25

 ماكثة فً البٌت دوار سواحلٌة  مطلقة 57 أنثى 26

 استاذة ابتدائً ب.ع.م. رمضان متزوجة 72 أنثى 27

 ممرضة ب.ع.م. رمضان متزوجة 57 أنثى 28

 مشرفة حجـــاج متزوجة 55 أنثى 29

 ماكثة فً البٌت مستغــانم  متزوجة 62 أنثى :2

 دكتورة فً الجامعة مستغـــانم  متزوجة 65 أنثى ;2

 مدٌرة مدرسة ابتدائً ب.ع.م. رمضان متزوجة 62 أنثى 32
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مف خلاؿ متغيرات: الجنس ك السف ك المستكل التعميمي ك الحالة  يبيف الجدكؿ أعلاه البيانات الشخصية لممبحكثيف
 الاجتماعية الخاصة بكؿ مبحكث.

سنة ، ك عند  50سنة ك  33أفراد، ك فيما يخص أعمار المبحكثيف فتراكحت ما بيف  10يقدر عدد أفراد العينة بػ   
عديدة كاف ليا الاثر في بمكرة البحث ك تفريغنا لمقابلات الدراسة تمكنا مف رصد ك جمع معمكمات جمة ك معطيات 

اثراءه مف حيث طبيعة الاجكبة التي أخذنا عمى عاتقنا ميمة تحميميا تبعا لتدرج الاسئمة ك قمنا بتدكيف عدة نقاط ىامة 
 نكجزىا فيما يمي: 

عند طرحنا السؤاؿ الاكؿ كالخاص بمحاكلة الطفؿ بالتكمـ بالمغة الانجميزية في البيت ك خارجو، فصرحت أغمب  -
إجابات المبحكثيف بأف أطفاليـ يحاكلكف التكمـ بيا كيرددكف ما تعممكه في المدرسة كحتى أنيـ يسألكف عف أسماء بعض 

: " زعما يلا قرات حاجة في القسـ نيار كامؿ كحنا نيدرك 02الاشياء بالإنجميزية، كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 
: " شكفي في الدار ميف نككف نقرم فيو ييدر كىك يقكؿ يشي صكالح بالإنجميزية، بصح برا 04عمييا " ، كالمقابمة رقـ 

ـ في المدرسة" الله اعمـ، تعرفي علاه ىك يتفرج لغنا تاع الانجميزية تاع كرسكمات، مثلا يعرؼ الالكاف قبؿ ما يقراى
: " كاه يتكمـ، 09: " تتكمـ بالمغة الانجميزية يعني بعض الكممات "، ك المقابمة رقـ 01ككما جاء في المقابمة رقـ 

خطرات يجي عندم كيسقسيني عمى الاشياء لي تعمميـ يجي يعاكدىممي شغؿ جاتو ساىمة عمى الفركنسي " ك ايضا 
المغة الانجميزية، لاخطرش يتبع الرسكمات تاع الانجميزية كيعاكد شايقراك في : " كاه ييدر ب10كما صرحت المقابمة رقـ 

: " ىي تيدر كتبغي تيدرىا، بصح 05القسـ، مثلا قبؿ ما يديرك ىذا المغة كاف يعرؼ الارقاـ كالالكاف " كالمقابمة رقـ 
: " 06شي دايمف "، كالمقابمة رقـ : " كاه خطرات م03انا ما نيدر شمعاىا الحقيقة ماعنديش الكقت "، كالمقابمة رقـ 

: " كاه ىي تبغي تيدر بييا بزاؼ حاسبتيا لغة فرنسية " اما المقابمة 07خطرات، كاه ممي بداك يقراكىا "، كالمقابمة رقـ 
فصرحت انو قميلا ما يتكمميا كما جاء عمى لساف المقابمة " قميلا " .  08رقـ   

انيا اجابات متساكية فقد أجمعكا عمى اف اطفاليـ يحاكلكف التحدث كمف خلاؿ اجابات المبحكثيف نستطيع القكؿ  
 بالمغة الانجميزية كخاصة في البيت كىذا مف خلاؿ تكرار الالفاظ ك الكممات التي يتمقكنيا في القسـ.

أنيـ  اما بالنسبة لمسؤاؿ الثاني كالذم خص كيؼ يساعد الاكلياء ابنائيـ لتعمـ ىذه المغة، فاتفؽ معظـ المبحكثيف -
: " نعـ نساعدكا كذلؾ بإنجاز 09يساعدكف ابنائيـ بحؿ التماريف ك مراجعة الدركس، كما جاء عمى لساف المقابمة رقـ 

: " نعـ نساعدىا، نراجعميا مف الكتاب  01التماريف كدايرتمو في التمفزيكف كاليكتيكب اناشيد بالإنجميزية " كالمقابمة رقـ 
: " كاه 05ىا قابمية كفرحت بيذه المادة ، كنت ننتظر منيا تجد صعكبة "، كالمقابمة رقـ كنحمميا تماريف، لقيت بنتي عند

: " نعـ، نحمميا تماريف، 03بإنجاز التماريف برؾ، باش نقكلؾ نيدر معاىا كلا كالك "، ككما جاء في المقابمة رقـ 
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كف كلا الحاسكب كنديرلو فيديكىات تاع انجميزية : " كاه، ميف داؾ نعطيو التمف10كنديرليا في الانترنيت "، كالمقابمة رقـ 
: كاه، 02: " كاه نعاكنيا، نحمميا تماريف كنراجعميا شا قرات في القسـ " كالمقابمة رقـ 08حسب مستكاه " كالمقابمة رقـ 

تقكليا  نراجعكا الدرس كنديرليا في التمفكف تطبيقات كرسكمات بالإنجميزية، كلا مثلا نقكليا حاجة بالإنجميزية كىي
: " حاجة باينة، شكية 04بالعربية، كشفت عندىا ميكؿ لمفرنسية اكثر مف الانجميزية "، ككما جاء في المقابمة رقـ 

نعممكا خطرات نحمو تماريف كخطرات ىك يقكلي قكليمي ىذم كيفاه كميف داؾ نعرؼ كيمف داؾ لا" في حيف نجد اقمية 
: " انا مشي قارية، عمى داؾ مانقريياش " 07ء في تصريح المقابمة رقـ صرحت انيا لا تقكـ بمساعدة اطفاليا، كما جا

: " نكذب عميؾ كالله ما نقرييا ىي تعرؼ الانجميزية، ما نقريياش "   .06كالمقابمة رقـ   

مف خلاؿ الحالات العشر نستنتج اف اغمب الاكلياء أكدكا عمى مساعدتيـ لأطفاليـ عمى تعمـ كاكتساب ىذه المغة  
خلاؿ حؿ التماريف كمراجعة الدركس أك مف خلاؿ استعماؿ فيديكىات كتطبيقات خاصة بالمغة  كذلؾ مف
 الانجميزية.

كبالنسبة لمسؤاؿ الثالث كالمتمثؿ في إذا كاف الاكلياء يساعدكف اكلادىـ بدركس الدعـ، فصرحت اغمب اجابات  -
: " لا، ما نديرليش الدعـ " كالمقابمة رقـ 04أنيا لا تعتمد عمى دركس الدعـ، كما جاء في المقابمة رقـ  المبحكثيف

: " لا أساعده بدركس الدعـ بالنسبة ليا راه في ابجديات المغة الانجميزية كالبرنامج سيؿ لا يحتاج الى دعـ "  09
: " لا ما 08كرة ليذا لا استخدـ دركس الدعـ " ك المقابمة رقـ : " انا استاذة كمتمكنة كعندم خبرة كف01كالمقابمة رقـ 

: " لا، 02ندريش دركس الدعـ ىذا كيف راىي في البداية ما تحتاجش دركس الدعـ " ككما جاء في المقابمة رقـ 
اجة، : " مانديرلياش دركس الدعـ مشي محت03: " ما نديرلياش " ك المقابمة رقـ 06مانديرلياش " ك المقابمة رقـ 

: لا، مزاؿ ىذا كيف بانت، حتى تطمع لمرابعة كالخامسة " في حيف نرل اف 05مزاؿ شكية" كايضا المقابمة رقـ 
: " أكلا انا خدامة 10اختمفكا في آرائيـ حكؿ دركس الدعـ، كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ  10ك  07المبحكثيف رقـ 

: " كاه دايرتميا 07ش نعاكنو كىكا يزيد يكتسبيا " كالمقابمة رقـ ما نقعدليش، عمى ذاؾ دايرتمو فركنسي كانجميزم با
 باش نعاكنيا كنحسف المغة تاعيا ".

قد اصبحت دكرس الدعـ ظاىرة انتشرت عمى نطاؽ اسع كبشكؿ ممحكظ فقد اصبحت امرا كاقعيا في العممية التعميمية 
شرح المدرس في الفصؿ، " فقد صرح بعض الاكلياء كمكجكدة في كؿ السنكات كالماحؿ الدراسية لأف الطالب لا يستكعب 

اف دركس الدعـ اصبحت الحاجة الييا ممحة لأف الطفؿ في المدرسة لا يحصؿ عمى نصيب كافر مف الفيـ لأف اغمب 
الاكلياء يعممكف، فمف الضركرم الاعتماد عمى مساعدة مف القائميف عمى تقديـ دركس الدعـ طبعا بعد التأكد مف كفاءتيـ 

( 1)لمجاؿ " . في ا
176

  
                                                           

3- .www.el-massa.com/dz/https:/ 
 



   الفصل الرابع                                                                       الجانب المٌدانً للدراسة                   

 

 

80 

حسب ما أجاب افراد العينة حكؿ المكضكع المطركح، فنرل اف اغمبيـ لا يعتمدكف دركس الدعـ كيركنيا انيا  
 تشكش عمى التمميذ خاصة في المرحمة الابتدائية.

فاختمفت كالذم خص رام الاكلياء حكؿ الجديد الذم اضافو قرار ادماج المغة الإنجميزية،  04كبالنسبة لمسؤاؿ رقـ  -
اراء المبحكثيف فيناؾ مف صرح انو قرار كاضافة جدية كىناؾ مف عارض كرأل انو ضغط عمى اطفاليـ كنستدؿ عمى 

لغات جدد بصح  2داركليـ  malgré: " انا كنت مع القرار ما أثرتش عمى قرايتيا، ما نيش ضد 02ىذا بالمقابمة رقـ 
: " لو فائدة بالنسبة لمطمبة كبالنسبة لنا 09ك المقابمة رقـ ، يعني مميحة "، chargéمشي  programmeنكرماؿ ك 

كأكلياء، انا عندم نقص بالرغـ مف مستكام التعميمي عالي، كالمغة الانجميزية تكتسب بالممارسة كباقي المغات، انا 
: " 07قـ استرجعت بعض الامكر مع كلدم كراه عندم قاعدة خير ممي كانت عندم مف قبؿ " ككما جاء في المقابمة ر 

: " قرار 05حاجة مميحة باش يتعكدك عمييا كباش تجيو ساىمة منا لمسنكات الجاية لي يزيد يقراىا " ك المقابمة رقـ 
سنيف ككف قمعكلو التاريخ ك الجغرافيا ك التربية المدنية، لازـ  09صائب، بصح في السنة الثالثة كالطفؿ مسكيف ىنده 

: " حاجة مميحة 10شيء ايجابي مميح خاصة المغة الانجميزية " ك المقابمة رقـ يديركا تخفيض المكاد، تعمـ المغات 
لأكلادنا، اصلا المغة الانجميزية لغة العالـ، كيف ما تركحي تيدرم بييا، الانجميزية احسف مف الفرنسية " ك كما صرحت 

ت جديدة يتكاكبكا مع المجتمع، كدكؾ : " الجديد، الانجميزية ىي لغة العالـ تضيفميـ ك يكتشفكا كمما08المقابمة رقـ 
: " ىي الاكؿ كنا متخكفيف منو بصح 03كمش راىـ يمقاكه بالإنجميزية، زعما راىي مف المتطمبات " ك المقابمة رقـ 

: " تاعش جديد، كاش حسنكا 04الحمد لله " في حيف نرل الاقمية مف كانكا ضد القرار كما صرحت المقابمة رقـ 
يخمطكا بيف الفرنسية ك الانجميزية كمكاف حتى جديد، أصلا التمميذ ماراىش قاضب الفركنسي  راىـ malgréالمستكل 

في القراية، مكاف حتى جديد " ك  la charge : " زادكىـ غير 06كزادكا داركلو لغة اجنبية كحدخرا " ك المقابمة رقـ 
التلاميذ لقاك ضغط في المراجعة باش يكفقكا  :" ضغط عمى المكاد، سنيـ لا يناسب حجـ المغات كأكليا01المقابمة رقـ 

 بيف المغات، الدكلة حابة تمشي ىذا القرار كىذا المغة لكف انا ماطقتش نكفؽ "  

رصدت في ىذا الصدد اتجاىيف اثنيف، الاكؿ يرل اف الجديد الذم أضافو ىذا القرار ىك انو مف الجيد إتقاف  
ني رأل أنو لـ تكف ىناؾ أم إضافة سكل الضغط ك الكثافة في المغة الانجميزية في ىذا السف كالاتجاه الثا

 البرنامج .

كالمتمثؿ في إذا كاف القرار صائبا أـ لا فصرحت أغمب إجابات المبحكثيف أنو قرارا  05كعند طرحنا لمسؤاؿ رقـ  -
م قاع الناس راىي تتعامؿ : " كاه مميح، المغة ىذ07صائبا كأنو يعتبر لفائدة التلاميذ كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 
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: " حاجة مميحة بالنسبة لبنتي راىي 03بيا، كمف الاحسف يقراىا لاخطرش كمشي راه بالإنجميزية " ك المقابمة رقـ 
 متجاكبة " 

: " حاجة مميحة، باش كلادنا يتعممكىا صغار، كيكاكبكا العصر، كمش راه بالإنجميزية " ككما صرحت 10ك المقابمة رقـ 
: " مف ناحية الانجميزية راىي المغة الاكلى في العالـ خمييا تقراىا مف دركؾ خير، بالنسبة لي 02ايضا المقابمة رقـ 

: " نعـ قرارا صائبا، لأنيا لغة العالـ كالمغة الانجميزية لغة 09ابمة رقـ صائب، حاجة مميحة خير مف المتكسط " ك المق
: " قرار صائب، تعميـ المغات مميح، كخاصة المغة الانجميزية راىي لغة عالمية 05القرف لازـ تتقنكىا " ك المقابمة رقـ 

ف المتبقيف رأكا اف ىذا القرار كمشي بيا، بصح كاف المفركض تخفيض مشي يدمجكه مع الاخر " اما بالنسبة لممبحكثي
: " لا، كحدة فييـ يا فركنسي يا انجميزم، ككف داركليـ لغة كحدة مشي 06غير صائب كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 

parce que زكج تقريبا كيؼ كيؼ ما يجي يقضب حركؼ الفرنسية يمقى ركحو في حركؼ الانجميزية " ك المقابمة رقـ  
لاكؿ كنت ننتظر بنتي ما تتكفقش لكف مف خلاؿ الاياـ لاحظت بنتي تمكنت بعض شيء ك : " كنت خايفة في ا01

: " لا لا، انا شخصيا 04لكف قرار غير صائب، نكلي ليدرتي الاكلى كاف ضغط كليذا غير صائب " ك المقابمة رقـ 
 مشي راني معاىـ ".

لاخر معارض، الاكؿ رأل أنو قرارا صائبا مف خلاؿ اجابات المبحكثيف فقد سجمت في ىذه النقطة اتجاه مؤيد كا 
 كأنو كاف قرار جيد كالثاني يقيمو بأنو ليس صائب كيعتبر ضغط عمى أطفاليـ.

اما بالنسبة لمسؤاؿ السادس كالخاص بإذا كانت المغة الانجميزية عبأ إضافي أـ ىي أمر عادم فقد أجمع ابعض  -
بينيا كبيف الفرنسية، ككف بينيا problème " عبأ إضافي، عبأ، : 06عمى انيا عبأ إضافي كما جاء في المقابمة رقـ 

سنكات عبأ  09سنكات ك  08: " عبأ اضافي، زعما عمى حساب السف تاعيـ 01العربية نكرماؿ " كالمقابمة رقـ كبيف 
لغات  02يمي  : " عبأ إضافي تخ04كبير عمى التمميذ كقدراتو محدكدة، لا يستطيع التكفيؽ بيف المكاد " كالمقابمة رقـ 

: " مع ىذا البرنامج ىك عبأ، كاف مف المفركض يقمعكا كيزيدكا، بصح ككف نشكفك 05اجنبية بزاؼ " كالمقابمة رقـ 
الطفؿ يككف صغير يستكعب كؿ المغات "  parce queالانجميزية خير مف التربية المدنية كخير مف التاريخ كالجغرافيا 

عمى انو أمر عادم لأف الاطفاؿ في ىذا السف يمكنيـ أف يكتسبكا المغات بكؿ في حيف نرل اف البعض الاخر قد اتفؽ 
: " ىي شكفي تخمطكليـ الكممات بصح مشي عبأ، تبانمي تَكْمُف في 08سيكلة، كما جاء في تصريح المقابمة رقـ 

ييا كخاصة : " أمر عادم مف ناحيتي بنتي ما عندىاش إشكاؿ ما أثرتش عم02قدرات التمميذ " كالمقابمة رقـ 
programme  مشيchargé  لا أمر عادم ماـ ىي 10مشي كيما الفركنسي " ككما جاء ايضا في المقابمة رقـ " :
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: " عادم، حاجة عادية كيفيا كيؼ المغة الفرنسية " ك 07جاية حيكية خفيفة مشي كيما الفركنسي " ك المقابمة رقـ 
 كفؿ تككف عنده امكانية باش يكتسب " .: " أمر عادم بالنسبة ليا لأف ال09المقابمة رقـ 

مف خلاؿ عرضنا لمحالات العشر تبيف لنا أف البعض يرل أف المغة الانجميزية عبأ اضافي، ككاف يجب تدريس  
لغة أجنبية جديدة كاحدة فقط في السنة، اما بالنسبة للأخريف فيركنيا أمر عادم مف الجيد انو تـ اعتمادىا 

 كتدريسيا في ىذه المرحمة .

كبالنسبة لمسؤاؿ السابع كالذم تطرقنا مف خلالو الى مسالة حرص الاطفاؿ عمى تعمـ ىذه المغة كماذا يفعمكف  -
: " كاه تبغي، في الانترنيت، تيدر في البيت ، 05لتعمميا، فاختمفت اجابات المبحكثيف كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 

" تتعمـ مع شيخ ك التمميذ كي يككف مجتيـ يبغي يقرا "  كلمقابمة رقـ : 08تستعمؿ اغاني بالإنجميزية " كالمقابمة رقـ 
 programme: " كاه يتعمميا، دايمف تمقيو مع خكاتاتو لي يقراك في المتكسطة ييدر معاىـ كيسقسييـ، اصلا في 10

شكية لقينا فييا  تاعيـ الاستاذة تعتمد عمى الشفيي كعمى داؾ كتسبكىا بطلاقة، مشي كيما حنا قريناىا في المتكسطة
: 02صعكبة، مشي كيما ىكما دركؾ راىـ ما شاء الله تجيبييـ دركؾ يديركلؾ حكار بالإنجميزية عادم " ك المقابمة رقـ 

  possible: " شكفي ىك مسكيف يدير04عندىا ميكؿ لمفرنسية " ككما جاء في المقابمة رقـ  malgré" تبغي تقراىا 
كيدير معمميف تاع الانجميزية كيحاكؿ يتعمـ الحركؼ ك كي تسقسيو يقكلؾ انا نبغي تاعو باش يقراىا يركح لميكتيكب 

: " يحرص بشكؿ كبير كخاص، لاف شيء جديد في حياتو، 09الانجميزية عمى الفرنسية " ككما صرحت المقابمة رقـ 
عممة راىي دايرتميـ تحفيزات ثانيا راه كايف ميزة بيف الطمبة راىـ يتعاندكا دركؾ شككف يجيب خير في الانجميزية كالم

كفي الفصؿ الثاني ايضا ما حبش يتنازؿ عمى النقطة طمبا لميدية، راه  10/10مثلا كلدم جابتمو كادك كي جاب 
: " 07يشكؼ ركحو في الانجميزية خير مف الفرنسية راه عنده شغؼ في التكمـ بالإنجميزية كالتعامؿ بيا " ك المقابمة رقـ 

: " عندىا فضكؿ تبغي تتعمـ 01لحركؼ لي تتعمميـ تمقاييا تعاكد فييـ في الدار " ك المقابمة رقـ كاه تبغي تتعمميا، ا
: " 06كتكتشؼ، تكرر بعض المصطمحات ، تغني كممات يعجبكىا كتكررىـ " ك ايضا كما جاء في لساف المقابمة رقـ 

تبغي ىذه المغات   parce queتحرص : ىي نعـ 03تقراىا خير مف الفركنسي، تبغي تيدر بييا " كالمقابمة رقـ 
 كديرىـ في الياتؼ كالانترنيت " .

قد اصبح مف الضركرم تعمـ المغة الانجميزية كاتقانيا، حيث اصبحت لغة ذات اىمية متزايدة كاصبحت لغة العمـ 
ية في الابتدائي كالعكلمة كليذا اصبح الاكلياء كحتى الاطفاؿ يحصكف عمى تعمـ ىذه المغة فبعد ادراج المغة الانجميز 

 اصبح التلاميذ يحرصكف عمى تعمميا.
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استنادا الى ما تـ الاجابة عميو مف طرؼ المبحكثيف حكؿ حرص الاطفاؿ عمى تعمـ المغة الانجميزية، فاتضح  
انيـ يحرصكف عمى تعمميا كعمى التكمـ بيا كىذا مف خلاؿ استعماؿ الياتؼ كالانترنيت كالفيديكىات التعميمية لخاصة 

 غة الانجميزية .بالم

ذ  08فيما يتعمؽ بالسؤاؿ رقـ  - لخاص بآراء الاكلياء حكؿ طرؽ التدريس التي يعتمدىا الاستاذ في تدريس ىذه المغة كا 
كاف طفمو يتجاكب مع ىذه الطريقة فلاحظنا أف الاجابات كانت في الغالب نفسيا حيث أجمعكا عمى اف الاستراتيجيات 

: " عمى حساب الشكفة 03نستشيد في ىذا السياؽ بالمقابمة رقـ كطرؽ التدريس فعالة كأف اطفاليـ يتجاكبكف معيا ك 
: " كلدم يتجاكب معاىا، تنقص غير 10تتجاكب، نعـ فعالة عمى حساب النقطة كالاستاذة تاني تعرؼ " ك المقابمة رقـ 

تفيـ معاىا : " ماعلاباليش كي يقراك، بصح عمى حساب ماراني نشكؼ راىي 07الامكانيات كالكسائؿ " ك المقابمة رقـ 
: " ىي عندىا تجاكب، بصح الاستاذ ميف دايرينو مف مدرسة لمدرسة ىذا إرىاؽ ما يعطيش لي عنده 05" كالمقابمة رقـ 
: " عمى حساب ما شفتيا تكرر المصطمحات كشاقالت الاستاذة، معناىا الاستاذة مكفقة 01" كالمقابمة رقـ 

: " نتحدث عمى المعممة تاع كلدم انا عندىا خبرة في 09رقـ  كلاستراتيجيات فعالة " كايضا كما صرحت المقابمة
التعامؿ مع الطفؿ كحققت مستكل كبير، نشكؼ كلدم خير مف الاخريف كىذا دليؿ عمى نجاح المعممة في تكصيؿ 

: " كاه يديركليـ صكر كمقاطع تاع اغاني كتجيبميـ مجسمات 04الفكة كحفزتيـ باش يحبكا المغة " ك المقابمة رقـ 
: " 02ألعاب كبالنسبة ليا ىذم الطريقة فعالة كاه كىك اصلا يتجاكب معاىا كيبغي ىذم النشاطات " كالمقابمة رقـ ك 

حاجة جديدة بصح مشي حاجة صعيبة " كفي أخر مقابمة   malgréبالصكر كبالسمعي   programmeنعـ، دايرليـ 
 صرحت ايضا " فعالة كاه، متبعيف قرايتو"   

المبحكثيف العشر عمى أف طرؽ كأليات التدريس فعالة كمكفقة كأكدت عمى اف اطفاليـ اجمعت إجابات  
 يتجاكبكف مع ىذه الطرؽ التي يتبعيا الاستاذ .

كعند طرحنا لأخر سؤاؿ كالخاص بالمقترحات كالتكصيات المعينة بخصكص مكضكع المغة الانجميزية في الابتدائي،  -
: يديركليـ لغة كحدة فقط يا فرنسية يا انجميزية " كالمقابمة 06مى ىذا بالمقابمة رقـ اختمفت الآراء كالاقتراحات كنستدؿ ع

دقيقة مشي كافية لازـ يخصكليـ كقت أكثر مف الفرنسية " ككما جاء عمى  45: " ىي خاصيـ كقت اكثر 10رقـ 
ركىمش مادتيف اجنبيتيف في نفس : " يبدكليا ما يديركىاش في السنة الثالثة ابتدائي، نفضؿ مايق01لساف المقابمة رقـ 

: " ككف داركىا في السنة الرابعة ىاكا يككنكا تعرفكا عمى 08السنة باش مشركع الانجميزية ينجح " ك المقابمة قـ 
: " يلا داركىا في السنة الرابعة يديركا استاذ كاحد فقط ك يزيدكا في التكقيت لأف التكقيت 05الفرنسية " ك المقابمة رقـ 

: " ماذبيا يكاصمكا في تطبيؽ البرنامج المعد كيكاصمكا عمى ىذه السيركرة " اما بالنسبة 09مميذ " ك المقابمة رقـ مرىؽ لمت
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: " 07( ليس لدييـ ام اقتراحات كنستدؿ عمى ىذا بالمقابمة رقـ 07( ك )04( ك )03( ك )02لممبحكثيف رقـ )
 ماعلاباليش، مكاش " 

ت في ىذه العناصر: اف يتـ تدريس لغة اجنبية كاحدة فقط كايضا اف اف اجابات بعض المبحكثيف قد اختصر  
تدرس ابتداء مف السنة الرابعة ك اف يتـ تخصيص استاذ كاحد في كؿ مدرسة ككما اقترحكا زيادة في الحجـ 

 الساعي لتدريس المغة الانجميزية .
 راحات الاساتذة .لاحظنا اف الاقتراحات كالتكصيات التي رفعيا الاكلياء كانت مشابية لاقت

 النتائج العامة لمدراسة:  - 2.2.4

 ك مف خلاؿ المقابلات التي اجريتيا تكصمنا الى النتائج التالية:   

 . اكدت الدراسة أف: 31

 .اف فكرة تدريس الانجميزية في الابتدائي  لقت اىتماـ كبير 
 مكنيا في حياتيـ اليكمية.اف الاطفاؿ تفاعمكا ك تجاكبكا مع المغة الانجميزية  ك اصبحكا يستعم 
   اف الاطفاؿ ييتمكف بالمغة الإنجميزية أكثر مف المغة الفرنسية ك ىذا لسيكلتنا ك بساطتيا حسب ما جاء في

 اجابات المبحكثيف .
 .اف الحجـ الساعي الذم اعتمدتو الكزارة لتدريس ىذه المغة غير كافي 
  اف حتى مع تكفر عدة كسائؿ بيداغكجية ) الكتب ك الدليؿ الديداكتيكي (، الا أف ىناؾ نقص في بعض المعدات

 ك الكسائؿ .

أثبتت اجابات المبحكثيف  اف قرار ادماج المغة الانجميزية في الابتدائي قرار صائب، ك مكفؽ ما دامت ىي لغة . 32
 العصر الحالي.  

بحكثيف تـ تكظيفيـ حسب الشركط ك المعايير التي اصدرتيا الكزارة ك انو تـ تكظيفيـ كشفت درسا اف اغمب الم .33
 بعد لسنكات كثيرة مف تخرجيـ.

تبيف مف الدراسة اف اغمب المبحكثيف أرادكا تدريب المغة الإنجميزية بدءا مف السنة الرابعة ك ىذا لتفادم تدريس  .34
 لغتيف اجنبيتيف جديدتيف في نفس السنة.
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كشفت النتائج اف الآليات ك طرؽ التدريس التي اعتمدتيا الاساتذة فعالة ك لقت استجابة مف الطفؿ ك حققت  .35
 نجاح.

 ك مف خلاؿ الملاحظة تكصمنا الى نتائج التالية: 

 لاحظنا تفاعؿ ك حب التلاميذ لمغة الانجميزية . -31

 التلاميذ .لاحظت ايضا الطرؽ التحفيزية التي يستعمميا الاساتذة مع  -32

 كذلؾ لاحظنا نقص في الامكانيات ك المعدات. -33

كما لاحظنا أيضا اف الاستاذ يكاجو صعكبات مع التلاميذ لكف رغـ ذلؾ يسيطر عمى الكضع مف اجؿ انياء  -34
 الدرس.

 الاستاذ يتمقى صعكبة في التنقؿ بيف المدارس. -35

الانجميزية فقط ك حتى التلاميذ أصبحكا يتمفظكف ببعض كأيضا لاحظنا اف اغمب الاساتذة يستعممكف المغة  -36
 مفرداتيا ك ىذا بعد مركر فصميف مف الدراسة.

لاحظنا ايضا تجاكب الاساتذة مع التلاميذ بدليؿ احضار العديد منيـ لمكثير مف المعدات ك الادكات المساعدة  -37
ـ حمؿ عمى عاتقو مسؤكلية شراء البعض مف ىذه عمى تعمـ ىذه المغة بشكؿ سَمِسْ ك يسير، حتى بمغ الامر مف بعضي

 الادكات مف مصركفو الشخصي كحرص منيـ عمى كصكؿ المعمكمة الى التمميذ بأم شكؿ مف الاشكاؿ.

 مقابمة نتائج الدراسة بالفرضيات: -3.4

 الفرضية الاولى: هناك تجاوب كبير لمتلاميذ باستخدام المغة الانجميزية    

انية التي قمت بيا عمى مستكل بعض ابتدائيات المقاطعة، تبيف اف ىناؾ تجاكب ك تفاعؿ كبير مف خلاؿ الدراسة الميد
لمتلاميذ مع المغة الانجميزية، فاتضح اف التلاميذ انسجمكا معيا ك اصبحكا يحصركف عمى تعمميا ك عمى التفكؽ فييا ك 

اليكمية ك حتى انيـ اصبحكا يتكممكف المغة عمى احراز علامات ممتازة، كما انيـ اصبحكا يتعاممكف بيا في حياتيـ 
الانجميزية بطلاقة كسيكلة، ك ايضا مف خلاؿ اجابات التي قدميا افراد العينة اثبتكا لنا اف تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي 

 تجاكبكا المغة الانجميزية، ك بيذا تـ اثبات صحة الفرضية الاكلى.

 ى آليات و طرق تدريس المغة الانجميزية.الفرضية الثانية: تفاعل التلاميذ راجع ال
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مف خلاؿ الدراسة الميدانية ك مف خلاؿ المقابلات التي قمت مع جممة مف المبحكثيف تكصمت الى اف الطرؽ ك الاليات 
التي يعتمدىا الاستاذ في اجراء الدرس ك ايصاؿ المعمكمة لمتمميذ طرؽ ناجحة ك فعالة ك ليا دكر كبير في تفاعؿ 

ة، فحسب ما لاحظت في الدراسة الميدانية اف الاستاذ يستعمؿ طرؽ التمميذ ك تجاكبو مع الاستاذ ك مع المغة الانجميزي
تحفيزية ك مشجعة مما تجعؿ التمميذ يحرص عمى تعمـ ىذه المغة ك عمى التفاعؿ معيا ك بالتالي تـ اثبات صحة 

الفرضية الثانية.
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 الخاتمة
مف خلاؿ دراستنا لمكضكع " مدل تفاعؿ طفؿ الطكر الابتدائي مع المغة الانجميزية " كالتي تعتبر مكضكع          

جديد كلـ يسبؽ التطرؽ اليو مف قبؿ ، ككأكؿ دراسة أدركنا اف قرار ادراج المغة الانجميزية في المرحمة الابتدائية كاف 
را لتفاعؿ التلاميذ معيا كتفكقيـ فييا بالرغـ مف انيا لغة كتجربة كىذا نظ يستحؽ التجربة كالعمؿ عمى تحسينو قرارنعـ ال

جديدة في المدارس الابتدائية . فالإنجميزية تمثؿ مكسبا ىاما لمتمميذ، خاصة إذا اكتسبيا منذ الصغر كخاصة انيا لغة 
 العمـ كالعكلمة كأصبح يُتعامؿ بيا عمميا كعمميا .

قكؿ اف طفؿ الطكر الابتدائي تفاعؿ مع ىذه المغة الاجنبية كتجاكب معيا كحتى كاعتمادا عمى نتائج دراستنا نستطيع ال
أنو أصبح يتعامؿ بيا في حياتو اليكمية كيحرص عمى تعمميا كىذا لسيكلة ىذه المغة كبساطتيا كبساطة البرنامج المعد 

الصغيرة، كايضا ىذا التفاعؿ ليا الذم جعميا لغة نشطة كحيكية كىذا بالرغـ مف كجكد بعض النقائص كبعض العراقيؿ 
 راجع الى الاستراتيجيات التي يعتمدىا الاساتذة في تدريس ىذه المغة الحديثة حيث انيا تزيد مف فعالية الطفؿ كتجاكبو.

كيمكف القكؿ اف المغة الانجميزية لا تمثؿ عبأ عمى عاتؽ التمميذ كليس ليا ام خطكرة عمى مستكل التمميذ، فالدراسات 
لنفسية تؤكد بأف ىذه المرحمة التي يمكف لمطفؿ أك التمميذ اف يكتسب اربع لغات أك أكثر كليذا تدريسيا في العممية كا

 ىذا السف كفي ىذه المرحمة سيككف مكسبا لمطفؿ في المستقبؿ.

 كعمى ضكء ىذه الدراسة كمف خلاؿ النتائج التي أكدتيا كتحميؿ البيانات حاكلت تقديـ مجمكعة مف التكصيات: 

 العمؿ عمى تحسيف ىذا القرار كالمكاصمة فيو . -
 زيادة الحجـ الساعي لمادة المغة الانجميزية . -
 التركيز عمى الانشطة التعميمية كالتحفيزية لمتعمـ. -
 تدعيـ المعمميف بالكسائؿ كالمعدات التعميمية الحديثة. -
 التخفيؼ مف كثافة البرنامج. -
 اعتماد استاذ كاحد لكؿ مؤسسة . -
 اف تكلي الاسر اىتماـ كبير بتعميـ ابناءىا لمغة الانجميزية .-

كفي الاخير نرجك اف تككف دراستنا قد أعطت فكرة كاضحة عف قرار إدماج المغة الانجميزية في الابتدائي كأف      
تككف ىذه الدراسة استفتاح لأفاؽ دراسات اخرل تصب حكؿ ىذا المكضكع .
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 تحت اشراف:                                    اعداد:                                   

 حيرش آمال خفيف وئــام 

 

 

 

 

 

 

 

 مدى تفاعل طفل الطور الابتدائي مع المغة الانجميزية

 " السنة الثالثة ابتدائي أ نموذجا "
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 نموذج المقابلت الخاص بالأساجرة

 مقابمة رقـ  .......... –

 البيانات الشخصية:  -

 السف .................. -

 الجنس ................... -

 المستكل التعميمي ................... -

 الحالة الاجتماعية ......................... -

 مكاف القائمة .............................. -

************************************************ 

كيؼ تفاعمتـ مع قرار ادماج المغة الانجميزية ؟  -
................................................................................................ 

ىؿ تجدكنو قرارا صائبا خاصة مع ىذه الفئة ك لماذا ؟  -
................................................................................................ 

ىؿ تجدكنو الكقت مناسبا لذلؾ ؟  -
................................................................................................ 

ىؿ تـ تكفير المعدات ك الكسائؿ البيداغكجية ليذا الامر؟  -
............................................................................................... 

ل تفاعؿ التلاميذ مع ىذه المغة ؟ ما مد -
................................................................................................ 
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في نظركـ اييـ اقرب الييـ المغة الانجميزية اـ المغة الفرنسية ؟   -
................................................................................................ 

ىؿ تتأممكف خيرا مف ىذا القرار ؟  -
.............................................................................................. 

ىؿ البرنامج المعد لذلؾ تجدكنو مناسبا اف تنقصو اشياء ) في حالة نعـ مػا ىي (  -
............................................................................................... 

ىؿ  الحجـ الساعي كافي لذلؾ ؟  -
................................................................................................ 

التي تعتمدكنيا في التدريب، ك ىؿ تركنيا فعالة ؟ ما ىي الكسائؿ المستعممة اك الاليات المستعممة  -
............................................................................................... 

بعد مركر فصميف  مف تدريس ىذه المغة ما تقييمكـ لمستكل تلاميذ السنة الثالثة ؟  -
............................................................................................ 

أتركف في ادماج ىذه المغة عبأ اضافيا اـ ىك امر عادم ؟  -
............................................................................................. 

؟ ما ىي اىـ الصعكبات التي تكجيكنيا في ىذا المجاؿ  -
............................................................................................ 

ما ىي اىـ المقترحات ك التكصيات التي ترفعكنيا كأستاذة الارتقاء بيذه المغة ؟  -
............................................................................................ 
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 نموذج المقابلت الخاص بالأولياء 

 مقابمة رقـ  .......... -

 البيانات الشخصية:  -

 السف .................. -

 الجنس ................... -

 المستكل التعميمي ................... -

 الحالة الاجتماعية ......................... -

 .............................مكاف القائمة . -

************************************************ 
ىؿ يحاكؿ طفمؾ التعمـ بالمغة الانجميزية في البيت ك خارجو ؟   -

................................................................... 

تساعد طفمؾ في البيت لتعمـ ىذه المغة ك كيؼ ذلؾ ؟  ىؿ -
............................................................................ 

ىؿ تساعده بدركس الدعـ، ك لماذا ؟  -
.............................................................................................. 

بالنسبة لكـ كأكلياء ما الجديد الذم اضافو قرار ادماج المغة الانجميزية ؟  -
........................................................................... 

ىؿ تجدكنو قرار صائبا، ك لماذا ؟  -
...................................................................................................... 

أتركف في ادماج المغة الانجميزية عبأ اضافيا أـ ىك أمر عادم ؟  -
................................................................... 
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ىؿ ترل اف طفمؾ يحرص عؿ تعمـ ىذه المغة ك كيؼ ذلؾ ؟  -
..................................................................................... 

ىؿ ترل اف استراتيجيات ك طرؽ التدريس التي يعتمدىا المعمـ في التدريس فعالة ؟، ك ىؿ ترل اف طفمؾ يتجاكب  -
معيا ؟ 

..................................................................................................................
............. 

ىؿ ىناؾ اقتراحات معينة بخصكص ىذا المكضكع ؟  -
.......................................................................................................... 
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