
2023-2022السنة الجامعية   

 –مستغانم  –جامعة عبد الحميد ابن باديس 
 كــميــة العمــــــوم الاجتمــــــاعية 

 قسم العموم الاجتماعية
 عمم النفسشعبة 

 

 :الموسومة ب الماستر في عمم النفس المدرسيمذكرة لنيل شهادة 

 
 

 ة:مقدمة من طرف الطالب
  انمإيبمحاج بو مدين  -

 
 

 أمام لجنة المناقشة
 الصفة الرتبة                                              والمقب الاسم

 رئيسا العالي أستاذ التعميم مرنيز عفيف
 مشرفا ومقررا  (أأستاذ محاضر )  رمضان بوثميجة
 ممتحنا أستاذ محاضر )أ( مسكين عبد الله

 
 

 

تلاميذ لدى  الأكاديمية دور التربية التحضيرية في الكشف المبكر عن صعوبات التعمم
 من وجهة نظر أساتذتهم المرحمة الابتدائية

 -مستغانممقاطعة  بالابتدائيات دراسة ميدانية-
 





 أ
 

 

 

 إهــداء

ا ،الى  مالكلمات عن ذكر مأثر هما ،الى من لا يمكن للأرقـام أن تحصي فضائله  تعجزالى من  
من حلما أن يريان أتخطى درجات العلم والنجاح ،الى من لا يمكن ان أوافيهما حقهما مهما  

أمي وأبي حفظهما الله الى كل عائلتي أخي واخواتيقـلت فيهما    

 الى جميع زملائي في الدراسة

 الى الذين يؤمنون بان العلم لا يساوي شيئا دون أخلاق

 أهدي ثمرة جهدي
 

 

 

 

 

 

 

 



ب  
 

شكر وعرفـانال  

على اثر انهائنا لهذا العمل أتقدم بشكري وامتناني للمولى عزوجل مصدقـا لقوله "ولئن شكرتم  
 لأزيدنكم".

 أتوجه بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف د .رمضان بوثليجة  على مجهوداته.

. ماليه  توجهتو ذينال  اساتذةأشكر كل    

.أشكر كل من ساهم في اثراء هذا البحث من بعيد أو قريب  

 
 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

        



ت  
 

 ملخص الدراسة: 

 الكشف المبكر عن لتعرف عمى دور التربية التحضيرية في تيدف الدراسة الحالية 
 تاذأس (40)لدى عينة من وجية نظر أساتذتيم، منلتلاميذ ىذه المرحمة  الأكاديمية صعوبات التعمم

بعد تأكد   استبيان أداةبــــــ مدارس بمدية مستغانم وباستخدام المنيج الوصفي  و  الابتدائية ممرحمة ل
لمعالجة بيانات الدراسة الميدانية  المناسب الإحصائي اختباراستخدام بمن خصائصو السيكومترية 

  كانت النتائج كما يمي:  .الكمية/ الكيفية
 .دورا في الكشف المبكر عن صعوبات التعمم  متربية التحضيريةل-
بين أساتذة المرحمة التحضيرية )ذكور ،اناث( في الكشف المبكر عن لا توجد فروق  -

 الأكاديمية.صعوبات التعمم 
لا توجد فروق في الخبرة المينية بين أساتذة التربية التحضيرية في الكشف المبكر عن  -

 صعوبات التعمم الأكاديمية.
التربية التحضيرية، صعوبات التعمم، الكشف المبكر.الكمماتالمفتاحية:

Abstract: The current study aims to identify the role of preparatory education in the 

early detection of academic learning difficulties for students of this stage from the point of 

view of their teachers, among a sample of (40) teachers for the primary stage in 

Mostaganem municipal schools, using the descriptive approach and a questionnaire tool, 

after verifying its psychometric characteristics using the appropriate statistical test. To 

process quantitative / qualitative field study data. The results were as follows: 

Preparatory education has a role in early detection of learning difficulties. 

- There are no differences between teachers of the preparatory stage (male and female) in 

the early detection of academic learning difficulties. 

- There are no differences in professional experience among teachers of preparatory 

education in the early detection of academic learning difficulties. 
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 : مقدمة

يعتبرررن علتع ررريم علعمحرررو علحشرررنر ةعلحتغرررا لشنوررري علتميرررن علحا رررةا  ررر     ح تحررر  حررر  علح تحعرررم      

 ملتع يم ضنةنة لاهحري ل ح تحعرم  علتمحيري  مع حرم  نعل  عل شرمب بنورا علشضرمنة ع تلرمتيي ةلحةعوبري  رم  

 م يتم  علعل علفنل ةتهيئته ح   علحتم لي ةعلتفةب تش  بشم ي  لى تع يم ينوه     ة ن  ع ى تتحيي علفنل

خرر و حنش رري علتع رريم علابتررلعئ   هررة حرر  علحنعشررو علحهحرري  رر  علت ررمم علتنبررة     ب ررل حرر  علب ررلع     

 شيررأ  حرربي حررميعنر بملتنبيرري .علتع رريم علابتررلعئ   ررة علامعررلة علترر  تبتررى ع يهررم حنعشررو علتع رريم عل شارري

حنش رري  لحررمط علافررو  رر  حنش رري حررم  بررو علحلنلرري  بمعتبررمن   حررن حهررم علتشضررينييأ  ة علتع رريم علتشضررين 

أ  ة عمحري أ  م تُغرنر ع يهرم  هرم  خمحريعلتنبرة  خمنط ةلا ع لرنةأ ة ر  حنش ري حر  حنعشرو علت رمم

ةعلهررلر حتهررم  ررة تررلعنرأ  ة تعررةين  ةعتررا علررتاي علعررمئ  أ ةتهيئرري ع افررمو ل ررلخةو لعررملم علحلنلرري 

ةعلتع يحم  ع لهعحييأ بشيأ تارةم  رم  علحنش ري بتارليم  تغراي حتتةعريأ ةحتومح ريأ  رل هم تتحيري غخحريي 

تغرررحو ح حةعررري حررر   علتررر  حرررعةبم  علرررتع مةعلوغرررر عررر  علحغرررو   علتررر  تةع هررره حررر  بيتهرررم علافررروأ 

ع افمو علمي  لا يلخ ة  ضح   ئي ع افمو علحعة ي  ةلوتهم بشم ي غ ى حلرمعلة لاوتلرما علحهرمنع  

حغرررو      ة شترررى  رررةب علحتةلرررا ةحررر  ملرررر يعرررمتة  حرررععم ررري حتةلرررا علحلنلرررييأ ةتضرررم   رررنعلع مة  

تع يحيرررري ت ع هررررم يتعتررررنة   رررر  تشحرررري هم عللنعلرررر  ةت هررررن عتررررلحم يفغررررو علت حيررررم  رررر   لع  علحهررررمنع  

علحنتبارري بملت ررم   رر  حررملة لنعلرريي حررم وررملانع ة  ة علوتمبرري  ة علشلررما ة ررل توررة  عمحرري وررملت  ت هررن 

 حرر  تعتبرن  م .ييعترلحم يفغرو علت حيررم  ر   لع  علحهررمنع  علحنتباري بملت ررم   ر   وترن حرر  حرملة لنعلرر

 علحغرو   حر  تحرتر شيرأ ,تعايرل م بلربا ة رمع ,ةتاةيحهرم ع  هرم يحرعا علتنبةيري علحغرو  

 لحتو عل هحي علخلحم  تاليم ع ى علعحو علح مو  مع    ةعلبمشتي  علحختحي  ع ى ي ا علت  علحخفيي

 عنضري  وترن  رم علرمي  علت حيرم عر  علحبورن بملوغرر يلحى حم  م  ع لمو  مع ةع ىأعلت حيم  ؤلا 

 .علحلنل  علت م  ح  لتحويتهم علتع يم ح  حبونةحنعشو     علتع م لحعةبم 

https://2qlam.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d9%86%d9%81%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a/
https://2qlam.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d9%86%d9%81%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a/
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علحتا ب  م    ونة لنعلي  مع علحةضةع ةعلم  يهلر  لى علوغر ع  لةن علتنبيي    مع ةح 

ة م   عللنعلي علشمليي    حضحة  ع ومليحيي علتشضينيي    علوغر علحبون ع  حعةبم  علتع م 

 ت تي   هع   لمليي   : 

  حيي  ة م بتشليل حغو ي عللنعليأ  لئ ته حلخو عللنعلي ةتتمةو تاليم حةضةع عللنعليعلفحو ع ةو 

  م  عللنعلي ة  لع همأ ةوملر علتعمنير ع  نعئيي علحنتباي بحتمينع  عللنعلي.

  لعر  حفهةم علتنبيي علتشضينيي ة بشيأ تضح  علتنبيي علتشضينيي ةخحي لحتمين علفحو علتمت   

 بيي علتشضينيي ة علحنبيي    حنش ي علتن  علتشضينييعلتنبيي علتشضينيي ة لةع   علا تحمم بملتنبيي 

تشضينيي    عل هعئن ة تاةن علتع يم علتشضين     ة حؤللم  علتنبيي عل مئر علتنبيي علتشضينيي ة 

  ال خحي لحتمينعلتملأ  حم علفحو  حفهةم علوغر علحبون ة   حيي علوغر علحبون ةعل هعئن 

بم  علتع م ة بملتانب  لى تعنير حعةبم  علتع م ة علعةعحو علحلببي لحعة أ حعةبم  علتع م

 ةتحتير حعةبم  علتع م.خحمئي حعةبم  علتع م 

للنعلي تحشةن شةو ع  نع ع  علحته يي ل لنعلي علحيلعتيي بغايهم عح  عخن  حو علنعب  علفحو 

علالتا ع  ةع لمل  بل ع بمللنعلي علالتا عيي بمون   لعرأ شلةلأ ة لةع  عللنعلي علالتا عيي 

علليوةحتنيي لت ر ع لةع أ ةبعل م عللنعلي ع لمليي بمون علحتهج علحتب أ ل ح  علبيمتم  ةعلخحمئي 

 ةحر لعيتي عللنعلي ع لملييأ ةعختتم  مع علفحو بتاليم ع لمليا ع شحمئيي علحاباي    عللنعلي.
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 . إشكالية الدراسة وتساؤلاتها:1

 إلى التربوية  الأنظمة استجابة ضرورة إلى أدى العالـ، في الحاصؿ والتكنولوجي العممي التطور اف
 والاستثمار ومساراتو، مراحمو بمختمؼ التعميمي ىيكميا في النظر بإعادة وذلؾ التطور، ىذا متطمبات

 العممي والتكويف الإبداعية الطاقات وتنمية  المتجددة الاحتجاجات بمواكبة البشرية الموارد في الأمثؿ
 . (112ص. ،4112 المدخمي،( أطفاؿ لدى خاصة والثقافي

 عمى فرض مما واقتصادية،  اجتماعية وحاجة تربوية ضرورة تحضيرية أقساـ وجود أصبح وبذلؾ 
 المنشآت إقامة حيث مف المبكرة الطفولة بمرحمة الاىتماـ وتربوييف سياسييف مف القرار مستخدمي
 تكويف حيث مف أو الأطفاؿ، نمو وطبيعة المرحمة أىداؼ يلاءـ بما وتجييزىا وتأثيثيا والمرافؽ
 (41،ص.4111بوشينة،المربيف .) المعمميف

 مف 1976 افريؿ 16 ة أمري أوردتو ما رغـ بالاىتماـ، تحظ لـ بمدنا في التحضيرية التربية أف غير 
 إلزامية تكف لـ أنيا وذلؾ النظامية، لممدرسة الأطفاؿ إعداد في وضرورتيا التحضيرية التربية أىمية
 وعي مف الجزائري المجتمع شيده وما التسعينيات مطمع ومع .محددة فئات ليا خصت بؿ التعميـ
 الخاص لمقطاع تابعة أخرى فضاءات بظيور المجاؿ دعـ في تربويا التحضيرية المرحمة بأىمية

 وأبحاث دراسات تناولت فقد .الدينية الشؤوف ووزارة التربية كوزارة الوزارات وبعض العمومية والمؤسسات
 الطفؿ شخصية تكويف في وآثارىا التحضيرية التربية أىمية النفس وعمـ التربية مجاؿ في متخصصة

  (1984)بوشينة سعـيد دراسة أثبتت ذلؾ إطار وفي)1ص. ،2005،العايب(والدراسي المغوي ومستواه

 Saïd Bushina(1892)البروفيسور دراسة توصمت كما.الأطفاؿ ورياض التحضيري القسـ أىمية 
 المراحؿ في بنجاح الأطفاؿ تقدـ عمى التحضيرية التربية مؤسسات تأثير مدى حوؿ tolicic توليسيك
 نحو الميؿ إظيار في الضابطة المجموعة عمى  التجريبية المجموعة تفوقت حيث الموالية،  التعميمية
 المدرسية، الواجبات أداء في المتقف وعمميـ التعػمـ عممية عػمى والإقباؿ التحضيري،  القسـ في الدراسة

 الضابطة،  المجموعة أفراد مع بالمقارنة التجريبية المجموعة أفراد عػند المغػوي النمو مستوى وزيادة 
 مجاؿ في الضابطة نظيرتيا عمى التجريبية المجموعة وتفوؽ المغػػوي، رصيدىػـ غػنى في ىذا تمثؿ وقد

 مف اتالذ تأكيد نحو طموحا أكثر التجريبية المجموعة أطفاؿ كاف كما.التعميمية النشاطات مع التفاعػؿ
 دراسات (وأظيرت7ص. المربي، مجمة ، التربوية لموثائق الوطني المركزالضابطة ) المجموعة أطفاؿ
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 في الباحثة تممسو ما وىذا الابتكاري  التفكير ومنو التفكير تنمية في التحضيري التعميـ تأثير أخرى
 ووجود التعميـ مف النوع ىذا أىمية عمى أكدت حيث (4115)سناوي وفاطمة علاق كريمة دراستيا
 لصالح الابتكاري التفكير في التحضيري بالتعميـ الممتحقيف غير الممتحقيف المجموعتيف أفراد بيف فروؽ

 التربية بأطفػػػاؿ التكفؿ يتـ حتى والمادي التربوي التأطير بجانبي الاىتماـ جدا الضروري فمف.الممتحقيف
 ىذيف بتحقؽ المنياج تطبيؽ يتحقؽ بحيث وأطفاليـ، للأولياء بالنسبة بداية نقطة انيا التحضيريػة
 .التأطيريف

 الأطفاؿ عف الكشؼ وكيفية الفئة ىذه حيثيات عمى الاىتماـ وصب مميا النظر إعادة يستدعي ىذا كؿ

عمى انيا  المعيد الوطني تحدث عنياحيث   الإمكاف قدر مبكر بشكؿ التعمـ صعوبات ذوي

اضطراب يؤثر عمى قدرة فيـ واستخداـ المغة فيي  والسكتة الدماغيةلاضطرابات الدماغ والأعصاب ا

مع أف صعوبات التعمـ تحدث منذ .المحكية، أو المكتوبة، أو الحساب، أو التناسؽ الحركي، أو الانتباه

إف صعوبات التعمـ .عمر مبكر مف حياة الطفؿ، إلا أف التعرؼ عمييا يتـ عادة عند التحاقو بالمدرسة

، إلا أنيا ؽكبير في جميع دوؿ العالـ، وتعد أكبر فئات التربية الخاصة عمى الإطلا منتشرة بشكؿ

مازالت في كثير مف الأحياف خفية لا يحصؿ فييا الطالب عمى الخدمات المناسبة لتعممو نتيجة 

ضعؼ معرفة المعمميف بأعراضيا، وطرؽ وأساليب التعامؿ معيا، فيظموف عرضة للإىماؿ مف ناحية، 

التربية  محاولتنا معرفة ىذا مف جية  .لمسخرية أو لمعقوبة والموـ مف ناحية أخرى وموضوعا

 و  الاىتماـ البالغ الذي حضي بو التعميـ التحضيري في الوقت الراىف ،معبوتالتحضيرية والدور الذي 

مف خلاؿ ىذا سيتمحور موضوع بحثنا حوؿ مف جية اخرى و مدى تفاقـ مشكمة صعوبات التعمـ حاليا 

التساؤؿ التالي: ىؿ لمتربية التحضيرية  دورا في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ لدى تلاميذ ىذه 

 المرحمة مف وجية نظر أساتذتيـ؟

 ويتفرع منو الأسئمة الفرعية التالية:
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ىؿ توجد فروؽ في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه المرحمة  -1
 مف وجية نظر أساتذتيـ تعزى لمتغير الجنس؟ )التربية التحضيرية(

ىؿ توجد فروؽ في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه المرحمة)  -2
 التربية التحضيرية( مف وجية نظر أساتذتيـ تعزى لمتغير الخبرة المينية؟

 :فرضيات الدراسة-4

 الفرضية الرئيسية:-4-1

التحضيرية دورا في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ لدى تلاميذ ىذه المرحمة مف وجية  لمتربية
 نظر أساتذتيـ.

 الفرضيات الفرعية:-4-4

توجد فروؽ في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه المرحمة )التربية  -1
 .التحضيرية( مف وجية نظر أساتذتيـ تعزى لمتغير الجنس

توجد فروؽ في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه المرحمة) التربية  -2
 .التحضيرية( مف وجية نظر أساتذتيـ تعزى لمتغير الخبرة المينية

 : . أهمية الدراسة3

 إثراء الرصيد المعرفي فيما يتعمؽ بموضوع الدراسة.-

 ظاىرة. ىذه اقتراح برامج إرشادية لمحد مف-

 معرفة الدور الذي تمعبو التربية التحضيرية في الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الاكاديمية. -

 . أهداف الدراسة :2

 تيدؼ الدراسة إلى:

  صعوبات التعمـ .لمتربية التحضيرية دورا في الكشؼ المبكر عف التحقؽ مف أف  
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 الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ  في مف وجود فروؽ التحقؽ

 .المرحمة )التربية التحضيرية( مف وجية نظر أساتذتيـ تعزى لمتغير الجنس

 الكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه  فروؽ فيوجود  مف التحقؽ
 . المرحمة) التربية التحضيرية( مف وجية نظر أساتذتيـ تعزى لمتغير الخبرة المينية

 : التعاريف الإجرائية. 5

مرحمة مف مراحؿ النظاـ التربوي، وتشرؼ عمى تسييرىا قطاعات مختمفة  التربية التحضيرية :-5-1
العائمية وتييئة الأطفاؿ لمتكيؼ مع  التربية عامة وخاصة والغاية منيا تدارؾ جوانب النقص في

كؿ جوانب نمو شخصية الطفؿ  تعميمات المدرسة الإلزامية وتقوـ عمى أنشطة متنوعة ومتكاممة تيـ
 .وتتخذ مف المعب والنشاط الفعمي الذاتي والخبرة المباشرة أساسا ليا

يشير إلى مجموعة متجانسة مف الأفراد داخؿ الفصؿ الدراسي العادي ذوي صعوبات التعمم : -5-4 
في القدرات الذكاء المتوسط أو فوؽ المتوسط يظيروف اضطرابا في العمميات النفسية، ولدييـ قصور 

 المعرفية والتحصيؿ الأكاديمي وعسر القراءة والحبسة النمائية

مجموع الأنشطة والبرامج الوقائية و النمائية والعلاجية المقدمة للأطفاؿ مف التدخل المبكر: -5-3

الميلاد إلى ستة سنوات بيدؼ مساعدتيـ عمى تحقيؽ النمو السوي، ذلؾ مف خلاؿ دراسة عوامؿ 

البيولوجية والوراثية والبيئية التي تساىـ في ظيور الإعاقة عند الطفؿ، بيدؼ الوقاية مف ظيور الخطر 

الإعاقة عند الطفؿ بمنع أسبابيا، وكذلؾ السيطرة عمى المؤشرات والبوادر الأولية للإعاقة عند الطفؿ، 

 والحد مف الآثار السمبية للإعاقة بعد ظيورىا.
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 تمهيد:

مرحمة الطفولة المبكرة مرحمة ميمة جدا في حياة الفرد لأنيا تبنى فييا جميع معالم شخصيتو ،لذا    

الاىتمام كبيرا بيذه المرحمة فإننا سنضمن نشوء فردا سويا قادرا عمى تحمل المسؤولية وعمى خدمة  كان

الوطن .فالطفل اذا وجد الوسط الذي يعيش فيو ثري بكل ما يحتاجو في عممية نموه سواء الجسمي ،أو 

سميما خالي من المعرفي او الاجتماعي العاطفي أو الحسي /حركي فان ذلك سيساعده عمى النمو نموا 

 الازمات والأمراض.

ضحت مرحمة التربية التحضيرية مرحمة تربوية ميمة في السمم التعميمي المعاصر فيي مرتبطة و أ و  

بمرحمة الطفولة المبكرة والتي تتشكل فييا الصفات الاولى لشخصية الطفل ،وتتحدد اتجاىاتو وميولو 

 تتطور مع تطور حياتو.  وتتكون من خلاليا الأسس الأولية لممفاىيم التي
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،ىي المرحمة الأخيرة لمتربية ما قبل  38حسب ما ورد في المادة التربية التحضيرية : تعريف -1

( سنوات للالتحاق 6(وست )5المدرسية ،وىي التي تحضر الاطفال الذين تتراوح أعمارىم بين خمس )

 (12.ص2008الجزائرية ،)الجريدة الرسمية لمجمهورية بالتعميم الابتدائي 

 بالخصوص الى: 39تيدف التربية التحضيرية حسب المادة أهداف التربية التحضيرية: -2

 العمل عمى تفتح شخصية الأطفال بفضل أنشطة المعب التربوي .-

 توعيتيم بكيانيم الجسمي ،لاسيما بإكسابيم، عن طريق المعب ،ميارات حسية وحركية .-

 يم بتدريبيم عمى الحياة الجماعية.غرس العادات الحسنة لدي-

 تطوير ممارستيم المغوية من خلال وضعيات التواصل المنبثقة عن النشاطات المقترحة ومن المعب.-

 اكسابيم العناصر الأولى لمقراءة والكتابة والحساب من خلال نشاطات مشوقة وألعاب مناسبة.-

ليياكل الصحية ،الكشف عن كل أشكال يتعين عمى مسؤولي المدارس التحضيرية ،بالتنسيق مع ا-

الاعاقة الحسية أو الحركية أو العقمية للأطفال والعمل عمى معالجتيا قصد التكفل بيا بصفة مبكرة 

 ( 12.ص. 2008)الجريدة الرسمية،

 وتتمثل في أربعة دوافع وىي::دوافع الاهتمام بالتربية التحضرية -3

ان مرحمة التربية التحضيرية تكتسب أىميتيا من أىمية السنوات الخمس الأولى الدافع النفسي :2-1

من عمر الطفل ،فمن الأمور التي يؤكد عمييا عمماء النفس والتربية ويعطونيا اىتماما بالغا بالسنوات 

الاولى من حياة الطفل، فيي تعتبر اخطر مراحل نموه لما ليا من أىمية في تكوين شخصيتو بصورة 
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طابعا عمى جسمو وعقمو ونفسو وسموكو طوال مراحل حياتو ،وذلك لأن الطفل خلال تمك  تترك

 السنوات يكون أكثر قابمية لمتشكيل بالشكل الذي يتعرض لو ،كما يكون أكثر قابمية لمتعرض.

لقد أصبحت التربية التحضيرية تؤدي خدمة اجتماعية ىامة ،نظرا لتزايد الدافع الاجتماعي :-2-2

الأطفال في الأسرة الواحدة ،ففي مثل ىذه المدارس توجو العناية الخاصة الى تدريب الاطفال عدد 

بالعادات الاجتماعية الصالحة ،كعادة الأخذ والعطاء ،واحترام حقوق الأخرين ،وحرياتيم والمحافظة 

بيم عمى عمى الأملاك العامة ،كذلك تدريب الاطفال عمى العادات الشخصية النافعة لمنظافة كتدري

 العادات الصحية في تناول الطعام الى غير ذلك من العادات الاجتماعية الصالحة.

تمعب التربية التحضيرية دورا ىاما في اعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة الدافع التربوي :-2-3

ل الابتدائية بحيث يتعود فراق أسرتو ساعات معينة من النيار يندمج خلاليا مع مجموعات من الأطفا

 في مثل سنو ايجاد ما يشبع من الألعاب بمختمف أنواعيا.

ولقد تفطن المربون الى أن العممية التربوية تبدأ قبل أن يبدأ الطفل بالدراسة في المدرسة الابتدائية 

،ووجدوا ان النمو الجسمي والعقمي السميم يعتمدان عمى البيئة الصالحة ،وبشأن الاطفال في مثل ىذه 

بطبعيم الى المعب التقميد ،وبذلك أنشأت مدارس الحضانة ورياض الأطفال لكي توفر  السن المعروفون

ليم الجو المناسب والبيئة الصالحة ،وأدوات المعب المفيدة التي تثير حياتيم، وتشحذ ذىنيم ،وتساعدىم 

 عمى التعمم عن طريق المعب.

وافع التي أدت الى انشاء مدارس ان الدافع الاقتصادي يعتبر من أكثر الدالدافع الاقتصادي :-2-4

رياض الأطفال وانتشارىا في مختمف دول العالم، وذلك لأن المرأة بعد ظيور الصناعة الحديثة 

،وانتشارىا خرجت الى العمل وساىمت في مختمف المجالات ،وبذلك أصبحت غير قادرة عمى توفير 

 ب الضرورة الى تكوين مدارس للأطفال.الرعاية والاشراف التربوي اللازمين لأطفاليا الصغار ،فاستوج
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ومما سبق ،يمكن ان نعتبر مرحمة التربية التحضيرية مرحمة ىامة تستحق أن تدخل ضمن الأطر 

التعميمية الرسمية ،حتى تمقى الاىتمام الكافي وترصد ليا الميزانية اللازمة لتقديم خدمة تربوية تتناسب 

 ( .110-107،ص.2004اوي ،)فتوأىمية ىذه المرحمة ،ومدى أثرىا لمفرد 

 المربية في مرحمة التربية التحضيرية :-4

لى التفـاىم معـو   إن المـرأة أقـرب مـن الرجـل إلى الطفـل بطبيعتيـا وىـي اقـرب مـن الرجـل إلى فيمـو وا 

كمـا أنيا أقـدر بحكم طبيعتيا عمى معرفة الأسموب الأنسب لمتعامل معو بشكل لا يبعـده كثـيرا عـن 

الجـو الـذي ألفـو في البيـت ليـذا اىتمت المعاىد التربوية بإعداد معممات إعدادا يتلاءم ورسالة التربية 

رغبة والصفات المطموبة من حنان وعطف فييا ال لمرحمة ما قبل المدرسـة الابتدائيـة عمـى أن تتـوافر 

 (83،ص.1990.) مصمح،عمى الأطفال

ىي التي تقوم بتربيـة الطفـل في مرحمـة القسـم التحضـيري وتعمـل عمـى تحقيـق  :تعريف المربية 

 الأىـداف التربويـة التي يتطمبيا المنياج مراعية الخصائص العمرية لتمك المرحمـة وىـي الـتي تقـوم بـإدارة

النشـاط وتنظيمـو في غرفـة النشـاط وخارجيــا إضــافة إلى تمتعيــا بمجموعــة مــن الخصــائص الشخصــية 

 معممات المراحل العمرية الأخرى. والاجتماعيــة والتربويــة الــتي تميزىــا عــن غيرىــا مــن 

 (136خمف،ص.)

دىا إلمـام بالموضـوعات التاليـة الـتي طالمـاّ  أنيا ونظرا لمميمة العظيمة التي كمفت بيا المعممة عنـ     

بحاجة لتفسير سموك الطفل وتعميمو والتعرف عمى أسبابو لنتمكن من إرشاده وتوجييو وىذه المواصفات 

 : ىي

 . مبادئ عمم النفس- 1
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 .مراحل نمو الطفل وخصائص كل مرحمة وميزاتيا- 2

 .مبادئ عمم الاجتماع- 3

 .لاجتماعيةالصحة النفسية وا- 4

 .وأن تتمقى المعممة بعض التدريب في الفن والموسيقى والأعمال اليدوية- 5

إن عمـل معممـة القسـم التحضـيري يتعمـق بالطفـل النـامي وميمتيـا تكـاد تنحصـر في تـوفير البيئـة 

 . المناسـبة والإرشـاد المناسب لمنمو السميم

 :التحضيريةخصائص المربية في التربية  -3-1

ذا اعتقـد أحـدنا أن كائنـا مـن كـان لا يسـتطيع   إن معممة القسم التحضيري ىي أم أولا ومعممـة ثانيـا، وا 

أن يكـون مـربي في مرحمـة التربيـة التحضـيرية فيـو مخطـئ، واعتقـاده لا يسـتند عمـى أسـاس ولـيس لـو 

يكون لدييا ميارات متعددة تخدم أغراضا مختمفة، فيي  مـبرره، فمربيـة التربية التحضيرية تحتاج إلى أن

لى القـدرة عمـى تصـميم منيـاج مـرن يـتلاءم مـع  بحاجـة إلى إحاطـة كاممـة بالبرنـامج المدرسـي كمـو، وا 

احتياجـات الأطفـال الخاصـة، ويقـوم عمـى التجربـة الذاتيـة ليـم، والنشـاط الخـاص بيـم بحيـث يتـوفر ليـم 

سـتمرارية في الخـبرات الـتي تمتـد معيـم مـن مرحمـة التحضــيري إلى المدرسـة الابتدائيــة ومعممـة الا

 : مرحمــة القســم التحضـيري بحاجــة لأن تتــوفر عنــدىا صــفات أىميا

 . الجرأة والاستكشاف -

 .الجرأة في المحاولة والتجربة -

 .القدرة عمى التأثير عمى الغير -
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 . تدع الأمور تسير بشكل روتيني محضأن لا -

والاتجـاه السـائد الآن ىـو أن يتـولى العمـل في مرحمـة القسـم التحضـيري مربيـات مـؤىلات لا مربـون،  

وذلـك لحبيا للأطفال، وقدرا عمى تقبميم، وتفيميا لاحتياجاتيم من أول مقوماتيا لتتولى ىـذه الميمـة، 

ـرط أساســي لنجاحيــا ىــذا بالإضــافة إلى كمـا أن عـدم وجــود تعقيــدات عنــدىا تعكــس عمــى عمميــا شـ

ضــرورة معرفتيــا بســيكولوجية الطفولــة بشــكل يمكنيــا مــن التعــرف عمــى الأطفــال و معرفــة احتياجــاتيم 

وميــوليم فتعمــل عمــى استكشاف قدرات الطفـل ومواىبـو والسـماح ليـذه القـدرات والمواىـب بـالنمو 

ر ثم تزويـده بميـارات معينـة منبثقـة عـن حاجاتـو في جـو طميـق يخمـو مـن الكبـت والإرىـاق حـتى والظيـو 

يظيـر الطفـل عمـى حقيقتـو، ويعطـي صـورة صــحيحة عــن نفســو تســمح لنــا بمعرفتــو ولــيس مجــرد 

تحضيري ىو إشـاعة جـو مـن الشـعور ال التعــرف عميــو، ولــذا كــان الواجــب الأول لمعممــة القســم 

بـالأمن والاطمئنـان في نفـس الطفـل ليشـعر بحريتـو وبقدرتـو عمـى العمـل، والتعبـير عـن نفسو دون خوف 

ويكـون دور المربيـة في ىـذا كمـو ىـو دور الملاحـظ والموجـو بطريـق (  262،ص2001)عدس،

نما ىو بوحي من ذاتو، مباشـر فـلا يشعر الطفل بأنو مراقب و بأن ع ممو مممى عميو من الآخرين، وا 

نما تقوم كل ما بدا منو من خطأ بالتوجيو الصالح  ولا يعني ىذا أن تـترك لـو الحبل عمى الغارب وا 

 (262ص . ،2001،عدس .)والقدوة الحسنة 

 : كما يجب أن تتميز المربية بعدة خصائص نذكر منيا

 : وتتضمن عناصر الثقافة المهنية لممربية( 1

 . قدرات خاصة -أ

 . اتجاىات -ب
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 : مفاهيم أساسية( 2

 التدريس  -أ

 استراتيجيات التدريس  -ب 

 . مهارات تربوية(  3

 مهارات شخصية .(4

 : عناصر الثقافة المهنية لممربية( 1

يطمـق عمييـا يجـب عمـى المربيـة أن تتسـمح بعـدة خصـائص مثـل الثقافـة المينيـة، وىـذه الثقافـة ىـي مـا 

البعـد الثقـافي في إعــداد المربيــة وفي تصــور البــاحثين أن عناصــر الثقافــة المينيــة لمربيــة الأطفــال 

يمكــن أن تصــنف في عــدة محــاور وىــي الجوانب المعرفية القدرات الخاصة والمفاىيم الأساسية 

 (49،ص.2006)شبل بدران،والميارات.

يجـب أن تكـون المربيـة عمـى قـدر مـن المعرفـة بالمغـة والطفـل وعمميـات الـتعمم،  :المعرفيـة الجوانـب -أ

 : ذلـك الـذي يمكنيا من أداء واجبيا عمى أحسن وجو ممكن وتتمثل الجوانب المعرفية فيما يمي

 . المغة وتطور لغة الطفل، وفيم عمميات النمو للأطفال -

 مما يمكنيا من الاختيار السميم لمقصة التي تختارىا للأطفال المعرفة الواسعة بالآداب -

 . معرفة الاتجاىات المختمفة في تغيير عممية الاكتساب المغوي، والنمو المغوي للأطفال-

 . فيم العلاقات المتشابكة بين تعمم الطفل والعلاقات الاجتماعية والاقتصادية -



التربية التحضيرية                                                    الثاني الفصل  

24 
 

 . جل التمكن منياالإلمام بالمصادر المتاحة في البيئة من ا -

تتمثـل القـدرة في مجموعـة الأنشـطة الـتي يمارسـيا الإنسـان بـتمكن معتمـدا عمـى : القـدرات الخاصـة -ب

المعمومـات الــتي تســتدعى أثنــاء الممارســة ويســتقى منيــا أســموب الأداء وىــذه القــدرات الخاصــة 

 : لفردية ليا دور عظيم فييا وعمى المربية أن تقوم بما يميتختمــف مــن شــخص لأخــر، فالفروق ا

 . تحديد مستوى تقدم الطفل من الناحية المغوية -

 . توجيو الأطفال إلى الحديث المشبع لميوليم وما يحبون -

 . مساعدة الأطفال عمى التميز بين المغة الصواب والمغة الخاطئة -

 . مالاستجابة إلى أحاديث الأطفال وأسئمتي -

 . مساعدة الأطفال عمى تنمية مياراتيم المغوية وخصوصا في الاستماع والقراءة -

 . تنمية قدرات الطفل عمى التعامل مع الأشكال التواصمية غير المطبوعة وغير المفظية -

 . أن تكون لدييا قدرة عمى اختيار الوسائل التعميمية المناسبة للأطفال -

 : لممربية اتجاه إيجابي نحو ما تقوم من تعميم وذلك بيجب أن يكون  :الاتجاهات-جـ

 . احترام المغة الفردية لكل طفل، وعدم السخرية منو -

الاعتقــاد الراســخ بأنيــا عنــدما تســاعد الطفــل عمــى النمــو المغــوي، فــإن ذلــك حقــو في كونــو ينتمــي  -

 . لممجتمــع الإنساني
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كل ما يمكنو من مساعدة الطفل عمى النمو السوي في كافة نواحي النمو الاستعداد في عمل  -

 .المتكاممة

 الاعتقاد بأن الظروف المحيطة، والمتواجدة خارج المدرسة، ليا أثر كبير في عممية تربية الطفل-

 : المفاهيم الأساسية( 2

بـين مفاىيمـو المختمفـة مؤشـرا  يجب عمى المربيـة الإلمـام الصـحيح بمجـال التـدريس الـذي يعـد التمييـز

 . عمـى وعـي المربيـة ووظيفتو مع الأطفال

فتعـني ىـذه الكممـة التمقـين عنـد الـبعض والفـرق الكبـير بـين المعـنى الصـحيح ومعـنى : التـدريس -أ

: التمقـين فالتـدريس أكبر من ىذا المعنى فالتدريس يجب أن يتضمن جوانب ثلاث اساسية ىي 

 . خطيط، التنفيذ، التقويمالت

وىـذا يتطمـب مـن المربيـة أن تـتمكن مـن مادـا وقـدرا عمـى صـياغة الأىـداف صـياغة جيـدة  :التخطيط* 

 . وىـذا مـا ينقميا إلى المرحمة التالية من مراحل التدريس

والتعامـل المباشـر مـع  تنتقل ىنا المربية إلى البيئة الحية لمعمميـة التعميميـة وىـي الفصـل: التنفيذ* 

الأطفـال ويجـب عمـى المربية أن تكون لدييا القدرة عمى السيطرة عمى بيئة التعميم في جو يسوده 

 . العطف وليس الغمظة

 . وىذه المرحمة من اخطر المراحل وىنا تعرف المربية ما حققتو من أىداف: التقويم* 

راءات والتحركـات الـتي تؤدييـا المربيـة أثنـاء الموقـف وىـي تعـني مجموعـة الإجـ :طريقة التـدريس -ب 

 : التعميمـي في البيئة التعميمية أو خارجيا، وطريقة التدريس ليا العديد من المتضمنات التالية
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طريقـة التـدريس تتضـمن العديـد مـن الخطـوات الـتي تقتضـي النظـام والتوافـق المحمـي لكـل خطـوة مـن  -

 . ـتي يتبعيا المعممالخطـوات ال

 . سموك المربية وسموكيات التدريس داخل بيئة التعمم يجب أن تتم في إطار متناسق -

 . أن تكون الطريقة مرتبطة بالأىداف الموضوعة -

 . أن تكون طريقة التدريس مرتبطة بالطفل ومراحل نموه العقمي واستعداداتو وميولو -

،ص 2006بدران، . )بالفروق الفردية بين المتعممينالطريقة الناجحة ىي تمك التي تعترف   

50,51,52,53). 

 : المهارات التربوية العامة( 3

يقصـد بيـا الميـارات الـتي تمكـن المربيـة مـن التواصـل مـع الأطفـال وىـذا مـا : مهـارة التواصـل -أ

يتطمـب خموىـا مـن العيـوب الخمقيـة، إضـافة إلى ميـارات الاسـتماع والتحـدث والقـراءة والكتابـة، فـإن 

 المربيـة فاقـدة ليـذه الميـارات فكيـف تكسبيا للأطفال؟ 

ونعــني بــو العلاقــات الاجتماعيــة وأنمــاط التفاعــل الــتي تمكــن : جتمــاعيمهــارة التفاعــل الا -ب

 : المربيــة مــن القيــام بأدوارىا عمى أحسن وجو وىذا يتطمب من المربية أن تكون متمتعة بما يمي

 المرونة * 

 سرعة التكيف مع الآخرين * 

 سرعة البديية * 

 فيو  فيم طبيعة المجتمع الذي تحيا* 
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 المباقة والكياسة والفطنة في معالجة الأمور والقدرة عل إقناع الآخرين * 

كثــير مــن المربيــات يعتقــدن أن علاقــتين بالبحــث والدراســة تنتيــي : مهــارة البحــث والدراســة -جـــ

تعامـل مـع طبيعـة بشـرية بمجــرد تــركين الجامعة وىذا الفيم خاطئ مـن أساسـو لأن المـربي الموجـود ي

فـلا بـد أن يكـون ىنـاك بحـث عـن . مختمفـة، الأمـر الـذي يتطمـب مـن المربيـة الملاحظـة المتسـمة بالدقـة

طبيعـة المـتعمم مـن اجـل التعـرف عمـى مـا فيـو مـن عيوب وىذا ما يتطمب من المربية أن تمتمك القدرات 

 تحديـد  -القـراءة الناقـدة -ل المقـروءتحميـ -القراءة والفيم: التالية

 (58، 54،55 ، ص.2006بدران،   (أىداف الكتاب.

 المهارات الشخصية التي ينبغي أن تتمتع بها المربية:( 4

 . الصبر وتحمل المسؤولية في المينة -

 .الموضوعية والثقافة الواسعة قدر الإمكان -

 . التواضع  -

 . الثقة بالنفس وفي الغير –

 . التفاؤل والاتزان الانفعالي -

 (262 .، ص 2001عدس، .)حسن السمعة -

ولقـد ورد في تقريـر الحمقـة الدراسـية الـتي عقـدىا الـس العـربي لمطفولـة والتنميـة في القـاىرة في الفـترة مـا 

ما « رياض الأطفال في الوطن العربي بين الواقع والمستقبل» م وكان عنوانيا1989يوليو 6-3بـين 

 : يمي
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إن تحقيق الأىداف المنشودة لمتربية التحضيرية يتوقف في المقام الأول عمى المربيـة الـتي يمقـى عمـى " 

ســنوات ومــن ثم يــبرز الــدور الميــم لممربيــة  6-3عاتقيـا مسـؤولية تربيــة أطفــال الفئــة العمريــة مــن 

تربويــا ولـذلك فـإن قضـية إعـداد ىـذه المربيـة لم تعـد عمميـة عشـوائية بـل المتخصصــة والمعــدة إعــدادا 

أصـبحت تسـتند إلى التخطـيط المبـني عمـى أسـس عممية وبناء عمى نتائج البحوث المعاصرة والخبرات 

 ". المكتسبة في ىذا المجال

 : ووضعت الندوة مجموعة شروط لاختبار المربية وىي

 رغبة حقيقية لمعمل مع الأطفال الصغار  أن تكون لدييا -

 أن تتمتع بالاتزان الانفعالي  -

زمـيلات ) أن تكـون لـدييا القـدرة عمـى إقامـة علاقـات اجتماعيـة ايجابيـة مـع الأطفـال والكبـار   -

 (المسؤولين/ أولياء الأمور/ العمـل

العيـوب الجسـمية الـتي يمكـن أن تحـول دون أن تكون سـميمة الحـواس والجسـم، وان تكـون خاليـة مـن  -

 تحركيـا بشكل وبحيوية مع الأطفال

 ان تكون لغتيا سميمة ونطقيا صحيح  -

أن تكـون عمـى خمـق يؤىميـا لأن تكـون مـثلا يحتـذي بـو، وقـدوة بالنسـبة للأطفـال في كـل تصـرفاتيا،  -

 (423،ص.1991ن ، مرسي،حسي بمـا في ذلك اىتماميا نداميا ومظيرىا العام.)

 :أدوارها ومهامها الرئيسية -3-2

 * ممثمة لقيم المجتمع وتراثو وتوجياتو 
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 * مساعدة لعممية النمو الشامل والمتكامل لمطفل

 * مديرة وموجية لعمميات التعمم والتعميم

 دور المربية كممثمة لقيم المجتمع : -أ

بــدور الأم تعــزز القــيم والمفــاىيم والمواقــف الانســانية الســائدة في ويتطمــب ىــذا الــدور أن تقــوم المربيــة 

وتسـعى إلى تكـريس العـادات السـموكية الايجابيـة وتعطـي القـدوة الحسـنة في المظيـر والسـموك  المجتمع

ء لقيمـو ويعتـز والمشـاعر الإنسـانية الصادقة لينشأ الطفل محبا لمجتمعو متمثلا لقيمة يعتـز بالانتمـا

بالانتمـاء لـو ويرغـب في المسـاىمة في تطويره وبنائو ولكن تسـتطيع المربيـة أن تقـوم بـدورىا ىـذا لا بـد 

فقط مع الطفل بل مع أسرتو كذلك فالتنشئة  أن تكـون قـادرة عمـى التواصـل الاجتمـاعي لـيس 

يمقـي عمـى عـاتق المعممـة مسـؤولية العمـل مـع  الاجتماعية تبدأ في البيئة وفي القسم التحضـيري وىـذا

أسـر الأطفـال سـواء بشـكل فـردي كممـا دعـت الحاجـة لـذلك أو مـن خـلال تنظـيم لقـاءات دوريـة بـين 

ىيئـة التـدريس وأوليـاء الأمـور لتبـادل الآراء حـول أفضـل أسـاليب التربيـة للأطفـال في ىـذه المرحمـة 

تعتـبر ىـذه المقـاءات فرصـة طيبـة لتعريـف أسـر الأطفـال بالأسـاليب الـتي تتبعيـا الييئـة العمريـة، و 

التدريسية لإشباع حاجات الأطفال ومساعدتيم عمى تحقيق مطالب النمو وفي ىـذا توجيـو وتثقيـف غـير 

رعايـة الصـغار في الأسـرة  مباشـر لأولياء الأمور والإخوة الأكبر الذين توكل إلييم أحيانا كثيرة مسـؤولية

وخاصـة في اسـر كبيرة الحجم، ولا تستطيع المعممة أن تـؤدي ىـذا الـدور اليـام في تنشـئة الأطفـال إلا 

إذا كانـت ىـي نفسـيا عمـى قدر من النضج الاجتماعي والخمقي يؤىميـا لأن تكـون نموذجـا ايجابيـا 

مممـة بثقافـة المجتمـع وتراثـو ومتقبمـة لقيمـو بحيـث تحـرص للأطفـال وقـدوة تحتـذى في كـل تصـرفاتو 

عمـى تعزيـز الايجـابي منيـا مـع الحفـاظ عمـى التوافـق في الشخصـية و الشـعور بالثقـة والاطمئنـان إلى 
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   .أنيـا تقـود الأطفـال في الاتجـاه السـميم الـذي يجمـع بـين أصـالة الماضـي وتطمعات المستقبل

 (107ص . ،1997،الناشف)

 : دور المربية كمساعدة لعممية النمو( ب

ينمو الطفل من خلال تفاعل معطياتو وقدراتو واستعداداتو الخاصة مع البيئة بكـل مكوناتيـا بـدافع 

مكانـات  تاحـة فـرص وا  داخمـي نـابع من ذاتو، ومع ذلك فإن عممية النمو بحاجـة إلى توجيـو ومـؤازرة وا 

 :مسـار وىـذا مـا يمكن أن تقوم بو المعممة من خلال الإجراءات التاليةوتقـويم 

تـوفير المنـاخ النفسـي الـذي يشـعر الطفـل بالأمـان والطمأنينـة والاسـتقرار العـاطفي ويشـجعو عمـى -

 . الانطـلاق والتعبير عن ذاتو ويمنحو الثقة بالنفس

كـل طفـل عمـى تحقيـق أقصـى قـدر مـن النمـو عقميـا معرفيـا ووجـدانيا ونفـس حركيـا مـن  مسـاعدة -

خـلال مـا تقدمـو مـن مواقـف وخـبرات داخـل القسـم ومـا تسـتثمره مـن فـرص لمنمـو في بيئـة الطفـل خـارج 

 (108-107،ص.1997الناشف،.)قسـم التربيـة التحضيرية

الأطفال في أنفسيم و تنمية مفيوم ايجابي عن ذواتيم والعمل عمى الأسرة  الاىتمام بتعزيز ثقة -

 لمتغمب عمى العقبات التي قد تحول دون تحقيق بعض الاطفال لصورة ايجابية عن الذات.

العمــل عمــى اشــباع حاجــات الطفــل الجســمية والعقميــة والنفســية والاجتماعيــة ومســاعدتيم عمــى  -

 .ق مطالب النمو في مرحمة الطفولة المبكرةتحقيــ

مراعـاة صـحة الأطفـال الجسـمية والنفسـية ومسـاعدتيم عمـى مواجيـة مواقـف الاحبـاط وحسـن  -

 .اسـتخدام ميارات التعزيز الايجابي في سبيل تشجيع السموك المرغوب فيو وتثبيتو
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مـون بـو وتجنـب مقـارنتيم بعضـيم بـبعض ومراعـاة احـترام الأطفـال وعـدم التقميـل مـن أىميـة مـا يقو  -

الفـروق الفردية بينيم بحيث يشعر الطفل بتقدمو ونمو مياراتو بالمقارنة مع نفسو ومستوى أدائو في 

 .وقت سابق

تشجيع الأطفال وتنمية ميارات الملاحظة والوصـف والتشـخيص والتسـجيل لتوظيفيـا في عمميـة  -

ل في شـتى مجـالات النمـو والعمـل عمـى رفـع مسـتويات الاداء بمـا يتناسـب وقـدرات تقـويم أداء كـل طفـ

يقـاع نموه  .الطفـل وا 

 : دور المربية كموجهة لعمميات التعمم والتعميم -(جـ

يـتعمم الطفـل في القسـم التحضـيري مـن خـلال النشـاط الـذاتي التمقـائي وباسـتخدام اسـتراتيجيات تعتمـد 

جــراء التجــارب العمميــة وتنــاول الأشــياء والأدوات في البيئــة  عمـى الاكتشــاف والمعــب وتمثيــل الأدوار وا 

وفحصــيا واســتخداميا لمتواصــل إلى اســتنتاجات ومفــاىيم واكتســاب معــارف تنمــو مــع التفاعــل 

التخطـيط، التنظـيم، : ة من مراحل العممية التعميميـةالمســتمر مــع البيئــة ، ولممعممة دورىا في كل مرحم

التنفيـذ والتقـويم بصـفتيا مـديرة  ليذه العممية وموجية لخبرات الأطفال ومسيرة نموىم ويتضمن دورىا 

 : ىذا القيام بالآتي

أن إشراك الأطفال في عممية تخطيط أنشطة التعمم وتشجيعيم عمى أخذ المبادرة وتقديم أفكار يمكـن  -

 .تفـتح أمام الأطفال مجالات جديدة واىتمامات تنمي مياراتيم وتشبع ميوليم

توضــيح الأىــداف الــتي يحققيــا الأطفــال مــن خــلال ممارســتيم للأنشــطة المختمفــة وتوجيــو نشــاطيم -

ـيا واجتماعيـا وعرفيـا نحــو اىتمامـات يمكـن أن تحقـق ليـم النمـو بشـكل متكامـل جسـميا وحركيـا ونفس

 .وخمقيـا وجماليا
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إثـارة الدافعيـة لمـتعمم مـن خـلال التنويـع في الأنشـطة والوسـائل التعميميـة والمـواد والخامـات ومختمـف  -

مصـادر التعمم، وتوظيف كل الإمكانـات الماديـة والبشـرية المتاحـة في البيئـة مـن أجـل إثـراء العمميـة 

 .التعميميـة وتوفير عناصر التشويقالتعمميـة 

التنويـع في طبيعـة الأنشـطة والخـبرات وفي مسـتويات الأداء المتوقعـة بمـا يتفـق والفـروق الفرديـة بـين  -

الأطفـال في مسـتويات النمـو وفي الاىتمامـات والعمـل عمـى بنـاء الاسـتعداد ليـتمكن كـل طفـل مـن 

 .لمتاحة والمشاركة فييا بشكل فعالالاسـتفادة مـن الخبرات ا

مساعدة الأطفال عمى اكتساب ميـارات الـتعمم الـذاتي وتنميـة التفكـير الابتكـاري لـدييم وتشـجيعيم  -

 .عمـى التعبير عن أفكارىم ومشاعرىم بشتى الأساليب والصور حركيا وفنيا ولغويا

لنشاط وتشـجيع العمـل الجمعـي وتنظـيم التجديد المستمر في المناخ التربوي السائد في غرفة ا -

وقـت الأطفـال بحيــث يكــون ىنــاك وقــت لمعمــل الفــردي اليــادئ  (109،119،ص.1997الناشف،)

ووقــت لمعمــل في مجموعــات  صــغيرة إلى جانــب الوقــت المخصص لتجمع جميع أفراد الفصل 

 .احبة الموسيقىللاستماع إلى قصة أو أداء حركات إيقاعية بمص

تنظيم غرفة النشاط بشكل يحقق الاستفادة القصوى من إمكانـات الفصـل ويتـيح الفرصـة الأكـبر عـدد  -

مـن الأطفال لممارسة نشاطيم واستخدام الأدوات والمواد المتوفرة دون أن يكون ذلك عمى حساب 

 الآخرين.

يمانيـا حسـن إدارة الصـف، ويتمثـل في تـوفير جـو مـن الحريـ - ة المنظمـة واحـترام المعممـة لأطفاليـا وا 

في قـدرتيم عمى فرض نظـام ينبـع مـن داخميـم ومـن رغبـتيم في أن يعممـوا وينتجـوا ويتيحـوا الفرصـة 

 .لغـيرىم لمعمـل دون إزعاج
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ت وتقـديميا للأطفـال اسـتغلال المـواد والخامـات المتـوفرة في البيئـة المحميـة بأسـعار زىيـدة والمسـتيمكا -

ليصـنعوا منيــا وســائميم التعميميــة، ويكتســبوا مــن خــلال تنــاوليم ليــا الكثــير مــن المفــاىيم المتعمقــة 

بخــواص الأشــياء ومكوناتيا واستخداميا وتشجيع الأطفال عمى جمع أشياء من الطبيعة وممارسة 

 .أنشطة حوليا

طفــال وتقــويم أدائيــم ومــا حققــوه مــن نمــو في شــتى المجــالات وعمــل بطاقــات متابعــة نشــاط الأ -

متابعــة أو سجلات تدون فييا المعممة ما يخص كل طفل عمى حـدة، واسـتخدام ىـذه السـجلات لـدفع 

مكانات كـل طفـل في كـل مجـال  مـن مجـالات عمميـة الـتعمم وتوجيييا نحو تحقيق مستويات تتماشى وا 

 (119 .،ص1997الناشف،النمـو، كمـا تـدرب المعممة الطفل عمى أن يصبح مقوما جيدا لأدائو.)

 : وظائف التربية التحضيرية وأهدافها-5

اجتماعية، فيي عبارة عن وحدة اجتماعية متنوعة في بناء شخصية /لمتربية التحضيرية وظيفة ثقافة 

يعيش ويتعامل مع الآخرين عمى مستوى غير مستوى الأسرة ؟ الفرد  بواسطتيا  يتعمم الطفل كيف 

وفييا يتعمم كيف يقوم بأعمال معينة ؟ وكيف يتنافس مع الآخرين أو يتعاون معيم؟ وكيف يكون 

اتجاىات  معيم ؟ وكيف ينجح ؟ وكيف يفشل ؟ وىذه الوظيفة ما ىي إلا وسائل تعد لو العدّة ليتعمم 

 . كيف يتعامل مع العالم الخارجي

 : بعض الأطفال لا يندمجون بسيولة التحاقيم بالمؤسسة التحضيرية وتترتب عنو بعص المشكلات وىي

يشعر الطفل عند التحاقو بمؤسسة التربية التحضيرية لأول مرة أو عند انتقالو إلى : انعزال الطفل -

الاستفسار مدرسة  أنو شخص منعزل، غير معروف، وينظر إليو الأطفال نظرة تدل عمى الدىشة و 
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وىو لذلك يشعر بالحرج وعدم السعادة وبالرغبة في اليروب من الموقف، فمركزه وسط المجموعة 

 الجديدة  يشعره بأنو ميدد كما يترتب عن ىذا منازعات كالشجار وتبادل ألفاظ نابية.

تحول دون اندماج الأبناء مع بعضيم البعض نظرا : الأصول الاجتماعية المختمفة للأطفال -

 (13،ص.2018)خماد ،. للاختلاف في التقاليد والعادات والغنى والفقر

تربية تقوم عمى الحماية والرعاية البالغة وىؤلاء ذوي نعومة : مشكمة الأطفال الذين تربوا تربية خاصة -

ورق ولا يستطيعون التنافس أو رد عدوان أو حماية أنفسيم وينتحمون المعاذير ويظيرون الضجر وعدم 

 ويشتكون من كل شيء.الرضا 

ويكون ىذا نتيجة لتخويف الأب لابنو بأنو سيرسمو الى المؤسسة  :خوف الطفل من المربية -

 التحضيرية و انو اذا لم يقرأ فان المربية تضربو فيتعقد الطفل .

عدم اكتمال نضج بعض الاعضاء: كأعضاء التبول .فالطفل في المنزل غير مقيد في قضاء حاجتو -

 مؤسسة التحضيرية   ينبغي عميو أن يتحكم فييا وينظميا.ينما في ال

ان المربية الناجحة تراعي ىذه المشكلات وتحاول التقميل منيا وازالتيا من عند الاطفال ومساعدتيم -

عمى التكيف مع الجو التحضيري وخاصة السنة الأولى ،لأنو مع مرور الزمن فانيم سرعان ما يتغمبون 

  ءمون مع الجماعة التي ينتمون الييا.عمى ىذه المشكلات ويتلا

 : بنيامن  عديدةالتحضيرية أىداف  ولمتربة

 .الأطفال بفضل أنشطة المعب التربوي شخصنةالعمل عمى تفتح  -

 . باكتسابيم عن طريق المعب ميارات حسية وحركية مايلاسالجسمي  بكيانيم توعيتيم -
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 . ة الجماعيةغرس العادات الحسنة لدييم بتدريبيم عمى الحيا -

. تطوير ممارستيم المغوية من خلال وضعيات التواصل المنبثقة عن النشاطات المقترحة ومن المعب -

 (14،ص.2018خماد،)

 . إكسابيم العناصر الأولى لمقراءة والكتابة والحساب من خلال نشاطات مشوقة وألعاب مناسبة -

 .واستدراك جوانب النقص فييا ومعالجتيا العمل عمى تكممة التربية العائمية -

 . التربية التحضيرية تربية مخصصة للأطفال الذين لم يبمغوا سن القبول الإلزامي في المدرسة* 

 . التربية التحضيرية تعني مختمف البرامج التي توجو ليذه الفئة* 

م فرص النجاح في المدرسة  التربية التحضيرية تسمح للأطفال بتنمية كل إمكانياتيم، كما توفر لي ّ *

 . والحياة

 : ومن ميام التربية التحضيرية تحقيق

 . التنشئة الاجتماعية* 

 . استكشاف الطفل لإمكاناتو وتوظيفيا في بناء فيمو لمعالم* 

 (14،ص.2018)خماد،.الإعداد لمتمدرس* 

 :في الجزائر مؤسسات التربية التحضيرية-6

تمقين وتحفيظ القرآن الكريم للأطفال وتعميم مبادئ القراءة والكتابة قامت الكتاتيب بميمة : الكتاتيب

لى جانب ميمة التعمم، فالكتاتيب تمكن الطفل من تنمية الجانب الاجتماعي في . وقواعد السموك
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اما تركيبيا المؤسساتي فيو عبارة عن حجرة أو . شخصيتو وذلك عن طريق الاتصال مع الآخرين

 5- 4ة الواحدة للأخرى تضم عددا من البنات والبنين وتتراوح أعمارىم بين حجرتين مفروشتين  مفتوح

 .سنوات فما فوق

المدرسة القرآنية ىي مدرسة تتباين فييا مستويات التعمم، تدرس فييا مبادىء : المدرسة القرآنية -

عمى فيم معاني القراءة والكتابة وتمقين وتحفيظ القرآن الكريم وتدريس باقي العموم الشرعية المساعدة 

ولقد ظيرت بقوة في السنوات القميمة الماضية كفضاء ميتم بفئة أطفال . الألفاظ القرآنية وروح الشريعة

دون سن التمدرس، ويتمثل ىذا النموذج في أقسام تابعة لممساجد تنشأ وتسيرىا الوزارة المكمفة بالشؤون 

 .الدينية

لرعاية الصحية والغذائية وىي أقرب في طبيعتيا ىي مؤسسة اجتماعية تربوية تختص با: الحضانة -

 . إلى المنزل من المدرسة، ويقوم العمل فييا عمى أساس النشاط والمعب والرعاية الصحية والاجتماعية

ىي مؤسسة اجتماعية تربوية مخ   تصة في توفير الشروط التربوية المناسبة والجو الملائم : الروضة -

 . وايقاظ وتنمية قدرات الطفل

سنوات في  6- 4ىو القسم الذي يقبل فيو الأطفال المتراوح أعمارىم بين : القسم التحضيري -

حجرات تختمف عن غيرىا بتجييزاتيا ووسائميا البيداغوجية، كما أنيا المكان المؤسساتي الذي تنظر 

الأسرية تحضيرا فيو المربية لمطفل عمى أنو ما زال طفلا وليس تمميذا وىي بذلك استمرارية لمتربية 

 (10،ص.2018خماد،) .لمتمدرس في المرحمة المقبمة مكتسبا بذلك مبادئ القراءة والكتابة والحساب

 : تطور المدرسة التحضيرية في الجزائر-7
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عرف التعميم ما قبل المدرسي في الجزائر عدة تطورات عبر مراحل تاريخية مختمفة لكل منيا  

 : يمكن أن نوجزىا فيما يميخصائصيا وعوامميا المؤثرة فييا 

ظير التعميم ما قبل المدرسة في الجزائر قبل الحقبة الاستعمارية و تجسد خاصة : قبل الاستقلال -

في المدارس القرآنية و الكتاتيب والزوايا وانتشرت ىذه المؤسسات انتشارا عبر المدن الكبرى والقرى 

نتين أو أكثر يحفظون خلاليا بعض السور سنوات لمدة س 6-5- 4فكانت تستقبل الأطفال ما بين 

 . القرآنية ويتعممون الحروف اليجائية والقراءة والكتابة

إلا أن ىذه المؤسسات كانت غير رسمية ولا تخضع لبرنامج مدروس، ومنقح وفق خصائص      

تمامات الطفولة المبكرة ولم تكن تسند لمعممين مدربين، وسادت فييا الأساليب التمقينية وخمت من اى

الطفولة كالمعب والحرية، ىذا بالرغم من الدور الجميل الذي قامت بو، وىو التييئة النفسية والمعرفية 

 : لمرحمة المدرسة، إلا أنيا لم تخمو من محاسن وايجابيات أىميا

 . تنمية الثروة المغوية لمطفل و صقل القدرة الشفيية -

 . تعويده عمى الحفظ وتنشيط الذاكرة -

 . بو عمى النظام والانضباط الطاعة والولاء لممدرسة ولشيخياتدري -

 . التكيف مع الجماعة ومشاركة الآخرين -

مدارس خاصة بالتربية التحضيرية لأبناء  1905إلى جانب ىذا انشأ الاستعمار الفرنسي منذ  

كان يشرف  المعمرين وقمة من الجزائر المحظوظين، إضافة إلى مراكز إيواء الطفولة المبكرة التي

ولعبت جمعية العمماء المسممين دورا . بدعم من السمطة الاستعمارية" البيض"عمييا الآباء والأخوات 

 .البديل ومواجية المخطط الاستعماري فعالا في طرح 
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وجدت الجزائر نفسيا بعد الاستقلال في مرحمة إعادة بناء شامل لممنظومة  :بعد الاستقلال -

 (11،ص.2018خماد،)

التربوية لاستيعاب أكبر عدد ممكن من التلاميذ وتوحيد التعميم العام حيث أممت المدارس وأدمجت 

التعميم القرآني في النظام العام، وما بقي من المؤسسات التربوية التحضيرية تكفمت بيا قطاعات مينية 

وميام وأىداف دت الإطار القانوني التي حد76أفريل  16واجتماعية أخرىّ  إلى أن صدرت أمرية 

د  1984التعميم التحضيري .أما الجانب البيداغوجي، فقد عرف صدور وثيقة توجييية تربوية سنة 

د تحد 1990عمى أىمية التربية التحضيرية ثم أتبعت بوثيقة تربوية مرجعية لمتعميم التحضيري سنة 

وبعد . ادي لمقسم التحضيريأىداف النشاطات ومممح الطفل والبرنامج المقترح وكيفية تنظيم الفضاء الم

وقد تطور مفيوم ". دليل منيجي لمتعميم المدرسي"المتمثمة في  1996ذلك، جاءت وثيقة منيجية سنة 

ىذه المرحمة من مفيوم التعميم  إلى مفيوم التربية، حيث نصت الوثائق الرسمية التنظيمية والبيداغوجية 

ي يؤىميم الى الدخول الى السنة الأولى من سنواتّ يستفيدون من تعميم التحضير  5-4عمى أطفال 

التعميم الاساسي سابقا والى استدراك  جوانب النقص ومعالجتيا، بينما نص منياج التربية التحضيرية 

 .الطفل قبل الجانب المعرفي شخصنةلإنماء  الأخير عمى الاىتمام بالجانب التربوي 

التطبيق للإصلاح التربوي المعمن عنو في اجتماع تم الشروع في  2004.2003وفي السنة الدراسية  

وتعتبر ىذه الاصلاحات الييكمية من أىم التغيرات الناتجة عن ىذا الاصلاح، . الوزراء السابق الذكر

، من نظام التعميم (سنة 16-06)حيث قررت الإصلاحات الانتقال فيما يخص تنظيم التعميم الإلزامي 

 05وار وكل طور بو ثلاثة سنوات، إلى تطبيق النظام العالمي أي الأساسي الذي يتكون من ثلاثة أط

 . سنوات في التعميم المتوسط 4سنوات في التعميم الابتدائي و
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إن ىذا التغير أدى إلى ربح قسم في كل المدارس التي كانت مخصصة لمطورين الأول والثاني  

وبناء عمى ىذا المعطى . (سنوات 05)، والتي أصبحت مخصصة لمتعميم الابتدائي (سنوات06)

اتخذت وزارة  التربية قرارا بتحويل ىذه الأقسام إلى أقسام خاصة بتقديم التربية التحضيرية لذوي سن 

،وذلك لأن عممية الانتقال من  2008مع العمم أن التطبيق الفعمي ليذا القرار كان في سنة . الخامسة

لى التعميم الابتدائي استغرقت خمس سنوات، لأن نظام التعميم الأساسي فيما يخص الطورين الأولين إ

عممية التغيير كانت سنة بسنة وليس دفعة واحدة وىذا لتفادي أي خمل فيما يخص سير دفعات النظام 

 . القديم

وليذا مباشرة بعد الانتياء من بقايا النظام التعميمي السابق أي التعميم الأساسي في السنة الدراسية    

قبال عدد كبير من الأطفال ذوي السن الخامسة في ىذه الأقسام لمتابعة التربية تم است 2008/2009

 (11، ص.2018خماد،) .التحضيرية وتعتبر ىذه الخطوة بداية فعمية لعممية تعميم التربية التحضيرية

 :مفهوم الكشف المبكر-8

يتفق الباحثون حول كون الكشف المبكر يعتبر من البوادر الأولى التي  :مفيوم الكشف المبكر_ 1

حتياجات الخاصة من بينيم حالات تقود نحو بداية تنظيم البرامج التأىيمية المبكرة لفئات ذوي الا

صعوبات التعمم، لكن الاختلاف بينيم يقع حول أن الكشف المبكر ىو نفسو التدخل المبكر أم أنو ىو 

دئي عمى الاطفال المشكوك في كونيم من ذوي صعوبات التعمم كأولى خطوات التدخل التعرف المب

المبكر، وفي محاولة لإزالة المبس سنتطرق في ما يمي لشرح ىذه المفاىيم  مع توضيح التسمسل بينيا 

 :إذا كانت منفصمة ولا تندرج تحت معنى واحد

ىو عممية التعرف عمى الاطفال جاء في السياق النظري لبعض الدراسات أن الكشف المبكر 

المعرضين لخطر معاناة الصعوبات التعممية، أو أولئك الذين يظير عمييم بعض الضعف الاكاديمي 
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: ويعرفو البعض الآخر بأنو ،(وآخرون فياض. )أو السموك المنحرف عن المستوى المتوقع لأعمارىم

د والبيئة مما يساعد عمي التنبؤ بالوضع تمك المحاولات التي تبذل قصد تحديد بعض المتغيرات في الفر 

النمائي لمفرد في المراحل التالية و أن التعرف أو الكشف  المبكر يشير إلى أساليب التدخل المبكر 

التي يمكن أن تتخذ في المراحل المبكرة من النمو بما يدعم جوانب القوة في الفرد، ومما يقمل من تأثير 

 (25،ص2013عواد،.)الإصابات ومظاىر الضعف

 لا يبدو التعريفان السابقان منفصمين بقدر ما أنيما متكاملان حيث يتبين أن الكشف 

المبكر ليس فقط تعرف عشوائي عمى الحالات التي تجمب انتباه الملاحظ العامي، بل يعتبر أولى 

كنا المحاولات الجادة التي تكرس بداية طريق استراتيجيات التدخل المبكر، وىو الاستنتاج الذي 

ىل يظير عمى الطفل سموك أو مظير غير عادي، يشير إلى : سنستنتجو لو طرحنا السؤال التالي

ضرورة الإحالة إلى اختصاصي بيدف التأكد والاطمئنان أو الاكتشاف والتدخل المبكر؟ وبالتالي يجري 

دول المتقدمة الكشف الأول عمى الأطفال المشكوك بحالتيم لفرزىم وبدء العناية الخاصة بيم، ففي ال

سنوات والملاحظ عمييم بعض  5إلى  3وعمى سبيل المثال يطمب من أولياء أمور الأطفال من سن 

الدراسة المسحية حيث يتم فحص  بإجراءالمظاىر غبر العادية التقدم إلى السمطات التربوية المعروفة 

التطور المعرفي والاجتماعي وقد القدرات السمعية والبصرية والمغوية والحركية وميارات العناية بالذات و 

تطمب ىذه السمطات مقابمة الوالدين بيدف التيقن أو التأكد من بعض البوادر التي تظير عمى أطفاليم 

 (فريق متعدد الاختصاصات. )وتساعد عمى تحديد المشكمة بشكل أدق

و أكثر كما أن لممعمم دور بارز في التعرف الأولي عمى مثل ىذه الحالات في المدرسة و ى 

الأشخاص وعيا بالمظاىر أو الخصائص السموكية التي ترتبط بذوي صعوبات التعمم من حيث مدى 

غرابة ىذه المظاىر وشدة تكرارىا، ولذا فإن المدرسين يمكن أن يكونوا أكثر العناصر إسياما في 
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من خلال  الكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعمم والمشاركة في وضع وتنفيذ البرامج العلاجية ليم

 (27،ص.2013عواد،. )الأنشطة والممارسات التربوية داخل القسم

توفير الخدمات التربوية والخدمات المساندة للأطفال : "أما بالنسبة لمتدخل المبكر فيو يتمثل في

)العدل، " المعوقين أو المعرضين لخطر الإعاقة الذين ىم دون الثالثة من أعمارىم ولأسرىم أيضا

تقديم خدمات متنوعة طبية واجتماعية وتربوية ونفسية : كما يعرف عمى انو(  317ص. ، 2013

للأطفال دون السادسة من أعمارىم الذين يعانون من إعاقة أو تأخر نمائي أو الذين لدييم قابمية 

 (2014القمش والمعايطة،). لمتأخر أو الإعاقة

 المتمثمة في أساليب التدخل المبكر تبدأ استراتيجيات المساعدة لحالات صعوبات التعمم و  

بعد عممية تشخيص دقيقة يتخذىا الأخصائيون التربويون، وفييا يتم تحديد المقررات  التي يعاني 

الطفل صعوبات في تعمميا لما يتميز بو كل مقرر عن غيره من خصائص  مع إضافة اختبارات مقننة 

أجل أن تكون خطط المساعدة من برامج أو غير مقننة لمحاولة تحديد نمط الصعوبة بدقة، من 

 ( 2005،الفرا . )علاجية وخطط فردية في طريقيا الصحيح

 من خلال ما سبق نستنتج أن السيرورة الأمثل لمساعدة الطفل المعرض لخطر صعوبات 

، بعدىا تحال (في البيت أو في رياض الأطفال)التعمم تبدأ بالملاحظة العامية لموالدين أو المربية 

الحالة الملاحظة لمسمطات التربوية لمعرفة مواطن الضعف لدييا، و يتدخل الأخصائي الأنسب لمثل 

ىذه الحالات لتتم عمميات التشخيص بدقة حسب الأدوات التي يستخدميا في تحديد نوع الصعوبة، 

 لتبدأ استراتيجيات التدخل المبكر حسب ما تستدعيو الحالة المقدمة.

 :الكشف المبكرأهمية -9
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إن الغاية الرئيسية من التعرف المبكر، ىو التعرف بأسرع وقت ممكن عمي الأطفال الذين ينحرف  

نموىم أو يتأخر بشكل ممحوظ عن نمو الأطفال الآخرين، وتبرز أىميتو في كونو  يساعد عمى التنبؤ 

و، فالتعرف المبكر بالإعاقة أو المشكمة التي من المحتمل أن تترك تأثيرا كبيرا عمي نمو الطفل ومستقبم

ليس تشخيصا ولكنو وسيمة لمتعرف عمى انحراف النمو و ىو الخطوة الأولي والتمييدية لخطوات الحقة 

تشتمل عمي التقييم الشامل لأداء الطفل في مجالات النمو كميا بما في ذلك النمو المعرفي والنمو 

و تتساوى جميع فئات ( 2013عواد، )... الحركي، والنمو المغوي، والنمو الانفعالي، والنمو النفسي

ذوي الاحتياجات الخاصة في وجوب استفادتيا من الكشف المبكر، فيذا الأخير يعتبر الخطوة الأولى 

 (2015قاسم، ). السابقة لمتشخيص

ولمتعرف المبكر عن ذوي صعوبات التعمم أىمية بالغة إلى حد يمكن معو تقرير أن فعاليات 

التدخل العلاجي تتضاءل إلى حد كبير مما لو تأخرنا في الكشف عنيم بعدما تداخمت عوامل الصعوبة 

 (2013عواد،)ومظاىرىا مما يجعميا أقل قابمية لمتشخيص والعالج 

أن الفوائد المنتظرة من برامج الكشف و التدخل المبكر ( Fuchs  &Vaughn، 2004) حيث يعتبر

عمى صعيد المجتمع تتمثل في توفير الادخارات المالية الكبيرة من خلال تقميص وخفض عدد الأطفال 

 .(2010الرشدي،. )الذين يحتاجون حقا لمخدمات التربوية الخاصة
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 خلاصة الفصل:

 من ليا لما ,منيا بدا لا ضرورة في التربية التحضيريةالمبكر  الكشف أن الفصل ىذا من نستخمصو ما

 عمى يمكن ىذا وعمى ,التعمم لصعوبات عرض سيكون الذي ,المتمدرس التمميذ حياة في كبيرة أىمية

 من وتناشد صمت في تعاني التي الخاصة الفئات ليؤلاء الوقت بعض تخصيص التربويين المسؤولين

 دراسيا ليم. عائقا بمثابة تعد التي المشكمة ىذه من سيساعدونيم الذين ىم

 



 
 

 صعوبات التعمم :الثالث الفصل

 تمهيد

 تعريؼ صعوبات التعمـ-1

 لصعوبات التعمـ ةبالعوامؿ المسب-2

 صعوبات التعمـخصائص -3

 تصنيؼ صعوبات التعمـ-4

 خلبصة
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 هيد:تم

التعمـ لـ يعرؼ إلا حديثا فإف الصعوبات نفسيا ليست حديثة كما أف عمى الرغـ مف أف أىـ صعوبات 

نفسو ليس حديث ىو الأخر فقد اىتـ الإنساف منذ أقدـ العصور بملبحظة السموؾ الإنساني  التعمـ

وعميو فإف مشكمة صعوبات التعمـ ليست مشكمة محمية ترتبط بمجتمع معيف أو  وحاوؿ تفسيره والتنبؤ بو

عالمي فأصبحت مف الظواىر المتداولة بشكؿ متواصؿ في  ىي مشكمة ذات طابعثقافة معينة بؿ 

يتزايد بشكؿ ممحوظ مع تزايد الوعي اتجاه  الأوساط التربوية في الآونة الأخيرة، وقد صار الاىتماـ بيا

تأثير كبير عمى الطلبب مف  أىمية اكتشافيا ومعالجتيا في الأجياؿ المبكرة عمى قدر الإمكاف بيا مف

أىمية الكشؼ  والتعميمية إضافة إلى الأبعاد النفسية التي تتركيا عمى الأطفاؿ وفي الاجتماعيةلنواحي ا

 والتدخؿ المبكريف ليا في المراحؿ التعميمية المبكرة التي تبدأ بمرحمة ما قبؿ الروضة وتستمر إلى

 المرحمة الابتدائية.
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 : تعريف صعوبات التعمم1-

 : (ACLD) الأطفال ذوي صعوبات التعممتعريف جمعية  .1.1

إنو ذلؾ الطفؿ الذي يممؾ قدرات عقمية مناسبة، وعمميات حسية واستقرار نفسي إلا أف لديو عدد 

الصعوبات الخاصة بالإدراؾ والتكامؿ والعمميات التعبيرية التي تؤثر بشدة عمى كفاءتو في  محدود مف

 (106,ص.2003,)زياد.التعمـ

 :الوطنية الاستشارية لشؤون المعاقينتعريف المجنة .2.1

انو اضطراب في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية اللبزمة سواء لفيـ أو استخداـ المغة 

 (17,ص2008محمد,).المكتوبة المنطوقة أو

 : 1967تعريف مجمس الأطفال غير العاديين  .3 .1

أكثر مف العمميات النفسية التي تدخؿ في فيـ  ىـ أولئؾ الأطفاؿ الذيف يظيروف حضورا في واحدة أو

المغة المنطوقة أو المكتوبة والتي تظير عمى شكؿ صعوبات في الاستماع والتفكير والقراءة  واستخداـ

ويعود ذلؾ إلى إعاقة في الإدراؾ أو إصابة في المخ أو خمؿ وظيفي بسيط أو عسر  والكتابة والتيجية،

 (23-22,ص2009)ايمان,هناء,. الكلبمية في القراءة أو الحبسة

 : سنتتعريف مايكل  .4.1

ىو يستخدـ مصطمح الاضطرابات النفسية أو العصبية في التعمـ ليشمؿ مشكلبت التعمـ التي تحدث 

والتي تنتج عف انحرافات في الجياز العصبي المركزي وقد يكوف السبب راجعا إلى  في أي سف

 (25,ص. 2008,يحي).نمائياأو سببا  الإصابة بالأمراض أو الحوادث
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 : كيركتعريف .5.1

وىي تشير الصعوبة الخاصة بالتعمـ إلى تخمؼ معيف أو اضطراب في واحدة أو أكثر مف ميارات 

 .أو الإدراؾ أو السموؾ أو القراءة أو اليجاء أو الكتابة أو الحساب أو المغة النطؽ

 (25.,ص2008يحي,)

  :صعوبات التعممل العوامل المسببة-2

 :أظيرت الدراسات الحديثة وجود أسباب متعددة ومتداخمة لصعوبة التعمـ نوجزىا في مايمي

  : داخميةعوامل -2-1

يوجد اعتقاد بأف التمؼ المخي ىو لب صعوبات التعمـ وىذا التمؼ  الأسباب العضوية والعصبية :-أ  

قد يحدث قبؿ الولادة ، كما نجد أف العديد مف المختصيف يؤمنوف أف سبب صعوبات التعمـ عائد إلى 

خمؿ في النظاـ العصبي المركزي . المؤيدوف ليذا الرأي يقولوف أف ىناؾ الكثير مف الأبحاث التي 

ويؤكدوف عمى أف  التعمـ.ات عصبية لدى الكثير مف الأطفاؿ ذوي صعوبات تشير إلى وجود تشوى

التطورات في تكنولوجيا الحديثة قد استطاعت تحديد ىذه الحالات مثؿ الصور الطبقية والتخطيط 

الكيربائي . ويؤدي إلى إضراب في جزء مف أجزاء الدماغ إلى خمؿ أو إضراب في أية وظيفة مف 

فعالية والعقمية وفي كؿ ىذه الوظائؼ فإصابات الدماغ تؤدي إلى فقداف القدرة الوظائؼ الجسمية والان

عمى فيـ المغة والكلبـ والقراءة وتشير الدراسات التي أجريت عمى الجياز العصبي إلى أف نقصت 

ميارات التعرؼ عمى الكممات ترتبط بالنشاط الأقؿ مف الطبيعي في المنطقة اليسرى السفمى مف 

 .الدماغ
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د أكدت دراسات التوائـ بأنو عندما يعاني أحد التوأميف مف صعوبة في القراءة ضمف المحمؿ كثيرا وق *

 .القراءةأف يكوف لدى التوأـ المتطابقة أكثر مف نسبة انتشارىا بيف الراشديف الذي يعانوف مف ضعؼ 

 .لدييـ نشاط أعمى مف الطبيعي في المناطؽ العميا وقبؿ الأمامية مف المحاء

كما تحدث صعوبات التعمـ إلى التغيرات التي تحدث في بنية وتكويف الدماغ قبؿ الولادة نتيجة    

الظروؼ التي تعيشيا الأـ الحامؿ سواء كانت صحية ونفسية واجتماعية مثؿ اضطراب عممية التمثيؿ 

 .الغذائي

خلبؿ الأشير اصابة الأـ بالحصبة الألمانية خلبؿ الأشير الثلبث وتعرض الأـ لأشعة أكثر    

  .والخمورالثلبث الأولى . وتأثير التدخيف 

  :وهيأسباب أثناء الولادة  -ب 

 .الولادةالولادة المتأخرة جدا والولادة المبكرة جدا أو حس  -

 و اخرون, )أسامة.الاختناؽ بسبب قمة الأكسجيف أو انقطاعو واستخداـ أدوات غير معقمة  -

 (194,ص2009,

 : راثيةالعوامل الو  -ج 

اف اضطراب صعوبة التعمـ يحدث دائما في بعض الأسر وبكر انتشاره بيف الأقارب مف  - 

فيعتقد أف لو أسباب جيني ، فالآباء الذيف يعانوف مف اضطراب التعبير المغوي  .الأولىالدرجة 

تكوف قدرتيـ عمى التحدث مع أبنائيـ ، قد وتكوف المغة التي يستخدمونيا مشبوىة وغير مفيومة 

ه الحالة الطفؿ يفتقد النموذج الجيد أو العلبج لمتعمـ واكتساب المغة ولذلؾ يبدو وكأنو وفي ىذ

 .يعاني مف إعاقة تعمـ
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القوائـ غير المتطابقة ، ولقد أشار وأكد عمماء الوراثة إلى أف الوراثة تتحكـ في لوف العيف  -

كانت سمبية أـ إيجابية كما والشعر ، والجمد ولوف البشرة وكثير مف الخصائص الفيزيولوجية سواء 

الوراثة التي تنتقؿ بالوراثة كالضعؼ العقمي وىذا بدوره يؤدي إلى  أف ىناؾ بعض الامور مف 

 (242,ص2010أسامة,).صعوبات تعمـ عند الأطفاؿ

  :خارجيةعوامل -2-2 

  :أسباب ما بعد الولادة - أ

  .إلى تمؼ الدماغالحوادث والأمراض التي تصيب الطفؿ في سف مبكرة والتي تؤدي  -

  .نقص سكر الدـ قد يؤدي إلى اضطرابات سموكية ونفسية -

)أسامة  .الحوادث المختمفة التي تؤدي إلى خمؿ في الجياز العصبي وسوء تغذية الطفؿ -

 (195,ص2009 و اخرون,

  :العوامل البيئية -ب

الأدلة التي تؤكد أف إف للؤسباب البيئية دور في صعوبات التعمـ إذ نجد ىناؾ الكثير مف 

في حيث يؤكد  .الأطفاؿ الذيف يعانوف مف حرماف بيئي أكثر عرضة لممشاكؿ التعميمية

البعض عمى عدـ كفاية الخبرات التعميمية. وسوء التغذية كما يعزو البعض تيور صعوبات 

التعمـ إلى الظروؼ والحالات التي تحدث مثؿ جروح الرأس والعلبج الكيمائي لمسرطاف في 

مر مبكر خصوصا سرطاف الدماغ في حيث يؤكد غيرؾ عمى دور ظروؼ الأسرة ع

  : والمدرسة والمجتمع وأىـ العوامؿ التي تزيد مف صعوبات التعمـ ىي

  .: أسموب الاىماؿ. أسموب التدبدب أسمو ب التفرقة الحماية الزائدة أسموب *



 الفصل الثالث                                    صعوبات التعمم الأكاديمية  

49 
 

المقدمة للؤبناء لذا الوالدية  نياؾ علبقة سمبية بيف زيادة حجـ الأسرة وبيت مستوى الرعاية

حجـ الأسرة يؤثر عمى استعدادات الأطفاؿ وقدراتيـ عمى التعمـ. فزيادة عدد الأبناء فإف 

  .يجعؿ الأبناء يميموف إلى أسموب السيطرة في تحقيؽ المطالب

: إف المشاكؿ بيف الأب والأـ تؤثر بشكؿ سمبي عمى نمو الانفعالي  التفكك الأسري *

علبقة خصاـ وشجار وتباغض  الآباءوالاجتماعي والمعرفي ، ما إذا كانت العلبقة بيف 

الاستقرار والخوؼ عمى أنفسيـ  فإنيا تنعكس آثارىا عمى الأبناء مما يجعميـ يشعروف بعدـ 

 (70,ص.2014,)حسنى.ى تحصيؿ الدراسيوعمى أسرتيـ مما يترؾ آثار سمبية عم

: المستوى الاقتصادي والاجتماعي المستوى بشكؿ  المستوى الاقتصادي والاجتماعي * 

عاـ يرتبط بشكؿ عاـ يرتبط بصعوبات التعمـ أكثر مف غيره مف مستويات كذلؾ الضغوط 

سواء معاممة  الأسرية واتجاىات المربييف السمبية وعدـ متابعة الآباء للؤبناء في المدرسة

 . الآباء للؤبناء

: حيث أف الكثير مف أطفاؿ الطبقات الاجتماعية الفقيرة قد  الفقر والحرمان المادي *

يكونو في بعض الأحياف لدى المتعمـ القدرة العقمية التي تؤىمو إلى الوصوؿ إلى مستوى 

 .مقبوؿ أو أكثر حالات الظروؼ التي يعيشيا تعرقؿ مف استخدامو ىذه القدرة

: لأف الآباء يمثموف النماذج الرئيسية الأولى للؤبناء فمما المستوى الثقافي لموالدين  * 

يحاكي آباء في كثير مف الأمور بكؿ قصد ، والبث اىميا في أشياء كثيرة اف الاباء ذوي 

 .الأسرةداخؿ  ولمقانوف والانسجاـالفاصمة العالية يدركوف تماما أىمية الحب والحناف 

 (26,ص.2015,) جبريل 

إف لمعوامؿ التربوية بأنواعيا المختمفة دور كبير في ظيور صعوبات  :التربويةالعوامل -د  

الصؼ التي تفاعؿ الطرؽ  غرفة.التعمـ لأف النجاح المدرسي في العمميات التربوية داخؿ 
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العممية التعميمية مف الطلبب والبيئة الصفية والمعمموف وطرؽ التدريس المستخدمة مف قبؿ 

أطراؼ لمعممية التعميمية مف الطلبب والبيئة الصفية والمعمموف وطرؽ التدريس المستخدمة 

مف قبؿ المعمـ عمى غرفة الصؼ يعتمد نجاح الأطفاؿ بصورة عامة وصعوبات التعمـ 

والتفاعؿ بيف ىذه الأطراؼ فكمما انخفض تفاعؿ الطالب  الانفعاؿار بصورة خاصة عمى مقد

في البيئة الصفية كمما انخفض مستوى تعممو . ويمكف اعتبار التعميـ غير الكافي وغير 

الملبئـ عاملب مف العوامؿ صعوبات التعمـ . فالمعمـ الذي لا يمتمؾ الميارات الضرورية 

أو المعمـ الذي يسمح لنفسو أف يسحب توقعاتو مف اللبزمة لتعميـ الموضوعات المدرسية 

المتعمميف فيصدر ىما مسبقا بعدـ قدرتيـ عمى التعمـ والتي قد لا تكوف مستندة إلى معرفة 

عممية دقيقة أو إصدار أفكاره ببعض الطالب اعتمادا عمى خمفيتو المسبقة مف تاريخ الأسرة 

الذكاء ، والتاريخ الطبي وتعميقات  للؤبويف أو استنادا إلى مصادر غير رسمية ) نسبة

قد تكوف سببا مف أسباب التعميـ السيء وقمت الفرص التربوية  ( المعمميف السابقيف

ومحدودية المصادر التربوية ، النقص في الإعداد الجيد لممعمميف ، عدـ جاىزية غرفة 

الدراسات  الصؼ لحاجات المتعمـ الأساسية ، ازدحاـ الفصوؿ الدراسية ، لقد وجدت بعض

أف أغمبية المعمميف غير مييئيف لمتعامؿ مع الفروؽ الفردية فالمتعمـ ىو القطب الشامؿ في 

جعؿ المتعمـ محبا أو كارىا لممدرسة بشكؿ عاـ والصؼ الدراسي بشكؿ خاص ، والأساليب 

التي يتبعيا والتي تجعؿ المتعمـ في وضع نفسي جيد وسيء ، فيناؾ الأسموب الاستبدادي 

يكوف فيو المعمـ الناىي الامر ، والأسموب المتياوف الذي يفتقد الحؿ والرابط ، ٕ حكـ الذي 

في الصؼ وادارتو ، والأسموب المتدبدب الذي تسوده الشدة والميف بعيدا حيث تسوده 

الفوضى ، وعدـ مقدرتو عمى الت عف العممية والموضوعية فيذه الأساليب ترتبط إلى حد ما 

الشخصية والمينية والمعرفية ، فقد تكوف سببا مف الأسباب التي مف مواصفات المدرس 
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 آرائيـتؤدي إلى صعوبات التعمـ ، الجو الديموقراطي يتيح لممتعمـ فر ص التعبير عف 

وأفكارىـ ، وىناؾ جو تسمطي يؤثر في عدـ تكيؼ الطفؿ ولا يمكف أف يكوف ىذا الجو دافعا 

علبقة بيف المعمـ والتمميذ فيي علبقة ديناميكية لمتعمـ والعطاء ومشاركة ، كذلؾ طبيعة ال

يؤثر كؿ منيما في الاخر وخاصة بالنسبة لممعمـ إذا كاف المعمـ ذا اتجاىات سمبية ومزاج 

والعممية التربوية ويؤثر بشكؿ سمبي في دافعية المتعمميف ، وسوء معاممة التمميذ  يتلبءـلا 

واب واعتماد اسموب العقاب سواء لفظي التشجيع لو وتحفيزه في حالة الخطأ والص وعدـ

 . باستخداـ عبارات سيئة وعدـ ربط مواقؼ التعمـ بمواقؼ مشابية لحياة التلبميذ مف الواقع

أما بالنسبة لممنيج الدراسي فيناؾ منيج غير مبالي بميوؿ ورغبات المتعمـ وعمى المتعمـ  

المنيج الدراسي ومدى أف يتمحور حولو ذلؾ المنيج الذي وضع بمعزؿ عنو ، وطوؿ 

موازنتو مف الجانب النظري والجانب الميداني ، صعوبة المادة أي عدـ ملبئمة المادة 

التعميمية لقدرات الطالب ، مدى توفر الوسائؿ التعميمية المساعدة في تطبيؽ المنيج ، 

مـ ومحتويات الكتب لإذا كانت مشوقة ومناسبة لقدرات التلبميذ ، فكؿ ىذا لا يدفع المتع

لمعطاء والتعمـ الصحيح ، في ىذا السياؽ يمكف القوؿ أف المنيج الدراسي لو أثره في جعؿ 

 . المتعمـ متكيؼ أو غير متكيؼ

نقص الأنشطة المحفزة لمتعمـ وطرؽ تدريس غير مناسبة ومختمفة ، فحاجة ىؤلاء الطلبب 

ييف . إف نجاح إلى ميارات وطرؽ وأساليب مختمفة عما يحتاجو غيرىـ مف الأطفاؿ العاد

التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ وفشميـ في المدرسة ناجـ عف تفاعؿ بيف نقاط القوة والضعؼ 

 بما فييا الفروؽ بيف المعمميف وطرؽ التدريس  يوجيونيالدييـ ، وبيف العوامؿ الصفية التي 

ت المختمفة ، فالمدرسة ليا أثر وأثر واضح وكبير عمى تكيؼ وتفاعؿ الطمبة ذوي صعوبا

 (217,ص.2014عبد القادر,) . التعمـ
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 :خصائص ذوي صعوبات التعمم-3

ىناؾ العديد مف الخصائص التي تلبحظ في الأشخاص ذوي صعوبات التعمـ ، قد نلبحظ  

بعضا منيا في بعض الأطفاؿ وليس الآخروف ، كما قد نلبحظ مجموعة منيا ، مف ىذه 

 : الخصائص

 : الخصائص الاجتماعية والسموكية -3-1 

الاجتماعية والسموكية والتي  المشكلبتيظير عمى الأفعاؿ ذوي صعوبات التعمـ العديد مف  

 : ومف أىـ ىذه المشكلبت ما يمي الأفعاؿ،تميزىـ عف غيرىـ مف 

  .النشاط الحركي 1. 

 .الحركة المستمرة والدائمة 2.

 .التغيرات الانفعالية السريعة 3. 

 .السموؾ غير الاجتماعي 4. 

 .التكرار الغير مناسب لسموؾ ما 5. 

  .يتشتت انتباىو بسيولة 6. 

 .الانسحاب الاجتماعي 7.

 ا.يتغيب عف المدرسة كثير  8. 

 (107,ص.2007)بطرس,.يتصؼ عادة باليدوء والانسحاب.9

 : الخصائص الحركية-3-2 

يظير الأطفاؿ ممف لدييـ صعوبات في التعمـ مشكلبت في الجانب الحركي ومف أوضح  

 : المشكلبت ىذه
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المشكلبت الحركية الكبيرة التي يمكف أف تلبحظ لدى ىؤلاء الأطفاؿ ىي : مشكلبت  1. 

 التوازف العاـ وتظير عمى شكؿ منكلبت في المشي والخجؿ أو المشي التوازف والقفز 

المشكلبت الحركية الصغيرة الدقيقة والتي تظير عمى شكؿ ضعيؼ في الرسـ والكتابة  2.

 (283,ص2012)بطرس,.قصواستخداـ الم

 .يرتطـ بالأشياء بسيولة ويتعثر أثناء مشيتو ولا يكوف متوازنا 3.

يجد صعوبة في استخداـ أدوات الطعاـ كالممعقة والشوكة والسكيف أو في استخداـ يديو  4. 

 (284,ص. 2012بطرس ,) .في التمويف

 : الخصائص المعرفية-3-4

لكثير مف المشكلبت المعرفية التي ترجع  نجد أف الطلبب ذوي صعوبات التعمـ عرضة 

 :إلى

 : اضطرابات أو حضور في المغة أو الفيـ المغوي التي تتمثؿ فيما يمي 1. 

 صعوبات في فيـ وتمثيؿ المفاىيـ المجردة  − 

 .الاجتماعيةصعوبات في الميارات والتفاعلبت  –

 الذاكرة.اضطرابات او مشكلبت في  2. 

 .اعمية الذاتيةمشكلبت الشعور بضعؼ الف 3

 .المعرفةيفترقوف إلى  4. 

يفتقروف إلى القدرة عمى تعميـ الميارات والاستراتيجيات الفعالة عبر مدى واسع مف  5. 

 (26,ص2013)سميمان,.الأنشطة

 : الخصائص نفسية -3-5 
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أجريت العديد مف الدراسات بيدؼ تحديد الخصائص النفسية الذي تميز ىؤلاء المتعمميف  

  :التاليةووجد أنيـ يتميزوف بالخصائص 

 .الذاتانخفاض تقدير  1.

 .للئنجازانخفاض الدافعية  2. 

 .الطوحانخفاض مستوى  3. 

يظيروف ضعؼ ممحوظا في تقدير السموؾ حيث أكدت ذلؾ دراسات عديدة منيا ،  4. 

 (عمي ، سميماف عبد الواحد وعبد الحميد، العرزب زىراف  )العثماف

 :تصنيف صعوبات التعمم-4

 لقد تعددت تصنيفات صعوبات الى مجموعة مف التصنيفات مف طرؼ العمماء ومف أشير

 :قسميما الى قسميف رئيسييف ىماالتصنيفات تصنيؼ كيرؾ وكالفانت 

التي  الأساسيةىي صعوبات تركز عمى العمميات النفسية  : النمائيةصعوبات التعمم -4-1

 الانتباهالطفؿ في تحصيمو الدراسي، وتشمؿ صعوبات نمائية أولية والتي تتمثؿ في  يحتاجيا

 )27ص. ,2111,منال ). والذاكرة والإدراؾ

 .ثانوية والتي تتشمؿ المغة الشفيية والفيـكما ىناؾ صعوبات نمائية 

المتمدرسيف  الأطفاؿالتي تظير لدى  المشكلبتوىي  : أكاديميةصعوبات تعمم -4-2

 الضعؼ في المواد الدراسية، وتتمثؿ في القراءة والكتابة والحساب.حالات وتشمؿ 

 (27 ,ص.2111, منال) 
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 : عسر القراءةأولا

 حيث بدأ نزوؿ القرآف مميزة،لما ليا مف مكانة  المغوية،تعد القراءة ميارة أساسية مف الميارات 

مف عمؽ، اقرأ  الإنسافاقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ، خمؽ  ) :الكريـ بالدعوة إلى القراءة في قولو تعالى

بنتاج  والاتصاؿفالقراءة أداة اكتساب المعرفة والثقافة  ( 1,2,3 الآياتسورة العمق , ) الأكرـ وربؾ

كما أنيا مف أىـ الميا ارت الدراسية التي تعمـ في المرحمة الابتدائية فيي الجسر البشري . العقؿ

ويتوقؼ عمييا مستوى  دروسو،ابعة دروسو،، وعف طريقيا يتمكف التمميالأخرىالمعارؼ  الموصؿ إلى

ف مف مياراتيا تقدـ في دروسو ، وإذا لـ يتمكف مف إتقاف ميارة القراءة فإنو الدراسي، فإذا تمك تحصيمو

في المواد الد راسية الأخرى، ويرجع سبب ىذا الأخير إلى وجود صعوبة  وىي عسر القراءة  لف يتقدـ

الميمة لصعوبات التعمـ  الأساسية الأنواعوأحد  شيوعا،أكثر أنماط صعوبات التعمـ  التي تعتبر

 .ميةالأكادي

 :تعريف عسر القراءة1-

 تعددت تعريفات عسر القراءة منذ ظيورىا الى حد الساعة وكؿ تعريؼ ناتج عف دراسات وابحاث

 سابقة وفي ىذا العنصر سنتعرؼ عمى مجموعة مف التعريفات الخاصة بعسر القراءة

 المطبوعة والمكتوبةتفسير ذات معنى لمرموز المفظية “ لمقراءة بأنيا : ” ىاريس وسيباي“عرفيا    

 وقراءة مف أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرموز المكتوبة التي تمثؿ المغة وميارات المغة

 (11ص. ,2008أحمد, )لمقارئ ويحاوؿ القارئ فؾ رموز المعاني التي يقصدىا الكاتب. 
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ا ور اثي في الغالب، قد بأنيا اضطرابات عصبية أساسي” : سميماف عبد الواحد يوسؼ“و يعرفيا     

صعوبات  خلبؿعمى اكتساب المغة ومعالجتيا، وألنيا تتنوع في درجات حدتيا فإنيا تظير مف  تؤثر

، والقراءة، والكتابة، والتيجي، والخط والرياضيات الصوتية،والتعبير المغوي بما فييا المعالجة  الإدراؾ

 (309,ص.2010الواحد, )عبد

 ترجع إلى نقص الدافعية والضعؼ الحسي، والفرص البيئية أو التربوية غير مناسبة، أو ظروؼ ولا    

 (309,ص.2010)عبد الواحد,محددة أخرى ولكنيا ربما تحدث مقترنة بأي مف ىذه الظروؼ. 

 ةبأنو عجز جزئي في القدرة عمى القراءة أو فيـ ما يقوـ بقراءتو الفرد قراءة صامت” فريرسوف“وعرفو    

 (119,ص.2015,جمال ) .أو جيرية

 عرفتيا الدسمكسيا ىي صعوبة تعمـ : Dyslexia(2003) أما بالنسبة لمجمعية العالمية لمدسمكسيا

 في دقة أو سرعة التعرؼ عمى المفردات والتيجئة السيئة. وىذه بمشكلبتخاصة عصبية المنشأ، تتسـ 

 الفونولوجي )الأصوات( لمغة ودائما غير متوقعوالصعوبات تنشأ في العادة مف مشكمة تصيب المكوف 

والنتائج الثانوية  عند الفارد إذا ما قورنت بقد ارتيـ المعرفية الأخرى مع توافر وسائؿ التدريس الفعالة.

في القراءة والفيـ وقمة الخبرة في مجاؿ القراءة التي تعيؽ بدورىا  مشكلبتالصعوبات قد تتضمف  ليذه

 (36,ص.2014هند, ,). الأفرادالمفردات والخبرة عند  نمو

 التعريفات السابقة أف عسر القراءة ىو قصور عصبي المنشأ، وىذا القصور خلبؿما نستنتجو مف 

 قد يؤثر عمى اكتساب المغة أو عدـ إتقاف استخداميا بحيث يصبح الطفؿ عاجز عمى قراءة الكممات

 .وفيـ الكممات المنطوقة المكتوبة،
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 : القراءةأسباب عسر 2-

 كائف حي اجتماعي ومف ىنا تمعب العوامؿ الجسمية والنفسية والبيئية والوراثية أدورا الإنسافيعد 

بالغة في تعممو، والقراءة كنشاط مكتسب بالتعمـ يتأثر بنفس العوامؿ التي تسيـ إيجابيا أو سمبيا في 

 :القراءة ما يميومف ىنا وجد العمماء أف أبرز عوامؿ صعوبات تعمـ  ,ذلؾ

 اكيب الوظيفية والعضويةر يقصد بالعوامؿ تمؾ العوامؿ التي تعزى إلى الت : الجسميةالعوامل 1-2-

ات التعمـ بصفة عامة وصعوبات الذيف يعانوف مف صعوب الأطفاؿأو الفسيولوجية التي تشيع لدى 

 .بوجو خاص القراءة

 الاختلبؿءة يعانوف مف نوع مف راذوي صعوبات الق الأطفاؿسات والبحوث إلى أف راوتشير الد     

عمى  الأطفاؿ ىؤلاءاءة لدى ر الباحثوف لمنشأ صعوبات الق تفسيرات خلبؿالعصبي الوظيفي، و مف 

التي تحدث في البنية أو التركيب تنتج بالضرورة انحرافات في  الانحرافاتأف التغيرات أو ض اافتر 

السيطرة أو  رابىا الباحثوف: اضطار ات التي يلانحرافامف ىذه الناتج الوظيفي ليا. و الأداء أو في 

 .بالجانبية السيادة المخية أو ما يسمى

البصرية الاضطرابات أو  الاختلبلاتومف الطبيعي أف ترتبط صعوبات القراءة ارتباطا وثيقا بكؿ مف 

 ,مصطفى, ب ت)التي تقوـ عمييا عممية القراءة.  الأسسوالسمعية. وىذا يشكؿ أساسا ىاما مف 

423) 

 تتعد العوامؿ النفسية التي تسبب عسر القراءة لدى الطفؿ بشكؿ كبير في : النفسيةالعوامل 2-2-

 :احداث ىذا الصعوبات، وتتمثؿ فيما يمي
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 تؤثر الحصيمة المغوية لدى الطفؿ وعمى طريقة فيمو واكتسابو وتفسيره : المغوية الاضطرابات-

يفيـ الطفؿ ما ينطؽ، أو يسمع لكنو اؿ يستطيع استخداـ المغة  الآحيافلممادة القرائية، ففي بعض 

 . المغوية تسيـ اسياما كبيرا في عسر القراءة لدى الطفؿ  فالاضطرابات ,والكلبـ

 (52,ص.2017,الدهيني) 

 .الوجدانية المشكلات-

 : البيئيةالعوامل 3-2-

 : التدريسطرق 1-3-2-

 .الأسبوعيتقميص الزمف المخصص لمقراءة في البرنامج الدراسي -

 .حصر حماس المدرسيف في القراءة الجيرية -

 : منيا التلبميذممارسات بعض المعمميف تساىـ في تفاقـ صعوبات القراءة لدى -

 .ذوي الصعوبات بالقدر الذي يتعامؿ بو مع العادييف الأطفاؿاىماؿ التفاعؿ او التعامؿ مع *

 ءة.راصعوبات الق تلبميذليا وخاصة  التلبميذءة بمعدؿ يفوؽ استيعاب راتدريس الق* 

 حتى ملبحظتيافي  الأطفاؿ والفشؿة التي تصدر عف بعض المتكرر النوعية  الأخطاءتجاىؿ  *

 .تتفاقـ المشكمة

 : اخرىعوامل بيئية 2-3-2-

 التي تنتمي لدييـ الأطفاؿاءة الحرة لدى ر ومدى دعميـ لمنشاط الذاتي لمق للآباءالفروؽ الثقافية -
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 .الموجبة والميوؿ نحو القراءة الاتجاىات

 المؤدية لعسر القراءة، فالطفؿ الذي الأسباباضطرابات أسرية: يعد انفصاؿ الوالديف سبب مف -

 .يعيش مع امو لوحدىا أكثر عرضو ليذه المشكمة، عمى العكس الطفؿ الذي يعيش مع أبيو وأمو

 فكمما كاف التطفؿ بيف احضافيؤثر عمى التمميذ تأثيرا كبيرا  الأسرياف المستوى  : افيثقحرماف -

 .اسرة ذات مستوى ثقافي عالي كمما كاف مستواه في القراءة أفضؿ والعكس صحيح

 )128ص., 2004هدى,) .لمتلبميذ والاجتماعيانفعالية كسوء التوافؽ الشخصي  مشكلبت -

 يعتبر العامؿ الوراثي احد مسببات عسر القراءة، بحيث أف الخمؿ الوظيفي : الوراثيةالعوامل 4-2-

 مف صعوبات القراءة، بحيث تنتقؿ الوراثة ليذه22العصبي ناتج عف نضج جيني، حيث تمثؿ نسبة %

 )142 ,ص.2006)سالم,. الأسرةالمشكمة مف جيؿ الى جيؿ داخؿ أفراد 

 الى طريقة الاختلبفاتفي تفسيرىا، وقد تعود ىذه  الآراءتعددت أسباب عسر القراءة واختمفت 

 البيئات والثقافات، وىذا يؤثر عمى صعوبة تفسير السبب المعيف اختلبؼالبحث أو صعوبة الميمة، أو 

 .والرئيسي ليذه المشكمة الدراسية

 : القراءةأنواع عسر 3-

 :ىناؾ ثالثة أنواع لعسر القراءة وىي كالتالي

 الذيف يعانوف مف العيوب الصوتية الذي يظير الأطفاؿيضـ  : ولوجيةالفونعسر القراءة 1-3-
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يعانوف مف عجز في قراءة الكممات  وىؤلاءفييا عيب أولي في التكامؿ بيف أصوات الحروؼ، 

 .وىجائيا

 إدراؾ  مف عيوب أولية في القدرة عمى  الذيف يعانوف الأطفاؿويضـ  : السطحيةعسر القراءة 2-3-

 يعانوف مف صعوبة في نطؽ الكممات المألوفة وغير المألوفة كما لو كاف وىؤلاءالكممات ككميات، 

 .وؿ مرة كما يجدوف صعوبة في ىجائيا عند الكتابةلأ يوجيونيا

 )الأوؿالنوع )الذيف يعانوف مف الصعوبات الصوتية  الأطفاؿويضـ  : المختمطعسر القراءة 3-3-

معا ولذا يجدوف صعوبة في إد ارؾ الكممات  (الثانيالنوع )الكمي لمكممات  الصعوبات في الإدراؾ

 )38 ,ص.2004,هند) .ككميات

 : القراءةتشخيص عسر 4-

 حتى نفرؽ بيفتمكننا مف تشخيص فئة ذوي عسر القراءة التي  والأساليبىناؾ العديد مف الطرؽ 

 كالتالي:. ويمر التشخيص بثالث مستويات وىي وعسر القراءة الأخرى الدراسية المشكلبت

 تحديد مقارنة بيف مستوى أداء التمميذ في ىذا المستوى يتـ أجراء : العاممستوى التشخيص 1-

     باختبارات قرائية، كما يتـ قياس مستوى التحصيؿ الاستعانةالى  بالإضافة، زملبئوبمستوى أداء 

 .ائير المستوى القطاء أىمية لمضعاؼ في لمتمميذ لمعرفة الفروؽ بيف المتعمميف، مع اع راسيالد

 ،النوعية ىذا المستوى يتـ تحميؿ عممية القراءة الى مياراتيافي  : التحميميمستوى التشخيص 2-

 ويتـ في ىذا معرفة أيف تكمف الصعوبة بالضبط ىؿ في تعرؼ المفردات او في الفيـ او في اتباع
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 .المقننة بالاختبارات الاستعانةالتعميمات؟ وىنا يتـ 

 وىو مستوى أكثر دقة وشمولية مف المستوييف السابقيف، فيو يتعرض : الحالة راسةمستوى د 3-

 والاجتماعيةالى معرفة النواحي المختمفة التي تؤثر عمى القدرة القرائية التي تشمؿ النواحي الجسمية 

تشخيصية دقيقة وتكوف بصورة فردية ىدفيا  اختبارات، ففي ىذا المستوي يتـ عمؿ والعقمية وغيرىا

 ) 702ص., 2010رحاب,)الدقيؽ عمى الصعوبات التي يعاني منيا المتعمـ.  عرؼالت

 :ويتـ تشخيص عسر القراءة بالوسائؿ التالية

 المباشرة لمتمميذ أثناء القراءة، لمكشؼ الملبحظةويقوـ ىذا النوع عمى  : رسميالغير  الأسموب1-

 .وقدرتو وميارتو في التعرؼ عمى الكممات عمى مستوى قراءتو

 وىو الذي يستخدـ اختبارات مقننة ذات مرجعية المحؾ لتقويـ قدرة الطفؿ : الرسمي الأسموب2-

المسحية و التشخيصية...  الاختباراتوالمستوى التحصيمي فييا، ومف بيف ىذه  عمى القراءة

 (61ص, 2005عمي,)

 : القراءةج عسر علا5-

 والصعوبات التي يعاني منيا التمميذ فيبعد إتماـ عممية التشخيص، وتحديد نواحي الضعؼ 

 المؤدية إلييا تبدأ مرحمة جديدة. وىي وضع خطة لبرنامج عالجي مناسب، يراعي والأسبابالقراءة، 

 احتياجات التمميذ، ويمكف تعديؿ ىذه الخطة بصورة مستمرة لتتناسب مع نمو الميارات القرائية لدى
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إلى أف ىناؾ أكثر مف طريقة لعالج صعوبات تعمـ “ صالح عميرة عمي “ التمميذ، ويشير الدكتور 

 :منيا العلبجيةتعتمد عمييا البرامج  القراءة

 method Multisensory:الحواسطريقة تعدد الوسائط أو -5-1

 ,Visual الإبصارحاسة  الأربع:وتعتمد ىذه الطريقة عمى التعمـ المتعدد الحواس، أو الوسائط 

في  ,Tactilc وحاسة الممس , Kinesthetic حركية –والحاسة الحس  ,Auditory وحاسة السمع

فإف استخداـ الوسائط أو الحواس المتعددة يحسف ويعزز تعمـ التمميذ لممادة المراد  . القراءة تعميـ

. ويقوـ المعمـ الآخرعمى بعض الحواس دوف البعض  الاعتمادالقصور المترتب عمى  تعمميا. ويعالج

. فيجعؿ التمميذ يرى الكممة ويتتبعيا بأصابعو. ثـ يقوـ لتلبميذهالوسائط أو الحواس  دبتنفيذ طريقة تعد

وأف يسمعيا مف المعمـ ومف أقرانو. ويرددىا لنفسو بصوت مسموع ثـ  (حركي نشاط)بتجميع حروفيا 

 (77,ص.201,سالم)يكتبيا عدة مرات. 

 : فيرنالدطريقة -5-2

 الحركية لتدريس مادة القراءة والتيجئة وتدمج ىذه الطريقة الخبرة-الحسيةتنتشر الطريقة مع الطريقة 

 :المغوية وأساليب التتبع في أسموب متعدد الحواس

 :خطوات الطريقة

 .الكممة التلبميذينطؽ 1-

 .يشاىدوف الكممة المكتوبة2-

 .يتتبعوف الكممة بأصابعيـ3-
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 ) 188ص.,2014عاشور, )يكتبوف الكممة مف الذاكرة. 4-

 :وتمر ىذه الطريقة بأربع مراحؿ

المدرس، يتـ كتابتيا عمى السبورة مف قبؿ  : وتكوف بتتبع الطفؿ الكممة بأصابعو بعدماالمرحمة الأولى

دوف ار الى اف يتمكف مف كتابتيا ثـ يقوـ الطفؿ بنطؽ كؿ جزء مف اجزاء الكممة الذي يتبعيا مع التكر 

 .النظر الييا مستعيف بالذاكرة

 يكونوا في حاجة الى تتبع الكممات بأصابعيـ ويكونوا لا الأطفاؿ: في ىذه المرحمة الثانيةالمرحمة 

 قادريف عمى تعمـ الكممات بمجرد كتابتيا عمى السبورة مف طرؼ المعمـ وىنا ينظر الييا التمميذ وينطقيا

 .مع نفسو ثـ يكتبيا دوف النظر الييا

 ثـ كتابتيا لمطبوعة وذلؾ بقرائتيا لنفسو اولامميذ الكممة ا: في ىذه المرحمة يتعمـ التالمرحمة الثالثة

القدرة عمى  التلبميذففي ىذه الحالة يتعمـ التمميذ مف الكممة المطبوعة وفي النياية يكتسب كثيرا مف 

ومف الممكف اف يستخدـ الطفؿ ىذا  الأصميةالنظرة السريعة الييا الى النسخة  خلبؿالكممة مف  معرفة

 .سي مباشرةالمدر  الكتاب

 ما سبؽ خلبؿ: في ىذه المرحمة يكوف الطفؿ قد وصؿ الى مرحمة التعميـ وىذا مف المرحمة الرابعة

 ) 144,ص. 2014عاشور,)تعممو. 

 : وجيمنجهام –طريقة مونرو -5-3

 للؤطفاؿ علبجيةوتسمى بالطريقة الصوتية فيي تعتمد عمى الوحدات الصوتية أو الحروؼ كأساليب 

 :عسيري القراءة
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 Monro :/طريقة مونروأ

تعد  تعتمد ىذه الطريقة بشكؿ أساسي عمى التركيز الصوتي والتدريب المتأني المتكرر والمتنوع. كما

 .الذيف لدييـ صعوبات قرائية الأطفاؿىذه الطريقة مف أشير الطرؽ التي استخدمت لعالج 

 (299,ص.2004,الظاهر)

 في المشكلبتيخطئوف في نطؽ الحروؼ المتحركة والساكنة، وغيرىا مف  الأطفاؿفيناؾ بعض 

 التفريؽ بيف الرمز المكتوب والصوت المنطوؽ. وتتمخص ىذه الطريقة بما يمي:

 بحيث يعمؿ المعمـ بطاقات تحتوي عمى صور تبدأ بنفس الأصواتالتدريب عمى التمييز بيف -

دأ بالتدرج مف السيؿ الى الصعب أي تبدأ بالحروؼ وتب .الحروؼ الساكنة او نفس الحروؼ المتحركة

 .تقاربا مثؿ س، ص الأكثر الأصوات وبعدىا الأصواتغير المتقاربة في 

روؼ الكممة ليتبعيا ثـ يقوـ بجمع وتبدأ عمى شكؿ تجزئة ح : الشائعالربط بيف الحرؼ وصوتو -

 .اصوات الحروؼ ليكوف الكممة

في قراءة الكممات مف اليميف الى  الصحيح الاتجاهفعممية التتبع ىنا تساعد المتعمـ عمى معرفة    

 .اليسار

 Method Gillingham :ب/ طريقة جمنجهام

والتيجئة مستخدمة الرموز الصوتية تعتمد ىذه الطريقة عادة أكثر مف حاسة لتعميـ القراءة والكتابة    

 .الطريقة اليجائيةحتى سميت بالطريقة الصوتية او 

 ثـ بعد ذلؾ الكممة ثـ تمييا الجممة عف طريؽ عممية طريقة بتعميـ التمميذ الحروؼ أولاتبدأ ىذه ال   

ربط الرمز البصري مع اسـ الحرؼ ثـ ربط الرمز البصري مع صوت الحرؼ،  الربط، إذ يجرى أولا
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ضمية مع بعضيا البعض. كما تعتبر الطريقة تحاوؿ ربط النماذج البصرية والسمعية والحسية الع فيذه

 (230,ص.2004الظاهر, ). وي الصعوبات الشديدة في تعمـ القراءةصالحة مع المتعمميف ذ طريقة

 :العلاجيةطريقة القراءة -5-4

 :في ىذه الطريقة عمى النحو التالي العلبجيةويقوـ برنامج القراءة 

 .أدنى مستوى مف أؽ ارنو في الصؼتقديـ تعميـ فردي مباشر لمتمميذ الذي يحتؿ مرتبة -

 الذيف يحتموف المرتبة التلبميذوتحديد  الأولىالقميمة  الأسابيع خلبؿالصؼ  تلبميذتقديـ تقويـ جميع -

الصؼ ىـ الذيف يختاروف  تلبميذمف  رانيـقيف يقعوف في أدنى رتبة بالنسبة لأالذ التلبميذ  .الأدنى

 .العلبجيةالقراءة  لبرنامج

 ,التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات القراءةويكوف اليدؼ مف البرنامج في ىذه الحالة رفع مستوى    

 الممتحقوف بالبرنامج تمقي التلبميذتطبيؽ البرنامج، ويستمر  خلبؿنيـ مف ار كي يصموا إلى متوسط أق

. و لفترة زمنية محددة حتى   يتمكنوا مف المحاؽالجمسات التعميمية المكثفة بواقع حصة دراسية كؿ يوـ

حسب وجية  الاستفادة. وتكمف ـ إلى نفس مستوى أؽ ارنيـ في القراءةنيـ في الصؼ، ووصوليبأقرا

 خلبؿمف  العلبجيةالتشخيصية والبرامج  الأدواتلبناء  العلبجيةالمؤلؼ مف ىذه الطرائؽ  نظر

الصعوبات والتحديات التي قد  المناسبة لتطبيقيا، مع تحديد الإجراءاتوتحميميا والوقوؼ عمى  ،دراستيا

لتطويرىا بما يتناسب وطبيعة  عمييا،واقتراح الحموؿ المناسبة لمتغمب  تطبيقيا،المختصيف عند  تواجو

 (79,ص.2011سالم ,).  التلبميذومستوى  البيئة

 :برامج التدريس المباشر-5-5
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 عمى نتائجو البالغة بالنسبةأشارت الدراسات التي اجريت عمى برامج التدريس الموجو المباشر     

 الحاد، حيث يتكوف برنامج التدريس الموجو المباشر مف ستة للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف عسر القراءة

ممحم, ) .مف الصؼ الي المرحمة النيائية الأولى الأساسيةمستويات تناسب صفوؼ المرحمة 

 (302,ص.2002

 .اساس التتابع اليرمي او الييراركي لمميارةوتشتمؿ عمى مستوى الدروس المصممة بعانية عمى    

 فملعمـ النفس السموكي التي تتضمف التدريبات والتوجييات القرائية والتي يتـ  الأساسيةووفقا لممبادئ 

 .وفقا لخطوات صغيرة مخططة. يتابعيا المعمـ باستخداـ برامج التعزيز المتنوعة الأطفاؿتدريب  خلبليا

 )302. ,ص 2002ممحم, (

 ثانيا: عسر الكتابة

مية كبير في حياة الفرد، كما تعد ، فيي ذو أىالأفرادبيف  الاتصاؿتعتبر الكتابة وسيمة مف وسائؿ    

معرفة التكاممية الوظيفية لعممية وسيمتو في التعبير عف مشاعره وأفكاره، فيي أيضا مكوف أساسي لم

أنيا تنمي قدرات في حياة التمميذ المدرسية، حيث القراءة، كما تحظى الكتابة أىمية في العممية التربوية 

عممية الكتابة وىذا يعود الى عدة التمميذ العقمية، وعمى الرغـ مف ىذا ىناؾ فئة تعاني مف ضعؼ في 

فئة اؿ بد أنيا تعاني مف تدني أسباب وعوامؿ جعمتو مف ىذه الفئة الخاصة، والجدير بالذكر فإف ىذه ال

 .قدرات عقمية متوسطة وىذا ما يسمى بعسر الكتابة امتلبكوغـ في التحصيؿ الدراسي ر 

 : الكتابةتعريف عسر 1-



 الفصل الثالث                                    صعوبات التعمم الأكاديمية  

67 
 

كؿ مف وجية نظره ومفيومو الخاصة  لقد تعددت تعاريؼ عسر الكتابة حسب العمماء والمختصيف    

سنتطرؽ الى بعض التعريفات  الأساسليذا المصطمح الذي يشمؿ ىذه الفئة الخاصة، وعمى ىذا 

 .الكتابةبعسر  الخاصة

 ، والتيالاسترجاعالى صعوبات تعمـ الكتابة تعني فشؿ التمميذ في القياـ بمياـ  (ىوي وجريج)يشير    

تعني قدرة التمميذ عمى تذكر الكممات والقياـ بياـ التعرؼ أو التمييز، والتي تعني قدرة التمميذ عمى 

 (10,ص.2006الهواري,)بشكؿ صحيح عمى تيجي الكممات.  التعرؼ

روؼ واتجاىاتيا في حيزىا المكاني الح لأشكاؿعف اضطراب في التمثيؿ الخطي  ىي عبارة     

دأىا مف حيث توجيييا المكاني. أو والتنسيؽ بينيا، فالطفؿ يقوـ برسـ الحروؼ دوف معرفة أساسيا ومب

طور سافات بيف الكممات وتمايؿ السىي عباره عف تشوه في شكؿ الحروؼ أو تباعد حجميا وتباعد الم

 (17,ص.2016جمال, )وضغط عمى القمـ أثناء الكتابة. 

عدـ قدرة التمميذ عمى تشكيؿ ورسـ ما سبؽ مف التعريفات نستنج اف عسر الكتابة ىو  خلبؿمف       

في السطور، وىذا  الالتزاـالحروؼ والكممات أو الجمؿ، سوآءا تنسيقيا المكاني أو تباعدىا، مع عدـ 

 تجعؿ التمميذ عسير كتابة.الى عدة أسباب  يرجع

 : الكتابةأسباب عسر 2-

 لكؿ اضطراب سبب ورائو يجعؿ التمميذ يعاني منو ويضعو في ضيؽ نفسي ويحاوؿ الخروج منو

 :، وىي كالتاليأخرمف تمميذ  الأسبابوتتنوع 

 : الحركيالضبط  اضطرابات1-
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 ,في تتبع الحروؼ والكمماتتعتبر ميارة التآزر الحركي البصري ضرورية لعممية الكتابة خاصة 

 ,حوكي)ويعود اضطراب الضبط الحركي الى عجز في وظيفة الدماغ، وىذا ما أوضحو ورد في دراسة 

، ولكنيـ في نسخيا ويستطيعوف قراءتيا يعرفوف الكممة الراغبيف الأطفاؿأف بعض  (48,ص2018

لنسخ أو كتابة الكممة مف الذاكرة، وىذا ما  اللبزمةالحركية  الأنشطةقادريف عمى تنظيـ وإنتاج  غير

 .بالعجز عف تذكر التسمسؿ الحركي لكتابة الحروؼ والكممات يعرؼ

 : المكانيالبصري  الادراك اضطراب2-

البصري يؤدي الى الإدراؾ في  الاضطرابالى اف  Strauss )) (2012142حوكي،)وجاء في دراسة 

مناسبة بيف الكممات، خلبؿ ترؾ الفراغات غير عدـ تعمـ الكتابة بالحروؼ المنفصمة، وىذا يتضح مف 

 .وعكس الحروؼ مف حيث الترتيب داخؿ الكممات

 : البصريةاضطرابات الذاكرة 3-

 ,مف الذاكرةتواجو فئة ذوي صعوبات الكتابة صعوبة في استدعاء أو إعادة إنتاج الحروؼ والكممات   

 ) 48ص., 2018حوكي ,(

 محاولة التمميذ تشكيؿ سمسمة مف الحروؼ يعجز عف استدعائيا مف الذاكرة خلبؿمف  يلبحظوىذا   

بالرغـ مف سالمة حاسة البصر.  الأشياءفي ىذه الحالة يعجز التمميذ عف معرفة 

  (48,ص.2018حوكي,)

 : الكتابةأعراض صعوبات 3-

 :الكتابة كما يميتتمثؿ اعراض صعوبات 
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 .أو عكس كتابة الكممات والجمؿ المرآة،عكس كتابة الحروؼ، وكأنيا في -

 .، فيو قد يبدأ بكتابة الكممات والمقاطع مف اليسار الى اليميفالاتجاىاتالخمط في  -

 .ترتيب حرؼ الكممة والمقاطع بصورة غير صحيحة عند الكتابة -

 .المتشابية الأحرؼخمط في الكتابة بيف  -

 .بالكتابة عمى خط واحد مستقيـ الالتزاـصعوبة  -

 .رسـ الحروؼ رسما خاطئا اـ بالزيادة او بالنقصاف -

 (65,ص.2011)الهاشمي والوهيبي,اىماؿ الحروؼ عمى النقاط او عدـ وضعيا.  -

 : الكتابةتشخيص صعوبات 4-

 تتمثؿ في الفحص الطبي، وقياسيتـ تشخيص طفؿ ذي صعوبات الكتابة مف عدة نواحي، والتي    

 ، وىذا مف أجؿ التشخيص السميـ لموصوؿ الىالاجتماعيالتآزر الحركي العصبي، الفحص النفسي 

 .المناسبة العلبجيةالخطة 

المختمفة والإعاقات  الأمراضدراسة جسـ الطفؿ ومدى خموه مف  خلبؿ: تتـ مف الفحص النفسي-1

محمدي  ) لمسؤولة عف الحركة الحسيةا والعصاباو وجود تمؼ في وظائؼ المخ 

 ) 96,ص2015والزقاي,

 .الذي يعيش فيو الطفؿ والأسري والاقتصادي الاجتماعيكما تشمؿ معرفة المحيط     
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ء الطفؿ قمـ رصاص وورقة توجد بيا اعطا خلبؿ: وتتـ مف الاجتماعيقياس الفحص النفسي -2  

الكممات وكتابة التعديؿ فوؽ أو أسفؿ الكممة كممات مكتوبو بشكؿ خاطئ، ويطمب مف الطفؿ شطب 

المسح بالممحاة، كما يقوـ بكتابة احرؼ مطبوعة بخط النسخ بأقصى سرعة، وىذا ما يسمى  دوف

اليندسية المتزايدة في  الأشكاؿفيقوـ الطفؿ بنسخ  الإملبئية، أما المثيرات غير الإملبئية بالمثيرات

 (96,ص2015,محمدي والزقاي)عنصر الدقة.  الاعتبارفي  الأخذمع  الصعوبة والحدة

 : الكتابةج صعوبات علا5-

 :ج صعوبات الكتابة يمكننا اتخاذ الجوانب التاليةلعلب

مف تمميذ في الكتابة، ويمكف تحديدىا : في ىذا الجانب يكوف تحديد اليد التي يستخدميا الالأول الجانب

او رمي الكرة، او عند تناوؿ  الأشياءيديو في التقاط  لإحدىمدى استخدامو  ملبحظة خلبؿ

ة وتكرار ذلؾ عدة مرات حيث انو ىناؾ توافؽ بيف اليد والقدـ يمكف أف نطمب منو أف يقذؼ كر ,الطعاـ

ـ يده اليمنى في قدـ يستخدـ فاذا تكرر ضربة لمكرة بقدمو اليمنى فيذا يعني انو يستخدلمعرفة أي 

 .ؾ الف ىناؾ ارتباط بيف حركة اليد وحركة العيفالعيف ايضا ليا دور في ذلالكتابة، كما اف 

جموس بالوضع الصحيح لمجسـ والرأس : في ىذا الجانب يتـ تدريب التمميذ عمى الالثاني الجانب

مى السطر، وعدـ ترؾ فراغات ووضع اليد بالنسبة لكراس الكتابة، وندربو عمى مسؾ القمـ والكتابة ع

 .بيف الكمماتكبيرة 

الأشياء ى ني عند التمميذ لمتأكد مف أنو ير البصري المكا التعرؼ عمى مدى الأدراؾ: الثالث الجانب

الأخطاء بوضوح، وىذا يتـ بكتابة كممات حر وفيا صغيرة ونطمب مف التمميذ نسخيا لمتعرؼ عمى 

 ) 119,ص.2011الشريف,) .فييا ونصححيا لوالتي يقع 
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في ر مناسبة بيف الحروؼ والكممات أو البصرية في الكتابة تكمف في ترؾ فراغات غي الأخطاءفمعظـ 

 .عكس الحروؼ

 ,والحروؼ بتدريبو عمى التمييز بينيما والأحجاـ للؤشكاؿتحسيف الذاكرة البصرية  الرابع: الجانب

والكممات، وتعويده عمى التتبع البصري لمحروؼ والكممات حتى  الأحرؼوتدريبو عمى تخيؿ شكؿ 

 كتابتيا بعد ذلؾ مف الذاكرة. يستطيع

 :: عالج تشكيؿ الحروؼ ويمكف اف يتـ ذلؾ بعدة طرؽ منياالخامس الجانب

 .ترديده التلبميذأف يكتب المدرس الحرؼ ويسميو ويطمب مف 1-

 .وؼيقوـ المعمـ بتوجيو يد الطفؿ في تشكيؿ الحر 2-

 .الكتابة بالنقط ثـ يطمب مف الكتابة عمييا وتيجئتيا الحرؼ عند كتابتو3-

 .تدريب الطفؿ عمى السرعة في الكتابة وتكرار ذلؾ4-

 .والأرقاـ الأحرؼالعكسية التي يقوـ فييا التمميذ بعكس  الأخطاء: تصحيح السادس الجانب

لتعميـ ويمكف استخداـ التدريبات التالية : تنمية قدرات التمميذ وتشجيعو بمعززات ايجابية السابع الجانب

 :التمميذ الكتابة الصحيحة

 *رسـ دائرة نقطية : مثؿتدريب حركة اليد عمى الكتابة في اتجاىات مختمفة عف طريؽ الرسـ 1-

 :ونطمب مف المتمدرس رسميا مف البداية الى النياية

 )جػػ، ـ)الكتابة بأحرؼ كبيرة منفصمة مثؿ  التدريب عمى2-
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 .التدريب عمى كتابة حرفيف متصميف كبيريف مثؿ جمػػػػػػ3-

 )119 ص., 2011الشريف,)المرسومة بشكؿ كبير.  الأحرؼالتدريب عمى كتابة 4-

 لمكتابة التي يجب تدريب التمميذ عمييا تتركز حوؿ بناء الأساسيةإف الميارات  الأحواؿوفي جميع    

 تصويب-التدريب الحركي لميد والجسـ – الانتباهتحسيف سموؾ -بناء الجمؿ-تطوير المفردات-الفقرات

 ) 120,ص.2011الشريف,). الأخطاء

 ثالثا: عسر الحساب

ي حياتو الدراسية، وكذلؾ المينية التي تسبب مشاكؿ لمتمميذ ف الاعساريعتبر عسر الحساب مف 

ـ كبير في حياة البشرية بالشيء الييف، فالرياضيات تحظى اىتمافمسألة عسر الحساب مسألة ليس 

ساب سيجدوف صعوبة كبيرة جدا أماـ العمؿ، وعمى ىذا فإف عسيري الح مجالاتتتضمف كؿ  باعتبارىا

المؤدية  والأسباب، ومف ىنا سنحاوؿ التعرؼ في ىذا الفصؿ عف تعريؼ عسر الحساب الإعدادىذه 

 .والوصوؿ الى عالجو الاضطرابوكيفية تشخيص ىذا  ومظاىر عسيري الحساب، ,اليو

 : الرياضياتتعريف عسر 1-

الاختصاص والمراحؿ المختمؼ لعمماء  والآراءلقد تنوع تعريؼ عسر الحساب بحسب و جيات النظر 

 .تطوره، وعمى ىذا سنحاوؿ تقديـ بعض تعريفات الذي توصؿ الييا المختصيف

العددية، عمومات عمى انيا اضطراب نوعي يرتبط بانخفاض مستمر في معالجة الم (ستيفيف)يعرفيا    

 ) 552,ص2016سيد,)وتعمـ الحقائؽ الحسابية.  الأرقاـوالتعامؿ مع 
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 فيـ المفاىيـ والحقائؽ الرياضية كما تعرؼ ايضا بانيا تمؾ الصعوبات التي تواجو التمميذ في  

 العددي والرياضي، واجراء ومعالجة العمميات الحسابية والاستدلاؿواستخداميا، والفيـ الحسابي 

 (267,ص2016السر ومنير وفايز,)والرياضية. 

 التعاريؼ السابؽ ذكرىا يمكف تعريؼ عسر الحساب بأنو نوع مف انواع صعوبات خلبؿمف 

والعمميات الحسابية، وكيفية التعامؿ مع  الاعدادالتعمـ، فصعوبتو تكمف في عدـ قدرة الطفؿ فيـ 

 .الأرقاـ

 : الرياضياتمظاهر صعوبات تعمم 2-

تتمثؿ الأخرى، ومظاىر صعوبات الرياضيات  ض تميزه عف غيره مف الاضطراباتراأع لكؿ اضطراب

 :فيما يمي

 والأشكاؿصعوبة في تمييز الحجوـ -

 .صعوبة في تمييز قيمة منزلة العدد -

 .الميارات الحسابيةصعوبة في  -

 .في فيـ حؿ المسائؿ شفويا الإخفاؽ -

 .)والعالقات الحسابية، وفيـ مدلوليا )الأعدادفي قراءة الرموز الرياضية بشكؿ صحيح  الإخفاؽ -

 .الحسابية والرموز الرياضية بشكؿ صحيح الأرقاـصعوبة كتابة  -

 )24 ,ص.2011شبير ورمضان,)اليندسية.  الأشكاؿعدـ القدرة عمى انتاج  -
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 بعدما تعرفنا عمى ىذه المظاىر السالؼ ذكرىا نستطيع اف نميز صعوبات تعمـ الرياضيات عف

 .الآخرالصعوبات 

 : الحسابأسباب صعوبات تعمم 3-

 حسب البيئية المحيطة بو لأخرمف تمميذ  الأسبابلكؿ اضطراب وراءه أسباب متعددة، وقد تتنوع 

 :كالتيوبنيتو الفردية وىي 

 :وتشمؿ : الفرديةالعوامل -1

 : وىي تمؼ في المراكز العصبية في المخ الذي يسبب قصورا في كافة القدراتالمخية الإصابة

 ) 156,ص.2016,بلشها)العقمية وما يرتبط بيا ويترتب عمييا مف عمميات عقمية. 

 وما يرتبط بيا: ثبت في الدراسات أف نسبة مرتبط بنسبة الذكاء اؿ تقؿ عف المتوسط نسبة الذكاء

 .الاستدلاؿالقدرة العددية، القدرة عمى  :مف قدرات رياضية، مثؿ

 والرموز وفيـ المطموب والأشكاؿ الأرقاـ: عدـ القدرة عمى التمييز ومقارنة والإدراك الانتباهصعوبة 

 فيكوف في عدـ القدرة عمى التمييز بيف العالمات لرياضية، أما بالنسبة لقصور الادراؾمف المسائؿ ا

 .ومعرفة القيمة المكانية لعدد الأساسية

 الأرضيةعمى التمييز بيف الشكؿ الموجود عمى  التلبميذعجز  :والأرضيةالشكل  مشكلات

 .المشكاؿوارضيتو، وعدـ القدرة عمى حؿ 

 يقوـ بحؿ مسألة أو رسـ شكؿ : صعوبة في استخداـ الحواس المتعددة حيفصعوبة التكامل الحسي
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 .ىندسي

 الرياضي. والاستنباط والاستقراء الاستدلاؿ: عجز في صعوبة تكوين المفهوم

 :الفصلخلاصة 

 باعتبارىا محور الدراسة الميدانية الأكاديميةوبضبط  التعمـ صعوبات إلى التطرؽ الفصؿ ىذا في تـ

 الأكاديمية التعمـ صعوبات أف أعلبه ذكر مما وتبيّف .والحساب، والكتابة ،راءةالق عسر في تتمثؿ والتي

 ,المتمدرس لمتمميذ بالنسبةدراسية   مشاكؿ تسبب التي الصعوبات مف ,)الحساب -الكتابة -راءةالق(

 لمتمميذ بالنسبة عائقا تسبب فيي مدرسية مشكمة وباعتبارىا ,بيا خاصة عوامؿ منيا صعوبة ولكؿ

 تأخذ أف يجب الاساس ىذا وعمى ,وغيرىا التحصيؿ في والتدني كالرسوب اخرى مشاكؿ عنيا وينتج

 ,الاخصائييف أو المدير أو المعمـ سواء التعميـ في المسؤوليف طرؼ مف الاعتبار بعيف الصعوبات ىذه

 .تفاقميا لتفادي الاولياء وكذلؾ

 

 



 
 

 للدراسة الميدانيةالمنهجية  الإجراءات: الرابعالفصل 

 تمهيد 

 الدراسة الاستطلاعية أولا: 

 اهداف الدراسة الاستطلاعية -1

 الاستطلاعية الدراسة إجراءمكان وزمان  -2

 عينة الدراسة الاستطلاعية -3

 الاستطلاعية اداة الدراسة -4

 الأساسيةالدراسة  ثانيا:

 الأساسية منهج الدراسة -1

 الأساسية الدراسة إجراءمكان و زمان  -2

 و عينتها الأساسيةمجتمع الدراسة  -3

 الأساسية اداة الدراسة -4

 الاحصائية الأساليب -5
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 :تمهيد

  لدر ستتي   لجو نتت  متتن  لعديتتد بمناقشتت  قمتتت حيتتث لمدر ستت    لمنهجيتت  الإجر ء تبتت  لفصتتل هتتذ  يختت  

 س  لدر  ومجالات  لمس عمم   لأدو ت أهم هي وما  لدر س  وعين   لبحث مج مع عين  منها وصف

 عمينتتا وجتت  لتتذ  در ستت نا  بد يتت  قتتدمناها  ل تتي  لفرضتتيات صتتح  عتتدم أو صتتح   ل أكيتتد أجتتل متتن وذلتتك 

 .و س خلاصها  لدر س   لمعطيات  حميل أجل من  لميد ني   بدر س   لقيام

 أولا: الدراسة الاستطلاعية:

 الهدف من الدراسة الاستطلاعية:-1

  هدف  لدر س   لاس طلاعي  في  لدر س   لحالي  إلى:

  ل أكد من  ل صميم  لعام لمبحث و جري  أدو ت  لدر س . -

  ل دري  عمى  س خد م  لأدو ت  لإحصائي   لمس عمم  في  لدر س . -

 صدق وثبات أدو ت  لدر س .  ل أكد من -

 .ومخ مف  لاضطر بات  ل ي قد  حدثها أدو ت  لدر س   ل عرف عمى  لمعوقات و لأخطاء -

 .عين ها ومو صفات  لدر س  مج مع عمى  ل عرف -
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 الدراسة الاستطلاعية: إجراءمكان و زمان  - 2

مستتتتت  انم. وقتتتتتد  م تتتتتدت  لدر ستتتتت   بتتتتتتكل متتتتتد رس بمديتتتتت أجريتتتتتت  لدر ستتتتت   لاستتتتت طلاعي   -

بحيتتتث قمتتتت بتتتذها  . 2023/ 20/03 يتتت إلتتتى  ا 2023/ 10/03 لاستتت طلاعي  متتتن

 و قديم  لاس بيان من  جل  جاب  عميه. لى مد رس ومقابم  أسا ذة  ل ربي   ل حضيري  

 عينة الدراسة الاستطلاعية: -3

ي تتوزع فتترد  متتن  لجنستتين.  20عينتت  مكونتت  متتن  إجتتر ء  لدر ستت   لاستت طلاعي  عمتتى تتم 

كمتتتا هتتتو مبتتتين فتتتي  لجتتتنس و لخبتتترة  لمهنيتتت  أفتتتر د عينتتت   لدر ستتت   لاستتت طلاعي  حستتت  

  لجدول  ل الي:

 ( يمثل مواصفات عينة الدراسة حسب الجنس والخبرة1جدول)

 نسب  مئوي   كر ر  لعين   لم  ير ت

 75% 15 أنثى  لجنس

 25% 5 ذكر

 35% 7 (سنو ت10-0)  لخبرة  لمهني 

 35% 7 (سن 11-20)

 30% 6 فما فوق(سن -21)

 100%  20  لمجموع
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هتتي قيمتت   فتتوق نستتب   15بعتتدد  كتتر ر75%(أن نستتب   لانتتاث 1)ي ضتتم متتن ختتلال  لجتتدول 

ستنو ت 10-0.بينما فاقت عين  حست   لخبترة  لمهنيت  متن )5بعدد  كر ر  %25 لذكور   

  7بعتدد  كتر ر   %35ستن ( بالنستب   20 -11)بينمتا فئت   7بعدد  كتر ر  %35( بالنسب  

 .6بعدد  كر ر  %30فما فوق سن ( بالنسب   21بينما فئ  )

 
 يمثل توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنس (1الشكل)
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 خبرة المهنية( يمثل توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب ال2الشكل)

  :وصف أدوات الدراسة -4

  :بيانالاست

مجموعتتت  متتتن  لأستتتئم   وجتتته إلتتتى أفتتتر د مبحتتتوثين متتتن أجتتتل  لحصتتتول عمتتتى معمومتتتات  "بأنتتتهويعرف

 لموضتوع  لمتر د در ست ه  ويت م  نفيتذ  لاست مارة عتن طريتق  لمقابمت   لشخصتي  لممبحتوثين أو  حتول  

 (1008،ص.2008)رشيد، . رسل بالبريد

و حتد ر حتو عمتى م لدر ست   هتذ  وقد  ش ممت  .و للاس مارة نوعين من  لأسئم  مف وح  وأخرى م مق 

 (18-17،ص.1962محمد،)صعوبات  ل عمم  لأكاديمي (.)

 (مقياس صعوبات التعمم مقنن لمدكتور زيدان السرطاوي :ستبيانالا )مرجع
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 :ستبيانوصف الا

يع متتتد  ستتت بيان صتتتعوبات  لتتتت عمم عمتتتى مجموعتتت  متتتتن أبعتتتاد كتتتل بعتتتد يقتتتتيس مستتت وى معتتتين. ولقتتتتد 

 لبعد  لأول فقط لصعوبات  ل عمم  لأكاديميت  باع بتار   لبعتد  لتذي ي ناست   س خدمت في در س  هذ  

مع موضوع  لدر س . كما  نه يح وي عمى خمتس بتد ئل ) ينطبتق بدرجت  عاليت  جتد   ينطبتق بدرجت  

عاليتتت   ينطبتتتق بدرجتتت  م وستتتط   ينطبتتتق بدرجتتت  منخفضتتت   ينطبتتتق بدرجتتت  منخفضتتت  جتتتد  (وقمتتتت 

 .فقرة 25 نادر (وهو ما يناس  در س نا . وهذ   لبعد مكون من  ب  ييرها  لى ) د ئما  أحيانا

 طريقة تصحيح الاستبيان:-1

 البدائل:

 (3*د ئما)

 (2*أحيانا)

 (1*نادر )

 :*حساب الخصائص السيكو مترية *

يعد  لصتدق متن  لخصتائ   لأساستي   ل تي  متنم  لأد ة  لصتلاحي  لقيتاس ظتاهرة موضتوع  :**الصدق

 عرض لطرق حسا  صدق و لثبات للأد ة  لمس خدم . لدر س  وفيما يمي 
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 :( حساب صدق الاتساق الداخمي لفقرات الاستبيان2جدول رقم )

  لحكم مس وى  لدلال  قيم  معامل  لار باط لبيرسون رقم  لفقرة

  ير د ل / 0.058 1

 د ل 0.01 **0.077 2

  ير د ل / 0.429 3

 د ل 0.05 *0.473 4

 د ل 0.01 **0.663 5

 د ل 0.05 *0.557 6

 د ل 0.01 **0.678 7

 د ل 0.01 **0.617 8

  ير د ل / 0.351 9

 د ل 0.05 *0.553 10

 د ل 0.01 **0.729 11

 د ل 0.01 **0.632 12

 د ل 0.01 **0.697 13

 د ل 0.01 **0.574 14

  ير د ل / 0.382 15

  ير د ل / 0.419 16

 د ل 0.01 **0.628 17
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 د ل 0.01 **0.689 18

 د ل 0.01 **0.694 19

 د ل 0.01 **0.584 20

 د ل 0.05 *0.481 21

 د ل 0.05 *0.453 22

 د ل 0.05 *0.550 23

 د ل 0.05 *0.561 24

 د ل 0.01 **0.563 25

 0.05د ل عند *

 0.01**د ل عند 

 ع متدنا عمتى  لا ستاق لم أكد من صدق   ساق فقر ت  لمقياس أثناء  طبيقته فتي  لدر ست   لاست طلاعي  -

  لد خمي لمعرف  مدى  ر باط فقر ت  لمقياس وهذ  حس  ما هو موضم في  لجدول.

( ل ي بحذفها ير فتع مست وى 16-15-9-3-1ونلاحظ من خلاله أن هناك فقر ت  ير د ل  وهي فقرة )

 صدق  لمقياس ولكن معامل  لار باط لمفقر ت عمى  لعموم مقبول.

 الثبات:**

 حساب ثبات فقرات الاستبيان بطريقة ألفاكرونباخ:-1

 ( يمثل ثبات الاستمارة:3جدول رقم )-
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  لحكم مس وى  لدلال  ألفاكرونباخ عدد  لفقر ت

 د ل 0.05 0.91 25

 لدلالتت  ( عنتتد مستت وى 0.91( أن قيمتت  ألفتا كرونبتتاخ بم تتت قيم هتتا )3نلاحتظ متتن ختتلال  لجتتدول رقتتم )-

 مقبول .( وهي قيم  0.05)

  طريقة التجزئة النصفية:-2

 (.معامل ثبات بطريقة التجزئة النصفية4جدول رقم )

 مس وى  لدلال  معامل  لار باط عدد  فر د  لعين  

 0.05د ل عند  0.97بر ون  20 13 عدد  لفقر ت  لفردي 

 12 عدد  لفقر ت  لزوجي 

بعتتتد  صتتحيحه بمعامتتل  لار بتتتاط  0.9يستتاوي نلاحتتظ متتن  لجتتتدول أعتتلا  أن معامتتل ثبتتتات  لاستت مارة -

 ومنه فالاس مارة عمى درج  عالي  من  لثبات. 0.05وهما قيم ان د ل ان عند مس وى  لدلال   بر ون

 ثانيا: الدراسة الأساسية:

 منهج الدراسة:-1

 متتتنه  فمكتتتل  لهتتتا  لمحتتتدد  لمجتتتال حستتت  و لمو ضتتتيع  لدر ستتتات بتتتاخ لاف  لمنتتتاه   خ متتتف قتتتد

 و  خصصتته ميتتد ن فتتي  لباحتتث يستت خدمها وأهتتد ف  لمنتتاه  متتن  يتتر  عتتن  ميتتز  خصتتائ 

 معتين متنه    بتاع انتعمي يفترض  لحاليت   لدر ست  موضتوع طبيع  فحس . لبحث موضوع حس 

دور  ل ربيت   فتي ي مثتل  لموضتوع هذ  أن وباع بار   حقيقه  لمر د  لهدف  لى لموصول ومناس 

  لاميتتتذ هتتتذ   لمرحمتتت  متتتن  ل عمتتتيم  لتتتدى  لتتت عمم صتتتعوبات عتتتن  لمبكتتتر  لكشتتتف  ل حضتتتيري  فتتتي 
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 هتو نا ستاؤلا  عمتى يجيت   لتذي  لبحتث موضتوع مع ي ناس   لذي  لمنه  فإن وعميه لاب د ئي  

 لأنه: ع ماد   م  . لوصفي  لمنه 

  عبيتر  عنهتا ويعبتر  دقيقتا وصتفا بوصتفها ويهت م  لو قع في  وجد كما  لظاهرة در س  عمى يع مد

 (78،ص.1991، ساعاتي ) كميا أو كيفيا

 :مكان وزمان إجراء الدراسة الأساسية-2

 24/04/2023ي  متن ستقتد  م تدت  لدر ست   لاسا مست  انم بتمد رس بمديت أجريت  لدر س   لاساسي  

 ستت بيان عمتتى أستتا ذة  ل ربيتت   ل حضتتيري  ثتتم بحيتتث  تتم  وزيتتع أيام. 10أي متتدة  4/05/2023إلتتى  ايتت 

 جمعها بهدف  فري ها.

 :مجتمع الدراسة الأساسية وعينتها-3

  لمتتتتتد رس مستتتتت وى عمتتتتتى يدرستتتتتون و لتتتتتذين و معممتتتتت  معممتتتتتا 60 متتتتتن  لدر ستتتتت  مج متتتتتع ي كتتتتتون

 . لاب د ئي )بمدي  مس  انم(

 :العينة *مواصفات

 بطريقت   خ يارهتا  تم  ل تي  لعناصتر بعتض عمتى  ح توي  لأصتمي  لمج متع متن جتزء هتي  لعين "

 (189،ص.1999محمد،. )" لأصمي  لمج مع خصائ  در س  وذلك ب رض معين 

 در ستت نا موضتتوع فتتي  ع متتدنا وقتتد .و عتتي وبفكتتر حتتري  ب خطتتيط  لعينتت  أفتتر د و ركيتت   خ يتتار  تتم وقتتد

 مج متع يكتون عنتد   خ يارهتا يت م  ل تي  لعينت   لعشتو ئي  بأنهتا  لعينت   لعشتو ئي  وهتي و عترف  لعينت  عمى

  نمتتا ويتت م  خ يتتار بطريقتت   يتتر  ن قائيتت   و لعدديتت    لج ر فيتت   لحتتدود حيتتث متتن ومعتتروف محتتدد  لدر ستت 

 لاع بتار و ل جتتانس و ل بتاين فتتي  بعتين آختتذين  لعينت  نتوع حستت  محتددة لشتروط يخضتتع عشتو ئي بشتكل

 (12،ص.2000)زياد، .مج مع
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 . فيها  لمر و   لدر س   حقيق ب رض معمم ومعمم  40 لدر س  عمى عين  من   في هذ   ع مدنا وقد

 ( يمثل التكرار والنسبة المئوية5الجدول رقم)

 

 
 الجنسلتوزيع عينة (  تمثيل بياني 3الشكل)

 

 توزيع العينة حسب الجنس

 ذكر

 أنثى

 نسب  مئوي   كر ر  لعين   لم  ير ت

 67.5% 27 أنثى  لجنس

 32.5% 13 ذكر

 32.5% 13 (سنو ت10-0)  لخبرة  لمهني 

 37.5% 15 (سن 11-20)

 30% 12 فما فوق(سن -21)

 100%  40  لمجموع
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 .32.5%أعمى نسب  من نسب   لذكور %67.5(أن نسب   لاناث3نلاحظ من خلال  مثيل  لبياني رقم)

 

 
 ( تمثيل بياني لعينة الدراسة حسب الخبرة المهنية4الشكل)

(ستتن   مثتتل أعمتتى نستتب  20-11( أن نستتب   لخبتترة  لمهنيتت  )4نلاحتتظ متتن ختتلال  ل مثيتتل  لبيتتاني رقتتم )

فما فوق (ستن  هتي أقتل  21ومن ) %32.5(سنو ت  بالنسب  10-0 لمهني  ) من نسب   لخبرة37.5%

 %30.5نسب  

 :أداة الدراسة الأساسية -4

 ع بر أدو ت جمع  لبيانات من أهم  لوسائل  ل ي  ست خدم لمحصتول عمتى  لمعمومتات. و تم فتي هتذ  

  لدر س   س خد م   س بيان صعوبات  ل عمم لدك ور زيد ن  لسرطاوي.
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 الأساليب الاحصائية:-5

 م  حميل  لن ائ  بو سط   لأسالي   لاحصائي  فقد  ع مدت  لباحث  في معالجت   لبيانتات  حصتائيا عمتى 

( و تتتتتم  ستتتتت خد م  لاخ بتتتتتتار ت ssps)17 لحزمتتتتت   لاحصتتتتتائي  لمعمتتتتتوم  لاج ماعيتتتتت   لمعروفتتتتت  ببرنتتتتتام  

  لاحصائي   ل الي :

ات  لعينتت  بطريقتت  رياضتتتي  )م  يتتر  لجتتنس  م  يتتتر :  ستتت خدمت ل عبيتتر عتتن مو صتتتف*النسببب المئويببة

  لخبرة  لمهني (

 :هو  عد د كل  لاجابات  لم كررة لأسئم   لاس بيان و مخيصها في جدول . *التكرار

 . أحادي   لبعدعمى  لمقاييس  س خدم لإيجاد م وسط  س جابات عين   لبحث  *المتوسط الحسابي:

 من أجل إيجاد صدق  لا ساق  لد خمي لأد ة  لبحث. معامل الارتباط بيرسون:*

 .  لأولى لفرعي    فرضي ل خ بار "ت" لاخ بار  ت  لباحث :  س خدماختبار ت*

مدى  لا ساق في  لاس جابات لجميع فقر ت  لمقياس  لمطبتق  لم أكد من س خدم  معامل ألفا كرونباخ:*

 في  لدر س   لحالي  من أجل  لحصول عمى ثبا ه.

  لفرضي   لفرعي   لثاني .لاخ بار  اختبار تحميل التباين الأحادي:*

 



 
 

 : عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسةالخامس الفصل
 تمهيد 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضية الرئيسية-1      

 ىالأول فرضيةعرض ومناقشة نتائج الدراسة المتعمقة بال -2

 ثانيةال فرضيةنتائج الدراسة المتعمقة بالعرض ومناقشة  -3

 خاتمة

 توصيات البحث

 قائمة المراجع

 الملاحق
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 تمهيد: 

 تالمعتمدة في البحث الحالي، قام) اةدأفراد عينة الدراسة عمى الا بعد تفريغ الاستجابات

بتنظيم بياناتيا وتبويبيا في جداول ومعالجتيا إحصائيا باستعمال الأساليب الإحصائية الوصفية ة الباحث

(، spss.17والاستدلالية المذكورة سمفا، وبالاستعانة ببرنامج الرزم الإحصائية في العموم الاجتماعية )

بإجراء التحميلات الإحصائية اللازمة حسب متغيرات الدراسة وفرضياتيا، ىذا ما سيأتي ة الباحث تامق

 تفصيمو في الفصل الحالي.

 : بالفرضية الرئيسيةـ عرض ومناقشة نتائج الدراسة المتعمقة  1

ىذه لمتربية التحضيرية دورا في الكشف المبكر عن صعوبات التعمم لدى تلاميذ  "الفرضية:نص 

 " المرحمة من وجية نظر أساتذتيم

 :(يمثل تكرارات والنسب لفقرات الاستمارة6جدول)

 النسبة المئوية التكرارات الفقرة

 نادرا أحيانا دائما نادرا أحيانا دائما

10 9 32 8 33.2% 2..2% 31% 

13 08 03 01 52% 21% 32% 

12 01 31 01 25% 50% 25% 

15 01 33 8 25% 55% 20% 

12 8 0. 02 20% 42.5% 37.5% 

10 0 33 03 15% 55% 30% 
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1. 8 31 03 20% 50% 30% 

18 2 33 02 12.5% 55% 32.5% 

19 8 09 02 20% 47.5% 32.5% 

01 0. 02 8 42.5% 37.5% 20% 

00 8 0. 02 20% 42.5% 37.5% 

03 02 0. 01 32.5% 42.5% 25% 

02 0 33 03 15% 55% 30% 

05 00 30 8 27.5% 52.5% 20% 

02 8 31 03 20% 50% 30% 

00 01 30 9 25% 52.5% 22.5% 

0. . 32 8 17.5% 62.5% 20% 

08 0 08 00 15% 45% 40% 

09 01 0. 02 25% 42.5% 32.5% 

31 8 35 8 20% 60% 20% 

30 9 32 8 22.5% 57.5% 20% 

33 5 0. 09 10% 42.5% 47.5% 

32 05 0. 9 35% 42.5% 22.5% 

35 01 08 03 25% 45% 30% 

32 00 31 9 27.5% 50% 22.5% 
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أحيانا احتمت نسب كبيرة فكانت معظميا تفوق  يتضح من خلال الجدول تحميل البدائل ان

وىي البدائل أحيانا مما يدل عمى %03.2(حازت عمى أعمى نسبة وىي .0.نلاحظ أن  الفقرة )01%

صعوبات التعمم لدى تلاميذ ىذه المرحمة من وجية دور التربية التحضيرية في الكشف المبكر عمى 

 نظر أساتذتيم.

-5-2-3-0(لمبديل دائما أحيانا وىي لمفقرات) %03.2-%52بينما نلاحظ أن النسبة تراوحت بين )

( وىي فقرات تدل عمى أن 08-31-30-33-32-35-32-.8-9-02-05-02-00-0-.-0

ذه المرحمة الأكاديمية لدى تلاميذ ى ات التعممالكشف المبكر عمى صعوب لمتربية التحضيرية دور في

 .من وجية نظر أساتذتيم

وىي  %31بينما يتضح من الجدول أن بديل نادرا حضي بالنسب منخفضة حيث سجمت أدنى نسبة 

نسبة ضعيفة مقارنة بالبدائل اخرى فيي تدل عمى أن معظم الأساتذة يتفقون عمى أن لمتربية 

 كر عن صعوبات التعمم .التحضيرية دور في الكشف المب

 :الفرضية الرئيسية **عرض نتيجة

ىل لمتربية التحضيرية دور في الكشف المبكر عن صعوبات التعمم  لتلاميذ ىذه  وينص عمى مايمي:-

 المرحمة من وجية نظر أساتذتيم؟

تم استخدام المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي)النظري( من اجل  ه الفرضيةولتحقق من صحة ىذ

 تفسير النتائج اعتمدت عمى الأساليب الاحصائية التالية:

 تم حساب المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لممجموع ككل.-
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 مقارنة المتوسط الحسابي بالمتوسط النظري: وتم اعتماد التقدير التالي:-

 ن المتوسط النظري =دور التربية التحضيرية في الكشف مرتفع.المتوسط الحسابي أكبر م

 المتوسط الحسابي مساوي لممتوسط النظري =دور التربية التحضيرية في الكشف متوسط.

 المتوسط الحسابي أقل من المتوسط النظري=دور التربية التحضيرية في الكشف منخفض.

المتوسط النظري=
أكبر قيمة أقل قيمة

 
 

 ي يوضح ىذا الاجراء:والجدول التال

 ( يوضح المتوسط الحسابي المتوسط النظري والانحراف المعياري7جدول رقم )

  الانحراف المعياري المتوسط النظري المتوسط الحسابي صعوبات التعمم

الدرجةةةةةةةةةةةةةة الكميةةةةةةةةةةةةةةة 

 للاستبيان

58.93 30 01.15 

 

يتبين مةن الجةدول أعةلاه أن الدرجةة الكميةة لةدور التربيةة التحضةيرية مرتفةع بمتوسةط حسةابي يقةدر لعينةة 

واحةةدة لمقارنةةة المتوسةةط الحسةةابي بالمتوسةةط النظةةري، وىةةذا يعنةةي ان دور لمتربيةةة التحضةةيرية يتجةةو فةةي 

انيةا ليةا دور فعةال ارتفاع  الكشف المبكر عن صعوبات التعمم مما يأكد أن أسةاتذة ىةذه المرحمةة يةرون 

لمتربية التحضيرية دورا في الكشةف المبكةر عةن صةعوبات الةتعمم لةدى وعالي في الكشف المبكر. إذن " 

 "تلاميذ ىذه المرحمة من وجية نظر أساتذتيم
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 :الفرضية الرئيسية مناقشة نتائج -

بعد عرض نتائج الفرضية الرئيسية التي يتضح من النتائج التي تحصمنا عمييا قد جاءت متفقة مع  -

الفرضية ،فكانت مجمل الاجابةات مةن طةرف أسةاتذة تعكةد عمةى قةدرتيم عمةى الكشةف ريةم انيةم فةي 

المرحمة الاولى وىةذا دل عمةى ان التربيةة التحضةيرية دورا فةي الكشةف المبكةر عةن صةعوبات الةتعمم 

لاميةةذ ىةةذه المرحمةةة مةةن وجيةةة نظةةر أسةةاتذتيم، وىةةذا مةةا تةةم ملاحظتةةو وتأكةةد منةةو بعةةد تطبيةةق أداة لت

القياس و احصاء النتائج ،وىو مطابق لآراء الدراسات السابقة .كما اتفقةت نتةائج الفرضةية الرئيسةية 

التةةي توصةةمت لتحديةةد خصةةائ  الأطفةةال الروضةةة الةةذين يتوقعةةون أن  (2002لــوينزال)مةةع دراسةةة 

انوا مةةن صةةعوبات الةةتعمم عنةةد التحةةاقيم بالمدرسةةة ،فةةان الدراسةةة الحاليةةة تقتةةر  الكشةةف عةةن ىةةذه يعةة

بينـــدر وكـــاتس الخصةةةائ  بأبسةةةط وسةةةيمة وىةةةي منةةةاىجيم الخةةةا  بتدريسةةةييم. كمةةةا أثبتةةةت دراسةةةة 

أن الأطفةةال الةةذين لةةم يحةةددوا مبكةةرا تسةةتمر مشةةاكل الةةتعمم لةةدييم ممةةا يةةعدي أحيانةةا الةةى  (1991)

ام الدراسة وتعرضيم لممشاكل سموكية لاحقا وليذه الغاية جاءت الدراسة الحاليةة لتتحقةق تركيم لأقس

مةةن امكانيةةة الكشةةف المبكةةر عةةنيم مةةن خةةلال المرحمةةة التحضةةيرية وعمةةى ضةةوء مةةا سةةبق فإننةةا نقبةةل 

الفرضية القائمة بوجود دور لمتربية التحضيرية في الكشف المبكر عن صعوبات الةتعمم لتلاميةذ ىةذه 

 حمة من وجية نظر أساتذتيم .المر 

 عرض ومناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى:

توجد فروق في الكشف المبكر عن صعوبات التعمم الأكاديمية لةدى تلاميةذ ىةذه لا :الأولى الفرضية -

 .المرحمة )التربية التحضيرية( من وجية نظر أساتذتيم تعزى لمتغير الجنس
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 :حسب متغير الجنس الفروق اختيبار "ت"(يبين نتائج 1الجدول رقم )

حجـــــــــــــــم  الجنس

 العينة

المتوســـــط 

 الحسابي

الانحــــراف 

 المعياري

درجـــــــــة  قيمة "ت"

 الحرية

 مستوى الدلالة

Sig(2-tailed) 

 الدلالة 

 الاحصائية

ييةةةةر دالةةةةة  0.374 .3 0910- .9.9 90..5 38 انثى

 01.21 20.00 03 ذكر 1.12عند

 spssأظيرت النتةائج المتحصةل عمييةا مةن خةلال المعالجةة الاحصةائية باسةتخدام البرنةامج الاحصةائي 

 spssحيث تبةين مةن مخرجةات  1.12لالة وبة يير دالة احصائيا عن مستوى دالمحس ت " "أن قيمة

sig(2-tailed) توجةةد فةةروق فةةي الكشةةف لا  ةنقبةةل الفرضةية القائمةةوبالتةةالي 1.12أكبةةر مةةن 1.2.5ىةي

المبكةر عةن صةعوبات الةةتعمم الأكاديميةة لةدى تلاميةةذ ىةذه المرحمةة )التربيةة التحضةةيرية( مةن وجيةة نظةةر 

 بمعنى ان عممية الكشف لا تختمف بين الاناث والذكور. أساتذتيم تعزى لمتغير الجنس

 مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الأولى:-

توجد فروق في الكشةف المبكةر عةن  تالي :بعد عرض النتائج الفرضية الأولى والتي جاءت صيايتيا ك

صعوبات التعمم الأكاديمية لدى تلاميذ ىذه المرحمة )التربية التحضيرية( من وجية نظر أساتذتيم تعزى 

"  "تأن قيمةة  spssيتضح من نتائج المتحصل عمييا مةن خةلال المعالجةة الاحصةائية  لمتغير الجنس

((-0.910 

وىي قيمة يير دالة احصةائيا ومنةو  1.12مقارنة بمستوى الدلالة ( 1.2.5ىي)sig(2-tailed) وقيمة

توجد فروق في الكشف المبكر عن صعوبات التعمم الأكاديمية لدى تلاميذ  لا نقبل الفرضية القائمة بأنو
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مةا يعنةي انةو لا توجةد  ىذه المرحمة )التربية التحضيرية( من وجيةة نظةر أسةاتذتيم تعةزى لمتغيةر الجةنس

 فروق في الجنس من حيث الكشف عن صعوبات التعمم الاكاديمية خلال المرحمة التحضيرية.

ىةدفت الةى معرفةة العلاقةة ( 2001لجمال أبو مرق)*حيث جاءت نتائج دراستنا لتعكد الدراسة السابقة 

لةةدى متعممةةي المرحمةةة بةةين صةةعوبات الةةتعمم وبعةةض المتغيةةرات الديمغرافيةةة )العمةةر والجةةنس والصةةف ( 

الأساسية وأظيرت الدراسة عدم وجود فروق دالة احصائيا عمى أبعاد المقياس تعزى الى الجنس )ذكور 

 ،اناث( .

 عرض ومناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية:

توجد فروق في الكشف المبكر عن صعوبات الةتعمم الأكاديميةة لةدى تلاميةذ ىةذه المرحمةة)  لا:الفرضية

 .التربية التحضيرية( من وجية نظر أساتذتيم تعزى لمتغير الخبرة المينية

( حســب ANOVA) تحميــل التبــاين الأحــادي ( يوضــح دلالــة الفــروق9الجــدول رقــم ) -

 متغير الخبرة المهنية:

 

 متغير الجنس

 

 مجموع 

 المربعات

 

درجـــــة 

 الحرية

 متوسط

 المربعات

 قيمـــة Fقيمة

احتماليـــــة 

Sig 

  

مســــتوى 

 الدلالة

 الحكم

ييةةةةةةةةةةةةةر  1.12 .1.20 1.0.3 09.118 3 028.100 بين المجموعات
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ــــــــــــــــــــــــــــــــــل  داخ

 المجموعات

 دال 32..013 .2 29..2811

 

التعميق عمى الجدول :أظيرت النتائج المتحصل عمييا مةن خةلال المعالجةة الاحصةائية باسةتخدام -

 .2ودرجةة حريةة sig(1.20. )(عنةد قيمةة  1.0.3تسةاوي )Fأن قيمةة spssالبرنامج الاحصةائي 

( ومنةو نقبةل الفرضةية القائمةة بعةدم وجةود 1.12وىي قيمة يير دالة احصةائيا عنةد مسةتوى الدلالةة )

فةةروق فةةي الخبةةرة المينيةةة بةةين اسةةاتذة التربيةةة التحضةةيرية فةةي الكشةةف المبكةةر عةةن صةةعوبات الةةتعمم 

 الأكاديمية.

 مناقشة الفرضية الفرعية الثانية:

توجةد فةروق فةي الكشةف  الفرعية الثانية والتةي جةاءت صةيايتيا كالتةالي:بعد عرض نتائج الفرضية 

المبكةةر عةةن صةةعوبات الةةتعمم الأكاديميةةة لةةدى تلاميةةذ ىةةذه المرحمةةة) التربيةةة التحضةةيرية( مةةن وجيةةة 

،يتضح من النتائج المتحصل عمييا من خلال المعالجةة  نظر أساتذتيم تعزى لمتغير الخبرة المينية

لا توجةةةةد فةةةروق بةةةةين أسةةةاتذة التربيةةةة التحضةةةةيرية فةةةي الكشةةةةف المبكةةةر عةةةةن أنةةةو  spssالاحصةةةائية 

صعوبات التعمم الأكاديمية ،حيث جاءت دراستنا لتأكد العمل الذي انجزتةو مديريةة التعمةيم الأساسةي 

فةي الفتةرة مةا بةين   UNICEFبدعم من برنامج التعاون المبرم بةين وزارة التربيةة الوطنيةة و منظمةة 

والذي كان ييدف الى اعداد دليل يساعد المعمم عمى استكشاف صعوبات التعمم ، 2003/ 2002

 ومعالجتيا .
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 (:1993دراسة توفيق أحمد زكرياء )*

موضوع ىذه الدراسة " صعوبات التعمم لدى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية " تيدف الى :تزويد 

المشةةكمة لةةدى التلاميةةذ العةةادين فةةي قةةدراتيم المةةربين والمعممةةين  بمرجةةع بسةةيط يسةةاعدىم عمةةى فيةةم 

 والقاء الضوء عمى أبعادىا.

(حةول "صةعوبات تعمةم القةراءة والكتابةة مةن وجيةة نظةر معممةي 2011) عمي حسن جبايب*دراسةة 

الصف الأول الأساسي" وقد توصةمت الةى النتةائج التاليةة :لةم تظيةر أي فةروق ذات دلالةة احصةائية 

  .تعزى لمتغير الخبرة و التخص
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 خاتمة:

ان المراحل الأولى من عمر الطفل هي  الأاي س الييب ي عي  عتييي  شيصيل ش ويي يم وعميو م  ر يي 

ومدرص  يي ال تمييو و الم ر ييو م لييا يي ت امه مي ت  ييي مين  يفل ادم فيي  ي  م  تيل الم ااي     ييل 

م وم مثتييو  يي  ال  تيييت ال حايييرب والاركعيي  وياليين لميي  لاميي  ميين يهميييو   ل ييو  يي   حاييي   المدرايييو 

العمو    ما را ي الم  تفو و  وو الما را  الم ر يو م  ص لاراءة والص   يو والحفيو وريرهي  موهييا مي  

 حاا ي الدرااو ين :

فميييي هيييم المرحتييو ميين دورا  يي  الصشييل الم صيير عيين ويي و    اليي  تت ل  لايي  ال ر يييو ال حايييريو *

 .وفاو عور يا  ي ات

يصييور ماعيي ل( المرحتييو يايي  ية )(  ييين 0.05) الدملييو  ييرو  دالييو احويي دي  ععييد مايي و *م  وفييد 

 ال حايريو    الصشل الم صر عن و و    ال  تت الأص ديميو.

(  ي  ال  يرة الماعييو  يين ياي  ية المرحتيو 0.05) الدمليو *م  وفد  رو  دالو احو دي  ععد ما و 

 ال حايريو    الصشل الم صر عن و و    ال  تت الأص ديميو. 

 مقترحات البحث:

 .افراء  حول م ش  او    م  يرا  الدرااو )الفعس مال  رة الماعيو (     يدو م  تفو -1

 و    ال  تت.مح ولو ال واع يصثر     رامج  صوين  ا عد يا  ي    الصشل الم صر عن و  -2

من وفود  ر يو  حايريو ماطرة و   مع هج  ر ويو مع ا و  مصن يا  ي من الصشل عتى  م د -3

 هيم الو و       مرحت ي الأولى.

  و ير ما تزم    ر ويو لف ددة المر ين ال  متين    م  تل الفا ءا . -4
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 الملاحق:

 في حالتو الأولية: مقياس صعوبات التعلم*

 سيدي/سيدتي

،يسرني أن أضع بين أيديكم ىذا المقياس   في اطار اعداد مذكرة التحرج لنيل شهادة الماستر علم النفس المدرسي
واخرى صحيحة انما المطلوب منك أنو لا توجد اجابات خاطئة  وأرجو منكم اجابة بكل مصداقية وموضوعية علما.

 على حسن تعاونكم. ( امام الاختيار مناسب .مع خالص الشكر وتقدير×العبارة وتضع علامة ) تقرأأن 

 البيانات الشخصية:

   ذكر    أنثى   : الجنس
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ينطبق  العبارة الرقم
بدرجة 
عالية 
 جدا

ينطبق 
بدرجة 

 عالية

ينطبق 
بدرجة 
 متوسطة

ينطبق 
بدرجة 

 منخفضة

ينطبق 
بدرجة 

منخفضة 
 جدا

 الصعوبات الأكاديميةالأول:البعد 
      تنقصو القدرة عمى الاستمرار في العمل 1

يحتاج الى المراقبة بشكل مستمر من قبل  2
 الأخرين

     

      غير قادر عمى التركيز 3

      يجد صعوبة في تنفيذ التعميمات 4

      يجد صعوبة في القراءة بشكل عام 5

      العمميات الحسابيةيجد صعوبة في اجراء  6

      يجد صعوبة في كتابة الكممات بشكل صحيح 7

      خطة غير مقروء 8

التذبذب في أداتو من يوم لأخر او ساعة  9
 لأخرى

     

      بطئ في انجاز العمل 11

      غير قادر عمى اتباع التعميمات المعطاء لو 11

      مفرداتو المغوية محدودة جدا 12

      قدرتو عمى الفيم متدنية جدا 13

غير قادر عمى سرد قصة بشكل مفيوم الدية  14
 صعوبة في ترتيب أفكاره بتسمسل منطقي

     

يجد صعوبة في التعبير مناسب عن نفسو  15
 بطريقة لفظية

     

      قدرتو عمى تنظيم العمل منخفضة 16

      غير قادر عمى متابعة النقاش الصفي 17

بصورة صحيحة سواء من  ما يراهلا ينقل  18
 الكتاب أو السبورة

     

تقتصر اجابتو عمى السؤال بكممة واحدة ولا  19
 يقدر عمى الاجابة بجممة كاممة

     

      ما تعممويجد صعوبة في تطبيق  21

يحتاج الى وقت طويل تنظيم أفكاره قبل أن  21
 يستجيب

     

      عند القراءة وعندالكتابة يعكس الحروف والأرقام 22
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      يستخدم جملا ناقصة ومميئة بالأخطاء القواعدية 23

      يتأخر باستمرار في تسميم واجباتو المدرسية 24

يحتاج لوقت أطول لتعمم الميمات الجديدة  25
 مقارنة بزملائو

     

 البعد الثاني : الخصائص السموكية
      يتشتت انتباىو بسيولة 26

      اندفاعي 27

      مشيور إلى درجة الحماقة 28

      بسموكو التنبؤ يصعب 29

 لا يستطيع التحكم في نفسو )يتكمم دون أذن ،  31
 يقفز من مقعدة .. الخ(

     

      ديعن 31

      غير ميذب مع الآخرين دوما   32

      كثير الحركة بحيث لا يقدر عمى الاستقرار 33

      يستشار بسيولة كبيرة من قبل الأطفال الآخرين 34

سموكو في كثير من الأحيان لا تتناسب مع  35
 الموقف

     

      سريع الغضب والانفعال 36

      متقمب المزاج 37

 البعد الثالث : الصعوبات الإدراكية الحركية
      غير قادر عمى تذكر الكممة المطبوعة 38

      التعرف عمى الحروف والأعداديصعب عميو  39

      تنقصو القدرة عمى تمييز الأحجام 41

وق ، فار،يستنقصو القدرة عمى تمييز )يمين ،  41
 تحت(

     

      قدرتو عمى التوازن ضعيفة جدا   42

      لديو ضعف في الذاكرة السمعية 43

      يجد صعوبة في تمييز المثيرات السمعية 44

      تناسقو الحركي بشكل عام ضعيف جدا   45

      لديو ضعف في الذاكرة البصرية 46

      قدرتو عمى استخدام يديو ضعيفة جدا   47

تعوزه البراعة في أداء الميارات الحركية بشكل  48
 عام

     

      قادر عمى الاستماع ولكنو لا يفيم ما يسمعو 49
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 الاستبيان في حالتو النهائية:*

 سيدي/سيدتي

في اطار اعداد مذكرة التحرج لنيل شهادة الماستر علم النفس المدرسي ،يسرني أن أضع بين أيديكم ىذا المقياس  
انما المطلوب منك .وأرجو منكم اجابة بكل مصداقية وموضوعية علما أنو لا توجد اجابات خاطئة واخرى صحيحة 

 ( امام الاختيار مناسب .مع خالص الشكر وتقدير على حسن تعاونكم.×أن تقرأ العبارة وتضع علامة )

 البيانات الشخصية:

 ذكر     أنثى   الجنس:

 الخبرة المهنية

 نادرا أحيانا دائما العبارة الرقم
 صعوبات التعلم الأكاديمية

    العملتنقصو القدرة على الاستمرار في  1
    يحتاج الى المراقبة بشكل مستمر من قبل الأخرين 2
    غير قادر على التركيز 3
    يجد صعوبة في تنفيذ التعليمات 4
    يجد صعوبة في القراءة بشكل عام 5
    يجد صعوبة في اجراء العمليات الحسابية 6
    يجد صعوبة في كتابة الكلمات بشكل صحيح 7
    مقروءخطة غير  8
    التذبذب في أداتو من يوم لأخر او ساعة لأخرى 9

    بطئ في انجاز العمل 10
    لو ةغير قادر على اتباع التعليمات المعطا 11
    مفرداتو اللغوية محدودة جدا 12
    قدرتو على الفهم متدنية جدا 13
   غير قادر على سرد قصة بشكل مفهوم الدية صعوبة في ترتيب  14

الأشكال اليندسية لديو قصور في استرجاع  51
 البسيطة
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 أفكاره بتسلسل منطقي
    يجد صعوبة في التعبير مناسب عن نفسو بطريقة لفظية 15
    قدرتو على تنظيم العمل منخفضة 16
    غير قادر على متابعة النقاش الصفي 17
    بصورة صحيحة سواء من الكتاب أو السبورة ما يراهلا ينقل  18
ولا يقدر على الاجابة تقتصر اجابتو على السؤال بكلمة واحدة  19

 بجملة كاملة
   

    ما تعلمويجد صعوبة في تطبيق  20
    يحتاج الى وقت طويل تنظيم أفكاره قبل أن يستجيب 21
    يعكس الحروف والأرقام عند القراءة وعند الكتابة 22
    يستخدم جملا ناقصة ومليئة بالأخطاء القواعدية 23
    واجباتو المدرسيةيتأخر باستمرار في تسليم  24
    يحتاج لوقت أطول لتعلم المهمات الجديدة مقارنة بزملائو 25
   

 :اتخاصة بالفرضيملاحق 

 *الفرضية الرئيسية:

 

Statistics 

 الكلية

N Valid 40 

Missing 0 

Mean 48.9250 

Std. Deviation 10.04959 

Minimum 27.00 

Maximum 69.00 
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 الجنسالأولى :*الفرضية 

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

 1.88455 9.97212 47.9643 28 أنثى الكلية

 2.97422 10.30299 51.1667 12 ذكر

 

 

 

 

:*الفرضية الثانية:الخبرة المهنية  

 

ANOVA 

 الكلية

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 138.016 2 69.008 .672 .517 

Within Groups 3800.759 37 102.723   

Total 3938.775 39    

     

 

 

 

 

 

 

 


