
 
 

 
 

 



 
 

  

  :وسلمصلى الله علیھ  اللهقـال رسول 

  "من لم یشكر الناس لم یشكر الله"

  صدق رسول الله صلى الله علیھ وسلم

الحمد الله على إحسانھ والشكر لھ على توفیقھ ونشھد أن لا إلھ إلا الله وحده لا 
حمد عبده ورسولھ الداعي إلى شریك لھ تعظیما لشأنھ ونشھد أن سیدنا ونبینا م

بعد شكر الله سبحانھ  . علیھ وعلى آلھ وأصحابھ وأتباعھ وسلمرضوانھ صلى الله
وتعالى على توفیقھ لنا لإتمام ھذا البحث أتقدم بجزیل الشكر إلى الوالدین 

في مسیرة العلم  الاستمرارالعزیزین الذین أعانوني وشجعوني على 
معیة والبحث؛ كما أتوجھ بالشكر الجزیل إلى من والنجاح،وإكمال الدراسة الجا

ي لن ذال"لطروش الشارف" شرفني بإشرافھ على مذكرة بحثي الأستاذ الدكتور 
تكفي حروف ھذه المذكرة لإیفـائھ حقھ بصبره الكبیر علي، ولتوجیھاتھ العلمیة 

ھذا العمل؛ إلى  استكمالي ساھم بشكل كبیر في إتمام وذالتي لا تقدر بثمن؛ وال
؛ كما أتوجھ بخالص شكري وتقدیري إلى كل من أدب عربيكل أساتذة قسم 

  .ساعدني من قریب أو من بعید على إنجاز وإتمام ھذا العمل

رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن أعمل صالحاً  "
  "ترضاه وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحین

 

 

 

 الإھداء

 شكر وتقديرشكر وتقدير



 
 

  .الله عز وجل على منھ وعونھ لإتمام ھذا البحث أحمد
إلى الذي وھبني كل ما یملك حتى أحقق لھ آمالھ، إلى من كان یدفعني قدما نحو 

الإنسانیة بكل قوة، إلى الذي سھر  امتلكالأمام لنیل المبتغى، إلى الإنسان الذي 
لى في على تعلیمي بتضحیات جسام مترجمة في تقدیسھ للعلم، إلى مدرستي الأو

  الحیاة، أبي الغالي على قـلبي أطال الله في عمره؛
إلى التي وھبت فـلذة كبدھا كل العطاء والحنان، إلى التي صبرت على كل شيء، 

عایة  ّ في الشدائد، وكانت دعواھا لي بالتوفیق،  وكانت سنديالتي رعتني حقالر
في  ابتسامتھاكلما تذكرت  ارتحتخطوة في عملي، إلى من بتتبعتني خطوة 

وجھي نبع الحنان أمي أعز ملاك على القـلب والعین جزاھا الله عني خیر 
ُدخل على قـلبھما  الجزاء في الدارین؛إلیھما أھدي ھذا العمل المتواضع لكي ّ أ

  شیئا من السعادة
  إلىإخوتي وأخواتي الذینتقـاسموا معي عبء الحیاة؛

تواتیة، "قاسمنني لحظاتھ  المشوار اللاتي لرفیقاتجھدي كما أھدي ثمرة 
  "حفصة وشھیرة

وإلى كل من یؤمن بأن بذور نجاح التغییر ھي في ذواتنا وفي أنفسنا قبل أن 
  ...تكون في أشیاء أخرى

 

ۥ﴿::قـال الله تعالى َھُ فِھِ ل ۡ ل َ خ ۡ ن ِ م َ و ِ ھ ۡ ی َ د َ نیِ ۡ ی َ ب ۢ ن ٞ مِّ ت ٰ َ ب ِّ ق َ ع ھُ ۦمُ َ ون ُ َظ ف ۡ ح َ ِ ۥی ر ۡ م َ أ ۡ ن ِ ِۗ م َّ Ϳٱ  َّ ِن َ إ َّ Ϳا  ٱ َ یِّرُ م َ َ یُغ لا

 َ اد َ ر َ ٓ أ ا َ ذ ِ إ َ و ۗ ۡ م ِ ھ ِ ُس نف َ أ ِ ا ب َ ْ م وا یِّرُ َ ٰ یُغ ى َّ ت َ ح مٍ ۡ َو ق ِ َّھُ ب َھُ ٱلل َّ ل د َ ر َ َ م َلا ا ف ٗ ء ٓ و ٖ سُ م ۡ َو ق ِ َھُم مِّن   ۥۚب ا ل َ م َ ونِھِۦو ُ  د

 ٍ ال َ ن و   من سورة الرعد11الآیة .﴾ ١١مِ

  إلى كل ھؤلاء أھدي ھذا العمل
  كرات تواتیة: الطالبة
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  مقدمة

 أ 

إن ما نشاھده الیوم من تطورات ھائلة وتغیرات مستمرة وسریعةفي جمیع جوانب 

العدید  وحیث أول؛الحیاة؛ یعود الفضل إلى التعلم؛ فبتعلم ترقى الشعوب و تزدھر

 نشاءإفي  الاھتمام؛ ویبرز ھذا لأھمیتھمن دول العالم اھتمامات متزایدة بھ؛ نظرا 

العدید من المراكز التعلیمیة والمؤسسات والجامعات في مختلف أرجاء العالم 

على ھذه المؤسسات  لابدأمام كل طالب علم معرفة؛ فكان  أبوابھاوالتي فتحت 

تركیزھا  خلالمواكبة لتلك التطورات؛ وتوظیفھا في مجال التربیة والتعلیم من 

مام طرق أوطرق التدریس؛ والوقوف  أسالیبھاعلى تحدیث مناھجھا وتطویر 

فقط دون جھد من المتعلم؛ وترحیب  والاستقبالتقلیدیة التي تعتمد على التلقین 

اعلیة التي ساھمت بشكل كبیر في ترقیة وتطویر بطرائق التدریس الحدیثة ذات ف

ما یطلق علیھ  أومن العملیة التعلیمیةومن بین ھذه الطرائق طریقة التعلم التعاوني 

بالتعلم بالمجموعات حیث اھتمت بھ الدراسات التربویة الحدیثة في الفترات 

ط وعمدت على تطبیقھ؛ لما لھ من دور ایجابي وفعال؛ في تفعیل نشا الأخیرة

وتحفیزه  أساسيالمتعلمین ذلك في جعل المتعلم في قالب العملیة التعلیمیة كمحور 

على البحث واكتشاف الكثیر من المعلومات باعتماده على الذات وھذا ادعى في 

  .الخ...اكتسابھم العدید من المھارات الشخصیة والمعرفیة والعقلیة

فاعلیة طرائق التدریس "من ھذه الفكرة جاء بحثنا ھذا الموسوم ب  انطلاقا

  )".أنموذجاطریق التعلم التعاوني (الحدیثة 

التي دفعتني في اختیار ھذا الموضوع منھا ما ھو ذاتي لیتناسب  الأسبابومن 

مع طبیعة تخصصي لسانیات تطبیقیة واھتمامي البالغ بھذا الموضوع كونھ في 

ومنھا ما ھو موضوعي ). المعلم والمتعلم(طرفین  كلاالتعلیم حیث یخدم  إطار

طرائق التدریس الحدیثة المعتمدة بكثرة حالیا  أھمیتمثل في البحث لتعرف على 



  مقدمة

 ب 

الكثیر من المعلومات  إلىعلى طریقة التعلم التعاوني والتوصل  أیضاوتعرف 

  .حولھ

والنفسي حیث ھذا النوع من الدراسات  الاستقرائيعلى المنھجین  نااعتمد

 أھمماھي : كالآتيھذا البحث  إشكالیةجاءت  اسالأسیتطلب ذلك؛ وعلى ھذا 

  طرائق التدریس الحدیثة؟ وما مدى فاعلیة طریقة التعلم التعاوني؟

المكونة من مقدمة والمدخل :الآتیةاعتمدنا الخطة  الإشكالیةعن ھذه  الإجابةو

  .وفصلین ثم الخاتمة

فیھ  ناحیث تناول "النظریة صطلحاتضبط الم"جاء المدخل معنون ب

  .)الفاعلیة، التعلم، التعلیم، التعلیمیة، التدریس: (الآتیةالمصطلحات 

  ".طرائق التدریس الحدیثة  أھم: "جاء موسوم بعنوان الأولالفصل 

طریقة الحوار والمناقشة، طریقة المقاربة (: الآتیةمباحث  إلىوھو مقسم 

علیم بالكفاءات، طریقة العصف الذھني، طریقة المشروعات، طریقة الت

  .بھذه الطرائق بتعاریف وافیة ناحیث عرف) الالكتروني

 نا،حیث تطرق"طریقة التعلم التعاوني: "أما الفصل الثاني جاء موسوم بعنوان

  :الآتیةفیھ المباحث  ناجانب نظري وآخر تطبیقي وتناول إلىفیھ 

فیھ مفھوم التعلم التعاوني ونشأتھ، أنواعھ،خطواتھ،  ناانب النظري تناولج

نجاحھ وایجابیاتھ  إلىمبادئ التي یرتكز علیھا، والعوامل التي تؤدي  أھمأھدافھ، 

  وسلبیاتھ،

فیھ مفھوم الدراسة المیدانیة أدواتھاحدود الدراسة، نا أما الجانب التطبیقي تناول

 .تنتاج عام، خاتمة، اسالأسئلةعرض وتحلیل المقابلة، عرض وتحلیل 

  :وھيبعض الصعوبات  ناجھاو

  المیدانیةقلة تجربتي في إنجاز البحوث. 



  مقدمة

 ج 

 نالة الوقت الممنوح لنا وشساعة موضوع بحثق.  

بقائمة من المصادر والمراجع والتي كانت  اومن أجل اثراء الموضوع استعن

  :خیر معین منھا

  عطیةلمحسن علي " المناھج الحدیثة وطرائق التدریس"كتاب.  

  الموسوي اللهلنجم عبد " التعلم التعاوني"كتاب.  

 .في إتمام ھذا البحث على ھذه الصورة االذي وفقن اللهأشكر  الأخیروفي 
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  :الأساسیةصطلحاتضبط الم

  : )لغة واصطلاحا(فھوم الفاعلیة م-1

  :)لغة(-أ

  .)1(جاء في المعجم الوسیط معنى الفاعلیة وصف في كل ما ھو فاعل

في اللغة العربیة المعاصر بمعنى فاعلیة مصدر صناعي من فاعل بكسر  أما

  .)2("العیني مقدرة الشيء على التأثیر والفاعلیة وسیلة، دواء حل

  .المقدرةو لھا صلة بتأثیر :الفاعلیةخلال التعریفات اللغویة أن  من

  :اصطلاحا -ب

، وتحریر مصطلحھا نظرا لعوامل "الفاعلیة"الباحثون في تعریف  اختلف

تنطلق منھا التعریفات، وكذلك المرحلة الزمنیة المحاذیة  التيمختلفة منھا الفلسفة 

  .لمفھوم الفاعلیة

، فالبعض یفرق بینھما والغالبیة )الفاعلیة والفعالیة(وثمة تجاذب بین مصطلح 

على أرض  الأثرلأفكارناھي  :یجعلونھا واحدة، ومن فرق بینھما قالوا أن الفاعلیة

  .. الواقع، فكل عمل أو قول لا یحقق نتائج علمیة یكون فاقد الفاعلیة

ً من  امج مدى فاعلیة برن: فاعل النشاط مثل أسمالفاعلیة فیستعاض بھا بدلا

وعادة ترتبط  الأھدافتدریبي على أطفال منشأة تعلیمیة فھي النجاح في تحقیق 

                                                             
-ه1429، 4مصر، ط - إبراھیم المصطفى والاخرون ، معجم الوسیط ، دت الشروق الدولیة، القاھرة)1(

 .695ص , م2008
م، ص 2008, 1القاھرة،مصر، ط. عالم الكتب. د .عمر أحمد مختار، معجم اللغة العربیة المعاصرة ) 2(

172.  
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فعل الشيء : فعل الاشیاء بطریقة صحیحة و الفاعلیة: بالكفاءة، حیث قالوا الكفاءة

  .)1(الصحیح

نشاط المتعلمین بتوظیف الانشطة العلمیة وغیرھا في  ثارةإ ھيفالفاعلیة -

العملیة التعلیمیة قصد تنمیة قدراتھم الفكریة والاجتماعیة وتحقیق الأھداف 

  . بطریقة صحیحة

  :التعلیمیة. 2

  :لغة-أ

غاب مصطلح التعلیمیة في معجم العربي القدیم، لكن أصلھا ھو الفعل 

  .)2("علمھ العلم وأعلمھ إیاه فتعلمھ"العرب، تعلیما كما جاء في لسان ) یعلم)(علم(

ّ : رجل عالم وعلیم ، ج: ما في القاموس المحیطأ ال، وعلمھ م، كجھّ علماء وعلا

 ّ   )3("ما، ككذاب وأعلمھا إیاه فتعلمھالعلم تعلیما، وعلا

التعلیمیة ھي مصدر صناعي لكلمة تعلیم المشقة من علم أي وضع علامة أو 

عز : سمة من السمات للدلالة على شيء دون إحضاره وعلمھ تعلیما ومنھ قولھ

مَ ﴿:: وجل َّ ل َ ع َ َ  و م َ اد َ اءَٓ ء َ م ۡ َس ۡ َى  ٱلأ ل َ ۡ ع ھمُ ضَ َ ر َ َّ ع م ُ ا ث ھَ َّ ل ُ ةِ ك َ ئِك ٓ ٰ َ ل َ م ۡ ِ  ٱل ب ۢ ن َ الَ أ َ ق َ ُ ف ٔ  ِ ٓء َ لا ُ ؤ ٓ ٰ َ ھ ِ اءٓ َ م ۡ َس أ ِ ونِیب

 َ قیِن ِ د ٰ صَ ۡ م ُ نت ُ ِن ك نُ ﴿:، 4.﴾ ٣١إ ٰ َ م ۡ ح َّ َ   ١ ٱلر م َّ ل َ انَ ع َ ء ۡ ُر ق ۡ   5.﴾  ٢ ٱل

                                                             
  .02سعید بن محمد آل ثابت، فریضة الفاعلیة ، د ت د ط، ص )1(
 م.ل.، مادة ع1994، 3ابن منظور، لسان العرب، دار الصادر، بیروت لبنان ط )2(
  .117، ص 4ج. 1999, 1القاموس المحیط دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط: الفیروز آبادي)3(
 .31سورة البقرة، الآیة 4
 .2- 1: سورة الرحمن، الآیتان 5
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وردت التعلیمیة في المعاجم الحدیثة على أنھا مصطلح یطلق على كل 

  .)1(موضوع یصاغ بھدف التعلیم ویعد لمستوى معین

بالھدف والمستوى المراد تحقیقھ في العملیة  تدور التعلیمیة عند المحدثین

  .التعلیمیة

  : اصطلاحا/ ب 

دراسة مسارات التعلم والتعلیم : "التعلیمیة يأما من الناحیة الاصطلاحیة تعن

المتعلق بمجال خاص من مجالات المعرفة مادة دراسیة أو مھنة مثلا، 

ولفظالتعلیمیة یدل على دراسة مسارات التعلیم والتعلم من زاویة تفضیل 

  .)2("المعنویات

 (didacis) الفرنسیة (didactique) إن أصل لفظة التعلیمیة ھو مقابل بكلمة

ا من كلمةالا ً  (Didaeskein) نجلیزیة، واللفظان الانجلیزي والفرنسي معا مستمد

وأول استعمال لھذا اللفظ في اللغات الأوروبیة یرجع ) علم(الیونانیة التي تعني 

في مؤلف یتناول وجھة نظر عامة  (Gomenius)م حیث استخدمھ1632إلى سنة 

  )Magnadidactice.)3في شأن التربیة وتنظیم المدرسة یحمل عنوان

تدل التعلیمیة على كل ما یرتبط بالتعلیم من أنشطة تحدث عادة داخل الأقسام 

وفي المدارس وتستھدف نقل المعلومات والمھارات من المدرس إلى التلامیذ لذلك 

                                                             
  .268ص , 1د ت ، ج 2محمد توینجي، المفصل في الأدب، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط)1(
ً، دار الوفاء لدنیا النشر والتوزیع، )2( عبد القادر شاكر، اللسانیات التطبیقیة التعلیمیة قدیما وحاضرا

  .149، ص 2016، 1ر ، ط، مصالإسكندریة
  .149المرجع السابق ص )3(
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ھذا الجزء من البیداغوجیا الذي یتخذ التدریس موضوع "، (Lalend)اعتبرھا لالاند

  "لھ

بالجانب النظري من العملیة التعلیمیة بعیدة كل البعد عن تھتم البیداغوجیا 

  .العمل التطبیقي للعملیة التعلیمیة

علم التدریس، فن التدریس، : ولمفھوم التعلیمیة مقبلات عربیة عدیدة منھا"

  .)1("التعلیمیة علم التعلیم، الدیداكتیكا

لم والمتعلم علیھ التعلیمیة علم قائم بذاتھ یتمحور حول كل ما یتعلق بالمعو

بكل الجوانب العلمیة التعلمیة من الطرائق التدریس  یطوالمعرفة، أي أنھا تح

  .وتقنیاتھ وغیرھا

  :التعلم. 3

یعتبر التعلم عملیة یدرك بھا المتعلم المعلومات ویكسب بھا مھارات وتتطور 

  .بھا اتجاھاتھ فیتفاعل مع الموضوعات تفاعلا ایجابیا

  : لغة  . أ

  .علمھ أي عرفھعلمھ أعلمت الشيء 

  .)2(وعلم الشيء أي علم علیھ بمعنى وضع علیھ علامة

 .)1(علم لھ علامة أي جعل لھ سیمة أو أمارة یعرفھا

                                                             
محمد الغریسي، اللسانیات ودیداكتیك اللغة العربیة، تدریس اللغة العربیة من منظور تولیدي، علم )1(

 25ص , 2019, 1الكتب الحدیث، اربد، الأردن،ط
، ص )م.ل.ع(مادة  2003 ,3، ط12ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمیة بیروت لبنان المجلد )2(

416 -417.  
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  :اصطلاحا  . ب

التعلم یعني إحداث تعدیل في سلوك المتعلم نتیجة التدریس والتعلیم والتدریب 

التعلیمیة التي والممارسة والخبرة، وترتبط عملیة التعلم ارتباطا وثیقا بالعملیة 

  .)2(تعمل على تحقیقھ من خلال المنھج والمعلم

أما عبد العزیز صالح فاعتبر أن التعلم نظام یحتم على المتعلم وعلیھ أن یدرك 

  )3(.أنھ یسیر نحو ھدف معین وأنھ یسعى نحو غایة مقصودة

التغیر المطرد في السلوك الذي ترتبط من ناحیة بالمواقف "ھو  إذنفالتعلم 

غیرة التي یوجد فیھا الفرد ویرتبط من ناحیة بمحاولات الفرد المشھرة المت

فھذا التغیر مشروط بمواقف الحیاة المتغیرة ومن ناحیة ، والاستجابة لھا بنجاح

أخرى بالنجاح في التوافق معھا ولا یخف بأن التغیر یحصل نتیجة كل من النضج 

  .)4("ن عن الآخروالتعلم ومن الصعوبة بمكان فعل أحد ھذین المتغیری

فالتعلم ھو نتیجة التعلیم والتدریس والممارسة ویكون ذلك لاكتساب مھارات 

  .جدیدة أو التعرف علیھا وإدراكھا

  :التعلیم. 4
                                                                                                                                                                                              

، ص 2008، 1أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب، القاھرة مصر، ط)1(

154. 
أسماء السایح، نادیة ثلد وزمیلاتھا، نظریة ثروندیاك السلوكیة وتطبیقاتھا التربویة إشراف فتحي بحة )2(

  .06یسانس، ص مذكرة ل, 2020جامعة الشھید حمة لخضر، الوادي، 
، د 1عبد العزیز صالح، عبد العزیز عبد المجید، التربیة وطرق التدریس، القاھرة، دار المعارف، ط)3(

  .170ت، ص 
 .06أسماء السایح وزمیلاتھا، نظریة ثروندیاك السلوكیة، ص )4(
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التعلیم ھو نشاط یقوم بھ الفرد لیكتسب العلم والمعرفة وذلك بالملاحظة 

  .والتدریب الذي یؤدي إلى التعلم والتعلیم

العین واللام والمیم أصل واحد صحیح یدل على أثر بالشيء  مَ لِ عَ  :لغة  . أ

  )1(.علمت على الشيء علامة: یتمیز بھ عن غیره من ذلك العلامة ، یقال 

عالمت الرجل فعلمتھ أعلمھ بالضم غلبتھ بالعلم واستعلمني الخبر فعلمتھ إیاه 

  .)2(مَ لَ عْ وأعلم القصار الثوب فھو معلم والثوب مَ 

نشاط تواصلي یھدف إلى إثارة التعلیم وتحفیزه وتسھیل  التعلیم: اصطلاحا  . ب

حصولھ فھو مجموعة من الأعمال التواصلیة والقرارات التي یتم اللجوء 

إلیھا بشكل قصدي منظم ویتم استغلالھا وتوظیفھا بكیفیة مقصودة من 

طرف المعلم الذي یتدخل كوسیط في إطار موقف تربوي تعلیمي یملیھ 

  .)3(تخدم أثناء ذلك أدوات وتقنیات تعلیمیة مختلفةالمنھاج الدراسي ویس

وھو تعبیر ثاني نسبیا في السلوك ینشأ عن نشاط یقوم بھ الفرد أو عن التدریب 

أو عن الملاحظة أو لا یكون نتیجة عملیة النضج الطبیعي فھو مشروع إنساني 

  )4(.ھدفھ مساعدة الأفراد على التعلیم

                                                             
، ص 4العرب، ج، اتحاد الكتاب 2002عبد السلام محمد ھارون، د ط، : ابن فارس، مقاییس اللغة، ت)1(

88.  
, 4الصحاح في اللغة، تح أحمد عبد الغفور، دار الملایین بیروت، ط - الجوھري إسماعیل بن عماد )2(

  .93، ص 1، ج1987
یقاش نعیمة، فرفار جمال، العلاقة التربویة بین المعلم والمتعلم ودورھا في تفعیل العملیة التعلیمیة، )3(

  .511، ص 2022، دبسمبر 02عدد , 13والتاریخیة، مجلد مجلة الناصریة للدراسات الاجتماعیة 
شھادة (، واقع استثمار النظریات التربویة الحدیثة في مناھج تعلم العربیة بالجزائر أمیرةمخلوفي )4(

  .11ص ) 2020(بإشراف لغرام عبد الجلیل قسم اللغة والأدب العربي، تخصص لسانیات عامة ) ماستر
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المتعلم في الحیاة من طریق التدریب أو  فالتعلیم إذن ھو كل نشاط یقوم بھ

  .الملاحظة مما یؤدي بھ إلى التعلم

  :التدریس. 5

یعتبر التدریس عملیة تواصلیة بین المعلم والمتعلم بواسطة أطر مخططات 

  .تتحكم في العملیة التعلیمیة

  .مادة درس، درس الشيء درستھ الریح، درسھ القوم"في  :لغة  . أ

الثوب أي أخلق ودرست السورة أي والدرس الطریق الخفي ودرس 

  .)1(حفظتھا

  .)2(الكتاب یدرسھ بدرسھ والدرس الطریق... درس الرسم دروسا

تعددت تعاریفھ وماھیتھ حیث أن للتدریس وجھات نظر قدیمة  :طلاحااص  . ب

وأخرى حدیثة ویری كل من سعید علي زایر وسماء تركي داخل بأن 

التدریس عملیة منظمھا یمارسھا المدرس بھدف نقل ما بذھنھ من معلومات 

ومعارف إلى المتعلمین الذین ھم بحاجة إلى تلك المعارف والتي تكونت 

  .)3(والتأھل عنده بفعل الخبرة

فالتدریس إذن عمل وسلوك ونشاط یتكون من أبعاد ثلاثة وھي المعلم والمتعلم 

والمادة التعلیمیة ولابد فیھ من تفاعل بین ھاتھ الأبعاد كون عملیة التدریس تحمل 

 .قمدرس إلى المتعلم بشكل سلیم ودقیبعدا إنسانیا یكمن في إیصال أفكار ال
                                                             

  .58، دار الفكر، بیروت، لبنان د ت ، ص 3مج ) درس(ابن منظور، لسان العرب، مادة )1(
  . 536، ص 2008دار الحدیث، القاھرة ) درس (الفیروز ٱبادي، المحیط مادة )2(
سعید علي زایر ، سماء تركي، داخل اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة دار المنھجیة، العراق د )3(

 .102ص   -2015ط، 
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  :تمھید

اختلفت طرائق التدریس لدى المدرس، نظرا لخصوصیة كل موضوع 

والأھداف المراد تحقیقھا، إضافة إلى قدرة المتعلم في تحصیل المعارف 

المدرس الیقظة في اختبار الطریقة الأنسب تكون عون واكتسابھا، مما یتطلب من 

طریقة : من بین طرائق الحدیثة التي أثبتت فعالیتھا نجد. لھ في طرح معارفھ

الحوار والمناقشة، طریقة المقاربة بالكفاءات، طریقة المشروعات، طریقة 

  .الخ...الإلكترونیة، التعلم التعاوني

  :طریقة الحوار والمناقشة: أولا

الحوار والمناقشة من أقدم طرق التدریس التي عرفتھا العملیة التعلیمیة،  طریقة

حیث تسند إلى فلسفة سقراط الذي كان یولد المعرفة بالحوار والنقاش بینھ وبین 

طلابھ، ونظرا لفعالیتھا فھي ساریة إلى یومنا ھذا لما لھا من أھمیة في تقدیم 

المعلم (لیھا من كلا الطرفین المعارف وتعتبر أسھل طریقة یمكن الاعتماد ع

  )والمتعلم

  :تعریفھا.1

تعرف بأنھا طریقة تعتمد على قیام المعلم بإدارة حوار شفوي خلال الموقف 

التدریسي، بھدف الوصول إلى بیانات أو معلومات جدیدة، وھي طریقة تقوم في 

ة، جوھرھا على الحوار، وفیھا یعتمد المعلم على معرفة الطلاب وخبراتھم السابق

فیوجھ نشاطھم بغیة فھم موضوع الدرس مستخدما الأسئلة وإجابات الطلبة لتحقیق 

  .)1(أھداف درسھ
                                                             

، 1فخري رشید حضر، طرائق تدریس الدراسات الاجتماعیة، دار النشر المسیرة، عمان، ط.د)1(

 .179ه، ص 1426- م2006
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طریقة تقوم على أساس التفاعل بین طرفان في تبادل المعلومات حول -

  .موضوع معین من خلال طرح الأسئلة والإجابات قصد وصول إلى ھدف محدد

  :أنواع طریقة المناقشة والحوار.2

أنواع متعددة للمناقشة، حیث تختلف المناقشة باختلاف عدد الطلاب ھناك 

  :المشاركین فیھا وطبیعة موضوعھا وھي كالآتي

  :وھو نوعان: من حیث عدد المشاركین-1

  :المناقشة الثنائیة-أ

یكون ھذا الأسلوب من المناقشة بین اثنین من الطلاب، أو بین المدرس 

  .)1(ر یجیب علیھاوالطالب أحدھما یطرح الأسئلة والآخ

  :المناقشة الجماعیة-ب

متعلما فأكثر أو في حالة  30حیث تستخدم في حالة ما إذ كانت كثافة الدرس 

  .)2(جمع الآراء حول قضیة عامة تھم المتعلمین

  وھو نوعان: من حیث طبیعة الموضوع-2

  :المناقشة الحرة-أ

العقل حریة التفكیر یستخدم ھذا النوع من المناقشة في غرفة دراسیة لإعطاء 

  .لتولید الأفكار الجدیدة حول موضوع معین أو مشكلة مطروحة

                                                             
حاكم موسى، عبد خضیر الحسناوي، فاعلیة طرائق التدریس الحدیثة في تنمیة الاتجاھات العلمیة، دار )1(

 .52م، ص 2019، 1النشر والتوزیع ابن نفیس، عمان، ط
 .66م، ص 2017دار النشر ابن نفیس، عمان، ط " أیمن أسعد، استراتیجیات التعلم النشطفرح )2(
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  ):المقیدة(المناقشة الموجھة -ب

إن ھذا النوع من المناقشة یجري في موضوع معین ولكن التفكیر فیھ یكون 

موجھا أو مقید في مسار محدد مخطط لھ من المعلم مسبقا لیس حرا لذلك فمن 

  .)1(النقاش إلى أفكار جدیدة غیر متوقعة النادر أن یوصل ھذا

استنتج مما سبق أن ھناك العدید من التقسیمات لطریقة المناقشة، ذكرت منھا -

المناقشة الثنائیة ویشترك فیھا طالب : تقسیم من حیث عدد المشاركین وھو نوعان

مع المدرس أو طالب مع زمیلھ، والمناقشة الجماعیة والتي یشترك فیھا جمیع 

: الطلاب، وذكرت أیضا تقسیم من حیث طبیعة الموضوع وھو كذلك نوعان ھما

المناقشة الحرة ھي مناقشة یكون فیھا الموضوع معین یستدعي إلى تفكیر الحر 

لإنتاج أفكار جدیدة ابتكاریة، عكس المناقشة الموجھة التي یكون موضوعھا 

  .والتفكیر فیھ مقید أي مخطط لھ مسبقا من طرف المدرس

  :خطوات طریقة الحوار والمناقشة.3

  :تسیر طریقة الحوار والمناقشة حسب الخطوات الآتیة

  :الإعداد للمناقشة-1

  :مرحلة الإعداد وتتضمن

  .تحدید مصادر المعلومات ذات صلة بالدرس والإطلاع علیھا- أ

  .تحدید نوع المعلومات التي یرید تقدیمھا للمتعلمین-ب

                                                             
، 1محسن علي عطیة، المناھج الحدیثة وطرائق التدریس، دار المناھج للنشر والتوزیع، عمان، ط )1(

 .308م، ص 2013- ه1434
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ة المناقشة حولھا بما یمكن أن تقود الإجابة عنھا إعداد الأسئلة الملائمة لإثار-ت

إلى حلول المطلوبة أو الأھداف المنشودة، على أن تبث الأسئلة كتابة مع الإجابات 

  .الصحیحة لھا في دفتر الخطة الیومیة

  :التنفیذ-2

  :وفیھ یقوم المدرس بالآتي

  .یكتب عنوان الموضوع على السبورة- أ

  ).محاور الموضوع(ة على السبورة أیضا یكتب عناصر الموضوع الأساسی-ب

  .یحدد كل ھدف محاور من المحاور المطلوب الخوض فیھا-ت

  .تحدید الھدف العام للدرس-ث

یتولى تحفیظ الطلبة وإثارة دافعیتھم ومیول نحو المشاركة في المناقشة، -ج

  .وذلك من خلال الربط بین خبراتھم السابقة وما یطرح في ھذا الدرس

الحوار بینھ وبین الطلبة أو بین الطلبة أنفسھم على أن یحرص في یفتح -ح

 .)1(إدارة النقاش على عدم الخروج عن الموضوع الدرس وإضاعة الوقت

 

 

  

  :التقویم-3
                                                             

، ص )د ت(س، مصر صفوت توفیق الھنداوي، استراتیجیات التدریس، قسم المناھج وطرق التدری )1(

27 -28. 
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عملیة تقویم المناقشة تكون عملیة مستمرة تبدأ مع الخطوة الأولى وتشمل 

وسیر النقاش مستوى مشاركة الطلبة في النقاش، وقیمة الآراء المطروحة 

  .)1(والحلول التي تم التوصل إلیھا والاستنتاجات وتعمیم النتائج

تسیر طریقة الحوار والمناقشة على ثلاثة خطوات، وكل خطوة ترتبط -

یتم فیھا " إعداد المناقشة"ارتباطا وثیقا بالخطوة التي تلیھا، وأول خطوة ھي 

مین وتحضیر الأسئلة تحدید الموضوع والمعلومات التي یرید تقدیمھا للمتعل

الملائمة لإثارة النقاش، وفي الخطوة الثانیة یتم تطبیق ما أعدده في كتابة 

الموضوع على السبورة وعناصره ویحدد أھدافھ، بعدھا تأتي مرحلة التقویم وھي 

تسیر من أول خطوة بحیث یتم تقییم عمل المشاركین في الجلسة والقیام بتعمیم 

  .النتائج المتوصل إلیھا

  :عوامل المساعدة على نجاح طریقة الحوار والمناقشة.4

من العوامل التي تساعد على زیادة فاعلیة طریقة الحوار والمناقشة في تحقیق 

  :لأھدافھا ھي

  .)2(تھیئة المناخ المناسب للمناقشة.1

  .أن یكون الھدف من المناقشة واضحا في ذھن المعلم وأذھان المتعلمین.2

أسئلة جیدة الصیاغة واضحة محددة، ویدور كل منھا أن یستخدم المعلم .3

  .)1(حول فكرة واحدة حتى لا یتشتت تفكیر المتعلمین

                                                             
، 1عبد اللطیف بن حسن فرج، طرائق التدریس في القرن الواحد والعشرین، د المسیرة، عمان، ط)1(

 .90ه، ص 1426- م2005
 .90نفس المرجع، ص )2(
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ینبغي أن تستند المناقشة على الاحترام المتبادل للأفكار والآراء المختلفة .4

  .ووجھات النظر

إعطاء الوقت الكافي لجمیع الطلاب لكي یتمكنوا من التعبیر عن آرائھم .5

  .أجوبتھموإعطاء 

عدم السماح سیطرة الطلاب معنیین على جلسة الحوار وأن یراعي توزیع .6

  .)2(الفرصة بالتساوي على الجمیع

أحسن الإصغاء إلى زمیلك كما یحسن الإصغاء إلیك "التأكد على شعار .7

  ".تماما

عدم ترك المناقشة مفتوحة بالشكل الذي یفقد قیمتھ وأھمیتھ لذلك على .8

  .)3(خل في الوقت المناسب لإنھاء المناقشةالمدرس أن یتد

  :یم طریقة الحوار والمناقشةیتق.5

  :میزاتھا-أ

  :ھناك عدة ممیزات لھذه الطریقة أذكر منھا

 تجعل الطلبة إیجابیین في عملیة التعلم. 

 تكشف عن مستوى الطلبة وأفكارھم. 

 تدرب الطلبة على أسلوب الحوار وآدابھ واحترام آراء الآخرین. 
                                                                                                                                                                                              

عفت مصطفى الطناوي، التدریس الفعال، تخطیطھ، مھاراتھ، استراتجیاتھ، تقویمھ، د المسیرة، عمان، )1(

 .171ه، ص 1429 - م2009، 1ط
 .69فرح أیمن أسعد، استراتیجیات التعلم النشط، مرجع سابق، ص )2(
حاكم موسى، عبد خضیر الحسناوي، فاعلیة طرائق التدریس الحدیثة في تنمیة الاتجاھات العلمیة، )3(

 .57-56مرجع سابق، ص 



  أهم طرائق التدريس  الحديثة:                                        الأولالفصل 

19 

  1(روح التعاون بین الطلبةتنمي(. 

 تزید من فاعلیة واشتراك المتعلمین في الموقف التعلیمي. 

 تخلق نوع من التفاعل القوي بین المعلم والمتعلم. 

 تتیح الفرصة لاستشارة الأفكار الجدیدة وابتكاریة. 

 2(تفتح قنوات جدیدة للاتصال داخل قاعة الدرس(. 

  :عیوبھا-ب

  :عیوب نذكر منھالا توجد طریقة إلا ولھا 

 تحتاج إلى وقت طویل نسبیا قیاسیا بالمحاضرة. 

 قد تخرج المناقشة عن أھداف الدرس فتكون مضیعة للجھد والوقت. 

 قد لا یتوافر الضبط المطلوب عندما یتولى الطلبة إدارة النقاش. 

 قد یستحوذ بعض الطلبة على النقاش دون غیرھم. 

  3(الطلبةقد تؤدي إلى حصول بعض المشكلات بین(.  

  

  

  

  

  :طریقة المقاربة بالكفاءات.2

                                                             
 .312محسن علي عطیة، المناھج الحدیثة وطرائق التدریس، مرجع سابق، ص ، ص )1(
 .61-60فرح أیمن أسعد، استراتیجیات التعلم النشط، ص  )2(
 .312نفس المرجع، ص )3(
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ظھرت طریقة المقاربة بالكفاءات بعد الحرب العالمیة الثانیة، بحیث كان 

المدرس من قبل یعتمد على طریقة التدریس بالمحتوى، وتتطلب ھذا الأخیر أن 

المعلم یقوم بتحضیر موضوعھ وتقدیمھ للطالب، دون أي تفاعل من الجانبین 

، إلا أن ھذه الطریقة لم تكن ناجعة حیث جعلت من المتعلم آلة )والمتعلمالمعلم (

  .یستقبل المعلومات ویحفظھا

وبتطور العلم تطورت طرائق تعلیمیة ظھرت ما یسمى التدریس بالأھداف، 

فالمعلم قبل طرح معارفھ یسطر بعض الأھداف یسعى إلى تحقیقھا أثناء أو بعد 

المقاربة "قة لا تفي بالغرض ومن ھنا ظھرت مناقشة الدرس إلا أن ھذه الطری

  ".بالكفاءات

  :تعریفھا.1

في كتابھ  بناء "  Philippe Bernund"فإن الكفاءة وكما عرفھا فلیب برنود 

ھي الأداء بفعالیة في نوع محدد من الوضعیات تطرح : "الكفاءات منذ المدرسة

إشكالات معینة أو ھي القدرة التي تستند إلى معارف دون الاقتصار علیھا، 

  .)1("وغالبا ما تكون مرتبطة بالمادة

م المعلم المتعلم محور العملیة التعلیمیة، حیث یقو" المقاربة بالكفاءات"تجعل 

بطرح الإشكالیة تتطلب من المتعلم إیجاد حل لھذه الإشكالیة وبھذا یتم اكتشاف 

  .قدرات ومھارات كل من المتعلم أو الطالب

  

  :مستویات المقاربة بالكفاءات.2

                                                             
 .50، ص 2002محمد الصالح الخروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الھدى، الجزائر، ط )1(
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  :ولھذه الطریقة عدة مستویات نذكر منھا

في وترتبط مباشرة بوحدة تعلیمیة من خلال ما یتحقق : الكفاءة القاعدیة"- أ

أو في عدد من الحصص إذا كان الدرس مشكلا من مجموعة من ) نشاط(حصة 

غیر أنھ إذا كانت الحصة الواحدة ھي الدرس بذاتھا قد تصبح ) المحاور(الوحدات 

عندئذ مؤشرات الكفاءة والمعاییر ھي الكفاءة القاعدیة وھي ھدف أساسي یوضح 

ئھ أو القیام بھ في ظروف محددة بدقة ما سیفعلھ المتعلم أو ما یكون قادرا على أدا

وھي الملمح الأدق الذي ینبغي على التلمیذ اكتسابھ لیتمكن من متابعة التعلیمات 

بنجاح حیث یستعمل مختلف موارده أي أن التحكم في ھذه الكفاءات یضمن خدمة 

، إذن )1()"ھدف خاص(الكفاءة المرحلیة أي تبني ما تقاطع القدرات أو المحتویات 

القاعدیة مرتبطة بوحدة تعلیمیة محققة في الحصة لتحقیق أھدافھا على الكفاءة 

  .المتعلم وجعلھ یعي ما سیفعل وقادرا على أدائھ

وترتبط ھذه الكفاءة بالزمن المحدد في الشھور وھي : الكفاءة المرحلیة-ب

كفاءة نسبیة یكتسبھا المتعلم خلال فترة معینة مضبوطة بزمن محدد بالشھور "

وھي ھدف مرحلي دال یسمح بتوضیح الأھداف الختامیة لجعلھا ) سداسي..ثلاثي(

أكثر قابلیة للتجسید حیث یصف جوانب جزئیة منھا، لیست نھائیة ضروریة 

  .)2("لتحقیق الكفاءة الختامیة بدمج عدة كفاءات قاعدیة

                                                             
شھادة (بركاتي فاطمة، التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات، دراسة مقارنة )1(

، إشراف شابي سعاد، جامعة أحمد درایة، أدرار، تخصص تعلیمیة اللغة العربیة ص 2016، )ماستر

39. 
 .39، ص السابق المرجع)2(
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سنة، طور أو مرحلة تعلیم، (نواتج تعلیمات "وتتضمن : الكفاءة الختامیة-ت

  .)1("مشكلة من الكفاءات المرحلیة وھي بھذا كفاءة مركبة) لمتع

نستنتج من مستویات المقاربة بالكفاءات أنھا مرتبطة ببعضھا البعض وأحدھا 

یكمل الآخر، فالكفاءة القاعدیة ھدفھا تحقیق غایة الوحدة في الحصة أو الدرس، 

لكفاءة الختامیة أما المرحلیة فھدفھا توضیح وتجسید الأھداف الختامیة وتأتي ا

  .لتبرز نتیجة السنة أو مرحلة التعلیم أو التعلم

تلك المواقف والخطوات الفكریة والعلمیة "وھي : الكفاءة الفرضیة-ث

  .)2("المشتركة مع المعارف والمندمجة في مجالات عدیدة بمادة دراسیة أو أكثر

  :)3(مبادئ المقاربة بالكفاءات.3

  :العدید من المبادئ أھمھاتقوم المقاربة بالكفاءات على 

عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة  بمعنى تحلیلGlobalitéالإجمالیة-

وضعیة معقدة، نظرة عامة مقاربة شاملة، حیث یسمح ھذا المبدأ بالتحقیق من 

قدرة التلمیذ على تجمیع مكونات الكفاءة التي تتمثل في السیاق والمعرفة السلوكیة 

  .والفعلیة والدلالیة

اء مكتسبات جدیدة وتنظیم أي تفعیل المكتسبات القبلیة وبن: Constructionالبناء -

  1.المعارف ویعود أصل ھذا المبدأ أي المدرسة البنائیة
                                                             

 .39، ص  ھالمرجعنفس)1(
، الجزائر، 2حثروبي محمد الصالح، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، شركة الھدى، ط: ینظر )2(

 .56، ص 20041
ربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیة نقدیة لمنھاج اللغة العربیة، السنة الأولى ابتدائي الأزھر، معاییر المقا)3(

، إشراف عبد المجید عیساني، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، تخصص تعلیمیة 2015) شھادة ماجستیر(

 .39- 38-37اللغة العربیة وتعلمھا، ص 
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الشامل –) المكونات(الأجزاء –) الكفاءة(الشامل : Alternanceالتناؤب-

  .حیث یسمح ھذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناتھا ثم العودة إلیھا) الكفاءة(

بالتصرف ویكون من المھم للمتعلمین أن بمعنى التعلم : Applicationالتطبیق -

  .یكون نشیطا في تعلمھ

أي وضع المتعلم عدة مرات أمام نفس المھام الإدماجیة : Intérationالتكرار -

  .التي تكون في علاقة مع الكفاءة وأمام نفس المحتویات

بمعنى ربط العناصر المدروسة إلى بعضھا البعض لأن : Intégrationالإدماج -

الكفاءة یكون بتوظیف مكوناتھا بشكل إدماجي، ویعتبر ھذا المبدأ أساسا في إنماء 

  .المقاربة بالكفاءات وذلك لأنھ یسمح بتطبیق الكفاءة بأخرى

أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سیاق ومعرفة : Distructionالتمییز -

ین مكونات سلوكیة ومعرفة فعلیة، ودلالة حیث یشرح ھذا المبدأ للمتعلم التمییز ب

  .الكفاءة والمحتویات وذلك قصد الامتلاك الحقیقي للكفاءة

أي ابتكار وضعیات ذات معنى ومحفزة للمتعلم حیث : Pertinenceالملائمة -

یسمح ھذا المبدأ باعتبار الكفاءة أداة إنجاز مھام مدرسیة من واقع المتعلم المعیش، 

  .الأمر الذي یسمح لھ بإدراك المغزى من تعلمھ

یتعلق الأمر ھنا بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم : Cohérenceترابط ال-

وأنشطة التعلم حیث یسمح ھذا المبدأ لكل من المعلم والمتعلم بالربط بین أنشطة 

  .التعلیم وأنشطة التعلم التي ترمي كلھا إلى إنماء الكفاءة واكتسابھا

                                                                                                                                                                                              
لمنھاج اللغة العربیة، السنة الأولى ابتدائي الأزھر، معاییر المقاربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیة نقدیة 1
 .39-38- 37المرجع السابق، ص ،2015) شھادة ماجستیر(
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إلى مھمة مستھدفة  أي الانتقال من مھمة أصیلة: "Transfertالتحویل -

باستعمال معارف وقدرات مكتسبةفي وضعیة مغایرة وینص ھذا المبدأ على 

  .)1("وجوب تحقیق المكتسبات في وضعیات مغایرة لتلك التي تم فیھا التعلم

وبالتالي فإن مبادئ التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات ترمي إلى جمع 

خلال مكتسباتھ القبلیة والجدیدة وممارستھا الكفاءات في التلمیذ وتحقیقھا فیھ من 

في تفعیل النشاط في نفس المتعلم بوضعھ أمام نفس المھام لیوظف كفاءاتھ بشكل 

 .إدماجي في الحصص

  :خصائص المقاربة بالكفاءات.4

یتمیز التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات بممیزات عدیدة نورد منھا ما 

  :یلي

 .قا من الكفاءات الواجب اكتسابھاتنظیم برامج التكوین انطلا" 

 .تغییر الكفاءات وفق السیاق الذي تطبق فیھ 

 .وصف الكفاءات بالنتائج والمعاییر 

 .مشاركة الأوساط المعنیة ببرنامج التكوین في مسار إعداد ھذه البرامج 

 .تنظیم الكفاءات انطلاقا من النتائج والمعاییر المكونة لھا 

 .)2()"طریقة حل المشكلات(المشكلات المعقدة المعارف توظف في حل  

وعلیھ فإن لطریقة التدریس بالمقارنة بالكفاءات خصائص وسمات تمیزھا عن 

باقي الطرق الأخرى كونھا تھتم بوضع برامج التكوین وتغییر الكفاءات حسب 

                                                             
الأزھر، معاییر المقاربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیة نقدیة لمنھاج اللغة العربیة، السنة الأولى ابتدائي )1(

 .39-38-37، ص 2015) شھادة ماجستیر(
 .38، ص )شھادة ماستر(طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات، بركاتي فاطمة، التدریس عن )2(
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الحالة التي تطبق فیھا في مسار إعداد البرامج للوصول إلى حل مشكلات التعلیم 

  .یس المتعلقة بھذا المجالوالتدر

طریق شتى الطرق البیداغوجیة النشطة "كما تحفز المتعلمین على العمل عن 

والابتكاریة وھي تلك الطرق التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلمیة التعلیمیة 

كما ینجز عن شتى ھذه الطریقة التخفیف من حدة حالات عدم انضباط التلامیذ 

أحیانا ذلك لأن لكل واحد منھم مھمة مكلف بھا تناسب  في القسم أو قد تزول

تنمیة المھارات "، بالإضافة إلى )1("وتیرة عملھ وتتماشى ومیولھ واھتماماتھ

وإكساب الاتجاھات والمیول والسلوكات الجدیدة التي تعمل على تنمیة قدرات 

یة وطبعا ذلك من أجل تحقیق میولات المتعلم وإنجاحھ في العمل )2("المتعلم

  .التعلیمیة

  :إیجابیات وسلبیات المقاربة بالكفاءات.5

  :إیجابیات المقاربة بالكفاءات- أ

المقاربة بالكفاءات تمكنھ من ربط معارفھ بالوضعیات "فبالنسبة للأستاذ -

الإشكالیة الصفیة وتھیئة التلامیذ لمعالجة وضعیات تختلف عن السیاقات الأولى، 

بالتلمیذ باجتناب المعلم تقدیم المعلومات جاھزة بل كما تؤدي إلى تغییر العلاقة 

أي )3("التركیز على الاتصال التفاعلي أو الحوار الأفقي وتغییر النظر حول التعلم

تمكنھ المقاربة بالكفاءات بتفعیل دور الحوار والمنافسة بین المعلم والمتعلم في 

  .العملیة التعلیمیة
                                                             

الأزھر، معاییر المقاربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیة نقدیة لمنھاج اللغة العربیة، السنة الأولى ابتدائي )1(

 .40، ورقلة، ص 2015) شھادة ماجستیر(
 .40المرجع نفسھ، ص  )2(
 .42المرجع السابق، ص )3(
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إلى "ارسات القسم فإن ھذه المقاربة تسعى أما بالنسبة للآثار الإیجابیة على مم-

تشجیع ربط المعارف بوضعیات تسمح بالتأثیر لیس داخل المدرسة فحسب بل 

خارجھا، لذا فإن نقطة البدء في نشاط ما لیست المعارف، بل المشكل المراد حلھ 

بواسطة نشاط حل المشاكل یبني التلمیذ معارفھ بتوظیف مجموعة من الموارد 

فاءات تتطلب تسخیر مجموعة من الإمكانیات والمواد المختلفة مثل وذلك أن الك

 )1("المعارف العقلیة والمعارف العلمیة المتنوعة والقدرات والمھارات السلوكیة

وقد كانت لھذه الطریقة آثارا إیجابیة إلى القسم وممارساتھ حیث خصصت للتلمیذ 

  .لعقلیة والعلمیة والسلوكیةالنشاط الذي یبني معارفھ ویوظف موارده وإمكانیاتھ ا

نسخ التلامیذ الكفاءات التي تمكنھم في "كما ترمي المقاربة بالكفاءات إلى -

، حیث تتیح لھ )2("نھایة المطاف من تحصید مستقبلھ واختیار مشروعھ الشخصي

  .المقاربة بالكفاءات إلى اكتساب كفاءات بأن توفر لھ النضج العقلي

المنظومة الجدیدة تعمل على تحقیق وإیصال "بالإضافة إلى ذلك كلھ فإن 

وإدماج القیم المتعلقة بالاختبارات الوطنیة مثل قیم الجمھوریة والدیمقراطیة وقیم 

  .)3("الھویة

  :سلبیات المقاربة بالكفاءات-ب

إن التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات طریقة فعالة في عملیة التدریس 

لكن لا یخفى علینا الآثار السلبیة التي تحملھا على المدرسة الجزائریة حیث 

أھملت العدید من جوانب الإصلاح التربوي وھذا ما جعل الناقدین یرون أن 

نظرة على واقع المدرسة كان عملیة فوقیة قامت بھا الدولة دون إلقاء "الإصلاح 
                                                             

 .43ھر، معاییر المقاربة بالكفاءات، المرجع السابق، ص الأز )1(
 .44، ص السابق المرجع )2(
 .44المرجع نفسھ، ص )3(
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الجزائریة ومتطلباتھا بالإضافة إلى أن الدولة لم تمنح فرصة مناقشة فكرة 

الإصلاح في قطاع التعلیم من أجل تحسین المجتمع وإعداده لأي تغییر مستقبلي 

عن طریق الصحافة ولا بواسطة وسائل الإعلام الأخرى، كما لا ننسى أن قضایا 

وبالتالي فإن ھذا ما  )1("ن أن تناقش على مستوى لجنةالمنظومة التربویة أكبر م

جعل التدریس بالمقاربة بالكفاءات سلبیات على مستوى الإصلاح في المعلم 

والمتعلم في المدرسة الجزائریة وذلك بأنھا لم تعكس احتیاجاتھا ولم توفر 

  .الإصلاحات التربویة لھا

رة أن الطالب یمتلك بالإضافة إلى ذلك فغن التدریس بھا یستند على فك-

ویكفي أن یوظفھا من "معارف قبلیة وخبرات مكتسبة من خلال ممارساتھ الیومیة 

. )2("خلال مساعدة المعلم حتى یحقق مختلف الكفاءات في مختلف الوضعیات

ویكون ھذا سلیما إذا كان التلمیذ یعیش في بیئة منفتحة ومثقفة ویكون مكتسبا 

قدراتھ كونھ یعیش في بیئة مماثلة لما یعیشھ في  للمھارات التي بدورھا أن تنمي

المدرسة التلمیذ الذي یعیش في مناطق نائیة لافتقار المنطقة إلى المواد العالیة وقد 

بأن النسبة الغالبة "اكتشفت الدراسات التي أجریت في اعتماد المقاربة بالكفاءات 

نیا وأنھم یفضلون من المدرسین یشتكون من صعوبة تطبیق ھذه البیداغوجیا میدا

التدریس وفق ما تعودوا علیھ وھذا یعود إلى أن أغلبیتھم لم یتلقوا التكوین الكافي 

في ھذه الطریقة الجدیدة فإن ذلك یضع المدرس أمام معاناة شدیدة یشعر فیھا بعدم 

، وعلیھ فإن لھذه الطریقة )3("الرضا عن أدائھ وبالتالي عدم التأقلم مع عملھ

                                                             
 .45 صالسابق، اربة بالكفاءات، المرجع الأزھر، معاییر المق) 1(
 .46 ص، السابقالمرجع ) 2(
 .46المرجع نفسھ، ص  )3(
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ق المقاربة بالكفاءات آثارا سلبیة على المعلم والمتعلم فیما التدریس عن طری

  .یخص عملیة الإصلاح في التعلیم والتدریس

  : العصف الذھنيطریقة .3

  :تمھید

طریقة العصف الذھني طریقة قدیمة حدیثة، قدیمة النشأة إلا أنھا لا زالت تعد 

المطلقة وأھمیتھا من الطرق المعتمدة حدیثا في مھام التدریس، نظرا لفعالیتھا 

البالغة لدى التربویین، فقد أولو جل اھتمامھم حولھا، لتحقیق غایاتھم التعلیمیة 

ً ما ساھمت في تنمیة القدرات  المخطط لھا، تكمن ھذا الأخیر في أنھا كثیرا

المعرفیة والمھارات الفكریة الإبداعیة للمتعلمین، تعتبر من أنجع الطرق یمكن 

  .ان مستقبلاالاعتماد علیھا كل طرف

  : نبذة تاریخیة حولھ.1

یعد العصف الذھني منھجا جدیدا لاستثارة الابداع فقد أسس 

 Appliedوطورھا في كتابھ 1938ھذا المنھج بطریقة علمیة عام Osbornاوزبورن

imagination كما تسمى وفقا لتسمیة 1957طبعة الأولى عام  فيالذي ظھر ،

ھذه الطریقة تقوم على الفصل بین إنتاج  أن) تجاذب الأفكار( (Pieron) بیرون

  .الأفكار من جھة وتقویمھا ومحاكمتھا من جھة أخرى
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، الأفكار، فتح الذھن، عصف الأفكاروقد أطلق علیھ تعابیر متعددة استمطار 

حفز أو ) عصف ذھني(، أما عن أصل كلمة )1(الأسئلة المفتوحة، توارد الأفكار

م على تصور حل المشكلة على أنھ موقف بھ إثارة أو إمطار للعقل، فإنھا تقو

من جانب والمشكلة من جانب ) الخ(طرفان یتحدى أحدھما الآخر العقل البشري 

  .)2(آخر

  : تعریف العصف الذھني.2

  : لقد طرح المربون والمھتمون العدید من التعریفات حولھا أھمھا

مجموعة من  ممارسة تقنیة لإدارة الجلسات التي بھا تحاول: "یعرفھ أوزبورن

  )3(".نالأفراد إیجاد حل لمشكلة معینة وذلك بإثارة آراء جمیع المشاركی

العقل  استخدامتعني  الإجراءاتبأنھ مجموعة من : "ما كیت ھوفى في قولھأ

حول ھذه  الأفكارفي دراسة مشكلة وتقدیم كل حلول الممكنة حولھا، بجمع كل 

  .)4(المشكلة

                                                             
الاتجاھات الحدیثة في طرائق التدریس، دار دجلة رائد ادریس الخفاجي، . قصي محمد السامرائي، د.د)1(

  .67، ص  2014، 1للنشر والتوزیع، المملكة الأردنیة، عمان ، ط
محمد محمود ساري حمادنھ، أ خالد حسین محمد عبیدات، المفاھیم التدریس في العصر الحدیث، . د)2(

 .56، ص 2012، 1الأردن، ط والتوزیع،اسالیب، استراتیجیات، عالم الكتب الحدیث للنشر ، طرائق
حدیثة في فن التدریس، دار  تاستراتیجیاطھ علي حسین الدلیمي، . عبد الرحمن عبد الھاشمي، د. د)3(

 .147، ص2008، 1الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط،
، 2017فرح أیمن أسعد، استراتیجیات التعلم النشط، دار ابن النفیس للنشر والتوزیع، الأردن، ط، )4(

 .127ص
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طریق لإثارة التفكیر في حل مشكلة من المشكلات تؤدي إلى : "وعرفھ صالح

التي تطرح وتكون غیر  الأفكارسلوك موجھ من خلال الاطلاع على جمیع 

  )1("مألوفة التي یتم توحیدھا وإصدار حكم علیھا

بأن العصف الذھني طریقة جماعیة تحث على : ستنتجنمن التعاریف السابقة 

المتعلمین وإثارة دافعیتھم من أجل البحث أكثر عن حلول لا متناھیة إعمال عقل 

  .منھا قصد بلوغ حل إبداعي مشترك لتصدي مشكلة ما

  :المبادئ التي یجب مراعاتھا في العصف الذھني.3

  :للتدریس بالعصف الذھني یجب مراعاة المبادئ الآتیة

  وعدم التسرع الترحیب بجمیع الأفكار والسماح لأكبر قدر منھا بالظھور

في رفض أي رأي أو فكرة یطرحھا الطلبة، بمعنى توفیر الحریة التامة 

  .لطرح الأفكار

  لان زیادة الأفكار  الأفكارتوفیر المناخ الذي یشجع على طرح المزید من

ً عن أن زیادة  المطروحة توفر فرصا أوفر للتوصل إلى الحل الأمثل فضلا

 .الأفكار قد ترفع من نوعیتھا

  الحكمة على الافكار التي یطرحھا الطلبة إلى ما بعد ظھور نتائج تأجیل

 .جمیع الافكار الممكنة

  تطویر الافكار المطروحة عن طریق إشراك المتعلمین في تعدیل وتقویم ما

یطرح للوصول الى حلول أكثر فعالیة عند طریق المزاوجة بین الأفكار 

 . المطروحة ودمجھا
                                                             

أثر العصف الذھني في تنمیة التفكیر العلمي والتحصیل الدراسي للمرحلة  محمد،صالح ھناء )1(

، 2004المتوسطة، بغداد، رسالة ماجستیر غیر منشورة، المعھد العالي للدراسات التربویة النفسیة، 

 .13ص



  أهم طرائق التدريس  الحديثة:                                        الأولالفصل 

31 

  عن ضرورة توفیر الفرصة الكافیة لیعبر ً الطلبة عن آرائھم بحریة فضلا

 )1(.توفیر المواد والتجھیزات اللازمة للتمثیل

  :أھداف التدریس بالعصف الذھني.4

  :إن التدریب بالعصف الذھني یھدف إلى

  في التعلم وإیجابیاتھزیادة فاعلیة المتعلم.  

 تدریب المتعلمین على مراجعة المواقف التي تتسم بالصعوبة.  

  القدرة على التفكیر الابتكاري لدى الطلبةتنمیة.  

 تنمیة المیل نحو العمل الجماعي التعاوني لدى الطلبة.  

 تدریب الطلبة على كیفیة تحدید المشكلات ووضع الخطط اللازمة لمواجھتھا.  

 2(تحقیق مستوى عال من مستویات الإدراك(.  

  :ينالعوامل المساعدة على نجاح أسلوب العصف الذھ

  الجلسة جو من خفة الظل والمتعةأن یسود.  

 یجب قبول الأفكار غیر المألوفة في أثناء الجلسة وتشجیعھا.  

 التمسك بالقواعد الرئیسیة للعصف الذھني والترحیب بالكم والنوع.  

 یجب إتباع المراحل المختلفة لإعادة الصیاغة.  

  بجدوى ھذا الأسلوب في توصل إلى حلول ) عن الجلسة(إیمان المسؤول

  .عیةإبدا

 أن یفصل المسؤول عن الجلسة بین استنباط الأفكار وبین تقویمھا.  

 تدوین وترقیم الأفكار المنبثقة عن الجلسة بحیث یراھا جمیع المشاركین.  

                                                             
 .347، ص مرجع السابق. محسن علي عطیة، المناھج الحدیثة وطرائق التدریس. د)1(
 .348المرجع نفسھ، ص ) 2(
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  یجب أن تستمر جلسة العصف الذھني وعملیة تولید الأفكار حتى یجف

  .سیل الافكار

  1(شخصا 12 - 6یجب أن یكون عدد المجموعات من(.  

  :خطوات العصف الذھني.5

  :تیةتجري جلسة العصف الذھن بحسب المراحل الآ

  :تحدید المشكلة ومناقشتھا- أ

وفیھ یجب أن یكون بعض المشاركین في الجلسة على وعي ببعض تفاصیل 

الموضوع، ویكون بعضھم لدیھ فكرة بسیطة مجردة عنھ، وفي الجلسة یعطي 

المعلومات لأن إعطاء المزید من رئیس الجلسة للمشاركین الحد الأدنى من 

التفاصیل قد یحد بصورة كبیرة من تفكیر ھؤلاء المشاركین وتجري في ھذه 

ة، إذ یطلب من المشاركین الخروج من نطاق لالخطوة أیضا صیاغة المشك

وقد تكون لھ أبعاد أخرى، . الموضوع، وأن یحددوا أبعاده وجوانبھ المختلفة

الحلول یأتي في مرحلة  ، فاقتراحح الحلولوالمطلوب في ھذه الخطوة اقترا

  .لاحقة، فالمطلوب إعادة صیاغة الموضوع عن طریق طرح الأسئلة المتعلقة بھ

  : )الابتكاري(تھیئة جو العصف الذھني الإبداعي -ب

وفیھا یحتاج المشاركون إلى تھیئة الجو الإبداعي، وتستغرق عملیة التھیئة 

، وذلك إبداءالأفكارخمس دقائق تقریبا، یتدرب فیھا المشاركون على التحرر من 

  .عن سؤال أو أكثر یطرحھ قائد المجموعة للإجابة

  :)بدء العصف( الأفكاراستمطار -ت
                                                             

منال أحمد البارودي، العصف الذھني وفن صناعة الأفكار، المجموعة العربیة للتدریب والنشر، ) 1(

 .46ص  ،2015، 1القاھرة، ط
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یكتب قائد المجموعة في ھذه الخطوة السؤال الذي وقع علیھ الاختیار بإعادة 

في المرحلة الثانیة ویدون كاتب  إلیھاصیاغة المشكلة التي تجري التواصل 

الملاحظات ھذه الأفكار بسرعة على السبورة أو على لوحة ورقیة، یراھا الجمیع 

ه المرحلة تولید أكبر عدد مع ترقیم الأفكار بسرعة تسلسل ورودھا، وتتطلب ھذ

  )1(.ممكن من الأفكار

دقیقة الاستغراق یقرأ فیھا  إلىوفي ھذه الحالة یمكن للقائد أن یدعوا المجموعة 

المقترحة، لتمكینھم من الاستفادة من الأفكار  الأفكارالمشاركون عددا من 

  .الآخرین

  :تحدید أغرب فكرة-ث

 أيوب ضتوشك الأفكار على الن في ھذه الخطوة یدعوا قائد المجموعة عندما

اختیار أغرب الأفكار، وأكثرھا بعدا عن الواقع ویطلب القائد من المشاركین أن 

  .عملیة ومفیدة أفكاریفكروا كیف یمكن تحویل ھذه الفكرة إلى 

  :ة التقویمسجل-ج

منھا وتقویمھ، وفي بعض الأحیان تكون الأفكار  أخذهوفیھا یحدد ما یمكن 

الجیدة واضحة، ولكنھا غالبا ما تكون دقیقة یصعب تحدیدھا ویخشى أن تھمل 

وسط العشرات من الأفكار الأقل أھمیة، وعملیة تقویم ھذه تحتاج إلى نوع من 

لقلة ا ىثم تقلیصھا للوصول إل الأفكارالتفكیر التحلیلي التركیبي الذي یبدأ بعشرات 

  )2(.الجیدة منھا

                                                             
. طھ علي حسین الدلیمي، استراتیجیات الحدیثة في فن التدریس، د. عبد الرحمان عبد الھاشمي، د. د)1(

 .149، ص 2008سنة  ،01عمان، ط الشروق،
 .150سابق، ص الالمرجع )2(



  أهم طرائق التدريس  الحديثة:                                        الأولالفصل 

34 

سیر طریقة العصف الذھني وفق خطوات، وكل خطوة إلا ولھا علاقة ت

بعادھا إعادة صیاغتھا أبالخطوة التي بعدھا وأول خطوة تتمثل في تحدید المشكلة و

والبحث عن حلولھا، أما الخطوة الثانیة تتطلب تھیئة جو للعصف تالیھا خطوة 

في العصف وتولید حلول للمشكلة ثم تأتي خطوة یتم  ءاستمطار الأفكار أي البد

فیھا تحویل اغرب الأفكار إلى أفكار عملیة مفیدة، وفي الأخیر تأتي جلسة التقویم 

  .المناسب منھا ءوانتقا الأفكاروالتي یتم فیھا غربلة 

  :)1(مزایا التدریس بالعصف الذھني.6

  :ھناك العدید من الممیزات نذكر منھا

  .والنشاط والحیویة لدى الطلبة یشیر الدافعیة 

  .یشجع على التفكیر الإبداعي 

  .ینمي الثقة بالنفس 

  .یوفر الحریة للطلبة للتعبیر عن آرائھم 

  .التفكیر بموجبھ حر یخلو من القیود والمحددات 

  .یدرب الطلبة على الأسلوب العلمي في المناقشة 

  .وتقبل وجھات النظر الأخرى الآخرینیدرب الطلبة على احترام آراء  

  .ینمي روح التعاون والعمل الجماعي لدى الطلبة 

  .یكون المتعلم بموجبھ محور العملیة التعلیمیة والعنصر الفاعل فیھا 

  :)2(العصف الذھني إستراتیجیةیوب ع.7

  :أن لا یوجد طریقة لا تخلوا من  نذكر منھا كما

                                                             
 .350المناھج الحدیثة وطرائق التدریس، ص  عطیة،محسن علي . مرجع السابق، د)1(
 .97استراتیجیات التدریس، دت ، ص التدریس،صفوت توفیق ھنداوي قسم للناھج وطرق . د)2(
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  .التي یطرحھا الطلبة أصلیة لتسرعھم في طرحھا الأفكارد لا تكون ق 

  .لا تؤدي أھدافھا الإستراتیجیةعند عدم الالتزام بمبادئ تنفیذ ھذه  

 .یتطلب تنفیذھا خبرة وقدرة إداریة قد لا تتوفر لدى بعین المعلمین 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  : طریقة المشروعات.4

  :دیتمھ

تعد طریقة المشروعات من الطرائق التدریس الحدیثة التي أثبتت فعالیتھا في 

عصرنا الحالي، إذ ھي طریقة ترتكز على نشاط الذاتي للمتعلم وتجعلھ محور 
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ً من المدرس بھدف تكوین المتعلمین وتھیئتھم لمواجھة  العملیة التعلیمیة تعلمیة بدلا

  .الحیاة الاجتماعیة

  :تعریفھا.1

ا: كما ورد في معجم الوسیط: لغة.أ ً   .شرع شرع

والأمر جعلھ " شرع لكم من الدین ما وصى بھ نوحا"وفي التنزیل العزیز 

  .)1(مشروعا منونا

  :اصطلاحا.ب

الفعالیة المقصودة التي تجري : "یعرفھ المربي الأمریكي ویلیام كلباتریك بأنھ

  )2(."في وسط اجتماعي متصل بحیاة الأفراد

التربیة والتعلیم التي یقوم التلامیذ فیھا بنشاط ذاتي تحت  إحدى طرق: "وتعرف

إشراف الدرس، ویمكن أن نعدھا واحد من طرق تنظیم المنھج المدرسي وھي 

  .)3("تتماشى مع منھج للنشاط

أسلوب من أسالیب التدریس والتنفیذ للمناھج بدلا من دراستھا : "وتعرف أیضا

المنھج بصورة دروس یقوم المعلم بشرحھا التلمیذ بالقیام بالعمل في صورة 

                                                             
 .479، ص4القاھرة، ط مصر،، معجم الوسیط، دار الشروق الدولیة، وآخرونطفى صإبراھیم الم)1(
عبد الباقي أبو زید، أساسیات التدریس، دار المناھج . عبد الرحمن جامل، د. د خلیل إبراھیم بشر، د. أ)2(

 .188، ص1للنشر والتوزیع، عمان، ط
التدریس العامة تخطیطھا سعید محمد السعید أبو السعود محمد أحمد، طرق .ولید أحمد جابر، أ.أ) 3(

 .227، ص 1430- 2009, 03وتطبیقاتھا التربویة، دار الفكر للنشر والتوزیع عمان، ط
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مشروع یضم عددا من وجوه النشاط ویستخدم الكتب وتحصیل المعلومات 

  .)1("ذر التلامیوالمعارف وسیلة نحو تحقیق أھداف محددة لھا أھمیة من وجھة نظ

أسلوب علمي منظم قائم : ستنتج بأن طریقة المشروعاتنمن خلال التعاریف 

على نشاط ذاتي للمتعلمین یستھدف إلى خدمة المادة التعلیمیة وفي نفس الوقت 

  .الاجتماعیةیستفید منھا كل فرد في حیاتھ 

  : أنواع المشروعات.2

  :منھاھناك أكثر من تصنیف لأنواع المشاریع نذكر 

  :تنقسم المشروعات من حیث الغرض إلى أربعة أقسام ھي

  : )إنشائیة(مشروعات بنائیة -1

أو صیغ  والإنتاجوھي ذات صفة علمیة، تتجھ منھا المشروعات نحو العمل 

  .)الخ... حدیقة إنشاءصناعة الصابون الحلیب، (الأشیاء مثل 

  : مشروعات استمتاعیة-2

تخدم مجال الدراسة ویكون  يوالزیارات المیدانیة التمثل الرحلات التعلیمیة 

المتعلم عضوا في تلك الرحلة أو الزیارة كما یعود علیھ بالشعور بالاستمتاع 

  .ویدفعھ ذلك إلى المشاركة الفعلیة

  :شروعات في صورة مشكلاتم-3

                                                             
ھلال محمد على السفیاني، طرائق التدریس العامة الكلیة التربیة محافظة المھرة، جامعة . د )1(

 .40، ص2021- ه1443، 1حضرموت، الیمن، ط
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وتھدف لحل مشكلة فكریة معقدة، أو حل مشكلة من المشكلات التي یھتم بھا 

أو محاولة الكشف عن أسبابھا، مثل مشروع تربیة الأسماك أو الدواجن المتعلمین 

  .أو مشروع لمحاربة الذباب والأمراض في المدرسة وغیر ذلك

  :مشروعات یقصد منھا كسب مھارة-4

: والھدف منھا اكتساب بعض المھارات العلمیة أو المھارات اجتماعیة مثل

  .)1(مشروع إسعاف المصابین

  :من حیث المشاركین إلى نوعان ھماتنقسم المشروعات 

ً لوحده  يتضم المشاریع الت: المشاریع الفردیة-1 یمارس فیھا كل طالب عملا

  :وھي نوعان

غیر أن كل طالب ینفذه لوحده دون العمل مع : مشروع واحد لجمیع الطلاب- أ

الأخرین كأن یطلب من طلبة جمیعا البحث في خصائص، شعر المتنبي فیتولىکل 

  .تنفیذ ھذا المشروع لوحده مع أنھ واحد للجمیعطالب 

یعني أن یكون لكل طالب مشروع معین ینفذه بنفسھ : مشروع لكل طالب-ب

كأن یكلف أحد الطلبة بالبحث في خصائص شعر المتنبي والآخر في خصائص 

  .فن الغزل والآخر في المدیح وآخر في الأخوانیات، وھكذا

المشاریع التي یعمل فیھا جمیع طلبة الصف معا وھي : المشاریع الجماعیة-2

إصدار نشرة شھریة، وإقامة مھرجان خطابي أو : أو مجموعة من الطلبة مثل

  .)1(إقامة عرض مسرحي

                                                             
خضیر الحسناوي، فاعلیة طرائق التدریس الحدیثة في تنمیة المرجع السابق، حاكم موسى عبد )1(

 .189-188، ص 2019، 1الاتجاھات العلمیة، ابن النفیس للنشر والتوزیع، الأردن، ط
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نستنتج مما سبق أن ھناك أكثر من تصنیف لطریقة المشروعات، نذكر منھا 

تصنیف من حیث الغرض وھو أربعة أقسام تتمثل في المشروعات البنائیة والتي 

، المشروعات استمتاعیة والتي تدفع المتعلمین والإنتاجتتجھ فیھا نحو العمل 

حل  إلىتھدف شعورھم بالمتعة مثل الرحلات، مشروعات في صورة مشكلات 

مشكلة من مشكلات التي یھتم بھا المتعلمین، مشروعات غرض منھا كسب 

مھارات العلمیة والاجتماعیة، أیضا ھناك تصنیف من حیث عدد المشاركین ینقسم 

المشاریع الفردیة وھي نوعان مشروع واحد یكون في متناول : قسمان إلى

شاریع الجماعیة وھي الجمیع، أو عدة مشاریع یختار كل طالب واحد منھا م

  .المشاریع التي یعمل علیھا جمیع الطلاب معا

  

  

  

  

  :خطوات المشروع.3

لابد من السیر وفقا ھذه الخطوات  الإخفاقلنجاح طریقة المشروع وعدم 

  :تيالأربع وھي كالآ

  :اختیار المشروع-1

وھي أھم مرحلة في مراحل المشروع إذ یتوقف علیھا مدى جدیة المشروع 

  :مراعاة النقاط الآتیةولذلك یجب 
                                                                                                                                                                                              

 .323مرجع السابق ، محسن علي عطیة، ص)1(
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ً مع میول التلامیذأ .1   .ن یكون المشروع متفقا

  .أن یعالج ناحیة ھامة في حیاة التلامیذ .2

  .خبرة وفیرة متعددة الجوانب إلىأن یؤدي  .3

  .أن تكون المشروعات المختارة متنوعة .4

  .أن یكون مناسب لمستوى التلامیذ .5

  .تراعي ظروف المدروسة والتلامیذ .6

  .)1(العملإمكانیات .7

  :التخطیط للمشروع-2

بعد اختیار المشروع یسرع التلامیذ بإشراف المعلم بوضع مخطط لتنفیذ 

  :النشاط ویراعي في التخطیط ما یلي

تحدید الأھداف الخاصة بالمشروع، وذلك من أجل انتقاء الانشطة  .1

  .والوسائل التي تقود الى تحقیق الأھداف

تحدید  .لتحقیق الأھدافي والجماعي اللازم دتحدید نوع النشاط الفر .2

  .الطرق المتبعة في تنفیذ النشاط، ودور الأفراد والجماعات فیھ

 .2تحدید مراحل تنفیذ المشروع، وتحدید متطلبات العمل في كل مرحلة .3

  :تنفیذ المشروع-3

بعد تخطیط الحكم للمشروع تأتي مرحلة التنفیذ، وھي مرحلة تنتقل بھا الخطة 

من عالم التفكیر والتخیل وتطبیقھا في حیز الوجود، وتعتمد ھذا الأخیر جھد كل 

من طرفان نشاط المتعلمین ومدى تفاعلھم معھا، ومعرفة كل تلمیذ وبمسؤولیتھ 
                                                             

 .112مرجع السابق، كریمان، تعلم النشط، ص)1(
ص  العامة،السعود محمد احمد طرق التدریس  مرجع السابق، ولید جابر، سعید محمد السعید، أبو)2(

229. 
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على العمل علیھا وتوجیھھم  المكلف بھا ودور المعلم الذي یكمن في تشجیعھم

  .)1(والتدخل إذا لزم الأمر

  ):تقویم المشروع والحكم علیھ: (مرحلة التقویم-4

التقویم عملیة مستمرة تترافق مع سیر المشروع منذ البدایة، وأثناء المراحل 

السابقة، إذ في نھایة المشروع یستعرض كل متعلم كلما قام بھ من عمل وبعض 

علیھ من المشروع ویمكن الحكم على المشروع من خلال الفوائد التي عادت 

  :الإجابة على التساؤلات التالیة

  إلى أي مدى أتاح لنا المشروع الفرصة لنمو خبراتنا من خلال الاطلاع الكتب

  والمراجع والمجلات وغیرھا؟
 أي مدى أتاح لنا المشروع الفرصة للتدریب على التفكیر الجماعي  إلى

  ت الھامة؟والفردي في المشكلا
  إلى أي مدى ساعد المشروع على توجیھ میولنا ورغباتنا واكتساب میول

(؟واتجاھات جدید مناسبة
2(  

إذن فمرحلة التقویم ھي المرحلة النھائیة للمشروع ویجب أن تتضمن عدة 

  :نواحي وھي

  .ویتعلق في كل مرحلة وخطوة في حینھا: التقویم المرحلي- أ

  .)1(بالمتابعة النھائیة عند استكمال المشروعویتعلق : التقویم الشمولي-ب

                                                             
 .113ه، ص 128-م2008، 1کریمان نذیر، التعلم النشط، ت المسیرة، عمان، الأردن، ط :ینظر)1(
خالد حسین محمد عبیدات، مفاھیم التدریس في العصر . مرجع السابق، محمد محمود ساري حمادنھ، د)2(

 .65 الحدیث، طرائق، أسالیب، استراتیجیات، ص
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  :ممیزات طریقة المشروعات وعیوبھا.4

  :ممیزات- أ

  :تيھناك العدید من الممیزات نذكر منھا كالآ

الموقف التعلیمي في ھذه الطریقة یستمد حیویتھ من میول وحاجات التلامیذ -

 حیث، الفصلوتوظیف المعلومات والمعارف التي یحصل علیھا الطلاب داخل 

  .نھ لا یعترف بوجود مواد منفصلةأ

یقوم التلامیذ بوضع الخطط ولذلك فھم یتدربون على التخطیط كما یقومون -

  .خبرات جدیدة متنوعة اكتسابھمبنشاطات متعددة تؤدي إلى 

مثل تحمل المسؤولیة، التعاون، : تنمي بعض العادات الجیدة عند المتعلمین-

  .لاستعانة بالمصادر والمراجع والكتب المختلفةالإنتاج، التحمس للعمل، ا

تتیح حریة التفكیر وتنمي الثقة بالنفس، وتراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین -

  .)2(حیث أنھم یختارون ما یناسبھم من المشروعات بحس میولھم وقدراتھم

  :عیوبھا -ب

الدراسیة صعوبة تنفیذه في ظل السیاسة التعلیمیة الحالیة، لوجود الحصص "-

("الكثیرة والمناھج المنفصلة، وكثرة المواد المقررة
3(.  

                                                                                                                                                                                              
ماجد أیوب القیسي، كلیة التربیة للعلوم الصرفیة، جامعة دیالي، المناھج وطرائق التدریس، دار . د)1(

 .51، ص 2018، 1أمجد للنشر والتوزیع، الأردنیة، ط
 .114-113ص مرجع السابق، كریمان، تعلم النشط، )2(
، التدریس في العصر الحدیث محمد محمود ساري حمادنھ، أ خالد حسین محمد عبیدات، المفاھیم. د)3(

 56ص 
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حتاج المشروعات إلى إمكانیات ضخمة بعض المشروعات تتطلب ت"-

  .مادیة وتسھیلات إداریة لا توفرھا المؤسسات التعلیمیة إمكانیات

  .وجود فروق فردیة وتأثیرھا على مدى انسجام وتوافق الطلبة-

  .)1("طلبة حول أولویات المشاریع التي یمكن اختیارھاتباین آراء وأفكار ال-

 

 

 

 

  :كترونيلطریقة التعلیم الإ.5

  :تمھید

شھد العالم تطورات تكنولوجیة ھائلة، وانفجارات تقنیة ومعلوماتیة متتالیة 

وسریعة، حیث ثم الاستفادة من ھذه التطورات وتوظیفھا في مجال التعلیم، أطلق 

، یعد من أھم الطرائق الحدیثة ذات فاعلیة في إیصال "بالتعلیم الإلكتروني"علیھ 

ضاء على الحواجز الجغرافیة والعوائق الرسالة التعلیمیة، لعب دورا ھاما في الق

" 19كوفید "المختلفة مثل ما شھدناه في آوان أخیرة ظھور أھمیتھ في الجائحة 

  .العالم وعلیھ فإن كافة دول العالم لجأت إلى ھذا الأسلوب التعلیمي اجتاحتالتي 

  :تعریفھ-1

                                                             
 .40 المرجع السابق، ھلال محمد علي السفیاني، طرائق التدریس الحدیثة، ص)1(
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طویر جودة لت والانترنتالتكنولوجیا الجدیدة  استخدام: "التعلیم الإلكتروني ھو

  )1(."التعلیم وإتاحة الوصول للمصادر الخدمات عن بعد

التعلیم الالكتروني ھو طریقة للتعلیم باستخدام آلیات ": الموسيكما یعرف 

الاتصال الحدیثة من حاسب وشبكاتھ ووسائطھ المتعددة من صوت وصورة 

كان  ورسومات وآلیات بحث، ومكتبات إلكترونیة، وكذلك بوابات الانترنت سواء

عن بعد أو في فصل الدراسي المھم المقصود ھو استخدام التقنیة بجمیع أنواعھا 

  )2(."في إیصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جھد وأكبر فائدة

كتروني بشكل مبدئي عندما تفصل المسافة الطبیعة ما بین المعلم لیتم التعلیم الإ

لوجیا مثل ویث تستعمل التكنوالمتعلمین، خلال حدوث العملیة التعلیمیة، ح

الصوت والصورة والمعلومات والموارد المطبوعة، إضافة إلى عملیة الاتصال 

 .التي قد تتم وجھا لوجھ، لسد الفجوة في مجال توجیھ التعلیمات

  :أھداف التعلیم الإلكتروني-2

 إعداد شبكات تعلیمیة لتنظیم وإدارة عمل المؤسسات التعلیمیة.  

  المھني للمعلمین والعملیة التعلمیةتنمیة التطویر.  

 توسیع نطاق العملیة التعلمیة بمراعاة الفروق الفردیة.  

  إتاحة الفرصة للطالب للتعامل مع العالم المنفتح من خلال الشبكات

  .المعلوماتیة

 تعزیز أھداف المواد الدراسیة.  

 تعزیز التعلم الذاتي.  

                                                             
 .60المرجع السابق، ھلال محمد علي السفیاني، طرائق التدریس الحدیثة، ص )1(
 .19عبد اللطیف بن حسین فرج، طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، ص ،المرجع السابق)2(
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  1(.الابداعيتوسعة مدارك المتعلم وتنمیة التفكیر(  

للتعلیم الإلكتروني أھداف عدیدة خاصة عندما یكون التعلیم بواسطة التقنیات 

الالكترونیة بحیث توسع النطاق العملي للتعلم وتنمیة الإبداع والانفتاح على العالم 

  .أكثر

  

  

  

  

  :أنواع التعلیم الالكتروني-3

  :)2(یوجد نوعان من التعلیم الالكتروني

  :online learningالمباشرالتعلیم الالكتروني - أ

مع الطلبة في داخل الصف أو خارجھ إما باستخدام  إتباعھھو أسلوب یمكن 

كترونیة للتواصل بین أطراف العملیة التعلیمیة بما فیھا تقنیات لالوسائل الإ

وتقنیات الحاسوب والانترنت، ومن خصائص ھذا  (CD) الأقراص المدمجة

  :الأسلوب أنھ

 والاستقبال والإرسالكترونیة في التواصل لیستخدم الوسائل الإ.  

 إمكانیة حصولھ في داخل الصف وخارجھ.  
                                                             

وتطبیقات حدیثة في المناھج وطرق التدریس، دار المسیرة، عمان،  اتجاھاتد محمد السید علي، .أ)1(

 .103، ص1432-2011، 1ط
 .364المرجع السابق، محسن علي عطیة، اتجاھات، ص)2(
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 كترونیة المحلیة والدولیةلارتباطھ بشبكات المعلومات الا.  

یعد التعلیم الالكتروني المباشر أسلوب یتبعھ الطلبة داخل الصف أو خارجھ 

وارتباطھ بالشبكة باستعمال الوسائل الإلكترونیة ویمتاز بسھولة التواصل 

  ...وغیرھا

  :Not online learning) الغیر المباشر(التعلیم عن بعد -ب

بموجبھ یمكن للفرد Not online learningھو تعلم یحصل بأسلوب غیر متزامن 

أن یتصل بمصادر المعلومات أینما تكون بما فیھا الشخصیات، والمكتبات 

ویستخدم ھذا الأسلوب بشكل والمؤسسات التعلیمیة بواسطة شبكات الانترنت 

الذین لم یتمكنوا من الالتحاق بالمدارس النظامیة لانشغالھم  الأشخاصرئیس من 

ص ھذا الأسلوب ئبأعمال وظیفیة، أو تجاوز أعمارھم السن النظامي ومن خصا

  :أنھ

 المتعلم فیھ یتحمل المسؤولیة كاملة أن تعلیم نفسھ فھو یعلم نفسھ بنفسھ.  

 ى وفق سرعة المتعلم وقدرتھ والوقت الذي یختارهالتعلم فیھ یتم عل.  

  یمكن أن تسھم أناس آخرون الى جانب المعلم العلم في عملیة التعلیم

 .)1()2007الفراجي وأبو السل، (

التعلم الإلكتروني الغیر المباشر تعني بھ ذلك تعلم عن بعد بحیث یتحمل فیھ 

نظرا  الانترنتالفرد مسؤولیة تعلمھ باتصالھ بمصادر المعلومات بواسطة شبكة 

  .میةیلعدم تمكینھ من الالتحاق بالمؤسسات التعل

النماذج تعلیم الالكتروني بتطبیق نظام التعلیم الالكتروني في التربیة -4
  :المدرسیة
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النموذج  :بني التعلیم الالكتروني في عملیة التعلیمیة وفق ثلاثة نماذج ھي

  .المساعدة، الأنموذج المزدوج، الأنموذج الخالص

  :النموذج المساعدة- أ

ویطلق علیھ نموذج المكمل، وھو عبارة عن تعلیم الإلكتروني مكمل للتعلیم 

حیث تخدم الشبكة ھذا التعلیم بما المعتاد المؤسس على حجرة أو قاعة المدرسیة، 

یحتاج إلیھ من برامج وعروض المساعدة، وفیھ توظف بعض أدوات التعلیم 

الإلكتروني جزئیا في دعم التعلیم الصفي المعتاد ورفع كفایتھ مما یسھل عملیة 

التعلیم وتحقیق النمو الشامل المتكامل للمتعلم، ومن أمثلة تطبیقات ھذا النموذج 

م تلامیذ على الاطلاع على عناصر موضوع الدرس في شبكة توجیھ المعل

  .الانترنت أو قرص مدمج قبل تدریسیھ

  :)المخلوط(الأنموذج المزدوج-ب

نموذج المخلوط، وھو عبارة عن تولیفة من التعلیم ویطلق علیھ أیضا الأ

التعلیم  إداراتالمعتاد، بحیث یتم استخدام بعض  يالإلكتروني والتعلیم الصف

الالكتروني لجزء من التعلیم داخل قاعات الدرس الحقیقیة، ویتحمس كثیر من 

المتخصصین لھذا الأنموذج، باعتباره یجمع بین میزات التعلیم الالكتروني، 

أن یتم : ومیزات التعلیم الصفي المعتاد، ومن أمثلة تطبیقیة ھذا الأنموذج ما یلي

تاد وتعلیم درس آخر باستخدام التعلیم تعلیم الدرس باستخدام التعلیم المع

  .)1(الالكتروني

  :)المنفرد(الأنموذج الخالص -ت
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وفیھ یتم الاعتماد على شبكة الانترنت كلیا في إنجاز عملیة التعلیم والتعلیم 

ذا ھ حیث تعمل الشبكة كوسیط أساسي للعملیة التعلیمیة، ومن أمثلة تطبیقات

لكتروني انفرادیا عن طریق الدراسة الذاتیة أن یدرس الطالب المقرر الا الأنموذج

  .)1(المستقلة، ویتم ھذا التعلیم عن طریق الشبكة العالمیة للمعلومات

جاءت ھذه النماذج الثلاثة حتى تسھل عملیة التعلم وتساعد على تحقیق 

الأھداف المسطرة في إیصال الرسالة التعلمیة فالأول عبارة عن مكمل للتعلیم 

حیث تخدم ھذه الطریقة التعلیم المعتاد بما یحتاج إلیھ من برامج وعروض أما 

یم الإلكتروني والتعلیم الثاني النموذج المزدوج فھو عبارة عن تولیفیة من تعل

الصفي المعتاد، أما ثالث فھو الأنموذج الخالص حیث یتم فیھ الاعتماد على شبكة 

  .كلیا في انجاز عملیة التعلیم والتعلم اعتماداالانترنت 

  

  

  :كتروني وعیوبھلممیزات التعلیم الا.5

  :ممیزاتھ- أ

  :ذكر منھانیتسم التعلیم الالكتروني ببعض المیزات 

  بأولالسرعة ً   .ودقة نقل المعلومات، وتحدیثھا أولا

 حل مشكلة التدریس أعداد الكبیرة.  
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 من فرض التعلیم علیھ ً   .)1(توجیھ الطالب إلى التعلم بدلا

 تجاوز قیود المكان والزمان في العملیة التعلیمیة.  

 سھولة الوصول إلى المعلم حتى خارج أوقات العمل الرسمیة.  

 ،2(وتقدیم التعدیة الراجعة سھولة إجراء التقویم الذاتي(. 

  :عیوبھ-ب

التعلیم الالكتروني كغیره من الطرائق التعلیم الأخرى لدیھ سلبیات تعوق تنفیذه 

  :وھي

 كتروني یعاني من عدم وضوح الأنظمة والطرق للازال التعلیم الا

والأسالیب التي یتم فیھا التعلیم بشكل واضح كما أن عدم البحث في قضیة 

التشجیعیة بیئة التعلیم ھي احدى العقبات التي تعوق فعالیة الحوافز 

  .الالكتروني

 سیة في الانترنت، أثرت على الأساتذة یحدوث ھجمات على المواقع الرئ

والتربویین ووضعت في أذھانھم العدید من الأسئلة حول تأثیر ذلك على 

ات من أھم لذا فإن اختراق المحتوى والامتحان. التعلیم الإلكتروني مستقبلاً 

  .)3()87-86، ص 2012ربیعي، (معوقات التعلیم الالكتروني 

 

  

                                                             
رائد ادریس الخفاجي، الاتجاھات الحدیثة في طرائق التدریس، ص . ذ قصي محمد السامرائي، د.أ) 1(

102 -103. 
 .103-102المرجع السابق،ص )2(
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  :خلاصة

ألاحظ من خلال ما سبق ذكره في ھذا الفصل، الذي یتمحور حول أھم طرائق 

التعلیم، وھي من الأدوات التدریس الحدیثة، حیث ساھمت ھذا الأخیر في تسھیل 

الفاعلة والمھمة في عملیة التعلیمیة، إذ تلعب دورا أساسیا وفعالا في تنظیم 

  . الحصة الدراسیة، وبھا تسھل وظیفة المعلم في تحقیق أھدافھ
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  :الفصل الثاني

  التعلیم الثانويھ في تالتعلم التعاوني وتطبیقا
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  الدراسة النظریة: الجزء الأول

  :تمھید

طریقة التعلم التعاوني من تقنیات التدریس القدیمة، إلا أنھا تظل من الطرق 

ً، نظرا لفعالیتھا وما حققتھ من إیجابیات، أصبحت في غایة الأھمیة  المعتمدة حدیثا

لدى التربویون، حیث تمتاز ھذه الطریقة في جعل المتعلم قالب العملیة التعلمیة 

ً من المدرس، فعندم ا یكون المتعلم في مركز الاھتمام، یصبح كمحور أساسي بدلا

مواضیع مختلفة وبناء معرفتھ  استكشافالتعلم تجربة شخصیة فریدة تتیح للمتعلم 

  .وفھمھ على حسب احتیاجاتھ وقدراتھ الفردیة

  :نشأة التعلم التعاوني ومفھومھ

  :نشأة التعلم التعاوني/1

زخر تاریخ العربي الإسلامي بفكرة التعاون في العقیدة، بوصف : الإسلامفي - أ

وتعاونوا على البر والتقوى ولا : "التعاون قیمة من القیم التي میزھا الله بقولھ

 ."والعدوان الإثمتتعاونوا لا تتعاونوا على 

الله في عون العبد ما : "وورد في الأحادیث النبویة الشریفة قول الرسول الكریم

مثل المؤمنین في توادھم وتراحمھم وتعاطفھم : "، وقولھ"لعبد في عون أخیھدام ا

  ."كمثل الجسد الواحد إذا اشتكى منھ عضو تداعى لھ سائر الجسد بالسھر والحمى

ولأھمیة التعاون في تربیة الفرد وبناء المجتمع فقد جعل الإسلام للتعاون أجرا 

لھا ومنھا ترفع لھ علیھا عظیما واعتبر من الصدقات التي یثاب علیھ فاع

  ".)1(متاعةصدقة
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الكریمة والأحادیث النبویة الشریفة یتضح لنا قیمتھ الجالیة في  الآیةومن 

وعند المسلمین، فالمسلم بحاجة لأخیھ المسلم حتى تسیر الحیاة على نحو  الإسلام

  .الأفضل وتحقق الوحدة والأخوة بینھما

انب دون آخر، فإذا تعاونت الأمة إن التعاون بین المسلمین لا ینحصر في ج

.. وجب التعاون في جمیع نواحي الحیاة المختلفة اجتماعیا، تربویا، إق  الإسلامیة

  .الخ

وقد أیقن الفلاسفة والمسلمین قدیما طبیعة التعاون وأھمیتھ للإنسان من خلال 

... فھمھم للإسلام وشریعة ومنھم الغازي، ابن خلدون، ابن سینا، الزرنوجي

  )1(.الخ

  :التعلم التعاوني في العصر الحدیث-ب

تعود بدایات التعلم التعاوني في أواخر القرن الثامن عشر المیلادي، حیث تم 

استخدام المجموعات التعاونیة في بریطانیا على نطاق واسع ثم نقلت الفكرة إلى 

أ وأن أول من أسھم في وضع الخطوط العریضة للتعلم التعاوني ھو .م.و

الذي أدخل مبدأ التعلم التعاوني التطبیقي في المدارس الابتدائیة في parkerالعالم

  .1880-1875الفترة الزمانیة مابین 

أحد kurtkafkaتطورت بدایات ھذا التعلم على یدي العالم 1900وفي عام 

في علم النفس، والذي و الذي أكد على أن (Gstate) واضعي نظریة الجشطالت

دات كاملة نشطة، ترتكز على الاعتماد المتبادل بین المجموعات عبارة عن وح

أعضاء المجموعة، وأن سلوك المشاركة الجماعي لدى الفرد، یتناسب مع مدى 

  .تشبع الموقف بھ، وتوجیھھ إلیھ
                                                             

 .21المرجع نفسھ، ص)1(



  التعلم التعاوني وتطبیقاتھ في التعلیم الثانوي:      الفصل الثاني

55 

، إذ كتب (Dewy) إلى أن جذور التعلم التعاوني تعود إلى) 1999جابر (یشیر 

) الدیمقراطیة والتربیة(كتاب  وكان أستاذا بجامعة شیكاغو ٱنذاك) 1916(عام 

وبین فیھ أن حجرات الدراسة ینبغي أن تكون مرآة تعكس ما یجري في المجتمع 

أن Dewyالأكبر وأن تعمل كمختبر أو معمل لتعلم الحیاة الواقعیة، ولقد اقتضى فكر

یخلق المدرسون في بیئاتھم التعلیمیة نظاما اجتماعیا یتسم بإجراءات دیمقراطیة 

علمیة، وان مسؤولیتھم الأولى أن یثیروا دوافع المتعلمین لیعملوا وبعملیات 

ً عن جھودھم  متعاونین ولینظروا في المشكلات الاجتماعیة الیومیة المھمة، فضلا

التي یبذلونھا في مجموعات صغیرة تحل المشكلات، یتعلم الأفراد المبادئ 

  .)1(خرالدیمقراطیة من خلال تفاعلاتھم الیومیة الواحد مع الآ

ً في صیاغة Morton Dentsch  جھودjohnsonویذكر الذي أسھم إسھاما فاعلا

 David ، وبعده قام1962-1949نظریة التعاون التنافسي في الفترة الزمنیة خلال 

Johnson بتطویر أفكار دینتش لتصبح نظریة الاعتماد المتبادل الاجتماعي وقد أكد 

David وبالمقارنة  والإنتاجیةعاوني على التحصیل بأن ھناك ٱثارا إیجابیة للتعلم الت

، والإنتاجیةمع تعلم الفردي، فأن التعلم التعاوني یؤدي إلى زیادة في التحصیل 

وھذا یؤكد أن التعلم التعاوني من الأسالیب التربویة الأكثر أھمیة بالنسبة للمربیین 

  .)2(في مجال التربیة والتعلیم

مانینات من القرن العشرین بدأ الاھتمام ثلوفي بدایة السبعینات وخلال مرحلة ا

باستخدام التعلم التعاوني وأمكن تطبیقھ في الصفوف الدراسیة وفي المعاھد 

والكلیات، وھكذا توالت الجھود وتطور التعلم التعاوني وانتشر في دول عدة من 

                                                             
سنة  1الأفكار ، دت الرضوان، عمان، ط - الرؤى  - التعلم التعاوني المفھوم : ذ نجم عبد الله الموسى .أ)1(

 .29- 26ه، ص1436 -م 2015
 .27الأفكار ، ص - الرؤى  - نجم عبد الله الموسوي، التعلم التعاوني المفھوم )2(



  التعلم التعاوني وتطبیقاتھ في التعلیم الثانوي:      الفصل الثاني

56 

العالم في الولایات المتحدة وكندا واسترالیا وأنشأت لھ مراكز وأسالیب متعددة، 

ً خلال الخمس  ً واستخداما وأصبح استخدام مجموعات التعلم التعاوني أكثر انتشارا

  )1(.عشرة سنة الأخیرة في الدول الغربیة والعربیة

  : تعددت تعریفات ھذا المفھوم فمن العلماء الغرب یعرفونھ:مفھومھ/2

   " Johnson & Smithعرفھ جونسن سمیث*

صغیرة من الطلبة یعملون سویا، إستراتیجیة تدریس، تتضمن وجود مجموعة "

  ".)2(بھدف تطویر الخبرة التعلیمیة لكل عضو فیھا إلى أقصى حد ممكن

  :بأنھ Vaughan 2002ویعرفھ فاوكن 

الاستخدام التعلیمي للمجموعات الصغیرة المتعاونة من الطلبة الذین یعملون "

سویة من أجل رفع تحصیلھم ومساعدة بعضھم بعضا للحصول إلى ھدف 

  )3(."مشترك

  "Martin and Schlette"عرفھ كل من مارتن وساشت

 لإتمامتدریس یتعلم الطلبة فیھا كفریق واحد على شكل مجموعات صغیرة ال"

  .)4("واجب محدد ویتعلمون فیھا مھارات التفاعل الایجابي فیما بینھم

  

  :أما علماء العرب والمفكرین یعرفھ كل من
                                                             

 .27لمرجع السابق، صا )1(
 34نجم عبد الله الموسى ، التعلم التعاوني، ص . د)2(
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إستراتیجیة صدفیة تستخدم لزیادة " ):وآخرونالسامرائي، ھاتشم (عرفھ 

خرین، وتزودھم الحوافز والانتباه لدى الطلبة لمساعدتھم في معرفة أنفسھم والآ

  ."بالوسیلة اللازمة للتفكیر وحل المشكلة، والمشاركة والاكتساب

  :)مرعي والحیلة(وعرفھ 

رة والتي إحدى الطرائق التدریسیة التي جاءت بھا الحركة التربویة المعاص"

أثبتت البحوث والدراسات أثرھا الإیجابي في التحصیل الدراسي للطلبة وتقوم 

ً من أجل تحقیق أھداف تعلمھم  على تقسیم الطلبة إلى مجموعات صغیرة تعمل معا

  )1(."الصفي

ومن التعاریف السابقة لمفھوم التعلم التعاوني أستنتج بأنھ طریقة علمیة منظمة 

مین إلى مجموعات صغیرة تعمل سویا في جماعات بكل یتم فیھا تجزئة المتعل

  .روح التعاون ونشاط لتحقیق الھدف التعلیمي

  : أنواع التعلم التعاوني-3

  :تختلف أنواع التعلم التعاوني باختلاف الموقف التعلیمي

 formalcooperationlaesingةالمجموعات التعلیمیة التعاونیة الرسمی-1

الى مجموعة كبیرة من الحصص ویعمل  وھي مجموعات قد تدوم من حصة

الطلاب معا للتأكد من أنھم قد أتموا بنجاح المھمة التعلیمیة التي أسندت الیھم 

 :ویكون دور المعلم ھو

 تحدید أھداف الدرس.  

 عدد من القرارات قبل البدء بالعملیة التعلیمیة اتخاذ.  

                                                             
 37-35، ص السابقالمرجع )1(
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 لاعتماد المتبادل الایجابياشرح المھمة و.  

 والتدخل في المجموعات لتقدیم المساعدة التي  تفقد آداب الطلاب

  .یحتاجونھا

 1(.تقییم تعلم الطلاب ومساعدتھم في عملھم(  

أي ھي مجموعات تدوم أكثر من حصة واحدة تعمل معا لإتمام المھمة 

  .المطلوبة بنجاح، تحت إشراف المدرس والذي یكمن دوره في التوجیھ والمساعدة

  :التعاونیة الغیر الرسمیةالمجموعات التعلیمیة -2

وھي مجموعات ذات غرض خاص قد تدوم لبضع دقائق أو تمتد حصة صفیة 

  :واحدة ونبني ھذه المجموعات في أثناء التعلم المباشر مثل

  . تقدیم محاضرة  .أ 

  ."CD" تقدیم عرض أو عرض  .ب 

  :كالآتيوالغایة من بناء مثل ھذه المجموعات 

التعاونیة حیث یتنوع شكل التعلیم تقلیل الجھد المبذول في بناء الحصص   .أ 

  .تعاوني وفردي

والخبرة في إدارة الأعمال الروتینیة  الإتقانالطلاب درجة من  إكساب  .ب 

  .2والتلقائیة

  .بحیث تھدف ھذه المجموعات لتحقیق الغایة التعلیمیة المرغوبة

   " Cooperative Base groups" المجموعات التعاونیة الأساسیة-3

                                                             
 .156-155، ص "التعلم النشط " ذ كریمان بدیر .ا1
حنان عبد الله عنقاوي، التعلم التعاوني والمھارات الاجتماعیة، دت، دون طبعة، النھضة العربیة، )2(

 22-21، ص2010. مصر، القاھرة
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الأجل، وغیر متجانسة، وذات عضویة ثابتة،  ةوھي مجموعات طویل

النجاح  لإحرازوالغرض منھا أن یقدم أعضائھا الدعم والمساندة والتشجیع 

أو ربما تدوم حتى یتخرج  الأقلالأكادیمي وتدوم ھذه المجموعات سنة على 

  .أعضاء المجموعة

ویجتمع أعضائھا لتقدیم المساعدة لبعضھم البعض، والتأكد من إنجاز كل 

  .)1(عضو لمھمتھ وتقدمھ في مواده

ً سنة على  وتھدف إلى دعم أفراد  الأقلإن مثل ھذا المجموعات تدوم طویلا

  .المجموعة لبعضھم لضمان نجاحھم في المھمة التعلیمیة

  :)2(خطوات تنفیذ التعلم التعاوني-4

  :یمكن تنفیذ التعلم التعاوني وفق الخطوات والإجراءات التالي

  .الدراسیة التي سینفذھا المعلم بأسلوب العمل التعاونيتحدید الوحدة  .1

تقسیم الوحدة التعلیمیة إلى وحدات جزئیة توزع على مجموعات العمل  .2

  .التعاوني

تقسیم الطلبة إلى مجموعات العمل التعاوني وتحدید دور كل فرد في  .3

المجموعة مثل قائد المجموعة، والقارئ والملخص والمقوم والمسجل وكما 

فإن كل فرد من أفراد المجموعة لھ عمل مھم ولا یمكن أن یستغني تلاحظ 

  .المجموعة أفرادعنھ بقیة 

                                                             
عبد الباقي أبوزید ، أساسیات التدریس، د ت، . عبد الرحمان حامل، د. ذ خلیل إبراھیم بشیر، د.أ)1(

 .218م، ص 2014- ه1435، سنة 1المنھاج ، عمان، ط
 .150ص، "كریمان بدیر، التعلم النشط )2(
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یقوم القارئ بقراءة المھمة التعلمیة، وھنا على كل عضو فیھا أن یكتب  .4

المعلومات والمفاھیم والحقائق التي یعرضھا القارئ على مجموعة 

  .المجموعةمسؤولیة التأكید من تحقیق الأھداف عند كافة أعضاء 

یجري اختبار فردي لكل عضو في المجموعة ثم تحسب علامة المجموعة  .5

حیث تكون أفضل مجموعة  أعضاءمن حساب المتوسط الحسابي لعلامات 

أو على أكبر  حسابي،ھي المجموعة التي تحصل على أعلى متوسط 

  .المجموعات متساویا أفرادمجموع إذا كان عدد 

كیفیة تنفیذ كل خطوة من خطوات التعلم  إذن یقف نجاح ھذه الطریقة على

التعاوني بشکلصحیح وتسلسل منطقي فكل خطوة إلا ولھا علاقة بالخطوة التي 

  . تلیھا، كما ھي أعلاه فلابد من سیره وفقھا لتحقیق تعلم فعال

  :أھداف التعلم التعاوني-5

  :یھدف التعلم التعاوني إلى تحقیق الأھداف الآتیة

  :الأھداف التربویة-أ

ھدف ھذا الأسلوب إلى تنمیة القدرات الفردیة وكذلك تنمیة الجانب الاجتماعي 

لھ، مما یقود إلى تربیة متكاملة وذلك من خلال تنمیة وتكوین السلوك الاجتماعي 

بالشكل الذي یدفع الطالب إلى تخلي والابتعاد عن الدوافع والمواقف الفردیة 

مع تدربھ على تحمل المسؤولیة واحترام السلبیة وبذلك یبتعد عن الأنانیة والغرور 

  .النظام

  :الأھداف النفسیة-ب
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من خلال التفاعل مع المجموعة فإن الطالب یتمكن من إتباع حاجاتھ وتقویم 

دوافع الانتماء إلى الجماعة، ویساعد الأستاذ على اكتشاف میول الطلبة والتأثیر 

  .على سلوكھم باتجاه إیجابي

  :الأھداف الاجتماعیة-ج

مكن الطالب من خلال العمل ضمن إطار الجماعة، وبذلك فإنھ یحقق إحدى یت

الحاجات الإنسانیة المھمة التي یسعى إلى تحقیقھا وھي الشعور بالانتماء إلى 

. الجماعة فیسعى إلى تعزیزھا ویحاول تحقیق أھداف الجماعة التي ینتمي لھا

  .)1()149، 2005ردنیة، وعثمان (

  

  

  

  

  

  

  

  

 

                                                             
للعلوم التربویة كریمة بن صغیر، استراتیجیات التعلم النشط، التعلم التعاوني نموذجا، مجلة الشامل )1(

 .76-75، ص 2021، أم بواقي الجزائر، جوان 01والاجتماعیة، ھدد
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  :التعلم التعاونيأساسیات 

  :مبادئ التعلم التعاوني-1

  :الاعتماد المتبادل الایجابي- أ

یتمثل عنصر أساسي في التعلیم التعاوني، إذ یدرك فیھ الطلبة بأن نجاح 

یتوقف بدرجة الأولى على كل طالب وجھوده فیھا، ھذا یولد  إخفاقھاالمجموعة أو 

زر والمسؤولیة تجاه مجموعتھم، یدفعھم إلى وضع ھدف آلھم شعور بروح الت

ن كل أمشترك والعمل على تحقیقھ، بحیث یتعلمون المادة التعلیمیة والتأكد من 

أفراد المجموعة قد تعلموھا وأیضا المشاركة في المعلومات والموارد وأیضا في 

ي بین كلھا تساعد على الاعتماد المتبادل الإیجاب والمكافأةتوزیع الأدوار 

  )1(.الطلاب

  :التفاعل وجھا لوجھ-ب

ً فیتحقق وجھا لوجھ بین الطلبة، یعززون من " یتطلب التعلم التعاوني تفاعلا

خلالھ تعلم كل منھم ونجاحھ أي لابد لاعضاء المجموعة من أن یتفاعلوا فیما 

معا في تحقیق النتاجات التعلیمیة المتوقعة، ویشكل  لیساھموابینھم عملیا ولفظیا 

المدرس للمجوعات بما یجلس الأعضاء بموجبھ على نحو متقارب ویتحدثون في 

بمعنى أن التفاعل وجھا لوجھ یعزز من إنجاح العملیة . )2(الموضوع المطروح
                                                             

اتجاھات الحدیثة , وجیھة ثابت العاني. عارف توفیق عطاري، د. صالحة عبد الله عیسان، ود. د: ینظر)1(

 .312في التربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، ص 
 .85رائد ادریس الخفاجي، الاتجاھات الحدیثة في طرائق التدریس، ص  .قصي محمد السامرائي، د. د2
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اك ولتعزیز التفاعل المعزز بین الأعضاء المجموعة، فإن ھن. التعلیمیة وإنجاحھا

  :)1(أربع خطوات لتحقیق ذلك

  .جلوس التلامیذ في المجموعة الواحدة بشكل متقارب" .1

  .جدولة الوقت الاجتماع المجموعة .2

التركیز على الاعتماد المتبادل الایجابي لأنھ یكون التزاما لدى الأعضاء  .3

  .تجاه نجاح بعضھم بعضا

تشجیع التفاعل المعزز بین أعضاء المجموعة ویتم تحقیق ذلك من خلال  .4

تفقد المجموعات والاحتفال بشواھد وأمثلة دالة على التفاعل المعزز بین 

  .الأعضاء

بمعنى أن ھذه الخطوات تساعد كل من المعلم والمتعلم على التفاعل المتبادل 

  .بینھما وتفعیل الھدف من وراء التفاعل وجھا لوجھ

  :المساءلة الفردیة والمسؤولیة الشخصیة-ت

التعاونیة یجب أن تكون مسؤولة عن تحقیق أھدافھا وكل عضو في  المجموعة

ً عن  بنصیبھ في العمل، وتظھر  الإسھامالمجموعة یجب أن یكون مسؤولا

المسؤولیة الفردیة عندما یتم تقییم أداء كل طالب وتعاد نتائج إلى المجموعة 

  )2(.والفرد من أجل التأكد ممن ھو في حاجة إلى المساعدة

بحیث یقف نجاح المجموعة على مسؤولیة كل عضو فیھا علیتعلیم نفسھ وتتأكد 

  .من تعلم غیره

  :المعالجة الجماعیة-ج

                                                             
 .73إیمان عباس الخفاف، التعلم التعاوني، ص . مرجع السابق، د1
 .74مرجع السابق، فرح أیمن أسعد، استراتیجیات التعلم النشط، ص2
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ھذه الخطوة بمثابة تقویم لعمل المجموعة فمن خلالھا یقوم أفراد المجموعة بعد 

  .بمناقشة مدى نجاحھم في تحقیق أھداف عملھم والتعرف على مستوى عملھم

ویمكن تعریف المعالجة الجماعیة بأنھا تفكیر بعمل أعضاء المجموعة 

  :التعاونیة، ویكون بغرض

  .ھا كانت غیر متاحةوصف أي أعمال الأفراد كانت مساعدة، وأن .1

ینبغي الاستمرار فیھا، وأي الأعمال ینبغي  الأعمالاتخاذ قرارات حول أي  .2

  )1(.تغییرھا

تعد المعالجة الجماعیة خطوة تقویمیة تساعد الأفراد على التعرف على مستوى 

غي معالجتھا عملھم بغرض اتخاذ القرارات الصائبة حول الأعمال التي ینب

  .ومراجعتھا أو تغییره

  :عوامل مساعدة على نجاح التعلم التعاوني-2

  :ھناك العدید من العوامل بإمكانھا الإسھام بإنجاح التعلم التعاوني وھي

 وضوح أھداف التعلم لطلاب المجموعة الواحدة. 

 توزیع المھمات والواجبات، وتنظیم مكان العمل المجموعات وموقعھ. 

 یعمل معھا لتحقیق  شعور الفرد بالألفة والمحبة تجاه مجموعتھ التي

 .المھمة الرئیسیة

 العمل بوفاق وجدیة مع المجموعة. 

 2(الشعور بالآخرین ومراعاتھم عند تطبیق المكلف بھا(. 

                                                             
 . 78-77التعلیم التعاوني، ص ، إیمان عباس الخفافمرجع السابق، 1
 .254رشید خضر، طرائق تدریس الدراسات الاجتماعیة، مرجع سابق، ص فخري . د)2(
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وھذه العوامل تساعد في تفعیل وتنشیط العملیة التعلیمیة بواسطة طریقة التعلم 

م التعاوني حیث تساعد في توضیح أھداف التعلم وتنظیم واجبات ومھام المعل

والمتعلم ویترتب عن ھذا العمل الشعور بالألفة مع المجموعة لتحقیق أساس 

  .المھمة

  :ممیزات التعلم التعاوني-3

  :ھناك العدید من الممیزات نذكر منھا

 جعل الطالب محور العملیة التعلیمیة التعلمیة. 

 تنمیة المسؤولیة الفردیة والمسؤولیة الجماعیة عند الطلبة. 

 1(والعمل الجماعي بین الطلبة تنمیة روح التعاون(. 

 ینمي لدى الطالب مھارة إصغاء واحترام رأي الآخرین. 

 یساعد الطلاب على البحث والاستقصاء والتعلم الذاتي. 

 إذ یشعر الفرد بذاتھ داخل المجموعةیزیل الفروق الفردیة ،. 

 2(رفع معدل تحصیل الأكادیمي(. 

  :عیوب التعلم التعاوني

  :منھاكما ھناك عیوب نذكر 

 ربما لا یساعد ھذا الأسلوب على تلبیة احتیاجات الطلبة المبدعین. 

 یحتاج إلى أدوات وإمكانیات تناسب عدد المجموعة أو المجموعات. 

 3(لا یوفر الانضباط الكافي في الدرس(. 

                                                             
 .78- 77، ص التعلم التعاوني ،ذ نجم عبد الله الموسى.أ)1(
 .51-50، ص إیمان عباس الخفاف، التعلم التعاوني. د)2(
 .52، ص إیمان عباس الخفاف، التعلم التعاوني. د)3(
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  یرى بعض من الدارسین أن ھذا التعلم لا یھتم بذاتیة التعلم ومن ثمة یذوب

 .في الجماعة

 1( .الفروق الفردیة بین الطلبة قد لا یراعي( 

  )دراسة تطبیقیة( :الجزء الثاني
  :مفھوم الدراسة المیدانیة أدواتھا، وحدودھا

  :تمھید

تعتبر الدراسة المیدانیة جانب مھم في البحث العلمي، فمن خلالھا یستطیع 

الباحث التعرف أكثر على موضوع بحثھ، وذلك عند تطبیقھ في المیدان، حیث 

الدراسة على اكتساب العدید من المعلومات والمعارف التي یرید  تساعده ھذه

الوصول إلیھا الباحث، ومن ھذا المنطلق، سنتطرق إلى تعریف ھذه الدراسة مع 

  .ذكر أھم أدواتھا وحدودھا

  :تعریف دراسة المیدانیة وأدواتھا-1

  :تعریفھا-أ

یة لجمیع البیانات یعرف البحث المیداني أو الدراسة المیدانیة بأنھا طریقة نوع"

تھدف إلى مراقبة الأشخاص والتفاعل معھم من أجل فھمھم أثناء تواجدھم في 

  .)2("بیئتھم طبیعیة

  :أدواتھا-ب

                                                             
، الخفاجي، الاتجاھات الحدیثة في طرائق التدریس إدریسرائد . الدكتور قصي محمد السامرائي، د)1(

 .89مرجع سابق، ص 
)2(https;//blog.ajsrp.com ،محمد تیسیر)كیفیة إجراء دراسة میدانیة وما ھو  تعریفھا )2021-09-11

  .2024ماي  16وطرقھا، مع ثلاث أمثلة، المجلة العربیة للعلوم ونشر الأبحاث، اطلع یوم 
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یتم جمع البیانات والمعلومات التطبیقیة والمیدانیة لعدة أدوات من أبرزھا 

  :كالآتي

  :الاستبیان .1

  :بأنھ) الاستفتاء(ویمكن تعریف الاستبیان 

الأسئلة والاستفسارات المتنوعة، والمرتبطة بعضھا بالبعض مجموعة من "

الآخر بشكل یحقق الھدف أو الأھداف التي یسعى إلیھا الباحث بضوء موضوعھ 

  .)1("والمشكلة التي اختارھا لبحثھ

أي بمعنى مجموعة من الأسئلة تخدم الباحث في مشكلة بحثھ التي یھدف 

  .لحلھا

 :المقابلة .2

محادثة أو حوار موجھ بین الباحث من جھة وشخص أو ": تعرف المقابلة بأنھا

أشخاص آخرین من جھة أخرى، بغرض الوصول إلى معلومات تعكس حقائق أو 

  )2(".المواقف محددة، یحتاج الباحث الوصول إلیھا، بضوء أھداف بحثھ

محادثة تتم بین طرفان القائم بھا والمبحوث من أجل حصول الباحث على 

  .یریدھاالمعلومات التي 

 :الملاحظة .3

المشاھدة والمراقبة الدقیقة لسلوك أو ظاھرة معینة : "تعرف الملاحظة بأنھا

وتسجل الملاحظات أولا بأول، كذلك الاستعانة بأسالیب الدراسة المناسبة لطبیعة 

                                                             
-ه1441، 3علي المحمودي، مناھج البحث العلمي، د الكتب، صنعاء، الیمن، ط محمد سرحان. د)1(

 .126م، ص 2019
 . 141ص ،  سابقمرجع 2
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ذلك السلوك أو تلك الظاھرة بغیة تحقیق أفضل النتائج والحصول على  أدنى 

  )1(".المعلومات

 .عملیة ملاحظة لسلوك أو ظاھرة محددة ھي عبارة عن

  

  :حدود الدراسة المیدانیة-2

  :لكل دراسة میدانیة مكان معین وفترة زمنیة محددة وھي كالآتي

  :الحدود الزمانیة-أ

وامتدت من  2023/2024أنجزت ھذه الدراسة خلال الموسم الجامعي 

عبد الحمید ، كانت قد قدمت لي الجامعة 17/05/2024إلى غایة  09/05/2024

بن بادیس كلیة الأدب العربي والفنون، قسم اللغة والأدب العربي، من طرف 

الرئیس القسم ترخیصا لإجراء الدراسة المیدانیة حیث قدرت ساعات ھذه الدراسة 

  .بسبع ساعات حضوریا

  :الحدود المكانیة-ب

  .أجریت ھذه الدراسة في ثانویة واحدة

یة تطبیق التعلم التعاوني في المرحلة في دراسة المیدانیة حاولت فھم كیف

مستغانم، وقد وقع -الثانویة، من خلال نموذج واحد وھو ثانویة بن قلة التواتي

اختیاري علیھا نظرا لمسمعتھا الطبیة ومكانتھا المرموقة، ولشھرة أساتذتھا الكرام 

  .وغیرھم

                                                             
 .149ص ، نفسمرجع 1
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خلال حیث اقتصرت في الدراسة المیدانیة على تقدیم مجموعة من الأسئلة من 

  :الاستبیان الآتي

 ما أھم طرائق التدریس التي تضمن فاعلیة التلامیذ؟ .1

 ھل تلقیتم تكونیا في طرائق التدریس الحدیثة؟ .2

 ھل أنتم مھتمون بطریقة التدریس التعاوني؟ .3

 ما مدى استجابة التلامیذ لطریقة التدریس التعاوني؟ .4

 أي طرفین أكثر جھدا؟ التلامیذ أم الأستاذ؟ .5

 للتعامل مع التلامیذ في طریقة التدریس التعاوني؟ ما أحسن كیفیة .6

 ھل تتطلب طریقة التدریس التعاوني وسائل معینة ما ھي؟ .7

 .ھل ترى أن الاعتماد على ھذه الطریقة لھ مردود إیجابي على المتعلمین .8

  :عرض وتحلیل الأسئلة-3

  ما أھم طرائق التدریس التي تضمن فاعلیة التلامیذ؟: السؤال الأول

  :لنا إجابة المعلمین عن ھذا السؤال في الجدول الآتيتتضح -

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة  /

  40  04  طریقة التعلم التعاوني  01

  60  06  طریقة الحوار والمناقشة  02

  80  08  طریقة المقاربة بالكفاءات  03

  10  01  طریقة المشروعات  04

  30  03  طریقة العصف الذھني  05

  50  05  التعلیم الإلكترونيطریقة   06
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كانت الإجابات عن السؤال الأول الذي یتمحور حول أھم طرائق التدریس التي 

  :تضمن فاعلیة التلامیذ، فكانت الإجابة كالآتي

ثم  80حیث حصلت طریقة المقاربة بالكفاءات على المرتبة الأولى بنسبة 

، تلیھا طریقة التعلیم 60في المرتبة الثانیة طریقة الحوار والمناقشة بنسبة 

، ثم طریقة التعلم التعاوني المرتبة 50الإلكتروني في الرتبة الثالثة بنسبة 

، 30، ثم تلیھا طریق العصف الذھني المقدرة بنسبة 40الرابعة بنسبة 

  .10رة بـوطریقة المشروعات حصلت على أدنى نسبة المقد

  ھل تلقیتم تكوینا في طرائق التدریس الحدیثة؟: السؤال الثاني

  :تتضح لنا الإجابة الأساتذة عن ھذا السؤال في الجدول الآتي

  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة

  60  06  نعم

  40  04  لا

  100  10  مجموع

  

  :تحلیل السؤال الثاني

أساتذة أجابوا نعم في تلقیھم تكوینا في توضح النتائج الجدول أعلاه أن أغلبیة 

في حین قدر عدد  60بنسبة  06طرائق التدریس الحدیثة، حیث قدر عددھم بـ

  .40وبنسبة  04أساتذة الذین لم یتلقوا أي تكوین في طرائق التدریس الحدیثة بـ

  ھل أنتم مھتمون بطریقة التدریس التعاوني؟: السؤال الثالث

  :من ھذا السؤال في الجدول الآتيتتضح لنا إجابة أساتذة 
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  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة

  100  10  نعم

  /  /  لا

  100  10  مجموع

توضح نتائج الجدول أعلاه أن كل أساتذة مھتمون بطریقة التدریس بتعلم 

  .100بالنسبة ) 100(و 10التعاوني، حیث قدرت عددھم 

 

  لطریقة التدریس التعاوني؟ما مدى استجابة التلامیذ : السؤال الرابع

  :تتضح لنا إجابة أساتذة من خلال الجدول أدناه

  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة

  90  09  جیدة

  10  1  ضعیفة

  100  10  مجموع

یوضح الجدول الذي ھو أعلاه أن معظم أساتذة أجابوا بأنھا كانت استجابة 

، 90وبنسبة  09قدر عددھم المتعلمین لطریقة التدریس التعاوني جیدة وإیجابیة 

 01في حین قدر عدد أساتذة الذین أجابوا بأنھا كانت استجابتھم ضعیفة عددھم 

  .وھذا لسبب نقص المستوى المعرفي للتلامیذ واللغوي 10فقط، وبنسبة مقدرة 

  أي الطرفین أكثر جھدا؟ التلمیذ أم الأستاذ؟: السؤال الخامس

  :السؤال في الجدول الآتيتتضح لنا الإجابة الأساتذة عن ھذا 

  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة
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  20  02  الأستاذ

  /  /  التلمیذ

  80  08  الأستاذ والتلمیذ

  100  10  المجموع

 

معظم الأساتذة كانت إجابتھم بأن كلا طرفین أكثر جھدا ولكن في جوانب 

، في حین )التقییمالتخطیط والتوجیھ، (مختلفة، حیث الأستاذ یبذل جھودا تتمثل في 

، حیث یتكاملان ھذان )المشاركة، والتعاون وتعلیم ذات(یركز المتعلم على 

، في 80وبنسبة  08الجھدان لضمان نجاح العملیة التعلم التعاوني، وقدر عددھم 

وبنسبة  02حین بعض الأساتذة كانت إجابتھم بالأستاذ أكثر جھدا قدر عددھم بـ

20.  

كیفیة للتعامل مع التلامیذ في طریقة التدریس  ما أحسن: السؤال السادس

  .التعاوني

  :تتضح الإجابة الأساتذة عن ھذا السؤال في الجدول أدناه

  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة

  30  03  تنظیم الفرق وتوزیع الأدوار

ترك الحریة للتلامیذ في إبداء الرأي مع التوجیھ 

  الأساتذة

03  30  

  40  04  والمشاركة الفعالةالعمل الجماعي 

نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن ھناك اختلاف في إجابات الأساتذة عن 

أحسن كیفیة في تعامل مع تلمیذ في التدریس بالتعلیم التعاوني، فبعض الأساتذة 
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كانت إجابتھم أن أحسن كیفیة ھي العمل الجماعي والمشاركة الفعالة وقدر عددھم 

یرون أن تشكیل الفرق وتحدید الأھداف وتوزیع الأدوار ، وبعضھم 40بنسبة 

أحسن كیفیة في ھذه الطریقة، وبعض الأساتذة أجابوا أن ترك الحریة للتلمیذ في 

  .30إبداء الرأي مع توجیھھ أحسن كیفیة وقدر عددھم بنسبة 

 

 

 

 

  ھل تتطلب طریقة التدریس التعاوني وسائل معینة؟ ما ھي؟: السؤال السابع

  :نا الإجابة الأساتذة عن ھذا السؤال من خلال الجدول الآتيتتبین ل

  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة

  100  10  نعم

  /  /  لا

  100  10  المجموع

  

یوضح الجدول أعلاه أن جمیع أساتذة أجابوا بأن طریقة التدریس التعاوني 

الصبورة : تتطلب وسائل معینة، وھي وسائل التكنولوجیة الحدیثة وتتمثل في

  ".Data show"الذكیة، جھاز عرض البیانات بالحاسوب 

ھل ترى أن الاعتماد على ھذه الطریقة لھ مردود إیجابي؟ : السؤال الثامن

  وكیف ذلك؟
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  :تتضح لنا الإجابة الأساتذة عن ھذا السؤال من خلال الجدول أدناه

  النسبةالمئویة  التكرار  الإجابة

  100  10  نعم

  /  /  لا

  100  10  المجموع

  

نلاحظ من خلال نتائج الجدول أعلاه أن الاعتماد على ھذه الطریقة لھ مردود 

وھذا راجع إلى إیجابیات  100إیجابي وھذا ما تؤكده النسبة المعطاة المتمثلة بـ

  :نذكر منھا

  یفتح مجال المناقشات الفكریة ویفسح مجال للتلمیذ لاستثمار أفكاره وتبادل

 .الخبرات

 الاجتماعي من خلال العمل الجماعي والتعاون واحترام  ینمي الجانب

 .آراء الآخرین

  یمكنھم من تطویر مھاراتھم في كل مادة من المواد المطروحة أو

 .المتناولة خلال السنة الدراسیة بل ویساعدھم في الحیاة الواقعیة

 یكسبھم الثقة بنفس والخروج من قوقعة الحجل.  
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 :المقابلةعرض وتحلیل -4

  نوع المقابلة  سنوات الخبرة  الرتبة  الشھادة  الجنس

  عادیة  سنة 17  أستاذة مترسمة  شھادة ماستر  أنثى

  عادیة  عامین  أستاذة مكونة  شھادة ماستر  أنثى

  عادیة  سنة 15  أستاذ مترسم  شھادة ماستر  ذكر

  عادیة  سنوات 05  أستاذة مترسمة  شھادة ماستر  أنثى

  عادیة  سنوات 08  أستاذة مترسمة  شھادة دكتوراه  أنثى

  عادیة  سنة 25  أستاذ مترسم  شھادة ماستر  ذكر

  عادیة  سنوات 05  أستاذة مترسمة  شھادة ماستر  أنثى

  عادیة  عامین  أستاذة مترسمة  شھادة ماستر  أنثى

  عادیة  سنوات 04  أستاذ مترسم  شھادة ماستر  ذكر

  عادیة  سنوات 03  أستاذة مترسمة  شھادة ماستر  أنثى
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ألاحظ من خلال الجدول المقابلة التي قمنا بھا بأن عدد المعلمات أكثر من عدد 

المعلمین، ذلك راجع إلى المھنة تناسب المعلمات في الموازنة بین حیاتھم المھنیة 

والشخصیة، وأیضا أغلبیة الأساتذة متحصلین على شھادة الماستر، وتتراوح 

  .سنة 25خبرتھم من سنتین إلى 

  

  

  :خلاصة

الاعتماد    بناءا على ما سبق أستنتج أن ھذه الطریقة جیدة وفعالة یمكن

علیھا وتطبیقھا في كل مراحل التعلیم ،لما لھا من ایجابیات متعددة، تكمن ھذا 

في جعل المتعلمین یتنافسون بینھم ویتسابقون في إرضاء الأساتذة وإثبات  الأخیر

  .یؤثرون في غیرهھذه الطریقة تجعلھم متوافقین  أنوجودھم ،كما 
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  خاتمة
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  خاتمة

79 

فاعلیة طرائق التدریس الحدیثة "وبعد ھذه الرحلة العلمیة في رحاب 

 :للنتائج الآتیة،توصلت )"التعلیم التعاوني أنموذجا(

اختلفت طرائق التدریس الحدیثة نظرا لتعدد معارفھا وخصوصیة كل معلم -

 .في طرح معارفھ

 .في إستعمال الطرائق التربویة نراعي قدرة المتعلم في الاستیعاب -

  :الحدیثة حیث نجد  التربویةتنوعت الطرائق  -

قاربة وھي أقدم طرائق التدریس، و الم: طریقة الحوار والمناقشة*

أیضا من : ھي من الطرق الحدیثة جدا، وطریقة العصف الذھني: بالكفاءات

الطرائق المعتمدة حدیثا والأكثر استعمالا، لتنمیة التفكیر الإبداعي للمتعلمین، من 

خلال إثارة دافعیتھم لإعمال عقولھم للبحث عن حلول لا متناھیة منھا قصد 

ي تقوم على نشاط الذاتي للمتعلمین، تصدي مشكلة معنیة،و طریقة المشروعات الت

بحیث تجعلھ محور العملیة التعلیمیة بدلا من المعلم، تستھدف إلى خدمة المادة 

التعلیمیة وفي نفس الوقت یستفید منھا الفرد في حیاتھ الاجتماعیة،و طریقة التعلیم 

  .من أكثر الطرائق اعتمادا في ایامنا الحالیة: الإلكتروني

فھي من طرائق التدریس الحدیثة التي جاءت : م التعاونياما طریقة التعل-

بھا الحركة التربویة المعاصرة،والتي تقوم في أساسھا على تجزئة المتعلمین الى 

مجموعات صغیرة تعمل سویا من أجل تحقیق اھداف مشتركة، تجعل المتعلم 

علم القطب الرئیسي والعنصر الاساسي في العملیة التعلیمیة، وھي أفضل من الت

الفردي حیث ا تحقق نتائج ایجابیة خاصة على المتعلمین من ناحیة صحتھم 

  .النفسیة والاجتماعیة
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  :قائمة المصادر والمراجع
  .القرآن الكریم براویة ورش

  :المصادر: أولا
، 2002عبد السلام محمد ھارون، د ط، : ابن فارس احمد، مقاییس اللغة، ت .1

 .4اتحاد الكتاب العرب، ج

الفضل جمال الدین محمد بن مكرم الافریقي المصري، اللسان ابن منظور،ابي  .2

 .3،2003، ط12العرب، دار الكتب العلمیة بیروت لبنان، المجلد 

ابن منظور، ابي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم الافریقي المصري لسان  .3

  .1994، 3العرب، دار الصادر، بیروت لبنان ط 

بن مكرم الافریقي المصري،  ابن منظور، ابي الفضل جمال الدین محمد .4

  .، دار الفكر، بیروت، لبنان د ت3اللسان العرب، مج 

  :المعاجم والقوامیس: ثانیا
 :المعاجم  . أ

 - دت الشروق الدولیة، القاھرةالوسیط،خرون، معجم إبراھیم المصطفى والأ .5

 .م2008-ه1429، 4مصر، ط

القاھرة مصر، أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب،  .6

 .2008، 1ط

. عالم الكتب. د. المعاصرةعمر أحمد مختار، معجم اللغة العربیة  .7

  .م2008, 1القاھرة،مصر، ط

  :القوامیس  . ب

دار الحدیث،  ،المحیطالقاموس،ٱبادي، مجد الدین محمد بن یعقوبالفیروز  .1

  .2008 ،القاھرة
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دار الكتب  ،المحیط مجد الدین محمد بن یعقوب، القاموس الفیروز آبادي، .2
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  : الملخص

التعلیم (فاعلیة طرائق التدریس الحدیثة " تناولت في ھذه الدراسة الموسومة ب

في مجال جموعة من طرائق التدریس المعتمدة بكثرة م ")التعاوني أنموذجا

حیث كان البحث فیھا نظریا التعاوني،التعلم  واھمھا طریقة، التربوي حدیثا

، وبینت الجزائریةالمدرسة وخصصنا لھا جزءا تطبیقیا في مرحلة الثانوي من 

وھم  ماھیتھا وأھم مبادئھا وأھدافھا، وسجلت آراء الفاعلین التربویین في المیدان،

 .مجموعة من الأساتذة، وقد لاحظت تباین الآراء حول فاعلیة التعلیم التعاوني

  :كلمات مفتاحیة

  .دریس؛ التعلیمیةالت؛التعلیم ؛التعلم؛ الفاعلیة
Summary 

In this study, entitled “The Effectiveness of Modern Teaching Methods 

(Cooperative Education as a Model),” I dealt with a group of teaching methods 

that have been widely adopted in the field of education recently, the most 

important of which is the cooperative learning method, as the research into it 

was theoretical and we devoted an applied part to it in the secondary stage of the 

Algerian school. It explained its nature, its most important principles and 

objectives, and recorded the opinions of the educational actors in the field, who 

are a group of professors. I noticed varying opinions about the effectiveness of 

cooperative education. 

Keywords: 

effectiveness; learning; education; educational; Teaching. 


