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 المقدمة:
 

 أ 

اللغّة من الخصائص التً خص بها الله عزّ وجلّ بنً آدم لٌمٌزه عن سائر 

الانسان على استخدامها منطوقة كانت أو  المخلوقات، وما هو مجزوم به استطاعه

مكتوبة نظرًا للدور الفعال الذي تؤدٌه فً حٌاة الأفراد والمجتمعات، وتسٌر اللغّة 

تعتبر بمثابة نسان منذ مرحلة الطفولة، حٌث مع الاتبدأ مع كافة شرائح المجتمع 

ً ٌكتسبها المحطة الأولى التً بها كل معارفه ومقوماته وأسسه اللغّوٌة التٌكتسب 

مع مرور الزمن وتعترض عملٌة الاكتساب اللغّوي جملة من المعٌقات 

كالأمراض الجسدٌة والعقلٌة والنفسٌة التً أدت الى نشوء فئة متمٌزة بقدرات 

خاصة ممثلة فً فئة ذوي الاحتٌاجات الخاصة أو ذوي الهمم التً تعتبر جزء لا 

ل التوحد الذٌن ٌعانون من ٌتجرأ من المجتمع وتضٌف هذه الفئة الٌها أطفا

اضطرابات نفسٌة وسلوكٌة متفاوتة، إذ شكلت هذه الأغراض غموضا كبٌرا لدى 

الباحثٌن النفسانٌٌن واللغوٌٌن، واستمرت الابحاث فً سعٌها وراء الحصول على 

لخروج الطفل كٌفٌة التطوٌر من المكتسبات اللغّوٌة ومواجهة المشاكل المعرقلة 

 لانعزالً المنغلق الى عالم اجتماعً تواصلً.من عالمه االمتوحد 

وانطلاقا من هذه القضٌة اخترت أن ٌكون موضوع بحثً معنونا بـ:

''، بعد أن دفعنً فضولا شدٌدا وكذا  

ملاحظتً لنفور الباحثٌن لمثل هذه الأنواع من الدراسات ورغبة منً فً 

الوصول الى الحقائق والمعارف الموجودة والممكنة التً أردت من ورائها 

 مساعدة المتوحد على التخلص من صعوباته اللغّوٌة.

 امل مع التساؤلات التالٌة:ولمعالجة هذه الإشكالٌة فرض علٌنا البحث التع



 المقدمة:
 

 ب 

 ثرات التً تساهم فً ؤما معنى الاكتساب اللغّوي؟ وما هً العوامل والم

 اكتساب الطفل اللغّة؟
  ًو ما مدى اكتساب الطفل المتوحد اللغّة فً ظل المشكلات الت

 ٌواجهها؟

وللإجابة عنها، قد سطرت خطة بحث اشتملت على فصلٌن، الفصل الأول 

وهو عبارة عن مفاهٌم نظرٌة  كان بعنوان: 

احتوى على مبحثٌن، المبحث الأول وتعرفنا فٌه على اللغّة مع ابراز أهمم 

الخصائص والوظائف التً تؤدٌها، والمبحث الثانً فهو الاكتساب اللغّوي وفٌه 

مع تقدٌم ن مفاهٌم الاصطلاحٌة ووجهات النظر لكل من العرب القدامى والمحدثٌ

الخطط التً تساعد على اكتساب اللغّة مع أقسامها والمراحل التً تمر بها هذه 

العملٌة، والتً بدأ من الصرخة الأولى للرضٌع وصولا الى تمكن من التعبٌر 

الصحٌح السلٌم، بعد تؤثره بعوامل عدة ومن ثمة التطرق الى الآلٌات التً بها تتم 

 العملٌة الاكتسابٌة.

 '' '' ثانً والموسوم بـ: الفصل ال

واحتوى على مبحثٌن الأولى: عنوانه التوحد بٌن الخصائص والمشاكل 

والعلاجات وفٌه تطرقت الى ملامح تطور هذه الظاهرة تارٌخٌا، واهم الأعراض 

والسمات مع تسلٌط على المشكلات اللغوٌة التً تعد محور البحث، واهم الطرق 

 التواصلٌة المنهجٌة مع تقدٌم حلول علاجٌة لها.

ث الثانً جاء على شكل دراسة تطبٌقٌة وفٌها تعاملت مع حالة أما المبح

لطفل ٌحمل اضراب من نوع آسبرجر، ومن خلال تواصلً مع المحٌط العائلً 

 للطفل توصلت الى نتائج عدة خرجت بها كحوصلة ختمت بها موضوعً.



 المقدمة:
 

 ج 

أما بالنسبة للمنهج المتبع فقد اتبعت المنهج الوصفً التحلٌلً ولدقة وصحة 

'' ثم  تً استعنت بجملة من المصادر والمراجع تقدمها '' معلوما

ومن الصعوبات التً واجهت بحثً هً تعدد وجهات النظر مع تشعب 

موضوع الاكتساب اللغّوي عند الطفل ما ٌستوجب التطرق الى علوم مختلفة 

وغٌرها، وفً الأخٌر أشكر الله عزّ وجلّ  منها: علم اللسانٌات والأرطفونٌا

وأحمده على أن وفقنً لإتمام هذا العمل كما لا أنسى أن اتوجه بشكري الى كل 

 من ساهم فً دعمً ولو بكلمة دعاء أو تحفٌز.
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لطالما شؽلت اللؽّة أذهان المفكرٌن فً العقود الأخٌرة وذلك نظرا لحاجة 

المتباٌنة خاصة مع التطورات العلمٌة الانسان المتزاٌدة لها من أجل تحقٌق أهدافه 

 الحاصلة والطارئة على العالم فً مختلؾ المجالات.

 لقد عرفت اللؽّة عدة تعارٌؾ لؽوٌة واصطلبحٌة منها نذكر:

: ورد عن مجد الدٌن محمد فً الفٌروز أبادي أن اللؽّة '' أصوات ٌعبر بها  1

 ا لؽوا: تكلم وخاب.كل قوم عن أؼراضهم ج ولؽون ولؽ

رواها بالدسم وألؽاه، خٌبة واللؽو واللؽّا، كالؽش، السقط وما لا  هترٌدونو

ٌعتد به  من كلبم وؼٌر كاللؽو، كالكسرى والشاة لا ٌعتد فً المعاملة ''
1

، وقد 

''. وِ ؽْ الل  بِ  اللُ  مْ كُ ذْ اخِ إَ  ٌُ جاء فً القرآن الكرٌم: '' لَا 
2

 

ً نظام من الرموز الصوتٌة مخزونة فً الجماعة الناطقة، تكمن : ه 2

قٌمتها فً الاتفاق علٌها بٌن الأطراؾ التً تتعامل بها، وهً نظام لتركٌب 

الكلمات واستخدامها على نمط معٌن تمكن المتكلم من التعبٌر عن مما فً 

ذات نفسه، والتواصل مع المجتمع أو هً السلوك الاجتماعً التواصلً العام 

للئشارة الى النظام   Longageالعلبقة بالجانب الاجتماعً وٌستعمل لفظ 

                                                           
، دار الهدى، عٌن ملٌلة، الجزائر، د ط، 3مجد الدٌن بن ٌعقوب الفٌروز آبادي، قاموس المحٌط، ج  - 1

 .1331هـ(، ص  817 – 729)

 .225سورة البقرة، الآٌة:  - 2
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الاصطلبحً الذي ٌتعلق بمٌدان معٌن، لؽة الحٌوان الصم والٌكم، لؽة الكبار 

وتطلق التسمٌة على اللسان أي النظام التواصلً الخاص بلؽة من اللؽات 

الجانب الاجتماعً لكن ما فتقول: اللؽّة العربٌة أو الفرنسٌة، كما أنها ترتبط ب

اتفق علٌه من إرشادات التواصل ''.
1
  

ومن التعارٌؾ الاصطلبحٌة للؽّة نجد أنها تحمل مفهومان مفهوم واسع 

ومفهوم ضٌق الواسع، ٌنطبق على نظام من الاشارات وظٌفة الأساسٌة التواصل 

فنقول إشارات المرور ولؽة الزهور ولؽة الخ، وتترجم كلمة فب الفرنسٌة الى 

Langage  . 

عن سن قوم ما فنقول: اللؽة  أما المعنى الضٌق فهو الذي تستعمله لما نتكلم

العربٌة واللؽة السوٌدٌة والألمانٌة وبٌن المعنى الواسع والضٌق ٌشٌر اللسانٌون  

الى القدرة الخاصة بالبشر للتواصل بواسطة الأصوات، وهو ما ٌسمونه بالسان 

،   Langageالبشري ولكنهم ستنالون فً جل الأحٌان النعت وٌستعملون  كلمة 

لمفهوم المجرد للؽة ''.للدلالة على ا
2

 

وعرفها جون دٌوي على أنها '' وسٌلة اتصال بٌن أفراد جماعة تإلؾ بٌنهم 

 على صعٌد واحد ''.

 

                                                           
،  2005، 1سامر إسلبمبولً، القرآن بٌن اللؽّة والواقع الأوائل للنشر والتوزٌع، دمشق، سورٌا، ط  - 1

 .39ص 

حسٌن الدراوٌش، تطور اللؽة عند الأطفال الأهلٌة للنشر والتوزٌع، عمان،   –نبٌل عبد الهادي  - 2

 .21، ص 2007، 1الأردن، ط 
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 تتمٌز اللؽة بعدة خصائص وسمات منها:

بؤنها المجموع الناجم عن  sing: '' عرؾ دي سوسٌر العلبمة  1

ارتباط الدال بالمدلول، والمقصود بذلك أنها لٌست لفظا مجردا عن معنى بل 

هو لفظ ٌفهم منه معنى عند إطلبقه ولا ٌمكن الفصل بٌن الدال والمدلول، وقد 

تطور مفهوم العلبمة علبوة على أن العلبمة المعجمٌة العلبمة القواعدٌة، 

ر(  -هـ-مة سهار تتكون من علبمتٌن هما )أ( )س وعلى سبٌل المثال فإن كل

و)ب( صٌؽة فاعل وبٌنما تعد العلبمة الأولى معجمٌة لكونها تدل على معنى 

النوم، وتوصؾ الثانٌة بؤنها علبمة معجمً، وهو المكوث ٌقظ بعد موعد 

قواعدٌة والفرق بٌن العلبمات القواعدٌة، أن الأولى ٌمكن حصرها بعد 

ا محدودة العدد وٌنوب بعضها عن البعض للدلالة على معان الاستقراء أي أنه

صرفٌة أو نحوٌة معٌنة، وذلك مثل أداة التعرٌؾ، وتاء التؤنٌث وصٌؽة 

الفاعل، أما المعجمٌة فهً ؼٌر محدودة العدد لدخول علبمات جدٌدة فً كل 

وقت ولائها تشٌر الى الأشٌاء خارج اللؽة، وهً أشٌاء ؼٌر متناهٌة، وعادة 

تدون المعاجم العلبمات اللؽوٌة المعجمٌة دون القواعدٌة، أذن ٌمكن العثور ما 

فً المعجم على أسد دون معنى صٌؽة المفعول مثلب ومثلما تطلق العلبمة 

 على المفردات تطلق على التركٌب أٌضا مثل:
 .المركب الإضافً نحو: كتاب سعٌد 
 المركب الوصفً نحو: سٌارة حمراء

1
. 

                                                           
1
، ص 2004، 1محمد ٌونس علً، مدخل الى اللسانٌات، دار الكتب الجدٌدة المتحدة، بنؽاري، لٌبٌا، ط  - 

28 
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  الكتاب نفسه. حو:البدل نوالمركب 
 .'' المركب الأستاذي نحو: لطٌؾ وقام خالد 

وؼٌر ذلك من التراكٌب انً تدخل فً حكم العلبمة وأكبر ما تكون علٌه 

العلبمة التركٌبٌة فً التحلٌل القواعد هو الجملة أما المهتمون بدراسة النقى 

ٌستحق فٌعدون أن النعت هو الذي كعلماء التخاطب ومحللً الخطاب والأسلوبٌن 

 التحلٌل.

: '' إذا نظرنا فً أصوات كلمة ضرب مثلب فً اللؽة العربٌة  2

وتؤملنا فً سبب اختٌار العرب لهذه الأصوات بالذات للتعبٌر عن معنى 

الضرب، أن ٌستعملوا )رٌض( بدل ضرب أو أي لفظ آخر لدلالة على هذا 

للؽة قد قال )رٌض(  المعنى وٌقول عبد القاهر الجرجانً: '' فلو أن واضع ا

مكان ضرب لما كان فً ذلك ما ٌإدي الى فساد ''، ولو كان فً لفظ ما ٌدل 

على معناه أو فً المعنً ٌقتضً أن ٌعبر عنه بلفظ معٌن، لما اختلفت 

اللؽات''.
1

   

وبالتالً ما ٌمكن أن نستنجه أن اختٌار الدال للمدلول معٌن، إنما هو عمل 

تعلٌل وفً هذا تخالؾ اللؽة الطبٌعٌة الرموز اعتباطً لا ٌخضع لمنطق أو 

 المعبرة كإشارة الصلٌب التً تدل صلب المسٌح عند النصارى.

: '' كان اللؽوٌون قبل دي سوسٌر ٌنظرون الى اللؽة على أنها  3

مجموعة من الأصوات، تلك العناصر المادٌة التً ٌمكن سماعها ونطقها 

أي أنها جواهر ولٌست أعراضا إذ ما وتتسم بخصائص فٌزٌائٌة ممٌزة، 

                                                           
 .29، ص محمد ٌونس علً، مدخل الى اللسانٌات - 1
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استخدمنا مصطلحات المناطقة وبناء على ذلك فإن تعرٌؾ اللؽة على هذا 

النحو شبٌه بمن ٌعرؾ البٌت بؤنه أعوام من الحجر والإسمنت والطٌن 

والخشب وقد اعترض ابن سٌنا على هذا التعرٌؾ للبٌت، مشٌرا الى ضرورة 

و الاعتراض نفسه الذي جهة دو مراعاة الهٌئة والرصؾ والترتٌب وه

دون خصٌصة النظام '' ٌقول دي سوسٌر على من ٌعرؾ اللؽة بؤنها أصوات 

سوسٌر '' إن أخطاء مصطلحاتنا وكل طرائقنا فً تمٌٌز امور اللؽة المعٌنة، 

إنما تصدر عن افتراض مقصود مضمونه أن هناك جوهرا فً الظاهرة 

ة وثلبثٌن صوتا التً تتؤلؾ منها، بل اللؽوٌة، فالعربٌة مثلب لٌست هً الأربع

الطرائق المختلفة التً توصؾ بها تلك الأصوات لتكوٌن كلمات أو جمل 

مختلفة وفقا لأؼراض المتكلم التخاطبٌة، فواضع اللؽة استمر عددا من 

الاحتمالات الممكنة لصوع عدد كبٌر جدا من الكلمات بتقلٌد الأصوات على 

شكال متباٌنة لوضع كلمات جدٌدة ومستخدم اللؽة أوجه مختلفة، وتؤلٌفها على أ

ٌركب المصرفات والكلمات الموضوعة على أوجه مختلفة تناسب المعنى 

المراد نقله لمخاطبه، وٌتوقؾ نظم التراكٌب التً ٌستخدمها المتكلم على 

نوعٌن من العلبقات ''.
1
  

'' اللؽة نظام عرفً ٌثقؾ الناس فٌه على دلالات الرموز دون   4

اشتراط مبرر عقلً لكل ما ٌنفقون علٌه، إن اطلبق اسم ''قلم'' على الأداة التً 

نكتب بها لا ٌحتم وجود قبلة بٌن الاسم والمسمى، فلهذه الأداة نفسها اسم فً 

ا فً قواعد اللؽة، اللؽّات الأخرى، ٌختلؾ عن اسمها فً العربٌة، ولٌنظر أٌض

أن الفاعل مرفوع دون أن نجد صلة بٌن خصائص الكلمة التً تقع فاعلب وبٌن 

صفة الرّفع والأمر ٌصدق مع عناصر اللؽّة الأخرى، ولهذه الحقٌقة تطبٌقات 
                                                           

 .29، ص  مدخل الى اللسانٌاتمحمد ٌونس،  - 1
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بموضوعٌة دون اختفاء صفات قٌمٌة  من أهمها النظر الى الظواهر اللؽوٌة

الإجلٌزٌة  Pen'' فً العربٌة أجود من  عالٌة فلب تقول مثلب: إن كلمة '' قلم

لمن وصؾ الأداة التً تكتب بها فلٌس ثمة كلمة طٌبة أو خبٌثة عند الحدٌث 

عن أسماء الأشٌاء، والأمر ٌصدق على قواعد اللؽّة وؼٌرها من ظواهر الأمر 

الثانً هو ضرورة التمٌٌز بٌن منطق اللؽّة ومنطق العقل، وقد ٌعجز المرء 

رة اللؽوٌة مبررا التكسٌر فً العربٌة دون الوصول الى عن إٌجاد الظاه

تفسٌر عقلً مقبول لها ''.
1
  

'' لقد بلؽت أهمٌة العلبقة بٌن المحتوى ووسٌلة الاتصال لدرجة   5

التً دفعت ببعض المفكرٌن الى القول بؤن الوسٌلة )اللؽة( فً نقل المحتوى 

)الرسالة(، ولتؤكٌده مفهوم معٌن مإداه أن للدلالة على وثوق العلبقة بٌنهما، 

ما وٌطلق على وٌطلق على الرسالة، اصطلبح النطق الأساسً أو الأولى بٌنه

الرسالة اصطلبح النطق أمكن الحصول على وسٌلة بدون رسالة أي مجموعة 

من الالفاظ المتراصة دون معنى تإدٌه فلب ٌتٌسر بؤي حال الحصول على 

الرسالة بدون وسٌلة، ولهذه الحقٌقة تطبٌقات لعل من أهمها تقدٌر كل 

تنا وبناء جملنا ''.تصال تطبٌقات لعل من أهمها كلماالطرٌقٌن فً عملٌة الا
2 

: اللؽة نظام من الرموز التً تستخدمها أقوام معنٌون فً ثقافة  6

معٌنة وتكتسب الرموز دلالالتها فً ضوء الظروؾ التً استخدمتها فٌها مثل 

الزمان والمكان، والمقصد عبر ذلك من عوامل تجعل للوقت الذي استخدمت 

لة التً تعطى لها، فقد تقبل كلمة فً فٌه الرموز تؤثٌرا مباشرا على الدلا

                                                           
، 1، المفاهٌم اللؽوٌة عند الأطفال وآخرون، دار المٌسرة للنشر والتوزٌع، ط حامد عبد السلبم - 1

 .28ص م، 2007
 .28المرجع نفسه، ص  - 2
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مكان، وترفض فً مكان آخر وقد تصدر فً فترة زمنٌة معٌنة تجعل 

الاستعداد لقبول أكبرهما، ولو صدرت فً فترة زمنٌة أخرى، وقد تصدر عن 

شؤنا أن  افرد ٌقصد بها شٌئا آخر ولهذه الحقٌقة تطبٌقات لعل من أخطاره

ء الرموز دلالاتها، وأن ندرك أٌضا الفرد تدرك ما السٌاق من دور فً إعطا

بٌن المعنى الاشاري للؽّة، وهو ذلك الذي نعثر علٌه فً قاموس، والمعنى 

الضمنً للؽة وهو ذلك الذي نقصده بالاستخدام الفعلً فً موقؾ معٌن ''
1

 ،

وبالتالً علٌنا أن لا نتعامل مع اللؽّة كظواهر منفصلة ٌستقبل بعضها عن 

 بعض.
: خلقت ملكة اللؽة مع خلق الانسان، حٌث ٌستطٌع الطفل منذ  7

ولادته بالتعبٌر عن حاجاته ودوافعه بؤصوات مقصود تهدؾ الى اتباع هذه 

الحاجات، ثم تتبلور هذه الأصوات فً صورة رموز مكتسبة لتعبر بشكل أكثر 

ه وضوحا عن مطالب الفرد ثم تطور لؽته عن التقلٌد والمحاكاة، وتنمو بنمو

الشامل وتساعد اللؽة المكتسبة من الآباء والاخوان وأفراد المجتمع المحٌطٌن 

بالفرد على اكتساب قواعد السلوك الاجتماعً التً تكون مصاحبة عادة 

لنشاطه اللؽوي، فملكة اللؽة فً حد ذاتها مخلوقة ولٌست مكتسبة ''
2

، كما ورد 

هِ إنَِهُ هُوَ القرآن الكرٌم لقوله تعالى '' فَتَلقََى آدَمُ  ٌْ مٍنْ رَبِهِ كَلمَِاتُ فَتَابَ عَلَ

التَوَابُ الرَحٌِمُ ''.
3
   

                                                           
 .28حامد عبد السلبم، المفاهٌم اللؽوٌة، ص  - 1
 .22، ص 2005دار المعرفة الجامعٌة، مصر، د ط، زكرٌا اسماعٌل، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة،  - 2
 .27سورة البقرة، الآٌة  - 3
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اهتم القدماء الباحثٌن بمختلؾ جوانب اللؽّة ولا سٌما الوظائؾ التً ٌإدٌها 

وكما سبق وقد اشرنا الى إحدى تلك الوظائؾ وهً الوظٌفة التً عرؾ بها ابن 

الجنً اللؽة الوظٌفة التعبٌرٌة، إذ لا ٌمكن حصر اللؽة فً هذه الوظٌفة فقط بل 

 هً تلعب دور كبٌر ومن هذه الأدوار نذكر: 

: '' لا ٌمكن للبشر أن ٌعبر عن ما بداخلهم دون أن تتم  1

عملٌة التواصل فٌما بٌنهم، وذلك '' بنقل الأفكار أي أنها تعد وسٌلة للتفاهم 

وأداة لا ٌمكن الاستؽناء عنها وصحٌح أن الاتصال هو وظٌفة لؽوٌة، لكنه 

أعم منها إذ أنها تعد طرٌقة من طرٌقة ''.
1

قٌق هذه الوظٌفة تؤتً وبعد تح

وظائؾ أخرى كإعطاء للفرد تطور بالإنتماء الى مجتمعه الذي ٌعٌش فٌه، 

ٌّن أنها  وهً تشتمل على شكل من أشكال التفاعل مع أشخاص آخرٌن تب

فً مجرى الحٌاة الٌومٌة، وذلك  تستعمل فً مواقؾ شًء مثل قضاء المصالح

ر فً المجتمع، '' ولقد حاول من خلبل عملٌة تبادل الأفكار والتؤثٌر والتؤث

الجاحظ أن ٌنظر الى اللؽة نظرة تكشؾ عن طبٌعتها الاتصالٌة ووظٌفتها 

وصورتها الاعجازٌة فً القرآن الكرٌم وصورتها التواصلٌة فً المجتمع 

وقد جعلها عن  Speken Langugeواللؽة التً ٌؽٌبها هً اللؽة المنطوقة 

حتى ٌفضى السامع الى حقٌقة قناع المعنى وهتك الحجاب دون الضمٌر 

وٌهجم على محصوله كائنا ما كان ذلك، ومن أي جنس كان الدلٌل، لأن مدار 

                                                           
، 5حنفً بن عٌسى، محاضرات فً علم النفس اللؽوي، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، ط  - 1

 .67، ص 2003
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الأمر والؽاٌة التً الٌها ٌجري القائل والسامع هو الفهم والإفهام فبؤي شًء 

بلؽت الإفهام وأوضحت عن المعنى فذلك هو البٌان ذلك الموضع ''.
1  

 وجدت لتحقٌق علبقات اجتماعٌة متمثلة فً:  '' اللؽّة  2
  اللؽّة تحقق التراث الانسانً، وتعمل على نقله من جٌل الى جٌل آخر، أنها

 تعبر هذا التراث كلبم مفهوم ٌستفٌد منه الآخرٌن.
  اللؽّة أداة الاتصال وتفاهم بٌن أفراد المجتمع، كما أنها وسٌلة تبادل

 الخبرات بٌن المجتمعات.
    إذ إن هناك علبقة وطٌدة بٌن كل من اللؽّة وأداتهوسٌلة التفكٌر اللؽّة ،

والفكر وبالتالً إذا استخدم الفرد لؽته بوضوح مستخدما الفكر المنظم 

 ٌستطٌع أن ٌتصل بؤفراد مجتمعه والمجتمعات الأخرى بنجاح.
 وسٌلة كل من المجتمع والفرد لتعبٌر عن حاجاته ومطالبه والعمل  اللؽّة

 ها.على اسباع
 الفرد على التكٌؾ مع الجماعة وتعمل على تعدٌل السلوك البشري  تساعد

 وخصوصا كلما اكتسب ألفاظا جدٌدة ومعانً إضافٌة.
  تعمل اللؽّة على ربط الماضً بالحاضر توطنة واستعداد للمستقبل، إذ إن

كل المجتمع ٌحتفظ بتراثه الثقافً بواسطة اللؽّة، ومن ثم ٌنمً قدرته 

 رٌق مراجعتها، وربط الأحداث بعضها بالبعض.خبراته عن ط

 

 
                                                           

، 5علم النفس اللؽوي، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، ط  حنفً بن عٌسى، محاضرات فً - 1

 .68- 67ص ، 2003
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  تستخدم اللؽّة الآن للدعاٌة والتفاهم على كل ما ٌتعلق بالأفراد وشإونهم

كالبٌع والشراء وإصدار النشرات والمقالات، وإشعار العالم بقضاٌا الأمة 

عن طرٌق الخطابة والصحافة والإذاعة وؼٌرها ''.
1 

اللؽّة على اشباع حاجات الفرد وذلك بالتعبٌر : '' تعمل  3

عنها وتحقٌقها ما أمكن، ومن هذه الحاجات المطالب النفسٌة التً ٌشعر الفرد 

بالراحة، إذ ما عبر عنها واستطاع إشباعها فتحققا له الراحة والطمؤنٌنة 

والتكٌؾ، كما تعمل اللؽّة من الناحٌة النفسٌة على اؼناء الفكر وتذوق المعانً 

والظواهر الفنٌة، إذ ٌعبر الفرد عن فكره وما ٌحٌط حوله بؤلفاظ تدل على مدى 

فهمه لهذه الظواهر، فتحدث لدٌه إشباعا لما ٌرٌد تصوٌره والتعبٌر عنه ''.
2
  

''تتصل وظائؾ اللؽة الجمالٌة بالوظائؾ النفسٌة،  : 4

كما أن  اللؽّةطرٌق فالأدٌب ٌعبر عن نفسه، وٌعكس الجوانب المختلفة عن 

الرسام والفنان وكل منهما ٌعبر باللؽة المرسومة أو المنحوتة، عن جانب 

جمالً من جوانب الطبعة الشخصٌة وؼٌرها، والشاعر ٌمكن له أن ٌصور ما 

ٌرٌده بلؽة ٌعجز عنها الوصؾ الفنً أو التصوٌر، لذا باللؽة الفنٌة لها ما تحدثه 

 المٌة أو لؽة الخطابة أو الصحافة وؼٌرها.من تؤثٌرها لا ٌتوافر للؽة الع
على النمو الفكري والنمو العقلً، إذ إن  اللؽّةتساعد   5

الطفل ٌنمو نموا شاملب ٌتضمن الجانب العقلً، بحٌث ٌستطٌع الطفل فً كل 

، اللؽّةمرحلة من مراحل نموه على التفكٌر فٌما حوله وٌعبر عن هذا الفكر ب

                                                           
 .18زكرٌا اسماعٌل، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، ص   -1
 .19المرجع نفسه، ص  -2
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لمدركات الحسٌة الة المدركات العقلٌة، ٌعبر فً البداٌة عن بٌئته فٌتقبل من ا

المحٌطة به ''.
1
   

6  
 شبع حاجاته والحصول على مآربه، كما أنها ''بما أنها وسٌلة اتصال فهً ت

 وسٌلة للتعبٌر عن آلامه وآماله وعواطفه.
  طرٌق القراءة وزٌادة الفهم.تهًء للفرد فرصا للبنتفاع بوقت الفراغ عن 
 .وسٌلة لزٌادة إنتاج الفرد ٌوما بعد ٌوم 
  والفكر وثٌقة ومحكمة فالفكرة تبقى كامنة  اللؽّةأداة للتفكٌر لأن الصلة بٌن

 اللؽّةمنذ ولادتها وإحداثها، إلا أنها تظهر الى حٌز الوجود بواسطة اللؽة، ف

هً التً تعبر عن الفكر، والفكر ٌعبر عنها، والفكرة فً حد ذاتها كلبم 

 فهً التفكٌر الجهري ٌقول الشاعر:  اللؽّةنفسً محض، أما الكلبم أو 
   

 وسٌلة لتؽذٌة الجانب العاطفً عن طرٌق التذوق الجمالً للآثار  اللؽّة

ة والفنون والرسوم، لذا لٌس من المستؽرب أن تركز فً تعلٌم تنمٌة الأدبٌ

التذوق السلٌم، ودمال التعبٌر لدى المتعلمٌن كما سٌؤتً فً موضوع 

تدرٌس الأدب العربً ''.
2

 

     

 

 
                                                           

 .11زكرٌا اسماعٌل، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، ص  - 1
 .21المرجع نفسه، ص  - 2
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تعد حصص علماء النفس اللؽوٌون الكثٌر من الجهود للتطرق الى عملٌة 

وخاصة عند الطفل ونظر للمراحل والتطورات التً ٌمر بها الطفل  اللؽّةاكتساب 

فً مختلؾ مراحله النسٌة. وهذا ما ٌدفعها الى التعرؾ على هذه العملٌة التً 

 ٌان.ٌعتبرها العلماء بالعملٌة المعقدة فً الكثٌر من الأح

 لقد حظً لفظ الاكتساب اللؽوي على تعرٌفات عدة منها لؽوٌة واصطلبحٌة

من المعاجم التً وردت فٌها لفظة الكسب أو الاكتساب معجم   1

، طلب الرزق لسان العرب، إذ ٌقول فٌه ابن المنظور، '' كسب: الكسب

كسب أصاب واكتسب تصرؾ واجتهد فً قوله تعالى: '' لها  –وأصله الجمع 

ما كسبت وعلٌها ما اكتسبت ''، عبر عن الحسنة بكسبت وعن السٌئة باكتسبت 

لأن المعنً كسب دون معنى اكتسب لما فٌه من الزٌادة وذلك على أن كسب 

الحسنة بالإضافة الى اكتساب السٌئة أمر ٌسٌر ومستصؽر ''.
1
  

آباد فً القاموس المحٌط '' الكسب: كسبه ٌكسبه كسبا وتكسب  وجاء عن الفٌروز

وأكتسب طلب الرزق وفلبن طٌب المكسب والمكتسب أي طٌب الكسب والمكسبة 

كالمؽفرة ''.
2

 

                                                           
 .64، ص 2004، 4س ب(، ط–لسان العرب، مادة )ك  ابن المنظور - 1
 .123، باب الباء، ص 1الفٌروز آبادي، القاموس المحٌط، الهٌئة للكتاب الطبعة الأمبرٌة، ج - 2
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ب( طلب الرزق  -س -وجاء عن أبً بكر الرازي '' هو من كسب ) ك

وأصله الجمع وبابه ضرب واكتساب، بمعنى طٌب الكسب والمكسب وبكسر 

 اؾ بمعنى وكسبه أهلً، والكواسب الجوارح.الك

تكسب: تكلؾ الكسب والكسب بضم عصارة الهضم ''.
1

 

والملبحظ أن جل التعارٌؾ اتفقت على أن لفظة الكسب والاكتساب أمر 

 اٌجابً ٌدل على الزٌادة والمكسبة والمنفعة.

العملٌة اللبشعورٌة التً تتم عن  اللؽّة: ٌقصد باكتساب  2

ؼٌر قصد من الانسان، والتً تنمً عنده عدة مهارات لؽوٌة وهو إن كان 

كوسٌلة  اللؽّةؼٌر واع بهذه العملٌة اللبشعورٌة فهو واع بؤنه ٌستخدم 

عملٌة تنمٌة القدرة عند الأطفال  –للبتصال، وهذه العملٌة تشبه إن لم تمائل 

الطفل كما تعلم انه لا ٌشؽل نفسه بفهم القاعدة النحوٌة  على تعلم لؽتهم الأولى،

عندما ٌستعمل الجملة من أبٌه وأمه، لا ٌقؾ برهة لٌحفظ بعض الكلمات 

لٌرتبها بعد ذلك فً تراتٌب، إن لدٌه حساسٌة اكتسابها من المحٌطٌن به تجعله 

برفض بعض التؽٌرات وٌقبل الأخرى، وٌإثر كلمة على أخرى وذلك فً 

ألفته أذنه، وما تجري به ألسنة الآخرٌن، وبذكر )كارشان( أن من  ضوء ما

عبارات مثل التعلم الضمنً، والتعلم  اللؽّةالأوصاؾ التً تصؾ لنا إكتساب 

الرسمً والتعلم الطبٌعً، إن اكتساب اللؽة بدون الدخول فً مصطلحات 

 ٌعنً التقاط اللؽة فً مواقؾ طبٌعٌة وشكلب لا إرادٌا من المتعلم.

                                                           
م، ص  1110، الجزائر، 4أبً بكر الرازي، مختار الصحاح، تخرٌج دٌب الباؼا، دار الهدى، ط  - 1

362. 
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وٌري بعض الخبراء ان اكتساب اللؽة عملٌة خاصة بالأطفال، وأن تعلمها 

أي ٌكسبونها، فهذه قدرة لا  اللؽّةعملٌة خاصة بالكبار الى حد كبٌر، ٌلتقطون 

ٌتم عادة فً المجتمع الذي ٌحدث هذه حٌث  اللؽّةتختفً مع النضج، واكتساب 

ٌوم اللؽّة طقٌن بهذه تعرض الفرد لفرص متحددة وبشكل مستمر ٌتصل فٌه بالنا

بعد ٌوم، بذلك ٌمتص تراكٌبها وٌستوعب مفاهٌمها وٌنؽمس فً ثقافة هذا المجتمع 

فٌدرك بما لدٌه من حس لؽوي دلالات كل ملمة وتبنى عنده السلٌقة اللؽوٌة التً 

بشكل تلقائً ؼٌر مقصود ''. اللؽّة تسٌر له استعمال 
1

   

هذه العملٌة هً عملٌة طبٌعٌة لدى ومن خلبل هذه التعارٌؾ تبٌن لنا أن 

الانسان، تمر وتطور معه عبر مراحله النسٌة أي منذ الطفولة الى الكبر، أي أنها 

 عملٌة مستمرة ؼٌر مخطط وؼٌر مجهز لها.

 

الزمن لٌعٌش منفردا وعند اتساع '' اكتفى الانسان البدائً بالصمت لمدة من 

دائرة الأسرة تواضع أفرادها على استعمال اصوات معٌنة فً ظروؾ وأماكن 

معٌنة، وعلٌها اصطلحوا تسٌٌر التواصل بٌنهم وعندما تكاثرت الأسرة تكونت 

الجماعات، فتكونت الأسرة الكبٌرة كما ٌري أهل العلم الاجتماعً ثم فكر الانسان 

له الاتصال بٌن عدد هائل من بنً البشر بعد أن لاحظ أن  فً مخرج آخر ٌسهل

الأصوات قد ٌجرفها تٌار الانقراض، ثم تواضع على رمز وأشكال وأصوات 

عالم الا عبارة عن أصوات وضعت لها رموز تخضع لقوانٌن معٌنة، فما لؽات ال

                                                           
 .34-33المفاهيم اللغوية عند الأطفال، ص  حامد عبد السلام زهران وآخرون، -1
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 لتثبٌتها من جهة ولضمان استمرارٌتها من جهة أخرى، ولعل هذه العلة الأخٌرة

هً الأهم، وكانت استمرارٌة اللؽّة هذه الظاهرة الانسانٌة من جٌل الى جٌل 

بالاكتساب، فمنذ ولادة وهو ٌكتسب سلوكٌات عدٌدة تنمو مع نموه البٌولوجً ، 

، اللؽّة، فالاكتساب اللؽوي هو تعلم ونمو لؽة الفرد، فتعلم لؽة الأم أو ومن بٌنها 

الأول، وكلمة اكتساب هً مستحسنة فً  اللؽّة الاولى ٌدعى بالاكتساب اللؽوي

الؽالب على كلمة تعلم، وهذا المصطلح الأخٌر مقررون بالنظرٌة السلوكٌة للتعلم 

والاكتساب اللؽوي، ٌهتم به الألسنٌن وعلماء النفس، الألسنٌٌن التطبٌقٌون، حتى 

  ٌتسنى لهم فهم إجراءات تعلم اللؽة وإخطاء أحسن فهم وإدراك لطبٌعة اللؽّة.

إن ظاهرة الاكتساب اللؽوي شدت اهتمام الفلبسفة قدٌما والمناطقة وعلماء 

النفس والتربٌة خاصة وعلماء الكلبم، فالفلبسفة واللؽوٌون العرب حتى وإن لم 

ٌعطوها قسطا كبٌرا من العناٌة فلم ٌختلفوا كثٌرا فً تحلٌلهم لهذه الظاهرة كما 

بل أثر المفكر العربً بوجوب تلبقح  وقع للمحدثٌن )البٌئة أم القدرات الفطرٌة(

هذٌن العاملٌن حتى ٌحصل اكتساب اللؽة وٌظهر التباٌن بٌن علماء العرب إلا فً 

مدى تركٌز الأهمٌة فً أحد العاملٌن أكثر من الآخر، وٌتمثل هذان العاملٌن فً 

رٌةعامل الممارسة والاعتٌاد وعامل القوى الفط

 القاضً عبد الجبار أن: '' الكلبم من الأفعال  ٌرى

المحكمة كالبناء والنساجة والصٌاؼة ''، وفً ذلك ٌقول واعلم أنه لا ٌمتنع أن 

ٌعلم بالاختبار مقاصد المخاطبٌن باضطرار ولولا الاختبار التقدم، لم ٌعلم ذلك 

وما حتى ٌختلؾ الحال فً هذه المعرفة بحسب طرٌقة الاختبار، وما ٌمكن فٌه 

لا ٌمكن لأن العربً ٌعرؾ مقاصد العربً بالاختبار وٌكون هذا العلم مما 
                                                           

عمر فاسً، الاكتساب اللؽوي بٌن القدماء والمحدثٌن، مجلة جولٌات، كلٌة الآداب واللؽات لجامعة  - 1

 .12، ص 15طاهري محمد، بشار، العدد 
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ٌحصل باضطرار عن طرٌق العادة، لأنه مباٌن للعلوم الحاصلة ببدٌهٌة العقل 

الذي لا ٌجوز اختلبؾ العقلبء من حٌث كان هذا العلم ٌفتقر الاختبار الذي قد 

 تفترق أحوالهم فٌه.

فالاكتساب فً رأي القاضً عبد الجبار ٌتم من خلبل السماع والاختبار 

والمحاكاة والمران والممارسة المباشرة والاعتٌاد وعلى قدر التكرار ترسخ العادة 

وإذا رسخت العادة تتوطد على نحو ٌصبح من الصعب التعدٌل فٌها، وٌقول فً 

ة المتقدمة لا ٌواتٌه الكلبم هذا الصدد حتى إن بعضهم إذا اعتاد طرٌقة فً الفصاح

 المتوسط والركٌك الا بعد جهد وتكلؾ.   

وٌإكد أن الكلبم علم ضروري والتكلم صناعة قائمة على العلم والارادة 

وتوفر الآلة واستقامة الترتٌب، فٌحصل الكلبم فً نظره باضطرار، أي أن الكلبم 

لبم ٌحتاج الى العلم علم اضطراري بموجب الاستعداد الطبٌعً فٌقول: '' ان الك

بتصرٌؾ الآلة التً هً اللسان وؼٌرها على بعض الوجوه، كما ٌحتاج الى آلة 

مفهومة، فإذ لم ٌعلم الطفل ذلك أو لم تكتمل آلٌته لم ٌمكنه إٌجاده، وصار ذلك 

بمنزلة من لا ٌعلم الأفعال المحكمة فً تعذره علٌه، ولذلك متى علم ذلك ومرن 

فل إذ لدٌه سلفا آلة تكلم قائمة فً ذاته، وهً آلة محصوصة علٌه فعل الكلبم، فالط

ذات طبٌعة مختصة، وتكتمل هذه الآلة فً ذاته فٌصبح بإمكانه فعل الكلبم بعد أن 

ٌمرن آلٌته من التكرار والمطاولة فً الاختٌار ''
1

، إصدار الكلبم وآلٌة اكتساب 

رد حركة هذا الجهاز السلوكٌات وبخاصة اللؽّة، فهو استعداد طبٌعً لدٌه وبمج

وتوظٌفه تحت اضطرار ٌإسس للفرد وجوده وٌلبً طلباته، ٌبدأ الاكتساب اللؽوي 

 .ات الأخرىٌوالسلوك

                                                           
 .93عمر فاسً، الاكتساب اللؽوي بٌن القدماء والمحدثٌن، ص  - 1
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  ركز الؽرابً فً القدرة عند الانسان فقال '' الناس :

مفطورون عنً صور وخلق فً أبدائهم محدودة، وتكون أبدانهم على كٌفً 

كون أنفسهم معدة ومسددة نحو معارؾ وتصورات وأمزجة محدودة وت

وتخٌلبت بمقادٌر محدودة فً الكمٌة والكٌفٌة ''، وٌتم الاكتساب من خلبل 

وهذه الملكة تتحول بواسطة  قدرة فطرٌة ٌدعوها الؽرابً 

تكرار الأفعال، وإن ملكة اعتٌادٌة، إما خلقٌة أو صناعٌة ''، ونرى من خلبل 

هذا التفسٌر أن الاكتساب لا ٌبتعد كثٌرا فنً خطوطه العرٌضة عن الاكتساب 

فً نظرٌة شوسكً الألسنٌة، إلا أن الؽرابً فً المقابل ٌصر على اعتبار 

باشر عبر تجربة لؽوٌة إذ ٌقول: '' بؤخذ  عملٌة الاكتساب هً تحصٌل م

الناشئ هذه الأشٌاء عن السلؾ على الاحوال التً ٌسمعها من السلؾ، وٌنشؤ 

مكن ٌحفو به أن ٌكون ناطقا علٌها وٌتعودها مع نشؤة الى أن نتمكن فٌه ت

''.لؽٌره
1
  

أن الاكتساب ٌتم من خلبل أخذ الناشئ للكلبم من  وهكذا ٌرى الؽرابً

المحٌط الذي ترعرع فٌه، وذلك عبر تكون العادات الكلبمٌة والى نظٌر هذا 

بمذهب '' ابن سٌنا '' فٌما ٌخص الملكة، فٌشٌر الى أن ما ٌرسخ الملكة الصناعة 

 فً نفس الانسان هو الاستعداد الجبلً والممارسة والاستعمال للجزئٌات.

ثنائٌة البٌئة والقدرات الفطرٌة كانت المحور الذي تدور حوله عملٌة  إن

الاكتساب اللؽوي عند العرب، فلم ٌكن لكل فئة منهم أن تشد بزمام أمر من 

الأمرٌن، وإنما هو سلؾ فً الذكر ان بعضهم اعطى قسطا من الحظ للعامل 

                                                           
 .94القدماء والمحدثٌن، ص عمر الفاسً، الاكتساب بٌن  - 1



الاكتساب المغوي عند الطفل                    :         الفصل الأول   
 

 19 

لإنشاء عملٌة  الأول والبعض أثر العامل الثانً، رؼم أن كل الأمرٌن ٌتظافران

 كتساب.الا

   

لقد وضع علم اللؽّة النفسً أربع نظرٌات تطبق على عناصر خاصة للنمو 

اللؽوي تتراوح من الأسباب البٌولوجٌة الى نظرٌات التً تإكد على خبرات 

الأطفال فً البٌئة ومنها ما تدرس السلوك عند الطفل ومنها تهتم بقدراته 

 المعرفٌة.

 Le Béhaviorisme  ظهرت هذه النظرٌة عام ''

على ٌد واطسون فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة وٌعتبر كتابة  9191

Béhaviorisme  من أهم الكتب التً عرضت اتجاهات المدرسة السلوكٌة

فً علم النفس، وجاء رد فعل على التطورات اللبموضوعٌة فً حقل 

تحدٌد معالمها كاتجاه ٌدرس السلوك باعتباره معطى  السٌكولوجٌة وحاول

قابلب للملبحظة، والضبط  والقٌاس عن طرٌق المنهاج التجرٌبً، ولقد 

ابتدأت هذه المدرسة تارٌخها بالتركٌز على دراسة الارتباط بٌن المنبه 

والاستجابة، كما تبدو فً التجارب الشدٌدة التبسٌط فً بعض معامل علم 

تماما الانسان بما ٌحتوي علٌه من مشاعر وما ٌعتمد بداخله النفس متجاهلة 

لا ٌسٌل الى تجاهلها إذ أردنا فهم سلوكه وتقوٌمه ''. تمن دٌنامٌكٌا
1

   

                                                           
، ص 2011، 2صالح بلعٌد، علم اللؽة النفسً، دار هومة للطباعة والنشر والتوزٌع، الجزائر، ط - 1
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اذن ما نستخلصه من خلبل هذه النظرٌة أنها تسطر أفكار نظرٌة تعمل من 

أن خلبلها تقوٌم وإصلبح السلوك عند الطفل او الانسان إذ ٌعتبر السلوكٌون 

الاكتساب اللؽّة عند الطفل  لا فرق بٌنهما وبٌن أي سلوك آخر لأن اللؽة عندهم 

شكل من أشكال السلوك '' ٌدور محتوى النظرٌة السلوكٌة حول أن السلوك 

اللؽوي عبارة عن مجموعة الاستجابات الناتجة عن مثٌرات للمحٌط الخارجً 

أو اجتماعٌة أو ؼٌرها  مختلفة من حٌث انواعها بٌن أن تكون مثٌرات طبٌعٌة

حاضرا فعلب أو ؼائبا خارجٌا أو داخلٌا، وهذا السلوك هو الناتج عن تلك 

الاستجابة المثٌر محدد فإذا تعززت تلك الاستجابة بالتكرار والإعادة تحولت الى 

اعادة لؽوٌة راسخة ٌتعامل بها الطفل تلقائٌة وتصبح ضمن سلوكٌة اللؽوي 

لة لهذه هً كالآتً: ''وفحوى هذه المصطلحات المشك
1

 

   ًهو كل عمل مادي ومعنوي داخلً فً الانسان أو خارجً ٌئثر ف :

'' هارٌمان '' الانسان وٌدفعه الى التصرؾ بشكل من الأشكال وهو عند 

بؤنه صورة للطاقة تنتج استجابة أو أي طاقة خارجٌة بالنسبة لعفو الاستقبال 

 تإثر علٌه وتستثٌره.
   : ًفهً ردة فعل عن المثٌر كفعل طبٌعً ٌتصؾ به، الكائن الح

.، هو القصد الى تقوٌة الاستجابة renforcementالتعزٌز أو التقدٌم 

وتؤكٌدها بشكل تصبح مإسسة عند الانسان عملب على ترسٌخها لتكون 

عادة كلبمٌة راسخة ''.
2  

                                                           
 .91، ص صالح بلعٌد، علم اللؽة النفسً - 1
اكتساب المهارات الأساسٌة، دار  -، نظرٌات التعلم وتطبٌقاتها فً علوم اللؽّةعبد المجٌد عٌسانً - 2

 .67ص ، 1الكتاب الحدٌث، القاهرة، ط 
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حب النظرٌة ٌتبنى هذه النظرٌة '' جان بٌاجٌه '' صا  

التكوٌنٌة الثنائٌة رؼم أنه لا ٌولً جل اهتماماته لاكتساب اللؽّة عند الطفل أنه 

من خلبل الاختبارات التً ٌجرٌها فً مجال علم النفس العٌادي، تتطرق الى 

تكون اللؽّة عند الطفل مما ٌفرض علٌنا التطرق الى نظرٌة الاكتساب اللؽوي 

ساسً بالتطور المعرفً، وهو حٌن ٌبحث فً عند بٌاجٌه، ٌتمثل الاهتمام الأ

اللؽة إنما ٌبحث فٌها عما ٌكشؾ عن سمات التفكٌر فً مراحله المتعاقبة، وقد 

ولم ٌتصور أبدا إمكانٌة النمو اللؽوي بصورة مستقلة أخضع اللؽة للتفكٌر 

أساسا عن التطور المعرفً، فالوظائؾ المعرفٌة تسبق التطور اللؽوي الذي لا 

مظهرا من مظاهر الوظٌفة الرمزٌة، وبالذات المظهر الأهم ومن  ٌشتؽل الا

القضاٌا الأساسٌة أن التعزٌز لا ٌؤتً من البٌئة، كمكافؤة، بل ٌنبع التعزٌز 

بالضبط، من أفكار المتعلم ذاته، فالطفل عندما ٌتعلم كٌؾ ٌجد شٌئا قد تم 

' الخرٌطة إخفاءه حدٌثا تحت صندوق ما قد تعلم من وجهة نظر '' بٌاجٌه '

المعرفٌة الموجودة فً المجال فهو قد تعلم فً الواقع، ما هو اكثر من مجرد 

استجابة للمثٌر، إن أحداث البٌئة لا تعد كونها محددات تعلم خارجٌا ولا تمثل 

أكثر من مصدر واحد من مصادر المعرفة فالدماغ الناضج الذي أحسنت 

لا ٌتعلمها الطفل، وهو فً طور  العناٌة به، فٌه من المعرفة اصلب هناك أشٌاء

نموه لا ٌمكن تفسٌرها عن طرٌق المحددات المادٌة والاجتماعٌة 

والتوضٌحٌة، فحسب بل أٌضا من خلبل ردها الى عامل أساسً ٌقود عملٌة 

التعلم وٌسمٌه عامل الموازنة، أي الطرٌقة التً ٌستطٌع الانسان بها تنظٌم 

ؼٌر متناقض.المعلومات المتفرقة فً تنظٌم معرفً 
1 

                                                           
1
مٌشال زكرٌا، قضاٌا ألسنة دراسات لؽوٌة اجتماعٌة نفسٌة مقارنة تراثٌة، دار العلم للملبٌٌن، بٌروت،  - 

 80.، ص 1993، 1لبنان، ط 



الاكتساب المغوي عند الطفل                    :         الفصل الأول   
 

 22 

تبدا الموازنة بالاضطراب حٌن ٌشعر الانسان بؤن هناك شٌئا ما لٌس على 

 ما ٌرام''.

كما تشعر الطفلة مثلب التً تعتقد أن الماء الذي قد صب فً كؤس قصٌر 

وعرٌض، سٌصل الى المستوى نفسه، إذ ما أعٌد صبه فً كؤس أخرى طوٌلة 

وقصٌرة وضٌقة، فالإضراب هو بالتالً الصراع بٌن ما ٌتوقعه الانسان وبٌن ما 

ٌهدؾ تخفٌؾ   Régulationsٌشاهده أمام عٌنه فٌطلق الانسان بعض التطبٌقات 

الاضطرابات وتنتهً الموازنة بعملٌة التكٌؾ الذي ٌقوم على التفاعل بٌن عملتٌن 

وهً تعمل على تؽٌٌر الخبرات   Assimilationفرعٌتٌن الأولى عملٌة التمثل 

وهً التً تعمل  Accommodationالجدٌدة الً خبرات مؤلوفة والثانٌة الملبئمة 

ة مستقلة عن الخبرات السابقة وهناك نوعان على التنبه على تجربة جدٌدة بصور

من المعرفة ''.
1
  

  وهً التً تنطوي على معرفة المثٌرات بصورتها :

العامة ولا تتبع من التحلٌل العقلً، فالطفل الرضٌع ٌهز زجاجة الحلٌب كما 

 ٌتعرؾ الولد عن سٌارة أبٌه فحٌن ٌشاهدها ٌخرج مسرعا.
  : وهً التً تحصل من الاستدلال فً مختلؾ فً مختلؾ

المستوٌات فالطفل على سبٌل المثال بمقدوره معرفة أن حجم الكرة لا ٌتؽٌر 

 حٌن توضع مع كرات أكبر عما هً علٌه حٌن توضع مع كرات أصؽر ''.
: وتمتد من السنة الأولى الى السنة الثانٌة من  1

من خلبلها مفهوم استمرارٌة الأشٌاء وكذلك مفهوم عمر الطفل ٌدرك 
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انتظامها فً العالم الفٌزٌائً المحسوس حٌث أنه من خلبل مسكه للؤشٌاء 

ونظرة الٌها، وتحرٌكها ٌتوصل الى بناء إدراك جٌد ما الحدود الأشٌاء 

الصؽٌرة ولإمكانها''.
1 

صحٌح  أن نفهم لؽة شخص مجنون،إبداعٌة بدون عقل فمثلب لا ٌمكن لنا 

ٌملك لؽة، لكن لا ٌمكنه أن ٌحص لنا فكرة مفهومة أي لا نفهم لؽته وما ٌنتج  أنه

 من لؽة.

'' ٌرتكز هذه النظرٌة على بدٌهٌة مفادها أن الطفل ٌولد مهٌؤ لاستعمال 

اللؽة، وهً طبٌعة بشرٌة لا ٌناقشها شومسكً، وهو ٌمتلك نماذج تركٌبٌة ذهنٌة 

ه على استكمال بقٌة اللؽة مع المجتمع، وهً نماذج أولٌة مزود بها بالطبٌعة تعٌن

تمثل الكلٌات اللؽوٌة عند البشر جمٌعا، كؤنها الكفاٌات الأولٌة التً ساعدت  على 

عامة تجمعها  اكساب اللؽة والابداع فٌها، فاللؽة عند شومسكً  كتما لها خصائص

جانب المتؽٌر وأن لؽة أصول ثابتة، وأخرى متؽٌرة والابداع لا ٌكون إلا فً ال

والطفل ٌبدع عدد لا متناهً من الجمل فً هذا الجانب المتؽٌر من اللؽة، 

فالإنسان صاحب ملكة فطرٌة وهو صاحب قدرة عقلٌة جبارة خلبقة مبدعة 

وهناك تلبزم بٌن القدرتٌن طبعا، وهذه الملكة سماها شومسكً جهاز اكتساب 

ن اكتساب اللؽة فً وقت اللؽة تؤكٌد على وجود معرفة فطرٌة تمكن الطفل م

 : وجٌز، وهذا الجهاز ٌصفه الباحث )مانكٌل( أربع خصائص وهً كالتالً

  ٌمٌز الطفل الأصوات الكلبمٌة عن ؼٌرها من الأصوات الأخرى ؼٌر

 البشرٌة.
 .ٌتضمن القدرة على تصنٌؾ الأصوات اللؽوٌة وتمٌز بعضها عن البعض 
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 .تمٌز الأنظمة اللؽوٌة والتعرؾ علٌها 
 ة على انتاج نظام لؽوي محدد ''.القدر

1 

ومن خلبل هذا الجهاز نفهم أن لؽة الطفل لها خصائصها حٌث تحكمها 

قواعد ملتزمة بمنهج علمً صارم، وهذا الجهاز فطري ٌبدأ بالعمل مبكرا فً 

المراحل السنٌة الأولى لدى جمٌع الأطفال، مما ٌسمح لهم بتكوٌن نحوهم الخاص 

لبم فً بٌتهم الاجتماعٌة، فبإمكان الطفل إنتاج عدد من خلبل ما ٌسمعونه من ك

هائل من الأصوات التً لا ٌمكن للراشد إنتاجها وما هذا إلا دلٌل على وجود ملكة 

مساعدة فطرٌة ورؼم ذلك إلا أنه لا ٌمكن أننا ننفً الدور الذي ٌمثله المجتمع فً 

وهذه القدرة  الطفل على إتقان لؽته إذ أنه لا ٌمكن عزل الطفل عن الجماعة

طبٌعٌة، لا ٌمكننا الاشتؽال إلا بوجود الجماعة وهً بمثابة محرك لذلك الجهاز 

 إضافة الى أن قدرات الأطفال المتفاوتة كم من مواهب ولدت.

: وتمتد من السنة الثانٌة الى السابعة ٌبدأ الطفل  2

خلبل هذه المرحلة بإدراك الأشٌاء فً صورها الرمزٌة، وٌصبح بإمكانه 

ٌعنً أكثر فؤكثر وكذا بمقدوره أن ٌفسر السبب من أن اللعبة التً ٌتم 

تحرٌكها، بحٌث تدور على نفسها، لٌست لعبة جدٌدة، وفً هذه الفترة 

أكبر على التعبٌر بواسطة الرمز والاٌحاءات الجسدٌة ٌكتسب الطفل قدرة 

 والأصوات اللؽوٌة والكلمات.

                                                           
عقلة محمود الصمادي، فواز محمد عبد الحق، نظرٌات تعلم اللؽة واكتسابها تضمٌنات لتعلم   - 1

 .166-165وتعلٌمها، جامعة البرموك، ص ص 
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: تمتد من السابعة الى الثانٌة عسر: ٌطور  3

فٌها الطفل قدرته على التفكٌر الاستدلالً، وتكون محدودة ضمن نطاق ما 

 . ٌشاهده وٌقوم مستوى الاستدلال على الأشٌاء الفعلٌة
: والتً تبدأ من الثانٌة عشر الى الثالثة عشر  4

تقرٌبا حٌث أنه بإمكان الطفل أن ٌقوم الاستدلالات من خلبل استدلت 

أخرى.
1 

تتعلق النظرٌة اللؽوٌة بالنزعة العقلٌة التً ٌتزعمها الباحث   

، وتحمل هذه النظرٌة عدة تسمٌات وهً العقلٌة الأمرٌكً الشهٌر شومسكً

اللؽوٌة الفطرٌة، وحتى البعض ٌدرجها للمعرفٌة التً سبق التحدث عنها بؤنها 

تعد امتداد لها مع بعض التصحٌحات للنظرٌة السلوكٌة، حٌث أن النظرٌة 

السلوكٌة تعمل على '' إعادة الاعتبار الى القدرات العقلٌة التً ٌمتلكها الانسان 

وٌتماٌز بها عن بقٌة الكائنات الأخرى، وهً القدرات التً تم تؽٌٌبها عند 

السلوكٌٌن، أما شومسكً ٌرى دائما ان الانسان قدرة عقلٌة فرٌدة، لا تؽري 

الى أشٌاء خارجٌة هذه القدرة تمثل الجانب الخلبق والابداعً للعقل، واللؽة 

ذلك مثل دي سوسٌر  مظهر من مظاهره وهو ٌنتقد كل الذٌن لم ٌنتهوا الى

وبلو مؽٌلة  الذي أعزه الخلق القٌاس ".
2
  

وعدم تجاوب المجتمع معها فإن تلك القدرات تلبشت واندثرت وبالتالً إن 

 المجتمع هو الذي ٌدفع الطفل وٌطور من لؽته ومن مكتسباته.

                                                           
 .85، ص  نفسٌة مقارنة تراثٌةمٌشال زكرٌا، قضاٌا ألسنة دراسات لؽوٌة اجتماعٌة  - 1
-164عقلة محمود الصمادي، فواز محمد عبد الحق، اللؽة واكتسابها تضمٌنات لتعلم العربٌة، ص  - 2
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: وفٌها أن البٌئة هً وحدها المسإولة عن اتمام عملٌة  

سكنٌر(،  –وهو ما نجده '' لدى علماء النفس السلوكٌٌن )وطسون الاكتساب 

فاللؽة فً نظرهم بشكل من أشكال السلوك لذلك هم لا ٌقرون وجود أي تباٌن 

بٌن مسار اكتساب اللؽة ومسار اكتساب أي مهارة سلوكٌة أخرى، والسلوك 

م اللؽوي كؤي سلوك آخر هو فً النهاٌة حصٌلة عملٌة تدعٌم إجرائً، ومن ث

ٌنبؽً إرتكاز الدراسة على الملبحظة المباشرة، وأن تعتمد على خبرة 

الحواس فحسب ''.
1 

وبالتالً إبعاد للمفاهٌم العقلٌة مثل القصد، الوعً، المتفهم فالأهل هم مصدر 

المعطٌات التً ٌحاكٌها الطفل وٌتحدد نمو الطفل طبقا للظروؾ الموضوعٌة فً 

 ر وٌإثر فٌه بشكل كبٌر جدا.محٌطه الذي ٌراقب نموه بشكل مستم

إن ٌرى السلوكٌٌن أن اللؽة: '' اللؽة مجموعة عادات صوتٌة ٌكٌفها حافز 

البٌئة.''
2

 

ؽة حٌث نجد اختلبفا كبٌرا فً أي أن البٌئة هً عامل مإثر فً اكتساب الل

بٌن الطفل المستقر فً بٌئة رٌفٌة وطفل مستقر فً المدٌنة إذ نجد طفل الرٌؾ 

 لصوت، وهنا ٌظهر تؤثٌر البٌئة على قاطنٌها.لدٌه قوة فً ا

                                                           
دوجلبس براون، أسس تعلم اللؽة العرٌة، ترجمة عبد الراجحً، علً شعبان، دار النهضة العربٌة  - 1

 .95للطباعة والنشر، بٌروت، لبنان، د ط، ص 
حبٌب بزوادة، ٌوسؾ ولد النبٌة، تعلٌمٌة اللؽة العربٌة، قضاٌا وأبحاث، منشورات مختبر اللسانٌات  - 2

 .114العربٌة وتحلٌل النصوص، جامعة معسكر، دار الرشاد للطباعة والنشر، الجزائر، ص 
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وهناك خطتان متباٌنتان الاكتساب اللؽوي عند الطفل وهما الخطة المرجعٌة 

 والخطة التعبٌرٌة.

 Referentialsrategu وتتبع هذه الخطة عند اكتساب :

صفات(، وتشٌر الى أوجه البٌئة  أو تعلم الكلمات )أسماء، أفعال، أعلبم،

 المحٌطة بالطفل كما أنها تتمٌز بنطق الطفل الواضح للكلمات.
 Expressive stregy  ٌنطق المنطوق كاملب نطقا '' :

ضعٌفا، وبإضفائه نمطا تنعٌمٌا على الجملة ٌجعل معناها واضحا مع عدم 

الأولٌن من عمرهم تبٌن  وضوح كلماتها، وبملبحظة الأطفال فً العامٌن

من عمرهم تبٌن لنا أي هناك طفل ٌنطق الكلمة الأطفال فً العامٌن الأولٌن 

لنا أي هناك طفلب ٌنطق الكلمة نطقا واضحا سواء بمسماها الصحٌح، أو 

بمسمى محرؾ، وأن هناك طفلب ٌنطق الكلمة نطقا واضحا سواء بمسماها 

نطق جملة كاملة ؼٌر الصحٌح، أو بمسمى محرؾ، وأن هناك طفلب ٌ

واضحة الكلمات فً صورة نمط تنؽٌمً للبستفهام، أو تنؽٌمً للبستفهام أو 

نمط تنعٌمً للتقرٌر فٌهم الكبار الجملة من نمطها ولٌس من وضوح 

كلماتها وتندمج الخطتان مإخرا مع نمو اللؽة  فالطفل الذي ٌسلك أسلوب 

كً ٌصوغ جملب بٌنما الخطة المرجعٌة، ٌبدأ بتعلم كلمات ثم ٌضمنها ل

الذي ٌسلك أسلوب الخطة التعبٌرٌة ٌحلل المنطوق الى كلمات الطفل 

مفردة،
1
وقد ٌضم الكلمات من منطوق جدٌد، وٌقوم الطفل فً أعوامه  

الأولى بصوغ منطوق وظٌفً بسٌط مثل: بابا كرسً فهو منطوق بسٌط 

                                                           
1
 لنشرنازك ابراهٌم عبد الفتاح، مشكلبت اللؽة والتخاطب  ضوء علم اللؽة النفسً، دار قباء ل  - 

 .209من ص  2002د ط،  ، والطباعة والتوزٌع، القاهرة
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ن أبٌه أن لكنه ٌعبر عن المعنى المقصود بؤن الأب ٌجلس أو الطفل ٌرٌد م

س لاكتساب الطفل النحو مإخرا، ، كما أنه ٌعد أساٌجلسه على الكرسً ''

اما إكتساب الصرؾ فٌؤتً فً مرحلة متؤخرة وٌطور الأطفال البنى ''

النحوٌة التً اكتسبوها من قبل وٌزٌنون منطوقاتهم بكلمات وظٌفٌة 

ملة ومورفٌمات تزداد بزٌادة نمو لؽته وٌبرعون فً فهم تراكٌب الج

المعقدة: فهما كاملب ورؼم أنهم ٌرتبون الكلمات ترتٌبا صحٌحا من الناحٌة 

وعً قلٌل بالقواعد التركٌبٌة التً ٌستخدمونها وٌزداد  فلدٌهم  التركٌبٌة،

هذا بمرور السنٌن فً مرحلة ما قبل المدرسة، ونظر لتشابه اكتساب 

ذه المورفٌمات الأطفال المورفٌمات النحوٌة، تستعد فكرة أن اكتسابهم ه

ترجع الى استماعهم لها من الكبار ؼٌر أنه فً محاولة لإٌجاد العلبقة ''.
1
    

بٌن تكرار الكلمات المورفٌات وجدت أن الآباء الذي ٌكررون المورفٌمات 

، وحٌن على مسمح من الأطفال ٌساعدون على سهولة اكتسابهم هذه المورفٌمات

اكتسابهم لها فإنهم ٌكثرون من انتاجهم لها وجدٌر بالذكر أنهم ٌتعلمونها فقط 

بطرٌقة لاستصؽار من ؼٌر بل إنهم ٌكتسبونها مع اكتساب القواعد الصرفٌة، وقد 

ٌستخدم الطفل مورفٌما قٌاسٌا فً كلمة ؼٌر قٌاسٌة ) شاذة(، فهو ٌضٌؾ فً 

 goضً القٌاسً الى الفعل ؼٌر قٌاسً الانجلٌزٌة مثلب المورفٌم الخاص بالما

 .wentedذهب أو مزٌجا من الاثنٌن  wentبدل من    goedفٌقول 

                                                           
 .210ص .نازك ابراهٌم عبد الفتاح، مشكلبت اللؽة والتخاطب  ضوء علم اللؽة النفسً، - 1
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تعترض مثلب أن بالؽا ٌمسك كتابا وٌسؤل  وقد ٌحذؾ الطفل المورفٌمات

الطفل ما هذا فإن الطفل ٌجٌب د هـ، )ذلك( كتاب، ونستنتج أن الطفل ٌرٌد أن 

ٌقول ذلك ٌكون كتابا، وقد حذؾ هنا مورفٌمٌن الفعل ''.
1

 

( وأداة التفكٌر )أ(، وٌواصل الطفل اكتساب المورفٌمات الفعل الرابط )

تزداد جملهم طولا وتعقدا وٌصبح الطفل قادرا على تدرٌجٌا على مر السنٌنن و

التعبٌر عن الفاعل، الفعل، المفعول به فً جملة واحدة: عاٌز ألب كرة، )أرٌد أن 

 ألعب بالكرة(، وقادر على التعبٌر.

على استخدام  أنا أحبك أكثر مما تحبنً(، كما ٌكون قادرًا): مثل 

ستفهام، وبالطبع فإن اكتسابه بناء جملة النفً أنواع الجمل المختلفة مثل النفً والا

ٌؤتً فً مرحلة لاحقة لمرحلة ادراكه مفهوم النفً وذلك نظرا لصعوبة وتعقد 

 من المراحل المتؤخرة.البنى التركٌبٌة للنفً فإن النفً فٌؤتً فً سلسلة 

اكتسابها الى قسمٌن، القسم لا ٌمكن اكتساب اللؽّة دفعة واحدة، بل ٌنقسم 

الأول مخصص للؽة اللفظٌة، أما القسم الثانً فنخصصه الى اللؽة ؼٌر اللفظٌة الا 

 أن هذه الاخٌرة تسبق الأولى

: تبدأ مظاهر الحٌاة عند الطفل منذ الصبحة  1

 الأولى وهً صٌحة المٌلبد، وتتطور هذه الصٌحة تطورا سرٌعا مع النمو

الكلً للطفل '' حتى تصبح معبرة عن بعض رؼباته وتصبح وسٌلة من 

وسائل اتصاله مع امه البٌولوجٌة أو مربٌته، إن الطفل العادي ٌستعمل 

                                                           
 .211، ص  بد الفتاح، مشكلبت اللؽة والتخاطبنازك ابراهٌم ع - 1
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ن عمره ومتصلة سبعة أصوات مختلفة متباٌنة قرب نهاٌة الشهر الثانً م

 وسٌلة الرئٌسٌة لتواصل الرضٌع مع حاطة الخارجً.فً البكاء، وهً وال

وت الثانً ٌصده من خلبل الضحك، حٌث ٌصبح ٌصدر أصوات ضجك الص

ؼٌرة وهً تعبٌرات على الراحة او الارتٌاح، وكذلك الابتسامة ٌمكن للرضٌع أن 

ٌبدأ فً إظهار ابتسامات، وكذلك الؽوؼا وهً الأصوات المنخفضة والناعمة، 

عدد الى ٌصدرها الطفل تشٌر الى الرؼبة فً التواصل أو الراحة، ثم ٌزداد ال

سبعة وعشرٌن صوتا حٌنما ٌبلػ من العمل أربع سنوات أو أكثر ''.
1

 

: '' ٌبدأ الكلبم عند الطفل العاد من العمر خسمة عشر  2

شهرا بالتقرٌب، وهذا مقاس الانتقال من المرحلة التً سبق ذكرها وهً 

 المرحلة ؼٌر اللفظٌة.

ٌكون فهم الألفاظ التً ٌستعملها الطفل قاصرا على ذو ٌقرباه المتصلٌن  ألا

 به بل إن كان ألفاظه واضحة ومفهومة الآخرٌن.

أن ترتبطها ألفاظ الطفل ارتباطا صحٌحا بمعانٌها، وقد ٌتؤخر النمو اللفظً 

عند بعض الأطفال إذ لم ٌجد وما ٌدفعهم الى الكلبم ''.
2

 

إن إتقان الطفل اللؽة وأبعادها من نطق وفهم وإدراك فً زمن قصٌر نسبٌا، 

كان مجال بحث كثٌر من الباحثٌن والدراسٌٌن لشرح كٌفٌة إتمام هذه العملٌة 

                                                           
شإون المكتبات، الرٌاض، المملكة  السٌد أحمد منصور، عبد تامجٌد، علم اللؽة النفسً عمدات - 1

 .184، ص 1972العربٌة، السعودٌة، د ط، 
 .185-184ص المرجع نفسه،  - 2
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المعقدة التً سبق، وأن شرحت نظرٌات إكتسابها وهذا لشرح تطروها خلبل 

ما قبل اللؽة والمرحلة  مرحلة الطفولة، إذ ٌمر الطفل بمرحلتٌن وهما مرحلة

 اللؽوٌة.

1  (Pre – Linguisties stage) تمتاز هذه أساسا '' :

ر صوتٌة تتجسد فً الصراخ الذي هو ردة فعل للطفل اتجاه مثٌر ما بظواه

وفً المناؼاة التً تظهر من خلبل الثلبثة أو الأربعة أشهر الأولى، وهً 

وٌن الفمٌة والانفٌة، موازاة مع عمل الجهاز ناتجة عن عمل الحنجرة والتجا

السمعً بحٌث ٌتلذذ الطفل بسماعها فهً عمل مركب مزدوج بٌن الجهاز 

النطقً والصوتً والجهاز السمعً ''
1

 وكذلك عملٌة التقلٌد.، 
: '' ٌبدأ الطفل عند الولادة بالصراخ والصٌاح، وتكون هذه  

الهواء فً الحنجرة وفً الأسابٌع الأولى من أولى الخبرات للطفل فً مرور 

الولادة، ٌكون صٌاح وصراخ الطفل لٌس له معنى محدد ولكنه شعور 

وجدانً لٌس له هدؾ معٌن، أما فً الاسابٌع التالٌة ٌتشكل وٌتلون عند 

الصراخ عند الجوع أو عند الألم أو عند عدم الراحة وهنا ٌكون التعبٌر 

وجدانً شعوري ''
2

ن عملٌة الصراخ هً كذلك نتطور وتتؽٌر مع ٌعنً أ   

نؽٌٌر نمو الطفل، ففً الوهلة الأولى ٌبكً الطفل دون دافع أو سبب أما مع 

 مرور الأسابٌع، فتتكون لدٌه أسباب ودواعً للبكاء.

                                                           
 .22، ص 2008، 2حولة محمد، الأرطوفونٌا، اضطرابات اللؽة الصوت والكلبم، دار الهومة، ط  - 1
محمد أحمد محمود خطاب، اضطرابات النطق والكلبم واللؽّة وعلبقتها بالاضطرابات النفسٌة،   - 2

 .29ص  ، 2015، 1المكتب العربً للمعارؾ، مصر، ط
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وهً التً تبدأ فً منتصؾ العام الأول '' 
1

، '' فً أداة صوتً 

الأصوات المتحركة والساكنة '' ٌتمٌز بالتكرار لبعض المفردات من
2
أكثر   ،

ك(، وهذا  –غ  –نطقا من المتحركة ، وتكون السواكن بلعمومٌة مثل ) ج 

الأداء الصوتً المتمٌز للطفل ٌسمى ''المناؼاة ''، وهً مرحلة تلقائٌة لحركة 

الهواء كع الأحبال الصوتٌة، وتكون هذه الأصوات نتٌجة أن الطفل فً هذه 

المرحلة لا ٌستطٌع التحكم فً عضلبته الطرفٌة، مما ٌجعل فمه مفتوح فتظهر 

ل السامع والطفل ؼٌر السامع، هذه الأصوات، وهذه المرحلة ٌمر بها الطف

فالطفل السامع ٌطور هذه الأصوات وٌحاول تقلٌد الأصوات التً ٌستجٌب لها 

من الآخرٌن، أما الطفل ؼٌر السامع لا ٌتابع تطور اللؽة لأنه قوته الطرفٌة، 

قد نهت وبالتالً ٌستطٌع التحكم فً ؼلق فمه، إذ لا ٌصدر أي أصوات ونتٌجة 

ذه الأصوات من حٌث استجابة بعض الأفراد لها وربطها لعدم إدراكه أهمٌة ه

لدٌه بإشباع رؼباته الأساسٌة، ولعدم سماعه أصوات الآخرٌن فهو لا ٌستطٌع 

التردٌد أو تطور أصواته، واكتساب اللؽة وهنا نستطٌع الشك  فً قدرة الطفل 

على السمع ''.
3 

ل اللؽة فبها ٌستعد وٌمكن القول إن المناؼاة هً الطرٌق التً ٌتعلم بها الطف

الطفل إصدار الاصوات وادراكها وٌحاكً بها، وكمقارنة بٌن الفترة الأولى 

 والثانٌة.

                                                           
نعٌمة ؼازلً مجلة، الممارسات اللؽوٌة مراحل اكتساب اللؽة عند الطفل، دراسة ضمن علم النفس  - 1

 . 176، ص 2021ي تٌزي وزو، ع ط، العٌادي، دار لمنظومة لجامعة مولود معمر
، ص محمد أحمد محمود حطاب، اضطرابات النطق والكلبم واللؽة وعلبقتها بالاضطرابات النفسٌة  - 2

29. 
 .29، ص المرجع نفسه -  3
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تمتاز المناؼاة  بالإٌقاعٌة والإنسجامٌة، ومن خلبل الإٌقاعٌة ٌحاول الطفل 

 الأصوات التً ٌسمعها. محاكاة

عن لؽة  ا المناؼاة عبارةٌتضح للصراخ أي أثر للؤصوات المقطعٌة بٌنم لا 

 مقطعٌة.

ٌخدم الصراخ الأؼراض البٌولوجٌة والفٌسٌولوجٌة للطفل بٌنما المناؼاة تعبر 

 عن حالة أكثر تحضرا.

الصراخ ٌعبر عن حالات ؼٌر سارة بٌنما المناؼاة تعبر عن سرور وارتٌاح 

الطفل ''.
1

    

: '' ٌذهب بعض علماء النفس الى أن الأصوات الجدٌدة لا تكتسب عن  

طرٌق تقلٌد الأخرٌن، بل تظهر من خلبل اللعب اللفظً والتمرٌنات اللفظٌة 

التً ٌقوم بها الطفل نتٌجة عوامل النضج التً تطرأ على أجهزة الكلبم، وأن 

الطفل ٌقلد فقط الأصوات التً سبق ان ظهرت فً مناؼاته، وٌذهب آخرون 

نة الأولى، ٌكون أن الطفل فٌما بٌن شهره التاسع وربما قبل ذلك ونهاٌة الس

قادرا على تقلٌد أصوات الآخرٌن وكلبمهم، وتتضح أهمٌة هذا التقلٌد فً قدرة 

الطفل على تعلم لؽته القومٌة، ولٌس من شك الأطفال ٌقلدون مظاهر سلوك 

الآخرٌن فً البٌئة، وأهم مجالٌن من مجالات التقلٌد عند الطفل هما المجال 

 اللؽوي والحركً.

                                                           
نبٌل عبد الهادي، محمد صوالحة، تطور اللؽة عند الأطفال، الأهلٌة للنشر والتوزٌع، المملكة  - 1

 .123، ص 2007، 1طالأردنٌة، عمان، 
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ثلبثة تفسٌرات أمكنه الخروج بها من الكتابات  (Lewiss)ولقد لخص لوٌس 

 العدٌدة لظاهرة التقلٌد:

 .أن هناك نزعة فطرٌة لدى الطفل للبستجابة للكلبم بكلبم 
 .أن الطفل ٌستجٌب للتعبٌر بالتعبٌر 
  أن الاستجابات الصوتٌة للكلبم تصدر عن تدخل الكبار فً نشاط المناؼاة

عند الطفل ''.
1

 

وهً مرحلة  تكوٌن الكلمات والمعنى كما ٌطلق علٌها   2

البعض، حٌث ٌبدأ الطفل فً تكوٌن الكلمات والجمل البسٌطة، وتعد هذه 

المرحلة من أخطر المراحل التً ٌمر الفرد فً سبٌله لاكتساب اللؽة، ولذا 

فالتعرؾ على هذه المرحلة بدقة ومعرفة أهم العوامل، المإثرة فً النمو 

فً اثنائها، ٌعد عاملب هاما فً تجنب الكثٌر من المشكلبت اللؽوٌة اللؽوي 

وعلبجها ''.
2

   

 وتنقسم هذه المرحلة الى مرحلتٌن فرعٌتٌن هما: 

 .مرحلة الكلمة الأولى 
 .مرحلة تركٌب الجملة 
  ٌعتمد بناء الوحدة اللؽوٌة الأولى بالدرجة الأساس على نمو :

وسلبمة كٌانات الطفل الجسدٌة والعقلٌة، وكذلك درجة مواكبة الوالدٌن 

                                                           
1 راتب قاسم عاشور، محمد فإاد الحوامدة، فنون اللؽة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها بٌن النظرٌة  - 

 .47م، ص  2009، 1والتطبٌق، إربد، عالم الكتب الحدٌث، ط 
 .195حامد عبد السلبم زهران، المفاهٌم اللؽوٌة عند الأطفال، ص  - 2
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ومتابعتهم لوالدٌهم، فً عملٌة اكتساب المهارات الكلبمٌة، وتإدي الاعتلبل 

 البدنً والأمراض الى تؤخر طهور الوحدة اللؽوٌة الأولى لدى الطفل.

'' بعد فترة المناؼاة التً تبنى فٌها المقاطع الصوتٌة بعددها الذي ٌبلػ أكثر 

مقطعا، حٌث ٌتمٌز بعضها بالجدة والآخر بالتكرار، ٌبدأ الطفل بمحاولاته  03

هذه المقاطع لبعضها، لٌإلؾ بذلك الوحدة اللؽوٌة الأولى فً حٌاته، إن الكلمة 

معجم الطفل منفردة بابا ملما ثم تبدأ  الأولى تبدأ قبل ظهور الأسنان، وتسجل فً

الكلمات الأخرى بالظهور مثل داد، ثوث، أو فً هٌئات أخرى تظهر فٌها 

الأصوات س/ ذ/ ث/ ؾ، وفً محاولة تشرح هذه المقاطع لتظهر عرضا فً 

 اتلبؾ صوري صوتً ٌوصل الطفل بالآخرٌن.

ورة حٌة ٌنعث البعض هذه الصورة الصوتٌة باللعبة الكلبمٌة، وأراها ص

تمثل ممارسة الاقتراب الذاتً واختبار للقدرات مع الآخرٌن عن طرٌق المحاكاة 

التجرٌبٌة ونوزعهم فً هذا المساق التعبٌري عن الرؼبة الكامنة لتحقٌق ؼرض 

قصدي، وإذ تجاوزنا النظرٌة التً تإكد أن الكلمة مجموعة من الأصوات 

ل ''.المإتلفة وفق نظام، ومن كٌنونتها تؤتلؾ الجم
1

    

  إن الجملة عند الطفل قد تقتصر على كلمة واحدة لعدم '' :

– Superإمكانٌة تحقٌق تٌار كلبمً وتلعب هنا، الفونٌمات فوق التركٌبة 

segnements phoeneme  دورا بارزا فً إظهار القٌم الخلبفٌة، وخلق

تٌارات كلبمٌة ؼٌر منطوقة عن طرٌق التنؽٌم أو المنبر الذي ٌضطر الٌه 

                                                           
1
م، ص  2010، 1، الأصوات اللؽوٌة، دار الصفاء، عمان، ط كرٌمعبد القادر عبد الجلٌل عبد ال -  

223. 
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الطفل، بطرٌقته الخاصة تكراره أو إعادة مقاطعة جلبا لا انتباه الى ما ٌرٌده، 

توصؾ جملة الطفل ؼٌر النامٌة أو المتكملة أو الناضجة، إنما جملة سٌاقٌة 

context sentence   منقوصة الأطراؾ لا تتحقق فً جوانبها منظورات

 Arbitray sentenceالعوامل والمعمولات، هذه الجملة العشوائٌة التركٌب 

والتً تخرج عن نظام الجملة، كما هو معلوم، فإنها قد تبدأ باسم أو فعل أو 

مفعول به أو صفة أو سواها من المتؽٌرات اللؽوٌة ''
1

ٌمكن لها ، تلك التً لا 

أن تبلػ حد الإدراك أو فك رموزها، إلا من قبل من هم قرٌبً الصلة بالطفل، 

، وؼالبا ما نرى ذلك توقصهاالذٌن اعتادوا لؽته ورسم صورها النطقٌة وإكمال 

بوضوح عند استقبالنا لأطفال الؽٌر فً الأعٌاد والمناسبات حٌن نبدأ الحوار 

ت قد لا تعنً لنا شٌئا، ولكنها للتقرب منهم، وهم ٌصدرون مقاطع وكلما

 سرعان ما تفسر وترمم جوانبها اللؽوٌة  من قبل الوالدٌن. 

ٌتوقؾ التقلٌد اللؽوي عند الطفل على عوامل عدة وهذه العوامل تإثر شكل 

 بشكل كبٌر على نموه اللؽوي وتنقسم الى عوامل داخلٌة وخارجٌة.

 ٌتؤثر اكتساب ونمو اللؽة منذ الطفولة بعوامل مختلفة:

هً العوامل المإثرة على اكتساب اللؽة بالتكوٌن العصبً   1

النفسً ٌعنً ٌتؤثر النمو اللؽوي بنسبة الذكاء وللعاهات البصرٌة والسمعٌة 

ساب والصوتٌة والجنس ذكر أم أنثى، وقال شومسكً أن الطفل ٌولد بؤنه الاكت

                                                           
 .224، ص  ، الأصوات اللؽوٌةعبد القادر عبد الجلٌل عبد الكرٌم - 1
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بها ٌمكنه ان ٌنال اللؽة الأم أو  (language acquisition device)اللؽة 

 اللؽة الأولى بدون أن ٌعلم قواعد اللؽة بعد هذا الرأي ٌتعلق بالظواهر التالٌة: 
 .كل طفل عادي ٌكتسب اللؽة الأم بإثرافها الٌه 
  اكساب اللؽة ؼٌر متعلق مباشر بارتفاع أو انخفاض قدر العقل عند

 الطفل.
  ٌستعمل الطفل القواعد من الجمل ؼٌر كاملة وعددها قلٌل ولكنه أن

ٌتسلط علٌه ''.
1 

   وهو ما ٌسمى بالقدرة العقلٌة للطفل أو للفرد، ''فالطفل الذي

ٌتمٌز بذكاء عالً ٌفوق الأطفال العادٌٌن والمعوقٌن عقلٌا فً محصوله 

حد ما السرعة التً ٌستجٌب بها اللؽوي، حٌث أن ذكاء الطفل ٌكٌؾ الى 

جهازه الصوتً للنطق بالكلبم، كما ٌكٌؾ مدى قدرته على استخدام لؽة 

الحدٌث، وتشٌر الأبحاث العلمٌة، أن الطفل الذي لدٌه ضعؾ فً الذكاء أبطئ 

من الطفل الذكً فً حدٌثه وأقل قدرة على التمكن من الكلمات والتراكٌب 

لتها على ذكاء الفرد، وكثٌرا ما نلبحظ أن ومن هنا كان للقدرة اللؽوٌة دلا

الطفل ضعٌؾ القدرة على استخدام اللؽة ٌكون ضعٌفا فً ذكائه العام، حٌث 

أن التؤخر اللؽوي الحاد ٌرتبط ارتباطا كبٌرا بالضعؾ العقلً، ومما ٌجدر 

ذكره أن المتخلؾ فً النمو اللؽوي لٌس سببه تخلفا فً الذكاء دائما، فقد تكون 

ب اخرى، فٌسٌولوجٌة أو عصبٌة أو انفعالٌة أو بٌئٌة أو ؼٌرها إلا أن له أسبا

                                                           
 .163اللؽة، جامعة بنً فتاح الاسلبمٌة، تامباك براس جو مبانج، ص  اكتسابمحمد زكً مشكور،  - 1
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العكس صحٌح وهو أن تؤثر الذكاء، ٌإدي الى التؤخر الكلبم ''
1

لؽوٌة وذلك ، 

 لأن الذكاء ٌرتبط بالذاكرة.
  لم تتفق الدراسات التً أجرٌت فٌها ٌخص علبقة اللؽة بجنس '' :

الطفل على نتٌجة واحدة حول دلالة الفروق فً النمو اللؽوي بٌن البنٌن 

والبنات، فقد وجدت بعض الدراسات أن النمو اللؽوي عند البنات أسرع مما 

هو علٌه عند البنٌن، ولا سٌما فً السنوات الأولى من العطر، فً حٌن 

اظهرت دراسات أخرى عدم وجود فروق بٌن البنٌن والبنات، وٌبدو ومن 

النتائج التً خرجت بها أؼلب الدراسات وعلى وجه العموم أن البنات ٌبد أن 

المناؼاة قبل البنٌن، وأن قدراتهم على تنوٌع الأصوات أثناء المناؼاة تفوق 

الرضاعة، وفً قدرة الذكور، وٌستمر تفوق البنات على البنٌن خلبل مرحلة 

عدد المفردات اللؽوٌة، طول الجملة  –كل جوانب اللؽة ) بداٌة الكلبم 

ودرجتها فً التعقٌد، سهولة فهم الكلبم عدد الأنماط الصوتٌة المستخدمة، ؼٌر 

أن هذه الفروق تقل وضوحا وبروزا كلما تقدم فً العمر''.
2 

ن الأحٌان تفوق وتبقى هذه الدراسات نسبٌة إذا طالما وجدنا فً الكثٌر م

الذكور فً الدراسة، فلو كان لدٌهم ضعؾ فً اكتساب اللؽة لما كان تفوقهم 

واضح فً الدراسة.

 (phyxical –sensarypasition)  ٌقصد

بذلك أهمٌة الجوانب الصحٌة والجسمٌة والسمعٌة للفرد وعلبقتها بالنمو 

                                                           
القطاونة، النمو اللؽوي والمعرفً للطفل، مكتبة المجتمع العربً أدٌب عبد الل النواٌسة، إٌمان طه  - 1

 . 55م، ص  2015، 1للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط 
 .53المرجع نفسه، ص   - 2
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للفرد، وقد أثبتت الابحاث أن هناك علبقة اللؽوي، إذ ٌتؤثر النمو اللؽوي 

اٌجابٌة كبٌرة بٌن نشاط الطفل ونموه اللؽوي، فكلما كان الطفل سلٌما من 

الناحٌة الجسمٌة كلما كان أكثر نشاطا، ، ثم ٌكون اكثر قدرة على اكتساب 

اللؽة  وتإثر الحالة الصحٌة للطفل على أؼلب عملٌات النمو المختلفة وبالتالً 

مظاهر هذا النمو على تقدم لؽة الطفل ''.قد ٌإثر 
1

   

فمثلب هناك الأطفال ٌعانون من مشاكل صحٌة مثل السمع الذي ٌعد من أهم 

الظواهر الحسٌة، إذ تساعد مهارة الاستماع بشكل كبٌر على التقاط الألفاظ 

، الذي ٌعد من النعم الكبٌرة التً أنعم الل بها عبده اللؽوٌة، وحتى كذلك مثلب النظر

فإذا ؼابت هذه النعمة فإن الانسان تكون لدٌه صعوبة كبٌرة فً تطور لؽته 

واكتسابها بشكل سلس وبسٌط وكذلك هناك العدٌد من الأطفال الذٌن لدٌهم 

اضطرابات فً النطق والكلبم، وهنا تشكل هذه النقائص صعوبات كبٌرة فً 

لتواصل اللؽوي تواصل الطفل مع عائلته ومع عالمه الخارجً، ومعنى هذا أن ا

أساس التواصل والتفاعل الاجتماعً، وهو الأداة الوحٌدة للتفاهم بٌن الناس داخل 

المجتمعات وهو ٌشكل جمٌع أشكال الاحتكاك، والتواصل التً تفرضها العلبقات 

الاجتماعٌة الانسانٌة وتدعوا لها الأؼراض الحٌاتٌة المعٌشٌة للفرد، وتستدعً 

ً اطارها اللفظً والرمزي العام، وإذ نجعت وظٌفة التخاطب واستخدام اللؽة ف

 التواصل التً تعد وظٌفة تنسج حدود متداخلة من الوظائؾ.    

  أي مرتبة الطفل بٌن أخوته سواء كان هو المولود :

الأول أو الأخٌر فمثلب إذا كان الطفل هو آخر مولود فإنه ٌلقى ترحاب 

لً جمٌع الأخوة ٌتعاملون معه وٌصبح ٌقلد إخوته بالتالً وتجاوب كبٌر، وبالتا

                                                           
 .54أدٌب عبد الل النواٌسة، النمو اللؽوي والمعرفً للطفل، ص   1
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تكون لدٌه إرادة وحركٌة زائدة، فمثلب عندنا فً العائلبت الجزائرٌة المولود 

الأخٌر توفر له كل الامكانٌات على خلبؾ إخوته فٌكون هو مدلل العائلة، 

 وهذا ما ٌجعله ٌكتسب قدرات لؽوٌة وؼٌر لؽوٌة.
 :  وذلك أن الوراثة تؤثر على ذكاء الطفل وقدراته العقلٌة، '' تعود

 9211جهود الباحثٌن فً مجال تبٌان، أن أثر الوراثة فً الذكاء الى عام 

 Heradetaryوالعبقرٌة الوراثٌة  (Galton)عندما صدر كتاب جولتون 

Genus '' مبٌنا وجود ارتباط اٌجابً بٌن ذكاء الأطفال وذكاء ابائهم
1

قد ، و

 (Eyzenck 1971 – Jensen 1969)أكدت بحوث عدٌدة هذه الحقٌقة 

والرؼم من أهمٌة هذه الحقٌقة،  %03مبٌنة أن قٌمة هذا الارتباط تبلػ حوالً 

إلا أنها تبرهن على أن الذكاء موروث، فالوراثة الجٌدة تترافق عادة بشروط 

العلبقات بٌئٌة جٌدة والعكس صحٌح، لهذا لجؤ علماء النفس الى دراسة 

الارتباطٌة بٌن مجموعات متنوعة من الأفراد، بناء على درجة قرابتهم 

ودرجة تشابه الشروط البٌئٌة التً تنشؤ فً ظلها، وقد تراوحت نوعٌة هإلاء 

الأفراد بٌن التوائم المتماثلة التً نشؤت معا، والأفراد الذٌن لا تربطهم أٌة 

تقوم فكرة هذه الدراسات على  قرابة اطلبقا ونشؤ، وفً ظروؾ بٌئٌة واحدة،

ضبط العوامل الوراثٌة والبٌئٌة لتحدٌد أثر كل منها فً الذكاء، فمن محاولة 

المعروؾ أن التوائم المتماثلة نشترك منذ بدء تكونها بمورثات )جٌنات( واحدة 

تحمل كافة الخصائص التً سوؾ تتطور لدى أفراد هذه التوائم، ومنها القدرة 

ض أن الفروق فً درجات الذكاء، تعود الى عوامل بٌئٌةن إذا العقلٌة لذا ٌفتر
                                                           

 .126م، ص  2003والتوزٌع، الأردن، عبد المجٌد نشواتً، علم النفس التربوي، دار الفرقان للنشر  - 1
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انفصلت هذه التوائم ونشؤت فً بٌئات متفاوتة كما ٌفترض أن تعود الفروقات 

فً درجات ذكاء الأفراد المتباٌنٌن وراثٌا الى عوامل وراثٌة لو نشؤ فً بٌئة 

واحدة ''.
1
  

شؤة الاجتماعٌة للطفل، : اكتساب اللؽة الأولى ٌتعلق بالن 2

وٌتعلق أٌضا بتشكٌل شخصٌة المجتمع تعلٌم لؽة الأم، هو من نشؤة كاملة عن 

الطفل كؤعضاء المجتمع، اللؽة هً تسٌٌر الطفل للتعبٌر عن الفكرة  والارادة 

بطرٌقة مقبولة عند المجتمع، اللؽة هً وسٌلة التً ٌستخدمها الطفل لٌنال نتائج 

، تدل الدراسات العلمٌة ٌن ونتائج أخرى من المجتمعالثقافة، السلوك، الد

المختلفة على أن البٌئات الاجتماعٌة الاقتصادٌة الممتازة ٌتكملون أسرع وأدق 

وأقوى من أطفال البٌئة الاجتماعٌة الاقتصادٌة الأدنى، وٌتؤثر النمو بمدى 

اكتساب اللؽة ونمو اللؽة على  داختلبط الطفل بالبالؽٌن الراشدٌن للبعتما

التقلٌد، ولؽة الراشدٌن تعتبر أفصل النماذج اللؽوٌة الصالحة لتعلم الطفل لهذا 

  تساعده على اكتساب المهارة اللؽوٌة، ومن العوامل الخارجٌة المهمة بعد:  
: '' تشٌر أبحاث جٌزل التً أجرٌت على أطفال الرٌاض  

ٌن ٌنتسبون الى البٌئات الاجتماعٌة ذات الطبقة العالٌة بؤن الأطفال الذ

ٌتكلمون تلقائٌا وٌعبرون بوضوح عن أراءهم  وأن أطفال البٌئات الفقٌرة 

''ٌصٌحون وٌضحكون فً ألعابهم الحرة ولا ٌمٌلون كثٌر الى الحوار 
2

 ،

ٌقال أن الطفل ذكً جدا لدرجة أنه ٌتؤثر بشكل كبٌر بعالمه الخارجً أي 

در على معرفة ما ٌجري حوله، '' فهو قادر على الاحتفاظ بصورة أنه قا

ذهنٌة للؤشٌاء والأحداث وقادر على فهم العلبقات البسٌطة بٌن أسبابها 

                                                           
 .127، ص  عبد المجٌد نشواتً، علم النفس التربوي -  1
 .165محمد زكً مشكور، اكتساب اللؽة، ص  - 2
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ونتائجها، وهاتان القدرتان تساعدانه على معالجة المواقؾ التً تستلزم منه 

لبت، حل المشكلبت الأكثر تعقٌدا، وحتى ٌكون الطفل اٌجابٌا فً حل المشك

فإنه بالضرورة ٌجب أن تتوفر لدٌه السٌطرة على تفاعلبته مع البٌئة 

المحٌطة به، وصؽار الأطفال ٌلجإون الى وسائل خاصة للسٌطرة على 

الموقؾ المثٌر مما ٌجعلهم قادرٌن على ممارسة تحكم إرادي فً سلوكهم 

فً وقت مبكرا جدا ''.
1
  

  : 
وللعب دلالته فً النمو المعرفً عند الطفل حٌث ٌكشؾ عن معرفة  -

الطفل بطبائع الأشٌاء وٌجعله أكثر تنظٌما، حٌث ٌمكنه أن ٌعرؾ 

التركٌبات والعلبقات عند تعامله مع الأشٌاء التً توجد فً بٌئته، حٌث 

ٌظهر فً هذا اللعب نشاط وقدرته فً وضع الأشٌاء وتنظٌمها  بعضها 

ات مكانٌة وزمانٌة، وتزاٌد التزامن بالأشٌاء، وٌظهر اللعب لبعض فً علبق

الإٌهامً أو الادعائً فً عام تقرٌبا حٌث ٌظهر النشاط هنا ظاهرٌا، حٌث 

ٌعٌة وٌتعامل مزٌا مع ٌتجاهل الطفل أو ٌتؽاضى على العلبقات الطب

الارشاد ''.
2

 

ٌة من ربط الدراسة باللعب وذلك بالجمع بٌن اللعب والتسلٌة والرفاه -

ناحٌة وتعمٌق إدراكهم بالأدوار الاجتماعٌة والأنشطة المختلفة فضلب عن 

                                                           
، 1بطرس حافظ بطرس، إرشاد الأطفال العابدٌن، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان، ط   - 1

 .178م، ص  2007
 .178، ص  المرجع نفسه - 2
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إكسابهم المهارات والخبرات والأدوار الاجتماعٌة عن طرٌق التمثٌل 

التقائً ''.
1

 

   
لم ٌعتصر ثراء مفهوم الثقافة على تعدد تعرٌفها وتتابع الدراسات عنها،  -

دة تعنى بدراستها، مثل: علم الثقافة، وعلم بل ظهرت تخصصات عدٌ

الأنثروبولوجٌا الثقافٌة، الؽً ٌرتكز على دراسة الثقافة وعناصرها 

وسماتها، إضافة الى ظهور العدٌد من المفاهٌم ذات العلبقة الوثٌقٌة 

بالثقافة: كالتراكم الثقافً، التؽٌر الثقافً، الصراع الثقافً، التواصل 

افً والتكامل الثقافً، وبسبب تؤثٌر الثقافة فً الحٌاة الثقافً، التطور الثق

  الباحثٌن فً مختلؾ العلوم. والسلوك حظٌت منذ القرن العشرٌن باهتمام
الثقافة هً ذلك الكل الذي ٌتضمن المعرفة، المعتقد، الفن، القانون،  -

الاأخلبق، التقالٌد وكل المإهلبت والعادات المكتسبة من قبل الانسان 

 المجتمع. كعضو داخل
حاول العلماء الأنثرولوجٌٌن التؤكٌد أن الثقافة مجموعة  9103وفً سنة  -

من العناصر التً تتعلم داخل المجتمع، حٌث عرفها اٌضا كل من 

كلهمون وكروبر بكونها مجموعة من الخصوصٌات والمنتجات البشرٌة 

ً والمولودة عن طرٌق الآلات بدلا من الوراثة البٌولوجٌة الأنثروبولوج

 هافٌلون، بكونها سلوكا جدٌرا بالملبحظة بمجموعة بشرٌة.

                                                           
حولة أحمد ٌحً، البرامج التربوٌة للؤفراد ذوي الحاجات الخاصة، دار المسٌرة للطباعة والنشر  - 1

 .95م، ص  2006، 1والتوزٌع، عمان، الأردن ط 
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وٌعرّفها الأنثروبولوجً هافٌلون بكونها سلوكا بالملبحظة بمجموعة  -

بشرٌة، بل هً مجموعة من القواعد والمقاٌٌس عندما تستعمل بٌن 

ٌظهر مدى التؽٌٌر الذي ٌعتبر لدى  أعضاء مجتمع ما، تنتج سلوكا

 (Haviland, 1974, 264)مقبول الأعضاء مقبولا أو ؼٌر 

وبحصوص مفهوم الثقافة واللؽة، فإن الأول ٌبقى لصٌق بالثانً، 

نجد الباحثٌن فً مٌدان  لكوالفصل بٌنهما ٌجعل اللؽة وعاء فارؼا، لذ

اللسانٌات التطبٌقٌة ٌولون اهتماما كبٌرا المسؤلة الثقافٌة، الى أن أضحى 

الحدٌث الٌوم عن إمكانٌة تدرٌس الثقافة، ٌقول بروان: '' إن اللؽة جزء 

من الثقافة والثقافة جزء لا ٌتجزأ من اللؽة، فالاثنان مترابطان بشكل 

بٌنهما دون التفرٌط والتقلٌل من أهمٌة  معقد، وبالتالً لا نستطٌع الفصل

''. (Brown, 1987, 123)كل من اللؽة والثقافة 
1
  

'' ٌعتمد الطفل على التقلٌد فً تعلمه اللؽوي، فإذا اتصؾ   

 بعض ذوي قرباه بعٌوب لؽوٌة خاصة.
ببالػ بعض الآباء فً تدرٌب أطفالهم على الكلبم فً سن   

ة، وذلك قبل وصولهم الى مراحل النمو المناسبة لاكتساب خبرة مبكر

 جدٌدة.

                                                           
مقاربة لسانٌة تطبٌقٌة، عالم الكتب الحدٌث ٌوسؾ تؽزاوي، استراتٌجٌات لدرس التواصل باللؽة،  - 1

 .13ص ، 2015، 1للنشر والتوزٌع، إربد، الاردن، ط 
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الأطفال الذٌن براد بهم تعلم لؽتٌن مختلفتٌن فً سن    

الخاصة التً تعبر مبكرة ٌتؤخرون فً نقدهم اللؽوي لأن لكل لؽة صفاتها 

''.عن اي لؽة أخرى
1 

: '' عرفت الأدوات التكنولوجٌة الحدٌثة فً اللسانٌات  

التطبٌقٌة أهمٌة كبرى فً تدرٌس اللؽة، أو تدرٌس التواصل باللؽة 

بالمنظور الجدٌد، وطبقا للمستجدات التربوٌة لما بعد الحداثة تلك التً تنجو 

نحو التعلم الذاتً، والتعلم عن بعد، إذ تحتل الأقمار الصناعٌة وما ٌرتبط 

ا من قنوات تلفزٌة وشبكة الأنترنت مكانة مهمة فً هذا المجال إن به

الأجٌال القادمة، ستصبح بدون منازع أجٌال تواصل الكترونً خصوصا 

عبر شبكة الأنترنت، ومن شؤن هذا أن ٌشكل تحدٌا جسمٌا أمام الأمة 

الاسلبمٌة أو العربٌة فً فقد مكانتها فً عالم التواصل المستقبلً، إن لم 

ذ بعٌن الاعتبار مسؤلة تكوٌن الأجٌال الجدٌدة القادرة على خوض مجال تؤخ

التكنولوجٌا بلؽتنا وثقافتنا وانتاج المعرفة النافعة بمنهجٌات محددة ''.
2 

إذا أصبحت التكنولوجٌا تتحكم فً جمٌع تحركات الانسان والعالم الذي لا ٌجٌد 

تهدٌدات عدة، وهذا لا ٌجعلنا استخدام التكنولوجٌا ٌعد عالم جهل وفقر ومعرض 

ننتقد التكنولوجٌا الا أنها ساهمت بشكل كبٌر فً تٌسٌر حٌاة الفرد سواء فً 

 احتٌاجاته الٌومٌة أو التواصل مع مجتمعه.

 

 

                                                           
 .166محمد زكً مشكور، اكتساب اللؽة، ص  -1
 .118ٌوسؾ تؽرزاوي، استراتٌجٌات تدرٌس التواصل، ص  -2
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حتى تتم عملٌة الاكتساب اللؽوي عند الطفل بشكل سهل وسلس لابد من 

 منها: توفر أسس وآلٌات عدٌدة وأذكر

'' وتسمى أٌضا بالاستطاعات أودٌة الابلبغ التً ٌشترطها   1

فً الاشارة اللؽوٌة علم الٌوم، فهً التً تجعل المتكلم لا ٌنطق بباعث الؽرٌزة 

الكلبمٌة، أو الحالة الشعورٌة القوٌة  المإقتة فحسب، ولكن نفس الحدود 

ة المحدثون، إذ ٌرى أن اللؽة لٌست والرسوم التً أعطانا إٌاها علماء اللؽ

مخارج الحروؾ فقط، وإنما القوة الانسانٌة الارادٌة المفكرة المعبرة فً 

المجتمع، وإن لؽات البشر تتفاوت صعوبة وسهولة لا فً ذاتها فقط، وإنما 

بالنسبة للؽرٌب الذي ٌرٌد أن ٌتعلمها على الخصوص، فٌقول ان الألفاظ 

هله بمعناها الدقٌق واستعمالها ''تصعب علٌه، كلما ازداد ج
1

، وكذلك إن اللؽة 

عملٌة إرادٌة لا تتم الا برموز صوتٌة ٌشترط فٌها أن تكون صادرة من 

أعضاء معٌنة مهٌؤة بطبٌعتها التشرٌحٌة الى أن ٌكٌفها الانسان فً نطاق 

الأصوات، فلب ٌعد مثلب من اللؽة الطرق ٌترجم الى جملة مفٌدة أو أكثر منها، 

الطبٌعٌة وٌجب  وإنما هو اشارة ولٌس لؽة لأنه لم ٌصدر عن أعضاء النطق

الانتباه هنا الى أنه لٌس كل ما ٌصدر عن أعضاء النطق ٌعد اللؽة، فهذٌان 

المحموم وكلبم الببؽاء وبكاء الأطفال وؼٌر ذلك لٌسوا كلبما، لأنه فقد عنصر 

فإن الأصوات  الارادة وهو عنصر أساس من عناصر الفعل اللؽوي، وكذا

التً تحدثها الطبٌعة أو الحٌوانات لا توجه الى مخاطب معٌن ولا تهدؾ الى 

                                                           
، 2011دن، د ط، هادي نهر، اللسانيات الاجتماعية عند العرب، دروب للنشر والتوزيع، عمان، الأر - 1
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ابلبغ شًء معٌن بالذات كما هو الحال فً اللؽة، لأن الطبٌعة تخبر ولكنها لا 

تتكلم، بمعنى نٌة الابلبغ ؼٌر متوفرة''
1

، هً قدرة الانسان على فعل شًء 

 ًء أو نفٌه.وعدم فعله وكذلك القدرة على اثبات ش
: '' وٌقصد بها سلبمة المخ والجهاز العصبً والحواس  2

المسإولة على عملٌة نقل الرسائل الحسٌة وتلقً الاجابة، مع نمو الباجات 

الخاصة بالحواس واللؽة فً المخ التً تصل على تركٌز وفك الترمٌز اللؽوي 

ة لدى الطفل تمر على مراحل بطرق متعددة ودقٌقة جدا، ونمو القدرة اللؽوٌ

 هً:
  تحدٌد المعانً لكل المسمٌات وكل ما ٌحٌط به عن طرٌق الحواس

 اللمس، الشم، السمع، الرإٌة والذوق.
  تخزٌن المعانً فً الذاكرة وهنا التكرار ٌلعب دورا فً مساعدة خلبٌا

 الذاكرة على تخزٌن كل التفاصٌل.
 لصوتٌة للكلمات كؤسماء الفهم اللؽوي ٌبدأ الطفل بتكوٌن الصورة ا

الأشخاص وكل ما ٌحٌط به من ظروؾ بصورها الصوتٌة لٌستنتج 

 المعانً.
  وآخر مرحلة ٌصل الٌها نموه القدرة اللؽوٌة لدى الطفل هً التعبٌر

اللؽوي، فبعد تصنٌؾ المعانً وفهم المنطوق والمحسوس وانطلبقا من 

الدماغ الخاصة الصورة الصوتٌة للكلمة، تشتؽل المنطقة الحركٌة فً 

بالترجمة للرسائل اللؽوٌة العصبٌة الى أفعال منطوقة، وهكذا ٌتمكن من 

نطق الكلمة ''.
2

   
                                                           

 .143-142ص  هادي نهر، اللسانٌات الاجتماعٌة عند العرب،  - 1
 .106بلقاسم جٌاب، آلٌات اكتساب اللؽة وتعلمها، جامعة محمد بوضٌاؾ، المسٌلة، ص  - 2
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'' المنطق ٌكون من معاش الطفل فٌكون حسب كمٌة وتنوع   3

الظروؾ التً ٌعٌشها إضافة الى طبٌعة الأحاسٌس التً ٌشعر بها أثناء 

تجارب سعٌدة أو مخزنة، وذلك ٌكون عن طرٌق إدراك جمٌع المعانً 

الحركٌة بصفة عامة، فمن معاشه ٌستخلص المعانً، والمعرفة التً ٌكتسبها 

عن الأشخاص والعالم المحٌط به، وتكتمل المعرفة الكلبمٌة  عن نفسه أولا ثم

لدى الطفل، إذ تمت لدٌه بشكل سلٌم بعض المفاهٌم المتمثلة فً الجاذبٌة، 

المخطط الجسدي المكان الزمان ''.
1
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ٌعد التوحد شكلا من أشكال الاضطرابات السلوكٌة التً تحمل الكثٌر من 

الأطفال الؽموض، وذلك لارتباطه بالمشكلات السلوكٌة والانفعالٌة التً ٌظهرها 

كما ٌنظر الٌه كاضطراب ٌتمٌز بالقصور فً نمو قدرات الطفل الاتصالٌة سواء 

من الناحٌة اللؽوٌة أو ؼٌر اللؽوٌة، إضافة الى احتلال كٌفً فً تفاعلاته 

 الاجتماعٌة أو الأسرٌة.

عرؾ مصطلح التوحد عدٌد التعرٌفات منها: '' إن كلمة التوحد   .1

جمة عن الٌونانٌة، وتعنً العزلة أو الانعزال وهو مرض ٌظهر فً متر

السنوات الثلاثة الأولى من عمر الطفل، نتٌجة خلل وظٌفً فً المخ 

والأعصاب لم ٌصل العلم بعد الى تحدٌد أسباب، والأطفال التوحدٌٌن ٌعانون 

من مشاكل كبٌرة فً اللؽة والتخاطب، كما أن لدٌهم صعوبات كبٌرة فً 

 امل مع الأخرٌن.التع

ومرض التوحد كما ٌعرفه محمد أحمد محمد هو: عبارة عن إعاقة متعلقة 

بالنوم تإثر سلبا فً جمٌع جوانب النمو، وأبرز تؤثٌرها ٌكون فً القدرة على 

ؼٌاب تام للؽة الاستقبالٌة،  لفظً والذي ٌنتج عنالتواصل بشقٌة اللفظً واللا 

أو تعبٌرٌة، سواء كانت استقبالٌة
1

مما ٌترتب علٌه خلل فً مهارات الفرد  

الاجتماعٌة والسلوكٌة والنفسٌة مما ٌإدي الى انعزال الفرد انعزالا تم عن 

                                                           
1
، 1للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط  نعلً اسماعٌل وطقة، التوحد عند الأطفال، دار الأكادٌمٌو - 

 .15، ص 4112
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 مات وأنشطة محدودة وروتٌنٌة سلوكٌاتؽلا عنه فً الهاالمجتمع المحٌط به منش

نمطٌة تدور أؼلبها حول ذاته هذا بالإضافة الى وجود مشكلات حسٌة سواء 

ساسٌة زابدة أو لا مبالاة بالمثٌرات من حوله، تظهر عادة هذه المشكلات ح

'' بوضوح فً الحواس الثلاثة هً: السمع، البصر واللمس
1
. 

عند رسم مظهر لشخصٌة الطفل التوحدي نعرؾ أولا من هو   .2

الطفل التوحدي، وٌتم ذلك بؽرض ما ذكر فً دوابر المعارؾ والقوامٌس 

      راء العلماء حول هذا التعرٌؾ.العربٌة وآ

، جدٌدا نسبٌا ولم ٌصل لمرحلة Autistic child'' ٌعتبر مصطلح الطفل التوحدي 

الاستقرار على المصطلح المقابل فً اللؽة العربٌة، فٌطلق علٌه البعض الطفل 

والبعض الآخر ٌطلق علٌه التوحدي أو المتوحد  والنوع الثالث ٌطلق  الذواتً

 علٌه تسمٌة الإحتراري وٌمكن عرض هذه التعرٌفات على النحو التالً:  

: طفل منسحب بشكل متطرق ٌلعب لساعات طوٌلة فً أصابعه  

الورق، ٌبدو علٌه الانصراؾ عن هذا العالم الى عالم خاص به  وبعصاصات

 من صنع حباله.

وٌعرفه لدٌه خلل فً التفاعل الاجتماعً والتواصل اللفظً وؼٌر اللفظً 

وكثٌر منهم، ٌظهرون الفزع والخوؾ واضطرابات النوم والأكل ونوبات المزاج 

لبهم ٌفتقدون التلقابٌة العصبً والعدوان وإٌذاء الذات مع عض الرسخ، كما أن أؼ

                                                           
 .15، ص الماعٌل وطقة، التوحد عند الأطفعلً اس - 1
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والمبادرة فً الكلام، والقدرة على الابتكار فً شكل أوقات فراؼهم وٌجٌدون 

صعوبة فً تطبٌق المفاهٌم النظرٌة على اتخاذ القرار''
1
. 

طفل منكب على ذاته ومنسحب من العالم والأطفال   

بؤوراقهم، إنهم  المتوحدون، قد ٌجلسون وٌلعبون ساعات بؤصابعهم مثلا أو

 ٌبدون ضابقٌن فً عالم من الخٌالات الداخلٌة.
ٌعرفه عماد عبد الرزاق بؤنه: كما جاء فً وصؾ كانر   

، الشخص الذي ٌهتم بنفسه فقط، وردود الفعل لدٌه 1944 ، أسبرجر1943

ذاتٌة وبذلك تكون محدودة وضٌقة المجال وؼٌر قادر على الاتصال بالآخرٌن 

مع تؤخر تطور مفهوم الذات لدٌه ''.
2
  

ومن خلال هذا نستنتج أن جل هذه التعارٌؾ اتفقت على أن الطفل التوحدي 

ضافة الى أنه ٌعانً من مشاكل هو طفل انعزالً عن العالم الخارجً، إ

 واضطرابات نفسٌة وعصبٌة أحٌانا.

إن اضطرابات طٌؾ التوحد لٌست ولٌدة الٌوم أو البارحة بل أنها ظهرت 

قبل عشرات السنٌن ومع تطور علم النفس ٌتم اكتشاؾ حالات جدٌدة عن هذا 

 المرض.

                                                           
مصطفى نوري القمش، اضطرابات التوحد، الأسباب التشخٌص العلاج دراسات علمٌة، دار المسٌرة  - 1

 .23، ص 4111، 1والتوزٌع، الأردن، ط للنشر 
 .24المرجع نفسه، ص  - 2



المتوحد الاكتساب المّغوي لدى الطفل               :         الفصل الثاني  
 

 53 

أول من قدم وصفا علمٌا للتوحد باعتباره اضطرابا  (Kanner)'' ٌعتبر كانر 

ٌحدث فً مرحلة الطفولة ووضع الخصابص الربٌسٌة للتوحد التقلٌدي والتً 

أهمها الضعؾ الشدٌد فً إقامة العلاقات مع الأخرٌن، والنشل فً تطوٌر اللؽة 

 المناسبة والمٌل للعزلة والمحافظة على الروتٌن.

انر وصفه للتوحد أعد الطبٌب الألمانً أسبرجر وبنفس الوقت الذي قدم فٌه ك

(Aspererger)  ًبحثا علمٌا وصؾ من خلاله مجموعة من الأعراض الت

وصفها كانر وظهر من ذلك الوقت فً أدبٌات التربٌة الخاصة مصطلح متلازمة 

 اسبرجر لتدل على أطفال التوحد بٌن الأكثر قدرة.

ل الفصامً، بؤن الطفل فً دراسته للطف (Bender 1955) بندروأشار 

 التوحدي ٌعانً من اضطراب فً جمٌع مظاهر التآزر العصبً البٌولوجً.

وشهد منتصؾ النسبٌات من القرن الماضً نشاطا بحثٌا ملحوظا أكد على 

نتابج بندر بوجود اضطراب بٌولوجً عصبً لدى الأفراد التوحدٌٌن، إلا أنه لم 

راض عقلٌة أو ظهور أنماط شخصٌة ؼٌر ٌتبٌن إصابة أباء الأطفال التوحدٌٌن بؤم

 .(Demyer 1979)عادٌة لدٌهم 

من القرن الماضً صنؾ التوحد على أنه إعاقة انفعالٌة  1981وفً عام 

شدٌدة نتٌجة لتعدد النظرٌات حول التوحد وأسبابه ولارتباطه بالمرض العقلً،
1
 

بؤنه اضطراب إلا أنه أعٌد تصنٌفه من قبل جمعٌة الأطفال النفسٌٌن الأمرٌكٌٌن 

                                                           
1
 .146مصطفى نوري القمش، خلٌل عبد الرحمان المعاطٌة، الاضطرابات السلوكٌة والانفعالٌة، ص  - 
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 1981شامل فً النمو بدلا من اعتباره اعافة انفعالٌة، وتم تصنٌفه فً عام 

ووضعه ضمن فبة الاعاقات الصحٌة، حٌث اعتمد التصنٌؾ بناء على توصٌات 

مقدمة من قبل عدة منظمات دولٌة مثل الجمعٌة الوطنٌة للؤطفال التوحدٌٌن 

(National society for Autistic chie Children) ًوالمعهد الوطن

 ''. 1994باشبة للاضطرابات العصبٌة واضطرابات التواصل ال

م تم اعتبار التوحد فً الدلٌل الاحصابً الرابع  1994'' وفً صٌؾ عام 

الاضطرابات العقلٌة بؤنه أحد أشكال الاضطرابات النمابٌة الشاملة والتً تضم 

واضطراب فصام الطفولة متلازمة أسبرجر  إضافة للتوحد متلازمة رٌت

(Publictions of Nichcy 2000)''
1
. 

وبالتالً من خلال الجهود والأبحاث التً تطرق الٌها كل من الباحثٌن 

والنفسٌٌن، كانر، بندر، رٌت وأسبرجر وبعد تلك الأبحاث ثم تصنٌؾ التوحد الى 

ؼم من تلك المجهودات إلا أنواع وهذه الأنواع حملت أسماء هإلاء الباحثٌن وبالر

أنه ثمة جدل واسع حول تصنٌؾ هذا المرض على أنه إعاقة أو حالة نفسٌة أو 

 حالة مرضٌة.
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لقد صنؾ الإحصابٌون الاضطرابات التوحدٌة الى خمس أنواع وهً 

 كالتالً:

من قبل الدكتور أندرسون  ثم التعرؾ على اضطراب رٌت   

باعتباره اضطراب عصبً ٌصٌب الاناث بشكل ربٌسً وقد  1966رٌت عام 

أظهر تشرٌح أدمؽة هإلاء الأفراد وجود اختلال باثولوجً مقارنة بحالات 

التوحد ومع ذلك ٌظهر الأطفال المصابون برٌت بعض السلوكٌات المشابهة 

ى أطراؾ الأصابع، أرجحة للتوحد مثل حركات الٌد التكرارٌة المشً عل

 الجسم ومشاكل النوم ومن أهم الأعراض المشكلة له نجد:
 .ٌبدو ظاهرٌا سوى النمو ما قبل الولادة وحٌن الولادة 
  ٌبدو ظاهرٌا سوي النمو الحركً والنفسً خلال الأشهر الخمسة الأولى

 بعد الولادة.
 .'' ٌبدو محٌط رأسه سوٌا عند الولادة

1 
'' ٌتسم هذا الاضطراب ٌتوفر خمسة بنود أو أكثر،   

( وبند من 1وذلك من الفقرات )أ، ب، ج( شرٌطة أن ٌوجد بندان من الفقرة )

(، الاعاقة النوعٌة فً التفاعلات الاجتماعٌة وذلك فً 3( والفقرة )2الفقرة )

 عرضٌن من الأعراض التالٌة:

                                                           
ٌة للنشر جمال خلؾ المقابلة، اضطرابات طٌؾ التوحد التشخٌص والتدخلات العلاجٌة، دار ٌافا العلم - 1

 .16، ص 4114، 1والتوزٌع، الأردن، عمان، ط 
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  السلوكٌات ؼٌر اللفظٌة المتعددة الاعاقة الملاحظة الظاهرة فً استخدام

مثل النظر الى العٌن، التعبٌر الوجهً، الأوضاع والحركات البدنٌة، 

 والوضعٌات الرامٌة الى تنظٌم التفاعل الاجتماعً.
  العجز على اقامة علاقة مع الأصدقاء من العمر نفسه متناؼمة ومتوافقة

 تناسب مع السن والتطور فً العمر.
 بً فً التفتٌش عن المشاركة فً المسٌرة، وفً عدم وجود نزوع تلقا

الاهتمامات أو الانجازات مع الأفراد الآخرٌن )أي فقدان اظهار أو 

 جلب أو الاشارة الى الاهتمامات.
 .'' ًفقدان التبادل العاطفً أو الاجتماع

1 
  : 

  ''كامل فً النمو الكلامً اللؽوي ؼٌر مصحوب بمحاولة  تؤخر وفقدان

 للتعوٌض من خلال أنماط بدٌلة من التواصل البدنً.
  عند الأفراد ذوي النطق المقبول نجد إعاقة واضحة فً القدرة على البدء

 بالمحادثة مع الآخرٌن أو الاستمرار فٌها.
 اسب لمستوى فقدان اللعب المختلؾ الضروب التقابً أو اللعب المقلد المن

 اللعب.
 .استعمال اللؽة استعمالا نمطٌا وتكرارٌا 

ٌعنً مكررة   

 ومحدودة تظهر بواحد على الأقل من الأشكال التالٌة:
  الانشؽال بنمط واحد أو أكثر من الأنماط تدرس بالوتٌرة نفسها

 ً الشدة أو التركٌز.بالصورة ذاتها من الاهتمام ٌكون سوي ف
                                                           

 .14جمال خلؾ المقابلة، اضطراب طٌؾ التوحد التشخٌص والتدخلات العلامة، ص  - 1
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  سلوكٌات حركٌة متكررة على نمط واحد )مثل لً أصابع الٌد أو قذؾ

 الٌد أو الأصبع بشدة أو اجراء حركات معقدة فً كامل الجسم.
  : 

 .ًالتفاعل الاجتماع 
 .اللعب التخٌلً أو الترمٌزي 
  المستخدمة فً التواصل الاجتماعً.اللؽة 
 أو فً اضطراب الطفولة  اضطراب لا ٌدخل فً تصنٌؾ مرض رٌت

''.الانحلالً
1 

'' لا ٌحدث الا بعد   

 مرور سنتٌن من النمو الطبٌعً للطفل أو ٌحدث نادرا.
ض التوحد العادي ولكن : وهذا الاضطراب ٌشبه أعرا  

دون وجود اضطراب عملٌة الكلام واللؽة وهو ٌشبه الى حد كبٌر ذي 

المستوى الأداء الوظٌفً المرتفع، وٌتمٌز هذا الاضطراب بالقصور فً 

القدرة على التفاعل مع الآخرٌن والاهتمامات المحدودة والافتقار الى 

لهوجاء وعد الحكمة القدرة على ادراك روح الدعابة والمرح والتصرفات ا

وعدم التلقابٌة فً مشاركة الاخرٌن اهتماماتهم أو انجاز اعمال مشتركة 

معهم، وممارسة سلوكٌات نمطٌة وتشٌر الدراسات الى انتشار هذا 
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( لكل عشر آلاؾ طفل، وهو ٌوجد بٌن الذكور 4-3الاضطراب بمعدل )

بنسبة تفوق كثٌرا عن الاناث عشرة أضعاؾ تقرٌبا ''.
1 

'' ٌتعٌن استخدام هذا التصنٌؾ  

حٌنما توجد إعاقة معممة حادة فً نمو التفاعل الاجتماعً التبادلً أو 

المهارات التواصلٌة اللفظٌة وؼٌر اللفظٌة، لو عندما ٌوجد السلوك والاهتمام، 

والنشاطات النمطٌة، ولكنه فً الوقت نفسه لا تتطابق المعاٌٌر مع اضطراب 

معاٌٌر الفهام، أو معاٌٌر اضطراب الشخصٌة نمو معهم نوعً ولا مع 

التجنبً، فمثلا هذا التصنٌؾ ٌتضمن الاضراب التوحد ذلك لأنها ظهرت فً 

سن متؤخر، كما انه ؼٌر نموذجً من ناحٌة المظاهر أو ان الأعراض دون 

 العتبة، أو أنها تجمع جمٌع الأمور من هذه التصنٌفات أذكر: 
   اضراب جٌنً فً الكروموسوم الجنسً وهو

الأنثوي ''
2

من أطفال التوحد وخاصة الذكور، ومعظم  % 11، وٌظهر فً 

الأطفال الذٌن ٌعانون من هذا الاضطراب لدٌهم تخلؾ عقلً بسٌط أو 

متوسط، ولطفل صفات معٌنة مثل بروز الأذن وكبر مقاس محٌط الرأس 

ستجابات حركٌة تكرارٌة مرونة شدٌدة فً المفاصل، وؼالبا ما تظهر ا

وحساسٌة مفرطة للصوت، أو اضطراب الأداء اللفظً وؼٌر اللفظً 

 واضطرابات معرفٌة.
   ًهذه الحالة ٌنمو الطفل بشكل طبٌعً فً أول ف

ثلاث سنوات الى السبع من العمر، لكنه ٌفقد المهارات اللؽوٌة بسرعة بعد 
                                                           

لنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، العلمٌة لمحمد عدنان علٌوات، الأطفال التوحدٌون، دار الٌازوري  - 1

 .11، ص 4115، 1ط
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خطبا على انه أصم فهناك حاجة لاستخدام ذلك، وؼالبا ما ٌشخص الطفل 

التخطٌط الكهربابً للدماغ لتشخٌص هذه المتلازمة ومن الأعراض 

المشابهة للتوحد قصور الانتباه، عدم الشعور بالألم، الكلام التكراري 

وقصور المهارات الحركٌة ''.
1 

فما نستنتجه من خلال هذه الأنواع الأربعة أن كل هذه الاضطرابات حملت 

مشكلة اللؽة، وذلك من خلال معاناة الطفل وصعوبة كبٌرة فً الكلام وكذا أن هذه 

الاضطرابات تارة تظهر عند البنات بشكل كبٌر وتارة أخرى تظهر عند الأولاد 

عوبة فً اللؽة، فإن بشكل أكبر، وما عدا اضطراب آسرجر الذي لا ٌشكل ص

الأطفال الذٌن لدٌهم هذا النوع من الاضطراب لا تكون لدٌهم مشكلة كبٌرة فً 

التكلم والتواصل مع الؽٌر حٌث ٌمكنهم الاندماج مع الاطفال العادٌٌن بشكل 

 عادي.

ٌتمٌز الطفل التوحدي بعدة مٌزات وخصابص تمٌزه ؼٌره من الأطفال  

 العادٌٌن ومن هذه الخصابص نجد الحسٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة والادراكٌة.

ؼالبا ما ٌكون الاطفال التوحدٌٌن بمعزل عن   .1

الآخرٌن وهم متحفظون ٌقٌمون اتصالات قلٌلة، وعلاقات ضعٌفة مع كل من 

الؽرفة التً  الراشدٌن والأطفال، وؼالبا ما ٌهٌمون على وجوههم فً أرجاء

ٌوجدون فٌها، ؼٌر مهتمٌن ولا عابثٌن بما ٌفعله الآخرون ولا ٌستحبون للذي 
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ٌحاول أن ٌقدم لهم شٌبا ولا ٌؤبهون له ''.
1
كما تظهر على هإلاء أعراض  

الانسحاب الاجتماعً والانطواء على النفس وعدم القدرة على اقامة علاقات 

الاستجابة للؤخرٌن والاهتمام بهم  اجتماعٌة مع من حوله وذلك لأنه ٌعانً من

   مثلا فً اللعب لا ٌلعب مع الرقاق بل بفضل الألعاب الفردٌة.
'' ٌبدو على الأطفال المتوحدٌن بؤنهم لا   .2

ٌعرفون بوجود هوٌة شخصٌة أو ذات خاصة به، وكثٌرا ما ٌحاول هإلاء 

الأطفال استكشاؾ أجسادهم والامساك بها كما لو كانت اشٌاء جامدة والى 

درجة اٌذاء أنفسهم أو ٌتخذ الأطفال أوضاعا خاصة فً الوقوؾ أو الجلوس 

 مؤلوفة لدٌهم. وكؤن أجسامهم أشٌاء ؼٌر

وٌقصد به الانخراط أو الانشؽال  3

الكامل بشكل مرضً بموضوعات وأشٌاء معٌنة فقد ٌنهمك الطفل التوحدي 

تماما تقطعه من رباط الحذاء أو قطعة حجر صؽٌرة وربما ٌستمر هذا 

لأشٌاء )مثل شم الانهماك لفترات طوٌلة من الوقت، أو ٌنشؽل الطفل بؤجزاء ا

الاصرار على حمل قطعة من الحبط )الأشٌاء(، أو الارتباط ؼٌر معتاد مثل 

، أو ٌلاحظ على الطفل السلوك الاستحواذي فقد ٌسعى الطفل الى طول الوقت(

الامساك بشًء واحد دوما كقطعة من القماش أو الكون وٌشعر بالحزن الشدٌد 

 إذا أخذ الشًء منه.
تسبب بعض الأشٌاء العادٌة والمؤلوفة القلق الحاد للطفل  4

فً حالة تؽٌٌر روتٌن الحٌاة الٌومً ومن ناحٌة أخرى، نجد أن الطفل 

المرور فً الشارع، الوقوؾ التوحدي لا ٌخاؾ مطلقا من أخطار حقٌقٌة مثل:

                                                           
خصابصه، تشخٌصه وعلاجه، دار مإسسة رسلان سوسن شاكر الجلبً، التوحد الطفولً أسبابه،  - 1
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لبٌبة المحٌطة به بؤي فً الاماكن المرتفعة وٌصبح الطفل حزٌنا إذا تؽٌرت ا

''طرٌقة كانت
1
. 

فقد ٌنزعج الطفل مثلا إذا تمّ نقل الأثاث من مواقعه المعتادة، إذا افتقد شٌبا  

 مؤلوفا لدٌه وأٌضا إذا جرى حرق الروتٌن ولم ٌحافظ علٌه بصرامة.

'' ٌبدو الطفل التوحدي كما لو أن حواسه قد أصبحت عاجزة   5

، فإذا مر شخص قرٌب منه عن نقل أي مثٌر خارجً الى جهازه العصبً

وضحك مثلا أو شؽل أو نادي علٌه فإنه ٌتجاهل كل ذلك وكؤنه قد أصٌب 

معرفتنا بالطفل فإننا ندرك بشكل واضح بالصم أو كؾ البصر، وما ان تزداد 

عدم قدرته على الاستجابة به للمثٌرات الخارجٌة، وهذا قد ٌفسر الفشل فً 

الأخرى وكذلك ٌإدي الى قصور فً اكتسبها اللؽة وكافة وسابل الاتصال 

عملٌات الادراك الحسً وؼٌرها من العملٌات العقلٌة الأخرى كالتخٌل 

 ومعالجة المشكلات والاستٌعاب وؼٌرها.
وبالرؼم من أن الطفل التوحدي قد ٌمضً   6

أو منطوٌا على نفسه   Stereatyedساعات مستؽرقا فً اداء حركات نمطٌة 

لا ٌكاد ٌشعر بما ٌجري حوله فإنه أحٌانا ما ٌثور فً سلوك عدوانً موجه 

نحو واحد أو أكثر من أفراد أسرته أو أصدقاء الأسرة والمتخصصٌن العاملٌن 

على رعاٌته، وٌتمٌز هذا السلوك بالبدابٌة كالعض الخربشة وقد تشكل 

وعمل ضجة مستمرة أو عدم النوم عدوانٌة إزعاجا مستمر لوالدٌه بالصراخ 

لٌلا لفترات طوٌلة مع اصدار أصوات منزعجة أو فً تدمٌر أدوات وأثاث أو 

تمزٌق الكتب او الملابس أو بعثرة أشٌاء على الأرض أو سكب الطعام والى 
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ؼٌر من أنماط السلوك التً تزعج الأبوٌن اللذٌن ٌقفان أمامها حابرٌن وكثٌر 

ذات حٌث ٌقوم الطفل بعض نفسه حتى ٌدمً نفسه أو ما تتجه العدوان نحو ال

ٌضرب ''.
1
   

: '' ٌقوم الطفل التوحدي لفترات طوٌلة بإبداء حركات  7

معنٌة ٌستمر فً أدابها بتكرار متصل كهز قدمٌه أو جسمه أو رأسه وطرطقة 

فً اتجاه  محملقساعات  ًٌمتعنٌدٌه أو تكرار نؽم أو صوت أو همهمة وقد 

واحد أو نحو مصدر ضوء أو صوت قرٌب أو بعٌد ''
2

، مثلا النظر الى ساعة 

الحابط مراقبا دورات عقاربها حٌث تؤتً هذه الأفعال بشكل مفاجا من دون 

 استجابة كثٌر ما. 

 

إن الاتصال واللؽّة أهم المشكلات الربٌسٌة التً تعانً منها الطفل التوحدي، 

وحٌنما نتكلم عن الاتصال التوحدي تواجه صعوبة كبٌرة فً الاتصال مع 

الآخرٌن، كما ٌواجه العدٌد من المتوحدٌن مشاكل وصعوبات فً التعلم أي أنهم لا 

تً تساعدهم على التعامل ٌستطٌعون اكتساب الكثٌر من المفاهٌم الأساسٌة ال

والتواصل مع الآخرٌن وذلك لفشلهم فً استخدام اشكال الاتصال بطرٌقة سلٌمة 

 تحقق لهم الاتصال بمن حولهم بطرٌقة طبٌعٌة، ومن أهم هذه المشكلات نجد: 

'' إن تردٌد الكلام أحد العلامات الممٌزة للؽة التوحدي إن تردٌد   1

صوتً، كما ٌطلق علٌه البعض ٌعد صفة معقولة لتواصل الكلام أو الصدى ال

                                                           
 ،4116، 1نجاة عٌسى أنصوره، اضطرابات طٌؾ التوحد، دار الكتب الوطنٌة، بلؽاري لٌبٌا، ط   - 1
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التوحدٌٌن ونظهر وتظهر أكثر عند الأطفال التوحدٌٌن ذوي الكفاءة والقدرات 

 اللؽوٌة المنخفضة وتظهر أٌضا فً المواقؾ التً ٌشعرون فٌها ٌعدم الأحٌان

والإثارة وأٌضا لتعرض هإلاء الى تؽٌرات مفاجبة أو مواقؾ لا ٌحسبونها 

.''
1
  

إن الأطفال التوحدٌٌن دابما ٌخلطون بٌن الضمابر أنا، أنت   2

وٌشٌرون الى أنفسهم بالضمٌر الثالث بدلا من أن ٌستخدموا الضمٌر )أنا( 

أن هإلاء الأطفال فً الواقع لا  Fay 1981واستنتج بعض العلماء مثل 

 ٌعكسون الضمابر ولكنا ببساطة ٌرددون ما ٌسمعوه.
'' ٌفشل الأطفال التوحدٌٌن فً الانتباه على الأشٌاء التً ٌنتبه   3

الٌها الآخرون ولكن إذا حدث وانتبه هإلاء الأطفال الى أشٌاء معٌنة ٌكون من 

خلال التوجٌه من الآخرٌن والانتباه عنصر أسامً فً الاتصال اللؽوي ولهذا 

عله ؼٌر قادر الاتصال مع من فشل الطفل فً الانتباه الى الأشٌاء المحٌطة ٌج

حوله ''.
2 

إن الأطفال التوحدٌون لدٌهم تمٌٌز سمعً ضعٌؾ ولدٌهم   4

مشاكل فً الإدراك السمعً، وبالتالً ٌكونون ؼٌر قادرٌن على استخلاص 

المفاهٌم من اللؽة المسموعة واللؽة ؼٌر المسموعة، وهذا ٌإثر على قدرة 

هم ''الأطفال التوحدٌٌن على الف
3
. 

                                                           
، 1، عمان، ط ًٌمٌنة ؼالم، الاتصال اللؽوي وؼٌر اللؽوي للطفل التوحدي، مركز الكتاب الاكادٌم  - 1
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إن الأطفال التوحدٌون ٌعانون من مشكلات فً الحدٌث   5

التعبٌري وقد ٌكون حدٌثهم عشوابً أو ٌضل بعضهم بكما طوال حٌاتهم 

والأطفال التوحدٌون ٌحدون صعوبة فً بناء جمل وذلك إذا أمتلكوا بعض 

 الكلمات البسٌطة.
تؽٌب اللؽة الرمزٌة كلٌا أو تكون شاذة   6

بدرجة عالٌة وٌظهر ذلك فً عدم مقدرة هإلاء الأطفال على تسمٌة الأشٌاء 

 أو اللعب بطرٌقة رمزٌة.
إن التقلٌد من أهم المهارات اللازمة للاتصال، فالطفل   7

ا أكد علٌه التوحدي لا ٌستطٌع تقلٌد الأفعال والأصوات التً حوله والتقلٌد كم

Hachmaan 1992  أنه العملٌة الهامة التً لا بد من وجودها لتؤسٌس نظام

على تقلٌد حركً بعد  MAZATاتصالً ؼٌر شفهً سلٌم وأٌضا أكدت دراسة 

من المراحل الأولى فً التواصل اللؽوي لدى الطفل، أي لا بد من وجود 

أمه أو إخوته ''مهارة التقلٌد لٌبدأ الطفل الاتصال بالمحٌطٌن به سواء 
1
. 

ٌعنً أن المشكلات السابقة ألا وهً )الانتباه، الفهم، التقلٌد، التعبٌر( من أهم 

المهارات التً تشكل الاتصال، فالطفل التوحدي ٌعانً من مشكلات فً كل من 

توجد هناك عدة مهارات ٌعانً منها  رات المكونة للاتصال اللؽوي، وكذاالمها

ن لدٌه نقص حاد فً تبادل الحدٌث أي أنه ٌفشل فً مثل مهارة الحدٌث، إذ ٌكو

الربط والتنسٌق بٌن الحدٌث الصادر من الآخرٌن، وعن أنفسهم وأٌضا هإلاء 
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الأطفال لا ٌمكنهم معرفة متى ٌبدأ ومتى ٌنتهً الحدٌث أي أنه لا ٌستمع للآخر 

  ولا ٌصؽً الٌه.

 الاشارات.استخدام  
'' ونهنً به بالإدراك المسبق هو أن الطفل ٌكون قادر   

على فعل شًء بمفرده، ولكنه لا ٌرٌد أن ٌفعل الشًء بمفرده، فمثلا الطفل 

ٌكون قادرا على الوقوؾ بمفرده لكنه ٌطلب المساعدة وٌشٌر الى الآباء 

 لكً ٌرفعوه.
إن لؽة الاشارة تعتبر شكل من أشكال الاتصال   

فالأصبع ٌشٌر الى شًء بوجود فً اتجاه الاشارة والقابلٌة بالإشارة تعد 

العلامة الأولى على أن الطفل ٌعرؾ أن الشخص الذي أمامه ٌكون قادر 

على استنتاج ما، ٌشٌر الٌه ولكن الأطفال التوحدٌٌن لٌست لدٌهم هذه القدرة 

نها ببطء من البٌبة المحٌطة وذلك بالمقارنة مع الأطفال لكنهم ٌكتسبو

 العادٌٌن.   
 تعبٌرات الوجه. 
: عادة ما ٌتعرؾ الطفل العادي على وجه أمه وٌبتسم بإشراقه  

شهر وذلك لٌظهر لها تعرفه علٌها  3وذلك وفً الفترة ما بٌن شهرٌن الى 

وسعادته بها،
1
مة حتى السنة الأولى أو ولكن الطفل التوحدي ٌظهر الابتسا 

بٌبة الثانٌة والتً تكون بالنسبة للطفل العادي علامة مبهجة على استماعه بال

                                                           
1
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المحٌطة به ولكن العكس صحٌح بالنسبة للتوحدي فالابتسامة له من 

 الآخرٌن تشكل عببا كبٌر علٌه.
فً نهاٌة السنة الثانٌة ٌظهر معظم الأطفال التوحدٌٌن   

رجات الشذوذ فً اتصال بالعٌن، وتكون نظرتهم متجمدة وثابتة بعض د

أفضل خاصة بالآخرٌن الذٌن لا ٌعرفونهم وؼالبا ما ٌكون الاتصال بالعٌن 

بالنسبة لهم ''. إذا كان الأشخاص مإلفون
1

   
ٌستخدم الأطفال العادٌون فً المراحل المبكرة   

من عمرهم نؽمة الأصوات المختلفة للدلالة على المراحل المختلفة للعاطفة 

أي أن هذه التؽٌرات التً ٌصدرها مبادئ ووسابل إجرابٌة لبناء وتعزٌز 

مهارة الاتصال عند طفل التوحد ''.
2 

ً ٌعانً الأولٌاء منها وذلك نظرا صحٌح أن التوحد من الحالات الت

للصعوبات الكبٌرة التً ٌواجهونها ولكن ذلك لا ٌعنً أن ٌستسلم الأولٌاء للؤمر 

المحتوم بل علٌهم متابعة حالة أبنابهم وذلك عن طرٌق الكثٌر من الأسالٌب 

 العلاجٌة، والبرامج التً لا طالما كانت شاقة وهً كالتالً: 

ٌب التً تقدم لأطفال التوحد، وتعتمد على الأسلوب '' ٌوجد العدٌد من الأسال

السلوكً والتعلٌمً، والأسالٌب العصبٌة الحسٌة، والأسالٌب التفاعلٌة، الأسالٌب 

البٌولوجٌة الطبٌة والبرامج التكنولوجٌة، والعلاج النفسً الدٌنامٌكً، والتدخل 

 العلاجً التواصلً والاجتماعً.
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1  
   ٌتضمن أبعاد متنوعة مثل التقلٌد، الإدراك، المهارات

الحسٌة، المهارات الحس الحركٌة الدقٌقة، التآزر بٌن العٌن والٌد المهارات 

 اللفظٌة.
  وٌتضمن أبعاد مثل الاعتماد على الذات، المهارات :

 الاجتماعٌة والسلوكات السلبٌة.

 وٌعتمد هذا البرنامج على النقاط التالٌة: 

  الاخذ بعٌن الاعتبار صفات التوحد الأساسٌة وطرق التعلم التً أثبتت

 فعالٌتها فً الدراسة العلمٌة الموثوقة.
  تعلٌم الأطفال من خلال نقاط قوتهم والتً تكمن فً إدراكهم البصري

والبٌبة وذلك عن وتعوٌضهم عن نقاط الضعؾ، والتً تكمن فً فهم اللؽة 

البصرٌة، إضافة الى تدرٌب  تطرٌق تنظٌم البٌبة واستخدام الاستراتٌجٌا

الاولٌاء ".
1 

بدراسة أثبت نتابج أن درجة  1971فً   Eric'' قام   

استٌعاب المتوحد نتحسن عندما ٌكون فً بٌبات منظمة أي أن الطفل ٌحتاج 

 ر على حالته النفسٌة.الى محٌط جٌد بعٌد عن اي تصرؾ ٌإث
: تفسر فلسفة برنامج تبتش المشاكل  

السلوكٌة على أنها ناتجة عن الصعوبات الادراكٌة فً فهم وتفسٌر 

                                                           
تامر فرح سهٌل، التوحد، التعرٌؾ، الأسباب، التشخٌص والعلاج، دار الإعصار العلمً، عمان،  - 1

 .145-144، ص ص 4113، 1الأردن، ط 
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المعلومات، وٌعتبر أن جمٌع سلوكات الطفل هادفة وعلى المعلم إٌجاد 

 سلوك بدٌل لذلك مثل التلقٌن. 
تبتش على تعلٌم الاطفال المصابٌن بالتوحد مختلؾ  جٌركز برنام : 

المهارات التواصل والمهارات الاجتماعٌة واللعب، ومهارات الاعتماد على 

النفس والمهارات الادراكٌة والأكادٌمٌة، ومهارات العمل فً وقت محدد 

 والعمل باستؽلالٌة.
ذكر أنه لا ٌوجد الى ٌومنا لعله من الجدٌر بال  2

هذا وصفة طبٌة أو تدخل طبً، فالتدخل المبكر وأسالٌب العلاج التربوي هما 

الأساس الا أن التدخل الطبً ٌسهم فً التقلٌل منا بعض الأعراض، منها 

 ٌة، العلاج بالهرمونات والفٌتامٌنات والحمٌات الؽذابٌة.العلاج بالأدو
كنولوجٌا بشكل كبٌر فً تقوٌة قدرات الطفل تسهم الت  3

المتوحد خاصة إذا أحسن الأبوٌن متابعة استخدام الطفل لها مثل اللوحات 

الوسابل السمعٌة التً تحسن  ةالالكترونٌة وجهاز التلفاز والألعاب الإلكترونٌ

من مهارات السمع والانتباه عند الطفل، والوسابل السمعٌة البصرٌة التً 

حاستً السمع والبصر مثل التلفزٌون والسٌنما وكذا إعمالها لبقٌة  تعتمد على

الحواس كالذوق والحس واللمس ".
1
   

'' ٌشمل مجموعة من المعالجات التً لها نفس الأساس   4

النظري وهو ٌرتكز على الاعتقاد بؤن مشاعر الفرد وانفعالاته وسلوكٌاته 

تتؤثر بشكل مباشر بالأحداث الماضٌة، مثلا ٌمكن أن تكون الصدمات النفسٌة 

فً مرحلة الطفولة آثارا طوٌلة المدى فهب مرحلة البلوغ، وٌكون ذلك 
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النفسً مثل العلاج بالاحتضان، وذلك بتقرٌب الطفل الى أمه بشكل بالتحلٌل 

كبٌر فكلما كانت أقرب له كان الطفل أكثر سعادة وانفتاحا ''.
1
  

على الرؼم من أن الأطفال التوحدٌٌن ٌجدون صعوبة كبٌرة فً   5

جون تطوٌر اللؽّة والفهم الى أن هذه الطرٌقة أثبتت أنها ؼٌر فعالة، فهم ٌحتا

أن ٌتعلموا لٌس كٌفٌة التً ٌتكلمون بها، بل كٌؾ ٌستخدمون اللؽّة للتواصل 

وهناك عدة أسالٌب صممت لتطوٌر مهارات الاتصال وأكثرها شٌوعا معهم 

 ولؽة الاشارات.
تساهم القصص فً اثراء النمو اللؽوي لدى الطفل   6

الاجتماعٌة وتعبر عنها فهً  التوحدي ٌشكل كم لأنها تكون ذات صلة بالحٌاة

من خلال  همعالجة سلوكٌات روتٌن الٌومًعلى كبٌر  بمساعدهتحاكً الواقع 

طرح موافق هادفة ''.
2
  

'' ٌعنً الطفل التوحدي من اضطرابات ثمانٌة فً تواصله   7

الحسً نتٌجة قدراته الحسٌة المحدودة وكثٌرا ما ٌفرض علٌه لعبة معٌنة 

كوسٌلة للتعلم لذلك ٌجب البحث دابما عن الأدوات والالعاب التً تثٌر انتباهه 

ونجد به وتكون مناسبة مع قدراته الحسٌة وخاصة الملموسة مثل الكرات 

لبلاستٌكٌة، حباب الحرز الدابرٌة والمجسمات المصنوعة على أشكال ا

حٌوانات أو إنسان تكون مضحكة وؼٌر ذلك من الألعاب التً تنمً أطراؾ 

حواسه ''.
3 

                                                           
 .417تامر فرح سهٌل، التوحد ، التعرٌؾ ، الأسباب، التشخٌص والعلاج، ص  - 1
 .415ٌنظر، المرجع نفسه، ص  - 2
عٌد أبو المعاطً الدسوقً، نفٌذه سٌد أحمد ؼانم مجلة البحث التربوي، أنشطة مقترحة بدمج  ذوي  - 3

، 21المركز القومً للبحوث القومٌة والتنمٌة بالقهرة، العدد اضطرابات التوحد فً المرحلة الابتدابٌة، 
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'' هذا النوع ٌستخدم فً العدٌد من المدارس الخاصة   8

لى تطوٌر بالأطفال التوحدٌٌن وقد ثبت أن العلاج بالموسٌقى ٌساعد ع

مهارات انتظار الدور وهً مهارة تمتد فابدتها لعدد من المواقؾ الاجتماعٌة 

وهذا الأسلوب مفٌد وله آثار اٌجابٌة، وقد ثبت أن ترد ٌد المقاطع الؽنابٌة 

أسهل للفهم من الكلام لدٌهم، وبالتالً ٌمكن ان ٌتم توظٌؾ ذلك والاستفادة منه 

''.كوسٌلة من وسابل للتواصل والتعلم 
1
  

ٌحتوي كل بحث على دراسة شاملة تسٌر وفق منهجٌة خاصة بها وذلك 

للوصول الى النتابج المراد التوصل الٌها ولهذا قمت بدراسة حالة واحدة والمتمثلة 

الذي ٌبلػ من العمر ست سنوات وذلك من أجل  -ح –فً الطفل التوحدي هٌثم 

ابراز الخصابص والأعراض وبالأخص المشاكل اللؽوٌة التً ٌعانً منها ومن 

ثمة البرنامج العلاجً الذي ٌتبع من طرؾ أولٌاء الطفل من أجل اكتسابه اللؽة 

 بطرق مبسطة.  

1  
 هٌثم : 
 ح : 
 ( :6ست سنوات ) 

  :ذكر 
  :11  2118فٌفري. 
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 .ًالسنة الأولى من التعلٌم الابتداب : 
  :35 سنة 

  :29 سنة 

 إثنان بنتٌن : 
  الأولى 
  السنة الثالثة ثانوي 
 أستاذ تعلٌم متوسط : 
  خمس أفراد 
  اضطراب آسبرجر 
   تم اختٌار هذه الحالة نظرا لسن الطفل الذي هو فً بداٌة

اللؽة السلٌمة لأي طفل وتطور اكتسابه المشوار الدراسً وهذا ما ٌتطلب 

 اللؽوي لباقً مساره التعلٌمً.
تمت مجرٌات البحث فً المنزل العابلً للحالة القاطنة بمنطقة   2

 مٌراث بلدٌة عشعاشة.
 وهً الوسٌلة المعتمدة فً الحصول على بٌانات الحالة  3

وتعتبر هذه الملاحظات فً تسجٌل نقاط سلوكٌة عن الطفل 

 وهً كالتالً:

ضطراب الذي ظهر عند الحالة الوصول الى أهم الاعراض ونوع الا -

والذي كان من نوع أسبرجر وهذا النوع هو من أخؾ الاضطرابات عند 

 التوحدٌٌن.
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تصرفات الطفل داخل المنزل وفً باقً الأماكن وتمت معاٌنة ما ٌلً:  -

نوعٌة الجلوس، التعامل مع من حوله، مدى استجابة للحدٌث مع الآخر، 

برنامج التدرٌبً الذي كانت تحرص الطعام وحتى اللباس وكذلك متابعة ال

 علٌه الأم وهذا دلٌل على تقبل الأولٌاء لحالة طفلهم.

وتعد المقابلة هً أنجع طرٌقة للحصول على معلومات كافٌة عن 

 الطفل والهدؾ من المقابلات هو: 

المعرفة التامة بالحالة فٌما ٌخص تطور حالته المرضٌة منذ الولادة الى  -

بالتوحد وطرٌقة التعامل مع تم اكتشاؾ فٌه ثبوت الاصابة  السن الذي

ومعرفة الصلة والعلاقة التً تربطه بمحٌطه الأسري والتعلٌمً  الابن،

 وخاصة التعامل مع من هم أبعد منه على ؼرار الأصدقاء.
وأهم النقاط المركز علٌها هً البرنامج المتبع لاكتسابه اللؽوي ورصٌده  -

 المعرفً.

كانت مع الأم، الآن الأم هً أقرب من أي شخص بالنسبة للطفل وكان 

 الهدؾ منها هو: 

 .متى تم التعرؾ على اصابة الطفل بالتوحد وكٌؾ عرفت ذلك 

مما لا شك فٌه أن الطفل التوحدي ٌحبذ العزلة والبقاء طوال الوقت بمفرده 

ٌكرر نفس العمل أو نفس التصرؾ أو التحذٌق بشًء ما فً المنزل، لكن ذلك لا 
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ٌمنع من اكتشافنا لقدراته ومهاراته اللؽوٌة مثل مهارة التعبٌر، وهذا أصعب ما 

عن ما هو حوله أو عن شعوره،  ٌإرق أي متوحد أو عابلته أنه لا ٌمكن أن ٌعبر

 فتعبٌر المتوحد عادة ما ٌكون عن طرٌق الصور، الاشارات.

عن طرٌق تدرٌب الطفل على الكلام والتقلٌد وهذا ٌكون بتكرار  وٌكون

العمل لعدة مرات، وهذا ما ٌسمى بالتعزٌز اللفظً وكما سبق وذكرت كل كلمة 

 ٌتم نطقها ٌجب أن تكون مصورة أو ملموسة لكً ترسخ فً ذهن الطفل.

 الؽسل، الأٌدي، الأسنان. -
 ذات فً الأكل، اللباس، ؼلق أقفال الأقمصة مثلا.الاعتماد على ال -
 جلب الأشٌاء من مكان الى مكان. -

 معرفة الالوان عن طرٌق تلوٌن الأشكال، صور، مجسمات هندسٌة. -
 ةلكترونٌوابر، مربعات، مشاهدة الألعاب الإمعرفة الأشكال، أقراص، د -

 والفٌدٌوهات، ألعاب ذكاء مثل المكعب السحري.
 التصنٌفات: أي التعرٌؾ بٌن الحٌوانات، طٌور، ثدٌات، زواحؾ. -
 تصنٌؾ الاشٌاء. -
 معرفة الأقارب، عابلة الأب، عابلة الأم. -
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حتى كانت أو كلمة نطق بها الطفل وهل تم الاكتشاؾ مبكرا أم تؤخر  -

 نً.التشخٌص ودامت المقابلة حوالً خمس أٌام ٌع

وتمت من خلال التواصل عبر موقع التواصل الاجتماعً  

 فٌسبوك والهدؾ من النقاش التوصل الى ما ٌلً:

 الوصول الى الرصٌد اللؽوي للتلمٌذ هٌثم. -
المهارات اللؽوٌة التً ٌمتز بها من استماع وحدٌث وإنصات ومدى  -

 استجابته للمتعلم.
 رة الدرس.تعامله مع أصدقابه داخل حج -
هل هو متؤخر عن باقً الأصدقاء من الناحٌة المعرفٌة أم ٌعد كؽٌره من  -

 التلامٌذ.

كانت مدتها قصٌرة طٌلة الخمسة أٌام التً كانت بمصاحبة الأم وفٌها تم 

توجٌه أسبلة مثلا عن اسمه ولقبه العابلً وماذا ٌحب وماذا ٌحفظ من حروؾ 

وكلمات لحٌوانات واشٌاء وأرقام والهدؾ هو التعرؾ على مهاراته اللؽوٌة 

 ومكتسباته المعرفٌة.

: وتم التقدٌر على حسب جملة من  4

 التدرٌب التً ٌجر بها الأولٌاء مع ابنهم
 رٌب تمس الجانب الحركً.التمدرس كانت نوعٌة التدقبل  -
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وتمثل فً تدرٌب الطفل على ثبات جسمه واعتدال تحركاته وجلوسه مثلا:   -

 المسك بالكرة المطاطٌة وذلك لتقوٌة أصابع الٌد واللعب بها طوٌلة. 
إجباره على الجلوس لفترة طوٌلة وذلك لتعدٌل سلوكه وتعوٌده على شًء  -

 وبالتالً هنا ٌنتقل من الجانب السلوكً الى الجانب العقلً.
ارات الحسٌة الحركٌة تمت عن طرٌق الألعاب التً تتخذ شكل والاختب -

الحٌوانات، وهذا ما ٌربط بٌن حاسة اللمس والتصور الذهنً، أي الصورة 

التً تكون فً ذهنه، وهنا ٌكتسب كلمات عندما ٌرى لعبة على شكل قط، 

 وٌرى قط حقٌقً فٌنطق بكلمة قط، هنا اكتسب رصٌد لؽوي.
فخ البالونات الهوابٌة وإطفاء الشموع، وهذا كله قبل ذلك ٌطلب من الطفل ن -

  لزٌادة الوعً الشفهً عنده والشفهً تعد مهارة من المهارات.
 ٌسار. –: ٌمٌن  -

  
 قصٌر ≠طوٌل كبٌر                    ≠صؽٌر                

 وقوؾ ≠ذهب                     جلوس  ≠جاء                

 هذه –هذا   -
 هذه معلمتً  -هذا أبً                          

 أنت -تعلم الضمابر: انا   -
 ؼدا -:   أمس   -

 ؼدا لا ٌوجد دراسة. : 

 ؼدا نذهب الى بٌت العابلة.      

  منزل الخ - : مدرسة  -
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5 

321

 احٌانا لا نعم 

   × هل ٌستجٌب طفلك عند مناداته باسمه؟ -

 ×   هل تصٌب ابنك نوبات شدٌدو من البكاء؟ -

هل طفلك بعد من الذٌن لدٌهم حركة ؼٌر عادٌة  -

 فً المنزل؟
  × 

   × هل ٌفرق بٌن أمر خطٌر وأمر عادي؟ -

 ×   هل ٌستجٌب طفلك لحدٌث من هم حوله؟ -

   × هل ٌحب طفلك المبادرة فً الحدٌث؟ -

   × هل طفلك ٌستخدم كلمات خاصة به؟ -

   × ٌكرر نفس التصرؾ؟ -

   × ٌكرر مواقؾ لقصص سبق له وأن ٌسمعها؟ -

  ×  ٌكرر كلمات نفسها طوال ٌومه؟ -

  ×  ٌسؤل عن موضع أشٌابه؟ -
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  ×  وٌضعها فً مكانها؟ٌبادر بجلب أشٌابه بنفسه  -

ٌقوم بعكس الضمابر مثلا عندما ٌقول أنا من  -

وضع الكرة هناك فٌقول العكس، فٌشٌر الى نفسه 

 بٌده هو مثلا؟

×   

   × هل ٌقلد صوت الوالد؟ -

   × هل ٌستجٌب لأمر النهً والامتناع؟ -

   × هل ٌعاقب الطفل عندما ٌمارس الشؽب؟ -

  ×  جماعة؟ٌتراجع وٌنسحب عن الحدٌث فً  -

   × ٌُكَوِنْ جمل سلٌمة وتامة المعنً؟ -

 –أناشٌد  –أشعار  –ٌحفظ نصوص قصص  -

 سور قرآنٌة
×   

 ×   ٌرتب أدواته المدرسٌة ولا ٌنزعج من الدوام -

   × التعصب والتشدد -

 

6 

خلال الأسبلة التً وردت فً الجدول والتً طرحت على الأم كانت النتابج  من

 توضح أن الاكتساب اللؽة عند المتوحد )هٌثم( بمراحل عدة:
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   وهً مرحلة ما قبل الكلام، وهً التً فٌها تتم عملٌة

البكاء وفقط ومدى استجابة الطفل مع أمه كانت الاجابة أحٌانا، وهنا تم 

 اكتشاؾ الخلل.
   ،وهً مرحلة الكلمة وذلك من مبادرة الطفل فً الكلام

ه اتضح أن الطفل ٌمكن ان ٌكتسب مهارة الكلام بصفة عادٌة، حٌث أن

 ٌستطٌع مناداة أمه أو طلب شًء ما بصفة عادٌة.
   وهً مرحلة الجملة، وفٌها ٌتم التعرؾ على القدرات

ه النتابج كلها فً ما ٌخص الأداء اللؽوي للطفل، التعبٌرٌة للمتوحد وهذ

أوضحت أن الطفل المتوحد الذي ٌحمل اضطراب من نوع أسبرجر لا 

ثٌرة فً حٌن أن المشاكل السلوكٌة، كانت بارزة ٌعانً من مشاكل لؽوٌة ك

من خلال اجابة الأم، وهذا ما جعل الاختلاؾ بٌن الطفل المتوحد والطفل 

العادي، لكن مع سٌر البرنامج العلاجً، تمت معالجة بعض المشاكل على 

ؼرار حب العزلة والانطواء. إذ أصبح بإمكان التوحدي هٌثم الاندماج 

لأصدقاء، ومن أصعب ما ٌواجهه المعلم بصفة شبه بصفة شبه عادٌة مع ا

 عادٌة مع الأصدقاء.

ومن أصعب ما ٌواجهه المعلم هو نقص انتباه تلمٌذه فهذا شكل نقطة سوداء 

 فً اكتساب رصٌد لؽوي فهو لا ٌتؤخر بنطق الكلمات أو تخزٌنها.

ن وأهم ما ٌتؤثر به الطفل هو الأولٌاء فلذا إن تلقٌن اللؽة من طرؾ الأبوٌ

أحسن من أي شخص آخر سواء المعلم أو المربً، فالطفل ٌحمل لؽة أو أمه وهذا 

ما ٌجعلنا الى نصح الأولٌاء بمتابعة حالة ابنهم مع تقبل الوضع ومواجهته بشتا 

 الطرق العلاجٌة خاصة فً ظل تطور الوسابل التعلٌمٌة.
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ت بحالة مرضٌة، وهً التوحد من خلال عرضً لحالة الطفل والتً تمٌز

الذي ٌعد اضطراب بٌسكوماتٌكً ٌلازم الطفل طوال حٌاته لكن هذا لا ٌجعل من 

وهذا ما ظهر عند الحالة التً قمت  الوالدٌن الاستلام للؤمر الواقع بل المواجهة

بدراستها والتً اتبعت برنامجا تربوٌا وتدرٌبٌا تشاق بالنسبة لطفل صؽٌر لا ٌملك 

ت اللؽوٌة الا القلٌل، لكن هذا ما جعلنا نكتشؾ الصعوبات من خلال من المإهلا

 الأجوبة المقدمة.

هً التً تإثر على اكتساب اللؽة عند هذا بشكل كبٌر خاصة النفور من 

المجتمع وتكوٌن عالم خاص به من خلال الشرود والعزلة ومن ثمة اللجوء الى 

  ماعً وروح الدعابة.حالة الؽضب والتعصب الشدٌد ؼٌاب التفاعل الاجت

وأظهرت الدراسة أن أي طفل معرض لعصوبة النطق فهذا الاعراض، 

ٌمكن تسجٌلها عند الأطفال العادٌٌن، فما بالنا بالتوحدٌٌن قد تظهر لدٌه صعوبات 

لؽوٌة مثل التؤتؤة فً بداٌة المشوار الاكتسابً للؽة فتلزمه تقنٌات وطرق مؽاٌرة 

دي، فهو ٌحتاج مثلا الى التكرار التلقٌن ألعاب لتلك التً ٌتخذها الطفل العا

رٌاضٌة أصوات موسٌقٌة وؼٌرها مع مراعاة الراحة النفسٌة له، وهذا ما ٌدفع 

 دوما الى ان نإمن دابما بذوي القدرات الخاصة ونمنحهم نحو المعرفة السادسة.  
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 وفً ختامنا لهذا البحث خرجت بجملة من النتائج والتً كانت كالتالً:

اللغّة من الوسائل الأساسٌة للاتصال الإنسانً الاجتماعً فبدونها ٌصعب  -

تعد وسٌلة للنمو العقلً  التعامل مع الآخرٌن والتعبٌر عن الذات فهً أساسا

 والمعرفً والانفعالً.
ٌمٌز اللغّة جملة من الخصائص وعددها اللغّوٌون على أنها عشرة وهً:  -

العلامة، الاعتباطٌة، النظام، الرمز، الصوت، العرف أي ما ٌتعارف علٌه، 

الاتصال، السٌاق، الاكتساب أي أن ملكة اللغّة خلقت مع الانسان لكنها 

 معرضة للتطور.
إنّ عملٌة اكتساب اللغّة لٌست عملٌة معقدة بل هً عملٌة لا شعورٌة تلمّ  -

 دون قصد فمن خلالها تنمو قدرات الطفل اللغّوٌة.
خطٌب عملٌة الاكتساب اللغّوي بآراء عدة فكانت محل دراسة عند القدامى  -

 العرب بٌن كونها تخضع للبٌئة أم أنها تعود الى قدرات فطرٌة.
 انقسم الى نظرٌات وهً:أما المحدثٌن فقد  -

 .النظرٌة السلوكٌة ) واطسون( تعتبر اللغّة شكل من أشكال السلوك 
  النظرٌة المعرفٌة ) جان بٌاجٌه( ونقر على ارتباط اللغّة بالتفكٌر

 والتفكٌر ٌدفعنا الى المعرفة.
 ًوالتً جاءت لتعٌد الاعتبار  النظرٌة الفطرٌة والتً ٌقودها شومسك

 للقدرات العقلٌة أي أنها ترجع عملٌة الاكتساب التً عمل العقل.
  النظرٌة البٌئٌة وهً التً تصر على أن الطفل ٌخضع لقواعد اجتماعٌة

 محضة.
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لتسهٌل عملٌة الاكتساب ٌحب المرور بخطٌبتً وهما المرجعٌة    -

 والتعبٌرٌة.
تنقسم عملٌة الاكتساب اللغوي الى قسمٌن وهما: اللغّة غٌر اللفظٌة واللغّة  -

 الضحك. –اللفظٌة وهً تلك التً مثل البكاء 
 اللفظٌة والتً تكون عن وعً أي ٌعً نوع الكلام الذي ٌصدره. -
ٌمر الطفل فً اكتسابه للغة بعدة مراحل: مرحلة ما قبل اللغّة تمٌزها  -

 المناغاة. – مظاهر صوتٌة مثل: البكاء
المرحلة اللغّوٌة وفٌها ٌكون الطفل كلماته إذ ٌنتقل من كلمة أولى الى تكوٌن  -

 جملة سلٌمة صحٌحة.
تتؤثر لغة الطفل بجملة من العوامل منها الحالة النفسٌة القدرات الفكرٌة  -

 كالذكاء وغٌره.
 السلامة الصحٌة للطفل وجنسه وعامل الوراثة والمحٌط الأسري. -

عوامل خارجٌة مثل الحالة الاجتماعٌة للأسرة كالجانب الثقافً كما ٌتؤثر ب

والمادي مثل توفٌر الرفاهٌة والرحة للطفل، مواكبة العائلة للعصر من خلال 

 استخدام الوسائل التكنولوجٌة الحدٌثة.

لكً نتمكن من الاكتساب لا بد من توفر آلٌات تتقدمها الإدارة وبعدها تؤتً  -

 من المعرفة ) معرفة الكلام(.القدرة ومن ثم التمكن 
التوحد من الأمراض التً عرفت جدلا حول طبٌعة تصنبفها الى كونها  -

مرض نفسً أم عصبً، أما ما عرف عنه فهو مرض ٌظهر عند الأطفال، 
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إذ ٌجعلهم مختلفٌن عن الأطفال العادٌٌن، إذ تمٌزهم العزلة عن العالم 

 الخارجً.
 ات اللغّوٌة.ٌجد الطفل المتوحد صعوبة فً المهار -
تنقسم الاضطرابات عند التوحدٌٌن الى خمسة أنواع: اضطراب رٌت،  -

الاضطراب التوحدي، اضطراب الطفولة التفكٌكٌن متلازمة آسبرجر، 

 الاضطرابات النمائٌة الشاملة غٌر المحددة.
من اكثر الخصائص التً ٌتسم بها المتوحد هً ضعف التفاعل الاجتماعً،  -

 ة الشخصٌة، القلق، التعصب وغٌرها.فقدان الإحساس بالهوٌ
أما المشاكل اللغّوٌة فهً أكبر مشكل ٌعانً منه المتوحد فكثٌرا ما ٌردد  -

 الكلام وٌعكس الضمائر، ولدٌه نقص فً التركٌز والإنتباه.
مشكلة الفهم لدٌه تمٌٌز سمعً ضعٌف، كما لدٌهم مشكل الادراك وذلك ما  -

 ٌولد صعوبة فً التعبٌر.
المشكلات لا بّد من طرف خاصة مثل استخدام الاشارات، لمواجهة  -

والادراك المسبق حتى ٌكون لدٌه القدرة على الاعتماد على النفس، 

المشاورة من خلال استخدام الٌد، تعبٌرات الوجه، الاتصال بالعٌن وذلك 

 بالتركٌز على النظر.
 صحٌح ٌصعب التعامل مع الطفل المتوحد لكن ذلك لا ٌعنً أنه ٌمكن -

الاستسلام للأمر الواقع بل ٌمكن تجاوز معظم تلك المشكلات من خلال 

اتباع برامج علاجٌة، ٌمكن أن تكون شاقة بالنسبة لطفل صغٌر فً العمر، 

وتمس تلك العلاجات جانبٌن، جانب تربوي وفٌه نركز على: التقلٌد، 

 الإدراك، المهارات الحس حركٌة.
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على تعوٌد الطفل على الاعتماد على الجانب السلوكً وٌرتكز فٌه الأولٌاء  -

 الذات، تعدٌل السلوكات السلبٌة.
 تعدل السلوكات من خلال التحلٌل النفسً. -
علاج النطق من خلال استخدام القصص، اللعب، الموسٌقى، وهذه الطرق  -

 تعمل على اخراجه من عالمه المغلق كما تعمل على تكوٌنه لرصٌد لغوي.

الحساس بداٌة البحوث اخرى خاصة تلك وفً الأخٌر نرجو أن ٌكون هذا 

   التً تعمق الدراسة فً أطفال التوحد.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر

 والمراجــــــــــــــــــــع
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 عن نافع بٌت القرآن للنشر والطباعة، سورٌا،  القرآن الكرٌم برواٌة ورش

 .3112، 1ط 

 م. 3112، 1منظور، لسان العرب، ط ابن  1

رٌة، بٌة للكتاب، الطبعة الأمٌآبادي، القاموس المحٌط، الهٌئة العرالفٌروز  2

 ، باب الباء.1ج

، دار الهدى، عٌن 2الدٌن بن ٌعقوب، الفٌروز آبادي، قاموس المحٌط، جمجد  3

 ملٌلة، الجزائر، د ط.

، 2، ط ار الهدىبكر الرازي، مختار الصحاح، تخرٌج دٌب الباغا، دأبً  1

 م. 1991

عبد الله النواسٌه، إٌمان طه، القطاونة، النمو اللغوي والمعرفً للطفل، أدٌب  2

 م. 3112، 1ة المجتمع العربً للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، طمكتب

رشاد الأطفال العادٌٌن، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع حافظ بطرس، إبطرس  3

 م. 3112، 1والطباعة، عمان، الأردن، ط 
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خلف المقابلة، اضطرابات طٌف التوحد، الأسباب، الأشخاص جمال  4

 م. 3112، 1والتدخلات العلاجٌة، دار ٌافا للنشر والتوزٌع، الأردن، ط

رة ، دار المسٌعبد السلام زهران وآخرون، المفاهٌم اللغّوٌة عند الأطفالحامد  5

 م. 3112، 1للنشر والتوزٌع، ط 

أحمد ٌحً، البرامج التربوٌة للأفراد ذوي الحاجات الخاصة، دار خولة  6

 م. 3112، 1المسٌرة للطباعة والنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط 

 ، والكلام، دار هومة،الصوت ،محمد، الأرطوفونٌا، اضطرابات اللغّةخولة  7

 م. 3112، 3ط 

بروان، أسس تعلم اللغّة العربٌة، ترجمة عبده الراجحً علً أحمد دوجلاس  8

 ٌة للطباعة والنشر، د ط.شعبان، دار النهضة العرب
قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغّة العربٌة وأسالٌب راتب  9

 م. 3119، 1تدرٌسها، بٌن النظرٌة والتطبٌق، أربد عالم الكتب الحدٌث، ط 

اسماعٌل، طرق تدرٌس اللغّة العربٌة، دار المعرفة الجامعٌة، زكرٌا  11

 م. 3112مصر، د ط، 

ئل للنشر والتوزٌع، الجزائر، امبولً، القرآن بٌن اللغّة والواقع الأو سامر 11

 م. 3112، 3ط 
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شاكر الجبلً، التوحد الطفولً، أسبابه، خصائصه، تشخٌصه،  سوسن 12

 .3112علاجه، دار مؤسسة رسلان للطباعة والنشر، دمشق، سورٌا، د ط، 

 شؤون، عمدات أحمد منصور عبد المجٌد، علم اللغّة النفسًالسٌد  13

 م. 1923السعودٌة، د ط،  المكتبات، الرٌاض، المملكة العربٌة

 بلعٌد، علم اللغّة النفسً، دار هومة للطباعة والنشر والتوزٌع،صالح  14

 م. 3111، 3الجزائر، ط 

القادر عبد الجلٌل عبد الكرٌم، الأصوات اللغّوٌة، دار الصفاء، عمان، عبد  15

 م. 3111، 1ط 
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ٌمر الانسان بمراحل فً حٌاته وأول هذه المراحل نجد مرحلة الطفولة التً 

كثٌرا ما تتعرض الى عدة مشاكل، ونجد منها مرض التوحد الذي ٌعد من أكبر 

وتطورها عند الطفل، وهذا ما لزم المشكلات التً تعٌق عملٌة اكتساب اللغّة 

البحث عن طرق جدٌدة لكً ٌتمكن هذا الاخٌر من استعمال اللغّة فً حٌاته بشكل 

 سهل مثله مثل الطفل التوحدي.

ٌدرس هذا البحث أنجع الطرق التً بإمكانها تسهٌل عملٌة الاكتساب اللغوي 

ٌائهم لدى أطفال التوحد وتسهٌل طرق التعامل معهم، خاصة من طرف أول

 ومعلمٌهم فً المدارس.

 مرض التوحد. -     الطفل المتوحد. - اللغّوي.  الاكتساب  -اللغّة.      -
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Summary:  

A person goes through stages in his life, and the first of 

these stages is childhood, which is often exposed to several 

problems, including autism, which is one of the biggest 

problems that hinders the process of language acquisition and 

development in children. This is what made it necessary to 

search for new ways so that the latter can use it. Language 

comes into his life easily, just like an autistic child. 

This research studies the most effective methods that can 

facilitate the process of language acquisition among autistic 

children and facilitate ways of dealing with them, especially 

by their parents and teachers in schools. 

Key Words: 

- the language.     - Linguistic acquisition.   

-  The autistic child.     - Autism. 
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