


 



 دعاء
 سوى البداية ىذه ليست  إن يم بارك لي التخرج،الل  

 الل يم اجعلني ممن ثابر وافي العمل الجيد والنجاح

 رب  إن  ىذه لحظة الفخر بالنسبة لي،

 العمل الشاق الذي قمت بو قد أتى يثماره الآن،كل  

 فـلك الحمــــــــــــــــــــــــد

 االل يم اجعل لي المستقبل أمامي رائعً 

 مةالل يم وفقني في كل خطواتي القـاد

 لميناويسر لي كل صعب يا رب الع

 الل يم وفقني في إيجاد عمل ويسر لي كل صعب

 إن ك ولي ذلك والقـادر عليو

 ا ربــــــــــــــــــــــــــــي



 شكر وتقدير   

مهيي  على كل إلأمور لك إلحمد وإمشكر،  إ 

 ملئ إمسماء وإلأرض وما بينهما ربي كلبي رإضٍ بما وهبني فلك حمدًإ

 أأهدي وأأشكر إمعزيزين إمكريمين وإلدي: 

 إلى من رضاها غاًتي وطموحي أأمي إلحبيبة، وإلى س يدي وكوتي أأبي إمغالي 

 وإمعافيةأأتمنى من إللّه أأن ًطيل في عمرهما ويرزكهما إمطحة 

خوتي إلأعزإء حفظهم إمرحمان، وإلى أأختي إموحيدة وإمعزيزة رحمونيوأأهدي جهدي إلى عائلة ''   ''، وإلى إ 

نه إلأخت هدًة غامية من الله، شكرًإ عليها يا الله.  إ 

 وأأثلدم بشكري إلى ضدًلاتي أأعتز بمعرفتهم طيلة مشوإري إلدرإسي، أأرجو من الله أأن ًوفلهم ويحلق أأماىيهم

ل إمشكر وفائق إمتلدير والاحترإم وأأسمى معاني إمعرفان إلى إلأس تاذة  وبعد أأثوجه بجزً

نجاز هذإ إمعمل وعلى جميل ضبرها وهطائحها  '' اب طاهيةحطإمفاضلة إلدكتورة ''   على مساعدتها في إ 

 وأأن أأجعلها ذخرًإ لأهل إمعلم وإلمعرفة.إمطائبة، وأأسأأل الله أأن يجازيها عني خيًرإ، 

 عضاء وبالأخص أأ  كما لا أأوسى شكري إلخامص إلى لجية إلمياكشة،

 مساعدتهم لي.إلمكتبة كلية إلأدب إمعربي وإمفنون، شكري لهم على 

 وساعدني بحرف أأو دعاءوإلى كل من أأعطاني ًد إمعون من كرًب أأو بعيد

إ جميعا أأهدي أأولى خطوإتي نليجاح  إميكم  ضافياًأأحمل ودًّ

 عينوصحبه أأجمل إنلهم وسلم على محمد وعلى أ له  وضوشكرًإ كبيًرإ وعرفانًً جميلًً، 

 وفاء 



 

 

 

 

 

 

 

 

 ـــــــــــــةالمقدم  
 

 

 



 المقدمة:
 

 
 أ

إنّ الانسان كائن اجتماعً بطبعه، ولدوام عٌشه مع الغٌر لا بدّ منه ان ٌزود 

أساسٌة لبناء عقله بالمعارف والمعلومات وٌتعلم ما ٌجهله، إذ ٌعتبر التعلٌم دعامة 

الأمم وازدهارها لذا تسمى الأم لتطوٌر العملٌة التعلٌمٌة بجمٌع أنواعها ومواكبة 

الزٌادة المتلاحقة فً المعارف وتدفق المعلومات وتحدٌث البٌانات، وغٌر بعٌد 

عن هذا الموضوع تعتبر اللغّة من أهم مقومات المجتمع ودعائمه، وهذا ما دفع 

ع والنفس والمختصٌن فً علم اللغّة الى الاهتمام بها، العدٌد من علماء الاجتما

والعمل على تطوٌرها وإبراز مدى تؤثٌرها على بنٌة المجتمع، وهذا باعتبارها 

العامل الوحٌد الذي ٌمٌز بٌن البشر عن سائر المخلوقات الأخرى بما فٌها 

نجد العالم ٌن على ابراز أهمٌتها ل أبرز المهتمٌن باللغّة والحارصالحٌوانات، ولع

ففً هذا السٌاق جاء الموضوع الذي     المسلم

اخترته مشروعا لتخرجً موسوم بـ'' 

الى تسلٌط الضوء على هذا الموضوع، ، إذ تهدف هذه الدراسة '' 

لنجاح العملٌة التعلٌمٌة واكتساب  والتعرف على ما اقترحه ابن خلدون كطرق

 اللغّة.

ومن الأسباب التً كانت دافعًا لً لاختٌار هذا الموضوع هً سبب ذاتً هو 

مٌولً ورغبتً الشخصٌة وأسباب أخرى موضوعٌة هً التعرف أكثر على 

الطرق نجاح الموقف التعلٌمً وكٌفٌة اكتساب اللغّة والتواصل بها مع الغٌر، من 

 ًّ  مجموعة من الأسئلة هً:  هنا تبادرت ال

  ما هو التعلٌم وفٌما ٌتمثل ؟ وما هً اللغّة ؟ وما هو اكتساب اللغّوي؟ 

 وأهم سإال هو: 
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 ؟ 

الموضوع خطة أعددتها وللإجابة على هذه الأسئلة فرضت على طبٌعة 

ا خاتمة، إذ الفصل الأول عبارة عن ونة من فصلٌن تسبقهما مقدمة وتلٌهممتك

الجانب النظري للموضوع، حٌث ضمنته مبحثٌن  وكل مبحث تناولت فٌه عنوانًا 

مهمًا فً الموضوع، فالمبحث الأول ٌسمى بماهٌة التعلٌم حٌث تناولت كل ما 

 ع وأهمٌة .....الخ.ٌتعلق بالتعلٌم من مفهوم وأنوا

ا المبحث الثانً  ٌسمى بماهٌة الاكتساب اللغّوي إذ تطرقت فٌه الى الحدٌث أمَّ

عن اللغّة وخصائصها ودورها فً حٌاة كل من الأفراد والمجتمعات، وواصلت 

 حدٌث عن مفهوم الاكتساب اللغّوي ومراحله وأنواعه ونظرٌاته. 

ا الفصل الثانً عبارة عن الجانب التطبٌقً للموضوع، إذ عنونته بـ  أمَّ

 ثحٌث ضمنته كذلك مبحثٌن، حٌ 

أن المبحث الأول تطرقت فٌه الى التعرٌف بابن خلدون  حٌاته وأعماله، أمّا 

المبحث الثانً تطرقت فٌه الى الجانب المهم من الموضوع إذ عنونته بآراء ابن 

خلدون حول التعلٌم والاكتساب اللغّوي، فتحدثت عن ما قدمه ابن خلدون حول 

 .   اللغّوي فً كتابه الشهٌر التعلٌم والاكتساب 

وكانت الخاتمة هً عبارة عن كل ما توصلت الٌه من النتائج فٌما ٌخص 

 التعلٌم اللغّوي بصفة عامة ثم عند ابن خلدون بصفة خاصة.

ولتنوٌر هذا الموضوع بالمعلومات والمعارف اعتمدت على مجموعة من 

 المصادر والمراجع، منها: 
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 دار الفلاح للنشر الً، أسالٌب التدرٌس العامة، محمد علً الخو

 م. 0222د ط،  والتوزٌع، عمان،

  عبد القادر شاكر، اللسانٌات التطبٌقٌة، التعلٌمٌة قدٌمًا وحاضرًا، دار

 م 0212، 1الوفاء لدٌنا الطباعة والنشر، ط 

  طبع، اللغوٌة، دار المعرفة الجامعٌة )زٌن كامل الخوٌسكً، المهارات

 م. 0212توزٌع(، د ط، د ط، نشر، 

  فتٌحة حداد، ابن خلدون وآراءه اللغوٌة والتعلٌمٌة )دراسة تحلٌلٌة

 نقدٌة(.

 م مصدر اعتمدت علٌه هو:هوأ 

  خلدون، مقدمة ابن خلدون، الجزء الثالث، بن محمد عبد الرحمان

، أكتوبر 4ط  والتوزٌع، القاهرة،نهضة مصر للطباعة والنشر 

 م.0222

 .التحلٌلً ي اتبعته لدراسة هذا الموضوع هو المنهج الوصفًأما المنهج الذ

وبطبٌعة الحال لا ٌخلو أي بحث من الصعوبات ومن الصعوبات التً واجهتنً 

 هً:

كثرة المادة المعرفٌة وعدم التحكم فً الافكار، إذ وجدت صعوبة فً  

 ترتٌب وتنظٌم الأفكار.
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 د

علنً أقف فً حٌرة أمام التشابه فً المعلومات وتعدد آراء الباحثٌن مما ج 

كمّ كبٌر من المعلومات، لكن الحمد لله بفضل اّللّ وبفضل قدراتً العقلٌة 

 والمعرفٌة وصبري وسعة صدري كانت لً القدرة على تجاوز كل صعب.

وختام قولً هو رجائً من اللّ عز وجلّ أن ٌوفقنً فً ما طلب منً، وأشكر اللّ 

والعزٌمة لإتمام هذا البحث، كما أتقدم  على أنه أمدنً الصبر ووهبنً الارادة

كانت بمثابة المرشدة  التً بشكري الى الأستاذة المشرفة 

والناصحة والمتتبعة لخطوات هذا العمل، وشكري لكل من ساعدنً ولو بحرف 

 من المعلومات أو دعاء.
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تشهد العملٌة التعلٌمٌة حركٌة و تطور مستمرٌن على مستوى التراكم 

النظري وعلى المستوى المعرفً، كما تعد الحلقة الربٌسٌة فً سٌرورة 

المنظومة التربوٌة لأي بلد تبذل الجهود، وتكثؾ الأبحاث حولها للرفع من 

عرفً الكبٌر الذي نشهده فً وقتنا المستوى التعلٌم وجودته فً ظل الانفجار الم

الاستفادة رٌة لمساٌرته وما ٌتطلبه من مناهج تعلٌمٌة وكفاءات بش، والحاضر

 ما معنى العملٌة التعلٌمٌة؟ وما المقصود بالتعلٌم؟؟ ومنه، فما معنى التعلٌمٌة

 (Didactique) 

 ة تقٌمٌة فً اللؽة العربٌة هً مصدر لكلمة تعلٌم المش: إنّ كلمة التعل

من عَلمَِ أي وضع علبمة على الشًء لتدل علٌه وتنوه به، " علم وفقه 

وعلم الأمر وتعلمه وأتقنه ".
1 

  التعلٌمٌة تعنً دراسة مسارات التعلم و التعلٌم المتعلقة " :

ة مثلب. ولفظ بمجال خاص من مجالات المعرفة: مادة دراسة، أو مهنٌ

التعلٌمٌة ٌدل على دراسة مسارات التعلٌم والتعلم من زاوٌة تفضٌل 

المحتوٌات ".
2 

الفرنسٌة،       (Didactique)إنّ أصل لفظة التعلٌمٌة هو مقابل العربً لكلمة 

الإنجلٌزٌة، واللفظات الإنجلٌزي والفرنسً معًا مستدان من كلمة  (Didacis)و 

                                                           
 .674، ص 7م، ط  7991ابن منظور، لسان العرب، دار صادر )مادة علم(، بٌروت، لبنان،  - 1
عبد القادر شاكر، اللسانٌات التطبٌقٌة، التعلٌمٌة قدٌما وحدٌثا، دار الوفاء، لدٌنا الطباعة والنشر،  - 2

 .769م، ص 6174، 7الطبعة 
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(Didacskein) التً تعنً علمّ، وأول استعمال لهذا اللفظ فً اللؽات  الٌونانٌة

فً مإلؾ  (Comenius)م، حٌث استخدمه  2391الأوروبٌة، ٌرجع إلى سنة 

ٌتناول وجهة نظر عامة فً شؤن التربٌة وتنظٌم المدرسة، ٌجمل عنوان 

1(magnaDidactic)  وتعنً التعلٌمٌة أٌضا " جمعها تعلٌمات ومدلولها أصبح

دلالة بٌداؼوجٌة، وهذا ما ٌإكده " بدر الدٌن بن درٌدري فً قوله: " الٌوم ٌحمل 

لفظ التعلٌمٌة ٌدل على دراسة مسارات التعلٌم والتعلم من زاوٌة تفضٌل 

.المحتوٌات "
2

 

" هً عملٌة تنظٌمٌة للئجراءات التً ٌقوم بها المعلم   

ٌة وتسلسله فً شرحها داخل ؼرفة الصق وخاصة لدى عرضه للمادة الدراس

"...
3

 

عرفها آخر على " أنّها مجموعة من المواقؾ والأنشطة الصادرة عن 

المدرس وعن التلبمٌذ لترتبط بكٌفٌة منطقٌة وتعاقب بكٌفٌة منتظمة إلى الحدّ 

الذي ٌمكننا أن نتنبؤ بحدوثها فً كثٌر من الأحٌان ".
4
  

 ٌقدمه للمتعلمٌن. إذن فالتعلٌمٌة هً كل ما ٌقوم به المعلم وكل ما

 

                                                           
 .751، ص اللسانٌات التطبٌقٌة، التعلٌمٌة قدٌما وحدٌثاعبد القادر شاكر،  - 1
، 6نٌاطً هجٌرة، مجلة التعبٌر، استراتٌجٌات التعلم والتعلٌم فً ضوء التكنولوجٌا الحدٌثة، المجلد   - 2

 .761، ص 6166، مارس 17العدد 
جزابرٌة بٌن النظام التربوي القدٌم والنظام عالٌة حٌار، واقع العملٌة التعلٌمٌة فً المدرسة ال - 3

 .13م، ص  6161، 3، العدد 16التربوي الجدٌد، مجلة مهد اللؽات، المجلد 
 .16المرجع نفسه، ص  - 4
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(Teaching Enseignement) 

لقد شؽل التعلٌم العدٌد من العلماء والباحثٌن وذلك للؤهمٌة التً ٌحظى بها 

فً بناء الحضارات والرقً بها، كما أنّ له الفضل الكبٌر والعظٌم فً رفع مكانة 

والأزمان ولم ٌكن لٌحدث  البلدان والتطور الحاصل فً العالم على مر العصور

لولا وجود العلم، ولولا التعلٌم وتطور طرابقه ووسابله لما أمكن نشر العلم 

 ومحاربة الأمٌة. 

 ورد فً معجم الفٌن للخلٌل بن أحمد الفراهٌدي عن مادة عَلمَِ:  
عِلمَُ عِلْمًا، نقٌض جهل، ورجل علبمّ وعلٌم " 1 ٌَ عَلمَِ 

1 
 ٌؾ معنى التعلٌم هو نقٌض الجهل.جاء فً هذا التعر 

فً تعرٌؾ آخر نجد ابن منظور فً معجمه لسان العرب، ٌقصد بمادة  2

عَلمَِ: " من صفات اّللّ عزّ وجل العلٌم والعالم والعلّبم، قال اّللّ عزّ وجل: 

'' وهو الخلبق العلٌم ''، وقال عزّ وجل: ''عالم الؽٌب والشهادة ''، وقال: 

فهو اّللّ العالم بما كان وبما ٌكون قبل كونه، وبما '' علّبم الؽٌوب ''، 

عالمًا، بما كان ٌكون ولم ٌكن بعد قبل أن ٌكون، لم ٌزّل عالمًا ولا ٌزال 

وما ٌكون، ولا ٌخفى علٌه خافٌة فً الأرض ولا فً السماء سبحانه 

وظاهرها، دقٌقها وجلٌلها على  وتعالى أحاطا عِلْمَهُ بجمٌع الأشٌاء باطن

مكان ''.أتم الإ
2
   

                                                           
الخلٌل بن أحمد الفراهٌدي، كتاب العٌن، تج: عبد الحمٌد هنداوي، دار الكتب العلمٌة )مادة علم(،  - 1

 .667ص  ،3، ج 6116، 7بٌروت، لبنان، ط 
أبو الفضل جمال الدٌن محمد بن مكروم بن منظور، لسان العرب، تج: أحمد عامر، دار الكتب  - 2

 .313، ص 11، ج 6115، 7العلمٌة، بٌروت، لبنان، ط
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ففً هذا التعرٌؾ حصر ابن منظور مادة عَلمَِ فً صفات اّللّ عزّ وجل، 

 وكلمة عَلمَِ قرٌبة ولها معنى قرٌب من اسم من اسماء اّللّ الحسنى.

لقد حظً هذا المصطلح بتعارٌؾ ومفاهٌم عدٌدة سؤذكرها   

 على النحو التالً:
لمعونة شخص آخر على التعلم '' التعلٌم هو مجرد مجهود شخصً  -

والتعلٌم عملٌة حفزٍ، واستشارة لقوى المتعلم العقلٌة ونشاطه الذاتً وتهٌبة 

الظروؾ المناسبة التً تكمن المعلم من التعلم، كما أنّ التعلٌم الجٌد ٌكفل 

انتقال أثر التدرٌب والتعلم وتطبٌق المبادئ العامة التً ٌكتسبها المتعلم 

مواقؾ مشابهة ''.على مجالات أخرى و
1
  

وٌعرؾ أٌضا بؤنه: '' التسٌٌر التعلم وتوجٌه، وتمكٌن المتعلم، وتهٌبة  -

الأجواء له ''.
2
وورد عنه فً المعاجم أنّه '' مساعدة شخص ما على أن  

ٌتعلم كٌؾ ٌإدي شٌبا ما، أو تقدٌم تعلٌمات أو الفهم والمعرفة ''
3
. 

ٌقع على العلم والصنعة ''، وٌعرفه آخر بؤنّه: '' هو جعل الآخر ٌتعلم، و -

وهو نقل المعلومات منسقة الى المتعلم، أو أنه معلومات تلقى، ومعارؾ 

تكتسب فهو نقل معارؾ أو خبرات أو مهارات وإٌصالها إلى فرد أو 

أفراد بطرٌقة معٌنة ''.
4 

                                                           
عاطؾ الصٌفً، المعلم واستراتٌجٌات التعلٌم الحدٌث، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمان،  - 1

 .76م، ص  6119، 7ط
دوجلبس براون، ترجمة عبده الراجحً و علً أحمد شعبان، أسس تعلم اللؽة وتعلٌمها، دار  - 2

 .64م، ص  7996النهضة العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، د ط، 
 .65المرجع نفسه، ص  - 3
محسن علً عطٌة، الكافً فً أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان،  - 4

 .55م، ص  6114، 7، ط الأردن
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وتعرٌؾ آخر منسوب الى ''محمد الدرٌج'' ٌقول التعلٌم: ''هو مجموعة  -

القرارات التً تم اللجوء إلٌها بشكل قصدي ومنظم، الأفعال التواصلٌة و

أي ٌتم استؽلبله من طرؾ الشخص )أو مجموعة من الأشخاص( الذي 

ٌتدخل كوسٌط فً إطار موقؾ تربوي تعلٌمً ''.
1
  

 تتكون العملٌة التعلٌمٌة من ثلبثة عناصر تعتبر أساسا لنجاحها وتحقٌقًا لأهدافها:

1 (The Teacher) ٌعتبر المعلم العامل الربٌسً فً العملٌة ''

التعلٌمٌة، حٌث ٌلعب دورا كبٌرا فً بناء تعلمات المتعلم، فؤفضل المناهج 

وأحسن الأنشطة والطرابق وأشكال التقوٌم لا تحقق أهدافها بدون وجود 

ا فهو ركن المعلم الفعّال، والذي ٌمتلك الكفاءات التعلٌمٌة الجٌدة، وبهذ

أساسً من أركان العملٌة التعلٌمٌة، ٌعمل كمنشط ومنظم ومحفز للعملٌة 

ولٌس ملقنا كما كان سابقا، ومن تم فهو ٌسهل عملٌة التعلم وٌتابع باستمرار 

مسٌرة المتعلم، وذلك من خلبل تقٌٌم مجهوداته المختلفة، فهو كالمهندس 

ا ًٌ ته ومعارفه حاضرة خاصًا، ٌجعل معلوما ٌجب أن ٌبذل جهدًا إضاف

ا فً المٌدان ولا ٌتحقق ذلك إلّا بالتكوٌن المستمر''. ًٌ حضورًا ٌوم
2

    
2 (The Learner) ًٌعتبر المتعلم الطرؾ الثانً والأساسً ف :

العملٌة التعلٌمٌة والتربوٌة: '' فهو الؽاٌة والوسٌلة لعملٌة التربٌة، وبإرة 

د سواء، ولذلك ٌستوجب على اهتمام المصمم والمنفذ للمناهج على ح
                                                           

هـ(، 313هـ( وابن خلدون )515مرٌم نوٌوه، مفاهٌم التعلٌم والتعلم فً الدراسات التراثٌة الؽزالً ) - 1

 .363، ص 6179ماي  6، 7، العدد 3أنموذجًا، المجلد 
ٌّن النظام التربوي القدٌم والن -2 ظام عالٌة جبار، واقع العملٌة التعلٌمٌة فً المدرسة الجزابرٌة، ب

 .16التربوي الجدٌد، ص 
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كالتخطٌط تربوي الاهتمام به من الناحٌة النفسٌة والاجتماعٌة والجؽرافٌة، 

وذلك من خلبل مراعاة العوامل التالٌة: النضج العقلً للتلمٌذ، والاستعداد 

الفطري والدوافع والانفعالات، حتى القدرات الفكرٌة والمهارات ومستوى 

بٌبٌة فً البٌت والمجتمع، فالمتعلم هو ذلك  ذكابه، وما ٌإثر فٌه عوامل

الشخص الذي ٌمتلك قدرات وعادات واهتمامات فهو مهٌؤ سلفا للبنتباه 

والاستٌعاب''.
1 

: '' هً المادة التعلٌمٌة المقررة فً ظل المنهاج المختار للتطبٌق  3

ٌة ٌنبؽً للمعرفة، أن تتمٌز بالتدرج فً مفاهٌمها وتتفرغ إلى أنواع تنظٌر

التارٌخً الذي  )تجرٌدٌة(، وهناك من صنفها على أساس مراحل التطور

علمٌة       ( ثمة )مرت به معرفة الانسان فهً: حسٌة ثم تؤملٌ

''.تطبٌقٌة
2 

 هناك أنواع عدٌدة من التعلٌم منها ما ٌلً:

  اضرة أو هو تعلٌم فً ؼرفة الصؾ ٌعتمد على المح

المناقشة اللفظٌة مثل تعلٌم التارٌخ واللؽات، وٌقابله التعلٌم العملً والتعلٌم 

المٌدانً.
3 

                                                           
 .15، ص الجزابرٌةواقع العملٌة التعلٌمٌة فً المدرسة  عالٌة جبار، - 1
نورالدٌن حمر العٌن، نورالدٌن زمام، العملٌة التعلٌمٌة وتطورها فً المنظومة من التربوٌة  - 2

مارس  17، العدد 13د الجزابرٌة للراهن والمستقبل، مجلة العلوم الانسانٌة لجامعة أم البواقً، المجل

 .496م، ص  6167
م،  6111، 7محمد علً الخولً، أسالٌب التدرٌس العامة، دار الفلبح للنشر والتوزٌع، عمان، ط - 3

 .77ص 
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   هو تعلٌم ٌتم عادة فً المرسوم أو المختبر أو الورشة، مثال

 ذلك التعلٌم فً مجالات الرسم والتصمٌم والهندسة.
  ن العمل المستقبلً، هو تعلٌم ٌتم بقصد التدرٌب فً مكا

مثل التدرٌب فً الشركات أو البنوك أو المستشفٌات أو المدراس، كما 

 ٌحدث فً مجالات الإدارة والمحاسبة والطب والتمرٌض والتدرٌس.
   هو التعلٌم الذي ٌتم فً مرحلة التعلٌم الإلزامٌة، وقد كان

بٌة، ثم صارت باتفاق ذلك سابقا لمدة ست سنوات، أي فً المرحلة الابتدا

دولً لمدة تسع سنوات، أي حتى نهاٌة المرحلة الإعدادٌة أو المتوسطة، 

أي للطالب من سن السادسة حتى الخامسة عشرة، وتوجب القوانٌن على 

الوالدٌن وإرسال  أولادهم إلى المدارس فً هذا السن، وٌتعرض 

 المخالفون للعقاب وفقا للقانون.
  ٌكون تعلٌم المواد الدراسة بلؽة واحدة، وهً فً  هنا

العادة اللؽة الوطنٌة للطالب، ولكن قد تكون لؽة التعلٌم لؽة ؼٌر اللؽة 

 الوطنٌة تُفْرَضُ لأسباب سٌاسٌة.
   هنا ٌكون التعلٌم بلؽتٌن بعض المواد تدّرس باللؽة س

دولة التعلٌمٌة أو سٌاسة وبعضها باللؽة ص، وٌكون هذا وفقا لسٌاسة ال

 المدرسة أو الجامعة.
  أن ٌحضر ٌومٌا الى المدرسة أو  هنا على الطالب

الجامعة، وٌدعوه البعض التعلٌم بالالتحاق.
1

      

                                                           
 .76ص ، أسالٌب التدرٌس العامةمحمد علً الخولً،  - 1
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   هنا لا ٌشترط أن ٌداوم الطالب على الحضور، بل لا

ه على الكتب المقررة ٌطلب منه الحضور أساسا، بل ٌكتفً باطلبع

 وجلوسه للبمتحانات، وٌدعوه البعض التعلٌم بالانتساب.
   هو تعلٌم ٌتم بٌن سن السادسة والثانٌة عشر ولمدة ست

 سنوات عادة، وفً بعض البلبد، مدة التعلٌم الابتدابً أربع سنوات فقط.
   والخامسة عشرة هو تعلٌم ٌتم بٌن سن الثانٌة عشرة

 ولمدة ثلبث سنوات فً العادة، وفً بعض مدة هذا التعلٌم أربع سنوات. 
   هو تعلٌم ٌتم بٌن س  ن الخامسة عشرة والثامنة عشرة

ولمدة ثلبث سنوات فً العادة، وفً بعض البلبد مدة هذه المرحلة 

 التعلٌمٌة أربع سنوات.
  أربع سنوات أو خمس سنوات ٌتم فً  هو تعلٌم لمدة

الجامعة بعد المرحلة الثانوٌة، وٌدعوه البعض التعلٌم العالً.
1 

   هو تعلٌم فً ساعات النهار، وٌستفٌد منه فً العادة

الطلبب فً سنة التعلٌم العادي، وٌدعوه البعض التعلٌم النهاري، وٌقابله 

 التعلٌم المسابً.
  لٌم ٌتم عادة بعد انقضاء ساعات التعلٌم الصباحً، هو تع

وٌستفٌد منه عادة الموظفون الذٌن لا ٌستطٌعون الالتحاق بالتعلٌم 

 الصباحً بسبب مستلزمات الوظٌفة.
   وهو التعلٌم الذي ٌتلقاه المرء بعد تخرجه من المدرسة

 تكمٌلٌا.أو الجامعة أو أثناء الوظٌفة، وٌدعوه البعض علٌما 

                                                           
 .73ص  ،أسالٌب التدرٌس العامةمحمد علً الخوالً،  - 1
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   ًهو تعلٌم تدٌره جهات ؼٌر حكومٌة، ولكن بإشراؾ حكوم

مثال ذلك: المدارس والجامعات الأهلٌة، وٌدعوه البعض تعلٌما ؼٌر 

رسمً، ومثل هذا التعلٌم ٌقع خارج مسإولٌة الحكومة من حٌث الاتفاق، 

ؽذي وقد تقدم له الحكومة بعض المساعدات أحٌانا، لكن هذه المإسسات ت

نفسها بنفسها من ناحٌة مالٌة من خلبل الرسوم التً ٌدفعها الطّلبب ومن 

 خلبل الهٌبات الخٌرٌة أحٌانا.
   هو تعلٌم لذوي الاحتٌاجات الخاصة من الطلبب، مثل تعلٌم

 الصّم والبكم، وقد ٌكون هذا التعلٌم رسمٌا أو أهلٌا.
  ما مثل: التجارة أو الحدادة  تعلٌم ٌرتكز على تعلٌم مهنة هو

أو الصٌانة.
1
  

   ٌهدؾ هذا التعلٌم الى تعلٌم القراءة والكتابة والحساب

بقصد محو الأمٌة، وعادة ٌكون مثل هذا التعلٌم للكبار الذٌن فاتتهم 

 الفرصة وهم صؽار.
  .هو تعلٌم ٌتلقاه الفرد قبل التحاقه بوظٌفة ما 
   هو تعلٌم أو تدرٌب ٌتلقاه الفرد بعد التحاقه بوظٌفة ما

 بقصد تحسٌن أدابه.
   هو تعلٌم مقسم الى خطوات صؽٌرة متدرجة، لا ٌنتقل

الطالب من خطوة الى خطوة إلا بعد إتقان الخطوة السابقة، وٌعتمد هذا 

ة، وقد ٌكون بالآلات تعلٌمٌة التعلٌم على مبدأ التؽذٌة الراجعة الفورٌ

 خاصة أو عن طرٌق كتب خاصة.
  .هو تعلٌم ٌقوم فٌه الطالب بتعلٌم ذاته وذاته دون تدخل المعلم 

                                                           
 .76ص ،  سالٌب التدرٌس العامةمحمد علً الخولً، أ -  1
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   هو تعلٌم ٌعتمد على سرعة الطالب، وٌؤخذ بعٌن الاعتبار

الفروق الفردٌة بٌن الطلبب، وٌسٌر مع كل طالب وفقا لحاجاته وقدراته 

 لفردٌة وٌدعوه البعض التعلٌم التفرٌدي.ا
   ٌّعلم عددا هو تعلٌم ٌقوم به المعلم المتّدرب، وٌطلب منه أن 

صؽٌرًا من الطلبب، ولو لمدة دقابق بقصد أن ٌتدرب على التدرٌس.
1 

من خلبل ما سبق ذكره ٌمكننً القول بؤن التعلٌم له أنواع عدٌدة ومجاله واسع 

 مٌة كبٌرة فً تطوٌر وازدهار المجتمعات.بطبعه ٌحظى بؤه

 وللتعلٌم مجالات ثلبثة:

: وتشمل موضوعات متعددة مثل: الفٌزٌاء والكٌمٌاء، وأنواع  

 العلوم المختلفة.
: وتشمل نشاطات أدابٌة مثل ما ٌشبه مهارات الكلبم، والطباعة  

 والسباحة والخٌاطة.
.''قؾ والاتجاهات: وتشمل: الأخلبق والموا 

2 

ٌسهم التعلٌم الفعال فً توسٌع مدارك المتعلم وٌساعد فً تحسٌن قدراته 

ومداركه، وٌنمً فٌه اتجاهات سلوكٌة مرؼوبة، وٌتكون الموقؾ التعلٌمً الفعال 

 من خمسة عناصر أساسٌة: 

                                                           
 .75، ص أسالٌب التدرٌس العامةلً، علً الخومحمد  - 1
سعد علً زاٌر، داود عبد السلبم صبري، محمد هادي حسن، طرابق  التدرٌس العامة، دار صفاء  - 2

 .65هـ، ص  7635م،  6176، 7للنشر والتوزٌع، عمان، ط
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1 (Facilitation)داث تنظٌم المواقؾ وٌقع على عاتقه مهمة إح

التعلٌمٌة لتضمن إثارة انتباه ودوافع المتعلمٌن وٌتمكن فٌها المشاركٌن من 

 الحصول على الخبرات التعلٌمٌة المرؼوبة.
2 (Participants) ،وهم محور الارتكاز فً العملٌة التدرٌبٌة

 تعلم.وٌنبؽً أن ٌتوفر فٌهم الاستعداد والرؼبة والحماس والمقدرة على ال
3 (Fraining Content)  إنّ التوفٌق فً اختٌار

موضوعات المحتوى التدرٌبً له تؤثٌر كبٌر على كفاءة العلمٌة التدرٌبٌة، 

حٌث أن المحتوى التدرٌبً ٌجب أن ٌتناسب مع حاجٌات واهتمامات 

 المشاركٌن، وأن ٌساٌر مقدرتهم الذهبٌة والفٌزٌقٌة.
وتشتمل جمٌع المواد والأدوات والمعدات   4

التعلٌمٌة التً ٌلزم توفٌرها فً الموقؾ التعلٌمً لكً ٌتم التعلٌم بطرٌقة 

 فعالة.
ٌقصد بذلك خلو مكان التدرٌب )قاعة التدرٌب( من   5

فٌة جمٌع عوابق الاتصال الداخلً منها والخارجً، وتوفٌر الإضاءة الكا

.'' وإٌجاد المكان المناسب والملببم لجمٌع المجموعة
1 

تعددت تسمٌات الوسابل التعلٌمٌة بتعدد المدارس النقدٌة والمذاهب الأدبٌة 

الؽربٌة والشرقٌة، ومن أشهر تلك التسمٌات: " وسابل الإٌضاح والمعنٌات 

                                                           
تعلٌم الفعال، الدار العربٌة، دار أسامة للنشر والتوزٌع، جمال محمد الشاطر، أساسٌات التربٌة وال - 1

 .776م، ص  6115الأردن، عمان، د ط، 



مفاهيـــــــــــــــــــــــــــم و مصطمحات                        :الفصل الأول  
 

 

13 

ٌمٌة والوسابط التعلٌمٌة، والمصادر التربوٌة وعٌنات التدرٌس، والوسابل التعل

التعلٌمٌة وتقنٌات التعلٌم، وتكنولوجٌا التدرٌس وتكنولوجٌا التعلٌم ".
1

 

 لقد حظً هذا المصطلح بتعرٌفات عدٌدة:  
 هٌم الطلبب وتوضٌح المعلومات " كل ما ٌستعٌن به المعلم على تف

"لهم
2
. 

  ''جهزة والتنظٌمات المستخدمة فً نظام جمٌع الطرق والأدوات والأ

.'' تعلٌمً بؽرض تحقٌق أهداؾ تعلٌمٌة محددة
3 

  '' وتوظٌفه أثناء عملٌة التعلم والتعلٌم فً سبٌل جمٌع ما ٌتم استخدامه

تحقٌق الأهداؾ المخطط لها ".
4 

وثمة تعارٌؾ أخرى تحدد مفهوم الوسابل التعلٌمٌة، إذ عرفها آخرون بؤنها 

دمها المعلم لتحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم، وتوضٌح المعانً "كل أداة ٌستخ

والأفكار أو التدرٌب على المهارات أو تعوٌد التلبمٌذ على العادات الصالحة، أو 

تنمٌة الاتجاهات وؼرس القٌم المرؼوب فٌها دون أن ٌعتمد المعلم أساسا على 

الألفاظ والرموز والأرقام.
5
. 

                                                           
عاطؾ أبو حمٌد الشرمان، تكنولوجٌا التعلٌم المعاصر وتطوٌر المناهج، دار وابل للنشر والتوزٌع،  - 1

 .61من ص  6173، 7ط 
م،  6175، 7ار الثقافة للنشر والتوزٌع، ط ؼسان ٌوسؾ قطبٌط، تقنٌات التعلم والتعلٌم الحدٌثة، د - 2

 . 34ه، ص  7634
 .31المرجع نفسه، ص  - 3
 .31المرجع نفسه، ص  - 4

عبد المحسن بن عبد العزٌز أبانمً، الوسابل التعلٌمٌة مفهومها وأسس استخدامها ومكانتها فً  - 5

هـ،  7676، 7عود الاسلبمٌة، ط العملٌة التعلٌمٌة، كلٌة العلوم الاجتماعٌة، جامعة الامام محمد بن س

 .65ص 
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ٌؾ والمفاهٌم فً قول شامل لكل ما سبق سؤلخص كل هذه التعاروأخٌرا 

ذكره، إذ تعرؾ " الوسابل التعلٌمٌة بؤنها الأجهزة والأدوات والمواد التً 

ٌستخدمها المدرس فً تحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم، لتوضٌح المعانً ونشر 

الأفكار وتدرٌب الطلبة على المهارات وؼرس العادات الحسنة فً نفوسهم 

للوصول الى حقابق علمٌة صحٌحة بسرعة وبقوة وبتكلفة وتنمٌة الاتجاهات 

أقل.
1
  

  : 

لكً تإدي الوسٌلة دورها فً العملٌة التعلٌمٌة لابدّ لها من مراعاة بعض 

 الشروط و من أهمها: 

وهذا ٌعنً أن ٌكون ثمة هدؾ واضح تستعمل الوسٌلة لتحقٌقه :  1

بعض المعلومات وتوضح ما كؤن تصنٌؾ الى معرفة معلومات أو تثبٌت 

 ٌمكن أن ٌخفى علٌهم فً أي مجال من مجالات المعرفة.
فلب تقتصر الوسابل على شكل واحد فقط، اقتصرت على أرقى  : 2

وأحدث آلات اتصال كالتلفاز أو الأنترنت، أو على أي منجز حضاري بل 

بٌبة من ٌجب علٌها أن تتنوع أشكالها مع المٌل الى استثمار ما ٌوجد فً ال

 2خدمات وأشكال طبٌعٌة تمثل الأصول والتً تنقل الصورة المرسومة ''.

 

                                                           
1 ضٌاء عوٌد حربً العرنوسً، آمال صباح ردام الطانً، التقنٌات التربوٌة للمعلم والأستاذ  - 

 .776، ص 6174، 7الجامعً، دار الأٌام للنشر والتوزٌع، ط 
 .67م، ص  6116صلبح الدٌن شروخ، علم الاجتماع التربوي، دار العلوم للنشر، الجزابر، د ط،   - 2
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   : 

تعد عملٌة تحدٌد أنواع الوسابل التعلٌمٌة، مدخلب آخرٌن من أهم مدخلبتها، 

فبدون معرفة أنواع هذه الوسابل ٌستحٌل توظٌفها فً الموقؾ التعلٌمً بطرٌقة 

ٌّدة فً ضوء أهداؾ تعلٌمٌة واض حة محددة، وتنقسم الوسابل التعلٌمٌة إلى ج

 ثلبثة أقسام ربٌسٌة هً: 

1 (Visual Aids) هً الوسابل التً تستخدم فٌها :

، لإسماعهاحاسة البصر، كما هو واضح من التسمٌة، أي أنّه ٌمكن رإٌة 

 % 39وحٌث أشارت الدراسات فً مجالات التعلٌمٌة إلى أنّ ما ٌقارب 

ومات والحقائق التي يتعممها الفرد تأتي عن طريق حاسة البصر، من المعم

فإن ذلك يؤكد أهمية هذا النوع من الوسائل التعميمية المتصمة بحاسة 

  1البصر''.

ومن أمثلة الوسابل البصرٌة: '' ما ٌكتب أو ٌرسم على السبورة، والخرابط 

متاحؾ والصور بمختلؾ انواعها، والرسوم البٌانٌة واللوحات التوضٌحٌة وال

الفوتوؼرافٌة والشرابح بؤنواعها، والعٌنات والنماذج والكرات الأرضٌة 

والرحلبت ومجالات الحابط والأفلبم الثابتة عند عرضها دون مصاحبة 

الصوت ''.
2

 

                                                           
مفهوما وأسس استخدامها مفهوما وأسس عزٌز أبانمً، الوسابل التعلٌمٌة ، عبد المحسن بن عبد ال - 1

هـ،  7676، 7جامعة الامام محمد بن سعود الاسلبمٌة، ط التعلٌمٌة، استخدامها ومكانتها فً العملٌة 

 .16ص 
 .16المرجع نفسه، ص  - 2
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2 (Auditory Aids)  هً الوسابل التً ٌستخدم فٌها

مع أهمٌة فً تمٌٌز حاسة السمع، كما ٌتبٌن من تسمٌتها ولحاسة الس

الأصوات على اختلبؾ أنواعها ''.
1 

'' وتشمل الوسابل السمعٌة مجموعة المواد والأدوات والطرق التً تعتمد 

على حاسة السمع مثل: الإذاعة والأسطوانات بؤنواعها والتسجٌلبت 

الصوتٌة، ففً تعلٌم القرآن الكرٌم ٌمكن الاستعانة بالتسجٌلبت الموجودة 

أو أسطوانات لبعض القاربٌن، وبإمكان الفرد أن  على الأشرطة 

ٌجنً فوابد علمٌة كثٌرة نتٌجة لاستماعه إلى البرامج الإذاعٌة التً تقدمها 

الإذاعة لا سٌما تلك برامج التً ٌقوم بعض العلماء من خلبلها بالإجابة على 

ب من أسبلة المستمعٌن، ولا شك أنّ الفوابد العلمٌة التً ٌجنٌها الطلب

التسجٌلبت الصوتٌة سواء من سماع الأشرطة أو الأسطوانات فً المواقؾ 

التعلٌمٌة كثٌرة، لا سٌما فً الصفوؾ الدراسٌة التً ٌدٌرها المعلم، الذي 

ٌقوم بالتعلٌق على مضامٌن المواد المسجلة، أو بعض فقراتها، وٌتولى شرح 

ٌقوم بالإجابة على  وتفسٌرها ما قد ٌصعب على الطلبب فهمه ومتابعته، كما

أسبلتهم ''.
2
  

3 (Audio Visual Aids)  تشمل الوسابل السمعٌة

البصرٌة جمٌع المواد والأدوات والأجهزة والطرق التً تعتمد أساسا 

على حاستً السمع والبصر معًا، بحٌث ٌمكن سماعها ورإٌتها فً آن 

الناطقة، مثل الأفلبم  واحد، ومن أنواع هذه الوسابل: الصور المتحركة

                                                           
مفهوما وأسس استخدامها مفهوما وأسس ، الوسابل التعلٌمٌة ، عزٌز أبانمًعبد المحسن بن عبد ال - 1

 .13، ص  التعلٌمٌةاستخدامها ومكانتها فً العملٌة 
 .16ص ، المرجع نفسه - 2
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والتلفاز التعلٌمً، والأفلبم الثابتة والشرابح والصور عندما ٌتم استخدامها 

مع تسجٌلبت صوتٌة أو أشرطة تسجٌل ''.
1
  

فمن كل هذا ٌمكننً القول بؤن المختصون وضعوا هذا التقسٌم على أساس 

قولً فً هذا  حواس الفرد التً تتصل بها هذه الوسابل تسهٌلب لدراستها، وأختم

 السٌاق بمخطط ٌوضح انواع الوسابل التعلٌمٌة:

 : (Instructional Aids)د( 

تإكد الدراسات التربوٌة أنّ الأهداؾ التعلٌمٌة المراد تحقٌقها داخل المدرسة 

وخارجها تتؤثر الى حد كبٌر بالأسالٌب والوسابل التً تستخدم فً التدرٌس، 

الوسابل التعلٌمٌة فً عملٌة التعلٌم، أنها  نا ٌتمحور الحدٌث عن دورهو

 تحقق فوابد من أهمها: استخدمت بنجاح فإنّها

                                                           
مفهوما وأسس استخدامها مفهوما وأسس عزٌز أبانمً، الوسابل التعلٌمٌة ، عبد المحسن بن عبد ال - 1

 .16، ص  ةالتعلٌمٌاستخدامها ومكانتها فً العملٌة 
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  '' الوسابل التعلٌمٌة تجعل التعلٌم أبقى أثرا، أي أنها تساعد على تثبٌت

المعلومات فً أدهان التلبمٌذ، وتساعد على توسٌع مجال أراإهم العلمٌة 

 والعملٌة.
 تفكٌر المتعلمٌن وتجذب اهتمامهم نحو الدرس ومتابعتهم له. نشر 
  تتؽلب على اللفظٌة وعٌوبها فؽالبا ما ٌردد المتعلمٌن وٌكتبون ألفاظا دون

أن ٌفهموا معناها، كما ٌستخدم المدرس بعض الألفاظ المجردة التً قد لا 

 ٌدركها المتعلمٌن ولا ٌستوعبونها.
 ارة الطلبب وحماسهم وتشجٌعهم على تساعد الوسابل التعلٌمٌة على إث

 المشاركة فً إثارة الأسبلة والنقاش أثناء الدرس.
 .تعمل على تسهٌل عملٌة التعلٌم على المعلم والتعلم على المتعلم 
  تساعد على سرعة التعلٌم مما ٌوفر الجهد الذي ٌبذله المعلم فً توضٌحها

 للمتعلمٌن عندما لا تتوفر الوسٌلة التعلٌمٌة.
 على حدّ كبٌر المعلم على أداء عمله بنجاح ''. تساعد

1
  

وبذلك ٌتضح لً أن مدى أهمٌة الوسابل التعلٌمٌة فً إثراء العملٌة التعلٌمٌة 

 وجعلها أكثر نجاحا وفعالٌة، وبرزت وأخذت مكانها فً عملٌات التعلٌم والتعلم.

( Instructional Technology)

ل التسمٌات السابق ذكرها التً تتضمن معنى الوسابل التعلٌمٌة نلبحظ من خلب

فإحدى هذه التسمٌات هً '' تكنولوجٌا التعلٌم '' فهذه الاخٌرة '' تعتبر أعم من 

الوسابل التعلٌمٌة لأنّها تسعى الى توظٌؾ كل ما هو متاح فً مجال المعرفة 

                                                           
عبد المحسن بن عبد العزٌز أبانمً، الوسابل التعلٌمٌة، مفهومها وأسس استخدامها ومكانتها فً  - 1

 .76-73العملٌة التعلٌمٌة، ص ص 
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النفع على الفرد ٌعود ب والتعلم الانسانً من أجل إثراء بٌبة التعلٌم بما

''.والجماعة
1
وإذ حظً هذا المصطلح بمفاهٌم عدٌدة:  

  تكنولوجٌا التعلٌم هً ''عملٌة متكاملة تقوم على تطبٌق هٌكل من العلوم

والمعرفة عن التعلٌم الانسانً واستخدام مصادر تعلم بشرٌة وؼٌر 

بشرٌة، تإكد نشاط المتعلم وفردٌته بمنهجٌة أسلوب المنظومات لتحقٌق 

الأهداؾ التعلٌمٌة والتواصل لتعلم أكثر فعالٌة ''.
2

   
  وتعنً '' استخدام الأجهزة والمعّدات فً العملٌة التعلٌمٌة، وقد ٌكون ذلك

قابما على تصمٌم تعلٌمً محددّ، وهو ٌعنً وجود عنصر التكنولوجٌا فً 

 العملٌة التعلٌمٌّة، بمعنى استخدام الأجهزة والمعّدات فً السٌاق التعلٌمً

دون اشتراط الالتزام بمتطلبات التصمٌم التّعلٌمً المسبق ''.
3
  

  ولقد عرفت تكنولوجٌا التعلٌم تقدمًا فً نهاٌة القرن العشرٌن وبداٌة ''

القرن الواحد والعشرٌن، لم تعرفه الانسانٌة من قبل والفضل ٌعود لمبدعً 

ن ومخترعً الالكترونات، هذا ما أعطى عناٌة فابقة من قبل المربٌٌ

والمعّلمٌن وصناع القرار لاعتماد تقنٌات التكنولوجٌا الحدٌثة فً حلّ 

مشكلبت العملٌة التعلٌمٌة فً ضوء فلسفات التعلٌم وأهدافه لكل بلد ''.
4
  

و كخلبصة لآخر ما ذُكِرَ نقول أنّ تكنولوجٌا التعلٌم قابلة للتطور عبر 

وتجدٌدها وزٌادة  العصور القادمة بهدؾ ازدهار وتطوٌر المواقؾ التعلٌمٌة

 فعالٌتها لحدوث تعلٌم أفضل.

                                                           

، 6نٌاطً هجٌرة، استراتٌجٌات التعلم والتعلٌم فً ضوء التكنولوجٌا الحدٌثة، مجلة التحبٌر، المجلد  - 1 

 .761م، ص  6166، مارس 17العدد 
 .757م، ص  6174عبد القادر شاكر، اللسانٌات التطبٌقٌة التعلٌمٌة قدٌما وحاضرا، دار الوفاء،  -  2
 .756المرجع نفسه، ص  - 3
 .756المرجع نفسه، ص  - 4
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تتعدد فوابد كالآتً: 

 .تجعل التعلٌم أكثر انتاجا '' 
 .تجعل التعلٌم أكثر سرعة 
 .توفر المساواة للمتعلمٌن 
 .دواعً الفروق الفردٌة للمتعلمٌن 
 .توفر خصوصٌة التعلٌم 
 تواجه وتوازي مثٌرات بٌبة الأعلبم. 
 .تجاوز حدود الزمان والمكان للمتّعلم 
 .توفر قاعة علمٌة أوسع وأعمق للعملٌة التعلٌمٌة 
 .ًتنمٌة مهارات التفكٌر والبحث العلم 
 .تعوٌض تفاوت قدرات ومهارات المعّلمٌن 
 .'' معالجة مشكلة الأعداد المتزاٌدة من المتعلمٌن

1 

فً مجال التعلٌم على أنها: '' طرٌقة عامة فً التدرٌس تعرؾ الاستراتٌجٌة 

ٌتم اتباعها فً ضوء مبادئ أو مرجعٌة محددة، وتكون محكومة بطبٌعة العلبقة 

التً ٌمكن أن تنشؤ بٌن المعلم و التعلم ''.
2
  

 تعددت طرق العملٌة التعلٌمٌة سؤذكرها على النحو الآتً:

                                                           
 .756ص  لتطبٌقٌة التعلٌمٌة قدٌما وحاضرا،عبد القادر شاكر، اللسانٌات ا - 1
عبد الحكٌم الصافً، أصول استراتٌجٌة التعلم والتعلٌم، حسٌن محمد أبو رٌاش، سلٌم محمد شرٌؾ،  - 2

 .31م، ص  6119، 7النظرٌة والتطبٌق، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، ط 
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ة تقلٌدٌة ٌقوم فٌها المعلم بإلقاء '' طرٌق  

المعلومات على طلببه بؤسلوب المحاضرة أو الاملبء، وفٌها تحوّل 

المعلومات من أدمؽة المدرسٌن الى أدمؽة الدراسٌن ''.
1 

)به هذه الطرٌقة، الطرٌقة الأولى '' تش   

لقٌنً المستعمل لتلك الطرٌقة ذلك التعلٌم الت(، حٌث ٌقصد بالتلقٌن 

التً ٌقع فٌها الاعتماد الكلً على المعلم، وفً هذه الطرٌقة ٌكون المتعلم 

سلبٌا، لأنّ المعلم ٌعرؾ كل شًء والمتعلم ٌحفظ وسٌتذكر  وٌستظهر، إلا 

أنّ هذه الطرٌقة تعمل تارة على أن تحل المشكلبت الصعبة حٌث ٌتدخل 

الطالب عندها عاجزا''.المعلم بتلك الحلول التً ٌقؾ 
2 

  
3

، وتقوم هذه الطرٌقة 

على الحوار، فالمعلم لا ٌتكلم وحده بل ٌكون هناك تفاعل متبادل بٌن المعلم 

و المتعلم عن طرٌق المناقشة والحوار لموضوع ما، فٌسؤل المعلم المتعلمٌن 

تلفة لأجل التدرٌب على التخمٌن والحدس الذهنً وٌسمع منهم بالأجوبة المخ

لتنمٌة الجوانب العقلٌة ''.
4 

'' تجعل هذه الطرٌقة المتعلم ٌبحث   

وٌستقرئ الحقٌقة وهً الطرٌقة التً تبدأ بالجزبٌات لتصل الى القواعد 

ٌة ''.العامة، وتستعمل كثٌرا هذه الطرٌقة فً المرحلة الأساس
5 

                                                           
، 6صالح بلعٌد، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار هومة للطباعة والنشر والتوزٌع، الجزابر، ط  - 1

 .53م، ص  6119
 .47ت التطبٌقٌة، ، ص صالح بلعٌد، دروس فً اللسانٌا - 2
طه حسٌن الدلٌمً، سعاد عبد الكرٌم عباس الوابلً، اللؽة العربٌة مناهجها و طرابق تدرٌسها، دار  - 3

 .51م، ص  6115، 7الشروق للنشر والتوزٌع، ط 
 .47صالح بلعٌد، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ص  -  4
 .46المرجع نفسه، ص  - 5



مفاهيـــــــــــــــــــــــــــم و مصطمحات                        :الفصل الأول  
 

 

22 

واستخلبصا لما سبق ذكره اقول للتعلٌم أربعة طرق ولكل طرٌقة محاسن 

ومؤخذ، لكن من خلبل ما إطلعت علٌه فً رحلتً البحثٌة أستطٌع القول، أن لا 

توجد طرٌقة مثالٌة فً التعلٌم، وٌجب الاعتماد علٌها، بل لكل طرٌقة لا بد من 

لا توجد طرٌقة من هذه  طرٌقة أخرى تكمل عملها، وكرأي شخصً آخر أقول

ٌبذل كل جهوده  نالطرق التً ذكرتها تناقض الأخرى، و ما على المعلم سوى أ

 لتعلٌم المتعلمٌن بؤٌسر السبل وأبسط الطرق تناسب الموقؾ التعلٌمً. 

 ة لم '' التسلسل المنطقً لتعلم اللؽة ٌقتضً أن لا ٌكتب المتعلم كلمة أو عبار

ٌسبق له قراءتها، ولا ٌقرأ ما لم ٌسبق له نطقه ولا ٌنطق جملب أو كلمات لم 

لتعلم المهارات اللؽوٌة هو السماع  ٌسبق له سماعها، أي أن التسلسل الزمنً

 فالنطق فالقراءة ثم الكتابة.
  لما كانت اللؽّة تستعمل وتستخدم وسٌلة للتعبٌر عن الأفكار، فإن من واجب

ً مواقؾ حقٌقٌة لها معنى، ولا ٌجوز تقدٌمها فً جداول جامدة تقدٌم اللؽة ف

 للحفظ.
  إذا أردنا أن نتحدث اللؽة بثقة وسرعة الأطفال فٌجب علٌنا أن نمر بالتدرٌب

 الذي مروا فٌه.
  نحتاج الى تحلٌل احتٌاجات مٌادٌن العمل المختلفة، إذ هناك مهارات مشتركة

خدم اللؽة فً عملٌات التواصل ٌحتاجها كل متعلم، بل كل انسان لا ٌست

الٌومً وهناك مهارات خاصة لكل مٌدان من مٌادٌن العمل، وقد ٌكون 

 بعضها مشتركا بٌن أكثر من مٌدان.
  المتحدث لا ٌحتاج الى تخزٌن عدد كبٌر من الجمل الجاهزة فً عقله، ولكن

 كل ما ٌحتاجه هو القوانٌن التً تمكنه من خلق وفهم هذه الجمل.
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 اءة اللؽوٌة بمدى قدرة المرء على تطبٌق القواعد التً تعلمها على تقاس الكف

 عدد ولا ٌحصى من الأمثلة فً اللؽة سماعًا وابتكارًا وانتاجًا.
  تعلٌم اللؽة ٌتطلب تقدٌم مجموعة من العادات الكلبمٌة المنظمة خصٌصا ثم

 مطالبة الطالب بتكرار استخدامها.
  المهارات اللؽوٌة الأربع، وهً الفرعٌة مهارات تتكرر فمن المهارات ً

المهارات العقلٌة، وٌكون دور المعلم هو تدرٌس طلببه على القٌام بهذه 

المهارات عدّة مرات حتى تصبح ملكة لهم، ولذا فمن المهم الأساسٌة للمعلم 

أن ٌساعد الطلبب على التفكٌر الموضوعً والمنطقً فً آرابهم وفً 

علٌها أحٌانا نتابج قبل التحقق من الفرضٌات التً ٌفرضوها، وٌبنون 

 صدقها.
  ٌجب أن ٌدرب الطالب على التفكٌر أولا فٌما سٌقول، ثم التفكٌر فً كٌفٌة

 القول.
  ٌجب تجنب الأخطاء النحوٌة والإملببٌة لأنها تخالؾ القواعد فقط، ولكن

لأنها تنفض من أثر وسٌلة التواصل، الذي ٌعد هدفًا أساسٌا لاستخدام الوسٌلة 

الأعمال الشخصٌة الخاصة والأعمال التجارٌة و الإدارٌة ''.فً 
1

     

'' إن مصطلح الدور متعدد الاستخدامات والدلالات، فؤحٌانا ٌطلق على 

الجزء الذي ٌقوم بؤدابه ممثل ما فً فٌلم سٌنمابً أو مسلسل تلفزٌونً، واحٌانا 

الوظٌفة أو المهمة التً توكل لشخص ما أثناء عمله أو ما  ٌستخدم للدلالة على

                                                           
، 7شر والتوزٌع، الطباعة، ط مهارات اللؽة العربٌة، دار المسٌرة للنعبد اللّ علً مصطفى،  - 1

 .66هـ، ص  7663م، 6116
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ٌتوقع منه القٌام به خلبل عمله، بمعنى هذا أنّ لكل من له دور ٌلعبه فً المجتمع 

الذي ٌعٌش فٌه، لكن هذه الأدوار تختلؾ فً طبٌعتها وطرق أدابها ''.
1

 

ً نجاح فالمعلم أثناء تؤدٌة عمله فً التعلٌم له حور ٌقوم به إذ ٌساهم ف

العملٌة التعلٌمٌة، وفً بناء شخصٌة متزنة ومستقٌمة ومثقفة ثقافة نافعة لدى 

 طالب العلم، فمن أدوار المعلم أذكار ما ٌلً:

'' لقد أقر الشرع مبدأ التعلٌم ونشر العلم، واعتبره من أهم   

عالى قد دعابم وأسس الدٌن، فقد ثبت فً القرآن الكرٌم، أن اللّ سبحانه وت

أرسل رسوله المصطفى صلى اللّ علٌه وسلم لكً ٌعلمّ الناس دٌنهم، 

وٌشرح لهم شرٌعة اللّ التً ارتضاها لهم، فكان معلما محقا ''
2

، حٌث قال 

اتهِِ »اللّ تعالى:  ٌَ هِمْ آَ ٌْ تْلوُ عَلَ ٌَ هُوَ الذَي بَعَثَ فًِ الأمٌٌُِِنَ رَسُولًا مِنْهُمْ 

ٌُعَلمُِهُ  ٌُزَكٌِهِمْ وَ  .3«مْ الكِتَابَ والحِكْمَةَ وإنَِ كَانُوا مِنْ قَبْلُ لفًَِ ظَلَبلٍ مُبٌِنٍ وَ

ا فً العملٌة التعلٌمٌة، خاصة إذا كان  ًٌ " فالمعلم الصالح الناجح ٌلعب دورًا تعلٌم

مإهلب حقا فً مادة تخصصه، واسع العلم والفكر، وكثٌر التجربة والخبرة فً 

إذا كان على ذلك من الصفات ٌؤخذ طلببه منه التدرٌس والتّعامل مع الطّلبب، ف

العلم والمعرفة بعمق وفعالٌة، كما ٌنبؽً على المعلم الصالح أن ٌستخدم كل ما 

أعطاه اللّ سبحانه وتعالى من علم وخبرة ومهارات فً سبٌل توصٌل المعلومة 

                                                           
أحمد مصطفى حلٌمة، جودة العملٌة التعلٌمٌة، أفاق جدٌدة لتعلٌم معاصر، دار مجدلاوي للنشر  - 1

 .74م، ص  6175-م 6176، 7والتوزٌع، عمان، الأردن، ط 
 .746لٌة التعلٌمٌة، أفاق جدٌدة لتعلٌم معاصر، ص أحمد مصطفى حلٌمة، جودة العم - 2
 .6سورة الجمعة، الآٌة  - 3
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الصحٌحة النافعة بعمق وفعالٌة الى طلببه، سواء كانت هذه المعلومة دٌنٌة أو 

لمٌة أو أدبٌة أو تارٌخٌة أو ؼٌرها من المعلومات ''.ع
1

 

: كثٌر ما نسمع أحٌانا أنّ للمعلم فلبن متمكن من مادته، وعالم  

بمحتوٌاتها لمنه لا ٌعرؾ كٌؾ ٌتعامل معها، ولا ٌعلم كٌؾ ٌدٌر حصة 

الدرس، ولا ٌستطٌع ضبط الطّلبب، فٌكون مثله مثل الرجل الذي ٌقرقر 

الدجاج، فٌختلط الأمر علٌه وعلى طلببهن فٌخطا بحق نفسه وبحق  قرقرة

طلببه، فتعم الفوضى وٌضٌع الجهد وتتلبشى فرصة تعلم الطّلبب، فلب هو 

علم بحق، ولا هم تعلموا بحق، فلب ٌحصل تعلٌم فقال أو تعلم فعال وعمٌق 

لدى الطالب فً بٌبة تعمّها فوضى الصباح أو الضحك أو الاستهزاء، لذا 

 للؽاٌة فً نجاح العملٌة التعلٌمٌة. ا مهمًاتلعب قدرة المعلم الإدارٌة دورً 

فٌنبؽً على المعلم الناجح أن ٌحضر الدرس، وٌضع خطة تنفٌذٌة للدرس وٌنظم 

قاعة الدرس، وٌرتب جلوس طلببه بؤسلوب ٌساعد على ضبطهم حتى تتم 

فقال ''. العملٌة التعلٌمٌة بنجاح وٌحصل الطالب على معلومات وتعلٌم
2

 

''إضافة لدور المعلم التعلٌمً والإداري فً العملٌة التعلٌمٌة،   

فهو ٌلعب أٌضا دورًا تربوٌا فً تعلٌمه للطلبب، ومهما كانت نوعٌة المادة 

العلمٌة التً ٌدرسها، فهو لا ٌقوم فقط بتوصٌل المعلومة أو المهارة إلى 

أو بدون قصد على بث أفكار ومفاهٌم الطّلبب بشكل فعّال، بل ٌقوم بقصد 

 وقٌم ومعتقدات ٌتعلمّها الطلبب شاءوا أم أبوا.
لذا ٌنبؽً على المعلم العاقل أن ٌدرك أهمٌة دوره التربوي وٌشتؽل تعلٌمٌة 

للتربٌة النافعة والتوجٌه السدٌد، وٌعمل جاهدًا على نشر الفكر السلٌم، 
                                                           

 .743أحمد مصطفى حلٌمة، جودة العملٌة التعلٌمٌة، أفاق جدٌدة لتعلٌم معاصر، ص  - 1
 .746-743ص  ،أحمد مصطفى حلٌمة، جودة العملٌة التعلٌمٌة، أفاق جدٌدة لتعلٌم معاصر - 2
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زجر المفاهٌم والاعتقادات الفاسدة وتعزٌز القٌم السامٌة والأخلبق الكرٌمة، و

''
1
. 

'' إنّ الدور النفسً الذي ٌلعبه المعلم فً عملٌة التعلٌم لا   

تقل أهمٌة عن ؼٌرها، بل تعتبر أهمها، فإذا كان المعلم من النوع العبوس 

القنوط، البخٌل فً هشه وبشه، الشدٌد فً نقده وحكمه ٌإدي ذلك إلى حصول 

ٌة لدى الطالب، ولاسٌما الملتحقٌن الجدد منهم، فلب قبول لدٌهم ردة فعل سلب

للمعلم ولا رؼبة برمتها، أمّا عندما ٌظهر المعلم البشر والابتهاج للمتعلم، 

وٌعطٌه شٌبا من الرفق والحنان، وٌوفر له الطمؤنٌنة وراحة البال، ٌحصل 

جابه من عند الطالب الشعور بقبول المعلم، فٌعمل على إرضابه، وٌنل إع

خلبل دراسته الجادة وعمله الدإوب من أجل النجاح والتحصٌل العملً النافع، 

وبهذا ٌإتً تعلٌمه نتابج إٌجابٌة ''.
2
  

كخلبصة لأدوار المعلم المتعددة، أقول أن المعلم لا ٌنحصر دوره فً 

التعلٌم فقط، بل ٌعتبر مربٌا، إدارٌا، معلما والدور المهم هو الدور النفسً، حٌث 

 ٌراعً نفسٌة المتعلم، وٌجب علٌه )المعلم( اللٌن مع المتعلمٌن فً بعض الأمور.

'' لقد خلق اللّ الانسان وصوره فؤحسن الصورة، وفطّره على البٌان، بٌنما 

أهل التعلٌم كل من موقعه شارك فً تنشبة خلق اللّ على مواصفات وصوؼه فً 

ت، بل لا احد ٌجاري بمهنته معلما انتدب نفسه لأن ٌسهم قوالب اجتماعٌة بلؽا

فً صناعة شخصٌة للئنسان، وصٌاؼة عقٌدته أو صقلها، وتنمٌط سلوكه 

                                                           
 .745-746، ص نفسهالمرجع  - 1
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الاجتماعً، وتروٌض ملكاته الذهنٌة والبدنٌة لمزاولة مهنة انتاجٌة وإعداده 

للدنٌا فقط أولها وللؤخرة ''
1
. 

ي وفِ  ة  نَ سَ ا حَ يَ نْ ي الد  ا فِ نَ ا آتِ نَ بَّ رَ  ول  فَمِنَ النَّاسِ مَنْ يَق   »قال اللّ تعالى:

 يع  رِ وا، والله سَ ب  سَ مّا كَ مِ  يب  صِ نَ  مْ ه  لَ  كَ ئِ لَ وْ ، أ  ارِ النَ  ابَ ذَ ا عَ نَ ق  وَ  ة  نَ سَ حَ  ةِ رَ الآخِ 

2. «ابْ سَ الحِ 
 

وفً نفس السٌاق ٌقول آخر: '' التعلٌم مهنة من المهن الرفٌعة باعتباره فنّا 

وأصوله ''.من الفنون له قواعده 
3

 

وحق للشاعر أن ٌجمع مهنة المعلم إلى خلق اللّ، وأن ٌقارنها برسالات 

 الأنبٌاء حٌث قال: 

 كاد المعلم أن ٌكون رسولا لتبجٌلب                        " قم للمعلم وفٌه ا

 ٌبنً وٌنشا أنفسا وعقولا أو أجل من الذي                 علمت أشرؾ 

 لم                          علمت بالقلم القرون الأولىسبحانك اللهم خٌر مع

 وهدٌته النور المبٌن سبٌلب عقل من ظلماته                  أخرجت هذا ال

صدى الحدٌد وتارة ''.  م تارة                         وطبعته بٌد المعل
4

 

                                                           
محمد الأوراؼً، اللسانٌات النسبٌة وتعلٌم اللؽة العربٌة، الدار العربٌة للعلوم، ناشرون، دار الأمان،  - 1

 .619م(، ص  6171 -هـ  7637، )7الرباط، ط 
 .617-611سورة البقرة، الآٌتان:  - 2
 .619الأوراؼً، اللسانٌات النسبٌة وتعلٌم اللؽة العربٌة ، ص  -  3
شبل بدران، سعٌد سلٌمان، المعلم ومهنة التعلٌم فً الوطن العربً، دار الوفاء لدٌنا الطباعة  - 4

 .765م، ص  6174، 7والنشر، الاسكندرٌة، ط 
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لأنهم ومن خلبل الأبٌات الشعرٌة أقول أنّ المعلمٌن فً مراتب الأنبٌاء 

ٌإدون الأمانات وٌنشإون وٌربون أجٌالا، فؤمانتهم هً التعلٌم، وبالتعلٌم تتطور 

 وتزدهر الحضارات، وتُنَوَرْ العقول.

ٌّزه عن  اللؽة هبة اللّ سبحانه وتعالى للئنسان، منحه إٌاها، واختصه بها وم

دوره الذي قدر له فً هذه الحٌاة، وهو  سابر المخلوقات تكرٌما له، وإرشادًا الى

عمارة الأرض وتكوٌن المجتمعات التً لا ٌمكن تصور وجودها واستمرارٌتها 

ٌُنَادَى به اكتساب اللؽة.  إلا باللؽة باعتبارها ملكة مكتسبة وهذا ما 

(Language Acquisition)

لابد لنا أن نعرؾ اللؽة أولًا لأنّ قبل ان نتفرق على الاكتساب اللؽوي 

 الاكتساب اللؽوي مصطلح مركب من كلمتٌن اللؽة والاكتساب.

  (Language) 

      جاء مصطلح اللؽة فً ابن منظور لسان العرب من مادة :

)ل، غ، و(، '' اللؽة: اللسن وأصلها لؽوة، فحذفوا واوها فجمعوها 

للؽة النطق، ٌقال هذه لؽتهم على لؽات كما جمعت على لؽوت، وا

.التً ٌلؽون بها أي ٌنطقون بها ''
1
  

                                                           
م، مادة )ل، غ، و(، ص  7996، 7، ط 75ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بٌروت، مج  - 1

657. 
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  ًتعددت الآراء والتعارٌؾ حول المفهوم الاصطلبح :

للؽة، إذ جاء بهذا الكثٌر من الباحثٌن اللؽوٌٌن، سؤعرض هذه 

 التعارٌؾ فٌما ٌؤتً: 
 عٌنة '' اللؽة نظام من رموز صوتٌة اعتباطٌة، تمكن كل الناس فً ثقافة م

أو آخرٌن درسوا هذه الثقافة، من أن ٌتواصلوا وٌتفاعلوا فٌما بٌنهم ''.
1 

  اللؽة أي وسٌلة صوتٌة أو ؼٌر صوتٌة، لتوصٌل الشعور والفكر ''

والتعبٌر عنهما، وهً نظام من العلبمات متواضع علٌها، خاصة الكلمات 

أو الاشارات التً تحمل معانً ثابتة ''.
2
  

ة إذ ٌقول: '' هً مجموعة من الأصوات التً تتجمع وٌعرفها آخر فً كتاب

عرفٌة، وهذه تتجمع لتكون تراكٌب وجملًب تعبر عن  لتكون كلمات لها معانٍ 

أحاسٌس وأفكار متنوعة، وكل ذلك ٌتم طبقًا لقوانٌن معٌنة خاصة بكل لؽة، تبدأ 

بقوانٌن الأصوات، ثم الصرؾ، ثم التراكٌب وتنتهً بالمعنى''.
3

 

ؤنّ: '' اللؽة ظاهرة انسانٌة وؼٌر عزٌزٌة لتوصل العواطؾ وٌقول آخر ب

والأفكار والرؼبات عن طرٌق نظام من الرموز الصوتٌة الاصطلبحٌة ''.
4

 

وعرّفها ابن جنً بقوله: '' إنّها أصوات ٌعبر بها كل قوم عن أعراضهم ''.
5

 

                                                           
دوجلبس براون، أسس تعلم اللؽة وتعلٌمها، تر: عبده الراجحً وعلً أحمد شعبان، دار النهضة  - 1

 .63م، د ط، ص  7996العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، 
 .63المرجع نفسه، ص  - 2
 .31(، ص هـ 7663 –م  6116، ) 7عبد اللّ علً مصطفى، مهارات اللؽة، ط  - 3
حلٌمً خلٌل، اللؽّة والطفل، دراسة فً ضوء اللؽة النفسً، دار النهضة العربٌة للطباعة والنشر،  - 4

 .61م، ص  7934هـ،  7611بٌروت، 
من مناهج اللؽّة العربٌة وطرق تدرٌسها، دار اد الشمري، سعدون محمود الساموك، هدى علً  جو - 5

 .63 م، ص 6115، 7وابل للنشر والتوزٌع، ط 
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د وٌعّرؾ ابن خلدون ''اللؽّة من حٌث إنّها من حٌث إنّها ملكة مكتسبة، نج

هذا فً قوله: '' وأعلم أنّ اللؽّة فً المتعارؾ علٌه هً عبارة المتكلم عن 

مقصوده، وتلك العبارة فعل لسانً ناشا عن القصد بإفادة الكلبم، فلب بّد أن 

فً العضو الفاعل لها، وهو اللسان، وهو فً كل أمة حسب  مقررةتصٌر ملكة 

مصطلحاتها''.
1
  

الأصوات والألفاظ والتراكٌب التً  وٌقول آخر '' اللؽة هً مجموعة من

تعبر بها الأمة عن اؼراضها، وتستعملها أداة للفهم، والتركٌب والتفكٌر ونشر 

الثقافة، فً وسٌلة الترابط الاجتماعً التً لابّد منها للفرد والمجتمع''.
2

 

وعند الوظٌفٌٌن: '' اللؽّة هً وسٌلة إبلبغ ٌستطٌع الانسان بها أن ٌحّلل 

حدات، لكن هذا التحلٌل ٌختلؾ من مجتمع الى مجتمع، أمّا الوحدات خبرته الى و

صوتً، وهً ما نسمٌها بالوحدات الدّالة ''. فهً ذات مضمون دلالً وتعبٌر
3

 

ٌّفها حافز البٌبة ''. وعند السلوكٌٌن: '' اللؽّة مجموعة عادات صوتٌة ٌك
4

 

ر ''.وعند السٌمولوجٌٌن: '' نظام من الرموز التً تعبر عن الأفكا
5

 

ونجد دي ''سوسٌر'' ٌقول: '' وقد كنت عرّفت اللؽة منذ حوالً عقد ونصؾ 

بؤنّها نظام من العلبمات المتواضع علٌها اعتباطا التً تتسم بقبولها للتجزبة، 

                                                           
مٌشال زكرٌا، قضاٌا ألسنٌة تطبٌقٌة، دراسات لؽوٌة اجتماعٌة نفسٌة مع مقارنة تراثٌة، دار العلم  - 1

 .713م، ص  7993، ٌناٌر 7للملبٌٌن، ط 
، ص  من مناهج اللؽّة العربٌة وطرق تدرٌسهااد الشمري، سعدون محمود الساموك، هدى علً  جو - 2

63. 
  لنبٌة، تعلٌمٌة اللؽّة العربٌة فً ضوء اللسانٌات التطبٌقٌة، قضاٌا حبٌب بوزوادة، ٌوسؾ ولد ا - 3

 .776م، ص  6161، 7وأبحاث، مكتبة الارشاد للطباعة والنشر والتوزٌع، الجزابر، ط 
 .776المرجع نفسه، ص  - 4
 .775المرجع نفسه، ص  - 5
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وٌتخذها الفرد عادة وسٌلة للتعبٌر عن أؼراضه، ولتحقٌق النضال بالآخرٌن، 

وذلك بواسطة الكلبم والكتابة ''
1

هذا التعرٌؾ الأخٌر بعد دراسة عدد ، قد صٌػ 

من تعرٌفات اللؽوٌٌن القدامى والمحدثٌن، وٌقال '' إنّه تعرٌؾ جامع لأهم 

 خصابص اللؽّة ووظابفها، إضافة الى كونه ٌشٌر بدقة الى حقٌقتها وطبٌعتها.

واستخلبصا لما سبق أقول إنّ اللؽة قد حظٌت تعرٌفات عدٌدة كلهّا تصب 

 ها تعرٌفات متقاربة، ولا ٌوجد تعرٌؾ ٌناقض الآخر. فً مضمون واحد، وكلّ 

 (Acquisition) 

لاكتساب فً قوله: مادة جاء فً لسان العرب لابن منظور معنى ا 

كْسَبُ كسْبًا  بَ الكَسْبَ، طلب الرّزق، وأصله الجمع، كَسَ  بَ كسب: '' كَسَ  ٌَ

واكتسب  تصرؾ  أصاب بَ وتَكسّب، واكْتَسَبَ، '' قال سٌبوٌة: كَسَ 

واجتهد، قال ابن جنً قوله تعالى لها ما كسبت وعلٌها ما اكتسب، عبَّر 

عن الحسنة ٌكَسَبَتْ وعن السٌبة باكْتَسَبت لأنّ معنى كسب دون معنى 

اكتسب لما فٌه الزٌادة ''.
2 

            وٌقول: '' محمد أبً بكر الرازي''، فً الاكتساب هو من كسب

ٌّب ، طلب الر زق وأصله الجمع وبابه ضرب واكتساب، بمعنى ط

بة أهلً، والكواسب الجوارح، الكسب والمكسب، وبسكر الكاؾ بمعنى وكسْ 

وتكتسب: تكلؾ الكسب و الكسب بالضم عصارة الذهن ''.
3

 

                                                           
، 7حدة، بٌروت، لبنان، ط محمد محمد ٌونس علً، مدخل الى اللسانٌات، دار الكتاب الجدٌد المت - 1

 .64م، ص  6116

 .46ابن منظور، لسان العرب، مادة )كسب(، ص  - 2
     م،  7991، الجزابر، 6أبً بكر الرازي، مختار الصحاح، تخرٌج دٌب الباؼا، دار الهدى، ط  - 3
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: ٌعرؾ ''جونز'' الاكتساب بؤنّه '' عملٌة ٌطور فٌها الانسان  

مرة متتابعة مع النضج ''.قدرات لؽوٌة ٌنفسه، وهً عملٌة مست
1

 

وٌقول آخر: بان الاكتساب هو '' المراحل المختلفة التً ٌمّر بها الطفل منذ 

لحظة الولادة حتى ٌستطٌع التحكم فً لؽة المجتمع الذي ولد فٌه، ٌستعملها ؼالبًا 

حٌنما ٌصل الى السنة الرابعة أو الخامسة من عمره على الأكثر ''.
2

 

ٌُعرؾُ أٌضا على ''  أنّه خاصٌة تمٌز لؽة الانسان عن لؽة الحٌوان التً و

تبدو وكؤنها تنتقل بالمورثات )الجنٌات(، فالأطفال لا لؽة لهم عند الولادة، 

ولكنهم ٌكتسبونها تدرٌجٌا عن طرٌق السماع المستمر للناطقٌن بها ومحاولة 

وها استنباط معناها من المقام وبعدها ٌصبحون قادرٌن على انتاج جمل لم ٌسمع

من قبل''.
3

 

وثمة تعرٌؾ آخر: '' الاكتساب هو اخذ اللؽّة بسهولة وٌسر وبطرٌقة 

طبٌعٌة لا شعورٌة، ودون بذل طاقة فً ذلك، حٌث تتم هذه العملٌة بطرٌقة ؼٌر 

واعٌة وٌجهل فٌها الطفل وجود قواعد لؽوٌة، وقد ارتبطت هذه الفترة باكتساب 

اللؽّة الأولى أي اللؽّة الأم ''.
4

 

 

 

                                                           
مقاربة لسانٌة   -اصل بن فرٌحة الجٌلبلً أبو إلٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الاكتساب والتو - 1

 .66م، ص  6175، 7دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمّان، ط  –

 .76حلمً خلٌل، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار المعرفة الجامعٌة، الاسكندرٌة، ص  - 2
 علً القاسمً، علم المصطلح أسسه النظرٌة وتطبٌقات العلمٌة، مكتبة لبنان، ناشرون، بٌروت، - 3

 .51م، ص  6113، 7لبنان، ط 
، -نماذج من رٌاض ومدارس الأطفال بمنطقة الروٌبة  –لامٌة حمزة، اللؽة بٌن الاكتساب والتعلم  - 4

 .313م، ص  6161، 17، العدد 5المجلد 
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اهتم اللؽوٌون وعلماء النفس وؼٌرهم بموضوع اكتساب اللؽة، بؽٌة 

اكتشاؾ وتحلٌل وتفسٌر ظاهرة اللؽة العجٌبة، ومن التعرٌفات التً حظً بها 

 هذا المصطلح هً:

  الاكتساب اللؽوي هو أفضل وسٌلة لتعلم اللؽّة وهو الطرٌقة التً ٌكتسب بها

مة فً الحٌاة الٌومٌة، فكلنا نستخدم العامٌة الطفل لؽة مجتمعه المستخد

بطلبقة دون معرفة قوانٌنها لأننا اكتسبها فً مرحلة الطفولة، وبملبحظة ما 

ٌجري مع الأطفال نجد الأم تبدأ من اللحظات الأولى الولادة بمحادثة 

ٌرها، وكؤنه ٌسمع وٌفهم ما تقوله، ولحكمة إلهٌة خلقت النساء شؽوفات صؽ

ٌساعد على تعلٌم وتلقٌن أبنابهن اللؽة ''. بالحدٌث ومما
1 

  وهو: '' أمر ضروري إذ ٌساعد على فهم رؼبات الآخرٌن كما ٌساعد على

مد الطفل بثروة من المعلومات عن العالم المحٌط به، والتً لن ٌحصل 

علٌها دون فهمه واستخدامه للؽة ''.
2
  

 لفة التً ٌمّر بها وٌقصد آخر: '' باكتساب اللؽّة هو دراسة المراحل المخت

الكابن البشري فً تعامله مع اللؽّة ''.
3
  

  الفرد، وأٌضا عرّفه آخر إذ قال: '' الاكتساب اللؽوي هو تعلم ونمو لؽة

فتعلم لؽة الأم أو اللؽة الأولى ٌد عن الاكتساب اللؽوي الأول، وكلمة 

اكتساب هً مستحسنة فً الؽالب على كلمة تعلم، وهذا المصطلح الأخٌر 

رون بالنظرٌة السلوكٌة للتعلم والاكتساب اللؽوي، ٌهتم به الألسنٌون مق

                                                           
مقاربة  –بن فرٌحة الجٌلبلً أبو الٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة، بٌن الاكتساب والتواصل  - 1

 .65م، ص  6175، 7اسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمّان، ط  دار –لسانٌة 
 .66المرجع نفسه، ص  - 2
 .19م، ص  6117عمر أوكان، اللؽة والخطاب، أفرٌقٌا الشرق، بٌروت، لبنان، د  طن  - 3
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وعلماء النفس، الألسنٌون التطبٌقٌون حتى ٌتسنى لهم فهم إجراءات تعلم 

اللؽة وإعطاء أحسن فهم وإدراك لطبٌعة اللؽة ''، إذ وجدت هذا المفهوم 

باعتباره نظرة للبكتساب اللؽوي عند القدامى العرب.
1
  

 أٌضا هو: '' تلك العملٌة اللبشعورٌة التً تتم عن ؼٌر قصد من  وٌقصد به

الانسان، والتً تنتمً عنده مهارات اللؽة ''.
2 

  وٌرتبط بالعملٌات التعلٌمٌة، التً تتم داخل محٌط لؽوي تواصلً فطري "

دون المرور عبر أنظمة تربوٌة وتعلٌمٌة معنٌة ''.
3 

للؽوي أنّ الاكتساب هو عملٌة أستخلص من ما ذكرته من مفاهٌم الاكتساب ا

ؼٌر شعورٌة، وٌمر بها الفرد فً مرحلة الطفولة أي منذ صؽره، فلما ٌؤتً إلى 

الدنٌا أي بعد الولادة ٌكتسب من الخارج حركات و أصوات.....الخ، حٌث قال 

بًا وَجَ  ٌْ مْعَ اللّ تعالى: '' واللّ اخَرْجَكُمْ مِنْ بُطُونِ أمَُهَاتِهِمْ لَا تَعْلمَُونَ شَ عَلَ لكَُمْ السَّ

وَالأبَْصَارَ وَالأفَْبِدَةُ لعََلكَُمْ تُشْكَرُونَ ''
4

، فالإنسان ٌولد وهو لا ٌعلم شٌبا عن العالم 

الذي ٌحٌط به، إذ ٌؤتً فارؼا الى الحٌاة فارغ من أي سلوك لؽوي، لكت بعدما 

ا بما ٌفعل. ًٌ  ٌكتسب ٌصبح دار

 

 

                                                           
عمر الفاسً، الاكتساب اللؽوي بٌن القدماء والمحدثٌن، مجلة حولٌات كلٌة الآداب واللؽات لجامعة  - 1

 .96، ص 75ري محمدّ، العدد طاه
حامد عبد السلبم زهران وآخرون، المفاهٌم اللؽوٌة عند الأطفال، أسسها مهاراتها، تدرٌسها،  - 2

 –م  6119، )6هـ(، ط 7663م،  6111، )7تقوٌمها، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، ط 

 .76هـ(، ص  7669
ل باللؽة مقاربة لسانٌة تطبٌقٌة، عالم الكتب الحدٌث ٌوسؾ تؽزاوي، استراتٌجٌات تدرٌس التواص - 3

 .76م، ص  6175، 7للنشر والتوزٌع، إربد، الأردن، ط 
 .13سورة النحل، الآٌة   -4
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إنّ العناصر المكونة للؽة أربعة عناصر هً: '' الأصوات اللؽوٌة، الألفاظ، 

والجمل، والتراكٌب ''.
1
  

  و أمّا خصابصها العامة هً:

 .أنّها نظام صوتً ورمزي '' 
 .أنّها اجتماعٌة 
 .أنّها مكتسبة 
 .أنّها حٌة ونامٌة 
 تعبٌر والفكر.أنّها وسٌلة لل 
 .ًحاملة للمعان 
 .انسانٌة 
 '' .متطورة

2 
  : 

اللؽة كما نعلم هً وسٌلة تواصل وهً وسٌلة تنظٌم العلبقات والروابط 

الاجتماعٌة، ووسٌلة التفاهم بٌن أفراد المجتمع، كما أنّها تعمل على توثٌق 

د والمجتمع العلبقات الانسانٌة، فٌما بٌنهم، فلها وظابؾ عدٌدة بالنسبة للفر

 سنتعرؾ علٌها فٌما ٌلً:

                                                           
ة، )طبع، نشر وتوزٌع(، د ط، زٌن كامل الخوٌسكً، المهارات اللؽوٌة، دار المعرفة الجامعٌ -1

 .73م، ص 6174

 .61اللؽوٌة، ص زٌن كامل الخوٌسكً، المهارات  - 2
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وسٌلة اتصاله ٌؽٌره من أفراد المجتمع، وعن طرٌق هذا الاتصال ٌشٌع  

حاجاته وٌحصل على مآربه، كما أنّها وسٌلة للتعبٌر عن آلامه و أماله 

 وعواطفه.
 ادة الفهم.تهٌا للفرد فرصا للبنتفاع بوقت الفراغ عن طرٌق القراءة وزٌ 
 وسٌلة لزٌادة انتاج الفرد الفكري ٌومًا بعد ٌوم. 
لة الفرد لإقناع ؼٌره فً مجالات المناقشة والمجادلة والتؤثٌر فً ٌسو 

 الجماعة.
أداة التفكٌر لأنّ الصلة بٌن اللؽّة والفكر وثٌقة ومحكمة، فالفكرة تبقى  

اسطة اللؽّة''.كامنة منذ ولادتها وإحداثها إنّها تظهر الى حٌز الوجود بو
1 

'' فاللؽة هً التً تعبر عن الفكرة، والفكر فً حدّ ذاته كلبم نفسً محض،  

 أمّا الكلبم أو اللؽّة فهً التفكٌر الجهري، وٌقول الشاعر:
  ٌلًب لِ دَ  ادِ إَ ى الفُ لَ عَ  انُ لسَ ال   لَ عَ ا         جَ مَ نَ وإِ  ادِ إَ ً الفُ فِ لَ  مَ لَب الكَ  نَّ إِ 

انب العاطفً عن طرٌق التذوق الجمالً للآثار اللؽّة وسٌلة لتؽذٌة الج 

الأدبٌة والفنون والرسوم، لذا لٌس من المستؽرب أن نركز فً التعلٌم على 

تنمٌة التذوق السلٌم وجمال التعبٌر لدى المتعلمٌن، كما سٌؤتً فً موضوع 

 تدرٌس الأدب العربً.
  

 ة تفاهم بٌن الأفراد والمجتمعات.اللؽّة وسٌلة اجتماعٌة وأدا 
اللؽّة وسٌلة للدعاٌة، فالخطب والمقالات والنشرات والإذاعة والمإلفات  

 كلها وسابل لؽوٌة لهذه الدعاٌة.
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اللؽّة وسٌلة ارتباط روحً بٌن أفراد المجتمع، وقد ٌختلؾ أفراد المجتمع  

 دة.فً العقٌدة أو الاتجاه ولكنهم ٌجتمعون بلؽة تخاطب وتفاهم واح
اللؽّة وسٌلة لحفظ التراث الثقافً والخضارة ونقله من جٌل الى آخر، كما  

أنّ كل جٌل ٌشارك ما قبله فً تنمٌة هذا التراث ''.
1
  

إن اللؽة هً أساس أي مجتمع وقوام كٌانه التارٌخً والثقافً والحضاري، ولا 

ر المجتمع فحسب، بل تعتب أفراددورها فً التخاطب والاتصال بٌن ٌقتصر 

 خزان الأفكار المجتمع وحافظة للتراث العلمً والحضاري للمجتمعات.

  :  

كل ظاهرة تطرأ على حٌاة الانسان تحتوي فً جوهرها على أهمٌة تحسن 

 حٌاة الانسان، وتجعل أهدافه أقرب الى التحقٌق.

فاللؽّة '' هً إحدى هذه الظواهر فهً تلبزمنا منذ الولادة، فلب نستطٌع أن 

فً المجتمعات التً نعٌش فٌها دون استخدام اللؽّة، فإننا نستخدمها فً  نحٌا

جمٌع أمور حٌاتنا للتعبٌر عن مشاعرنا سواء كان ذلك فً أفراحنا وأحزاننا أو 

المراسم الاجتماعٌة، والشعابر الدٌنٌة. كما نستخدمها أٌضا للئقناع، للشكر، 

، للئعلبن، للتؤثٌر على الناس للتوبٌخ، للذم، للمدح، للشعر، للترانٌم، للخطاب

 وفً الآداب، للفن، للقانون، أي فً جمٌع أمور حٌاتنا بلب استثناء.

فاللؽّة هً التً تمٌز بٌن البشر عن بقٌة الكابنات الحٌة من حٌث القدرة 

 على التفاهم والاتصال بٌن الآخرٌن وأبناء الشعوب.
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بالطفل الصؽٌر والتؤثٌر لذلك تعدّ ظاهرة اللؽّة مهمة لكل من ٌرٌد الاتصال 

فً ثقافته بشكل فعّال ولجمٌع المسإولٌن عن تعلٌم وتثقٌؾ الأطفال ''.
1

   

ومن خلبل عرض ما سبق ٌمكن القول بؤنّه للؽة أهمٌة تتمثل فً النقاط 

 التالٌة: 

  .اللؽّة تمٌز البشر عن ؼٌرهم من الكابنات الحٌة '' 
  .تتٌح للفرد مكانة خاصة فً مجتمعه 
   تٌسر للئنسان بواسطة نظامها الترمٌزي سٌطرة لا حدود لها.إنها 
  .هً وعاء ٌختزن التجارب الانسانٌة التً تفٌد الانسان 
  .ا عامًا متشابها للمجتمع حول قضاٌاه الصؽٌرة والكبٌرة ًٌ  تخلق رأ
   لها دور ربٌسً فً التعّرؾ على مشكلبت الأفراد فً التحلٌل

 النفسً.

 لدى الأطفال بؤنّها تساعده:كما تكمن أهمٌة اللؽّة 

 .على تكوٌن عالمهم بجمٌع أبعاده 
 .فً التعرؾ على العادات والقٌم السابدة فً مجتمعه 
 .'' لٌشعروا بالأمن والطمؤنٌنة

2 

 لكن نستخلص من كل السابق ذكره أنّ أهمٌة اللؽة بشكل عام تكمن فً نقطتٌن: 

 متنوعةحٌاة فً مواقؾ '' الأولى: الاتصال ما بٌن النّاس فً جمٌع أمور ال 

 كالزمنٌة والاجتماعٌة والروحٌة والعاطفٌة والانفعالٌة.
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 .'' الثانٌة: تعبٌر الفرد عن ذاته من مشاعر وأحاسٌس
1 

 : 

اللؽة ظاهرة اجتماعٌة مكتسبة '' وٌبدو أنّ أفضل وسٌلة لتعلم اللؽة هً 

دمة فً الحٌاة الٌومٌة، فكلنا الطرٌقة، التً ٌكتسب بها الطفل لؽة مجتمعه المستخ

ٌستخدم العامٌة بطلبقة دون معرفة قوانٌنها لأننا اكتسبناها فً مرحلة الطفولة، 

وتحولت الى مهارة قام الآباء والمجتمع عن طرٌق التكرار وتصوٌب الأخطاء 

بؽرسها فً النفوس، وبملبحظة ما ٌجري مع الأطفال نجد أنّ الأم تبدأ من 

ولادة بمحادثة صؽٌرها وكؤنّه ٌسمع وٌفهم ما تقول، ولكمة اللحظات الأولى لل

إلهٌة خلقت النساء شؽوفات بالحدٌث، مما ٌساعد على تعلٌم وتلقٌن أبنابهن 

اللؽّة''.
2
  

من المعروؾ انّ الطفل ٌهٌؤ للكلبم عند ما تكون   1

لبمٌة ومراكزه اللعابٌة قد بلؽت درجة كافٌة من النضج، كما أعضاإه الك

ٌزداد المحصول اللفظً للطفل كلما تقدم فً السن، وٌكون فهمه دقٌقا، وتتعدد 

معاٌن الكلمات فً ذهنه، وٌقود الارتباط بٌن العمر والنضج لدى الطفل الى 

 نضج الجهاز الكلبمً.
الكلبم ٌتناقض تدرٌجٌا تبعا لدرجة '' انّ عدد الأخطاء فً  وقد أثبت '' 

أنّ عدد المفردات  النضج التً ٌصلها الطفل. كما أشار 

                                                           
1
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 ٌزداد وفقا لنمو العمر العقلً والزمنً، كما أكد وطول الجملة 

  '' أنّ تعقٌد التراكٌب ٌزداد بازدٌاد العمر. 

عد نضج مراكز النطق وبخاصة ٌعتمد التقدم اللؽوي ب   2

المراكز العصبٌة على نوع الحٌاة الاجتماعٌة والثقافٌة التً تحٌط بالفرد، 

فالثقافة قد تكسب الوالدٌن الطرٌقة الصحٌحة فً تربٌة الأطفال لا سٌما 

الإجابة على أسبلتهم واستفساراتهم ومشاركتهم الحدٌث باستمرار وتساعد 

ول اللفظً للؤطفال، حٌث أكدت معظم هذه العوامل على زٌادة المحم

الدراسات أنّ حمل الأطفال الذٌن ٌمتلك أباءهم ثقافة أكبر تكون أطول، كما 

أنهم أكثر قدرة على التحكم فً الكلبم من الأطفال الذٌن ٌمتلك أباءهم ثقافة 

أقل لذلك ٌمكن التؤكٌد بثقة كبٌرة أنّ ثقافة الوالدٌن تإثر فً النمو اللؽوي '.
1 

: '' تإثر اللؽات التً ٌتعلمها الطفل وخاصة فً مرحلة الطفولة  3

المبكرة على نمو لؽته، فحٌنما ٌتكلم الطفل لؽتٌن نتٌجة لاختلبؾ لؽة البٌت 

عن لؽة الأصدقاء وأطفال جٌرانه الذٌن ٌلعب معهم أو عن لؽة المدرسة التً 

وقت الذي لا ٌزال ٌتعلم ٌتعلم بها أو حٌنما ٌضطر الى تعلم لؽة أجنبٌة فً ال

اللؽتٌن، كما لؽته الأم، فإن ذلك ٌربك مهاراته اللؽوٌة وٌإخرها فً كلتا 

أكدت مجموعة من الدراسات أنّ مٌلبد الأطفال فً أسر تتكلم لؽتٌن ٌإدي 

الى أن تكون مفرداتهم أقل من المعدل بالنسبة لأعمارهم الزمنٌة مقارنة 

واحدة ''. بالأطفال الذٌن تتحدث أسرتهم لؽة
2 
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'' تعد الأسرة العامل الأكثر أهمٌة فً نمو لؽة الطفل،  : 4

فالعلبقة الطبٌعٌة بٌن الأم وطفلها وتشجٌعها له على التلفظ وإعادة 

الأصوات، ٌشجع على تعلم اللؽة بشكل جٌد وعلى العكس، نجد أنّ ؼٌاب 

كلبم التً اكتسبها الأم عن طفلها ٌعوق نموه اللؽوي، وقد ٌفقده موهبة ال

 حدٌثا.

كما أنّ العلبقات ؼٌر الطبٌعٌة تإدي الى اضطرابات الكلبم، والتلفظ ؼٌر 

الواضح فقد وجد ان الأطفال الذٌن حرمتهم الظروؾ من العٌش فً كنؾ الأسرة 

ٌتؤخرون فً الكلبم، وتكون مفرداتهم أقل عددًا من مفردات أقرانهم الذٌن لم 

ٌرحموا ''.
1 

ٌاق ٌمكن ذكر بعض العوامل الأسرٌة المإثرة على نمو وفً نفس الس

 اللؽة:

 ( مع 6-1'' إن الحكاٌات لها تؤثٌر على النمو اللؽوي فً مرحلة المبكرة )

 التؤكٌد على طرٌقة إلقابها وإشراك الطفل فً الموقؾ.
  دور الأسرة فً تشجٌع المهارات اللؽوٌة لدى الأطفال ٌجعلهم ٌتفوقون

 فٌها.
  بشكل تسلطً ٌعوق عملٌة تعلم الكلبم، بٌنما الأسلوب تدرٌب الطفل

المتسامح والدٌموقراطً الذي ٌتبع مع الأطفال ٌشجعهم على تعلم الكلبم 

فً حٌن أن الأسر التً ٌجبرون من قبل الآباء على الحدٌث بكلبم أو 

 بؤسلوب معٌن كثٌرا ما ٌضطر نموهم اللؽوي.
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  الحدٌث بكلبم أو بؤسلوب الأطفال الذٌن ٌجبرون من قبل الآباء على

 معٌن كثٌرا ما ٌضطرب نموهم اللؽوي.
: العلبقة بٌن عدد المفردات والعمر الفعلً علبقة اٌجابٌة وثابتة،  5

بمعنى أنّ هناك علبقة قوٌة بٌن اللؽة والذكاء، حٌث أنّ الطفل الذكً ٌمٌز 

كلمات أكثر من الطفل المتوسط الذكاء، فالطفل الذكً ٌتصؾ بسرعة 

استجابة جهازه الصوتً للكلبم وٌتصؾ كذلك بمقدرته على استخدام لؽة 

الحدٌث فً حٌن أنّ الطفل الأقل ذكاء أبطؤ فً حدٌثه وأقل قدرة على 

 استخدام لؽة الحدٌث من حٌث المفردات والتراكٌب.

ولوحظ أٌضا أنّ الأطفال الأكثر ذكاءًا أكثر استخدامًا للمعانً المجردة من 

وسة وأسرع فً اكتساب الجدٌد من الكلمات ''.المعانً المحس
1
  

'' تإكد الدراسات العلمٌة على وجود   6

ارتباط عال بٌن ؼزارة المحصول اللفظً، والمستوى الثقافً الاجتماعً 

والاقتصادي للؤسرة، إذ بنٌت الدراسات أنّ أطفال البٌبات الاجتماعٌة 

ة ٌتكلمون أفضل وأسرع وبشكل أدق من أطفال البٌبات والاقتصادٌة العالٌ

تربوا فً بٌبة تتوافر فٌها وسابل الترفٌه الدنٌا، ولعل السبب فً ذلك أنّهم 

ولكون أهلهم متعلمٌن حٌث تمكنهم هذه الفرص من التزود بعدد كبٌر من 

المفردات اللؽوٌة، وبالتالً تكوٌن عادات لؽوٌة صحٌحة، كما إنّ الأهل 

هم على الكلبم وٌعملون على توجٌههم بشكل أفضل لتعلم اللؽّة، ٌشجعون

فً المقابل ٌجد الأطفال الذٌن تربوا فً البٌبات الفقٌرة صعوبات كبٌرة 
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فً السٌطرة على المهام التربوٌة، إذ ٌتؤخرون عن أقرانهم منذ البداٌة 

وٌزداد بمرور السنٌن ''.
1
   

لطفل والتً ٌإثر فً العملٌات : '' والمقصود بها الحالة الصحٌة ل 7

نموه المختلفة، فكلما كان الطفل سلٌما من الناحٌة الجسمٌة كان أكثر 

نشاطا، وبالتالً أقدر على اكتساب اللؽة وأن أي تؽٌر فً النمو الحركً 

فً مرحلة الطفولة المبكرة بسبب المرض، ٌنتج عنه قلة اللعب بالأصوات 

ل صحة ٌمتلك فً سن معنٌة الطاقة فً تلك المرحلة، ولعل الطفل الأفض

التً تإهله لفعالٌات تجعل كلبمه ممكنا كما أن سلبمة الأعصاب 

والكلمات بشكل مناسب ''
2

 . 

'' سلبمة حاسة السمع: ٌستطٌع الطفل تقلٌد من حوله ومحاكماتهم نتٌجة لما 

 ٌسمعه منهم ''.

لوحٌد فً حٌث أنّ الطفل ا  8

الأسرة ٌكون نموه اللؽوي أسرع وأفضل من الطفل الذي ٌعٌش بٌن عدد 

 من الأخوة، وذلك ٌعود إلى الاحتكاك الدابم من قبل الراشدٌن به.
: تإكد الدراسات أن النمو اللؽوي عند النبات أسرع مما هو علٌه  9

عند الذكور لا سٌما فً السنوات الأولى من العمر ''.
3 

كل ما سبق ذكره أنّ هناك عوامل عدٌدة ومختلفة لكنها كلهّا تصب  نلبحظ من

 فً مضمون واحد ألا وهو النمو والاكتساب اللؽوي.

                                                           
  راتب قاسم عاشور، محمد فإاد، الحوامدة، فنون اللؽة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها بٌن النظرٌة - 1

 .53ص ،  التطبٌق
 .75ص  ،زكرٌا اسماعٌل، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة - 2
 .55-56ص المرجع نفسه،  -  3
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 تنقسم اللؽة المكتسبة الى قسمٌن هما:

  اكتساب اللؽّة ؼٌر اللفّظٌة: تبدأ مظاهر الحٌاة عند الطفل بمنهجٌة ''

الصحٌحة تطورًا سرٌعًا مع نمو الطفل حتى تصبح  المٌلبد، وتتطور هذه

معبرة عن بعض رؼباته، وتصبح وسٌلة من وسابل اتصاله مع أمه أو 

مربٌته، إنّ الطفل العادي ٌستعمل سبعة أصوات مختلفة متباٌنة قرب 

نهاٌة الشهر الثانً من عمره، ثم ٌزداد عددها الى سبعة وعشرٌن صوتا 

سنة ''.25حٌنما ٌبلػ عمر الطفل 
1 

  اكتساب اللؽّة اللفّظٌة: ٌبدأ الكلبم عند الطفل العادي من العمر خمسة ''

 عشر شهرًا بالتقرٌب، وهذا مقاس الانتقال من ؼٌر اللفّظٌة الى اللفّظٌة:
   ألا ٌكون فهم الألفاظ التً ٌستعملها الطفل قاصرا على ذوي قرباه

 للآخرٌن.المتصلٌن به، بل إن كان ألفاظه واضحة ومفهومه 
   أن ألفاظ الطفل ارتباطًا بمعانٌها وقد ٌتؤخر النمو اللفظً عن بعض

الأطفال إذا لم ٌجدوا ما ٌدفعهم الى الكلبم ''.
2
  

لابد توفر عدة آلٌات وأسس حتى ٌتمكن الطفل من اكتساب لؽة الأم أو 

 هذه الآلٌات تتمثل فً: التلمٌذ من اكتساب اللؽة الفصحى أو الأجنبٌة، و

'' ٌقصد به سلبمة المخ والجهاز العصبً والحواس   

المسإولة على نقل الرسالة الحسٌة، وتلقً الاجابة، مع نمو الباحات الخاصة 
                                                           

 .741محمد زكً مشكور، اكتساب اللؽّة، ص  - 1
 .746 المرجع نفسه، ص -  2
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بالحواس واللؽة فً المخ، التً تعمل على الترمٌز وفك الترمٌز اللؽوي، 

درة اللؽوٌة لدى الطفل تمر على مراحل بطرق متعددة ودقٌقة جدّا، ونمو الق

 هً:
  ( تحدٌد المعانً لكل المسمٌات وكل ما ٌحٌط به عن طرٌق الحواس

 اللمس، الشم، السمع، الذوق، الرإٌة(.
  تحدٌد المعانً فً الذاكرة، وهنا التكرار ٌلعب دورًا فً مساعدة خلبٌا

 الذاكرة على تخزٌن كل التفاصٌل.
 بتكوٌن الصورة الصوتٌة للكلمات كؤسماء  : ٌبدأ الطفل

الأشخاص والأشٌاء المخزونة فً ذاكرته، وٌبدأ فً الفهم تدرٌجٌا بربط 

الأشٌاء والأشخاص وكل ما ٌحٌط به من ظروؾ بصورتها الصوتٌة 

 لٌستنتج المعانً.
  وآخر مرحلة ٌصل الٌها نمو القدرة اللؽّوٌة لدى الطفل هً التعبٌر

المعانً وفهم المنطوق والمحسوس وانطلبقا من  اللؽوي، فبعد تصنٌؾ

للكلمة، تشتؽل المنطقة الحركٌة فً الدماغ الخاصة  الصورة الصوتٌة

بترجمة الرسابل اللؽوٌة العصبٌة الى افعال منطوقة، وهكذا ٌتمكن من 

 نطق الكلمة.
 (Le savoir parler) المنطلق ٌكون من معاش الطفل

وتنوع الظروؾ التً ٌعٌشها، إضافة الى طبٌعة فٌكون حسب كمٌة 

الأحاسٌس التً ٌشعر بها أثناء تجارب سعٌدة أو مخزنة، وذلك ٌكون عن 

طرٌق إدراك جمٌع المعانً مع الحركٌة بصفة عامة، فمن معاشه ٌستخلص 

المعانً والمعرفة التً ٌكتسبها عن نفسه أولًا ثم عن الأشخاص والعالم 
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عرفة الكلبمٌة لدى الطفل إذا تمت لدٌه بشكل سلٌم المحٌط بهن وتكتمل الم

''.، المخطط الجسدي، المكان والزمانبعض المفاهٌم المتمثلة فً: الجاذبٌة
1 

تكون فً مستوى التواصل وترتبط بالجانب العاطفً  

أي طبٌعة ونوعٌة الظروؾ  والعواطؾ المكتسبة نتٌجة معاش الطفل

ونوعٌة الظروؾ الحاضرة، فٌسمح بتحرٌر ودفعه للكلبم  السابقة وطبٌعة

أو العكس تكفه عن ذلكم، لذا فالتعلم الجٌد لا بّد أن ٌفتعل فً حركٌة وفً 

عواطؾ اٌجابٌة''.
2 

نستنتج أنّ لاكتساب وتعلم اللؽّة توجد ثلبث آلٌات تحقق ذلك وهً: القدرة 

 على الكلبم، معرفة الكلبم، الارادة فً الكلبم.

ٌكتسب الطفال اللؽّة ؼٌر اللفّظٌة واللؽة ؼٌر اللفّظٌة منذ المٌلبد، وفً 

مدارج العمر المختلفة حتى ٌصل الى المستوى اللؽوي المناسب و الذي ٌمكنه 

 من استخدام اللؽّة بسهولة وٌسر فً تعامله الاجتماعً.

 سنتعرؾ على هذه المراحل فٌما ٌلً: 

1 (Prelinguistic stage) 

 وتندرج تحتها مراحل الصراخ، المناؼاة، التقلٌد والاٌماءات.

 

                                                           
 .711بلقاسم جٌاب، آلٌات اكتساب اللؽّة وتعلمها، ص  - 1
 .713، ص المرجع نفسه - 2
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 (Grying)(Vocalising Time) 

هً عبارة عن أنواع من الصٌحات المتماٌزة والمنعكسات الصوتٌة الأولٌة، 

لجوع والعطش والتعب والألم... استجابة لمتاعب بعض الوظابؾ الاجتماعٌة كا

الخ، إذ أنّ الصٌاح إشارة من الطفل لانتباه الآخرٌن''.
1 

فً هذه وٌرى بعض العلماء اللؽّة أن الصٌحات التً تصدر عن الأطفال 

المرحلة إنّما هً صٌحات عامة تكاد تكون واحدة عند جمٌع الأطفال وبالرؼم 

ه أن الطفل ٌرٌد أن ٌنقل أو ٌوصل من أنّ الصٌاح لٌس كلبمًا ولٌس الأصل فٌ

شٌبًا ما إلى ؼٌره، إلا أنّه هام بالنسبة للطفل من الناحٌة اللؽوٌة فهو ٌساعده على 

التحكم فً أجهزة النطق وتدرٌبها كما ٌساعده على تنمٌة قدراته السمعٌة، كما 

 ٌكتسب خبرات نطقٌة وسمعٌة تساعده بعد ذلك فً مرحلة الكلبم.

اح بالنسبة لمن هم حول الطفل من الكبار ٌحدث شٌبًا مما ؼٌر أن هذا الصٌ

ٌحدثه الكلبم، حٌث ٌقرأ فٌه الكبار شٌبا ما، فٌهرعون الى الطفل عند سماعهم 

صٌاحه لإزالة ما به من ضٌق، حتى ٌؤتً وقت ٌلبحظ الطفل أنّه عندما ٌصٌح 

لٌس  فإن شخصًا ما ٌهرع إلٌه وٌرضٌه بشًء ما ولو كان ذلك بمصاحبته إٌاه

ا إذا ما  ًٌ ؼٌر، وما عندما ٌدرك الطفل هذا فإنّه قد ٌستعمل الصٌاح استعمالا إراد

 وقع ضٌق أو إذا ما أراد شٌبا، وهكذا تتحول الصٌحة الى عمل إداري

(Voluntary action )'' بعد أن كانت فً أول أمرها عملب انعكاسٌا ،
2
. 

                                                           
قارنة لبلً أبو إلٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الاكتساب والتواصل، '' بن فرٌحة الجٌ - 1

 .74''، ص لسانٌة
 7004كرٌمان بدٌر، الأسس النفسٌة لنمو الطفل، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان،  - 2

 .66هـ، ص  7774من 
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 (Reflexaction) راخ )الصٌاح( هو ألاحظ من هذا إن القولٌن أنّ الص

مرحلة لؽوٌة تساهم فً اكتساب وتطور اللؽّة، وهً مرحلة ٌمّر بها الجمٌع منذ 

 الولادة نستعمل قصد إرضاء وتلبٌة حاجٌات المولود

 (Baffe ling)  

'' وهً مرحلة تحدث بموازاة مع مرحلة إحداث الصٌحات أو الصراخ، حٌث 

لى من حٌاته ٌصدر أصواتا عشوابٌة ؼامضة بجانب ٌبدأ الطفل فً الأسابٌع الأو

الصراخ الذي أو مؤنا إلٌه سابقا، تحدث هذه الأصوات الاعتباطٌة بشكل آلً 

ؼٌر إداري، وبدافع حركً عشوابً أٌضا، فهً لا تعدو أن تكون لعبًا ولهوًا، لا 

ٌتوخى الطفل عملٌة التواصل للتعبٌر عن حالاته، وإنما فقط ٌحاول بواسطتها 

ممارسة الحدث الصوتً إذ أن هذه الأشكال الصوتٌة العشوابٌة تكون فً حد 

ذاتها المادة الخام التً سٌعتمدها الطفل فً إحداث الأصوات اللؽوٌة فٌما بعد ''. 

ٌقول آخرون أنّ '' الطفل فً مرحلة المناؼاة ٌقوم بإحداث تردٌدات من تلقاء و

وتكون لذة ومتعة، ولعد ذلك  نفسه تكون شبه واضحة، وتؤخذ شكل لعب صوتً،

بداٌة الترابطات السمعٌة الصوتٌة، وتدعم هذه الحركات الصوتٌة تدرٌجٌا بفضل 

ردود فعل الأم والأسرة والنّاس. مما ٌجعل الطفل ٌكتشؾ تدرٌجٌا جمٌع فعالٌات 

أصواته، فالطفل وهو جابع ٌقوم بحركات تشبه حركات المص، ونجده ٌتلفظ 

)ل، ل، ل...(، وعندما ٌتناول ثدي أمه فإننا نجده ٌتلفظ  ٌشبه حرؾ اللبم ءبشً

بعبارات تشبه ) موم، موم، موم( وهذه الألفاظ تلفت نظر الطفل وأحاسٌسه شٌبًا 

فشٌبًا، وإلى أن ٌحصل شًء من التوافق بٌن نطق الطفل وسمعه، وٌزداد مٌل 

ب بها، كما الطفل )حوالً الشهر الرابع من المٌلبد( الى إحداث الأصوات واللع

ٌزداد الانسجام بٌن الصوت وحاسة، وفً الوقت نفسه الذي ٌزداد الجهاز 
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داث الترابطات العضوي للكلبم نموًا، وهذا ما ٌزٌد من قدرة الطفل على إح

''.الصوتٌة على النطق
1 

" تتمٌز مرحلة المناؼاة بتنوع الجوانب الصوتٌة التً ٌسعى الطفل ؼلى 

اولة فً تكوٌن ظلبلها عن طرٌق تجربة أجهزته إخراجها مع استمرارٌة المح

النطقٌة ''.
2

 

وما توصلت الٌه من خلبل ما قٌل عن هذه المرحلة هو أنّ المناؼاة مرحلة 

 ثانٌة من عمر كل مولود تساهم فً تطور اللؽّة واكتسابها.

 أصوات مقطعٌة خاصة بالإنسان ك مع الحٌوانالصراخ ؼٌر مقطعً ومشتر

 ؼالبا ما تقترن بانفعالات مإلمة وؼضب
تقترن فً الؽالب مع حالات الرضا 

 والراحة

 ؼٌر إدارٌة
ٌمكن للطفل السٌطرة لحد ما على جهازه 

 الصوتً

الصراخ عشوابً ولا ٌٌسر حسب إٌقاع 

 معٌن

المناؼاة ذات الحان حسب حالة الطفل 

 الوجدانٌة

 أثر عامل التعلم والاكتساب ثر عامل الاكتساب ضعٌؾأ

                                                           
، 7، إبصار ناشرون وموزعون، ط رهٌلب حسٌن ناصر عمٌر، مشكلبت الأطفال النفسٌة والسلوكٌة - 1

 .61م، ص 6161
م، ص  6171، 7عبد القادر عبد الجلٌل، الأصوات اللؽوٌة، دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان، ط  - 2

337. 

والتواصل '' مقاربة  بن فرٌحة الجٌلبلً أبو الٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الاكتساب - 3

 .51''، ص لسانٌة
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 تسجٌل المناؼاة صعب لحّد ما محدود النطاق وتسجل بسرعة وسهولة

 الصراخ ٌخدم حاجات عضوٌة
المناؼاة قد تخدم حاجات عضوٌة أو 
 وجدانٌة بشكل أكثر وضوحا وفعالٌة

 (Imitation stage)  ما ٌتمرن '' تتجسد هذه المرحلة بعد

الطفل على الصٌحات ومناؼاته لبعض الأصوات السهلة التداول، وتختص 

هذه المرحلة بضبط الجهاز الصوتً السمعً باعتباره أساس تقلٌد الأصوات 

السهلة التداول، وتختص هذه المرحلة بضبط الجهاز الصوتً السمعً 

من أهم باعتباره أساس تقلٌد الأصوات والاكتساب، ومن هنا ٌعد التقلٌد 

فاعلٌات التقدم الذهنً، ومن الأفعال كالكلبم والكتابة ما لا ٌمكن تعلمه بدون 

تقلٌد. والتقلٌد الصوتً أسهل أنواع التقلٌد وهو ذاته سٌهل تقلٌد الحركات 

والأفعال التً تدرك بالبصر حٌن ٌصاحبها ''.
1 

 إذ إنّ  '' والمحاكاة نوع من أنواع السلوك ٌمارسه الطفل فً شهوره الأولى،

لدٌه القدرة على تقلٌد من حوله، فمن طرٌق التقلٌد والمحاكاة ٌكتسب الطفل اللؽّة 

والنطق بها، فتمكن السرعة فً التقاط اللؽّة والتعبٌر بواسطتها بالتشجٌع 

المستمر من قبل الأبوٌن وأفراد المجتمع المحٌطٌن بالطفل، إذ إنّ الطفل بهذه 

ً تكون بدورها وسٌلة الاتصال بننه وبٌن الوسٌلة ٌكتسب أصول الكلبم الت

الحماٌة ''.
2

    

نَةٌ فً سلم مراحل الاكتساب اللؽوي.  فالتقلٌد هو مرحلة أخرى مُدَوَّ

                                                           
تساب والتواصل، '' مقاربة الجٌلبلً أبو إلٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الاكبن فرٌحة  - 1

 .57-51''، ص ص لسانٌة
 .76زكرٌا اسماعٌل، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، ص  - 2
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 ( Gesturs stage) تعرؾ هذه المرحلة بالتلوٌحات

والاشارات الصادرة عن الطفل، فقد لا ٌكتفً بتقلٌد الأصوات أو انتاجها 

ن رؼباته، بل ٌعزّز ذلك بإشارات إمّا بالٌدٌن أو بالرأس، وأحٌانا لتعبر ع

أعضاء أخرى من جسمه كهز الكتفٌن دلالة على رفضه أمرًا ما، أو تحرٌك 

رجلٌه فً عنؾ دلالة على عناده وتعنّته، وٌبدأ الأطفال فً استخدام 

 ا وسابلوالإشارات مثل '' المشاورة '' بالٌد، أو مّد الذراع بوصفه الإٌماءات

للبتصال مع الأفراد الآخرٌن فً نهاٌة العام الأول أو مع ظهور أولى 

الكلمات ''.
1 

'' استعمال الإماءات لدى الطفل ٌعتبر بادرة أولى ٌتؤسس علٌها الاتصال، 

وكما نعرؾ بؤنّ الطفل ٌكون منذ الولادة فً تبادل مع الآخرٌن عن طرٌق 

مع اٌقاع النؽمات الصوتٌة  الابتسامة، والنظر بطرٌقة عفوٌة بتجاوب

''.ةالأمومٌ
2

 

وهنا نرجع الى مفهوم اللؽة )هً مجموعة من الارشادات والرموز 

 والاٌماءات( فالإٌماءات هً وسٌلة تواصل بٌن الفرد وؼٌره.

'' نلبحظ خلبلها إثبات ملكة التكلم وتكالمها، كما أنها  2

كلمة والكلمات، ثم الجمل ''تخص المقاطع الصوتٌة لتشكٌل ال
3

، وتشمل 

 مرحلتٌن هما:
                                                           

كتساب والتواصل '' مقاربة بن فرٌحة الجٌلبلً أبو الٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الا - 1

 .56''، ص لسانٌة
، 7ٌمٌنة ؼالم، الاتصال اللؽوي وؼٌر اللؽوي للطفل التوحدي، مركز الكتاب الأكادٌمً، عمان، ط  - 2

 .36م، ص  6111

بن فرٌحة الجٌلبلً أبو الٌاس، لؽة الطفل ما قبل المدرسة بٌن الاكتساب والتواصل '' مقاربة  - 3

 .53لسانٌة''، ص 
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  وٌسمٌها آخرون بمرحلة الكلمة الواحدة، '' تعتمد

هذه لمرحلة على معطٌات المراحل السابقة لتطور اللؽة ؼٌر المقطعٌة 

)الصراخ، المناؼاة، التقلٌد، الاٌماءات(، حتى ٌتهٌؤ الطفل للدخول فً 

 ؽوٌة، وتنتمً لدٌه الاستعداد لذلك.المرحلة الل

فالصٌحات والصرخات إضافة الى مناؼاة بعض الأصوات ما هو إلّا تمهٌد 

لنطق أولى الكلمات والطفل ٌفهم اللؽّة قبل استخدامها وانتاجها، فٌستوجب على 

الطفل المرور بهذه الاستعدادات لٌتفوه بؤول كلمة ذات مقاطع صوتٌة، حٌث 

ولى المفردات )بابا، ماما(، ثم تتوالى كلمات م الطفل أتنطق وتسجل فً معج

أخرى بالظهور مثل )داد، دود، توت، تات(، وفً محاولة تمتزج هذه المقاطع 

لتظهر عرضًا فً اتلبؾ صوري صوتً ٌوصل الطفل بالآخرٌن ''.
1
  

  مرحلة تركٌب الجمل: وٌسمٌها آخرون بمرحلة الكلمتٌن والجملة '' تبنى هذه

ى سابقتها، فنعلم عدة مفردات واستخدامها أحٌانا على مجموعة المرحلة عل

من المعانً أو الدلالات ٌجعله ٌركب كلمتٌن أو ثلبث قصد إعطاء ما ٌمكن 

فً نفسه من رؼبات، وبعد أن ٌكتسب الطفل الكلمات الأولى التً ٌستخدمها 

من بثبات واستمرار ومعنى المواقؾ المختلفة والمناسبة للكلمات ٌحدث نوع 

التطور فً مختلؾ المهارات اللؽوٌة ''
2
. 

 وهذه المرحلة كما ٌقول الباحثون هً '' الخطوة التالٌة فً ارتقاء اللعنة ''.

                                                                                                                                                                                   
 

ا قبل المدرسة بٌن الاكتساب والتواصل '' مقاربة بن فرٌحة الجٌلبلً أبو الٌاس، لؽة الطفل م - 1

 .53، ص لسانٌة''
 .31رهٌلب حسٌن، ناصر عمٌر، مشكلبت الأطفال النفسٌة والسلوكٌة، ص  - 2
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اللؽة لدى الطفل ٌمر بعدة مراحل قبل أن ٌصبح قادرًا على التحكم فً أدابه 

اللؽوي، وكل مرحلة من هذه المراحل مكملة للمرحلة التً ٌلٌها، وأكُد قولً 

 خطط ٌشمل مراحل الاكتساب اللؽوي:بم

 

اختلؾ العلماء والفكرٌن فً صٌاؼة نظرٌات اكتساب اللؽّة لكن هذا 

الاختلبؾ كان فقط فً تسمٌة النظرٌات، لٌس فً المضمون، سنتعرؾ على هذه 

 النظرٌات فٌما ٌلً: 

1  (Behaviroristic Theories)  ٌعتمد أصحاب

السلوك اللؽوي ٌتم تعلمه نتٌجة توفر مثٌر ٌولد استجابة  هذه المدرسة بؤنّ 

 مـــــــــراحله

 مرحلة اللّغة الحقيقة

مرحلة تعلمّ المفردات . 1
(مرحلة الكلمة الواحدة)  

مرحلة تركيب الجمل . 2
(مرحلة الكلميتين والجملة)  

 مرحلة ما قبل اللّغة

مرحلة الصراخ.  1  

مرحلة المناغاة. 2  

مرحلة التقليد. 3  

مرحلة الإيماءات. 4  
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تعزز سلبا أو اٌجابا تبعا لسلبمة الاستجابة اللؽوٌة، ٌورث التعزٌز الإٌجابً 

دٌمومة السلوك اللؽوي بٌنما ٌورث التعزٌز السلبً إنمحاء هذا السلوك ''
1
.  

ٌبٌة '' حٌث تفسر اكتساب اللؽّة وتعلمها على وتسمى أٌضا '' بالنظرٌة الب

أنه ولٌد البٌبة والتنشبة الاجتماعٌة، حٌث ٌنكر أصحاب هذه النظرٌة وجود 

كوامن فطرٌة مهمتها اكتساب اللؽة، ولكنهم ٌقولون بؤنّ البٌبة والعوامل 

الخارجٌة هً التً تشكل السلوك اللؽوي لدى الانسان الذي ٌولد ولدٌه استعداد 

لم كبقٌة المخلوقات ''.للتع
2

 

2  (Biological Theory)  ًتتلخص هذه النظرٌة ف ''

أن هناك خصابص بٌولوجٌة تتوافر فً الانسان ولا توجد عند ؼٌره من 

سابر أنواع الحٌوان، وبهذا ٌتمكن الطفل من اكتساب اللؽة، وقد خلص 

لأساسٌة اللبزمة لاكتساب أصحاب هذه النظرٌة الى القول بؤن المهارات ا

اللؽات المختلفة )عند الأطفال( هً واحدة على الرؼم من وجود اختلبفات 

بٌن أجناس البشر من النواحً الفٌزٌولوجٌة والبٌولوجٌة ''.
3 

وتسمى أٌضا '' بالنظرٌة الفطرٌة وهً التً تفسر اكتساب اللؽّة على 

لتعلم وخاصة باللؽّة، افتراض توفر موهبة فطرٌة بٌولوجٌة لدى الانسان ل

وٌدعى أصحاب هذا الاتجاه أنّ الانسان ٌولد مزودًا بقدرة على اكتساب اللؽّة 

لدى البشر بؽض  Language Universalsودلٌل ذلك وجود عمومٌات اللؽّة 

                                                           
عقلة محمود الصمادي، فواز محمد عبد الحق، نظرٌات تعلم اللؽة واكتسابها تضمٌنات لتعلم العربٌة  - 1

 .743وتعلٌمها، جامعة الٌرموك، ص 
عقلة محمود الصمادي، فواز محمد عبد الحق، نظرٌات تعلم اللؽة واكتسابها تضمٌنات لتعلم العربٌة  - 2

 .743، ص  وتعلٌمها، جامعة الٌرموك
 .743محمد زكً مشكور، اكتساب اللؽة، ص  - 3
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النظر عن الخلفٌة اللؽوٌة والجنسٌة والعرقٌة والبٌبٌة، كما ٌعتقد أصحاب هذه 

ٌة فً دماغ الانسان مسإولة عن اكتساب مكونات النظرٌة بوجود أجزاء بٌولوج

اللؽة ''.
1
  

وتسمى أٌضا نظرٌة تشومسكً أو النظرٌة التولٌدٌة التحوٌلٌة، إذ ٌمثلها 

 تشومسكً، وٌعتقد أنّ الانسان ٌولد مزودًا بمعرفة لؽوٌة عمومٌة خاصة به.

3 (Interactions View) لٌة '' تعتبر وجهة النظر التفاع

نظرة توقٌفٌة بٌن السلوكٌة التً تعتبر البٌبة عامل هام فً اكتساب اللؽّة 

والنظرة الفطرٌة التً ترى أنّ الأبنٌة الفطرٌة الداخلٌة هً المحددات الأولى 

فً اكتساب اللؽّة، وأنّ اكتساب اللؽّة وفق هذه النظرة ٌعتمد على عناصر 

دل كل منهما الأخرى ''كالعاملٌن حٌث تتفاعل العناصر مع بعضها وتع
2 

وختاما لهذا السٌاق أقول أن مٌدان اكتساب اللؽّة ؼنً بالنظرٌات، وٌمثل هذا 

 بالنظرٌات، وٌمثل هذا القول ثلبث اتجاهات:القول ان مٌدان اكتساب اللؽّة ؼنً 

   الاتجاه الفطري ٌنادي بؤننا نولد بجهاز داخلً من نوع ما ٌوجهنا الى

الانسان مزود بقدرة لؽوٌة فطرٌة تمكنه من اكتساب اللؽّة، ولأنّ 

 استخدام اللؽّة.
   ًالاتجاه السلوكً ٌنادي بؤن اللؽّة جزء جوهري من السلوك الانسان

 الكلً، هذا ما ٌراه السلوكٌون وما ٌتعاملون به مع اللؽّة.
   والاتجاه آخر ٌوفق بٌن الاتجاهٌن السابق ذكرهما أنّ اللؽّة نتٌجة تفاعل

 السلوكٌة أي البٌبة والنظرٌة البٌولوجٌة أي الفطرٌة.  بٌن النظرٌة

                                                           
 .746عقلة محمود الصامدي، فواز محمد عبد الحق، نظرٌات تعلم اللؽة واكتسابها، ص  - 1

 .743زكً مشكور، اكتساب اللؽّة، ص محمد  - 2
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قٌل عنه: هو النخبة التً قلّ أن ٌؤتً بمثلها الدهر، والتاج الذي علاقتهم 

رإساء العصر، بما انطوى علٌه من ؼزٌر المعارؾ والعلوم، وتحلىّ به من بدٌع 

المدارك والفهُوم، وتجمّل به من المنظر الجمٌل، واشتمل علٌه من الحُلقُُ الكرٌم 

نفس فً اللؽّات العربٌة، إن تجلىّ وجهه والفضل الجزٌل، وقوة النفس الأدبٌة، وال

قلت البذر سناء وسنا، أو خطَرَ قدّة فما سمر القنا، أو تكلم فً العلوم جاء البحر 

الذي لا ٌتوسط تَبُحُهُ، ولا تخاض لعِظمِه لجَُجُه، الى ؼٌر ذلك من عظٌم الحشمة 

نة العقل والوقار، وجلٌل الهٌبة والفخار، ٌجْمع الى حسن الوجه والملاحة رصا

، مع الؽاٌة فً فصاحة المنطق وبداعة المحاضرة، وعذوبة المحادثة والحاجة

ر ٌنابٌع العلوم والمعارؾ عند  ُّ ّّ والمسامرة وكثرة الأدب وحسن المعاشرة وتٌفَجّ

المذاكرة، وشجاعة القلب والإقدام، والثبات عند ارتعاد الفرابض ومزال الأقدام، 

بول التام من جماهٌر أهل الأمطار، تقلد والخطوة عند ملوك الأقطار، والق

الأعمال الشرٌفة، والخطط الرفٌعة المنٌفة، من زمن الصبا والصؽر، الى وقت 

الكهولة وسنّ الكبر، فً جمٌع الأقطار المؽربٌة والبلاد الإفرٌقٌة، والثؽور 

ٌم الأندلسٌة، ثمّ فً الدٌّار المصرٌة، والبلاد الشامٌة، إلا انّه لكثرة فضله، وعظ

ا  سٌادته ونُبُلهِ لم ٌعدم قطّ عدوًا ولا حاسداً، ولم ٌفقد فً حال من الأحوال ضدًّ

ا ''. معاندًّ
1

                                                           
عبد الرحمان بن محمد بن خلدون، التعرٌؾ بابن خلدون ورحلة ؼربًا وشرقًا، الدار العربٌة للكتاب،  - 1

 .00م، ص  6002القٌروان للنشر، تونس، 
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هو عبد الرحمان أبو زٌد ولً الدٌن بن خلدون، فاسمه عبد الرحمان 

وكنٌته أبو زٌد ولقبه ولً الدٌّن، وشهرته ابن خلدون ''.
1

 

ماي  72 -هـ  237'' ولد 'ابن خلدون ' بتونس فً ؼرة رمضان سنة 

م، ولا ٌزال أهل تونس ٌعرفون الدار التً ولد فٌها ابن خلدون، وهً دار  2337

تقع فً أحد الشوارع الربٌسٌة من المدٌنة القدٌمة، وٌعرؾ هذا الشارع بشارع '' 

الادراة العلٌا، وقد ألصق  تربة الباي ''، وتشتؽل هذه الدار منذ عدة سنوات مدرسة

 على مدخلها لوحة رخامٌة سجل فٌها مولد '' ابن خلدون ''.

ولمّا بلػ سن التعلم بدأ بحفظ القرآن وتجوٌده حسب المنهج الذي كان متبعا 

أهم مواطن التعلٌم،  حٌنبذفً كثٌر من البلاد الاسلامٌة، وكانت المساجد  حٌنبذ

راءات على حفظته وجودٌه، وفٌها كان ٌتلقى ففٌها كان ٌحفظ القرآن وٌجود بالق

العلم على المشٌخة، ولا ٌزال أهل تونس ٌعرفون الى الآن المسجد الذي كان 

ٌختلؾ الٌه ابن خلدون فً فاتحة الٌه ابن خلدون فً فاتحة دراسته وٌعرؾ 

 حسب لهجتهم العامٌة فً '' ةِ بَ القُ  دِ ٌَ سْ بمسجد '' القبة ''، وٌسمٌه أهل تونس '' مَ 

قلب مثل هذه الجٌم ٌاء، وكان أبوه معلمه الأول، وكانت تونس حٌنبذ مركز 

العلماء والأدباء فً بلاد المؽرب ومنزل رهط من علماء الأندلس الذٌن رحلوا 

الٌها بعد أن شتتتهم الحوادث، فكان من هإلاء واولبك أساتذة ابن خلدون ومعلموه 

مع والده ومن بعده ''.
2

   

                                                           
الرحمان بن محمد بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، الجزء الأول، مكتبة الأسرة، القاهرة، الهٌبة  عبد - 1

 .62م، ص  6002المصرٌة العامة للكتاب، د ط، 
 .83نفسه، ص  المصدر  - 2
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وهذا ممّا أثر فً ؤ فً بٌت توارث أهله العلم والرٌاسة، وابن خلدون '' نش

ٌّان ''  تكوٌن شخصٌته التً جمعت بٌن الطموح العلمً والسٌاسً، ٌقول ابن ح

وبٌت بنً خلدون الى الآن فً اشبٌلٌة نهاٌة فً النباهة، ولم تزل أعلامه بٌن 

رٌاسة علمٌة ورٌاسة سلطانٌة ''.
1

 

درس ابن خلدون: بفاس، وجامع القصبة ببجاٌة، والأزهر، والمدرسة 

هـ وهً المدرسة التً أنشؤها '' صلاح الدٌن بن  287القمجٌة، درّس بها سنة 

أٌوب ''، ووقفها على المالكٌة ٌتدارسون بها، ووقؾ علٌها أراضً الفٌوم التً 

الظاهرٌة )البرقوقٌة(، وكذا المدرسة تفل القمح فسمٌت بذلك كمّا درّس بالمدرسة 

هـ، وتولى  292الصرؼتمشٌة، تولى ابن خلدون التدرٌس بها فً محرم سنة 

 مشٌخة خانقاه بٌبرس ''.

لم تمنع المناصب السٌاسٌة والوظابؾ الحكومٌة '' ابن خلدون '' من التؤلٌؾ 

لمناصب أتاحت له الكثٌر من الفرص للقاء ل إنّ تقلبه فً تلك اوالانشؽال بالعلم، ب

المشٌخة، وسٌر الكثٌر من أؼوار الملك والسٌاسة والاقتصاد وؼٌرها ممالك ٌتم 

لأولبك المنشؽلٌن بالعلم وحده، ولهذا كانت '' لابن خلدون '' تلك الرإٌة 

 الحضارٌة الشاملة ومن تؤلٌفه:

 .شرح البردة للإمام البوضٌري 
                                                           

محمد الحاكم بن عون، زبٌر بعلً، التربٌة والتعلٌم عند ابن خلدون بٌن التعقٌد والممارسة )فلسفة  - 1

 .86عند ابن خلدون من خلال فكره وتجربته التعلٌمٌة مشرقا ومؽربا(، ص التعلٌم 
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 رشد. لخص كثٌرا من كتب ابن 
  له تقٌٌد مفٌد فً المنطق، وقد ألفه فً الفترة التً ورد فٌها على

 هـ(. 267الأندلس )بعد أول ربٌع الأول من سنة 

 .لخص محْصل الامام فخر الدٌّن الرازي 
 .له شرح رجز ابن الخطب فً أصول الفقه 
  ألؾ مختصرا فً وصؾ بلاد المؽرب أقصاٌها وأدانٌها جبالها

''. كأمصارها، كتبه للسلطان ٌتمور لنوأنهارها، وقراها و
1 

 ومن أهم الكتب المعروؾ بها '' ابن خلدون '' هً:

'' كتاب العبر ودٌوان المبتدأ أو الخبر فً أٌام العرب والعجم والبربر وفً آخره 

كتاب التعرٌؾ بابن خلدون ) رحلة ابن خلدون(، وتعّد المقدمة التً وضعها لكتابه 

ضمنها نظرٌاته فً التارٌخ وعلم الاجتماع )العمران( ''.العبر أشهر كتبه حٌث 
2
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تعتبر اللؽة إحدى أهم مظاهر المجتمع الإنسانً، ومن أبرز العلماء المسلمٌن 

الذٌن اهتموا بذلك علامة العمران البشري '' ابن خلدون ''، كان عالم اجتماع 

عاش فً القرن الثامن الهجري، إلا أنه أدْرك أنّ اللؽة من مقومات العمران 

كتسابها وجاء بآراء متطورة فً البشري، فؤسحب الحدٌث عن أحوالها وتعلٌمها وإ

 ''. ذلك، إذ عرض هذا الموضوع فً أحد مإلفاته المشهورة '' 

I.  

بما مٌزه الله عزّ وجل عن سابر  ٌخص ابن خلدون التعلٌم بالإنسان

المخلوقات بالعقل الذي جعله مٌزة البشر ودابم التفكٌر، حٌث ٌقول: '' أعلم أنّ الله 

ٌّز البشر عن سابر الحٌوانات بالفكر الذي جعله مبدأ كماله  سبحانه وتعالى م

ونهاٌة فضله على الكابنات وشرفه ''.
1

وٌقول أٌضا: '' وذلك أن الانسان قد  

ته جمٌع الحٌوانات فً حٌوانٌته من الحس والحركة والؽذاء والكنّ وؼٌر شارك

عنها بالفكر الذي ٌهتدي به لتحصٌل معاشه والتعاون علٌه بؤبناء  ذلك، وإنّما تمٌز

جنسه والاجتماع المتهٌا لذلك التعاون، وقبول ما جاءت به الأنبٌاء عن الله 

ر فً ذلك كله دابما لا ٌفتقر عن تعالى، والعمل به واتباع صلاح أحزاه فهو مفك

الفكر فٌه طرفة عٌن،بل اختلاج الفكر أسرع من لمح البصر، وعن هذا الفكر 

تنشؤ العلوم وما قدمناه من الصنابع ''.
2

       

                                                           
محمد ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، الجزء الثالث، نهضة مصر للطباعة والنشر  عبد الرحمان بن -1

 .202م، ص  6002، أكتوبر 3والتوزٌع، القاهرة، ط 
 .263المصدر نفسه، ص  -  2
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والمقصود هنا أن الانسان والحٌوان كابنات حٌة لكن الفكر والعقل هو المٌزة 

فكر ٌحدث العلم والتعلٌم إذ ٌختص به الوحٌدة التً تمٌز الانسان عن الحٌوان فبال

 الانسان.

((: '' وذلك أن  التعلٌم ملكة كباقً الملكات، ودلٌل هذا قول )) 

الحذق فً العلم والتنفس فٌه والاستٌلاء علٌه إنّما هو بحصول ملكة فً الاحاطة 

بمبادبه وقواعده والوقوؾ على مسابله  واستنباط فروعه من أصوله، ما لم 

تحصل هذه الملكة لم ٌكن الحذق فً ذلك المتناول حاصلا ''
1

، وعُرِضَ هذا كذلك 

 'فصل فً أنّ التعلٌم للعلم من جملة الصنابع ''.فً فصل من المقدمة عنوانه '

وٌعتبر '' ابن خلدون '' أنّ التعلٌم صناعة، ودلٌل ذلك قوله: '' تعلٌم العلم 

صناعة ''
2

ابع ''قدمناه من جملة الصن، وٌقول أٌضا: '' أن العلم كما 
3

، وٌقصد 

شٌبا صنعه، لذّا  بقولٌه أنّ الانسان إذا أراد علمًا لابدّ أن ٌتعلمه، كذلك إذا أراد

 شبه التعلٌم بالصناعة.

وقد ربط '' ابن خلدون '' التعلٌم بالعمران البشري، هذا ما وجدته فً فصل 

آخر من نفس المإلؾ المذكور سابقا )المقدمة( عنوانه: '' فصل فً انّ المعلومة 

وقد كنا قد قدمنا أنّ  إنّما تكثر حٌث ٌكثر العمران وتعظم الحضارة ''، قابلا "

الصنابع إنّما تكثر فً الأمصار، وعلى نسبة الصنابع فً الجودة الكثرة والقلة 

على والحضارة والترق تكون نسبة الصنابع فً الجودة والكثرة لأنه أمر زابد 

المعاش، فمت فضلت أعمال أهل العمران عن معاشهم انصرفت الى ما وراء 

نابع، ومن تشّوق المعاش من التصرؾ فً خاصٌة الانسان وهً العلوم والص
                                                           

 .263، ص 8عبد الرحمان بن محمد بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ج  - 1
 .263المصدر نفسه، ص  - 2
 .262المصدر نفسه، ص  - 3
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بفطرته الى العلم من نشؤ فً القرى والأمصار ؼٌر المتمدنة فلا ٌجد فٌها التعلٌم 

الذي هو صناعً لفقدان الصنابع فً أهل البدو كما قدمناه، ولا بدله من الرحلة 

فً طلبه الى الأمصار المستبحرة شؤن الصنابع كلها ''
1

، فالمقصود من قوله أنّه 

ن زاد التعلٌم وتقدم، والعكس صحٌح، أنه كلمّا نقص العمران كلما ازداد العمرا

وقّل ساهم ذلك فً قلةّ التعلٌم ورداءته، فمن خلال ما سبق ذكره من النشاطات 

التً ٌمارسها المعلم ٌتضح لنا أنه لابّد أن ٌكون المعلم صاحب تؤهٌل علمً 

  ومعرفً. 

وهو الذي ٌمارس علٌه التعلم، وتنحصر  .2

 التصور الخلدوٌن بشكل واضح، فٌما ٌلً:وظٌفته حسب 
تلقً المتعلم ما ٌخطّطه المعلم وتنفٌذه لأنّ التعلم لا ٌشارك المعلم فً تحدٌد  -

 المحتوٌات الدراسٌة ابن خلدون.
لومات الخاصة عمالمعلم من ال ٌُلقى علٌه من قبل استماعه وكتابته لكل ما 

ربالمادة المُ   سة.دَّ
تخزٌن المعلومات وضرورة استحضارها فً الوقت المناسب المطلوب''. 

2 
2  
'' تنظٌم محتوٌات التعلٌم وترتٌبها وفقًا منطقٌا ٌتدرج من البسٌط الى  -

ا ٌتدرج من البسٌط الى ًٌ المعقد، وٌبدأ  مسابل المادة الدراسٌة تنظٌما منطق

 بما هو واضح لكً ٌنتهً الى المسابل المقفلة.
 تحبٌذ الاختصار فً المحتوى. -

                                                           
 .262، ص 8عبد الرحمان بن محمد بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ج  - 1
 .020فتٌحة حداد، ابن خلدون وأراءه اللؽوٌة والتعلٌمٌة )دراسة تحلٌلٌة نقدٌة(، ص  - 2
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تحبٌذ الاؼراق فً الجزبٌات ''. -
1 

ا الٌه فٌما عرضه فب الباب السادس من  - ًٌ وهذا ما نجد '' ابن خلدون '' داع

 مقدمة المشهورة.

رق الى ما دعا الٌه العلامة '' ابن خلدون '' من شروط لابّد أن أقدم قبل أن نتط

 تعرٌفا للتعلٌم عند هذا الباحث السابق ذكره.

العلم فالتعلٌم ٌعرفه '' بانه صناعة تورث ملكة تمكن من الاحاطة بمبادئ  -

وقواعده والوقوؾ على مسابله واستنباط فروعه من أصولهن وهذه الملكة 

وعً بل هً فً التصرؾ فً العلم والتعلٌم ''.هً ؼٌر الفهم وال
2 

لقد عدد '' ابن خلدون '' شروط حصول التعلٌم التً تحقق الؽاٌة والأهداؾ  -

تعلٌمٌة على النحو المرجو تحقٌقها، سؤذكرها ما ٌشترط لنجاح العملٌة ال

 الآتً:
: زهو الذي  1

ٌمارس فعل التعلٌم، بحٌث ٌحدد '' ابن خلدون '' وظٌفته من خلال مجموع 

العملٌات والأفعال والإجراءات البٌداؼوجٌة التً ٌقوم بها خلال سٌرورة 

الفعل التعلٌمً، وذلك رؼبة فً تحقٌق اهداؾ هذا الفعل، وٌمثل لهذه الوظٌفة 

 لً: من خلال نشاطاته المختلفة والمتمثلة فٌما ٌ
  .إلقاء وشرح الدروس 
  .مراقبة النشاط التعلٌمً للمتعلمٌن وضبط سلوكهم 

                                                           
 .020ص ، لتعلٌمٌة )دراسة تحلٌلٌة نقدٌة(فتٌحة حداد، ابن خلدون وأراءه اللؽوٌة وا - 1
 .30بوهنً مصطفى، الملكة اللسانٌة عند ابن خلدون، جامعة منتوري، قسنطٌنة، ص   -2
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  .تهٌبة الدروس 
  .اختٌار المحتوٌات 
  .تحدٌد الطرق التعلٌمٌة 
  .رسم الفرض من تدرٌس المحتوٌات بكٌفٌة تجعل تعلٌمها وتعلمها سهلًا 
   رسم الخطة المنهجٌة التً ٌنبؽً اعتمادها فً التعلٌم والتً تقوم على

 مبادئ التكرار والتدرج والمباشرة.
   تلقٌن المحتوٌات الدراسٌة اعتمادًا على الشرح والبٌان، وتقرٌب

 مضامٌنها بالأمثلة الحسٌة.
  .'' الشرح والبرهنة والنقد

1
   

إن ''  ابن خلدون '' نتٌجة بحثه وتعمقه الكثٌر فً مٌدان التعلٌم واللؽات، عدّد 

 بعض النقابص المُخِلَّة بجودة التعلٌم، سؤذكر منها ما ٌلً: 

أعلم ''ٌقول '' ابن خلدون '':   1

م والوقوؾ على ؼاٌاته كثرة التؤلٌؾ أنه مما أضر بالناس فً تحصٌل العل

واختلاؾ الاصطلاحات فً التعلٌم، وتعد طرقها، ثم مطالبة المتعلم والتلمٌذ 

باستحضاره ذلك، وحٌنبذ ٌسلم له منصب التحصٌل، فٌحتاج المتعلم الى 

حفظها كلها أو أكثرها ومراعاة طرقها، ولا ٌفً عمره بما كتب فً صناعة 

ع القصور، ولا بد رتبة التحصٌل ''.واحدة إذا تجرد لها، فٌق
2

     

                                                           
 .031 – 032فتٌحة حداد، ابن خلدون وأراءه اللؽوٌة والتعلٌمٌة ) دراسة تحلٌلٌة نقدٌة(، ص  - 1

2
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إن كثرة التؤلٌؾ فً نفس المادة، تعتبر عابقا أمام المتعلمٌن لكثرة الاصطلاحات 

 واختلافها، وهنا بصعب التحصٌل الجٌد للعلم.

استخلصت هذا العابق من قوله: '' ذهب كثٌر   2

نحاء فً العلوم ٌولعون بها، وٌدونون من المتؤخرٌن الى اختصار الطرق والأ

فً كل علم ٌشتمل على حصر مسابله وأدلتها  منها برنامجًا مختصرًا

باختصار فً الألفاظ وحشو القلٌل منها بالمعانً الكثٌرة من ذلك الفن، وصار 

ذلك مخلا بالبلاؼة وعسٌرًا على الفهم، وربما عمدوا الى الكتب الأمهات 

فسٌر والبٌان فاختصروها تقرٌبا للحفظ، كما فعله ابن المطولة فً الفنون للت

الحاجب فً الفقه وابن مالك فً العربٌة والخونجً فً المنطق وأمثالهم، وهو 

فساد فً التعلٌم وفٌه إخلال بالتحصٌل ''
1

، من القول المذكور، ترى أنّ 

 الاختصار ٌعتبر أحد النقابق والعوابق الخّلة بالتعلٌم.

الموضوعات والعلوم المطولة بالتكرار هً تحصل الملكة التامة اذ ٌرى أنّ 

ول الملكات فً التعلٌم، ٌقول: عكس الاختصار إذ ٌعتبره عابقا أمام جودة وحص

ثم بعد ذلك فالملكة الحاصلة من التعلٌم فً تلك المختصرات، إذا تم على سداده ''

الموضوعات ولم تعقبه آفة فهً ملكة قاصرة عن الملكات التً تحصل من 

البسٌطة المطولة بكثرة ما ٌقع فً تلك من التكرار والإحالة المفٌدٌن لحصول 

الملكة التامة ''.
2
  

                                                           
 .0002ص ، 8ن، مقدمة ابن خلدون، ج عبد الرحمان محمد ابن خلدو - 1
 .0002ص المصدر نفسه،  - 2
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: آخر فً  3

مجال التعلٌم ٌقول '' ابن خلدون '': '' وذلك أنّ ارهاؾ الحدّ فً التعلٌم مضر 

أصاؼر الولد لأنّه من سوء الملكة ''. بالمتعلم سٌما فً
1 

وهنا ٌقصد بقوله مراعاة السّن للمتعلمٌن والشدة علٌهم مضرة بهم، وٌواصل 

رأٌه قابلا: '' ومن كان مرباه بالعسؾ والقهر من المتعلمٌن أو الممالٌك أو الخدم 

القهر، وضٌق على النفس فً انبساطها، وذهب بنشاطها ودعاه الى  سطابه

الكسل، وجُمل على الكذب والخبث وهو التظاهر بؽٌر ما فً ضمٌره خوفًا من 

انبساط الأٌدي بالقهر علٌه، وعلمه المكر والخدٌعة لذلك، وصارت له هذه عادة 

تمرن، وهً الحمٌة وخلقًا، وفسدت معانً الانسانٌة التً له من حٌث الاجتماع وال

والمدافعة عن نفسه ومنزله، وصار عٌالًا على ؼٌره فً ذلك بل و كَسُلَت النفس 

عن النفس عن اكتساب الفضابل والخلق الجمٌل، فانقبضت عن ؼاٌتها ومدى 

إنسانٌتها، فارتكس وعاد فً أسفل السافلٌن ''.
2 

عابق وأحد إذ ٌقصد بقوله أنّ استعمال العنؾ والشدة فً التعلٌم ٌعتبر 

المُخِلات المذكورة سابقًا، إذ العنؾ وإقامة التعلٌم على الإكراه والشدة مضر 

بالتعلٌم والمتعلم خاصة المتعلمٌن الصؽار، ٌسوء ملكتهم وٌكون سببًا فً رداءة 

   العلم والتعلٌم.

منهجًا وطرقًا عدٌدة، فً كتابه المشهور )المقدمة( فً  وضع '' ابن خلدون ''

الباب السادس، إذ عرضه فً أحد فصول الكتاب فصل سمّاه بـ'' وجه الصواب 

                                                           
 .0002، ص 8ن، مقدمة ابن خلدون، ج عبد الرحمان محمد ابن خلدو - 1
 .1111لمصدر نفسه، ص ا - 2
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فً التعلٌم العلوم وطرٌق إفادته ''، سؤذكر هذه الطرق التً عرضها '' ابن 

 خلدون'' وقال من الواجب اتباعها والعمل بها فً كل عملٌة تعلٌمٌة.

ٌرى أنّ فً العملٌة التعلٌمٌة لا ٌحدث التعلٌم دفعة  1

واحدة، ولا تقدم المعلومات فً آن واحد لتفادي صعوبات الفهم والاحتفاظ بها، 

ٌقول: '' أعلم أن تلقٌن العلوم للمتعلمٌن إنما ٌكون مفٌدًا، إذا كان على التدرٌج 

ه أولًا مسابل من كل باب من الفن هً أصول شٌبًا فشٌبًا وقلٌلًا قلٌلًا، ٌلقى علٌ

قوة عقله ذلك الباب، وٌقرب له فً شرحها على سبٌل الإجمال وٌراعً فً ذلك 

واستعداده لما ٌرد علٌه، حتى ٌنتهً الى آخر الفن، وعند ذلك ٌحصل له ملكة فً 

ذلك العلم، إلا أنها جزبٌة وضعٌفة، وؼاٌتها أنها هٌؤته لفهم الفن وتحصٌل 

له''.مساب
1

 

: وهً الطرٌقة التً 2

ٌتعامل بها جمٌع المعلمٌن اثناء تؤدٌة العملٌة التعلٌمٌة، وهذا ما عرضه ونادى به 

ابن خلدون قابلا: '' ثم ٌرجع به الى الفن ثانٌة فٌرفعه فً التلقٌن عن تلك الرتبة 

وٌستوفى الشرح والبٌان، وٌخرج عن الاجمال، وٌذكر له ما الى اعلى منها، 

هناك من الخلاؾ ووجهه الى أن ٌنتهً الى آخر الفن فتجود ملكته ثم ٌرجع به 

وقد شدا ''
2

، وٌإكد فً هذا القول على الشرح والبساطة فً تقدٌم المادة العلمٌة 

لْزَمُ أخذ هذا العامل بعٌن الاعتبار مع مرا ٌُ عاة السهولة، والانتقال للمتعلم، لذلك 

 من العام الى الخاص، ومن المعقد الى البسٌط. 

                                                           
 .1111، ص 3عبد الرحمان محمد ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ج  - 1
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وفً نفس القول، أكد '' ابن خلدون '' على عامل آخر وهو التكرار إذ ٌسهم فً 

حصول وجودة ملكة التعلم وٌإكد هذا فً قوله: '' ثم ٌرجع به وقد شدا فلا ٌترك 

مقفله، فٌخلص من الفن وقد  عوٌصًا ولا مبهمًا ولا مؽلقًا إلا وضعه وفتح له

استولى على ملكته هذا وجه التعلٌم المفٌد ''.
1
  

أي أنّ على المعلم وهو بصدد تقدٌم مادة علمٌة أن لا ٌقدمها دفعة واحدة، فٌشرح 

وٌفصل فً المعلومات، وٌكرر وٌعٌد هذا الشرح، لكن ابن خلدون قال: '' وهو 

كما رأٌت إنّما ٌحصل فً ثلاث تكرارات ''
2

أي التكرار ثلاثة مرات أو مراحل  ،

 حسب قوله، سـؤشرح هذا الرأي على النحو التالً: 

: فً القاء على المتعلم مسابل من كل باب  

ٌّاه، بحٌث تكون هذه المسابل لا تتعدى أصول ذلك  من الفن المراد تعلٌمه إ

ل الا جمال، حٌث إذ فرغ الباب، وهً تشرح عن طرٌق التقرٌب على سبٌ

المعلم من شرح أصول الباب الأول بصفة إجمالٌة انتقل الى أصول الباب 

الثانً وهكذا دون التعرض الى الأمور الجزبٌة العالقة فً الفن المراد دراسته 

 وتعلمه.
فهو الذي ٌعود فٌه المعلم بالمتعلم الى :  

العلم الأول فً تكرار ثان لكن بطرٌقة أكثر استٌفاء، حٌث ٌخرج فً شرحه 

من الاجمال الى التوسع، واقفا فً كل مسؤلة مع وجوده الاختلاؾ فٌها متنقلا 

من المسؤلة الى أخرى، ومن باب الى آخر فً شكل تتابعً، وهكذا حتى 

لفن الجدٌد، وتجود ملكته، وتصبح أشد مما كانت علٌه فً ٌؤتً المتعلم على ا
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التكرار الأول، هذه إذن هً المرحلة المعروفة بمرحلة التتابع والتوسع 

والتعمق ''.
1
 أي المعلم ٌشرح وٌفصل فً المادة العلمٌة المراد تقدٌمها.  

سه من هو أن ٌنتقل المعلم بالمتعلم الى نف  

جدٌد فً تكرار ثالث، محاولا أن ٌفتح له ما هو مؽلق فً هذا العلم ''.
2 

 وكخلاصة لما سبق ذكره فً سٌاق التكرارات الثلاثة، نجد أنّ:

  وٌقصد به إلقاء المعلم على المتعلم المعلومة مجملة، أي :

 شاملة وملمة بالموضوع.
  والتوسع والتفصٌل فً الموضوع.: وٌقصد به الشرح 
  وٌعود هنا المعلم بالمتعلم الى السابق اي المعلومة الشاملة :

 قصد الافهام والاستٌعاب.

3(Readines)  '' وقد  استخلصت هذا من قول '' :''

تعلٌم وإفادته شاهدنا كثٌرا من المعلمٌن لهذا العهد الذي أدركنا ٌجهلون طرق ال

وٌحضرون للمتعلم فً أول تعلٌمه المسابل المقفلة من العلم وٌطالبونه بإحضار 

ذهنه فً حلها، وٌحسبون ذلك مرانًا على التعلٌم وصوابًا فٌه ''
3

، أي ٌرٌد بقوله 

هذا أن ٌبٌن لنا أخطاء المعلمٌن التً ٌتعاملون بها مع المتعلمٌن، وٌواصل قوله: 

الاستعدادات لفهمه تنشؤ تدرٌجٌا، وٌكون أو الأمر عاجزًا عن ''فإن قبول العلم و

الفهم بالجملة الا فً الأقل وعلى سبٌل التقرٌب والاجمال وبالأمثال الحسٌة، ثم لا 

مسابل ذلك الفن وتكرارها علٌه والانتقال  ٌزال الاستعداد فٌه ٌتدرج قلٌلا بمخالفة
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ى تتم الملكة فً الاستعداد ثم فً فٌها من التقرٌب الى الاستٌعاب الذي فوقه، حت

التحصٌل وٌحٌط هو بمسابل الفن، وإذا ألقٌت علٌه الؽاٌات فً البداٌات وهو 

حٌنبذ عاجز عن الفهم والوعً وبعٌد عن الاستعداد له كلّ ذهنه عنها، وحسب 

ذلك من صعوبة العلم فً نفسه فتكاسل عنه وانحرؾ عن قبوله وتمادى فً 

من سوء التعلٌم ''. هجرانه، وإنما أتى ذلك
1
    

استنادا على هذا القول تجد أن '' ابن خلدون '' ٌراعً عامل النمو العقلً لقبول 

المادة العلمٌة واستٌعابها، فالاستعداد هنا ٌكمن فً مراعاة السن وعامل النمو 

 المتعلمٌنالعقلً، فالتعلٌم ٌجب أن ٌكون تدرٌجٌا ومتماشٌا مع استعدادات 

 المادة العلمٌة المراد تعلٌمها لهم. ٌلهم لقبولوتؤه

استخلصت هذه الطرٌقة من  4

ل على المتعلم فً الفن الواحد بتفرٌق المجالس  قوله: '' وكذلك ٌنبؽً أن لا تطوِّ

وتقطٌع ما بٌنها، لأنه ذرٌعة الى النسٌان وانقطاع مسابل الفن بعضها من بعض، 

ر حصول الملكة بتفرٌقها ''فٌعس
2

، والمقصود هنا أنّ المعلم إذا طوّل فً عرض 

وتقدٌم مادة علمٌة ما عبر عدة حصص متفرقة، فهنا ٌصعب حصول الملكة لأنّ 

ض علٌه حاضرا، لكن ٌسهل حصول الملكة بالتتابع والارتباط  المتعلم معرَّ

ذلك ''ابن خلدون '': ''وإذا  والتقارب بٌن الأفكار التً ٌرٌد اٌصالها للمتعلم، ودلٌل

كانت أوابل العلم وأواخره حاضرة عند الفكرة مجانٌة للنسٌان كانت الملكة أٌسر 
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حصولًا وأحكم ارتباطًا وأقرب صبؽة، لأن الملكات إنما تحصل بتتابع الفكر 

وتكراره، وإذا تنوسى الفعل تنوسٌت الملكة الناشبة عنه ''.
1
  

5

وهذه طرٌقة اخرى من الطرق التً عدّدها '' ابن خلدون '' فً منهج 

التعلٌم، إذ ٌقصد بها أنّ المعلم علٌه الاكتفاء بتعلٌم مادة واحدة أو بتعبٌر آخر 

لأفكار والمعلومات التً درس واحد فً كل حصة حتى لا ٌخلط على المتعلم ا

حصل علٌها من مادة واحدة، أستبدل على هذه الفكرة بقوله: '' ومن المذاهب 

الجمٌلة والطرق الواجبة فً التعلٌم أن لا ٌخلط على المتعلم علمان معًا، فإنه 

حٌنبذ قل أن ٌظفر بواحد منهما لما فٌه من تقسٌم البال وانصرافه عن كل واحد 

خر، فٌستؽلقان معًا وٌستصعبان، وٌعود منهما بالخٌبة، وإذا منهما الى تفهم الأ

تفرغ الفكر لتعلٌم ما هو بسبٌله مقتصرا علٌه، فربما كان ذلك أجدر بتحصٌله ''.
2

 

على المعلم أن ٌخلط مسابل الكتاب ببعضها البعض، فعلٌه أن  ولا ٌنبؽً

ك '' ابن ٌنظم كل مسؤلة وٌشرحها حتى ٌدركها وٌفهمها المتعلم كما وضح ذل

خلدون '' قابلا: '' ولا ٌنبؽً للمعلم ان ٌزٌد متعلمه على فهم كتابه الذي أكب على 

ا ''. ًٌ التعلٌم منه بحسب طاقته، وعلى نسبة قبوله للتعلٌم مبتدبًا كان أو منته
3
وهنا  

ٌقصد المتعلم فً جمٌع المراحل ) ابتدابً، متوسط، ثانوي، جامعً (، وفً نفس 

: '' ولا ٌخلط مسابل الكتاب بؽٌرها حتى ٌعٌه من أوله الى السٌاق ٌواصل قوله

 ٌستولى منه على ملكة بها ٌنفذ فً ؼٌره.آخره وٌحمل أؼراضه و
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لأنّ المتعلم إذا حصّل ملكة ما فً علم من العلوم اسعد بها لقبول ما بقى، 

وحصل له نشاط فً طلب المزٌد والنهوض الى ما فوق، حتى ٌستولى على 

وإذا خلط علٌه الأمر عجز عن الفهم، وأدركه الكلال وانطمس فكره  ؼاٌات العلم،

وٌبس من التحمٌل وهجر العلم والتعلٌم ''.
1
   

فالمتعلم إذا كثرت علٌه المسابل فً وقت واحد واختلطت عجز عقله عن 

 الفهم والاستٌعاب.

فالتعلٌم ٌحصل عن طرٌق محاكاة وتعدد العلماء  6

الشٌوخ: '' فعلى قدر كثرة الشٌوخ ٌكون حصول الملكات ورسوخها ''
2

، لأنّ 

الشٌوخ هم الأكثر اكتسابا للمعارؾ، وٌقول أٌضا: '' فلقاء أهل العلوم وتعدد 

المشاٌخ ٌفٌده تمٌٌز الاصطلاحات بما ٌراه اختلاؾ طرقهم فٌها، فٌجرد العلم 

نها، وٌعلم انها انحاء تعلٌم وطرق توصٌل وتنهض قواه الى الرسوخ ع

والاستحكام فً الملكات، وٌصحح معارفه عن تعددهم وتنوعهم، وهذا لمن ٌسر 

الله علٌه طرق العلم والهداٌة، فالرحلة لا بّد منها فً طلب العلم لاكتساب الفوابد 

والكمال بلقاء المشاٌخ ومباشرة الرجال ''.
3

    

كاة ولقاء الشٌوخ ومحاكاتهم أسلوب وطرٌقة من طرابق التعلٌم، إذ محا

عرض هذه الطرٌقة فً فصل آخر عنوانه '' الرحلة فً طلب العلوم ولقاء 

 المشٌخة من ٌد كمال فً التعلم ''.
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ٌري ابن خلدون أنّ الحفظ هو الطرٌقة الأخرى لحصول ملكة العلم 7

لما كانت ملكات كما مرّ كان تعلمها ممكنا شؤن سابر حٌث ٌقول: '' إلا أنّ اللؽات 

الملكات ''
1

، وهنا ٌقصد بؤنّ اللؽة ملكة وٌتعلمها الفرد كباقً الملكات، وٌواصل 

قوله: '' ووجه التعلٌم لمن ٌستؽنً هذه الملكة وٌروح تحصٌلها أن ٌؤخذ نفسه 

وكلام السؾ، بحفظ كلامهم القدٌم الجاري على أسالٌبهم من القرآن والحدٌث، 

ومخاطبات فحول العرب فً أسجاعهم وأشعارهم، وكلمات المولدٌن أٌضا فً 

سابر فنونهم حتى ٌتنزل لكثرة حفظه لكلاهم من المنظوم والمنثور منزلة من 

نشؤتهم ولقن العبارة عن المقاصد منهم. ثم ٌتصرؾ بعد ذلك فً التعبٌر عما فً 

وما وعاه وحفظه من أسالٌبهم  ضمٌره على حسب عباراتهم وتؤلٌؾ كلماتهم،

وترتٌب ألفاظهم، فتحصل له هذه الملكة وبهذا الحفظ والاستعمال وٌزداد أكثرهما 

رسوخا وقوة ''
2

، إذ ٌشرح هنا كٌؾ حصلت الملكة اللؽوٌة للعرب الذٌن كانوا 

ٌُصْدَرُ عن ؼٌرهم وهو الطرٌق الى التعلم.  ٌحفظون ما 

فً رأي العلامة ابن خلدون نجد أنّ وكخلاصة لما تم تقدٌمه عن التعلٌم 

طرق التعلٌم التً اقترحها لحصول ملكة العلم هً متعددة ومتنوعة، وكلها 

صالحة ومناسبة لنجاح العملٌة التعلٌمٌة، وكرأي شخصً أقول لا توجد طرٌقة 

 مثالٌة فً التعلٌم بل كل الطرق مكملة لبعضها البعض.

نفس الوقت حلول مثالٌة لما  وهذه الطرابق التً اقترحها ابن خلدون ي

    عرضه من نقابص وعوابق التعلٌم. 

  

                                                           
 .0032 ، ص8عبد الرحمان محمد ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ج  - 1
 .0032المصدر نفسه، ص  - 2



الاكتساب المّغوي عند ابن خمدونو  التعميم           :            الفصل الثاني  
 

 
75 

II.  

اثارت مسؤلة اكتساب اللؽة اهتمام '' ابن خلدون '' حٌث عرض وقدم آراء 

 مختلفة فً ذلك لكنها تصب فً نفس الموضوع.

عرّؾ " ابن خلدون " اللؽّة بؤنها ملكة صناعٌة حٌث قال: '' أعلم أنّ اللؽات 

كلها ملكات شبٌهة بالصناعة إذ هً ملكات فً اللسان للعبارة عن المعانً 

وجودتها وقصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانها، ولٌس ذلك بالنظر الى 

ملكة التامة فً تركٌب المفردات وإنّما هو بالنظر الى التراكٌب، فإذا حصلت ال

الألفاظ المفردة للتعبٌر بها عن المعانً المقصودة، ومراعاة التؤلٌؾ الذي ٌطبق 

الكلام على مقتضى الحال، بلػ المتكلم حٌنبذ الؽاٌة من إفادة مقصوده السامع، 

وهذا معنى البلاؼة ''
1

د عن ، والمقصود بقوله هذا أنّ اللؽة تكتسب وٌعبر بها الفر

بر معانً ومفردات، لكن جودة وقصور وإخلال هذه المعانً هو نتٌجة ما ٌرٌده ع

الملكة اللؽوٌة، أي أنّ المعانً نابؽة من اكتساب اللؽّة، فإذا كانت هذه المعانً 

 جٌدة ولابقة بالتعبٌر فهذا دلٌل جودة امتلاك واكتساب اللؽّة والعكس صحٌح.

لمتعارؾ هً عبارة المتكلم وقال أٌضا فً نفس السٌاق: '' أعلم أنّ اللؽة فً ا

عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لسانً )ناشبة عن القصد لإفادة الكلام(، فلا بّد أن 

تصٌر ملكة متقررة فً العضو الفاعل لها وهو اللسان، وهو فً كل أمّة حسب 

اصطلاحهم ''.
2
  

 نستخلص من هذا القول ما ٌلً: 
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 بارة المتكلم عن اللؽّة وسٌلة اتصال بٌن البشر فً قوله: '' ع

 مقصوده''.
 .'' ًاللؽّة فعل لسانً وسٌلته اللسّان فً قوله: '' وتلك العبارة فعل لسان 
  ًاللؽّة ملكة لسانٌة فً قوله: '' أن تصٌر ملكة متقررة فً العضو ف

 العضو الفاعل لها وهو اللسّان ''.
  اللؽّة تختلؾ مصطلحاتها حسب الأمم '' وهً فً كل أمّة حسب

 اصطلاحاتهم ''.
 .'' فاللؽّة ملكة لؽوٌة حسب '' ابن خلدون 

ورفقاإه فً قاموسهم اللسانً أن ترجمة مفهوم  (Jean Dubois)'' وٌرى 

مصطلح الملكة فً اللسانٌات التفرٌمٌة هو نظام من القواعد أسس من قبل 

تهم فً نطق وفهم عدد ؼٌر المتحدثٌن رؼبة منهم فً تحدي قدراتهم وكفاءا

 ''محدود من الجمل 
1

، وبعّرفها " تشومسكً ": '' الملكة هً المعرفة اللؽوٌة 

للمتكلم، المتلقً فً لسانه ''
2

، وكتعرٌؾ شامل للقولٌن: '' الملكة هً القدرة 

اللؽوٌة والصفة الراسخة الموجودة فً نفس الأنسان، وهً أٌضا تلك المعرفة 

بها الطفل ''. اللؽّوٌة التً ٌولد
3
  

وفً نظر )ابن خلدون( أنّ الملكة هً صفة راسخة فً النفس تمكن الانسان 

 من القٌام بالأعمال العابدة علٌها.
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 .036المرجع نفسه، ص  - 2

 .036ص  المرجع نفسه،  -  3
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أي أنّ الطفل منذ ولادته وفً :  1

فً محٌط اجتماعً، فمنه ٌكتسب لؽته التً مراحل طفولته نشؤ وترعرع 

ٌتواصل بها مع الؽٌر، سواء إشارات أو رموز أو كلمات منطوقة إذ ٌكتسب 

الطفل هذه الأفعال من الأفراد الذٌن ٌتعاملون عن طرٌق السمع والتكرار كما 

عرض '' ابن خلدون ''، إذ قال: '' والملكات لا تحصل إلّا بتكرار الأفعال، 

ٌقع أولًا وتعود منه الذات صفة راسخة، ثم تكرر فتكون حالًا، لأنّ الفعل 

ومعنى الحال أنّها صفة ؼٌر راسخة، ثم ٌزٌد التكرار فتكون ملكة أي صفة 

راسخة ''
1

، فهو ٌإكد هنا أنّ التكرار باعتباره أسلوبا وطرٌقة لحصول الملكة 

ت ملكة اللؽّة اللؽوٌة، حٌث ٌشرح هذا فً قوله: '' فالمتكلم من العرب حٌن كان

موجودة فٌهم ٌسمع كلام أهل جٌله وأسالٌبهم فً مخاطباتهم وكٌفٌة العربٌة 

تعبٌرهم عن مقاصدهم كما ٌسمع الصبً استعمال المفردات فً معانٌها، 

فٌلقنها أولًا، ثم ٌسمع التراكٌب بعدها فٌلقنها كذلك، ثم لا ٌزال سماعهم لذلك 

عماله ٌتكرر، الى أن ٌمٌز ذلك ملكة ٌتجدد فً كل لحظة ومن كل متكلم، واست

وصفة راسخة وٌكون كؤحدهم هكذا تمٌزت الألسن واللؽات من جٌل الى جٌل 

وتعلمها العجم والأطفال ''.
2 

استنادا على ما سبق ذكره نجد أنّ الاكتساب اللؽوي ٌتم عن طرٌق البٌبة أي 

، لهذا قال المجتمع الذي ٌعٌش فٌه الطفل، وذلك عن طرٌق تكرار أفعال الؽٌر

 ''ابن خلدون'' اللؽّة ملكة صناعٌة، أي اللؽّة تصنع من قبل المجتمع.

                                                           
 .0030 ، ص8عبد الرحمان محمد ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ج  - 1

 .0030 ص نفسه، لمصدرا - 2
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ٌقول: '' أنه لا بدّ من كثرة الحفظ لمن ٌروم تعلم اللسان   2

العربً وعلى قدر جودة المحفوظ وطبقته فً جنسه وكثرته من قلته تكون 

جودة الملكة الحاصلة عند الحافظ ''
1

'' وعلى مقدار جودة  ، وٌقول اٌضا:

المحفوظ أو المسموع تكون جودة الاستعمال من بعده ثم إجادة الملكة من 

بعدهما فبارتقاء المحفوظ فً طبقته من الكلام ترتقى الملكة الحاصلة لأنّ 

الطبع إنما ٌنسج على منوالها وتنمو قوى الملكة بتؽذٌتها ''
2

، فالمقصود 

تزداد جودة الملكة اللسانٌة، وبقلة الحفظ تقل  بالقوانٌن أنّ بكثرة وارتقاء الحفظ

 جودة حصول الملكة.

والملكات متعددة وكل ملكة ولها كٌفٌة حصولها واكتسابها، فالملكة اللؽوٌة 

 أي اللسان تحصل بما له علاقة باللؽة كالسمع، الحفظ، الفهم.

ابها والملكة الشعرٌة وملكة الكتابة والملكة العلمٌة لكل منهما طرٌقة اكتس

وحصولها، '' فالملكة الشعرٌة تنشؤ بحفظ الشعر، وملكة الكتابة بحفظ الأسجاع 

والترسٌل، والعلمٌة بمخالطة العلوم والإدراكات والأبحاث والأنظار، والفقهٌة 

بمخالطة الفقه وتبطٌل المسابل وتفرٌعها وتخرٌج الفروع على الأصول، والتفوقٌة 

ٌل الحواس الظاهرة بالخلوة والانفراد عن الخلق الربانٌة بالعبادات والأذكار وتعط

ما استطاع حتى تحصل له ملكة الرجوع الى حسه الباطن وروحه، وٌنقلب 

ٌّا، كذا سابرها ''. ربان
3

 

من خلال الطرق التً قدمها '' ابن خلدون '' ٌتضح أنّ الطفل ٌكسب لؽته من 

رار لأقوال وأفعال المجتمع، ومن البٌبة التً ٌعٌش فٌها عن طرٌق السمع والتك
                                                           

 .0022، ص 8ن، مقدمة ابن خلدون، ج عبد الرحمان محمد ابن خلدو - 1
 .0022نفسه، ص  المصدر - 2

3
 .0022 ص نفسه،  لمصدرا - 
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الؽٌر، وتكرار لما ٌقومون به باعتبار هذه الطرق عوامل بٌبٌة ساهمت فً تنمٌة 

واكتساب اللؽّة، فاللؽّة لا ترتبط بالعرق أو ٌتلقى أصواتا فٌلقنها وبعامل المران 

ٌحصل الاكتساب، فالاكتساب اللؽّة مٌزة انسانٌة، ولا ٌؽفل '' ابن خلدون '' عن 

 ر السمع هو أبو الملكات.السماع باعتبا

وتزداد ملكة الاكتساب اللؽوي رسوخا بقدر زٌادة الحفظ والمران والتكرار، 

تماع تقصر نسبة حصولها، كما نجد '' ابن خلدون '' وبقدر إهمال الحفظ والاس

  ٌصطلح على الاكتساب اللؽوي بالتحصٌل اللؽوي.
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وأخٌرًا نصل الى ختام هذا البحث بعرض مجموعة من النتائج المتوصل 

 الٌها من خلال هذه الرحلة البحثٌة فٌما ٌلً:

 :  . أ
 التعلٌمٌة هً كل ما ٌقوم به المعلم وكل ما ٌقدمه للمتعلمٌن. العملٌة 
  التعلٌم هو مجهود شخصً لمعونة شخص آخر على التعلم وهو معلومات

وإٌصالها الى فرد تلقى ومعارف تكتسب ونقل معارف وخبرات ومهارات 

 أو أفراد بطرٌقة معٌنة.
 معرفة.عناصر العملٌة التعلٌمٌة ثلاثة هً: المعلم، المتعلم، ال 
 .للتعلٌم أنواع وأقسام متعددة ومختلفة 
 .مجالات التعلٌم ثلاثة هً: المهارات، المعارف، والقٌم 
  ،ٌتكون الموقف التعلٌمً من خمسة أسس ضرورٌة هً: )المسٌر

المشاركٌن، منهج أو محتوى تدرٌبً، الوسائل والأدوات التعلٌمٌة، ظروف 

 طبٌعٌة مناسبة(. 
 التعلٌمٌة هً الأجهزة والأدوات والمواد التً ٌستخدمها المعلم فً  الوسائل

تحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم لتوضح المعانً وشرح الأفكار وتدرٌب الطلبة 

 على المهارات.
  لكً تؤدي الوسٌلة دورها فً العملٌة التعلٌمٌة لا بّد لها من مراعاة شطرٌن

 أساسٌن هما الهدفٌة والتنوع.
 ئل التعلٌمٌة الى ثلاثة أنواع هً الوسائل البصرٌة، الوسائل تنقسم الوسا

 السمعٌة، الوسائل السمعٌة البصرٌة.
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  للوسائل التعلٌمٌة دور فعال فً نجاح العملٌة التعلٌمٌة إذ تساعد على إثبات

 المعلومات والمعارف فً اذهان المتعلمٌن.
 .تثٌر تفكٌر المتعلمٌن وتجذب اهتمامهم نحو الدرس 
  تتغلب على اللفّظٌة وعٌوبها إذ أحٌانًا ٌرددون وٌكتبون المتعلمٌن ألفاظا

 دون فهم معناها.
  تكنولوجٌا التعلٌم تعتبر التسمٌة الحدٌثة للوسائل التعلٌمٌة لكنها أعم منها، إذ

تعنً تكنولوجٌا التعلٌم بالأجهزة والمعدات التً ٌستخدمها المتعلمٌن أثناء 

 ، وتبقى التكنولوجٌا قابلة للتطور لتحقٌق تعلٌم افضل.أداء العملٌة التعلٌمٌة
 :ًللتكنولوجٌا التعلٌم فوائد متعددة تتمثل ف 

 .جعل التعلٌم أكثر سرعة وأكثر انتاجًا 
 .توفر خصوصٌة التعلٌم 
 .توفر المساواة للمتعلمٌن 
  تنمً مهارات التفكٌر والبحث العملً..... الخ من الفوائد سبق لنا

 ذكرها.

ٌم متعددة ومختلفة عن بعضها البعض لكنها تهدف الى هدف طرق التعل

معٌن ألا وهو اٌصال المعارف والمعلومات للمتعلم، ومن بٌن هذه الطرق هً: 

(، الطرٌقة (، الطرٌقة الاستقرائٌة )الطرٌقة الإلقائٌة )

 (.الحوارٌة )

ٌقوم به، ٌساهم فً نجاح العملٌة  المعلم أثناء تأدٌة عمله فً التعلٌم له دور

التعلٌمٌة، إذ تتعدد وتختلف هذه الأدوار وهً الدور التعلٌمً، الدور الإداري، 

 الدور التربوي، الدور النفسً.
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  اللغّة هً مجموعة من الاشارات والرموز ٌعبر بها كل قوم عن أغراضهم

اختصه ومٌزه الله بها عن سائر  للإنسانوهً هبة من الله سبحانه وتعالى، 

 خلوقات تكرٌمًا له، ولا ٌتصور وٌستمر وجود المجتمعات الا باللغّة.الم
 هو أخذ اللغّة بسهولة وٌسر وبطرٌقة طبٌعٌة لا شعورٌة ودون  الاكتساب

بذل طرٌقة فً ذلك، حٌث تتم هذه العملٌة بطرٌقة واعٌة وٌجهل فٌها الطفل 

 قواعد لغوٌة.
  :نظرٌة الاكتساب اللغوي ثلاثة 

  ( النظرٌة السلوكٌة.) 
 ( النظرٌة البٌولوجٌة.) 
 .النظرٌة التفاعلٌة 

 فقد عرض موضوع التعلٌم والاكتساب اللغّوي فً أمّا

'' عبر فصول مختلفة العناوٌن حٌث قدم آراءًا  كتابه المشهور '' 

وأفكارًا حول كل من التعلٌم واللغّة، وأشار الى أهمٌة اللغّة كوسٌلة لنقل 

 المعرفة والحفاظ علٌها.
 ا فً الوقت نفسه حلولًا واعتبرهالطرق التً عرضها

 لنقائص وعوائق التعلٌم هً:
 .التدرٌج فً التعلٌم 
 .الانتقال من الاجمال الى التفصٌل مع مراعاة التكرار 
 .الاستعداد 
 .عدم التطوٌل على المتعلم فً الفن الواحد 
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  الاكتفاء بتعلٌم علم واحد فً كل مرة، وعدم اختلاط علمان معًا على

 التعلم.
  وتقلٌد الشٌوخ.محاكاة 
 .الحفظ 

  أمّا بخصوص اللغّة وكٌفٌة حصولها واكتسابها، فقد أشار

 الى طرٌقتٌن: 
 الحفظ والسمع. 1
 اكتساب اللغّة من خلال الترعرع فً البٌئة. 2

وفً الاخٌر لا ٌسعنً الا ان أطلب من الله عزّ وجلّ التوفٌق فً هذا 

لتخرجً وتحقٌق ما تمنٌه طوال مشواري الدراسً، المشروع الذي اخترته سبٌلًا 

وأنا لا أدعً الكمال فالكمال لله وحده فقط، فإن وفقت فهذا من الله عزّ وجلّ، وإن 

 أخفقت هذا من نفسً، وكفانً شرف المحاولة.
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  م. 3122هــ،  2543القرآن الكرٌم برواٌة ورش، الطبعة الخامسة 

عبد الرحمان بن محمد بن خلدون، التعرٌف بابن خلدون ورحلته غربًا  1

 م. 3117للكتاب، القٌروان للنشر، تونس، وشرقًان الدار العربٌة 

عبد الرحمان بن محمد بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، الجزء الأول، مكتبة  2

 م. 3117الأسرة، القاهرة، الهٌئة المصرٌة العامة للكتاب، د ط، 

عبد الرحمان بن محمد بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، الجزء الثالث، نهضة  3

 .3117، أكتوبر 5ع، القاهرة، ط مصر للطباعة والنشر والتوزٌ

 م. 8::2، 2ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بٌروت، لبنان، ط  1

الخلٌل بن أحمد الفراهٌدي، كتاب العٌن، تج: عبد الحمٌد هنداوي، دار الكتب  2

 .4م، ج 3113، 2العلمٌة، مادة علم، بٌروت، لبنان، ط 

، 5أبً الرازي، مختار الصحاح، تخرٌج دٌب الباغا، دار الهدى، الجزائر، ط 1

 م. 1::2
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أحمد مصطفى حلٌمة جودة العملٌة التعلٌمٌة، آفاق جدٌدة لتعلٌم معاصر، دار  2

 م. 3126-م 3125، 2مجدلاوي للنشر والتوزٌع، عمّان، الاردن، ط 

سة بٌن الاكتساب بن فرٌحة الجٌلالً أبو إلٌاس، لغة الطفل ما قبل المدر 3

، 2والتواصل، مقاربة لسانٌة، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمان، ط 

 م. 3126

جمال محمد الشاطر، أساسٌات التربٌة والتعلٌم الفعال، الدار العربٌة، دار  4

 م. 3116أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمّان، د ط، 

غوٌة عند الأطفال، أسسها، حامد عبد السلام زهران وآخرون، المفاهٌم اللّ  5

، 2مهاراتها، تدرٌسها، تقوٌنها، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، ط 

 هـ(. :253 -م :311، )3هـ(، ط  2539 –م  3118)

حبٌب بوزوادة، ٌوسف ولد النبٌة، تعلٌمٌة اللغّة العربٌة فً ضوء اللسانٌات  6

والنشر والتوزٌع، الجزائر،  التطبٌقٌة، قضاٌا وأبحاث مكتبة الارشاد للطباعة

 م. 3131، 2ط 

حسٌن محمد ابو رٌاش، سلٌم محمد شرٌف، عبد الحكٌم الصافً، أصول  7

استراتٌجٌات التعلم والتعلٌم، النظرٌة والتطبٌق، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، 

 م. :311هـ،  2541، 2ط 
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معٌة، حلٌمً خلٌل، دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار المعرفة الجا 8

 الإسكندرٌة.
حلٌمً خلٌلن اللغّة والطفل، دراسة فً ضوء اللغّة النفسً، دار النهضة  9

 م. 2:97هـ،  2518العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، د ط، 

دوجلاس بروان، تر: عبده الراجحً وعلً أحمد شعبان، أسس تعلم اللغّة  11

 م. 5::2، وتعلٌمها، دار النهضة العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، د ط

راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد والحوامدة، فنون اللغّة العربٌة، واسالٌب  11

تدرٌسها بٌن النظرٌة والتطبٌق، عالم الكتب الحدٌث للنشر والتوزٌع، جدار 

 م. :311، 2للكتاب العالمً للنشر والتوزٌع، ط 

رهٌلا حسٌن، ناصر عمٌر، مشكلات الاطفال النفسٌة والسلوكٌة، إبصار  12

 م. 3131، 2رون وموزعون، ط ناش

زٌن كامل الخوٌسكً، المهارات اللغّوٌة العربٌةن دار المعرفة الجامعٌة، د  13

 م. 3116ط، 

سعد علً زاٌر، داود عبد السلام صبري، محمد هادي حسن، طرائف  14

م،  3125، 2التدرٌس العامة، دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان، ط 

 هـ.2546
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بدران، سعٌد سلٌمان، المعلم ومهنة التعلٌم فً الوطن العربً، دار  شبل 15

 م. 3127، 2الوفاء لدٌنا الطباعة والنشر، الإسكندرٌة، ط 

صالح بلعٌد، دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، دار الهومة للطباعة والنشر  16

 م. :311هـ،  2541، 2والتوزٌع، ط 

ار العلوم للنشر، الجزائر، د صلاح الدٌن شروخ، علم الاجتماع التربوي، د 17

 م. 3115ط، 

ضٌاء عوٌد حربً العرنوسً، آمال صباح ردام الطانً، التقنٌات التربوٌة  18

 م. 3127، 2للمعلم والأستاذ الجامعً، دار الأٌام للنشر والتوزٌع، ط 

طه علً حسٌن الدلٌمً، سعاد عبد الكرٌم عباس الوائلً، اللغّة العربٌة  19

 م. 3121هـ،  2542، 2لأمان، الرباط، ط للعلوم ناشرون، دار ا
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التعليم والاكتساب اللغّوي خاصيتان انسانيتين، واهتم الكثير من العلماء 

أحد هؤلاء المهتمين بهذه الدراسة، والفلاسفة بدراستهما، و

باعتبار اللغّة وسيلة تواصل بين الأفراد والمجتمعات، فهي أساس أي مجتمع 

 وقوام كيانه التاريخي والثقافي والحضاري.

فالتعليم هو عملية مخطط لها عبر مراحل الحياة أمّا الاكتساب فهو عملية 

غير شعورية يمر بها الفرد في مرحلة طفولته باعتباره ينشأ فارغا من أي سلوك 

هذا الموضوع في منجزه  عالج وعرض العلامة لغوي، ف

 ''، وبين أجع الطرق للاكتساب اللغوي السليم عند المتعلم. المشهور '' 

 

 ابن خلدون.  -الاكتساب اللغّوي.      -اللغّة.      -التعليم.          -
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Summary:  

Education and linguistic acquisition are two human 

characteristics, and many scholars and philosophers have been 

interested in studying them, and “Ibn Khaldun” is one of those 

interested in this study, considering language as a means of 

communication between individuals and societies, as it is the 

foundation of any society and the foundation of its historical, 

cultural, and civilizational entity. 

Education is a planned process throughout the stages of life, 

while acquisition is an unconscious process that the individual 

goes through in his childhood stage, as he emerges devoid of 

any linguistic behavior. The scholar Ibn Khaldun treated and 

presented this topic in his famous work, “The Introduction,” 

and clarified the following: Methods for sound linguistic 

acquisition for the learner. 

Key Words: 

- education.   -  the language.    - Linguistic acquisition. 

- Ibn Khaldun 
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