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 شكر وعرفان

أحسن  من  خير  لام على  والسه لاة  والصه اللهسان،  فجعله سويه  الإنسان  علهم  الحمد للّه 

مع فتكلهم لغة القرآن، وأتقن أساليب بالبيان، كلهه للّه تعالى في إنجاز  الفضل    أمها بعد: فإنه   السه

ر لمن عزم ومكرم  هذا العمل، ونبغي به مرضاة وعناية ونصيبا في العاجلة والآجلة، فهو الميسه

اعر:  من أكرم، يقول الشه

 كرام المكارم  أهل العزم تأتي العزائم       وتأتي على قدر ال  رعلى قد

كتورة ابتداء، فإنهه   تي للسيهدة الأستاذة الده يطيب لي أن أفصح عن خالص شكري وموده

المشرفة على هذا العمل، وذلك لما زرعته فيه من عزم وما صبهته عليه من    غول"شهرزاد  "

وبأي سبيل كان، فأسأل اللّه القدير أن يبارك فيها، كما   ،كرم العلم والتهوجيه في كله وقت وحين

ادة المناقشين  كتوراه كله باسمه ومقامه، وللسه ادة أعضاء لجنة التهكوين في الده م بشكري للسه   أتقده

بالجامعة وموظهفيها وعلى رأسهم السيهد عميد الكليهة لهذا ا لعمل ولكل أعضاء هيئة التهدريس 

ونائبه ومسؤول ميدان ما بعد التهدرهج، وكله من كان له يد في هذا العمل من قريب أو بعيد. 

ادة   كما لا يفوتني أن أشكر جميع أساتذتي من المرحلة الابتدائيهة وحتهى يومنا هذا. وإلى السه

التهربيهةمحكه  العون من مديريهة  يد  الدهراسة ومقدهمي  أدوات  فبارك اللّه في  لولاية مستغانم،    مي 

 الجميع.
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بتعليم وتعلهم اللهغة العربيهة   -جيلا بعد جيل -اللهغة أساس التهواصل بين الأفراد، لذلك اهتمهت العرب  

وتنميهة مهارات الخطابة والقراءة والكتابة في الكتاتيب، والمساجد، وحلق العلم والمدارس، وهذا لوعيهم بدور  

 غة في حمل الفكر والتهمكين للأمهة من الرهقي بسلامة لسانها.الله 

ل ما يلزم   لقد كانت اللهغة العربيهة تنتقل إلى الأذهان مشافهة واستماعا قبل ذيوع الكتابة والقراءة، فأوه

لمقاصد   حيح  الصه والفهم  المتهزن  الحديث  سبيل  لأنهه  والواعي،  الجيهد  الاستماع  هو  اللهغة  التهراكيب  متعلهم 

ل واجب على المتعلهم،   ولة الجزائريهة بأهميهة هذا الأمر، جعلت تعليم اللهغة العربيهة أوه والكلمات، ونظرا لوعي الده

ل مرحلة تعليميهة إلى غاية نهاية المرحلة الثهانويهة.  من أوه

على مستوى المناهج لقد شهد تعليم اللهغة العربيهة في المؤسسات التهربويهة الجزائريهة تحوهلات ظاهرة  

ة ذلك هو تبهني مناهج جديدة منذ   اصطلح عليها بمناهج الجيل الثهاني من المقاربة    2016والمضامين، وحجه

بالكفاءات، وذلك تماشيا مع مستجدات التهربيهة والتهعليم، وما تتطلهبه من شموليهة لتنميهة مهارات اللهغة الأربع  

والق- والكتابة  والتهحدهث،  والطهرائق    -راءةالاستماع،  والفاعلة،  المتاحة  التهعليميهة  للوسائل  واستغلال 

ط، أين   والاستراتيجيهات التهعليميهة النهشطة والفعهالة. ويظهر ذلك في مناهج اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه

يعرف بميدان فهم  وتبني ميدان جديد لتعليمهما    التهحدهثأعادت هذه المناهج النهظر في مهارتي الاستماع و 

 المنطوق وإنتاجه. 

طة، ذلك أنهه من أ ميدان فهم المنطوق وإنتاجه  يعده   همه ميادين تعلهم اللهغة العربيهة في المرحلة المتوسه

ل منوالتهحدهثيستهدف تنميهة مهارتين أساسيتين من مهارات تعلهم اللهغة؛ وهما الاستماع     ، فبعد الجيل الأوه

جاءت مناهج الجيل الثهاني لتسده فجوة كبيرة    ؛تعليم هاتين المهارتين الرئيستين  أغفلالكفاءات الهذي  ب  المقاربة

طة، وأعادت الاعتبار للجانبين المنطوق والمسموع من اللهغة.   في تعلهم اللهغة العربيهة بالمرحلة المتوسه
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عن طريق    التهحدهثم مهارة  ، انصبه الاهتمام على تعلي2003منذ اعتماد التهدريس بالكفاءات سنة  

ف ثم يجيب عن أسئلتها المذيهلة لتتم عمليهة   ،نصوص المطالعة الموجههة الهتي يطالعها المتعلهم خارج الصه

لمهارة الاستماع كونها مهارة من    إغفالالعرض بشكل تقليدي، ومبني أساسا على الاستذكار والحفظ، مع  

والهتي قد يقع بها المتعلهم في محظور الفهم لعدم القدرة على القراءة    ؛مهارات الإدخال واستبدالها بمهارة القراءة

ة تلك الهتي يكون طابعها علميا بعيدا عن استهداف   ليمة، أو استحالة فهم النهصوص الطهويلة بمفرده، خاصه السه

 تنميهة الذهوق الأدبي للمتعلهم.

يهتهما، لا سيهما تلك المتعلهقة بالتهواصل  تنم   تبحث في   والتهحدهث الاستماع  بالدهراسات المتعلهقة    أخذت

النهفسيهة، والاقتصاديهة،  في المجتمع والأسرة ومختلف المؤسسات لعلمها بمدى أهميهته في خدمة الجوانب 

ينيهة، والرهياضيهة للفرد والمجتمع، فحاجة المجتمع لمعلهق محترف، وإمام خطيب، وسياسي   والاجتماعيهة، والده

صارت ضرورة حتميهة، فلكل مقام مقال لا   ؛يحسن استخدام الكلمة في مقامها المناسب مفوهه، ومدرهب حكيم

 يجب أن يخرج عن سياقه ونسقه. 

، حيث أصبح المعلهمون 2016إشكاليهة تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه منذ ظهورها سنة    طرحت

وا له مسبقا، فكثرت بذلك الا   المآخذ على الاجتهادات جتهادات وكثرت معها  أمام واقع لم يتدرهبوا عليه ولم يُعَدُّ

التهطبيقيهة، وهو أمر أثهر على المتعلهمين والمعلهمين على حده سواء، فعدم فهم الأهداف التهعليميهة للميدان جعل  

ه، ويرفض هذا التهجديد الهذي أقرهته السياسة التهربويهة للبلاد، لأنهه   ن مناعة ضده المعلهم في بعض الأحيان يكوه

يملك الطريقة والأداة المناسبتين لتطبيق ما استجد، كما أنهه اعتاد على التهعليم وفق المناهج الأولى من    لا

 التهدريس بالكفاءات.

من   عددا  فنجد  تناوله،  بكيفيهة  ة  الخاصه العناية  من  نصيبا  وإنتاجه  المنطوق  فهم  ميدان  نال  لقد 

المقاربة النهصيهة في    أحمد كبوية هذا الميدان، حيث اقترح  المقالات المنشورة قد اقترحت رؤيتها التهدريسيهة ل
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طة، كما نجد    التهحدهث إنتاج   ة فهم المنطوق بالمرحلة المتوسه قد تناول أثر تمثيل    شيخاوي شعيب في حصه

تعليمية فهم المنطوق وتنميهة مهارات    سيليني بسمةالدهور المسرحي في فهم المنطوق وإنتاجه، بينما تناولت  

فوي عند المتعلم وفق المدخل التهواصلي. التهواصل  الشه

ندات   السه ضمن  المقررة  التهوجيهات  من  يسيرا  نزرا  إلاه  تكن  لم  والاجتهادات  الاقتراحات  وهذه 

العربيهة   اللهغة  ة  لماده المعلهم  ودليل  له،  المرافقة  والوثيقة  العربيهة  اللهغة  منهاج  فيها  بما  للمعلهم،  البيداغوجيهة 

ن ندات. الهتي شددت على تنويع طرائق ووسائل التهعليم  والمخططات السه ة وغيرها من السه ويهة لبناء تعلهمات الماده

بطرائق   نفسها  التهعليميهة  الأهداف  إلى  الوصول  من  الجوانب  مختلف  في  المختلفين  المتعلهمين  يمكهن  بما 

 مختلفة. 

لم ي الميدانيهة، نجد أنه هناك أمرا ضروريا  الممارسة  إلى  ؤخذ بعين الاعتبار في عمليهة وبالعودة 

اختيار الطهرائق المناسبة لتعليم ميدان فهم المنطوق، ألا وهو ظاهرة الفروق الفرديهة الموجودة بين المتعلهمين،  

حيث تتفاوت قدراتهم ومستويات استيعابهم للتهعلهمات، فمنهم الفطن الذهكي الهذي يتمتهع بذكاء لغوي ممتاز،  

بذكاء منطقي ومجموعة أخرى من المتعلهمين تفهم المحتوى المنطوق من خلال  وآخر مختلف عنه ويتمتع  

ور...   مشاهدة شريط فيديو أو مقطع صوتي مدعهم بالصه

إنه إشكاليهة إيجاد طرائق مناسبة تراعي الفروق الفرديهة بين المتعلهمين مههدت للبحث من أجل إيجاد   

متعلهمين، من أجل أن يتمكهن المتعلهمون جميعهم من الوصول كيفية للتهعامل مع هذا التهفاوت الموجود بين ال

 إلى الأهداف التهعليميهة نفسها، مع مراعاة الفروق الفرديهة بينهم.

ف الدهراسي-يلاحظ المعلهم   في العمر،    المتفاوتينتوزهع أصناف متنوهعة من المتعلهمين    -في الصه

والمستوى، والجنس؛ تتفاوت ميولاتهم ورغباتهم لتعلهم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، فنلمح منهم من يشاركون  
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مت أو عدم الاهتمام، وليس هناك طريقة أنجع من مراعاة نمط   ويتفاعلون، بينما تجنح فئة أخرى إلى الصه

لتهعلم يتوقف على الوسائل والطرائق المتوفرة بين يدي  التهعلهم المناسب لكله متعلهم، غير أنه مراعاة أنماط ا

ة، وبالتهالي فالمعلهم مضطر لسلك طرق  الاختلافالمعلهم، لأنهنا أمام ظاهرة قوامها   للوصول إلى الهدف    عده

 نفسه. 

بعد الاطلاع على مجموعة من الدهراسات الهتي تناولت ظاهرة الفروق الفرديهة، لاحظنا وجود بيداغوجيا  

ة   بالتهعامل مع التهفاوت بين المتعلهمين ألا وهي البيداغوجيا الفارقيهة وهي عبارة عن تمشهٍّ تربوي يبحث  خاصه

فه الواحد ويساعدهم على الوصول إلى   في كيفيهة القضاء على الفروق الفرديهة بين المتعلهمين داخل الصه

 تعليميهة مساعدة على تطبيقها.الأهداف التهعليميهة نفسها من خلال طرائق تدريسيهة متنوهعة ووسائل 

إنه موضوع البيداغوجيا الفارقيهة قد عني بالدهراسة والبحث منذ سبعينات القرن الماضي، حيث يعده  

ل من أطلق المصطلح سنة  -  (Louis Legrand)  لويس لوكران ليعلنه حلاه للمدرسة القديمة    -1973أوه

للفروق بينهم، وهو ما جعل معدهلات الرهسوب والتهسيهب    الهتي تتعامل مع المتعلهمين ككتلة متجانسة لا وجود

 المدرسيه ترتفع لعدم وجود طريقة تلائم هذه الفئة من المتعلهمين.

( من خلال رسالة  .1995Mourad Albahloul)  مراد البهلول وهو الأمر الهذي دعا إليه أيضا  

 .Ph Meirieu)  فيليب ماريوى الرهسالة  دكتوراه حول البيداغوجيا الفارقيهة، متبنيا بذلك رؤية مشرفه عل

الهدف  1991 إلى  للوصول  الواحد  الدهراسي  ف  الصه في  انتهاج طرائق مختلفة  أكهد على ضرورة  الهذي   )

 التهعليمي نفسه.

لحاجة التهربويهة الهتي تستهدف التهخفيف من ظاهرة الفروق الفرديهة في تعليم اللهغة العربيهة عند ا  وقوفا

، ومحاربة التهسيهب المدرسي والفشل الدهراسي، فقد اقترحنا  عموما، وميدان ف  هم المنطوق وإنتاجه بشكل خاصه
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وينمهي   الفرديهة  الفروق  فيه ظاهرة  يعالج  وإنتاجه،  المنطوق  فهم  لميدان  تعليمي  كأسلوب  البيداغوجيا  هذه 

 .التهحدهثمهارتي الاستماع و 

ط يأصبح   نة الأولى من التهعليم المتوسه في استيعاب تهعلهمات ميدان فهم    ات واجه صعوبمتعلهم السه

رغبته في الاستمتاع واللهعب والمشاهدة،    تحققالمنطوق وإنتاجه، ذلك أنه الطريقة الهتي يتلقى بها التهعلهمات لا  

ة وأنه البيداغوجيا    تستجيب فلا مناص من انتهاج البيداغوجيا الفارقيهة الهتي   لتميهز كله متعلهم عن الآخر، خاصه

ارقيهة تؤمن بمبدأ ديمقراطيهة التهعلهم، فلكل متعلهم الحق في المعرفة وفق ما يناسب نمط تعلهمه؛ فيستطيع  الف

فهم المعاني المسموعة والتهعبير عنها بطلاقة. ومنه جاء عنوان هذا البحث جامعا بين متغيرين: البيداغوجيا  

ه كمتغيهر تابع متأثهر، وعليه كان العنوان على  الفارقيهة كمتغيهر مستقل مؤثهر، وميدان فهم المنطوق وإنتاج

 النهحو الآتي: 

 "  -السّنة الأولى المتوسّطة أنموذجا-"تعليميّة فهم المنطوق في ضوء البيداغوجيا الفارقيّة 

لتنميهة مهارتي الاستماع و  العنوان في بحثه عن سبل فعهالة ووظيفيهة  ، التهحدهثوتظهر أهميهة هذا 

أمها   ابقتين،  السه المهارتين  في  التهعلهمات  بناء  أثناء  للمتعلهمين  كفاءة عاليهة  تحقيق  إلى  يهدف  فهو  وبالتهالي 

بب من وراء اختيار   في هذا العنوان هو تَبيُّن دورها في الحده من الفشل الدهراسي    البيداغوجيا الفارقيّةالسه

لى الفروق الفرديهة بين المتعلهمين وزرع ثقة المتعلهمين في  الهذي يتسبب في التهسرهب المدرسي، وكذا القضاء ع

لتهنوهع والاختلاف الظهاهر في كافهة المراحل التهعليميهة، زيادة على ميلنا لطرائق  تواءم االمدرسة الهتي يجب أن 

 .عن المألوف التهعلهم النشطة ورغبتنا في الخروج 

ين التهعليميهة الأخرى فهو عائد لثلاثة أسباب: على حساب المياد  فهم المنطوق أمها اختيار ميدان   

ل فهو استهداف هذا الميدان تنميهة مهارتي الاستماع و  ، والثهاني: الإشكاليهة الكبيرة الهتي يجدها  التهحدهثأمها الأوه
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المعلهمون في تقديم هذا الميدان والتهعامل مع المهارات المستهدفة منه الهتي كانت مغفلة قبل مناهج الجيل  

بب الثهالث فهو متعلهق   ة مهارة الاستماع الهتي لم يكن لها نصيب من التهعليم والتهعلهم، أمها السه الثهاني خاصه

ندات المقررة.  بوظيفيهة هذا الميدان وإمكانيهة تطبيق مختلف استراتيجيهات التهعلهم النشط على السه

في الميدان   تنافسببه خبر   ؛ذج للدهراسةكأنمو   السّنة الأولى من التّعليم المتوسّطوبالنهسبة لاختيار  

ة سبع سنوات ط لمده نة الأولى من التهعليم المتوسه ، وامتلاكه لآليهة  2023و   2015بين    :وتعليمه لمستوى السه

نة الأولى من التهعليم   تعليم هذا المستوى في مناطق مختلفة ثقافيها واجتماعيا بولاية مستغانم، كما أنه السه

ط تعده ملمح نوات  المتوسه ل مستوى المتعلهمين في السه طة. ويمكن التهنبهؤ بتحوه ا للدهخول في المرحلة المتوسه

نا أو تراجعا.   حقة تحسه  الدهراسيهة اللاه

 وبالاستناد إلى ما سبق كلهه، طرحنا التهساؤلات الآتيهة:

 :  الإشكاليّة الرّئيسة ❖

نة ما أثر استخدام البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم ميدان فهم  - المنطوق وإنتاجه عند متعلهمي السه

ة اللهغة العربيهة؟ ط لماده  الأولى من التهعليم المتوسه

 وقد تفرهع هذا التهساؤل العام إلى أربعة أسئلة فرعيهة:

 التّساؤلات الفرعيّة: ❖

درجات   -أ ط  متوسه مع  مقارنة  التهجريبيهة  المجموعة  في  المتعلهمين  درجات  ط  متوسه بين  فرق  هناك  هل 

ة اللهغة العربيهة في الاختبار القبلي؟ المتعلهم ابطة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه لماده  ين في المجموعة الضه

درجات   - ب ط  متوسه مع  مقارنة  التهجريبيهة  المجموعة  في  المتعلهمين  درجات  ط  متوسه بين  فرق  هناك  هل 

ة اللهغة ال ابطة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه لماده عربيهة في الاختبار البعدي  المتعلهمين في المجموعة الضه

 يعزى إلى استخدام البيداغوجيا الفارقيهة مقارنة بالطهريقة الاعتياديهة؟
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ابطة بين الاختبار القبلي والاختبار   - ت ط درجات المتعلهمين داخل المجموعة الضه هل هناك فرق بين متوسه

ة اللهغة العربيهة؟  البعدي لميدان فهم المنطوق وإنتاجه لماده

ط درجات المتعلهمين داخل المجموعة التهجريبيهة بين الاختبار القبلي والاختبار  هل هناك فر  - ث ق بين متوسه

ة اللهغة العربيهة يعزى إلى استخدام البيداغوجيا الفارقيهة مقارنة  البعدي لميدان فهم المنطوق وإنتاجه لماده

 بالطهريقة الاعتياديهة؟ 

ابقة  الإشكاليهةاستنادا إلى   :فرضيهة هذا البحث على النهحو الآتيجاءت السه

 لا يوجد أثر لتعليم ميدان فهم المنطوق في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة. -

زاوجنا بين المنهجين الوصفي القائم على التهحليل وشبه التهجريبي القائم على  ة  الفرضيه هذه  ولاختبار  

.  الإجراء الميدانيه

 في الجانبين النهظري والميداني: مهمهة  ها نعده وبالنسبة لأهميهة هذه الدهراسة فإنهنا 

 الجانب النّظري:   -أ

لا شكه أنه المكتبة العربيهة في حاجة إلى شاكلة البحوث الهتي تساهم في رفع مستوى التهعليم في  

في ميدان تعليم اللهغات من جهة،   البلدان العربيهة، فهي تعده إعانة للمعلهم والباحث من أجل مواصلة البحث

اسة من جهة أخرى.    وتطوير اللهغة العربيهة والتهمكين لها في مختلف القطاعات الحسه

متها مهارتا   كما أنه العربيهة لغة القرآن، وعلى الجميع المساهمة في تطويرها وتعليم مهاراتها وفي مقده

ين أفراد المجتمع، فينبغي أن يكون تسويقها لغير العربي  هما عماد عمليهة التهواصل بي كون  التهحدهث الاستماع و 

 مبني على نوع من التهيسير والتهنويع المناسب لنمط التهعلهم عند الآخر. 

قيق يوما بعد الآخر فإنه هذا البحث قد يكون نافذة لأبحاث    ؛وبما أنه البحث يعرف التهخصص الده

مه، أو تدعمه، أو تفككه وتواصل نشره، ذل ة بتعليم مهارات اللهغة  أخرى تقوه ك أنه البحوث التهطبيقيهة الخاصه
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( في مقال منشور  2021)  أحمد مفلح حمد البدّارين العربيهة في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة قليلة، منها دراسة  

محسن    تنميهة مهارتي القراءة والكتابة، ودراسةفي  بالمجلهة العربيهة للنهشر العلمي، تبيهن أثر التهعليم الفارقي  

( في مقال منشور بمجلهة كلهيهة التهربيهة الأساسيهة ببغداد،  2016)  ميلاد إبراهيم عبيدوحسين خلف الدليمي  

تجمع  كما أنه هذه الدهراسة  و   .حيث تناولت التهعليم المتمايز كرؤية نظريهة تطبيقيهة في تدريس اللهغة العربيهة

ب والمتعلهق  النهفسي  الجانب  هي:  ثلاثة  جوانب  الفرديهةبين  الفروق  والمتعلهق    ،ظاهرة  التهربوي  والجانب 

والتهعليميهة مهارتي    ،بالبيداغوجيا  تنميهة  يحاول  والهذي  العربيهة،  اللهغة  بمهارات  والمتعلهق  اللهساني  والجانب 

 .  التهحدهثالاستماع و 

 الجانب الميداني:  -ب

الرهقي بمستوى المتعلهمين في تعلهم اللهغة العربيهة ومهاراتها، فالمتعلهم يستجيب    نأمل في هذا البحث

افعيهة نحو التهعلهم، وميدان    ،لمعلهمه كلهما وجد أنه طريقة التهعلهم تناسبه وتراعي تميهزه عن أقرانه، فتزرع فيه الده

فيميلون إلى الخجل والانطواء وعدم  فهم المنطوق وإنتاجه يجد فيه المتعلهمون صعوبة في الفهم والتهعبير،  

سوف يندمج  ف  ؛دنا له مداخل استقبال المعلومة ونوهعنا له طرائق التهعبيرإذا عده   ،الرهغبة في المشاركة، لكن

في المجموعة ويزاحم أقرانه على المصطبة، وهذا أمر مفيد للطرفين، المعلهم والمتعلهم، فالمعلهم يوفر الجهد  

 دهرس. والمتعلهم بدوره ينمهي كفاءته التهواصليهة ويسترجع الثهقة في المدرسة والمعلهم.والوقت ويحقق أهداف ال 

إنه البيداغوجيا الفارقيهة تحارب التهسيهب المدرسي وتقضي على الفشل الدهراسي، وللهغة العربيهة كما  

ط وبقيهة المستويات نة الأولى من التهعليم المتوسه ، فإذا تمكهن منها استماعا  هو معلوم المعامل الأكبر في السه

ثا فقد رفع تحصيله الدهراسي، وامتلك الأداة الهتي تعينه في بقيهة ميادين اللهغة ألا وهي الملكة اللهغوية  ؛ وتحده

ليس  و وغيرها من المواد،    ،الرهياضةو التهربيهة الإسلاميهة،  و والملكة اللهغويهة يحتاجها في المواد الأخرى كالتهاريخ،  

، وغالبا أنه هذا فقط، بل   ف الدهراسي، فيؤمن أنه لكل مشكلة حله يأخذ منها تجربة حياتيهة تعينه خارج الصه
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هناك أكثر من حل للمشكلة الواحدة، كما أنهه من خلالها يستطيع التهخصص في المجال الهذي يحبه ويبدع  

ب المتعلهم أو تسيهب فإنهه سيجد  فيه، لأنه البيداغوجيا الفارقيهة هي بيداغوجيا إبداعيهة تنويعيهة، فحتهى لو رس

 لنفسه مسلكا أمنا بعيدا عن المدرسة. 

اعر   إنه المجتمع في العصر الحالي يحتاج الخطيب السيهاسي المفوهه، والإمام الفصيح البليغ، والشه

المبدع المسترسل، ولا يمكن الوصول إلى هذا المستوى من الاحتراف إلاه من خلال التهنشئة الاجتماعيهة  

ة ومعرفة وقت   التهحدهثعلى تعلهم فنون    -داخل المدرسة وخارجها-ربويهة  والته  وترتيب الأفكار ودعمها بالحجه

التهدخهل وأوان الرهد، وهذه المهارات والكفاءات مجتمعة تكتسب بشكل تراكمي من خلال ميدان فهم المنطوق  

يه. وإنتاجه. وهو الأمر الذهي يجب أن يستوعبه معلهم اللهغة العربيهة و   يؤمن به ويؤده

 أما هدفنا من هذه الدهراسة هو تحقيق مجموعة من الغايات منها: 

تنميهة مهارة الاستماع لدى المتعلهم ومساعدته على فهم وتفسير وتحليل الخطابات المنطوقة، فلا   -

يقع المتعلهم ضحيهة الفهم الخاطئ للخطابات المسموعة، ويدرهب أذنه على التهمييز بين الأصوات، 

دين للقرآن. ومن خلال ذلك  في ق أصوات المجوه تبيهن نبرة الحزن والألم من نبرة المكر والحيلة، ويتذوه

يمرهن أذنه على تتبع أخطاء التهلاوة، ويدرك الأخطاء اللهغويهة ليصبح مدققا لغويها يخدم لغة القرآن 

 في واقعه ومواقعه.

العربيهة والأجنبيه  - الكثير من الأفلام والمسلسلات  المترجمة والمدبلجة والمحتويات الالكترونيهة إنه  ة 

رفيهة وركاكة الأساليب، كمسلسل الزهير سالم الهذي   اللهفظيهة تغزوها الأخطاء النهحويهة والبلاغيهة والصه

يروي أحداثا وقعت في زمن الجاهليهة لكهنه يستخدم لغة لا تمثهل تلك الفترة من الفصاحة وقوهة البلاغة،  

فيديو يبيهن    ةشرطأعلى فيسبوك ويوتيوب    محمد لغظفصاحب صفحة الأمالي    وقد أعده في ذلك

 فالدهور يقع هنا على   العربي.  فيه مدى احتقار اللهغة العربيهة في الأعمال الفنيهة وصناعة المحتوى 
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اشات الفضائيهة أو المواقع    لأنههمتعلهم اليوم   م الحصص والبرامج عبر الإذاعات والشه فنهان الغد، ومقده

 الالكترونيهة، فإن عاب على ما سمعه اليوم فسوف يحترز منه في لاحق من الزهمان.

لدى المتعلهمين ومساعدتهم على تجاوز صعوبات التهعلهم وكذا المساهمة في    التهحدهث تنميهة مهارة   -

الإبداعيهة واختيار التهخصصات المناسبة لهم، فيغدو كله فرد منهم معلقا رياضيا في  دعم مواهبهم  

اشات قوالب التهعبير الإبداعي، وينشئهم على حبه اللهغة  القنوات العالميهة، فيعلهم من هم خلف الشه

النهاس  من خلال الرهياضات بأنواعها، أو إماما خطيبا يتخلهى عن الأوراق في المنابر، ويأخذ بأيدي 

فيبني مواطنا صالحا بلسانه المستقيم، أو رجل سياسة يجذب نحوه الأتباع، ليساهم في بناء الوطن، 

 أو معلهما متميهزا يتمكهن بفصاحته وطلاقته من جذب المتعلهمين والارتقاء بمستواهم اللهغوي والمعرفي.

وإنتا - المنطوق  فهم  ميدان  تعليم  في  الفارقيهة  البيداغوجيا  أثر  اللهغة بيان  وتعليم  ة،  جه بصفة خاصه

والمتعة  اللهعب  المبني على  النهشط  التهعلهم  أساليب  تعتمد  الفارقيهة  فالبيداغوجيا  العربيهة بشكل عام، 

والتهنويع، كما أنهها تراعي مسألة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين وتحاول أن تتعامل معها وتحده من  

ب  الوصول  ذلك  ومن  ف.  الصه داخل  تخدم  وجودها  واحدة  تعليميهة  إلى مخرجات  المتعلهمين  جميع 

 الأهداف المسطهرة في المنهاج.

ة بميدان فهم المنطوق وإنتاجه، وكذا الدهراسات   وقبل كله هذا قام الباحث بالاطهلاع الدهراسات الخاصه

ة بتعليم اللهغة العربيهة في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة.  الخاصه

 بفهم المنطوق وإنتاجه:الدّراسات الخاصّة  -أ

لا توجد دراسات سابقة مشابهة تماما لموضوع بحثنا، وجله الدهراسات الهتي أفادتنا متعلهقة ببحوث 

 ، وهما أساس ميدان فهم المنطوق وإنتاجه. التهحدهثالأثر الهتي تسعى إلى تنميهة مهارتي الاستماع و 
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 (.  2013دراسة أُبي منى ) -1

فهي "النهقاش" وتأثيرها على أداء المتعلهمين في اكتساب  والهتي هدفت لإبراز أهمية   تقنيهة التهعبير الشه

فاع عن آرائهم، وإقناع الأخرين بها. خلصت هذه الدراسة إلى  وقد    كفايات التهواصل، وجعلهم قادرين على الده

ن عن طريق تقنية   ا، تجعل أداء المتعلهمين يتحسه النهقاش، وبالتهالي يظهر  أنه هذه الطهريقة في التهعليم فعهالة جده

فهي، وقد دلهت العمليهة التهحليليهة الإحصائيهة على أنه معدل علامات المتعلهمين قد   واضحا في التهعبير الشه

 (. 12.2( إلى )10.22ارتفع من )

 (. 2014دراسة الزّق ) -2

ور المتحرهكة في تنمية مهارات    هدفت هذه الدهراسة إلى  التهعبير اللهغوي لدى  معرفة أثر توظيف الصه

، وأظهرت النهتائج  ف الرهابع الأساسيه ( بين  α  ≤  0.05وجود فروق دالهة إحصائيها عند مستوى )  طلاب الصه

ط درجات المجموعة التهجريبيهة ابطة في التهطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة    متوسه ط درجات المجموعة الضه ومتوسه

فوي. ط درجات طلاب  α  ≤  0.05إحصائيها عند مستوى )  ووجود فروق دالهة  مهارات التهعبير الشه ( بين متوسه

ط درجات أقرانهم الهذين يتعلهمون باستخدام   ف الرهابع الهذين يتعلهمون باستخدام الطهريقة التهقليديهة وبين متوسه الصه

ور المتحرهكة في التهطبيق البعدي لاختبار التهعبير الكتابي.  الصه

 (. 2015دراسة أغبر توفيق ) -3

راما التهكونيهة في تنميهة مهارة التهحدهث ومفهوم الذهات    هذه الدهراسة إلى   هدفت معرفة أثر استخدام الده

ابع الأساسي، وأظهرت النهتائج ف السه طي المجموعة   لدى طلبة الصه وجود فرق ذي دلالة إحصائيهة بين متوسه

ا ة  ماده في  البعديه  التهحدهث  مهارة  اختبار  في  ابطة  والضه لصالح  التهجريبيهة  يعود  الفرق  وهذا  العربيهة،  للهغة 

بين   التهكونهية. ووجود فرق ذي دلالة إحصائيهة  الدهراما  أسلوب  باستخدام  الهتي درست  التهجريبيهة  المجموعة 

ة اللهغة العربيهة، وهذا الفرق يعود   ابطة في مفهوم الذهات البعدي في ماده طي المجموعة التهجريبيهة والضه متوسه

راما التهكونيهة.  لصالح المجموعة  التهجريبيهة الهتي درست باستخدام أسلوب الده
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 (.  2016دراسة الشّنطي ) -4

معرفة فاعليهة برنامج مقترح قائم على أدب الأطفال في تنميهة مهارات التهعبير    هدفت هذه الدهراسة إلى

بغزة،   الأساسي  الثهالث  ف  الصه تلاميذ  لدى  فوي  لمهاوقد  الشه بقائمة  الدهراسة  فوي  خلصت  الشه التهعبير  رات 

بلغت ) إذ  الثهالث  ف  لتلاميذ الصه النههائيهة موزهعة على أربعة مجالات هي:  12المناسبة  ورة  بالصه ( مهارة 

وتي، والمجال الملمحي. كشفت النهتائج عن انخفاض و  مجال تقديم الأفكار، ومجال الأسلوب، والمجال الصه

طاقة الملاحظة، بما يشير إلى تدني مستوى امتلاكهم لمهارات  مستوى أداء التهلاميذ في التهطبيق القبليه لب

فوي.    التهعبير الشه

فوي، حيث تبيهن وجود  كما أشارت النهتائج إلى فاعلية البرنامج المقترح في تنميهة مهارات التهعبير الشه

ابطة في التهطبيق البعديه لبطاقة    فرق دال إحصائياً بين أداء تلاميذ المجموعة التهجريبيهة والمجموعة الضه

 الملاحظة لصالح المجموعة التهجريبيهة. 

 (. 2017دراسة عبورة ) -5

معرفة دور عمل المجموعة في تحسين مهارات المحادثة لدى طلاب مركز   هدفت هذه الدهراسة إلى 

 جنين.   -اللهغات في الجامعة العربيهة 

صالح المجموعة التهجريبيهة في  وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة بين المجموعتين ل  وأظهرت النهتائج

النهحو والمفردات والنهطق وتنظيم المعلومات والفهم والطهلاقة تعزى إلى استخدام عمل المجموعات. ووجود 

فروق ذات دلالة إحصائيهة في استخدام العمل الجماعي في تحسين مهارات التهحدهث لدى طلاب المجموعة 

والاختبار البعدي تعزى إلى متغيرات الدهراسة المستقلة وهي )الجنس،  التهجريبهية بين نتائج الاختبار القبلي  

المستوى الأكاديمي في اختبار تحديد المستوى الجامعي، علامة اللهغة الإنجليزيهة في امتحان الثهانويهة العامهة، 

 والمسار الدهراسي والكليهة(. 
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 ( 2019دراسة المطيري ) -6

م استراتيجيهة مثلث الاستماع في تنميهة مهارتي القراءة هدفت هذه الدهراسة إلى تقصي أثر استخدا

ف الثهالث الابتدائي في دولة الكويت، وأظهرت النهتائج وجود فروق ذات دلالة    والتهحدهث لدى طلاب الصه

طات الحسابيهة لأداء مجموعتي الدهراسة على جميع  α>  0,05إحصائيهة عند مستوى دلالة ) ( بين المتوسه

 نفردةً ومُجتمعةً تعزى إلى متغير استراتيجيهة التهدريس، لصالح المجموعة التهجريبيهة.مهارات القراءة مُ 

طات الحسابيهة لأداء  α>  0,05ووجود فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى دلالة ) ( بين المتوسه

 وعة التهجريبيهة.مجموعتي الدهراسة على مهارات التهحدهث تعزى إلى متغيهر استراتيجيهة التهدريس، لصالح المجم

 (. 2020دراسة رانيا حسن ) -7

الهثاني الإعدادي، من   ف  فوي لدى تلاميذ الصه التهعبير الشه الدهراسة إلى تنمية مهارات  هدفت هذه 

فوي، يندرج   ية التهعلهم التهعاوني، وأسفرت الدهراسة إلى تسع مهارات رئيسة للتهعبير الشه خلال توظيف استراتيجه

ف الثهاني  تحتها ست وعشرون   زمة لتلاميذ الصه مهارة فرعيهة بمثابة مؤشرات دالهة على وجود المهارات اللاه

فوي لتلاميذ المرحلة الإعداديهة.  الإعدادي. كما أظهرت فاعلية التهعلهم التهعاوني في تدريس التهعبير الشه

 ( 2021دراسة شريهان شعبان ) -8

ف  هدف هذا البحث إلى تنمية مه  هدفت هذه الدهراسة إلى  فوي لدى تلاميذ الصه ارات التهعبير الشه

النهتائج التهفاوضي. وأظهرت  المدخل  قائم على  برنامج  إعداد  الابتدائي، وذلك من خلال  فاعلية    الخامس 

الخامس   ف  الصه تلاميذ  لدى  فوي  الشه التهعبير  مهارات  تنمية  في  التهفاوضي  المدخل  على  القائم  البرنامج 

 الابتدائي. 



 .                                                                                                     مقدّمة

 [ ص]

 -جامعة مستغانم-( 2022دراسة باهي ) -9

الوقوف على أهميهة مهارات التهواصل اللهغوي في العمليهة التهعليميهة التهعلهميهة   هدفت هذه الدهراسة إلى 

ومعرفة العلاقة القائمة بين هذه المهارات الأربع )الاستماع، والتهحدهث، والقراءة والكتابة( ومدى مساهمتها  

طة ومدى  في تسهيل عمليهة تدريس اللهغة العربيهة   ط، ومعرفة مستوى متعلهمي المرحلة المتوسه في التهعليم المتوسه

هذا   تعليم  في  والمتعلهمين  المعلهمين  وجه  في  تقف  الهتي  المعيقات  معرفة  وكذا  المنطوق.  لفهم  استيعابهم 

 الميدان.

مهمه  من  أكثر  ميدان  يعتبر  فوي  الشه والإنتاج  المنطوق  فهم  ميدان  أنه  إلى  الدهراسة  هذه    خلصت 

طة لأنهه يمكهن المتعلهم من التهعبير عن أفكاره ومعارفه ومشاعره مشافهة.  خصوصا في المرحلة المتوسه

 تعقيب على الدّراسات الخاصّة بميدان فهم المنطوق: ▪

وفق    التهحدهثجل الدهراسات الهتي سبق ذكرها قد أعطت نتائج إيجابيهة بخصوص تدريس مهارتي الاستماع و 

ره الباحث، وبما أنه هذه الدهراسات مجتمعة أجمعت على فاعليهة التهعلهم النهشط في إكساب  البرنامج الهذي اختا

زمة، إلاه أنهه ليس هناك دراسة راعت الفروق الفرديهة بين المتعلهمين   فويهة اللاه المتعلهمين المهارات التهعبيريهة الشه

زمة.  بالطهريقة اللاه

 ة في ضوء البيداغوجيا الفارقيّة: تعليم اللّغة العربيّ بالدّراسات الخاصّة  -ب

تجدر الإشارة في هذا العنوان إلى أنه البيداغوجيا الفارقيهة تتخذ مجموعة من المسميات منها التهعليم المتمايز،  

ل الأجنبيهة.  وهو أكثر شهرة في بلدان المشرق العربي مقارنة بالمغرب العربي والدوه

 (: 2014دراسة سلامة نصر ) -1



 .                                                                                                     مقدّمة

 [ ض]

الدهراسة إلى معرفة فاعليهة التهعليم المتمايز في تنميهة بعض مهارات القراءة والكتابة في  هدفت هذه  

وليهة  ف الثهاني الابتدائي بمدارس وكالة الغوث الده  رفح. -اللهغة العربيهة لدى تلاميذ الصه

بين  (  a<0.05وأظهرت نتائج هذه الدهراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة )

تلاميذ   درجات  ط  ومتوسه المتمايز  بالتهعليم  يدرسون  )الهذين  التهجريبيهة  المجموعة  تلاميذ  درجات  ط  متوسه

ابطة )الهذين يدرسون بالتهعليم الاعتيادي( لصالح المجموعة التهجريبيهة.   المجموعة الضه

 (2021دراسة الشّبلية ) -2

عربيهة في الحلقة الثهانيهة نحو التهعليم المتمايز  معرفة اتجاهات معلهمي اللهغة ال هدفت هذه الدهراسة إلى

( a<0.05بولاية صحار في سلطنة عمهان، ومدى وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة )

في استخدام معلهمي اللهغة العربيهة في الحلقة الثهانيهة نحو التهعليم المتمايز بولاية صحار في سلطنة عمهان 

 ع الاجتماعي.تعزى إلى النهو 

أظهرت نتائج هذه الدهراسة أنه معلهمي اللهغة العربيهة بولاية صحار لديهم اتجاهات إيجابيهة عاليهة نحو  

التهعليم المتمايز، كما أوضحت النهتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة تعزى لمتغيهر النهوع الاجتماعي  

 خدام التهعليم المتمايز بولاية صحار.بين معلهمي اللهغة العربيهة ومعلهماتها في است

 ( 2022دراسة الحوسنية ) -3

للتهعليم   عمهان  بسلطنة  العربيهة  اللهغة  معلهمي  استخدام  مدى  عن  الكشف  إلى  الدهراسة  هذه  هدفت 

 من وجهة نظر مشرفيهم.  المتمايز 
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ط العام لدرجة استخدام معلهمي اللهغة العربيهةأأظهرت نتائج هذه الدهراسة   بسلطنة عمهان   نه المتوسه

ط العام لمراحل  3.34من وجهة نظر مشرفيهم بلغ ) للتهعليم المتمايز  طة، وأنه المتوسه ( وبدرجة استخدام متوسه

طة.  التهعليم المتمايز الثهلاثة التهخطيط، التهنفيذ، والتهقويم جاءت درجته أيضا متوسه

 الفارقيّة:  بيداغوجياتعقيب على الدّراسات الخاصّة بتعليم اللّغة العربيّة في ضوء ال ▪

من خلال الدهراسات الهتي تمه عرضها والهتي اختصت في مجملها بمعرفة أثر البيداغوجيا الفارقية في  

الباحث أنه هناك فروق ظاهريهة بين متوسطي درجات   فقد لاحظ  العربيهة، أو إحدى مهاراتها  اللهغة  تعليم 

ابطة   التهجريبيهة والمجموعة الضه البرامج  متعلهمي المجموعة  فاعليهة  الفروق إلى  الدهراسات، وتعود هذه  لهذه 

 القائمة على البيداغوجيا الفارقيهة )التهعليم المتمايز( في تعليم اللهغة العربيهة. 

العربيهة وبالخصوص مهارة  التهطرهق إليها تناولت البحث في مهارات اللهغة  هذه الدهراسات الهتي تمه 

لأوفر، فيما لم يتم التهطرهق إلى بحوث تحاول بيان أثر البيداغوجيا الفارقيهة في  القراءة الهتي كان لها الجانب ا

هذا البحث إلى بيان أهميهته وأثره. كما    نهدف في، وهو الموضوع الهذي  التهحدهثتعليم مهارتي الاستماع و 

ان الدهراسات حديثة جده الته   ؛لاحظ أنه معظم  احة  السه ويؤمن   ،ربويهةوهذا يدله على وعي تربوي جديد يغزو 

 بفاعليهة البرامج القامة على البيداغوجيا الفارقيهة في تعليميهة اللهغة العربيهة.

فيها خطهة   لنا  الخاصه وفصه إلى  العامه  فيها من  تدرهجنا  بمقدهمة  استهللناها  فقد  للخطهة  بالنسبة  أمها 

)مدخل    مفاهيم البحث تحث عنوانالدهراسة، وما احتوته فصول الدهراسة تباعا، حيث تناولنا في المدخل أهمه 

 مفاهيمي(

  )تعليميّة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في المرحلة المتوسّطة( تحت عنوان    الأوّلالفصل  وجاء  

طة، من طرائق تنفيذ التهعلهمات، وأهمه   فقد تناول كله ما يتعلهق بميدان فهم المنطوق وإنتاجه في المرحلة المتوسه
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ندات  التهحدهثمهارتين مستهدفتين من تعليم الميدان وهما الاستماع و  ، وواقع تعليمهما، وذلك اعتمادا على السه

ة اللهغة  البيداغوجيهة كمنهاج اللهغة العربيهة، دليل تعليم ط، ودليل الأستاذ لماده يهة اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه

ندات.  العربيهة وغيرها من السه

وتناول   )البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة(تحت عنوان    نيالفصل الثّاوكان  

ة وأهمه مبادئها وأبعادها التهعليميهة ثمه تطرهق  هذا الفصل مسألة الفروق الفرديهة والتهعريف بالبيداغوجيا الفارقيه 

إلى أهمه طرائق التهعليم المتماشيهة وتطبيقات البيداغوجيا الفارقيهة، والوسائل التهعليميهة ودورها في سبل التهنفيذ  

تغيهرات  لوصف م  القائم على التهحليل  الميدانيه لهذه البيداغوجيا. واتهبعنا في الفصلين السابقين المنهج الوصفي

 الدهراسة ومناقشة جوانبها.

مناه إلى فصلين، فصل يتناول   ويشمل    الطّريقة والإجراءأما الجانب التهطبيقي من البحث فقد قسه

والأدوات والأساليب الإحصائيهة، والتهصميم الإجرائي للدهراسة. بينما عرض    ،والعيهنة  ،ومجتمعها  ،منهج الدهراسة

وتقديم    تها ، ثمه مناقشspssعد التهحليل الإحصائي للبيانات باستخدام برنامج  الفصل الأخير نتائج الدهراسة ب

ل إليها. واتهبعنا في هاذين الفصلين المنهج "شبه التهجريبي".   أهمه التهوصيات والمقترحات المتوصه

ادر  وفي خاتمة البحث عرضنا النهتائج العامهة للبحث وفتح آفاق جديدة للنهظر والدهراسة، ثم قائمة المص 

الملخًّص   عند  وقوفا  والمحتويات.  والملاحق  والأشكال  الجداول  فهرس  إلى  وصولا  والملاحق،  والمراجع 

 نجليزية. باللهغتين العربية ثمه الإ

ندات البيداغوجيهة  ة السه واعتمدنا في بناء محتوى البحث على مجموعة من المراجع المهمهة، خاصه

 منها على غرار:

ط. الصادر عن وزارة التربيهة الوطنيهة منهاج اللهغة العربيهة لل -  . 2016تهعليم المتوسه
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ط. الصادر عن وزارة التربيهة الوطنيهة   -  .2016الوثيقة المرافقة لمنهاج اللهغة العربيهة للتهعلم المتوسه
طة. الصادر عن النهواة الوطنيهة لمفتهشي اللهغة العربيهة  - دليل تعليميهة اللهغة العربيهة للمرحلة المتوسه

ط ل  . 2020-2019لتهعليم المتوسه
ادر عن وزارة التهربيهة  - ط. الصه نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه دليل الأستاذ لماده

 . 2016الوطنيهة 

المصادر اللهغويهة الرصينة كلسان العرب والقاموس المحيط ومعجم العين...  إضافة إلى مجموعة من  

المراجع التهعليميهة المتعلهقة بطرائق التهعليم ووسائله، وكذا المقالات والرهسائل الجامعيهة الهتي استهدفت  زيادة على  

 .التهحدهثتنميهة مهارتي الاستماع و 

عوبات أهمهها: صعوبة ضبط منهج البحث؛   وقد واجهتنا خلال إنجازنا لهذا العمل جملة من الصه

الذهي استدعى الجمع بين مناهج البحث اللهغوي ومناهج البحث التهربوي لتعلهق الموضوع ببحوث الأثر في  

تعليم   الميدانيهة، والمتمثهلة أساسا في صعوبة إعداد دليل  الدهراسة  بإجراء  ة  التهربيهة، وصعوبات خاصه علوم 

المنطو  فهم  والبعدي،  ميدان  القبلي  الاختبارين  أسئلة  الفارقيهة، وصعوبة صياغة  البيداغوجيا  في ضوء  ق 

ليل   ليل والاختبارين، كما عسر علينا تطبيق الده وإشكاليهة إيجاد محكهمين في التهخصص من أجل تحكيم الده

 داخل وخارج مؤسسات التهطبيق. ينلقلهة الوسائل أو انعدامها أحيانا، مما دفعنا للبحث باستمرار عن مساند

رته لنا   كر للأستاذة المشرفة على هذا العمل لما يسه م بخالص عبارات الوفاء والشه وفي الختام، نتقده

مته من توجيهات طوال مدة إنجاز هذا البحث،   ما نشكر لجنة المناقشة على تكبهد عناء  كباستمرار وما قده

يستجيب العمل لتطلهعاتهم، ويكون ذخرا للهجنة الوطنيهة للمناهج   المولى أن  فنرجو دراسة وتدقيق هذا البحث،  

من أجل تضمين بعض أفكاره وخططه التهعليميهة في العمليهة التهعليميهة التهعلهميهة، والأمل في اللّه القدير من  

 أجل التهوفيق في هذا الجهد وتقبهله والمباركة فيه، إنهه وليه ذلك والقادر عليه. 

 



 

 

 

 مدخل  

 مفاهيمي
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 تمهيد 

ها لجمهور القرهاء بأهمه المصطلحات  إن عمليهة إعداد دراسة نظريهة كانت أو   تطبيقيهة يتطلهب إنارة معده

الهتي تدور في فلكها هذه الدهراسة، لأنه "مفاتيح العلوم مصطلحاتها، ومصطلحات العلوم ثمارها القصوى،  

ل به   فهي مجمع حقائقها المعرفيهة، وعنوان ما يتميهز به كله واحد منها عمها سواه، وليس من مسلك يتوسه

وال  الإن سان إلى منطق العلم غير ألفاظه الاصطلاحيهة حتهى لكأنهها تقوم من كله علم مقام جهاز من الده

الأقوال وحقيق  المعارف  يقين  من  قدره  ومضامين  ذاته،  العلم  محاور  إلاه  مدلولاته  خلال    ."1ليست  فمن 

الفه محظور  إلى  القارئ  ذهن  يتهجه  فلا  الرهئيسة،  البحث  معالم  تتحدد  عن  المصطلح  الدهلالة  وانحراف  م 

 المقصود الموضوع أصلا.

التهخصصات   في  علميه  مطلب  ل  أوه يعده  والأبحاث  العلوم  مصطلحات  تحديد  على  الحرص  إنه 

جميعها، لأنه تطوهر دهلالات المصطلحات يزداد يوما بعد الآخر، ولا يخفى على مطهلع في ميدان البحث  

المصطلحات، فالعلم الهذي يدرس اللهغة هو اللهسانيات في المغرب العربي،  اللهغوي مثلا التهضارب الكبير في  

وعلم اللهغة في مشرقه، ومثله بين علم اللهغة التهطبيقي واللهسانيات التهطبيقيهة، وبين التهعليميهة ومناهج وطرائق  

 التهدريس.

في الدهراسة ويحتاج ضبط المصطلحات إلى علم بأصول التهخصص وأهدافه، وتوحيد للاستعمال  

والجمهور المستهدف من وراء الإجراء، فلا    ،والهيئات  ،والحيهز الجغرافي الهذي ينتمي إليه مجتمع الدهراسة

يمكن توجيه خطاب تعليمي الغاية منه تحسين مستوى التهعليم في الجزائر باستعمال قاموس تعليمي لنظام  

 

 .32، ص2019محمد فتحي، مصطلحات منهاج حازم القرطاجنهي، دار الأمهة للنهشر والتهوزيع، مصر،  سحر 1
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ل المشرق العربي، لأنه المناهج    ، ومصطلحاتها ومدلولاتها تختلف من دولة لأخرى تعليمي في دولة من دوه

 .ومن تخصص لآخر

 Didactic: التّعليميّة -1

 التّعليميّة لغة:  -أ

ة )علم(، جاء في القاموس  التهعليميهة في اللهغة العربيهة مصدر صناعي لكلمة )تعليم( المشتقهة من ماده

عَلِمَه، كسَمِعَه، بالكسر: عرفه، وعَلِمَ هو في نفسه ورجل عالمٌ وعَلِيمٌ،    ه("817-)ت  للفيروزآباديالمحيط  

، وأعلمه إياه فتعلهمه... وعلِم الأمر: أتقنه ماً، ككِذهابٍّ مٌ، كجُهاال، وعَلامه العلم تعليمًا وعِلاه   ."1ج: عُلَماءٌ وعلاا

 التّعليميّة اصطلاحا: -ب

"نظريهة    بوقفحة وهي في نظر  التهعليميهة مصطلح تربوي يبحث في طرائق ووسائل التهعليم والتهعلهم،  

مجموعة من المفاهيم والركائز الهتي تنبني عليها  ها  وتنطوي تحت"  2ولدت من رحم البحث اللهساني النهظري 

والتهعليميهة مصطلح عربي مترجم عن المصطلح الأجنبي  العمليهة التهعليميهة، وهي المعلم والمتعلهم والمعرفة،  

(Didactic  )  ويعني "منهجيهة التهدريس"، وهي حسبB.Jasmin     ،ة الدهراسيهة بغية تدريسها "تفكير في الماده

ة الدهراسيهة وبنيتها ومنطقها... ومشاكل ترتبط بالفرد   فهي تواجه نوعين من المشكلات: مشكلات تتعلهق بالماده

 .3ة التهعلهم، وهي مشاكل منطقيهة وسيكولوجيهة"في وضعي

 

ين محمد بن يعقوب الفيروزآبادي، القاموس المحيط، تح: 11 مكتب تحقيق التهراث في مؤسسة الرهسالة، مؤسسة مجد الده
   .1140، ص2005الرهسالة، بيروت، لبنان، 

تعليميهة اللهغة العربيهة في ظله التهدريس بالكفاءات، الطهور الثهانوي أنموذجا، مجلهة الموروث، مستغانم، محمد بوقفحة،  2
 . 319ص ،01/01/2014 ،3، العدد 3المجلد 

 . 44، ص2009المركز الوطني للوثاق التهربويهة، ملحقة سعيدة، المعجم التهربوي، وزارة التهربيهة الوطنيهة، الجزائر، ينظر:  3
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ة الدهراسيهة أو المحتوى المعرفي لها ينبني على مجموعة من الأسس العلميهة والمنطقيهة تقوم  فالماده

ة التهخصص، لأ  نه هناك مجموعة من المواد التهعليميهة المعروضة على المتعلهم،  التهعليميهة بضبطها حسب ماده

ة بمجموعة من الخصائص المميهزة لها عن باقي المواد، فتعليم العربيهة مثلا يختلف تماما عن   وتنفرد كله ماده

 تعليم الرهياضيات وذلك لاختلاف بنيات المادتين ومنطقهما التهعليمي. 

ة المرتبطة منها بالفرد فيمكن تقسيمها إلى   وبالعودة إلى المشاكل الهتي تنبري لها التهعليميهة خاصه

تعلهق بالمعلهم، وآخر بالمتعلهم، ونجد عند المعلهمين مشاكل متنوهعة ومختلفة بتنوهع المواد الدهراسيهة  قسمين: قسم ي

واختلافها، وقد نجد عند المعلهم الواحد من هذه المعضلات ما تفرهق بين معلهمي المواد، ونخصه بالذهكر هنا  

 ير من المواد الأدبيهة والعلميهة والفنيهة.معلهم المرحلة الابتدائيهة الهذي يقع على عاتقه تعليم عدد كب

الطهرائق   أيسر  المتعلهم وتبحث عن  اهتمامها على  التهعليميهة تصبه  أنه  المتعلهم، نجد  إلى  وبالنهظر 

البناء، تظهر مجموعة من المشاكل الاجتماعيهة   لتنميهة مهاراته، وبناء كفاءته، وفي خضم هذا  والوسائل 

والنهفسيهة، والمعرفيهة، والفيزيولوجيهة، وهو ما يعرف في علوم التهربيهة بالفروق الفرديهة بين  والثهقافيهة، والنهمائيهة،  

المتعلهمين، وهنا يظهر دور التهعليميهة في البحث عن حلول ناجعة للحده من هذه العراقيل الهتي تقف حاجزا  

 أمام التهعلهم.

الأسودوترى   للماده   الزّهرة  يخطط  "علم  التهعليميهة  وتقديمها  أنه  مراقبتها  على  وينصبه  التهعليميهة  ة 

المتعلهم  1وتنظيمها  مستوى  كشفها عن  في  تظهر  المثال  سبيل  على  العربيهة  اللهغة  في  التهعليميهة  فمهمهة    "

المستوى   لمكتسباته، وتجعل من هذا  التهشخيصي  التهقويم  بعمليهة  فتقوم  الدهراسيهة،  نة  السه بداية  الحقيقي في 

 

التهعليميهة،    1 مفهوم  في  قراءة  الأسود،  المجلد  الزههرة  بشار،  والاجتماعيهة،  الانسانيهة  راسات  للده اورة  السه العدد  6مجلهة   ،2  ،
 . 76، ص30/12/2020
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نة    ،وتصميم الدهروس المقررة  ،ققاعدة للانطلا زم لاعتماده خلال السه ط المحتوى المعرفي اللاه وتحديد متوسه

وإصلاح أي عناصر دخيلة يمكن أن تكون سببا في عرقلة سير    ،الدهراسيهة، مع تقويم مرحلي لهذا المحتوى 

نوي المقرر. مستعينة في كله ما سبق بالطرائق التهعليميهة الفعالة والوسائل البيداغوجيهة المعينة    التهدرهج السه

 على الفهم والتهثبيت.  

 وخلاصة لما سبق فإنه مهمهة التهعليميهة تتمثهل في: 

ة التهعليميهة. -  مراقبة الماده

ة التهعليميهة. -  تنظيم الماده

ة التهعليميهة.  -  تقديم الماده

وتهتم باختيار الطرائق المناسبة  أمها إجرائيها فالتهعليميهة مصطلح تربوي يتناول الطريقة المثلى للتهعليم،  

ة اللهغة العربيهة عموما وميدان فهم المنطوق   ة من المواد، وهي تخصه في هذا البحث تعليم ماده لتعليم ماده

الجانبين   في  مفيدة  علميهة  بنتيجة  من خلالها  تخرج  علميهة  دراسة  دراسته  فتحاول  بشكل خاص،  وإنتاجه 

 حليل محتويات الميدان وبيان أهدافه وأهميهته وكيفيهة تعليمه. النهظري والتهطبيقي. وذلك عن طريق ت

 العلاقة بين عناصر التّعليميّة:   -

عناصرها   شتهى  في  التهطوير  لتحقيق  "متفاعلة  وجعلها  التهربويهة،  المنظومة  بتطوير  التهعليميهة  تهتم 

"، ولذلك تهتم بدراسة العلاقة بين المعلهم والمتعلهم والمعرفة، أو ما  1المختلفة وفي جميع المراحل التهعليميهة

يسمى بالمثلهث التهعليمي، وهذه العلاقة تحددها طبيعة كل عنصر من عناصرها وتفاعله مع الآخر؛ فتفاعل 

 

ر والتهوزيع، عمان، الأردن،    1  .13، ص 2011رائد يوسف خضر، الإشراف التهربوي الحديث، دار غيداء للنشه
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قناعات تغيير  المتعلهم ويحاول  في  يؤثهر  المعلهم  وتأثهر؛ حيث  تأثير  ينتج علاقة  المتعلهم  وبناء المعلهم مع  ه، 

كفاءاته، وتطوير مهاراته، والمتعلهم يتأثهر بمعلهمه ويستجيب لتوجيهاته، وقد يكون هو نفسه مؤثهرا في المعلهم،  

بينما يوصف تفاعل المعلهم مع المعرفة بأنهه علاقة نقل وتبسيط، فالمعلهم عليه أن نقل المعرفة، وشرحها، 

ما علاقة المتعلهم بالمعرفة فتتمثهل في الاستفادة والتهطبيق،  وتفكيكها، ووضعها في قوالب مناسبة للمتعلهم، أ

كل رقم ) ف أو خارجه. والهشه ح ذلك:                                   1إمها داخل الصه  ( يوضه

 

 

 

 

 العلاقة بين عناصر المثلّث التّعليمي   يمثّلرسم مفاهيمي : (1الشّكل رقم )               

 الميدان:  -2

ة قصد التهعلهم، وعدد  جاء في   دليل تعليميهة اللهغة العربيهة أنه "الميدان هوه الجزء المهيكل والمنظهم للماده

ة اللهغة العربيهة ثلاثة:  املة، وميادين ماده ة يحدد عدد الكفاءات الختاميهة المحققة للكفاءة الشه الميادين في الماده

 ".1ميدان الإنتاج الكتابي ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، وميدان فهم المكتوب، و 

 

طالنهواة 1 ط، الوطنيهة لمفتهشي اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه ، وزارة التهربيهة  دليل تعليميهة اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه
 04، ص2016الوطنيهة، الجزائر، 
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للمعارف   المنظهمة  اللهغويهة  الكفاءات والمهارات  الهذي تندرج تحته  النهشاط  أنهه  ويعرهف إجرائيها على 

 خلال المقطع التهعليمي، وتشمل ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، وميدان فهم المكتوب، وميدان إنتاج المكتوب.

 Oral expression comprehension and productionفهم المنطوق وإنتاجه:  -3

 فهم المنطوق لغة:  -أ

القاموس المحيط: "نطقَ   ة )نطق(، يقول صاحب  مصطلح )منطوق( اسم مفعول مأخوذ من ماده

 "1ينطِق نطقًا ومَنْطِقاً ونُطُوقًا: تكلهم بصوت وحروف تعرف بها المعاني 

. والمِنْطيق:  التهحدهث: تَكَلامَ. والمنطق  نُطقاً لابن منظور: "نَطَق النهاطِقُ ينطِقُ  وجاء في لسان العرب

 البليغ؛ أنشد ثعلب:

 " 2والنهوم ينتَزِعُ العصَا من ربهِها             ويلوك ثِنْىَ لسانِه المِنْطِيقُ 

 فهم المنطوق اصطلاحا: -ب

وت،  جاء في الوثيقة المرافقة لمنهج اللهغة العربيهة أنه "ميدان فهم المنطوق هو إلقاء نصه بجهارة الصه

ة الفكرة   امعين وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة، بحيث يشتمل على أدلهة وبراهين تثبت صحه لإثارة السه

امع قد يقتنع بفكرة ما  الهتي يدعو إليها المرسل، ويجب أن يتوافر في المنطوق عنصر الاس تمالة لأنه السه

ولكن لا يعنيه أن تنفهذ فلا يسعى لتحقيقها، وهذا العنصر من أهمه عناصر المنطوق لأنهه يحقق الغرض من  

المطلوب، وهو إلى ذلك أداة من أدوات عرض الأفكار وشرحها ونقدها والتهعليق عليها، ووسيلة للتهعبير عن  

 

 . 926مرجع سابق، صباب النهون، الفيروزآبادي، القاموس المحيط،  1
، 1981علي الكبير وآخرون، باب النون، دار المعارف، بيروت، لبنان، ابن منظور، لسان العرب، تح: عبد الله 2

 .4462ص
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وتص  الرهأي  وإبداء  التهعبير  الأحاسيس  شكلين:  ويتخذ  والأفكار  للمعلومات  إرسال  أداة  وهو  المشاعر.  وير 

 ."1الوظيفي، والتهعبير الإبداعي

 تحليل التّعريف:  ▪

ر،   وت وإبداء الانفعال، فالجهارة ضده السه ورد في تهعريف فهم المنطوق أنهه إلقاء نصه بجهارة الصه

م في تغيير نبرات صوته  ذلك أنه المعلهم يلقي النهص بصوت يسمعه من في الصه  ف جميعهم، فعليه "التهحكه

ف، وإبعاد للمشوشات  2من لحظة لأخرى كي يشده انتباه الحضور  "  وذلك بعد أن يخيهم هدوء تام في الصه

جميعها باستثناء كرهاس لتسجيل رؤوس الأقلام، أو العبارات غير المفهومة، أو الأفكار مهما كانت، وهذا  

تعبيراته وللحماسة الإلقاء يجب أن يكون   نبراته وللحزن  فللفرح  لكله موقف،  المناسب  بالانفعال  مصحوبا 

  ، تها في التهعامل مع الألفاظ، كما ورد في التهعريف ضرورة مصاحبة ما سبق كلهه بإشارات اليده تها وشده قوه

ح الفكرة المنطوقة لفظا مباشرا،  أو بواسطة جهاز    والحركات، والمثيرات، والإيماءات، وما من شأنه أن يوضه

ما، وهذا من أجل إثارة المستمعين، وجذبهم نحو أفكار النهص لمناقشتها وتحليلها، كما أنه النهص المنطوق  

يجب أن يكون مستساغا ومحبذا؛ يستميل المتعلهمين ويجذبهم فينتبهون إلى الأفكار ويسعون لتطبيقها أو  

 تمريرها للآخرين خارج وداخل المدرسة.

المنطوق يعده أداة لشرح الأفكار وعرضها وإبداء الرهأي نحوها موافقة، تفنيدا أو تضامنا،  كما أنه فهم  

كما أنهه وسيلة للتهعبير عن خلجات النهفس وما يختزنه الفكر من إبداع منطوق أو معبهر عنه برسم أو إنجاز،  

و تشاركي، ومنه يكون  فيتمكهن المتعلهم من تصوير مشاعره ويشاركها مع الآخرين في صورة أداء فردي أ 

 

صة للهغة العربيهةاللهجنة الوطنيهة للمناهج،  1 ط، المجموعة المتخصه ،  الوثيقة المرافقة لمنهج اللهغة العربيهة، مرحلة التهعليم المتوسه
 . 04، ص2016، الجزائر، وزارة التهربيهة الوطنيهة

 .107، ص2009، عمان، الأردن، دار أسامة للنشر والتوزيع، المعلهم واستراتيجيات التهعليم الحديثالصيفي عاطف،  2
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ة للوصول إلى الإنتاج   المتعلهم قد تلقى أفكارا جديدة حلهلها وناقشها؛ فيستوعبها ثم يبني عليها تصوراته الخاصه

   الخاصه الهذي يشكهل الإبداع.

الإبداعيهة   خصيهة  الشه على  "التهعرهف  اكتشافها    -للمتعلهم-إنه  كيفيهة  أنه  كما  اليسير  يء  بالشه ليس 

تعده أحد المشكلات الهتي يتصدهى لها علماء هذا العصر. ولم تعد مهمهة التهربيهة نقل المعلومات    وتنميهتها

  له فحسب، وإنهما تسعى ببرامجها وفعاليهاتها نحو تدريب وترقيهة المهارات والأهمه من ذلك تنميهة القدرة لدى ك

  ."1فرد متعلهم على الفهم والتهفكير المتهقد ليواكب عصر تدفهق المعلومات وتسارعها 

نة  ويمكن تعريف فهم المنطوق إجرائيها بأنهه ميدان من ميادين تعليم اللهغة العربيهة لدى متعلهمي السه

الميدان تنميهة مهارتين رئيستين من مهار  ط، ويستهدف هذا  المتوسه التهعليم  اللهغة وهما  الأولى من  ات تعلهم 

( تاريخ الاعتماد الفعلي لمناهج الجيل  2016، وبدأ العمل بهذا المصطلح انطلاقا من )التهحدهثالاستماع و 

طة بالجزائر.    الثهاني من التهدريس بالكفاءات في المرحلة المتوسه

 Skill المهارة: -4

   :لغة تعريف المهارة -أ

العروس   تاج    به   يوصف  ما   وأكثر   عمل،  بكل  الحاذق :  رُ اهِ المَ "ه( 1205)ت    للزّبيديجاء في 

 :علاثة بن علقمة  على عامر تفضيل  فيه يذكر  الأعشى  قال. محركة مهرة، ج  جيد،المُ  ابحالسه 

ام بين   *   اــــــــــــــــــــــــــــــــتماريتم فيه الذي إنه   والناهظر  عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــللسه

 

،  عمهان، الأردن،  مركز ديبونو لتهعليم التهفكير،  الابداع والتفكير الابتكاري وتنميهته في التهربيهة والتعليم،  العبيدي محمد وآخرون   1
 . 11، ص2010
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 ر ـ ــــالماط اللهجب صوب  جنب   *   الهذي الظنون  الجد جعل اـــــــم

 اهر ــــــــــــــــــــــوالم بالبوصي يقذف   *   اــــــــــــــــــــــــطم ما إذا الفراتي  مثل

. ارتفع:  وطما  الفرات،  إلى  المنسوب   الماء:  والفراتي.  بمائها  يوثق  لا  التي:  والظنون .  البئر:  الجد

 كمنع  وبه،  وفيه  يءالشه   رَ هَ مَ   وقد.  الزمخشري   قاله  ر،المتمهه   وكذلك  ابح،السه :  والماهر.  الملاح:  والبوصي

  هارة،ومِ   هارةمَ :  سانالله   وفي.  حاذقا  صار   أي   بفتحهما،  ارة،هَ ومَ   هارا ومَ   م،بالضه   ورا،هُ ومُ   بالفتح  را هْ مَ   ر مهُ يَ 

  ."1وكتابة  كسحابة

 أو قول.  ،أو فعل ،والحذق في عمل ،والاحتراف ،فالمهارة مصطلح يدله على الذهكاء وحسن الأداء

 :  اصطلاحاالمهارة  - ب

أو تكوينه   ،أو اكتسابه  ،هناك تعريفات عديدة للمهارة، فقد تمه تقديمها على أنهها "شيء يمكن تعلهمه

ة وطبيعتها وخصائصها   لدى المتعلهم عن طريق المحاكاة والتهدريب، وما يتعلهمه يختلف باختلاف نوع الماده

". فهي بذلك نشاط أو أسلوب أو عمل يتمه بناؤه أو تعليمه للفرد بهدف الوصول إلى  2والهدف من تعلهمها 

جم المصطلحات التهربويهة والنهفسيهة أنه المهارة تعني  درجة الإتقان من خلال التهدريب والتهكرار. بينما يرى مع

رعة والاتقان مع اقتصاد في الجهد المبذول   ".3"القيام بعمليهة معيهنة بدرجة من السه

 

دار الكتب ،  14  زء ج، ال07المجلهد    ،تاج العروس من جواهر القاموس،  د محمد مرتضى بن محمد الحسنيالسيه   ،الزبيدي 1
 . 85، ص2007، بيروت، لبنان، العلميهة

عوديهة، دار التهدمرية، المهارات اللهغويهة، ابتسام محفوظ أبو محفوظ 2  .15، ص2017، السه
ار المصريهة اللهبنانيهة، معجم المصطلحات التهربويهة والنهفسيهةحسن شحاتة وزينب النهجار،  3  .301، ص2003، القاهرة، الده
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رعة في إنجاز الأعمال بإتقان تسمى مهارة، وهذه المهارة لا شكه أنها تبنى بالمران والتهكرار   فالسه

يمكن تعريفها على أنهها "قدرة عاليهة على أداء فعل معقهد في مجال معيهن  وبدرجة عاليهة من الإتقان، كما  

قة  1بسهولة ودقهة ابق من حيث القدرة على القيام بالعمل بالده " وهذا التهعريف يصبه في معنى التهعريف السه

زمين.   والإتقان اللاه

لعمليهة المدرهبة على مواجهة مواقف  كما يرى المعجم العصري للتهربيهة أنه المهارة هي "القدرة العقليهة وا

ا من القدرات الذههنيهة والبدنيهة الهتي تؤههله  الإنسان الماهر هو الهذي يملك كمًّ ف "  2الحياة أو مشكلاتها بنجاح

. فكلهما  لبياجيهلحله المشكلات، وهذا تعريف يصبه في صميم المبادئ الهتي جاءت بها النهظريهة البنائيهة  

رعة في حله المسائل الحسابيهة  كانت الكفاءة عال يهة كانت قدرة الإنسان على حله المشكلات أسهل وأسرع، كالسه

 ذهنيا والقدرة على التهعامل مع الكرة بمهارة عاليهة في الملعب. 

للفرد  تسمح  عاليهة  وبدنيهة  عقليهة  كفاءة  المهارة هي  أنه  القول  يمكن  ابقة  السه التهعريفات  من خلال 

قياسي متوخيها  بالتهعامل مع الوض  فيها، فيستطيع حلهها بطرائق متعددة وفي زمن  الهتي يقع  عيات المشكل 

لامة في الوصول إلى النهتائج.  الإتقان والسه

  Listening skill :مهارة الاستماع -5

 أصل الاستماع عند العرب: -أ

 

 . 81، ص2007، الأردن،  دار كنوز المعرفة،  معجم مصطلحات التهربيهة والتهعليممحمد حمدان،   1
 .71، ص2013، القاهرة، الكتبعالم ، المعجم العصري في التهربيهة، سونيا هامل قرازمل 2
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الكريم   القرآن  ثلاثة مصادر رئيسة، وهي  إلى  العرب  الاستماع عن  النهبوي  يعود أصل  والحديث 

عر، "فهذه ريف والشه ماع  الأصل   في  ونُقل  أخذ   كلهها   الثهلاثة  الأنواع   الشه فهية  والرواية  والمشافهة،  بالسه   أصل   الشه

ماع  المشافهة  يلغ  لم   والكتابة  التهدوين  وظهور  العربية،  الثهقافة  أصول  من فقد      "،1خاصة  الكريم   القرآن  في   والسه

ل ما   لام مشافهة، و نقل إلى النهاس ما بله سمع رسول الله أوه غه به جبريل سمع القرآن من جبريل عليه السه

لام مشافهة أيضا، لينتقل بعد ذلك بينهم بالتهواتر، فيجوب المدن والحواضر والقبائل وهو لم يقرأ   عليه السه

ة  مع دخول العجم    بعد من ورق، ومع التهدوين والقراءة لم يقلل ذلك من شأن الاستماع، بل بقي أصلا خاصه

في    الأشباه والنهظائرالإسلام، فكان عليهم الاستماع إلى القرآن رجاء تجويده ومعرفة مخارجه وتبيهن مواطن 

   كلماته الهتي قد يشكل فهمها على العربيه والأعجمي حاجزا نحو القصد والأصل. 

ريفة، نهة النهبويهة الشه   صلهى   الله  رسول  سمعت:  يقول  ديثالح   راوي   نجد   ما  "فكثيراً   أمها فيما يخصه السه

  لسامعه   بالنهسبة  هو   جهريهة  قراءة  الآن  نقرؤه  نبويه   حديث  وأي.  الحديث  نصه   ويَذكر  يقول،  وسلهم  عليه  الله

، غير أنه الحديث   .2مسموع  نصه  وما ذكر في شأن القرآن من تواتر بالمشافهة يصدق على الحديث النهبويه

عيف في الإسناد   يجوز روايته بالمعنى عكس القرآن الهذي يروى باللهفظ، كما أنه من الحديث الصحيح والضه

واة من يشكه  والمتن، فيؤخذ بعين الاعتبار راوي الحديث بالتواتر بواسطة العن عنة، فإن كان من   سلسلة الره

ة.  حه  في صدقه وعرف عنه الكذب في الحديث فإنه يخرج الحديث من دائرة الصه

 

حامد 1 السلام  الاستماع،  عبد  لمهارة  عربية  نظرية  بتاريخ  نحو  نشر  الإلكتروني،  حماسة  موقع   ،02  /03  /2016  ،
https://www.hamassa.com/2016/03/02 :20:21، 15/06/2023، تم الاطهلاع عليه بتاريخ . 

 المرجع نفسه. 2
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ماع  المشافهة  آيات  "ومن  عر  في  والسه   ويسمع،   يتلقى  جمهور  على  ويُلقى  يُنشد  –  يزال  وما  –  كان  أنهه  الشه

ة  بطريقة  الأداء  إلا  والإلقاء  للإنشاد  معنى  ولا وتي  التهلوينو   التهنغيم  من  فيها  خاصه   والوقف   النهبر  وتنويع  الصه

عر  معاني يناسب ما اعر، وأغراض قصيدته، فإن أنشد   التهحدهثفيكون ". 1الشه المسموع كاشفا عن نفسيهة الشه

با فلا شكه أنه غرضه هو إظهار الحزن والألم من خلال الكلمات، وإن كان   أحد القصيدة على مقام الصه

عادة والبهجة في النهفس، وكذلك الحال مع بقيهة المقامات   الإنشاد على مقام النههاوند فإنه غرضه هو إظهار السه

 غراضها.  وأ 

 الاستماع في القرآن: آيات  -ب

 تعالى: منها قولهآيات الاستماع في القرآن كثيرة 

 . 204سورة الأعراف، الآية  "وَإِذَا قُرِئَ الْقُرْآنُ فَاسْتَمِعُوا لَهُ وَأَنْصِتُوا لَعَلَّكُمْ تُرْحَمُونَ "

رحمه الله، ظاهرة وجوب الاستماع والإنصات وقت قراءة القرآن في  ه(  538)ت    الزّمخشري قال  

لاة أن ينصت القوم   لاة فنزلت، ثمه صار سنة في غير الصه صلاة وغير صلاة، وقيل كانوا يتكلهمون في الصه

قيل:  إذا تلا عليكم الرهسول القرآن عند نزوله فاستمعوا له. و "إذا كانوا في مجلس يقرأ فيه القرآن. وقيل معناه:  

فالاستماع يكون بمعنى التهطبيق للكلام المستمع إليه،   ".2معنى فاستمعوا له: فاعملوا بما فيه ولا تجاوزوه

 

بتاريخ    1 نشر  الإلكتروني،  حماسة  موقع  الاستماع،  لمهارة  عربية  نظرية  نحو  حامد،  السلام  ،  2016/  03/  02عبد 
https://www.hamassa.com/2016/03/02 :20:21، 15/06/2023، تم الاطهلاع عليه بتاريخ . 

اف، ج،  محمود بن عمر،  الزهمخشري  2 ،  1ط  ، بيروت، لبنان،دار الكتاب العربي،  الداني زهوي ، تح: أبي عبد الله  1الكشه
 . 143، ص2006
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فقولك للولد استمع إلى كلام والدك فالقصد منه طبهق كلام والدك ولا تخرج عنه، وليس مرهد الانتباه له وتدبهر  

 كلامه فقط. 

أي" قد جاءك أمر عظيم فتأههب   .13سورة طه، الآية    "اسْتَمِعْ لِمَا يُوحَى وَأَنَا اخْتَرْتُكَ فَ "  تعالى وقوله   

ديد على ما سيوحى إليه." 1له   والاختيار الاصطفاء، وأمر الاستماع غرضه التأههب والاستعداد والتهركيز شه

قال ابن كثير: )واستمع(    .41الآية  سورة ق،  "مِن مَّكَان ٍۢ قَرِيب ٍۢ  لْمُنَادِ ٱيَوْمَ يُنَادِ   سْتَمِعْ ٱوَ تعالى: " وقوله

 .  أي أنصت له وأعره انتباهك. 2يا محمهد، للملك الذهي ينادي لتجمهع النهاس لفصل القضاء

سورة   "وَمِنْهُمْ مَنْ يَسْتَمِعُ إِلَيْكَ وَجَعَلْنَا عَلَى قُلُوبِهِمْ أَكِنَّةً أَنْ يَفْقَهُوهُ وَفِي آذَانِهِمْ وَقْرًا تعالى "وقوله  

ومن هؤلاء المشركين، قوم يحملهم بعضَ  "  أي:  :  ه(1376)ت    رحمه اللّه   السّعديّ قال    .25نعام، الآية  الأ

الحق واتباعه، ولهذا لا  تقول، ولكنه استماع خال من قصد  لما  إلى الاستماع  الدواعي  الأوقات، بعضُ 

 ."  3ينتفعون بذلك الاستماع، لعدم إرادتهم للخير 

مَّ ٱوَمِنْهُم مَّن يَسْتَمِعُونَ إِلَيْكَ ۚ أَفَأَنتَ تُسْمِعُ تعالى "وقوله  سورة يونس، الآية   "يَعْقِلُونَ  وَلَوْ كَانُواْ لَا  لصُّ

بي صلى الله  إلى النه  منهم مَنْ يَسْتَمِعُونَ سول، ولما جاء به، و أن بين للره يخبر تعالى عن بعض المكذه " .24

ب العثرات،  كذيب وتطله ج والته فره على وجه الاسترشاد، بل على وجه الته   عليه وسلم وقت قراءته للوحي، لا

الته  باب  عليهم  انسد  جرم  لا  خيرًا،  أهله  على  مُجدٍّ  ولا  نافع،  غير  استماع  فائدة  وهذا  من  وحرموا  وفيق، 

 

 308، ص1882الخازن البغدادي، لباب التأويل في معاني التهنزيل، المكتبة الأزهريهة، مصر،  1
ين  وأب  ،ابن كثير  2 القاهرة،  ، دار الاعتصام،  وف سعد، المجلهد الرابع ؤ تفسير القرآن العظيم تح: طه عبد الره ،  الفداء عماد الده

 . 294، ص 2008
عدي  3 ويحق المطيري تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان تح عبد الرحمن بن معلا الله ،  عبد الرحمن بن ناصر  ،السه
 . 254-253، ص2002، 1ط ،، مؤسسة الرهسالة، بيروت، لبنان 07ج
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ما وَلَوْ كَانُوا لَا يَعْقِلُونَ "  :الاستماع، ولهذا قال   :في المتقرر، أيالاستفهام، بمعنى النه وهذا    "أَفَأَنْتَ تُسْمِعُ الصُّ

فإذا كان من    .ذين لا يستمعون القول ولو جهرت به، وخصوصًا إذا كان عقلهم معدومًام اله لا تسمع الصه 

بون، كذلك ممتنع إسماعك إياهم، إسماعًا ينتفعون ذي لا يعقل للكلام، فهؤلاء المكذه المحال إسماع الأصم اله 

الحجة، فقد سمعوا ما تقوم عليهم به حجة الله البالغة، فهذا طريق عظيم من طرق العلم قد  ا سماع  وأمه   .به

 ".1قة بالخيرانسد عليهم، وهو طريق المسموعات المتعله 

يتهضح من خلال آيات الاستماع الهتي ذكرنا أنه الاستماع لا يقتصر على حسه الأذن فحسب، بل  
د العثرات ومجانبة طلب الخير   يعني العمل والانتباه والتهركيز، وقد يكون غير نافع ومجد في مواطن ترصه

 من ورائه. 

 :  لغة تعريف الاستماع -ت
مع حسه الأذن، وهي قوهة فيها، بها مع أيضا اسم ما وقع فيها    س.م.ع: السه ندرك الأصوات. والسه

 من شيء تسمعه، واستمع له وإليه: أصغى، قال أبو دؤاد يصف ثورا:
 لصوت ناشد  ويصيح تارات كما اسـ         تمع المضله 

   2..42سورة يونس، الآية  "إِلَيْكَ  يَسْتَمِعُونَ  مَّن وَمِنْهُم  وشاهد الثهاني قوله تعالى: "

 : اصطلاحاتعريف الاستماع   - ث

 

عدي 1 ابق، المرجع عبد الرحمن بن ناصر ،السه  . 365، ص السه
 . 129-128-123-122، مرجع سابق، صالسيهد محمد مرتضى بن محمد الحسني، الزبيدي 2
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فهم   وإرادة  بقصد  الأصوات  "تلقي  في  تتمثهل  )الإدخال(  الاستقبال  مهارات  من  مهارة  الاستماع 

" 2."  فهي بذلك فعل واع يتطلهب الانتباه والتهركيز، ومنه القدرة على "تحديد وفهم ما يقوله الآخرون 1وتحليل

أ  الرهد عليهم  و الانتفاع بأقوالهم، فلا يمكن تحقيق مهارة الاستماع ما لم  وذلك للإجابة عن تساؤلاتهم أو 

 يتمكن الفرد من فهم وتحليل الخطابات المستمع إليها. 

الاستماع  كما   مهارة  أنه  التهربيهة  في  العصري  بالمعجم  "سمع طبيعي    هي Listening skillورد 

 ".3يحتاج إلى تدريب وتركيز، وإعمال الذههن والإنصات لإدراك المعاني المقصودة

امع    ماع طبيعي ولا يتوخى السه ماع والاستماع، ذلك أنه السه وهذا التهعريف قد جمع بين مفهومي السه

هذا التهركيز يتبعه تحليل  فيه التهركيز على القول، بينما الاستماع يحتاج إلى تركيز كما ورد في التهعريف، و 

وت المسموع لإدراك المعاني المقصودة منه للرهد عليها أو تقبهلها.   للكلام أو الصه

ن من أربعة عناصر رئيسة، ومن دون   كريمان بدير وإملي صادقيرى   أنه عمليهة الاستماع تتكوه

 يلي: هذه العناصر لا يمكن أن يحدث الاستماع المرغوب، وتتمثهل هذه العناصر فيما

 "فهم المعنى الإجمالي. - ج

 تفسير الحديث والتهعامل معه. - ح

 تقويم ونقد الحديث.  - خ

خصيهة -د   ".4ربط المضمون والمستقبل بالخبرات الشه

 

 .16ابتسام محفوظ أبو محفوظ، مرجع سابق، ص 1
عوديهة،  مركز استراتيجيهات التهربيهة بالحوار والاستماع والإقناع،    أساليب التهربيهة التهفاعليهة،  ام بن إبراهيمشالملا ه  2 ه،  1439،  السه

 .22ص
 .156سونيا هامل قزامل، مرجع سابق، ص 3
ادق 4  . 67، ص2009، دار عالم الكتب، القاهرة، تنميهة المهارات اللهغويهة للطهفل، بدير كريمان وأملي الصه
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تلك   بتفسير  يقوم  ثم  الإجماليهة  معانيه  ويدرس  للمسموع،  الإجمالي  المعنى  على  يقف  فالمستمع 

تلك التهفسيرات تبدأ عمليهة التهقويم والنهقد بإبداء الإعجاب أو  المعاني ويعطيها أبعادا غير مباشرة، وبناء على  

خصيهة، فكله ما يتعارض ما ذاكرته يكون محله رده  المعارضة، وينبني هذا التهقويم على خلفيهة الخبرات الشه

يهة يتمه تقبله أو تقويمه.  وانتقاد، وكله ما يناسب خبراته الشخصه

 :Speaking skill)التّحدّث(  التّحدّثمهارة  -6

اعتمد الإنسان في حياته على المشافهة بقدر كبير، ولم تنل الكتابة إلاه جزءا يسيرا مما جرى تأليفه 

أو تقييده، وكان اعتماد الإنسان على المشافهة استجابة لدواع حياتيهة متعلهقة بالتهداول وقضاء الحوائج، فأبدع  

عراء والفصحاء في التهلاعب بالعبارات، وإفحام   الطهيهب    التهحدهثالخصوم وإقناع الجمهور بضروب من  الشه

والرهثاء والهجاء والحكمة وما إلى ذلك، وما وصلنا بالتهواتر إلاه نزر يسير مما كانت عليه أيام العرب في  

 الجاهليهة والإسلام وحتى في لاحق من الزهمان.  

ة وحتى الأنبياء فقد اتهجهوا إلى نشر رسالة اللّه للعباد عن   طريق الدهعوة مشافهة، وإقناع النهاس بالحجه

امغة والبرهان القاطع، ويكفينا منها ما جاء في القرآن الكريم في حوار نبيه الله إبراهيم مع الملك النهمرود   الده

  يُحْيِي   الَّذِي  رَبِّيَ   إِبْرَاهِيمُ   قَالَ   ذْ إِ   الْمُلْكَ   اللَُّ   آتَاهُ   أَنْ   رَبِّهِ   فِي  إِبْرَاهِيمَ   حَاجَّ   الَّذِي  إِلَى  تَرَ   أَلَمْ في قوله تعالى: "" 

مْسِ   يَأْتِي  اللََّ   فَإِنَّ   إِبْرَاهِيمُ   قَالَ   ۖ    وَأُمِيتُ   أُحْيِي  أَنَا  قَالَ   وَيُمِيتُ    فَبُهِتَ   الْمَغْرِبِ   مِنَ   بِهَا  فَأْتِ   الْمَشْرِقِ   مِنَ   بِالشَّ

فقد كان حجاجا شفويا بالألسن، وقد      .258سورة البقرة، الآية    "الظَّالِمِينَ   الْقَوْمَ   يَهْدِي  لَا   وَاللَُّ   ۖ    كَفَرَ   الَّذِي

ة إبراهيم في قوله "فَإِنا  مْسِ   يَأْتِي  اللّاَ   ظهرت حجه الْمَغْرِبِ" وبيت القصيد أنه    مِنَ   بِهَا  فَأْتِ   الْمَشْرِقِ   مِنَ   بِالشا

لام وال ملك النهمرود بن كنعان كانت مناظرة شفويهة تحدهت فيها الألسن  المناظرة بين نبي الله إبراهيم عليه السه

ة والدليل.  بعضها بقوهة الحجه
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لام مع فرعون في قوله تعالى "     مُوسَى    آتَيْنَا  وَلَقَدْ وكذلك ما جاء في حوار سيهدنا موسى عليه السه

( 101) مَسْحُورًا مُوسَى   يَا لَأَظُنُّكَ  إِنِّي  فِرْعَوْنُ  لَهُ  فَقَالَ  جَاءَهُمْ   إِذْ   إِسْرَائِيلَ  بَنِي فَاسْأَلْ  ۖ   بَيِّنَات   آيَات   تِسْعَ 

ؤُلَاءِ   أَنزَلَ   مَا  عَلِمْتَ   لَقَدْ   قَالَ  مَاوَاتِ   رَبُّ   إِلاَّ   هَ  سورة  مَثْبُورًا"    فِرْعَوْنُ   يَا  لَأَظُنُّكَ   وَإِنِّي  بَصَائِرَ   وَالْأَرْضِ   السَّ

 . 102-101الإسراء، الآيات 

أو القول في هاتين الآيتين لوجدناه متكررا في ثلاث حالات وكلهها تدله على  التهحدهثتتبعنا فعل  لو 

ل "اسأل"   مشافهة  -والثهالث: "قال لقد علمت"    -مشافهة-والثهاني "فقال له فرعون"    -مشافهة-المشافهة، فالأوه

ريف ككل لوجدناه من أكثر الأ   -أيضا فعال تكرارا واستخداما،  ولو تتبعناه في القرآن الكريم والحديث النهبويه الشه

ودوره الكبير في حياة الفرد، فبه يكون الإقناع ويحدث    التهحدهثوهذا إن دله على شيء إنما يدله على أهميهة  

  ""تكلهم كي أراك  سقراطالتهواصل في أجله صوهره، وبه يعبر الإنسان عن مكنون شخصيهته، وفي ذلك يقول  

 ."1و"المرء بأصغريه قلبه ولسانه

م لفصاحة لسانه وكان   التهحدهثرأينا فإنه مهارة  فكما   ل وفكان الرهجل يقده كانت سلاح الإنسان الأوه

النهاس يزوجون بناتهم لمن فصح لسانه وقله لحنه، ولا يزال النهاس بعد زمن غير قليل يختارون سيهدهم لقوهة  

في   والأقر   التهحدهث حجته  الأفراح  في  قوله  وجميل  الكرب،  عند  تدبيره  م  وحسن  يقده هذه  أيامنا  وفي  اح. 

المناصب والمراتب، ونجد أئمة   النهاس ورضاهم رجاء بلوغ  لينالوا إعجاب  أنفسهم  حون للانتخابات  المترشه

وعلمائهم يجهدون ألسنتهم لهداية عباد اللّه بالكلمة، فإنه أذن الإنسان تلقف من اللهسان أكثر مما    المسلمين

 تلقفه العين من الكتاب.

 

 . 33، ص2013، القاهرة، مصر، دار الفضيلة للنشر والتهوزيع، لكل مثل حكايةبرجل،   أحمد سيد حامد آل 1
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الاس ند  ويعرهف  السه عرض  خلال  من  قل  والصه بالتنميهة  المستهدفة  المهارة  أنهه  على  إجرائيها  تماع 

 المنطوق ومناقشته مع المتعلهمين في ميدان فهم المنطوق وإنتاجه.

   Speaking skill )التّحدّث(: التّحدّثتعريف مهارة   -

   لغة: التّحدّث -أ

 وهو الجملة   بنفسه  مكتفيا   كان  ما   التهحدهث   وقيل   معروفٌ   القولُ   التهحدهث جاء في لسان العرب: " 

 حسب ابن سيده،  "1الجزء من الجملة وهو بنفسه مكتفيا   يكن ما لم والقَول

  من  أقل   يكون   لا  والكثير. والكَلِم   القليل  على   يقع  جنس  اسم :  التهحدهث:  وذكر صاحب الصحاح: "كلم

، ولهذا قال سيبويه: بابُ عِلْمِ ما الكَلِمُ من العربيهة. ولم يقل:    كلمات؛  ثلاث لأنهه جمع كَلِمَةٍّ، مثل نبقةٍّ ونبِقٍّ

؛ لأنهه أراد نفس ثلاثة أشياء: الاسم والفعل والحرف، فجاء بما لا يكون إلاه جمعا، وترك ما يمكن  التهحدهثما  

ر الكاف، وحكى الفرهاء فيها ثلاث لغات: كَلِمَةٌ،  لمة بكسأن يقع على الواحد والجماعة، وتميم تقول هي كِ 

مًا، مثل    وكِلْمَةٌ، وكَلْمَةٌ... والكَلِمَة أيضا: القصيدة بطولها. والكَليمُ: الهذي يكَلهِمُكَ، يقال: كلهمتُه تَكْليمًا وكِلاا

ه. وتَكَالمنا بعد التههاجر، ويقال: كانا متصارمين  كذهبته تكذيبا وكِذهابًا. وتكَلامْتُ كِلْمَةً وبِكِلْمَةٍّ، وكَالَمْتُهُ إذَا جاوبت

م، أي: موضعَ كَلام. والكَلمانيُّ المِنْطِيقُ   ".  2فأصبحا يتَكَالمَان، ولا تقل يَتَكَلامان. وما أجد متكلهما بفتح اللاه

 اصطلاحا:   التّحدّثمهارة  -ب

 

 3319ابن منظور، باب الكاف، مرجع سابق، ص 1
حاح: تاج اللهغة وصحاح العربيهة،  الجوهري, أبو نصر إسماعيل بن حمهاد   2 ، دار ، تح: محمهد تامر وآخرون   ، باب الكافالصه

 .1010ص  الحديث، القاهرة، مصر،
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ر به عما يعتمل في  "ما يصدر عن الإنسان من صوت يعباصطلاحا على أنهه:    التهحدهثيتعرهف  

قيقة الهتي تترك أثرا في حياة الإنسان وتعبهر عن نفسهكداخله بصورة تع  ".1س قدرته على امتلاك الكلمة الده

خص على اكتساب المواقف    (التهحدهث)  التهحدهث أنه مهارة    سونيا هانم قزاملترى  و  تعني "قدرة الشه

ن موقف ال حديث دائما من المتحدهث الهذي يحاول نقل فكرة معيهنة،  الإيجابيهة عند اتهصاله بالآخرين، ويتكوه

أو طرح رأي محدد، أو موضوعا بعينه، وهو الطرف المعني بالحديث، والمستمع له، ثم الظهروف المحيطة  

يهة أو معنويهة  ".2بموقف الحديث سواء كانت هذه الظهروف ماده

قل من خلال إعادة إنتاج    التهحدهثوتعرهف مهارة   إجرائيها على أنهها المهارة المستهدفة بالتهنميهة والصه

ند المسموع والمناقش، وإبداعاتهم حوله.   المتعلهمين للسه

 Individual differences الفروق الفرديّة:-7

 الفروق الفرديّة لغة:  -أ

بينه التهمييز  أو  شيئين  بين  الفصل  معنى  عن  اللهغة  في  الفرق  يخرج  قال  3ما "لا  فارس "،    ابن 

قُ  رْ "الفاء والرهاء والقاف أصل صحيح يدله على تمييز وتزييل بين شيئين. ومن ذلك الفرق: فَ   :ه(395)ت

 "4. يقال فرقته فرقا. والفِرْق: القطيعُ رِ عْ الشا 

 

 .19-18ابتسام محفوظ أبو محفوظ، مرجع سابق، ص 1
 .154سابق، صسونيا هامل قزامل، مرجع   2
 . 13، ص2006، بيروت، لبنان ،دار الكتب العلميهة، دقائق الفروق اللهغويهة في البيان القرآنيالدهوري،  محمهد ياس خضر 3
،  تح: عبد السلام محمد هارون   ،4معجم مقاييس اللهغة ج،  أبو الحسين أحمد بن فارس بن زكرياء القزويني الرهازي ،  ابن فارس  4

 . 493، ص 1979، وريادمشق، س ،دار الفكر
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القرآن فرقانا لأنهه   في العين "  ه(    175)ت  الخليلبين الحقه والباطل، يقول    يفصلومنه سمي 

كل كتاب أُنزل به فرْقُ اللّه بين الحقه والباطل،    :وتفارق القوم وافترقوا أي فارق بعضهم بعضا، والفرقان

ة ظاهرة على المشركين، وظفرا ويوم الفرقان يوم بدر وأحد، فَرَق اللّه بين   ويجعل اللّه للمؤمنين فرقانا أي حجه

 ". 1الحقه والباطل 

 الفروق الفرديّة اصطلاحا: -ب

ظاهرة الفروق الفردية تتمثل أساسا في التهفاوت والتهمايز الموجود بين الأفراد في جانب من الجوانب 

فات كمها ونوعا، وقد عرفها  فات، وقد تختلف هذه الجوانب والصه على   فرج عبد القادر طهأو صفة من الصه

خر، فهذا الفرد أكثر ذكاء من ذاك، وهذا أقل  أنهها: "الفروق الجسميهة والعقليهة والنهفسيهة الهتي تميهز فردا عن الآ

 ". 2انطوائيهة من ذاك، كما أن هذا أطول من ذاك...

فالفروق الفردية تميز الأفراد عن بعضهم بعض، فنميز الطهويل عن طريق القصير، والذهكي عن 

 .التهحدهثطريق الأقله منه ذكاء، والفصيح عن طريق المصاب بالعيه أو بمرض من أمراض 

ط الجماعي في الصفات على    سناء محمد سليمانعرفها  وت أنهها: "الانحرافات الفرديهة عن المتوسه

فات   المختلفة، قد يضيق مدى هذه الفروق أو يتسع وفقا لتوزيع المستويات المختلفة في كله صفة من الصه

 

البصري   ، الخليل بن أحمد الفراهيدي 1 الرهحمن  العين، ج،  أبو عبد  امرهائي  5كتاب  السه المخزومي وإبراهيم  دار ،  تح: مهدي 
 . 148-147، بيروت، لبنان، دت، صومكتبة الهلال

،  1989، بيروت،  العربيهة للطهباعة والنهشر والتهوزيعدار النههضة  ،  معجم علم النهفس والتهحليل النهفسي،  فرج عبد القادر طه  2
 .346ص
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ائم بين النهاس في صفة  الهتي نهتم بدراستها أو بتحليلها. فهي بهذا المعنى مقياس علمي لمدى الاختلاف الق

 ". 1مشتركة

ويقصد بالمتوسط الجماعي حاصل قسمة مجموع الدرجات على عدد الأفراد، فإذا كان عدد الأفراد  

متر، فمن كان طوله    1.5مترا فإن المتوسط الجماعي للطول هو    15عشرة ومجموع الدراجات في الطول  

ط، وهذا الفرق هو الهذي تتمحور حوله الدهراسة أكثر من المتوسط أو أقل منه فإن ذلك يعد   انحرافا عن المتوسه

والهذي يتم تحليله وقياسه علميها وذلك بغية الوصول إلى نتائج قابلة للقيهاس يمكن من خلالها تصنيف الأفراد  

 ي الزّعبواختيار الطرائق والوسائل الأنسب للتهعامل معهم. وهذا ما يذهب إليه    ،ضمن مجموعات متجانسة

الهذي يرى "أن الفروق الفردية هي عبارة عن الانحرافات الفردية عن المتوسط العـام للمجموعـة في صفة أو  

الآخرين  الأفراد  الفرد عن  نميهز  من خلالها  والهتي  خصية  الشه هو  و "  2أخرى من صفات  الفرديه  الانحراف 

ط العام لمجموعة ما، وبه تتحدد سمة الفرد وخصوص   يهته الذهاتيهة.الخروج عن المتوسه

بالأمور   يتعلق  فيما  خاصة  نسبية،  تبقى  عليها  المتعارف  والمقاييس  الاختبارات  بعض  أن  غير 

النهفسية والعقليهة، فمقياس الذكاء قد يكون مختلا ولا يقدم نتائج منطقيهة، فلربما أجرينا اختبار الذهكاء على  

نفسها وأجرين للمجموعة  ثم عدنا  ل  الأوه اليوم  في  فترة  مجموعة  بعد  أو  الموالي  اليوم  في  نفسه  ا الاختبار 

قصيرة، نجد النهتائج مختلفة وربما معاكسة لما كانت عليه في اليوم الأول. لأن الإنسان معرض للنهسيان  

خص   ومجموعة من العوامل النهفسيهة التي تغيهب عنه الحلول في ظرف ما وتعينه عليها في الأخرى، فالشه

 

 . 31، ص2006، مصر، دار عالم الكتب، سيكولوجيهة الفروق الفرديهة وقياسها، سليمان سناء محمد  1
 .19، ص2015، 2ط ، الرهياض،الرشد، مكتبة، سيكولوجيهة الفروق الفرديهة وتطبيقاتها التهربويهة، الزعبي أحمد محمد  2
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خص الجائع مثلا قد يجد صعو  بة في التهعامل مع ورقة الامتحان، وعندما يشبع يجيب بكله ارتياح، والشه

ة أخرى.  الهذي يصيبه التهعب نتيجة عمل أو سهر لا يفلح في فكه شيفرة تمرين في الرهياضيات أو ماده

وإنما قد تكون في ذات الفرد   ؛نلاحظ من خلال هذا أنه الفروق لا تقتصر على الأفراد فيما بينهم

حد بين لحظة وأخرى، وبين جارحتين في الجسم كفرق القوة وحسن الخط بين اليد اليمنى واليد اليسرى،  الوا

مع   وفرق قوهة العضلة بين الرهجل اليمنى واليسرى في لعب الكرة، وفرق الإبصار بين العينين ومثله في السه

 وغير ذلك. 

الفرديهة  وتعرهف   الدهراسة  إجرائيها  الفروق  أنهه في هذه  المتعلهمين والهذي  على  بين  الموجود  التهفاوت  ا 

 تسعى الدهراسة إلى القضاء عليه عن طريق انتهاج البيداغوجيا الفارقيهة في التهعليم. 

 Defferential pedagogyالبيداغوجيا الفارقيّة:   -8

يء: فصل بعضه عن بعض" وفي ذلك يقول  ة فرق، ويقال "فرق الشه مصطلح الفارقيهة مأخوذ من ماده
 بن الظهرِب العدواني:عامر 

 إن أشرب الخمر أشربها للذهتها         وإن أدعها فإنهـــــــــــــــي ماقت قالِ 

   1الي ــــأقسمت باللّه أسقيها وأشربهــــــــــا         حتهى يفرهق ترب القبر أوص 

الهتي   المتعلهمين والميزات  الفرق بين  الفارقيهة على  البيداغوجيا  وعلى ذلك الأساس أطلق مصطلح 

تفصلهم عن بعضهم، وأمها في ميدان التهعليم فهي بيداغوجيا التهمايز، تتلزم مجموعة من الطرائق الوسائل  

فه الدهراسي "من م بشكل كاف لجميع    والأساليب التهعليميهة المناسبة للتهنوهع الموجود في الصه أجل تحقيق التهقده

 

عراء الجاهليون الأوائلعادل الفريحات، 1  . 191-190، ص 2008بيروت،  ،دار المشرق ، الشه
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"إطار أو فلسفة للتهدريس الفعهال، الهذي ينطوي على تزويد  أنهها    شواهين خير سليمان"، ويرى  1المتعلهمين

المعاني، وصنع الأفكار، وكذلك   الطهلبة بطرق مختلفة متنوهعة لمساعدتهم على اكتساب المحتوى، وبناء 

ف الدهراسي أن يتعلهموا  تطوير مواد تعليميهة وطرق مناس بة للتهقييم، حتهى يتسنهى لجميع الطهلاب داخل الصه

بشكل فعهال، بغض النهظر عن الاختلافات في القدرة، حيث من الطهبيعي أن يختلف الطهلاب في الثهقافة  

خص  افع، والقدرة أو العجز، والمصالح الشه يهة وأكثر  والوضع الاجتماعي والاقتصادي، واللهغة ونوع الجنس، والده

 ." 2من ذلك 

فوف يمثهلون مستويات ذهنيهة متباينة في التهلقي والاستيعاب، الأمر الهذي  حيث نجد   "الطهلاب في الصه

كل الذهكي الذي يجعلهم قادرين على الإيفاء بهده الاحتياجات المختلفة  يحتهم على المعلهمين تمييز التهدريس بالشه

ف   ه الحجات يحتهم انتهاج مبدأ التهنويع في الطهرائق والوسائل. وتحقيق هذ ."3لكله الطهلاب في الصه

إليه  أشار  ما  لوكران   وهو  أنهها   ** لويس  من حيث  الفارقيهة  للبيداغوجيا  تعريفه  تربوي،   في  "تمش 

الته  الوسائل  من  مجموعة  والقدرات  علميه الته   -ةعليميه يستعمل  العمر  في  المختلفين  الأطفال  إعانة  قصد  ة، 

وهو ما أشار    ".4، والمنتمين إلى فصل واحد، من الوصول بطرائق مختلفة إلى الأهداف نفسها اتلوكيه والسه 

 

1 Meirieu, PH L'école, mode d'emploi, ESF, France, 1991, P02. 
 .08، ص2014، الأردن ، عالم الكتب الحديث،  التهعليم المتمايز وتصميم المناهج المدرسيهة، شواهين سليمان خير 2
ف المتمايز: الاستجابة لاحتياجات كله المتعلهمين،  آن توميلنسون   كارون  3 ل الخليج،  الصه عوديهة  مكتب التهربيهة العربي لدوه ، السه

 . 08، ص2016

فرنسي    ** بيداغوجي  أبرزها:2015-1921)باحث  عديدة  مؤلفات  له   )Les  Différenciations de  la 
pédagogie  ,1995   - L’École unique   :à quelles conditions   ,?1981 Les Politiques de 

l'éducation, 1998  - 

 .07، ص 2015 ،1ط ، المغرب،مكتبة المثقف، لبيداغوجيا الفارقيهةا، جميل حمداوي  4

https://fr.wikipedia.org/wiki/Diff%C3%A9renciation_p%C3%A9dagogique
https://fr.wikipedia.org/wiki/Diff%C3%A9renciation_p%C3%A9dagogique
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أيضا  البهلول  إليه  عن    مراد  حديثه  دكتوراه في  رسالة  في  الفارقيهة  الفرنسيهة:    البيداغوجيا  "تتمثل  باللهغة 

فرد من    بتمكين كله  بين الأفراد، والكفيلةفريق  رائق والأساليب الملائمة للته في وضع الطه  ةالبيداغوجيا الفارقيه 

المنهج.(تمله  قبل  من  )المستهدفة  المشتركة  الكفايات  الته  ك  أساليب  لتكييف  متواصل  سعي  دخل  فهي 

أوفر   مين. هذا هو التفريق الوحيد الكفيل بمنح كل فرد ة للأفراد المتعله ات الحقيقيه البيداغوجي تبعا للحاجيه 

   ".1والارتقاء المعرفي حظوظ التطور 

يرورات، وهي    Halina Przsmyckiوترى   "بيداغوجيا السه الفارقيهة تندرج ضمن  البيداغوجيا  أنه 

تضع قيد الاستعمال إطارا مرنا، حيث يتمه بشكل كاف توضيح التهعلهمات وتنويعها كي يتعلهم التهلاميذ تبعا  

ة لاكتساب الدهرايات والإ وذلك بمراعاة الفروق الفرديهة بينهم، وتحديد المسارات    .  "2تقاناتلمساراتهم الخاصه

 المناسبة لكله متعلهم، وتنويع المضامين المؤديهة إلى تحقيق الموارد المنهجيهة والمعرفيهة نفسها. 

هذا   يقترح  الدهراسة، حيث  اعتمدته  الهذي  التهعليم  أسلوب  بأنهها  إجرائيها  الفارقيهة  البيداغوجيا  وتعرهف 

موعة من الطرائق والوسائل المختلفة للوصول بالمتعلهمين المتفاوتين في مختلف الجوانب النهفسيهة  الأسلوب مج

ف الواحد، وتقوم هذه البيداغوجيا أساسا على   والمعرفيهة والوجدانيهة إلى الأهداف التهعليميهة نفسها، داخل الصه

 فكرة النهجاح للجميع. 

 The first hear middle scoolالسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط:   -9

 

1 BAHLOUL, Mourad, La pédagogie de la différence: l'exemple de l'école tunisienne, M. Ali 
éditions, France, 2003, p159. 
2  Halina Przsmycki, La pédagogie différenciée, Hachette éducation technique, Paris, France, 
1991, p07. 
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ط إجرائيها في هذه الدهراسة على أنهها أدنى مستوى في التهعليم   نة الأولى من التهعليم المتوسه تعرهف السه

طة، وتكون التهعلمات   ط بالجزائر، وتأتي بعد انتقال المتعلهم من المرحلة الابتدائيهة إلى المرحلة المتوسه المتوسه

ط. في هذا المستوى أرفع من  حقة من التهعليم المتوسه  التهعليم الابتدائي ومدخلا للمستويات اللاه



 

 

 

 الأوّلالفصل 

تعليميّة ميدان فهم المنطوق 

وإنتاجه في المرحلة  

المتوسّطة
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 تمهيد  -

 . فهم المنطوق  -1
 .الفهم الواسع والضّيّق للمنطوق  -2
 .خصائص عناصر المثلّث التّعليمي في ميدان فهم المنطوق وإنتاجه -3
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 .طريقة تنفيذ التّعلّمات لميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق مناهج الجيل الثّاني -5
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 تمهيد 

رات التهعليميهة والنهصوص  عاشت المدرسة الجزائريهة تحوهلات كبيرة على مستوى المناهج المتبناة والمقره

الجزائر  "انتهجت  بالأهداف  التهدريس  ثم  بالمحتويات  التهدريس  فبعد  الدهراسيهة،  نوات  للسه   عدة  التهنظيميهة 

الاصلاحات    هذه    رجعت  وقد  "1المقاربة بالكفاءات  مشروع  بتطبيق  وذلك  التهربوية  سياستها  ضمن  اصلاحات

 2002تاريخ الاعتماد الفعلي للتهدريس بالكفاءات وذلك تطبيقا لقرار مجلس الوزراء سنة    2003إلى سنة  

تواصلت هذه الإصلاحات، حيث  القاضي باعتماد المقاربة بالكفاءات كخيار بديل عن بيداغوجيا الأهداف، و 

انتقلت السياسة التهربويهة إلى مناهج جديدة اصطلح عليها تربويها بمناهج الجيل الثهاني من    2016وفي سنة  

 التهدريس بالكفاءات.

ط كان نتيجة حتميهة للتهحوهلات التهربويهة الكبرى الهتي   إنه التهغيير الذهي مسه الطهور الابتدائي والمتوسه

ال المنتجة  يشهدها  بالكفاءات  الأخرى  القطاعات  يمده  الهذي  الخزهان  والتهعليم  التهربيهة  قطاع  فقد أصبح  عالم، 

عوب، فكان بذلك الهدف الأسمى   ل والشه وه والمؤثهرة في سيرورة العالم والمحرهك الأساس لموازين القوى بين الده

الح والبَنااء ، وتخريج الكفاءات العاملة والعالمة لتحقيق نمو  لقطاع التهربيهة في الجزائر هو بناء المواطن الصه

شامل بمختلف القطاعات، ونخصه بالذهكر القطاع الاقتصادي لتأثيره القويه على المستوى المعيشي للأفراد  

ائرة في طريق النهمو. ل السه وه ل العالم الثهالث أو الده ة دوه  خاصه

رورة تغييرا شاملا ل لمناهج والمقررات الدهراسيهة، كما وجب إعادة ومن أجل كله هذا وذاك، تطلهبت الضه

بعيد عن  ناضج  تربوي  لفكر  تؤسس  الهتي  والمصطلحات  تحملها  الهتي  منيات  والضه المضامين  في  النهظر 

 

ط نحو إصلاحات مناهج الجيل الهثهاني، دراسة ميدانيهة بولاية  اتجاهات أساتذة الته ،  يوسف لعجيلات مختار بوفرهة  1 عليم المتوسه
 .230، الجزائر، ص2021سبتمبر  24، 4المجلد  ،7ربويهة، العدد مجلهة العلوم النهفسيهة والته ، معسكر
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تغيهرت النهشاطات    -وهي مجال دراستنا–الخيال وأقرب للواقع وأكثر فاعليهة من كل ما سبق، ففي اللهغة العربيهة  

ظر في أهداف تدريسها والمهارات المستهدفة بالبناء والتهطوير فيها، ونذكر على سبيل  إلى ميادين وأعيد النه 

ل ، وقد أُوليَ  من المقاربة بالكفاءات  المثال مهارة الاستماع الهتي لم يكن لها نصيب في مناهج الجيل الأوه

ة فهم المنطوق الهتي جمعت     التهحدهث بين مهارتي  لها اهتمام بيهِن في مناهج الجيل الثهاني من خلال حصه

والاستماع، وهو أمر تراه الجماعة التهربويهة الواعيهة خيارا جيهدا وصائبا كونه يغطي جانبا من القصور في  

ابقة.  المناهج السه

طة يعده امتدادا للتهدريس في الطهور الابتدائي، وبذلك فإنه التهسلسل   إنه التهدريس في المرحلة المتوسه

ينيهةفي درجة التهعقيد أو ا والتهربويهة أمر    ،والاجتماعيهة   ،والوطنيهة  ، لصعوبة في انتقاء النهصوص ذات القيهم الده

ة تتطلهب استخدام مجموعة من   ة فهم المنطوق، كما أنه الحصه يجب أخذه بعين الاعتبار عند تقديم حصه

والمهاري   ،والوجداني ،الوسائل والطرائق البيداغوجيهة من أجل تحقيق أقصى درجات الكفاءة والنهمو المعرفي

 ."1وذلك من أجل "ضمان تعليم نوعي لكله التهلاميذ يحقق العدالة والمساواة بينهم  للمتعلهمين

خلال هذا الفصل، سنحاول البحث في ميدان فهم المنطوق والمهارات الهتي يتضمنها هذا الميدان، 

اء أو اختيار النهصوص المنطوقة، ونتبيهن ونتعرهف على المعايير الهتي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند بن

طةونعرض  أهميهة كله مهارة وكيفيهة تنميهتها.   ة فهم المنطوق في المرحلة المتوسه ة    واقع تدريس حصه خاصه

ط نة الأولى من التهعليم المتوسه  . لدى متعلهمي السه

 Oral expression comprehension and production :وإنتاجه فهم المنطوق -1

 

 . 03، ص2016، الجزائر، وزارة التهربيهة الوطنيهة، الإطار العام لمنهاج مرحلة التهعليم الابتدائي، اللهجنة الوطنيهة للمناهج 1
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ل  عُ  ة بأسماء  من التهدريس بالكفاءات  رفت في مناهج الجيل الأوه مجموعة من المصطلحات الخاصه

فوي(   :الأنشطة التهعليميهة التعلهميهة، ومن هذه المصطلحات نجد التهعبير الكتابي، المطالعة الموجههة )التهعبير الشه

ة للأعمال الموجههة وأخرى للاستدراك. أي ما مجموعه  القراءة المشروحة، قواعد اللهغة، دراسة النهص،  وحصه

الهتي تكون مستقلهة   ؛وتشكهل هذه الحصص مجتمعات ما يسمى بالوحدة التهعليميهة  ؛سبع حصص في الأسبوع

الشاملة  ،بذاتها الكفاءة  الوحدات الأخرى من حيث  تنفرد عن  بقيهة    ،وغالبا ما  العرضيهة مع  الكفاءات  أو 

أو تنميهة مهارة    ، الوحدة التعلهمية لم تكن لتنطلق من وضعيهة مشكلة تثير المتعلهم لبناء كفاءةالمواد، كما أنه 

ص الإدماج  .من خلال حصه

ة اللهغة العربيهة ابتداء من    وضمن إصلاحات الجيل الثهاني  ت ماده انطلاقا مع مستوى    2016الهتي مسه

ط،   المتوسه التهعليم  من  الأولى  نة  لبناء  السه نوي  السه التهدرهج  وصار  التهربويهة،  والخطط  المفاهيم  تجددت  فقد 

نوي، وتغيهرت الأنشطة إلى ميادين، ولكل ميدان محتويات معر  ة التهعلهمات بديلا عن التهوزيع السه فيهة خاصه

ل مفهوم الوحدة إلى  و ومتسلسلة،   أسبوع للإدماج، بعدما  منها   لأربعة أسابيعمتده الهذي يمي  يعلته ال مقطع  التحوه

 ةمشكلالوضعيهة  الكان أسبوعا واحدا. كما أصبح التهدريس مرتبطا بالوضعيهات، فالمعلهم يجب أن ينطلق من  

ابقة الهتي تؤخذ بشكل مدمج  فتثير لديه الدافعيهة لحله   ؛مستوحاة من واقع المتعلهم ها اعتمادا على المهارات السه

 دة.كفاءة جدياكتساب مهارة أو  لتنميهة

ميدان فهم المنطوق وإنتاجه ويشمل الاستماع    ؛أما الميادين المستحدثة فقد أصبحت ثلاثة ميادين

فوي، وميدان فهم المكتوب ويضمه  ة دراسة النهص،   والتهعبير الشه ة قواعد اللهغة وحصه القراءة المشروحة وحصه

ابقة قد اهتمت بثلاث مهارات  وميدان إنتاج المكتوب كبديل عن التهعبير الكتابي. والمعلوم أنه المن اهج السه

ضمن نشاط المطالعة    التهحدهثرهست مهارة  ، وقد دُ التهحدهثأساسيهة لاكتساب ملكة اللهغة وهي القراءة والكتابة و 

وصار الاهتمام بالمهارة الرهابعة الهتي كانت مهملة من    ،الموجههة، لكن مناهج الجيل الثهاني تداركت الأمر
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اعتمد "علماء اللهغة على لما لها من أهميهة عمليهة الاكتساب اللهغوي، وقديما    ة الاستماع،ألا وهي مهار   ؛قبل

إلى البوادي لتعلهم اللهغة من مصدرها    االعرب أبناءه  ت" في جمع اللهغة وتعلهمها، كما انتدب1المشافهة والاستماع 

  ،التهحدهثلى رأس المهارات متبوعا بثا، وبذلك فقد أعيد الاعتبار للاستماع وصار ع حده تالفصيح استماعا و 

 فالكتابة. ،فالقراءة

 الفهم الواسع والضّيّق للمنطوق:-2

المنطوق،  المحتوى  فهم وتحليل  المتعلهمين على  قدرات  تتفاوت  المنطوقة،  الخطابات  تناول  أثناء 

  لدى   الواعي  الإدراك  تنشيط   إلى   ترمي  الهتي   التهيقظ،  بدروس   يسمى   ما   المقررات الحديثة  في  يستخدم   "ولذلك

فرصة  المتعلهمين   وحول   خصائصها،  وحول   اللهغة  حول  شخصيهة  وتصوهرات  ذاتيهة  معرفة  تأسيس   لمنحهم 

. وكيف يمكنهم إعطاء تصوهرات وأبعاد للمسموع، وتنميهة قدرتهم على سبر أغوار  "2لتعلهمها  الطهريقة المناسبة

كار قابلة للنهقد والتهطوير، ومن ثمه الاستفادة منها في  ثمه تلخيصها في أف   ، النهصوص وتفكيكها إلى جزئيهات

ف.   تعلهم اللهغة والمواد الأدبيهة والعلميهة الأخرى، وتطبيق هذه الأفكار عمليها في حياة المتعلهم خارج الصه

يق لهذا الخطاب يكتفي المتعلهم بإعادة صياغة ما تمه تناوله والاكتفاء بحفظ مجموعة  فبالفهم الضه

ف أو خارجه.المعلوما  ت الهتي عرضت عليه دون الحاجة إلى الاستفادة منها داخل الصه

 

، مجلهة الآداب، جامعة قسنطينة،  أثر مهارة الاستماع في تعليميهة نشاط فهم المنطوق في مناهج الجيل الثهاني،  حمزة بوكثير  1
 .413، ص2014، ديسمبر 1، العدد 21المجلد الجزائر، 

تدريس مهارة المحادثة من النهظريهة إلى التهطبيق: ملاحظات بخصوص المعرفة البيداغوجيهة القاعديهة ،  عبد الكريم جيدور 2
 .152، ص2021، سبتمبر 01العدد   13مجلهة الباحث المجلد ،  لأساتذة اللهغة العربيهة
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ة وفهما مختلفا،   -بمساعدة معلهمه–وبالفهم الواسع للخطاب نفسه يعطي المتعلهم   للنهصوص أبعادا عده

نبات البطهيخ في  ويجعل النهص قابلا للنهقد والتهأويل، فيمكن لمتعلهم يعيش في بيئة فلاحيهة أن يفنهد فكرة نموه  

بيئة محددة دون غيرها، ويفيد زملاءه في كيفيهة جعل البيئات الأخرى خصبة وقابلة لزراعة النهوع المدروس  

وأنواع أخرى، كما يمكن للمتعلهمين الاستفادة من الخطاب في حصص العلوم الطهبيعيهة كنوع من الكفاءة 

ع هذا الخطاب أن يمنح المتعلهم حافزا للتهجربة من خلال  العرضيهة المرصودة بين المواد التهعليميهة، ويستطي

يفيهة في القيام بتجربة عمليهة من خلال زرع نبات البطيخ والعناية به ومكافحة  الاستفادة من العطلة الصه

 الأمراض الهتي تصيبه مستعينا بما درسه.

مناه يمكن أن ندرك مدى حساسيهة اختيار ا لنهصوص المنطوقة في ضوء  وبالعودة إلى المثال الهذي قده

فالمدرسة الحديثة لم تعد مدرسة شحن أذهان المتعلهمين بالمعلومات الهتي لا طائل منها  ؛  المقاربة بالكفاءات

د "على شخصيهة الطهفل، وحاجاته  إلى زراعة الملل في نفوس المعلهم والمتعلهم على حده سواء،   بل يجب أن تؤكه

عاجزين عن  و  مقلهدينمعلهمين  فلا حاجة لمحتويات تعده    ،"1ذهاتي والإبداعيورغباته، وتشجيعه على التهفكير ال

ف. فالمعلهم الكفء من وجهة   الخروج بالمحتوى المنطوق إلى بيئات مختلفة، متقيدين بالجدران الأربعة للصه

ه مثل مدرهب  نظر تربويهة عمليهة وحديثة هو الهذي يتمكهن من تفجير طاقات متعلهميه ويخرج خير ما فيهم، فمثل 

عب الفاشل قطعة لا تتجزهأ من الفريق من خلال توظيفه في منصبه المناسب،  فريق   كرة القدم، يجعل من اللاه

لقيام به  اعلى المعلهمين    يجب وإحساسه بقيمته كفرد في المجموعة، وهذا في حقيقة الأمر هو الدهور الهذي  

 للكفه من خطر التهسيهب المدرسي. 

 

 .16، ص2012، عمان، الأردن، دار الخليج، مهارات القيادة التهربويهة الحديثة، نريمان لهلوب وماجدة الصرايرة1
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عود إلى القسم الأعلى يقع في  إنه المتعلهم الهذي   عجز عن بلوغ مستوى من النهقاط يسمح له بالصه

فاشل، ولربما كان أداؤه العملي يفوق أقرانه من المتعلهمين، فيجد أنه رغبته    متعلهمنظر المجتمع على أنهه  

موم، فالمحمود  تتحقق خارج المدرسة، فيفجهر إبداعاته وقدراته بعيدا عنها، وهذا أمر يقع بين المحمود والمذ

ولة عناء التهفكير فيه وما يمكن   أنه المتعلهم استطاع أن يكون فردا صالحا رفع عن نفسه وعن المجتمع والده

أن يسلكه من مسالك الانحراف والتهسيهب، أمها الأمر المذموم هو في كون هذا المتعلهم قد يقع في ذهنه أنه  

المتعلهمين وطموحاتهم، ولا تمنح لهم فرص العمل واستثارة    الدراسة مضيعة للوقت، وأنهها لا تستجيب لرغبات

المتعلهمين   المناسبة لتحقيق الرهغبة. وبالتهالي يقنع غيره من  المناسب والبيئة  بيل  السه العقل من أجل إيجاد 

 بالتهخلي مقاعد الدهراسة من أجل تحقيق النهجاح. أو يقتنعون بأنفسهم من خلال ملاحظاتهم. 

نه من جذب المتعلهم  إنه الخطابات ال منطوقة المقررة على المتعلهمين تلزم المعلهم بتحضير جيهد يمكه

ل الهذي يتبادر إلى ذهنه، لأنه المتعلهم حين يفهم يكون قد امتلك   طحي الأوه نحو فهم عميق غير الفهم السه

 ومن ثمهة التهقويم. ،والتهطبيق ،والنهقد ،الأداة الهتي تسمح له بالتهحليل

 :صر المثلّث التّعليمي في ميدان فهم المنطوق وإنتاجهخصائص عنا-3

من   بجملة  وإنتاجه  المنطوق  فهم  ميدان  في  التهعليمي  المثلهث  عناصر  من  عنصر  كله  يختصه 

 الخصائص الهتي تتعلهق بدوره في عمليهة التهعليم، وتتمثهل هذه الخصائص بالنسبة لكل عنصر فيما يأتي:

 خصائص المعلّم:  -أ

 ." 1"الفاعليهة في تحقيق الأهداف القريبة والبعيدة المدى للتهعلهم  -

 

 . 94، ص2014، الجنادريهة، الأردن، التهدريس الفعال والمعلهم الذي نريد، سبيتان, فتحي ذياب1
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 الصوت المسموع. -

 الانفعال مع النهص المنطوق. -

 سلامة اللهغة والأداء. -

 استخدام لغة الجسد.  -

ف والقضاء على التهشويش.  - يطرة على الصه  السه

 خصائص المتعلّم:  -ب

 حسن الاستماع. -

فيهة في المشاركة بفاعليهة " -  " 1المناقشات الصه

 تسجيل أهمه الأفكار والمصطلحات.  -

 الحسه النهقدي والتهعليق على الأفكار. -

 عبير عن الأحاسيس وتصوير المشاعر. الته  -

 إبداء الرهأي واستخدام أسلوب الحوار. -

 احترام آداب تناول الكلمة.  -

لبيهة و تطبيق الأفكار المناسبة والده  - ارة الواردة في النهص المنطوق.عوة إليها، ومحاربة الأفكار السه  الضه

 خصائص نص فهم المنطوق:  -ت

 الاستمالة. -

 التهشويق  -

 

 . 100، ص2018، مصر شر والتهوزيعدار يسطرون للنه ، شطالتهعلهم النه ، لمياء محمد أيمن خيري 1
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 الدلالة.  -

 احتواء القيمة الدينيهة أو التربويهة أو الاجتماعيهة المناسبة.  -

فوي، وحيويهته، وتنوهعه،   - اتاحة فرص كثيرة للمتعلهمين "لمزاولة التهعبير بلغة تتهصف بخصائص التهعبير الشه

 ." 1واستجابته لحاجات عمليهة وطبيعيهة

 مناسبة الأفكار والمصطلحات للخصائص النهمائيهة المعرفيهة للمتعلهمين. -

 تحقيق الأهداف والأغراض المرصودة في الكفاءة الختاميهة للميدان. -

 تقديم معلومات وأفكار صحيحة وغير مغلوطة. -

 المناسبة من حيث عدد الكلمات، فلا يكون عدد الكلمات كبيرا يشتت المتعلهم ونفهره.   -

 الموارد المعرفيّة والمنهجيّة لميدان فهم المنطوق )السّنة الأولى من التعليم المتوسّط(-4

ة بميدان فهم ال ة اللهغة العربيهة الموارد المعرفيهة والمنهجيهة الخاصه منطوق، حيث  ورد في دليل الأستاذ لماده

فوي  ونخصه    "  2تتضمن الموارد المعرفيهة "خطابات منطوقة من الأنماط المدروسة تتضمهن قواعد الخطاب الشه

رد في تقديم موضوعات ذات صلة بالمقطع التهعلهمي. بينما جاءت   بالذكر هنا استخدام نمطي الوصف والسه

  3الموارد المنهجيهة كالآتي:

 يصغي باهتمام. -

 ردود أفعال. يصدر في شأنه -

 

،  2015، عمان،  مركز الكتاب الأكاديمي،  تكنولوجيا التهعليم والتهعلهم،  وميساء أحمد أبو شنب  تيسير عبد الجبار الآلوسي    1
 .138ص

ط،  محفوظ كحوال ومحمد بومشاط  2 نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة وآدابها، السه ، موفم للنهشر،  دليل الأستاذ، ماده
 . 18، ص2016الجزائر، 

 .18انظر: المرجع نفسه ص 3
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 يعبهر بانتظام وبلغة صحيحة. -

 يراعي مقام المخاطب. -

 يتناول الكلمة بلباقة. -

 يضبط النهفس أثناء التهواصل. -

نة الدهراسيهة.  فالمتعلهم بحاجة إلى هذه الأمور المنهجيهة لتحقيق كفاءة المنطوق في نهاية السه

  ل الثّاني:طريقة تنفيذ التّعلّمات لميدان فهم المنطوق وفق مناهج الجي -5

ميدان فهم المنطوق من أهمه الميادين التهعليميهة الهتي تعرف تذبذبا في طريقة التهسيير والتهناول، إذ 

ة  اعي المخصص له، وإذا ما عدنا إلى دليل الأستاذ لماده تتجدد في كله سنة طريقة سير الميدان والحجم السه

نة الأولى  طة سنجد أنه سير التهعلهمات يتم وفق الخطوات والمراحل التهاليهة:اللهغة العربيهة عند السه المتوسه
1 

 الكفاءة الختاميّة:  ❖

 يتواصل مشافهة بلغة سليمة.  -

 يفهم معاني الخطاب المنطوق ويتفاهم معه. -

 ينتج خطابات شفهيهة، محترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات تواصليهة دالهة.  -

 مركبات الكفاءة: ❖

 إلى خطابات وصفيهة وسرديهة ويقوم بـ:يستمع  -

 الوقوف على الموضوع وفهمه. ✓

 التهعبير عن الفهم والتهفاعل مع الموضوع أو الفكرة. ✓

 

ابق، ص 1  .30انظر: المرجع السه
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 توظيف الرهصيد اللهغوي المناسب. ✓

 استنتاج القيهم والمواقف.  ✓

 طريقة تنفيذ التـعّلّمات  ▪

 تحديد الأهداف التهعليميهة.  -1

 الانطلاق من وضعيهة تعلهميهة. -2

نهصه بكيفيهة واضحة متأنيهة بصوت مسموع من طرف كله المتعلهمين يحترم فيها الأستاذ مخارج  إسماع ال -3

 الحروف والأداء المعبهر.

في هذه المرحلة مع    مناقشة المسموع بتنشيط من الأستاذ مع مراعاة العدل والمساواة أي بإشراكه الكله " -4

م ت قصد القضاء على الخجل والانطواء وقصد تنميهة  ضرورة الانتباه للمتعلهمين الهذين يجنحون للكسل والصه

 ".1الجرأة الأدبيهة

 إنتاج النهص شفويها بلغة سليمة. -5

لوا من رؤوس أقلام.  يكلهف الأستاذ المتعلهمين بإنتاج المسموع شفويها بلغة سليمة مستعينين بما سجه

 مناقشة الإنتاجات.  -6

بين   امعون  تعرض الإنتاجات شفويها، وتدور مناقشة  السه يدلي  بلغة عربيهة سليمة، حيث  المتعلهمين حولها 

 للعروض بآرائهم أو تصويباتهم.

متراجعين عن   أو  مقنعة  بطريقة  وآرائهم  إنتاجاتهم  مدافعين عن  الملاحظات  على  بجرأة  العارضون  ويرده 

 مواقفهم الفكريهة إذا اقتنعوا بضعفها أو فسادها. 

 

ابق، ص  ، محفوظ كحوال ومحمد بومشاط1  .30المرجع السه
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د -7 ما  كله  على  الأستاذ  يعقهب  والمعلومات أخيرا،  المعارف  من حيث  با  ومصوه مؤيهدا  المتعلهمين،  بين  ار 

 ."1المنهجيهة

تها   ة تعليميهة واحدة مده دقيقة، وبأربع حصص خلال    60هذا العمل كلهه كان مبرمجا خلال حصه

حيث إذا    ؛المقطع التهعلهمي الواحد الهذي يستغرق أربعة أسابيع + أسبوع للإدماج، ويضاف إليها عمل آخر

ة في بداية المقطع فالواجب افتتاح المقطع بالوضعيهة المشكلة الأم تتبعها مجموعة من المهمهات    ؛كانت الحصه

عيهة  الهتي ينبغي على المتعلهم إنجازها أو الإجابة عنها خلال المقطع التهعلهمي أو عند نهايته، وتكلهف الوضه

وتدوينها وذلك لأهميهتها في جعل المتعلهم يشعر أنهه أمام  دقيقة كأدنى حده لفهمها ومناقشتها    15المشكلة  

 مشكل حقيقي يحتاج إلى التهعامل معه ويحلهه في نهاية المقطع أو خلاله. 

لوا أكثر من مرهة طريقة  لكن سرعان ما تدارك مفتشو التهربيهة الوطنيهة الأمر في لاحق من الزهمان، وعده

ة واحدة صار الإسماع والمناقشة    ،والإنتاج  ،لمناقشةوا  ،تناول الميدان، فبعدما كان الإسماع والتهقويم في حصه

ة )الأسبوع الثهاني والأسبوع الرهابع( مع   ل والأسبوع الثهالث( والإنتاج والتهقويم في حصه ة )الأسبوع الأوه في حصه

ة بميدان فهم المنطوق.  ة الإدماج الخاصه  التهخلهي عن حصه

العمل بسند واحد خلال المقطع المقلهص إلى ثلاثة أسابيع،    تمثهلت في  ،ثم انتهجت طريقة أخرى 

راتها ثمه   فوي، والثهالثة لاستخراج الأنماط ومؤشه ة الأولى للإسماع والمناقشة، والثهانيهة للإنتاج الشه فكانت الحصه

 تلخيص النهص كتابيها. 

 

ابق، ص ، محفوظ كحوال ومحمد بومشاط 1  .31المرجع السه



 تعليميّة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في المرحلة المتوسّطة                        :وّلالفصل الأ 

[60 ] 

التهدريس ضمن الظهروف الاستثنائيهةأمه  التهربيهة الوطنيهة  فقد رأى مفتش  -جائحة كورونا-  ا خلال  و 

وبحصتين التهعلهمي  المقطع  خلال  واحد  نصه  على  الاقتصار  العربيهة  اللهغة  ة  الأولى    ؛لماده ة  الحصه حيث 

فوي  ر بـ  للإسماع والمناقشة، والثهانيهة للإنتاج الشه ة الواحدة 45بحجم ساعيه قده  .د للحصه

فلم يكن هناك تغيير    2023/ 2022  اسي الموسم الدهر   انطلاقا من وبعد العودة إلى النهظام العادي،  

فهي يستثمر "نصه   اعتماديذكر مقارنة بفترة الجائحة إلاه زيادة ربع ساعة المحذوفة، و   . "1للإنتاج الشه

إنه ميدان فهم المنطوق من أكثر الميادين التهعليميهة الهتي شهدت عدم استقرار وقلهة ثبات من حيث  

اعي وتوزيعه، وهذا لا شكه قد أثهر على مردود كله من المتعلهم  ومن حيث الح  ،المنهجيهة في التهعامل جم السه

سة التهربويهة الواحدة، كما أنه المتعلهمين   والمعلهم، وصار كله معلهم ينتهج طريقة تختلف عن زميله داخل المؤسه

ة فهم  يعيشون حالة اضطراب معرفي خلال الهسنة الدراسيهة الواحدة، فيتلقى المتعلهم في الشهر الأوه  ل حصه

التهعديل متأخهراةمعيهن  بطريقةالمنطوق   لتهغيير    ،، ثمه يصل  المعلهم  حسب ما يملى عليه،   الطهريقةفيضطره 

  التهعلهمات  تنفيذ  متأخرا في  ؛ وعندها يجد المعلهم نفسهويسير على ذلك النههج إلى حدود بداية الفصل الثهالث

تلجأ الجهات الوصيهة إلى انتهاج  عندها    .وغير ذلك  ،والإضراب  ،والعطل  ،أو فترات التهوقف  ،بسبب كثرتها

ة تماما    طريقةمخطط استعجالي يغيهر   ة من جديد، وقد يصل الأمر إلى الاستغناء عن الحصه سير الحصه

وذلك لتدارك التهأخهر الخاصه بميدان فهم المكتوب )قواعد اللهغة + الظهواهر    ،من قبل الكثير من المعلهمين

 ة(.البلاغيه 

 

طيه المفتهشيهة العامهة للتهربيهة الوطنه   1 نويهة،  ،  ة، مديريهة التهعليم المتوسه نة الاولى المخططات السه ة: لغة عربيهة، المستوى: السه الماده
ط  . 17، ص2022، الجزائر، سبتمبر وزارة التهربيهة الوطنيهة، من التهعليم المتوسه
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المعلهم هو   ل ما يحدده  أوه فإنه  المنطوق  فهم  بميدان  ة  الخاصه التهعلهمات  تنفيذ  إلى طريقة  وبالعودة 

ل مستوى حسب ما حدد في دليل الأستاذ هو الكفاءة الختاميهة وهي "نهائيهة تصف   مستويات الكفاءة، وأوه

مجموعة من الكفاءات المرحليهة، يتمه  عملا كلهيا منتهيا، تتميهز بطابع شامل وعام، تعبر عن مفهوم إدماجي ل 

 ". 1بناؤها أو تنميهتها خلال سنة دراسيهة أو طور 

أي أنه المتعلهم في نهاية طور أو سنة دراسيهة يكون قادرا على التهواصل بلغة سليمة من الأخطاء   

قاموسا لغويها جديدا ويوظهفه، ويتمكهن أيضا من فهم معاني الخطاب ا  ،بأنواعها لمنطوق من  كما يكتسب 

خلال السيهاقات الهتي ترد فيها هذه المعاني، كما يتمكهن من إنتاج خطابات شفهيهة محترما أساليب تناول  

ويناقش الأفكار    ،ويحترم شروطه  ،الكلمة في وضعيات تواصليهة دالهة، ويقصد بذلك أنه المتعلهم يحسن الحوار

 يد. والتهواصل الهادف والمف، ذات العلاقة بموضوع النهقاش

فيفهم الموضوع    ؛كما يحدد المعلهم مركبات الكفاءة، حيث يستمع المتعلهم إلى خطابات وصفيهة وسرديهة

النهص بجعله قابلا   الحياة في  التهمعهن فيه ثم يعبهر عمها فهمه بأسلوبه الخاص ويزرع بذلك نوعا من  بعد 

ند( وفي  للتهأويل والتهجديد والنهقد والتهمثيل، مستخدما في ذلك الرهصيد ا للهغوي ذا العلاقة بموضوع النهقاش )السه

ند   الأخير يتمكهن المتعلهم من استنتاج القيهم التهربويهة أو الدينيهة أو الاجتماعيهة أو غيرها ويتخذ مواقف من السه

 المنطوق بالنهقد أو الإعجاب أو التهفنيد. 

 

رسالة ،  -دراسة ميدانيهة بولاية ميلة-واقع التهقويم في التهعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات  ،  لبنى بن سي مسعود   1
 . 46، ص2007/2008جامعة قسنطينة، الجزائر، ، ماجستير غير منشورة
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تحديد  و   "1ين للمتعلهمين بعضهم بعضا "بإتاحة الفرصة للتهفاعل بعطفا على ما سبق، فإنه المعلهم ملزم  

ة كأن يحدد المصطلحات الجديدة الهتي يريد تعليمها، أو القيهم التي يحبهذ   ة بالحصه الأهداف التهعلهميهة الخاصه

 الوصول إليها، أو الأفكار والمشاعر الهتي يحاول غرسها في المتعلهم. 

 الهيكلة الشّكليّة لمذكّرة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه. -6

 التاريخ: ......  الأستاذ: ..........................  المؤسسة: .................. 
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 الموضوع: ........................  الميدان: .................... 
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تكليف المتعلهم 
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 الوضعيهة الانطلاقيهة 
 ................ 

بة(:   المهمهة )غير مركه
 .......... 

انتباه  أن تشده الوضعيهة 
المتعلهم وتثير دافعيهته  
 لاكتشاف .......... 

ه المتعلهم استماعه  أن يوجه
 لتنفيذ المهمهة المطلوبة 

ند.  .عرض السه
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ناء

ب
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منط
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ل   الإسماع الأوه

 تحديد مهمة
ليكون الاستماع 

 هامشيا تذوقيّا

 التهذكير بالمهمة.-
أسئلة من مستوى  -

 )مصفوفة بلوم(. الفهم 

أن يعرض المتعلهمون  
إجاباتهم المتعلهقة بالمهمهة 

دون حكم )وفق استراتيجيهة 
 العصف الذههني(

ند فهما  أن يفهم المتعلهم السه
 عاما. 

.استراتيجيهة العصف 
 الذههني 

 
 
 
 

الإسماع الثهاني  .اختبار كلوز 
تحديد مهمهة 

ليكون الاستماع 
 تحصيليا ناقدا 

مستوى  أسئلة من 
التهحليل )مصفوفة 

 بلوم(

أن يتعمهق المتعلهم في فهم 
ند.   وتحليل السه

أن يستثمر الموارد اللهغويهة 
 الجديدة )مفردات وأساليب(

 

المعلهم،  زهير حسن حسين الحروب 1 المعلهم،  أساليب حديثة في تقويم أداء  ،  عمان، الأردن ،  أساليب حديثة في تقويم أداء 
 . 94، ص2020
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 الإسماع الثهالث 
 تحديد مهمهة

ليكون الاستماع 
تحصيليّا +  

 ناقدا

فوي   الإنتاج الشه
 مراعاة مهارات التهحدهث 

أن يرتهب المتعلهم أفكاره  
باقتصاد لغوي. ويمثهل 

المسموع بالنهبر والتهنغيم، 
 ولغة الجسد المناسبة.

استخدام  
استراتيجيات وأنشطة 

مناسبة للنهصه  
 المسموع منها:  

 لعب الأدوار-
عقد ندوة صحفيهة. 
 أدبيهة، مناظرة أدبيهة، 

إجراء مقابلة،عقد -
 جلسة نقاش... 

 

 

ض 
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د ا
بع

 

بة، مع   أسئلة مركه
 ............... 

أن يسترسل المتعلهم في 
 الحديث لفترة زمنيهة مقبولة.
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ختا
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ضعيّ

الو
 

تاج 
الإن

عد 
ب

 

 استخلاص نتائج.  تقويم
استخلاص قيم 

 وموقف.
 إبداء رأي 

 إصدار حكم

 أن يفهم رسالة المتحدهث.-
-.  أن ينقد النهصه
أن يستخلص القيهم -

 والمواقف.

 أسئلة دقيقة.-
 دالهةوضعيات -

ط،  المصدر:   23-22، الصفحات 2016النهواة الوطنيهة لمفتهشي اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه

 ( يمثّل الهيكلة الشّكليّة لمذكرة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه لمرحلة التّعليم المتوسّط 1الجدول رقم )

 وإنتاجه: تحليل الهيكلة الشّكليّة لمذكّرة ميدان فهم المنطوق  ▪

لما تحتويه من موارد منهجيهة ومعرفيهة  للمعلهم، وذلك  بيداغوجيهة هامهة  التهربويهة وثيقة  المذكهرة  تعده 

ندات البيداغوجيهة المهيكلة لها.   وتواصليهة، فهي تنظيم للهدرس ومراحله، وهي نتاج تخطيط واطهلاع على السه

م لها في دليل تعليميهة اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم  ومذكهرة فهم المنطوق من بين مذكرات اللهغة العربيه  ة الهتي قده

ا يخدم بناء الكفاءات المطلوبة من الميدان. ط تصوهرا خاصه  المتوسه
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سته التهعليميهة،  تبدأ مذكهرة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه ببطاقة تعريفيهة يحدد فيها المعلهم اسمه ومؤسه

فة منها. كما تحتوي بطاقة التهعريف على معلومات الدهرس المتمثهلة في: المقطع،  وتاريخ تنفيذها والفئة المستهد

 الميدان، الموضوع، ورقم الأسبوع التهعليمي.

م الدهرس إلى وضعيات ثلاث:  ثم يأتي الجزء الخاصه بالمحتوى المعرفي وخطوات تنفيذه، حيث يقسه

والوضعيهة الختاميهة. وكيفيهة سيرورة هذه الوضعيات ومحتوى كله  وضعيهة الانطلاق، وضعيهة بناء التهعلهمات،  

وضعيهة والغاية المستهدفة منها، وكذا الأفعال البيداغوجيهة المتمثهلة في طرائق التهعليم المناسبة لكل وضعيهة 

 والوسائل التهعليميهة والتهربويهة المتماشيهة مع الأهداف وسيرورة المحتوى.

 . فهم المنطوق  ةحصّ ومبررات  أهميّة -7

 الرئيسة   ، القراءة والكتابة، "والوظيفةالتهحدهثترتكز اللهغة على أربع مهارات مهمهة وهي الاستماع،  

:  الآتيـة  الأربعـة  المواقـف   من   واحد   ضمن  يكون   الاتصال   عملية  الفـرد في   والتهعبيـر، وأن   الاتصال   هي   للغة

أو مستمعا،   كاف   على نحو   ملما  يكون   أن  الفرد  من  تتطلب  المواقف  وهذه.  كاتبا  أو   قارئا،  أو   متحـدثا، 

فدون اتقان هذه المهارات لا يمكن للمتعلهم أن يقول أنهه تعلهم   "1ناجحـا   الاتصال  يكون   حتى  فن  كل  بمهارات

ة فهم المنطوق من    ابن خلدون اللهغة أو صارت لديه الملكة اللهغويهة التهي أشار إليها   المقدمة، وحصه في 

، ولا شكه أنه الهذين بنوا المناهج  التهحدهثالهتي تجمع مهارتين من مهارات اللهغة هما الاستماع و   الحصص

ة، فالمتعلهمون الهذين يصطفهون على الكراسي اليوم،   التهعليميهة وجددوها على يقين بأهميهة وقيمة هذه الحصه

ن وغير ذلك في المستقبل، وهم بحاجة هم في الحقيقة خطباء ومعلهقون ومفوههون وإعلاميون، وأئمة ومعلهمو 

 

ب المرحلة الأساسيهة،  أحمد إبراهيم صومان1 عمان،   ،س الزهماندار جلي،  دراسات في تنميهة مهارات التهحدهث والكتابة لطلاه
 . 07، ص2010،  الأردن
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إلى استخدام اللهغة والتهلاعب بالألفاظ لجذب الجماهير أو إقناع الآخرين، فلا تخونهم الكلمات في المنابر،  

 ولا يتلعثمون أمام الجماهير والمشاهدين والأقران. 

ة فهم المنطوق لا تقتصر على استهلاك تدرهج مقرر سنوي لبنا ء التهعلهمات، أو  إنه الحاجة إلى حصه

وسيلة للحصول على العلامات، بل هي ضرورة حياتيهة، تحتل جوهر الحياة اليوميهة للفرد، ذلك أنه القيهم  

أثناء   فالمتعلهمون  بينهم،  فيما  في تعاملات الأفراد  نظاما اجتماعيها  المفهوم تشكل بحق  المختزنة في هذا 

ة التهعليميهة يتبادلون النهقاش والحوار،   والحوار بدوره له شروط وآداب على الأطراف الالتزام بها، فاحترام  الحصه

أهمهها،   ومن  روط  الشه هذه  ل  أوه احة  كله  الدهور  السه في  أصدقائه  المعيش مع  واقعه  إلى  المتعلهم  ينقله  هذا 

ت والحافلات وغير ذلك من المواقف   والملعب، ومع أفراد أسرته في البيت، ومع فئات المجتمع في المحلاه

 تي تتطلهب احترام الدهور أو توقير من يكبرونه علما أو سنها. اله 

في   تندثر  تكاد  قيمة الاحترام  د    ومواقف جمهة  المجتمع؛إنه  جاوزات في حقه  ته السوء الأدب و تجسه

 ، والإمام الهذي اتههم في أهله وعرضه على لسان العامهة والدهماء  ،أو أولياؤهم  ،المعلهم الهذي شتمه متعلهموه

تم من أولادهم  يوالعالم الهذي كفهره طويلب علم لخلاف مع شيخه، والأب والأمه اللهذ ب والشه ن لقيا أعتى أنواع السه

ريح    ،ولا غريب أن نرى هذه التهجاوزات  .لحرصهم عليه م تؤد دورها  لأنه المدرسة ل  ،لأخلاقلوهذا الخرق الصه

الح "ألا وهو    في الاحتياجات الاجتماعيهة  كما يلزم، وبقيهت بعيدة عن الهدف الأسمى لها   . "1بناء المواطن الصه

ة في بداية كله مقطع تعلهمي، ينطلق فيه  ل حصه الح الهذي ننشده تبدأ تربيهته من أوه إنه المواطن الصه

ناول الكلمة، وترسيخها من خلال التهذكير بها عمليها  من حسن الاستماع إلى حسن التهعبير باحترام آداب ت

 

ل الخليج  1 ل الأعضاء بمكتب التهربيهة  ،  المركز العربي للبحوث التهربويهة لدوه وه سياسات إصلاح منظومة التهعليم وتمويله، في الده
ل الخليج ل الخليج، العربي بدوه  . 109، ص2021، الكويت، المركز العربي للبحوث التهربويهة لدوه
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في جميع الحصص التهعليميهة، ذلك أنه المشافهة تكتسح العمليهة التهعليميهة التهعلهميهة ويمكنها أن تنبئنا بحقيقة  

رورة.   لوك عند المتعلهم، وبالتهالي تحفيزه أو تعديله عند الضه  السه

ة بغرض وزيادة على الاحترام هناك سلوك آخر   يكتسبه المتحاورون فيما بينهم ألا وهو استخدام الحجه

الإقناع، فلا يمكن للخلافات الفكريهة الهتي تنشأ بين المتعلهمين أن تحله إلاه بالحوار البنهاء الهذي يلتزم فيه  

م، والملاحظ أنه  المتعلهمون بتقديم حججهم وأدلهتهم العقليهة والنهقليهة لإثبات الرهأي الخاص أو تفنيد أراء الخصو 

وت  الأفراد الهذين يستخدمون الحجج والبراهين في كلامهم وحواراتهم يمتازون بالهدوء ولا يجنحون إلى رفع الصه

تيمة أو التهعرهض لشرف الآخرين، كما أنههم   لإقناع الآخر، وبالتهالي يعفون أنفسهم من شره ألفاظ السوء أو الشه

عات فيلتزم المتكلهمون بالموضوع الواحد ولا يجنحون إلى الهروب من  يتفادون الغوغائيهة في تناول الموضو 

خصيهة الهتي لا تمت بصلة لموضوع النهقاش.  مناقشة الأفكار إلى مناقشة الأمور الشه

ة فهم المنطوق آمالا عظيمة لتغيير الواقع التهداولي للفرد  لقد علهق التهربويون في الجزائر على حصه

جا إلى الواقع، فلا يمكن أن يصلح هذا الواقع في ضله الإشكال الحاصل في تكوين  ابتداء من المدرسة وخرو 

الخطباء والمفوههين، وهنا نعود لنذكر بالدهور المنوط بالمدرسة الحديثة ذات الرؤية النهفعيهة الثهاقبة، الرؤية 

نويهة، وإنهما تمتد لتلهم الو  اقع وتغوص فيه وتفهم القوانين  الهتي لا تقف عند حدود نسب النهجاح الفصليهة والسه

لوك الحضاري، الهذي يسمهي   ن الفرد ذا السه م فيها، أو تعيد صياغتها وفق السائد عالميها، فتكوه الهتي تديره فتتحكه

الأشياء بمسمياتها، فلا يتكلهم قبل أن يستمع وينصت جيهدا، ثم يفهم ثم يرده أو يجيب حسب المطلوب متوخيها  

لامة في   القول والفهم والاستماع. الدقهة والسه

ة فهم المنطوق زيادة على تقدمه من مبادئ أخلاقيهة فإنها تمثهل "القالب الهذي يصبه فيه   إنه حصه

المتعلهم أغلى ما لديه من أفكار ومعاني، وعبارات ومشاعر وأحاسيس ينقلها للآخرين، هي القيمة الهتي تميهزه  
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اللهغويهة والأدبيهة الأخر  باقي الأنشطة  يتحاشى  1ى عن  أو  العبارات  قد تخونه  الكتابة  المتعلهم  ." فحين يريد 

د، لكن اللهسان النهاطق يعبهر عن خلجات النهفس   حيح، أو لارتباطها بالوقت المحده كتابتها لجهله برسمها الصه

دون خوف أو تردد، فيكشف حجم العقل الحقيقي ومستوى الإنسان الهذي يمكنه حله المشكلات من خلال  

ف الدهراسي. دمجه   لمجموعة المعارف والكفاءات الهتي اكتسبها من الواقع أو الصه

ة تمثهل   ة فهم المنطوق فإنه هذه الحصه وعلاوة على القيهم الهتي يكتسبها المتعلهمون من خلال حصه

ة بلا  "عماد المحادثة الهتي هي مفتاح العلم في مرحلة التهعليم الأساسيهة لجميع الموضوعات والمواد الدهراسيه 

". غير أنه معلهم اللهغة العربيهة صار  2استثناء على الرهغم من أنهها تقصد لذاتها في دروس المحادثة اللهغويهة

على عاتقه أن يجعل عمليهة المحادثة بابا لبناء شخصيهة المتعلهمين وتنميهة قدراتهم في التهعبير عن أرائهم  

ميهة قدر الإمكان... وطرح الأسئلة والحرص على الإكثار من  بلغة عربيهة فصيحة "والابتعاد عن اللههجة العا 

ة الواحدة  ".  3الكلمات الجديدة في الحصه

ل أساس تنبني عليه  يجب أن ينغمس المتعلهم في جوه فصيح يكون فيه استخدام اللهغة العربيهة أوه

ة، وعلى المتعلهمين جميعهم الحرص على المشاركة الفاعلة بعبارات أو جمل م حفوظة أو مفهومة الحصه

لنفي الغرابة الحاصلة عن تداول اللهغة الفصيحة والقضاء على الثهقل الهذي يشده لسان المتعلهم ويمنعه من  

 الإبداع أو يحول دون كشفه عن مكنوناته وما أكثرها.

 

فوي وتقنيات تدريسه،  كبيرنصيرة    1 ، جامعة سيدي بلعباس، الجزائر، 09العدد    04المجلد    ، مجلهة التهعليميهة،  أهميهة التهعبير الشه
 .73، ص2017جانفي 

ب المرحلة الأساسيهةأحمد إبراهيم صومان،  2  .35، مرجع سابق، صدراسات في تنميهة مهارات التهحدهث والكتابة لطلاه
 .36المرجع نفسه، ص3
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  للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط:  وإنتاجهإحصاء نصوص فهم المنطوق -8

عنوان  

 المقطع

المصطلحات   نمط النّص  الصّفحة  كاتب النّص  النّص عنوان 

 الصّعبة

عدد 

مفردات  

 النّص 

متوسّط  

عدد 

 المفردات 

الحياة 

العائليّة 

(1 ) 

عد    183 6 وصفي  89 أبو العيد دودو  أمه السه

231.25 

 

 246 5 سردي  91 توفيق يوسف عواد في انتظار أمين

عبد الحميد بن   وداع 

 جلون 

 195 7 سردي  93

 301 6 سردي وصفي 95 محمد حسين هيكل  زوج أبي 

حب الوطن  

(2 ) 

سطر أحمر من  

 الأمس

  236 10 سردي  97 مرزاق بقطاش 

214 

 

 

 198 4 سردي  99 عبد الرحمن عزوق  ليلة للوطن

اعر   الشه

 المضطهد 

 226 3 وصفي  101 مالك حداد 

 196 12 سردي  103 جميلة زنير  حدث ذات ليلة

عظماء 

الإنسانيّة  

(3 ) 

محمد البشير 

 الإبراهيمي 

  217 6 سردي  105 عمر بن قينة 

230 

مريم سيدي علي  تين هينان 

 مبارك 

 245 10 سردي  107

 197 4 سردي وصفي 109 هيثم خيري  الإدريسي 

الإسكندر  

 الأكبر

محمد كامل حسين 

 المحامي 

 261 5 سردي  111
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الأخلاق  

والمجتمع  

(4 ) 

  256 4 سردي  113 نبيهة الحلبي والقلم روان 

221.25 

 

 

 

 

الواجب  

 والتضحيهة

 151 6 توجيهي 115 العربي التهبسي

 226 8 سردي  117 يوسف شاوش  الحله الأخير 

معاناة جان  

 فالجان 

 252 16 سردي  119 فيكتور هيقو

العلم  

والاكتشافات 

 العلميّة 

(5 ) 

التهجريب على 

 الحيوان

الرحمن عبد  عبد 

 اللهطيف النمر 

  287 11 إخباري  121

286.25 

 269 4 إخباري  123 منى فوزي  زراعة الفضاء  

 323 6 إخباري  125 محسن حافظ  البراكين 

ازدياد حرارة  

 الأرض

 266 7 إخباري  127 عبد الله بدران 

 الأعياد 

(6 ) 

عيد الفطر 

 المبارك

عبد الحميد بن  

 باديس

 177.75 85 3 وصفي  129

مصطفى صادق   اجتلاء العيد 

 الرهافعي

 236 7 وصفي  131

الاحتفال بالمولد 

ريف  النهبوي الشه

الإمام محمود  

 شلتوت

 183 10 وصفي  133

المولد النهبوي  

 عند الأزهرين 

 207 7 وصفي  135 طه حسين

الطّبيعة  

(7 ) 

الطهبيعة 

 والإنسان

 203.25 270 7 وصفي سردي 137 أحمد رضا حوحو 

مس   151 8 وصفي  139 أحمد أمين  الشه
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الإوز في بحيرة 

 ليمان

 213 13 وصفي  141 محمود تيمور

 179 7 وصفي  143 الطهاهر وطار  مدينة الجسور

الصّحّة  

والرّياضة  

(8 ) 

 215 136 10 سردي  145 بديع حقي مرض زينب

باحة  أحمد عبد الله   السه

 سلامة

 254 9 إخباري  147

له الرهئوي   273 8 إخباري  149 أمين رويحة السه

ة الألعاب   قصه

 الرهياضيهة

اب   197 6 سردي  151 أحمد القصه

ا 32 المجموع   222.34 7115 كلمة  235 أنماط 4  كاتبا  32 نصه

   للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط لمادّة اللّغة العربيّة دليل الأستاذ الباحث، انطلاقا منالمصدر: 

 ( يمثّل إحصاء نصوص ميدان فهم المنطوق وإنتاجه للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط 2الجدول رقم )

 :متوسّط عدد الكلمات في النّصوص-9

 % النّسبة عدد النّصوص  مجال عدد الكلمات 

[50 - 99 ] 1 3.125 % 

[100 - 149 ] 1 3.125 % 

[150 – 199 ] 10 31.25 % 

[200 – 249 ] 9 28.125 % 

[250 – 299 ] 9 28.125 % 

[300 - 350 ] 2 6.25 % 

 % 100 32 المجموع 

 جدول من إعداد الباحث المصدر: 
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 ( يمثّل متوسّط عدد الكلمات في النّصوص3الجدول رقم )

 تكرار الأنماط: -10

 النّسبة  التّكرار النّمط 

رد  -1  46.87% 15 السه

 31.25% 10 الوصف  -2

 18.75% 6 الإخبار  -3

 3.12% 1 التهوجيه -4

 % 100 32 المجموع 

 جدول من إعداد الباحث المصدر: 

 ( يمثّل تكرار الأنماط في النّصوص4الجدول رقم )

 تحليل النّتائج:  ▪

ابقة، نلاحظ أنه عدد الكلمات في   ضمن دليل  -فهم المنطوق المقررة    سنداتمن خلال الجداول السه

ط   نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه ط في  323-  85تترواح بين ]  -الأستاذ لماده [ أي بمتوسه

ندات هو )222.34عدد الكلمات بلغ ) ند الواحد، علما أنه عدد السه ا منها الأصليه  32( كلمة في السه ( نصه

( نصوص في كله  4( مقاطع بمعدل )8( كاتبا عربيها وغربيها موزعين على )32)والمترجم والمتصرهف فيه لـ  

( كلمة. في حين بلغ عدد الكلمات المشروحة والمطلوب 7115مقطع، وبمجموع في عدد الكلمات وصل إلى )

ليل )  %( من مجموع الكلمات الواردة في النهصوص.   3.3( كلمة صعبة حيث تمثهل نسبة )235شرحها في الده

عبة، غي ر أنه مراجعة النهصوص وتعليمها جعلنا نقف على أضعاف الأرقام المقدهمة للكمات الصه

وايات.  ونخصه بالذكر هنا النهصوص العلميهة وكذا النهصوص المقتطفة من الره
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رد على مجموع الأنماط بتكرار وصل إلى ) ( مرهة أي ما نسبته  15بالنهسبة للأنماط فقد غلب نمط السه

بب إلى  ( من  46.87%) مجموع الأنماط وذلك في المقاطع الثهلاث الأولى على وجه الخصوص، ويعود السه

ير والتهراجم، بينما كان تكرار الوصف في ) ( وذلك  %31.25( نصوص بنسبة )10مناسبته القصص والسه

 . لمناسبته وصف الأجواء في الأعياد والمناظر الطهبيعيهة في مقطعي "الأعياد والطهبيعة" بشكل كبير

م نمط  ستخدِ بينما ورد الإخبار مناسبا للنهصوص العلميهة في المقطع الخامس والمقطع الأخير. واُ  

التهوجيه في نصه واحد هو "الواجب والتهضحيهة" من المقطع الرهابع المعنون بالأخلاق والمجتمع، وقاد جاء  

 ق.مناسبا لطبيعة المقطع الهذي يهدف إلى الالتزام بالآداب ومكارم الأخلا 

 

  :1لدى المتعلّم  وإنتاجه مستويات فهم المنطوق  -11

منيهة   ند المنطوق بمجموعة من المراحل والمستويات الضه عند تعليم ميدان فهم المنطوق، يمره السه

ندات المنطوقة ل للمتعلهم إدراك مضمون السه  ، وتتمثهل هذه المستويات في:التهي تخوه

 . ويكون ذلك مع الاستماع الهامشي. الصورة الكليهة الذهنيهة مستوى الفهم العام: -

قي.  الفكرة العامهة المستخلصة. المستوى الاستنتاجي: -  ويكون ذلك مع الاستماع التهذوه

التّحليلي: - توظيفها، واستخراج    المستوى  عبة مع  الصه المنطوق وشرح مصطلحاته  ند  السه أغوار  سبر 

 . ويكون ذلك مع الاستماع التهحصيلي.أفكاره الأساسيهة وعباراته الغامضة

 

ط  1 المتوسه للتهعليم  العربيهة  اللهغة  لمفتهشي  الوطنيهة  ط،  النهواة  المتوسه التهعليم  لمرحلة  العربيهة  اللهغة  تعليميهة  التهربيهة  ،  دليل  وزارة 
 .23، ص2016، الجزائر، الوطنيهة
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ند البعيدة ويستخلص في ضوء ذلك القيهم والمواقف    المستوى القيمي:  - حيث يفهم المتعلهم قصديهة السه

 التهربويهة والاجتماعيهة وغيرها. ويكون ذلك مع الاستماع الاستنتاجي أو التهحصيلي.

متعلهم في تعامله مع المنتج بعد الإنتاج  وهو أعلى مستوى يمكن ان يصل إليه ال  المستوى النّقدي: -

ة حول المحتوى المعرفي قيد التهناول. ويكون ذلك  الإبداعي، حيث يصدر أحكاما ويبدي أراءه الخاصه

 مع الاستماع النهقدي، وغالبا ما يتمه ذلك في الوضعيهة الختاميهة.

ة مقبولة،  في هذا المستوى، ينتظر من المتعلهم أن يست  مستوى الإنتاج الإبداعي: - رسل في حديثه لمده

ند، أو إنتاج سند مشابه   ة، مع الحفاظ على الفكرة العامهة للسه ند شفويها بلغته الخاصه يعالج  ويعيد بناء السه

ل إليها، مستعينا في ذلك بالنهصوص الهتي   القضيهة ذاتها، أو يهدف إلى تحقيق القيهم والمواقف المتوصه

 مجيبا عن جزء من المهمهة المنتظر إنجازها ذيل المقطع التهعليمي.تناولها خلال المقطع التهعليمي، و 

 مراحل اختيار النّص المنطوق: -12

المستهدفة: -أ الكفاءات  النهص   مرحلة تحديد  تحقيقها من خلال  المنتظر  المستهدفة  الكفاءات  تحديد  يتمه 

 المنطوق، فإذا كان النهص يخدم الهدف التهعليمي يتمه اعتماده للتهعليم. 

حف والمجالات،    مرحلة البحث والتّرشيح: -ب ح المعلهم مجموعة من النهصوص من مختلف المصادر: الصه يرشه

عريهة، مقالات على المواقع الالكترونيهة، إبداعات المعلهم وغير ذلك.   الكتب، القصائد الشه

حة  مرحلة التّقييم: -ت ند  وفق معايير الأصالة والمناسبة و   شكلا ومضمونا  يتم تقييم النهصوص المرشه طول السه

عبة ومتنوهعة الدهلالة، وتقسيم الأفكار على الفقرات  وعدد   وهو ما يتناسب مع المستوى  المصطلحات الصه

ن فيه المتعلم، فالمتعلهم يسكهن في مستوى لغوي ما ثم يتم    ليتم تحديد ما يناسبه من المحتويات.  ،الذي سكهِ

 لتهعليمي. استبعاد النهصوص الهتي لا تخدم هدف التهعلهم ولا تحترم معايير النهص ا
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ندبعد تقييم النهصوص، يقع الاختيار على ال  مرحلة الضّبط والاختيار النّهائي: -ث الهذي يستجيب "لأسس    سه

 كنموذج لنقل المعرفة وتحقيق الأهداف.واعتماده "  1اعتماد النهص التهعليمي 

حليل النهصه ومعالجته : يقوم المعلهم بتحضير خطهة درسه من خلال تمرحلة تحضير المذكّرة التّربويّة وبنائها - ج

 في مذكرة تربويهة استعدادا لتنفيذها مع المتعلهمين. 

والمناقشة: - ح والتّنفيذ  العرض  التهدرهج    مرحلة  وفق  ومناقشته  المتعلهمين،  على  النهص  بعرض  المعلهم  يقوم 

المستخلصة  ، والقيهم والمواقف  العمودي لمذكرة الدهرس، حيث يفهم المتعلهمون النهصه ويستخرجون أهمه أفكاره

 منه. 

يتمه تقويم مدى فاعليهة النهصه المنطوق في الوصول إلى أهداف التهعلهم، وعلى إثر ذلك يتم    مرحلة التّقويم: - خ

    اختيار بقيهة النهصوص لقابل الحصص. وتعديل ما يمكن تعديله شكلا ومضمونا.

 : الغامضة للشّرح في ميدان فهم المنطوق وإنتاجه معايير اختيار المفردات الجديدة -13

تعليميه   أي نصه  يخلو  الغالب-لا  على    -في  جديدا  لغويها  قاموسا  ل  تشكه مفردات  مجموعة  من 

المصطلحات   تناول جميع  المعلهم  يستطيع  الواحد، فلا  النهص  في  المفردات كثيرة  تكون هذه  المتعلهم، وقد 

رح والتهوظيف، وعليه، يمكن ض  بط مجموعة من المعايير الهتي تعين المعلهم على اختيار المصطلحات  بالشه

 الواجب تفسيرها. وهذه المعايير هي: 

النّصّ   الانتشار - ولكله مجال مصطلحاته    :في  معيهن،  في مجال  ما  فكرة  لتعالج  النهصوص  بناء  يتمه 

ة، الهتي تنتشر في فقرات النهصه بشكل ملفت للانتباه، وتحتاج بذلك إلى   توضيح وبيان. الخاصه

 

  ، 02، العدد  06جلد  جامعة أدرار، الم،  مجلهة رفوف،  معايير انتقاء النهص التهعليمي، وخطوات تدريسه،  عبد القادر حسيني1
 .  73، ص2018ديسمبر 
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المفردات شائعة الاستعمال  :الاستعمال  يوعشّ  - المنطوقة على جملة من  النهصوص  ، أو سيتم  تحتوي 

رح من خلال  نة الدهراسيهة بشكل كبير، لكنه المتعلهم يجهل معناها، فيتم استهدافها بالشه اعتمادها خلال السه

ياق الذهي وردت فيه.  السه

لمتعلهم مصطلحات لها دلالات متعددة تختلف من مجال لآخر، وهناك  غالبا ما يصادف ا  تعدد الدّلالة: -

ألفاظ تستخدم استخداما مجازيها، فيجب بيان دلالة هذا المصطلحات، وذكر الأصل الذهي وضعت له  

. في ال  نهصه

إن الهدف من أيه مفردة في النهصه هو تزويد المتعلهم بالمعرفة، وتنميهة رصيده اللهغوي،   عليم:القابلية للتّ  -

غير أنهه يمكن الوقوع على مصطلحات وعبارات لا يؤدهي توضيحها إلى تحقيق هدف تعليمي، وقد  

هم المنطوق  يشكهل تفسيرها مشكلة عقديهة أو تربويهة لدى المتعلهم، وهو ما يتنافى مع أهداف تعليم ميدان ف

 وإنتاجه.

 :المهارات المستهدفة من حصّة فهم المنطوق  -14

، نجد  ميدان فهموبالعودة إلى  .  1، والقراءة والكتابةالتهحدهثمهارات اللهغة العربيهة أربعة: الاستماع، و 

عطفنا ، و التهحدهثمهارة    أنه هناك مهارتان يتمه العمل على تطويرهما وبنائهما، ألا وهما مهارة الاستماع ثمه 

اعتان   ة على مدار ساعتين، وهاتان السه ة الممتده بالتهرتيب والتهراخي لبيان أنه لكل مهارة نصيب من الحصه

 .التهحدهث تنميهة كفاءةالاستماع والثهانيهة ل تنميهة كفاءةمنفصلتان عن بعضهما بعض، فالأولى ل

 :Listening skill مهارة الاستماع -أ

 

،  2015،  عمان، الأردن،  مركز الكتاب الأكاديمي،  المهارات الأساسية في اللهغة العربيهة،    إياد عبد المجيد إبراهيمانظر:  1
 . 20-18-15-12ص
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 الصّوتي: مستويات التّلقّي  -

ماع،  السه والانتباه، وهي  والأثر  الدهرجة  تختلف من حيث  الصوتي،  للتهلقهي  هناك ثلاث مستويات 

يعيرها   أن  دون  معيهن  ذبذبات صوتيهة من مصدر  الأذن  استقبال  "يعني  ماع  فالسه والإنصات،  الاستماع، 

امع اهتماما يذكر... أمها الاستماع فهو: استقبال الأذن ذبذبات صوتيه  ة من مصدر معيهن مع إعطائها  السه

ماع  أ".  وهذا يعني  1اهتماما وانتباها، وإعمال الفكر فيها... أمها الإنصات فهو استماع غير أنهه مستمره  نه السه

ة طويلة، فإذا استمره    ؛قصديه وفيه درجة من الانتباه  الاستماعلا يكون قصديها، و  غير أنهه قد لا يستمر مده

ة طويلة سميه إنصاتا،  وهو على درجة عاليهة من الانتباه والتهركيز.  مده

 أنواع الاستماع في ميدان فهم المنطوق وإنتاجه: -

ط أربعة أنواع للاستماع تتدرهج من حيث   ورد في دليل تعليميهة اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه

عوبة تصاعديها وهي:  2الصه

 لنهصه المسموع. وهو أخذ الفكرة العامهة عن ا الاستماع الهامشي: -

ة    الاستماع التّحصيلي: - ز المتعلهم سمعه على الماده وهو أعلى درجة من سابقهن حيث يركه

 المسموعة ويربط أفكارها ويحدد معناها. 

 

عطيهة1 علي  العربيهة،  محسن  اللهغة  تدريس  أساليب  في  للنهشر  ،  الكافي  روق  الشه ،  2006،  الأردن  –عمان  ،  والتوزيعدار 
 .196ص

ط2 المتوسه للتهعليم  العربيهة  اللهغة  لمفتهشي  الوطنيهة  ط  ،النهواة  المتوسه التهعليم  لمرحلة  العربيهة  اللهغة  تعليميهة  سابق، دليل  مرجع   ،
 .07ص
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ة المسموعة قدرا كافيها من التأثهر، ويتفاعل مع الأفكار    الاستماع التّذوّقي: - يعطي المتعلهم للماده

 ويتبناها.

ة المسموعة،   الاستماع النّاقد: - وهو أعلى درجات الاستماع، حيث يبدي المتعلهم رأيه في الماده

ة  عف فيها. وينقدها ويؤيهد رأيه بالحجه  ويبيهن جوانب القوهة والضه

 : في مرحلة التّعليم المتوسّط ان فهم المنطوق وإنتاجهمهارات الاستماع في ميد

ة بها، حيث يرى أن مهارات الاستماع تقسم إلى   تتفرهد كله مرحلة تعليميهة بمهارات الاستماع الخاصه

ي حركي، وجانب معرفي ي الحركي في: "طريقة الجلوس، تركيز  جانب حسه ، وتتمثهل مهارات الجانب الحسه

مت الواجب، وعدم مقاطعة المتحدهث او  الانتباه، واتهخاذ الأوض  اع المناسبة للإنصات الجيهد، واحترام الصه

 ." 1الانشغال عنه 

 أمها مهارات المتعلهقة بالجانب المعرفي فيمكن تلخيصها في النهقاط الآتيهة: 

 : ويقصد به التهمييز بين الأصوات المسموعة. التّمييز -

ز المتعلهم  التّركيز - باته  : حيث يركه ة المسموعة ويفهم معاني الخطاب ومركه انتباهه على الماده

 الجزئيهة المتمثهلة في الجمل والتهراكيب والمفردات.

منيهة للمسموع.الاستخلاص -  : حيث يستنتج المتعلهم الحقائق الضه

 : يصنهف المتعلهم المعرفة المسموعة وينظهمها ويبيهن العلاقة بينها.التّصنيف -

 : يستنتج المتعلهم أفكار النهصه المسموع.الاستنتاج -

 

مان1 عوديه المرجع في تعليم اللهغة العربيهة وتعلهمها، حسن شحاتة ومروان السه  . 28، ص2012ة،  ، المناهل، السه
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 : يقوم المتعلهم بالحكم على المسموع وينقده، ويبدي رأيه فيه بشكل موضوعي.التّقويم -

 :أهميّة تدريس الاستماع في المرحلة المتوسّطة 

  نرتبها   أن  ا أردن  إذا  اللهغة  مهارات  ترتيب   في   الأولى  المرتبة  في   تأتي   الاستماع   أنه "مهارة  مدكور يرى  

  التعهرف   في  أيام  بعدة  الولادة  بعد  يبدأ  فالطفل .  اللهغوي   النهمو  إطار   في  الطفل  لدى  الزهمني  وجودها  حيث  من

  الأساس   هي  الاستماع   مهارة  فإنه   هذا  وعلى  الكلمات   نطق  في   يبدأ  الأول  عامه  نهاية  وفي  الأصوات   على

 .  "1الأخرى  المهارات وتطوير اكتساب في

معوكما هو   "السه  الفنون   نمو   يتوقف  ابن خلدون "فعليه  حسب"  2اللهسانية  الملكات  أبو  معلوم فإنه 

  ".3يكتب  ولا  يقرأ  ولا يتكلم  لا أصما  يولد  الهذي فالطفل وكتابة وقراءة ثتحده  من الأخرى  اللهغوية

طة لتكوين الملك ل ما يحتاجه المتعلهم في المرحلة المتوسه ة اللهغويهة، وبذلك يكون الاستماع هو أوه

م   ومن دون تحقيق مهارة الاستماع لا يستطيع فهم أو نطق الكلمات وإعرابها، ذلك أنه معلهم اللهغة العربيهة يقده

نصوصا منطوقة بلغة سليمة، ويقرأ نصوص القراءة المشروحة قراءة أنموذجيهة معربة، ويقرأ أمثلة درس قواعد 

ليم للكلمات  اللهغة قراءة معربة أيضا، وفي هذه الحالة ي كون المتعلهم منصتا جيهدا، فينتبه إلى الإعراب السه

فيفهم أنه ما بعد الفعل فاعل مرفوع وأنه ما نصب بعد الفاعل ووقع عليه الفعل هو مفعول به منصوب، ولا  

 شكه أنه هذا لا يتأتى إلاه من خلال الاستماع الواعي والمقصود، والمصحوب بالفهم والتهحليل.

 

ب عاأثر استخدام الفيديو التهفاعلي في تنميهة مهارة الاستي ،  سلمان سالم المالكي1 ة اللهغة الانجليزية لدى طلاه معي بماده ب السه
ط ل المتوسه ف الأوه عوديهة،  الصه  . 03، ص2013، رسالة ماجستير، إشراف: محمد أحمد فرج، جامعة الباحة، كليهة التهربيهة، السه

،  2017،  الأردن-عمان  ،  دار أمجد للنهشر والتوزيع،  فلسفات تربوية )أصولها، مدارسها، آرائها( ،  حيى صالح العسكري كفاح ي2
 .250ص

ابق، صسلمان سالم المالكي 3  . 03، المرجع السه
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طة في النهقاط الآتيهة وتظهر أهميهة   :الاستماع في المرحلة المتوسه

وسيلة للاتهصال: حيث يكتسب من خلالها المفردات وأنماط الجمل والأفكار والمفاهيم المختلفة، فتصير    - ت

 لدى المتعلهم قوالب جاهزة يمكن أن ينشئ مثيلاتها للتواصل مع الزهملاء والطهاقم التهربوي والإداري.

ا - ث لاكتساب  والتهعبير  وسيلة  والكتابة  القراءة  الطهفل  يتعلهم  الاستماع  خلال  فمن  الأخرى:  اللهغويهة  لمهارات 

نه من فك رموز المكتوب، وإعادة إنتاجه ومنه التهواصل   فوي، لأنهه قد بنى الخلفيهة المعجميهة الهتي تمكه الشه

 مع الآخرين.

بالاست - ج المعلومة  يتلقى  فالمتعلهم  والتهعليم:  للتهعلهم  مع  وسيلة  الحوار  ويجري  المحاضرة  م  يقده والمعلهم  ماع، 

 المتعلهمين وبالتهالي يفهم مراد المتعلهم والمعلهم يتلقى مراده.

 ؟ -الواقع- كيف تدرّس مهارة الاستماع في المتوسّطة: 

ة اللهغة العربيهة  طة نكشف عنه من خلال ما جاء في دليل الأستاذ لماده تدريس الاستماع في المتوسه

ة يوفر الجوه المناسب  في  تقديم ميدان فهم المنطوق، فالمعلهم حين يريد تدريس مهارة الاستماع خلال الحصه

تكون محفهزة    ة،لذلك، ويمههد لتحقيق أقصى درجات الانتباه والتهركيز وذلك من خلال وضعيهة تعلهميهة مشكل

المع يلقي  وبعدها  المتعلهم،  لدى  انتباها  وتثير  الواقع  من  مسموع  ومستوحاة  بصوت  المنطوق  الخطاب  لهم 

مستخدما لغة الجسد ومنفعلا مع ما جاء في الخطاب، وهنا يكون على المتعلهم الانصات والمتابعة دون  

أو   فهموها  أفكارا  المتعلهمون  يسجهل  الثهاني  الإسماع  وعند  ثهانيهة،  سيكون  الإسماع  لأنه  شيء  أي  تدوين 

أعجبتهم أو جملا  لفهمها  يحتاجون  استيعاب  مصطلحات  مدى  لتبيهن  الأفكار سويها  هذه  مناقشة  تتم  ثم   ،

 المتعلهمين للمنطوق.

تعده مرحلة المناقشة تقويما للاستماع، فيشرح المعلهم لمتعلهميه ما استشكل عليهم من معان غامضة، 

كرة ، وكخلاصة للمناقشة يستنتج المتعلهمون الفويجيبون عنهأو يضع المعاني في سياق يدركه المتعلهمون  
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  ، المستفادة. مع الحرص على آداب تناول الكلمة وتحفيز المتعلهمين لأجل    المواقفو ثم القيهم  العامهة للنهصه

 المشاركة الفعهالة والجديهة. 

لكن في غالب الأحيان، ونظرا لنقص تكوين المعلهمين، يتمه التهعامل مع نصه فهم المنطوق خلال  

الاهتمام قد يصل أحيانا حده الإقصاء، فتقتصر المناقشة على  مرحلة الاستماع بشيء من التههاون ونقص  

الوسائل   إلى  عدنا  ولو  المشاركة.  توزيع  في  التهنويع  إلى  الدهرس  فيفتقر  المتعلهمين،  من  متميهزة  مجموعة 

فوي المباشر،   المستخدمة، فإنهنا نادرا ما نجد معلهما يستعين بوسائل العرض والإيضاح، والاكتفاء بالعرض الشه

ة بكله فئة في  و  في ذلك عدم اهتمام بالفروق الفرديهة بين المتعلهمين، وعدم وجود مراعاة لأنماط التهعلهم الخاصه

ف.  الصه

طة إلى التهنويع في الطهرائق والأساليب والوسائل التهعليميهة،  يحتاج تعليم الاستماع في المرحلة المتوسه

من شأنها أن تحقق كفاءة الاستماع بأيسر السبل    أبحاثمن  واعتماد ما استجده في عالم التهربيهة والتهعليم  

وما يستدعي هذا التهنويع هو مسألة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين في مختلف النهواحي، ومن  وأوقعها أثرا،  

ف.   غير الممكن أن يكون هناك نمط تعلهم واحد يشترك فيه جميع من في الصه

 :Speaking skill )التّحدّث( التّحدّثمهارة  -ب

 في المرحلة المتوسّطة. التّحدّثأهداف تدريس مهارة 

طة خصوصا ضرورة حياتيهة وحتميهة   التهحدهثإنه تعلهم مهارة   في مراحل التهعليم عموما والمرحلة المتوسه

على   الفاعلة  القدرة  متعلميها   امتلاك  هو   كله،  العالم  في   لغة  اجتماعيهة، ذلك أنه الهدف العام لتعلهم "أي

  اللهفظ   غموض يشوب  كل  عن  بعيدة  وحية  مشافهة،  متقنة  سليمة  صحيحة  مركبة  بتعابير  غاياتهم،  إبلاغهم

وخبراتهم  وأفكارهم   لمشاعرهم  ترجمتهم  ثمة  ومن  ممارستها،  أثناء   معا  والمعنى   تجاربهم   وحتى  وخواطرهم 



 تعليميّة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في المرحلة المتوسّطة                        :وّلالفصل الأ 

[81 ] 

بحاجة لاكتساب  "،  1وأعمارهم   حياتهم  مراحل  مختلف  عبر  الاجتماعية طة  المتوسه المرحلة  في  فالمتعلهمون 

في   والمشاركة  الدهرس،  داخل حجرة  الهتي تجري  النهقاشات  في  المساهمة  أجل  الفصحى من  العربيهة  اللهغة 

الأنشطة الهتي تنظهمها المدرسة من مسابقات فكريهة ومسرحيات وفرق إنشاديهة، وتنشيط مختلف التهظاهرات  

طة كتقديم نبذة عن شهيد أو عظيم أو شخصيهة وطنيهة أو إسلاميهة.  والحفلات الهتي تشرف  عليها المتوسه

تعليم مهارة   نثرها    التهحدهثإنه  ويتفاعل من  قها،  ويتذوه اللهغة  يحترم  متعلهم فصيح،  بناء  يمكننا من 

عر ويختار من الأ الرهكيك لركاكته، فيقبل على عيون الشه بيات  وشعرها، فيستحسن الحسن لجماله، وينبذ 

جاعة والإقدام،  ها في الحماسة، وأقذعها في الهجاء، وألذهها في الغزل، وأقواها في الشه أطيبها في المدح، وأشده

دين، وتطيب نفسه لسماعه حوارا في أحد الأفلام أو   وتزكو روحه عند سماع القرآن بصوت القرهاء المجوه

 ى. المسلسلات التهاريخيهة النهاطقة باللهغة العربيهة الفصح

مهارة   تدريس  أنه  ورواية    التهحدهثكما  مشاعرهم  الكشف عن  من  المتعلهمين  يمكهن  طة  المتوسه في 

تجاربهم أو تجارب الآخرين دون خجل أو خوف، والتهعبير عن أحاسيسهم تجاه المعلهمين والمواد التهعليميهة  

خصيهة النهاقدة، والكفاءة الهتي   يستطيعون من خلالها التهعامل مع الأفكار  ومحتوياتها المعرفيهة. فتبنى لديهم الشه

المدرسة، كما أنه حجيهتهم في تناول المواضيع والنهقاشات تنمو   نه  الذهي تكوه ليم  السه الهتي يرفضها منطقهم 

وتنصقل فتظهر الاستقلاليهة في التهعبير عن الآراء والقدرة على اكتساب المواقف الثهابتة بلغة منطوقة راقيهة  

 ".2فهة أساس المناقشة بين المتعلهم والمعلهم ذلك أنه "المشا

 

فوي وتقنيات تدريسه،  نصيرة كبير  1 سيدي بلعباس، الجزائر، ، جامعة  09العدد    04مجلهة التهعليميهة المجلد  ،  أهميهة التهعبير الشه
 .69، ص2017جانفي 

ابق، ص2  . 70المرجع السه
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طة يتطلهب وعيا باهتماماته، وهذه الاهتمامات   إنه بناء شخصيهة المتعلهم الكفء في المرحلة المتوسه

وطريقة تعليمها    التهحدهث غالبا ما يعبهر عنها المتعلهم باللهغة المنطوقة أكثر من المكتوبة، فالدهور منوط بمهارة  

أصوات يعبر بها كل قـوم عـن   ل إلى اهتماماته وأغراضه، ذلك أنه اللهغة حسب ابن جنهي "من أجل الوصو 

"، ومنه محاولة فهم هذه الأغراض ومناقشتها، ذلك أنه النهقاشات الهتي تدور بين المعلهم والمتعلهم  1أغراضـهم 

ة فعل المعله  اعة لم تعد كسابق عهد سلطويهة يملؤها الفزع والرهعب والخوف من رده م المعاقب، فمتعلهمو السه

ف   على علاقة بالمرشدين النهفسانيين، وقد صادفنا أكثر من مرهة متعلهمين يرتادون عيادات الطهب النهفسي للكشه

عوبات النفسيهة أو العقليهة الهتي تحول دون تعبيرهم عن مكنوناتهم.    عن الصه

وصار على المعلهم الدهور لاستظهار أفضل   إنه متعلهم الألفيهة الثهالثة صار كله شيء مكشوفا أمامه،

طة وخارجها،   ما فيه، وتوجيهه نحو بناء شخصيهته اللهغويهة المقدامة، الهتي يواجه بها مواقف الحياة في المتوسه

ن مستواه  للباسه، ولا يتردد لحظة في تقديم أفكاره البنهاءة الهتي من شأنها أن تحسه فلا يهاب المتعلهم أحدا 

ف الدهراسي وخارجه. بل يدلي برأيه ويساند رأي زميله ويرفض رأي صاحب القول  ومستوى زملا ئه في الصه

م ويصحح ويعاتب ويجادل بالحسنى.   ويقوه

ة    التهحدهثزيادة على ما سبق، فإنه   هو أساس الكتابة، فكلما كان المتعلهم على مقدرة من المناقشه

ويتخيهل   المواقف  فيتذكهر  الامتحان  أوراق  في  الإبداع  واستطاع  الكتابي،  التهعبير  من  تمكهن  كلهما  والتهحاور 

رة ثم يُعاد  الحوار ويمثهله كتابيا، فالخيال الواسع مرتبط بالقدرة العاليهة على المشافهة، فغالبا ما تُنطق الفك

 النهظر فيها بعد ذلك تتم كتابتها.

 

جنهي 1 ابن  عثمان  الفتح  النهجار،  أبو  على  محمد  تح:  للطهباعة،  الخصائص،  الهدى  ط لبنان-بيروت  ،  دار   ،2  ،1952  ،
 .133ص
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مهارة   تعليم  وراء  من  المتوخاة  الأهداف  على   التهحدهثإنه  القائمين  تجبر  طة  المتوسه المرحلة  في 

ة المنطوق، وكذا   المنظومة التهربويهة على إعادة ترتيب سلهم الأولويات ورصد أدقه الأهداف والتهفاصيل لحصه

مو بلسان المتعلهم وفكره، ومن ذلك تبني أفكاره  تخصيص أحدث الطرائق وال وسائل التهعليميهة المعاصرة للسه

  حرهية   ومنحهم  المتعلهمين،  تمثهلات  تصحيح  هو   السياق،  هذا  في   المدرسة  واحترام اختلافه مع الآخر و"دور

 والقوالب   اللهغوية  القواعد  حفظ   تحويل  مسار   في   بيداغوجيا   ومرافقتهم  ووجدانهم،  أفكـارهم  عن مكنونات  التهعبير 

فوي   جرأة الحديث  يكتسب  حتهى  المبدع،  الحره   التهواصل  أفق   إلى  الجاهزة   استنساخا   تكون   لا   سليمة  بلغة  الشه

والوجدانيهة      "،1عديدة   لغات  من  هجيـنا  ولا  المكتوب،  للغـة والتهربويهة  الاجتماعيهة  بالقيهم  لتزويدهم  عي  والسه

 والمعرفيهة المناسبة لسنههم الهذي يتراوح بين مرحلة الطفولة ومرحلة المراهقة المبكهرة.

 .-والمأمول الواقع–في المتوسّطة  التّحدّث س مهارة يتدر 

ندات البيداغوجيهةمن  جملة  هناك   عن المفتشيهة العامهة للهغة العربيهة بشأن   الهتي تصدروالتهوجيهات    السه

ندات والتهوجيهات، لكن الواقع يختلف كثيرا عن محتوى هذه الوإنتاجه  فهم المنطوق عليم ميدان  ت ، ولربما  سه

ة   م المعلهم حصه المنطوق؟ هل    إنتاج كانت أكثر الأسئلة شيوعا منذ ظهور مناهج الجيل الثهاني هي: كيف يقده

 هة سابقا؟  طريقة المطالعة الموجه تشبه طريقة تقديمه  

ؤالين تقودنا لتصفهح   دليل المعلهم  ، و والوثيقة المرافقة له  منهاج اللهغة العربيهة الإجابة عن هذين السه

ط نة الأولى من التهعليم المتوسه ط  ،للسه ، وإذا ما عدنا لكيفيهة التهقديم  ودليل تعليميهة اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه

 

ل من التهعليم ، وزارة التهربيهة الوطنيهة1 راسيهة للطهور الأوه طالبرامج الده  . 08، ص2016، الجزائر، وزارة التهربيهة الوطنيهة، المتوسه
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الده  تضمنها  بهذا  الهتي  الاهتمام  في  المعلهمين  قبل  من  تقصيرا  نلمس  فإننا  اعة  السه كائن  هو  ما  وبين  ليل 

 تتعلهق أساسا بالمثهلهث التهعليمي: المعلهم، المتعلهم، والمعرفة.  الميدان، وهذا يعود إلى لأسباب متنوهعة،

ندات البيداغوجيه  ة إنتاج المنطوق )مهارة  تحرص السه (، التهحدهثة على إيلاء الأهميهة البالغة لحصه

ة الاستماع، فيكون   التهحدهثفالهدف منها هو تنميهة مهارة   لدى المتعلهم، فهم مدى استيعابه واستفادته من حصه

ة مبدعا، ومعبهرا عن رأيه، وناقدا لآ ة، كما  المتعلهم في هذه الحصه الاستدلال على  يحاول  راء أقرانه بالحجه

ة مناسبة لتطبيق مختلف طرائق    أقواله نقليها وعقليها محترما في ذلك آداب تناول الكلمة. كما تعده هذه الحصه

التهشاركي وطريقة ) والتهفكير  النهشط كلعب الأدوار  الهتي  KWLالتهعلهم  الفعهالة.  ( وغيرها من الاستراتيجيهات 

 ال التهعبير عن أفكاره بكله حريهة واحترام.ينتظر أن تساهم في دمج المتعلهم وفتح مج

   في المرحلة المتوسّطة: وإنتاجه فهم المنطوق ميدان صعوبات تعليم  -15

عوبات الهتي   إنه تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه يعاني على غرار بقيهة ميادين اللهغة العربيهة من صه

المردود العام لنظام التهعليم في الجزائر، فينبغي تجاوزها  تهعليمي، وهي صعوبات تؤثهر على  لهث الثتتعلهق بالم

 والاهتمام بتفاصيلها لغرض الارتقاء بنهظام التهعليمي ومخرجاته.

 خاصة بالمعلّم:صعوبات  -أ

 نقص التهكوين المنهجي والمعرفي.  -

 عدم التهحضير الجيهد ومشكل الانضباط.  -

 ربيهة والتهعليم.ضيق سعة البحث والاطهلاع على المستجدهات في عالم الته  -

 ضعف شخصيهة المعلهم.  -

 عدم اهتمام المعلهم بالمتعلهمين والمعرفة المقررة عليهم. -
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 عدم استخدام وسائل التهعليم وطرائقه النهشطة. -

 عدم مراعاة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين.  -

 ، وانتهاج طريقة الإلقاء.لعب دور المحور -

 .. والاكتفاء بفئة المتميهزين.عدم تقويم المتعلهمين جميعهم،  -

 :خاصة بالمتعلمصعوبات  -ب

 . التهحدهثأمراض  -

د، والانطواء.  -  الخجل الاجتماعي والتهوحه

 الخوف من المجهول. -

افعيهة نحو التهعلهم.  انعدام الرهغبة  -  والده

 غياب التهحفيز الذهاتي.  -

 للتهنمهر. المشاكل العائليهة والنهفسيهة كحالات الطهلاق والتهعرهض  -

 .وقلهة الاهتمام الإهمال -

 الفروق الفرديهة. -

 غياب دور الأسرة ومستشار التهوجيه والإرشاد المدرسي.  -

ة الهاتف   - قلهة التهركيز أو فقدانه، وهذا يرجع إلى الاستعمال غير العقلاني للوسائل التهكنولوجيهة خاصه

رعة و   النهقال، وما يحتويه من تطبيقات الألعاب الإلكترونيهة الهتي  ، زيادة على ذلك  القتالتعتمد على السه

من   المتعلهم  عقل  الأخيرة  هذه  تمنع  الاجتماعي، حيث  التهواصل  مواقع  على  القصيرة  الفيديو  مقاطع 

   التهركيز لفترة طويلة كونه اعتاد على مقاطع فيديو من قبيل دقيقة أو أقل مع المتعة.

 . بالمعرفةخاصة صعوبات  -ت
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ة تتمثهل المعرفة في   ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في النهصوص التهعليميهة المقررة في دليل المعلهم لماده

اللهغة العربيهة، وكغيرها من أقطاب المثلهث التهعليمي فإنه هناك صعوبات تتعلهق بها، وتمنع تحقيق الأهداف  

عوبات نذكر:  التهعليميهة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه، ومن جملة هذه الصه

ي والمعرفي والثهقافي والاجتماعي...عدم ملا -  ءمة محتوى النهصوص لمستوى المتعلهمين الحسه

 ضعف لغة النهصوص. -

 عدم معالجة النهصوص المقررة لفكرة واضحة، حيث يعجز المتعلهم عن فهم الخطاب المنطوق. -

 في بعض النهصوص.  غياب القيهم والمواقف -

ن النهص متصرهفا فيه كلما زادت إمكانيهة تحريف  غياب معيار الأصالة في بعض النهصوص، فكلهما كا -

 المعنى عن الأصل.

تناقض المعرفة بين نصه وآخر، فقد يعالج نصه فهم المنطوق فكرة ويدعمها، ثم يأتي المتعلهم إلى نصه   -

ة.  ة أخرى يجدها تتناقض مع الفكرة الأولى، وأحيانا تتناقض مع قناعاته الخاصه  آخر في حصه

 خلاصة الفصل:

ة اللهغة العربيهة قد أثمر نقاطا  إنه ا ط في ماده لتهعديل الهذي مسه مناهج التهعليم في مرحلة التهعليم المتوسه

وهذا لا يعني  وإقناعا للعناصر الفاعلة في العمليهة التهعليميهة،    ،وتكوينا  ،إيجابيهة كثيرة يتطلهب تطبيقها جهدا

ة اللهغة العربيهة، لاسيهما ما تعلهق  عدم وجود اختلالات منهجيهة ومعرفيهة تعرقل   تحقيق المرام التهعليميهة لماده

  التهحدهث منها بالميدان المستجده وهو ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، والذهي يدف إلى تنميهة كفاءتي الاستماع و 

 لدى المتعلهم.

المنطوق وإنتاجه، لقد أسهمت السندات البيداغوجيهة في شرح وبيان منهجيهة التهعامل مع ميدان فهم  

 والمتمثهلة أساسا في:
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ط. -  منهاج اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه

ط. -  الوثيقة المرافقة لمنهاج اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه

ط. - ة اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه  دليل الأستاذ لماده

ط.دليل تعليميهة اللهغة العربيهة لمرحلة  -  التهعليم المتوسه

ط.  - نويهة للهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه  المخططات السه

ندات   مته هذه السه ميدان إلاه أنه  من توجيهات، وما اقترحته من طرائق ووسائل للتهنفيذ،  ورغم ما قده

ة في نوعيهة النهصوص المقررة وتكوين ا  في حاجةفهم المنطوق وإنتاجه يبقى   لمعلهمين لإعادة نظر خاصه

حول استخدام وسائل التهعليم المتاحة وتطبيق طرائق واستراتيجيهات التهعليم النهشطة والفعهالة لتحقيق الغايات  

 التهربويهة. 

 



 

 

 

 نيالفصل الثّا

الأسس البيداغوجيا الفارقيّة: 

 النّظريّة والأبعاد التّعليميّة 
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 .الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة  ؛البيداغوجيا الفارقيّة الفصل الثّاني: 

 الفروق الفرديّة. -1
 الفرديّة.نبذة تاريخيّة عن الفروق  -2
 تعريف الفروق الفرديّة.  -3
 أهميّة دراسة الفروق الفرديّة. -4
 البيداغوجيا الفارقيّة. -5
 الإطار التّاريخي لظهور البيداغوجيا الفارقيّة.  -6
 تعريف البيداغوجيا الفارقيّة. -7
 مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة. -8
 مقتضيات البيداغوجيا الفارقيّة.  -9

 خصائص البيداغوجيا الفارقيّة.  -10
 البيداغوجيا الفارقيّة.أهداف  -11
 مبررات انتهاج البيداغوجيا الفارقيّة.  -12
 التّعليم التّقليدي والتّعليم الفارقي، والتّعليم وفق البيداغوجيا الفارقيّة. -13
 البيداغوجيا الفارقيّة بيداغوجيا للنّجاح. -14
 . التّعليمالبيداغوجيا الفارقيّة وطرائق  -15
 ة.البيداغوجيا الفارقيّة والوسائل التّعليميّ  -16

 خلاصة الفصل. -
 
 
 
 



 البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة             :           نيالفصل الثّا

[90 ] 

 تمهيد: 

يشهد ميدان التهربيهة والتهعليم مستجدات أكثر فاعليهة واستجابة لحاجات المتعلهمين الوجدانيهة والمعرفيهة 

بينهم  الفرديهة  الفروق  مراعاة  مع  أهم  والفيزيولوجية  ولعل  هي    بيداغوجيا،  الجوانب  بهذه  اهتماما  وأوسعها 

يمكن أن تفيد هذه الأخيرة في القضاء على الفروق الفرديهة بين المتعلهمين، وما  البيداغوجيا الفارقيهة، فكيف  

فه الدراسي؟  سبل تنفيذها في الصه

 Individual differences الفروق الفرديّة:-1

ت وتفاوتات عند الحيوان والنهبات والإنسان ، يمكن ملاحظة وجود اختلافاالطهبيعةبتمعهن بسيط في  

والتهراب، والأفراد بدورهم تجمع بينهم نقاط تشابه ونقاط اختلاف، وهذا الاختلاف قد يكون بيهنا ظاهرا، أو  

دة، ولا شك أن لهذا الاختلاف سببا وعبرة، وقد ذكر الله تعالى ذلك في كتابه   خفيها يكشف عنه بطرائق متعده

قوله   في  لََيَات   ﴿العزيز  لِكَ  ذَ  فِي  إِنَّ  وَأَلْوَانِكُمْ ۚ  أَلْسِنَتِكُمْ  وَاخْتِلَافُ  وَالْأَرْضِ  مَاوَاتِ  السَّ خَلْقُ  آيَاتِهِ  وَمِنْ 

وم، الآية  لِّلْعَالِمِينَ﴾  . 22سورة الره

نن الكونيهة ولو تشابه النهاس لاستغنى   ، لكن لكل واحد حاجة بعضهم عن بعضفالاختلاف من السه

عند الآخر، فالرجل بحاجة للمرأة والنهجار بحاجة للفلاح والمتعلهم بحاجة للمعلهم، وهذا الاختلاف والتهنوع لا  

، وتتفاوت هذه الأمور  ووجدانيهة  قليهةنواح عأيضا  يقتصر على اللهغة وألوان البشرة ونوع العرق، وإنهما يشمل  

 من حيث الدهرجة والنهوع من فرد لآخر أو في الفرد الواحد نفسه.  

ت دراسات كثيرة بمسألة    منها دراسة  ،المتعلهمينالفروق الفرديهة بين  نظرا لأهميهة هذا الأمر فقد اختصه

والهتي  ،  2021لهغة والأدب سنة  لهة إشكالات في الجفي مقال منشور بم  رقيق كمال وعبد المالك حورية  

في مقال   جعفر بوعروري و محمد صالح اللقب تناولت أثر الفروق الفرديهة على التهحصيل الدهراسي، ودراسة 
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والهتي  تناولت علاقة الفروق الفرديهة  ،  2019سنة    مجلهة الباحث في العلوم الإنسانيهة والاجتماعيهة منشور ب

التدهريس،   الفروق   وغيرها  الدهراسات هذه  وحاولت  بأساليب  ومن ثمهة    ،وقياسها  ،والكشف عنها  ، تبرير هذه 

ة في الوسط الته  اهرة بشكل  ذي تظهر فيه هذه الظه عليمي اله التهعامل معها وإيجاد الحله المناسب لها، خاصه

مين المتفاوتين في القدرات  راسي الواحد نجد أصنافا من المتعله ف الده ففي الصه   كبير ومقلق في بعض الأحيان،

، كما  يهاأو متدن  ا ا بينما نجد ذكاءهم اللهغوي متوسطوالكفاءات، فهناك متعلمون يمتلكون ذكاء رياضيا عاليه 

باتات، حيوانات والنه بيعة والسم وآخرين بالآلات والتكنولوجيا والبعض الآخر بالطه نلقف متعلمين شغوفين بالره 

قة بالبيئة والوراثة في غالب الأحيان، والمقصود بالبيئة هنا ما  عة متعله وهذه الميولات إنما تتعدد لأسباب متنوه 

ق  ة وغيرها، والوراثة كما هو معلوم أمر متعله ة واقتصاديه ة وسياسيه ة واجتماعيه م من ظروف طبيعيه يحيط بالمتعله 

 ة عن الآباء أو الأجداد.مات المتوارثينات والسه بالجه 

ة تتطلب اهتماما بالغا من طرف  وعليه فإن مسألة البحث في ظاهرة الفروق الفردية ضرورة حتميه 

عليمية المناسبة  د الطرائق الته ا ناجحا نجدها تنتهج تنويع وتعده تي تمتلك نظاما تعليميه ارسين، لأن الدول اله الده 

،  م، وهو بكل متعله  عليم الخاصه لنمط الته  ما يطلق عليه بالبيداغوجيا الفارقية، وهي عبارة عن " تمشه تربويه

التهعلميهة، قصد إعانة الأطفال المختلفين في العمر والقدرات  -يستعمل مجموعة من الوسائل التهعليميهة

عدد في  فالته  ".1ا والسلوكيات، والمنتمين إلى فصل واحد، من الوصول بطرائق مختلفة إلى الأهداف نفسه 

 سائل والطرائق والأساليب ضروري لإلحاق المعلمين ببعضهم بعض، لتحقيق الأهداف نفسها.الو 

 نبذة تاريخيّة عن الفروق الفرديّة-2

 

 .07، ص 2015، 1جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقيهة، مكتبة المثقهف، المغرب، ط 1
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فات   -العاقلة-تفرهدت المخلوقات  ، حيث  الخلقلة قديمة قدم  أالفروق الفرديهة مس  بمجموعة من الصه

المخلوق من نار، وبدورهما اختلفا عن  عن بعضها بعض، فالملائكة مخلوقات من نور تختلف عن إبليس  

جود   الإنسان المخلوق من طين، وبالنهظر إلى الأخلاق نجد الملائكة تفعل ما تؤمر، بينما رفض إبليس السه

 لآدم وغوى، وامتثل آدم لأمر ربهه لكنه زله ثم تاب بعد ذلك.  

قال    وق الفرديهة بائنة بينهموبالنهظر إلى أنبياء اللّه ورسله من خلال القصص القرآني، نجد أنه الفر 

ُ وَرَفَعَ بَعْضَهُمْ دَرَجَات  وَآتَيْنَا عِ "الله تعالى:   نْهُم مَّن كَلَّمَ اللَّ لْنَا بَعْضَهُمْ عَلَى  بَعْض  مِّ سُلُ فَضَّ يسَى  تِلْكَ الرُّ

ُ مَ  نَاتِ وَأَيَّدْنَاهُ بِرُوحِ الْقُدُسِ وَلَوْ شَاءَ اللَّ نَاتُ  ابْنَ مَرْيَمَ الْبَيِّ ن بَعْدِ مَا جَاءَتْهُمُ الْبَيِّ ا اقْتَتَلَ الَّذِينَ مِن بَعْدِهِم مِّ

كِنَّ اللََّ يَفْ  ُ مَا اقْتَتَلُوا وَلَ  كِنِ اخْتَلَفُوا فَمِنْهُم مَّنْ آمَنَ وَمِنْهُم مَّن كَفَرَ وَلَوْ شَاءَ اللَّ ،  ( 253البقرة  )  "عَلُ مَا يُرِيدوَلَ 

لام، ومنهم من عرف بتحكهمه في الرهيح والجنه  فمنهم من عرف عنه شده  بر كسيهدنا أيوب عليه السه ة الصه

لام، وت في قراءة الزهبور،  كسيهدنا سليمان عليه السه ومنهم جمع مكارم    ونجد سيهدنا داوود قد أوتي حسن الصه

جارة والرهعي  بين النه   مواهتماماتهوهو سيهدنا محمهد صلهى اللّه عليه وسلهم، وبدورهم اختلفت حرفهم    كلهها الأخلاق  

 وغير ذلك من الأنشطة والأعمال.  والتهجارة

"قسم أفلاطون النهاس إلى ثلاث طبقات بناء على درجة تميز وسيطرة إحدى  وفي الحضارة الإغريقيهة  

غضب أو الشهوة(، على باقي القوى. فإذا سيطرت القوة العاقلة، أصبح الفرد  قوى النهفس الثهلاث: )العقل أو ال

من طبقة الحكماء والفلاسفة والعلماء. وإذا سيطرت القوة الغاضبة وتفوقت على بقية القوى، أصبح الفرد من 

 عوام.طبقة الجند والحراس. أما إذا سيطرت قوة الشهوة وتفوقت على بقية القوى، أصبح الفرد من طبقة ال
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وذكر أفلاطون أنه لم يولد اثنان متشابهان، بل يختلف كل فرد عن الأخر في المواهب الطبيعية، 

 ."1فيصلح أحدهما العمل بينما يصلح الثاني لعمل آخر 

القدماء   أما الأفراد"  فقد عرفوا   المصريون  بين  المجتمع    ،الفروق  قسموا  وقاموا    إلى حيث  طبقات 

اب والكهنة، ن العلماء والحكماء والكته أ باختيار الأشداء والأقوياء للانضمام إلى الجيش كما عظموا من ش

عب فكان    ويجب ألاه ،  لطبقة الحاكمة فقطل  وأن الحكم يجب أن يظله  تختلط أنسالهم بأنسال العامهة من الشه

واج بينهم فقط     ".2يتم الزه

عر، ولكله وقد اشتهر عند العرب ف  ي العصر الجاهلي تفاوت النهاس في مكارم الأخلاق والقوهة والشه

قبيلة محامد ترفع قدرها أو مذامه تحطهها، فهذا حاتم الطائيه اشتهر بالكرم عن سائر العرب حتهى قيل فيه  

مق  بن وائل بالحمق حتهى قيل فيه "أح  ، وعرف عجل بن لجيم بن صعب بن علهي بن بكر ."3"أكرم من حاتم 

وروي عن عجل هذا أنهه سئل ذات يوم عن اسم فرسه فقام ففقأ عينه وقال: أسميته الأعور وفيه   "4من عجل

 يقول جرثومة العنزي:

 رمتني عجل بــــــــــــــــــــــــداء أبيهم .... وأيه امرئ في النهاس أحمق من عجــــــل؟

  5ضرب في الجهل.أليس أبوهم عار عين جواده ..... فصارت به الأمثال ت

 

عوديهة ، العبيكان للنهشر، علم النهفس التهربوي، إسماعيل محمد الفقهي وآخرون 1  . 277، ص2014، السه
ة، النهفس التهربوي علم ، وآخرون دمنهوري رشاد صالح  2 عوديهة،  مكتبة دار جده  . 223ه، ص1421، السه
 .277، ص2009، الأردن، دار الكتاب الثهقافي، موسوعة مائدة القارئ ، محمد الصبيحي 3
 . 273، ص2018، بيروت، لبنان، دار الكتب العلميهة،  مخطوطات في الأمثال العربيهة، فيصل مفتاح الحداد 4
  ، 2004لبنان،  المعرفة،  دار  ،  بيروت،  تح: محمد محي الدين عبد الحميد ،  1مجمع الأمثال ج،  أبو الفضل أحمد الميداني  5

 .217ص
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بالطهمع وحبه الولائم حتهى   أشعب ، وتفرهد "1أندم من الكسعي "بالنهدم حتهى قيل:   الكسعيكما اشتهر 

ين  جمال الدّ (، والأمثلة في هذا الباب كثيرة لعله أبرزها ما جمعه الحافظ  أشعبقيل لمن كان على خصاله )

لين."في مصنهفه  أبي الفرج عبد الرّحمن بن الجوزي   "أخبار الحمقى والمغفه

وشهد مجيء الإسلام حرصا كبيرا على مخاطبة النهاس على قدر عقولهم وعلى مقدار ما يستوعبون 

: "ما أنت بمحدث قوما حديثا  "2رضي الله عنه   ابن مسعود ويفهمون لذلك ورد في صحيح الإمام مسلم عن  

يعرفون، ودعوا ما  رد عن علي رضي الله عنه: "حدثوا الناس بما  وو   "3لا تبلغه عقولهم إلا كان لبعضهم فتنة 

 ".4ب الله ورسوله كذه أتحبهون أن يُ  ينكرون،

م الزهمان، عرف انتشار الفروق الفرديهة اته  ة مع ظهور المدارس والكتاتيب عا  ساومع تقده ملحوظا، خاصه

ل، وكان الغالب في التهعامل مع هذه الفروق هو الطهبقيهة، حيث يتمه التهعامل مع البشر على   وه النهظاميهة في الده

، ويرسلون إلى  ادة والأمراء يحظون بتعليم خاصه أساس عرقي أو ديني أو مادهي، ومنه نجد أنه أبناء السه

، كمحمهد الفاتح فاتح القسطنطينيهة. ومهما كانت طبيعة  أكبر الجامعات،   ومنهم من جعل لابنه المعلهم الخاصه

 

 .رجلٌ يُضربٌ به المثل في الندامة، يُنسب إلى كُسَع قبيلة في اليمن ،  محارب بن قيس الكسعيه

 .348، ص2، جالسابقالمرجع 1
 . 140، ص2008، الأردن، دار اليازوري العمليهة،  التهعلهمالفروق الفرديهة وصعوبات ، يحيى محمد نبهان 2
، تح: محمد فؤاد عبد الباقي، مطبعة عيسى البابي الحلبي، 1أبو الحسين مسلم بن الحجاج القشيري، صحيح مسلم، ج  3

 .11، ص1955القاهرة، مصر، 
ين أب  4 ، تح: محمد رشاد سالم، جامعة الإمام محمد  5والنهقل جدرء تعارض العقل  ،  العباس أحمد الحراني ابن تيمية  وتقي الده

عوديهة، ط  .75، ص1991، 2بن سعود الإسلاميهة، السه
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التهفريق في تلك المرحلة من التهاريخ، فإنهها كانت تكهل في الغالب طبقيهة سلبيهة لا تمثهل أي شكل من أشكال  

.  المساواة في المجتمع عموما والمدرسة بشكل خاصه

 ردية:أهمية دراسة الفروق الف-3

من المتعلمين المتفاوتين في القدرات العقليهة والنهفسيهة   ا يجد المعلهم داخل الصفه الدهراسي الواحد أصناف 

م ونفسه، أو بين التهلاميذ فيما بينهم أو بين جماعة الذهكور  والفيزيولوجيهة، وقد تكون هذه التهفاوتات بين المتعله 

هولة من خلال الملاحظة المبنيهة على أساس: المشاركة، وجماعة الإناث، ويمكن ملاحظة هذا الأمر بس

 ة. قليديه كاء الته الامتحان، الكتابة، القراءة، التهعبير بنوعيه، أو اختبارات الذه 

أمر حتميه  الفردية ووصفها ودراستها  الفروق  اكتشاف  نفسه، إنه  الأمر  الأفراد لا يحسنون  ، لأن 

فات عند الفـرد الواحد. ولهذا لابد من  فات متباينة في مستوى الصه هناك اختلا  ن أنه ة تبيه "فالدراسات العلميه 

نوع في الصفات موجود عند الأفراد العاديين،  خص الواحد. وهذا الته نوع الموجود لدى الشه البحث عن مدى الته 

ن قد  يه ولهذا فمن يصلح لعمل مع  .ـا، وعنـد المتفـوقين عقليـا، وحتى عند العباقرةوعند من يعانون ضعفا عقليه 

لا يصلح لعمـل آخـر. ومـن يخفـق في دراسـة لا يتحـتم أن يخفق في دراسة أخرى أو عمل آخر. فالمتعلهم  

الهـذي يحـصل عـلى تقـدير مـنخفض في اختبـار الذهكاء ربما يجد صعوبة في الدهراسة وفقا لمنهج المدارس  

 ." 1كية أو الاجتماعية أو الفنيهة أو الموسيقيهةالتهقليدية، ولكن قد تكون لديه مهـارة في النهواحي الميكاني 

 

عوديهة،مكتبة الرشد ،  سيكولوجيهة الفروق الفرديهة وتطبيقاتها التهربويهة،  عبيأحمد محمد الزه 1  . 49، ص2015،  2ط  ، الرهياض، السه
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وبالتهالي نتمكن من تحديد "التهوجيــه التهعليمـــي والمهنــي، وتوزيـــع الطــلاب عـــلى الفــصول الدهراســـية 

انتهاجه ذلك أن وهو أمر يندر    ".1والكلهيات الجامعيهة، وكذلك في عمليات التهعيين والتهرقية للعمال والموظهفين

رقية هو الامتحان الكتابي غالبا، والامتحان الكتابي قد يكون غير مجد بحكم  وزيع أو الته المقياس الوحيد للته 

جاح  مين بشكل خاص تكون كفاءتهم عالية في الأداء بينما يفتقرون إلى أداة النه أن الكثير من الأفراد والمتعله 

، ونقترح هنا أن يتم تعميم فرق الكشافين "مكتشفي المواهب" على  تي تمثلت أساسا في الامتحان الكتابياله 

المؤسه  الته مستوى  في  سات  لوضعهم  والقدرات  المهارات  أصحاب  على  للوقوف  العمومية،  والأماكن  ربوية 

  دريس ة في الته مستخلفين يمتلكون كفاءات عاليه   معلهمين عليم  ربية والته أماكنهم المناسبة، فمثلا نجد في ميدان الته 

مكونون أو رئيسيون تغيب لديهم هذه الكفاءات، ونجدهم    معلهمون مع ذلك فهم حبيسو البطالة، بينما هناك  

 .أكثر من صلاحيتهم للتهعليم صالحين للإدارة أو تكوين المعلمين

انوية نلاحظ  وجيه في المرحلة الثه مين في الصف الواحد، فعند الته والأمر نفسه ينطبق على المتعله  

ل عليها في  جاح أو العلامات المتحصه ل النه خصص تتغير بسبب معده غبات في اختيار الته من الره   أن الكثير 

تي تتم بها، واعتماد اختبارات قياس الفروق  ريقة اله وجيه والطه ة الته ظر في عمليه ، ومن هنا يجب إعادة النه المواده 

 ميعهم.مين جخصصات المناسبة للمتعله غبات وتكثيف الته ة لتحقيق الره الفرديه 

 Defferential pedagogy: البيداغوجيا الفارقيّة -4

ط  في الوثيقة المرافقة لمنهج اللهغة العربيهة    ورد أنه الممارسة البيداغوجيهة تقتضي  لمرحلة التهعليم المتوسه

"تنويع التهدريس والتهعلهم النهشط، فالتهنويع يتمثهل في استخدام المعلهمين للأنشطة التهعليميهة التهعلهميهة وابتكار طرق  

 

ابق، ص  1  .50- 49المرجع السه
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متعددة توفر للمتعلهمين على اختلاف قدراتهم وميولهم واهتماماتهم واحتياجاتهم التهعليميهة... فرصا متكافئة  

في مواقف الحياة اليوميهة، كما تسمح بتحمهل مسؤوليهة تعلهمهم وتقييمهم    استيعاب المفاهيم واستخدامها لفهم و 

 ."1من خلال التهعلهم الذهاتي وتعلهم الأقران والتهعلهم الفوجي 

إلى   الدهراسيهة  وبالنهظر  فوف  والمختلفين،  نجد  الصه المتمايزين  المتعلهمين  من  هذا    ويتنوهع مجموعة 

النهفسيهة والاجتماعيهة والوجدانيهة والمعرفيهة لكله متعلهم، وهو ما يعرف في علم النهفس   الخصائص  بين ز التهماي

ابقة  التهربوي بمسألة الفروق الفرديهة، حيث شكهلت هذه الأخيرة حاجزا أمام المتعلهمين المختلفين في الجوانب السه

ربيهة والباحثين إلى إيجاد بيداغوجيا حديثة تتعامل مع  من أجل التهعلهم المناسب لهم، وهو ما دفع علماء الته 

 هذه الفروق، وتخفف منها، وتستغلهها لصالح العمليهة التهعليميهة عوض بقائها عائقا في طريق المتعلهمين.

ه بيداغوجي ركهز اهتمامه على حل مشكلة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين هو المعروف   إنه أكثر توجه

ه التهربوي الذهي ظهر بالبيداغوجيا ا القرن الماضي على يد الباحث  في الثهلاثي الأخير من    لفارقيهة، ذلك التهوجه

وأساليبه، تبعا لتفاوت    والهتي قامت "على تنويع صيهغ التهعلهم  ـ"  2015-1921"لويس لوغران:  الفرنسي  

"فالطهفل يتعلهم وفق إيقاعه وحسب     ".2قدرات المتعلهمين في تحصيل المعارف واكتساب المهارات والكفايات 

 ".3ميوله 

 

صة للهغة العربيهة ،طنيهة للمناهجاللهجنة الو  1 التهعليم  ،  المجموعة المتخصه مرحلة  العربيهة،  اللهغة  لمنهج  المرافقة  الوثيقة 
ط  .29، مرجع سابق، صالمتوسه

، مجلهة البيداغوجي، الأكاديميهة الجهويهة للتهربيهة والتهكوين،  البيداغوجيا الفارقيهة بين الوثائق الرهسميهة وسبل التهنفيذ ،  أحماد   نضال  2
 . 10، ص2019، 6- 5العدد طنجة، المغرب، 

 . 91، ص2022، بيروت، لبنان، دار الكتب العلميهة، لأجل تعليم إبداعي، عبد الرحيم صادقي3
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ف الدهراسي؟ وما   وما مقتضياتها أهمه مبادئها؟  ما  فما المقصود بالبيداغوجيا الفارقيهة؟ و  داخل الصه

اجها للتهطبيق العملي لهذه البيداغوجيا للحده من الفشل الدهراسي والتهسيهب  الطهرائق والوسائل الهتي يجب انته

 المدرسي؟ 

 الإطار التّاريخي لظهور البيداغوجيا الفارقيّة: -5

  لويس لوكران ظهرت البيداغوجيا الفارقية بفرنسا في سبعينيات القرن الماضي، على يد الفرنسي  

  ن، وهما:يوذلك كحله لإشكاليتين أساسيت (1973)

لبيهة:   - حيث كانت التهفريق البيداغوجي بين المتعلهمين على أسس  انتشار التهفريق البيداغوجي بأشكاله السه

للكاثول أنهه وجدت مدارس  الغالب، ذلك  ، للأرثوذكسومدارس    يكدينيهة وعرقيهة وسياسيهة وطبقيهة في 

ولا وجود لأسس تربويهة أو نفسيهة    ،للأغنياءومدارس للقرويين وأخرى للحواضر، ومدارس للفقراء وأخرى  

ة فرنسا خلال القرن  في هذا التهفريق، ومنه انتشرت مجموعة من الظهواهر العنصريهة في المجتمع خاصه

18 . 

حيث عرفت المدارس منهجا موحدا  وواحدا، مبني على فلسفة تقليديهة في التهربيهة،   نمط التهعليم الوحيد: -

عيفة، ولا مجال  تستهدف المتميهزين وال طة والضه موهوبين فقط، وليس هناك أي اهتمام للفئات المتوسه

ذي نادت به  لتعدد الطهرائق والأساليب التهربويهة، وهذا المبدأ في التهعليم ينافي مبدأ دمقرطة التهعلهم اله 

واد الأعظم من المتالبي ف،  داغوجيا الفارقيهة، لأنهه لا يتسم بالمرونة والتهعدد، ويهمل السه علهمين داخل الصه

ر الطهبقيهة في المجتمع، وهو  وبذلك يكون مصير المتعلهمين التهسيهب المدرسي والفشل الدهراسي، وتنتش 

 الكثير من الآفات في المحيط المدرسي وخارجه. خلق ما 
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فقد انتشرت أشكال    1945-1939والثهانيهة    1919-1914وبالعودة إلى الحربين العالميتين الأولى  

د، وذلك راجع إلى فكرة القوميهات الهتي كانت سائدة آنذاك، حيث صممت مناهج نمطيهة   سلبيهة للتهعليم الموحه

ولة، فلا مجال للانفتاح على الآخر أو ممارسة    انهيار تحاول إشباع المواطن بفطرة الانتماء خوفا من   الده

يموقراطيهة في عمليهة التهعلهم  .الده

ليم والعادل،    ن المتعلهمينبيالظهاهرة  الفروق الفرديهة    إن وهو ما  قد شكهلت هذه عائقا نحو التهعلهم السه

الطهريقة أن تجعل حيث يمكن لهذه    كيفيهة استثمار هذه الفروق في بناء طريقة للتهعلهم،استدعى التهفكير في  

فكانت البيداغوجيا    من الفروق الفرديهة أمرا إيجابيها يغيهر وجهات النهظر نحوها ونحو التهفاوت بين المتعلهمين،

بوصفها مدرسة ديموقراطيهة    ،الفارقيهة بمثابة الحله المثالي الذهي ما يزال يثبت فاعليهته في المدرسة الحديثة

 حيث النهجاح فيها حقه للجميع.

 مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة:-6

وتطبيقيها، ويمكن تلخيص ترتكز البيداغوجيا الفارقيهة على جملة من المبادئ الهتي تؤسس لها نظريها 

 :1بادئ في النهقاط الآتيهةهذه الم

، وذلك عن طريق تقسيمهم  الفصل بين المتعلهمين لمعرفة جوانب التهمايز بينهممبدأ التّفريق:   ❖

الفروق   المعلهم  يدرك  التهفريق،  هذا  على  وبناء  والذهكاء،  النهمط،  متجانسة  مجموعات  إلى 

 خطة الدهرس الهتي تتماشى ومبدأ التهفريق. الفرديهة بينهم وذلك لبناء 

 

 ،  2020-06-06، موقع صقور الإبداع،  تعريف البيداغوجيا الفارقيهة وأسسها وخصائصها وتوظيفها في التهعليم،  محمد سيف1
https://www.sqorebda3.com/vb/threads/78119/   

https://www.sqorebda3.com/vb/threads/78119/
https://www.sqorebda3.com/vb/threads/78119/
https://www.sqorebda3.com/vb/threads/78119/
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تشخيصا   هاتشخيص تقوم البيداغوجيا الفارقيهة على دراسة حالة المتعلهم و مبدأ العلم والعمل:   ❖

 ، وذلك تجنهبا للعشوائيهة في تحديد سيرورات التهعلهم. ثم إيجاد حل عملي لها ،علميها

ة.البيداغوجيا الفارقيهة  تعترف  :  تّفريدمبدأ ال ❖ فتتقبهله    بالمتعلهم كفرد له تمثهلاته وتصوراته الخاصه

ف الدهراسي، وتحاول بناء مهاراته وكفاءاته وفقا لتميهزه عن  بوصفه جزءا لا يتجزهأ من الصه

   أقرانه من المتعلهمين.

التّنويع:   ❖ الفارقيهةتمبدأ  البيداغوجيا  التهعليم   عتمد  في  متنوهعة  و مسارات  خلال    ذلك،  من 

إضافة إلى تنويع الوسائل التهعليميهة    ،مجموعة من الاستراتيجيهات والطهرائق التهعليميهة النهشطة

 لجميع المتعلهمين.نفسه الهتي تؤدهي إلى تحقيق الهدف التهعليمي 

  تعزم البيداغوجيا الفارقيهة على "تحقيق النهجاح الحقيقي بتنويع البرامج والمناهج   مبدأ النّجاح: ❖

والأهدا والمحتويات  والطهرائق    فوالمقررات  والغايات،  الأهداف  تنوهع  ومراعاة  والكفايات، 

والوسائل الديداكتيكيهة ومختلف وسائل التهقويم والدهعم والمعالجة والتهصحيح، من أجل خلق  

عبة أو الوظيفيهة داخل المجتمع   ". 1متعلهم كفء وقادر على مواجهة الوضعيات المهنيهة الصه

لا يقتصر التهعليم في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة على تقديم المعرفة فقط، بل  أ التّتبع:  مبد ❖

لتتبع  التهربويهة  العمليهة  في  الأسرة  وإشراك  الرهاجعة  والتهغذيهة  المستمر  التهقويم  يحرص على 

 مسار المتعلهم نحو الهدف التهعليمي.

 

ة  ،  صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقيهة في التهدريس بالكفاءاتبوسنة فطيمة، شريفي هناء،    1 حه ، النهفسيهةمجلهة التهربيهة والصه
 .310، ص2020، 2، العدد  5، المجلد 2جامعة الجزائر 
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المتعددة:   ❖ المداخل  ا مبدأ  بتحديد  المعلهم  يقوم  للمتعلهمين  حيث  نفسها  التهعليميهة  لأهداف 

جميعهم حول المضامين نفسها ولكن بطرائق متعددة، يراعي فيها نمط التهعلهم المناسب لكله  

ي، بصري، سمعي.   متعلهم: حسه

الخصوصيّة:   ❖ عن  مبدأ  المتعلهم  تبعد  لا  الفارقيهة  تحترم  فالبيداغوجيا  بل  وبيئته،  واقعه 

ينيخصوصيهته كفرد له تمثهلاته، فت   . بني معرفته من خلال محيطه الاجتماعي والثهقافي والده

ه بآليات    لأنه  الح لمجتمعه، والمدرسة هي من تمده الهدف من التهعليم هو إعداد الفرد الصه

لاح.  الصه

 مقتضيات البيداغوجيا الفارقيّة: -7

"فارقيهة في مسارات التهعلهم، فارقيهة في مضامين التهعلهم وفارقيهة   :يقتضي تطبيق البيداغوجيا الفارقيهة

 ". 1البنيات 

يقوم المعلهم بتقسيم المتعلهمين إلى مجموعات، تعمل هذه المجموعات في آن   فارقيّة مسارات التّعلّم: ✓

ي  واحد ومن أجل تحقيق الهدف نفسه، لكن مع اختلاف طريقة التهعلهم، حيث تترك لهم الخيارات ف 

تحديد المسار المناسب لهم للتهعلهم: ديناميهة الجماعات، العصف الذههني، التهفكير التهشاركي... وتقع 

  م جميعه مسؤوليهة اختيار مسارات التهعلهم على المعلهم، حيث يجب تحديدها سابقا وتوضيحها للمتعلهمين  

يقوم المتعلهم بتوزيع المتعلهمين   وترك حريهة الاختيار للمسار المناسب لكله متعلهم. على سبيل المثال،

رورة، ويطلب منهم الاشتغال على مضامين مختلفة، فبعد   إلى مجموعات لا تكون متجانسة بالضه

 

التربيهة  1 الفارقيهةيالبيداغوج،  جريدة  موقع  ا  التربيهة،  https://jarida-،  2017-01-17،  جريدة 
post_15.html-logtarbiya.blogspot.com/2017/01/b   

https://jarida-tarbiya.blogspot.com/2017/01/blog-post_15.html
https://jarida-tarbiya.blogspot.com/2017/01/blog-post_15.html
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للمتعلهمين مضامين   المعلهم  م  يقده الكتابي  التهعبير  ة  إلى مجموعات في حصه المتعلهمين مثلا  تقسيم 

 مختلفة ولتكن: 

 ا حول جمال فصل الرهبيع. المجموعة الأولى: تنجز تعبيرا إبداعيه  -

ا منسجما حول فصل الرهبيع. -  المجموعة الثهانيهة: تقوم بترتيب الجمل لتشكهل نصه

لهم لها المقدهمة والخاتمة ويترك لها حريهة كتابة العرض حول فصل  - المجموعة الثهالثة: يمنح المعه

 الرهبيع.

ا مبتور الكلمات والج - مل، ويطالبها بملء الفراغات حول المجموعة الرهابعة: يمنحها المعلهم نصه

 الموضوع نفسه.

: يقوم المعلهم بتقسيم المتعلهمين إلى مجموعات، تشتغل هذه المجموعات على  فارقيّة مضامين التّعلّم ✓

دة، كأن يقوم المعلهم بتحديد   مضامين معرفيهة مختلفة ولكن الغرض منها هو تحقيق أهداف منهجيهة موحه

لهم لكيفيهة تصميم موضوع، فيترك المعلهم للمتعلهمين حريهة اختيار النهشاط  هدف منهجي وهو معرفة المتع

 المناسب بحيث:

 المجموعة الأولى: تصمم موضوعا علميها وفق المنهجيهة المدروسة. -

 المجموعة الثهانيهة: تصمم موضوعا يعالج آفهة اجتماعيهة وفق المنهجيهة المدروسة. -

 موضوعا ثقافيها وفق المنهجيهة المدروسة.المجموعة الثهالثة: تصمم  -

 المجموعة الرهابعة: تصمم موضوعا تاريخيها حسب المنهجيهة المدروسة. -

يقوم المعلهم في هذه الحالة بقويم منتجات المتعلهمين باعتبار الهدف المسطهر وهو الموارد المنهجيهة، 

 ويقبل جميع المضامين مهما كانت جودتها. 
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ف، ويحدد لكل مجموعة يقفارقيّة البنيات:   ✓ وم المعلهم بتوزيع المتعلهمين إلى مجموعات فرعيهة داخل الصه

ة، على أن تكون هناك مرونة في التهقسيم، فمجموعة المتعلهم في ميدان فهم المنطوق   مهامها الخاصه

تختلف عن مجموعته في ميدان إنتاج المكتوب، ومجموعته اليوم في فهم المنطوق غير مجموعته 

 يدان نفسه في قابل الحصص، وذلك حتى يشعر المتعلهم بالتهجديد ولا يصيبه الملل.في الم 

 خصائص البيداغوجيا الفارقيّة: -8

تؤمن البيداغوجيا الفارقيهة بالمتعلهمين كأفراد لهم تصوهرات متمايزة حول الموارد المعرفيهة الهتي يتلقونها، 

ثه  لأنه لكله متعلهم في الفصل خصوصيات بيئيهة ومحليهة ، فالمتعلهم الهذي يعيش في بيئة صحراويهة عندما تحده

عن التهربة وخصائصها سوف ترتسم في ذهنه صورة الرهمال والكثبان، بينما شخص يسكن جبال الأطلس  

ساكن   لذهن  أقرب  فالنهخيل  جرة  الشه حدثتهم عن  ولو  الطينيهة،  التربة  ذهنه صورة  في  ترتسم  التهلهي سوف 

 اكن منطقة متيجة، والزهيتون لساكن بلاد القبائل.الفيافي، والبرتقال لس

أمثلة عن التهصورات الهتي تقع في أذهان المتعلهمين بخصوص الموارد المعرفيهة الهتي يتلقونها   إنهها

والهتي تناسب خصوصيتهم البيئيهة، وعلى المعلهم أن ينتبه لذلك، ويتقبل هذه التهصورات ويدعمها، لأنه عمليهة 

داغوجي تتطلهب الاهتمام بخصوصيهة التهفكير لدى كله متعلهم، فهو إن كان ضمن مجموعة من  التهفريق البي 

 الأقران فإنه هناك ما يميهزه عن هذه المجموعة.   

المؤهلات   إنه  الاعتبار  بعين  تأخذ  تعليميهة  متنوهعة تطرح مسارات  "بيداغوجيا  الفارقيهة  البيداغوجيا 

ة بكله متعلهم ولا تؤمن بفرض  ة  الخاصه يهة تماهي الكله في الفهم وأداء العمل بإيقاع ووتيرة واحدة، وفي المده
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". إنهها سعي حثيث نحو الديموقراطيهة في التهعلهم، وهو حقه مشروع  1الزهمنيهة نفسها، وبالطهريقة والنههج نفسه

لفشل أو التهسيهب  للجميع، لا يخصه الموهوبين والمتميهزين فحسب، بل إنه الكله معني بالنهجاح، ولا مجال ل

 المدرسي. 

ف الواح  مين إلى مجموعات تبعا    دتجعل البيداغوجيا الفارقيهة في الصه مجموعة من المتعلهمين مقسه

لنمط التهعلهم الخاص بهم، وبناء عليه تختار لهم الطريقة التهعليميهة المناسبة لكله مجموعة، فرغم وجودهم في  

لتهحصيل، وفي طريقة التهحصيل، ووسيلة التهحصيل، وعليه تكون  صفه واحد إلاه أنه هناك تفاوت في سرعة ا

بيداغوجيا تنويعيهة، تؤمن بتعدد مسارات التهعلهم ويكون اختيار هذه المسارات بعد عمليهة التهشخيص لمستوى  

 المتعلهمين، وحتى آليهة التهشخيص يجب أن تتم بطرائق متنوهعة تستجيب لخصوصيهة المتعلهمين.

ا يثبت  التهقويم المستمرة، إنه ما  زمة والكفاءات المرصودة هو عمليهة  للمهارات اللاه المتعلهم  كتساب 

ابتداء بالتهقويم القبلي والذي تتم فيه عمليهة تشخيص المستوى والوقوف على المكتسبات القبليهة للمتعلهمين، 

جاء وضع حجر الزهاويهة  وهل هي كافيهة لاستقبال المهارات الجديدة، أم أنه هناك حاجة لتدارك ما فات ر 

الذي تنطلق منه عمليهة التهعلهم، ثم يمر بمرحلة بناء التهعلهمات وخلالها يكون التهقويم بنائيا أو تهكوينيها آنيا ينقل  

 المتعلهم نحو التهعلهم الجديد الهذي يرجو من خلاله المعلهم أن يبني كفاءة أو مهارة من المهارات. 

المتع امتلاك  مدى  على  التهقويم للوقوف  بعمليهة  الدهرس  نهاية  في  المعلهم  يقوم  زمة،  اللاه للمهارة  لهم 

الختامي أو النههائي، وهي عمليهة جزئيهة تخصه الدرس، ويلي ذلك عمليهة التهقويم الكلهي للموارد والقيام بالتهغذيهة  

 

المجلس الأعلى للهغة   ،مجلهة اللهغة العربيهة،  البيداغوجيا الفارقيهة ودور انتهاجها في جودة تعليميهة اللهغة العربيهة ،  محمد بكادي   1
 .222، ص2019، 6، العدد  21المجلد  العربيهة، الجزائر،



 البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة             :           نيالفصل الثّا

[105 ] 

قويميهة المتمثهلة أساسا في  الراجعة تداركا للنهقائص وتثبيتا للمعارف والمكتسبات، وذلك استعدادا للوقفات الته 

 الفروض والاختبارات الفصليهة والامتحانات الرهسميهة. 

 أهداف البيداغوجيا الفارقيّة:-9

تسعى البيداغوجيا الفارقيهة إلى ربط محتويات التهعليم ومناهجه بحاجيات المتعلهمين النفسيهة والثهقافيهة 

عوبات الموجودة لديهم، وهذه  والاجتماعيهة، حتى تكون ملائمة لميولاتهم ورغباتهم   وتستجيب لمستوى الصه

تستطيع تحديد هذا الإطار إلاه باستخدام أساليب التهشخيص والتهقويم والقيهاس لمواجهة ظاهرة    البيداغوجيا لا

القوهة  بمواطن  واسعة  معرفة  البيداغوجيا  هذه  تنجز  المفهوم  وبهذا  صعوباتها،  ومعالجة  الفرديهة  الفروقات 

عف وتق  ".1وإيجاد الحلول والأوضاع المناسبة لها  وم بتشخيصهاوالضه

إنه البيداغوجيا الفارقيهة تعده "مرجعيهة أساسيهة يرتكز عليها التهدريس بالكفاءات. وذلك بالاعتماد على 

الدهراسي  نتهاج ما يلائمه لتحقيق الهدف، وتراعي الفوارق الفرديهة داخل الفصل  امسالك متعددة تسمح للمتعلهم ب 

د   ".2الموحه

 

اج1 جامعة زيان عاشور  ،  4، العدد 2، المجلد  مجلهة تاريخ العلوم،  الكتابةالبيداغوجيا الفارقيهة ومعالجة صعوبات  ،  أم الخير حجه
 .95، ص2016 الجلفة،

 . 307، مرجع سابق، ص صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقيهة في التهدريس بالكفاءاتبوسنة فطيمة، شريفي هناء،  2
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ة، وتوجهههم نحو   إنه البيداغوجيا الفارقيهة تفتح الآفاق أمام المتعلهمين وتنمهي قدراتهم ومواهبهم الخاصه

اختيار التهخصص المناسب لهم وبذلك "بتوفير تجارب تعلهم مختلفة تراعي إشباع وتنميهة الميول والاتهجاهات  

افعيهة ويرفع مستوى التهحدهي لديهم للتهعلهم المختلفة للتهلاميذ مما يعزز مستوى ال   ".1ده

 مبررات انتهاج البيداغوجيا الفارقيّة:  -10

هات   يأتي المتعلهمون إلى المدرسة من بيئات مختلفة، وبخبرات وإمكانيات متنوهعة، وطموحات وتوجه

ك التهنوعات والتهفاوت متفاوتة، وهذا يؤثهر على استعدادهم للتهعلهم، ويفرض انتهاج طرائق متنوهعة تستجيب لتل

الكائن بينهم، وفي ذلك يرى الجبوري والجنابي أنه "لجميع المتعلهمين مواطن قوهة، ومواطن تحتاج إلى تقوية،  

رعة الهتي يتطلهبها تعلهمهم، ومقدار الدهعم الهذي يحتاجونه   والفروق بينهم تؤثهر على ما يحتاجون تعلهمه، والسه

   ".2لهذا التهعلهم 

هنا يأتي دور البيداغوجيا الفارقيهة في دعم مواطن القوهة لدى المتعلهم، والاستفادة منها في طريقه نحو  

ف، ينقل خبراته   لزملائه كي يتداركوا المواطن    ومكتسباتهتحقيق نجاحه ونجاح زملائه بصفته متعلهما في الصه

وانب النهقص لديه. ولى المعلهم أن يكون على  الهتي هي بحاجة إلى التهقويهة، وبدوره يستفيد منهم في تضييق ج

ة الزهمنيهة المحددة على مراحل الدهرس، فهناك المهمه    والهامه   دراية بما يحتاجه متعلهموه كي يتسنهى له تقسيم المده

 

ف الثهاني  فاعليهة استخدام استراتيجيهة التهعليم المتمايز في  ،  مها سلامة نصر1 تنميهة مهارتي القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصه
، كليهة التهربيهة، قسم المناهج وطرق  غزهة-، الجامعة الإسلاميهة  رسالة ماجستير غير منشورة،  الابتدائي في مقرر اللهغة العربيهة 

 .76، ص2014التهدريس، فلسطين، 
المتمايز: أسسه نظرياته استراتيجياتهخميس ضاري خلف الجبوري وإبراهيم عويد هراط الجنابي،    2 ادق ،  التهعليم  دار الصه

 .26، ص2020العراق،  ،الثهقافيهة
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والأهمه، ومن خلال ذلك يستطيع تحديد الفئات الهتي استوفت عناصر الدهرس والفئات الهـي تحتاج إلى الدهعم  

 لجة.والمعا

إنه وظيفة المدرسة الأولى هي إنجاح جميع المتعلهمين، والنهجاح هنا لا يعني بلوغ درجات علميهة 

رورة، بل الأهمه أن نجعله متعلهما صالحا في مجتمعه، ومسؤولا يضع الأمور في موضعها، ويتحمل   عليا بالضه

ه، ويكون فردا مفيدا في مجتمعه، لأنه  نتائج تصرهفاته، فيرمي القمامة في موضعها، ويهذهب لسانه وينظهم وقت

الحياة بشكل طبيعي، بل   حاجات المجتمع متنوهعة ومختلفة، فلا يمكن الاكتفاء بالمعلهمين وحدهم لتسير 

عب والمعلهم وغير  ل دائرة متراصه ع يشكه يالجم فير واللاه ة الحلقات، فيها النهجار والخبهاز والبنهاء والتهاجر والسه

وب  الوظائف،  من  مفره حذلك  بيداغوجيا  الفارقيهة  البيداغوجيا  أنه  للتهعليم،كم  داخل    دة  يقتصر  لا  دورها  فإنه 

اه إلى خارج المجتمع، وهنا نكون أمام أمر مهمه يجب أن تدركه الأسرة والمدرسة   المدرسة فحسب، بل يتعده

 ه إنسان فاشل. على حده سواء، ألا وهو احتقار المهن والحرف وتصوير كله من خرج من المدرسة على أنه 

إنه مثل هذه الأخطاء التهربويهة الهتي لاحقت أجيالا من المتعلهمين قد آن الأوان لوضع حده لها، فلا  

ه من أجل الحياة   مجال لمتعلهم فاشل في الأدبيهات التهربويهة المعاصرة، ولهذا فالمدرسة حين تعده متعلهما تعده

زمة    ككل وليس من أجل التهحصيل الدهراسي والانتقال الهتي  من مرحلة إلى أخرى دون امتلاك الخبرات اللاه

، وهذا الأمر مبرر لانتهاج البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم مواد اللهغات  بمختلف متطلهباتها  يواجه بها الحياة

مارسة مبواقعه، وتحتاج للالمتعلهم أمام موارد معرفيهة لها علاقة ف والعلوم والتهربيهة البدنيهة والإسلاميهة والمدنيهة، 

وهذه الممارسة تكون في محيط المدرسة والأسرة والمجتمع، وهنالك تتحقق الغاية في بناء الكفاءات  الفعليهة،  

زمة والدائمة.  اللاه

 التّعليم التّقليدي والتّعليم الفارقي والتّعليم وفق البيداغوجيا الفارقيّة:  -11
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م  إنه التهدريس بواسطة البيداغوجيا الفارقيه  ائع، حيث "يقده ة مختلف عمها هو فيه في التهعليم التهقليدي الشه

المدرهس في التهعليم التهقليدي مثيرا واحدا أو هدفا واحدا، ويكلهف المتعلهمين بنشاط واحد ليحققوا المخرجات  

والمهمهة نفسها، نفسها، وإذا أراد المدرهس أن يراعي الفروق الفرديهة فإنهه يعمل على تقديم المثير نفسه للجميع  

ولكن يقبل منهم مخرجات مختلفة ففي هذه الحالة يراعي قدرات وإمكانيات المتعلهمين، فهم لا يستطيعون 

أمها التهعليم بواسطة البيداغوجيا    ".  1جميعا الوصول إلى النهتائج والخرجات نفسها، لأنههم متفاوتون في قدراتهم

ه لجميع المتعلهمين، ثم تنويع المهام للوصول بهم إلى المخرجات نفسها.  الفارقيهة فإنهه يتطلهب تقديم المثير نفس

 ويمكن تمثيل ذلك وفق الجدول الآتي: 

 المُخرجات )النّتائج(  النّشاط )المَهمّة(  المثير )الهدف( نوع التّعليم 
د   مثير واحد  تعليم تقليدي   المخرجات نفسها. نشاط موحه

د  مثير واحد  تعليم يراعي الفروق الفردية   المخرجات متنوهعة.  نشاط موحه
 المخرجات نفسها. أنشطة متنوهعة مثير واحد  تعليم وفق البيداغوجيا الفارقيّة      

يمثّل الفرق بين التّعليم التّقليدي والتّعليم المراعي للفروق الفرديّة والتّعليم وفق  (5)الجدول رقم 

 البيداغوجيا الفارقيّة.

ابق نلاحظ أنه المعلهم التهقليدي يحدد هدفا واحدا كبقيهة المعلهمين الآخرين، غير   من خلال الجدول السه

م نشاطا واحدا للجميع وينتظر تحقيق النهتائج   نفسها، وهذا لا يمكن لأنه هناك خصوصيات يتميهز بها  أنهه يقده

كله متعلهم عن الآخر، وحتما لن يحقق النهتائج نفسها للجميع، وبالنهسبة له فإنه أي نتيجة خارجة عن الهدف 

 

ابق، ص 1  .32المرجع السه
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ا، وقد لا يصل إلى النتهيجة المرجوهة   الواحد الذي حدده تعده خطأ، واحتمال كثرة الأخطاء هنا يكون كبيرا جده

ا من المتعلهمين.لديه   إلاه عدد قليل جده

وإذا لاحظنا المعلهم الذي يراعي الفروق الفرديهة فإنهه لا يختلف عن المعلهم التهقليدي إلاه في النهتائج  

المحققة، فهو يقبل مخرجات متنوهعة رغم أنهها خارجة عن المثير الذهي سطهره ابتداء، وهنا يكون قد راعى  

لم يراعي طبيعة المخرجات الهتي يجب أن تكون متساويهة بين الجميع، وهو ما تهدف  الفروق الفرديهة غير أنهه  

م مثيرا واحدا للجميع ثمه تقترح على المتعلهمين مهام متنوهعة تناسب   إلى تحقيقه البيداغوجيا الفارقيهة الهتي تقده

 خصوصيهتهم من أجل بلوغ النهتائج نفسها.

يا الفارقيهة تدعو إلى تجاوز النهظرة التهقليديهة للتهعليم، الذي يجبر  إنه مرونة التهعليم بواسطة البيداغوج

دة في تحديد الدهروس، وقد استنتجت العديد من الدهراسات وهم هذه النهظرة الهتي حرمت   طريقة أو منهجيهة موحه

اح للجميع فإنه  المتعلهم من أهمه خاصيهة ذاتيهة لديه ألا وهي الاختلاف عن الآخرين، فإن كان الهدف هو النهج

ل بمعزل عن تطبيق الثهاني.  المطلب هوه التهنويع والمرونة، فهما أمران متلازمان لا يمكن تحقيق الأوه

مة، لكنهها لا تكون مدروسة  في بعض الأحيان يقوم المعلهم ببعض عمليهات الـتهنويع في الأنشطة المقده

ولا مخططا لها، وبالتهالي لا تشكهل روتينا متكررا، والمعلهم بحاجة إلى تكرار هذا التهنويع حتهى يتسنهى للجميع  

يصا لتوائم مقدرات واهتمامات  بلوغ الأهداف التهعليميهة ذاتها، بينما "التهخطيط المسبق و  الأنشطة المصممة خصه

ومعلومات التهلاميذ. فعند تخطيط دروس الوحدة وتخطيط الدهروس اليوميهة يضع المدرهس توقيتات محددة 
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لبعض   فرديهة  أنشطة  تكون  أو  ثنائيهات  في  أو  تنفهذ في مجموعات صغيرة  متنوهعة  أنشطة  تنفيذ  فيها  ليتمه 

 ".1التهلاميذ 

 وجيا الفارقية بيداغوجيا للنّجاح:البيداغ -12

لتحقيقه،  بأكملها  التهربويهة  المنظومة  تسعى  هدفا رئيسا  والحياة  المدرسة  في  المتعلهمين  نجاح  يعده 

نة الدهراسيهة هي أكبر دليل على ذلك،  الجهود الهتي تبذلها الأسرة والمدرسةو  غير أنه الطريقة    على مدار السه

الم تحقيق هذا  إلى  توصل  تتالهتي  الهذي  المشكل  والمتعلهم  قبتغى هي  المدرسة  النهجاح؛  اذفه أطراف مثلث 

جامه أسباب الفشل على الأسرة، بينما ترى الأسرة أنه المدرسة فشلت في تربيهة    والأسرة، فتصبه المدرسة

، ويقع الطفل بين هذا وذاك ضحيهة للتصادم الموجود بين الطرفين، والحقيقة أنه النهجاح مشروع مشترك  اطفله

بين المدرسة والأسرة والمتعلهم، فالعلاقة بينهم يجب أن تكون علاقة تشاركيهة، تشاوريهة، لأنه المعلهم بحاجة  

ئق المثلى للتهعامل معه، والأسرة بحاجة إلى  معرفة الطراإلى معرفة ما يقع في أسرة المتعلهم على يتسنهى له  

في   الهتي رسمها  تنميهة طموحاته ورغباته  أو  إليه،  بحاجة  الطهفل  ما  لتدارك  المدرسة  في  يدور  ما  معرفة 

ر إلاه من خلال  التهفاهم بين الأسرة والمعلهم، وبحث أسباب النهجاح بين الطرفين، كِ المدرسة، ولا يكون كله ما ذُ 

الفارقيهة بمرونتها في التهعامل مع المتعلهمين تسعى لتحقيق النهجاح للجميع، وهذا النهجاح يبنى    والبيداغوجيا

  في بيئتين، بيئة نظريهة وغالبا تكون المدرسة، وبيئة تطبيقيهة يجرهب فيها المتعلهم ما درسه أو فهمه خارج 

ف   Helping Your: ة المدنيهة تحت عنوانتب للتهربيه مثلا هناك ك  الأمريكيةرفقة الأسرة. ففي التهربيهة الصه

Child Become a Responsible Citizen    ساعد طفلك ليكون مواطنا مسؤولا(، حيث ينقسم هذا(

 

 .40، ص2008، بيروت، لبنان، مكتب اليونيسكو الإقليمي، تنويع التهدريس في الفصل، حسين كوثر كوجك 1



 البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة             :           نيالفصل الثّا

[111 ] 

  يضمه الكتاب إلى شقين، شقه خاص بالأسرة وهي أمور يتعلهمها الطفل في البيت رفقة الوالدين، وشقه آخر  

 مه. درسة رفقة معله نشاطات يمارسها الطهفل داخل الم 

إنه المرونة في التهعليم تعده سببا رئيسا للنهجاح، لأنه المتعلهم سيتعلهم بالطريقة الهتي تناسبه، وبتنويع 

التهعلهم المسطرة سلفا، وفي ذلك يرى المستشار    فبيئات التهعلهم وطرائقه يتمكهن من تحقيق الكثير من أهدا

روري  التهربوي عمر نقيب أنهه كلما أحسه المتعلهم أننا نست جيب لحاجياته فسينمو نموها طبيعيها، لذلك فمن الضه

ا معرفة طموحات المتعلهمين من جهة وإمكانياتهم من جهة أخرى، لأنه الإمكانيهة شرط تحقيق الطهموح،   جده

وقد يحدث بينهما نوع من عدم التهوازن، فقد يفوق طموح المتعلهمين إمكانياتهم أو يكون دونها، وهنا يظهر  

البيد للمتعلهمدور  الموازنة بين الإمكانيهة والطهموح، لأنهها تكشف المستوى الحقيقي  الفارقيهة في  من    اغوجيا 

طهموحات المناسبة لهم ومن ثمهة تساعدهم على  تحدد لهم ال خلال تحديد نمط تعلهمه وتقويمه وبناء على ذلك  

ة بهم.  تحقيقها من خلال المسارات التهعلهميهة الخاصه

 :التّعليمارقيّة وطرائق البيداغوجيا الف -13

 Methods of teaching :التّعليمطرائق  -

مجموعة من الأساليب والمبادئ  التهعلهميهة  العمليهة التهعليميهة  تنفيذ المنهج خلال  يتهخذ المعلهمون في  

المختلفة،   التهعليميهة  المواقف  والتهعامل مع  الأنشطة  التهدريس تشكهل عنصرا من  لتقديم  "ولما كانت طرائق 

ور الرهئيس   " ، وتعده  1وملازمة له في تنفيذه أصبحت دراستها مكمهلة لدراسة المنهج  عناصر المنهج ولها الده

مستوى أداء المعلهم، وذلك للأدوار  على  تحقيق أهداف التهعلهم، ومقياسا للحكم    طرائق التهعليم سببا مباشرا في

 

 .16، ص2013، الأردن، دار المناهج للنهشر والتهوزيع، المناهج الحديثة وطرائق التهدريس ، محسن علي عطيهة1
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يها خلال تنفيذ طريقة التهعلهم،   ه  الهتي يؤده فيهة في نموذجه    (Daviesديفز )ويعده مديرا للعمليهة التهدريسيهة الصه

ددة يمارسها المعلهم أثناء  للمعلهم المدير لعمليهة التهدريس، " إذ افترض في نموذجه عددا من الوظائف المح

ح في 1تنفيذ العمليهة التهدريسيهة، كل " والموضه  الآتي: الشه

 
 . 21ص عاطف الصيفي، المعلهم واستراتيجيهات التهعليم الحديث، المصدر:

 .في العمليّة التّعليميّةالمدير نموذج ديفيز للمعلّم ( يمثّل 2الشّكل رقم )

 التهعليم وما أهميهتها؟  وما شروط الطهريقة الفعالة في التهعليم؟فما المقصود بطريقة 

 .طريقة التّعليمتعريف  -

يرة، وطريقة الرهجل مذهبه " واتهبع الرهجل طريقة الرهجل إذ اتهبع  2جاء في لسان العرب "الطريقة السه

سيرته، وطريقة الرهسول صلهى اللّه عليه وسلهم سنهته وسيرته، والجمع طرائق، ويقصد بطريقة التهعليم في علوم  

."  3في توصيل محتوى المنهج للطالب اثناء قيامه بالعمليهة التهعليميهة"الطريقة الهتي يستخدمها المعلهم  التهربيهة  

 

 . 21، ص2008، الأردن،  دار أسامة للنهشر والتهوزيع، المعلهم واستراتيجيهات التهعليم الحديث، عاطف الصيفي1
 . 221ه، ص1414، 3، دار صادر، بيروت، لبنان، ط10ج، لسان العرب، جمال الدين أبي الفضل محمد ابن منظور 2
 .62، ص2008، الأردن، دار غيداء، استراتيجيات تطوير المناهج وأساليب التهدريس الحديثة، دعمس مصطفى نمر 3
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السّايح مصويرى   الخطوات    طفى  التهعليم هي  العمليهة    الكبرى أنه طريقة  ه  توجه تقديم    التهعليميهة الهتي  أثناء 

 . المحتوى المعرفي

وذلك بغرض نقل يتهبع المعلهم مجموعة من الخطوات في عرض المحتوى المعرفي على متعلهميه،  

زمة للنهج   قورة وأبو لبن ويعده  اح المدرسي والاجتماعي،  المعرفة إلى أذهان المتعلهمين، وإكسابهم المهارات اللاه

ه مسار عمل المعلهم للوصول إلى مخرجات  الإمجموعةً من    طريقة التهعلهم جراءات الإرشاديهة الهتي تحدد وتوجه

 أو نواتج تعلهم محددة منها ما هو عقلي معرفي أو وجداني أو نفس حركي.

 : عليميّةالتّ  ةقيطر الأهميّة  -

معلهم مهما حسن أداؤه أو ساء ان يتخلهى عن طرائق التهعليم، فالطهريقة التهعليميهة وإن  لا يمكن لأيه  

اختلفت من معلهم لآخر، فإنهها تشكهل عنصرا رئيسا في عمليهة التهعليم، ولا يمكن الاستغناء عنها لأنهها أساس  

بيل الهذي يمكهن المعلهم من نقل المعرفة إلى أذه ان المتعلهمين، ويمكن تلخيص  من أسس المنهاج، وهي السه

 أهميهة الطهريقة التهعليميهة الجيهدة في النهقاط الآتيهة:

عرض المعرفة بطريقة بسيطة كي يتمكهن المتعلهمون من فهم المحتويات والأفكار بسهولة  •

 ويسر.

تعلهم المتعلهمين منهجيهة إيجاد الحلول من خلال الاستفادة من سير تطبيق الطهريقة الذهي   •

عب.يتدره  هل إلى الصه  ج من السه

 تمكين المعلهم من معرفة جوانب القوهة والنهقص لدى متعلهميه. •

 تنميهة المهارات الحسيهة والعقليهة والمعرفيهة للمتعلهمين. •

 بناء الكفاءة وتزويد المتعلهم بآليات النهجاح داخل وخارج محيط المدرسة.  •
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وتحفيز   • المعلهمين،  أداء  بين  التهمييز  منهم  ال إمكانيهة  الجديدة متخلهفين  الطهرائق  تعلهم    على 

 والفعهالة في التهعليم. 

 تسريع وتيرة التهعلهم. •

 سهولة اختيار الوسائل التهعليميهة وذلك لمناسبتها الطهريقة المستخدمة في التهعليم.  •

 المناسبة:  التّعليميّةالطريقة معايير  -

معايير الهتي تمكهن من تحقيق أهداف الدهرس، يتم اختيار الطهريقة التهعليميهة بناء على مجموعة من ال 

 شادية تماميستجيب لرغباتهم المعرفيهة والنهفسيهة، وقد وضع كل من    ولفت انتباه المتعلهمين من أجل تعلهم

يمكن تلخيصها    1،مجموعة من المعايير الهتي تؤسس لاختيار الطهريقة التهعليميهة المناسبة  صلاح أحمد فؤادو 

 في النهقاط الآتيهة:

المقصودة، مرحلة التهعليم  الطهريقة التهعليميهة  تناسب  يجب أن    مناسبة المستوى التّعليمي: ✓

مرحلة   في  التهعليم  الته الابتدائي  فطرائق  مرحلتي  في  نظريتها  عن  الثهانوي  تختلف  عليم 

. لأنه متعلهم المرحلة الابتدائيهة يحتاج طرائق تعتمد على اللهعب والبساطة والمتعة  والمتوسط

ور والأناشيد  والتهرفيه ، بينما تحتاج الطهريقة التهعليميهة في مرحلة التهعليم  واستخدام الألوان والصه

طريقة العصف الذههني والتهفكير  الثهانوي إلى إعمال العقل والتهنافس والمجموعات المرنة مثل  

 التهشاركي ولعب الأدوار وغيرها.

 

، ديبونو لتعليم التهفكيرمركز  شادية عبد الحليم تمام وصلاح أحمد فؤاد، الشامل في المناهج وطرائق التهعليم والتهعلهم الحديثة،    1
 .185-184، ص2016، 1، طالإمارات العربيهة المتهحدة
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تعده مسألة الفروق الفرديهة أكبر هاجس يؤرهق المعلهمين في حجرة    مراعاة الفروق الفردية:  ✓

في أحيان كثيرة يجد صعوبة في بلوغ الأهداف التهعليميهة نظرا لوجود فروق    فالمعلهم   الدهرس،

التهعليم المستوى  في  والمعرفيهة واضحة  النهفسيهة  خصائصهم  واختلاف  المتعلهمين،  بين  ي 

والاجتماعيهة، ولعله أفضل بيداغوجيا تعاملت مع هذه المسألة هي البيداغوجيا الفارقيهة، لأنهها  

تؤدهي   متنوهعة  تعليميهة  مسارات  تعتمد  للنهجاح  بيداغوجيا  أنهها  كما  والتهفريد،  بالتهنويع  تتسم 

 إلى الأهداف التهعليميهة نفسها بطرائق متعددة. بالمتعلهمين المختلفين

للمادّة   ✓ التّعليميّة والتّربويّة  المنهاجمناسبة الأهداف  المنهاج على  :  الّتي حددها  يحتوي 

ة، ولتحقيق هذه الأهداف يجب    ةويه التهعليميهة والتهرب  هدافالأ  مجموعة من العامهة والخاصه

اختيار طرائق تعليميهة تتناسب معها، فالطهريقة المستخدمة في ميدان فهم المنطوق وإنتاجه  

بين   الأهداف  لاختلاف  وذلك  النهحو،  دروس  تعليم  في  المستخدمة  الطريقة  عن  تختلف 

ة فهم   تين. فالمعلهم يحتاج طريقة لعب الأدوار في حصه المنطوق وإنتاجه، بينما يحتاج  الحصه

 الخرائط الذههنيهة في حصص النهحو مثلا. 

المادّة: ✓ وطبيعة  المعرفي  المحتوى  الدهراسيهة    مناسبة  للمواد  المعرفيهة  المحتويات  تقتضي 

طرائق تعليميهة مختلفة، فطبيعة مواد العلوم الطهبيعيهة تحتاج طرائق تتسم بالتهدرهج من التهجربة  

النهتيجة، بينما يتطلهب تعليم اللهغة العربيهة طرائق مختلفة عنها مثل التهمثيل  إلى الملاحظة ف

المحتويات   لطبيعة  التهعليميهة  الطريقة  استجابت  فإذا  وغيرها.  والإبداعي  الحره  والتهعبير 

ة وللمواد باختلافها فحينها يمكن الحكم على مدى فاعليهتها.   المعرفيهة في الماده

وابط    وتقاليد وفلسفة المجتمع:مراعاة عادات   ✓ م في العمليهة التهعليميهة مجموعة من الضه تتحكه

التهعليميهة  الطرائق  فإنه  لذلك،  غيره،  عن  مجتمعا  يميهز  ما  وهي  الاجتماعيهة،  والتهقاليد 

  الأولاد للمجتمعات المحافظة يجب أن تختلف عن المجتمعات الهتي تنادي بالمساواة بين  



 البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة             :           نيالفصل الثّا

[116 ] 

لعب الأدوار والتهمثيل،  قائمة على    تعليميهةأنشطة تعتمد على طرائق  مثلا نجد  ، ف والبنات

فنجد المجتمعات المحافظة ترفض أن تؤدي فيها الإناث مع الذهكور تمثيلا في المجموعة  

عند   حرج  لا  بينما  للبنات،  والأخرى  للأولاد  واحدة  مجموعتين،  إلى  تفرهقهم  بل  نفسها، 

 ولاد أدوارهم إلى جانب البنات.المجتمعات الأخرى أن يؤديه فيها الأ

ة في بداية اليوم    :مراعاة توقيت الحصّة في الاستعمال الزّمني اليومي ✓ فكلهما كانت الحصه

، وزادت نسبة أدائهم مقارنة بالفترة المسائيهة، كان استعداد المتعلهمين لتنفيذ الطريقة أفضل

وم أو مرحلة ما بعد الامتحانات أو  نة الدهراسيهةأو بفترات الصه  .الثهلاثي الأخير من السه

البحوث النهفسيهة والتهربويهة   تحدثأ  :التّوافق مع نتائج البحوث التّربويّة والنّفسيّة الحديثة ✓

نقلة نوعيهة في مناهج التهعليم، وهو الأمر الذي استدعى مستجدات أخرى في طرائق التهعليم،  

ت تتطلهب طرائق تعليميهة أكثر فاعليهة ونشاط، كما  فالمقاربة البيداغوجيهة القائمة على الكفاءا

أثهر ت بشكل كبير في عالم التهربيهة، وبالتهالي فإن اختيار طريقة  أنه بحوث علم النهفس قد  

 . من أجل تعلهم سليم ونوعي  التهعليم أو تنفيذها يجب أن يتقيهد بمضمون هذه البحوث الحديثة

يجب أن يعلم المعلهم جيهدا أنه استخدام الطهريقة يعده سببا    الاتّسام بالمرونة وقابليّة التّعديل: ✓

للتهعلهم وليس هدفا في حده ذاته، فلا ضير أن يعدهل المعلهم الطريقة لغرض تربوي أو نفسي  

أو تعليمي، كما يمكنه دمج أكثر من طريقة مرهة واحدة، لأنه الهدف هو بناء الكفاءة، كما  

 ة كان تقبهل المتعلهمين لها أكبر. أنه الطريقة كلهما اتهسمت بالمرون

أن تساعد الطّريقة على إيجاد بيئة مناسبة لتفاعل وجهات النّظر لدى المتعلّمين مع ما   ✓

ف، وطريقة التهعليم هي من    : يطرحه المعلّم يحتاج المتعلهمون إلى إثبات وجودهم في الصه
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ةيفتح أمامهم فرصة التهعبير عن الرهأي ونقد الأفكار ومقارعة الحجه  ، فتتح للمتعلهمين  ة بالحجه

 ".1"فرص الاعتماد على النهفس في التهعلهم 

للتّعلّم ✓ محفّزة  الطّريقة  تكون  تكون    : أن  والعمل  حيث  التهعاون  روح  نشر  على  مساعدة 

، ومشجهعة على الاكتشاف والإبداع  ، وتراعي ميول المتعلهمين وخصوصياتهم. الجماعيه

الطّريقة   ✓ تأخذ  وتأخذ  أن  المحتوى،  عرض  في  معا  والسيكولوجي  المنطقي  بالأساسين 

عب،    فيكون الانتقال  :بالتّدرّج في طرحه هل إلى الصه من المعلوم إلى المجهول، من السه

 ومن البسيط إلى المركب، ومن المحسوس إلى المعقول، ومن المباشر إلى غير المباشر. 

نه من بناء مهارات المتعلهم في مختلف المواد الدهراسيهة، إنه التزام المعلهم بهذه المعايير في تعليمه   يمكه

ويحقق للطهريقة غايتها الحقيقيهة، لأنه الإخلال بمعايير اختيار الطهريقة وتطبيقها حتما مؤد إلى الفشل، وهذا  

و  الفشل قد يجعلنا نحكم على عدم فاعليهة الطهريقة، في حين أنه الفشل الحقيقي هو في طريقة تطبيقها أ

 تكييفها.

 . حسب السّندات البيداغوجيّة  في اللّغة العربيّة النّشطة التّعليمطرائق  -

طرائق التهعليم متعددة، لكنه بعضها قد يفتقد للفعاليهة والنهشاط، ومنها ما لا يناسب اللهغة العربيهة، 

ندات البيداغوجيهة باستخدامها   مثل "العصف الذههني وطريقة  ولعله من أبرز الطهرائق النهشطة الهتي أوصت السه

وغيرها والهتي ينتظر منها تنميهة مهارات المتعلهم     KWL"2لعب الأدوار، وطريقة فكهر، زاوج، شارك، طريقة  

 

 .35، مرجع سابق، صالمناهج الحديثة وطرائق التهدريس ، محسن علي عطيهة 1
ط  2 المتوسه للتهعليم  العربيهة  اللهغة  لمفتهشي  الوطنيهة  ط،  النهواة  المتوسه التهعليم  العربيهة لمرحلة  اللهغة  مرجع سابق،   ،دليل تعليميهة 

 . 29،24ص
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في ميادين فهم المنطوق وإنتاجه وفهم المكتوب وإنتاج المكتوب، ومن الطرائق الهتي يمكن أن يستخدمها  

 :الفارقيهة نجد المعلهم والهتي تدعم تمشي البيداغوجيا

 Brainstorming strategy طريقة العصف الذّهني:  ✓

من أكثر الطهرائق نجاعة واستخداما في المجالات التهعليميهة والاقتصاديهة   العصف الذههني  طريقةتعد  

والإداريهة وغيرها، فهو" عمليهة إبداعيهة تتمثهل في توليد أكبر عدد من الأفكار دون قيود، من قبل جماعة  

اركون مشكلة معيهنة، مع الالتزام بمبدأ الحرهيهة في التهفكير، والابتعاد عن النهقد المسبق، رجاء الوصول  يتش

    "1إلى أكبر قدر من الحلول للمشكلة المطروحة في فترة وجيزة

إن تطبيق استراتيجيهة العصف الذههني يتطلهب تقبهل جميع الأفكار وتأجيل نقدها أو الحكم عليها،  

نهقد مؤجهل إلى ما بعد نهاية مرحلة العصف، وبعد عمليهة العصف يتمه تصنيف الأفكار التهي جمعت،  لأنه ال

القابلة  والخياليهة وغير  الغريبة  الأفكار  يتمه حذف  ذلك  الأفكار حسب مجالاتها وخلال  هذه  يم  تقسه يتمه  ثم 

زم للتهطبيق، وتكلفة التهطبيق. ، التهطبيقزمن ، إمكانيهة التهطبيقللتهطبيق، وذلك بمراعاة مقاييس:   الجهد اللاه

 Problem solving strategy:  طريقة حلّ المشكلات ✓

إن التهعليم في ضوء المقاربة بالكفاءات يتطلهب وجود وضعيهة مشكلة، حيث يتمه وضع المتعلهم في  

كفايات والمعارف المكتسبة  وأنه المهارات وال  موقف تعليمي جديد، يشعر من خلاله بحالة لا توازن معرفي،

 

نة الأولى من  ،  يعقوب ليازيدي ووشهرزاد غول  1 الذههني لمتعلهمي السه تعليم ميدان فهم المنطوق وفق استراتيجيهة العصف 
ط  . 487، ص2023، 2، العدد  9المجلد ، مجلهة جسور المعرفة، جامعة شلف، التهعليم المتوسه



 البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة             :           نيالفصل الثّا

[119 ] 

، وبذلك عليه أن يفهم المشكلة جيهدا ويستوعبها، وينظر في الظهروف   لديه لا تسمح له بالوصول إلى الحله

 الملائمة ويستدعي المعارف المكتسبة. فيدمج كله ذلك من أجل إيجاد حله للمشكلة.

زمة لاكتشاف ذلك  "طريقة تشدد على أسلوب الحله والكيومنه، فإنه حله المشكلات هي   فيهات اللاه

الحل من المتعلهمين تحت إشراف المدرهس وتوجيهه إذا اقتضى الأمر ذلك، وقد تكون الطهريقة سبيلا لاكتساب  

حقق  ومن خلال ذلك ي"  1مهارات تساعد المتعلهم على مواجهة مواقف حياتيهة أو تعليميهة وتجاوزها بنجاح.

نه من التهعامل مع المشكلات المشابهة بسهولة، وهنا يمكن القول أنهه تمه     الكفاءة   بناءتوازنا معرفيها جديدا، يمكه

 .الجديدة

وابطيجب أن تتوفهر في المشكلة مجموعة من   شروطها  من أهمه  لعله  ، و لتحقيق الهدف من التهعلهم  الضه

 نجد:

 رفيها ووجدانيها وفيزيولوجيها. بأن تناسب مستوى المتعلهمين مع المناسبة: •

الفرديّة: • الفروق  ومحتواها    مراعاة  المشكلة  في صياغة  المعلهم  يراعي  أن  روري  الضه من 

 التهمايز والاختلافات الموجودة بين المتعلهمين.

 : يجب أن تكون المشكلة من واقع المتعلهم، وليست من وحي الخيال.الواقعيّة •

شرط التهحفيز واجب في الوضعيهة المشكلة، فالتعلهم لا معنى له دون تحفيز. وغالبا    التّحفيز: •

 ما يحقق التهحفيز أهداف التهعليم مقارنة بغيابه.

 

عطيهة1 علي  اللهغ ،  محسن  تدريس  أساليب  في  العربيهةالكافي  والتهوزيع،  ة  للنهشر  روق  الشه ،  2006،  الأردن  –عمان  ،  دار 
 .139ص
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التهوازن التّشويق • فقدان  بحالة  وتشعره  المتعلهم،  انتباه  تثير  قة،  مشوه المشكلة  أن  يجب   :

 .المعرفي، وأنه ما يمتلكه من معارف لا تكفيه لحلهها

الهدف من المشكلة هو تحقيق غاية، وتتمثهل هذه الغاية في بناء كفاءة    أن تكون هادفة: •

 أو تنميهة مهارة.

 Participatory thinking workshops التّفكير التّشاركي:  ورشات ✓

  تعد طريقة التهفكير التهشاركي واحدة من طرائق التهفكير والتهفكير النهاقد، حيث يتعامل المتعلهمون فيها 

مع مشكلات فلسفيهة محفهزة للمناقشة والتهفكير الجماعي، بعيدا عن أشكال التهصادم والتهنازع، فيأخذ المتعلهمون 

الدهور تباعا، ويناقشون أفكار بعضهم بعض، وتكون لهم كلمة البدء والفصل، فيكتفي المعلهم حينها بالتهخطيط  

عدها بالتهوجيه والتهنظيم، من أجل إيجاد حلول للمشكلة  وطرح الإشكال المثير للجدل واختلاف الآراء، ويكتفي ب 

 . مفكهرون وناقدون وموجههون فيما بينهمالمطروحة من خلال الجماعة، فالمتعلهمون 

عبارة عن جلسات تضمه مجموعة من المشاركين " على أنهها ورشات التهفكير التهشاركي برقيق يعرهف

ظمة، فهي إجراء يضمن أحقيهة المشارك في التهعبير عن  )جماعة صغيرة( لمناقشة موضوع ما بطريقة منت

لجميع   التهدخهل  أحقيهة  نفسه  الوقت  في  ويضمن  ب،  والتهعصه والجدال  التهصادم  أشكال  كله  عن  بعيد  رأيه 

-المشاركين من خلال برتوكول منظهم ومرتب، واستخدامها في التهدريس سبيل لتطوير المفاهيم من )أستاذ

موضوع(، لأنه المفاهيم الأولى لها من الدهلالة ما يشير إلى عموديهة  -مشاركون -طدرس( إلى )منشه -متعلهم
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م ومحدوديهة المحتوى، بينما تحمل المجموعة الثهانيهة من المعاني  له الاتهصال وسلطويهة الأستاذ وخضوع المتع

 ". 1وواقعيهته  ومرافقة الأستاذ وفاعليهة المتعلهم وشموليهة الموضوعما يدله على الاتهصال الأفقي، 

لم يعد هناك مجال لفكرة أنه المعلهم هو المالك الوحيد للمعرفة، وبيده مفاتيح ومغاليق المحتويات 

بتنميهة هذا  المعرفيهة، بل أنه الدهور قد حان للمتعلهم ليتصدهر المشهد التهعليمي، وطرائق التهعلهم النهشط كفيلة  

من أحقيهة المتعلهم في النهقد والحكم على أفكار  الدهور وتمكينه، وهو ما تتيحه ورشة التهفكير التهشاركي وتض 

 غيره باحترام الدهور وآداب تناول الكلمة.

 من بين الأسس الهتي يجب توفهرها في ورشة التهفكير التهشاركي: 

 النهظام: حيث يلتزم المتعلهمون بالمناقشة المنتظمة بعيدا عن العنف بكله أشكاله. •

ورشة التهفكير التهشاركي أحقيهة الجميع في المشاركة  الحقه في المشاركة والتهعبير: تضمن   •

 والتهعبير عن التهصوهرات والآراء.

وت للمقام،    الالتزام بآدام تناول الكلمة: • كاحترام الدهور وطلب الكلمة، ومناسبة مستوى الصه

 وانتقاء العبارات غير المحظورة.

 بدأ النهقاش وينهيه. المتعلهم هو المحور في الورشة، وهو من ي  فاعليّة المتعلّم: •

 . يقتصر دور المعلهم على إثارة المشكلة وضبط النهظام داخل الورشة الأستاذ مرافق: •

المحتوى: • فيكون    شموليّة  الرهأي،  واختلاف  التهفكير  المحفهز على  المحتوى  مناقشة  يجب 

 الموضوع فلسفيها يقبل أكثر من حله ويخضع للنهقد.

 

المجلهد  ، جامعة عمر ثليجي الأغواط،مجلهة العلوم الاجتماعيهة، ورشات التهفكير التهشاركي، استراتيجيهة وأبعاد ، جيلالي برقيق1
 .56، ص2020، 01العدد  ،06
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لمتعلهم أن يفكهر وينمي تفكيره من خلال مشاركة زملائه في  على ا  التّفكير والتّفكير النّاقد: •

ة.  المناقشة، كما يصدر أحكاما بشأن أفكار غيره ويدعهم رأيه بالحجه

 (: KWLطريقة ) ✓

( K.W.Lتحت مسمى: )طريقة للتهعليم    (Donna Ogleدونا أوغل )، اقترحت  1986في سنة  

  رزوقي وآخرين ( فهي حسب  L( و)ماذا تعلهمت؟:    W( و)ماذا أريد أن أعرف؟:  Kحيث تعني )ماذا أعرف؟  

ابقة   "إحدى استراتيجيهات ما وراء المعرفة، الحديثة في التهدريس الهتي تهدف على تنشيط معرفة المتعلهمين السه

بأنفسهم،   المتعلهمين  ثقة  وزيادة  الجماعي،  العمل  تعزيز  على  تعمل  أنهها  كما  الجديدة،  بالمعرفة  وربطها 

 .."1فادة مما تعلهموهوشعورهم بالاست

ن من ثلاث خطوات"  (KWL)أنه طريقة    يحةالشّ وترى   : من الاستراتيجيهات فوق المعرفيهة الهتي تتكوه

ما تعلهمته، صممت لتنشيط المعرفة الأساسيهة للتهلاميذ ولمساعدتهم على فهم    -ما أريد أن أعرفه  -ما أعرفه

   "2وه أما قر 

 مجموعة من الخطوات المهمهة، حيث يقوم المتعلهمون بـ:القيام ب (KWL) يحتاج تطبيق طريقة 

 أوهلا: تسجيل أهمه النهقاط الهتي يعرفها المتعلهمون عن الموضوع الهذي سيتطرهقون إليه. •

 

وآخرون   1 وا،  رعد مهدي رزوقي  التهلقي  المنبنظريهة  العلميهة،  قة عنهاثلاستراتيجيهات  الكتب  لبنان،  دار  بيروت،   ،2022  ،
 .61ص

ف الرهابع ذوات صعوبات KWLأثر استخدام استراتيجيهة )، مها بنت حمد الشيحة2 ( في تدريس التهعبير الكتابي لتلميذات الصه
ة والتهأهيل المجلهد  ،  التهعلهم ة والتهأهيل،  25العدد    ،10مجلهة التهربيهة الخاصه ، 2020  ، مصر،(SERO)  مؤسسة التهربيهة الخاصه
 .06ص
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سوف   • الهذي  الموضوع  عن  معرفتها  إلى  يحتاجون  الهتي  والمعلومات  الأمور  كتابة  ثانيها: 

 الأولى.يدرسونه بعد عرضه عليهم للمرهة 

ن المتعلهمون ما تعلهموه عن الموضوع.ثالثا:  •  يدوه

 بالشّكل التّوضيحي الَتي: (KWL)يمكن وصف طريقة 

 

 . 84ص، قة عنهاثنظريهة التهلقي والاستراتيجيهات المنب، رعد مهدي رزوقي وآخرون المصدر: 

 K.W.Lلاستخدام استراتيجيّة  اتوضيح ( يمثّل3الشّكل رقم )

بناء كفاءة جديدة، أو تنميهة مهارة مكتسبة، ل  ،بربط المعرفة القديمة مع المعرفة الجديدةيقوم المتعلهمون  

وهذا مطلب أساسيه في التهعليم وفق المقاربة بالكفاءات، ويشبه إلى حده بعيد طريقة التهوقهع قبل البدء، والهتي  

المتعلهمون فيها ما سيتعلهمونه عن موضوع ما، ثم يتناولون الموضوع ويناقشونه، ويصلون إلى نتائج    يتوقهع

 ما توقعوه مع ما تعلهموه، رجاء تنميهة الحدس المعرفي للمتعلهم.  يقارنون يدة، بعدها  وتعلهمات جد
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في مساعدتها المتعلهمين على إثارة تفكيرهم من أجل طرح مختلف    (K.W.L)تظهر أهميهة طريقة  

ا تعلهمهم  الأسئلة عن الموضوع الهذي سيتعلهمونه، من قبيل )لماذا؟، هل؟، ما؟، متى؟، أين؟، فيم؟ بم؟ لم؟( كم

ا  النهقد الذهاتي وتقييم الأفكار وتنقيحها، وتنمي مهارتهم في مقارنة جودة أفكارهم مقارنة مع أفكار اقرانهم، وهذ

من عمليهات ما وراء المعرفة. وزيادة على ذلك يزيد انجذاب المتعلهمين نحو التهعلهم النهشط والفعهال، ويقلل عده  ي

عور بالخمول أ ثناء الدهرس، حيث يقتنع بأنهه مسؤول وأنه المجموعة بحاجة إلى دعمه نسبة الانطواء والشه

 المعرفي وجهده العقلي.

 Role playing strategy الأدوار: أداءطريقة  ✓

لهمون تمثيل أدوار غيرهم    رائق انتشارالعب الأدوار من أوسع الطه  في ميدان التهعليم، وفيه يقوم المتعه

غرض تجسيد المعرفة ونقلها بصورة تسمح للمتعلهمين بتذكهرها واسترجاعها  في مواقف تعليميهة مشابهة، وذلك ب

وقت الحاجة إليها. وتعليم اللهغة العربيهة فضاء خصب لتطبيق هذه الطهريقة، كون المواقف التهعليميهة المستدعيهة  

رديهة والحواريهة، و  ة في النهصوص ذات الأنماط السه ا، خاصه  حتهى الوصفيهة منها. للمحاكاة والتهمثيل كثيرة جده

خطهة من خطط المحاكاة في موقف يشبه الموقف التهعليمي،  "  تعرهف طريقة لعب الأدوار على أنهها 

حيث يتقمهص المتعلهم أحد الأدوار الهتي توجد في الموقف الواقعي ويتفاعل مع الآخرين في حدود علاقة دوره  

ويمكن تعديل المواقف التهعليميهة لتناسب مستوى المتعلهمين وعاداتهم، أو تماشيا مع أهداف الدهرس،    "1بأدوارهم 

 كما يجب أن يكون المعلهم على وعي بفاعليهة المحاكاة والتهمثيل، ولا يخرج بذلك إلى مواقف غير تعليميهة.

 

 . 213، ص01ط، مصر، دار العلم والإيمان للنهشر والتهوزيع  أساليب التهعليم والتهعلهم النهشط،، أسامة محمد سيد 1
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خصيات في  وتتضح أهميهة طريقة لعب الأدوار في تنميهة اتجاهات الاقتداء والته  قليد الإيجابي للشه

المواقف المشابهة، كما تثير دافعيهة المتعلهمين نحو بلوغ مرام التهعلهم، وذلك من خلال إشراكهم الفعهال والنهشط  

المواقف   في  بدوره على أكمل وجه  القيهام  المتعلهم من خلالها  يتعلهم  ذاتيها وجماعيها، كما  المعرفة  بناء  في 

يهة داخل وخارج المؤسسة. وهذا يشكهل نقطة مهمهة من نقاط الانضباط في أداء العمل  الاجتماعيهة والتهعليم

 مستقبلا.  

بفضل طريقة لعب الأدوار يدرك المتعلهم أهميهة التهكرار وتنويع نمط التهعلهم في ترسيخ المكتسبات، 

ي )الحركي( عن طريق قيامهم بالدهور، وا ة للمتعلهمين ذوي نمط التهعلهم الحسه لمتعلهمين ذوي نمط التهعلهم  خاصه

ال للعروض  مشاهدتهم  خلال  من  تركيز  البصري  خلال  من  معي  السه التهعلهم  نمط  ذوي  والمتعلهمين  ممثهلة، 

 انتباههم على التهراكيب المستخدمة.

إن طريقة لعب الأدوار تعده مطلبا ضروريا لتعليم اللهغة العربيهة في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة، فعلى  

مين أن يولوها انتباههم وعنايتهم نظرا للمخرجات الإيجابيهة التهي يمكن أن تدعم بها كفاءات المتعلهمين  المعله 

 ومهاراتهم. 

  Think- Pair- Chare strategy شارك: -زاوج -طريقة فكّر ✓

ارا له تمه  ينبني التهعلهم المعاصر على منح المتعلهم الدور الأهمه في العمليهة التهعليميهة التهعلميهة، واعتب

تصميم أغلب طرائق واستراتيجيهات التهعلهم النهشط، ومن بين الاستراتيجيهات الهتي ركهزت على دور المتعلهم نجد  
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فكهر بها  شارك  -زاوج   -استراتيجيهة  نادى  ليمان    الهتي  حيث تعده  ،  19811  سنة  ،Fank Lymanفرانك 

يزاوج تفكيره ثنائيها  من استراتيجيهات ما وراء المعرفة لأنه المتعلهم فيها يفكهر بصوت مرتفع وحده، ثمه    واحدة

 . مع زميله في المجموعة، بعدها يناقش تفكيره من خلال مشاركته مع المجموعة

التهعلهم  ، فهي تجمع ميزة  بين ثلاث ميزات لاستراتيجيهات مختلفة"شارك    -زاوج  - استراتيجيهة فكهرتجمع  

فهي، ومن استراتيجيهات التهعلهم   الفردي كونها تمنح المتعلهم دورا فاعلا نشطا في جميع مراحل الموقف الصه

النهشط، كون المتعلهم فيها محور عمليهة التهعلهم، فهي تشدد على أدواره في عمليهة التهعلهم، ومن الاستراتيجيهات  

 " 2شات التهعاونيهة والعمل الجماعيالتهعاونيهة لأنهها تعطي مجالا أرحب للمناق

 شارك تمره بثلاث مراحل:  -زاوج -يتهضح أنه استراتيجيهة فكهر 

 مرحلة التهفكير الفردي. •

 مرحلة المزاوجة الثهنائيهة. •

 مرحلة المشاركة الجماعيهة.  •

ا كونها: -زاوج  -تعده استراتيجيهة فكهر  شارك مهمهة جده

 ترفع مستوى التهحصيل لدى المتعلهم. •

 

SHARE (TPS) on improving -PAIR-Raba, Ahmed amin awad. The influence of THINK1 
students' Oral communication skills in EFL classrooms. Creative education, Vol 8, No 1.  
(01.08.2017) Pp 12-23.   

،  2019، الأردن،  دار الكتاب الثهقافي،  استراتيجيهات التهفكير الميتامعرفيهة،  محمد عبد اللّه خضيرات وسامي سلامه المصاروة  2
 .46ص
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 فهزه من أجل التهعلهم.تح •

د على العمل كفريق واحد يكمهل بعضه بعض. •  تنمي روح العمل الجماعي، والتهعوه

 تزيد نسبة الإبداع وترفع مستوى التهفكير.  •

 تقضي على الخجل من خلال دمج المتعلهم في المجموعة تدريجيها.  •

نهم من معرفة مستواهم من خلا • ل مقارنة إبداعاتهم مع  تحدهث الزهاد المعرفي للمتعلهمين، وتمكه

 إبداعات غيرهم من المتعلهمين.

 تدعم التهعلهم المعاصر وهي بذلك مطلب ضروري للبيداغوجيا الفارقيهة. •

 جماعيها.  -ثنائيها  -تعلهم المتعلهم أسلوب التهدرهج في حله المشكلات، فرديها •

 Conceptual maps strategy :)خرائط المفاهيم(  طريقة الخرائط الذّهنيّة ✓

التهعليم،   عمليهة  في  نجاعتها  ثبوت  بعد  واسعا  انتشارا  الأخيرة  الآونة  في  الذههنيهة  الخرائط  عرفت 

ات التهواصل على استخدامها كونها   ويحرص الكثير من الباحثين ومقدهمي المحتويات التهعليميهة على منصه

"عبارة عن فضاءات، والخريطة الذههنيهة تستجيب للفكر الرهياضي والمنطقي لكثير من الأفراد عبر مختلف ال

شكل تخطيطي يربط المفاهيم ببعضها بعض عن طريق خطوط أو أسهم يكتب عليها كلمات تعرف بكلمات  

الرهبط تبيهن العلاقة بين مفهوم وآخر، وعند إعداد هذه الخرائط، يراعى وضع المفاهيم الأكثر عموميهة في  

كل، ثم تتدرهج إلى المفاهيم وتستخدم هذه الطهريقة   (230، صفحة 2016)العزاوي، ". 1الأقله فالأقله  قمهة الشه

رح المملهة، وحصر   رف والبلاغة والعروض، ويمكن من خلالها تجاوز فقرات الشه غالبا في دروس النهحو والصه

 

 .230، ص2016، عمهان، دار غيداء للنهشر والتهوزيع، بوصلة التهدريس في اللهغة العربيهة، العزاوي نضال مزاحم  1



 البيداغوجيا الفارقيّة: الأسس النّظريّة والأبعاد التّعليميّة             :           نيالفصل الثّا

[128 ] 

كليهة للمحتوى المعرفي  أكبر عدد من المعارف في شكل نظام ذهني مترابط، يتهم تذكهره م ن خلال الهيكلة الشه

 المستهدف. 

 Contextual approach المقاربة النّصيّة: ✓

استفاد ميدان تعليم اللهغات من البحوث اللهسانيهة الحديثة على غرار اللهسانيات النهصيهة الهتي أفادت  

الرهبط بين التهلقهي والإنتاج،    "خيار بيداغوجي يقتضيالمجال بما يعرف بالمقاربة النهصيهة، فهي عبارة عن  

د النهظر إلى اللهغة باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شموليهة، حيث يتهخذ النهصه محورا أساسيها تدور   ويجسه

والدهلاليهة   وتيهة  والصه اللهغويهة  المستويات  كل  فيها  تظهر  الهتي  الكبرى  البنية  ويمثهل  اللهغة  فروع  حوله جميع 

رف يهة والأسلوبيهة، وبهذا يصبح النهصه )المنطوق أو المكتوب( محور العمليهة التهعليميهة، ومن والنهحويهة والصه

 خلالهما تنمى كفاءات ميادين اللهغة العربيهة، ويتمه تناول النهصه على مستويين:

اللهغوي،  • )المعجم  النهصيهة  بات  المركه وظيفة  على  أحكام  بإصدار  ويتعلهق  الدهلالي:  المستوى 

بة مترابطة تحقق قصدا تبليغيها وتحمل   الدهلالات الفكريهة...( إذ يعتبر النهص مجموعة جمل مركه

 رسالة هادفة.

ل   • تجانسا نسقيها، يحدد  المستوى النهحوي: ويقصد به الجانب التهركيبي لوحدات الجملة الهتي تشكه

رف والتهعبير    ."1الأدوار الوظيفيهة للكلمات يمكن تطبيق المقاربة النهصيهة في دروس النهحو والصه

النهص  ينطلق من  فالمعلهم  والعروض،  البلاغة  دروس  تعليم  وفي  والكتابي(  فوي  )الشه بنوعيه 

ه محورا لعمليهة التهعليم.  التهعليمي ويعود إليه بعده

 

صة للهغة العربيهة ، اللهجنة الوطنيهة للمناهج 1 ط، المجموعة المتخصه ،  الوثيقة المرافقة لمنهج اللهغة العربيهة، مرحلة التهعليم المتوسه
 .05مرجع سابق، ص
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 الوسائل التّعلميّة:الفارقيّة و  البيداغوجيا -14

 Theaching aids مفهوم الوسيلة التّعليميّة: -

مساعدة  كونها  في  تتفق  لكنهها  لتحقيقه،  تسعى  الذهي  للهدف  تبعا  التهعليميهة  الوسيلة  تعريف  تعدد 

ة   جلوبللمتعلهم والمعلهم على تحقيق التهعلم الفعهال وإكساب المهارات، فنجد  يعرهفها على أنهها "كل أداة أو ماده

يستعملها المعلم لكي يحقق للعمليهة التهعليميهة جوها مناسبا يساعد على الوصول بتلاميذه إلى العلم والمعرفة  

حيحة وهم بدورهم يستفيدون منها في عمليهة التهعلهم واكتساب الخبرات " ومعنى هذا أنه المعلهم في أدائه  1الصه

جة إلى تبليغ معارف وخبرات للمتعلهم، وقد لا يتحقق ذلك في غياب الوسيلة التهعليميهة، فلا ينتبه  التهعليمي بحا

 المتعلهم لعمليهة الوصف المجرهد أو الإلقاء المتجرهد من أدنى وسيلة إيضاح.

ة شخصياتها مجموع نة الأولى ابتدائي بصدد سرد أحداث قصه ة فلو فرضنا أنه معلهم اللهغة العربيهة للسه

فيديو يبيهن   من الحيوانات هم الفهد والجاموس والنعامة دون أن يستخدم صورة لهذه الحيوانات أو شريط 

ة لبعد شخصياتها عن مخيهلته البصريهة وبالتهالي عدم   شكلها وصوتها فلن يستطيع المتعلهم إدراك معنى القصه

خصيات، فيشعر بالملل ونق  افعيهة نحو التهعلهم.استطاعته على رسم صورة ذهنيهة لتلك الشه  ص الده

إنه المتعلهم في وقتنا الحاضر قد اجتمعت حوله أسباب التهيسير والاختصار، ومع انتشار مقاطع  

أو   تكنولوجيهة  وسيلة  عن  بغنى  معلومات  استقبال  يستوعب  يعد  لم  والحاسوب،  التهلفزيون  وشاشات  ريلز 

 معينات توضيحيهة على الأقل.  

 

 .07، ص2017، الأردن، دار من المحيط إلى الخليج،  الوسائل التهعليميهة، سمير جلوب 1
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التهعريف الآتي توضيحا أوسع لمفهوم الوسيلة التهعليميهة فهي "كل أداة يستخدمها المعلهم  ونجد في  

لتحسين عمليهة التهعليم والتهعلهم، وتوضيح المعاني والأفكار، أو التهدريب على المهارات أو تعويد التهلاميذ على  

الحة، أو تنميهة الاتجاهات وغرس القيهم المرغوب فيها، د ون أن يعتمهد المعلهم أساسا على الألفاظ  العادات الصه

 ".1والرهموز والأرقام 

لا يعني اهتمام المعلهم بالوسيلة التهعليميهة إهماله الوسيلة الإلقائيهة المبنيهة على اللهفظ فقط، فقد أثبتت  

ة في تحفيظ القرآن الكريم والأحاديث النهبويهة والأشعار والقصص، لكن هذا قد    هذه الأخيرة نجاعتها وخاصه

معي، ومنه قد يجبر المعلهم مع تنوهع أنماط التهعلهم   يلائم فئة محددة من المتعلهمين وهم ذوي نمط التهعلهم السه

رورة إلى استخدام الوسيلة التهعليميهة بغية تحقيق أقصى درجات النهجاح للحده من ظاهرة   لدى متعلهميه على ضه

ف الواحد. وهو ما يتهفق مع رأي الباحثين  الفروق الفرديهة المنتشرة منطقيها بين متعله  رمضان بوخرص  مي الصه

يحددان الوسيلة التهعليميهة على أنهها "أي شيء يستخدم في العمليهة التهعليميهة بهدف مساعدة    وأحمد بوسكرة 

( المعدهات  جميع  وهي  الإتقان،  من  عاليهة  بدرجة  الأهداف  بلوغ  على  والمواد  Hardwareالمتعلهم   )

(Software  ارسين، داخل غرفة ( والأدوات الهتي يستخدمها المعلهم لنقل محتوى الدهرس إلى مجموعة من الده

ف أو خارجها بهدف تحسين العمليهة التهعليميهة، وزيادة فاعليهتها دون الاستناد إلى الألفاظ وحدها.   "  2الصه

لمحتوى المعرفي المقرر على إنه أيه وسيلة تعليميهة لا بده أن تكون ذات فاعليهة وتساهم في تيسير ا

ف والمدرسة أو خارجهما، فقد يتطلهب فهم المتعلهم ضرورة استخدام جهاز الحاسوب لبثه   المتعلهم في الصه

 

مكتبة  ،  الوسائل التهعليميهة: مفهومها وأسس استخدامها ومكانها في العمليهة التهعليميهة،  عبد المحسن بن عبد العزيز أبانمي1
عوديهة، الملك فهد الوطنيهة   . 45ه، ص1414، السه

ستخدام الوسائل التهعليميهة والوسائط التهكنولوجيهة لضمان جودة التهكوين والتهعليم في نظام  ا  ،رمضان بوخرصو   أحمد بوسكرة  2
 .10، ص2013، جامعة المسيلة، 2، العدد 4، المجلهد مجلهة الإبداع الرهياضي، ل.م.د 
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ا فهم   عروض تقديميهة، فيستخدم المعلهم الحاسوب لعرض شريط فيديو لا يفي بالغرض، لذلك فمن المهم جده

لوسيلة الهتي تحقق الهدف المتوخى منها، فليس من اليسير أبدا  احتياجات المتعلهم من أجل الاخيار الأنسب ل

فهم حاجيات المتعلهمين والأمر الأصعب هو إيجاد الوسيلة الفعهالة لتحقيق تلك الحاجيات، ومنه فإن الوسيلة  

الوسي يبرر  ما  المستهدفة هي  الغاية  أنه  والمعلوم  لغيرها،  غاية  وإنهما هي  لذاتها  غاية  ليست  لة  التهعليميهة 

 المستخدمة.

ومن خلال اطهلاعنا على مختلف التهعاريف وإدراجنا لبعضها في هذا البحث يمكنهنا أن نعرهف الوسيلة 

ر ما استشكل على المتعلهم إدراكه وفهمه،   ح أو يشرح أو يفسه التهعليميهة على أنهها: أيه معين يمكنه أن يوضه

ف أو خارجه، مع ضرورة  فيساهم في ربح الوقت واختصار الطهريق نحو تحقيق الأ هداف التهعليميهة داخل الصه

 مناسبته للجوانب الأخلاقيهة، والعقليهة، والنهفسيهة، والبدنيهة للمتعلهم. 

 نظرة تاريخيّة في الوسائل التّعليميّة:  -

إنه حاجة الإنسان للمعرفة بشكل مستمر فرضت عليه البحث عن وسائل تسهل له فهم العالم من  

الو  له  الحاجة  حوله وتوفر  وأمام هذه  لها،  المخطط  أو غير  المسطرة  الأهداف  إلى  للوصول  والجهد  قت 

تراكمت الخبرة البشريهة وتهافت البشر إلى الآلة والوسيلة باستمرار، وصار نجاح العمل أو الوصول إلى  

 الهدف من عدمه مقترنا بنوع الوسيلة المستخدمة لتحقيقه. 

ى سطح الأرض، و"قصة قابيل وهابيل، وكيف أرسل الله استخدمت الوسائل منذ وجود الإنسان عل

أخيه يواري سوءة  ليتعلهم هابيل كيف  ويدفنه  ليقتل غرابا آخر  الغراب  وتعالى  يد،    "1سبحانه  ، 2008)السه

 

يد  1 روق للنهشر والتهوزيع، الوسائل التهعليميهة وتكنولوجيا التهعليم، محمد علي السه  .29، ص2008ردن، ، الأدار الشه
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فن، قال الله تعالى: "   (29صفحة   فَبَعَثَ  من أكبر الدلائل على ذلك، فقد كان الغراب وسيلة لتعليم الإنسان الده

ُ غُرَابًا يَبْحَثُ فِى ٱلْأَرْضِ لِيُرِيَهُ  رِى سَوْءَةَ أَخِيهِ     ۥٱللََّّ ذَا ٱلْغُرَابِ    ۖ  كَيْفَ يُوَ  وَيْلَتَى ٰٓ أَعَجَزْتُ أَنْ أَكُونَ مِثْلَ هَ  قَالَ يَ 

رِىَ سَوْءَةَ أَخِى  فَأُ  دِمِينَ"  ۖ  وَ  كما اقتدى الإنسان بالحيوان في حفر    (31)سورة المائدة، الَية    فَأَصْبَحَ مِنَ ٱلنَّ 

الكهوف واتخاذها وسيلة للإيواء وهو صنيع الذهئاب والأفاعي وغيرها من الحيوانات، كما تعلهم من القردة 

والعصافير تسلق الأشجار لجني الثهمار أو مراقبة البعيد، وكذا استخدام المناطق العاليهة كمأوى هروبا من  

 فه من فيضانات وصخور تحطم كوخه.الوديان وما يمكنها أن تجر 

عليه السلام في أيام القحط التهي    يوسفكما نجده يخزهن القمح في سنبله كي لا يفسد مثلما فعل  

" قَالَ تَزْرَعُونَ سَبْعَ سِنِينَ دَأَبًا فَمَا حَصَدْتُمْ فَذَرُوهُ  حلهت بمصر، قال الله تعالى على لسان سيهدنا يوسف:  

وهو صنيع بعض أنواع النهمل الهتي تخزهن .  47سورة يوسف، الآية  "    (47)تَأْكُلُونَ  قَلِيلًا مِمَّا  فِي سُنْبُلِهِ إِلاَّ 

ة طويلة ولا تتأثر بالميهاه أو الحرارة ولا يكون للتهسوس طريق   سنابل القمح كاملة دون فصلها لأنهها تصمد مده

 إليها مهما طال الأمد.  

ل استخدام ا لحجارة لإشعال النهار واختار من بين الأعشاب مجموعة يستخدمها  كما تعلهم الإنسان الأوه

ذلك.   والزينة وغير  للعلاج والاستحمام  الطهي وأخرى  والفرعونيهة وفي  البابليهة والأشوريهة  الحضارات  "في 

القديم   الإنسان  استعمل  ين    النهحتوغيرها  الده رجال  استخدم  كما  عن حضارته  للتهعبير  والنهقوش  والرهسوم 

ين المسيحي الم  ".1سيحيه أيضا الرهسم والنهحت والمسرح والموسيقى كوسائل للتهبشير ونشر الده

 

يد  1  .29، مرجع سابق، صالوسائل التهعليميهة وتكنولوجيا التهعليم،  محمد علي السه
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وفي صدر الإسلام، استخدم رسول الله صلى الله عليه وسلم مجموعة من الوسائل لتعليم النهاس  

نهة القوليهة وهي أكثر ما نقل عنه   ، فمنها السه ين الإسلاميه "الطههور شطر    هاصلهى الله عليه وسلهم ومثالالده

نة الفعليهة وهي ما علهمه للنهاس من صلاةٍّ  لقوله صلهى الله عليه    ،  "1... الإيمان والحمد لله تملأ الميزان والسه

يَا أَيُّهَا النااسُ خُذُوا مَنَاسِكَكُمْ، فَإِنهِي لَا أَدْرِي لَعَلهِي    ، وحجهٍّ لقوله أيضا: " 2وسلهم: "صلهوا كما رأيتموني أصلهي" 

 .3" لَا أَحُجُّ بَعْدَ عَامِي هَذَا

نة التهقريريهة   هي ما فعله صحابيه أو أكثر وبلغ ذلك رسول الله فأقرهه على ذلك ولم ينكر عليه، والسه

ثني يحيى عن مالك عن محمد بن أبي بكر الثهقفي أنهه سأل   فعن مالك بن أنس رضي الله عنه قال: "حده

  أنس بن مالك وهما غاديهان من منهى إلى عرفة كيف كنتم تصنعون في هذا اليوم مع رسول الله صلهى الله 

 .4عليه وسلهم قال كان يِهلُّ المُهِله منها فلا ينكر عليه ويكبهر المكبهر فلا ينكر عليه" 

عر والحكمة مشافهة كما كانوا يعلهمونهم   ومما تواتر إلينا عن العرب أنههم كانوا يعلهمون أبناءهم الشه

بالتهج الابن  "فيمره  والنهبال،  هام  بالسه والرهمي  الحربة  واستخدام  يد  التهعليمات  الصه يتلقهى  أن  بعد  الحسيهة  ربة 

"، وهذا لإدراكهم مدى أهميهة استخدام الوسيلة في التهطبيق العملي لما تلقوه مشافهة، فتبنى المهارة  5مشافهة 

عند الولد مزدوجة بين النهظري والتهطبيقي، فيمتلكها ويمتلك معها القدرة على تدريب الآخرين. ومما يدعم  

 

 .203، مرجع سابق، ص1، صحيح مسلم، جأبو الحسين مسلم بن الحجاج القشيري  1
، ابن كثير، دمشقدار ،  1ج، مصطفى ديب البغا، صحيح البخاري، تح:  أبو عبد الله محمد بن إسماعيل البخاري الجعفي 2

 .226ص، 1993، 5سوريا، ط
 . 270ص،  1986،  2، مكتب المطبوعات الإسلاميهة، حلب، ط5، سنن النسائي، جالرحمن أحمد بن شعيب النسائي  أبو عبد   3
ار الذههبيهة، الموطهأ: تح: أبي عبد الرهحمن عادل بن سعد ، مالك بن أنس 4  . 222، ص2002، القاهرة، الده
يد محمد علي 5  .30، مرجع سابق، صالوسائل التهعليميهة وتكنولوجيا التهعليم، السه
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كانوا يرسلون أبناءهم للبوادي لتعلهم    -كما في مكة على سبيل المثال -أهل الحواضر    هذا الرأي أنه أغلب

 الفصاحة من منابعها وقد أرسل رسول الله إلى بني سعد للغاية ذاتها. 

"الأستاذ   الميلادي، نجد  ل  القرن الأوه تعلهم    كولينتيانوفي  لعمليهة  اللهعب  ينادي بضرورة مصاحبة 

ومان  دعا إلى تصميم حروف من العظام كي يتعلهم بها الأطفال فيستخدمون بذلك أكثر  "، حيث  1أطفال الره

ة في عمليهة التهعلهم. كما نجد عالم البصريات الحسن بن الهيثم يصطحب متعلهميه إلى نافورة الماء   من حاسه

ادس    في الجامع أو المدرسة ليشرح لهم نظرية انكسار الضوء مستخدما عصا في بركة ماء، وفي القرنين السه

ودمنة  كليلة  مثل  المترجمة  للقصص  صور  بتصميم  الفنه  علماء  العرب  ام  الحكه أمر  الهجريين  ابع  والسه

 والمقامات الحريريهة وغيرها كي يسهل على عواد الكتاتيب والمدارس فهمها وحفظها.

عوب تنظر إلى نظام التهعليم نظر  ة مختلفة، وفي العصر الحديث، وبعد الحربين العالميتين بدأت الشه

حيث وجهت جميع الوسائل المستجدة لخدمة التهربيهة، فنادى كله من ثورندايك وجون ديوي بضرورة استخدام  

" وهي الوسائل الهتي تساعد الطفل على فهم الظهواهر الطبيعيهة والعلميهة الهتي  2"الوسائل الاستقرائيهة التهجريبيهة

الدهراسي، فيستخدم المعلهم الكرة لشرح نظرية الجاذبيهة الأرضيهة لإسحاق نيوتن يواجهها في الحياة والموقف  

 ويبيهن لمتعلهميه سبب عدم استقرار الكرة في الفضاء بفضل قوهة الجذب الأرضيهة.

وفي أواخر القرن الماضي ازداد الاهتمام بالتهربيهة وبدأ العمل على تنويع الوسائل التهعليميهة واستحداثها  

سمحت الفرصة، وقد كان لاكتشاف أجهزة الكاميرا والتهلفزيون والراديو الأثر البالغ في الرهقي بالعمليهة    كلهما

ة بالأطفال وتمه تحويل العديد من القصص المكتوبة في   ت الخاصه التهعليميهة التهعلهميهة، حيث أصدرت المجلاه

 

ابق، ص 1  .30المرجع السه
عود  2  . 27، ص2008، الأردن، مكتبة المجتمع العربي، تكنولوجيا ووسائل التهعليم وفاعليهتها، خالد محمد السه
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المسابقات والتهلفاز، وقد    شكل رسوم متحرهكة أو أفلام ومسلسلات، وانتشرت حصص  الرهاديو  الفكريهة في 

 وصل الأمر إلى تخصيص قنوات تعليميهة لفائدة الأطفال حسب مستواهم التهعليمي.

ور الهتي   م التهكنولوجيا في التهصوير الفوتوغرافي، مههد الطهريق لاستخدام الصه وفي وقتنا الحالي، "وبتقده

رائح والشفافيات و  ور المعتمة ثم اكتشاف تسجيل  تعرض ضوئيها بواسطة أجهزة الشه الكاميرا وأجهزة عرض الصه

وائر التهلفزيونيهة والفيديو   ور المتحرهكة الصامتة والنهاطقة ،وحديثا البث الإلكتروني للتهلفزيون والده وت والصه الصه

ة مدرسة  " وأجهزة العرض العلوي والمواقع التهعليميهة مثل منصه 1وكاميرا التهصوير الرهقمي واستخدام الإنترنت 

ة طوب أكاديمي وغيرها، كله هذه الوسائل دفعت عجلة التهربيهة والتهعليم نحو واقع مفتوح الأفق تتضاعف   ومنصه

رورة.   أجهزته وتتعدد استخداماتها وفقا للحاجة والضه

خلاصة ما سبق أنه الوسائل التهعليميهة هي همه راود الإنسان منذ وجوده على الأرض، فبعد التهقليد  

الدهور  والمح العملي والرسم والمسرح والنهحت جاء  بالتهطبيق  النهظري المصحوب  اكاة ثم الاقتداء والاطلاع 

وت والبثه الأرضي والفضائي للتهلفزيون وما يقدهمه من برامج غيرت   على الكاميرا والراديو ومسجلات الصه

من وسيلة، وما زاد الأمر يسرا    مجرى العالم كلهيا وجعلت التهربيهة فعلا يتم من قبل أكثر من طرف بأكثر

وسهولة هو اكتشاف الإنترنت والحاسوب وأجهزة العرض واللهوحات الإلكترونيهة والهواتف الذهكيهة الهتي صارت  

تشغل الوقت الأكبر من حياة الطفل والمعلهم، كله هذا زاد الأمور تيسيرا وجعل التهعليم يتم بالوسيلة الهتي يراها  

بالوسيلة  المتعلهم مناسبة لخص  المستهدفة في  المعرفة  لها  م  أقرانه وتقده تمايزه عن  فتحترم  التهعليميهة  وصيهته 

 

ابق، ص 1  .27المرجع السه
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المصانع   وزيارة  بالتهجارب  والقيام  العمليه  بالتهطبيق  أو  بالعرض  شاء  وإن  بالمشافهة  شاء  فإن  المناسبة، 

 والحدائق التهجريبيهة النهباتيهة والحيوانيهة.

 تعليم اللّغة العربيّة:أهميّة الوسائل التّعليميّة في  -

التهعليميهة وما يمكن أن تحققه من أهداف يمكنها أن ترتقي   لا يختلف مربيان على قيمة الوسيلة 

بمستوى المتعلهمين الفكري والبدني، فإشباع الحاجات النهفسيهة والعقليهة والبدنيهة لا يكون بمعزل عن معينات  

ط عمليهتي الإرسال والاستقبال   للمعلومات والمهارات المقررة، وتعليم اللهغة العربيهة اليوم لم يعد  خارجيهة تتوسه

افعيهة نحو تحقيق مهارات "فيمكن أن يؤدي استخدام الوسائل   بمعزل عن استخدام وسائل فعالة تحقق الده

 ."1التهعليمية إلى تسهيل عملية التهعلم مما يجعله ممتعًا ويستغرق وقتًا أقل 

المتعلهمون في حصص اللهغة العربيهة إلى المتعة، وتتحقق لديهم هذه المتعة عن طريق الخروج  يميل  

المعلم   الملل في نفوس  الهتي غالبا ما تنشر  التعليميهة  العادات  الروتين وخرق بعض  المألوف بكسر  عن 

قشة إلى ميدان المشاهدة  والمتعلهم على حده سواء، فتعليم النهحو يمكن أن نخرج به من دائرة التهدوين والمنا

وت لعرض الدهرس مسجلا في شكل   والتهفاعل، وذلك باستخدام جهاز الحاسوب وجهاز العرض ومكبر الصه

 مسرحيهة، والأمر نفسه بالنسبة لتعليم مهارات اللهغة الأخرى.

وسيلة   لا يستطيع أي معلم كان أن يستغني عن الوسيلة التهعليميهة مهما كان مقدار فاعليهتها، فالقلم

بورة كذلك، ومثلهما الكرهاس والكتاب والمحاليل الكيميائيهة والخرائط، ويمكن لمعلهم اللهغة العربيهة الاستفادة   والسه

 

1  Ordu, Uchechi Bel-Ann, The Role of Teaching and Learning Aids/Methods in a Changing 
World. New Challenges to Education: Lessons from Around the World BCES Conference 
Books, (2021, jun 19), p 211. 
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ند المقرر على المتعلهم الذي يتناول ذكر   ة بعينها، فالسه من هذه الأخيرة لأنهها ليست حكرا على تعليميهة ماده

ثلا يحتاج من المعلهم أن يستخدم الخريطة ويكتشف مدى قدرة متعلهميه  ميلاد البشير الإبراهيمي رحمه الله م

رق   الشه بين  ويميهزون  والهضاب  والجنوب  مال  الشه يدركون  ومنه  الخريطة،  على  ميلاده  ولاية  تحديد  على 

 والغرب والوسط.  

ثة، وتظهر  إنه الوسيلة التهعليميهة ضرورة حتميهة، قد فرضت نفسها في ظله تكنولوجيا المعلومات الحدي

أهميهتها في ميدان تعليم اللهغة العربيهة، فتفتح للمتعلهمين الآفاق وتحقق لهم الكفاءات العرضيهة من خلال الرهبط  

بين مختلف المحتويات المعرفيهة لباقي المواد، فيخرج المتعلهم بذلك من محدوديهة التهفكير وضيق المجال إلى  

النهحويهة النهظرة  وتجاوز  التهفتهح  القيمة   جوه  فهم  عن  المتعلهمين  من  الكثير  نفهرت  والهتي  العربيهة  اللهغة  إلى 

اللهغة  ويجعلون  المواد  بين  يفاضلون  النهاس  حتهى صار  العربيهة  اللهغة  لتعلهم  الحياتيهة  والضرورة  الحضاريهة 

 اللهغة العربيهة هي بمثابة العربيهة غريما للرهياضيهات والعلوم الطهبيعيهة والعلوم الاجتماعيهة وغيرها، والحقيقة أنه 

ة في المدرسة الجزائريهة هو العربيهة،   البنزين الذي يحرهك هذه المواد جميعها، فالنهظام اللهغوي لتعلهم أيه ماده

حتهى وإن تعلهق الأمر باللهغات الأجنبيهة فإنه ما استشكل فهمه يلجأ فيه المعلهم أو المتعلهم إلى الترجمة إلى  

صين فيها أو القواميس والمعاجم المدرسيهة.اللغة العربيهة ب  واسطة مواقع التهرجمة أو المتخصه

 : ضوابط اختيار الوسيلة التّعليميّة -

روط   من أجل تحقيق الغاية المنشودة من الوسائل التهعليميهة وجب أن تتوفر فيها مجموعة من الشه

 منها:

ري والثهقافي والبدني والنهفسي، فلا  أي أن تكون الوسيلة مناسبة لمستوى المتعلهم الفك  المناسبة: -

ة ومحاليل سامهة من شأنها أن تلحق ضررا ببدن المتعلهم كما لا يمكننا  يمكننا استخدام أدوات حاده
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المتعلهم وثقافته، أو  عرض مشاهد قتل وتعنيف تضره بنفسيهته. ومثله وسائل قد تمسه عقيدة 

 ه. تتعارض مع القيهم الاجتماعيهة والثهقافيهة لمجتمع 

التهعلهم، ولا حاجة لوسائلَ   الدافعيّة: - افعيهة نحو  الده إثارة  التهعليميهة هو  الوسيلة  الغرض من  إنه 

تشجهع  التهقديميهة  العروض  في  المستخدمة  الموسيقى  فبعض  والكسل،  الرهكود  على  تشجهع 

رحان بعيدا عن الدهرس، لأنهه من طبع الموسيق ى أن تسافر  المتعلهمين على النهوم والخمول، أو السه

بعقل المتعلهم وخياله بعيدا عن واقعه، ولكي تكون الوسيلة التهعليميهة محفزهة للتهعلهم يجب أن نبحث 

 .عن نمط التهعلهم المناسب لكله متعلهم

: يجب أن تؤدهي الوسيلة التهعليميهة الهدف المسطهر للتهعلهم، فقد تكون الوسيلة التهعليميهة الفعاليّة -

كل الذهي يسمح للمتعلهم من فهم    افعيهة المتعلهم نحو التهعلهممناسبة ومثيرة لد لكنهها غير فعهالة بالشه

ر، و"يثري عمليهة التهعلهم ويؤدهي إلى تعلهم فعهال  فالجودة شرط رئيس    ".1المحتوى المعرفي المقره

 نجاعة وسيلة التهعليم.ل

يجب تحديد نوعيهة الوسيلة التهعليميهة المستعملة، لأنه بعضها قد يتهم بالخطورة مثل    :النّوعيّة -

ة والمحاليل الكيماويهة والأسلاك الكهربائيهة. كاكين والأدوات الحاده  السه

قبل استخدام الوسيلة التهعليميهة، يجب تجربتها ومعرفة محتواها، لأنه بعض المشاهد    2التّجربة: -

ور والفيدي وهات قد تحتوي لقطات لا تراعي تقاليد المجتمع وفلسفة التهربيهة فيه، فمثلا قد والصه

 

، مرجع انها في العمليهة التهعليميهةالوسائل التهعليميهة: مفهومها وأسس استخدامها ومك،  عبد المحسن بن عبد العزيز أبانمي  1
 .11سابق، ص

صة للهغة العربيهة  2 ط،  اللهجنة الوطنيهة للمناهج, المجموعة المتخصه ، الوثيقة المرافقة لمنهج اللهغة العربيهة، مرحلة التهعليم المتوسه
 .32مرجع سابق، ص
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لب على العمليهة التهعليميهة،  يتمه استخدام مواقع تعليميهة تعرض إعلانات غير أخلاقيهة، فتنقلب بالسه

 .فالواجب أن يحذر المعلهم من العرض قبل التهأكهد

 خلاصة الفصل:

فارقيهة في التهعليم أهمه خيار تربوي يمكن أن تتهخذه وزارة التهربيهة الوطنيهة، وإن يعده مقترح البيداغوجيا ال 

كانت السندات البيداغوجيهة قد أشارت إلى التهنويع واحترام الفروق الفرديهة بين المتعلهمين في عمليهة التهعليم،  

م لها    إلاه أنهها  سبل التهنفيذ المناسبة، وهذا ما يؤخهر  لم تشر صراحة إلى اعتمادها كنموذج للتهعليم، ولم تقده

 نظام التهعليم في المدرسة الجزائريهة عن ركب الأنظمة التهعليميهة المنتجة. 

إنه الحديث عن مدرسة فارقيهة صار ضروريا في ضله الكمه الهائل من الأبحاث التهربويهة القائمة على  

الثهانوي،   ط،  المتوسه )الابتدائي،  الأربع  مراحله  في  التهعليم  طريقة  رت  يسه والهتي  التهعليم،  في  التهنويع  مبدأ 

الوجدانيهة والفيزيولوجيهة، وهو أيضا ما يراعي  وهو ما يعده استجابة لحاجات المتعلهمين المعرفيهة و الجامعي(،  

 نمط تعلهمهم الخاصه )سمعي، بصري، حركي(، وذكاءهم المتفرهد عن أقرانهم. 

ا أمام التسيهب المدرسي   إنه تطبيق البيداغوجيا الفارقيهة في العمليهة التهعليميهة التهعلهميهة يمكن أن يقف سده

ائد، فه ة بكله فرد،  المتنامي، والفشل الدهراسي السه جع على تنميهة المهارات الخاصه ي دافع قوي للنهجاح، ومشه

المتنوهعة،  التهكنولوجيهة  بالوسائل  أيضا  وبالاستعانة  التهعلهم،  لمسارات  وتعدد  به من مرونة  تتمتهع  لما  وذلك 

 والطهرائق الميتامعرفيهة النهشطة والفعالة.

 

 



 

 

 

 الجانب التّطبيقي

 الثّالث الفصل 

والنّتائج الطّريقة والإجراء
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 الطّريقة والإجراء.  :ثّالث الفصل ال

 تمهيد 

 . الدّراسةمنهج  -1

 .مجتمع الدّراسة -2

 .عيّنة الدّراسة -3

 .أدوات الدّراسة -4

 .الأساليب الإحصائيّة -5

 تصميم الدّراسة. -6

 نتائج الدّراسة. -7
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 تمهيد 

يتطرهق هذا الفصل إلى المنهج المتهبع في الدهراسة الميدانيهة الحاليهة، كما يتناول مجتمع البحث والعينة 

تناول أدوات الدهراسة المستخدمة وطرائق إعدادها والتهأكهد من صدقها، ويشير  المستخدمة في البحث، كما  

إلى الإجراءات الهتي سلكها الباحث في دراسته، وفي نهايته تناول الباحث المعالجة الإحصائية الهتي استخدمها  

 في تحليل بيانات الدهراسة. 

 منهج الدّراسة:  -1

أثر البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه المنهج شبه التهجريبي لبيان نا استخدم

ط، والمنهج شبه التهجريبي يعني أنه الباحث في   نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة لمتعلهمي السه لماده

 له أثرا  دراسته " يلاحظ نتائج حدث طبيعي أو قرار متهصل بالظهروف الاجتماعيهة للإنسان يفترض فيه أنه 

 ". ويعني هذا دراسة أثر المتغيهر المستقله على المتغيهر التهابع.1على حياته 

 مجتمع الدّراسة: -2

ط بولاية مستغانم للموسم   نة الأولى من التهعليم المتوسه ن مجتمع الدهراسة الحاليهة من متعلهمي السه تكوه

ة حسب الإحصائيات الرهسميهة لمديريهة  ( متعلهما ومتعلهم25526( والبالغ عددهم )2023-2022الدهراسي )

 التهربيهة لولاية مستغانم. 

 عيّنة الدّراسة: -3

نت عيهنة الدهراسة من ) طة  64تكوه ط، بمتوسه نة الأولى من التهعليم المتوسه ( متعلهما من متعلهمي السه

مثهل المجموعة  ، حيث تمه اختيار قسمين أحدهما ي(2022/2023)محمهد زدور بولاية مستغانم، للعام الدهراسي  

 

 . 85، ص2008، مصر، الانجليزيهةمكتبة الأنجلو ، نموه الإنسان، فؤاد أبو حطب وآمال صادق 1
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ابطة وهو قسم ) ( والهذي تمه تعليمه بالطهريقة الاعتياديهة، والآخر يمثهل المجموعة التهجريبيهة وهو قسم  3م 1الضه

ح توزيع أفراد العيهنة:1( وقد تمه تعليمه بواسطة البيداغوجيا الفارقيهة والجدول رقم )2م1)  ( يوضه

 

 النّسبة المئويّة  العدد القسم  المجموعات  المؤسّسة 

 %50 32 2م1 التّجريبيّة  متوسّطة زدور محمّد

 %50 32 3م1 الضّابطة 

 %100 64 2 المجموع 

 توزيع أفراد عينة البحث : يمثّل (6الجدول رقم )

 أدوات الدّراسة: -4

نة الأولى من   ط  اشتملت أدوات الدهراسة على دليل تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه للسه للتهعليم المتوسه

بغية تطبيقه على المجموعة التهجريبيهة، كما أعده الباحث اختبارين: قبلي وبعدي، وقد تمه تصميم الأداتين وفق  

 الخطوات الآتيهة:

 دليل تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق البيداغوجيا الفارقيّة:  -أ

ادر عن وزارة التهربيهة الوطنيهة سنة  الاطهلاع على منهاج اللهغة العربيهة للتهعليم   - ط الصه  2016المتوسه

ة بها، وكذا مصفوفة الموارد المعرفيهة والبرامج  ة وملامح التهخرهج الخاصه وما تضمهنه من تقديم للماده

نويهة ووضع المنهاج حيهز التهنفيذ.   السه

ادرة عن اللهجنة الاطهلاع على الوثيقة المرافقة لمنهج اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم   - ط الصه المتوسه

 .2016سنة  -المجموعة المتخصصة في اللهغة العربيهة-الوطنيهة للمناهج 

ط الصادر  - نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة وآدابها للسه الاطهلاع على دليل الأستاذ لماده

منه الذي يتناول الميادين المقرر  ، ولا سيهما الفصل الثهاني  2016عن وزارة التهربيهة الوطنيهة سنة  
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ة بالميدان  تدريسها ومن ضمنها ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، وكذا طرائق تنفيذ التهعلهمات الخاصه

وتحديد الكفاءات الختاميهة ومركبات الكفاءة للميدان. كما تمه الاطهلاع أيضا على الفصل الرهابع 

ليل الذهي يحتوي على نصوص ميدان فهم ا لمنطوق وإنتاجه والهتي ينطلق منها الأستاذ من الده

 لتدريس هذا الميدان.

ادر عن المفتهشيهة العامهة للتهربيهة الوطنيهة  - ة اللهغة العربيهة الصه نوي لماده الاطهلاع على المخطط السه

نة الدهراسيهة   . 2023/ 2022للسه

ادر عن المفتهشيهة العامهة الاطهلاع على دليل تعليميهة اللهغة العربيهة لمرحلة التهعليم المتوسه  - ط الصه

ة شقهه التهطبيقي. 2020-2019للبيداغوجيا سنة   ، وخاصه

ابقة الهتي اعتمدت دليلا بيداغوجيا لتعليم مهارتي الاستماع و  - ،  التهحدهثالاطهلاع على الدهراسات السه

 والإفادة منها في تجاوز بعض الثهغرات الهتي تركتها.

ع المهمهة في طرائق التهدريس الحديثة وتكييفها حسب الهدف الاطهلاع على مجموعة من المراج -

 الذهي سطهره الباحث لإعداد الرهسالة.

ليل الهذي احتوى أساسا على نصوص فهم المنطوق المعتمدة في التهدريس خلال الموسم   - بناء الده

 ة.، والمذكهرات التهربويهة المبنيهة وفق منحى البيداغوجيا الفارقيه 2022/2023الدهراسي 

ليل على مجموعة من المحكهمين من ذوي الخبرة في الميدان من أجل إبداء أرائهم في  - عرض الده

 محتواه. من أجل تطبيقه على المجموعة التهجريبيهة. 

 اختبار ميدان فهم المنطوق وإنتاجه: -ب

ة اللهغة العرب - نة الأولى الواردة في دليل الأستاذ لماده يهة الاطهلاع على نصوص فهم المنطوق للسه

ط خلال الموسم الدهراسي   ة النهصوص المقررة في المخطط  2023/ 2022للتهعليم المتوسه . وخاصه

ط.  نة الأولى من التهعليم المتوسه نوي لبناء تعلهمات اللهغة العربيهة للسه  السه
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خلال الموسم الدهراسي    التهحدهثبناء اختبارين قبلي وبعدي، بحيث يغطيان مهارتي الاستماع و  -

ما إلى نصفين، عشرة أسئلة   .2022/2023 ن الاختبار القبلي من عشرين سؤالا مقسه وقد تكوه

ل والمتضمهن ثلاثة  الدهراسي الأوه الفصل  المنطوقة خلال  للنهصوص  تستهدف مهارة الاستماع 

في الفصل نفسه   التهحدهثنصوص متعلهقة بثلاثة مقاطع تعليميهة وعشرة أسئلة تستهدف مهارة  

مه تعليم النهصوص الأولى وفق الطهريقة الاعتياديهة للمجموعتين التهجريبيهة والنهصوص نفسها وقد ت 

ابطة.  والضه

على   - يستهدف  سؤالا  بعرين  نفسيهما  ابقتين  السه المهارتين  استهدف  فقد  البعدي  الاختبار  أمها 

نصوصهما  ، ليشمل الفصلين الثهاني والثهالث والمقدهر عدد  التهحدهثالتهساوي مهارة الاستماع ومهارة  

ح ذلك:7بخمسة نصوص موزهعة على خمسة مقاطع. والجدول رقم )  ( يوضه

 الفصل  نوع الاختبار  عنوان النّص  عنوان المقطع  رقم المقطع 

  أمّ السّعد الحياة العائليّة  1

 قبلي

 

 سطر أحمر من الأمس  حبّ الوطن  2 الأوّل

 محمد البشير الإبراهيمي  عظماء الإنسانيّة  3

  روان والقلم  الأخلاق والمجتمع 4

 

 

 بعدي 

 

 

 الثّاني 

والاكتشافات   5 العلم 

 العلميّة 

 البراكين  

 اجتلاء العيد الأعياد  6

  الطّبيعة والإنسان  الطّبيعة  7

 مرض زينب  الصّحّة والرّياضة  8 الثّالث 

 المنطوق على المقاطع التّعليميّةتوزيع النّصوص الّتي جرى عليها اختبار فهم  (7الجدول رقم )
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في   - أرائهم  إبداء  أجل  من  المحكهمين  من  مجموعة  على  والبعدي(  )القبلي  الاختبارين  عرض 

موضوع البحث، وتعديل ما يرونه   التهحدهث فقراتهما ومدى صلاحيتهما لقياس مهارتي الاستماع و 

كل والمضمون، وقد تمه الاستفادة منهم في تعديل بعض أسئلة وخيارات  مناسبا من حيث الشه

 الاختبارين.

 التهحقق من وضوح الأسلة والخيارات المقدهمة لكله سؤال. -

حيح   كتابة تعليمات الاختبار وبياناته: حيث يسجهل المتعلهم بيانته وعليه أن يختار الخيار  - الصه

م له بوضع سطر تحته.  من كله سؤال مقده

ابطة وعددهم  - التهجريبيهة والضه الدهراسة والمتمثهلة في المجموعتين  تطبيق الاختبارين على عيهنة 

 ( متعلهما.64)

ل إجابة المتعلهمين عن الاختبار )  زمن الاختبار: - ط 40بلغ معده ( دقيقة حيث تمه حساب متوسه

ل خمسة   الإجابة لأوه بلغ )زمن  والذي  إجابة آخر خمسة 35متعلهمين  بلغ زن  بينما  دقيقة،   )

 ( دقيقة.45متعلهمين )

مين )ملحق   صدق الاختبار: من أجل معرفة صدق الاختبار تمه عرضه على مجموعة من المحكه

( من ذوي الخبرة لإبداء أرائهم حول صياغة أسئلة الاختبار ومقبوليهة خيارات كله سؤال من عدمها  1)رقم  

 ن عدمها.م

 تكافؤ مجموعتي الدّراسة:  -

ابطة في المتغيهرات التهاليهة:  تأكهد الباحث من تكافؤ مجموعتي الدهراسة التهجريبيهة والضه

ط.  المستوى الدّراسي: - نة الأولى من التهعليم المتوسه  حيث تمه اختيار عينة الدهراسة من متعلهمي السه

 قويم التهشخيصي المنجز في بداية العام الدهراسي. وذلك بالعودة إلى نتائجهم في الته  التّحصيل: -
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حيث تمه اختيار عيهنة الدهراسة التهجريبيهة والضابطة   المستوى الثّقافي والاجتماعي والاقتصادي: -

 من المدرسة نفسها، أي من بيئة اقتصاديهة واجتماعيهة وثقافيهة متقاربة.

طبيق اختبار فهم المنطوق وإنتاجه القبلي تمه ت  مستوى عيّنة الدّراسة في فهم المنطوق وإنتاجه: -

على المجموعتين التهجريبيهة والضابطة قبل إجراء التهجربة على متعلهمي المجموعة التهجريبيهة الهتي  

ابطة الهتي درهست بالطهريقة الاعتياديهة. وقد تمه   درهست لاحقا بالبيداغوجيا الفارقيهة والمجموعة الضه

 ( لمجموعتين مستقلتين.t-testئيها باستخدام اختبار )ت( )رصد درجاتهم ومعالجتها إحصا

عدد  المجموعة  الميدان 

 الأفراد 

المتوسّط  

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

ت   قيم 

 المحسوبة 

القيمة  

 الاحتمالية 

 مستوى الدّلالة

فهم  

المنطوق 

 وإنتاجه 

مستوى   0.098 1.678 2.72070 10.2188 32 الضّابطة  من  أكبر 

 3.21774 8.9688 32 التّجريبيّة  0.05الدلالة 

المنطوق    يمثّل:  (8الجدول رقم ) التّجريبيّة والضّابطة في اختبار فهم  المجموعتين  الفروق بين  دلالة 

 وإنتاجه القبلي.

( أكبر من مستوى الدهلالة 0.098( والمقدهرة بـ  )tيتهضح من خلال الجدول أنه القيمة الاحتماليهة ل )

 ( وبذلك يتهضح عدم وجود فروق بين المجوعتين.0.05)

 الأساليب الإحصائيّة: -5

ة الفروض قام الباحث باستخدام البرنامج الإحصائي )  ( وهو كما يأتي: spssللتهحقق من صحه

ابطة والمجموعة التهجريبيهة.LEVENEاختبار )ليفين  -  ( لتجانس التهباين بين المجموعة الضه

 القيمة الاحتماليهة لعينتين مستقلتين للاختبارين القبلي والبعدي.لحساب  test-(t)اختبار  -
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في    test-(t)اختبار   - ابطة  الضه للمجموعة  مترابطتين  لعينتين  الاحتماليهة  القيمة  لحساب 

 الاختبارين القبلي والبعدي.

في    test-(t)اختبار   - التهجريبيهة  للمجموعة  مترابطتين  لعينتين  الاحتماليهة  القيمة  لحساب 

 ختبارين القبلي والبعدي.الا

 تصميم الدّراسة: -6

 تتضمهن هذه الدهراسة المتغيهرات الآتيهة:

ة   المتغيّر المستقل: -أ ويشمل متغيهر طريقة التهدريس وله مستويان يتمثهلان في طريقة عرض الماده

 وفق:

 البيداغوجيا الفارقيّة. .1

 طريقة التّدريس الاعتياديّة. .2

   ويتمثهل في:المتغيّر التّابع:  -ب

 ، ويقاس باختبار ميدان فهم المنطوق وإنتاجه. ميدان فهم المنطوق وإنتاجه .1

ح في الجدول رقم   الآتي: ( 9)وانتهجت الدهراسة التهصميم العاملي الموضه

 2الاختبار  المعالجة التّجريبيّة  1الاختبار الطريقة   مجموعتا الدّراسة

 بعدي  الطريقة الاعتياديّة قبلي الاعتياديّة  الضّابطة 

 بعدي  البيداغوجيا الفارقيّة  قبلي الاعتياديّة  التّجريبيّة 

 التّصميم العاملي للدّراسة (9الجدول رقم )

 وسيتم اعتماد التهصميم العاملي المعبهر عنه بالرهموز الآتيهة:

 . 2خ         0          1خ         0        :   1ف

 .2خ         X          1خ         0:           2ف
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:  حيث أنه

ابطة. =1ف  المجموعة الضه

 المجموعة التهجريبيهة.  =2ف

 متغيهر المقارنة )الطريقة الاعتياديهة(. =0

X=  .)المتغيهر التهجريبي )البيداغوجيا الفارقيهة 

 الاختبار القبلي. =1خ

 الاختبار البعدي.  =2خ
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 نتائج الدّراسة وتفسيرها:

بدأ الباحث في هذا الفصل بعرض تفصيلي للنهتائج الهتي توصلت إليها الدهراسة الحاليهة من خلال  

ل إليه من نتائج من خلال الإجابة على أسئلة   تطبيق أداتي الدهراسة بالإضافة إلى تفسير ومناقشة ما توصه

 .وفحص فروضهاالدهراسة 

 النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الأوّل:  -1

 ينصّ السّؤال الأوّل من أسئلة الدّراسة على:  

ط درجات   ط درجات المتعلهمين في المجموعة التهجريبيهة مقارنة مع متوسه هل هناك فرق بين متوسه

ة اللهغة العربيهة في الاختبار القبلي؟  ابطة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ماده  المتعلهمين في المجموعة الضه

" لا يوجد فروق ذات دلالة   ال تمّ اختبار الفرضيّة الصّفريّة الّتي تنص علىللإجابة على هذا السّؤ 

( الدهلالة  مستوى  عند  في  a<0.05إحصائيهة  ابطة   والضه التهجريبيهة  المجموعتين  درجات  طي  متوسه بين   )

ة اللهغة العربيهة  لاختبار فهم المنطوق وإنتاجه  القبليالتهطبيق   .في ماده

ة هذه ا لعينتين مستقلهتين، حيث تمه حساب   test-(tلفرضيهة تمه اجراء اختبار )وللتهحقق من صحه

ابطة في التهطبيق   طات الحسابيهة والانحرافات المعياريهة للمجموعتين التهجريبيهة والضه لاختبار    القبليالمتوسه

   يمثهل ذلك: (10)فهم المنطوق وإنتاجه. والجدول رقم 

عدد أفراد   المجموعة  الطريقة 
 العيّنة 

المتوسّط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الخطأ المعياري  

 0.48096 2.72070 10.2188 32 1ف 0
 0.56882 3.21774 8.9688 32 2ف 0
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 .القبليالخصائص الوصفيّة للقياس يمثّل:  (10)الجدول رقم 

ط درجات  عدم    (10)يتبيهن من الجدول رقم   ابطة  وجود فروق ظاهريهة بين متوسه المجموعة الضه

الهتي التهجريبيهة  التهطبيق    ا درست  نوالمجموعة  في  الطهريقة الاعتياديهة  المنطوق    القبلي باستخدام  فهم  لاختبار 

ة اللهغة العربيهةوإنتاجه  ابطة )لماده ط الحسابي لأفراد المجموعة الضه ( بينما بلغ  10.2188، حيث بلغ المتوسه

ط الحسابي لأفراد المجموعة ابطة  8.9688التهجريبيهة )   المتوسه (. وقد بلغ الانحراف المعياري للمجموعة الضه

( وهذا يدل على  3.21774( وهو أقله من الانحراف المعياري للمجموعة التهجريبيهة المقدهر بـ )2.72070)

ابطة أقله مقارنة بالمجموعة التهجريبيهة.  أنه تشتت البيانات لدى المجموعة الضه

ابطة والتهجريبيهة لبيان   (Levene)ليفين  ر  كما تمه إجراء اختبا لتجانس التهباين بين المجموعتين الضه

ابطة والمجموعة التهجريبيهة والجدول رقم  ح ذلك: (11)مدى تشتت بيانات الأداء للمجموعة الضه  يوضه

 مستوى الدّلالة  
 0.469 تجانس التّباين محقق  الاختبار البعدي

  تجانس التّباين غير محقق
( لتجانس التّباين بين  Leveneنتائج اختبار )ليفين  يمثّل: (11)الجدول رقم 

 المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة

(  0.469أن تجانس التهباين بين المجموعتين التهجريبيهة والضابطة بلغ )    (11)  يتبيهن من الجدول رقم 

ر بـ ) فريهة Levene(، وبالتهالي فإنه فرضيهة )ليفين  0.05وهو أكبر من مستوى الدهلالة الإحصائيهة المقده ( الصه

ابطة محققة.  لتجانس التهباين بين المجموعتين التهجريبيهة والضه

 ك:يبيهن ذل   (12)لعينتين مستقلهتين، والجدول رقم  tوأخيرا تمه حساب القيمة الاحتماليهة لاختبار 

درجة  tقيمة 
 dfالحرّية 

القيمة الاحتماليّة  
sig (2-talied) 

الفرق بين  
 المتوسّطين 

 %95مجال الثّقة للفرق عند  الخطأ المعياري 
 الأدنى الأعلى 
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1.678 62 0.098 1.2500 0.74490 2.7390 0.23903- 
 لعينتين مستقلّتين: tوالقيمة الاحتماليّة لاختبار  tقيمة  (12)الجدول رقم 

ط    موجبةوهي قيمة  (  1.678)  بلغت(    ( tنلاحظ أنه قيمة    (12)من خلال الجدول رقم   لأنه المتوسه

ابطة   الضه للمجموعة  درجة   أكبرالحسابي  بلغت  حين  في  التهجريبيهة،  للمجموعة  الحسابي  ط  المتوسه من 

بلغ  (62)الحريهة فقد  للمجموعتين  الحسابي  ط  المتوسه بين  الفرق  أمها  بـ  1.25)،  قدهرت  احتماليهة  بقيمة   )

دال إحصائيها، مما يدله على  غير وهو فرق    (   a < 0.05)( وهي قيمة أكبر من مستوى الدهلالة  0.098)

ط في    وجودعدم   نة الأولى من التهعليم المتوسه طات أداء متعلهمي السه فروق ذات دلالة إحصائيهة بين متوسه

ة اللهغة العربيهة  القبلي اختبار فهم المنطوق وإنتاجه  ابطة والتهجريبيهة   في ماده ، وهذا يعني  في المجموعتين الضه

ة دلا  صحه ذات  فروق  يوجد  "لا  على:  ت  نصه الهتي  فريهة  الصه الدهلالة الفرضيهة  مستوى  عند  إحصائيهة  لة 

(a<0.05  درجات طي  متوسه بين  ل(  ط  المتوسه التهعليم  من  الأولى  نة  السه التهجريبيهة  متعلهمي  لمجموعتين 

ابطة في التهطبيق   لاختبار فهم المنطوق وإنتاجه.   القبليوالضه

ابطة فر  التهجريبيهة والضه طات الحسابيهة للمجموعتين  المتوسه لصالح    ضئيل   ق وقد لوحظ من خلال 

ابطةالمجموعة   على تكافؤ مجموعتي البحث قبل إجراء التهجربة.وهذا يدله  الضه

 النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الثّاني:   -2

ؤال الثهاني من أسئلة الدهراسة على:    ينصه السه

ط   ط درجات المتعلهمين في المجموعة التهجريبيهة مقارنة مع متوسه درجات  هل هناك فروق بين متوسه
ابطة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه في الاختبار البعدي؟   المتعلهمين في المجموعة الضه

فريهة الهتي تنص على " لا يوجد فروق ذات دلالة  ؤال تمه اختبار الفرضيهة الصه وللإجابة على هذا السه

( الدهلالة  مستوى  عند  التهجريبيه a< 0.05إحصائيهة  المجموعتين  درجات  طي  متوسه بين  درست  (  )الهتي  ة 
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ابطة )الهتي درست بالطهريقة الاعتياديهة( في التهطبيق البعدي لاختبار فهم المنطوق   بالبيداغوجيا الفارقيهة ( والضه
 وإنتاجه تعزى إلى طريقة التهدريس.

ة هذه الفرضيهة تمه اجراء اختبار ) لعينتين مستقلهتين، حيث تمه حساب   test-(tوللتهحقق من صحه

طات ا ابطة في التهطبيق البعدي لاختبار  المتوسه لحسابيهة والانحرافات المعياريهة للمجموعتين التهجريبيهة والضه

 يمثهل ذلك: (13)فهم المنطوق وإنتاجه. والجدول رقم 

عدد أفراد   المجموعة  الطريقة 
 العيّنة 

المتوسّط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الخطأ المعياري  

 0.48930 2.76790 10.6250 32 1ف 0
X 0.61235 3.46396 13.4688 32 2ف 

 الخصائص الوصفيّة للقياس البعدي.   (13)الجدول رقم 

الهتي    (13)يتبيهن من الجدول رقم   ابطة  ط درجات المجموعة الضه وجود فروق ظاهريهة بين متوسه

درست   الهتي  التهجريبيهة  والمجموعة  الاعتياديهة  الطهريقة  باستخدام  في  درست  الفارقيهة  البيداغوجيا  باستخدام 

ط الحسابي   التهطبيق البعدي لاختبار فهم المنطوق وإنتاجه لصالح المجموعة التهجريبيهة، حيث بلغ المتوسه

( ابطة  الضه المجموعة  التهجريبيهة 10.6250لأفراد  المجموعة  لأفراد  الحسابي  ط  المتوسه بلغ  بينما   )

المعيار 13.4688) الانحراف  بلغ  وقد   .)( ابطة  الضه للمجموعة  الانحراف  2.76790ي  من  أقله  وهو   )

بـ ) المقدهر  التهجريبيهة  للمجموعة  المجموعة 3.46396المعياري  البيانات لدى  أنه تشتت  ( وهذا يدل على 

ابطة أقله مقارنة بالمجموعة التهجريبيهة.  الضه

ابطة والتهجريبيهة لبيان  ( لتجانس التهباين بين المجموعتيLeveneوكما تمه إجراء اختبار )ليفين   ن الضه

ابطة والمجموعة التهجريبيهة والجدول رقم  ح ذلك: (14)مدى تشتت بيانات الأداء للمجموعة الضه  يوضه

 مستوى الدّلالة  
 0.053 تجانس التّباين محقق  الاختبار البعدي
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  تجانس التّباين غير محقق
( لتجانس التّباين بين المجموعتين Leveneاختبار )ليفين يمثّل:  (14)الجدول رقم 

 التّجريبيّة والضّابطة 

(  0.053أن تجانس التهباين بين المجموعتين التهجريبيهة والضابطة بلغ )  (14) يتبيهن من الجدول رقم  

ر بـ ) فريهة Levene(، وبالتهالي فإنه فرضيهة )ليفين  0.05وهو أكبر من مستوى الدهلالة الإحصائيهة المقده ( الصه

ابطة محققة.  لتجانس التهباين بين المجموعتين التهجريبيهة والضه

 يبيهن ذلك: (15)لعينتين مستقلهتين، والجدول رقم  tحتماليهة لاختبار وأخيرا تمه حساب القيمة الا

درجة  tقيمة 
 dfالحرّية 

القيمة الاحتماليّة  
sig (2-talied) 

الفرق بين  
 المتوسّطين 

 %95مجال الثّقة للفرق عند  الخطأ المعياري 
 الأدنى الأعلى 

-3.628 62 0.001 -2.84375 0.78383 -1.27690 4.41060 - 

 لعينتين مستقلّتين: tوالقيمة الاحتماليّة لاختبار  tقيمة  (15)الجدول رقم 

ط  -3.628بلغت )   tنلاحظ أنه قيمة    (15) من خلال الجدول رقم   ( وهي قيمة سالبة لأنه المتوسه

ط الحسابي للمجموعة التهجريبيهة، في حين بلغت درجة الحريهة   ابطة أقله من المتوسه الحسابي للمجموعة الضه

ط الحسابي للمجموعتين فقد بلغ )( 62) ( وهو فرق دال إحصائيها عند  -2.84375، أمها الفرق بين المتوسه

الدهلالة   )(a<0.05)مستوى  بـ  قدهرت  احتماليهة  بقيمة  دلالة  0.001،  ذات  فروق  وجود  على  يدله  مما   )

ط في اختبار فهم المنطوق وإنتاجه   نة الأولى من التهعليم المتوسه طات أداء متعلهمي السه إحصائيهة بين متوسه

ة اللهغة العربيهة باختلاف الطهريقة المستخدمة، وهذا يعني رفض الفرضيهة   ت  البعدي في ماده فريهة الهتي نصه الصه

طي درجات المجموعتين    (a<0.05)على: "لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة   بين متوسه
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ابطة )الهتي درست بالطهريقة الاعتياديهة( في التهطبيق البعدي   التهجريبيهة )الهتي درست بالبيداغوجيا الفارقيهة( والضه

 تعزى إلى طريقة التهدريس. لاختبار فهم المنطوق وإنتاجه 

لصالح  داله  فرق  ابطة  والضه التهجريبيهة  للمجموعتين  الحسابيهة  طات  المتوسه خلال  من  لوحظ  وقد 

المجموعة التهجريبيهة وهذا يدله على أنه استخدام البيداغوجيا الفارقيهة له أثر في تعليميهة ميدان فهم المنطوق  

نة الأولى من الته  ة اللهغة العربيهة مقارنة بالطهريقة الاعتياديهة.وإنتاجه لمتعلهمي السه ط في ماده  عليم المتوسه

 النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الثّالث:   -3

ؤال الثهالث من أسئلة الدهراسة على:    ينصه السه

ة اللهغة العربيهة  ط درجات المتعلهمين لميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ماده هل هناك فرق بين متوسه
ابطة بين الاختبار القبلي والاختبار البعديداخل المجموع  ؟ ة الضه

فريهة الهتي تنص على: "لا يوجد فروق ذات دلالة  ؤال تمه اختبار الفرضيهة الصه وللإجابة على هذا السه

ط    (a<0.05)إحصائيهة عند مستوى الدهلالة  نة الأولى من التهعليم المتوسه ط تحصيل متعلهمي السه بين متوسه

 طوق في اللهغة العربيهة للمجموعة الضابطة بين الاختبارين القبلي والبعدي.لميدان فهم المن 
ة هذه الفرضيهة تمه اجراء اختبار ) لعينتين مترابطتين، حيث تمه حساب    test-(tوللتهحقق من صحه

ابطة في التهطبيقين القبلي والبعدي لاختبا طات الحسابيهة والانحرافات المعياريهة للمجموعة الضه ر فهم  المتوسه

ة اللهغة العربيهة. والجدول رقم   يمثهل ذلك:  (16)المنطوق وإنتاجه لماده

 

عدد أفراد   المجموعة  الطريقة  الاختبار 
 العيّنة 

المتوسّط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الخطأ المعياري  

 0.48096 2.72070 10.2188 32 1ف 0 1خ
 0.48930 2.76790 10.6250 32 1ف 0 2خ

 إحصائيات العينات المترابطة للمجموعة الضّابطة يمثّل:  (16)الجدول رقم 
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ط درجات المجموعة الضه عدم    ( 16) يتبيهن من الجدول رقم   الهتي    ابطةوجود فروق ظاهريهة بين متوسه

الاعتياديهة   الطهريقة  باستخدام  والبعديدرست  القبلي  الاختبارين  لأفراد  في  الحسابي  ط  المتوسه بلغ  حيث   ،

ابطة   ط الحسابي لأفراد المجموعة  10.2188)في الاختبار القبلي  المجموعة الضه ذاتها  ( بينما بلغ المتوسه

ابطة في الاختبار القبلي (. وقد بلغ الانحراف المعياري  10.6250)   في الاختبار البعدي   للمجموعة الضه

وهو  2.72070) للانحرا(  تقريبا  البعديمساو  الاختبار  في  نفسها  للمجموعة  المعياري  والمقدهر    ف 

ابطة  2.76790)بـ البيانات لدى المجموعة الضه القبلي  ( وهذا يدل على أنه تشتت  متساو في الاختبارين 

 .والبعدي

 القيمة الاحتمالية  معامل الارتباط  عدد أفراد العينة 
 0.000 0.697 32 2& خ 1خ

 ترابط العينات( يمثّل 17)الجدول رقم 

(  0.697( أنه معامل الارتباط بين الاختبارين القبلي والبعدي بلغ )8يتهضح من خلال الجدول رقم )

( الارتباط  لمعامل  الاحتماليهة  القيمة  بلغت  حين  المعتمد  0.000في  الدهلالة  مستوى  من  أقله  وهو   )

(0.005a<). .ابطة  وهذا يدل على وجود ترابط بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة الضه

الفرق بين   
 المتوسّطين 

الانحراف 
 المعياري 

الخطأ  
 المعياري 

مجال الثّقة عند  
95% 

درجة  tقيمة 
 الحرّية

القيمة  
الاحتماليّة لـ 

t  الأدنى الأعلى 
 0.291 31 -1.075 -1.05 0.36 0.37797 2.13812 -0.4062 2خ-1خ

 اختبار الفروق بين العينات المترابطة للمجموعة الضّابطة( يمثّل: 18)الجدول رقم 

ط    سالبةوهي قيمة  (  - 1.075)  بلغت(    ( tنلاحظ أنه قيمة    (18) من خلال الجدول رقم   لأنه المتوسه

ابطة   القبلي أقله الحسابي للمجموعة الضه القياس  ط الحسابي    في  المتوسه القياس  للمجموعة  من  نفسها في 

ط الحسابي  ( 31)، في حين بلغت درجة الحريهةالبعدي للاختبارين القبلي والبعدي فهو  ، أمها الفرق بين المتوسه
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( وهي قيمة أكبر من مستوى الدهلالة  0.291( بقيمة احتماليهة قدهرت بـ )- 0.4062)  ضئيل جدا وقد بلغ 

(a<0.05)    طات  عدم  دال إحصائيها، مما يدله على  غير  وهو فرق وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة بين متوسه

ط في اختبار فهم المنطوق وإنتاجه   نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة   في  القبليأداء متعلهمي السه  ماده

ابطة بين الاختبارين القبلي والبعدي ة، وهذا يعني  في المجموعة الضه ت    صحه فريهة الهتي نصه الفرضيهة الصه

طي درجات  a<0.05على: "لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة ) متعلهمي  ( بين متوسه

ط ل نة الأولى من التهعليم المتوسه ابطة    ةلمجموعالسه لاختبار فهم المنطوق  والبعدي    القبليالتهطبيق    بينالضه

 وإنتاجه. 

طات الحسابيهة للمجموع ابطة فرق   ةوقد لوحظ من خلال المتوسه   الاختبار البعديلصالح    ضئيل  الضه

ابطة الهتي درهست بالطهريقة الاعتياديهة في الحالتين. وهذا يدله   على ثبات مستوى المجموعة الضه

 :  الرّابعالنّتائج المتعلّقة بالسّؤال  -4
ؤال   من أسئلة الدهراسة على:   الرهابعينصه السه

ط درجات المتعلهمين داخل المجموعة  و هل هناك فر  لاختبار فهم المنطوق    التهجريبيهةق بين متوسه

ة اللهغة العربيهة   ؟ بين الاختبار القبلي والاختبار البعديوإنتاجه في ماده

فريهة الهتي تنص على: "لا يوجد فروق ذات دلالة  ؤال تمه اختبار الفرضيهة الصه وللإجابة على هذا السه

ط  a< 0.05)  إحصائيهة عند مستوى الدهلالة نة الأولى من التهعليم المتوسه ط تحصيل متعلهمي السه ( بين متوسه

ة  فيوإنتاجه  لميدان فهم المنطوق   تعزى    بين الاختبارين القبلي والبعدي  جريبيهةالته اللهغة العربيهة للمجموعة    ماده

 .إلى استخدام البيداغوجيا الفارقيهة مقارنة بالطهريقة الاعتياديهة
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ة هذه الفرضيهة تمه اجراء اختبار ) لعينتين مترابطتين، حيث تمه حساب    test-(tوللتهحقق من صحه

طات الحسابيهة والانحرافات المعياريهة للمجموعة   في التهطبيقين القبلي والبعدي لاختبار فهم    بيهةالتهجريالمتوسه

ة اللهغة العربيهة. والجدول رقم   يمثهل ذلك:  (19)المنطوق وإنتاجه لماده

عدد أفراد   المجموعة  الطريقة  الاختبار 
 العيّنة 

المتوسّط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الخطأ المعياري  

 0.56882 3.21774 8.9688 32 2ف 0 1خ
 0.61235 3.46396 13.4688 32 2ف X 2خ

 التّجريبيّة إحصائيات العينات المترابطة للمجموعة ( يمثّل: 19)الجدول رقم 

الجدول رقم   المجموعة    (19)يتبيهن من  ط درجات  بين متوسه الهتي    التهجريبيهةوجود فروق ظاهريهة 

القبلي   الاختبار  في  الاعتياديهة  الطهريقة  باستخدام  درست  درست  الهتي  نفسها  المجموعة  درجات  ط  ومتوسه

ط الحسابي لأفراد المجموعة  باستخدام البيداغوجيا الفارقيهة في الاختبار    التهجريبيهةالبعدي، حيث بلغ المتوسه

( القبلي  الحس8.9688في الاختبار  ط  المتوسه بلغ  بينما  البعدي  (  المجموعة ذاتها في الاختبار  ابي لأفراد 

ابطة في الاختبار القبلي )13.4688) ( وهو مساو  3.21774(. وقد بلغ الانحراف المعياري للمجموعة الضه

ر بـ ) ( وهذا يدل على أنه 3.46396تقريبا للانحراف المعياري للمجموعة نفسها في الاختبار البعدي والمقده

ابطة متساو في الاختبارين القبلي والبعدي.تشتت البيانات لدى ال  مجموعة الضه

 

 القيمة الاحتماليّة  معامل الارتباط  عدد أفراد العينة 
 0.000 0.603 32 2& خ 1خ

 ترابط العينات  يمثّل: (20)الجدول رقم 



 الطّريقة والإجراء والنّتائج                                              :            ثّالثالفصل ال

[159 ] 

 0.603أنه معامل الارتباط بين الاختبارين القبلي والبعدي بلغ    (20)يتهضح من خلال الجدول رقم  

  . (>0.005a( وهو أقله من مستوى الدهلالة المعتمد ) 0.000)  لمعامل الارتباط   في حين بلغت القيمة الاحتماليهة

 التهجريبيهة. وهذا يدل على وجود ترابط بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة 

الفرق بين   
 المتوسّطين 

الانحراف 
 المعياري 

الخطأ  
 المعياري 

مجال الثّقة عند  
95% 

درجة  tمة قي
 الحرّية

القيمة  
الاحتماليّة  

 الأدنى الأعلى  tلـ 
 0.000 31 -8.531 -5.57 -3.42 0.5274 2.9838 -4.500 2خ-1خ

 التّجريبيّة اختبار الفروق بين العينات المترابطة للمجموعة ( يمثّل: 21)الجدول رقم 

ط  -8.531( بلغت )  ( tنلاحظ أنه قيمة    (21)من خلال الجدول رقم   ( وهي قيمة سالبة لأنه المتوسه

للمجموعة   القياس    التهجريبيهةالحسابي  للمجموعة نفسها في  الحسابي  ط  المتوسه أقله من  القبلي  القياس  في 

ط الحسابي للاختبارين القبلي والبعدي فهو  31البعدي، في حين بلغت درجة الحريهة) (، أمها الفرق بين المتوسه

من مستوى    أقله ( وهي قيمة  0.000)  tلـ  قيمة احتماليهة  في حين بلغت ال(  -4.500لغ )جدا وقد ب  كبير

طات  a<0.05)الدهلالة   (  وهو فرق دال إحصائيها، مما يدله على وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة بين متوسه

ط في اختبار فهم المنطوق وإنتاجه في ما نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة أداء متعلهمي السه   لدى ده

ابطة بين الاختبارين القبلي والبعدي، وهذا ي ت  ؤدي بنا إلى رفص  المجموعة الضه فريهة الهتي نصه الفرضيهة الصه

طي درجات متعلهمي   a < 0.05فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة )  عدم وجود  على ( بين متوسه

ط لل نة الأولى من التهعليم المتوسه بين التهطبيق القبلي والبعدي لاختبار فهم المنطوق    التهجريبيهةمجموعة  السه

 وإنتاجه. 
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طات الحسابيهة للمجموعة   لصالح الاختبار البعدي    كبيرفرق    التهجريبيهةوقد لوحظ من خلال المتوسه

قبل الحالة   الهتي درهست بالطهريقة الاعتياديهة  التهجريبيهةمستوى المجموعة  في    تغير إيجابيوهذا يدله على  

 .الأولى، والبيداغوجيا الفارقيهة في الحالة الثهانيهة

 مناقشة نتائج الدّراسة:-5

 مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الاوّل: -1

ل من أسئلة الدهراسة على:   ؤال الأوه  نصه السه

ط درجات المتعلهمين في المجموعة التهجريبيهة مقارنة مع  " ط درجات  هل هناك فرق بين متوسه متوسه

ة اللهغة العربيهة في الاختبار القبلي؟ ابطة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ماده  " المتعلهمين في المجموعة الضه

فريهة الآتيهة:  وقد تمه اختبار الفرضيهة الصه

( الدهلالة  مستوى  عند  إحصائيهة  دلالة  ذات  فروق  يوجد  درجات  a<0.05"لا  طي  متوسه بين   )

ابطةالمجموعتين التهج ة اللهغة العربيهة.  ريبيهة والضه  "في التهطبيق القبلي لاختبار فهم المنطوق وإنتاجه في ماده

مما يدله    (a<0.05)وأظهرت النهتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة  

درجة تغيهر  على تكافؤ مجموعتي البحث قبل إجراء التهجربة، وهذا الأمر ساعد الباحث لاحقا في معرفة  

مستوى المتعلهمين في المجموعتين بعد إجراء التهجربة، حيث أنه التهأثير الهذي سيتم رصده سيعود بشكل قوي  

 لتهدريس( بدلا من أي فروق بين المجموعات.إلى المتغيهر المستقل )البيداغوجيا الفارقيهة أو طريقة ا

طة وطاقمها الإداري الهذي   كما دله هذا الاختبار على مصداقيهة التهقسيم التهربوي من قبل مدير المتوسه

نة الدهراسيهة   ، وهذا التهوزيع المتكافئ شمل  2021/2022أخذ بعين الاعتبار درجات المتعلهمين في نهاية السه
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ومستواهم الدهراسي وعدد المعيدين في كله مجموعة. وهذا يعني عدم تحيهز المسؤول عن    عدد التهلاميذ الكلهي

 التهقسيم في المجموعتين لأيه مجموعة منهما. 

 مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الثّاني:-2

ؤال الثهاني من أسئلة الدهراسة على:    نصه السه

ط درجات المتعلهمين في الم ط درجات  هل هناك فروق بين متوسه جموعة التهجريبيهة مقارنة مع متوسه

ابطة لميدان فهم المنطوق وإنتاجه   ة اللهغة العربيهة  المتعلهمين في المجموعة الضه  في الاختبار البعدي؟في ماده

فريهة الآتيهة:  وقد تمه اختبار الفرضيهة الصه

طي درجات المجموعتين ( بين  a<0.05لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة ) متوسه

ابطة )الهتي درست بالطهريقة الاعتياديهة( في التهطبيق البعدي   التهجريبيهة )الهتي درست بالبيداغوجيا الفارقيهة( والضه

ة اللهغة العربيهة لاختبار فهم المنطوق وإنتاجه  تعزى إلى طريقة التهدريس. لماده

إحصائيه  دلالة  ذات  فروق  النهتائج وجود  المجموعة وأظهرت  في  المتعلهمين  ط درجات  متوسه بين  ة 

في   التهجريبيهة  المجموعة  لصالح  التهجريبيهة  المجموعة  في  المتعلهمين  درجات  ط  متوسه مع  مقارنة  ابطة  الضه

ة اللهغة العربيهة عند مستوى الدهلالة   وهذا الفرق عائد إلى    (a<0.05)الاختبار البعدي لفهم المنطوق في ماده

المتمثهلة في استخدام البيداغوجيا الفارقيهة مع مجموعة البحث التهجريبيهة. كما أثبتت نتائج  طريقة التهدريس  

ابطة الهتي درست باستخدام الطهريقة الاعتياديهة في الحالتين.  الاختبار البعدي استقرار في نتائج المجموعة الضه

ة اللهغة العربيهة  في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة قد ساعد   إنه تعليميهة ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ماده

ده مجموعة من الدهراسات   الباحث في إثبات أثر هذه البيداغوجيا في تعليم اللهغة العربيهة وهو الأمر الذهي تؤكه

( محمد  بكادي  للدهكتور  مقال  بينها  ة لانتهاج  2019التهربويهة من  ملحه هناك ضرورة  أنه  اكهد على  الهذي   )
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الفارق غير  البيداغوجيا  تساعد  البيداغوجيا  وهذه  عالمي،  انتشار  من  تعرفه  لما  العربيهة  اللهغة  تعليم  في  يهة 

ين   الده في  العربيهة  اللهغة  قدسيهة  أنه  رأى  كما  نحوها،  الألسن  وجذب  فهمها  على  لعالم  عبر  بها  النهاطقين 

ين الحنيف يعده دافعا هامها للبحث عن أيسر الطرائق وا   نفعها لتعلهمها والتهمكين لها.الإسلامي وارتباطها بالده

 (236-217، الصفحات 2019)بكادي، 

 مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الثّالث:-3

ؤال الثهالث من أسئلة الدهراسة على:    نصه السه

ط درجات المتعلهمين لميدان فهم المنطوق   ة اللهغة العربيهة هل هناك فرق بين متوسه وإنتاجه في ماده

ابطة بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي  ؟ داخل المجموعة الضه

فريهة الآتيهة:  وقد تمه اختبار الفرضيهة الصه

ط تحصيل متعلهمي  a<0.05لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة ) ( بين متوسه

نة الأولى من التهعليم   ط لميدان فهم المنطوق في اللهغة العربيهة للمجموعة الضابطة بين الاختبارين السه المتوسه

 . القبلي والبعدي

مما دله    (a<0.05)وأظهرت النهتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة  

ابطة في الاختبارين القبلي والبعدي  ير للمغيهرات الجانبيهة  ، وعدم وجود تأثعلى ثبات مستوى المجموعة الضه

على نتيجة البحث من غير طريقة التهدريس الاعتياديهة المتهبعة قبل إجراء الاختبار القبلي والاختبار البعدي،  

إجراء   وبعد  قبل  التهجريبيهة  المجموعة  مستوى  على  الحكم  من  الباحث  أعلاه  المذكورة  النهتائج  مكهنت  كما 

ي المستوى لهذه المجموعة عائد للأسباب المذكورة سابقا في مناقشة نتائج  التهجربة، ولعل توفهر شرط الثهبات ف 

ل من أسئلة الدهراسة. ؤال الأوه  السه



 الطّريقة والإجراء والنّتائج                                              :            ثّالثالفصل ال

[163 ] 

 مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الرّابع:-4

ؤال الرهابع من أسئلة الدهراسة على:    نصه السه

ط درجات المتعلهمين داخل المجموعة   التهجريبيهة لاختبار فهم المنطوق  هل هناك فروق بين متوسه

ة اللهغة العربيهة بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي؟   وإنتاجه في ماده

فريهة الآتيهة:  وقد تمه اختبار الفرضيهة الصه

ط تحصيل متعلهمي  (  a<0.05)لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة   بين متوسه

نة الأولى من التهعليم  ة اللهغة العربيهة للمجموعة التهجريبيهة   السه ط لميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ماده المتوسه

 بين الاختبارين القبلي والبعدي تعزى إلى استخدام البيداغوجيا الفارقيهة مقارنة بالطهريقة الاعتياديهة. 

ط درجات متعلهمي المجم وعة التهجريبيهة أظهرت النهتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة بين متوسه

ة اللهغة العربيهة عند مستوى الدهلالة  بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي لميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ماده

(a<0.05)    لصالح الاختبار البعدي، وقد أرجع الباحث هذه الفروق إلى فاعليهة استخدام البيداغوجيا الفارقيهة

.في التهعليم عموما واللهغة العرب  يهة بشكل خاصه

إن البيداغوجيا الفارقيهة وما تتميهز به من خصائص ومبادئ تتيح للمتعلهمين فرص النهجاح المتكافئة  

المؤديهة إلى تحقيق الكفاءات الختاميهة نفسها، فتماهي الفروق الفردية في التهعليم  من خلال تعدد المسارات  

اغل، فهي تحاول أن تجد إطارا مرنا يتيح للمتعلهم فرصة اختيار الطهريق المؤدي للنهجاح، وهذا   يعده شغلها الشه

ها نحو ال حيح من جهة  الطهريق الهذي يفهم من خلاله يكون مراعيا لخصوصيته كفر من جهة وموجه تهعلهم الصه

أخرى، فنحن إن كنها نقبل الفروق الفرديهة في التهعليم فليس من أجل احترامها والوقوف عندها فحسب، بل  
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نحاول أن نجد لها حلولا متنوهعة )وليس حلاه واحدا( فنحترم بذلك الفروقات الفرديهة بين المتعلهمين ومن ثمهت 

 لهذه الاختلافات بينهم. نبحث في الوسيلة والطهريقة المناسبة 

لقد آمنت العديد من الدهراسات منذ القدم بأهميهة تعلهم اللهغة في مراحل مبكرة من العمر لأنه قدرة  

الأمم على الرهقي الحضاري والاجتماعي منوط بمدى انتشار لسانها على مستوى العالم، ولأجل ذلك اتهجهت  

ارسين في مجال علوم الته  بل وأكثرها  اهتمامات البحثين والده ربيهة وتعليميهة اللهغات إلى البحث عن أنجع السه

اقتصادا للوقت والجهد للوصول إلى الغايات المسطهرة، ولم يصل البحث إلى أفضل من تطبيق البيداغوجيا  

  (GTPGO.ai, 2023)   ("OECDالفارقيهة في التهعليم، فحسب إحصائيات "منظمة التهعاون والتهنمية الاقتصاديهة )

لتقييم الطلبة )  ولي  الده "البرنامج  الهتي    2018لعام  PIZA")    (GPTGO.ai  ،2023)وحسب تقرير  الدهول  فإنه 

دارة مثل   أنفقت مبالغ ماليهة أكبر على التهعليم وساهمت في خلق بيات متعددة للتهعليم تمكهنت من احتلال الصه

ين وكندا واليابان والولايات المتهحدة وألمانيا وغيرها، غير أنه الدهول العربيهة تشهد تأخهرا كبيرا في هذا   الصه

ط والثهانوي على غرار الجزائر الهتي  المجال رغم المحاولا وح في التهعليم الابتدائي والمتوسه ت المتكررة لبعث الره

 . 2016جددت مناهجها بداية من 

غير أنه هذا التهجديد ما يزال يكابد المعضلات على صعيد محتوى المنهاج والبنى التهحتيهة المتاحة  

ة  ونوعيهة التهكوين وطبيعة القوانين الهتي تحكم الم نظومة ككل. وعلى كله فهذا ليس مانعا أمام المعلهمين خاصه

 لرفع التهحدهي والبحث وتكوين أنفسهم وفق ما يقتضيه التهعليم في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة. 
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 استنتاجات الدّراسة:

 اعتمادا على النهتائج الهتي توصلت إليها الدهراسة يمكن استنتاج ما يأتي:

ل مهارتين من مهارات  ميدان فهم   - المنطوق أهمه ميدان في تعلهم اللهغة العربيهة لأنه يجمع بين أوه

 تعلهم اللهغة.

 كلهما كان تعلهم ميدان فهم المنطوق نشطا كان بناء الكفاءات المستهدفة أسرع. -

المعلهم   للتهعلهم النهشط الدهور الفعهال في جذب المتعلهمين نحو تعلهم اللهغة العربيهة، لذلك وجب على  -

ف، ويستعين بتجارب زملائه في القطاع أو ما  أن يحرص على خلق بيئة تفاعليهة داخل الصه

ل المتطوهرة في مجال تعلهم اللهغات.  وه  يطهلع عليه من طرائق التهعليم المنتهجة في الده

امة العودة إلى التهراث العربي والاستفادة من منجزاته في مجال الخطابة وأحكام التهجويد والإم -

، فمتعلهم  التهحدهثوغير ذلك، لأنه ميدان فهم المنطوق يهدف أساسا إلى بناء كفاءة الاستماع و 

اليوم هو إمام المستقبل، وخطيب على المنابر، ومدير ومعلهم ... ولا شكه أنه كله واحد من 

ة، يترجهل   مكتوبة،   ولا يقع حبيس ورقة  التهحدهث هؤلاء يحتاج أن يكون فصيح اللهسان، وبليغ الحجه

 فلا يكاد يتلفظ جملة في ملتقى علمي أو أدبي إلاه واتهكأ عليها.

ومحتواها   - المنطوق  فهم  نصوص  بعض  اللهغة  -حجم  ة  لماده الأستاذ  دليل  في  مقرر  هو  مما 

ط نة الأولى من التهعليم المتوسه  غير مناسب لمستوى المتعلهمين الذههني.  -العربيهة للسه

ت  - التهعلهميهة  الطهريقة  المتعلهم نحو قيمة  للحماس وإثارتها للانتباه في نفس  بعثها  ظهر في مدى 

المقرر الدهراسي، فالمتعلهم يميل نحو الكسل وعدم الانتباه كلهما شعر أن هناك تكرارا سلبيها في  

 طريقة عرض المحتويات المعرفيهة، فينزوي بنفسه ويؤثر عدم المشاركة. 
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المنطوقة إذا صاحبها المعلهم بصورة أو شريط فيديو أو حركة  أغلب المتعلهمين يفهمون الفكرة   -

يا( يسرهع وتيرة التهعلهم ويغني  أو وسيلة إيضاح أخرى، فتعدد مداخل الفكرة )سمعيا بصريا وحسه

رح والتهكرار.   المعلهم عن عناء الشه

لل - فيه مضيعة  والتهعلهم  التهعليم  في استخدام وسائل  المعلهمين أنه  الكثير من  وقت وإهدار  يعتقد 

للجهد أو المال، وهذا عين الخطأ، لأنه تجربة الباحث أثبتت أنه راحة المعلهم في وقتنا الحالي 

تكمن في استخدامه للوسيلة التهعليميهة التهعلهميهة وتحكهمه في مستجدات العلم من تطبيقات وأجهزة 

 مُعينة على كسب الوقت والجهد والمال.

فهم المنطوق وإنتاجه هو التهحضير الجيهد للدهروس المقررة، إنه من أسس نجاح تعليم ميدان   -

ة اللهغة العربيهة للوصول بجميع المتعلهمين إلى  ادة مفتهشو ماده واتهباع التهعليمات الهتي يسديها السه

 مخرجات تعليميهة جيهدة ومقبولة ونوعيهة.  

من  مجموعة  أنه  الباحث  لاحظ  وإنتاجه،  المنطوق  فهم  ميدان  اختبارات  في  المتعلهمين  نتائج  خلال  من 

اختبارات فهم المنطوق، مما  المتعلهمين المتأخهرين في الاختبارات الكتابيهة قد أحرزوا علامات لا بأس بها في  

.  التهحدهثدفع الباحث إلى اقتراح فروض رسميهة واختبارات لميدان فهم المنطوق تستهدف مهارتي الاستماع و 

الاستماع،   الأربع:  اللهغة  مهارات  في  متعلهم  لكله  الحقيقي  المستوى  على  الحكم  للمعلهم  يتسنهى  حتهى  وهذا 

ة، الكتابة، القراءالتهحدهث
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(،  2014)سلامة  على غرار دراسة    نتائج مجموعة من الدهراسات الدهراسة الحاليهة مع  تائج  ناتهفقت  

دراسة  2016)  الصالحيودراسة   محمد(  ودراسة  2019)  بكادي  ودراسة  2020)  العزايزة (،    غطّاس ( 

العربيهة ومختلف المواد  الهتي أكهدت على أثر البيداغوجيا الفارقيهة والتهعليم المتمايز في تهعليم اللهغة (، 2022)

وهو )الاستماع    التهعليميهة،  العربيهة،  اللهغة  مهارات  تعليم  في  الفارقيهة  البيداغوجيا  انتهاج  ضرورة  يؤكهد  ما 

 لتحقيق مستوى عال من الكفاءة اللهغويهة والملكة الإبداعيهة. والقراءة والكتابة(،  التهحدهثو 

، وبيهنت مدى حاجة المتعلهم إليهما في عمليهة التهحدهثماع و لقد أثبتت هذه الدهراسة أهميهة مهاتي الاست

ف وخارجه، وما يمكن أن تحققه من نجاحات وعمليهة إذا ما منحناهما المكانة الهتي تليق   التهواصل داخل الصه

عوبات الهتي يواجهها تعليم هاتين المهابهما في المناهج التهعليميهة، لأنهه لا يخفى على باحث   رتين أو مرب الصه

ط.  من خلال ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في مرحلتي التهعليم الابتدائي والمتوسه

ط، نتج  بعد التأخهر الكبير الهذي شهده تعليم مهارة الاستماع في مرحلتي التهعليم الابتدائي والمتوسه

وأصيل، وإن    جيل رافض لفكرة تعليم الاستماع وتعلهمه بحكم أنه كل جديد فهو رديء وكله قديم فهو جيهد 

تها متعلهقة بالمحتوى الجديد المقدهم، وطريقة عرضه على  كانت هذه الفكرة صحيحة إلى حده ما فإنه صحه

من قبل. وهذا هو الأمر    المتعلهم، فلا يمكن مطالبة المعلهم أو المتعلهم بأمور لم يتدرهب عليها، ولم يطبهقها

ات الجيل الثه   اني من التهعليم بالكفاءات بالفاشلة.الهذي دفع المعلهمين إلى وصف مستجده

يعده أصل  إنه مناهج الجديدة للهغة العربيهة بما تتطلهبه من تنويع وتعدد لطرائق ووسائل نقل المعرفة  

ها بيداغوجيا تتعامل مع الفروق الفرديهة وتعالج صوبات التهعلهم الفرديهة، وتسعى   وضع البيداغوجيا الفارقيهة بوعده

اعتمادا على مسارات متنوهعة في التهعلهم. وهو ما حرص عليه   تعلهمين إلى الأهداف نفسهاللوصول بجميع الم

( في تصوهره لمدرسة جديدة تراعي الفروق الفرديهة، وتحقق النهجاح للجميع، وتحارب  1973)لويس لوكران  

 الفشل الدهراسي وتحده من التسيهب المدرسي. 



 .                                                                                :            خاتمة

[169 ] 

هذه   دراستنا  فهم  بتوصي  بميدان  مهارتي  الاهتمام  تنميهة  في  دور  من  له  لما  وإنتاجه  المنطوق 

ضرورة تدريب المعلهمين على استخدام البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم مهارة و   لدى المتعلهم   التهحدهثالاستماع و 

تعلهم  العمل على زيادة دافعيهة المتعلهمين نحو  كما ندعو إلى    للرهقي بمستوى المتعلهمين.  التهحدهث الاستماع و 

 ميدان فهم المنطوق عن طريق التهنويع في الوسائل البيداغوجيهة والاستراتيجيهات التهعليميهة.

يجب على الجهات الوصيهة بالتهربيهة في الجزائر أن تسعى جاهدة إلى توفير كافهة الوسائل البيداغوجيهة 

وتين و  العمل على دمج  ويقع على المعلم    الرهتابة.لمعلهم اللهغة العربيهة وتدريبه على استعمالها للقضاء على الره

د والانطوائيهة لأنه ميدان فهم المنطوق   المتعلهمين في مجموعات الاستماع والمناقشة للقضاء على طيف التهوحه

فحسب، بل هو دواء لعدد من أمراض ومشاكل    التهحدهثليس مجرهد ميدان يهدف لتنميهة مهاراتي الاستماع و 

لذههنيهة، ولعله من أكثر الأمراض النهفسيهة الهتي تقع حاجزا أمام غالبيهة المتعلهمين هي الخجل  التهعلهم النهفسيهة وا

الدهراسي النهابع عن غفلة المعلهمين في المراحل الابتدائيهة عن منح فرص وتحفيزات معنويهة وماديهة للمتعلهمين  

 ا بطرائق مختلفة.جميعا ومحاولة فهم عالمهم الخاص والوصول بهم إلى النهتائج نفسه

تعديل برنامج تكوين المعلهمين في المدارس العليا للأساتذة واعتماد مقياس تحت  يجب العمل على  

مسمهى: البيداغوجيا الفارقيهة، وذلك بغية تهيئة المعلهمين للولوج إلى عالم التهربيهة والتهعليم بزاد مهاري تعليمي  

.كاف للحده من التهسيهب المدرسيه الفشل الده   راسيه

رأت هذه الدهراسة أن تفتح آفاقا جديدة لتعليم ميادين اللهغة العربيهة في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة، 

وما تقدهمه من نتائج حقيقيهة يمكن تعميمها، كما أنه الدهراسات النهظريهة المتعلهقة والتهركيز على الدهراسة التهجريبيهة  

ا في بلادنا رغم النهتائج القويهة الهتي أثبتتها الدهراسات الهتي  بالبيداغوجيا الفارقيهة في تعليم اللهغ ة العربيهة نادرة جده

ة أطروحات الماجستير والدكتوراه مقارنة ببلاد المشرق العربي.  تناولتها، خاصه

حقون كمنطلق لدراسات جديدة وربهما نظريات  وتأمل هذه الدهراسة ختاما أن يعتمد عليها الباحثون اللاه

ه  تربويه  الهذي أعده ليل  الده العربيهة على  اللهغة  الدهراسة أن يعتمد معلهمو  التهعليم في بلادنا، كما ترجو  ة تخدم 
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الباحث لتعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق البيداغوجيا الفارقيهة رجاء رفع كفاءة المتعلهمين اللهغويهة وتنميهة 

 في جوه رسمي يثبت مكانة المدرسة وأثرها على المتعلهم. لاكتساب ملكة لغويهة التهحدهثمهارتي الاستماع و 
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2009 . 

 الكتب:  -ث
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 . 2023، 2العدد 

 المواقع الإلكترونيّة:  -خ
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 ( 1الملحق رقم )

 قائمة بأسماء المحكّمين

 التّخصص الاسم

 دراسات لغويهة د. غول شهرزاد

 تعليميهة اللهغات أ.د طيبي أمينة

 دراسات لغويهة زواوي يونسد. 

 النهحو العربي وأصوله د. الجابري منصوري 

 دراسات لغويهة د. بن عابد مختاريهة 

 تعليميهة اللهغات حميدات خالد  د.

ط أ.خطابي منصور   مفتهش اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه

ط أ.حمودي محمهد  مفتهش اللهغة العربيهة للتهعليم المتوسه

 

 

 

 

 

 ( 2)الملحق رقم 



 .                                                                                    الملاحق

[183 ] 

دليل تعليم ميدان فهم المنطوق في ضوء البيداغوجيا الفارقيّة لمتعلّمي السّنة الأولى  

 متوسّط. 

 محتويات الدّليل:

 مواصفات الدّليل. -1

 الطّرائق والاستراتيجيات التّعليميّة.  -2

 الوسائل التّعليميّة. -3

 عدد الحصص المقترحة. -4

 مكان التّنفيذ.  -5

 زمن التّنفيذ.  -6

 إجراءات التّنفيذ. -7

 جدول مواصفات النّصوص المقررة لتعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق البيداغوجيا الفارقيّة. -8

 النّصوص المقررة لتّعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ضوء البيداغوجيا الفارقيّة:  -9

 مذكّرات دروس فهم المنطوق وإنتاجه وفق البيداغوجيا الفارقيّة.  -10

 

 

ليل على إجراءات تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في ضوء البيداغوجيا الفارقيهة لمتعلهمي  يحتوي ه ذا الده

ها الباحث من   ط بالجزائر، حيث يعرض بالتهفصيل الخهطهة التربويهة الهتي أعده نة الأولى من التهعليم المتوسه السه

 أجل تطبيقها على المجموعة التهجريبيهة.

 مواصفات الدّليل:-1
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الباحث بصياغة محتوى دليل المعلهم لتعليم محتويات ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق منحى البيداغوجيا    قام

الفروق   ط، مراعيا مسألة  المتوسه التهعليم  نة الأولى من  للسه التهجريبيهة  المجموعة  لمتعلهمي  الفارقيهة، وتعليمها 

ف الواحد، وقد بنى الب ليل وقام بعرضه على مجموعة من الفرديهة بين المتعلهمين داخل الصه احث هذا الده

البحث  ثمه تطبيقه على مجموعة  العربيهة وتعليمها من أجل تحكيمه، ومن  اللهغة  المتخصصين في ميدان 

 . التهحدهثالتهجريبيهة، وذلك بغرض زيادة كفاءة المتعلهمين في الاستماع و 

 الطّرائق والاستراتيجيات التّعليميّة. -2

في   الباحث  والنهشطة اعتمد  المتنوهعة  التهعليميهة  والاستراتيجيهات  الطهرائق  من  مجموعة  ليل  الده وتنفيذ  إعداد 

استجابة لمبدأ التنويع الهذي يستوجبه تطبيق البيداغوجيا الفارقيهة في التهعليم، والهذي يراعي نمط التهعلهم المناسب  

ي(، وتتمثهل هذه الطهرائق والاس  تراتيجيات في: لكله متعلهم )سمعي/ بصري/ حسه

 طريقة لعب الأدوار:   -أ

المنطوق وتتميهز هذه الطهريقة  ة فهم  المقدهم في حصه ند  السه الهتي تتوافق مع  المتعلهمون بلعب الأدوار  يقوم 

خصيات وهي صالحة للنهصوص الهتي تحتوي على الحوار.   بجعل المتعلهم يتقمهص الشه

 طريقة العصف الذّهني:   -ب

ر الأفكار لإيجاد أكبر عدد من الحلول الممكنة للمشكلة الواحدة، وتعتمد  وهي طريقة تعتمد على استمطا 

 هذه الاستراتيجيهة على مبدأ الحريهة والنقد المؤجل، وتمره من خلال مراحل ثلاث:  

ر المعلهم متعلهميه نفسيا للعصف ويقوم بصياغة    مرحلة التّحضير )قبل العصف(: ✓ فيحضه

 لهتي يستهدف العصف الذههني حلهها.الوضعيهة المشكلة وطرح التهساؤلات ا

العصف(: ✓ )أثناء  الأفكار  استمطار  التهساؤلات    مرحلة  عن  أجوبتهم  المتعلهمون  م  يقده

 المطروحة بمنتهى الحرهيهة. 
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في نهاية العصف تتمه عمليهة انتقاء الأفكار وتكييفها    مرحلة التّقويم )بعد العصف(: ✓

 لتناسب معايير الوقت والتهكلفة والجهد.

   يقة الاختياريّة المتنوّعة:الطر  -ت

تعتمد هذه الطريقة أساسا على مبدأ التهنويع في الأنشطة، حيث يعرض المعلهم مجموعة من الأنشطة على  

وهذه  فوي.  الشه الإنتاج  مرحلة  وفي  الإسماع  مرحلة  في  تناسبه  الهتي  الطهريقة  متعلهم  كل  ويختار  متعلهميه، 

 لأنها تستجيب لرغبة المتعلهمين وميولاتهم الفرديهة.الطهريقة من أنجع الطرائق التهعليميهة 

 طريقة التّفكير التّشاركي:  - ث

فهي إجراء يضمن أحقية    موضوع ما بطريقة منظمة،  تضم مجموعة من المشاركين لمناقشة  ةعن جلس  عبارة

الوقت  عصب، ويضمن في  والجدال والته   صادمرأيه بحرية بعيدا عن كل أشكال الته   المشارك في التعبير عن

)برقيق، ورشات التهفكير التهشاركي:    . بم ومرته برتوكول منظه   دخل لجميع المشاركين من خلال نفسه أحقية الته 

 ( 56، صفحة 2020استراتيجيهات وأبعاد، 

 استراتيجيّة الكرسي السّاخن أو كرسي المعلّم: -ج

وهو الكرسي    ،تشكيل حلقة دائرية من الكراسي وفي منتصفها كرسييعتمد مبدأ الاستراتيجية على  "

حد الطلاب للجلوس على هذا الكرسي وتلقي الاسئلة  أيتم اختيار    .)يستحسن أن يكون كرسي المعلهم(  الساخن

من باقي الطلاب والأصدقاء حول موضوع تعليمي معين يحدده المعلم، ويجب على الطالب الإجابة على  

وضوعية وفهم للسؤال المطروح عليه. ومن ثم يتم تبادل الأدوار بين الطلاب للجلوس على  الأسئلة بكل م

 ( 2022)موقع التهعلهم النهشط،  .الأسئلة"اخن وتلقي الكرسي السه 
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ويختار من  من حقه كله متعلهم أن تطرح عليه ثلاثة أسئلة ويمكن التهمرير إذا لم تكن لديه إجابة،  

ائلين   المتعلهمين من يصعد بعده، شرط أن يكون الهذي اختاره من غير جنسه، كما أنه له حريهة اختيار السه

 الثهلاث.

اخن متنوهعة تمسه المحتوى المنطوق   تكون الأسئلة الموجههة إلى المتعلهم الجالس في الكرسيه السه

يهة كالطهباق والجناس، أو الظهواهر النهحويهة مثل  وشرح المفردات وتوظيفها واستخراج بعض الظواهر البلاغ

مائر والأسماء الموصولة وأسماء الإشارة، أو ما يخصه إبداء الرهأي والقيهم   الجمل الاسميهة وأنواع الأفعال والضه

 المستفادة.

 الوسائل التّعليميّة: -3

روريهة لتوفير الجوه الم ناسب لتطبيق البيداغوجيا الفارقيهة  اعتمد الباحث مجموعة من الوسائل التهعليميهة الضه

 في تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، ومن بين الوسائل المستخدمة نذكر:

بورة.  ✓  السه

 الأقلام.  ✓

 جهاز الحاسوب. ✓

 جهاز العرض العلوي. ✓

 الهاتف النهقال.  ✓

وت. ✓  مكبهر الصه

وتيهة. ✓  أشرطة الفيديو والتهسجيلات الصه

ور المعروضة والمطبوعة.  ✓  الصه

رح وإيصال الفكرة سليمة إلى ذهن المتعلهم.  وغير ذلك  من الأجهزة المناسبة للشه
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 عدد الحصص المقترحة:-4

( حصص لمجموعة البحث التهجريبيهة، موزهعة على خمسة  10بلغ عدد الحصص المقترحة للتهطبيق عشر )

الواحد تكونان على رأس ك له أسبوع  مقاطع، بمعدهل نصه لكل مقطع وحجم ساعيه يقدهر بساعتين للنهصه 

وذلك لقياس مدى فاعليهة البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه  .  تعلهمي حسب التهدرهج

ط، والتهحقق من مدى امتلاكهم مهارتي الاستماع و  نة الأولى من التهعليم المتوسه  .التهحدهثلمتعلهمي السه

 مكان التّنفيذ:-5

ط لتعليم ميدان فهم  قام الباحث بتطبيق   نة الأولى من التهعليم المتوسه البيداغوجيا الفارقيهة على متعلهمي السه

طة زدهور محمد بولاية مستغانم التابعة لمديريهة التهربيهة للولاية بالجزائر.  المنطوق وإنتاجه بمتوسه

 زمن التّنفيذ:-6

ليل خلال الثهلاثي الثهاني  نة الدهراسيهة قام الباحث بتنفيذ هذا الده  . 2022/2023والثهلاثي الثهالث من السه

 : إجراءات التّنفيذ -7

بعد تحديد الكفاءات المستهدفة من ميدان فهم المنطوق، استخدم الباحث مجموعة من الطهرائق التهدريسيهة  

ات المناسبة  المتنوهعة والمناسبة لمستوى المتعلهمين المعرفي والنهفسي والفيزيولوجي. مستعينا بالوسائل والأدو 

 للمحتوى، بعد ذلك قام الباحث باختبار مدى استيعاب المتعلهمين وامتلاكهم للكفاءات المستهدفة. 

ط خلال   المتوسه التهعليم  نة الأولى من  السه المقررة على متعلهمي  المنطوق  فهم  الباحث نصوص  لقد اعتمد 

بولاية مستغانم، والواردة في دليل أستاذ اللهغة  بالمقاطعة الثهالثة للهغة العربيهة  2022/2023الموسم الدهراسية 

ط لسنة  نة الأولى من التهعليم المتوسه  . 2016العربيهة للسه

وفق -8 وإنتاجه  المنطوق  فهم  ميدان  لتعليم  المقررة  النّصوص  مواصفات  جدول 

 البيداغوجيا الفارقيّة:
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عنوان 
 النهص

رقم   المقطع الكاتب
 المقطع

عدد   الفصل
 الكلمات

روان 
 والقلم

  4 الأخلاق والمجتمع  نبيهة الحلبي 
 

 الثهاني 

255 

والاكتشافات   محسن حافظ  البراكين العلم 
 العلميهة

5 326 

اجتلاء  
 العيد 

صادق   مصطفى 
 الرهافعي 

 236 6 الأعياد 

الطهبيعة  
 والإنسان

 270 الثهالث 7 الطهبيعة رضا حوحو

مرض 
 زينب

ة والرهياضة  بديع حقهي  حه  136 8 الصه

( يمثّل مواصفات النّصوص المقررة لتعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق 22الجدول رقم )

 البيداغوجيا الفارقيّة 
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البيداغوجيا  -9 ضوء  في  وإنتاجه  المنطوق  فهم  ميدان  لتّعليم  المقررة  النّصوص 

 الفارقيّة:
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للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط وفق  مذكّرات دروس ميدان فهم المنطوق وإنتاجه   -10

 البيداغوجيا الفارقيّة:

عمد الباحث إلى بناء مذكرات الدروس وفق طرائق بيداغوجيهة تراعي الفروق الفرديهة بين المتعلهمين، حيث  

فوي، وقد استعان الباحث   عمل على دمج طريقة أو أكثر مع خطهة الدهرس في مرحلتي الإسماع والإنتاج الشه

 جموعة من الوسائل التهعليميهة المساعدة ووسائل الإيضاح المناسبة.بم

 المذكّرة الأولى: 

 ليازيدي يعقوبالأستاذ:  الأخلاق والمجتمع. المقطع الرّبع: 

ط.  1المستوى:  فهم المنطوق وإنتاجه.الميدان:   متوسه

 ساعة.  2التّوقيت:   روان والقلم.المحتوى المعرفي: 

 

  .التّخطيطالمرحلة الأولى:  

  اختيار السّند المنطوق: -

نوي لبناء التهعلهمات ضمن  نبيهة الحلبي  ة" للكاتبروان والقلمتم اختيار سند "  ند مقرر في التهدرهج السه ، وهذا السه

ل والثهاني، وقد ورد    2022/2023للموسم الدهراسي    الرابعالمقطع   ضمن ميدان فهم المنطوق للأسبوعين الأوه

فحة  ط في الصه نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه ند في دليل الأستاذ لماده   .115هذا السه

ردروان والقلمجاء سند " ند  وبلغ  .  زاوج فيه الكاتب بين الخبر الإنشاءأسلوب  و ،  ي" بنمط سه عدد كلمات السه

 . كلمة 255

 .والموارد المستهدفةتحديد الكفاءة الختاميّة ومركبات الكفاءة 
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يتواصل المتعلهم مشافهة بلغة سليمة ويفهم معاني الخطاب المنطوق،   الكفاءة الختاميّة للميدان: ❖

 .ويتفاعل معه ويتمكهن من إنتاج خطابات شفوية محترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات دالهة

 :مركبات الكفاءة ❖

 .يجيد الاستماع ويفهم المنطوق  -

  الأخلاق.نطوقة تتحدهث عن يتفاعل مع نصوص م  -

 .يعبهر عن مضامينها بلغة سليمة -

 الموارد المستهدفة )أهداف التّعلّم( ❖

د محتواه  -  .يتهعرف على موضوع النهص ويحده

   م.يستمع جيدا للأفكار ويسجهل رؤوس أقلا  -

 .يفهم المسموع ويناقشه مع زملائه باحترام آداب تناول الكلمة -

  .لعب الأدوار تعبيرا عن فهمه للمحتوى يوظهف استراتيجيهة  -

ة. -  يرتب الأحداث ويدرك خصائص القصه

 .ينتج شفويا ما سمعه أو فهمه مراعيا الإبداع وسلامة اللهغة -

 :تتمثهل الوسائل التهعليميهة في  الوسائل التّعلّميّة: -أ

نة الأولى من التهعل - ة اللهغة العربيهة للسه طدليل الأستاذ لماده  .يم المتوسه

بورة والأقلام -  .السه

ند المنطوق  - ند مسجلا، وجهاز الحاسوب لعرض صوهر تتعلهق بالسه  .هاتف نقال لعرض السه

 .(Data Show) جهاز عرض البيانات -

وت -  .مكبر الصه

 منبه. -
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 :: تتمثهل التهحفيزات فيتحديد التّحفيزات -ب

 .زيادة نقطة في الفرض لصاحب أكثر الأفكار إبداعا -

 .بطاقة المشارك المتميهز لأكثر المتعلهمين مشاركة في مناقشة المسموعمنح  -

 .في لعب الأدوارتسليم شهادة مهارة لصاحب أحسن عرض  -

بورة وفي دفاتر جميع المتعلهمين -   .تسجيل اسم المتعلهمين أصحاب التهحفيزات في السه

الإنجاز -ت والمناقشمدّة  للإسماع  واحدة  إلى حصتين،  متان  مقسه الأسبوع  : ساعتان  في مطلع  ة 

ل من المقطع، والثهانيهة   والتهعبير الشفوي مطلع الأسبوع الثهاني من المقطع.    للعب الأدوارالأوه

  .التّنفيذالمرحلة الثّانيّة: 

 ساعة(1الحصّة الأولى: ) ✓

 دقائق.  10وضعيّة الانطلاق.  -

   تقديم المقطع: -

وهر   مختلفة ثم يطلب من المتعلهمين تحديد  لأفعال الخير ومكارم الأخلاق  يعرض المعلهم مجموعة من الصه

ور الهتي رأوها ) هم أهميهة الأخلاق ودورها في تحسين  ( ثم يسألالأخلاقالاسم الذي تجتمع تحته هذه الصه

 العلاقات بين أفراد المجتمع.

هذا  و ،  المجتمع دون أخلاق سيكون مرتعا للفشل والآفات وغير ذلك  إجاباتهم أنه من خلال    ون علهمتيستنتج الم

 د(5. )والمجتمع الأخلاقمن خلال المقطع الجديد:  ونهما سيكتشف

روان فتاة مجتهدة تحب الكتابة، وقد جاء منبهها وسألها عن الأشياء الهتي  أتوقع قبل الانطلاق:   -

 د(5.  )ع أن تتعلهمه روان من القلمتعلهمتها من استخدامها كثيرا القلم، ما الهذي تتوق

 دقيقة  40مرحلة بناء التّعلّمات:   -أ

 تقديم السّند المنطوق وتحديد الوسائل المناسبة للعرض:   -
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ند المقرر والمسجل على الهاتف بجهارة   وت استعدادا لعرض السه يتم ربط جهاز الهاتف النهقال بمكبهر الصه

وت واحترام مخارج الحروف والوقف والتهف وت  الصه ند من خلال رفع وخفض نبرات الصه اعل مع محتوى السه

   (Data Show) بواسطة جهاز العرضفي مكتبها  حسب المواقف. كما يتم عرض مجموعة صور لفتاة  

 .والحاسوب

ند أو أبرز ما  روان والقلميستمع المتعلهمون إلى سند " " ويحاولون تسجيل رؤوس أقلام لأهمه ما جاء في السه

 .يدون توضيحا بخصوصهفهموه أو ما ير 

  :مناقشة السّند المنطوق وتقويم مهارة الاستماع -

تهاس:   -  ؟ ما العنوان الهذي اختارته روان لقصه

 فضائل القلم. ج:   -

ةس:   -  ؟ما مضمون هذه القصه

ة عن فضال القلم وسألها منبهها عن الأمور الهتي تعلهمتها من  ج:    - روان كانت تكتب قصه

تعلهمت منه أنه الخطأ ليس عيبا، وأنه الاستمرار عليه هو العيب، وأنهها تعلهمت  القلم فأخبرته أنهها  

بر وتحمهل المشاق، كما تعلهمت أنه الجوهر هو القيمة الحقيقيهة لكل إنسان لا شكله  من قلهما الصه

 .ولباسه

 كيف كان موقف روان من ارتكاب الخطأ؟س:   -

 طون، لكن العيب في التمادي في الخطأ. ترى روان أنه الخطأ ليس عيبا، فالجميع يخ ج:   -

ند  -  .س: استنتج الفكرة العامهة للسه

ة روان والمنبهه وأهمه الدهروس الهتي تعلهمتها من القلم  الفكرة العامّة: ▪   / سرد الكاتب قصه

 الدهروس والعبر الهتي استفادتها روان من القلم. 

  س: ما أبرز المصطلحات الهتي لم تفهموها؟  -
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المعلهم بمساعدة المتعلهمين على شرح المصطلحات المستعصيهة من خلال تقريب المعنى لهم كوضع  يقوم  

 .الكلمات في سياقات يكتشفها المتعلهمون بأنفسهم 

تسجل المصطلحات المشروحة تحت عنوان: القاموس الجديد، ويتم توظيف بعضا من هذه المصطلحات  

 .في جمل ملفوظة أو مكتوبة

ند؟ س: ما الهذي است -  فدته من خلال هذا السه

بر    القيمة التّربويّة:  ▪ الخطأ ليس عيبا، وإنهما العيب في الإبقاء عليه/ تحمهل الصه

 .والمصاعب من صفات المجتهد المثابر/ قيمة الهشيء في جوهره وليس مظهره

 دقائق   5الوضعيّة الختاميّة:  -ب

  تطابقا؟ قارن بين ما توقعته وبين ما سمعته، ما الهذي تلاحظه؟ هل وجدت -

 .تمنح فرصة لعرض مجموعة من التهوقعات وينال أحسن متوقهع بطاقة المشارك -

ة خمس دقائق لتسجيل محتوى الدهرس على دفاتر المتعلهمين -  .تترك مده

 ( .ساعة1الحصّة الثّانيّة: ) ✓

استراتيجيهة   وتطبيق  فوي  الشه الإنتاج  لعمليهة  الثهانيهة  ة  الحصه مناسبة  تخصص  أخرى  وطراق  الأدوار،  لعب 

 للمتعلهمين.

 دقائق 05وضعيّة الانطلاق:  -أ

ة الأولى من فهم المنطوق التّمهيد •  :: يخصص للتهذكير بأهمه ما تمه التهطرهق إليه في الحهصه

ند المنطوق  ابقة؟س: ما كان عنوان السه ة السه  الذهي تناولناه في الحصه

 .روان والقلمج: 

ند؟   س: ما الذي تعلهمته من ذلك السه
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تحمهل المصاب والآلام إن أتت، وأنه الخطأ ليس عيبا بل العيب في الإبقاء عليه، كما تعلهمت  ج: تعلمت  

 أنه قيمة الهشيء في جوهره وليس مظهره. 

ند شفويا،  سنحاول اليوم إن شاء الله إعادة إنتاج ال  باستخدام طريقة لعب الأدوار، أو الطريقة المناسبة لك.سه

فوي، وتعطى الأولويهة لطريقة لعب الأدوار   الشه للعرض  المناسبة  الطهريقة  للمتعلهمين لاختيار  الحريهة  تترك 

 الثهنائيهة أو الجماعيهة، ثمه طرائق التهعبير الفرديهة.

 دقيقة  45وضعيّة بناء التّعلّمات:  -ب

 د 05: عرض السّند مسموعا للتّذكير بأهمّ النّقاط الأساسيّة فيهإعادة 

ة خمس دقائق لاختيار الطهرائق المناسبة للعرض.  -  د 05تترك مده

   لعب الأدوار وتحفيز المتعلهمين وتوجيههم من خلال بثه روح المنافسة بينهم.تهيئة الجو من أجل  •

فويهة مراعين  يبدأ المتعلهمون بعد ذلك   • سلامة الأداء وتسلسل الأفكار واحترام الأدوار.  بالعروض الشه

 والتهحلهي بآداب الحوار. 

با، ويقوم بالتهغذية الرهاجعة. • ها أو مصوه رورة موجه  يتدخهل المعلهم عند الضه

 د. 10الوضعيّة الختاميّة:  -ت

لقد تعلهمت روان من القلم مجموعة من الدهروس، فما الهذي تعلهمته أنت من درس :  تدريب فوري  -

  م؟ احترام الأدوار، طلب الإذن...اليو 

ة يمنح المعلهم لصاحب أفضل تعبير شهادة مهارة في   ❖ ، كما يحفهز صاحب التهحدهثفي نهاية الحصه

بزيادة نقطة في الفرض مع التهصفيق من قبل زملائهم. وتسجيل أسمائهم على دفاتر    توقع أفضل  

ابقة.   الدهروس. وتمنح بطاقة المشارك المتميهز للمتعلهم الهذي تميهز بالنهشاط مقارنة مع الحصص السه

 المرحلة الثّالثة: التّقويم.  
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الدهرس، ويتم تشخيص الحالات الهتي بحاجة إلى المعالجة  ي يمره بها  تيكون التهقويم مرحليها تبعا للوضعيهات اله 

ة المعالجة البيداغوجيهة  . من أجل استدعائها لحصه
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 المذكّرة الثّانيّة:

 ليازيدي يعقوبالأستاذ:  العلم والاكتشافات العلميهة.المقطع الخامس: 

ط.  1المستوى:  فهم المنطوق وإنتاجه.الميدان:   متوسه

 ساعة.  2التّوقيت:    البراكين، تنفعنا وتضرهنا. المحتوى المعرفي: 

 

 المرحلة الأولى: التّخطيط.  

  المنطوق:اختيار السّند   -

نوي لبناء  محسن حافظ" للكاتب  البراكين تنفعنا وتضرهنا تم اختيار سند " ند مقرر في التهدرهج السه ، وهذا السه

المقطع   الدهراسي    الخامس التهعلهمات ضمن  المنطوق للأسبوعين   2022/2023للموسم  فهم  ضمن ميدان 

ط في   نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه ند في دليل الأستاذ لماده ل والثهاني، وقد ورد هذا السه الأوه

فحة    .128- 127الصه

ند وبلغ ، بأسلوب خبري. إخباري تفسيري " بنمط البراكينجاء سند "  . كلمة 326عدد كلمات السه

 .كفاءة الختاميّة ومركبات الكفاءة والموارد المستهدفةتحديد ال -

يتواصل المتعلهم مشافهة بلغة سليمة ويفهم معاني الخطاب المنطوق،   الكفاءة الختاميّة للميدان: ❖

 .ويتفاعل معه ويتمكهن من إنتاج خطابات شفوية محترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات دالهة

 :مركبات الكفاءة ❖

 .يجيد الاستماع ويفهم المنطوق  -

  العلم والاكتشافات العلميهة.يتفاعل مع نصوص منطوقة تتحدهث عن  -

 .عبهر عن مضامينها بلغة سليمةي -

 الموارد المستهدفة )أهداف التّعلّم( ❖
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د محتواه  -  .يتهعرف على موضوع النهص ويحده

   م.يستمع جيدا للأفكار ويسجهل رؤوس أقلا  -

 .يفهم المسموع ويناقشه مع زملائه باحترام آداب تناول الكلمة -

  س.ى المدرو في حل المشكلات ذات العلاقة بالمحتو الطرائق النهشطة يوظهف  -

 .يناقش أفكار زملائه ويدعم رأيه بحجج وأمثلة -

 .ينتج شفويا ما سمعه أو فهمه مراعيا الإبداع وسلامة اللهغة -

 :تتمثهل الوسائل التهعليميهة في  الوسائل التّعلّميّة: ❖

ط - نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه  .دليل الأستاذ لماده

بورة  -  .والأقلامالسه

ند المنطوق  - ند مسجلا، وجهاز الحاسوب لعرض صوهر تتعلهق بالسه  .هاتف نقال لعرض السه

 .(Data Show) جهاز عرض البيانات -

وت -  .مكبر الصه

 :: تتمثهل التهحفيزات فيتحديد التّحفيزات ❖

 .زيادة نقطة في الفرض لصاحب أكثر الأفكار إبداعا -

 .لهمين مشاركة في مناقشة المسموعمنح بطاقة المشارك المتميهز لأكثر المتع -

 .رأي في ورشة التهفكير التهشاركيتسليم شهادة مهارة لصاحب أحسن  -

بورة وفي دفاتر جميع المتعلهمين اءسمأتسجيل  -   .المتعلهمين أصحاب التهحفيزات في السه

متان إلى حصتين، واحدة للإسماع والمناقشة في مطلع الأسبوع  مدّة الإنجاز ❖ : ساعتان مقسه

ل من المقطع، والثهانيهة   فوي مطلع الأسبوع الثهاني  والتهعبير الشه   لورشة التهفكير التهشاركيالأوه

 من المقطع.   
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 المرحلة الثّانيّة: التّنفيذ. 

 ساعة(1الحصّة الأولى: ) ✓

 دقائق.  10وضعيّة الانطلاق.  -أ

   تقديم المقطع: -

وهر   الصه المعلهم مجموعة من  الدلالي  يعرض  الحقل  المتعلهمين تحديد  ثمه يطلب من  للأجهزة والاختراعات، 

 د(5للصوهر المعروضة، وهو "العلم والاكتشافات العلميهة" )

ة:  التقديم للحصه

 هناك مجموعة من الكوارث الطبيعيهة، اذكر بعضها.

 الفيضانات، الجفاف... الزلازل، البراكين، الصواعق،   -

 ماذا تعرف عن البراكين؟ -

 خروج مجموعة من الحمم والمعادن من باطن الأرض.  -

ند المنطوق سنتعرهف على البراكين وأنواعها وأشهرها.  -  د(5)من خلال السه

 دقيقة  35مرحلة بناء التّعلّمات:   -ب

 تقديم السّند المنطوق وتحديد الوسائل المناسبة للعرض:   -

ند المقرر والمسجل على الهاتف بجهارة  يتم ربط جهاز ال  وت استعدادا لعرض السه هاتف النهقال بمكبهر الصه

وت   ند من خلال رفع وخفض نبرات الصه وت واحترام مخارج الحروف والوقف والتهفاعل مع محتوى السه الصه

ة بالبراكين ومناسبة للجمل المنطوقة  حسب المواقف. كما يتم عرض مجموعة صور   از  بواسطة جهخاصه

 .والحاسوب  (Data Show) العرض

ند أو أبرز ما فهموه  البراكينيستمع المتعلهمون إلى سند " " ويحاولون تسجيل رؤوس أقلام لأهمه ما جاء في السه

 .أو ما يريدون توضيحا بخصوصه



 .                                                                                    الملاحق

[204 ] 

  :مناقشة السّند المنطوق وتقويم مهارة الاستماع -

ند؟  -  س: عمه يتحدهث الكاتب في هذا السه

 .البراكينج: يتحدهث الكاتب عن  -

ن البركان؟ س:  -  مم يتكوه

 .المخروط، الفوههة، عنق البركان، خزان الحمم ج: -

 ؟ على أي أساس يتم تقسيم البراكينس:  -

تها ونشاطها.  ج:  - م البراكين حسب قوه  تقسه

 ما أنواع البراكين؟س:  -

 ج: براكين نشطة، براكين هامدة، براكين هادئة. -

 بركان فيزوف؟ س: ماذا تعرف عن  -

 سنة متواصلة، وقد قضى على مدينة بومبي بأكملها. 16ج: بركان مدمهر ونشط، استمره نشاطه  -

ند بعض منافع البراكين. -  س: استخرج من السه

 ج: تخصيب التهربة، الجزر، المعادن، المياه المعدنيهة الطبيعيهة، البحيرات المعدنيهة والحمامات...  -

نات البراكين وأنواعها وبعض منافعها تحدث الكات الفكرة العامّة: ▪  ب عن مكوه

  س: ما أبرز المصطلحات الهتي لم تفهموها؟  -

يقوم المعلهم بمساعدة المتعلهمين على شرح المصطلحات المستعصيهة من خلال تقريب المعنى لهم كوضع  

 .الكلمات في سياقات يكتشفها المتعلهمون بأنفسهم 

القاموس الجديد، ويتم توظيف بعضا من هذه المصطلحات  تسجل المصطلحات المشروحة تحت عنوان:  

 .في جمل ملفوظة أو مكتوبة

ند؟  -  س: ما الهذي استفدته من خلال هذا السه
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   القيمة التّربويّة: ▪

 البراكين من نعم اللّه على عباده ولها منافع معلومة ومجهولة.  -

 .البراكين دليل من دلائل عظمة الخالق سبحانه وتعالى -

ر العلمي. اكتشاف البراك -  ين ومكوناتها ومنافعها دليل من دلائل التهطوه

 دقائق  10الوضعيّة الختاميّة:  -ت

 اذكر بعض المصطلحات الجديدة الهتي تعلهمتها، ثمه وظهف اثنتان منها في جمل مفيدة. -

 ( .ساعة1الحصّة الثّانيّة: ) ✓

فوي وتطبيق استراتيجيهة  ة الثهانيهة لعمليهة الإنتاج الشه  .التهفكير التهشاركيتخصص الحصه

 دقائق 05وضعيّة الانطلاق:  -أ

ة الأولى من فهم المنطوق التّمهيد •  :: يخصص للتهذكير بأهمه ما تمه التهطرهق إليه في الحهصه

ة السه  ند المنطوق الذهي تناولناه في الحصه  ابقة؟س: ما كان عنوان السه

 .البراكينج: 

ند؟   س: ما الذي تعلهمته من ذلك السه

 البراكين ظاهرة طبيعيهة لها أنواع ومنافع. ج: تعلمت أنه 

ند شفويا، أو إنتاج سند يشابهه بالاستعانة بالأفكار الهتي ستطرحونها   سنحاول اليوم إن شاء الله إعادة إنتاج السه

 ورشة التهفكير التهشاركي. من خلال 

 دقيقة  45اء التّعلّمات: وضعيّة بن -ب

   تطبيق ورشة التّفكير التّشاركي.

 د5 .مع ذكر أهمه مبادئه -الورشة الموثهقة- التهفكير التهشاركييقوم المعلهم بشرح معنى 

 د 5عرض شريط فيديو حول أهميّة البراكين وأضرارها.  ▪
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 تحديد مقررين يسجهلان الأفكار المطروحة. -

 واستخراج أهمه الأفكار الهتي يطرحها. مناقشة الفيديو المشاهد   -

 تعيين سؤال المناقشة: هل البراكين تنفعنا أم تضرهنا؟  -

 تذكير المتعلهمين بقواعد الجلسة باستعمال عصا الكلمة. -

للمناقشة   - الباب  يفتح  ثم  المجموعة،  أمام  رأيه  متعلهم  ويقدهم كله  الموضوع،  في  المتعلهمون  يتحدهث 

آداب تناول الكلمة، حيث يطلب من المخالفين تقديم الحجج والبراهين   والحوار بطلب الإذن واحترام 

ة.   والأمثلة والأمثلة المضاده

 د. 10الوضعيّة الختاميّة:  -ت

عور عن رأي المتعلهمين بالتهجربة الهتي عايشوها وقراءة التهقريرين.  تختتم الجلسة بسؤال الشه

ؤال  عند عودتك للبيت، طبهق  تدريب منزلي:   استراتيجيهة التهفكير التهشاركي الهتي تعلهمتها من خلال مناقشة السه

 الآتي: هل الهاتف النهقال يضره التهلميذ أم ينفعه في دراسته.

 .احرص على احترام الأدوار والمناقشة الوديهة المدعهمة بالحجج والأمثلة -

 المرحلة الثّالثة: التّقويم.  

ويتم تشخيص    مع الحرص على التهغذيهة الراجعة.  عيهات الهـي يمره بها الدهرس،يكون التهقويم مرحليها تبعا للوض 

ة المعالجة البيداغوجيهة  .الحالات الهتي بحاجة إلى المعالجة من أجل استدعائها لحصه
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 المذكّرة الثّالثة:

 ليازيدي يعقوبالأستاذ:  الأعياد.المقطع الخامس: 

ط.  1المستوى:  وإنتاجه.فهم المنطوق  الميدان:   متوسه

 ساعة.  2التّوقيت:    اجتلاء العيد.المحتوى المعرفي: 

 

 المرحلة الأولى: التّخطيط.  

  اختيار السّند المنطوق: -

نوي لبناء  مصطفى صادق الرهافعي،  " للكاتب  اجتلاء العيد  تم اختيار سند " ند مقرر في التهدرهج السه وهذا السه

المقطع   ادسالتهعلهمات ضمن  الدهراسي    السه المنطوق للأسبوعين    2022/2023للموسم  فهم  ضمن ميدان 

ط في   نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه ند في دليل الأستاذ لماده ل والثهاني، وقد ورد هذا السه الأوه

فحة    .133الصه

 .تحديد الكفاءة الختاميّة ومركبات الكفاءة والموارد المستهدفة

يتواصل المتعلهم مشافهة بلغة سليمة ويفهم معاني الخطاب المنطوق،   الكفاءة الختاميّة للميدان: ❖

 .ويتفاعل معه ويتمكهن من إنتاج خطابات شفوية محترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات دالهة

 :مركبات الكفاءة ❖

 .يجيد الاستماع ويفهم المنطوق  -

  الأخلاق.يتفاعل مع نصوص منطوقة تتحدهث عن  -

 .يعبهر عن مضامينها بلغة سليمة -

 الموارد المستهدفة )أهداف التّعلّم( ❖

د محتواه  -  .يتهعرف على موضوع النهص ويحده
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   م.يستمع جيدا للأفكار ويسجهل رؤوس أقلا  -

 .اب تناول الكلمةيفهم المسموع ويناقشه مع زملائه باحترام آد -

  .في حل المشكلات ذات العلاقة بالمحتوى المدروس التهمثيليوظهف استراتيجيهة  -

 .يميهز بين الأفكار ويصنهفها ويصدر في شأنها أحكاما -

 .ينتج شفويا ما سمعه أو فهمه مراعيا الإبداع وسلامة اللهغة -

 :تتمثهل الوسائل التهعليميهة في  الوسائل التّعلّميّة: ❖

ط - نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه  .دليل الأستاذ لماده

بورة والأقلام -  .السه

ند مسجلا -  . هاتف نقال لعرض السه

 .جهاز الحاسوب -

 .(Data Show) جهاز عرض البيانات -

وت -  .مكبر الصه

 صور وبالونات منفوخة. -

 :: تتمثهل التهحفيزات فيتحديد التّحفيزات ❖

 .المشارك المتميهز لأكثر المتعلهمين مشاركة في مناقشة المسموعمنح بطاقة  -

 .تمثيلي تسليم شهادة مهارة لصاحب أحسن عرض -

بورة وفي دفاتر جميع المتعلهمين -   .تسجيل اسم المتعلهمين أصحاب التهحفيزات في السه

متان إلى حصتين، واحدة للإسماع والمناقشة في مطلع الأس مدّة الإنجاز ❖ بوع  : ساعتان مقسه

ل من المقطع، والثهانيهة  فوي الأوه  مطلع الأسبوع الثهاني من المقطع.   للإنتاج الشه

 المرحلة الثّانيّة: التّنفيذ. 
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 ساعة(1الحصّة الأولى: ) ✓

 دقائق.  10وضعيّة الانطلاق.  -أ

   تقديم المقطع: -

هم  يطلب منيطلب المعلهم من المتعلهمين نفخ مجموعة من البالونات ويسمعهم أنشودة قصيرة حول العيد، ثم 

بعض الأعياد  عن  هم  ( ثم يسألالعيد)  الهتي عايشوها  المجال الذي تندرج تحته هذه الأعمال والأصواتتحديد  

 .الأعيادالدينيهة والوطنيهة والعالميهة الهتي يعرفونها ومنه يستنتجون أنه عنوان المقطع هو 

 يسأل المعلهم المتعلهمين عن اسم العيد الهذي يلي شهر رمضان. ج: عيد الفطر.  -

ندأتوقع قبل الانطلاق:  - ند الذي بين أيدينا عن العيد، توقع محتوى السه  (د3.  )سيتحدهث السه

 دقيقة  40مرحلة بناء التّعلّمات:   -ب

 تقديم السّند المنطوق وتحديد الوسائل المناسبة للعرض:   -

ند المقرر والمسجل على الهاتف بجهارة   وت استعدادا لعرض السه يتم ربط جهاز الهاتف النهقال بمكبهر الصه

ند من خلال رفع   وت واحترام مخارج الحروف والوقف والتهفاعل مع محتوى السه وت  الصه وخفض نبرات الصه

   (Data Show) بواسطة جهاز العرضالقيام بعرض تقديمي مناسب للمحتوى  حسب المواقف. كما يتم  

 .الحاسوبالمربوط ب

ند أو أبرز ما  اجتلاء العيد يستمع المتعلهمون إلى سند " " ويحاولون تسجيل رؤوس أقلام لأهمه ما جاء في السه

 .فهموه أو ما يريدون توضيحا بخصوصه

  :ناقشة السّند المنطوق وتقويم مهارة الاستماعم -

ند؟  -  س: عمه يتحدهث الكاتب في هذا السه

 .العيد وأجوائهج: يتحدهث الكاتب عن  -
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 ؟ بم وصف الكاتب يوم العيدس:  -

 .اسج: بأنه زمن قصير ضاحك تفرضه الأديان على النه   -

 ؟ما الجديد في هذا اليوم على مستوى علاقات النهاسس:  -

سلام وبشر وضحك ووفاء وإخاء وقول الإنسان للإنسان كل عيد وأنتم بخير يوم الثياب  ج: يوم   -

 . الجديدة إشعار للكل بأنه يوم جديد

 كيف تكون أحوال الأطفال في هذا اليوم؟ س:  -

 .ثيابهم جديدة ملونة بألوان قوس قزح ،ابتساماتهم كبيرة ،وجوههم نظرة ،سعداءج:  -

ند. -  س: صغ عنوانا آخر للسه

عيد.العي -  د المبارك/ يوم العيد/ فرحة العيد/ اليوم السه

ند فكرة عامهة. -  امنح السه

 وصف الكاتب أجواء الاحتفال بيوم العيد وسعادة النهاس به.  الفكرة العامّة: ▪

  س: ما أبرز المصطلحات الهتي لم تفهموها؟  -

تقريب المعنى لهم كوضع  يقوم المعلهم بمساعدة المتعلهمين على شرح المصطلحات المستعصيهة من خلال  

 .الكلمات في سياقات يكتشفها المتعلهمون بأنفسهم 

 ظريف: حسن الهيئة. / البشر: بشاشة الوجه. / الزينة: الحسن والبهاء وهي ما يتزين به الإنسان. 

 .يتم توظيف بعضا من هذه المصطلحات في جمل ملفوظة أو مكتوبة -

ند؟  -  س: ما الهذي استفدته من خلال هذا السه

 العيد مناسبة عظيمة للتهواصل وصلة الرهحم.  قيمة التّربويّة:ال ▪

رور على نفوس الأطفال والمحتاجين والمحرومين. ▪  العيد أفضل مناسبة لإدخال السه

 العيد يوم البشر والفرح ومناسبة لترك الخصومات وفتح صفحات جديدة ▪



 .                                                                                    الملاحق

[211 ] 

 .العيد مناسبة للتهجديد، تجديد الثهياب وتجديد القلوب ▪

 دقائق   5الختاميّة: الوضعيّة  -ت

  قارن بين ما توقعته وبين ما سمعته، ما الهذي تلاحظه؟ هل وجدت تطابقا؟ -

 .تمنح فرصة لعرض مجموعة من التهوقعات وينال أحسن متوقهع بطاقة المشارك -

ة خمس دقائق لتسجيل محتوى الدهرس على دفاتر المتعلهمين -  .تترك مده

 حات الآتيهة: اجتلاء/ المصبهغة.أتدرهب: ابحث في القاموس عن معاني المصطل  -

تدريب منزلي: اختر خمسة من زملائك واتفق معهم على تمثيل أجواء يوم العيد الهتي درستها في   -

بالونات/  تتاح لك. )ملابس/  الهتي  المنطوق، مستعينا بوسائل الإيضاح  فهم  القادمة من  ة  الحصه

 حلوى/ أناشيد( 

 ( .ساعة1الحصّة الثّانيّة: ) ✓

ة   فوي وتطبيق  تخصص الحصه وفق ما يناسب المتعلهمين من    البيداغوجيا الفارقيهةالثهانيهة لعمليهة الإنتاج الشه

فوي.  طرائق للإنتاج الشه

 دقائق 05وضعيّة الانطلاق:  -أ

ة الأولى من فهم المنطوق التّمهيد •  :: يخصص للتهذكير بأهمه ما تمه التهطرهق إليه في الحهصه

ند  - ابقة؟س: ما كان عنوان السه ة السه  المنطوق الذهي تناولناه في الحصه

 اجتلاء العيد. ج:  -

ند؟  -  س: ما الذي تعلهمته من ذلك السه

رور والتهصالح وصلة الرهحم بين الأحباب والأقاربج: تعلمت أنه  -  .العيد مناسبة للفرح والسه

ند شفويا،   ل واحد منكم أو مجموعة.وفق الطهريقة الهتي تناسب كسنحاول اليوم إن شاء الله إعادة إنتاج السه

 دقيقة  45وضعيّة بناء التّعلّمات:  -ب
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 اختر مما يأتي الطّريقة الّتي تناسبك:

 تمثيل الدهور.  -

ند أو ما تقوم به يوم العيد(  - . )عن محتوى السه  التهعبير الحره

 رسم لوحة فنيهة عن أجواء يوم العيد والتهعبير عنها. -

ة بيوم  -  العيد باللهغة العربيهة.تغنهي أنشودة أو أغنيهة خاصه

ؤال المقلوب. )يسألك زملاؤك فتجيب أو تسألهم فيجيبونك( -  السؤال والسه

م المتعلهمون عروضهم ويكتفي المعلهم بالتهنظيم والتهوجيه والتهقسيم العادل للوقت مع إعطاء الفرصة لجميع   يقده

 المتعلهمين أو أغلبهم. 

 د. 10الوضعيّة الختاميّة:  -ت

  منزلي:تدريب  -

ة فهم المنطوق هذه.  ▪ عند عودتك للمنزل، حدهث أفراد عائلتك عمها فعلته في حصه

 واحرص على التهكلهم باللهغة العربيهة.

ة   التهصفيق من قبل زملائهم.    يكافئ المعلهم المتعلهمين المبدعين بإحدى المحفهزات المتاحةفي نهاية الحصه

بطاقة المشارك المتميهز للمتعلهم الهذي تميهز بالنهشاط مقارنة مع  وتسجيل أسمائهم على دفاتر الدهروس. وتمنح  

ابقة.  الحصص السه

 المرحلة الثّالثة: التّقويم.  

ي يمره بها الدهرس، ويتم تشخيص الحالات الهتي بحاجة إلى المعالجة  تيكون التهقويم مرحليها تبعا للوضعيهات الهـ

ة المعالجة البيداغوجيه   . ةمن أجل استدعائها لحصه
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 المذكّرة الرّابعة: 

 ليازيدي يعقوبالأستاذ:  الطهبيعة. المقطع السّابع: 

ط.  1المستوى:  فهم المنطوق وإنتاجه.الميدان:   متوسه

 ساعة.  2التّوقيت:    الطهبيعة والإنسان.المحتوى المعرفي: 

 

 المرحلة الأولى: التّخطيط.  

  اختيار السّند المنطوق: -

" لبناء  أحمد رضا حوحو " للكاتب  الطهبيعة والإنسانتم اختيار سند  نوي  التهدرهج السه ند مقرر في  السه ، وهذا 

المقطع   ابع التهعلهمات ضمن  الدهراسي    السه ل ل  2022/2023للموسم  الأوه للأسبوعين  المنطوق  فهم  ميدان 

فحة   ط في الصه نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه ند في دليل الأستاذ لماده والثهاني، وقد ورد هذا السه

139.  

رد، بأسلوب خبري يخالطه الإنشاء. كما قدهرت  الطهبيعة والإنسانجاء سند " " بنمط ممزوج بين الوصف والسه

ند بـ   .كلمة موزهعة على ثلاث فقرات رئيسة 270عدد كلمات السه

 .تحديد الكفاءة الختاميّة ومركبات الكفاءة والموارد المستهدفة

يتواصل المتعلهم مشافهة بلغة سليمة ويفهم معاني الخطاب المنطوق،   الكفاءة الختاميّة للميدان: ❖

 .ويتفاعل معه ويتمكهن من إنتاج خطابات شفوية محترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات دالهة

 :مركبات الكفاءة ❖

 .يجيد الاستماع ويفهم المنطوق  -

     الطهبيعة.يتفاعل مع نصوص منطوقة تتحدهث عن  -

 .ا بلغة سليمةيعبهر عن مضامينه -
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 الموارد المستهدفة )أهداف التّعلّم( ❖

د محتواه  -  .يتهعرف على موضوع النهص ويحده

   .يستمع جيدا للأفكار ويسجهل رؤوس أقلام -

 .يفهم المسموع ويناقشه مع زملائه باحترام آداب تناول الكلمة -

اخن يوظهف استراتيجيهة  -   .مدروسفي حل المشكلات ذات العلاقة بالمحتوى الالكرسي السه

 .يميهز بين الأفكار ويصنهفها ويصدر في شأنها أحكاما -

 .ينتج شفويا ما سمعه أو فهمه مراعيا الإبداع وسلامة اللهغة -

 :تتمثهل الوسائل التهعليميهة في  الوسائل التّعلّميّة: ❖

ط - نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه  .دليل الأستاذ لماده

بورة  -  .والأقلامالسه

ند المنطوق  - ند مسجلا، وجهاز الحاسوب لعرض صوهر تتعلهق بالسه  .هاتف نقال لعرض السه

 .(Data Show) جهاز عرض البيانات -

وت -  .مكبر الصه

 كرسيه المعلهم. -

 :: تتمثهل التهحفيزات فيتحديد التّحفيزات ❖

 .زيادة نقطة في الفرض لصاحب أكثر الأفكار إبداعا -

 .المشارك المتميهز لأكثر المتعلهمين مشاركة في مناقشة المسموعمنح بطاقة  -

 .جالس على كرسيه المعلهمتسليم شهادة مهارة لصاحب أحسن  -

بورة وفي دفاتر جميع المتعلهمين -   .تسجيل اسم المتعلهمين أصحاب التهحفيزات في السه
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متان إلى حصتين، واحدة للإسماع والمناقشة  مدّة الإنجاز ❖ في مطلع الأسبوع  : ساعتان مقسه

من   الثهاني  الأسبوع  مطلع  الشفوي  والتهعبير  الذههني  للعصف  والثهانيهة  المقطع،  من  ل  الأوه

 المقطع.   

 المرحلة الثّانيّة: التّنفيذ. 

 ساعة(1الحصّة الأولى: ) ✓

 دقائق.  10وضعيّة الانطلاق.  -أ

   تقديم المقطع: -

وهر   الصه المعلهم مجموعة من  اله   ،مختلفة  لمناظر طبيعيهةيعرض  المتعلهمين تحديد الاسم  ذي  ثم يطلب من 

ور الهتي رأوها )  .(الطهبيعةتجتمع تحته هذه الصه

 عنوان المقطع هو: الطهبيعة. 

 وضعيهة الانطلاق.  -

 أي الفصول أجمل في نظرك؟ لماذا؟ هل تحبه زيارة الرهيف والعيش فيه؟ -

؟ هذا ما سنكتشفه من  عليه شابه   ريفيه بين أحضان الطهبيعة، وقد صادف مشهدا أبهره، ترى ماذا رأى عليه

لوا رؤوس أقلام.  ند الهذي ستسمعونه، ركهزوا جيهدا وسجه  خلال السه

 دقيقة  40مرحلة بناء التّعلّمات:   -ب

 تقديم السّند المنطوق وتحديد الوسائل المناسبة للعرض:   -

ند المقرر والمسجل على الهاتف بجهارة   وت استعدادا لعرض السه يتم ربط جهاز الهاتف النهقال بمكبهر الصه

وت   ند من خلال رفع وخفض نبرات الصه وت واحترام مخارج الحروف والوقف والتهفاعل مع محتوى السه الصه

بواسطة جهاز    يحمل مزمارا وسط الطهبيعة ويرعى الأغنام،يتم عرض مجموعة صور    حسب المواقف. كما

 .والحاسوب (Data Show) العرض
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ند أو أبرز  الطهبيعة والإنسانيستمع المتعلهمون إلى سند " " ويحاولون تسجيل رؤوس أقلام لأهمه ما جاء في السه

 .ما فهموه أو ما يريدون توضيحا بخصوصه

  :نطوق وتقويم مهارة الاستماعمناقشة السّند الم -

هس:  -  ؟بم افتتح الكاتب نصه

 .بوصف الطهبيعةج:  -

خصياتس:  - ند الزهمان والمكان والشه  ؟ استخرج من السه

خصيات: علي، المرأة ج:   - الزهمان: فصل الرهبيع، المكان: الطهبيعة في الرهيف، الشه

 .والطفل.

 ؟ الحال، باكية العينلماذا كانت المرأة مصفرهة الوجه، مضطربة  س:  -

 لأنهها كانت تريد أن ترمي ابنها في البحيرة وخافت عليه.ج:  -

 ماذا قالت المرأة لعلي؟س:  -

 ج: دعني، اتركني، خذوه إن شتم، واعطفوا عليه، إنهه بريء لا ذنب له. -

ند؟  -  س: ما الفكرة العامهة الهتي يمكن استنتاجها من السه

في فصل الرهبيع وسرده للمشهد الغريب الهذي    وصف الكاتب للطهبيعة  الفكرة العامّة:  ▪

 .لمحه علي

  س: ما أبرز المصطلحات الهتي لم تفهموها؟  -

يقوم المعلهم بمساعدة المتعلهمين على شرح المصطلحات المستعصيهة من خلال تقريب المعنى لهم كوضع  

 .الكلمات في سياقات يكتشفها المتعلهمون بأنفسهم 

حت عنوان: القاموس الجديد، ويتم توظيف بعضا من هذه المصطلحات  تسجل المصطلحات المشروحة ت 

 .في جمل ملفوظة أو مكتوبة
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ند؟  -  س: ما الهذي استفدته من خلال هذا السه

 الطهبيعة من أجمل الأحضان الهتي يمكن أن يرتمي فيها الإنسان.   القيمة التّربويّة:  ▪

 .الطهبيعة حضن دافئ لكل فريد ووحيدالطهبيعة أحنه على المخلوقات من بعض البشر/ 

 دقائق   5الوضعيّة الختاميّة:  -ت

 .تدريب منزلي: اخرج في جولة نحو البحر رفقة عائلتك واحمل معك قلما وكرهاسا لتصف ما تشاهده -

 ( .ساعة1الحصّة الثّانيّة: ) ✓

فوي وتطبيق استراتيجيهة  ة الثهانيهة لعمليهة الإنتاج الشه اخنتخصص الحصه  .الكرسي السه

 دقائق 05وضعيّة الانطلاق:  -أ

ة الأولى من فهم المنطوق التّمهيد •  :: يخصص للتهذكير بأهمه ما تمه التهطرهق إليه في الحهصه

ابقة؟ - ة السه ند المنطوق الذهي تناولناه في الحصه  س: ما كان عنوان السه

 .الطهبيعة والإنسانج:  -

ند.س:  -  حدد شخصيات السه

غيرعلي، المرأة والطفل ج:  -  .الصه

ند شفويا، أو إنتاج سند يشابهه بالاستعانة بالأفكار الهتي   ستناقشونها  سنحاول اليوم إن شاء الله إعادة إنتاج السه

اخن  .من خلال الكرسيه السه

اخن يقوم المعلهم بشرح معنى   .طريقة الكرسي السه

 دقيقة  40وضعيّة بناء التّعلّمات:  -ب

 د 25تطبيق طريقة الكرسيّ السّاخن: 
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ند المنطوق، فيجيبوهم  يضع   ة ويطلب من المتعلهمين أن يسألوه ثلاثة أسئلة حول السه المعلهم كرسيهه على المنصه

ويختار واحدا منهم ليجلس مكانه من أجل تلقي الأسئلة الثهلاثة، ثمه يختار متعلهما من غير جنسه ليجلس  

 مكانه. وهكذا يستمر الأمر.

 نويع فيها.يستحسن عدم تكرار الأسئلة كثيرا، والته 

 د.  15. الّتي تمت مناقشتهاالإنتاج الشّفوي استنادا إلى الأفكار  •

اخنبعد   ، يقوم المتعلهمون بإنتاج نصوص شفويهة باستخدام الحوار، التهعبير  تطبيق استراتيجيهة الكرسي السه

 ...الفردي، لعب الأدوار

جلوس على الكرسيه يعطى الفرصة للتهعبير  يجب إعطاء الفرصة لجميع المتعلهمين، فمن لم يدركه الدهور في ال

فوي.  الشه

 د. 10الوضعيّة الختاميّة:  -ت

  كنت قدر خرجت في جولة إلى البحر ووصفت ما شاهدته، اقرأ علينا ما كتبته.: تدريب فوري  -

)  )خمسة عروض أو أقله

اخن مع أهلك.تدريب منزلي:   عند عودتك للبيت جرهب طريقة الكرسيه السه

ة يمنح المعلهم لصاحب أفضل تعبير شهادة مهارة في   ❖ ، كما يحفهز صاحب التهحدهثفي نهاية الحصه

أفضل فكرة إبداعيهة بزيادة نقطة في الفرض مع التهصفيق من قبل زملائهم. وتسجيل أسمائهم على 

بالنهشاط مقارنة مع تميهز  الهذي  للمتعلهم  المتميهز  المشارك  الدهروس. وتمنح بطاقة  الحصص   دفاتر 

ابقة.  السه

 المرحلة الثّالثة: التّقويم.  

يكون التهقويم مرحليها تبعا للوضعيهات الهـي يمره بها الدهرس، ويتم تشخيص الحالات الهتي بحاجة إلى المعالجة  

ة المعالجة البيداغوجيهة  . من أجل استدعائها لحصه
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 المذكّرة الخامسة:

 ليازيدي يعقوبالأستاذ:  الإنسان.الطهبيعة و المقطع الثّامن: 

ط.  1المستوى:  فهم المنطوق وإنتاجه.الميدان:   متوسه

 ساعة.  2التّوقيت:   مرض زينب.المحتوى المعرفي: 

 

 المرحلة الأولى: التّخطيط.  

  اختيار السّند المنطوق: -

ند مقرر في   نوي لبناء التهعلهمات ضمن  تم اختيار سند "مرض زينب" للكاتب بديع حقهي، وهذا السه التهدرهج السه

ل والثهاني، وقد    2022/2023المقطع الثهامن للموسم الدهراسي   ضمن ميدان فهم المنطوق للأسبوعين الأوه

فحة  ط في الصه نة الأولى من التهعليم المتوسه ة اللهغة العربيهة للسه ند في دليل الأستاذ لماده   .147ورد هذا السه

رد، بأسلوب خبري محض لا يخالطه الإنشاء. كما    جاء سند "مرض زينب"  بنمط ممزوج بين الوصف والسه

بـ   ند  السه بمعدهل    136قدهرت عدد كلمات  فقرات رئيسة  الفقرة    45.33كلمة موزهعة على ثلاث  في  كلمة 

 .الواحدة

 .تحديد الكفاءة الختاميّة ومركبات الكفاءة والموارد المستهدفة -

يتواصل المتعلهم مشافهة بلغة سليمة ويفهم معاني الخطاب المنطوق،   للميدان:الكفاءة الختاميّة   ❖

 .ويتفاعل معه ويتمكهن من إنتاج خطابات شفوية محترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات دالهة

 :مركبات الكفاءة ❖

 .يجيد الاستماع ويفهم المنطوق  -

ة  - حه      والرهياضةيتفاعل مع نصوص منطوقة تتحدهث عن الصه

 .يعبهر عن مضامينها بلغة سليمة -
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 الموارد المستهدفة )أهداف التهعلهم(  -

د محتواه  -  .يتهعرف على موضوع النهص ويحده

   .يستمع جيدا للأفكار ويسجهل رؤوس أقلام -

 .يفهم المسموع ويناقشه مع زملائه باحترام آداب تناول الكلمة -

  .شكلات ذات العلاقة بالمحتوى المدروسيوظهف استراتيجيهة العصف الذههني في حل الم -

 .يميهز بين الأفكار ويصنهفها ويصدر في شأنها أحكاما -

 .ينتج شفويا ما سمعه أو فهمه مراعيا الإبداع وسلامة اللهغة -

 :تتمثهل الوسائل التهعليميهة في  الوسائل التّعلّميّة: ❖

نة الأولى من التهعلي - ة اللهغة العربيهة للسه طدليل الأستاذ لماده  .م المتوسه

بورة والأقلام -  .السه

ند المنطوق  - ند مسجلا، وجهاز الحاسوب لعرض صوهر تتعلهق بالسه  .هاتف نقال لعرض السه

 .(Data Show) جهاز عرض البيانات -

وت -  .مكبر الصه

 :: تتمثهل التهحفيزات فيتحديد التّحفيزات ❖

 .زيادة نقطة في الفرض لصاحب أكثر الأفكار إبداعا -

 .المتميهز لأكثر المتعلهمين مشاركة في مناقشة المسموع منح بطاقة المشارك  -

 .تسليم شهادة مهارة لصاحب أحسن عرض شفوي بعد عمليهة العصف الذههني -

بورة وفي دفاتر جميع المتعلهمين -   .تسجيل اسم المتعلهمين أصحاب التهحفيزات في السه
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متان إلى حصتين، واحدة للإسماع والمناقشة في مطلع الأسبوع  مدّة الإنجاز ❖ : ساعتان مقسه

من   الثهاني  الأسبوع  مطلع  الشفوي  والتهعبير  الذههني  للعصف  والثهانيهة  المقطع،  من  ل  الأوه

 المقطع.   

 المرحلة الثّانيّة: التّنفيذ. 

 ساعة(1الحصّة الأولى: ) ✓

 دقائق.  10وضعيّة الانطلاق.  -أ

   المقطع:تقديم   -

وهر لرياضات مختلفة ثم يطلب من المتعلهمين تحديد الاسم الذي تجتمع تحته   يعرض المعلهم مجموعة من الصه

ور الهتي رأوها )الرهياضة( ثم يسأل المعلهم المتعلهمين عن فوائد الرهياضة ويكون من ضمن الإجابات:   هذه الصه

ة حه  .المحافظة على الصه

حة هي من أغلى ما يملكه الإنسان، وهي نعمة لا يشعر بها  يستنتج المعلهم من خلال الإج ابات أنه الصه

المرء إلاه بعد فقدانها، فيسألهم عن كيفيهة المحافظة عليها؟ وهل يمكن للرهياضة أن تفيد الإنسان في الحفاظ  

ة والرهياضة.) حه  د( 5على سلامة جسده وعقله؟ هذا ما سيكتشفه المتعلهم من خلال المقطع الجديد: الصه

تها، وقد أصيبت بمرض ألزمها الفراش، توقع معاناة  أتوقع قبل الانطلاق - : زينب فتاة تعيش مع جده

 د(5زينب وحالتها عند المرض في سطرين أو أكثر على كرهاس المحاولة.  )

 دقيقة  40مرحلة بناء التّعلّمات:   -ب

 تقديم السّند المنطوق وتحديد الوسائل المناسبة للعرض:   -

ند المقرر والمسجل على الهاتف بجهارة  يتم ربط جهاز   وت استعدادا لعرض السه الهاتف النهقال بمكبهر الصه

وت   ند من خلال رفع وخفض نبرات الصه وت واحترام مخارج الحروف والوقف والتهفاعل مع محتوى السه الصه
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 Data) حسب المواقف. كما يتم عرض مجموعة صور لفتاة على فراش المرض بواسطة جهاز العرض

Show) والحاسوب. 

ند أو أبرز ما   يستمع المتعلهمون إلى سند "مرض زينب" ويحاولون تسجيل رؤوس أقلام لأهمه ما جاء في السه

 .فهموه أو ما يريدون توضيحا بخصوصه

  :مناقشة السّند المنطوق وتقويم مهارة الاستماع -

ند؟  -  س: عمه يتحدهث الكاتب في هذا السه

 .معاناة الفتاة زينب مع المرضج: يتحدهث الكاتب عن  -

 س: من الهـتي كانت تقف إلى جانبها؟ -

تها أمه خليل -  .ج: جده

 س: ما أبرز الأعراض والمشقهات الهتي واجهتها زينب على فراش المرض؟ -

 ...ج: تصدر منها رائحة العفونة/ تتصبب عرقا/ حرارتها مرتفعة/ ترتعش -

ندس: استنتج الفكرة العامهة  -  .للسه

تها إلى    الفكرة العامّة:  ▪ وضف الكاتب معاناة زينب على فراش المرض ووقوف جده

 .جانبها

  س: ما أبرز المصطلحات الهتي لم تفهموها؟  -

يقوم المعلهم بمساعدة المتعلهمين على شرح المصطلحات المستعصيهة من خلال تقريب المعنى لهم كوضع  

 .أنفسهم الكلمات في سياقات يكتشفها المتعلهمون ب

تسجل المصطلحات المشروحة تحت عنوان: القاموس الجديد، ويتم توظيف بعضا من هذه المصطلحات  

 .في جمل ملفوظة أو مكتوبة

ند؟  -  س: ما الهذي استفدته من خلال هذا السه
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حة تاج فوق رؤوس الأصحاء لا يراها إلاه المرضى/ المرض    القيمة التّربويّة: ▪ نستنتج أنه الصه

ته من خلال ممارسة الرهياضة ابتلاء من اللّه   تعالى، لكنه الإنسان يجب أن يحافظ على صحه

لامة  .والتزام قواعد النهظافة والسه

 . دقائق  5الوضعيّة الختاميّة:  -ت

  قارن بين ما توقعته وبين ما سمعته، ما الهذي تلاحظه؟ هل وجدت تطابقا؟ -

 .اقة المشاركتمنح فرصة لعرض مجموعة من التهوقعات وينال أحسن متوقهع بط -

ة خمس دقائق لتسجيل محتوى الدهرس على دفاتر المتعلهمين -  .تترك مده

 ( .ساعة1الحصّة الثّانيّة: ) ✓

فوي وتطبيق استراتيجيهة العصف الذههني ة الثهانيهة لعمليهة الإنتاج الشه  .تخصص الحصه

 دقائق 05وضعيّة الانطلاق:  -أ

ة الأولى من فهم المنطوق : يخصص للتهذكير بأهمه ما تمه التّمهيد •  :التهطرهق إليه في الحهصه

ابقة؟ ة السه ند المنطوق الذهي تناولناه في الحصه  س: ما كان عنوان السه

 .ج: مرض زينب

ند؟   س: ما الذي تعلهمته من ذلك السه

ة كنز لا ندرك قيمته إلاه بعد فقدانه حه  .ج: تعلمت أنه الصه

ند شفويا، أو إنتاج سند يشابهه بالاستعانة بالأفكار الهتي ستطرحونها  سنحاول اليوم إن شاء الله إعادة إنتاج ال سه

 .من خلال استراتيجيهة العصف الذههني

 .يقوم المعلهم بشرح معنى العصف الذههني مع ذكر أهمه مبادئه

 دقيقة  45وضعيّة بناء التّعلّمات:  -ب

 د05: صياغة الوضعيّة المشكلة ومناقشتها
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كم بفيروس كورونا، فحاولت أن تنصحه والبقيهة بضرورة الحذر من : أصيب أحد أفراد حيه السّياق -

زمة للوقاية من هذا الوباء وبقيهة الأمراض  .هذا المرض الخطير واتهباع الإجراءات اللاه

: اذكر أهمه الإجراءات الواجب اتهباعها لتفادي الإصابة بالأمراض عموما وفيروس كورونا  التّعليمة -

 .بشكل خاص

 د 15أجل الإبداع والبدء في استمطار الأفكار:  تهيئة الجو من •

بورة البيضاء. ويحفهز المعلهم متعلهميه  • وداء للتهسجيل على السه تحضير مجموعة من الأقلام الزرقاء والسه

 على الإبداع وتسجيل أي فكرة تخطر على البال بحرهيهة تامهة.

لهم هنا على التهوجيه والتهذكير بمبادئ  يبدأ المتعلهمون بعد ذلك باستمطار الأفكار، ويرتكز دور المع •

 .الاستراتيجيهة والتهشجيع

انتقاء الأفكار وتصنيفها وفق المقاييس مع تحديد الأفكار الغريبة وإعادة صياغتها لتصبح مناسبة:  •

 د 10

 :يقترح محمود الخطيب ثلاثة معايير رئيسة لتقييم الأفكار المقدهمة  مقاييس انتقاء الأفكار وتصنيفها: •

: يجب أن تخضع الأفكار المقدهمة إلى مقياس الفاعليهة، فإما تكون الفكرة قويهة الأثر، أو  ة الأثرقوّ  -

طة الأثر أو عديمة الأثر  .متوسه

: من الضروري الوقوف على الأفكار المناسبة للمستوى المادهي والبدني للمجموعة الباحثة التّكلفة -

، فقد تكون الفكرة قويهة الأثر   لكنها مكلهفة من الجانب المادهي وبذلك لا تصلح للتهطبيق في  عن الحله

 .الزهمن القريب على الأقل

: العصف الذههني يبحث عن أكبر عدد من الحلول في الحالات المستعجلة غالبا، سرعة التّنفيذ -

ة زمنيهة كبيرة يمكن تأجيلها أو التهخلهي عنها لصالح الأفكا ر سريعة فالأفكار الهتي يستغرق تطبيقها مده

ط   .التهنفيذ ولو بأثر متوسه
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 .يمكن الاستفادة من الأفكار الغريبة وإعادة صياغتها لتصبح مناسبة وقابلة للتهطبيق  الأفكار الغريبة:  ❖

إنه انتقاء الأفكار المناسبة متوقف على الأسس الثهلاثة على التهرتيب، فقوهة الأثر تسبق التهكلفة وتأتي سرعة 

وكله فكرة لا تتناسب مع المقاييس الهتي ذكرنا يمكن عدهها فكرة غريبة، فتعمل المجموعة على  التهنفيذ أخيرا. 

ابقة  .إعادة صياغتها وتكييفها مع المقاييس السه

بورة آنيها مع التهذكير بأبسط قواعدها في   كما يحرص المعلهم على تصحيح الأخطاء اللهغويهة الموجودة على السه

 .إيجاز

 د.  15استنادا إلى الأفكار المنتقاة.  الإنتاج الشّفوي  •

المستمطرة   الأفكار  إلى  مستندين  شفويهة  نصوص  بإنتاج  المتعلهمون  يقوم  وتصنيفها،  الأفكار  انتقاء  بعد 

 ...باستخدام الحوار، التهعبير الفردي، لعب الأدوار 

 د. 10الوضعيّة الختاميّة:  -ت

فيها استراتيجيهة العصف الذههني  : اذكر بعض المواقف الهتي يمكنك أن تستخدم  تدريب فوري  -

 في حياتك اليوميهة )تنظيم الحفلات/ التهحضير للأعراس/ إنجاز مشروع ...( 

  تدريب منزلي: -

القدم  السّياق ▪ كرة  دورة  لنهائي  التهحضير  لحيهكم  الرهياضيهة  اللهجنة  أعضاء  أراد   :

لعصف الذههني  المنظهمة بمناسبة يوم الثهامن من ماي، فاقترحت عليهم استراتيجيهة ا

 لتمكينهم من التهحضير الجيهد للحفل الكروي.

: تحدهث عن أهمه الأفكار الهتي تمه اقتراحها بغية تشجيع الرهياضة وإنجاح  التّعليمة ▪

 .العرس الكروي 

ة يمنح المعلهم لصاحب أفضل تعبير شهادة مهارة في   ❖ ، كما يحفهز صاحب التهحدهثفي نهاية الحصه

ادة نقطة في الفرض مع التهصفيق من قبل زملائهم. وتسجيل أسمائهم على أفضل فكرة إبداعيهة بزي
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بالنهشاط مقارنة مع الحصص  تميهز  الهذي  للمتعلهم  المتميهز  المشارك  الدهروس. وتمنح بطاقة  دفاتر 

ابقة.  السه

 المرحلة الثّالثة: التّقويم.

الدهرس، ويتم تشخيص الحالات الهتي بحاجة إلى المعالجة  يكون التهقويم مرحليها تبعا للوضعيهات الهـي يمره بها  

ة المعالجة البيداغوجيهة  . من أجل استدعائها لحصه
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 ( 3)المحلق 

 خطاب تحكيم دليل تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه وفق البيداغوجيا الفارقيّة

 اسم المحكّم وصفته: ................................................. 
 التّخصص: ...........................................................

 السّلام عليكم ورحمة الله وبركاته: 
بعنوان   الباحث دراسة  البيداغوجيا  يجري  المنطوق في ضوء  الفارقيّة،  تعليميّة فهم 

أنموذجا المتوسّط  التّعليم  من  الأولى  فهم السّنة  لتعليم  دليل  إعداد  الدهراسة  هذه  وتطلهبت   .
رورة العلميهة إلى تحكيمه من طرف أصحاب  المنطوق وفق البيداغوجيا الفارقيهة، ودعت الضه

 التهخصص.
روط الآتيهة: ليل مع مراعاة الشه  وقد تمه بناء هذا الده

ليلتحديد مضمون ا -  .لده
 .تحديد الطهرائق البيداغوجيهة النهشطة لتعليم فهم المنطوق  -
 .تحديد الوسائل التهعليميهة المناسبة -
 إدراج نصوص فهم المنطوق المستهدفة للتهعليم. -
 إعداد خطط الدهروس وفق الكفاءات المستهدفة والأهداف التهعليميهة. -
 .النفسي والمعرفي والفيزيولوجي ينلمستوى المتعلهم  المحتوى التهعليميمناسبة  -
نوي لبناء التهعلهمات والنهصوص المنطوقة المدرجة في دليل المعلهم  - الالتزام بالتهدرهج السه

ط والصادر سنة  نة الأولى متوسه ط للسه  .2016للتهعليم المتوسه
لـ:   - المؤسه ليسمح  ة مدير  الماده ليلالاطلاع على    والإدارة  سة ومفتهش  للع   الده مليهة خدمة 

 التهعليميهة. 
ليل بالمقاطع التهعليميهة الآتيهةيتعلهق   - العلم والاكتشافات -5الأخلاق والمجتمع/  -4:  محتوى الده

 الصّحة والرّياضة. -8الطّبيعة/ -7الأعياد/ -6العلميّة/ 
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.  ونأمل من سيادتكم تحكيمه خدمة للبحث العلميه
 لذلك نأمل منكم تحكيمه من حيث

 التهعليممناسبة طراق  -
- .......................................................................... 

 مناسبة النهصوص: -
- .......................................................................... 

 ل التهعليميهة:ئمناسبة الوسا -
- .......................................................................... 

 ملاحظات أخرى: -
- .......................................................................... 

 مع خالص الشّكر والتّقدير
 اللّغات.  العربيّ/ تخصّص تعليميّةالأدب  اللّغة و الباحث: ط.د ليازيدي يعقوب/ جامعة مستغانم/ قسم 
 

 ( 4الملحق رقم )
 ه الاختبار التّحصيلي القبلي لميدان فهم المنطوق وإنتاج
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 متوسّطة زدور محمد مستغانم
 الاختبار التّحصيلي القبلي لميدان فهم المنطوق للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط

 الاسم واللّقب: 
 .................................. 

 : القسم
 ................. 

 العلامة: 
 ........ 

 أوّلا: مهارة الاستماع. عزيزي المتعلّم، عليك بوضع سطر تحت الخيار الصّحيح مما يأتي:

 أوّلا: الاستماع

ل: ما عنوان نصه فهم المنطوق الهذي استمعت إليه في المقطع الثهالث؟   -1 ؤال الأوه  السه
 محمد البشير الإبراهيمي. -4مراد البشير الإبراهيمي. /  -3المجاهد الإبراهيمي. / -2جمعية العلماء المسلمين. / -1

ل كلمة سمعتها في ذلك النهص؟ -2 ؤال الثهاني: ما أوه  السه
 عاش. -4وُلد/ - 3يوم / - 2محمد / -1

ؤال الثهالث: ما آخر عبارة سمعتها في ذلك النهص؟ -3  السه
حايا. - 4رحمه الله/ -3قلوب حزينة / -2عيون دامعة/  -1  جسر من الضه

ؤال الرابع: متى ولد محمد البشير الإبراهيمي؟ -4  السه
 سنة.  1899 -4/ 1988 -3/  1989 -2/  1-1889

ؤال الخامس: من البلدان اله  -5  تي زارها الإبراهيمي: السه
عوديهة ومصر ولبنان/ -تونس ومصر ولبنان/  - عوديهة ومصر/ -السه عوديهة ومصر وتونس. -سوريا والسه  السه

عد امرأة:  -6  السؤال السادس: أمه السه
 طويلة وسمينة/ قصيرة ورقيقة/ طويلة ورقيقة/ قصيرة وسمينة. -1

ل وآخر كلمتين ذكرتا في  -7 ابع: ما أوه ؤال السه عد؟السه  نصه أمه السه
عد والرعاية/ -2كانت والرعاية/ -1  كانت والابتسار.  -4أمه السعد والابتسار/ -3أمه السه

جن سنة: -8  دخل الإبراهيمي السه
1-1954 /2-1952 /3-1945 /4-1939 . 

 من المناصب الهتي شغلها الإبراهيمي: -9
لاح لمحاربة -3التهدريس/ - 2حفظ القرآن الكريم/  -1  مدير مدرسة.-4فرنسا/ حمل السه

 توفي الإبراهيمي في: -10
 .1965ماي  19-./ 1956ماي   19-./ 1956جوان  14- ./ 1965جوان  19-

 عزيزي المتعلّم، عليك بوضع سطر تحت الخيار الصّحيح مما يأتي  ، التّحدّثثانيّا: مهارة 
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2 

ورة الهتي تعبهر عنها الجملة: -1 جن":  1945ماي  8" أثناء حوادث   اختر الصه  قيد الإبراهيمي إلى السه

 
  

ورة المقابلة عن: -2  تعبهر الصه
 البشير الإبراهيمي يعلهم الأطفال -2البشير الإبراهيمي يحفظ القرآن.       -1

. -4البشير الإبراهيمي يكتب خطبة.      -3  البشير الإبراهيمي يدعو اللّه

ورة عن درس:                                      -3  تعبهر هذه الصه
عد.               -1  سطر أحمر من الأمس.-3أمه السه

 لا شيء مما سبق.-4محمد البشير الإبراهيمي.    -2

عد هي:  -4  الجملة الهتي تعبهر عن كبر أمه السه
رعة والابتسار.  -1 يب شعرها.  -3أولادها. كانت ترفض أن يساعدها - 2السه  بيضاء البشرة وقويهة.-4وخط الشه

 الجملة الهتي تعبهر عن اندهاش مراد من المشهد هي:  -5
 كتب نشيد "من جبالنا" -4سمع صوت المذياع.     -3نام طويلا.     -2ذهل عن نفسه.      -1

ورة المقابلة تعبهر عن:  -6  الصه
عد على فراق زوجها.   -1  جزائريين على وفاة الإبراهيمي حزن ال -3حزن أمه السه
 لا شيء مما سبق. -4حزن أمه مراد على ولدها.           -2

ورة المعبهرة عن العبارة الآتيهة: " من جبالنا طلع صوت الأحرار ينادينا للاستقلال" هي: -7  الصه
 

 

 

ورة المقابلة،  أين -8  كان الإبراهيمي؟ من خلال الصه
عوديهة.  -4الجزائر          - 2سوريا.       -3مصر            -1  السه

 تعبهر الصورة المقابلة عن:                              -9
 المظاهرات -4الاستعمار.    -3الجهاد.   -2الاستقلال.    -1

3 
4 

 

1 2 3 4 
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 ( 5الملحق رقم )

 لميدان فهم المنطوق وإنتاجه البعديالاختبار التّحصيلي 

 العبارة الهتي تعبهر عن الاستقلال هي:  -10
حايا.       يعبر إليه بجسر من ا-1  ساهم في دعم الثهورة من الخارج -3لضه

جن.          -2  مده يده للثهورة.- 4قيد الإبراهيمي إلى السه
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 متوسّطة زدور محمد مستغانم
 المنطوق للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّطالاختبار التّحصيلي البعدي لميدان فهم 

 الاسم واللّقب: 
 .................................. 

 : القسم
 ................. 

 العلامة: 
 ........ 

 أوّلا: مهارة الاستماع. عزيزي المتعلّم، عليك بوضع سطر تحت الخيارات الصّحيح مما يأتي:

ابع.  -11 ل: ما عنوان نصه فهم المنطوق الهذي استمعت إليه في المقطع السه ؤال الأوه  السه
 فصل الرهبيع.  -4الطهبيعة والإنسان. /   -3علي والمرأة والطهفل. / -2الطبيعة وعلي. / -1

ل كلمة سمعتها في ذلك النهص؟ -12 ؤال الثهاني: ما أوه  السه
بيع / -2الريف / -1  كان.-4علي/ -3الره

ؤال الثهالث: أجرت روان حوارا مع:  -13  السه
 المنبهه.-4القلم/ -3نفسها / -2الكاتب/ -1

ؤال الرابع: تعلهمت روان من القلم:  -14  السه
 جميع ما سبق. -4الخطأ ليس عيبا/  -3الكذب حرام/  -2تحمل العهصاب / -1

ؤال الخامس: من فواد البراكين:  -15  السه
 خروج المعادن.-4تكوين البحيرات المعدنيهة/ -3التهسبب في الحرائق/ -2القضاء على المدن والقرى/ -1

 السؤال السادس: من البراكين الهامدة:  -16
 بركان فيزوف/ بركان منخفض كالديرا/ بركان أوفيرون/ لا شيء مما سبق.-1

ادس هو: -17 ابع: عنوان نصه فهم المنطوق للمقطع السه ؤال السه  السه
 عيد الفطر المبارك.  -4العيد/ -3اجتلاء العيد/ -2الأعياد/ -1

 سطهر تحت الخيار الخاطئ، في العيد:  -18
 نتبادل الزهيارات.-4نخاصم الجيران/ -3نلبس الجديد/ -2نصنع الحلوى/ -1

 أصيبت زينب بمرض:  -19
كري.-4ألم الرهأس/ -3الحمهى/ -2الكورونا/  -1  داء السه

 الهذي وقف مع زينب في مرضها هو: -20
ها. / - 3أمهها. / -2أبوها. / -1 تها.  -4جده  جده

 

 عزيزي المتعلّم، عليك بوضع سطر تحت الخيار الصّحيح مما يأتي  ، التّحدّثثانيّا: مهارة 



 .                                                                                    الملاحق

[233 ] 

ورة المقابلة:   -11  أيه نصه تعبهر عنه هذه الصه
 علي والمزمار-3روان والقلم           -1

  علي في الطهبيعة.  -4الطبيعة والإنسان     -2          

 

ورة المقابلة هي:  -12  الجملة الهتي تعبهر عنها الصه
 علي يحمل مزمارا. -2زينب على فراش المرض.       -1

 لا شيء مما سبق. -4روان تخاطب المنبه.            -3

 تقوم روان بــــ:                                      -13
ة.              -1  قراءة كتاب.-3كتابة قصه

 التهكلهم مع المنبهه. -4تنظيف المكتب.          -2

 الجملة الهتي تعبهر جمال فصل الرهبيع هي:  -14
مس الحارقة. -2كست الأرض نفسها برداء أبيض.  -1  رياح قويهة وباردة. -4لطيف.  نسيم عليل وجوه  -3أشعهة الشه

 الجملة الهتي تعبهر عن إصابة زينب بالحمهى هي: -15
 جميع ما سبق. -4اختلجت الطفلة في فراشها.     -3جبينها ينضح بالعرق الغزير.     -2ألفتها حارهة.      -1

ورة المقابلة تعبهر عن:  -16  الصه
ة بزينب.                  -3 ة.اعتناء  -3اعتناء الجده  زينب بالجده
 حزن الأمه على فراق ولدها. -4حزن زينب على فراق أمهها.           -4

 الجملة المعبهرة عن فرح الأطفال بالعيد هي:   -17
عادة من قرشين.   -1 حرة الهذين يخرجون لأنفسهم معنى السه  قول الإنسان لأخيه وأنتم بخير. -2هؤلاء السه

رور.           -3  يوم تقديم الحلوى لكل فم.  -4                             يوم البر والفرح والسه

ورة الآتيهة:                                        لم اجتمع هؤلاء؟ -18  من خلال الصه
 لا شيء مما سبق.   -4لزيارة أقاربهم.   - 2للاحتفال بيوم العيد.                                 -3لأداء صلاة العيد.  -1

 

 تعبهر الصورة المقابلة عن                              -19
 الجفاف -4الفيضانات.    -3البركان.   -2الزلزال.    -1
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 أيه من هذه العبارات تتحدهث عن البراكين الهادئة:  -20
 يفصل بين مرات ثوراتها فترة زمنية طويلة.- 3في حالة نشاط وثورة دائمة.       -1

ل لها نشاط.  -2  لا شيء مما سبق.-4            لم يسجه
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 : (6) الملحق رقم

 خطاب تحكيم الاختبار التّحصيلي لميدان فهم المنطوق وإنتاجه القبلي والبعدي 
 اسم المحكّم وصفته: ................................................. 
 التّخصص: ...........................................................

 السّلام عليكم ورحمة الله وبركاته: 
بعنوان   الباحث دراسة  الفارقيّة،  يجري  البيداغوجيا  المنطوق في ضوء  تعليميّة فهم 

. وتطلهبت هذه الدهراسة بناء اختبار قبلي وبعدي الأولى من التّعليم المتوسّط أنموذجاالسّنة  
للمجموعتين التهجريبيهة والضابطة، وذلك قصد الوصول إلى مدى نجاعة البيداغوجيا الفارقيهة  

 في تعليم ميدان فهم المنطوق مقارنة بالطهريقة العاديهة.
روط الآتيهة:وقد تمه بناء هذا الاختبار مع مراعاة   الشه

 وضوح الأسئلة وابتعادها عن الغموض.  -
قة والموضوعيهة في طرح الأسئلة. -  الده
 ؤال.وجود خيارات منطقيهة ومناسبة لصياغة السه  -
 مناسبة الأسئلة لمستوى المتعلهمين.  -
 ا أو جماعيها. لا تمسه الأسئلة خصوصيهات المتعلهمين ولا تتضمهن إحراجا ذاتيه  -
سة ومستشار التهوجيه ومفتهش يسمح لـ: أولياء أمور المتعلهمين ومعلهميهم ومدير المؤسه  -

ة الاطلاع على أسماء المتعلهمين وإجاباتهم في الاختبار خدمة للعمليهة التهعليميهة.  الماده
 2022/2023بنصوص فهم المنطوق المقررة ضمن الموسم الدهراسي  تعلهق الأسئلة  ت -
ط  المبرمجةمن المقاطع الثهمانيهة  و  نة الأولى من التهعليم المتوسه على التهرتيب،    على متعلهمي السه

العائليّة/  -1:  وهي الوطن/  -2الحياة  الإنسانيّة/  -3حبّ  والمجتمع/  -4عظماء  العلم -5الأخلاق 
 الصّحة والرّياضة.-8الطّبيعة/ -7الأعياد/ -6والاكتشافات العلميّة/  

.ونأمل من سياد  تكم تحكيمه خدمة للبحث العلميه
 لذا يرجى من سيادتكم الاطّلاع عليه من حيث: 
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 الاختبار القبلي لمهارة الاستماع.
رقم  

 السّؤال 
  الخيارات صياغة السّؤال 

غير  مقبولة  ملاحظات
 مقبولة 

غير  مقبولة 
 مقبولة 

1      
2      
3      
4      
5      
6      
7      
8      
9      

10      
 التّحدّثالاختبار القبلي لمهارة  

رقم  
 السّؤال 

  الخيارات صياغة السّؤال 
غير  مقبولة  ملاحظات

 مقبولة 
غير  مقبولة 

 مقبولة 
1      
2      
3      
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 ملخص البحث 

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة أثر البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه لمتعلهمي  
نة الأولى من الته  ط، و السه اختبار الفرضيهة  ب   وقامالمنهجين الوصفي وشبه التهجريبي،    الباحث  قد اتهبع عليم المتوسه

فريهة الهتي تنصه على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى الدهلالة ) طي  a<0.05الصه ( بين متوسه
ابطة تعزى إلى استخدام البيداغوجيا الفا رقيهة مقارنة بالطهريقة الاعتياديهة، درجات المجموعتين التهجريبيهة والضه

نت عيهنة الدهراسة من ) طة زدور محمد    64وتكوه ط بمتوسه نة الأولى من التهعليم المتوسه متعلهما( من متعلهمي السه
مت العيهنة إلى مجموعة تجريبيهة ) متعلهما( وأخرى ضابطة    32التهابعة لمديريهة التهربيهة لولاية مستغانم، وقد قسه

ما(، وقد أعده الباحث دليلا لتعليم فهم المنطوق وإنتاجه وفق البيداغوجيا الفارقيهة، كما قام بإجراء  متعله   32)
اختبارين قبلي وبعدي لجمع النهتائج وتحليلها إحصائيها، وأظهرت النهتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائيهة  

طي درجات المجموعتين التهجa<0.05عند مستوى الدهلالة ) ابطة تعزى إلى استخدام  ( بين متوسه ريبيهة والضه
 البيداغوجيا الفارقيهة مقارنة بالطهريقة الاعتياديهة.

وأوصت الدهراسة بضرورة اعتماد البيداغوجيا الفارقيهة في تعليم ميادين اللهغة العربيهة والاهتمام بميدان 
 . التهحدهثفهم المنطوق وإنتاجه لاستهدافه تنميهة مهارتي الاستماع و 

ط.الكلمات المفتاحية نة الأولى متوسه  : فهم المنطوق، البيداغوجيا الفارقيهة، السه
Abstract: 

This study aims to know the impact of the differentiated pedagogy teaching the field of 

the operative understanding and its production for the learners of the first year of medium 

education, the researcher followed the descriptive and semi-pilot curriculums, and he tested the 

null hypothesis, which stipulates that there are no statistically significant differences at the level 

of significance (A <0.05) between the average degrees of the two experimental groups and the 

control is due to the use of the differentiated pedagogy compared to the regular way. And the 

sample of The study was of (64 learners) of the learners of the first year of the medium 

education in the middle school of Zadour Muhammad, which is affiliated with the education 

district of Mostaganem, and the sample was divided into an experimental group (32 learners) 

and another control group (32 learners). The researcher has prepared a guide to teaching the 

operative understanding and producing it according to the differentiated pedagogy, and he also 

conducted two tests before and after me to collect the results and their statistical analysis, and 

the results showed that there are statistically significant differences at the level of significance 

(A <0.05) between the average degrees of both experimental and control groups attributed to 

use the differentiated pedagogy compared to the usual way. 



 .                                                                                      ملخص البحث

[247 ] 

The study recommended the necessity of adopting the differentiated pedagogy in 

teaching the Arab language fields and caring for the field of the operative understanding and its 

production to target the development of the skills of listening and speech. 

Keywords: Understanding operative, differentiated pedagogy, the first year is medium. 

 


