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 شكر وتقدير
 لال الله تعالى" لئن شكرتم لأزٌدنكم"

 

التمدٌر الجمٌل و بالفضللال رسول الله صلى الله عليه وسلم " لا ٌشكر الله من لا ٌشكر الناس" واعترافا 

ٌسعنً سوى أن أتوجه بالشكر الجزٌل لأستاذتً المشرفة " غول شهرزاد"، على  لا

حسن أحتتها المٌمة حتى ٌتم العمل فً توجٌهاتها السدٌدة ونصائحها الدلٌمة وملا

مع تمنٌاتً دوام وبارن الله فً ولتها وعملها،  ً خٌر جزاءنا الله عتروفه، فجزاه

 على المراتب.ألى إجاح التفوق والن

عداد إلٌازٌدي ٌعموب" الذي ساعدنً فً  ستاذ "لى الأإكما أتمدم بالشكر وعتٌم الامتنان 

 عطائً صورة واضحة أكثر حوله، فمشكور على توجٌهاته ومجهوداته.إهذا العمل و

ساتذة " لجنة المنالشة" الذٌن تحملوا عناء المراءة لى الأإالعرفان و وأتمدم بالشكر

 فحص المذكرة مشكورٌن على كل مجهود.وت

وكذلن أتمدم بالشكر والتمدٌر لجمٌع من ساعدنا فً الحصول على البٌانات اللازمة لإتمام 

 ساتذة المحترمٌن.لكل الأ هذا العمل شكرا كذلن لكل من علمن ا حرفاً، كلمة، ممٌاسا، شكرا

 
 



 

 

 

 

 الإهداء
تا

فعل هذا لولا فضل الله فالحمد الله على البدء الحمد الله حباَ وشكراَ وامتناناَ، ما كنت لأ
 والختام.

لا طريق محفوف بالتسهيلات، لكنني فعلتها وصمدت امام الدتاعب و  لم تكن رحلة قصيرة
ورغم الظروف الصعبة التي مررت بها كافحتُ لأصل الى الختام، فالحمد الله الذي يسير 

 البدايات وبلغنا النهايات بفضله وكرمه.
الفرح. ها أنا اليوم أقف على عتبة تخرجي، و  دراسية حملت في طياتها التعب بعد مسيرة

ت بطموح وانتهت بنجاح ثم ة أولا ابتدأفالحمد الله، اهدي هذا النجاح لنفسي الطموح
 الى كل من سعى معي للإعداد هذا العمل.

في كل إلى أبي الغالي الذي شجعني دائما للوصول الى طموحاتي وكان لي سنداً وعوناَ 
 خطوة أخطيها، وبذل كل ما بوسعه ولم يبخل، أدامك الله ظلاً لنا.

إلى أمي الغالية والحبيبة والتي شاركت معي كل الدتاعب، قدوتي الأولى ولدن رضاها يخلف 
 لي التوفيق، أطال الله في عمرك بالصحة والعافية.
 ، مصطفى، زكريا إلى نور حياتي الذين شجعوني وكانوا لي سنداً دائما اخواتي ) محمد

إلى كل من كانوا ملجئ وملاذي وشاركت معهم أجمل لحظات حياتي وتقاسمنا الدتاعب مع 
 بعض، صديقاتي ) حفصة، نوال، عائشة، حفصة... 

 
 

 "بلعكرمي شهيناز"
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 مة:ممد  

رتكز علٌها أي تساسٌة التً التعلمّ ٌشكلان أهم المفاهٌم الأو ن عملٌتً التعلٌمإ

 ا لوجود علالة تلازمٌةكون عملٌة التعلمّ نتاج التعلٌّم، وهذ منظومة تربوٌة،

ٌها رلّ و مموأنجح تعلمّ، وعلٌه ٌماس تمدم الأفضل بٌنهما، فؤفضل تعلٌم ٌإدي إلى أ

ً كلما ساهم فً تنشناو بموة نظامها التربوي، فكلما كان هذا النظام فعالا  بةجحا

لٌه، وعلٌه كانت رالكفاءة لتطوٌر مجتمعهم وو التؤهٌلجحٌن ذي لدر من فراد ناأ

التربوٌة والوجهة الثانٌة التً ٌلتمً الفرد  حدى أهم المإسساتدرسة تشكل إالم

لى اجتٌازه مجموعة من الامتحانات التً تحدد إ بالإضافةفٌها تعلٌمه وتربٌته، 

ت المدرسة متحاناامستواه الدراسً، وعند حدٌثنا عن الامتحانات نختص ب

ات، متحان تمٌٌم المكتسبال امتحان نهاٌة التعلٌم الابتدابً بالابتدابٌة بحٌث استبد

لتلامٌذ انطلالا من الكفاءات المستهدفة فً المناهج والذي ٌهدؾ إلى تمٌٌم تعلمات ا

ٌخص تنظٌم امتحان الدراسٌة، وتحدٌد مستوى اكتساب الكفاءات المرصودة، 

تمٌٌم مكتسبات مرحلة التعلٌم الابتدابً، أما بالنسبة للمنشور الذي ٌخص تحضٌر 

 121ي رلم لابتدابً فهو المنشور الوزاروسٌر تمٌٌم مكتسبات مرحلة التعلٌم ا

 .18/04/2023المإرخ فً 

كما ٌتم عن طرٌك هذا الامتحان التشخٌص وكشؾ النمابص فً تعلمات 

حان، وعلٌه جاء عن طرٌك المعالجة البٌداؼوجٌة لنتابج هذا الامتالتلامٌذ 

مٌٌم لنتابج ت لمرحلة التعلٌم المتوسط المعالجة البٌداؼوجٌة موضوع بحثنا حول

، محاولٌن فً هذه الدراسة "مادة اللؽة العربٌة"التعلٌم الابتدابً فً  المكتسبات

تبٌان دور المعالجة البٌداؼوجٌة فً تحسٌن مستوى التلامٌذ مع تسلٌط الضوء 
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ن خلال هذه الدراسة توصلنا إلى مجموعة من مات، وعلى امتحان تمٌٌم المكتسب

 تٌة:ات الآٌالإشكال

 ؟ة البٌداؼوجٌةما مفهوم المعالج 

 ٌات والوسابل كٌؾ ٌمكننا تطبٌك المعالجة البٌداؼوجٌة وما هً الاستراتٌج

 ؟الممكنة للمٌام بذلن

  ؟عنً بتمٌٌم المكتسباتنماذا 

 ؟مادة اللؽة العربٌة بالخاصة و ة بتمٌٌم المكتسباتٌنت المعما هً الكفاءا 

 ؟متحان تمٌٌم المكتسباتاهمٌة أٌن تكمن أ 

همٌة التً ٌحملها هذا الموضوع بحٌث ٌعتبر راسة فً الأأهمٌة الدتكمن و

ما و  التعلٌم و هم المواضٌع فً لطاع التربٌةأموضوع المعالجة البٌداؼوجٌة من 

ٌات للحد من صعوبات التعلم التً أثرت على التلامٌذ استراتٌجو ه من مبادئلتحم

لمكتسبات ة تمٌٌم اهمٌأالى ذلن معرفة  بالإضافةثناء اجتٌازهم تمٌٌم المكتسبات أ

ثرت الطرٌمة الجدٌدة فً التمٌٌم على المردود الدراسً كٌؾ أو بالنسبة للتعلٌم

 للتلامٌذ .

صفً التحلٌلً متخذٌن من ما عن المنهج المتبع فً هذه الدراسة هو الوأو

    تحلٌل و شرحو ملابمة مع متطلبات البحث من جمعداة اجرابٌة التحلٌل أ

 :تً الدراسة مبنٌة على الشكل الآخطة  تفسٌر كما جاءتو

من ول ثم فصل ثانً فالمدخل خصصناه لمجموعة ممدمة ثم مدخل ثم فصل أ

المعالجة البٌداؼوجٌة لنتابج تمٌٌم به اعنونول والمصطلحات العامة ثم الفصل الأ

ضم مفهوم المعالجة ول ٌتطرلنا فٌه إلى مبحثٌن المبحث الأو مكتسبات المتعلمٌن

هداؾ المعالجة أٌضا أو تٌجٌات التعلم النشط للمعالجةكذلن استراالبٌداؼوجٌة و

ا المبحث الثانً فكان فٌه متنفٌذ حصة المعالجة البٌداؼوجٌة أالبٌداؼوجٌة ثم 
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بادئ لى المهارات اللؽوٌة ثم المإ بالإضافةعن مفهوم تمٌٌم المكتسبات  الحدٌث

 معاٌٌرها .و مٌٌم المكتسباتخٌرا الكفاءات المعٌنة بتأو العامة لتمٌٌم المكتسبات

 

لى نماذج تطرلنا فٌه إو نب التطبٌمً للبحثٌمثل الجاالذي  ما الفصل الثانًأ

مادة اللؽة العربٌة ثم بولى متوسط الخاصة سنة الألات المعالجة البٌداؼوجٌة للبطال

نا لهذا رفع اختٌاكان داو اللؽة العربٌة تذةاسممابلة مع مجموعة أ بإجراءلمنا 

كٌفٌة تطبٌمه و متحانالا هً الرؼبة فً معرفة هذاو سبابة أوع لعدّ الموض

حد دراسة ك لأنه لم ٌسبأو خصوصا هتالخوض فً دراسو المزاٌا الخاصة بهو

 .هذا الموضوع

 السابمةمعرفة كٌؾ تتمٌز هذه الطرٌمة الجدٌدة فً التمٌٌم عن الطرٌمة  -

 المواضٌع فً التعلٌم مأهأنها من و ر المعالجة البٌداؼوجٌة خصوصاتبٌان دوو

الذٌن لدٌهم و نٌنٌعهو تخصٌص هذه المعالجة لتلامٌذ م ،كثرأ هاما ٌمٌزو

، معالجتهاو مام بهم لكشؾ النمابصهتالاو تم التركٌزم بحٌث ٌفً التعلّ صعوبة 

 :لمراجع المعتمدة فً هذا البحثاو هم المصادرأمن بٌن و

 .سباتالمكتوزارة التربٌة الوطنٌة دلٌل تمٌٌم ـ  

 سعد استراتٌجٌات التعلم النشطأ فرح -    

 مٌر المعالجة البٌداؼوجٌة أعبد المادر ولمان أسماعٌل إ -    

ة فهً للّ  ،ثناء دراستنا لهذا البحثالصعوبات التً واجهتنا أ ما عنأ

ن الموضوع جدٌد فً المنظومة التربوٌة خصوصا أصادر والمراجع العلمٌة والم

 .نجاز البحثدة لإن الفترة المحدوكذل
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ن نتمدم لا ٌسعنا سوى أو ،نا فً هذا العملن نكون لد وفمفً الختام نرجو أو

 "المشرفة "ؼول شهرزاد ةستاذلأمتنان لالاو التمدٌركر وخالص الثناء وبجزٌل الش

 كادٌمًنجازنا لهذا البحث الأإصابح طٌلة نو على كل ما لدمته لنا من توجٌهات

الجزاء فً خٌر  او بعٌد فجزاهم الله عنّ لعون من لرٌب ألنا ٌد ا لكل من مدّ و

 .الدارٌن

 

 كرمً شهٌناز عبل                                                 

 

ه1445ذو المعدة  24الموافك ل  م2024جوان  1ٌوم                        
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هم المصطلحات التً تخص حمل ى تعرٌؾ أتطرلنا فً هذا المدخل ال

 موضوع دراستنا:التعلٌمٌة ولها علالة وطٌدة ب

 التعلٌم: .1

علمَّ، عَلَّمَ على ٌ، ع. ل. م معَلمََ  التعلٌم فً اللؽة مشتك من ) عَلمََ( " وفٌه: لغة . أ

َ فهو مُعلِم أي  ءًعَلمَّ الشًء، عَلمَ على الش المفعول معَلمّ وأٌضا:و تعلٌما

 1.لمَّ ممطعاَ فً الكتاب"وضع علٌه علامة " عَ 

 اصطلاحاَ : . ب

تطبٌماتها التربوٌة لولٌد و كتاب طرق التدرٌس العامة تخطٌطهالمد جاء فً 

ٌتعلم  -ٌر فً شخص أخر وجعله ذا علم بشًءأحمد جابر على أن التعلٌم هو " تؤث

الاخرون ٌستمبلونها، فهو ٌموم بعمل أو نشاط و فالمادر ٌنمل المعرفة -شًء 

وهو بذلن ٌعنً أن التعلٌم هو عملٌة تؤثٌر  2ٌملدون وٌرددون من بعده"والاخرون 

ٌكون المعلم هو النالل الاساسً للمعرفة لاكتسابهم مهارات و فً المتعلمٌن

 وجعلهم ٌتعلمون أشٌاء.

" كل نشاط مخطط ومنظم وهادؾ  :بؤنه Ichtadrovوعرفه إشتادروؾ 

 ل بالنسبة لنمل المعارؾ وتطوٌر الحاً لتؤثٌر فً حدوث التعلٌم، كما هو ومنهج

الموالؾ فً التعلٌم النظامً من الروضة الى و المناعاتو المهاراتو المدرات

 .3الجامعة"

                                                             
الماهرة ص  2008.  2.ج 1أحمد عمر مختار، معجم اللؽة العربٌة المعاصرة، عالم الكتب، ط 1

1541. 

، 2009، 3ولٌد أحمد جابر، طرق التدرٌس العامة تخطٌطها وتطبٌماتها التربوٌة، دار الفكر، ط  2

 .93ص  عمان،، المملكة الاردنٌة الهاشمٌة

 .943 المرجع نفسه ص 
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الى اذهان  ثل فً عملٌة نمل المعارؾ والحمابكوعلٌه فإن التعلٌم ٌتم

معارؾ و وراءه اكتساب لمهاراتمن ن ة لصدٌة لأالمتعلمٌن، وٌكون بصف

ساسٌة فً العملٌة التعلٌمٌة، كما ٌتم ، فهو من العناصر الأٌفها فٌما بعدوتوظ

 معروضة.و ممصودة وبؤهداؾ محدودةو بطرٌمة منظمة

 التعََل مُ: .2

جاء التعرٌؾ اللؽوي للتعلم فً معجم اللسان العرب على أنه " العاَلِمْ : لغةَ  . أ

فً و و نفسهه لِمَ عَلمُاً وعَلمَُ عِ و الجهل ل بما ٌعْلمَْ وكذلن العلم نمٌضالذي ٌعم

الى ٌوم الولت المعلوم الذي لا ٌعلمه الا الله" وهو ٌوم المٌامة لوله تعالى " 

 1.وعَلَمهُ العِلمَ وأعَْلَمَهُ اٌاه فتعَلَمَهُ "

 اصطلاحاً : . ب

ساسً فً العملٌة التعلٌمٌة وٌإدي الى التؽٌٌر فً ٌشكل التعلمْ المحور الأ

ابت ً السلون نتٌجة الممارسات، ثالسلون وعلٌه ٌعرؾ على أنه " تؽٌٌر ظاهر ف

 ا ٌنبؽً أن ٌظهر على صورة سلون لابل نسبٌا، وحتى ٌسمى التعلم تعلمً 

 لأنهن هذا السلون ٌمكننا من معرفة مدى حدوث التعلم، وهذا لأ ،2للملاحظة"

 مرتبط تمام الارتباط مع السلون.

رد أثناء التعلٌم أو ٌبدٌه الفهو نشاط و وٌعرّؾ  التعلمّ اٌضا بؤنه " نتاج التعلٌم

التدرٌس بمصد اكتساب المعارؾ أو المهارات وٌكون تحت إشراؾ المدرس أو 

بدونه وٌعرؾ بؤنه تمدٌر فً السلون، وهذا ٌعنً أن التعلمّ هو كل ما ٌتحصل 

                                                             

ه ،  1993ه /  1414 12، ج  3جمال الدٌن ابن منظور، معجم لسان العرب، دار صادر، ط1 

 . 417ص  ،بٌروت

، 2009، 3ولٌد أحمد جابر، طرق التدرٌس العامة تخطٌطها وتطبٌماتها التربوٌة، دار الفكر، ط  2

 .64عمان، ص ،المملكة الاردنٌة الهاشمٌة
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علٌه المتعلم من عملٌات التدرٌس والتعلٌم والتدرٌب فٌحدث تعدٌلا فً سلوكه 

 1التدرٌب".و والتعلٌم وبذلن فالتعلم هو حاصل التدرٌس

من التعلٌم اي ٌحدث التعلم نتٌجة  تخلص من هذا المول أن التعلم ناتجونس

 مهاراتالو خبراتالتحمٌك هو نشاط وٌخص المتعلم ذاته بهدؾ التدرٌس و

 المحدد بالزمان ومكان عكس التعلٌم بولتالجدٌدة، وهو ؼٌر محدد معلومات الو

لحٌاة أما التعلٌم ٌتولؾ فً فترة من الفترات لأنه ن التعلم ٌستمر مدى االمكان لأ و

 محدود.

وما ٌمٌز التعََلمُُ أٌضا أنه ٌظهر على شكل سلون ٌتؽٌر بتؽٌر الموالؾ وهو ما 

ٌحصل علٌه المتعلم من التدرٌس والتدرٌب والذي ٌإثر فً سلوكه وٌعدله وكلما 

 حسن.ان السلون مستمر بشكل جٌد كان الأداء أك

 

 التموٌم : .3

 ة:لغ . أ

جاء المفهوم اللؽوي للتموٌم فً لسان العرب بمعنى لٌمة الشًء " وفً الحدٌث 

اي لو سعرت لنا،  فمال : فمال : الله هو المموم،، لالو: ٌا رسول الله لو لومت لنا

 ي حددت لنا لٌمتها.أ، اهو من لٌمة الش

 2.لمول اهل مكة استعملت المتاع اي لومته"، والاستمامة : التموٌم

 

 

 

                                                             
، 2015التوزٌع، د/ ط، و طرابك التدرٌس، دار المناهج للنشرو ً عطٌة، المناهج الحدٌثةمحسن عل 1

 .262عمان، الاردن ص 
 .   500 جمال الدٌن ابن منظور، معجم لسان العرب، ص 2
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 طلاحاَ:اص . ب

ساسٌة فً العملٌة التعلٌمٌة بحٌث ٌعتبر ٌعد التموٌم من أبرز العناصر الأ

و حدث سلوكً أن لٌمة معٌنة لشا معٌ" العملٌة التً ٌتحدد بواسطتها  على أنه

 1معٌن"

لى لٌمة " كما ٌعرؾ فإاد  ابو حطب التموٌم بؤنه عملٌة إصدار حكم ع

 دام المعاٌٌرهذا المعنى ٌتطلب استخو الموضوعات، وهو بالأشٌاء أو الأشخاص أ

 كات لتمدٌر هذه المٌمة، كما ٌتضمن أٌضا معنى التحسٌنالمحو المستوٌاتو

. وٌوضح هذا المول بؤن التموٌم هو 2حكام"التطوٌر الذي ٌعتمد على هذه الأو

سالٌب العملٌة عٌنة كما ٌستلزم هذا النوع من الأماللأشٌاء اعملٌة تمدٌر لٌمة 

ٌها تصدر هذه التً علو مستوٌات محددة ومعروضة،و لى معاٌٌرالتعلٌمٌة ع

 حكام التمٌٌمٌة.الأ

أحداث سلوكٌة سواء كان أما عن التموٌم فً الجانب التربوي " فهو تموٌم 

  ة المتبعة فً تدرٌس المنهجدراسً كامل أو جزء منه أو تموٌم الطرٌم تموٌم منهج

التفسٌر الناتج فً أداء الطلاب وأهداؾ مرحلة تعلٌمٌة وذلن بهدؾ لٌاس مدى 

 3وسلوكهم فً تؤثٌر هذا المولؾ أو ذان".

ن لكل منهم نظرته الخاصة ماء التربٌة فً تعرٌفهم لتموٌم لأولمد اختلؾ عل

 4حول مفهوم التموٌم".

 عمالالأو هو إصدار حكم ما على الأفكار : أن التموٌمBloomتعرٌؾ بلوم  -

 مور التربوٌة.الأ لحلول وطرق التدرٌس وؼٌرها مناو

                                                             
1

عبد الحمٌد محمد علً وطارق عبد الرإوؾ عامر، الاتجاهات الحدٌثة فً المٌاس النفسً والتموٌم  
 .31، الماهرة، ص 2008، 1ٌبة للطبع والنشر، ط مإسسة ط التربوي،

2
 .31، ص المرجع نفسه 
 .31، ص المرجع نفسه 3
 .   32المرجع نفسه ص   4
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المدى : بؤن التموٌم عملٌة تنظٌمٌة لتحدٌد Gronlund  بٌن ما ٌرى جروتلن -

 هداؾ التربوٌة الموضوعة.الذي ٌحمك فٌه التلامٌذ الأ

 تصنٌؾن التموٌم هو عملٌة جمع وما عبد الموجود وزملاءه فإنهم ٌرون بؤأ -

ن ظاهرة أو مولؾ أو عكٌفٌة  وأ المعلومات كمٌةوتفسٌر البٌانات و تحلٌلو

 صدار حكم أو لرار.مصد استخدامها فً إسلون ب

مهما كان الاختلاؾ بٌن علماء التربٌة حول مفهوم التموٌم الا أنهم اتفموا  -

 مضمونا على:

أن التموٌم لا ٌمكن أن ٌعتبر هدفَا فً مضمونه كونه عنصر أساسً فً تحسٌن  .1

 العملٌة التعلٌمٌة.

 هداؾ التربوٌة الموضوعة.د مدى تحمٌك الأالتموٌم ضروري لتؤكوجود  .2

والمعلومات اللازمة  وجود التموٌم ضروري للوصول الى البٌانات الضرورٌة .3

 1لى المرارات التربوٌة السلٌمة.والتً توصل إ

 فً النظام التعلٌمً لدوره الكبٌرساسٌة لٌه ٌكون التموٌم من المكونات الأوع

ساسٌة عناصر الأمٌة وهو واحد من بٌن الالبالؽة داخل كل مإسسة تعلٌ  هتأهمٌو

ومهمة ولابمة على اختٌار لٌه فً العملٌة التعلٌمٌة ضرورٌة للمنهج، فالحاجة إ

هداؾ بها حاجة لأن الأ وكذلن تنفٌذه وتموٌمه وتطوٌره، أهداؾ المنهج ومحتواه

 2نشطة وتنفٌذها.لى التموٌم وكذلن الأوى فً حاجة إالمحتو الى التموٌم

 

 

 

 
                                                             

عبد الحمٌد محمد علً وطارق عبد الرإوؾ عامر، الاتجاهات الحدٌثة فً المٌاس النفسً والتموٌم 1 
 .32التربوي. ص 

 . 80تدرٌس ص طرابك الو محسن علً عطٌة، المناهج الحدٌثة 2
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 نواع وهً :ٌوجد للتموٌم أ أنواع التموٌم: 3.1

لى " تحدٌد إٌهدؾ هذا المستوى من التموٌم  و المبدئً:التموٌم التشخٌصً أ . أ

بمعنى ذلن لٌم الشروع فً  1المستوى المدخلً لكفاٌة التلامٌذ عند بداٌة التعلم"

ٌد هذا النوع من التموٌم لبل بداٌة فً العملٌة التعلٌمٌة والؽرض منها هو تحد

 مستوى التلامٌذ.

ء تلن النتابج من تصنٌؾ " بعد استخراج النتابج التموٌم، ٌتمكن المعلم فً ضو

تنظٌم برامج مناسبة لكل مجموعة، ولا ٌمتصر التموٌم التشخٌصً على و التلامٌذ

نتباه الى أن باستمرار الموالؾ التعلمٌة. فالا ربل ٌستم، بداٌة عملٌة التعلم فحسب

ذهنٌة تعرلل لدرتهم على  انون من مشكلات سمعٌة بصرٌة أوبعض التلامٌذ ٌع

 نما هو نوع من انواع التموٌم التشخٌصً.التعلم إذ تحد من لدرتهم، إ

النفسٌة التً تإثر فً مستوى و الاجتماعٌةو كما أن تحدٌد العوامل الجسمٌة

م لتموٌفا 2نماط التموٌم"مٌذ ٌدخل فً نطاق هذا النمط من أالتلا دالتحصٌل عن

 الأساسٌة من عملٌة التموٌم كونه و التشخٌصً ٌشكل المرحلة الأولٌة

لا أنه لد ٌستمر فً بعض الموالؾ إ ٌحدد مستوى التلامٌذ فً البداٌة،

التعلٌمٌة التً ٌكون ٌعانً فٌها التلامٌذ من مشكلة ما علٌه فهذا التموٌم ٌحدد 

 عٌنة.لدرات التلامٌذ وٌمثلهم كذلن من اكتساب مهارات وخبرة م

هو و النوع الثانً من التموٌم هو التموٌم البنابًالتموٌم البنائً ) التكوٌنً( :  . ب

ة من خلال المعلومات تؽدٌة راجع التعلم وبهدؾو ٌتم أثناء عملٌة التعلٌم"الذي 

                                                             
ردن . ص ، عمان / الأ2012، 1التوزٌع، طو رافدة الحرٌري، التموٌم التربوي، دار المناهج للنشر 1

48    . 
 .  48ص  المرجع نفسه، 2
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تحسٌن و ثناء تنفٌذهاالتعلٌمٌة أالبرامج  لٌها فً مراجعة مكونات التً ٌستند إ

 1الممارسات التربوٌة"

تموٌم على أنه عملٌة منظمة تحدث أثناء عملٌة التدرٌس هذا النوع من ال وٌعد

 تً بعد كل مولؾ تعلٌمً لتؤكد مدى استٌعاب التلامٌذ.ها تؤنلأ

وٌتم التركٌز فٌه على العملٌة نفسها لصد تحسٌنها وتطوٌرها وٌسمح هذا 

ة هداؾ المسطرة للعملٌمدى استطاعة المتعلمٌن تحمٌك الأ التموٌم بمعرفة

التعلٌمٌة، كما ٌمكن المدرس من معرفة درجة  صعوبة ما ٌمدم وكذلن 

الصعوبات التً تعرض لهم أثناء العملٌة التعلٌمٌة ولٌمدم لهم بسرعة المفٌدة عن 

 2تطورهم أو ضعفهم".

جمالً على " جودة تؤثٌر البرنامج ومدى تموٌم الإٌركز ال التموٌم الختامً: . ت

وٌعتبر هذا النوع من التموٌم كختام للعملٌة  .3"المرسومة له لأهداؾتحمٌمه 

لتربوي للأهداؾ التربوٌة، كما الحكم على مدى تحمٌك المنهج او التعلٌمٌة

 هذا التموٌم بعد الانتهاء من كل مكونات البرنامج. ٌجرى

 

 التمٌٌم:  .4

َ لغة  . أ مُ، تمٌٌما ٌْ رَ والمفعول ممٌمْ ونمول لٌَمََ العمل : لد فهو مُمٌَمَ : " لٌمَّ ٌمُ

ضرار ونمول أٌضا لٌم لٌَمَ المولؾ / شخصا  الأ -منه  لٌمتهُ " لٌَمََ جهودهُ 

السلعة أي حدد ثمنها ونمول لٌم وضعاً: استعرض نتابجه وما حممه من 

 4تمدم، ولرر لٌمة تلن النتابج."

                                                             
 . 48 ص رافدة الحرٌري، التموٌم التربوي، 1
لٌجً بالأؼواط ، التموٌم فً العملٌة التربوٌة ، جامعة عمار وو حمد  بن سعد ورماضنٌة أحمد، التمٌٌمأ 2

 .20ص
 .49 ، صرافدة الحرٌري، التموٌم التربوي .3
، الماهرة ص 2008،  3، ج1اللؽة العربٌة المعاصرة، عالم الكتب، ط احمد عمر مختار، معجم4

1886. 
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 :اصطلاحا . ب

، ." لتمٌٌم تعرٌفات كثٌرة منها إصدار حكم لٌمة على نتٌجة المٌاس وفك معٌاره..

والمعاٌٌر  Standardوالمستوٌات  ،Cretiaستخدام المحكات ا أنه ٌضمن إكم

Norms .َلتمدٌر مدى كفاٌة الاشٌاء ودلتها وفعالٌتها وٌكون التمٌٌم كمٌاً وكٌفٌا 

ً لمستوٌات بؤنه إ Dawniوعرفه داونً  وضعت أو عطاء لٌمة لشًء ما وفما

عملٌة منهجٌة تحدد  مفهو ٌرى بؤن التمٌٌ Granlundلفا، أما كرونلد حددت س

َ وكٌفٌاَ مدى تحمٌك الأ هداؾ التربوٌة من لبل التلامٌذ وأنه ٌتضمن وصفا كمٌا

عرّؾ على أنه عملٌات  ، Stanleyبالإضافة للحكم على المٌمة .أمّا ستانلً 

ء دوراً كبٌراً كما هو الحال تلخٌصٌه الى وضعٌة ٌلعب فٌها الحكم على لٌمة الشً

 1ترفٌعٌهم.و تلامٌذعطاء تمدٌرات للفً إ

معاٌٌر و هو أن التمٌٌم مضبوط بمستوٌات فكاروما ٌمكن تلخٌصه من هذه الأ

ٌمثل الحكم النهابً على لٌمة  هداؾ التربوٌة المنشودة كمامحددة لتحمٌك الأ

جل المٌام بؤنشطة تشخٌصٌة للتمٌٌم أسالٌب وأدوات ٌمكن استخدامها الأو ،شٌاءالأ

 كاملة وهً:

عطاء الممدر أنها " اداة تمٌٌم ٌتم من خلاله إتعرؾ على  ٌر:مماٌٌس التمد . أ

وٌمثل هذا النوع ، 2ا تمثل درجات على الشًء الذي ٌتم تمٌٌمه"للطالب أرلامً 

الجٌدّ و المتوسطو دوات التمٌٌم بإعطاء لٌم تمدٌرٌة تتراوح بٌن الضعٌؾمن أ

 والممتاز.

درجة خاصة مع محادثة هادفة وهً هامة بهً عبارة عن " الممابلات: . ب

ؾ وتستخدم فً الؽالب عندما الاطفال بسبب مرونتها وتكٌفها مع مختلؾ الموال

                                                             
، 2003، 1التمٌٌم والتشخٌص فً التربٌة خاصة، دار المسٌرة، ط و تٌسٌر مفلح كواضحة، المٌاس 1

 . 40عمان، ص 
Hargove / .A James J.Poter Linda. 2 ،عبد العزٌز مصطفى السرطاوي وزٌدان احمد السرطاوي :

 .51ص  ،2013 ،1التمٌٌم فً التربٌة الخاصة التموٌم التربوي، دار المسٌرة، ط
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سالٌب الاخرى ؼٌر كافٌة او ٌستحٌل استخدامها... كما تكون أدوات التمٌٌم والأ

سباب الكامنة وراء الاستجابات وفً لأٌسمح للأخصابً التشخٌص فهم ا

ة " بماذا" التً ٌتهرب الطالب فً التحصٌل الاستجابات على الاسبلة المتعلم

وعلٌه تشكل الممابلة جزء مهم فً العملٌة التعلٌمٌة   1جابة علٌها"الؽالب من الإ

سبلة لتً ٌتم الحصول علٌها عن طرٌك الأما تتضمنه من معلومات ال

المشاكل التً ٌعانً منها الطلاب و التشخٌصٌة. كما ٌتم فٌها تحدٌد الصعوبات

 سً.وسبب التعثر الدرا

تعد الملاحظة " أسلوبا تمٌٌما، فهً النظرة التشخٌصٌة أو النظر  الملاحتة: . ت

ظة فً وصؾ الطالب من أجل تحدٌد الهادؾ وٌمكن الهدؾ الربٌس من الملاح

 2تمٌزه"و المرتبطة بالسلون المشكلو سباب المتحملةلأا

 لتلامٌذها تحدد مستوى احدى أدوات التمٌٌم لأنتعتبر الاختبارات إ الاختبارات: . ث

 اختبارات ؼٌر رسمٌةّ، فالاختبارات الرسّمٌةو لى اختبارات رسمٌةّتنمسم إو

تطبٌك هذه و ضافة الى أن اجراءتكون ممننة وذات معاٌٌر مرجعٌة إ

الذكاء أو اختبار ن الؽرض منه اختبار الاختبارات ٌكون محدد بشكل لوي لأ

لاختبارات ذات ٌر المرجعٌة واأو اختبار التحصٌل ذات المعاٌ المدرات

ة الاختبارات ؼٌر الرسمٌّ أمّا مرجعٌة والاختبارات التشخٌصٌة،كات الالمح

ب ورابها التعرؾ على اداء الطالن من فلٌس لها معٌار أو محن مرجعً لأ

ة من لبل المعلم أو اخصابً على المهارة وتكون منشورة أو مطور

 3التشخٌص.

                                                             

Hargove / James .A.Poter Linda 1 عبد العزٌز مصطفى السرطاوي وزٌدان احمد :
 .52اصة التموٌم التربوي، ص السرطاوي، التمٌٌم فً التربٌة الخ

 .54ص  ،المرجع نفسه.2
 ، بتصرؾ للٌل.63. المرجع نفسه ص 3
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الخبرة و فةوٌكون مبنً على المعر وٌعد أخر أدوات التمٌٌم الحكم الاكلٌنٌكً: . ج

ً عشوابٌا فٌه التركٌز والبٌانات الشخصٌة لأنه رأ ي ؼٌر رسمً ولٌس تخمٌنا

 1والثبات.

 :التموٌمو لفرق بٌن التمٌٌما 4.1

 

صلاح بعد لإاوٌعتبر التموٌم أوسع وأشمل من التمٌٌم فهو ٌمثل التعدٌل 

فرع منه، فالتموٌم ٌمثل عملٌة ٌم والتمو من عملٌة  التشخٌص وٌعد التمٌٌم جزءاَ 

اجعة أما التمٌٌم تختص مهامه فً رالتؽدٌة التشخٌصٌة علاجٌة تساهم فً توفٌر 

ستجابات لتمدٌر شٌاء او الافكار أو الجوانب او الاٌمٌة على الأتمٌ أحكام صدارإ

شٌاء ودلتها وفاعلٌتها وٌتم هذا الحكم فً ضوء معٌار معٌن مدى كفاٌة هذه الأ

جٌد، جٌدَا جدَا، ، ممبولٌم التلمٌذ فً ضوء مستوٌات محددة مثل : ٌوٌتم تم

2ممتاز.

                                                             

عبد العزٌز مصطفى السرطاوي وزٌدان احمد السرطاوي، التمٌٌم فً التربٌة الخاصة التموٌم  1 
 ، بتصرؾ للٌل..64ص  ،التربوي

علٌم ، دار الكتب العلمٌة، د/ ط، التو التموٌم فً التربٌةو محمود داوود الربٌعً وأخرون، الاشراؾ 2
 .101د/ت ، بٌروت ، لبنان ص 



 

 
 

 

 المبحث الاول : . أ

 مفهوم المعالجة البٌداؼوجٌة .1

 استراتٌجٌات التعلم النشط للمعالجة .2

 أهداؾ المعالجة البٌداؼوجٌة .3

 تنفٌذ حصة المعالجة البٌداؼوجٌة .4
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 م المكتسباتمفهوم تمٌٌ .1
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 المبحث الاول:

 :لبل الحدٌث عن المعالجة البٌداؼوجٌة  مفهوم المعالجة البٌداغوجٌة

 وجب التفرلة بٌن المصطلحٌن:

 :هً بذلن الجة بالمعنى الطبًّ وبمعنى العلاج وترتبط المع أولاَ المعالجة

بالشفاء،  العلاج والتكهنو ص وتحدٌد لأسباب" الفحص والتشخٌ توحً بـ

وهً فعل ولابً من الفشل لكون التشخٌص ٌتدخل بمجرد ظهور صعوبات 

سباب وهً لأا لكونها تعالجتصحٌحٌة ٌة ً عملهالتعلم، وفً الولت نفسه 

هً طرٌمة  لمعالجةإذن فا 1ستدران الذي ٌؤتً بعده"بالتعلم عكس الا مرتبطة

سباب التً تمنع حدوث التعلمّ وتحدٌد العلاج المناسب لأاتتخذ لكشؾ عن 

 لذوي صعوبات التعّلم.

 ثانٌا : البٌداغوجٌا 

شتماق اللؽوي من من حٌث الا، تتكون كلمة بٌداؼوجٌا فً الأصل الٌونانً

السٌالة وكذا التوجٌه، و وتعنً المٌادة Agâgéوتعنً الطفل  Pedaشمٌن هما " 

هو الشخص المكلؾ بمرالبة  La pédagogueناءَ على هذا كان البٌداؼوجً وب

مصاحبتهم أمّا وخذ بٌدهم ، والأالاطفال ومرافمهم فً خروجهم للتكوٌن او النزهة

الطرق المستخدمة و فً مفهوم البٌداؼوجٌا العام تعرؾ على أنها مجموع الوسابل

سالٌب تجمٌع لجملة من الأ تعرؾ على أنهامن طرؾ الفاعلٌن فً التربٌة كذلن 

ن تهدؾ كذل2لى معاٌٌر كمرالبة اجراء عملٌة نمل المعرفة"التمنٌة التً تهدؾ إ

                                                             
  05حمادي سلٌمان، التكوٌن البٌداؼوجً التحضٌري دروس وملخصات، د/ ط /د / ت / ص 1
التربٌة، جامعة محمد خٌضر و داء البٌداؼوجًة سبٌعً، التعلٌمٌة وعلالتها بالأحكٌمو نور دٌن أحمد لاٌد 2

 3 - 2، ص 2015بسكرة،
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 التمنٌاتو ي تجمٌع الحمابك حول المناهجالبٌداؼوجٌا الى " تحمٌك تراكم معرفً أ

 1.طرق للممارسة التربوٌة"و جل التراح تمنٌاتالظواهر التربوٌة من أو

طبٌمً ومستوى نظري، فالمستوى التطبٌمً هو " ذلن للبٌداؼوجٌا مستوى ت

النشاط العملً المتمثل فً مختلؾ الممارسات والتفاعلات التً تتم داخل مإسسة 

المتعلمٌن أمّا فً بعدها النظري فهً ذلن العمل المعرفً و المدرسة بٌن المدرس

ن نجاعة التمنٌات بهدؾ الرفع مو المناهجو بدراسة الظواهر التربوٌةٌهتم  الذي

 2.وفعالٌة الفعل البٌداؼوجً"

  : المعالجة البٌداغوجٌةثالثا 

لص من هً تلن العملٌات التً ٌمكن أن تم نعنً بالمعالجة البٌداؼوجٌة

كن أن التً ٌمو التلامٌذ، ومن النمابص التً ٌعانون منها ٌوجههاالصعوبات التً 

مختلفة، ٌتصدرها  ءاتبإجرالا و لا ٌمكن أن نحمك ذلن إتإدي بهم إلى الإخفاق ،

التدخل البٌداؼوجً المستمر، فتمارس هذه المعالجة بصفة دابمة عن طرٌك 

لى نمابص حتى لا تتحول الملاحظة إتصحٌحات مدمجة فً المسار البٌداؼوجً 

 3.ؼٌر لابلة للعلاج"

تتم المعالجة البٌداؼوجٌة فً مرحلة التعلٌم المتوسط باستثمار النتابج الواردة 

المكتسبات لتلامٌذ السنة الخامسة، كما أن دفتر تمٌٌم المكتسبات تمٌٌم  فً دفاتر

ٌوضح بدلة مستوى التلمٌذ، كما ٌحدد نماط ضعفه والنماط التً ٌتمٌز فٌها، 

بالإضافة إلى الاعتماد على دفتر تمٌٌم المكتسبات مرحلة التعلٌم الابتدابً، ٌندرج 

 لتحاق بمرحلة التعلٌم المتوسط.تحت إصلاح منظومة التمٌٌم والتوجٌه لبل الا

                                                             
، ط ( مكتب التوزٌع فً العالم العربًمصطفى صادلً، منهاج تدرٌس الفمه ) دراسة تارٌخٌة تربوٌة 1
 .57، بٌروت، لبنان، ص 2012، 1
، جامعة الملن السعدي، المدرسة العلٌا للأساتذة، تطوان، ص Pedagogieاحمد الفاسً، البٌداؼوجٌا  2

01 . 
 .05ص 2008لبٌداؼوجٌة، د/ ط اسماعٌل المان، المعالجة او مٌرأعبد لادر 3 
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ل تصحٌحً للتعثرات التً لد تظهر لدى هً فع" :فالمعالجة البٌداؼوجٌة

 عوباتتركز على التشخٌص الواضح لهذه الصلمتعلمٌن أثناء عملٌة التعلٌم، وتا

لتحدٌد أفضل السبل الكفٌلة  لعلاجها، و  دت لظهورهاالتعثرات، ولأسباب التً أو

كز علٌه ترتو ،1بذلن امتدادَا للأنشطة التعلٌمٌة السابمة" وبالتالً فهً تكون

الكشؾ على صعوبات التعلم و ساس على التشخٌصالمعالجة البٌداؼوجٌة فً الأ

م كما تكون هذه المعالجة موجهة لفبة معٌنة من عملٌة التعلّ  التً تعرلل مسار

 التلامٌذ.

، تفالمها تلامٌذ ومنعود صعوبات تعلم لدى الالمعالجة البٌداؼوجٌة جاءت لوج

من التحصٌل الدراسً بحٌث تعتبر صعوبات التعلم التً  فهذه الصعوبات تحد

و أكثر فً التً ٌظهر صاحبها مشكلة أحالة " ٌواجهها بعض التلامٌذ بؤنها

 ؽة او فهمها، أو المدرة على الإصؽاءالجوانب التالٌة: المدرة على استخدام الل

و العملٌات الحسابٌة البسٌطة ولد تظهر أو الكتابة أ الكلام أو المراءةو التفكٌرو

 2منفردة"

 فً تحصٌله الدراسً تعنً صعوبات التعلم هو أن التلمٌذ ٌعانً من مشكلة

ى مما تإدي إل، الكتابة أو الحساب لى عدم المدرة على المراءة أوالتً تإدي إو

َ على الفهمالضعؾ فً هذه الم مدرة على الو ستٌعابالاو هارات وتإثر اٌضا

 المهارات التنظٌمٌة.و التركٌز

صعوبات و علم النمابٌةلصعوبات التعلم نوعان معروفان وهما صعوبات الت

كادٌمٌة، ونمصد بصعوبات التعلم النمابٌة بؤنها " تلن الصعوبات التً التعلم الأ

علٌها تتناول العملٌات ما لبل الاكادٌمٌة، وتتمثل فً العملٌات النفسٌة ٌعتمد 

 سس التً ٌموم علٌها واحدة أو أكثر من هذه كادٌمً. وتشكل أهم الأصٌل الأالتح

                                                             

 10، مدرسة محمد علالً بن عمر، المعالجة التربوٌة ص .04مدٌرٌة التربٌة  الاؼواط، مماطعة 1 
 . 10ٌوسؾ ابو الماهر الاحرش، محمد شكر الابٌدي، صعوبات التعلم، د / ط ، د،  ت ص  2
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تعتبر و كادٌمٌة اللاحمةضرورة الى العدٌد من الصعوبات الأالعملٌات وٌإدي بال

ساسٌة وجب ر صعوبات التعلم النمابٌة مشكلة ألهذا تعتب 1السبب الربٌس لها "

إثر فً التحصٌل الدراسً لدى لو تركت لد ت لأنهاعلاجها فً الولت المناسب، 

دٌمً، فعلاج هذه كاكبر الذي ٌعتمد علٌه التحصٌل الأكونها المحدد الأالتلمٌذ، 

 فتعنًكادٌمٌة أمّا عن صعوبات التعلم الأ ومهمة. ساسٌةالصعوبات ضرورة أ

صعوبات التعلم ٌحصل على علامات ذا فتجد   ،"ذبذبات شدٌدة فً التحصٌل 

َ أخرى فً الموضوع ذاته، ولد نجد اٌضا تذبذب أ منخفضةو مرتفعة أحٌانا حٌانا

التخلؾ و ختلاؾ بٌن صعوبات التعلمموضوعات متعددة وهذا ما ٌإكد الا فً

الدراسً، فالمتخلؾ دراسٌا لدٌه ضعفاَ عاماَ فً جمٌع المواد، كما أننا لا نجد لدى 

ادٌمٌة التً كومن بٌن صعوبات التعلم الأ 2المتخلؾ دراسٌا تذبذبات فً التحصٌل"

 ٌعانً منها التلمٌذ نجد:

للنجاح و ً الكثٌر من الموادالصعوبة فً المراءة بحٌث تشكل خطوة مهمة فـ 

توظٌؾ ما ٌتم فهمه، و واستٌعابه وءرمادة ٌتطلب حسن المراءة وفهم الممي فً أ

ومن الصعوبات التً تواجه المتمدرسٌن الخاصة بالمراءة هً : الصعوبة فً 

كلمات، الخلط بٌن الكلمات والجمل، عدم النطك الواضح لبعض بعض ال ةهجبت

 الحروؾ، ضعؾ استٌعاب وفهم ما ٌمرأ.

التً وجب و ساسٌةٌث تعتبر الكتابة من المهارات الأالصعوبة فً الكتابة بحـ 

 على الطفل تلمٌنها بشكل جٌد، وتتمثل صعوبة الكتابة لدى المتمدرسٌن فً عدم 

ملابٌة كذلن عدم نسخ الكلمات ضافة إلى الأخطاء الإبالإ رسم الحروؾ بشكل جٌد

 الجمل.و كما هً مع الزٌادة أو الحذؾ للحروؾ فً بعض المماطع

                                                             

، 1التوزٌع ، طو المسٌرة للنشرالخطة العلاجٌة الممترحة، وو تٌسٌر مفاح كوافحة، صعوبات التعلم1 
 .80م، عمان ، ص2003

 .82ص  المرجع نفسه، 2
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رلام وفهمها وصعوبة فً ً الحساب وتتمثل فً عدم ترتٌب الأالصعوبة فـ 

ز الرٌاضٌة والتفرلة بٌنهما المسمة مع عدم فهم الرموو الطرح والضربو الجمع

 شارة الجمع ) +(.( وإ x) شارة الضربمثل إ

ٌوجهها  فالمعالجة البٌداؼوجٌة وضعت لتملٌص من صعوبات التعلم التً

نها " كما أ 1لى التلامٌذ الذٌن ٌعانون من صعوبات"التلامٌذ لأنها " موجهة إ

 صعوبات مشخصة لدى بعضو اجراء تربوي ظرفً ٌخصص لعلاج النمابص

رفٌة مروا بها جعلتهم ٌتعثرون عن التلامٌذ فً المسم الواحد نتٌجة حالات ظ

 المعالجة لوجود صعوبة فً التعلم.فظهور هذه   2مواصلة تعلمهم"

 استراتٌجٌات التعلم النشط للمعالجة: .4

سمح لهم بالمشاركة الفاعلة نه طرٌمة تعلم الطلبة بشكل ٌبؤٌعرؾ التعلم النشط "

 نشطةالأ مجموعة نشطة التً تتم داخل الؽرفة الصفٌة وكذلن ٌشكلفً الأ

رض لها الطلبة تالتعلٌم التً سٌعو الإجراءات المستندة الى استراتٌجٌة التعلمو

 3.خلال المشاركة فً الدروس المخصصة لذلن"

" طرٌمة تعلم وطرٌمة  :أمّا عن استراتٌجٌات التعلم النشط فتعرؾ على أنها

مرصودة شارٌع الالمو التمارٌنو نشطةتعلٌم فً آن واحد، ٌشارن الطلبة فً الأ

ٌة ؼنٌة متنوعة، تسمح رشاد التربوي، من خلال بٌبة تعلٌمأثناء التدرٌس مساق الإ

التحلٌل السلٌم، مما و المنالشة الثرٌة،و لهم بالإصؽاء الاٌجابً. والحوار البناء

شراؾ دلٌك من تحت إ نفسهم بؤنفسهمهم على تحمل المسإولٌة فً تعلٌم أٌساعد

 4 .هداؾ الطموحة للمادة الدراسٌة"تحمٌك الأودفعهم الى المعلم او المرشد 

                                                             
 .14عبد المادر أمٌر، اسماعٌل المان، المعالجة البٌداؼوجٌة، ص  1
 إٌمان بٌوط، نجٌبة بكٌري، ألٌات المعالجة البٌداؼوجٌة والمفاهٌم المرتبطة بها، مجلة العلوم الانسانٌة 2
 .79، ص 2023، 02العدد ، 04الاجتماعٌة، المجلد  و
، 1التوزٌع، ط و منال حسن رمضان، استراتٌجٌات التعلم النشط، شركة دار الأكادٌمٌون للنشر 3

 .11م، عمان، الاردن، ص2016
 .    11المرجع نفسه ص   4
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وعة فً وعلٌه فإن استراتٌجٌات التعلم النشط هً مجموعة من الطرق المتن

تساعد على المشاركة  ها خلك بٌبة ؼنٌة ومتنوعةعملٌة التدرٌس، والتً من شؤن

فالمتعلم هنا مشترن نشط فً عملٌة التعلم،  التربٌة،المنالشة و الحوارو الفاعلة

" دور المتعلم فً استراتٌجٌات التعلم النشط بؤنه مشارن نشط فً لٌل بؤن ٌها وف

ل بالمادة المتعلمة مثل : طرح العملٌة التعلٌمٌة بحٌث ٌمومون بؤنشطة عدة تتص

 المراءة والكتابةو البحثو منافساتالشتران فً فرض الفروض، والاو الأسبلة،

 تراتٌجٌات التعلم النشط هو الموجهأمّا دور المعلم فً اس،التجرٌب، ولعب دور و

دارة ذكٌة بحٌث ٌوجه تعلم، فهو ٌدٌر المولؾ التعلٌمً إالمسهل للو المرشدو

لمام بمهارات هامة تتصل لمٌن نحو الهدؾ المراد، وهذا ٌتطلب منه الإالمتع

المثٌرة و المشولةوتصمٌم الموالؾ التعلٌمٌة  ،ادارة المنافساتو سبلةبطرح الأ

 1.وؼٌرها"

 من بٌن اهم استراتٌجٌات التعلم النشط المعتمدة للمعالجة نجد:و

 :ًالتعل م التعاون 

ب سلوما ٌمٌز هذا الأو ،التعلم النشطسالٌب التعلم التعاونً هو أسلوب من أ

التوافك  لى مجموعات محدودة والهدؾ منه هوأنه ٌتم تنفٌذه بتمسٌم الطلاب إ

الاستراتٌجٌة معالجة  ث ٌمكن لهذهوالعمل الجماعً، بحٌٌجابً بٌن الطلاب الإ

بعض المشاكل التً ٌعانً منها الطلبة منها الخجل وعدم المدرة على التفاعل مع 

سالٌب التواصل بٌنهما ه المجموعات على أن نستخدم كافة أع هذٌ" تشجوالزملاء 

) هواتؾ، برٌد الكترونً...( وتكلؾ المجموعة فً التواصل داخل لاعة الدرس 

دارتها، تمدٌم مفاهٌم المنالشة  وإسبلة عمل مهمة معٌنة مثل وضع أ رجها فًوخا

نجاح هذه الاستراتٌجٌة ٌتم من خلال و 2هامة، كتابة تمرٌر حول بحث لامت به" 

                                                             
 . 42/  41منال رمضان، استراتٌجٌات التعلم النشط، ص  1
 .  22ص  ،. عمان2017 فرح أسعد، استراتٌجٌات التعلم النشط ، د / ط، 2
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فمط  تفعٌل بنٌة التعلم التعاونً ذلن أن التعلم الحمٌمً الناجم عنها، لا ٌكون

ٌنفذها و مطة التً ٌدٌرها المعلنشلجٌد لكل الأعداد التكوٌنهم مجموعات، بل فً الإ

 Johnson /Sheppardشكال التعلم التعاونً ما لدمه من أو الطلبة للتعلم،

Smith هذا ٌحدث عندما لا تتوافك و كادٌمً المنظموهو ما ٌسمى بالجدل الأ

خر فٌحاول الطرفان مع راء واحد من الطلبة مع زمٌله الأالآو بعض الأفكار

ٌزٌد و دالنالو هذا التعلم ٌحفز التفكٌر الإبداعًو ب،بعض للخروج بالحل المناس

 1التعاون بٌن الطلبة.

تموٌة العلالة بٌن التلامٌذ كما ٌستطٌعون سهم التعلٌم التعاونً فً تحسٌن وكما ٌ

ومات، كما ٌتٌح لهم المعلو الاستفادة من مهاراتهم وأفكارهم وتبادل الخبرات

ارة التحدث ا ترتفع عندهم مهكسر حاجز الخوؾ، كمسبلة وفرصة لطرح الأ

 والمدرة على التعبٌر.

 

ٌكون العمل التعاونً عملا ناجحا فإنه ٌجب على المعلمٌن أن ٌبنوا ولكً 

 2ساسٌة وهذه العناصر هً :ل الدروس عناصر العمل التعاونً الأبوضوح فً ك

هم عناصر التعلمّ بٌن أ نصر منٌشكل هذا الع عتماد المتبادل الإٌجابً :الا .1

ى بعضهم البعض، لأجل بحٌث ٌشعر الطلاب بؤنهم بحاجة إل تعاونً،ال

 ن هذا الشعور من خلال:متفاعلة وٌكمو كٌل مجموعة متكاملةتش

 وضع أهداؾ مشتركة . أ

 عطاء مكافآت مشتركةإ . ب

 المشاركة فً المعلومات والمواد . ت

 دوارتعٌٌٌن الأ . ث
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 على فكل عضو فً المجموعة التعاونٌة ٌكون مسإولا المسؤولٌة الفردٌة: .2

 تعادو ما ٌتم تمٌٌم أداء كل طالبتظهر عندو تمدٌمه بشكل أفضلو عمله

الطالب بحد ذاته لأجل التؤكد من هو بحاجة النتابج على المجموعة و

 للمساعدة.

فلأجل المٌام بعمل ناجح معاَ وٌكون فٌه نجاح لبعضهم  لتفاعل المباشر:ا .3

نهم وكذلن تشجٌع مساعدة فٌما بٌو البعض فلابد أن ٌكون هنان مساندة

 بعضهم على التعلم.

أن ٌبنوا مهارة معالجة  وفٌها ٌستطٌع المعلمون معالجة عمل المجموعة: .4

 عمل المجموعة من خلال تعٌٌن مهام مثل:

التً و لل لام بها عضو ما فً المجموعةتصرفات على الأسرد ثلاثة  . أ

 بدورها ساهمت فً نجاح المجموعة.

َ ؼدا ة لجعلضافسرد سلون واحد ٌمكن إ . ب وكذلن  المجموعة أكثر نجاحا

راجعة حول تمدم عمل المجموعات وإعطابها تؽدٌة  تفمدبٌموم المعلم 

 1عضاء مع بعضهم البعض.الأ

من فً تمكن المتعلمٌن فً وعلٌه فإن الفرص التً ٌنفرد بها التعلم التعاونً تك

عندهم  دالهادؾ وذو معنى ذلن أن المتعلمون تتولو لى التعلم الناجحالوصول إ

خطؤ ون فً مجموعة من الأسبلة المراد حلها وكذلن ٌنالشون أفكارَا ولد ٌمع

اء، دون أن ننسى ٌحصلون أٌضا على نمد بنَّ اع وستمكذلن، وٌتعلمون مهارة الا

 أنه ٌوفر لهم فرصة تلخٌص أعمالهم فً صورة تمرٌر.

لمتبادل عتماد ااح المتعلمٌن جمٌعا، لأن الاٌوفر التعلم التعاونً فرصة نج

 ون مهارات.ٌتمنو مون من بعضهمٌساعد المتعلمٌن فٌما بٌنهم فٌتعل
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التفكٌر مع و التفسٌرو الشرحو ٌتعلم المتعلم من خلال التحدث والاستماعكما  

 1الاخرٌن ومع نفسه.

 

  فرادي:لإاالتعلم 

شط كونه ٌمثل مجموعة سالٌب التعلم النٌعتبر التعلم الإفرادي أحد أ

ٌوفر للمتعلم مهمات تعلٌمٌة تناسب حاجاته  لأنه رة عملٌة التعلم،الإجراءات للإدا

وكذلن لدراته العملٌة، كما ٌهدؾ إلى تطوٌع ومستواه التعلٌمً ولدارته الخاصة 

 مواد تعلٌمٌةو سالٌب تعلٌمٌةالمتعلم، كما ٌشٌر تفرٌد التعلٌم الى استخدام أ

فرد فً العملٌة التعلٌمٌة، استراتٌجٌات مختلفة لتلبٌة احتٌاجات ومتطلبات كل و

كما تمكن أهمٌة التعلم الفردي فً جعل " مبدأ الفروق الفردٌة أمرا والعٌا، من 

لمجموعة متوسطة، أو طالب واحد، و خلال التدرٌس لمجموعة كبٌرة من الطلاب

بل ، ذاتٌا وبمعزل عن الطلبة فلا نمصد بالتعلم الفردي هو التعلم الذاتً الذي ٌتم

الخبرة المناسبة  لمعروضة فالطلاب ٌستلزمون ذاتٌاد تعدد الخبرات انما الممصوإ

 2سرعتهم فً التعلم "و ومٌولهم ستعدادهما

 3وهً :ي فرادت الدراسٌة المتمثلة فً التعلم الإفٌما ٌلً بعض المهارا

بحٌث ٌتٌح التعلم الفردي للمتعلم المدرة  مهارة السرعة الذاتٌة فً التعلم: .1

الذاتٌة، كما ٌتٌح له الفرصة  هتٌه وسرعٌعة التعلم الموجه إللتؤللم مع طبعلى ا

 ا لمدراته الذاتٌة.فً التمدم فً عملٌة التعلم طبعً 

من  بفضل هذا النوع من التعلم ٌمكن المتعلم لأنه تمان المهمات التعلٌمٌة:إ .2

فلا براعة فٌها التمان والٌة من الإجادة المهمة التً ٌموم بتعلمها بدرجة عإ

 تمامها.ٌة دون أن ٌتمن المهنة السابمة وإلى المهمة التالنتمال إالاٌمكنه 
                                                             

 .      76ص  ،المرجع نفسه 1
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: ٌإكد التعلم الفردي على مبدأ تعلٌم الدراسة الذاتٌة المستملةو لتعلم الذاتًا .3

لكً ٌتحمك ذلن ٌموم المعلم و كٌؾ ٌتابع عملٌة تعلمهو المتعلم كٌؾ ٌتعلم

 الذاتٌة المستملة. الدراسةو بتنمٌة مهارات المتعلم فً التعلم الفردي

ففً ، ٌنمً التعلم الفردي مهارات التموٌم الذاتًمهارات التموٌم الذاتً:  .4

الاختبارات المبلٌة ٌتمكن المتعلم من معرفة مستواه وٌحدد أهدافه وٌتخذ 

لى فتهدؾ إ لراره الذاتً من نمطة البداٌة، أما اختبارات التموٌم الذاتً

نتهاء من كل جزء من مدمه بعد الاتو م على معرفة نموهمساعدة المتعل

محتوى المادة التعلٌمٌة، بحٌث تزود هذه الاختبارات المتعلم بالتؽذٌة الراجعة 

 .والفورٌة لما تعلمهُ 

هدافه على لٌام : ٌعتمد التعلم الفردي فً تحمٌك أمهارة استخدام المكتبة .5

لى إجارب وؼٌرها وهذا ٌستدعً الرجوع والت التمارٌرو المتعلم بالأبحاث

التعامل معها واعتمادها كمصدر أساسً من مصادر التعلم نظرا لما و المكتبة

المراجع و المجلاتو الدورٌاتو ره من مواد علمٌة مختلفة: ) كالكتبتوف

 هداؾ التعلٌمٌة.ستفادة من هذه المواد لتحمٌك الأوالا والصوّر وؼٌرها..(

للمتعلم التعامل مع  فراديٌوفر التعلم الإ: بحٌث مهارة استخدام التمنٌات .6

جهاز عرض الشرابح ومعرفة و الفٌدٌوو التمنٌات الحدٌثة مثل : الحاسوب

 طرق تشؽٌلها بؽرض عرض المعلومات.

بحٌث تساعد هذه المهارة المتعلم فً التفاعل النشط  مهارة الدراسة الفاعلة: .7

 1خاص.فٌة وتحصٌلها بشكل المعر الخبراتو مع المعلومات
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فرادي تتٌح للمتعلم مجموعة الطرق التً ٌوفرها التعلم الإالمهارات  فكل هذه

هداؾ العملٌة التعلٌمٌة وبهدؾ تحمٌك الأالتعلٌمٌة التً ٌنسجم معها أثناء 

 التعلٌمٌة المرؼوب فٌها.

ن ً إلا أهو التعلم الذاتو خركما ٌمابل مصطلح التعلم الإفرادي مصطلح آ

فرادي ٌموم على ا، فالتعلم الإووجب التفرٌك بٌنهمهذان المفهومٌن ٌختلفان 

استملالٌة المتعلم فً تعلمه المادة التعلٌمٌة وتمدٌم له مجموعة من الطرق التعلٌمٌة 

الفردٌة بهدؾ تحمٌك  هلفرولاتته ومٌوله ولدراته وتكون مناسبة لاحتٌاجا ةالمناسب

فٌه تم تمان، أما التعلم الذاتً فٌة التعلٌمٌة إلى درجة الإما هو مرؼوب فً العملٌ

ٌموم المتعلم  سلوبت المطلوبة بشكل ذاتً وفً هذا الأالمهاراو اكتساب المعرفة

الحصول على لى "اته ومهامه التعلٌمٌة، فهو ٌهدؾ إختٌار نشاطنفسه با

َ أي برؼبة أو حاجة شخصٌة وٌكون الطالب أو المت َ هو المعلومات ذاتٌا علم ذاتٌا

من أٌن ٌتلماه وكل هذه الاسبلة. و تلماهٌخٌر عن تعلٌمه وكٌؾ المسإول الأول والأ

 1خاصة"الهداؾ الأو ٌرٌد اكتساب المعلومة لوحدةفالمتعلم ذاتٌا هو شخص 

علم من لبل المعلم وتكون مناسبة فالتعلم الإفرادي ٌتم فٌه تحدٌد أهداؾ الت

مة هو من ٌموم بتحدٌد أهدافه التعلٌمٌة مواف تعلممالا التعلم الذاتً فإن مع حاجاته أمّ 

 سرعة تعلمه وما ٌوافك اهتمامه.و لمٌوله

ة فً فرادي مجموعة من الخصابص ومنها: الطرٌمة الفرٌدكما أن للتعلم الإ

معالجة خمسة متؽٌرات وهً : أهداؾ التعلٌم، أنشطة التعلم، الموارد، مستوى 

 الزمن أو الولت.و الإتمان

 هداؾة نفس الأمتعلم فً الحجرة الدراسٌبحٌث ٌكون لكن  هداف التعلٌم:أ-

مثاله عندما ٌدرس تلامٌذ صؾ معٌن مصر و التً ٌحددها المعلمو المرمىو

اذا لو أراد تلمٌذ الحدٌثة وٌدرس تلامٌذ الصؾ الاخر تارٌخ مصر المدٌمة فم
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هنا ٌسمح المعلمون ، ناتون بالتفصٌل بٌنما بمٌة التلامٌذ لا ٌهتمونمعرفة تارٌخ أخ

ً الذي ٌدرسونه وبه ٌفردون التعلٌم بحٌث ٌلبً لتلامٌذ باختٌار الموضوع الفرع

 حاجات المتعلمٌن. 

: تتٌح للتلامٌذ فرصة الانتمال الذاتً وكٌفٌة تحمٌك الهدؾ أنشطة التعلٌم-

المرؼوب وهذا من خلال ما ٌضٌفه المدرس فً عملٌة التدرٌس: فإذا كان 

هذا؟  عمل تستطٌعونموضوع الدرس عن الدولة الفاطمٌة ٌسؤل المدرس: كٌؾ 

هل تحبون المراءة، ام دراسة وثابك، فكلما زاد الاستملال الذاتً الذي ٌوفره 

 المعلمٌن لتلامٌذهم زادت درجة تفرٌد التعلٌم وجعله ملابما للمتعلم ذاته.

ٌتعلم المتعلمون ٌمثل خطوة فإن توفٌر الاستملالٌة فً اختٌار كٌؾ  المصادر: -

مواد مصدرٌة متنوعة ومناسبة لمستوٌات فً تفرٌد التعلٌم، فمن الواجب توفٌر 

 المدرة المختلفة.

ه لأن هنان مستوٌات المتولع من التلامٌذ أن ٌحمموتمان هو الإ تمان:مستوى الإ-

من المعلم أن ٌكون لدٌه  تطلبداء من تلامٌذ مختلفٌن وهذا ٌمختلفة من الأ

هم معرفة للٌلة تولعات عالٌة من جمٌع المتعلمٌن، فٌتولع من التلامٌذ الذٌن لدٌ

بالموضوع أن ٌلحموا بالمستوى )س( بٌنما التلامٌذ الذٌن مرّوا بالموضوع سابما 

 أن ٌبلؽوا مستوى)ص(.

رة زمنٌة هداؾ فً فتمتعلمٌن نفس الأوهو تولع أن ٌحمك جمٌع ال الزمن: -

فرادي ٌمتاز بخصابص ممٌزة وفرٌدة من نوعها كونه وعلٌه فإن التعلٌم الإ1نفسها

 نشطة التعلٌمٌة المناسبةً حاجاته، كما ٌوفر مجموعة من الأفرد ذاته وٌلبٌخدم ال

من المصادر المتنوعة  ر مجموعةفالمرؼوب حسب المتعلم نفسه، كما ٌوو

                                                             
، مصر، 1999، 1جابر عبد الحمٌد جابر، استراتٌجٌات التدرٌس والتعلٌم، دار الفكر العربً ، ط1
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تمان لهم التعلم من خلالها واٌضا على أساس مستوى الإوالمختلفة التً تتٌح 

 الذي ٌوفر لهم انجاز هذه المهمة.المتولع والزمن المناسب 

 ف الذهنً:عصال 

ة للمعالجة فً ستراتٌجٌات التعلمّ النشط الفعالؾ الذهنً أحد اعصٌعتبر ال

ها " خطة تدرٌسٌة تعتمد ؾ الذهنً بؤنعصالعملٌة التعلٌمٌة وتعرؾ استراتٌجٌة ال

علمٌن وتفاعلهم انطلالا من خلفٌتهم العلمٌة حٌث ٌعمل كل واحد ترة المستثااعلى 

لشة أو عداد المتعلمٌن لمراءة أو مناٌن ومنشط لهم فً إالآخر لأفكارمنهم كمدخل 

 1.مسار التفكٌر وهو المعلم"موجه ل كتابة موضوع ما وذلن فً وجود

ممتضاه أفراد ً المنالشة الجماعٌة التً ٌشجع بسالٌب فوٌعتبر أٌضا " أحد الأ

 مجموعة فرداَ بإشراؾ ربٌس لها على تولٌد أكبر عدد ممكن من لأفكار المتنوعة

مناخ مفتوح ؼٌر نمدي لا ٌحد من إطلاق  المتكررة بشكل عفوي تلمابً حرّ وفً

مختارة سلفا ومن ثم ؼربلة هذه فكار التً تخص حلولاَ لمشكلة معٌنة هذه الأ

 2".فكار واختٌار المناسب منهاالأ

فً إعداد المتعلمٌن  ً استراتٌجٌة ناجعة وفعاّلةالذهن ؾصعٌشكل الً وعلٌه 

معالجة موضوع معٌن فكار للٌمً مناسب لتولٌد أكبر كم من الأعت وخلك لهم جوّ 

 الذهنً عبارة ؾعصفكار، فالوكل هذا فً جوّ تسوده الحرٌة والأمان فً طرح الأ

َ للتوصل إ لى أفكار كثٌرة ومتنوعة وحل عن تفكٌر إبداعً ٌكون منطلما

 خلال ارة العمل أو تحفٌزه منالذهنً استث ؾعصالمشكلات، كما تعنً كلمة ال

ل هً ا من خلال حٌل وهذه الحٌه أمام مشكلة معٌنة، فٌحاول حلها وتطوٌمهوضع

 فكار التً تتولد بسرعة وتشبه العاصفة.الأ
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ً عٌدة وبشكل جمابداعً للإنتاج أفكار جدؾ الذهنً أسلوب إعصالفٌمثل 

ي حكم أو نمد لأي فكرة دون إصدار أو وللخروج بحلول لمشكلات مختلفة

 مطروحة.

هنً ٌستحسن الالتزام الذ ؾعصٌتحمك الهدؾ من استخدام طرٌمة الولكً 

 تٌة:بالمواعد الآ

 فكار عند نهاٌة الجلسةضرورة تجنب النمد والحكم عن الأ .1

 فكار مهما ٌكون نوعٌتها ومستواهماالترحٌب بكل الأو ق حرٌة التفكٌرطلاإ .2

 فكار بعض النظر عن جودتها.عدد من الأتجمٌع أكبر .3

 1فكار من الجلسة.استخلاص أفضل الأ .4

الذهنً وأي خلل  ؾالعصساس الذي ٌرتكز علٌه بحٌث تشكل هذه المواعد الأ

 ؾعصلالذهنً. ولنجاح عملٌة ا ؾعصشل عملٌة تطبٌك الفٌفً هذه المواعد 

2الذهنً فلابد من التؤكٌد من توافر العناصر الاتٌة:
 

 ها.فٌ ءالمجموعة ولابد الجلسة لبل البد فرادمشكلة عند أوضوح ال .1

ٌث ٌؤخذ كل لتزام بها من لبل الجمٌع، بحوضوح مبادئ ولواعد العمل والا .2

 فكار دون تعمٌب من أحد.مشارن دوره فً طرح الأ

كؤحد الاتجاهات   الذهنً ؾعصسلوب الخبرة لابد النشاط ولناعته بمٌمة أ .3

الأفكار فهذه العناصر الأساسٌة مشكلة  بداع وتولٌدالمعرفٌة فً تحفٌز الإ

 الذهنً. ؾعصسلوب الساس الذي ٌموم علٌه أمعاّ الأ

 3ثناء الجلسات وهذه المراحل هً :ؾ الذهنً مراحل معٌنة ٌمر بها أعصلل
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 .40مصر ، ص –الماهرة 
 .41 – 40المرجع نفسه ص  2
 .40 ، صالمرجع نفسه 3
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 لخبراء بشرط أن ٌكون من المهتمٌنتكوٌن مجموعة من الخبراء وؼٌر ا (1

 بحل المشكلة.

 طرح وشرح وتعرؾ المشكلة. (2

 بلورة وإعادة صٌاؼتها. (3

 سبابها وأضرارها.وعة لد ٌدركون أجمٌع أفراد المجم التؤكد من أن (4

 فكار بدون تعمٌب علٌها أو تمدٌم ملاحظات.الإثارة الحرة لأ (5

فكار ببعضها فً شكل جدول على سبٌل المثال وأخذ التصوٌت ربط الأ (6

علٌها ومحاولة خلك جملة أو مجموعة جمل تعبر عن كل مجموعة أفكار 

 مرتبطة ببعض.

 ا.لٌهتمٌٌم الأفكار التً ٌتم التوصل إ (7

 ز التنفٌذ.الإعداد لوضع الأفكار فً حٌّ  (8

رق والاستراتٌجٌات فً التفكٌر وعلٌه ٌشكل العصؾ الذهنً أحد أفضل الط

بداعً واستمطار أفكار المتعلمٌن، كما تموم هذه الاستراتٌجٌة على التفكٌر الإ

التعاونً، لأنه من المستحٌل أن تظل عملٌة حل المشكلات عملٌة ٌموم بها المفكر 

أصبح من الضروري أن تموم بهذه العملٌة وة مهما كانت لدراته العلمٌة وحد

المفكرٌن تعمل عملها الجماعً فً إنتاج الأفكار والحلول مجموعة من 

ّ ما ٌمٌز هذا الأسلوب أنه سهل التطبٌك فلا ٌحتاج إ لى مدة الابتكارٌة، واٌضا

فراد كما ٌجعل الأ نه ٌنمً الفكر الإبداعً لدىأ ان التدرٌب، كمزمنٌة طوٌلة م

ّ كما أنه ٌوفر الحرٌة والأٌفكر بحلول مفٌدة ٌمكن تطبٌم المتعلم ن لدى ماها علمٌا

كل حرٌّة ودون التخوّؾ من نمد كاره باءه وأرالفرد من خلال التعبٌر عن آ

 1خرٌن.الآ
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   المشكلات: استراتٌجٌة حل 

جة تعتبر استراتٌجٌة حلّ المشكلات بٌن الطرق المتبعة فً المعال

البٌداؼوجٌة، كون أن هذه الاستراتٌجٌة وضعت لحل مشكلة كما تموم هذه 

الاستراتٌجٌة على عدة خطوات منظمة نموم بها لحلّ أي مشكلة اعتمادا على 

 الخبرات السابمة للشخص فهً " ...خطة تتٌح للمتعلم و مجموعة من المعارؾ

ون لمعالجتها ة فٌخططتحدى التلامٌذ مشكلات معٌنالفرصة للتفكٌر العلمً حٌث ٌ

 1وبحثها وٌجمعون البٌانات وٌنظمونها وٌستخلصون منها استنتاجاتهم الخاصة"

سلوب حل المشكلات فً أنه ٌنمً الفكر النمدي تكمن أهمٌة استخدام أ كما

والتؤملً للطلاب كما ٌكسبهم مهارات البحث العلمً وحلّ المشكلات كذلن ٌنمً 

الفردٌة لدى التلامٌذ  ٌهم، كما ٌراعً الفروقمل الجماعً لدروح التعاون والع

كما ٌراعً أٌضا مٌولهم واتجاهاتهم وهً احدى الاتجاهات التربوٌة الحدٌثة، 

كذلن ٌوفر لدراَ من الاٌجابٌة والتفاعل فً العملٌة التعلٌمٌة وإزالة التوتر لدى 

لمعٌنة الطلاب، وتوضح هذه الاستراتٌجٌة الهدؾ من الدراسة مع تحدٌد المشكلة ا

وتوجٌه أذهان الطلاب لحل هذه المشكلة، كما تساهم فً تنمٌة المدرات العملٌة 

 2للطلاب فً المدرة على مواجهة المشكلات.

 3لاستراتٌجٌة حل مشكلة خطوات منظمة وهً :ل

بمشكلة ما  أي وجود حافز لدى الشخص وشعوره أولا : الشعور بالمشكلة: -

أو تساإلات تخطر بالبال  مر مارة فً أحلها وهذا لوجود حٌّ لى مع الحاجة إ

 رة المشكلة عن طرٌك المنالشة.وهنا ٌكمن دور المعلم فً إثا

                                                             
 .137فرح اسعد، استراتٌجٌات التعلم النشط، ص  1
 .. بالتصرؾ للٌل138 - 137المرجع نفسه، ص  2
3
 .. بالتصرؾ للٌل147 - 142المرجع نفسه، ص  
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فدور المعلم هنا هو مساعدة التلامٌذ فً  توضٌحها:و ثانٌا:  تحدٌد المشكلة -

كٌفٌة تحدٌد المشكلة وصٌاؼتها بؤسلوب واضح وان تكون هذه المشكلة 

ة سإال ة وصٌاؼة هذه المشكلة فً صورلد تكون شاملة ومتسع لأنهامحدودة 

 جابة محددة للمشكلة.وهذا ٌساعد على البحث عن إ

وتتمثل فً جمع المعلومات المتوافرة ثالثا: جمع المعلومات حول المشكلة:  -

حول المشكلة وفً ضوء هذه المعلومات ٌتم وضع فرضٌات مناسبة للحل 

فكار من تخلاص الأالتعامل مع المكتبة الجمع المعلومات واسو وتصنٌفها

 .نهاوالموضوعات التً ٌمرإ

وتتكون هذه  حلول مؤلتة للمشكلة: -رابعاَ: وضع الفروض المناسبة  -

الفروض مصاؼة جٌداَ وواضحة حتى ٌسهل فهمها. كذلن أن تكون لها صلة 

تكون معارضة مع الحمابك العلمٌة مباشرة مع عناصر المشكلة وأن لا 

م الملاحظة كما ٌجب لاختٌار سواء بالتجرٌب أن لابلة لن تكوكما أ المعروفة

 أن تكون مختصرة حتى لا تحدث تشتت وعدم تركٌز.

اختبار صحة الفروض عن طرٌك الملاحتة المباشرة أو عن طرٌك  خامسا: -

كون من الضروري حل مشكلة فإن ٌعدم التوصل إلى  لأنه فً حالة التجرٌب:

بار مساعدة التلامٌذ فً اخت على المعلمعادة اختبارها ووضع فروض جدٌدة وإ

جهزة المناسبة للمٌام بالتجرٌب وثم الأو التوفٌر لهم الأدوات و الفروض صحة

 توجٌههم نحو الملاحظة وتدوٌن النتابج.

فلا ٌمكن تعمٌم هذه النتابج لبل التؤكد  التعمٌم :و سادسا: التوصل الى النتائج -

 1اصدار التعلٌمات النهابٌة.من ثبوتها عدة مرات ومطابمتها للمشكلة بعده ٌتم 

 

 

                                                             

 ، بالتصرؾ الملٌل147فرح اسعد، استراتٌجٌات التعلم النشط، ص  1 
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وعلٌه تتمٌز استراتٌجٌة حل المشكلات بؤنها طرٌمة تدرٌس تعتمد على تمدٌم 

 وٌك التعلٌمٌة فً صورة مشكلة تحتاج إلى الحلّ مع إحداث حالة من التش المادة

لفهم البحث وتمصً حلول لهذه المشكلة، كما ة شلوالإثارة عن طرٌك المنا

ٌجاد حلول ب مهارة حل المشكلات المختلفة وإٌة الطلاسب هذه الاستراتٌجتك

فعاّلة، كما تمكنهم من التفكٌر بطرٌمة علمٌة عند مواجهة أي مشكلة. كما تمكن 

هذه الطرٌمة من المدرة على البحث عن معلومات ومعارؾ جدٌدة مع اكتساب 

العمل على و التفاعل الجماعً كما تمكن من التفكٌر بنمط اٌجابًو التشارن

المعالجة العملٌة للبٌانات. وكذلن من بٌن مزاٌا هذه الاستراتٌجٌة أنها " تنمً 

مهارات التفكٌر العلٌا لدى الطلاب خاصة مهارات حل المشكلات واتخاذ 

المرارات والتفكٌر النمدي مع زٌادة لدرة الطلبة على فهم المعلومات وتذكرها 

 لفترة طوٌلة.

 فادة من مصادر التعلٌم المتنوعةأٌضا زٌادة لدرة الطلاب على الاست

مٌة( لدى ٌالمتعددة، مع الاستمتاع بالعمل وأٌضا تعدٌل البنٌة المعرفٌة ) المفاهو

  1الطلاب وتعدٌل الفهم البدٌل ) الخطؤ( لدٌهم "

 المنالشة:و استراتٌجٌة الحوار 

 تفاعلً بٌن المعلم سلوبالحوار بؤنها أو اتٌجٌة المنالشةتعتبر استر

شراؾ المعلم كما تعتبر أنها " ن أو بٌن المتعلمٌن أنفسهم تحت إالمتعلمٌو

 2استراتٌجٌة لفضٌة تسمح بتفاعل لفظً بٌن طرفٌن فؤكثر"

ة التعلٌمة ي داخل الؽرفاللؽو الاتصالو كما تهتم هذه الاستراتٌجٌة بالتفاعل

متعلمٌن فً علم مع المال ابه و الصّؾ ،كما هً طرٌمة التً ٌتنالش وٌحاورأ

طالبة بإجابتها واشتران المعلم مالسبلة ووع الدرس عن طرٌك إلماء الأموض
                                                             

كز د ٌبونو التعلم الحدٌثة، مرو حلٌم، الشامل فً المناهج وطرابك التعلٌمصلاح أحمد وشادٌة عبد ال 1
 .235ص  2015 ،للتعلٌم والتفكٌر د/ط

 بتصرؾ للٌل. ،  236 – 235لمرجع نفسه، ص ا 2
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فكار لتحمٌك الأهداؾ الموضوع وتبادل الآراء والأ تفسٌروطلابه فً فهم 

 المرجوة.

 1الحوار هً :و ومن مزاٌا استراتٌجٌة المنالشة

 لى المشاركة أثناء الدرس.إ انها تثٌر انتباه الطلاب وتجذبهم 

 تمٌٌز فٌما بٌنهمو ً معرفة تلامٌذهتساعد المعلم ف 

 ران فً خط واحد.ٌسالموٌم ٌو تجعل التدرٌس 

 درة على المنالشة والمدرة : المٌة مثلتنمً لدى الطلبة المهارات الاجتماع

 ٌٌر عن الرأي.فً التع

 التفاعل و تنمً لدى الطالب مفهوم الذات لٌصبح لادر على المشاركة والفهم

 الاجتماعً.

 ٌكما أن الاستراتٌجٌة طلابه و الصلة بٌن المعلمو وابطة الرتساعد فً تمو

 المنالشة عٌوب ونمابص:و الحوار

 لد ٌكون الحوار على درجة عالٌة من التجرٌد 

 الحوار موزعة توزٌعا ؼٌر عادل بٌن و لد تكون الأسبلة المستهدفة للمنالشة

 الطلاب.

 التفاعل فٌهاو لشتهامناو سبلةتحتاج الى ولت طوٌل من الخوض فً تلن الأ 

 هداؾ المطلوبة.توضٌح الأفكار وإعطاء إجابات ممنعة للوصول الى الأو

 التواصل اللؽوي بمدر و هذه الاستراتٌجٌة بمدر ما هً مرنة  تحتاج للتفاعل

 دارة المنالشة.تاج معلمٌن ذوي مهارات عالٌة فً إما تح

 دواتلمهاري الخاص بمهارات استخدام الألى حد كبٌر التعلم اتمهل إ 

 جهزة المخبرٌة.الأو
                                                             

التعلم الحدٌثة، مركز د ٌبونو و صلاح أحمد وشادٌة عبد الحلٌم، الشامل فً المناهج وطرابك التعلٌم 1
 .235ص  2015د/ط . للتعلٌم والتفكٌر 
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 ٌخلالٌة.المضاٌا الأو د مجالها بالمشكلاتتحد 

 1:عمل علىوب فً استراتٌجٌة الحوار والمنالشة ٌجب أن نولعلاج هذه العٌ

 ةوعات التً تسمح طبٌعتها بالمنالشاختٌار الموض 

 عداد السابك للمنالشة عن طرٌك جمع المعلومات المطلوبة وتحضٌر الإ

 وهذا ٌساعد على التهٌبة فً الخوض فً هذه المنالشة ةالوثابك اللازم

 فضل.التحاور مع الطلبة وإعطاء الأو

 .تسجٌل بعض منالشات الجماعة، ثم إعادتها على اسماع الجماعة 

 هذه  منالشة نماط الضعؾ ونماط الموة فً الطرٌمة التً سارت بها

 .المنالشة

نواع ء العملٌة التدرٌسٌة وهذه الأكما أن للمنالشة أنواع مختلفة ٌتم استخدامها أثنا

 2هً:

 لدٌنا:فحسب طبٌعة الموضوع ـ 

ممررة على المتعلمٌن و تدور حول موضوعات محدودة المفٌدة:المنالشة  .1

 وتكون لد حددت فً المنهج الدراسً.

تدور فً مشكلات ولضاٌا  لأنهامن مٌزتها أنها حرة  المنالشة المفتوحة: .2

 متنوعة.

 :منالشة فً الصؾ لدٌنادارة الأمّا لطرٌمة إ

سبلة للمتعلمٌن وٌموم أحد وفٌها ٌموم المعلم بتوجٌه الأ :ستمصائٌةالمنالشة الا .1

جابة وٌعاود طرح السإال جابة ثم ٌعلك المعلم على هذه الإالمتعلمٌن بالإ

 وٌموم متعلم أخر بالإجابة.

                                                             
،بتصرؾ 236أحمد وشادٌة عبد الحلٌم، الشامل فً المناهج وطرابك التعلٌم والتعلم الحدٌثة ص صلاح 1

 للٌل
 بتصرؾ للٌل. 67 – 66 –فرح اسعد، استراتٌجٌات التعلم النشط، ص   2
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لمعلم وهً هذا النوع من المنالشة ٌموم ا ة على نمط لعبة كرة السلة:المنالش .2

وٌترن المتعلمٌن فً حرٌة المنالشة وٌتفاعلون مع بعضهم  سإالا بطرح

لى البعض للتوصل للحلول المناسبة، فهم ٌضعون البدابل وٌتوصلون إ

 خر للضرورة.ستنتاجات وٌتدخل المعلم من حٌن إلى آا

ٌستخدم هذا النوع من المنالشة فً حالة ما كانت كثافة  المنالشة الجماعٌة: .3

متعلم فؤكثر أو عند جمع أراء حول لضٌة هامة تخص  30فوق الماعة ت

 المتعلمٌن. 

حٌث تستخدم هذه  ر: أو ما تسمى بمجموعة التشاوالمجموعات الصغٌرة  .4

ات متعلم أو فً حالة الموضوع 30الحالة حٌث تكون كثافة الماعة الل من 

بمنالشة عنصر من عناصر مجموعة  فتموم كلذات العناصر المتعددة كفت 

 .تمرٌر المنالشة فً النهاٌةو عدادالموضوع وإ

تستخدم فً حالة الموضوعات التً ٌمكن من خلالها استضافة  الندوة: .5

عضاء الندوة فً الموضوع ت بارزة وحٌنها ٌنالش المتعلمون أشخصٌا

 1 .المتعلمٌنو عضاء الندوةم المعلم حٌنها بتنظٌم حوار بٌن أالمطرح وٌمد

 المنالشة من بٌن الاستراتٌجٌات المرّنةو حواروعلٌه فإن استراتٌجٌة ال

الفعالة والتً تحفز على التواصل اللؽوي بٌن المتعلمٌن وتعزز التفاعل بٌنهم و

العمٌك  الفهمو ومشاركتهم الفعالة، كما تعمل على تطوٌر مهارات التفكٌر النمدي

 حججلى ذلن تساهم هذه الاستراتٌجٌة فً تنمٌة مهارة الللمواد. بالإضافة إ

 .ل لدٌهمستدلاالاو

سالٌب التدرٌس المستخدمة فً العملٌة أفضل أو كما تصؾ من بٌن أنجح

الآراء لدى المتعلمٌن فً الفصل و فكارعلٌمٌة وهذا لما فٌه من تبادل الأالت

علم لكً ٌطلعَ على الاستراتٌجٌة الارتباط وصلة بالمالدراسً. كما تعزز هذه 

 .أكثرالتمرب منهم و مستوٌات التلامٌذ



المعالجة البٌداغوجٌة لنتائج تمٌٌم مكتسبات المتعلمٌن       الاول           الفصل   

37 
 

التحدث عند و كما تساعد هذه الاستراتٌجٌة من التحسٌن فً مهارة النماش

 .المتعلمٌن وزٌادة الثمة عندهم

 كما تتٌح للمتعلمٌن فرصة للتحضٌر وهذا ٌتٌح لهم التعامل مع مصادر

 .معلومات مختلفة وهذا ٌنعكس بالإٌجاب على مستواهم الدراسًو

 م الالكترونً:التعل 

على استخدام التمنٌات والوسابل الحدٌثة فً العملٌة  وهو تعلٌم ٌعتمد

شكل هذا النوع من التعلمُ ٌالتعلٌمٌة وجعل الطالب هو محور العملٌة التعلٌمٌة و

موزع، كما ٌمكن أن ٌنظر إلى التعلم الالكترونً على الو المرنو بالتعلم المفتوح

لمتعلمٌن ومصممة بداعٌة لتمدٌم بٌبة تفاعلٌة متمركزة حول اأساس أنه طرٌمة إ

فرد، وفً أي مكان وفً أي ولت باستعمال  لأيمسٌّرة و مسبما بشكل جٌدّ

التمنٌات الرلمٌة بالتطابك مع مبادئ التصمٌم و مصادر الانترنتو خصابصها

 1.الموزعة"و المرنةو التعلٌمً المناسبة لبٌبة التعلم المفتوحة

ه مفتوح ومرن وموزع. نفالتعلٌم الالكترونً ٌتمٌز بثلاثة مصطلحات وهو أ

المفتوح هو التعلم بحسب مكانن وبحسب ولتن وبحسب سرعتن وٌكون  فالتعلٌم

هذا التعلم فً جو مفتوح، أما التعلٌم المرن فهو التعلٌم ٌوفر السلاسة فً العملٌة 

ستخدام الحاسوب والمنالشة بمشاهدة عروض الدراسٌة با التعلٌمٌة مثل أن ٌموم

ء وكذلن تسلٌم الواجب المنزلً عبر البرٌد الالكترونً فهذا الالكترونٌة مع الزملا

، أما التعلٌم الالكترونً الموزع فهو تعلٌم ٌموم بتوحٌد ٌعتبر برنامجاَ درسٌا مرنا

 وتوزٌع المواد التعلٌمٌة فً موالع مختلفة بعٌدا عن المركز الذي ٌحدث فٌه التعلٌم

 2التعلم فً مكان وزمان مستملٌن.و

                                                             
 .18 ، ص2005 ،1 بدر الخان، استراتٌجٌات التعلم الالكترونً، شعاع النشر والعلوم، ط 1
 .، بتصرؾ20 ،19 ، صالمرجع نفسه 2



المعالجة البٌداغوجٌة لنتائج تمٌٌم مكتسبات المتعلمٌن       الاول           الفصل   

38 
 

 م العملٌة التعلٌمٌةلالكترونً هو وسٌلة من الوسابل التً تدعفالتعلٌم ا

التفاعل فً و بداع مع تنمٌة المهارات تحوله من طور التلمٌن إلى طور الإو

التعلٌم  نٌتم تدرٌس المادة التعلٌمٌة باستعمال الشبكات الالكترونٌة ،لأ التعلٌم، كما

والشبكات فً نمل  ساس على استخدام الحواسٌبالالكترونً ٌعتمد فً الأ

المهارات مع توسٌع نطاق التعلٌم وتضم تطبٌماته التعلم عبر الوٌب و المعارؾ

ؼرؾ التدرٌس الافتراضٌة والتعاون الرلمً وأٌضا ٌتم والتعلم بالحاسوب وكذلن 

لأشرطة السمعٌة وكذلن الفٌدٌو او نترنتالا عبر محتوى الدروس تمدٌم

 لراص المدمجة.والأ

نً ممٌزات وفوابد فً العملٌة التعلٌمٌة منها أنه ٌموم بتزوٌد للتعلم الالكترو

التمنٌات الحدٌثة. والعمل بها بشكل عملً داخل و العملٌة التعلٌمٌة بالوسابل

كما  التوضٌحٌة لشرح المادة الدراسٌة، المدرسة مثل عرض بعض الفٌدٌوهات

علٌم الت أي ولت وأي مكان ولكل شخص، ومن هنا ٌتفوق المعلوماتٌوفر 

 الالكترونً على التعلٌم التملٌدي.

لى المعلومة بكل سهولة وٌطور من مهارات التعلم كما ٌجعل الوصول إ

ذوي الاحتٌاجات الخاصة مٌة خاصة ٌالمختلفة، كما ٌناسب كل الفبات التعل

لى أنه ٌحسن جودة العملٌة التعلٌمٌة وزٌادة المرونة وتملٌل التكلفة بالإضافة إ

 والولت.

 1ٌم الالكترونً مجموعة من الاستراتٌجٌات المتعددة منها :لتعلول

وهً طرٌمة لعرض المعلومات  (Lecture - E)المحاضرة الالكترونٌة: .1

ملفات الصوتٌة أو ملفات  الكترونٌاَ أمام المتعلمٌن وتكون بعدة طرق من خلال

ل نها التسهٌؤمن ش، و رابطها من خلال مولع أو النص المكتوب وٌتٌحالفٌدٌو أ

 وفابدة للمتعلم.
                                                             

 .39،ص 1،2016مجدي ٌونس هاشم، التعلٌم الإلكترونً، دار الزهور المعرفة والبركة، ط 1
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 E. Programme d’instructionالتعلٌم المبرمج الالكترونً : .2

حددت التً برامج جٌة التفاعل الاٌجابً بٌن المتعلم وبٌن التٌكما تتٌح هذه الاسترا

 فٌها وبكل عناٌة كل خبرات التعلٌمٌة التً ٌحصل علٌها.

تم فٌه التعلم : هو نوع من التعلٌم ٌ  E. Coopérativeالتعلٌم التعاونً .3

ت صؽٌرة لإنجاز عملوا على شكل مجموعاتببٌبة مناسبة تسمح للمتعلمٌن أن ٌ

تكاثؾ أفراد المجموعة فً إتمام المهمة المطلوبة على أن مهام محددة وهذا ب

 هداؾ المرجوة.ٌنجح جمٌع الأعضاء وتحمٌك الأ

 Insructional Gamesالالعاب التعلٌمٌة  .4

خلال العاب مسلٌة  م موضوعات الدراسة منلى تعلٌتهدؾ هذه العملٌة إ

 موضوعات،ثارة والتشوٌك التً تحبب المتعلمٌن فً تعلم هذه البؽرض تولٌد الإ

هداؾ التعلٌمٌة المكونات منها: مضمون اللعبة، الأفتحتوي كل لعبة على عدد من 

باللعب وكٌفٌة حساب التعلٌمات الخاصة و للعبة ولواعد اللعبة ودور اللاعبٌن

 رة وهذه المكونات معروفة للمتعلم لبل ممارسة اللعبة.كسب والخساالم

تسمح للمستخدمٌن : E.Group Discussionة الجماعٌة المنالش  .5

التعلٌك و رسال الموضوعات ولراءتهابالتواصل وتفاعل مع بعض من خلال إ

فكار وٌضؾ كل منهم خبرته والمشاركة فٌما بٌنهم الآراء والأعلٌها 

 الشخصٌة.

استراتٌجٌة تجعل الموالؾ التعلٌمٌة : E.Discoveryتشاف الالكترونً الاك .6

البحث عن و ملٌبة بالمشكلات وهذا ما ٌحفز المتعلم على التساإل والحٌرة

 الحمابك.و الجواب وتدفعه نحو الاستمصاء والبحث عن المعلومات
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: هو أسلوب ٌعتمد على E.Brainstorningالعصف الذهنً الالكترونً  .7

فكار ودون أي العمل وتولٌد اكبر كم من الأفكار بشرط لبول جمٌع الأثارة است

 1نمد واعطاء التمرٌر الاٌجابً.

: تساعد المتعلم فً حل E.ProblemSolvingحل المشكلات الكترونٌا  .8

مشكلات تعلٌمٌة لد تواجهه وٌمكن تطبٌمها عن طرٌك طرح مشكلة بحثٌة 

لحل المشكلة. وٌستطٌع الطالب  على الطلاب وٌطلب منهم تطبٌك ما لد تعلموه

منالشة المعلم عبر البرٌد الالكترونً أو الحوار المباشر، ثم تجمع الحلول وٌتم 

 منالشتها لأخذ الآراء حولها واختٌار المناسب منها.

: وهً تمثٌل مولؾ من الموالؾ الحمٌمٌة التً E.Simulationالمحاكاة  .9

التعمك فً و تٌسر عرضهالع، حتى ٌب على المتعلم دراستها على واٌصع

 2سرارها.أ

التعلم النشط من بٌن الطرق التً توضح وتنظم  استراتٌجٌاتوعلٌه تعد 

لالبه لا ٌزال ٌدور فً  العملٌة التعلٌمٌة ولولا هذه الاستراتٌجٌات لكان التعلٌم

وكان لهذه الاستراتٌجٌات الدور الفعال لمعالجة المشاكل التً ٌواجهها  ،التملٌدي

ٌن، كون أن كل استراتٌجٌة من هذه الاستراتٌجٌات لد خصصت بعناٌة المتعلم

جاح عملٌتهم الدراسٌة والتحسٌن تعٌنهم فً إنلتتلابم مع المتعلمٌن ومتطلباتهم و

 من مستواهم الدراسً.

م بالمعالجة البٌداؼوجٌة كما تمثل هذه الاستراتٌجٌات الحّل المناسب فً المٌا

انت نتابجهم فً امتحان تمٌٌم المكتسبات ضعٌفة لى التلامٌذ الذٌن كوموجهة إ

 نوعَا ما أو ٌعانون من صعوبة فً التعلمّ.

 

                                                             
 بتصرؾ. 44 -40ص  مجدي ٌونس هاشم، التعلٌم الإلكترونً، 1
 ، بتصرؾ.47 - 45المرجع نفسه، ص  2
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 1ن استخدام هذه الاستراتٌجٌات فً عملٌة التعلم فً انها :كما تكم

 تمان المادة العلمٌة أو البنٌة المعرفٌة لمحتوى المنهج.تساعد فً إ 

 لامٌذ ومن جهة بٌن الطلاب التاصل فً ؼرفة الدراسة بٌن المعلم وزٌادة التو

 بعضهم البعض.

 .العمل على تنمٌة الجوانب الوجدانٌة المتعددة كالحب والاستطلاع 

 .العمل على التفاعل والاندماج النشٌط فً العملٌة التعلٌمٌة 

 

 هداف المعالجة البٌداغوجٌة:أ. 3

ساسً أنها أهداؾ وضعت من أجلها والهدؾ الأللمعالجة البٌداؼوجٌة 

تملٌل من صعوبات التعلم والحدّ منها مع توفٌر الدعم المناسب لهم ومن جاءت لل

 2بٌن هذه الاهداؾ أنها:

  تجاوز أي شكل من أشكال التعثر الدراسً فً الولت المناسب )صعوبة، عدم

فشل، لا تكٌؾ( التً تعرلل سٌر عملٌة التعلم، وتوسع الهوة بٌن ، فهم

 الواحد.المتعلمٌن وتعدد المستوٌات داخل الفصل 

 )التعلمات الجدٌدة.و تٌسٌر عملٌة الربط بٌن التعلمات السابمة ) المكتسبات 

 تدعٌم مكتسباتهم وتدرٌبهم على طبٌعة الاختبارات فً و داء التلامٌذمتابعة أ

 الامتحانات الرسمٌةّ.

 .تملٌص نسبة المعٌدٌن والمتسربٌن وتحمٌك النجاعة المطلوبة من المدرسة 

 عامة لمجموعة تلامٌذ المسم.تطوٌر المردودٌة ال 

                                                             
دحلبة للنشر ، دار مفاهٌم( مبادئ، لتعلٌم ) نظرٌات،ٌوسؾ لازم كماش، استراتٌجٌات التعلم وا 1

 .37، ص عمان ،2018. 1والتوزٌع، ط 
.ط د  محمد صلاح الحثروبً، الدلٌل البٌداؼوجً لمرحلة التعلٌم الابتدابً، دار الهدى للنشر والتوزٌع، 2
 .332. ت الجزابر ص د.
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  فسح المجال لمساهمة أطراؾ خارج المدرسة فً دعم تعلمات التلامٌذ

 وتوسٌعها.

التعلم لدى رات وصعوبات لجة البٌداؼوجٌة تسمح بتدارن الثؽوعلٌه فالمعا

سهام فً التملٌص من التسرب المدرسً، كما لها دور كبٌر التلامٌذ وبالتالً الإ

 لى تحمٌك التعلمّ الفعاّلكما تهدؾ المعالجة البٌداؼوجٌة إ، لامٌذفً تحسٌن نتابج الت

كما تهدؾ تعزٌز التفكٌر النمدي وتنمٌة المهارات العملٌة والاجتماعٌة للمتعلمٌن، و

لى تحسٌن العملٌة التعلٌمٌة وتعزٌز الفهم لدى الطلاب والتطوٌر من مهاراتهم إ

 ولدراتهم العملٌة.

اؼوجٌة التخطٌط للدروس واستخدام منهجٌات ضمن المعالجة البٌدتت كما

ٌم مستمر لأداء ٌمم وسابل تعلٌمٌة فعالة مع توفٌر تتدرٌس متنوعة واستخدا

 الطلاب.

 فً الأنشطة التعلٌمٌة، الإٌجابٌةكما تمكن المعالجة البٌداؼوجٌة من المشاركة 

لمتحضرة ا ان التفكٌر التعلٌمً المابم على الحداثة والثمافة البٌداؼوجٌفإوعلٌه "

لا ٌجزم الخطؤ، بل و الحدٌثة فً المدرسة البنابٌة، لا ٌهملصلاحٌة العالمٌة الإ

لٌه على أنه ضرورة ه بوالعٌة وموضوعٌة، بل الأكثر من ذلن، حٌث إلٌٌنظر إ

الحمٌمة  داء التعلٌم وأداء التعلم وٌجعل أي خطؤ وسٌلة إلى تعلم حٌث ٌمال لأ

أثناء التعلم وأثناء البحث عنها فً المٌدان ساس الخطؤ العلمٌة لامت على أ

 1 .التجرٌبً"

ٌات العملٌة التعلٌمٌة وفً هذا نمول أن المعالجة البٌداؼوجٌة من ضرور

التخفٌؾ من التسرب الدراسً و لكسر حاجز صعوبات التعلمساسً والهدؾ الأ

 د بالإٌجاب على الفرد والمإسسة التعلٌمٌة ككلّ.ونتابجها تعو

 
                                                             

 .05الجلفة ص  2010أحمد بن محمد بونوة، المعالجة البٌداؼوجٌة، د/ ط،  1
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 حصة المعالجة البٌداغوجٌة:. تنفٌذ 4

 1لتنفٌذ المعالجة البٌداؼوجٌة ٌجب مراعاة مبدأٌن وهما :

ٌجب أن ٌحسهُ المتعلم فٌعمل على وهذا من خلال النمص الذي  :مبدأ الحاجة .1

 ن فً بداٌة الحصة بالمنالشة معهمإشباعه وهذا ٌتم عن طرٌك إبلاغ معنٌٌ

ة الحصة بالمنالشة معهم فً بداٌاشعارهم بهذا النمص فً موضوع معٌن و

 عدادهم نفسٌا لنشاط المعالجة.وتوضٌح الهدؾ من الأنشطة الممررة وإ

وهذا ٌنبثك من المتعلم نفسه حٌث ٌشعر بالشؽؾ والاهتمام فً  مبدأ الاهتمام : .2

 العمل الذي ٌموم به لصد الوصول لأهداؾ المطلوبة وعلٌه ٌتطلب :

 موعات متمابلة أو كنصؾ دابرة تحدٌد طرٌمة معٌنة للجلوس فٌتم تشكٌل مج

 حتى ٌتوسطهم المتعلم وٌتمرب منهم.

 .محاولة الخروج عن سٌنارٌو الحصص العادٌة 

 .توظٌؾ الوسابل والسندات المناسبة 

 .ًمساعدة المتعلمٌن وتشجٌعهم على تعلمّ الذات 

 2تاحة فصل للعمل الفردي وتمدٌم التوجٌهات العملٌة المناسبة لكل متعلم.إ 

 

 

 

 

                                                             
 : https. مولع فكرة للمحتوى الهادؾ2016/ 2017ان التمرٌر: المعالجة البٌداؼوجٌة عنو1

//Fikra.dz .com  10ص 
 .10ص  المرجع نفسه، 2
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 نًث الثاالمبح: 

 : مفهوم تمٌٌم المكتسبات .1

ٌمصد وٌعتبر امتحان تمٌٌم المكتسبات أحد الطرق فً تموٌم مكتسبات المتعلم 

السنة الخامسة به تموٌم الكفاءات الشاملة الختامٌة للمتعلمٌن فً جمٌع مواد 

وهذا من  2023/  2022هذا الامتحان فً السنة الدراسٌة  ابتدابً، وتم تطبٌك

ٌناٌر  23المإرخ فً  04 - 08د فً السند المانونً وفٌه المانون خلال ما ور

 18وفٌه المرار المإرخ فً  الوطنٌةالمتضمن المانون التوجٌهً للتربٌة  2008

الذي ٌحدد كٌفٌات تنظٌم امتحان تمٌٌم المكتسبات مرحلة التعلٌم  2023ٌناٌر 

 1سط ٌمول : جراءات المبول فً السنة اولى متووسٌره، وكذا إ الابتدابً

عمل تنفٌذا لبرنامج عمل وزارة التربٌة الوطنٌة المنبثك عن مخطط "  

الامتحانات المدرسٌة الوطنٌة عادة النظر فً منظومة الحكومة وفً إطار إ

ضه بداٌة من السنة تعوٌو تم إلؽاء  امتحان نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدابً، وتكٌٌفها

علٌم الابتدابً وٌعوضه بداٌة من السنة ب "امتحان الت 2023/ 2022الدراسٌة 

ة التعلٌم الابتدابً" ب " امتحان تمٌٌم مكتسبات مرحل 2022/2023الدراسٌة 

لى تمٌٌم مكتسبات التلامٌذ، انطلالا من الكفاءات المستهدفة فً الذي ٌهدؾ إ

وكذا تشخٌص  وتحدٌد مستوى اكتساب الكفاءات المرصودة فٌها،، المناهج

ثارها السلبٌة على مساره ،وتفادي أمات كلّ تلّمٌذ لعلاجها تعل وكشؾ النمابص فً

راحل التعلٌمٌة الموالٌة، وهو فر لنجاحه فً الموالدراسً، لصد ضمان حظ أ

 مر الذي لم ٌكن ٌفً به الامتحان فً صٌؽة السابمة".الأ

 

                                                             

 18الصادر  2023ت /  / م.ع. د.ت.د/ 14وزارة التربٌة الوطنٌة، المدٌرٌة العامة للتعلٌم، الرلم 1 
 2022ت مرحلة التعلٌم الابتدابً السنة الدراسٌة م بخصوص تنظٌم امتحان تمٌٌم المكتسبا2023جانفً 

 .1ص  2023/ 
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كتسبات مرحلة التعلٌم مبادئ العامة التً ٌمدم علٌها امتحان تمٌٌم المال .2

 الابتدائً:

 كتسبات مرحلة التعلٌم الابتدابً إلى التركٌز على ٌهدؾ امتحان تمٌٌم الم

م مستوى اكتساب الكفاءات المحددة فً ٌالتشخٌص لصد تمٌو وظٌفتً التحصٌل

مات كل هذه المرحلة، وكذا تشخٌص النمابص المحتملة وكشفها فً تعلمناهج 

 تلمٌذ لعلاجها.

 تٌة:ذا الامتحان ٌموم على المبادئ الآفإن هوعلٌه 

  من المانون التوجٌهً للتربٌة الوطنٌة. 49الالتزام بؤحكام المادة 

 .ًشمولٌة تمٌٌم المكتسبات التلمٌذ فً مرحلة التعلٌم الابتداب 

 1ضمان التكفّل البٌداؼوجً بالتلمٌذ.زٌز الوظٌفة التشخٌصٌة للامتحان لتع 

لرتها وزارة التربٌة الوطنٌة، المكتسبات خطوة جدٌدة أ حان تمٌٌموعلٌه ٌمثل امت

مبدأ التحصٌل العلمً  والفعاّل للمكتسبات وترسٌخ ،فهو التمٌٌم البٌداؼوجً الناجع

لى التحسن فً المستوى التعلٌمً، بعٌدا عن والمعرفً لدى التلامٌذ مما ٌإدى إ

هذا الامتحان ٌتم رهان حصد الشهادات وتحمٌك المعدلات والنماط العالٌة وتحت 

 ،مرحلة التعلٌم التوسط اؼوجٌة لنتابج تمٌٌم المكتسبات فًالمٌام بالمعالجة البٌد

لسنة تمٌٌم مكتسبات التلامٌذ ا لواردة فً دفاترااستثمار النتابج  وهذا عن طرٌك

ولى متوسط من خلال مخرجات الشبكات الخامسة ابتدابً المنتملٌن إلى السنة أ

 بٌن التحكم الجزبً جبالمواد التلامٌذ المصنفٌن فً التمدٌر التحلٌلٌة الخاصة 

                                                             
 18الصادر  2023/ م.ع.ت /  ت. .د/ 14وزارة التربٌة الوطنٌة، المدٌرٌة العامة للتعلٌم، الرلم  1

 01م ص2023جانفً 
، المملكة العربٌة 2017 1ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللؽوٌة، دار التدّمرٌة، ط 2

 .15ة،صالسعودٌ
 



المعالجة البٌداغوجٌة لنتائج تمٌٌم مكتسبات المتعلمٌن       الاول           الفصل   

46 
 

الارضٌة  وفرهامٌة التً ت، وهذا ٌكون باستؽلال الموارد الرلد دنىالتحكم الأو

الرلمٌة لوزارة التربٌة الوطنٌة وكل هذا تحت شعار الحد من الصعوبات فً 

 التحصٌل الدراسً وتحسٌن مسار عملٌة التعلٌم والتعلمّ.

حاول الدراسة بٌان جوانبه وطرٌمة بنابه وأهمٌة بالنسبة لعملٌة وهنا ت

 التعلٌم والتعلمّ.

 المهارات اللغوٌة: .3

وهً مجموع المدرات الواجب على الفرد تعلمها عند رؼبة فً اكتساب أي 

ٌمكن تعلمه واكتسابه أو تكوٌنه لدى  علٌه تعرؾ المهارة على أنها " شًءلؽة و

باختلاؾ نوع المادة  ؾالتدرٌب وما ٌتعلمه ٌختلو المحاكاة المتعلم عن طرٌك

ؽوٌة على لٌه تعتبر المهارات اللوع ،2وطبٌعتها وخصابصها والهدؾ من تعلمها"

، المراءة، المحادثة -ستخدام لؽة ما وهً : الاستماع أنها المدرات اللازمة لا

مرر، الكتابة. وهذه المهارات هً المتولع حصولها بعد الانتهاء من دراسة الم

فٌكون الطالب ٌتمن فن الاستماع والمراءة الواعٌة وكذلن التحدث ببراعة وسلامة 

 والكتابة بشكل صحٌح وفك لواعد اللؽة .

   : الاستماع مهارةأولا 

مع بإعطاء المتحدث أعلى درجات ٌعتبر الاستماع مهارة لؽوٌة ٌتم بمٌام المست

ي فٌها، كما سٌرها وإبداء الرأتتضمن رسالة وتحلٌلها وتفتمام وهذا لفهم ما هالا

بدأ أولاً فً التعرؾ على ن الطفل بعد الولادة ٌأنه ٌمثل أول المهارات اللؽوٌة لأ

ول ٌحاول تملٌدها ومع نهاٌة عامه الأول ٌكون لادراً على نطك أصوات ثم الأ

 الكلمات.

 كما ٌمثل الاستماع " أهم المهارات اللؽوٌة التً ٌتواصل عن طرٌمها الفرد مع

الإنسان الخمسة، وٌبدأ عملها عند الطفل لبل هً حاسة من حواس و المجتمع

ً على السمع المحاكاة. فهً سابمة على المراءة والكتابة و الكلام الذي ٌعتمد كلٌا
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اللتٌن تعتمدان علم التعلم والتلمٌن. ولذا كانت حاسة السمع ومهارة الكلام 

 1مرتبطٌن وسابمتٌن للمراءة والكتابة"

 نصات:الإو السماع والاستماعو ن السمعبٌ الفرق 

 2نصات:ستماع والإالسماع والاو لمد فرق العلماء بٌن السمع

 كما لد تطلك الحاسة على العضو ، ذن: حاسة السمع عضوها هو الأ السمع

صَارهمْ" سورة لىََ أبَ  عَلىَ سَمْعِهمْ وعَ و مْ للُوُبهِ  فً لوله تعالى" خَتمََ اللهُ عَلىََ كما 

 .7ة/ البمر

  ذن دون لصد أو انتباه اذ لا : هو عملٌة وصول الصوت إلى الأالسماع

 منه. لسامع ما ٌمال بل تصله ممتطفاتٌستوعب ا

 : وهو استمبال الصوت ووصوله إلى الأذن بمصد وانتباه وهو  الاستماع

 كثر استخداماً بٌن وسابل التواصل البشرٌة.الأ

  لأجل  نسانالانتباه  على ما ٌسمع الإو زركٌ: ٌعنً التدّبر فهو شدة التالانصات

 محدد أو ؼرض ٌرٌد تحمٌمه. هدؾ

أنّ  ان تمارب ظاهري بٌن الاستماع والإنصات إلاهن ومنه ٌمكن المول أن 

لى عصات ٌعنً استماع ٌإدي بنا الإنصات فً أنفوق جوهري بٌنهما، فالإ هنان

ل معانٌه، أمّا الاستماع سمع ونؤمدرجات الانتباه والذي ٌمودنا إلى التدبر فٌما ن

ً وفهو عملٌة نعطفهو عملٌة  ً ممصوداً لما ً فٌها المستمع اهتماما َخاصا انتباها

فرق فً  نصات فهوتتلماه الأذن من أصوات، أما فً الفرق بٌن الاستماع والإ

 داء.الدرجة ولٌس فً طبٌعة الأ

 

                                                             
 ،، عمان1،2015الكتاب الاكادٌمً، طاٌاد عبد المجٌد، المهارات الاساسٌة فً اللؽة العربً، مركز 1

 .24ص 
 بتصرؾ. 25، ص المرجع نفسه 2
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 1: للاستماع عدة أهداؾ وهً : هداف الاستماعأ 

 لاً على التركٌز على المادة المسموعةالانتباه فضو ؽاءالمدرة على الإص 

 السٌطرة علٌه بما ٌتناؼم مع ؼرض المستمع.و تتبع المسموع 

 .فهم المسموع بسرعة ودلة خلال متابعة المتحدث 

 الفرد.عداد تربوٌة مهمة فً إو لٌمة اجتماعٌةنصات لكونها ؼرس عادة الإ 

 لى المستحدثات العصرٌة ستماع إلتذوق الجمالً من خلال الاتنمٌة الجانب ا

 واختٌار الملابم منها.

 م المسموع إدران معانً المفردات  فً ضوء سٌاق الكلا 

 2صدار حكم على الكلام المسموع واتخاذ المرار المناسب.إ 

  مهارة التحدث: ثانٌا 

المعلومات و التواصل مع الاخرٌن ونمل الافكارو وهً المدرة على التحدث

لان اللؽة تمثل وسٌلة للتواصل البشري فتكون هذه اللؽة أمّا ، وفعالٌةبوضوح 

منطولة او مكتوبة ولتطوٌر اللؽة المنطولة تحتاج اتمان فن الاستماع والتحدث 

 الكتابة لتحسٌنها.و وعكسه اللؽة المكتوبة فٌمثلها المراءة

فمد مهارة التحدث أو الكلام " هنا من الفنون ومهارة من المهارات الاساسٌة 

المنالشة، ولد ازدادت و للؽة ووسٌلة ربٌسٌة لتعلمها، ٌمارسها الانسان فً الحوار

أهمٌتها بعد زٌادة الاتصال الشفهً بٌن الناس، كما أنها من المهارات التً ٌنبؽً 

لؽة اتصال، والمتحدث الجٌدّ هو من ٌعرؾ مٌول التركٌز علٌها لان العربٌة 

بالشكل المناسب لمٌولهم وحاجاتهم، بشكل مستمعٌه وحاجاتهم، وٌمدم مادة حدٌثة 

 3.التمكن من الصٌػ النحوٌة المختلفة"و ٌستخدم اللؽة بدلة

                                                             
 .26، ص مهارات الاساسٌة فً اللؽة العربًاٌاد عبد المجٌد، ال 1
 .26المرجع نفسه، ص   2
 .18 ص ،، المهارات اللؽوٌةابتسام محفوظ 3



المعالجة البٌداغوجٌة لنتائج تمٌٌم مكتسبات المتعلمٌن       الاول           الفصل   

49 
 

اللؽة بحٌث تمثل هذه  ساسٌة فًتبر مهارة الكلام من المهارات الأوعلٌه تع

لناس، بما فٌه من تعبٌر عن أحاسٌس ومعانً كثر استخداما بٌن االمهارة الأ

ٌر، كما تمثل خرٌن فً طلالة وانسٌاب مع صحة التعبوأفكار من المتحدث إلى الأ

 الوسٌلة اللؽوٌة الأولى المستخدمة من لبل الإنسان للإٌصال ما لدٌه من أفكار

تواصل دون متحدث  هو الوجه الأخر المكمل لعملٌة الاستماع إذ لا ٌوجدو

 ومستمع.

 :1مجالات استخدام مهارة الكلام
  

 نطك الأ ً  صوات نطما صحٌحا

  بٌن الحركة المصٌرة والطوٌلةالتمٌز 

 صوات المتشابهة تمٌزاً واضحاً مثل : ذ . ز . ظالتمٌز عند النطك بٌن الأ 

 بطرٌمة ممبولة. التنؽٌمو تؤدٌة أنواع النبر 

 ستخدام الصٌػ النحوٌة المناسبةالتعبٌر عن الأفكار با 

 فكار ترتٌباً منطمٌاً متسلسلاً.ترتٌب الأ 

 مة عن الث ؤفترات زمنٌة ممبولة مما ٌنبابط لالتحدث بشكل متصل ومتر

 خرٌن.بالنفس والمدرة على مواجهة الآ

  مهارة المراءة: ثالثا 

مهارة المراءة هً المدرة على التعرؾ على النصوص المكتوبة وفهمها 

الدعابم فً العملٌة التعلٌمٌة لأنها وتفسٌرها كما تعتبر مهارة المراءة من أكبر 

اج إلى فن الرموز لتكوٌن معنى متعلم، لأنها تحتمثل دور كبٌر فما ٌخص الت

عمال العملٌات العملٌة لدى الطالب من فهم وتحلٌل وإنتاج أفكار وهذا ٌتطلب إ

 تركٌب كما تمكنه من اكتساب رصٌد لؽوي وبناء جمل مفٌدة .و وتفكٌر

 
                                                             

 .19ابتسام محفوظ عبد المحفوظ، المهارات اللؽوٌة، ص   1
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 1خطوات المراءة: -

 للمراءة مجموعة من الخطوات وهً :

 هذا ٌتم عن طرٌك التعرؾ على الرموز والكلمات دران للبٌانات البصرٌة والإ

 وفهم معانٌها.

 .الفهم من خلال ربط المفردات الممروءة بالمعنى 

 ءردة الفعل من خلال التفاعل مع الممرو. 

 التطبٌك من خلال استثمار ما استبمى من المعلومات فً التواصل خٌرا وأ

 الفعال.

 كما أن للمراءة أنواع من حٌث الؽاٌة وهً :

 صلٌة.وامتلان المعلومات من مصادرها الأالمعرفة و مراءة العامة للثمافةال 

  المراءة الوظٌفٌة العلمٌة وهً التً ٌمارسها الفرد فً عملٌتً التعلٌم

 والتعلم.

 لاستماع والتسلٌة ولملء أولات الفراغ.والمراءة ل 

 :المهارات الفرعٌة للمراءة 

 2من بٌن المهارات الفرعٌة للمراءة نجد:

 الكلماتو نطك الصحٌح للحروؾال 

 الاستٌعاب الجٌدّ.و لى السرعة فً المراءةمزاولة المراءة ٌإدي إ 

 وكذلن  رلٌمحسن فً التعامل مع علامات التتمكن مهارة المراءة من ال

 الجٌدّ. التنؽٌممراعاة 

  كذلن تمكن من مراعاة الوصل فً مواطن الوصل والفصل فً مواطن

 الفصل.
                                                             

  .20، صابتسام محفوظ عبد المحفوظ، المهارات اللؽوٌة 1
 .20 /21، ص رجع نفسهالم 2
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 ها بدلة وعمك ومعرفة المواد من النص.فكار وفهمترتٌب الأ 

 .النمد والحكم على الممروء من خلال السٌاق 

  ًالكتابة:مهارة  :ارابع 

حاسٌسه بر به الفرد عن أفكاره ومشاعره وأأداء منظم ومحكم ٌعتعتبر الكتابة "

وذلن  1التً تجول فً نفسه وتكون شاهداً ودلٌلاً على وجهة فً حكم الناس علٌه"

ا ٌرٌد الفرد التعبٌر عنه وكذلن مٌتطلب الاستخدام الواعً لنشاط ذهنً  أنّ الكتابة

 فكار وعرضها.على تنظٌم الأ عنً المدرة ت

كرة عن جدانٌة أو شعورٌة تتصل بتكوٌن الففالكتابة إذن هً مهارة عملٌة و

فكار على أو فكرة ما، أو هً مهارة ٌدوٌة آلٌة عملٌة تتصل بوضع الأ الموضوع

 جمال.و وفما لمواعد معٌنة وتنظٌم ووضوحصفحة بٌضاء 

 2ومن المهارات الكتابٌة العامة التً ٌجب مراعاتها هً :

 فكار وتسلسلها فضلا عن الوضوحترابط الأ 

  البعد عن العامٌة، وعدم تكرار الكلمات أو الجمل وتماسن العبارات وعدم

 تفككها.

 ضوح الخط ملابٌة مع والابتعاد عن الأخطاء النحوٌة والصرفٌة والإ

 وعلامات الترلٌم.

 .حسن الخط 

  

 

 

 

                                                             
 .34، ص مهارات الاساسٌة فً اللؽة العربًاٌاد عبد المجٌد، ال 1
 .35المرجع نفسه ص  2
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 :1نواع الكتابة ومجالاتهاأ -

سلوب العلمً أي كتابة الحمابك : وهً الكتابة المعتمدة على الأالكتابة الوتٌفٌة .1

ذكر الحمابك بدلة ، وتعتمد على ٌدا عن الصور الخٌالٌة والجمالٌةالعلمٌة بع

 ء.مجردة من الإٌحا

دبً أي كتابة لى الأسلوب الأ: وهً المعتمدة عةبداعٌة الفنٌالكتابة الإ .2

 الٌومٌات.و المذكراتو الخواطرو المصص

وتتبع فً  بداعلإاوهً التً تجمع بٌن الوظٌفة و بداعٌة:الكتابة الوتٌفٌة الإ .3

 ...عداد بحث علمًمجالات عدة كالممالة وإدارة ندوة وإ

زمة فً حمل وعلٌه ٌمكن المول بؤن المهارات للؽوٌة من الضرورٌات اللا

ربع ذلن أن هذه المهارات اللؽوٌة الأ خرى،لتعلٌم بوجه الخصوص وفً حمول أا

ؽة ساسٌة فً تعلم أي لتمثل الأهداؾ الأ الاستماع والكلام والمراءة والكتابةمن 

وبٌن هذه المهارات علالات متبادلة فٌما بٌنها  من أجل التواصل الشخصً الفعال،

التً و الصوت ذلن أنهما ٌمثلان المهارات الصوتٌةفلاستماع والكلام ٌجمعهما 

خرٌن، بٌنما تجمع الصفحة الفرد عند التواصل المباشر مع الآلٌها ٌحتاج إ

 ٌستعان بهما لتخطًو مهارة الكتابة ومهارة المراءة، البٌضاء المطبوعة بٌن

 خرٌن. الزمان والمكان عند الاتصال بالآ حدوث

 

 

 

 

 
                                                             

 .35ص  ،عربًمهارات الاساسٌة فً اللؽة الاٌاد عبد المجٌد، ال 1
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 ٌٌم المكتسبات ومعاٌٌرها :نة بتم. الكفاءات المع4ٌ

 من الكفاءات المعٌنة بتمٌٌم المكتسبات الخاصة باللؽة العربٌة نجد:

 كفاءة فهم الخطاب والتواصل الشفوي: (1

التواصل الشفوي أساس اللؽة العربٌة فٌتم تمٌٌم كفاءة و بحٌث ٌمثل الخطاب

مرة لمستوى التواصل الشفوي" بالاعتماد أساساً على المتابعة المستو فهم الخطاب

رضٌة للؽة العربٌة العو حدودة وفك الموارد المعرفٌةتحكم المتعلمّ فً المعاٌٌر الم

 1." ولؽٌرها من المواد وكذا الموارد المٌمٌة

التواصل الشفوي وفك معاٌٌر مضبوطة مسبما و وٌتم تمٌٌم كفاءة فهم الخطاب

 2:كما ٌتم تمٌٌم كل معٌار وفك مطلب مناسب، وهذه المعاٌٌر هً 

لأساسٌة، االفكرة و التحدث وإدران موضوع الخطابو دب الاستماعالالتزام بؤ

الاسترسال وسلامة لؽة و التجاوب مع التعلٌماتو للامكذلن تدوٌن رإوس الأ

 التواصل واخٌراً توظٌؾ الحالات اللفظٌة وؼٌر اللفظٌة.

فٌتم فً هذه الكفاءة وضع المتعلمٌن أمام موضوع الخطاب وكذلن تنمٌة 

وكذلن التركٌز مع ، التحدثو لدراتهم التواصلٌة مع تعزٌز مهارتً الاستماع

كه والتجاوب مع تعلٌماته ومحاولة التدوٌن الملاحظات اردموضوع الخطاب وإ

ز هذه الكفاءة أنها لؽة المهمة مع تدوٌن الدلالات اللفظٌة وؼٌر اللفظٌة، ما ٌمٌ

 .التواصل

 

 

 
                                                             

. 2023ة التربٌة الوطنٌة، دلٌل تمٌٌم المكتسبات مرحلة التعلٌم الابتدابً مادة اللؽة العربٌة، د/ ط ارزو1
 .7، ص 2024

 .7المرجع نفسه، ص  2
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  1كفاءة الاداء المرائً: (2

نها تختلؾ عن سابمتها فً من الكفاءات التواصلٌة ؼٌر أهذه الكفاءة تعتبر 

الشفوي، وهذا ما ٌجعلها  كون أنها تستعٌن بالطابع الكتابً لتحمٌك التواصل

وجاهة، خاصة وأن مواردها محددة بدلة ووضوح فً  تخضع لمعاٌٌر أكثر

 المجتمع وهذه المعاٌٌر هً :

مسترسلة كذلن المراءة المعبرة عن معانً لراءة الوحدات اللؽوٌة كاملة لراءة 

خٌرا احترام زمن الانجاز أي هذه أو احترام علامات الولؾ وتمثلها،أٌضا 

 المراءة.

 كما أن النص المرابً ٌتمٌز بعدة خصابص الواجب توفرها وهً :

 داء المرابً أصلٌة ببنٌة بسٌطة ومشكولة جزبٌا أن تكون نصوص الأ

 وتتناول موضوعات مؤلوفة.

 ٌ50داء المرابً من ً الأتشكل النص ف دنى المنصوص علٌه من الحد الأ

 كلمة(. 120فً الكفاءة ) 

  ( المتعلك بزمن الانجاز أي مدّة المراءة على النحو 04)ٌمٌٌّم المعٌار الرابع

 تً:الآ

 ثانٌة 60  لصى : تحكم أ (1

 ثانٌة 80 - 61تحكم ممبول بٌن  (2

 ثانٌة 100 - 81تحكم جزبً بٌن  (3

 2ثانٌة 101  نىتحكم أد (4

                                                             
 .7ص ، ة التربٌة الوطنٌة، دلٌل تمٌٌم المكتسبات مرحلة التعلٌم الابتدابً مادة اللؽة العربٌةارزو 1
 .8، ص المرجع نفسه 2
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 كفاءة فهم المكتوب: (3

فإن كان الفهم ٌحدث انطلالا  الاستٌعابو بحٌث ترتكز هذه الكفاءة على الفهم

من تشكل التمثلات الذهنٌة) ما ٌتم تصوره للممروء اعتماداً على الخبرات 

حاطة بالنص المكتوب لفهم ما على السطور وما فإن الاستٌعاب ٌعنً الإالسابمة(

دران ما ٌحتوٌه من مضامٌن وهذا بالاعتماد به وإولة فهمه واستٌعابٌنها ومحا

 1ساس.لأاعب فٌها مهارات التفكٌر العلٌا على سلسة من العملٌات العملٌة والتً تل

 ومن المعاٌٌر المحددة فً كفاءة فهم المكتوب نجد:

فً النص،  تحدٌد الفكرة العامة المعالجة فً النص وتحدٌد المعلومات الصرٌحة

تفسٌر ظاهرة من النص أو ستبدالٌة على الفمرة والاو ذلن فهم العلالات التركٌبٌةك

ٌره، كذلن ربضمنٌة من النصّ، واختٌار ممطع وتاٌضا استخلاص فكرة  ،تنبٌاتها

 2التعبٌر عن رأي أو عرض وجهة نظر.

الاستٌعاب مع و مما ٌمٌز هذه الكفاءة أنها تتطلب درجة عالٌة من الفهم

حاطة بالنص المكتوب مع مراعاة ات العملٌة فً الإوتنشٌط العملٌ عمال العملإ

 المعاٌٌر المذكورة سابما.

 3:كما أن للنص المطلوب فً كفاءة فهم المكتوب خصابص ومطالب متعلمة به

المضمون ) نص + صورة( أو مع جدول أو  وهً أن ٌكون النص ثنابًـ 

 خرٌطة أو ؼٌرها.

 بالأفكارن ٌكون ؼنً أـ 

 50، ٌمثل ن متوسط الطولن ٌكوأ  حد الالصى المحدد فً الكفاءة ) ال من

 كلمة( 180
                                                             

 بالتصرؾ الملٌل. 8، ص ة الوطنٌة، دلٌل تمٌٌم المكتسباتة التربٌارزو 1
 .08، ص المرجع نفسه2 
 .8ص ،المرجع نفسه 3
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 جزبٌا مشكول 

 مرلم الفمرات 

 لى صاحبه أو مصدره أو مع بعض.مشار إ

 

 نتاج الكتابً:كفاءة الإ (4

تعتبر هذه الكفاءة من أصعب الكفاءات المطلوب تحمٌمها لدى متعلمً المرحلة 

ات التفكٌر العلٌا وتوظٌؾ ما ٌتم اكتسابه من الابتدابٌة، كونها تعتمد على مهار

ارة رصٌد لؽوي، لأنها تعتمد على ما ٌتم تعلمه واكتسابه سابما، كون أن مه

مد علٌه من تركٌز وفهم المطلوب نتاج الكتابً من أصعب المهارات لما تعتالإ

 1نه الؽاٌة من تعلم اللؽة.أفكاره بلؽة سلٌمة وتصوٌر جمٌل لأعادة صب المتعلم وإ

نتاج الكتابً له أهمٌة كبٌرة من ناحٌة المتعلم، فهو ٌساعد المتعلمٌن كما أن الإ

ّ عن طرٌك التفكٌر والتنظٌم التعبٌر بشكل و على تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا

الكتابً، كما و يواضح ومفهوم، كذلن ٌساهم فً تحسٌن مهارات التواصل الشفو

عن موضوع ما علم نه عندما ٌكتب المتٌساهم أٌضا فً إثراء رصٌد المتعلمٌن لأ

ً تنمٌة المهارات فهو مضطر لبحث وجمع المعلومات اللازمة، كذلن ٌساهم ف

سلوب وهذا ٌساعد على استخدام اللؽة بشكل الأو المواعدو اللؽوٌة مثل الإملاء

 سلٌم ومنظم.

 2ومن بٌن المعاٌٌر تعتمدها كفاءة الانتاج الكتابً للتمٌٌم نجد :

 مٌم وفك طبٌعة المنتجالمهمات المرّفمة، كذلن وضوح تصو ةتعلٌمحترام الا

فكار وترابطها لكً ٌكون المنتج بشكل سلٌم ومفهوم وأٌضا وجب تسلسل الأو

لاستعمال السلٌم ملابٌة وكذلن االإو الصرّفٌةو ؽة منها النحوٌةالالتزام بمواعد الل

                                                             
 بالتصرؾ. 16ص، وزارة التربٌة الوطنٌة، دلٌل تمٌٌم المكتسبات 1
 .3-2م ص 2023محمد عمونً، الإنتاج الكتابً فً تعلٌم المتوسط، د / ط،  2
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خٌرا جودة داء رأي وألعلامات الولؾ وأٌضا إدراج لٌمة أو تحدٌد موّلؾ أو إب

 المنتج وفٌه تنظٌم الورلة واحترام التباعد والمسافات وأٌضا مماٌٌس الحروؾ

 1الممروبٌة.و

التً ٌجب و وهذه هً معظم الكفاءات المعٌنة بالتمٌٌم فً اللؽة العربٌة 

ؾ عندها وإعطابها أكبر لدر من الأهمٌة وكذلن إعطاء عملٌة تنفٌذهما الولو

 لى النتابج المنتظرة منها.ول إعناٌة كبٌرة للوص

                                                             
 بتصرؾ للٌل. 16لوطنٌة، دلٌل تمٌٌم المكتسبات، ص وزارة التربٌة ا 1



 

 
 

ني: دراسة تطبيقيةالفصل الثا  
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 1نشطة اللغة العربٌة:كٌفٌة تمٌٌم أ .1

 عدد المعاٌٌر فترة التمٌٌم لتمٌٌمنمط ا الكفاءة

 كفاءة فهم الخطاب -

 التواصل الشفوي.و

 داء المرابًكفاءة الأ -

  كفاءة فهم المكتوب -

 فهم المحمول الفكري ·

 فهم النظام اللؽوي ·

 نتاج الكتابًكفاءة الإ -

 

 شفوي -

 

 شفوي -

 كتابً -

 

 

 كتابً

 متابعة مستمرة

 

 لبٌل فترة التمٌٌم

تحدد مدّة وفترة 

 التمٌٌم وفك منشور

 

تحدد مدّة وفترة 

 التمٌٌم وفك منشور

- 6 

 

- 4 

- 7 

 

 

- 7  

 

 

نلاحظ فً الجدول أعلاه بؤن لكل كفاءة فً اللؽة العربٌة لها نمط، فترة تمٌٌم  -

 اٌٌر خاصة تضبطها وتموم علٌها.خاصة بها، كما حددت لها مع

 أثناء عملٌة التمٌٌم فهً كالاتً: أمّا بخصوص التمدٌرات التً توضع -

 جابات صحٌحة: تحكم ألصى )أ(أربع إ .1

 جابات صحٌحة: تحكم ممبول )ب(ثلاثة إ .2

 جابات صحٌحتان: تحكم جزبً )ج(إ .3

 جابة واحدة صحٌحة: تحكم أدنى )د(إ .4

أثناء الحصة التعلٌمٌة، ن بطرٌمة شفوٌة والتواصل الشفوي ٌكوو فهم الخطاب

شفوٌة لكن لبل فترة الامتحانات وأمّا داء المرابً ٌكون أٌضا بطرٌمة وأمّا الأ

                                                             
خدٌجة مكاوي، تمٌم المكتسبات فً انشطة اللؽة العربٌة للسنة الخامسة من التعلٌم الابتدابً، مجلة العمدة 1

 .158، ص2024جانفً  01فً اللسانٌات وتحلٌل الخطاب، المجلد العدد 
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نتاج الكتابً فٌكون نمط التمٌٌم كتابً ٌخضع كفاءة فهم المكتوب وكفاءة الإ

 لمنشور وزاري.

ح المسطر م هذه الكفاءات الختامٌة المنصوص علٌها فً المنهاج " ٌوضٌفتمٌ

المتبع لبلوغ الهدؾ من تمٌٌم مكتسبات اللؽة العربٌة فً نهاٌة مرحلة التعلٌم 

الابتدابً، بالإضافة الى توضٌح كٌفٌة التعامل مع دفتر الكفاءات الذي ٌعتبر 

لٌه لكشؾ الثؽرات وسدّها واستدران دفتر صحً بٌداؼوجً، ٌمكن العودة إ بمثابة

 1النمابص وعلاجها"

 :(ت المعالجة البٌداغوجٌة ) كفاءات مادة اللغة العربٌةنماذج لبطالا

 (:01خطوات سٌر نشاط المعالجة البٌداغوجٌة رلم ) .1

 : ول متوسطالأ المستوى 

 :اللؽة العربٌة             المادة 

 :التواصل الشفوي                   و فهم الخطاب الكفاءة 

 : ساسٌةة الأدران موضوع الخطاب وفكرإالمعٌار 

 ساسٌة للخطابعدم المدرة على صوغ الأفكار الأ عوبة:الص 

 دلٌمة 20:المد ة 

 

 

 

 

                                                             
 .03ص  ادة اللؽة العربٌة،وزراة التربٌة الوطنٌة، دلٌل تمٌٌم المكتسبات لم1
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ملاحتات عن سٌر  التوجهات خطوات انجازه النشاط

 النشاط

خطاب تحت 

 عنوان: 

 

 " شجرة مدرستً"

 تشكٌلة مجموعات -

 

 

سماع كل فمرة إ -

من الخطاب على 

 حدّة.

 

الاستماع إلى -

جابات المتعلمٌن إ

 من فبة )ج . د(.

جابات تصوٌب الإ -

 الخاطبة

إسداء تعلٌمات  -

سماع للمتعلمٌن لبل إ

 الخطاب

ً عطاء الولت الكافإ-

لٌجٌب المتعلمون 

اسبلة المعنٌون عن اأ

 الموجهة لهم.

متعلمٌن من مطالبة ال -

فبة ) أ. ب( بتصوٌب 

 جابات الخاطبة.الإ

 نتجاوب م -

طرؾ بعض 

 .المتعلمٌن

 

هنان من ٌحتاج  -

ٌلة الى متابعة ط

 السنة الدراسٌة.

 

الحكم على مدى  -

 نجاعة النشاط

الإجراءات و

 المتخذة فٌه.
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 السند المعتمد : -

وراق عرٌضة الجذع عمٌمة الجذور. أذكر كانت فً مدرستً شجرة عالٌة الأ .1

على، ونمٌس الارتفاع بك لنرى من سٌضرب الكرة بمدمه الأحٌن كنا نتسا

م ترتد عنه... كان سمؾ عالمنا المدرسً جمٌل بالفرع الذي تصله الكرة ث

 حصنها وسعنا جمٌعاً...

رأٌت عمالاً ٌحٌطون بالشجرة، ولد لَطَعوا وذات ٌوم أمام مدرستً المدٌمة  .2

ل وأخذوا رَبَطوا فرُُوعها العلٌُْا بالحباجذعها العَرٌض الحبٌب بالفؤس، و

حت ذكرٌاتً حول ٌجذبونها. ولفت متجمداً فً مكانً وللبً ٌخفك بموة، ورا

 لى جانبه فذهلت.لشّجرة تجري فً ذهنً سرٌعة، ورأٌت الجذع العالً إا

ن بعد شهور لِم وهً تمٌلْ وتسمط، ولا أزال إلى الأسمعت أنٌن الشَجَرة المُإْ  .3

 من الحادث أحزن كلما تذكرت كٌؾ لتلوها.

 

 ، بتصرف.174عمرو خٌري، مجلة العربً الصغٌر، العدد 

 :المطلوب 

 ولى من الخطاب :لفمرة الأماع اسإ 

 سبلة:الأ 

 طفالحدد الشًء الذي كان ٌلعب لربه الأ 

 عدد صفات هذه الشجرة 

 طفالبٌنّ ما تمثلّه الشجرة لهإلاء الأ 

  ولىلأاضع الفكرة الأساسٌة 

 1ؾ: ............................................................................  

 سماع الفمرة الثانٌة من الخطاب:إ 

 سبلة:الأ 
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 أذكر ما رآه الكاتب عندما كان ماراً أمام مدرسته 

 العمال للشجرة ام بهما ل أبرز 

 ساسٌة الثانٌةضع الفكرة الأ 

 2ؾ: ............................................................................  

 سماع الفمرة الثالثة من الخطاب:إ 

 سبلة:الأ 

 لٌها الطفلحدد الحالة النفسٌة التً آل إ 

 فسر سبب حزنه 

 ساسٌة الثالثةضع الفكرة الأ 

 3ؾ: ............................................................................  

 

 الاستاذ:                        المدٌر:                         المفتش:

 

 ظ فً هذه البطالة الخاصة بالمعالجة البٌداؼوجٌة لكفاءة فهم الخطابنلاح 

مثل الخطاب الموجه الذي ٌو التواصل الشفوي، أنه تم اختٌار السند المناسبو

ساس أن ٌكون واضح ومفهوم وسهل المراءة بالنسبة للمتعلمٌن. للمعالجة على أ

ة المعالجة البٌداؼوجٌة كونّ كما تم الاعتماد على المجموعات التعلٌمٌة للمٌام بعملٌ

أن المجموعات التعلٌمٌة  تساعد على عملٌة التعلم وتسهل على المعلم عملٌة 

ٌتفاعلون مع المعلم كذلن تبادل الآراء و التعلم، بحٌث ٌتشارن التلامٌذ فٌما بٌنهم

. كما تم تمسٌم نص والمعلومات ولد تكون فكرة تلمٌذ منطلك لفكرة تلمٌذ آخر

 لسام ٌوجه كلّ لسم لكل مجموعة من التلامٌذ لعمل علٌه.ى ثلاثة أمطلوب علال
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 (:2خطوات سٌ ر نشاط المعالجة البٌداغوجٌة الرلم ) . ب

 ول متوسطالمستوى : الأ 

             المادة: اللؽة العربٌة 

  :داء المرابً                   لأاالكفاءة 

  رسلةؽوٌة كاملة لراءة مستللاوحدات الالمعٌار: لراءة 

 الصعوبة: عدم تمكن المتعلمٌن من الاسترسال فً المراءة 

 :دلٌمة 20المدّة 

 

ملاحتات عن سٌر  التوجهات خطوات انجازه النشاط

 النشاط

 تحت عنوان:  نص-

 السنجاب"" 

 تشكٌلة مجموعات -

 

راءة النصّ  ل -

لراءة صامتة من 

عضاء طرؾ أ

 الفوج.

لراءة النصّ من -

طرؾ المتعلمٌن من 

ب( لراءة  -أ  فبة )

 جهرٌة مسترسلة.

لراءة النصّ من  -

طرؾ المتعلمٌن من 

تعلٌمات  إسداءْ -

لراءتهم للمتعلمٌن لبل 

 للنّص.

مطالبة المتعلمٌن من  -

فبة ) أ. ب( بتصوٌب 

 المراءة

 نتجاوب م -

طرؾ بعض 

 المتعلمٌن.

 

ن من ٌحتاج هنا -

لى متابعة طٌلة إ

 لسنة الدراسٌة.ا

 

الحكم على مدى  -

 نجاعة النشاط

الإجراءات و

 المتخذة فٌه.



الفصلّالثانيّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّدراسةّتطبيقية

 

65 
 

د( لراءة  -فبة ) ج 

 جهرٌة مسترسلة.

 

 

 :السند المعتمد 

السّنجاب حٌوان من فصٌلة الموارض، وهو صَؽٌِر الحجمْ، ٌبلػُ طولهُ خَمْسةَ 

، رنبرأس الأ، وله رَأسَْا ٌشبه وعشرٌن سنتٌمتراَ وارتفاعهً خمسةَ عَشَرَ سنتٌمتراً 

ً ورمادي ؼامك و ارزتانبو وعٌناه كبٌرتان لون فرابه رمادي مابل للحمرة صٌفا

 شتاءَ.

صابع ذات صابع، وفً كل رٍجْل خلفٌة خمسةُ أوفً كلُ رِجْلْ أمامٌة أربعة أ

وله ذٌل طوٌل كثٌؾ الشعر مموساً شجار بسرعة، أظافر لوٌة تمَُكِنه من تسلكّ الأ

ٌساعدهُ على الهبوط بسلام  ٌلهَُ على، وعندما ٌمفز السنجاب لفزة طوٌلة فإن ذإلى أ

 ذْ ٌَعملُ على حفظ توََازُنه.إ

 لفاكهة الجافة مثل اللوزشجار، وهو ٌؤكل البذور واوٌعٌش السنجاب فوق الأ

لى سبعة صؽار زاوج السنجاب فً الربٌع، وتضع الأنثى من ثلاثة إوٌ الجوزو

 ترعاها وتدربها على المفز.

فلات من سرعة إلاّ أنه لا ٌستطٌع الإلدرة السنجاب على الجريّ ب وبالرؼم من

 عدوهِ اللدّود ثعلب الصحراء.

 

 بتصرؾ 107محسن حافظ مجلة العربً الصؽٌر، العدد 
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 : المطلوب 

 عرابٌة مسترسلة إلراء النص لراءة إ 

 الاستاذ:                        المدٌر:                         المفتش:

 

لمعالجة البٌداؼوجٌة فً كفاءة لة الفنٌّة المخصصة لوعند تحلٌلنا لهذه البطا

للمراءة كون أن هذا داء المرابً نلاحظ أنه لد تم التحضٌر مسبما للنص الموجه الأ

عرابٌة وهذا هو ومسترسلة وخالٌة من التعثرات الإ لى لراءة سلٌمةالنصّ ٌحتاج إ

جٌة المجموعات كما تمّ تطبٌك استراتٌ من وجود المعالجة البٌداؼوجٌة،الهدؾ 

المراءة الجهرٌة لفبة ) ج .  التعاونٌة مع المراءة الصامتة لكل أعضاء الفوج ثم

ه المعالجة هو تجاوب المتعلمٌن ما ٌتم ملاحظته من هذو تصوٌب المراءةو ب(

ً التمكوأٌضا تحسن الأداء المرابً بفضل الأ ن من الحدٌث سالٌب المعتمدة وأٌضا

 حالات تستدعً المتابعة طٌلة السنة الدراسٌة.بعض البصفة سلٌمة مع وجود 

 

 (:4نشاط المعالجة البٌداغوجٌة رلم ) خطوات سٌر . ح

 ول متوسطتوى : الأالمس 

             المادة: اللؽة العربٌة 

                    )الكفاءة: فهم المكتوب )المحمول الفكري 

 عٌنة فً النص المعٌار: تحدٌد الفكرة المعالجة فً النص / تفسٌر ظاهرة م

عرض وجهة و يص الفكرة الضمنٌة/ التعبٌر عن رأأو تبٌانها / استخلا

 نظر.
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 : السند 

ً ولت  لاً، فاجتمعت الدٌّكة الكبٌرة: الأحمرأوؼل الثعلب فً الدجاج ذبحا

ه فً وكره الأسود واحتفلوا ماذا ٌصنعون به، إذ ٌرٌد الأسود مباؼتتو الأبٌضو

بالدفاع كً لا حمر الاكتفاء هً الهجوم، ورأى الأوسٌلة للدفاع ولتله، فؤحسن 

الحة مع الثعلب وتجنبّ بٌض عمد مصٌفمد المزٌد من الأرواح بٌنما كان التراح الأ

 .الحرب معه

نت : أ للأسودعلم الثعلب بالخلاؾ فؤرسل الؽراب لٌجتمع بهم فرادى وٌمول 

ثم أبلػ  وخطتن هً الأمثل لا جبانانوما صاحبان إصاحب الرأي الصواب، 

حسابه وما الأبٌض الأحمر أنهّ على حك وما الأسود إلا مجنون لا ٌحتسب للموت 

ترٌد هً التخلص منهما، ثم أبلػ وأحسن طرٌمة لتنفٌذ ما  ،إلا خابن وجبان

ى ؼدر صاحبٌه بٌض أن الثعلب على استعداد تام لعمد الصلح معه لكن ٌؽشالأ

 حمر.الأو الأسود

ها، ولد مة وسط مملكة الدجاج هلن أكثر نصفوفً الؽد كانت معركة عظٌ

 متٌاز.أدارها الثعلب عن بعد وبا

 

ملاحتات عن  التوجٌهات خطوات انجاز النشاط النشاط المعٌار

 سٌر النشاط

تحدٌد الفكرة 

العامة 

المعالجة فً 

 النص

 عرض سند   -

 تمسٌم السند -

لى فمرات إ

وتحلٌله 

واستخراج 

كلماته 

المفتاحٌة 

وأفكاره 

 لراءة النص لراءة صامتة -

بالتناوب  لراءة جهرٌة للفمرات -

 بٌن المتعلمٌن المستهدفٌن.

 سباب اجتماع الدٌّكةحدد أ-

 ماذا فعل الثعلب لمّا عَلم بالاجتماع -

 كٌؾ كانت نتٌجة خطة الثعلب. -

استخرج الكلمات المفتاحٌة فً  -

 السند.

لى تمسٌم المتعلمٌن إ-

ثلاث مجموعات، 

كل مجموعة  تختار

فمرة وتحللها وتستنتج 

 ساسٌة.فكرتها الأ

تتعاون المجموعات  -

 الثلاثة لصٌاؼة الفكرة

العامة اعتماداً على 
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 ساسٌةالأ

 

اعتماداَ على إجابات الأسبلة  -

 ولى ضع فكرة لكل فمرة.ة الأالثلاث

ستخراج أدمج الأفكار مع بعض لإ-

 الفكرة العامة.

 ٌةساسالأفكار الأ

ة الكلمات المفتاحٌو

 لٌها.المتوصل إ

 

استخلاص 

فكرة ضمنٌة 

 للنص

 

 

 

 عًبو لرأا -

أستنتج  -

 مماصد السند.

أستخلص  -

المٌمة 

 التربوٌة.

 

 

لم ثم لراءة السند من لبل المع -

 الفوج لراءة معبرة وسلٌمة.

إلام ٌرمز كل دٌكّة ) الأسود،  -

 بٌض(؟مر، الأحالأ

 تعبر شخصٌة الثعلب عمَّ  -

 الؽراب؟و

ٌمة التربوٌة التً تستنتجها ما الم -

 من السند.

استخدام استراتٌجٌة  -

 التعلٌم التعاونً.

لى تمسٌم المتعلمٌن إ -

مجموعات تتضمن 

متعلمٌن من المستوى 

د من أجل و جو ب أو

التعاون فً الإجابة 

 سبلة.على الأ

 

 تفسٌر

تاهرة 

معٌنة فً 

النص  أو 

 تبٌانها

ألرأ السند  -

ة وأفهم معانٌ

 ا.فهما عمٌم

حلل محتوى أ-

 السند

أشرح الكلمات 

 وأنشر 

 لراءة السند لراءة واعٌة -

 ه من السند.ما الذي فهمـ -

رسال لماذا لجاء الثعلب إلى إ -

 الؽراب لٌجتمع بالدٌّكة .

 جبانان، : مباؼتتهاشرح ـ 

بٌض فً تعبرِّ رؼبة الدٌن الأ عمَّ  -

 الصلاح؟ 

استخدام استراتٌجٌة  -

 لران.لأاتعلم 

متعلم ٌختار  كل -

متعلما ٌساعده فً 

 سبلة.لأاالإجابة عن 

 

 

التعبٌر عن 

الرأي 

وعرض 

 وجهة نترا.

 ألرا السند -

ابدي رأي و

 فٌه.

أعرض  -

وجهة نظري 

 حداثحول الأ

 الشخصٌات.و

 

بعد لراءتن للسند وفهم معاٌنه -

 أجب عما ٌلً:

ٌكة، ماذا ت فً صؾ الدِّ لو كن -

 تمترح أن ٌفعلوا؟

ضامن مع مملكة هل أنت مت -

 الدجاج لماذا؟

 ما رأٌن فً سلون الؽراب؟ -

 ٌن فً شخصٌة الثعلبابد رأ -

 

ٌحترم المعلم جمٌع  -

وجهات النظر 

وٌنالش مع المتعلمٌن 

المستهدفٌن أراءهم 

 رها.ة وٌحفِّ الشخصٌَّ 
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اؼوجٌة فً كفاءة فهم دوعند تحلٌلنا لهذه البطالة الموجهة للمعالجة البٌ

نلاحظ أن الهدؾ من المعالجة هو تحمٌك كفاءة فهم  محمول الفكري(،المكتوب ) ال

 مهالفو ب ذهن التلمٌذ وفكره على التحلٌلٌالمكتوب ) المحمول الفكري(، أي تدر

استخراج و ساسٌة الخاصة بالنصوصالمدرة على استنتاج الأفكار الأو لمنالشةاو

ه المفتاحٌة وكذلن فهم الفكرة العامة، مع المدرة على التحكم فً النص  وكلمات

لى المؽزى، وهذا ٌتم عن طرٌك مون الذي ٌتحدث عنه النص للوصول إالمض

المعاٌٌر المعتمدة فً المعالجة وهً : تحدٌد الفكرة العامة المعالجة فً النص 

تخلاص الفكرة الضمنٌة من ٌضا استتبنٌانها وأوتفسٌر ظاهرة معٌنة فً النص أو 

ساسٌة فً لرأي وعرض وجهة نظر وهً خطوة أن اخٌرا التعبٌر عالنص، وأ

ي، ومن نص وفهمه عن طرٌك التعبٌر عن الرأمعرفة مدى تحكم التلمٌذ فً ال

لران باختٌار المعالجة نجد استراتٌجٌة تعلم الأالاستراتٌجٌات المساعدة على هذه 

 سبلة. مٌذ الشرٌن المناسب لإجابة عن الأكل تل

تعاونٌة تتكاثؾ  لى مجموعاتً بالتمسٌم إتٌجٌة التعلم التعاونوكذلن استرا

 سبلة.مع بعضها لحل الأ

نتاج الكتابً، فتكون أمّا بخصوص المعالجة البٌداؼوجٌة الخاصة بكفاءة الإ

طٌلة الفترة الدراسٌة، لصعوبة تحمٌك هذه الكفاءة فً ولت وجٌز، وهذا عن 

بٌة ملاطرٌك التواصل مع مجموعة أساتذة وأٌضا لوجود صعوبات وأخطاء إ

وحتى معرفٌة، وهذه من معٌمات الإنتاج الكتابً،  تركٌبٌةو وصرفٌة ونحوٌة

المنهجٌة من ممدمة وعرض وخاتمة و ساسٌةوأٌضا لعدم مراعاة الخطوات الأ

معالجة طٌلة الفترة الدراسٌة، اللى متابعة نة لإنتاج الكتابً، وهذا ٌستدعً إالمكو

خطاء ارؾ ومعالجة الصعوبات والأؽوي ومعلتمكن التلمٌذ من اكتساب ) رصٌد ل

 واكتساب المنهجٌة الصحٌحة.
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ناداً على موضوع دراستً المتمثل فً المعالجة البٌداؼوجٌة لنتابج تواس

تمٌٌم المكتسبات لمادة اللؽة العربٌة لمرحلة التعلٌم الابتدابً، لمت بإجراء ممابلة 

لٌم المتوسط، حول مع مجموعة أساتذة من طور التعلٌم الابتدابً ومن طور التع

امتحان تمٌٌم المكتسبات لمادة اللؽة العربٌة وكٌفٌة المعالجة البٌداؼوجٌة لنتابج هذا 

ول حول تمٌٌم الممابلة الى محورٌن، المحور الأ سبلة هذهولد لسمت أالامتحان. 

المكتسبات فً مرحلة التعلٌم الابتدابً، والمحور الثانً حول المعالجة 

 المكتسبات. البٌداؼوجٌة لتمٌٌم

 المحور الاول: تمٌٌم المكتسبات فً مرحلة التعلٌم الابتدائً . أ

 ما مفهوم تمٌٌم المكتسبات؟ (1

 .........................................................................................  

 شهادة التعلٌم الابتدابً؟ وامتحانما الفرق بٌن تمٌٌم المكتسبات  (2

 .........................................................................................  

 هل عدد المعاٌٌر مناسب لطبٌعة كل كفاءة؟ (3

 .........................................................................................  

مه فً نهاٌة هل ؼطت كل الكفاءات فً اللؽة العربٌة الؽرض المطلوب تحمٌ (4

 الدراسٌة المحددة؟الفترة 

 .........................................................................................  

هل كان هذا الامتحان متوافك مع طبٌعة المتعلمٌن على عكس صٌؽته  (5

 السابمة؟

 .........................................................................................  

نماط المعتمدة فً تمٌٌم الكفاءات المحددة كانت معمدة ومتعبة هل الأ (6

 لتلامٌذ؟
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هل التمدٌرات المعتمدة فً هذا التمٌٌم حفزت التلامٌذ وزادت من تحصٌلهم  (7

 سً؟الدرا

 

 المحور الثانً : المعالجة البٌداغوجٌة لنتائج تمٌٌم المكتسبات . ب

 ما الممصود بالمعالجة البٌداؼوجٌة؟ (1

 .........................................................................................  

 ما هً الفبة المستهدفة بالمعالجة؟ (2

 .........................................................................................  

 كم حصة مخصصة للمٌام بالمعالجة البٌداؼوجٌة؟ (3

 .........................................................................................  

 ماهً الطرابك والوسابل المستخدمة للمٌام بالمعالجة البٌداؼوجٌة؟ (4

 .........................................................................................  

 ٌة المعالجة البٌداؼوجٌة؟كٌؾ تتم عمل (5

 .........................................................................................  

ّ م (6  نشطة العادٌة؟الجة البٌداؼوجٌة عن ؼٌرها من الأالذي ٌمٌز نشاط المع ا

 .........................................................................................  

 ٌكم الولت المناسب للمٌام بالمعالجة البٌداؼوجٌة؟ما هو حسب رأ (7

 .........................................................................................  
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الممابلة الموجهة لمجموعة من الأساتذة كانت إجابات الأساتذة  سبلةانطلالا من أ

 تً :كالآ

 الاول : تمٌٌم المكتسبات فً مرحلة التعلٌم الابتدائً المحور -

التً  تم تعرٌؾ تمٌٌم المكتسبات أنه آلٌة تستعمل لتمٌٌم التلمٌذ فً التعلمات .1

ٌضا على أنه عملٌة تمٌٌم مكتسبات وتعلمات تلماها خلال مرحلة فصلٌة وأ

 اءاتالتلمٌذ انطلالا من الكفاءات المرصودة كما ٌحدد مدى اكتساب هذه الكف

 المهارات وكذلن اكتشاؾ وتشخٌص النمابص ومعالجتها.و

جراء ٌتخذ لتمٌٌم تعلمات التلمٌذ واعتماداً ستنتج بؤن التعرٌؾ لا ٌخلو كونه إون

المهارات مع تحدٌد و على كفاءات مستهدفة، وممٌاس لحكم على الكفاءات

 الصعوبات لمعالجتها.و النمابص

امتحان شهادة التعلٌم الابتدابً كون أن تمٌٌم المكتسبات ومت التفرلة بٌن ت .2

تمٌٌم امتحان شهادة التعلٌم الابتدابً هو رلمً ٌعتمد على النمطة أمّا امتحان 

المكتسبات فهو نوعً تمٌٌمً تشخٌصً للمهارات والكفاءات المكتسبة خلال 

الفهم والمدرة على ترتٌب و خمس سنوات، كما ٌمكن المتعلم من التركٌز

لٌم لاحظ تفوق امتحان تمٌٌم المكتسبات على امتحان شهادة التعذكاره، وهنا نأ

 ساتذة ٌفضلون تمٌٌم المكتسبات بنسبة كبٌرة.الابتدابً، لهذا نجد أؼلب الأ

جابات ترفض عدد ٌر الخاصة بالكفاءات نجد معظم الإفٌما ٌخص المعاٌ .3

ص فٌما ٌخ " على أنه ؼٌر متوافك مع طبٌعة الكفاءة ومنه لولهم:و المعاٌر

التفكٌر" و لا تتماشى ومستوى المتعلم من حٌث السنو المعاٌٌر فهً مكثفة

 أًٌ عددها كثٌر وٌعٌك تطبٌك التمٌٌم.وحسب ر

بخصوص الكفاءات الخاصة بالؽة العربٌة نجد كلّ الإجابات تشٌر إلى عدم  .4

طٌتها للؽرض المطلوب ومنهُ لولهم " لم تؽطً الكفاءات الؽرض المطلوب تؽ

 ومتعددة ". لأنها متنوعة
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أمّا عن طبٌعة الامتحان وتوافمه مع المتعلمٌن نجد اختلاؾ بٌن من ٌمول بؤنه  .5

ن هنان دراسة عمٌمة سبمت تطبٌمه وبٌن كبٌر لأ ٌتوافك مع المتعلمٌن بشكل

 الحجم.و سبلةن ٌمول أنه ؼٌر متوافك من حٌث الأم

دة دبؤنها م مولمعتمدة فً هذا التمٌٌم نجد كل الإجابات تنماط البخصوص الأ .6

َ ومنه لولهم " بطبٌعة الحال معمدة ومتعبة ودابماً  ومتعبة وتتعب المعلم أٌضا

ن لكل كفاءة نمط كٌر" وهذا راجع لتنوع الكفاءات وأنراعً السن ومستوى التف

 المعلم.و التمٌٌم خاص بها، مما ٌتعب التلمٌذ

تلامٌذ وزٌادة وأما بالنسبة للتمدٌرات المعتمدة فً هذا التمٌٌم وتحفٌزها لل .7

تحصٌلهم الدراسً، نجد اختلاؾ فً الآراء بٌن من ٌمول أنه لا ٌمكن التنبإ به 

 من التلامٌذ ؼٌر محفزٌن لهذا الامتحان. 99.99نه ؤسرٌعا وبٌن من ٌمول ب

 

 المحور الثانً: المعالجة البٌداغوجٌة لنتائج تمٌٌم المكتسبات -

ما، هً أنها هساتذة وتشابهت الأمصود بالمعالجة البٌداؼوجٌة حسب إجاباالم (1

ممارسة تربوٌة موجهة للمتعلمٌن الذٌن لهم نمص فً المعارؾ أو صعوبة 

 لرانهم وتشمل جوانب نفسٌة ومعرفٌة وتربوٌة.رنة مع أفً التعلم مما

جابات تمول تهدفة فً هذه المعالجة نجد كل الإأمّا بخصوص الفبة المس (2

 ونمص فً الجوانب النفسٌة والتربوٌةبؤنهم المتعلمٌن الذٌن لدٌهم صعوبات 

المعرفٌة، وما نلاحظه من هذه المعالجة أنها تستهدؾ فمط المتعلمٌن و

 صعوبات فً التعلمّ.الضعاؾ والتً لدٌهم 

جٌة هنان من وبخصوص الحصص المخصصة للمٌام بالمعالجة البٌداؼو (3

تعلٌم الثانً من الدخول المدرسً فً الو ولٌمول أنها تتم فً الأسبوع الأ

ً  المتوسط أن  ما نلاحظهو ،وهنان من ٌمول بؤنها حصة واحدة فً أسبوعٌا
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من الدخول المدرسً أو ولٌن سبوعٌن الألٌس لها ولت مضبوط أما فً الأ

 سبوعٌاً.حصة واحدة أ

 التً تتم فً المتوسطةو الوسابل المستخدمة فً المعالجةو أمّا عن الطرابك (4

ة معالجة من حٌث بوضع استراتٌجٌ تتم وهذا بحسب الممابلة مع الأساتذة،

تنظٌمها ومراحل إجرابها، كما تختلؾ من معلم إلى أخر عن طرٌك 

لهم نشاط  ى مجموعات متجانسة الصعوبات وٌوجهلتصنٌؾ المتعلمٌن إ

 لحله بشكل تعاونً مع التحفٌزات الإٌجابٌة.

5)  ّ تتم  ؤالجة البٌداؼوجٌة هنان من ٌمول بؤنهبخصوص كٌفٌة المٌام بالمعأما

وهنان من ٌمول ،تعلٌمٌة وتنجز بصفة فردٌة أو جماعٌة الضمن سٌرورة 

بؤنها تتم باختٌار الفبة المستهدفة وتصنٌفها ثم بناء خطة تدرٌبٌة نشطة ثم 

 التطبٌك وبعدها المتابعة لمعرفة مدى تحسن هذه الفبة.

 الجة البٌداؼوجٌة عن ؼٌرها من الأنشطة حسب ما لالهما ٌمٌز نشاط المع (6

ً من صعوبات التعلم التً تعانو معٌنةفبة  ساتذة هو أنها تستهدؾ الأ

ٌتم التعامل مع  جابات هو أنهلإاعاب، وما نلاحظه من هذه ٌونمص الاست

هذه الفبة بطرٌمة خاصة واستعمال استراتٌجٌات مناسبة وأسالٌب أكثر 

 حد من الصعوبات.لرساء التعلمات واتمكن من إ نجاعة

م بالمعالجة ساتذة حول الولت المناسب للمٌاالأ وأمّا بخصوص رأي (7

لد تكون حصتان واحدة فً نهاٌة الأسبوع نها البٌداؼوجٌة، تمت الإجابة بؤ

لها حصة مستملة ولكن  وأخرى فً وسطه ،و هنان رأي آخر ٌمول لٌس

ه نستطٌع أن نحدد لها ولت أمّا فً بداٌة التعلم أو خلال التعلم وما نلاحظ

لكن هذا ٌعتمد على كٌفٌة تصحٌح الولت المناسب  ،اءاختلاؾ الآر هو

 للمعالجة وتنفٌذها.
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 الخاتمة: 

من خلال دراستنا لموضوع المعالجة البٌداؼوجٌة لنتابج تمٌٌم المكتسبات توصلنا 

 الى النتابج الاتٌّة:

 تمٌٌم المكتسبات كنملة فرٌدة من نوعها ولفزة مهمة فً المنظومة التربوٌة، ٌعدّ  .1

التعلٌم أنه أخرج المتعلم من جوّ التمٌٌم على و ابجه فً مٌدان التربٌةمن نتو

 لى الدرجات عن طرٌك سلم التمدٌر.أساس النمطة إ

ٌموم تمٌٌم المكتسبات على تمٌٌم المتعلم حسب كل نشاط تعلٌمً، وهذه من بٌن  .2

نشاطات على لى توزٌع الالتً تهدؾ إو اء بها هذا التمٌٌم،أهم النتابج التً ج

ستاذ مضبوطة بمعاٌٌر، فٌموم الأو دّة، فكل مادة تمسم إلى كفاءات معٌنةح

 فٌؤخذ تنصٌؾ معاٌٌرها وتحدٌد مطالب تمدم للمتعلمو بتوزٌع هذه الكفاءات

أ( حدى المطالب كمطلب فً تحدٌد صٌػ المتكلم درجة )المتعلم مثلاً فً إ

خر طلب آوٌؤخذ فً مطلب حول الظاهرة الإملابٌة درجة )ب( وٌؤخذ فً م

سرة التربوٌة معرفة الأو درجة )د(، هنا ٌمكن للمعلمحول الظاهرة النحوٌة 

لى التمٌٌم الدلٌك فً هذا ا التلمٌذ ومعالجتها. وهذا ٌرجع إنماط ضعؾ هذ

 لكل تلمٌذ. ًالامتحان الذي ٌبٌنّ المستوى الحمٌم

نحو  ٌهدؾ هذا التمٌٌم لمعرفة لدرات ومهارات التلامٌذ وتعزٌزها مع دفعهم .3

 الفهم الصحٌح.و التركٌز

تى بها هذا التمٌٌم أنه وضع لكل مادة دلٌل خاص بها مع من بٌن النتابج التً أ .4

 للأستاذالذي ٌمكن و نشطة تعلٌمٌةحلٌل لهذه المادة وما تحتوٌه من أالشرح والت

 .هعلٌ عتمادالا

 تحدٌد مدى اكتساب التلامٌذ للتعلمات المرصودة فً المنهاج. .5
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وجهة للتلامٌذ المو وجٌة لنتابج هذا الامتحان،معالجة البٌداؼوضع حصص لل .6

فً  مهمَلةدما كانت هذه الفبة الذٌن ٌعانون من صعوبات فً التعلم، بع

 الامتحان على صٌؽته السابمة.

التً من و الحرص فً المعالجة على استخدام وسابل واستراتٌجٌات الملابمة .7

 شؤنها التحسٌن فً المستوى الدراسً.

التً من شؤنها التخفٌؾ من الضؽوطات و بعض التحفٌزات الإٌجابٌة وجود .8

 المعنوٌة للمتعلمٌن.و النفسٌة

ٌداؼوجٌة منها المٌام بالمعالجة الب مع هنان بعض الصعوبات التً تتعارض .9

عدد المتعلمٌن داخل الحجرة(، كذلن المشاكل التً ٌعانً اكتظاظ التلامٌذ )

 منها التلامٌذ مثل: ضعؾ النظر.

 وصٌات:ت

من خلال الدراسة التً لمنا بها، لررنا إبراز مجموعة من التوصٌات التً 

 من شؤنها حل المشكلة ولو بملٌل:

 ـ ضرورة التكوٌن المسبك للامتحان.

 المعلم والمتعلم. تمٌٌم المكتسبات لٌتلابم معـ 

ـ لا بد أن ٌخص هذا التكوٌن كل أساتذة المدرسة الابتدابٌة، وأن تكون 

 ة الأولى له من خلال إٌفاد مإطرٌن تربوٌٌن حتى تتحمك الؽاٌة.المدرس

ـ تدعٌم حصص المعالجة البٌداؼوجٌة فً مرحلة المتوسط بالطرق والوسابل 

 التً تلابم الفبات المعنٌة من المعالجة.

 ـ تخفٌؾ البرامج بما ٌتلابم مع تولٌت إجراء الامتحان.

 ة الزمنٌة لإجراء التمٌٌم.رتـ تملٌص الف
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 عمان . ،2015 ،1ط، مًالأكادٌ
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 :ملخص 

ٌداؼوجٌة لنتابج تمٌٌم ٌمثل هذا البحث دراسة وصفٌة تحلٌلٌة للمعالجة الب

سم إلى  ممدمة وتمهٌد ومدخل ثم فصلٌن وخاتمة فجاء هذا البحث مم، المكتسبات

، كما ٌهدؾ هذا البحث الى محاولة فهم والع التً هً عرض لنتاج البحثو

المعالجة البٌداؼوجٌة ودورها فً تحسٌن ممدمة مستوى التلامٌذ ومعالجة النمابص 

 والتً بدورها اثرت علٌهم اثناء اجتٌازهم ،والصعوبات التً ٌعانً منها التلامٌذ

كما خصصنا المدخل لبعض المصطلحات العامة فً  ،امتحان تمٌٌم المكتسبات

حمل التعلمٌة ثم جاء الفصل الاول بعنوان المعالجة البٌداؼوجٌة باعتبارها عملٌة 

تعرلل المسار الدراسً ثم تطرلنا والنمابص التً  ،ٌمكن بها الحد من الصعوبات

ً استراتٌجٌة التعلم التعاونً وه ،استراتٌجٌات التعلم النشط للمعالجة لىإ

واستراتٌجٌة التعلم الافرادي ثم استراتٌجٌة العصؾ الذهنً كذلن استراتٌجٌة 

  .الحوار والمنالشة ثم استراتٌجٌة حل المشكلات

خٌرا استراتٌجٌة التعلم الالكترونً كما تطرلنا اٌضا الى اهداؾ المعالجة أو

كان حول  ثانًما المبحث الأ ،جٌةالبٌداؼوجٌة وتنفٌذ حصة المعالجة البٌداؼو

لى مبادئ إٌضا أتطرلنا مفهوم تمٌٌم المكتسبات باعتباره طرٌمة جدٌدة فً التمٌٌم و

تمٌٌم المكتسبات ثم ذكرنا المهارات اللؽوٌة الخاصة بالمتعلمٌن ثم الكفاءات 

بحٌث عرضنا  ،المعنٌة بتمٌٌم المكتسبات اما الفصل الثانً فكان دراسة تطبٌمٌة

مجموعة من نماذج البطالات المعالجة البٌداؼوجٌة لنتابج تمٌٌم المكتسبات  فٌه

ذة ساتأم لمنا بإجراء ممابلة مع مجموعة متوسط مادة اللؽة العربٌة ث ىولألسنة ل

 جوبة الاساتذة لٌختتم البحث بالخاتمة  .أثم تحلٌل  ،مادة اللؽة العربٌة

بٌداغوجٌا، المكتسبات اللغة العربٌة التمٌٌم، ال ،الكلمات المفتاحٌة: المعالجة -

 الكفاءات.
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 Abstract : 
The researcher presents a descriptive and analytical study of the pedagogical 

treatment of the results of the assessment of achievements .the research is 
divided in to an introduction , a preface , an introduction , then two chapters and 
a conclusion , which is a presentation of the research results . 
The research also aims to try to understand the reality of pedagogical treatment 
,its role in improving the level of students , and addressing the shortcomings and 
difficulties that students suffer from , which in turn affected them while they 
passed the achievement assessment exam . weal so devoted the introduction to 
some general terminology in the field of education . the first chapter was entitled 
« pedagogical treatment of the results of evaluating examers « Acquisitions » , 
and it was divided in to two sections , in the first section , we discussed the 
concept of pedagogical treatment as a process through which difficulties and 
short cominfs that hinder the academic path can be reduced . 
Then we touched on the active learning strategies for remediation ,which are : 
the cooperative learning strategy the individual learning strategy then the 
problems olving trategy , and finally the e-learning strategy . 
Then we also touched on the goals of pedagogical remediation and the 
implentation of the pedagogical remediation session . the second section was 
about the concept of assessing acquisitions as a new method of evaluation 
.Weal so touched on the principles of assessing acquisitions , then we 
mentioned the language skills of learners , then the competencies involved in 
assessing acquisitions , as for the second chapter , it was an applied study , in 
which we presented a set of models for pedagogical treatment scards for the 
results of the learning assessment for first year . the average Arabic language 
subject ,then we conducted an interview with a group of Arabic language 
professors and then analyzed the professor ’san we , concluding the research 
with a conclusion. 

 Keywords :Processing ; Evaluation ; Pedagogy ; Acquisitions ; Arabic ; 
competencies. 


