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 بيانات المقياس

 

 : مدخل إلى علوم التربية.عنوان المقياس

 : وحدة تعليم أساسية.المقياسطبيعة 

 (LMD)سنة أولى جدع مشترك علوم اجتماعية : الطلبة المعنيون بالمقياس

 : الثاني.السداسي

 .22: المعامل

 . 25: الرصيد

 .كتابي في نهاية السداسي بالنسبة للمحاضرات امتحان التقييم: طريقة

 ادة:مالالتعريف ب

لى علوم التربية كمادة أساسية مقررة خلال السداسي الثاني لطلبة إمدخل تعتبر مادة 
جذع مشترك علوم اجتماعية ، فهو مدخل رئيسي يعتمده الطالب في  ولىالأالسنة 

هدف الوصول  إلىضافة  لإبا . دراسة باقي المواد النفسية والاجتماعية والتربوية
السنة الثانية  إلىبطالب الجذع المشترك علوم اجتماعية والمقبل على عملية التوجيه 

 :تمكن منا، بغية البكل تخصصاته

 ،الطالب على علوم التربية وأهدافها وأهميتها وعلاقتها بالعلوم الأخرى أن يتعرف  -
 .كما يتعرف على ميادينها ومدارسها

فهم أبعاد التطور التاريخي للفلسفة التربوية والقدرة على استثمارها في أدائه الكفائي  -
  .والتربوي 



 ه
 

التربية ، والعمل التمكن من بعض المفاهيم والمصطلحات الشائعة في حقل علوم  -
 .على توظيفها في شتى المواقف التعليمية التعلمية

 ذات الصلةالتربوية في مختلف المواقف البيداغوجية  الطرائق التمكن من تطبيق -
رسي ، التسرب المدرسي ، تربية الفشل المدإدارة الصف، تعليمية المواد ،  : مثل

 ..طفال ذوي الاحتياجات الخاصةلأا

 : اغوجيةتوجيهات بيد 

  .إجبارية حضور دروس المحاضرات لطالب الجذع المشترك علوم اجتماعية -
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 :مقدمة

تأتي هذه المطبوعة لتتناول مقیاس من بین المقاییس التي تدرسونها خلال مسار�م    

الدراسي في السنة الأولى جدع مشترك علوم اجتماعیة، ألا وهو مقیاس مدخل إلى 

أبرز المفاهیم و المصطلحات و الأفكار علوم التر�یة، فهذا المقیاس جاء لیر�ز على 

مختلف المجالات المعرفیة للتعر�ف �علوم التر�یة و  التي تصب في الموضوع من

�أهمیتها و إبراز وظیفتها و مكانتها و توضیح آفاقها المستقبلیة في بناء الإنسان 

 الحضاري.

علوم ) محاور �عتبرها المؤلف أساسیة لدراسة 08( ثمانیةوجاءت هذه المطبوعة ب

 اوزها.عنها أو تج التر�یة، ولا �مكن للطالب (ة) الاستغناء

بین التمییز بینها و و ، امن خلال تعر�فه التر�یة،فكانت البدا�ة �التطرق لمفهوم   

و  التي �سعى لبلوغها اوأهدافه اإبراز أهمیته�ذلك  المفاهیم ذات الصلة،  �عض

 .خصائصها

، ألا وهو علوم التر�یةوجاء المحور الثاني �موضوع ذو أهمیة �الغة في دراسة  

تقوم علیها التر�یة، فهي �مثا�ة المنا�ع و القواعد و المبادئ التي تنبثق  الأسس التي

 منها الأفكار و النظر�ات و الممارسات التر�و�ة.

ع لا �قل و ، وهو موض نشأة علوم التر�یة و مراحل تطورهاوالمحور الثالث تناول  

الأسس، �ون أنه �مثل سیرورة لكبرى المحطات التار�خیة أهمیة أ�ضا عن موضوع 

 .في موضوع التر�یة 

 .، وأهمیتها في مجال التر�یة المدارس الكبرى حور الرا�ع ر�ز على موال 

علاقة التر�یة �العلوم الأخرى التي تستدعي الاستنجاد  الخامس فیما تناول المحور

 .بها و الانفتاح علیها
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تناولا عنصر�ن مهمین في مجال التر�یة، ألا و السا�ع  أما المحور�ن السادس و

 هما اتجاهات علوم التر�یة و میادینها.

و المحور الثامن سعى إلى توضیح الدور التر�وي ضمن النسیج الاجتماعي 

 المكون من الفرد و الأسرة و المجتمع.

في تكو�نك  مهمة جدا إذن عز�زي الطالب (ة)، هذه المحاور هي مواضیع  

 .التر�یةلعلوم وفهمك فهما جیدا 
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 التر�یة من منظور عام:-1

إلى  تعر�فات علوم التر�یة تبعا للنظر�ة التي �عتنقها واضع التعر�ف و اختلفت تعددت

 المرحلة التار�خیة التي مرت بها. جانب

العامة,  إن �لمة "تر�یة"، من الكلمات الشائعة التداول بین الناس في الحیاة

 ."و�ستعملونها �ثیرا. �قولهم: "فلان قلیل التر�یة" أو " فلان حسن الأخلاق والتر�یة

ن هذا الاستعمال الشائع لكلمة التر�یة  لا �عني أن �ل من �ستعملها یدرك مدلولها إ

إدراكا جیدا، فقد �كون فهمهم لمعنى التر�یة فهما سطحیا �قتصر غالبا على الجانب 

   .الأخلاقي فقط

مدلولها أوسع وأشمل مما �ستعمله الأشخاص  العلميلذلك فإن التر�یة �المعنى 

 .العادیین في حیاتهم

 : اصطلاحاو  لغو�ا -1-1

 ن �لمة تر�یة لها ثلاث أصول:أوع إلى معاجم اللغة العر�یة نجد �الرج

 = الز�ادة و النمو. )یر�و -ر�ا(

 = النشوء و الترعرع. )یر�ي -ر�ي(

 =أصلحه، و تولى أمره. )یربّ  -ربّ (

التًي ترجع إلى أصلها الإغر�قي الذي �عني  Pédagogie ة بشار إلى التر�ی�وقد 

 Ogogé وتعني ولد و Pais ث تتكون هذه الكلمة من مقطعینیتوجیه الأولاد حٌ 

�ي، أو المشرف على تر�یة �عني عند الإغر�ق المر  Pédagogueتعني توجیه و 

 .الأولاد

" إطعام الحیوانات أو النباتات أو رعایتها أو educare�لمة "في اللاتینیة، تعني أما 

 تر�یتها.
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" في القرن الرا�ع nourrir" محل الفعل "éduquer" فعلحل  الفرنسیة،في اللغة  

 عشر.

 اصطلاحا:  -

الخلقیة  التنشئة و التنمیة، فهي عملیة تنمیة وظائف الإنسان الجسمیة، و التر�یة هي

 .التدر�ب و التثقیفالعقلیة حتى تكتمل من خلال  و

  .لغیره من الكائنات الحیة تستعمل للإنسان و "تر�یة" علما أن �لمة

: التر�یة هي أن تضفي على الجسم والنفس �ل جمال و�مال أفلاطون �عرفها و 

�عرفها إسماعیل القباني �أنها مساعدة الفرد على تحقیق ذاته حتى  ممكن لها. بینما 

نبیل عبد (الماد�ة والروحیة، في إطار المجتمع الذي �عیش فیه  �ملالتهیبلغ أقصى 

 .)50، ص2012الهادي، 

، الإنسانیةوعرفها جان جاك روسو " أن واجب التر�یة أن تعمل على تهیئة الفرص 

محمد حسن (من میوله واهتماماته  انطلاقاكي ینمو الطفل على طبیعته 

 )10-109.ص،  2000العمایرة،

آن الكر�م وقد جعل ابن سینا التر�یة دینیة ودنیو�ة في أن واحد، فإلى جانب تعلیم القر 

ق، هناك وسائل الخطب والحساب وتدر�ب الصبي على لاخلأومعالم الدین ومكارم ا

 الإعدادب عیشه إذن التر�یة تعني صناعة تناسب طبیعته وتمكنه فیما �عد من �س

 ) .7، ص 2010حسین عبد الحمید أحمد رشوان، (، والحیاة الدنیا الآخرةللحیاة 

میل فیقول: "أن التر�یة هي �ل ما نفعله من أجل أنفسنا وما �فعله  تستیوار أما 

من أجلنا، حین تكون الغا�ة تقر�ب أنفسنا من �مال طبیعتنا، وهو �شیر إلى  الآخرون 

من أجلنا ونحونا، و�شیر من ناحیة ثانیة إلى جهدنا في تر�یة  الآخرون ما �فعله 

في إ�صالنا إلى  الآخر�نأنفسنا إلى هذا الجهد الذي تكون غایته متفقة مع غا�ة 
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 13، ص2006معتز الصابونجي، (ان" الذي وضع في طلیعته �إنس الإنسانيكماله 

  .تر�یة نفسه أهمیة في تكو�ن و�عداد و للإنسان. وهذا التعر�ف �عطي )

 :) 1917 – 1858إ�میل دور�ا�م (  كما �عرف 

التر�یة هي التأثیر الذي تمارسه الأجیال الراشدة على تلك التي لم تتهیأ �عد " 

 ." للمشار�ة في الحیاة الاجتماعیة

، �اعتبار الاجتماعیة والطبیعیـةعلیه فالتر�یة هي عملیة تكیف ما بین الفرد و بیئته  و

أن الإنسان مثل غیره من الكائنات الحیة، �سعى دوما إلى المحافظة على �قائه، 

والبحث على الوسیلة التي تساعده على تعدیل سلو�ه، وتنمیة قدراته، وتكو�ن عادات 

وظیفة الأساسیة للتر�یة هنا، أن الإنسان �صبح قادرا ومهارات تفیده في حیاته. فال

بواسطتها، على ملائمة حاجاته مع الظروف المحیطة �ه، و �ذا إمكانیة تسخیرها 

 .�ما �ستجیب لدوافعـه    ومتطلباته، لیحقق له النمو المتوازن 

ة كما أن التر�یة هي عملیة نمو، أي، أنها تكفل للطفل نموا منسجما في جوانب مختلف

من شخصیته الجسمیة والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة، من خلال ما توفره الأسـرة، 

والمؤسسات التر�و�ة، من إمكانیات ماد�ة ومعنو�ة من شأنها أن تضمن له الارتقاء 

 .النفسي و الاجتماعي الضرور�ین

و خلاصة، أن التر�یة عملیة اجتماعیة و خلقیة، �ضطلع بها المجتمع من أجل بناء 

شخصیات أفراده على نحو، �مكنهم من مواصلة حیاة الجماعة،  وتطو�رها عند 

 .اللزوم

فهي عملیة واعیة موجهة لإحداث التغییر في سلوك الأفراد  والجماعات. و بهذا 

تصبح التر�یة أداة اجتماعیة و تجدیدا حضار�ا. ذلك أن المعنى الأصلي للفظ 

التر�یة، هو عملیة تخر�ج إمكانات الأفراد في إطارهم الاجتماعي و الثقافي،   و 
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وعیهم �الغا�ات التي �سعى إلیها تكو�ن اتجاهاتهم، وتوجیه نموهم، و إنماء 

 .مجتمعهم

 لتر�یة:حدیثة ل ر�فاتع -2 -1

 :1998تعر�ف اللجنة الدولیة للتر�یة  -

التر�یة هي العمل المنسق المقصود الهادف إلى نقل المعرفة، و خلق القابلیات و 

تكو�ن الإنسان، و السعي �ه في طر�ق الكمال من جمیع النواحي و على مدى 

 الحیاة.

 :1998تعر�ف لجنة وضع استراتیجیة لتطو�ر التر�یة في البلاد العر�یة  -

التر�یة عملیة إنسانیة سلو�یة، اجتماعیة حضار�ة، تتألف في جوهرها من التعلم 

القائم أصلا على الجهود الذاتیة للمتعلم المتجلیة في تشكیل سلو�ه، المؤد�ة إلى 

مجتمعه و تمكینه من المساهمة في تطو�ر شخصیته و �التالي مساهمة في تقدم 

بناء الحضارة الإنسانیة، و بهذه الصورة فهي عملیة سلو�یة و اجتماعیة غایتها 

 القصوى خیر الإنسان و خیر المجتمع و خیر الإنسانیة جمعاء.

 

 تعر�ف الرا�طة الدولیة للتر�یة الجدیدة: -

لقابلیات �ل فرد  التر�یة هي تلك العملیة التي ترمي إلى تحقیق أقصى نمو ممكن

�اعتباره في نفس الوقت �شخص و �عضو في مجتمع �حكمه التضامن، فالتر�یة 

 لا �مكن فصلها عن التطور الاجتماعي، فهي تشكل إحدى القوى التي تحدده.
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 ما تم ذ�ر نجد أن التر�یة هي:�ل من خلال 

بیئته التي �عیش فیها، �معنى التكیف  معالتفاعل /التكیف على الفرد مساعدة عملیة

، و هي عملیة طو�لة الأمد، الثقافیةأو التفاعل مع البیئة الطبیعیة، و الاجتماعیة و 

  و لانها�ة لها إلا �انتهاء الحیاة.

، و لا سبیل للنمو الكامل إلا إذا منح الطفل نمو جسمي و روحي فالتر�یة إذن هي

عملیة تطبیع مع الجماعة، و عملیة تعا�ش  هي في أن ینمو. �ذلك التر�یةالحر�ة 

 مع الثقافة.

أما التر�یة في العصر الحاضر فقد تغیر مفهومها السابق تماشیا مع تطور 

 المجتمعات و الوسائل و الطرق التي تتم فیها العملیة التر�و�ة.

 تعر�ف علوم التر�یة: -3 -1

  ، حیث �قصد �ه:معنى العلملتحدید تعر�ف علوم التر�یة �ان لابد من الفصل في 

هو مجموعة المسائل التي تدور حول موضوع أو ظاهرة محددة و تعالج * العلم: 

�منهج معین و ینتهي إلى نظر�ات و قوانین تتحكم بهذه الظاهرة النفسیة موضوع 

 الدراسة.

 علم تطبیقي. نظري ونوعان: علم  و هو

عبارة عن تعمیم أو تعر�ف للقانون �عد �حث میداني (إمبیر�قي) أو  العلم النظري  

عقلاني. في المیدان التر�وي، العلم النظري یوضح �یف نرً�ي أو نترً�ى، أي ُ�عرف 

عبارة عن موقف عملي (براغماتي)  العلم التطبیقي�القانون الواجب إتباعه. بینما 

 .تأتي �عده المعرفة أو التعمیم

 �حتاج إلى العلم التطبیقي لتصحیح التعمیمات الخاطئة. العلم النظري ف
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ذلك الفرع من المعرفة الذي لا �مكن التوصل إلیه إلا �طر�قة  العلم هو"�معنى 

 "التجر�ة المخبر�ة معتمدین على معطیات وحقائق ثابتة ومعروفة مسبقا

 

في  �معنى �ما ینمو بیولوجیا �ذلك ینمو ثقافیا  )ثقافي -كائن بیو(هو * الإنسان: 

 .هم في إنتاج الآخراا �سم�ل واحد منه، أي ذات الحین

 فعلوم التر�یة هي:

 التر�و�ةالوضعیات  و الأفعالبدراسة وفهم  تهتم التي المعرفیة الحقول مجموع -

 ومتكاملة.  مترا�طة، لكنها مختلفةضمن أ�عاد 

وتفهمها  التر�و�ةتدرس الوضعیات  التي�ستیمولوجیة لإامجموع الحقول المعرفیة  -

 سیاقاتها المختلفة.داخل 

   ؟ علوم التر�یة علم التر�یة أم *

. و علوم التر�یة هي �ل المواد العلمیة )فن التعلیم(علم التر�یة هو البیداغوجیا

المتصلة �علم التر�یة (تار�خ التر�یة، نظر�ات التعلم، علم النفس البیداغوجي، علم 

 تر�یة، التخطیط التر�وي، التر�یةال اقتصاد�اتالتر�یة،  اجتماعالتقییم ، علم 

 )30-18: 1975 إدر�س شابو،( المقارنة...)

�التر�یة (علوم الإنسان) تدرس غرض التر�یة من ناحیة أن العلوم المتصلة  كما

طبیعة الفرد و بیئته و تطوره في حین أن علم التر�یة یدرس الطرق التي تتمّ بها هذه 

 .)10: 192، أولیفیي ر�ول(  العملیة
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 )التر�یة، التعلیم، البیداغوجیا(التمییز بین المفاهیم  -4 -1

 التعلیم: -أ

 المعلومات من المعلم إلى المتعلم. عملیة نقل المعارف و 

 .عملیة تسهیل تفاعل المتعلم مع بیئته بهدف تحقیق النمو المعرفي 

 و نمو شخصیته. عملیة غرضها الأساسي مساعدة الطفل على تحقیق ذاته 

  عملیة هدفها مساعدة الطفل على تحقیق النمو الاجتماعي و مواجهة مطالب

 الحیاة في جماعة.

* الغا�ة و الغرض الأساسي من التعلیم تحقیق النمو الشامل و المتكامل 

 للطفل. 

 البیداغوجیا: -ب

على المرور من  التلامیذهي مجموع الطرق و الوسائل التي تمكننا من أن نعین 

. و ارتبطت �فن التدر�س و انصب اهتمامها على طور الطفولة إلى مرحلة الكهولة

 للتعلیم. اقتراح الطرائق المختلفة

نكتشف مدى التداخل بینهم، إذ  )التر�یة، التعلیم، البیداغوجیا(* من خلال المفاهیم 

 تتجه �لها لمساعدة المتعلم على النمو الشامل و الكامل.

 أهداف التر�یة: -2

فلسفتها  و�اختلافالمجتمعات والثقافات،  �اختلافتختلف أهداف التر�یة 

 :إلىوعموما تهدف التر�یة  والمفكر�ن،وغا�اتها ومدارس واتجاهات العلماء 

 و الأنماط السلو�یة من جیل إلى آخر دون تغییر. نقل التراث •

 تكو�ن المجتمع الد�مقراطي. •

 الولاء للوطن و تقو�ة الشعور �القومیة. •
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التر�یة تنمیة الصفات  خلالتكو�ن و�عداد المواطن الصالح، حیث یتم من  •

واحترامهم واحترام  الآخر�نالمطلو�ة والمرغو�ة مثل الصدق وحسن معاملة 

و الالتزام �المواعید ، المحافظة على البیئة و حسن معاملة الكائنات  الوقت 

ضمن السلو�یات و الصفات المحبذة، و قد حث الحیة الأخرى تندرج �ذلك 

 .دیننا الحنیف  على ذلك

ة و تعلیم الأفراد  أصناف الاجتماعیتحقیق الكفا�ة و  �سب الرزق و العیش  •

العلوم المختلفة من خلال وضع الخطط لز�ادة الإنتاج في المصانع و �مكن 

و تر�یة الأجیال و تكو�ن شخصیة الفرد  تنشئةالقیام بذلك من بناء المدارس و 

�شكل �امل من جمیع الجهات الشخصیة و الجسد�ة و النفسیة و تحقیق 

على السلو�یات  الأفراد، و ذلك من خلال تدر�ب في جمیع المجالاتالتوازن 

، تنمیة الثقة في النفس و الشعور حیة و القواعد السلیمة في الحیاةالص

 .�الاستقلالیة

یز�د من قدرات  أن التر�یة تترافق مع التعلیم مما، حیث قبل الأفرادتأمین مست  •

الاتجاه نحو العمل و رغباته في الحیاة و �التالي  اتجاهاتهالفرد و تحدید 

 .مرغوبال

و إمكاناته على أساس احترام شخصیته كما تهدف التر�یة إلى نمو طاقات الفرد  •

ن التر�یة عملیة نمو لطاقات لأسبة أمامه لتنمیة هذه او إفساح الفرصة المنا

مجتمع معین تعمل على شامل للفرد جسمیا و عقلیا و خلقیا و اجتماعیا داخل 

، 1978الوصول إلى أقصى ما تؤهله قدراته الطبیعیة (محمد الهادي عفیفي ، 

 ).44ص

الفرد و تطو�ر إمكانیاته ص النمو و إزالة مظاهر التخلف و تثقیف ر تهیئة ف  •

مع العمل على  �المجتمع،ى حد ممكن و التأكید على علاقة الفرد إلى أقص
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 استهدافهاتنمیة العقل من خلال تكو�ن العادات العقلیة الصحیحة أكثر من 

 ). 25، ص 2006 سلطي،لمجرد الحصول على المعلومات (سامي 

 

 :تتسم التر�یة �عملیة �عدة خصائص من أهمها التر�یة:خصائص  -3

 إن التر�یة هي:

 عملیة تكاملیة .1

 عملیة فرد�ة و جماعیة .2

 تختلف �اختلاف الزمان و المكان .3

 عملیة إنسانیة .4

 عملیة مستمرة .5

 وسائلها شتى، و متنوعة و طرائقها �ثیرة و لتر�یة عملیة معقدة، فأهدافها متعددة وا 

إن �ان التلقین  من هنا �انت صعو�ة تحدید العملیة التر�و�ة، فالتر�یة لیست تلقینا و

إن �ان التعلیم جزءا  التر�یة لیست تعلیما فقط، و من وسائلها. و -بل غالبا-أحیانا

التر�یة  إن �ان التدر�ب وجها من وجوهها، و التر�یة لیست تدر�با فحسب و منها. و

 .إن �ان التعو�د ضر�ا من ضرو�ها تعو�د �المعنى البسیط و

التي  الأوساطر�ي، ثم الوسط أو المت هما: المر�ي و الأقلفي التر�یة طرفان على  و 

 عاطفة و و جسدا تتم فیها، إن التر�یة هي عملیة نمو، وهي مجال لنمو المتر�ي 

ما یتضمنها  �املة، و الإنسانیةمهارة، أنها عملیة نمو للشخصیة  معرفة، و و عقلا

�ما �قول  -أعمال. إنها الحیاة و ممفاهی ونوا�ا  مشاعر و تصرفات و من مواقف و

 .دیوي  جون 
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، فهي عملیة مستمرة تبدأ ببدا�ة الحیاة وتنتهي بنهایتها، ثم �الاستمرارتتسم التر�یة  و 

، و�معنى انتقالها من جیل إلى جیل في الاجتماعيهي عملیة مستمرة �المعنى 

 الإنسانیةجماعة إلى جماعة في الوطن، ومن أمة إلى أمة في   المجتمع ومن

وحضار�ا واجتماعیا،  وأخلاقیا: ماد�ا ومعنو�ا والأمثل الأفضلوالهدف دوما هو 

، ص 2010حسین عبد الحمید أحمد رشوان، ( وتحرره الإنسانو�اختصار تقدم 

12-11(. 

تعتبر التر�یة عملیة نمو فردي و�ذا إنساني وفي الوقت نفسه عملیة نمو اجتماعي، 

ین مصلحة الفرد فهي عملیة مقصودة ولیست عشوائیة، لها أهداف عامة تجمع ما ب

 .والجماعة

عن طر�ق التلقین فقط بل هي عملیة  لا تتمكما تعتبر التر�یة عملیة تفاعلیة،  -

  .والثقافیة والاقتصاد�ة الاجتماعیةتفاعل واتصال بین الفرد و�یئته �جوانبها المختلفة 

 أیدیولوجیة في الحیاة و التر�یة نظام، فهي نظام �صدر عن فلسفة وعقیدة و و -

ینهج طرائق تتفق وفلسفته أو  . ووسائل معینة�ستعمل  یهدف إلى غا�ة فیها، و

 أیدیولوجیة لتصل بها إلى عقل المتر�ي وعاطفته لتوجه سلو�ه

الخاصة بنقل المعرفة من جیل  الاجتماعیةوالمعاییر  الأدواروالتر�یة �نظام تشمل  -

فالنظام التر�وي بوجد ، المهاراتذلك أنماط السلوك، وتعلیم  إلى آخر، و�تضمن

 .لبقاء المجتمع واستمراره اللازمةوالمتطلبات  الاحتیاجاتسلسلة لمقابلة 

یتم  لافالنمو  متكاملانوالتر�یة عملیة تكیف، هذا ومفهوما النمو والتكیف مفهومان  -

إذا �ان نموا. والعملیتان وجهان لعملة  إلا�كون ذا قیمة  لا�التكیف، والتكیف  إلا

حسین عبد الحمید (على تحقیق إنسانیته  إعانته الإنسانهما في خدمة لا�و واحدة، 

 .)12، ص 2010أحمد رشوان، 
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تقوم داخل إطار صافي معین �عكس هذا  لأنها التأثر �السیاقات الزمنیة والمكانیة  -

فترة زمنیة معینة تدل على الثقافة السائدة في هذه الفترة �ما تختلف من  الإطار

فهي ممیزة لمجتمع دون غیره فالتر�یة في أثینا �انت تقوم على تقد�س ، لأخرمجتمع 

العقل والمعرفة أما في اسبرطا، فإنها �انت تزدري هذا وتهتم بتكو�ن الرجل القوي 

 .)24، ص 2007سعید إسماعیل، (طبیعة المنطقتین �انت تختلف   لأن  المطیع
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 الأسس العامة للتر�یة :المحور الثاني

الأساس هو العنصر الجوهري الذي تبنى علیه المقار�ة العلمیة لدراسة ظاهرة ما، 

و�مكن القول أن الظاهرة التر�و�ة التي تعد من أعقد الظواهر من حیث متطلبات 

للدراسة قد حظیت �اهتمام �بیر من لدن المفكر�ن والباحثین أدى ذلك إلى  إخضاعها

ا تقد�م معالجة واضحة الرؤ�ة، محكمة الكبرى التي �مكن في ظله الأسستبیان 

 .ودقیقة التحلیل الأهدافالتناول، محددة 

 الأساس الأنثر�ولوجي: -1

یتمثل في البحث عن إمكانیات وقدرات الكائن البشري وهي لا تعد ولا تحصى، وأن  

بد أن تستغل في المراحل المبكرة من العمر و�كون لا الطاقة الضخمة التي یتمتع بها

 .المرحلة الجنینیة ذلك منذ

نسان" وتفتح مجال التمعن في قیمة لإ�إنسانیة افأنثر�ولوجیة التر�یة تحدد ما �سمى "

لتفادي أخطار  التي تخدم العمل التر�وي  الأفكاروضع  الوعي بها و الكائن البشري و

حددنا من هو الكائن البشري �مكننا أن نحدد من هو  إذاالواقع أنه  و .ماهیته تز�یف

نثر�ولوجیا أن الكائن تقر الأ مفهوم الطفولة، و فل، أي نحدد مفهوم الطفل والط

نثر�ولوجیة أن على الدراسات الأ الاعتماد�مكن  البشري ظاهرة فر�دة من نوعها، و

نسان هو هیكل منسجم بین جسم، فكر، نسان في العبارة التالیة" الإنحدد من هو الإ

 ."الكون هذا التر�یب وحید من نوعه في  روح، و

 الأساس الأكسیولوجي: -2

�شترط فیها أن  مبني على القیم، فالقیمة هي سلوك نسعى إلى تحقیقه و أساسهو  و

هو قابل  سلم للقیم و إقامة�مكن  الروحي، و تكون مرتبطة �الوجود المادي و

 :یتمثل فیما یلي الحال و �طبیعةللمناقشة 
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أرفع مستوى من  تحقیق أعلى و تتجه نحو : تتصف �القداسة والقیم الدینیة -

 .الكمال

تتجه نحو تحقیق أعلى درجة من  الفضیلة و تتصف �النبل و :الأخلاقیةالقیم  -

  .النضج الخلقي

 النسبیة و هي تتصف �الموضوعیة و مضمونها هو الحقیقة و القیم العلمیة: -

  ر.الجوه تتجه نحو ماهیة الماهیة و

 الاجتماعيالقابلیة للتفاعل  و الاجتماعیةمضمونها النزعة  :الاجتماعیةالقیم  -

 ء.والعطا الأخذالقیام �سلو�ات  هي تتصف �القدرة على تقبل الغیر و و الا�جابي

 هي تتصف �الرقة و میدانها هو الفن و مضمونها هو الجمال و القیم الجمالیة: -

 الانسجام. وتتجه نحو الشكل  رفاهة الحس و السمو و

 الواجبات و معناها مقرون �العدالة و مضمونها هو السلطة و القیم السیاسیة: - 

 الأمن. وهي تتجه نحو النظام  الحقوق و

 الاستهلاك نتاج والإمجالها  المنفعة و ها هو الفائدة ومضمون :الإقتصاد�ةالقیم  - 

 .العقلنة هي تتجه نحو الترشید و و

هي تتجه نحو الفعالیة  الجودة و و الإتقان و الملاءمةمضمونها  القیم التقنیة: -

 .القصوى 

هي تتجه نحو  میدانها الصحة و النشاط و مضمونها الحیو�ة و القیم البدنیة: -

  .العنا�ة �الذات المتعة و

 لافیما بینها �حیث  الانسجاممنسجمة تمام  مجمل القول أن هذه القیم مرتبطة و و

هو الذي �ضمن نجاح التر�یة  الانسجامهذا  �مكن أن تعزل قیمة عن قیمة أخرى. و

 .�حقق التقدم الحضاري  و
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 الأساس الفینومینولوجي: -3

التر�یة ظاهرة قد�مة أو أقدم السیرورات  هي العلم الذي موضوعه الظواهر، و و

السؤال المطروح هو �یف �مكن أن  . والأرضالموجودة على سطح  الاجتماعیة

في هذا السیاق �مكن حصر ظاهرة التر�یة  منهجیا. و ندرس هذه الظاهرة علمیا و

 :ت التالیةلافي التناو 

�ان أول من  أفلاطون فالتر�یة �مفهوم الفن هي أقدم مفهوم حیث أن  التر�یة �فن: -

 .نادى بذلك عندما أقر أن التر�یة هي فن تسییر الصغار لما یر�ده الكبار

�عني أن هذه الظاهرة برزت مع  و التر�یة �سیرورة للوصول إلى القیم العلیا: -

 .منذ القدم الأد�انوجود 

 .و �عني هذا لعنا�ة �الخصوصیات النفسیة التر�یة �مساعدة على نمو الطفل: -

 .في المجتمع الفردتسهل اندماج  ة/صیرورةأي سیرور  التر�یة �سیرورة اجتماعیة: -
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 تطورهاالمحور الثالث: نشأة علوم التر�یة و مراحل 

 

 العصر البدائي -1

 العصور القد�مة -2

 التر�یة في العهد الإسلامي -3

 التر�یة في العصور الوسطى �أورو�ا -4

 ) المعاصر(التر�یة في العصر الحدیث  -5
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 نشأة علوم التر�یة و مراحل تطورها :المحور الثالث

 العصر البدائي: -1

البدائي �معنى الإنسان الأول، حیث �ان الهدف العصر البدائي �حیلنا إلى الإنسان 

الوحید للتر�یة هو أن �قلد الناشئ عادات و تقالید مجتمعه و نمط و شكل حیاته 

فتكو�ن الناشئة في تلك المجتمعات  تكو�ن غر�زي آلي �قتصر  تقلیدا عبود�ا خاصا.

ة أو لم تكن هناك مؤسس على إعدادهم إعدادا �مكنهم من مأكل و مشرب و مأوى.

مدرسة تقوم �العملیة التر�و�ة أو التدر�بیة، المسؤول الوحید على العملیة هو 

 أو أحد الأقارب.  الأبوان/الأسرة 

ما �عد ( الأولىالفترة  - .وصورا مختلفة وعدیدة أشكالوقد اتخذت التر�یة البدائیة 

بتدر�به على �عض  الأمفي رعا�ة أمه وتقوم  خلالهایبقى الطفل  الولادة ) : 

یتم في هذه  لا و  الأطفال�أمثاله من  الاندماجالممارسات البسیطة التي تساعده على 

 .في المجتمع الاندماجالمرحلة تدر�به على 

و�ان الطفل یدرب في هذه المرحلة على طقوس تساعده  :)البلوغمرحلة (لفترة الثانیة ا

لدى الناشئ  شاملاحدث تغیرا �مجتمعه، وهذه الطقوس الجدیدة ت الاندماجعلى 

 طو�لا�حیث تكون له �مثا�ة والدة جدیدة، وهي طقوس یتم إعدادها 

مراقبة دقیقة �قوم بها شیوخ القبیلة أو الجماعة، أولئك الشیوخ الذین  خلالوتتم من 

یتولون في النها�ة الحفاظ على المعتقدات والطقوس التقلید�ة. و�انت الطقوس الدینیة 

من التر�یة غیر المقصودة إلى التر�یة المقصودة إذ �انت  الانتقالفي  الأولىالخطوة 

هذه الطقوس الدینیة تتضمن عملیة إدخال الفرد في حیاة الجماعة في حفل خاص 

و�عتبر هذا الحفل حجرا أساسیا في حیاة الصغار إذ انه �ان �حدث في فترة المراهقة 

من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الفرد الكامل في  الانتقالتقر�با و�ذلك �ان �میز عملیة 

تستمر في   لاتحتفاالایزات وما علیها من واجبات و�انت المجتمع �ما فیها من مم
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 الأوامر�ضعة أ�ام أو �ضعة أسابیع حیث �ان هذا المراهق یتلقى  الأحیانمعظم 

لقي إلیه ثم اختباره في �ل �ذلك . و�انت تعلیمات التي تجعل منه شخصا �الغا والت

والجوع والخوف،  الألمالخاصة �قبیلته، و�ان �ختبر في قدرته على تحمل  الأسرار

ارته، فإن بت جدوأن یث الامتحانات�جتاز �ل هذه  أنفإذا ما استطاع هذا المراهق 

 2000محمد حسن العمایرة،(و�حیائها �الرقص  الولائم�إقامة  النتیجة �انت �حتفل �ه

 .)35ص، 

  القد�مة:العصور  -2

 و هو تار�خ اختراع الكتا�ة الهیروغلوفیة. )ق.م 6560( مصر القد�مة: -ا

 كانت التر�یة فیه ذات نمطین:

  النسبة  )أهل الحرفة(كانت التر�یة عملیة و مهنیة عائلیة أو جماعیة حرفیة�

كانت تكتفي �الإعداد إلى مهنة + تمنح تر�یة فكر�ة أولیة (لعامة الشعب 

 .)القراءة و الكتا�ة و الحساب البسیط و الهندسةتنحصر في 

  تر�یة راقیة مخصصة للكهان، و المعمار�ین و الأطباء و الكتاب الذین �انوا

 �مثلون الطبقة العلیا في المجتمع.

  الاجتماعیة للأوضاع�انت التر�یة المصر�ة في نظامها وأهدافها استجا�ة  و 

والدینیة، حیث �انت التر�یة تهدف إلى تأكید سیطرة الحاكم ورجال الدین 

 �الأنشطةالذین �ستطیعون القیام  الأفرادو�عداد الفرد لیوم الحساب، وتعلیم 

المهنیة والفنیة  �الأنشطةالمختلفة لخدمة الحكومة أو المعابد، أو القیام 

یا ومهنیا، و�ان هدف التر�یة المختلفة، �معنى أن هدف التر�یة �ان ثقافیا ودین

من وجهة نظر الشعب هو الطمع في الحصول على المزا�ا المختلفة الماد�ة 

الكبیرة التي تتأتى عن طر�ق التعلیم، أو �عبارة أخرى الرغبة الشدیدة في رفع 
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محمد حسن ( الاجتماعیةالمستوى المادي للفرد وتحسین حالته 

 .)52ص،  2000العمایرة،

 د�مة:الهند الق -ب

، حیث استمدت كانت التر�یة من اختصاص المؤسسة الدینیة ممثلة في الكهان

تمیزت التر�یة الهند�ة القد�مة  �ما  محتواها الفكري من النسق المعرفي الأسطوري،

، حیث �ان المجتمع  )والجانب الدیني الاجتماعيالجانب (�میزتین أساسیتین هما 

من إحداها إلى  �الارتقاء�سمح  لا الهندي مجتمع طبقي یتسم �طبقیة مغلقة، وراثیة 

 :بو اهتمت أخرى 

  آلیتي التفكیر و العقل عزل(الأرواح تعز�ز روا�ط الاتصال �عالم(. 

 خبرة الآ�اء في جلب الرزق.  تمكین الطفل في الأسرة من تقلید 

  المستقبلیة أكثر من إعداده للحیاة الحاضرةإعداد الفرد للحیاة.  

 المحافظة على النظام الطبقي السائد في المجتمع الهندي. 

 الصین القد�مة: -ج

أبرز و أعظم مفكر و  Confissius�عتبر �ونفوشیوس في حقبة الصین القد�مة، 

 حیث رأى أكثرهم تأثیرا في تكو�ن و تطور الفكر الصیني القد�م و خاصة التر�وي.

أشیاء �ثیرة في  اللباس وأن التر�یة تهتم بدراسة الفضیلة و خدمة الأقارب و أدب 

 الفلسفة الروحیة.

وسعى فیبر أ�ضا لتوضیح طبیعة التعالیم الكنفوشسیة القد�مة، وخاصة تلك التعالیم 

التي  والأحداثوالروحانیة، التي تؤ�د مجموعة من العادات والتقالید  الأخلاقیة 

تعكس مدى حرص الشعب الصیني القد�م على حب التعلم والتعلیم، و�نشاء المدارس 

الحاكمة أو الحاشیة أو المتخصصة المختلفة لتعلیم النشء سواء من أبناء الطبقات 
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كرس أساسا للتعلیم العسكري �على وجود نظام تعلیمي وتر�وي  علاوةن. رجال الدی

وحما�ة  الأرضى إنشاء قوات نظامیة للحفاظ على ولتنظیم الجیوش و�دارتها، أو إل

 .)23، ص 2010الداخلیة ) حسین عبد الحمید أحمد رشوان،  القلاقلمن  الأفراد

 .السلطة الكبیرة فیها للأب  بیرة في المجتمع الصیني، و�انمكانة � للأسرةوقد �ان 

ذهابهم إلى  قبل الأطفالالمسؤولة عن تطبیق تعلیمات ومبادئ تر�یة  الأم  �انت و

 وخدمتهم وطاعتهم الآ�اءالمدرسة، عن طر�ق تلقینهم العقائد الدینیة، وتبجیل 

الذي طور و  Menciusو یلي �ونفوشیوس من حیث الأهمیة �مفكر منشیوس 

تجاوز أفكار �ونفوشیوس إلى أن قرر أن الطبیعة الإنسانیة خیرة أساسا و أن البیئة 

السبق في هذا المبدأ �النسبة  لفض (�صبح سیئا.  أنهي التي تقضي �الإنسان إلى 

 .)لما جاء �ه جان جاك روسو

 التر�یة عند الیونان و الرومان: -د

 الیونان: •

فالیونان قد فسحوا المجال لنمو الشخصیة الفرد�ة في جمیع مظاهرها السیاسیة 

منها والخلقیة والعلمیة والفنیة، وجعلوا غا�ة التر�یة لدیهم أن �صل إلى الحیاة 

السعیدة الجمیلة. فكان التكو�ن الروحي للفرد موضع عیناتهم وتكامله النفسي أو 

الله عبد (لهم  الأعلىاله الجسدي المثل بین �ماله الروحي و�م الانسجامتحقیق 

 )53، ص1984عبد الدائم، 

  لم �كن للدین أثر على التر�یة 

  ،التر�یة �انت علمیة فنیة مثالیة، حیث اتجهت إلى الطا�ع الر�اضي

 العسكري و المدني.

 .الفرد لیس له اعتبار إلا �النظر إلى الجماعة 
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                                                           الرومان: •

، وهذه الأبناءفي تقر�ر مصیر  الأمرو�رجع له  الأسردور �بیر في  للأب كان  

عشر، وتبدأ مهمته في التر�یة �عد سن السا�عة،  الإثنى السلطة خولتها له القوانین 

حا�ه إلى مكان العمل أو في والتي تتم عن طر�ق المحاكاة والتقلید عن طر�ق اصط

الحیاة العامة، وفي منصة الخطا�ة أو في المعسكر، و�حدث هذا �سبب عدم وجود 

مدارس نظامیة تقوم �التر�یة. و�انت التر�یة في هذه الفترة قاسیة وجامدة وتهتم 

 .�الجانب الخلقي فقط

م القراءة والتي انحصرت مهمتها في تعلی الأولیةوفي أواخر العصر ظهرت المدارس 

الإثنى  الألواححفظ  ثني عشر، و�ذا تعلیم الكتا�ة والحساب والإ الألواحبهدف حفظ 

وهو أول القوانین الرومانیة المكتو�ة، وقد ُ�تبت  ر:الألواح الاثني عش قانون ( العشر

 ).مثبتة على منصة المتحدث في المحكمة اثني عشر لوحاً  هذه القوانین على

نظام تر�وي  أنشؤوا �إنشاء المدارس في العصور القد�مة، ووقد اهتم القیاصرة 

  :و�انت مراحل التعلیم ومناهجه �التالي الأمم�ضاهي أرقى 

سنة  12سنوات إلى غا�ة  7وتبدأ من سن  الأولیةیتم في المدارس  الأولي:التعلیم  -

 - .یدرس فیها القراءة والكتا�ة والحساب

ثانیة عشر إلى غا�ة السادسة عشر، و�ضم مدارس یبدأ من سن ال :التعلیم الثانوي  -

 والأدبیاتالنحو یتعلم فیها المتعلم الصرف والنحو 

و�بدأ من سن السادسة عشر إلى غا�ة الثامنة عشر، �ضم مدار  العلمي:التعلیم  -

 .س الخطا�ة أو البالغة، یدرس بها النحو والخطا�ة والجدل والحقوق 
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من سن العشر�ن إلى غا�ة سن  و�بدأو�تمثل في الجامعات  العالي:التعلیم  -

إلى فن البناء والر�اضیات  �الإضافةالخامسة والعشرون، و�درس فیها الحقوق والطب 

 .و�ذا الخطا�ة والنحو

 كذلك:

 .كان للدین أثر �بیر على التر�یة 

 .التر�یة �انت علمیة ماد�ة، نفعیة 

  الحساب و التار�خ و تدر�س اللغة اللاتینیة تعلم القراءة و الكتا�ة و النحو و

 و اللغة الیونانیة.

  تقد�س القانون و تأد�ة الواجب و حفظ الحقوق و الولاء المطلق لدوائر الحكم

 و السلطة.

 )البدو / الحضر(التر�یة عند العرب:  -ه

  أهم الوسائط التر�و�ةالعائلة هي 

  الأبناء الصید و الرما�ة و كانت تقتصر التر�یة �النسبة للبدو على تعلیم

ر�وب الخیل، ضف إلى ذلك تعلم القراءة و الكتا�ة و قلیل من الحساب 

 �النسبة للحضر.

  الوسیلة التر�و�ة المتبعة في ذلك �له هي المحاكاة و التقلید أو طر�قة النصح

 و الإرشاد من الكبار.

 

 التر�یة في العهد الإسلامي: -3

 جاء بتر�یة جدیدة إذ حرص على:نستطیع أن نقول �أن الإسلام 

 .اعتبار القرآن الكر�م هو نقطة البدا�ة و محور التعلیم مع اشتراط فهمه 
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 .التعلیم و حث الناس على طلب العلم 

 .الاهتمام �أخلاق الفرد و تنمیة قواه الجسد�ة مع بث روح الفضیلة 

 یاة منح الأهمیة القصوى لسنوات الطفولة المبكرة و المتأخرة من مراحل ح

 الإنسان.

  مراعاة الفروق الفرد�ة و الاهتمام �إعطاء �ل تلمیذ من العلوم ما یتلاءم مع

 قدراته و میوله.

 .تعلیم الأنثى و الذ�ر على حد سواء 

 و شجب استخدام أسالیب العنف في تر�یة الأطفال. الرفق في معاملة الأطفال 

  البیئة هي التي تغیر من طبیعته. أنیولد الطفل معتدلا صحیح الفطرة، و 

 .الاهتمام �اللعب و اعتباره وسیلة تعبیر عن الفطرة 

 تعلیم الجمعي على التعلیم الفردي، و العنا�ة �النقد الاجتماعي تفضیل ال

 .لمواجهة أخطاء الانحطاط

مبدأ الجمع بین ما هو دیني و دنیوي في آن واحد، و  :مبادئ التر�یة الإسلامیة -

 المسلم لعمل الدنیا والآخرة.إعداد 

وأحسن �ما أحسن الله  الدنیا،" و ابتغ فیما أتاك الله الدار الآخرة ولا تنس نصیبك من 

 ). 77إلیك، ولا تبغ الفساد في الأرض، إن الله لا �حب المفسدین " ( القصص، الآ�ة

مبدأ التغییر و التطو�ر، حیث جعلهما الإسلام سعیا إلى التسامي إلى المثل  -ا

العلیا، أي حر�یة المجتمع و فعالیته، في الرقي و الازدهار،  وتفتحه على ثقافات 

 المجتمعات الأخرى و الاستفادة منها �ما یوافق طبیعته، و �عزز مكانته.

 ).106مؤمنون" ( التو�ة، الآ�ة " وقل اعملوا فسیرى الله عملكم و رسوله و ال

مبدأ تقد�س العلم و العلماء، من خلال حث المسلم على طلب العلم و المعرفة،  -ب

 لیتسنى له فهم أ�عاد الإسلام و العمل �ه عقیدة وسلو�ا.
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 ).10" قل هل �ستوي الذین �علمون و الذین لا �علمون" ( الزمر، الآ�ة:     

الإنسان جسمیا، روحیا، وعقلیا، فالتر�یة الإسلامیة مبدأ النمو المتوازن لقوى  -ج

اعتنت �الإنسان من جمیع جوانب مكونات شخصیته: البدنیة، الفكر�ة، النفسیة 

والاجتماعیة، �كل غیر قابل للتجزئة و�صورة متكاملة ومنسجمة، بواسطة التنشئة 

،  2000محمد حسن العمایرة، ( والمجتمعالملائمة على مستوى البیت، المدرسة 

 .)173ص

مبدأ الشمول والتكامل، فالتر�یة في الإسلام، تتعامل مع الإنسان في مختلف  -د

حالاته، على أسس سلیمة على مستوى الأسرة والمجتمع المنتمي إلیهما، و�ذا 

الإنسانیة جمعاء، حیث تقوم على مطالب الروح و الفكر و الضمیر والإخاء و 

 التعاون.

یة، فالتر�یة الإسلامیة تقوي في الإنسان حبه للحر�ة، مبدأ الحر�ة والمسؤول -ه

 وتحمله للمسؤولیة في علاقاته مع خالقه وذو�ه و مجتمعه.

 

 التر�یة في العصور الوسطى �أورو�ا: -4

لما سادها من تخلف و جهالة نتیجة سیطرة (العصور المظلمة و التي أطلق علیها � 

الفكري الذي انعكس على الفكر التر�وي الكنیسة على مناحي الحیاة، و التطرف 

 .)�صفة عامة

 

 

 معالم العصور الوسطى: -4-1
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العصور الوسطى تبدأ من القرن السادس إلى القرن الخامس عشر میلادي      

ور�ما تمتد حتى القرن الثامن عشر.  و�ن ظهور الإمبراطور�ة الرومانیة في أورو�ا 

هو أهم حدث أثر على أورو�ا لفترة طو�لة، �ما كقوة جبارة منذ القرن الأول میلادي، 

كان لظهور المسیحیة أ�ضا أثر في توجیه حیاة شعوب أورو�ا، والتر�یة أهم میدان 

 تأثر بهذه التغیرات.

وأهم معالم العصور الوسطى هو ظهور نظام الإقطاع وسیطرته على مظاهر      

لمستضعفون من الأقو�اء الحیاة... وقد أدت الفوضى التي سادت آنذاك أن �طلب ا

حمایتهم نظیر تنازلهم عن �عض ممتلكاتهم، والانتظام في جیوشهم. وجوهر النظام 

الإقطاعي، هو امتداد للنظام الإغر�قي و الروماني الذي �قوم على تقسیم المجتمع 

 لطبقات مختلفة،.

 :  العصور الوسطى مظاهر -4-2

 سیادة النظام الطبقي، -

 ى الإنتاج الزراعي،اعتماد المجتمع عل -

تحكم الكنیسة تحكما تاما في التراث الفكري، على اعتبار أن الكنیسة في ذلك  -

 الوقت هي التي تمثل �لمة الله على الأرض.

و مظاهر الصراع التي مست التراث الفكري هو الخلاف الواضح بین الفلسفة      

خالد أبو شعیرة، وآخرون،  (االیونانیة و نظر�اتها و�ین الأد�ان السماو�ة و تعالیمه

 ..)59، ص2007

 

 

 أوضاع المجتمع الأورو�ي في العصور الوسطى: -4-3
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والسیاسیة  لقد استمدت التر�یة مقوماتها من النظم الاجتماعیة والاقتصاد�ة     

و  عین من المدارس في العصور الوسطىالقائمة آنذاك، مما �ان له تأثیر على نو 

  هي �الآتي:

المدارس المؤسسة على الحر�ة الرهبانیة أو ما �سمى مدارس " الأدیرة "،  -     

 العقیدة �عیدة عن الحیاة و مشاكلها. الاحتفاظ ببقاءالتي أرادت 

المدارس التي حاولت التوفیق بین الفلسفة الیونانیة و المسیحیة، سواء في  -     

 .ةالدراسات القانونیة أو اللاهوتیة أو الأدبی

 الوضع الفكري:   -أ

أهم ما �ان �میز أورو�ا، حالة الجهل العام والضعف الفكري الظاهر. فكانت      

 أفكارهم عبارة عن تطورات وهمیة خیالیة حول أشخاص عظماء قدماء.

ومن حیث العلوم، �انت الخرافات هي التي تملأ رؤوسهم، و�رجع ذلك لعدة عوامل   

منها:احتكار رجال الدین للتر�یة والتعلیم الذین �انا قاصر�ن على علوم الدین والقانون 

الروماني وقانون الكنیسة. وألغیت حر�ة التفكیر والبحث العلمي،وهذا أدى إلى الر�ود 

 العقلي.

 ني:الوضع الدی -ب

وصلت المسیحیة إلى أقوى مراكزها في الإمبراطور�ة الرومانیة، وزادت قوتها      

 تدر�جیا حتى وصلت أقوى مراحلها في القرن الثالث عشر.

وظهر نظام خاص ألا و هو " نظام الأدیرة ". والأدیرة هي المسؤولة على نشر      

 الدعوة المسیحیة في أورو�ا عن طر�ق التبشیر.

ارس الأدیرة �انت واسعة الانتشار حتى القرن الحادي عشر، ثم ظهرت ومد     

 مدارس الكاتدرائیة التي أخذت تتفوق أكثر فزاد عددها وعدد تلامذتها.
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و�ان حاكم الكاتدرائیة �عین مشرفا إدار�ا من رجال الكنیسة، و ظهرت حر�ة      

حقوقهم وحقوق تكو�ن الجماعات النقابیة حیث �ون المدرسون جماعات لحما�ة 

التلامیذ �ذلك، وتر�زت تلك الجماعات فیما �شبه �لیات: آداب، قانون، طب، دین، 

و�ذلك بدأ استقرار الدین �مهنة مستقلة عن الكنیسة، وهذا ما ساعد على نشأة 

 الجامعات في منتصف القرن الثاني عشر میلادي.

و الروح لغرس المبادئ  و قد هدفت التر�یة المسیحیة إلى تهذیب الجسم و العقل     

الدینـیة و تدر�ب الفرد على حیاة التقشف و الزهد، و إماتة الشهوات �مثل أعلى 

 للتر�یة المسیحیة لإعداده للحیاة الأخرى 

 

  :) المعاصر( العصر الحدیثالتر�یة في  -5

 .21میلادي حتى 17نها�ة القرن  من

یرى علماء العصر الحدیث أن العملیة التر�و�ة عبارة عن عملیة تفاعل بین المر�ي و 

المتر�ي لیصلا معا إلى الهدف التر�وي. و من ممیزات التر�یة الحدیثة أن التر�یة 

الأكبر لإعداد الإنسان الصالح لكل  الأهمیةأصبحت متقدمة على التعلیم و أعطیت 

و  .)هذا لا یلغي مفهوم التر�یة الوطنیة(مكان و لیس المواطن الصالح لوطنه فقط 

 .كذلك �استعمال الأسالیب و الأدوات و الأجهزة المتطورة في العملیة التر�و�ة

 تمشیا مع تطور المجتمعات تراجع �استمرار أنكما أن هدف التر�یة و طرائقها �جب 

حسب تزاید المعرفة التي �مدنا بها العلم، و التجر�ة حول الطفل، و الإنسان، و  و

 المجتمع.

تأثرت التر�یة في القرنین الثامن عشر والتاسع عشر، �التطورات التي عرفتها مختلف 

الفیسیولوجیا، و�ذا علم الاجتماع وعلم  العلوم الإنسانیة والتجر�بیة، �علم البیولوجیا و
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رها... مما انعكس إ�جا�ا على بلورة الفكر التر�وي الحدیث خاصة �عد أن النفس وغی

طرح " روسو" أفكاره التر�و�ة الجر�ئة، والتي غیرت الكثیر من أوضاع التر�یة والتعلیم 

 لا سیما تلك المتعلقة منها �الطفل.

وقد عرف الفكر التر�وي في القرن العشر�ن، وثبة نوعیة و�بیرة �فضل جهود      

بار المر�ین و الفلاسفة وعلماء النفس، أمثال: " جان بیاجیه، هونري فالون، ك

كلا�ار�د، د�كرولي، جون دیوي،..."  مما نتج عنه فكر تر�وي معاصر و متكامل 

 قوي الصلة �العلوم الحدیثة المختلفة.

 ممیزات التر�یة الحدیثة: –5-1

 و من أهم ما �میز التر�یة الحدیثة أنها:

الطفل في العملیة التر�و�ة من دور المشاهدة و الاستماع، إلى مر�ز  مر�زحولت  -

 الاهتمام و استغلال الخبرة الشخصیة، أي من متعلم سلبي إلى متعلم فاعل متفاعل.

جعلت دور المعلم أكثر إ�جابیة في التعامل مع الطفل، أي من معلم محتكر  -

 التوجیه و التنظیم و التقو�م. للمعرفة إلى معلم یتمیز �القدرة على: التنشیط،

أحدثت تغییرات عمیقة للمناهج في محتو�اتها و طرائقها و وسائلها، و التي  -

جعلتها أكثر مرونة وملائمة مع طبیعة المتعلم، وخصائصه العقلیة والنفسیة و بیئته 

الاجتماعیة، تمكنه من اكتساب �فاءات و مهارات تیسر له عملیة الاندماج في 

وعالم الشغل، بدلا من تلك المناهج التي �غلب علیها الكثافة و الحشو المجتمع 

 والتلقین.

    

 و فیما یلي تقد�م مختصر لأشهر رواد الفكر التر�وي:  

 رواد التر�یة الحدیثة: -5-2
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 ): 1704-1632( جون لوك  -

�ان یرى أن وظیفة التر�یة لیست مساعدة الصغار على حذق إحدى العلوم،      

وظیفتها الرئیسیة هي تفتح عقولهم للمعرفة إذا ما سنحت الفرصة لذلك، وقد  ولكن

حصر التعلیم في العلوم ذات القیمة العملیة �القراءة والكتا�ة و الحساب و الر�اضة و 

الرسم والرقص، �ما أولى التر�یة الخلقیة عنا�ة  فائقة، حیث جعل من الفضیلة هدفها 

 الأسمى.

 ) : 1827 -1746( �ستالوزي  -

التر�یة عنده تتحدد في نظرته إلى الطفل أنه �شبه الشجرة التي تنمو من      

الداخل، وما على المرء إلا أن یهیئ الظروف المحیطة التي تجعل هذه الشجرة تنمو 

نموها الطبیعي الكامل، و �ان �ستالوزي یرى أن �ل طفل حالة خاصة ومن الخطأ 

 أن نعاملهم معاملة واحدة.

و�ان یرى أن التعلیم یتم عن طر�ق الاكتشاف الذاتي و السؤال، حیث �ان      

�صحب الأطفال في التجول في الطبیعة لدراسة الأشیاء الجغرافیة: فیجمعون 

الأزهار، الحشرات، و �صیغون الخرائط الثابتة البارزة من الطین اللزج، التي تمثل 

 المحیط الذي �عیشون فیه. 

المطالعة، والمعلم و في الأطفال الاستقلال الذاتي في الدرس و�ان ینمي      

�ساعدهم على تفهم ما �غمض علیهم. وقد أوصى �ستالوزي �استخدام عدة طرائق 

 كان �ستخدمها هو. و منها : 

 �جب أن �عرف الطفل �یف یتكلم قبل أن �عرف القراءة. -

الكتا�ة الأولى على  �جب أن یرسم الطفل قبل أن �كتب، و �جب أن تكون تمار�ن -

 ألواح حجر�ة.
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�جب أن یراعى النمو الطبیعي في دراسة اللغة، فتدرس الأسماء أولا، ثم الصفات،  -

 وأخیرا الأفعال.

 �جب الاستعانة �الأشیاء الماد�ة المحسوسة لتعلیم مبادئ الحساب. -

لأشیاء لكي تكون للتلمیذ فكرة ثابتة عن الأعداد، �جب أن یدر�ها �مجموعة من ا -

 ) 290:ص( أحمد محمد الطیب، .الماد�ة لا �أرقام مجردة

و�ان العمل الیدوي �قترن �العقلي، و�ذلك أنشأ �ستالوتزي مدرسة تشبه البیت      

في علاقتها وروحها وأهدافها، �قوم التعلیم فیها على الملاحظة والإدراك الحي، 

 جو من الاحترام لفرد�ة الطالب.  و�هدف التعلیم فیها إلى تنمیة قوى الطفل وذ�ائه في

 :) 1841 – 1776( جون فر�در�ك هر�ارت  -

 تأثر هر�ارت الألماني بزمیله �ستالوتزي، �عدها اتخذ نهجا مستقلا عن غیره.  

اعتمد هر�ارت المنهج الإستقرائي طر�قة في التدر�س. وهو إحدى مناهج �سب  

 المعرفة الثلاثة، إلى جانب منهجي: التحلیل و التر�یب، و منهج الإستدلال.  

�عتبر هر�ارت أول مؤسس لمعهد تكو�ن المعلمین. ورغم أنه اقترح طر�قته التعلیمیة 

في التدر�س، إلا أنه تم اتباع هذه الطر�قة  القائمة على الاستقراء، دلیلا �ستفاد منه

من طرف المر�ین، و لزمن طو�ل، على أنها نموذج فر�د �قتدي �ه في �ل الدروس 

 مهما اختلفت طبیعتها.

 ): 1852 -1782( فرو�ل  -

تعتبر التر�یة عند فرو�ل خلاصة لما تأثر �ه من أفكار العدید من الفلاسفة      

 هیجل ). –المثالیین مثل ( �انت 

یرى فرو�ل أن التر�یة هي النمو التطوري للإنسان، ومن هذا المنطلق فإن      

 مرحلة الطفولة ذات أهمیة في النمو الإنساني.
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�ما یرى أن جمیع عملیات التعلم �جب أن تبدأ من المیول الإراد�ة للطفل      

 �كون تعلمه لهذه كأشیاء مهمة في الحیاة: الحقیقة، العدالة، الحر�ة، المسؤولیة.ولا

 الأشیاء إلا عن طر�ق تمثلها تمثلا حیاتیا .

و هو یرى أ�ضا أنه �جب أن نختار مواد التدر�س من واقع بیئة الطفل، وأن      

�كون التعلیم ذا صلة مباشرة �الحیاة الحاضرة. وقد ر�ز على اللعب فهو یرى فیه أنه 

ومنحه الإحساس  الواقعیة،ة �مكن من إدخال الطفل إلى عالم الصلات الاجتماعی

 �الاستقلال والتعاون و روح المبادرة و التشو�ق.

 و من أهم آرائه التر�و�ة :

 تتم عن طر�ق تهذیب حواس الطفل. طبیعیة،التر�یة عملیة  -

 جسمیة، عقلیة، و انفعالیة. جوانب:الطفل �یان عضوي متكامل له  -

 الحواس و تهذب. اللعب مبدأ ضروري للطفل، حیث عن طر�قه تنمو -

 ):1932-1871(د�كرولي  -

"د�كرولي" عالم نفسي، اهتم بدراسة و تحلیل الإدراك الكلي عند الطفل، و�رهن      

 أن الفائدة هي أساس نشاط الطفل.

و�نى نظامه التر�وي على هذین المبدأین، فجعل برنامجه یدور حول مواضیع      

عامة �عمل التلامیذ على إ�ضاحها �البحث عن أجزائها، و ر�ط هذه المواضیع �فوائد 

 الحیاة الأساسیة. لهذا أسماه نظام ( مر�ز الفوائد ). 

للطعام، الحاجة الدراسة �أر�عة مراكز رئیسیة: الحاجة  "وحصر "د�كرولي     

لمقاومة عوامل الفضاء، الحاجة لحما�ة الذات من مختلف الأخطار، والحاجة للحر�ة 

 والعمل.

 :) 1952-1859( جون دیوي  -     
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�ان " دیوي " ولا یزال من أعظم رجال التر�یة في العصر الحدیث لأنه �ان      

مر�یا أولا وفیلسوفا ثانیا، وهو من رجال التر�یة الأمر�كیین الذین تأثروا �معطیات 

 الثورة الصناعیة و النظام الرأسمالي.

ة التي سم "جون دیوي" �الكثیر من المذاهب والنظر�ات والمفاهیم التر�و�او�رتبط 

سادت الفكر التر�وي منذ أوائل هذا القرن، و�عتبر من مؤسسي الاتجاه البراغماتي 

الذي �عتمد مبدأ التجر�ب في مختلف أنشطة التعلیم والتعلم في التر�یة والتعلیم، وهو 

من مؤسسي المدرسة المتمر�زة حول الطفل في التر�یة، والتي تعتبر نقطة تحول في 

، و بهذا أصبح الطفل مر�ز العملیة التر�و�ة �عد أن �انت الفكر التر�وي الحدیث

 التر�یة التقلید�ة متمر�زة حول المادة الدراسیة. 
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 الإنسانعنده �ائنا جسمیا خاضعا للقانون الطبیعي، وتنظر المثالیة الهیجلیة إلى 

 (كجزء من المطلق، وأنه ومضة �الفعل من الروح الخالدة الذي ستستوعبه مرة ثانیة 

 ).26ص، 2007اروي، عبد الرحمان التل، أحمد محمد شع وائل

جانب التر�وي، فهي تر�ز �شكل أساسي وفیما �خص تطبیقات هذه الفلسفة في ال

على تقد�س العلوم النظر�ة " والعنا�ة �العقل وتهذیبه �المعرفة النظر�ة المجردة، 

والترفع عن النواحي الجسمیة والماد�ة، وأن الهدف من تنمیة العقل وتدر�به حتى 

القد�مة التي �ان �عرفها من قبل، وأن تنمیته وتدر�به  الأفكار�ستطیع أن �صل إلى 

، و�ظهر تأكید الأخرحتى �صل �العالم  الأستارتتیح له أن یز�ل الحجب و�كشف 

هذه الفلسفة على أهمیة العقلـ وترفض إمكانیة الحصول على المعرفة من غیر العقل 

، 1999رة، محمد حسن العمای (في العقل  ىلإ�معنى أن الحقیقة الوجود لها 

 .)346ص

 :ومن أهم روادها

 ي، ینتمي إلى عائلة شر�فة، تتلمذ: فیلسوف یونان)ق م 427 -349( أفلاطون  -

سنوات، تأثر �فكره وفلسفته، و�عد إعدام سقراط هجر أثینا  8على ید سقراط لمدة 

 وفلاسفةبین إ�طالیا وصقلیة ولیبیا ومصر، عا�ش في حیاته �بار حكماء  متنقلا

عصره وعلى رأسهم اقلید�س. وعند عودته إلى أثینا أسس مدرسته المعروفة 

 .�الأكاد�میة

 :في التر�یة أرائهأهم  -

تقي ن في النفس و�إمكان �ل شخص أن یر ، یرى أن الحقائق تكمراط�سق أفلاطون  

�قوم على فرض  لا بنشاط ذاتي إلى الحقیقة الخالصة، لهذا یرى أن دور المعلم 

، �المناقشة الأخیرالعلوم على الناشئ بوسائل الضغط الخارجي ، إنما بتوجیه هذا 

، إلى تذ�رها بنفسه. وسن منهجا تصاعد�ا للتعلیم �شكل جزءا من أفكاره والأسئلة
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الفلسفیة التي �تبها في �تابي "الجمهور�ة" و "القوانین" والتي حدد فیها المدینة 

  :تر�یة حسب هذا المنهج إلى ثالث طبقاتالفاضلة، وجزأ ال

: تمتد من سن السادسة إلى العاشرة، وتدرس فیها الموسیقى لىالأو الطبقة  -

 والإناث، و�شترك فیها الذ�ور الأولىوالر�اضة ومبادئ الحساب 

من السنة العاشرة إلى العشر�ن وهذه المرحلة یتا�عها من سیكونون  الطبقة الثانیة: -

، والتمار�ن ذات توالر�اضیاوالموسیقى  الأدبقضاة ومحار�ین، وتشمل موادها 

 ).الیونانبلاد ي فالتي �انت شائعة (الطا�ع العسكري 

الذین  إلاوال �ختار لها  والثلاثینمن سن العشر�ن إلى الخامسة  لطبقة الثالثة:ا -

في  ن صو �غو الفلك، وعلم الموسیقى المجرد، ومن ثم  في  اظهروا نباهة ونبوغا

، ص 1969أنطوان الخوري، (الفلسفة التي ترتفع بهم إلى الحقیقة الخالصة  ةدارس

11-10(. 

 )جان جاك روسو(المدرسة الطبیعیة  -2

إلى الفلسفات الیونانیة القد�مة،  المیلادإلى ما قبل  Naturalisme تمتد هذه الفلسفة

دام لم تمسه ید  �أن الطبیعة خیرة ما )روسو(وتقوم فكرة ومبادئ هذه الفلسفة �قیادة 

 تشجیع و طبائعه، و �انت تدعو إلى أخذ الطفل �ما یوافق میوله و و .الإنسان

 .إفساح المجال لنموها و قدراتهتنمیة 

ظهرت هذه الفلسفة في القرن الثامن عشر، وتقوم على النظرة إلى الطبیعة و  

خیرة ولیست شر�رة، حتى تتحول وتتغیر من طرف  الأصلعلى أنها في  الإنسانیة

الذي یلحق الضرر بها، و�غیر من طبیعتها. وقد أعطت هذه الفلسفة مكانة  الإنسان

التي  والأداة ، الإنسانتي �حتلها على المكانة ال المسئول، وجعلته الإنسانيللعقل 

�مكن بها محار�ة الظلم �جمیع أشكاله، وتنظر هذه الفلسفة إلى الدین على أساس أنه 
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یرون أن من الضروري  و فات، لذا نجد أصحابها لم �عطوا أهمیة للكنیسةاأوهاما وخر 

الم ونحو الع الأشیاءته واتجاهاته، نحو ار الطفل یتعلم من الطبیعة لیكون خبترك 

له استعداد للتعلم �طبیعته. لذا �غلبون الفرد  أن�ملك قابلیة للتعلم �ما  لأنهالخارجي، 

، وصبغه �صبغة الاجتماعيعلى المجتمع و�رون من الضروري حمایته من التطبیع 

 .الجماعة والمجتمع الذي �عیش فیه

 :التر�و�ة تطبیقاتها -2-1

 من أبرز أفكاره:

التر�یز على تنمیة طبیعته الذاتیة، � الطفل واهتماماتهیراعي المنهج الطبیعي نمو 

و�تألف المنهج الطبیعي من العلوم الطبیعیة والجبر والفلك والجغرافیا على أن تدرس 

صفیة ال �الأنشطةالكتب والخرائط. و�ذلك تهتم هذه الفلسفة  و الرحلات خلالمن 

كوسیلة لتنمیة میول الطفل وقدراته. وتعتمد طر�قة التدر�س حسب الفلسفة الطبیعیة 

تعطیه دروسا شفو�ا مطلق، ولكن �جب أن یتعلم  لاعلى الخبرة، و�ؤ�د قول روسو " 

تؤمن الفلسفة الطبیعیة �استخدام العقاب البدني،  �ما لا الطفل عن طر�ق الخبرة... 

النظام والتعلیم، و�نما تعتمد على القانون الطبیعي في  حفظأو اللجوء إلى القوة في 

�عاقب الطفل على أخطائه و�نما من  لا افها التر�و�ة، و�معنى أخر �جب أتحقیق أهد

، 2007همشري، أحمد عمر(طبق قوانینها ونوامیسها هالمفروض أن ندع الطبیعة تر�ی

 .)85-86ص 

 :أهم روادها من -2-2

ومفكري فرنسا  فلاسفة�عتبر من أهم  ) م 1712_1778(جان جاك روسو 

�تا�ه  خلالالفلسفة الطبیعیة، وقد ترجم أفكاره التر�و�ة وطرحها من  رائدالتر�و�ین، و 

"إمیل" الذي حمل الكثیر من القضا�ا التر�و�ة التي جعلت منه مرجعا هاما في 

 .)87-88ص، 2007عمر أحمد همشري،(التر�و�ة  أرائهالتر�یة، ومن أهم 
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هدفا یتمثل في إتاحة الفرصة لنمو الطفل الطبیعي دونما تدخل  روسوحدد  

للتعلم التي تسمح له �أن  �الاستعداداتللمجتمع، إن الطفل في نظر روسو مزود 

 .�كسب الخبرة �الممارسة والمعاناة في العالم الطبیعي

حتى سن الثانیة عشر مصطلح التر�یة السلبیة،  الأولىأطلق على نظام التر�یة  

 ...ونعني بهذا أن روسو أو�ل أمر تر�یة الطفل إلى الطبیعة، وأن دور المر�ي سلبي

تمیزة عن وجه اهتمام التر�و�ین إلى طبیعة الطفل الم ، والأعمارروسو بین  میز كما 

لها، ونوعا  الملائم أن لكل عمر ولكل حال في الحیاة �مالها "طبیعة الراشد إذ �قول 

نحن نجهل الطفولة الجهل �له.. إنك ترى أكثر حكمة "وأ�ضا  "خاصا بها من النضج

، فهم الأطفالیتعقلون �ما یهم البالغ معرفته، وال ینظرون فیما ینبغي أن یتعلمه 

یبحثون دوما لدى الطفل عن الرشد، دون أن �فكروا �ما هو علیه قبل أن �صبح 

نرى أن روسو قد آمن �أهمیة التر�یة التطور�ة المجزأة التي تضع من هنا  و ـ "شدار 

  الأعمار.حدودا واضحة بین 

ر�ز روسو في توجیهاته التر�و�ة على أهمیة الحواس �مصادر للتعلم لتنمیة  كذلك

الفكر و�خاصة في مر حلة الطفولة، ولم �عطي اهتماما للرصید المعرفي الذي 

انیة عشر، حیث ترك لمر�ي ث�عد سن ال إلا طو�ل جمعته البشر�ة عبر تار�خها ال

 .إمیل أن یوجهه إلى القراءة من الكتب، مراعیا طبیعته واهتماماته ومیوله ورغباته

أي أن غا�ة التر�یة هي النمو الطلیق لطبیعة الطفل و قواه و میوله  ،تر�ي ةالطبیعف

 و یتجلى هذا في قوله:   الفطر�ة.

�خرج �ل شيء من ید الخالق صالحا و �ل شيء في أید البشر یلحقه  "

 ." الاضمحلال
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 John DEWEY (Pragmatisme) )جون دیوي (المدرسة البرجماتیة النفعیة  -3

هي فلسفة أمر�كیة، فكلمة برجماتیة تعني " العمل " و تحاول الطر�قة البرجماتیة أن 

هو  DEWEYتنظر إلى النتائج العملیة الفعلیة للعمل. إن أهم ما �میز جون دیوي 

إعادة صیاغة الأهداف التر�و�ة في ضوء التغیرات الاجتماعیة السر�عة، و التر�یة في 

ماعي، و لا �مكن إهمال أحدهما، و �التالي هو ینظر نظره لها جانبان: نفسي و اجت

 إلى التر�یة من خلال:

 .أساس التر�یة هو الخبرة 

 التعلیم المثمر ینتج عن العمل والممارسة. 

  حیث أنه یوجه النشاط إلى تكیف أفضل  المشكلاتالتفكیر هو وسیلة حل�

  .مع البیئة المتغیرة

  و�ینهم و�ین مدرسیهم تحل  الأطفالالتعاونیة بین  الاجتماعیةأن الطر�قة

 .محل السیطرة والد�كتاتور�ة التي �مارسها المعلم في المدرسة التقلید�ة

  الخارج(و�ین العوامل الموضوعیة  )الداخل(أن التفاعل والترا�ط بین الذات( 

ینشأ عنه تغییر مستمر للفرد في  و (Situation) �كون ما �سمى �الموقف

 مهمة المر�ي تتطلب التوفیق و و  المحیطة في الخارجالظروف  الداخل و

 .قة للوصول إلى أحسن النتائجلاالتوجیه لهذه الع التنظیم و

 والاجتماعيتهتم �التراث الثقافي  لا یة تسبة للمنهج الدراسي فإن البراجماو�الن 

في الماضي و�نما �الحاضر و�نما �الحاضر والمستقبل. و�جب أن �عكس 

�جب أن  في الماضي و�نما �الحاضر والمستقبل. و الاجتماعي المنهج الواقع

، وتصبح المواد الدراسیة أدوات لحل الاجتماعي�عكس المنهج الواقع 

�النسبة لطر�قة التدر�س  الفرد�ة، ومع تقدم الفرد یتقدم المجتمع...و المشكلات
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، �الاكتشافوطر�قة التعلم  المشكلاتفإنها �جب أن تعتمد على طر�قة حل 

 :الآتیةوهذه الطر�قة تتطلب من المعلم أن �كون متحلیا �الصفات 

  ،متحمسامبتكرا أن �كون متسامحا، واسعا العقل ،.  

  راصبو �كون صد�قا، مرشدا، متیقظا،  أن.  

 -  1995منیر مرسي، (أن �كون متعاونا ومخلصا، على وعي اجتماعي ،

  ).191ص 

  جب أن  الأنشطةوتعتبر البرجماتیة التلمیذ محور العملیة التعلیمیة، و�ل�

موجه ومنظم ومرشد في العملیة التعلیمیة  إلا  تستهدفه، والمعلم ما هو

 .ةالتعلیمی

 :من أهم روادها -

للفلسفة البرجماتیة  ممثلا الأمر�كي�عد جون دیوي :  )1859-1952 (جون دیوي 

في هذا المیدان،  عملاقاالقائمة على التغیر والعملیة والتجر�بیة. وقد �ان دیوي 

م، الذي 1899و�تب العدید من الكتب �ان أولهما �تاب المدرسة والمجتمع عام 

خلص فیه إلى أن المدرسة هي المجتمع، ثم قام بنشر �تاب آخر هو الد�مقراطیة 

والذي ر�ز فیه على أهمیة حر�ة المتعلم في اختیار أفكاره  م،1916والتر�یة عام 

ومعتقداته وقیمه، وأكد بذلك على أهمیة د�مقراطیة التر�یة، ولقد أحدث �تاب دیوي 

للعملیة التر�و�ة ومر�ز  محورا الطفل والمنهج، ثورة في عالم التر�یة، إذ عد الطفل 

مة تعتبر أن الطفل وجد للمدرسة، بینما الجاذبیة فیها، وقد �انت الفكرة التقلید�ة القد�

، 2007عمر أحمد همشري،(دیوي أن المدرسة وجدت للطفل وهي خادمة له  رأى 

 .)95ص 

دیوي أن المدرسة عبارة عن مجتمع مصغر، �جب أن �حمل مقومات  كذلك �عتبر

المجتمع الكبیر وأن یرتبط �كل ما �جري �ه، لذا یؤ�د على أن التر�یة لیست إعداد 
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هي عملیة نمو مستمرة، تقوم على إكساب الخبرة  بل هي الحیاة ذاتها. و ةللحیا

 .للمتعلم، �ما تعتبر عملیة اجتماعیة تقوم على التفاعل في جو د�مقراطي

�النسبة لمناهج الدارسة فإن "جون دیوي" ینتقد �شدة المفهوم التقلیدي للمناهج الذي  و

ة وعلى ترتیب هذه المواد ترتیبا منطقیا قد �قوم على تقسیم المنهج إلى مواد منفصل

استعدادات الطفل العقلیة في سنه المبكرة  لانالصغار،  التلامیذیتفق مع عقلیة 

ذلك التقییم. ولیس المر�ز  لا  تتفق مع هذا الترتیب و  لا  وطبیعة تكو�نه العقلي

عن �عض الحقیقي للمنهج في نظره هي المواد الدراسیة المنفصلة المستقل �عضها 

-355، ص1982محمد التومي الشیبان، (بل مر�زه هي نشاطات الطفل الذاتیة 

354(. 

 Jean Piaget (Le Constructivisme)    )جان بیاجیه(المدرسة البنائیة  -4

جون بیاجیه عالم إ�ستیمولوجي سو�سري اهتم �العلوم الطبیعیة و قدم أطروحة 
نذر نفسه للعمل في علم النفس الطفل في علم الحیوان ثم  1918الد�توراه سنة 

تا�ع تقدم الأطفال   1961-1873(الذ�اء) حیث فتح مخبره مع تیودور سیمون سنة 
من سنة إلى أخرى إلى الاستدلال و تجاوز الصعو�ات ، اشتغل في جامعة نیوشاتل 

في �لیة علم النفس التكو�ني و �ان هدفه إنشاء مر�ز عالمي  1925-1912سنة 
 لوجیا و إنشاء نظر�ة للمعرفة.ستیمو �للإ

ینظر بیاجیه للنمو �عملیة تكیف مستمر �خضع لمبدأ حفظ التوازن الداخلي و 
الخارجي حسب التفاعل المستمر بین الاستیعاب و التلاؤم ، �ضمن هذا التكیف 

الذي تفرضه التغیرات البیئیة  و ما تطرحه من صعو�ات و مشكلات تحسینا تدر�جیا 
التر�یبة الذهنیة و البنیة النفسیة للفرد خلال مراحل زمنیة متتالیة و و متواصلا في 

 مختلفة .
النمو  اعتمدت نظر�ة بیاجیه على مقار�ة بنائیة في معالجتها لقضیة التطور و 

 حر�یة و تنتهي �العملیات المجردة.-، تتم انطلاقا من العملیات الحسالمعرفي
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على فكرة أنه ما �حصل في العقل أكدت   "Piaget,1960"أعمال بیاجیهفجل  

�جب أن �كون قد تم بنائه �الفرد عن طر�ق المعرفة �الاكتشاف، مع التر�یز على 

للمعرفة، و�كون   accommodation، والتكییف assimilation عملیة التمثیل

، �ل هذا في ظل علاقة تفاعلیة الإحساس �المعنى متلازم مع التفسیر الذاتي للفرد

 فل و محیطه الخارجي، مما �فضي إلى خلق توازن. بین ذات الط

عوامل أساسیة تتفاعل معا لتؤثر على التفكیر  أر�عةیوضح  أنبیاجیه  ستطاعأكما 

 :  وهذه العوامل هي

ابرز العناصر التي تؤثر  إحدىتعد التغیرات البیولوجیه للفرد   :النضج البیولوجي -

 .على فهمه للعالم الذي �حیط �ه

ذلك من  و منه،قدرة الفرد على التفاعل مع العالم المحیط �ه والتعلم  الفعالیات: -

 .المعلوماتترتیب  و الاستكشاف، و، الملاحظة خلال

، الاجتماعيالتواصل  خلالیتأثر التطور المعرفي للفرد من  :الاجتماعیةالخبرة  -

 .حولهوتفاعله مع الناس من 

 التوازن . التفكیر من أجل الوصول الى حالة منتغیرات تطرأ على  :التوازن  -

 �عض المصطلحات الأساسیة في النظر�ة المعرفیة لجون بیاجي : -

  تقتضي الصیرورة الحیاتیة إعادة توافق دائمة لتوازن لا �كف عن أن التكیف :

یتحطم و �حدث من خلال مجموعة من التبادلات بین الجسم ووسطه ، 

الموجود الحي أن �ضل على وفاق مع بیئته ، و و�فضل المرونة �كون بوسع 

الذ�اء یبنى حسب بیاجیه بتوافق مستمر بین التخطیطات السا�قة و عناصر 

 التجر�ة الجدیدة.
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 عمل �جعل الشيء او الفرد مماثلا ، حیث �ستعمل هذا المصطلح  التمثل :

في الفیز�ولوجیا و هو الصیرورة التي بها تحول الموجودات تلك العناصر 

التي تستمدها من الوسط إلى مادة خاصة بها ، أما �النسبة لبیاجیه فیدل 

مصطلح التمثیل الذهني : اندماج أشیاء في مخططات السلوك و هي نقاط 

من الأعمال التي �مكنها أن تتكرر تكرارا فاعلا  و هذه المخططات تمثل 

 القصد�ة .

 توافق �ل : صیرورة تعدل بواسطتها عضو خاضع لضغوط و ی المطا�قة

شر�ل م ، ( ثلةمنهما و یتمثل لیتكیف مع الشروط المحیطة و تحدث مما

1986 .( 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



47 
 

 

 

 

 

علوم التر�یة و علاقتها �العلوم الاجتماعیة المحور الخامس: 

 الأخرى 

 

 علاقة التر�یة �علم النفس -1

 علاقة التر�یة �علم الاجتماع -2
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 علوم التر�یة و علاقتها �العلوم الاجتماعیة الأخرى  :المحور الخامس

 علاقة التر�یة �علم النفس: -1

تعامل علم التر�یة مع فروع عدیدة  خلالمن  التر�یة و علم النفسبین  العلاقة تظهر

المراهقة، علم النفس النمو، علم النفس الشخصیة،  علم النفس الطفولة و�لعلم النفس 

في التر�یة  للأخصائيهذه العلوم تقدم   .علم النفس الفارقي، الاجتماعيعلم النفس 

 الأفرادحول استجا�ات  و الإنسانشخصیة  فيمعلومات حول مظاهر النمو المختلفة 

�ل هذا �ساعد المختص �العملیة التر�و�ة في إنجاز دوره  .في المجتمعات المختلفة

 التر�وي �ما ینبغي.

لتر�یة تتجلى أ�ضا في دراسات التعلم و إضافة إلى ذلك فعلاقة علم النفس �ا

. و �التالي فإن إسهامات علم النفس في سیاق التر�یة تشكل النظر�ات المرتبطة �ه

 جزءا من القواعد العملیة للفعل التر�وي.

 علاقة التر�یة �علم الاجتماع: -2

لیس �معزل عن  یهدف علم الاجتماع إلى دراسة الفرد داخل نظام الجماعة �كل و

، فبقدر ما نعرف المجتمع و نفهمه �قدر ما نتمكن من معرفة ما �جري داخل غیره

یبدو أن الصلة قد أصبحت واضحة  و الجزء الاجتماعي الذي هو الأسرة و المدرسة،

لأن هذه الأخیرة تعمل على خلق �ائن جدید في  التر�یة و الاجتماعما بین علم 

 ."l’être social"ي الإنسان و هذا الكائن هو الكائن الاجتماع

فالتر�یة تستمد أسسها و مناهجها من المجتمع و من ثقافته لأن عملیات التنشئة 

الاجتماعیة التي تتولاها التر�یة تسعى لتحقیق عضو�ة الجیل الجدید في المجتمع عن 

  طر�ق تعلمه لغة الجماعة و فكرها و تقالیدها و أعرافها و قیمها.
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علم " مما یدل على أهمیتها و ضرورتها وجود ما �سمىفالعلاقة بینهما وثیقة، و 

، و یهدف و علم التر�یة ععلم الاجتما و هو العلم الذي �جمع بین "الاجتماع التر�وي 

للكشف عن العلاقات ما بین العملیات الاجتماعیة و العملیات التر�و�ة. و خاصة أن 

فیه من أنماط ثقافیة و  التر�یة تهدف إلى مساعدة الفرد على التكیف مع مجتمعه �ما

عادات مختلفة، و ذلك �استفادتها من النتائج التي توصل إلیها علم الاجتماع و 

   تسعى إلى تطبیقها في المیدان.
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 المحور السادس: أهم الاتجاهات في التر�یة

 

 الاتجاه الإنساني -1

 التر�وي  –الاتجاه النفسي  -2

 الاتجاه العلمي -3

 الاتجاه الاجتماعي -4
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 أهم الاتجاهات في التر�یة :المحور السادس

 :الاتجاه الإنساني -1

الاتجاه الإنساني ظهر في الستینات من القرن العشر�ن في شكل فكر أو ما �سمى 

 علم النفس الإنساني �رد فعل للسلو�یة و للتحلیل النفسي.

و غرس  إحیاء و�عادة الاعتبار إلى الإنسان،و�تمثل الاتجاه الإنساني في التر�یة في 

ومن الأفكار التي �ستند إلیها  الشروط التي تشجع النمو الشخصي لكل متعلم،

 نجد: الإنسانیون في منظومتهم التر�و�ة

 كید شخصیة الطفل ومحبته واحترامه بوصفه �ینونة إنسانیة خیرة وأصیلةتأ 

 .أهمیة بناء الجانب العقلي النقدي في الطفل  

 المتعلمین في سبیل الوصول إلى أعلى  كید روح المنافسة بین الأطفال وتأ

 .الإبداع الذهني عند الناشئة والأطفال درجة من درجات النضج العقلي و

 الجسد.  العقل و التوازن التر�وي بین النفس و 

 .تثمین العلاقات الإنسانیة 

 .احترام شخصیة المتعلمین 

 للآخر. التقبل اللامشروط 

 .حر�ة الاختیار 

 

 :التر�وي  –الاتجاه النفسي  -2

�النسبة إلى هذا الاتجاه �عتبر الطفل محورا أساسیا في العملیة التر�و�ة التعلیمیة و 

في تكامل  مراعاة خصائص هذا النمو نموه و طفل و�ال الاهتمامذلك من خلال 

 .العلاقة بین الجسم و العقل
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 الاتجاه العلمي: -3

لصبغة العلمیة من �ا العلمي في التر�یة هو صبغ النشاط التر�وي  لاتجاه�ا �قصد و

من حیث استخدام الطر�قة التجر�بیة  النفع في مادته و التحدید و حیث الدقة و

�التالي أصبح الفعل التر�وي �میل إلى الطا�ع  . والاستقرائیة في الوصول إلى مادته

أصبحت  و علمیة محددة، نیأصبحت العملیة التعلیمیة تقوم على قوان والعلمي 

 .أهداف التر�یة أهداف واقعیة علمیة

 

 الاتجاه الاجتماعي:  -4

�حكم أن التر�یة لا تتعامل مع الفرد �معزل عن واقعه الاجتماعي، فهي تعمل على 

 و�حیث ینتج عنها التعلم المطلوب.  توجیه عملیة التفاعل الاجتماعي و تنظیمها

المجتمع  إصلاحبهذا یتضح أن بدا�ة الاتجاه الاجتماعي تر�ز حول دور التر�یة في 

 و من خصائصه نجد: ،وتقد�م الحلول المناسبة لمشكلاته

 علاقتها �الحقائق الاجتماعیة. دراسة الحقائق التر�و�ة و 

 فهم الوظیفة الاجتماعیة للتر�یة. تحلیل و 

 الاجتماعیة. المؤسسات فهم تفاعل التر�یة مع النظم و 

 الأدوار الاجتماعیة داخل المدرسة. عن الوظائف و الكشف 

 .فهم أدوار المدرسة في عملیات التجدید الثقافي  
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 المحور السا�ع: میادین التر�یة 

 

 التر�یة المقارنة -1

 التر�یة التكنولوجیة -2

 سیكولوجیة التر�یة -3
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 میادین التر�یة  :المحور السا�ع

 التر�یة المقارنة: -1

إن التر�یة المقارنة هي ذلك الجزء من النظر�ة التر�و�ة الذي یهتم بتحلیل و تأو�ل 

الممارسات و السیاسات في مجال التر�یة في مختلف الأوطان و مختلف الثقافات، 

سعیا منها إلى جمع و تصنیف �ل المعطیات و المعلومات �میة �انت أو وصفیة، 

�الذات الأنظمة التر�و�ة �كل ما تتضمنه من مدارس و إدارة و معلمین و التي تخص 

 و تلامیذ و برامج و طرائق التعلیم �ما فیه التشر�عات ..

 مشكلات ومناهج وطرائق التعلیم و أهداففي  �ما سبق الذ�ر یبحث علم هيف

 معینة في بلد ما أو إیدیولوجیة من معطیات فلسفیة و انطلاقاالنظام التر�وي 

 محاولة نقل هذا النظام أو �عضه و مجموعة من البلدان لها خواص مشتر�ة و

 و الاقتصاد�ة و الاجتماعیة السیاسیة و الخصائصمع مراعاة  أخرتطبیقه في بلد 

 مناهج التعلیم و التعلیم و أهدافالثقافیة لهذا البلد أو ذاك. أي هي "علم یبحث في 

تعتمد عملیة البحث على  وي التعلیمي"، والنظام التر� مشكلات طرائق التعلیم و

البحث لیس مجرد �حث وصفي بل �حث  مقومات أساسیة تنطلق منها و معطیات و

�شمل مجال واحد  لاالبحث  لأن ةالإیدیولوجی تحلیلي �قوم على العوامل الفلسفیة و

�ما تهدف التر�یة المقارنة إلى مجموعة من خصائص نظام تر�وي ما   .أو بلد واحد

الثقافي  و الاجتماعي الاقتصاديإلى نظام تر�وي آخر مع مراعاة النظام السیاسي 

 .في البلد

إن غا�ة التر�یة المقارنة هو تقد�م المبادئ العامة التي تساعد القائمین على الإصلاح 

ا، و �مكن المحتملة للإجراءات التي �قترحونهعلى توقع النتائج أو الانعكاسات 

 إجمال هذه الغا�ة في التالي:
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  دراسة نظم التعلیم في مختلف البلدان لفهم ما تواجهه من مشكلات تر�و�ة، و

 لتلك المشكلات. معرفة أهم الطرق التي سلكتها في إ�جاد الحلول

  بلدهم و القیام مساعدة المهتمین و الدارسین على فهم مشكلات التر�یة في

 �الموازنة بین �لا الجانبین النظري و التطبیقي.

 نظم المدرسیة عند الغیر للاطلاع على نقاط القوة و الوقوف على المناهج و ال

 الضعف و الاستفادة من ذلك في التجارب المحلیة.

 

 التر�یة التكنولوجیة: -2

ظهـر ذلـك في طـرق تطـو�ر  لتكنولوجیـا بـدرجات متقار�ـة، و�ا ثرت علوم التر�یةتأ

 تصمیم المباني المدرسیة، و أنماط التعلم، و الإدارة المدرسـیة و المنـاهج الدراسـیة و

لعملیة التر�و�ـة خاصـة �ا التي تتصل المجالاتغیرها من  المكتبة و المختبرات، و

أحـد الفـروع لـذا أصـبحت تكنولوجیـا التر�یـة  لمؤسسـات التعلیمیـة بوجـه عـام، و�او 

 ، وبها الأ�حاث الخاصـة ت و�االنظر  الحدیثـة في علـوم التر�یـة، لهـا مـن الأسس و

�ـل جانـب مـن جوانـب  تمـنح فیهـا الجامعـات الـدرجات العلمیـة للمتخصصـین في

 التكنولوجیـا. 

 سیكولوجیة التر�یة: -3

س العام و علم النفس تحاول سیكولوجیة التر�یة أن تطبق نتائج �ل من علم النف

 الاجتماعي و علم نفس الطفل لكي تساعد على فهم أفضل لعملیات التعلیم، فهي

التعلیم من خلال  الحقل الذي �عنى بدراسة السلوك الإنساني في مواقف التعلم و

الأسالیب النظر�ة التي تمكن من حدوث  المناهج و المفاهیم و التزو�د �المبادئ و
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 عرف على المشكلات التر�و�ة وتتسهم في ال و الأفراد،التعلیم لدى  عملیة التعلم و

 كما یسعى إلى: .منهاالتخلص  العمل على حلها و

 العملیة التعلیمیة �صورة عامة. تحسین 

 العمل  مساعدة المعلمین في مواجهة المشكلات التي تواجههم في المدرسة و

 على حلها.

 الأخصائیین النفســیین و الاجتماعیین في حــل  الآبــاء و و الأمهــات مســاعدة

المشكلات التر�و�ـة و النفسـیة التـي یتعـرض لهـا �عـض التلامیـذ، �التـأخر 

 الدراسي و الغیاب و العدوان ..

 ذلـك �ما �قدمـه  مساعدة التلامیـذ في تحصـیل المعرفـة �شـكل أفضـل، و

 .جوانـب الـنقص لـدیهمحقـائق لغـرض تصـحیح  للتلامیذ من معلومات و
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 المحور الثامن: الفرد / الفرد و الأسرة / الفرد و المجتمع

 

 الدور التر�وي للأسرة -1

 عملیة التنشئة الاجتماعیة -2

 حاجة المجتمع للتر�یة -3
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 الفرد / الفرد و الأسرة / الفرد و المجتمع :المحور الثامن

 

 تمهید:

ي تستمد مادتها من أن التر�یة نشاط و عملیة اجتماعیة هادفة، أمن المعروف 

المجتمع الذي توجد فیه �كل ما �حتمله من أفراد و أسر و جماعات و عوامل و 

 .مؤثرات و قوى، و أنها تستمر مع الإنسان في شتى مراحله العمر�ة و حتى الموت

المؤسسات الاجتماعیة  علما أن هذا التأثر و التأثیر لا �مكن أن �حصل إلا في ظل

التي تتولى مهمة تنظیم علاقة الفرد (الإنسان) �غیره، و تعمل  المتعددة و المتنوعة

 على تحقیق انسجامه المطلوب و التوافق النفسي مع ذاته و مع ما �حیط �ه.

و لا تجسید لهذه  ،التر�یة ضرورة فرد�ة من جهة وضرورة اجتماعیة من جهة أخرى ف

متعددة الأشكال، مختلفة الأنماط، و تختلف الضرورة إلا من خلال مؤسسات تر�و�ة 

�اختلاف عمر الإنسان، و ظروف مجتمعه، و بیئته المكانیة و الزمنیة و حتى 

�ما تختلف �ذلك �اختلاف نوعیة النشاط  المعیشیة، و ما فیها من عوامل أخرى.

 فیها.التر�وي الذي تتم ممارسته 

في ظل �ل هذا لیست التر�یة لازمة للدولة أو الأمة فقط، بل �فتقر إلیها الأفراد 

أ�ضا، افتقارهم إلى الحیاة ذاتها، لأجل هذا فتحت الدول و الحكومات مجال التر�یة 

، و �التالي صارت التر�یة علیها ة أنها أجبرتهمو التعلیم أمام جمیع أبنائها، إلى درج

دة التي من خلالها �مكننا الحفاظ على التراث الثقافي و مواكبة هي الوسیلة الوحی

الحضارة الإنسانیة، شر�طة أن تكون التر�یة وثیقة الصلة �المجتمع و �أهدافه و 

  .)2، ص1984ر�اض محمد عسكر، ( حاجاته
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المر�ى المتعلم، المزود �العقل الراجح، و  الفرد هنا تبرز وظیفة التر�یة في أن تخرج

یؤدي دوره الأخلاقي الصحیح، �صفته عضوا في أن الخبرة العملیة، الذي �ستطیع 

   .المجتمع

 الدور التر�وي للأسرة: -1

الإنسان الذي تسعى التر�یة إلى تحقیقه لیس هو الإنسان مثلما صقلته الطبیعة و إن 

. إلا أن هذا الإنسان (الفرد) ع على حد تعبیر دور�ا�ملكن الإنسان مثلما یر�ده المجتم

، هذه یبدأ في تكو�ن ذاته و التعرف على نفسه في أول بیئة اجتماعیة تسمى الأسرة

 .الأخیرة تعتبر الخلیة الأولى التي یتكون منها نسیج المجتمع

الأسرة هي مؤسسة اجتماعیة تتشكل من منظومة بیولوجیة اجتماعیة، و تقوم على ف

 دعامتین:

  الأولى: بیولوجیة و تتمثل في علاقات الزواج و علاقات الدم بین الوالدین و

 الأبناء و سلالة الأجیال.

  الثانیة: إجتماعیة ثقافیة، حیث تنشأ علاقات المصاهرة من خلال الزواج، و

�قوم الر�اط الزوجي تبعا لقوانین الأحوال الشخصیة حیث یتم الاعتراف بها 

 ).2012 (حجازي مصطفى،

الأسرة هي منتوج إجتماعي �عكس صورة المجتمع الذي توجد فیه و الذي تتطور من 

خلاله، فإذا اتصف المجتمع �الثبات إتصفت الأسرة �الثبات، و إذا اتصف �الحراك 

 Boutefnouhetو التطور تغیرت الأسرة بتغیر ظروف هذا المجتمع (

Mustapha, 1980.( 

ة، �الوظیفة البیولوجیة، و الوظیفة التر�و�ة، و وعو للأسرة وظائف �ثیرة و متن

 .. ةالاجتماعیة، و الاقتصاد�ة، و الدینیة، و النفسی
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�قوم الآ�اء بتر�یة أبنائهم و إعدادهم للحیاة و �اعتبار الأسرة وسط من أوساط التر�یة، 

و  Parental Upbringing Stylesالمعیشة في المجتمع عن طر�ق التنشئة الوالد�ة 

 كبر و هي عملیة التنشئة الاجتماعیةبر إحدى وسائل العملیة الأتالتي تع

Socialization . 

 

 عملیة التنشئة الاجتماعیة: -2

و هي العملیة التي �صیر �فضلها الطفل الولید إنسانا �فكر و یدرك و یتكلم و یرغب 

لا �عدو أن  و.. و تبدأ هذه العملیة منذ ولادة الطفل، لأنه في مراحل حیاته الأولى

ن �ائنا اجتماعیا �كون �تلة بیولوجیة، ثم تتولاه العائلة �التر�یة و التنشئة على أن �كو 

 ).70، ص2011و مواطنا فاضلا (صالح حسن، 

ز�ادة إلى جانب تر�یة الآ�اء نجد التأثیرات التر�و�ة للمدرسة و للرفاق و لأجهزة  

 في المجتمع.و لمختلف المؤسسات الاجتماعیة الأخرى  الإعلام

 �جب على الأسرة مراعاة جوانب أساسیة في التر�یة أهمها:و لأجل هذا  

 تنمیة شخصیة الطفل و اكتشاف القدرات الذاتیة. -

 تنمیة الجانب الوجداني (العواطف و المشاعر). -

 تنظیم وقت الطفل (التلمیذ) و استغلال ساعات الفراغ. -

(كاطمئنان النفس و الخلو من الخوف و    مراعاة توفیر الحاجات النفسیة  -

 الاضطرا�ات، و الحاجة للحصول على مكانة اجتماعیة و اقتصاد�ة ملائمة ..)

 اختیار الأصدقاء و إقامة العلاقات مع الآخر�ن. -

 العلاقات الأسر�ة و أسس التعامل مع الأبناء. -
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، 1982زدني علما، بیروت ، منشورات عو�دات، التر�یة فلسفة أولیفیي ر�ول، - 

 10ص.
: تار�خ الفكر التر�وي للمجتمعات ما قبل المیلاد، )2004(العر�ي فرحاتي  -

 منشورات عالم التر�یة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب.
عبد القادر لورسي، المرجع في علوم التر�یة، جسور للنشر و التوز�ع، الجزائر،  -

 .2013الطبعة الأولى،
 .2009التر�یة العامة، وزارة التر�یة الوطنیة،  -
د. زروالي وسیلة، محاضرات في مادة مدخل إلى علوم التر�یة، جامعة العر�ي بن  -

�لیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة،  -أم البواقي -مهیدي 
2019/2020. 

�نوز المعرفة، الطبعة الأولى، د. هناء حسین الفلفلي، علم النفس التر�وي،  -
 ، المملكة الأردنیة الهاشمیة.2013

دراسة في علم  –، التر�یة والمجتمع )2010(حسین عبد الحمید أحمد رشوان  -
 . الإسكندر�ةمؤسسة شباب الجامعة، -اجتماع التر�یة

والتحد�ات، مكتبة المجتمع العر�ي،  والأسسبو شعیرة وآخرون: التر�یة أخالد  -
 2007.، 1، طالأردن

 .مكتبة الأنجلو المصر�ة)، في أصول التر�یة، 1978محمد الهادي عفیفي ( -
، أصول التر�یة: التار�خیة والاجتماعیة و النفسیة و )2010( محمد حسن العمایرة -

 .الأردن، دار المسیرة للطباعة والنشرالفلسفیة، 

)، الفكر التر�وي الإسلامي، دار المسیرة للنشر و التوز�ع، عمان 2000( حسن العمایرةمحمد  -

 الأردن.-
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مصطفى حجازي، نحو سیاسة اجتماعیة خلیجیة للأسرة، من الرعا�ة إلى التمكین.  -
. 70. سلسلة الدراسات الاجتماعیة. المنامة، المكتب التنفیدي. البحر�ن. العدد 1ط

2012. 
 عمان ،دار أسامة للنشر والتوز�ع1، ط ،علم االجتماع التر�وي  ،ونجيمعتز الصاب -
.2006، 
 .2013نبیل عبد الهاطي، علم الاجتماع التر�وي، دار الیازوري العلمیة،  -
 )، مدخل إلى التر�یة، دار الفكر ناشرون و موزعون.  2006سامي سلطي ( -
)، أصول التر�یة الإسلامیة، جامعة الجز�رة معهد إسلام 2007( سعید إسماعیل -

 المعرفة، السودان.
، 1982، منشورات عو�دات، بیروت  ، مدخل إلى التر�یةطالع غاستون میالاري  -

 .30-18ص 
صالح حسن الداهري، أساسیات علم الاجتماع النفسي التر�وي و نظر�اته، مكتبة لسان العرب،  -

 .2011الأردنیة الهاشمیة،  الطبعة الأولى، المملكة العر�یة 

ر�اض محمد عسكر، التر�یة و أثرها في الفرد و المجتمع، الطبعة الأولى، مطبعة  -

 .1948لجنة التألیف و الترجمة و النشر، القاهرة، 

وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي، مدخل إلى علوم التر�یة، تكو�ن أساتذة  -

لمستوى: السنة الأولى. الدیوان الوطني للتعلیم و التكو�ن عن �عد، التعلیم الأساسي، ا

2006. 

- Boutefnouchet Mustapha. 1980. La famille Algérienne. Evolution et 

caractéristique, (Alger,SNCD). 
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