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Introduction  

  "L'écriture est la forme la plus profonde de la pensée"  

Albert Einstein 

      Au cours des dernières années, la langue écrite est devenue une priorité dans les réformes 

éducatives en Algérie, faisant de l’activité scripturale une pratique essentielle tant dans notre 

vie quotidienne que professionnelle. Cependant, l’enseignement de cette pratique reste une 

tâche complexe qui exige une grande responsabilité de la part des enseignants de la langue, 

l’objectif visé est d’aider l’apprenant à maîtriser les divers  éléments de l’écriture afin qu’il 

puisse répondre à ses besoins. 

      Il est vrai que l'activité scripturale en classe de langue étrangère peut être perçue comme 

difficile et source d'anxiété pour les apprenants. Cependant, il est important de souligner que 

l'écriture est une compétence essentielle dans l'apprentissage d'une langue étrangère, car elle 

permet de communiquer de manière précise et formelle dans divers contextes professionnels ou 

académiques. En effet, l'écriture requiert l'utilisation simultanée de plusieurs activités 

cognitives telles que la conceptualisation, la formulation linguistique, la mise en ordre des idées, 

l'orthographe et la syntaxe. 

      Afin de favoriser le développement de la compétence scripturale en FLE, les enseignants 

utilisent des pédagogies et des techniques appropriées pour le processus d'écriture, telles que 

l'atelier d'écriture, dans le but est de stimuler la créativité et la motivation des apprenants. Cela 

permettra de rendre l'apprentissage de l'écriture plus agréable et plus efficace pour les 

apprenants. 

Motivations et choix du sujet  

    Au départ de nos études universitaires, nous avons été confrontée à des difficultés dans le 

module de « compréhension et expression écrite », alors qu’il s’agit d’une matière 

fondamentale. Ceci nous a stimulé à choisir ce sujet de recherche qui met l’accent sur 

l’amélioration de la compétence scripturale, en suggérant une diversité au niveau                      des 

pratiques d’enseignement de ce module. 

   Dans cette recherche, qui est inscrite dans le domaine de la didactique de l’écrit, l’objectif 

fondamental est de vérifier l’effet de l’atelier d’écriture créative sur l’amélioration de la 
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compétence scripturale chez les étudiants de troisième année de licence. Ainsi, nous verrons 

comment l’adoption de cette technique à la fin du cursus, pourrait produire des résultats positifs. 

A partir de nos constatations, nous proposons d’énoncer notre problématique comme suit : 

La problématique  

Comment l’atelier d’écriture créative peut influencer la compétence scripturale chez les 

apprenants de FLE et stimuler leur plaisir en les poussant à produire de meilleurs textes ? 

Hypothèses  

Pour répondre à cette problématique, nous émettons les hypothèses suivantes : 

 L’atelier d'écriture créative permettrait aux apprenants en FLE de développer leur 

créativité et leur imagination, ce qui peut se traduire par une amélioration de leur 

compétence scripturale en français 

 L'écriture créative pourrait contribuer à renforcer la confiance en soi des apprenants en 

FLE et leur motivation à écrire en français. 

 L'atelier d'écriture serait une stratégie d'écriture efficace à partir du choix convenable 

des activités proposées. 

    Notre travail de recherche sera divisé en trois chapitres distincts.  Le premier chapitre est 

théorique, il sera consacré aux définitions des concepts clés relatifs au champ de la compétence 

scripturale, ses composantes, la notion du processus scriptural, les difficultés rencontrées par 

les apprenants lors de la rédaction ainsi que les différentes définitions concernant l’écriture 

créative, son enseignement et son importance en classe de FLE.  

 Le second chapitre est méthodologique, il revient sur l’atelier d’écriture, son déroulement et 

ses différents apports.  Nous y présenterons la méthodologie adoptée ainsi que la description de 

l’enquête (le corpus, l’échantillon, le terrain…etc.), et nous décrirons le déroulement de 

l’expérimentation. 

Le dernier chapitre quant à lui, sera consacré à l’analyse du corpus, et à l'interprétation des 

données recueillies à travers une étude comparative. A    partir    des    résultats    finaux    nous    

pouvons    répondre     à     notre problématique et confirmer ou infirmer nos hypothèses, et ce, 

dans une conclusion générale.
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Introduction  

Dans ce premier chapitre intitulé la compétence scripturale, nous avons tenté de donner des 

définitions de certains concepts clés tels que l’écrit et l’écriture, la compétence scripturale et 

ses composantes, le processus scriptural ainsi d’autres termes qui sont en relation avec notre 

sujet de recherche. 

1. Qu’est-ce qu’écrire 

1.1 l’écrit 

       Dans le sens général, le terme de l’écrit désigne le processus de l’écriture, il représente :  

«Une manifestation particulière du langage caractérisé par un support, d’une trace graphique 

matérialisant la langue et susceptible d’être lu…. »1 . Autrement dit, l’écrit  est une tâche 

difficile à réaliser car elle dépend de certains facteurs tels que le sujet traité, le public visé et 

ces deux éléments nécessitent des connaissances et des informations approfondies sur le thème. 

Pour maîtriser cette tâche, le scripteur doit également connaître les trois étapes de l’écrit : la 

planification des idées, la mise mots et la révision. 

      Selon la même source, l’écrit est le : « résultat de l’activité langagière d’écriture d’un 

scripteur, un écrit constitue une unité de discours établissant de façon spécifique une relation 

entre un scripteur et un lecteur.» 

     Christine Barré de Maniac  considère cet acte comme: « un moyen d’expression, c’est une 

activité qui mobilise l’individu dans sa dimension affective et singulière »2 

A partir de ces définitions, on conclut que l’écrire est une sorte de représentation de la parole 

sur un support concret qui constitue bel et bien un acte de communication, l’objectif de sa 

réalisation est d’accomplir une situation de communication. 

 

1.2 l’écriture 

     Dans le dictionnaire pratique de la didactique de FLE l’écriture est définie comme étant : « 

un système normalisé de signes graphiques conventionnels, qui permet de représenter 

correctement la parole et la pensée »3 

    En d’autre terme, elle est la représentation descriptive de la langue parlée, elle vise à faciliter 

la communication et l’échange de messages entre autrui. Ce processus de communication ne se 

                                                           
1 Cuq, Jean-Pierre. Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et second, 2003, p.78 
2 Barré‐De Miniac, C. Le rapport à lʹécriture : aspects théoriques et didactiques. Lille, 2000, p.19 
3 Robert, J.P.2008, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Paris, ED OPHRYS, p.76   
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résume pas à l’application de règles mais également à l’expression et à la transmission d’idées 

et d’opinions. 

  D’ailleurs, J.Daury et R.Drey rejoignent cette idée en affirmant que : « Écrire, c’est s’engager, 

s’impliquer, s’exposer. Écrire ; c’est choisir, adapter un type d’écrit, un mode d’écriture, 

retenir des éléments, en écarter d’autres, choisir des structures, des mots…Des choix non 

successifs, mais concomitants, et en interaction, obéissent à l’exigence de communiquer une 

pensée précise et complète »4. Pour eux l’acte d’écrire est un engagement personnel qui va bien 

au-delà de la simple composition textuelle mais également un investissement réfléchi du 

scripteur pour transmettre efficacement son message.  

    Cependant, D. Buchteton explique que l’écriture est une activité complexe qui devient encore 

plus difficile lorsqu’elle est effectuée dans une langue étrangère   «La tâche n’est par jamais 

simple ! Elle l’est encore moins quand ce que l’on écrit modifie au fur et à mesure ce qu’on 

voulait écrire [...] fait surgir de nouvelles idées ou une nouvelle représentation d’une question 

»5. Ainsi, plusieurs didacticiens soulignent que cette dernière repose sur des opérations mentales 

et motrices, ce qui signifie que la tâche est à la fois psychologique et physique. 

    L'écriture est un instrument essentiel pour les scripteurs car elle leur permet d'interagir avec 

les autres, d'échanger des avis sur divers sujets, en leur offrant une voie d’expression totale pour 

décrire leurs intérêts et leurs préoccupations. De plus, elle peut servir comme un outil pour 

mémoriser les informations acquises et préserver le savoir qui a été transmis oralement afin 

d’empêcher certains principes d'être oubliés avec le temps. 

2. La compétence scripturale 

      Les chercheurs de la didactique ont donné une grande importance à cette notion, et lui ont 

attribué plusieurs définitions. Selon Dabène la compétence scripturale est définie : « Comme un 

ensemble de savoirs, de savoir-faire et de représentation concernant la spécificité de l’ordre 

du scriptural et permettant l’exercice d’une activité langagière extraordinaire»6 

 Dabène explique que pour développer la compétence scripturale, il est nécessaire de maîtriser 

trois types de savoir, à savoir : les compétences linguistiques, sémiotiques, et socio- 

pragmatiques. En outre, les connaissances sur le sujet traité peuvent influencer la qualité et la 

quantité des textes produits. 

                                                           
4 Dautry&Drey, 1990, p10-12. 
5 Bucheton, ibid., p.22 
6 Dabène. M(1991), un modèle didactique de la compétence scripturale repère, 49-22. 
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    La compétence scripturale est également considérée comme le degré de maîtrise de l’écrit, 

ce qui en fait une partie fondamentale individuelle et comme l’affirme Dabène «En ce sens la 

compétence scripturale est un sous-ensemble de la compétence langagière, elle-même conçue 

comme un dispositif intégré de savoirs linguistiques et sociaux, l'autre sous-ensemble étant la 

compétence orale»7 

    De son côté, Yves Reuter établit un lien entre la définition de la compétence scripturale et la 

description des connaissances et des activités mentales nécessaires. Il affirme à ce propos :     

«Une pratique sociale, supposant une compétence jamais parfaite ni achevée, nécessairement 

syncrétique mais constamment traversée par des tensions »8 , c’est-à-dire que l’exercice de 

cette compétence est soumis à des tensions qui structurent le cadre dans lequel elle s’effectue, 

notamment entre la fascination et la répulsion, l’expression personnelle et la conformité aux 

règles établies, entre la capacité à exprimer et l’intention de communiquer. 

 

2.1 les composantes de la compétence scripturale 

     La compétence scripturale est un ensemble de capacité et de connaissances liées à l’écriture 

et à la lecture. Selon Dezutter, la compétence scripturale est : « une compétence d’un haut degré 

de complexité, constituée de diverses composantes en constante interaction dans l’acte 

d’écriture. ».9 

        Les savoirs mis en œuvre dans cette compétence appartiennent à trois grandes 

composantes : linguistique, sémiotique, socio-pragmatique. En plus de ces composantes, il est 

important de se rappeler que toute pratique langagière exige des connaissances encyclopédiques 

sur un sujet particulier. 

 

2.1.1 en termes de savoir 

2.1.1.1 la composante linguistique 

       Elle réfère aux connaissances linguistiques et grammaticales nécessaires à la production et 

à la compréhension de textes écrits, cela inclut la connaissance du vocabulaire,  la grammaire,  

                                                           
7 Dabène.M, Un modèle didactique de la compétence scripturale, 1991 p 9-22. 
8 Reuter (1996), enseigner et apprendre à écrire construire une didactique de l’écriture P75. 
9 O. Dezutter & al, Prendre la mesure des compétences initiales en expression écrite : une (im) possiblenécessité, 

De Boeck, Bruxelles, 2001, p. 558 
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l’orthographe et  la ponctuation, ainsi que la capacité à organiser et structurer ses idées de 

manière claire et cohérente. La maîtrise de l’aspect linguistique de l’écriture est essentielle pour 

assurer la compréhension du message et la communication efficace avec les lecteurs.  

2.1.1.2 la composante sémiotique 

       Elle consiste à utiliser différents systèmes de signes pour produire et transmettre du sens 

puisque la langue est un système de signes étroitement liés, il est essentiel de maitriser les 

processus de signification pour la codification, la production et la communication des signes. 

Ainsi le scripteur peut exprimer sa pensée à travers plusieurs signes, notamment l’écriture en 

combinant le signifiant graphique avec le phonique, cette compétence implique l’acquisition de 

connaissance sur les différents systèmes de signes qui sous-tendent la langue. 

 

2.2   la composante socio-pragmatique 

       Cette composante de l’apprentissage de l’écriture est primordiale puisqu’elle nécessite de 

prendre en compte la fonction sociale de l’écrit dans des situations de communication 

spécifique. En effet, chaque situation a un objectif et un destinataire particulier, ce qui exige 

une adaptation de la production écrite en fonction de ces éléments ainsi l’apprenant doit être 

capable de tenir en compte de ces spécifiés pour produire un texte qui convient à la situation de 

communication visée. 

 

2.3   En termes de savoir faire 

      Savoir écrire est une compétence complexe qui demande de mobiliser des connaissances et 

de combiner plusieurs savoir-faire, l’écriture n’est pas une tâche facile à acquérir mais plutôt 

une activité qui nécessite du temps et de la pratique. 

 « Le savoir écrire est un méta savoir-faire cognitif, il organise, sous l’orientation donnée par 

le projet d’un scripteur, des savoir-faire disponibles, particuliers et complexes.»10 

    Afin de produire un texte compréhensible et cohérent, le scripteur doit maîtriser les règles 

morpho-syntaxiques de la langue et les aspects linguistique, sémantique et pragmatique. Cela 

                                                           
10 J.- F. Halté, Savoir-écrire, savoir-faire, cité par Caroline Masseron, Didactique de l‟écriture : enseignement ou 

apprentissage, [en ligne], Disponible sur : https://pratiques.revues.org/1153 

 

https://pratiques.revues.org/1153
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exige également un effort cognitif important et doit être pratiquée régulièrement pour répondre 

à ses besoins personnels, scolaires … 

 

2.4   En termes de représentation 

     La compétence scripturale est une construction complexe qui comprend des savoirs, des 

savoir-faire et des représentations. 

     Pour être compétent en écriture, l'apprenant doit maîtriser la langue dans ses différents 

aspects, tels que la syntaxe, la sémiotique et la pragmatique. 

      La rédaction de texte nécessite également des savoir-faire, c'est-à-dire des actions 

spécifiques employées par l'apprenant. Pour cela, une bonne représentation mentale de l'acte 

d'écriture est essentielle, car l'aspect psychologique joue un rôle primordial dans la réalisation 

de la tâche. 

 

3.  Le processus scriptural 

       Le processus scriptural implique des actions mentales et linguistiques que le scripteur met 

en œuvre pour produire des textes sur des sujets particuliers. Afin que les étudiants puissent 

devenir des scripteurs compétents, il est primordial qu'ils acquièrent les compétences 

nécessaires. Celles-ci sont développées en suivant différentes étapes, qui peuvent varier selon 

la fonction et la nature de la tâche à accomplir. On commençant par : 

 

3.1 la planification 

       Qui est une étape fondamentale dans la production d’un texte écrit, elle consiste en une 

organisation méthodique de l’activité rédactionnelle par l’apprenant. Cette opération vise à 

atteindre des objectifs spécifiques dans un délai donné.    

D’après Préfontaine Clémence (1989) la planification représente un processus par lequel 

l’apprenant est en mesure de : «Se construire une représentation interne des connaissances en 

utilisant trois principes : la production des idées, l'organisation des idées et le cadrage de buts 

».11 

  Ce processus de planification favorise l'autonomie de l'apprenant en lui permettant de prendre 

en main son apprentissage de manière proactive. 

                                                           
11 Clémence Préfontaine. (1989). Développer la compétence d'autoformation chez les étudiants de l'université : 

le rôle de l'explicitation des stratégies de l'apprentissage 
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3.2 la mise en texte 

       J-P Cuq et I. Gruca expliquent que durant cette étape l’apprenant : « engage des choix 

lexicaux, sélectionne les organisations syntaxiques, et rhétoriques afin de mettre en mots, en 

propositions, en phrases, en textes les idées récupérées et organisées, à transcrire»12. 

      L’objectif de cette étape est de transformer les idées et les informations récupérées en texte 

clair et organiser, tout en prenant en compte les différents aspects tels que la grammaire, la 

conjugaison et l’orthographe ainsi l’organisation des idées, la cohérence et la forme d’une façon 

générale. 

3.3   la révision 

      Elle permet à l’étudiant de réduire l’écart entre son texte initial et celui qu’il a réellement 

produit. En prenant des pauses durant la rédaction, il peut réviser continuellement son texte, ce 

qui lui permet d’améliorer sa qualité en corrigeant les erreurs et en assurant la cohérence et 

l'enchaînement des idées.  

Selon J. Fitzgerald la révision permet à l’apprenant de solliciter divers processus mentaux tel 

que :  

«- Vérification des choix de linguistique et textuels 

- Vérification des procédés textuels (explicatifs, expositifs, argumentatifs…etc.) 

- Vérification de la mise en place des connecteurs, l’enchaînement. 

- Vérifications des normes de cohérence du texte, l’enchaînement des idées, le sens. 

- Examinons des formulations de phrases et de textes. 

- Effectuer une comparaison de façon contrastive des éléments de la langue cible avec des 

éléments de la langue maternelle. Se distancier du texte écrit pour une meilleure relecture»13 

3.4   la réécriture 

         Après avoir rédigé quelques lignes, il est primordial pour l’apprenant de relire son travail 

afin de s’assurer que son texte est bien structuré. La réécriture est considérée comme une étape 

cruciale dans le processus de l’écriture car elle contribue à l’amélioration du texte produit en 

                                                           
12 Cuq, J-P et I. Gruca (2005). Cours de didactique du français langue étrangère et seconde, l’enseignement de 

français langue étrangère et seconde, édition presses universitaire de Grenoble, paris, p. 185. 

13 Fitzgerald, J. (1987). Research on revision in writing. Review of Educational Research. 57. P. 483. 
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détectant les erreurs et en y apportant des corrections, que ce soit au niveau de la forme ou du 

contenu. 

4. Les types de rédaction universitaire 

 L'apprentissage de l'écriture dès les premières années scolaires est considéré comme 

fondamental pour les étudiants, qui sont censés maîtriser cet art avant leur entrée à l'université. 

Cependant, de nombreux professeurs universitaires constatent qu’un certain nombre des 

étudiants ne possèdent pas les compétences nécessaires pour réaliser les différents genres 

d'écriture requis à l’université. Cette difficulté à produire des travaux écrits peut avoir des 

conséquences négatives sur leurs résultats académiques et leurs progressions , l'écriture est 

produite dans un contexte académique par des spécialistes du domaine pour évaluer la capacité 

rédactionnelle de l'étudiant afin de les encourager à poursuivre des recherches et des travaux 

d'écriture conformes aux normes et aux formes d'écriture requises. 

      Voici les différents types rédactionnels à l’université : 

4.1   les écrits littéraires : 

Les pièces théâtrales : sont des œuvres littéraires écrites selon certaines règles de la littérature 

dramatique, conçues pour être interprétées et représentées sur scène. 

Les poèmes : des textes qui appartiennent à la poésie et qui sont écrit en vers ou en prose 

rythmée. 

Les extraits de romans : correspondent à des courts passages provenant d’un seul ou plusieurs 

romans. 

4.2   les écrits documentaires et didactiques : 

     Elles regroupent diverses catégories telles que les articles de dictionnaires, qui permettent 

d’identifier le sens et l’orthographe des mots. Alors que les encyclopédies sont des ouvrages 

qui présentent d’une manière méthodique ou alphabétique des informations et des 

connaissances. Ainsi, on peut trouver également des extraits d’ouvrages portant sur la 

didactique, la linguistique et l’histoire littéraire.    

4.3   les écrits de recherches : 

        Les mémoires de fin d’étude démontrent la capacité des étudiants à analyser une 

problématique précise, en effectuant une recherche approfondie dans le but de trouver des 

solutions tandis que les articles scientifiques présentent des résultats de recherches menées dans 

un domaine spécifique. 
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4.4   les fiches : 

La dissertation : est une forme d’écriture qui consiste à structurer un argument en deux ou 

trois parties, encadré par une introduction et une conclusion qui reflètent une pensée. Elle doit 

toujours commencer par une présentation claire de la problématique. 

Le compte rendu : est un document dont la fonction est de synthétiser les informations, 

constats et propos échangé lors d’une réunion, afin de permettre une consultation ultérieure. 

Le commentaire : est un ensemble d’explication et de remarques formulées à propos d’un sujet 

particulier, il peut prendre la forme d’une dissertation et doit également être introduit par une 

problématique. 

La lettre administrative : elle désigne un écrit qui s’adresse à l’administration, visant à 

l’informer ou lui faire part d’une décision, que ce soit en réponse à une demande ou dans le 

cadre d’une demande initiale. 

5. Les difficultés rencontrées par les apprenants lors de la rédaction 

       Après plusieurs années d’acquisition de savoir, les étudiants ont développé des méthodes 

d’écriture qu’il est intéressant d’examiner. En effet, on pourrait penser qu'ils ont réussi à 

regrouper plusieurs compétences et à les maîtriser toutes. 

     Cependant, les jeunes scripteurs rencontrent de nombreux obstacles lorsqu’ils sont 

confrontés à une tâche d’écriture. Tout d’abord, ils peuvent éprouver de l’insécurité quant à leur 

habileté à écrire. Cette dernière est souvent due à la peur de ne pas respecter les normes de 

rédaction tout en cherchant à produire un texte différent de celui de leurs camarades. On peut 

dire ici que certains étudiants peuvent trouver cela facile car ils cherchent la liberté et 

l’indépendance des idées comme le confirme Dabène (1991) : « Constamment à la recherche 

d’une liberté individuelle » 

 Les difficultés les plus fréquentes sont le manque de compréhension des consignes, la difficulté 

à trouver de l’inspiration et la réticence à relire et à retravailler leurs textes. Cette dernière étape 

est souvent négligée et peut conduire à des erreurs dues à la mémorisation de normes erronées.    

 

1- L’apport de l’écriture créative à l’amélioration de la compétence 

scripturale. 

1. L’écriture créative 

       L’écriture créative est un genre d’écriture qui encourage l’expression personnelle       

puisqu’elle permet au scripteur de libérer son imagination et d’explorer ses idées et ses émotions 

à travers l’utilisation de la langue et la création d’univers réels ou fictifs. 
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  Comme le confirme Yves Reuter : "L'écriture créative est une pratique d'écriture qui a pour 

but de favoriser l'expression personnelle, la créativité et l'exploration de soi à travers 

l'écriture"14   

     Darmawangsa dans son article, l'écriture créative en classe de FLE(2008) souligne que : « 

[…] L’écriture créative est une approche pédagogique abordant l’écriture sous une forme 

ludique, déliée dans un premier temps des contingences grammaticales destinée à susciter chez 

l’apprenant, en incluant la notion de plaisir, un réel désir d’écrire et d’être lu». 

     En d’autre terme, cette pratique pédagogique est un outil d’apprentissage qui propose une 

série d’activités scripturales ludiques. Ces derniers permettant aux apprenants de découvrir 

comment jouer avec les mots et d'exprimer leur imagination afin de former de nouvelles pensées 

et expressions tout en s’amusant.  

                 Le développement d’une compétence d’écriture créative chez un apprenant nécessite 

la stimulation de son imagination pour faire émerger des idées et des pensées nouvelles et 

surprenantes, dont il ne se doutait même pas mais qu'elle existait déjà dans son subconscient. 

Afin d’y parvenir à installer cette compétence, il faut d’abord cultiver un amour pour la lecture 

et l’écriture chez lui, en l’encourageant à devenir plus créatif, l’aider à améliorer la formulation 

des mots et des phrases et diversifier ses connaissances acquises tout au long de son 

apprentissage. L’accomplissement de ces trois taches, permettra forcement l’installation de 

l’écriture créative chez lui.  

 

2. L’enseignement de l’écriture créative en Algérie 

      L'écriture créative est une méthode d'enseignement qui utilise des techniques ludiques pour 

aider les apprenants à améliorer leurs compétences rédactionnelles dans les langues étrangères. 

Bien qu’elle ait prouvé son efficacité, le programme algérien de français n'a pas encore adopté 

cette approche de façon explicite. En d’autres termes, elle est simplement suggérée en tant que 

proposition dans le guide des enseignants. 

 

3. Pourquoi introduire l’écriture créative en FLE ? 

 

L’Introduction de l’enseignement de l’écriture créative en classe de FLE peut être bénéfique 

pour plusieurs raisons :  

                                                           
14 Reuter, Y. (2005). L'atelier d'écriture : Écrire à plusieurs voix. Paris : Armand Colin. p. 48. 
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 Elle favorise l'expression personnelle des apprenants en leur permettant de faire 

émerger leurs idées et opinions à travers l'écriture 

 Stimule l'imagination des apprenants et développer leur créativité en les 

encourageant à jouer avec les mots et à créer des textes originaux 

 Améliorer leur maîtrise de la langue française en leur permettant de s'entraîner 

à choisir le vocabulaire avec précision et à utiliser des expressions figuratives 

 Permet aux apprenants de découvrir et de s'approprier la culture francophone à 

travers l'écriture et la lecture de textes littéraires 

 Encourage l'interaction entre les apprenants en leur permettant de partager et de 

discuter leurs textes créatifs les uns avec les autres



 

 

 

 

 

 

          

 

Chapitre II 
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Introduction  

  Il est difficile d’encourager les apprenants à aimer l’écriture et à devenir créatifs, cette tâche 

nécessite un environnement stimulant et motivant. Les ateliers d’écriture sont des occasions où 

les apprenants peuvent s’engager ensemble dans l’univers de l’écriture. Il s’agit dans ce chapitre 

de définir les ateliers d’écriture et de monter leur déroulement, ainsi que leurs objectifs.   

1.  L’atelier de l’écriture créative : 

        L’atelier de l’écriture est une méthode pédagogique innovante qui est utilisée en classe de 

FLE pour aider les apprenants à améliorer leurs compétences en écriture. De nombreux 

didacticiens ont étudié cette méthode et proposé différentes définitions, ce dernier est considéré 

comme un espace d’apprentissage collaboratif où les apprenants interagissent pour atteindre les 

objectifs fixés par l’enseignant. Cette pratique permet de travailler en groupe et favorise les 

échanges linguistiques entre les apprenants. Cuq, dans son dictionnaire didactique du FLE le 

définit ce concept comme : 

       « … un lieu d’élaboration du savoir, de construction et d’interaction où un groupe d’élèves 

ou d’étudiants gère son espace, son temps et ses moyens en fonction de règle générales, en vue 

de réalisation concrètes, dans un ensemble défini par des objectifs proposés par un animateur 

»15 

    Boniface le définie comme « un dispositif qui a pour but de déclencher l’écriture, de créer 

la motivation, dans un certain plaisir »16, de sa part, elle insiste sur l’importance de la 

motivation. En effet, écrire en atelier permet aux participants de libérer leur écriture et de 

découvrir le plaisir d’écrire.  

  Ainsi elle ajoute « Quelques principes simples pour aider les apprenants à développer leur 

compétence d’expression écrite »17 

    Autrement dit, cette pratique a pour but de dédramatiser la complexité de la compétence de 

l’écriture et de la développer. Elle permet ainsi de corriger les idées fausses que les apprenants 

ont concernant la tâche de l’écrit en FLE et de les aider à surmonter les difficultés qu’ils peuvent 

rencontrer.  

 

                                                           
15 Jean Pierre Cuq, dictionnaire de didactique du Français langue étrangère et seconde, éd. CLE International, 

Paris, 2003, p. 27. 
16 Claire Boniface et Odile Pimet, ateliers d'écriture, Paris, p. 28. 
17 Boniface, J. (2008). Quelques principes simples pour aider les apprenants à développer leur compétence 

d’expression écrite. Les Cahiers Pédagogiques, p 31-32 
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1.1.  Les apports de l’atelier de l’écriture : 

    L'atelier d'écriture est un lieu d'échange et d'interaction entre les participants qui a pour but 

de les initier à l'écriture. En favorisant un climat d'interactions, il permet aux participants 

d'accéder à l'acte d'écrire en pratiquant et en réécrivant. Les apports de l'atelier d'écriture sont 

nombreux, allant de l'amélioration de la maîtrise de la langue à la libération de la créativité de 

plus : 

 

 Les ateliers d'écriture encouragent la créativité en stimulant l'imagination et la réflexion. 

 Les participants peuvent améliorer leurs compétences d'écriture en structurant leurs 

idées, en utilisant un vocabulaire varié et en travaillant la syntaxe de leurs phrases.  

 L'écriture permet également de communiquer de manière claire et concise, favorisant 

ainsi la communication. 

 La création littéraire peut renforcer la confiance en soi et l'estime de soi. 

 Les ateliers d'écriture peuvent encourager la collaboration et la coopération entre les 

participants en encourageant le feedback constructif et en confrontant les idées. 

 L'écriture peut être une activité relaxante et apaisante qui permet de se détendre et de se 

ressourcer mentalement. 

 

2. Déroulement de l’atelier : 

Selon Odile PIMET et Claire BONIFACE l’animation d’un atelier d’écriture est divisée en 

trois étapes18 : 

1/ Le temps d’« avant la séance » : ce facteur consiste à élaborer un programme en 

fonction des objectifs de l’atelier, des attentes et des compétences du public, et à 

sélectionner des consignes et des thèmes adaptés.   

2/ Le temps « pendant la séance » : qui inclut la présentation des consignes, la gestion 

du temps et des échanges. 

3/ Le temps « après la séance » : ou l’animateur propose aux participants de 

rassembler leurs textes dans un recueil collectif ou de les publier à l’extérieur.  

Il est important de souligner que les thèmes, les consignes, les étapes, les techniques et les 

activités programmées ne sont pas figés, mais plutôt évolutifs. Ils peuvent être modifiés, 

                                                           
18 Cf.  Lamia BENKHETTAB, Thèse de doctorat en sciences,  L’influence des ateliers d‘écriture sur la 

production écrite chez les étudiants universitaire, Université de Mostaganem ; soutenu le 25 décembre 2021. 
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remplacés, supprimés ou ajoutés en fonction des situations rencontrées pendant l’atelier 

d’écriture. De plus, d’autres paramètres peuvent apparaître au fur et à mesure de l’atelier. 

 

2.1.  La consigne : 

  Écrire en atelier repose sur l’utilisation de consignes de lecture et d’écritures, qui guident 

l’apprenant dans sa recherche de mots, d’expressions et d’idées nécessaire pour sa 

rédaction.  

    « Dans un atelier d’écriture, l’élève est mis en recherche et confronté à des consignes qui 

l’obligent à se poser des questions afin de dépasser les obstacles dont ce type 

d’apprentissage jalonne son parcours d’écrivant. »19 

       En suivant ces consignes, l’apprenant pourra cerner et mieux comprendre son sujet 

d’écrit, en évitant tout sort de blocage, elles proposent également des défis à relever et des 

obstacles à surmonter, en lui permettant ainsi de s’immerger pleinement dans cette 

expérience de l’écrit.   

   « Les consignes entretiennent la nécessité d’une action à mener, action qui débouche sur 

des questions qui relancent l’intérêt. »20 

En d’autres termes, dès son arrivée en atelier d’écriture ces consignes accompagnent 

l’apprenant et l’aident à se sentir à l'aise dans le groupe ainsi le motive à participer aux 

activités proposées.  

 

3. Présentation de la méthodologie de recherche 

   Afin qu’un travail de recherche puisse être bien encadré il ne faut pas se contenter uniquement 

de la théorie mais sur les investigations et les expérimentations pour mieux cerner toute forme 

d’hypothèse émise. 

Pour ce travail, on a choisi trois outils d’investigation : le premier est l’animation des ateliers 

d’écritures en ligne à travers une plateforme, le deuxième est l’animation des ateliers d’écritures 

en présentiel afin de récolter notre corpus et pour le troisième outil nous avons opté pour une 

grille d’analyse (l’analyse des copies et des textes) afin d’identifier les difficultés auxquelles 

font face les étudiants lors de la pratique rédactionnelle. Ce choix nous permettra de vérifier 

nos hypothèses à partir d’une analyse qualitative et quantitative. 

                                                           
19 Fabienne KOSTRZEWA. (2007). Atelier d’écriture : 26lettres en quête d’auteurs. Op cit. P27. 
20 Op cit. P 43. 
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1. Expérience A : atelier d’écriture en ligne 

         Dans le cadre de cette étude, j'ai animé un atelier d'écriture en ligne sur la plateforme 

Discord. J'ai créé un groupe composé de cinq participants pour cette expérience. L'objectif de 

cet atelier était d'explorer l'influence de l'écriture créative sur la compétence scripturale des 

étudiants universitaires. 

    L'atelier a débuté par une première consigne, dans laquelle les participants devaient choisir 

un thème parmi deux propositions : "la peur" ou "l'enchantement". Ils devaient ensuite écrire 

une lettre adressée à eux-mêmes. Cette consigne visait à permettre aux participants de vider 

leur sac émotionnel, en s'appuyant sur des émotions qu'ils maîtrisent déjà et qui leur sont 

proches. 

      La deuxième consigne portait sur la réécriture d'un conte ou d'une histoire du point de vue 

d'un vilain. Les participants étaient encouragés à explorer une perspective différente et à 

développer leur créativité narrative.  

   Cependant, une difficulté rencontrée lors de cet atelier en ligne était le délai de réponse des 

participants. En raison de leurs disponibilités, il y avait un délai de trois jours entre chaque 

consigne. Cela a nécessité de la patience et de la flexibilité dans la gestion de l'atelier.  

2. Expérience B : atelier d’écriture en présentiel 

a. Description de l’échantillon : 

Suite à cette expérience en ligne, j'ai décidé de reproduire la même en présentiel avec des 

étudiants universitaires de troisième année licence promotion 2022/2023. J'ai travaillé avec 

deux classes, comprenant chacune dix étudiants. L’atelier était divisé en séances de 35 min pour 

chaque classe et se sont déroulées au début du mois d’avril. 

    Le déroulement de l'atelier dans le premier groupe était similaire à celui de l'atelier en ligne, 

en utilisant les mêmes consignes avec une légère modification pour la deuxième consigne. Les 

participants devaient réécrire le conte de “Hansel et Gretel”. Cependant, j'ai constaté une 

difficulté commune chez les participants, qui consistait à chercher des productions existantes 

sur internet plutôt que de réfléchir à la consigne et de la relire attentivement. De plus, certains 

participants ne connaissaient pas l'histoire de "Hansel et 

Gretel", ce qui a révélé un manque de culture générale. 

    Dans le deuxième groupe, en prenant en compte les difficultés du groupe précédent, j'ai 

appliqué la même méthodologie, mais cette fois-ci, j'ai changé l'histoire en demandant aux 

participants de réécrire celle du "Chaperon Rouge.  
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b. Le choix de l’échantillon 

Le choix de l’échantillon que nous avons adopté dans notre expérimentation s’est 

arrêté sur les étudiants de 3ème année licence, parce qu’ils ont travaillé la matière « 

Technique de l’écrit » pendant trois ans .Cette dernière est importante dans le 

développement de la compétence scripturale chez les apprenants de FLE. 

c. Les objectifs de visées : 

a. Vérifier l’influence de l’écriture créative sur l’amélioration de la 

compétence scripturale chez les étudiants licenciés en FLE. 

b. Analyser des données recueillies pour confirmer ou infirmer nos hypothèses 

de départ.  
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Introduction  

Dans ce chapitre, nous allons adopter une étude analytique pour savoir l’apport de l’atelier 

d’écriture créative dans l’amélioration de la compétence scripturale chez les étudiants de 

troisième année licence. 

1. Présentation des résultats de la première expérience : 

Dans cette première expérience, nous avons obtenu un totale de 8 textes, comprenant 5 textes 

pour la première consigne et 3 textes pour la deuxième consigne. 

2. Analyse des résultats de la première expérience en ligne : 

Respect de la consigne  

   Dans l'analyse des textes, on a constaté que la majorité des participants ont globalement 

respecté les consignes données lors de l'atelier. Ils ont pris en compte les instructions 

fournies pour les exercices d'écriture et ont tenté de les appliquer dans leurs rédactions.  

 Cohérence des idées  

    La cohérence des idées a été évaluée en analysant la structure et la progression logique 

des textes des participants. Dans l'ensemble, la plupart des participants ont réussi à organiser 

leurs idées de manière claire et à établir une connexion entre les différentes parties de leurs 

écrits.  

Production des phrases correcte et orthographe  

Les textes de la majorité des participants étaient bien structurés et les idées étaient 

présentées de manière cohérente et logique.  

Ponctuation. 

   Les participants ont fait preuve d'une utilisation appropriée de la ponctuation afin de 

marquer les pauses et les relations grammaticales dans leurs écrits. Leur compréhension 

adéquate de l'utilisation des signes de ponctuation, tels que les virgules, les points et les 

points d'exclamation, ont contribué à la clarté et à la fluidité des phrases, permettant aux 

lecteurs de distinguer les différentes parties de la phrase et de comprendre les relations entre 

les idées exprimées.  

Créativité et originalité  
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   La créativité et l'originalité des écrits ont été évaluées en tenant compte de l'originalité 

des idées, La majorité des participants ont fait preuve d'une certaine créativité en proposant  

des perspectives diverses et intéressantes sur les personnages. Certains étudiants ont su se 

démarquer par des idées audacieuses et des approches originales. 

3. Grille d’analyse de l’atelier d’écriture créative (en ligne) :   
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P1 + + + + + + + 

P 2 + + + + + + + 

P 3 + + + + + + + 

P 4 + + + + + +  

P 5 + + + + + +  

 

 

4. Présentation des résultats de la deuxième expérience : 

Dans cette deuxième expérience, nous avons obtenu un totale de 20 textes, comprenant 10 

textes pour la premier consigne et 10 textes pour la deuxième consigne. 

5. Analyse des résultats de la deuxième expérience en présentiel : 

      Respect de la consigne  

  Dans l'analyse des copies, on a constaté que la plupart des étudiants ont suivi respecté les 

consignes données lors de l'atelier. Ils ont tenu en compte les instructions fournies pour les 

exercices d'écriture et ont tenté de les appliquer dans leurs rédactions.  

    Cohérence des idées  
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  Lors de l'analyse des copies, on a constaté que les étudiants ont rencontré des difficultés 

dans l'organisation de leurs idées. La structure et la progression logique des textes ont été 

incohérentes dans certains cas, ce qui a affecté la clarté et la compréhension globale des 

écrits. 

Production des phrases correcte et orthographe  

  Les écrits des étudiants lors de l’atelier étaient pleins d’erreurs, les plus fréquentes étaient 

liées à l'accord entre les sujets et les verbes, à la conjugaison incorrecte et à la confusion 

dans l'utilisation des temps verbaux. Bien que la plupart des étudiants aient essayé d'éviter 

les erreurs évidentes, il reste des lacunes dans leur maîtrise de la grammaire et de la structure 

de phrase. 

Ponctuation. 

   Les étudiants ont fait preuve d'une utilisation appropriée de la ponctuation afin de marquer 

les pauses et les relations grammaticales dans leurs écrits. Leur compréhension adéquate de 

l'utilisation des signes de ponctuation, tels que les virgules, les points et les points 

d'exclamation, ont contribué à la clarté et à la fluidité des phrases, permettant aux lecteurs 

de distinguer les différentes parties de la phrase et de comprendre les relations entre les 

idées exprimées.  

Créativité et originalité  

   Les résultats de l'analyse ont montré que les étudiants ont obtenu des scores relativement 

bas en termes de créativité et d'originalité. Leurs écrits étaient souvent conventionnels et 

manquaient d'idées nouvelles et innovantes, ce qui a limité leur capacité à se démarquer. 

 

6. Grille d’analyse de l’atelier d’écriture créative (en présentiel) : 
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P1 + + + + + + + 

P 2 + + + +  + + 

P 3 +   +    

P 4 +   +    

P 5 + +      

P 6 + + + +  + + 

P 7 + +  +  + + 

P 8 +   +    

P 9 + +  +  + + 

P 10 + + + +  + + 

P 11 + + + +  + + 

P 12 + + + +  + + 

P 13 + +  +    

P 14 +  + +    

P 15 + +  +    

P 16 + + + + + + + 

P 17 + + + +  + + 

P 18 +  + +    

P 19 + + + + + + + 

P 20 + + + +    

 

 

7. Analyse comparative des deux expériences  

La comparaison des performances des étudiants lors d'un atelier d'écriture créative en ligne (5 

participants) par rapport à un atelier en présentiel (20 participants) a révélé des différences 

notables. Tout d'abord, on a le respect des consignes, il a été constaté que la majorité des 
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participants dans les deux formats ont réussi à suivre les directives données lors de l'atelier, en 

prenant en compte les instructions fournies pour les exercices d'écriture et en essayant de les 

appliquer dans leurs rédactions. 

Ensuite, concernant la cohérence des idées, l'atelier en présentiel a révélé certaines difficultés 

chez les participants. En effet, l'organisation des idées, la structure et la progression logique des 

textes ont été incohérentes dans certains cas, ce qui a affecté la clarté et la compréhension 

globale des écrits. En revanche, dans l'atelier en ligne, la plupart des participants ont réussi à 

organiser leurs idées de manière claire, en établissant une connexion fluide entre les différentes 

parties de leurs écrits. Cette amélioration démontre une meilleure maîtrise de la cohérence des 

idées lors de l'atelier en ligne. 

En ce qui concerne la production de phrases correctes et l'orthographe, l'atelier en présentiel a 

mis en évidence des lacunes chez les participants. Les écrits étaient souvent entachés d'erreurs, 

notamment liées à l'accord entre les sujets et les verbes, à la conjugaison incorrecte et à la 

confusion dans l'utilisation des temps verbaux. Bien que la plupart des participants aient essayé 

d'éviter les erreurs évidentes, il reste des progrès à faire en matière de maîtrise de la grammaire 

et de la structure de phrase. Contrairement à l'atelier en ligne qui a montré une amélioration 

significative, avec la majorité des participants présentant des textes bien structurés, cohérents 

et exempts d'erreurs grammaticales. Cela démontre une meilleure maîtrise de la production de 

phrases correctes et de l'orthographe dans le contexte en ligne. 

  Par apport à  la ponctuation, les deux formats d'atelier ont révélé une utilisation appropriée des 

signes de ponctuation, tels que les virgules, les points et les points d'exclamation. Les 

participants ont réussi à marquer les pauses et les relations grammaticales dans leurs écrits, 

contribuant ainsi à la clarté et à la fluidité des phrases. Ainsi, la maîtrise de la ponctuation était 

satisfaisante dans les deux formats. 

Au niveau de la créativité et l'originalité, l'atelier en présentiel a montré des scores relativement 

bas. Les écrits des participants étaient souvent conventionnels et manquaient d'idées nouvelles 

et innovantes, limitant ainsi leur capacité à se démarquer. En revanche, l'atelier en ligne a 

montré une amélioration significative, avec la majorité des participants proposant des 

perspectives diverses et intéressantes, et certains se démarquant par des idées audacieuses et 

des approches originales. Cette évolution positive témoigne d'une meilleure créativité et 

originalité lors de l'atelier en ligne. 
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  En conclusion, l'analyse comparative entre l'atelier en présentiel et l'atelier en ligne met en 

évidence des améliorations notables dans plusieurs aspects. L'atelier en ligne a montré une 

meilleure cohérence des idées, une production de phrases correctes et une orthographe plus 

maîtrisées, ainsi qu'une créativité et une originalité accrues chez les participants. Cependant, il 

est important de continuer à travailler sur l'organisation des idées et la maîtrise de la grammaire 

pour les participants d'atelier en présentiel. 

 

 

 

.   



Conclusion générale            

 

p. 33 
 

Conclusion : 

Notre recherche a visé à mettre en évidence le rôle des ateliers d'écriture créative dans 

l’amélioration de la compétence scripturale en FLE. Nous avons tenté d’apporter des réponses 

à l’interrogation concernant le rôle des ateliers d’écriture créative dans l’amélioration de la 

compétence scripturale chez les apprenants. Nous avons proposé une série d'activités d'écriture 

créative pour atteindre notre objectif.  

Notre travail s’est structuré autour de trois chapitres, comme nous l'avons prévu au préalable, 

le premier chapitre comprend les données théoriques concernant la compétence scripturale et 

l’’écriture créative dans un contexte universitaire. Quant au deuxième chapitre, il explicite la 

pratique effectuée sur le terrain,  alors  que le dernier chapitre, porte sur l’analyse et 

l’interprétation des résultats obtenus. Nous avons procédé  à une étude comparative pour fournir 

des réponses à nos interrogations de départ. 

A partir de nos deux expérimentations, une  effectuée en ligne et l’autre en présentiel, nous 

avons pu montrer  que les textes produits indiquent que le travail effectué en atelier d’écriture 

créative a pu amener les apprenants à stimuler leurs désirs d’écrire et libérer une 

certaine imagination chez eux liée principalement aux différentes thématiques choisies. En 

effet, cette pratique a suscité une motivation chez les apprenants et les a incités à être actifs et 

créatifs. Cependant, les difficultés qu’éprouvent les apprenants aujourd’hui lors de la 

rédaction exigent de revoir les dispositifs et les pratiques conçues dans les programmes afin de 

leur  permettre de progresser et les amener à considérer que l’acte d’écrire constitue un moyen 

d’expression indispensable dans la vie de toute individu. 

  De ce fait, les résultats obtenus lors de cette expérimentation nous ont permis de confirmer les 

hypothèses que nous avons déjà citées. Toutefois, ce sujet est tellement complexe qu’il mérite 

d’être repris dans de futures recherches pour mieux le travailler. Nous savons pertinemment 

que l'écriture est une partie fondamentale dans tout processus d’enseignement / apprentissage. 

C'est aussi un  moyen de communication et une forme d'expression qui doit être considérée 

comme une priorité. C'est pourquoi les recherches sur ce domaine devraient se multiplier et se 

développer. 

. 
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