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اللهم إني أحمدك وأشكرك قبل أن ترضى وبعد أن ترضى حمدا 

والصلاة والسلام على خير الخلق نبينا كثيرا طيبا مباركا فيه 

 )صلى االله عليه وسلم(محمد 

 الوالدين العزيزينوأخص بالشكر 

 عنّاأطال االله في عمرهم وحفظهم وجازاهم االله كل خير 

تقدم بالشكر والتقدير للذي كان أخا قبل أن يكون أكما 

 مؤطرا ومشرفا

عمل إنجاز هذا العلى  الذي أعانني "شهري محمد"أستاذ

 .المتواضع وكان لي سندا وعونا
 

              
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 



 مقــدمـة   

 أ  

 :مقدمة
الحمد للہ كما ینبغي لجلال وجھھ وعظیم سلطانھ والصلاة والسلام على محمد أفضل خلقھ، 

 :وأكمل عباده وعلى آلھ وصحبھ الداعین بدعوتھ وبعد

بشتى الطرق، فاجتھدت في  تعتز الأمم كافة بلغتھا وتعمل باستمرار على الحفاظ علیھا

 .تعلیمھا لأبنائھا وحتى لمن ھم غیر ذلكلتیسیر  نشرھا

ونحن العرب خاصة یجدر بنا من باب أولى الحفاظ على لغتنا والاعتزاز بھا، فیكفینا فخرا 

فزادھا عزا وتكریما، وأمام كل ھذا تبقى قواعد اللغة العربیة أن القرآن الكریم نزل بھا، 

ھذه القواعد في بناء ولا ینبغي أن نغفل دور عربي ھي أساس ھذه اللغة، ممثلة بالنحو ال

فھي التي تضبط اللغة وتطورھا، لھذا نالت تعلیمیة النحو الحضارة اللغویة الإنسانیة ككل، 

إذ تحمل على عاتقھا مسؤولیة تنظیم اللغة وضبطھا لتكوین ملكة لسانیة اھتماما كبیرا، 

 .صحیحة

والتعلیمیة ھي الدراسة العلمیة لمحتویات التعلیم وطرائقھ، وتقنیاتھ، ولأشكال تنظیم حالات 

التي یخضع لھا المتعلم بغیة الوصول إلى تحقیق الأھداف المنشودة سواء على التعلم 

المستوى العقلاني أو الوجداني أو الحس الحركي، لذلك فإن تعلیمیة اللغة ھي وسیلة إجرائیة 

 .درات المتعلم لاكتساب المھارات اللغویةلترقیة ق

وبما أن النحو العربي یعد أھم فروع علم اللغة العربي باعتباره وسیلة لضبط الكلام 

وتصحیح الأسالیب وأحد الأدوات التي تساعد المتكلم على إدراك مقاصد الكلام وفھم 

في مناھج التعلیم في  صحیحا،فقد حظیت القواعد النحویة بالاھتمامالمسموع والمقروء، فھما 

مؤسساتنا التربویة إذ یبدأ تدریسھا من الطور الأول من التعلیم الابتدائي وصولا إلى 

الثانوي، حیث یدرس في الطور الأول ضمنیا من خلال دروس القراءة، والمحادثة والخط، 

والمحفوظات، ثم یدرس في التعلیم المتوسط على شكل مصطلحات نحویة، ونحن قد سلطنا 

لضوء على ھذه المرحلة لأھمیتھا فھي بمثابة التقویم والمعالجة لما اكتسبھ المتعلم في ا

، والإعداد والتحضیر لمرحلة التعلیم والتنمیة والتطویر لھذه المكتسباتالمرحلة السابقة، 

الثانوي، وھكذا اشتغل المربون والمختصون لإیجاد طرق ناجعة في تعلیم النحو، ترتبط بما 

جدید في طرائق التعلیم، وھو ما ولدّ في نفوسنا الرغبة في ولوج ھذا الموضوع یحدث من ت

وضعف وممارستھ لدى المتعلم، میلنا إلى الاھتمام بموضوع اللغة والنحو، إضافة إلى 



 مقــدمـة   

 ب  

أغلبیة تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط في اللغة العربیة، وھذا ما یقودنا إلى جملة 

 :أبرزھامن الإشكالیات 

 علاقة اللغة العربیة بالنحو العربي؟تظھر كیف -
 ما ھي صعوبات تعلیم النحو العربي؟ وما واقع تعلیمھ في المرحلة المتوسطة؟-
 ھل ھناك طریقة مناسبة وأخرى غیر مناسبة في تعلیم النحو؟-

 وقد حاولنا معالجة ھذا الموضوع منتھجین في ذلك المنھج الوصفي التحلیلي والإحصائي

المناسب لھذه الدراسة، وقد تجلى المنھج الوصفي في المدخل والفصل الأول من خلال 

الدراسة النظریة لنشأة النحو العربي، في حین یظھر المنھج التحلیلي الإحصائي في الفصل 

الثاني من خلال الدراسة المیدانیة لنشاط القواعد النحویة للسنة الرابعة متوسط، وتبعا لھذه 

خطة ممنھجة مقسمة إلى مدخل وفصلین تسبقھم مقدمة  إتباعمھیدیة ارتأینا الرؤیة الت

 .وتتلوھم خاتمة

ا المدخل فقد احتوى على مبحثین، عنوان الأول نشأة اللغة العربیة وعلاقتھا بالنحو أم

العربي، جاء فیھ مفھوم اللغة العربیة، نشأتھا، وتطورھا، وخصائصھا وأھمیتھا ووظائفھا 

وعلاقتھا بالنحو العربي، والعنوان الثاني نشأة النحو العربي، تضمن مفھوم النحو العربي 

النحو العربي أما الفصل الأول فانصب على تعلیم . ودوافع ھذه النشأةووضعھ ونشأتھ، 

العربي، فتناول  وتكون بدوره من مبحثین جاء الأول تحت عنوان تعلیم النحووتیسیره، 

 .وأھدافھ، وأسسھ، وبعض محاولات التیسیر مفھومھ

وبعد ذلك جاء الفصل الثاني الذي اختص بتعلیم النحو العربي في المرحلة المتوسطة، فكان 

مبحثھ الأول بعنوان تعلیم النحو في المرحلة المتوسطة، وقد حوى طبیعة التلمیذ في المرحلة 

المتوسطة وأھداف تدریس النحو في المرحلة المتوسطة، ومراحل تدریس النحو في المرحلة 

ومحتوى النحو في السنة الرابعة متوسط، وتمثل المبحث الثاني في دراسة المتوسطة، 

میدانیة، وخلصنا في الأخیر إلى خاتمة تناولنا فیھا أھم النتائج التي توصلنا إلیھا، ومن 

الطبیعي أن یكون لكل باحث عراقیل وصعوبات، فقد واجھتنا بعض الصعوبات نختص 

 .والتحكم فیھاا صعّب علینا انتقاء المادة اللغویة، بالذكر الھین منھا كشساعة الموضوع، م
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 نشأة اللغة العربیة وعلاقتھا بالنحو :المبحث الأول
 اللغة تعریف: المطلب الأول

 قریب التعریف وھذا ،1- أغراضھم عن قوم كل بھا یعبر أصوات – بأنھا جني ابن یعرفھا

 إلا لیست اللغة أن أنیس إبراھیم یقول حیث عنھا، یختلف ولا الحدیثة اللغویة الدراسات إلى

 لغة، لكل معینة قوانین تحكمھ وثیقا ارتباطا ببعض بعضھا ارتبط التي الكلمات من نظاما–

 أشد مضطربة مشوھة صورة إلا منعزلة منفردة كلمات من بالمعاجم یرد ما ولیس

 عرفیة منظمة – بأنھا فیعرفھا حسان تمام الدكتور أما ،2 -اللغات من لغة لأي الاضطراب

 كالنظام الأنظمة من مجموعة على تشتمل المنظمة وھذه ،3المجتمع نشاط إلى للرمز

 من مجموعة بإزائھا تقف المعاني من مجموعة من یتكون نظام وكل النحوي، الصوتي،

 التي العلاقات من طائفة من ثم المعاني، ھذه عن المعبرة) المباني( أو التنظیمیة، الوحدات

 الفائدة ذات المقابلات بإیجاد سلبیا تربط التي) الخلافیة القیم( والفروق إیجابي ربط تربط

 .4المباني مجموعة أو المعاني مجموعة من كل أفراد بین

 الفرق أن غیر المحدثین نظرة نفسھا ھي للغة جني ابن نظرة فإن وذكرنا سبق وكما

 النحو درس وإنما اللغة أنظمة بین یربط لم القدیم النحوي الدرس كون في یكمن الواضح

 .الأنظمة بقیة عن بمعزل

 اللغات وإحدى استعمالا، العالم لغات أكثر إحدى ھي التحدید وجھ على العربیة واللغة

 كیانھا على حافظت التي الوحیدة السامیة اللغة وھي المتحدة، الأمم ھیئة في الرسمیة الخمس

  وتذوق المقدس الكتاب فھم یمكن لا حیث بھا، الكریم القرآن لنزول وذلك. عالمیة وأصبحت

 في المسلمین لكل مطمحا العربیة تعلم كان ولھدا العربیة للغة بقراءتھ إلا اللغوي إعجازه

 5.العالم أنحاء شتى

 نشأة اللغة العربیة وتطورھا :الثاني المطلب

                                                 
-م2003: 2عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط: الخصائص، أبو الفتح عثمان ابن جني، تح  1

 .87ص 1هـ، ج1424
 .208من أسرار اللغة، إبراهیم أنیس، مكتبة الأنجلومصریة، ص  2
 .34م، ص1994ط، .اللغة العربیة معناها ومبناها، تمام حسان، دار الثقافة، المغرب، ب  3
 .34المرجع نفسه، ص  4
 .09، ص1، ج2009ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد، دار المعرفة، الجزائر، : ینظر  5
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 :نشأة اللغة العربیة: أولا
الخالدة، أوجدھا في شبھ الجزیرة العربیة لتكون وسیلة اللغة العربیة ھي معجزة الله 

، آخر الرسالات السماویة على رسول الله تمھیدا لنزول القرآن الكریم التواصل بین سكانھا

 .صلى الله علیھ وسلم

وھذا بدلیل أن العلماء والباحثین قد وقفوا على أصل كل لغة من لغات العالم وبحثوا في 

سار تطورھا، وإلى ما وصلت حتى ھذا الیوم، حتى أنھم وضعوا أولى بدایات نشأتھا وم

 .أوكسفوردیحوي تاریخ لغات العالم، وھو معجم معجما لغویا 

ما عدا اللغة العربیة، إذ عجزوا عن وضع معجم تاریخي لھا، إذ وجدوھا مكملة الأركان 

نص عربي وجدوه قویة البنیان، ولما أرادوا أن یؤرخوا لھا، ارتأوا أن ینطلقوا من أقدم 

 :التي قالھا قبل البعثة المحمدیة بقرن، مطلعھا امرئ القیس،فعثروا في البدایة على معلقة 

 بسقط اللِّوى بین الدخول فحومل قفا نبكي من ذكرى حبیب ومنزل
فأرّخوا للغة العربیة وفقھا ظنّا منھم أنھا أقدم نص، لكن بعد مدة من الزمن عثر على قصیدة 

وذلك قبل البعثة بقرنین من الزمن، امرء القیس، وھو خال  مھلھل ابن ربیعة،أخرى قالھا 

فأرّخوا على إثرھا للغة العربیة بمائتي عام قبل البعثة المحمدیة، وھناك من قال أن تاریخھا 

علماء اللسانیات كافة في قضیة یعود إلى قرن ونصف القرن قبل البعثة وھذا كل ما بلغھ 

 1.العربیة التأریخ لنشأة اللغة

أنھ تكون ھناك إمكانیة لمعرفة بدایة نشأة اللغة إسرائیل ولفنسون وفي ھذا یقول اللساني 

ویردّ علیھ اللساني . العربیة إذ ما تم كشف النقوش المطمورة تحت رمال شبھ جزیرة العرب

في شبھ  أنّھ لا أمل في معرفة بدء نشوء ھذه اللغة إذ لا وجود لنقوشرینان الفرنسي 

 2.جزیرة العربیة لم تكتشف بعدال

إلى قول العلماء أنّ اللغة العربیة بدأت قبل الإسلام بمدة معینة من الزمن سواء وبالعودة 

قرن أو قرنین، فھذا قول خاطئ، إذ أن النصوص التي استدلوا بھا تمثل اللغة العربیة في 

وغیرھما ما زالت لیومنا ھذا مھلھل ابن ربیعة أو قصیدة امرء القیس، فقصیدة  .أوج قوتھا

                                                 
، 2008الطریقة المثلى لتدریس قواعد النحو، صلاح رواي، القاهرة، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع، : ینظر  1

 .15ص
 .16المرجع نفسه، ص: ینظر  2
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وغیرھا، ... من نحو وصرف وبیان تدرس وتدرّس، وتستخرج منھا مختلف فنون القول

وكنوز  حتى أن ھناك رسائل علمیة تعد حولھا بغیة الاستفادة ممّا حوتھ من أحكام أسلوبیة

 .لغویة، فمن غیر الممكن تصوّر أن تكون ھذه ھي بدایات نشوء اللغة العربیة

فھذه النصوص ھي بمثابة دلیل على أن تطور اللغة العربیة لا یشبھ البتة ة إلى ذلك وإضاف

قانون التطور في جمیع لغات العالم الموجودة، فھاتھ الأخیرة تتطور من الأدنى إلى الأعلى 

أي وفق قانون الارتقاء في جمیع الكائنات، بینما التطوّر في اللغة العربیة یسیر عكس ذلك 

لى الأدنى، ویظھر ھذا جلیا إذ ما قارنّا المستوى اللغوي الذي كانت علیھ في من الأعلى إ

سلبقة ثون الفصحى بالالعصر الجاھلي، وما ھي علیھ الیوم حیث كان العرب آنذاك یتحدّ 

بینما الیوم ومع انتشار معاھد التعلیم، وتوفّر وسائل العلم والمعرفة لا نكاد نجد من یجید 

 1.سلیمة إلا بعد جھد كبیرنطق عبارة فصیحة 

حیث یرى أن اللغة أحمد ابن فارس القزویني وھذا ما جعل بعض العلماء اللغویین مثل 

 إنّ لغة العرب«العربیة توقیف من الله عزّ وجلّ ولیست من اصطلاح البشر، حیث یقول

حیث علمّ آدم ما شاء أن  »2﴾وَعَلَّمَ آدَمَ الأسَْمَاءَ كُلَّھَا﴿: توقیف ودلیل ذلك قولھ جلّ ثناؤه

ثم بعد آدم علم الأنبیاء كل نبي في زمانھ الذي عاش فیھ، یعلمّھ إیاه، مما احتاج إلى تعلمھ 

، فأتاه من صلى الله علیھ وسلممحمد علمھ ما شاء أن یعلمھ، وصولا إلى خاتم النبیین سیدنا 

  3.ذلك لغة أخرىالعلم واللغة ما لم یؤتھ أحدا قبلھ، ولم تأتي بعد 

مَاوَاتِ وَالأرَْضِ ﴿: فاللغة ھي إحدى مخلوقات الله تعالى، لقولھ عزّ وجلّ  وَمِنْ آیَاتِھ خَلْقُ السَّ

ش عن قدرة الله عزّ تعبیر مدھوھي  4﴾وَاخْتِلافَُ ألَْسِنَتِكُمْ وَألَْوَانِكُمْ إنَّ فِي ذَلكَِ لآیَاتٍ للعَالَمٍینْ 

وصوت مساحتھ . ا، فنواة اللغة ھي صوت الإنسان وأعضاؤه النطقیةالتي لا تتناھ وجل

نعبّر عنھ محدودة وإمكانات أعضاء النطق محدودة، فھي تنتج عددا معینا من الأصوات 

ھي التي أنتجت ھذا الوجود ومع ذلك فإن ھذه الأصوات المحدودة ... بالحروف الھجائیة

شاء الله أن یكون اھتداء  ...آلاف لغة موجودةالذي تعبر عنھ ثلاثة اللغوي الھائل المتنوع 

                                                 
 .16الطریقة المثلى لتدریس قواعد النحو، صلاح رواي، ص: رینظ  1
 .31سورة البقرة، الآیة   2
 .08، ص1963الصاحبي في فقه اللغة، أحمد ابن فارس، تح، مصطفى الشویحي، بیروت، مؤسسة بدران، دط، : ینظر  3
 .22سورة الروم، الآیة   4
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فیصلا بین ھذا الإنسان وما من حضارات سان إلیھا منطلقا إلى كل ما شاء على الأرض الإن

 1.سواه من الكائنات

قال لھ یوما رحمھ الله أبا علي أن  )ھـ392ن (أبو الفتح عثمان : ابن جني: وفي ھذا یقول

أي علمھ  2﴿وَعَلَّمَ آدَمَ الأسَْمَاءَ كُلَّھَا﴾: مة قال تعالىواحتج بالآیة الكری أن اللغة من عند الله

بھا ثم لما تفرّقوا تحدث كل أسماء جمیع المخلوقات بجمیع اللغات فكان آدم وذریتھ یتكلمون 

إنني إذا تأملت حال ھذه «ویضیف قائلا . منھم بلغة معینة من تلك اللغات ونسي باقي اللغات

اللغة الشریفة، الكریمة، اللطیفة وجدت فیھا من الحكمة والدقّة، والإرھاف، والرقة ما یملك 

 فمن ذلك ما نبھ علیھ أصحابنا. بھ أمام غلوة السحرجانب الفكر، حتى یكاد یطمح علیھ 

مرامیھ وآماده صحة فعرفت بتتابعھ وانقیاده، وبعد ومنھ ما حذوتھ على أمثلتھم، رحمھم الله، 

وإن ضاف إلى ذلك واردا . ولطف ما أسعدوا بھ وفرق لھم عنھ. ما وفّقوا لتقدیمھ منھ

اعتقاد كونھا توفیقا من الله ، فقوي في نفسي الأخبار المأثورة بأنھا من عند الله جلّ وعزّ 

 3.»سبحانھ وأنّھا وحي

ضع ومما سبق یتضح لنا أن اللغة لا یھمل الرأي القائل بأن اللغة تواابن جني ومع ھذا فإن 

العربیة ھي معجزة من عند الله تعالى أودعھا شبھ الجزیرة العربیة، حتى یكون العرب 

مؤھلین لاستقبال القرآن الكریم معجزة خاتم الرسل والنبیین إلى الناس أجمعین إلى أن یرث 

 .الله الأرض ومن علیھا

 :تطور اللغة العربیة: ثانیا
في شمالي  اللغة العربیة الفصیحةاللغة العربیة ھي إحدى اللغات السامیة، وقد نشأت 

 .الجزیرة العربیة ویعود أصلھا إلى العربیة الشمالیة القدیمة التي یتكلم بھا العدنانیون

والدلیل الوحید لمعرفة مسار نشأة العربیة الفصیحة ھو من الثمودیة واللحیانیة والصفویة، 

برز التطور الواضح من الثمودیة واللحیانیة والصفویة إلى العربیة الفصیحة وھناك نص ی

                                                 
 .40-39، ص1983، 1العربیة لغة العلوم والتقنیة، عبد الصبور شاهین، دار الإصلاح للطبع والنشر والتوزیع، ط  1
 .31سورة البقرة، الآیة   2
 .99الخصائص، أبو الفتح عثمان ابن جني، ص  3
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م، أما أقدم نص 328یعود تاریخھ إلى عام " الثمارة"لكنھ مكتوب بالخط النبطي، وھو 

 1.م513مكتوب بالخط العربي ھو نقش زبد الذي یرجع تاریخھ إلى سنة 

ن السابق لنزول القرآن الكریم حیث وقد مرت العربیة الفصیحة بفترة تطور مھمة في القر

وصلت إلى درجة راقیة تظھر من خلال ما وصلنا على ألسنة الرواة من شعر ونثر 

 .جاھلیین

أما أھم حدث في مراحل تطورھا فھو نزول القرآن الكریم بھا، إذ وجد اختلاف لھجاتھا في 

تراكیبھا، وكان سببا  لغة فصیحة واحدة، وأضاف إلى معجمھا ألفاظ كثیرة كما ارتقى ببلاغة

في نشأة عدید علوم العربیة كالنحو والصرف، ناھیك عن سعة الانتشار والعالمیة التي 

 2.حققھا لھا

وحتى منتصف القرن الأول ھجري ظلت العربیة تكتب غیر منقوطة، وغیر مشكولة إلى أن 

رآن الكریم دخل الأمصار في الإسلام واختلطوا بالعرب، وبذلك ظھر اللحن، فخیف على الق

منھ، فضبطت كلمات المصحف بالشكل، وحروفھ بالتنقیط، ورتبت الحروف ترتیبا ھجائیا 

 3.بدل الأبجدي

ثم أخذت العربیة مجال التألیف العلمي قبل نھایة العصر الأموي، أما العصر العباسي فقد 

ظھرت فیھ الترجمة، وما یھمنا أكثر في موضوعنا ھو بدایة التألیف في تعلیم العربیة في 

مطلع ھذا العصر حیث دخلت مرحلة تعلمھا عن طریق الكتاب، وھو الأساس الذي قامت 

 .الأخرى كالنحو والصرف والبلاغة علیھ العلوم اللغویة

 :وأھمیتھا خصائص اللغة العربیة: المطلب الثالث
  خصائص اللغة العربیة: أولا

 :تتمیز اللغة العربیة عن غیرھا من اللغات بعدة خصائص نوجزھا فیما یلي

 :الأصوات: أولا
تتوفر العربیة على ما یسمى بمركز الجاذبیة في نظام النطق، كما تتمیز بأصوات الإطباق، 

من غیرھا من اللغات، وھي تحتوي فھي تستعمل الأعضاء الخلفیة من جھاز النطق أكثر 

                                                 
 .15-14ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد، ص: ینظر  1
 .15ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد، ص: ینظر  2
 .17-16المرجع نفسه، ص: ینظر  3
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على مجموعة كاملة لا وجود لھا في أي لغة سامیة أخرى فضلا عن لغات العالم، 

 1.وعة الأصوات الخلفیة وغیرھاكمجموعة أصوات الإطباق، ومجم

 :المفردات: ثانیا
یعتبر المعجم العربي أغنى معاجم اللغات في المفردات ومرادفاتھا، حیث تضم المعاجم 

العربیة أكثر من ملیون مفردة، وبما أن العربیة لغة اشتقاق، فالمادة اللغویة ھي مجرد جذر 

، وإضافة إلى ھذا، العربیة تتطور ولنا أن نتصور كم تتفرع من مفردة في الجذر الواحد

كسائر اللغات فتموت وتندثر فیھا مفردات، وتضاف إلیھا مفردات أخرى مولدّة ومعرّبة 

 2.ودخیلة

 :التلفظ والتھجي: ثالثا
ومما یمیز العربیة أیضا ھو كون تھجّي الكلمة فیھا موافق للتلفظ بھا، وھذه السّمة تتمیز بھا 

 3.ات الأوروبیة، وھي ظاھرة عامة فیھا إلا فیما نذراللغة العربیة دون بعض اللغ

 :الصرف: رابعا
الصیغ الصرفیة في اللغة العربیة تقوم على نظام الجذر، ویكون في الغالب ثلاثیا، وأحیانا 

رباعیا، وھو یعبر عن المعنى الأساسي للكلمة، أما المعنى الدقیق لھا ووظیفتھا فیتحددان 

ول الكلمة أو آخرھا أو في مقاطع من أحرف معینة في أبعد ذلك بإضافة الحركات أو 

 .وسطھا

 4.ة المثنى فیھا، وجمع التكسیر أیضاكثیرة بوجود صیغكما تتمیز العربیة عن لغات 

 :النحو: خامسا
یعتبر النحو من ممیزات اللغة العربیة، إذ من خصائص درس النحو الإسناد، وھذا الأخیر 

 5.أو فعلیة اسمیةھو نواة الجملة في اللغة العربیة، وھو في حد ذاتھ یمثل جملة بسیطة 

 :أھمیة اللغة العربیة:ثانیا

                                                 
 .10-09ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد، ص: ینظر  1
 .10المرجع نفسه، ص: ینظر  2
 .11المرجع نفسه، ص: ینظر  3
 .12-11المرجع نفسه، ص : ینظر  4
 .12، ص المرجع نفسه: ینظر    5
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﴿قرانا عربیا غیر : أیضاوقال  .-2:یوسف-﴿إنا أنزلناه قرانا عربیا لعلكم تعقلون﴾ :قال تعالى

 .-28:الزم-ذي عوج﴾ 

لقد من الله تعالى على البشریة جمعاء بان بعث فیھا رسولھ الكریم صلى الله علیھ وسلم، 

الحكیم بلسان عربي مبین، وبذلك فاللغة العربیة ھي اشرف اللغات، وانزل علیھ الذكر 

ینزل ھذا  أنلق عز وجل بالدلالات وھي لغة الدین الحنیف، وقد شاءت حكمة الخا وأغناھا

آن الكریم عربیا، فكان مرتبطا باللغة العربیة اشد ارتباط حیث بھا تفھم معانیھ، وتفقھ القر

 .إعجازهوتدرك حكمھ وتتبین وجوه  أحكامھمقاصده و تستنبط 

 أحضانوقد عاشت اللغة الغربیة مراحل حیاتھا من الطفولة إلى الشباب إلى النضج في 

التطور ورغم ذلك فقد سایر العرب تطور  أدركھاالجزیرة العربیة، وكغیرھا من اللغات 

عباس غدت كما یقول  أوطبعا من طباعھم لغتھم وتمكنوا منھا بالمران، والدربة وأصبحت 
 الأذھانما یشبھ الملكة وضوابطھا المتوارثة قد وضحت مع رسوخھا في  أوملكة «:حسن

كالثابت في صوغ الكلمة  أوعلى سنن ثابت  أھلھاطریة وجرى احدي السجایا الف كأنھا

 1.»والأسالیبوبناء الجمل : وضبط حروفھا

جیلا بعد جیل  أھلھا، لكن رغم ھذا فقد توارثھا الإسلامواللغة العربیة لم تدون قبل 

زاد  وما أصولھابالمحاكاة، والمشافھة، والسماع وغیر ذلك، لھذا بقیت محافظة على 

،ھو السواق التي كانت تقام في جزیرة العرب طوال العام، أحكاماورسوخھا دعائمھا تثبیتا 

 .سواقمن الأ وغیرھا... وذو المجاز،: ، وسوق مجنةظكسوق عكا

ارتبطت ارتبطت اللغة العربیة بالدین، و ذلك لنزول القرآن الكریم  الإسلامعن مجئ  أما

یتعلم  أناما على كل راغب في العلم بالقرآن والسنة بھا، وبما انھا لغة التنزیل غدا لز

 2.العربیة

معرفة ما في كتاب الله جل وعز  أرادفمن « :)ھـ395ت ( ابن فارسو في ھذا الصدد یقول 

لم یجد من  نظم عجیب، أورسول الله صلى الله علیھ وسلم من كل كلمة عربیة  ةي سنفوما 

 1.» داالعلم باللغة بُ 

                                                 
 .64الصاحبي في فقه اللغة،احمد بن فارس،ص  1
 .13،14،17،ص1971دار المعارف :اللغة والنحة بین القدیم والحدیث،عباس حسن،القاهرة  2
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 :وظائف اللغة: المطلب الرابع
اللغة وسیلة للتفكیر والتعبیر، والاتصال وھذا یعني أھنا وسیلة للتعلیم والتعلم، ووسیلة لحفظ 

 :التراث الثقافي، وسوف نقوم بتوضیح ھذه الوظائف بشيء من التفصیل فیما یأتي

 :اللغة وسیلة للتفكیر -1
التي یستخدمھا في كلامھ  عندما یفكر الإنسان یستخدم الألفاظ والجمل والتراكیب اللغویة

وكتابتھ ویستمع إلیھا من غیره، وبالتالي فاللغة ھي أداة الفرد في التفكیر وفي الوصول إلى 

 2.العملیات العقلیة والمدركات الكلیة

 :اللغة أداة للتعبیر -2
وجملا والإنسان العادي یعبر عن أفكاره باللغة، كما لأن الإنسان عندما یتكلم یستخدم ألفاظا 

من انفعالاتھ لیھدأ ویستریح نفسیا ویظھر ذلك في الأدب اللغة أیضا وسیلة لتخلیص الفرد أن 

ة للاتصال ذلك كوسیلوالشعر ونرى أن اللغة باعتبارھا وسیلة للتعبیر غیر بعیدة عن اللغة 

لأن ھذه الوظیفة وظیفة اتصالیة، فالمتكلم العادي عندما یتكلم یراعي نوعیة المستمع 

عندما یتحدث أیضا، لأنھ یرید التأثیر فیھم والكاتب والأدیب یراعیان نوعیة القرّاء والأدیب 

 3.الذین یكتبون لھم

 :وسیلة للاتصال ةاللغ  -3
الإنسان یستخدمھا في قضاء حاجاتھ وحل مشكلاتھ، كما تعتبر اللغة وسیلة اتصال لأن 

م نواحي نشاطاتھ الإداریة یستخدمھا للاتصال بالأفراد والجماعات أیضا فیما یتصل بتنظی

 4.والسیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة وتوجیھ ھذا النشاط الوجھة التي یبتغیھا

 :اللغة وسیلة لحفظ التراث الثقافي  -4
الثقافي والحضاري، كما ھیأت لھ الطریق للبناء  تراثھلقد مكّنت اللغة الإنسان من حفظ 

والإضافة إلى ما سبق وضعھ من طرف أسلافھ لھذا تعد طریقة للحضارة وحافظة للفكر 

ھي شریعة الله الشاملة لأصول الاعتقاد والحكم،  -في التصور الإسلامي–الإنساني، فالثقافة 

                                                                                                                                                         
،دار الفكر  ظاهرة قیاس الحمل في اللغة العربیة ین العلماء اللغة القدامى والمحدثین،عبد الفتاح حسن على البجة:ینظر  1

 .19-18، ص1998-هـ1419، 1ر والتوزیع،طللطباعة والنش
 .35-34فنون تدریس اللغة العربیة، علي أحمد مذكور، ص: ینظر  2
 .35المرجع نفسه، ص: ینظر  3
 .35فنون تدریس اللغة العربیة، علي أحمد مذكور، ص: ینظر  4
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النظم والمناھج والقوانین التي وأصول المعرفة والأخلاق، والسلوك ومختلف التشریعات، و

وحضارتھ وتطویرھا، وقد كانت  تخضع لھا، واللغة تتیح للإنسان فرصة الحفاظ على ثقافتھ

قبل اختراع الكتابة، وكان كل جیل ینقل خبراتھ إلى الكلام والاستماع اللغة تعتمد على 

خترعت الكتابة بدأ أبنائھ، ومن ھنا نستنتج أنھ لولا اللغة لضاعت ثقافات كثیرة، ولمّا ا

عصر التسجیل لثقافات وتراث الأمم ولذا حفظت اللغة تراث الماضین وأتاحت للأجیال 

 1.الإفادة من صرح الفكر وتجارب السابقین والإضافة إلیھا

 :اللغة وسیلة للتعلیم والتّعلم  -5
أیضا، حیث انطلاقا من كون اللغة وسیلة للاتصال ولحفظ التراث الثقافي والتعبیر وللتفكیر 

یستخدمھا في كلامھ وكتاباتھ فیما یتعلم من الآخرین ویكتسب معارفھ وثقافتھ، وخبرت، 

ومشاكلھ، إضافة إلى استعانتھ بھا  ومھارتھ، كما یستخدمھا في التعبیر عن أفكاره ومشاعره

وتطویره والإضافة إلیھ فھي إذا والاتصال بالآخرین وحفظ تراث أجداده حل مشاكلھ  في

 2.للتعْلیم والتعلموسیلة 

 :مھارات اللغة الأربع وعلاقتھا بالنحو: المطلب الخامس
 :مھارة الاستماع وعلاقتھا بالنحو -1

یتجلى النحو للآخرین من خلال الاستماع حیث عن طریقھ یدرك المرء أنواع الجمل 

والتراكیب، ویتعلم تنظیم الأفكار والمفاھیم، وھو الأساس في التمكن من تراكیب اللغة 

القراءة الثالثة في الطبیعي للاستقبال الخارجي، لذلك فإن ھو الطریق «وقواعدھا والاستماع 

 3.»ة الجاھرة والصامتة تأتي قراءة الاستماع، وھي أقدم القراءاتالعربیة بعد القراء

والبشریة حین استخدمت أنماط اللغو وتراكیبھا استخدمت القراءة بالأذن، حتى أن الطفل 

یسمع الأصوات والكلمات ویفھمھا قبل أن یعرف القراءة بالعین، كما أنھ إذا ألف سماع 

لعرب قدیما في سن معینة یرسلون أبنائھم إلى البادیة اللغة الفصیحة فسیحاكیھا، ولھذا كان ا

 .لیتعلموا اللغة الفصیحة من أھلھا

                                                 
 .36-35المرجع نفسه،   1
 .37-36فنون تدریس اللغة العربیة، علي أحمد مذكور، : ینظر  2
 .22مغني الألباب عن كتب الصرف والإعراب، خلود بنت دخیل الخوار، ص  3
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ولا تقفوا ﴿: والسبق للسمع قبل النظر، لذلك قدمھ الله جلّ وعزّ فقال تعالى في الآیة الكریمة
والذكر الحكیم  1﴾ما لیس لك بھ علم إن السمع والبصر والفؤاد كل أولئك كان عنھ مسؤولا

نزل على الرسول الكریم صلى الله علیھ وسلم عن طریق السماع بالوحي، والحنین في بطن 

أمھ یسمع دون أن یرى، والمرء یسمع كلام المتكلم حتى وإن لم ینظر إلیھ، ویسمع أصواتا 

دون رؤیة مصدرھا، إلا أن الاستماع المفید ھو ذلك الذي یصاحبھ وعي، انتباه، وإدراك 

 .ركیز، ومتابعة، فلا خبر في الاستماع دون وعيوت

 :مھارة المحادثة وعلاقتھا بالنحو -2
للتعبیر عما یحسھ ویحتاجھ، بعد الاستماع تأتي المحادثة، وھي وسیلة یستخدمھا المرء 

وذلك باستخدام عناصر النحو من تراكیب وأسالیب وأنماط لغویة، وكلما كان ھذا الاستخدام 

عد النحویة الحاكمة لھذه اللغة، كان الطریق إلى إفھام الناس واضحا متوافقا مع القوا

 2.یسیرا

 :مھارة القراءة وعلاقتھا بالنحو -3
المھارة اللغویة الثالثة ھي القراءة وھي نشاط بصري فكري، تعین المتعلم على فھم 

یطرأ  واستیعاب معاني المفردات والجمل والتراكیب والعلاقة تكمن في فھم التغییر الذي

على أواخر الكلمات بتغیر مواقعھا في الجمل من خلال القراءة، وكلما زاد استیعاب القارئ 

 3.لھذه القواعد النحویة زاد فھمھ للمقروء

 :مھارة التعبیر وعلاقتھا بالنحو -4
التعبیر ھو المھارة اللغویة التي بواسطتھا یعبر المتعلم عن مشاعره وأحاسیسھ وأفكاره 

فردات والجمل والتراكیب التي سمعھا أو قرأھا وفق القوانین النحویة التي باستخدام الم

 .تنظمھا وتصححھا، وبھذا یكون النحو في خدمة التعبیر

وخلاصة القول أن نمیز مھارات اللغة لا یعني الفصل بینھا، لأن ھذا الفصل یؤدي إلى 

وع بغرض التأكید على تشتیت وحدة اللغة وھذه الأخیرة ھي وحدة متماسكة، قسّمت إلى فر

مھارات معینة في كل فرع مع الإبقاء على فكرة الارتباط بینھا فالقراءة بحاجة إلى القواعد 

                                                 
 .36سورة الإسراء، الآیة   1
 .23مغني الألباب عن كتب الصرف والإعراب، خلود بنت دخیل الخوار، ص  2
 .المرجع نفسه، ص ن: ینظر  3
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وإلى حسن الصیاغة، كما ھي بحاجة إلى جودة التعبیر وصحة الكتابة، والقواعد بدورھا 

ھذه بحاجة إلى نصوص القراءة لاستنباط الظواھر وإلى التعبیر للتدریب على استخدام 

 1.الظواھر وھكذا

 نشأة النحو العربي: المبحث الثاني
 ):لغة واصطلاحا(مفھوم النحو : المطلب الأول

لقد ھدف النحاة من وضعھم النحو بدایة إلى وقف انتشار اللحن وتعلیم المسلمین من غیر 

ھو انتحاء سمة كلام العرب في « أن النحوابن جني ولھذا یقول العرب لغة التنزیل، 

من إعراب وغیره كالتثنیة والجمع والتحقیر والتكبیر والإضافة والنسب والتركیب  تصرفھ

وغیر ذلك، لیلحق من لیس من أھل اللغة العربیة بأھلھا في الفصاحة فینطق بھا وإن لم یكن 

  2.»منھم وإن شذ بعضھم عنھا رُدّ بھ إلیھا

العرب الموصلة إلى معرفة  العلم المستخرج بالمقاییس المستنبطة من استقراء كلام«أو ھو 

  3.»أحكام أجزائھ التي ائتلف منھا

أي أن النحو عند القدماء ھو مرادف لعلم العربیة ولیس قسیما للصرف، غیر أنھ عند 

فخصوصھ بفن الإعراب والبناء وجعلوه قسیما . المتأخرین قد اصطبغ بصبغة العلم

وھا من كلا فوه بأنھ للصرف، وأصبح صناعة بنیت على أصول استقرُّ م العرب لھذا عرَّ

علم یبحث عن أواخر الكلم «أو ھو  4.»علم بأصول یعرف بھا صحة الكلام وفساده«

 5.»إعرابا وبناءا

وموضوع ھذا العلم كما ذكر النحاة ھو الكلمات العربیة من حیث عروض الأحوال لھا حال 

وفائدتھ  .الله ورسولھ إفرادھا وتركیبھا، أما الغایة منھ فھي الاستعانة بھ على فھم كلام

 6.أي التمییز بین صواب الكلم وخطئھ :الاحتراز عن الخطأ في الكلام

                                                 
 .23مغني الألباب عن كتب الصرف والإعراب، خلود بنت دخیل الخوار، ص  1
 .34، ص1الخصائص، ابن جني، ج  2
 .15، 1شرح الأشموني على ألفیة ابن مالك، ج  3
 .260التعریفات عن الجرجاني، ص  4
 .16، ص1خاشیة السبان على الأشموني، ط الحلبي، ج  5
 .المرجع نفسه، ص ن: ینظر  6
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أن الدؤلي رضي الله عنھ لمّا طلب من علي وقد ذكر عن سبب تسمیة ھذا العلم بالنحو، أن 

انح ھذا النحو یا أبا : یضعھ ویبین لھ الإسم والفعل، والحرف، وشیئا من الإعراب قال لھ

 1.الأسود

المنحو وھي تعني المقصود، ورغم أن كل : وكلمة النحو مصدر أرید بھ إسم المفعول أي

، وأطلق لفظ النحو على كل من مارس على ھذا العلممصطلح النحو غلم علم ھو منحو لكن 

 .ترتیبا وجمعا، أو تألیفا وتصنیفاصناعة النحو من تعلمُ وتَعْلیم والعنایة بمسائلھ 

 :لنحووضع ا: المطلب الثاني
متمركز على حدود البادیة، ونقطة التقاء لقد ولد النحو وترعرع في العراق وذلك لأنھ 

العلم فقد تعددت وتضاربت العرب وغیرھم من مختلف الأجناس، أما فیما یخص واضع ھذا 

أن واضعھ ھو الإمام في شأنھ، فھناك عدة نصوص تناولت نشأة النحو العربي بعضھا یؤكد 

 ،أبو الأسود الدؤليیرى أن من وضعھ ھو وھناك من  -كرّم الله وجھھ- علي بن أبي طالب
وكان أول من استن العربیة وفتح بابھا  .ھمن أضاف قائمة أسماء أخرى معحتى أن ھناك 

وكان رجل أھل البصرة وكان علوي ... أبو الأسود الدؤليوأنھج سبیلھا ووضع قیاسھا 

، فكان السلبقة ولم تكن نحویةوإنما قال ذلك حین اضطرب كلام العرب فغلبت ... الرأي

سراة الناس یلحنون ووجوه الناس، فوضع باب الفاعل والمفعول بھ، والمضاف وحروف 

 2.الجر والرفع والنصب والجزم

–علي ابن أبي طالب وینسب الجمھور من أصل الروایة وضع النحو إلى أمیر المؤمنین 

علي دخلت على أمیر المؤمنین «: -رحمھ الله–أبو الأسود الدؤلي إذ یقول  -رضي الله عنھ
ببلدكم سمعت : فیم تفكر یا أمیر المؤمنین؟ فقال: ، فقلتفرأیتھ مطرقا مفكرا -علیھ السلام–

إن فعلت ھذا أبقیت فینا ھذه اللغة : فقلت لھ. في الأصول العربیةلحنا فأردت أن أصنع كتابا 

بسم الله الرحمن الرحیم، الكلام كلھ إسم : "بیة، ثم أتیتھ بعد أیام فألقى إلیا صحیفة فیھاالعر

ا ، والحرف موفعل وحرف، فالإسم ما أنبأ عن المسمى والفعل ما أنبأ عن حركة المسمّى

تتبعھ وزد فیھ ما وقع لك واعلم أن الأشیاء : "ثم قال "أنبأ عن معنى لیس بإسم ولا فعل

                                                 
 .المرجع نفسه، ص ن: ینظر  1
 .12معارف، صطبقات فحول الشعراء، ابن سلام الجمحي، ط ال  2
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ظاھر، ومضمر، وشيء لیس بظاھر ولا مضمر، وإنما یتفاضل العلماء في معرفة ، ثلاثة

 1.»"فیما لیس بمضمر ولا ظاھر

وھو الأشھر في مسألة  -كرّم الله وجھھ–علي بجمع أشیاء وعرضھا على الإمام الدؤلي فقام 

رضي الله عنھ – عليوسبب وضع «: ابن الأنباريابتداء النحو، وفي روایة أخرى یقول 

رضي –علي ابن أبي طالب دخلت على أمیر المؤمنین : قالأبو الأسود ذا العلم، ما روى لھ

إني تأملت كلام الناس : ، فقلت ما ھذا یا أمیر المؤمنین؟ فقالفوجدت في یده رقعة -الله عنھ

ویعتمدون  فوجدتھ قد فسد بمخالطة ھذه الحمراء، فأردت أن أضع لھم شیئا یرجعون إلیھ،

فالإسم ما أنبأ عن إسم وفعل وحرف، : ، ثم ألقى إلیھ الرقعة، وفیھا مكتوب الكلام كلھعلیھ

انح ھذا النحو وأضف إلیھ ما : المسمى والفعل ما أنبئ بھ والحرف ما أفاد معنى، وقال لي

ظاھر ومضمر وإسم لا ظاھر ولا مضمر، : أن الأسماء ثلاثةأبا الأسود وقع إلیك، واعلم یا 

ولا مضمر وأراد بذلك الإسم المبھم،  فیما لیس بظاھرأبا الأسود الناس یا  وانما یتفاضل

إلى أن وصلت إلى باب ثم وضعت بابي العطف والنعت، ثم بابي التعجب والاستفھام، : قال

أمر بضم لكن إلیھا،  -رضي الله عنھ–علي إن وأخواتھا، ما خلا لكن، فلمّا عرضتھا على 

: قال. وكنت كلما وضعت بابا من أبواب النحو عرضتھ علیھ إلى أن حصلت ما فیھ الكفایة

 2.»فلذلك سُمِّي النحو !! ما أحسن ھذا النحو الذي نحوت

ففیھا اختلاف، حیث أن  ،الأسود الدؤلي أبيأما فیما یخص مسألة نسبة وضع النحو إلى 

نصوص القرن الثالث تتفق على نسبة وضعھ إلیھ، أما نصوص القرن الرابع فمنھا ما یوافق 

 .نصوص القرن السابق ومنھا ما لا یوافقھا

أول من عمل كتابا في النحو بعد علي ابن « أنھالدؤلي عن ) ھـ276تـ(ابن قتیبة حیث یقول 

أبي الفرج و) ھـ351تـ( اللغوي أبي الطیب  ویشاطره في الرأي كل من .»أبي طالب
سكر محمد بن أبي و )ھـ340/ھـ337تـ(أبي القاسم الزجاجي و) ھـ356تـ(الأصبھاني 

محمد ابن إسحاق الندیم و )ھـ380تـ(أبي حیان التوحیدي و) ھـ379تـ( الحسین الزبیدي
في الزبیدي ، وذلك على اختلاف أقوالھم وروایاتھم، وحتى اھتماماتھم، فیقول )ھـ385تـ(

                                                 
إنباه الروات على أنباه النحاة، الوزیر جمال الدین أبو حسن علي بن یوسف القفطي، ت ح، محمد أبو الفضل إبراهیم   1

 .39م، ص2004-هـ 1424، 1، ط1صیدا، بیروت، ج
إبراهیم السامرائي، نزهة الألباء في طبقة الأدباء، أبو البركات كمال الدین عبد الرحمن ابن محمد ابن الأنباري، ت ح،   2

 .03-02، ص1959بغداد، مطبعة المعارف، دط، 
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اسھا، وذلك حین ھو أول من أسس العربیة ونھج سبلھا ونھج قی« :لأبي الأسودترجمتھ 

 ووجوھھم یلحنون، فوضع باب الفاعل والمفعولاضطرب كلام العرب، وصار سراة الناس 

 1.»والمضاف وحروف النصب والرفع والجزم

لكن وبالرغم من ابن سلام عن  الزبیدي، نقلھا والملاحظ أن الروایة تكاد تكون واحدة

أبي أصالة ھاتین الروایتین إلا أنّنا نجد بعض الباحثین یقف مشككا حائرا بدعوى أن طبیعة 
 2.تأبى صدور مثل ھذه التقسیمات المنطقیة والتبویبات الدقیقة الأسود

ھذا الاختلاف بل اتجھ إلى ما رآه أھم من ذلك وھو سبب فلم یركز على التوحیدي أما 

سمع قارئا یقرأ على غیره  -رضي الله عنھ–علي ابن أبي طالب «وضع النحو، فیروي أن 

حتى وضع الناس أصلا ومثالا أبي الأسود الدؤلي فتقدم إلى وجھ الصواب فساءه ذلك، 

أي أن السبب  3.»وضرب لھ قواعده فتق لھ حاشیتھ، ومھّد لھ میھاده،وبابا وقیاسا، بعد أن 

إلى وضع النحو ھو تفشي اللحن والخوف من تطاول الزمان على لغة الدؤلي الذي دفع 

 .العرب

نصر ابن بوضع النحو ویضیف معھ اسمین آخرین ھما الدؤلي وھناك من ینفي انفراد 
، )ھـ368ت(أبي سعید السرافي وذلك على غرار عاصم اللیثي، وعبد الرحمن ابن ھرمز، 

  4.أبو بكر محمد ابن الحسیني الزبیديو
ورغم اختلاف الآراء والروایات حول واضع النحو، والسبب المباشر في وضعھ، إلا أنھا 

كما  -كرّم الله وجھھ–علي ابن أبي طالب نھل عن  قدأبا الأسود الدؤلي في أن كلھا تتفق 

 .لوضع النحوأنھا كلھا تتفق في السبب الجوھري 

 
 

 :نشأة النحو العربي: المطلب الثالث
تعتبر اللغة العربیة من أھم ركائز المجتمع العربي، فھي عنوان حضارتھ وسجل تاریخھ، 

ھي والمجتمع وبدونھا لا یمكن تكوین حضارة أو ثقافة واضحة المعالم، والعلاقة بین اللغة 
                                                 

 .45ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد، ص: ینظر  1
 .المرجع نفسه: ینظر  2
 .83، ص1البصائر والذخائر، ج  3
 .24-20مدخل إلى التاریخ العربي، علي أبو المكارم، ص: ینظر  4
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علاقة تكامل، فلا مجتمع بدون لغة، ولا لغة بدون مجتمع، وقد كانت اللغة العربیة في 

لا تشوبھا شائبة یتحدثھا العرب بصورة صحیحة بسلاسة وطلاقة، وذلك لقلة الماضي نقیة 

وانتشر، وخرج المسلمون لرفع رایتھ خارج ولما جاء الإسلام اختلاطھم بغیرھم من الأمم 

، ودخل الناس في دین التوحید، كان منطقیا أن تتأثر اللغة بھذا التغییر، ربیةشبھ الجزیرة الع

وذلك بتسرب الكلمات الأجنبیة إلیھا واختلال بعض الأبنیة، وبعض التراكیب في جملھا 

 .وأسالیبھا أي ظھور اللحن

 وقد كان ھذا الظھور في البدایة یسیرا ثم بدأت الأمور تزید سوءا بزیادة اختلاط العرب

بالأعاجم، وقد تجسد أول ظھور للحن في الإعراب وأواخر الكلمات، وھذا أمر خطیر جدا 

لأن فیھ اختلاف للمعاني، ولم یلحق فقط الإعراب والصیغ والأبنیة بل تجاوز ذلك إلى 

القرآن الكریم وھو ما كان شدید الأثر على العرب، حتى أنھ دفعھم إلى إعرابھ بوضع نقط 

دلالة على حركاتھا، وانتشر اللحن بعدھا في ألسنة العوام، وبھذا نشأت عند آخر الكلمات لل

فعنى علماء اللغة بیان ما یلحن فیھ اللھجات العامیة، ثم وصل إلى ألسنة العالمین بالعربیة، 

ولما زاد الناس لاجتنابھ والعودة إلى الصواب، ومنھ بدأ التألیف فكان أولا في لحن العامة 

ما تلحن -اللحن انتشارا بدأ في لحن الخاصة وأقدم أثر وصل إلینا بھذا الخصوص ھو كتاب 
حیث  1.وھكذا نشأ النحو العربي )ھـ192تـ( ،علي بن حمزة الكسائيللإمام  -لعوامفیھ ا

 العلم بھاوخشي أھل العلم منھم أن تفسد تلك الملكة وأما بطول «ابن خلدون یقول العلامة 

مطردة  قوانین لتلك الملكة فاستنبطوا من مجال كلامھموالحدیث عن المفھوم، فینغلق القرآن 

 2»شبھ الكلبات والقواعد یقیسون علیھا سائر أنواع الكلام ویلحقون الأشیاء بالأشباه
أطلقوا علیھا مصطلحات خاصة دُوّنت في كتبھم ونُسبت وبعد اصطناعھم لھذه القوانین 

 .لى تسمیتھا بعلم النحوإلیھم واتفقوا ع

المجتمع العربي في ذلك ومنھ فقد كانت نشأة النحو نتیجة حتمیة للحیثیات التي عاشھا 

 .رى أسفرت عنھ حاجات وحوادث معینةفالنحو كباقي العلوم الأخالوقت، 

 :دواعي نشأة النحو العربي: المطلب الرابع

                                                 
تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، طبیة سعید السلیطي، تقدیم حسن شحاتة، الدار المصریة اللبنانیة،   1

 .18-17، ص2002، 1القاهرة، ط
 .546مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمن ابن خلدون، القاهرة، المكتبة التجاریة الكبرى، ص  2
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لقد اختلفت الآراء وتعددت فیما یخص السبب الحقیقي الذي كان وراء نشأة النحو، بدایة 

ومعھم  5ابن خلدونو 4السیرافيو 3الزبیديو 2وابن الندیم 1كإبن الأنباريبالنحاة القدامى 

الذین أجمعوا على أن  7محمد الطنطاويو 6سعید الأفغانيبعض النحاة المحدثین أمثال 

 .الأساسي إلى وضع النحواللحن ھو الدافع 

في حین أن ھناك طائفة كبیرة من علماء النحو المحدثین لا یسلمون بدافع اللحن إذ یرون أنھ 

لاصتبع فقط إلى سد تلك الثغرات التي ، ولو كان ھو السبب الرئیسي مجرد طال العربیة

النحو وضع  إن من الظلم أن یقصر« إبراھیم السامرائيأحدثھا ھذا النقص، حیث یقول 

بل نقص سرى إلى العربیة، ولو كان ھذا سببا آفة  ، وذلك لأن اللحنعلى شیوع اللحن

لوضع ھذا العلم الذي سمي النحو لما كان لنا ھذا البناء الشامخ، ولكن لنا ضوابط یسیرة 

إلى دافع اللحن دافعا  فیضیف«عبده الراجحي أما  8»تعین على إزالة العیب وسد الخلل

والأمر عندي أنّ النحو شأنھ شأن –أكثر أھمیة ألا وھو فھم القرآن الكریم، إذ یقول آخر 

 .9»العلوم الإسلامیة نشأ لفھم القرآن
حیث یعزي دواعي نشأة النحو إلى أسباب خیر الحلواني، محمد وھناك رأي آخر للدكتور 

اجتماعیة ولغویة وأخرى دینیة وھناك من یضیف أسباب أخرى سیاسیة وقومیة، ویختصر 

یا إلى بدایة التفكیر النحوي ھما علي أبو المكارم الدكتور  ھذه الآراء في داعیین أساسیین أدَّ

 10.الدافع الاجتماعي والأھم من ذلك الدافع الدیني

                                                 
، 1985نزهة الألباء في طبقة الأدبء، أبو البركات ابن الأنباري، ت ح، إبراهیم السامرائي، الزرقاء، مكتبة المنار،   1

 .18ص
 .06، ص1978الفهرسة، ابن الندیم، القاهرة، مكتبة الخانجي،   2
 .21، ص1984دار المعارف،  طبقات النحویین واللغویین، أبو بكر الزبیدي، ت ح، محمد أبو الفضل إبراهیم، القاهرة،  3
أخبار النحویین البصریین، أبو سعید الحسن ابن عبد االله السرافي، ت ح، فرینس كرنكو، معهد المباحث الشرقیة   4

 .17-16، ص1936الجزائریة، 
 .546مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمن ابن خلدون، القاهرة، المكتبة التجاریة الكبرى، ص  5
 .09، ص1978عید الأفغاني، بیروت، دار الفكر من تاریخ النحو، س  6
، 1969نشأة النحو وتاریخ أشهر النحاة، محمد الطنطاوي، تعلیق عبد العظین الشناوي، محمد عبد الرحمن كردي،   7

 .12ص
 .11، ص1987المدارس النحویة أسطورة وواقع، ابراهیم السامرائي، عمان، دار الفكر،   8
 .11، ص1979دیث، عبده الراجحي، بیروت، دار النهضة العربیة، النحو العربي والدرس الح  9

 .34-17م، ص1979المفصل في تاریخ النحو العربي، محمد خیر الحلواتي، بیروت، مؤسسة الرسالة، : ینظر  10
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حیث نشأ عن الاختلاط بین القبائل العربیة وغیر العربیة فمن غیر : افع الاجتماعيالد: أولا

الممكن أن یكون ھناك اختلاط اجتماعي ولا یبحث لھ عن لغة تعبر عنھ ورغم أن بعض 

القبائل رفضت الاختلاط وحاولت البقاء منعزلة، إلا أن الظروف فرضت وجود طبقة من 

ر وغیرھم ممن یخدمون الجیوش الإسلامیة، وھو ما یولد الأجانب تمثلت في الخدم والتجا

 .الحاجة إلى لغة مشتركة

رغبة من العرب بنشر الإسلام بین الشعوب، وبما أن جوھر الإسلام : الدافع الدیني: ثانیا

ھو القرآن نزل بلسان عربي وواجب على كل مسلم ومسلمة الإلمام بھذا القرآن، فقد أصبح 

العربیة التي أصبحت بدورھا قضیة دینیة تربطھا علاقة وثیقة  من الضروري تعلم اللغة

  1.بالدین

في عدم التركیز فقط على ظاھرة  آراء المحدثین سیدي محمد ولد دادو أحمدوبدعم الباحث 

إذا كان الباحثین یجمعون على أن «والبحث في الأسباب الحقیقیة حیث یرى أنھ اللحن 

الأعاجم في عصر الفتوحات الإسلامیة ھي التي التي شاعت على ألسنة  ظاھرة اللحن

عجلت التأسیس لعلم النحو العربي، فإن لعامل التواصل الذي أغفلھ الكثیر من ھؤلاء فیما 

الذین أقبلوا على اعتناق الإسلام في ذلك حیث أنھ لم یكن في مقدور الأعاجم دورا  نرى

 2»التواصل مع أبناء الأمة العربیة التي أصبحوا جزءا منھا
وتعدد الأسباب فالنتیجة تبقى واحدة ألا وھي ظھور ھذا العلم الشامخ ورغم كثرة الآراء 

 .والھدف یبقى أسمى وھو حفظ القرآن الكریم

                                                 
 .56-55مدخل إلى تاریخ نشأة النحو العربي، علي أبو المكارم، ص: ینظر  1
 .259مد ولد دادو أحمد، صألفیة النحو العربي، سیدي مح: ینظر  2
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 :تعلیم النحو العربي: المبحث الأول
 :تعلیم النحو العربي: المطلب الأول

في أدائھم اللغوي دون أن  یین بالسلیقة، أي أنھم یمتلكون المھارة النحویةكان العرب نحو

 1:الآن، كما ھو أحدھمیعرفوا شیئا عن ھذه القواعد المعروفة 

 2.ولست بنحوي یلوك لسانھ    ولكن سلیقي أقول فأعُْرب

ولذلك فھم یطبقون قواعد النحو في لغتھم بموجب قانون في أنفسھم دون الحاجة إلى وضع 

قواعد صناعیة، ولكنھم بعد أن اختلطوا بغیرھم من العجم، عرض لألسنتھم اللحن، فحفظوا 

: المرفوع، ورفعوا المنصوب، فاستدعى الحال استنباط قوانین ومقاییس من مصادر لغتھم

غیر من ار العرب في شعرھم ونثرھم، لیرجع إلیھا من أراد تعلم اللغة القرآن والحدیث، وأث

ولیفید منھا أھل اللغة في عصمة اللسان من العرب في ضبط ألفاظ اللغة وتركیب جملھا 

الخطأ، والتعلم من الزلل، وعند التأمل نجد أن علم النحو نشأ في البصرة لدى الموالي وعند 

في بیئة عربیة أصلیة، لأن العرب لیسوا بحاجة إلى نشأ مخالطة غیر العرب بالعرب ولم ی

 3.تعلم النحو كما تقدم

وتجدر الإشارة إلى أن العرب قدیما لم یكونوا یعلمُون أبنائھم قواعد النحو وإنما یتعلم 

أبناؤھم القواعد ویكتسبون مھارة النحو عن طریق سماع اللغة الصحیحة بقواعدھا 

اء ومن ھم في محیطھم، ولكثرة ھذا السماع، مع طول الممارسة وتراكیبھا وأسالیبھا من الآب

 .والاستخدام تتمرن ألسنتھم، فیكتسبون اللغة بما فیھا من مھارات نحویة كانت أم غیرھا

، ومن ھنا نستنتج أن الوسیلة الأولى 4وھذا یطلق علیھ في علم النفس اللغوي البیئة اللغویة

النحویة ھو تعلمھا عن طریق سماع اللغة في المحیط والطریقة المثلى في اكتساب المھارة 

 . اللغوي

لانتشار  -لأبناء الیوم–ونظرا لعدم توافر ھذه البیئة اللغویة التي تعلم في ظلھا أبناء الأمس 

العامیة في كل مرافق الحیاة كان من الضروري البحث عن طریقة ووسیلة أخرى یتم من 

                                                 
ملخص البحث، اثر حفظ القران الكریم في التحصیل اللغوي في مجال القواعد النحویة لدى التلامیذ الصف الثالث   1

 .203المتوسط، تقدیم الطالب، یوسف بن عبد االله محمد العریفى، ص
 .4السید احمد الهاشمي، مرجع سابق،ص  2
 .204ملخص البحث السابق،ص  3
 .10هـ ص1403د سید أحمد منصور، عماد شوعون، المكتبات، الریاض، علم اللغة النفسي، عبد المجی  4
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وإذا بحثنا عن وسائل أخرى یمكن الأخذ بھا خلالھا اكتساب المتعلمین المھارات النحویة، 

ة وجدنا أن تعلمھا عن طریق دراس -عند غیاب البیئة اللغویة–في اكتساب ھذه المھارة 

وھنا بجانب ھذه  القواعد، ھذه الوسیلة الأولى المعمول بھا في المیدان التعلیمي الآن،

كثرة القراءة للغة الصحیحة، وكثرة المران على الكلام : الوسیلة وسائل مساعدة مثل

 1.والكتابة، واحتذاء النماذج السلیمة وتقلیدھا حدیثا وكتابة، وحفظ النماذج والنصوص الجیدة

ناول طرائق تدریس القواعد النحویة، یذكر الباحث بعض من المبادئ وأسس تعلیم قبل أن نت

 :النحو بشكل عام لتكون منطلقا عاما في الحدیث عن تلك الطرائق، ومن ھذه المبادئ ما یلي

إن تعلم القواعد النحویة لیس مقصودا بذاتھ، وانما ھو للانتفاع بھا في كسب المھارة  -1

 .في اللغة استخداما صحیحاالنحویة واستخدامھا 

إن تعلم النحو یجب أن یجاري طبیعة اللغة، فكما أن القواعد جاءت في مرحلة متأخرة  -2

 2.عن اللغة، فكذلك ینبغي تعلم اللغة أولا ثم القواعد

المختلفة للتدریب، ولذا فھو یتجاوز استیعاب الحقائق لتكوین تعلم مھارات اللغة  -3

اللغویة، وعلى ذلك فإن تعلیم قواعد النحو على أنھا حقائق ومعلومات المھارات والعادات 

 .فقد یفید في تعلیم القواعد لا في تكوین المھارات، لأن المعرفة مرحلة تسبق المھارة

تكتسب مھارة اللغة كما تكتسب العادات والمھارات الأخرى في الحیاة، ولكن یتم  -4

 .فادة بالوسائل التالیةاكتساب المھارة النحویة، فلابد من الإ

                                                 
 .165طرق تعلیم اللغة العربیة، محمد عبد القادر أحمد، مرجع سابق، ص  1
 .81اللغة تدرسا واكتسابا، محمود أحمد السه، مرجع سابق، ص  2
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 .الممارسة والتكرار -أ

الفھم وإدراك العلاقات، فمن دون الفھم تصبح المھارة آلیة لا تعین صاحبھا على  -ب

 .مواجھة مواقف جدیدة

 ).أي البیئة المناسبة المساعدة على نمو ھذه المھارة(القدرة الحسنة  -ج

لمعلم أن یدرس النحو في ظل اللغة حدیثة في تدریس النحو تطلب من االاتجاھات ال -5

 .والأدب حتى لا یجد التلمیذ فضلا بین مادة النحو وفروع اللغة الأخرى

یرى علم النفس اللغوي أن اكتساب مھارات أي لغة یتطلب أن یوضع المتعلم في حمام  -6

 .اللغة، بمعنى أن یكون الجو المحیط بالمتعلم عاملا مساعدا ومشجعا على سرعة الاكتساب

 :أھمیة تعلیم النحو العربي: المطلب الثاني 
وأكثر الناس یتكلمون على سجیتھم بغیر إعراب،  فما الفائدة من تعلم النحو،: فإن قال القائل

الفائدة : غیرھم مثل ذلك؟ فالجواب في ذلك أن یقال لھمنھوبة فیفھمون ویُفھمون ولا معرفة 

فیھ الوصول إلى التكلم بكلام العرب على الحقیقة صوابا غیر مبدل ولا مغیر وتقویم كتاب 

الله عزّ وجلّ، الذي ھو أصل الدین والدنیا المعتمد، ومعرفة أخبار النبي صلى الله علیھ 

إلا بتوفیتھا حقوقھا من تفھم معانیھا على صحة وسلم، وإقامة معانیھا على الحقیقة لأنھ لا 

ادیثھ صلى الله علیھ وسلم وكلامھ، وقد قال الإعراب، وھذا ما لا یدفعھ أحد مما نظر في أح

رَ  2.﴾بلِِسَانٍ عَرَبيٍِّ مُبِينْ قال ﴿ 1﴾أنْـزَلْنَاهُ قُـرْآنا عَرَبيَِّاإنّ ﴿: عزّ وجلّ في وصف كتابھ وقال ﴿قُـرْآناً عَرَبيًِا غَيـْ

وكََمَا أنْـزَلنَاهُ ﴿: فوصفھ بالاستقامة كما وصفة بالبیان ووصفھ أیضا بالعدل في قولھ 3.﴾ذِي عِوَج

كان بعض : یقولأبو العباس المبرد سمعت : قال أبو إسحاق الزجاجوأخبرنا  4.﴾حكمًا عَرَبيَِّا

عزّ وجلّ وأنبیاءه  هللالسلف یقول علیكم بالعربیة، فإنھا المروءة الظاھرة وھي كلام 

 5.وملائكتھ

                                                 
 .02سورة یوسف، الآیة   1
 .195-192سورة الشعراء، الآیة   2
 .27الزمر الآیة   3
 38سورة الرعد، الآیة   4
 .95الإیضاح في علل النحو، أبي قاسم عبد الرحمن، ابن إسحاق الزجاجي، النحوي، ص  5
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ما أنزل الله تعالى كتابا إلا بالعربیة، ثم ترجم لكل نبي على لسان أمتھ، : ابن عباسوقال 

عمر وقال . روءةعلیكم بالعربیة فإنھا تثبت العقل وتزید في الم: عمر ابن الخطابوقال 
وقال . لأن أقرأ فأخطأ أحب من أقرأ فأكن لأني إذا أخطأت رجعت وإذا لحنت اقتربت: أیضا

رموا عمر لقوم ، وقال تعلم إعراب القرآن أحب إلینا من تعلم حروفھ: أبو بكر وعمر

في   لخطئكموالله : ، فقالإنا قوم متعلمون: بئس ما رمیتم، فقالوا: فأساؤوا الرمي فقال

رحم الله امرءا : (صلى الله علیھ وسلمرسول الله ، سمعت أشد من خطئكم في رمیكم كلامكم

وقال . ربما دعوت فلحنت فأخاف أن لا یستجاب لي: وقال بعض السلف). أصلح من لسانھ

 .قیمة كل امرئ ما یحسن ھذا قول جامع في فنون العلم: أمیر المؤمنین علیھ السلام

ا والشعر، لن یمكن أحدھم من المولین إقامتھ إلا بمعرفة النحو، وبعد فأدب العرب ودیوانھ

ولا یطیق أحد من المكلفین قول الشعر أن یتعاطى قولھ إلا بعد إتقانھ وجوه العربیة فإن 

عواره للخاصة في أقرب خبط في عشواء وباب  التكلفة منھ متكلف، غیر عارف بالعربیة

ة والنحو، وفیما ذكرت منھ مقنع في ھذا مدة، وھذا الباب یطول جدا عن مدح العربی

الموضوع، فأما من تكلم العامة بالعربیة بغیر إعراب فیفھم عنھ، فإن ذلك في المتعارف 

المشھور المستعمل المألوف بالدرایة ولولا التجأ أحدھم إلى الإیضاح عن معنى متلبس 

 1.الإطالة فیھبغیره من غیر فھمھ بالإعراب، لو یمكنھ ذلك وھو من أن یحتاج إلى 

 :صعوبات ومشكلة تعلیم النحو: المطلب الثالث
إن جوھرة المشكلة لیس في اللغة ذاتھا، وإنما ھو في كوننا نتعلم العربیة قواعد صیغة 

ولعبة  تتجرعھا تجرعا عقیما بدلا من تعلمھا بلسان الأمة وإجراءات تلقیمیة وقوالب صماء

 .حیاة

إن النحو العربي من حیث محتواه وطریقة تدریسھ كما یعلم عندنا لیس علما لتربیة المملكة 

اللسانیة العربیة، وإنما ھو علم تعلیم وتعلمُ صناعة القواعد النحویة، وقد أدى ھذا مع مرور 

الزمن إلى النفور من دراستھ وضعف الناشئة في اللغة بصفة عامة، ولعل أھم ما یتبادر إلى 

 : ھن من أسئلة ھنا ما یليالذ

 ھل توجد طریقة أخرى لتربیة المملكة اللسانیة العربیة وما ھي؟ -

 وكیف یمكن تطبیقھا؟ -
                                                 

 .96المرجع السابق، ص 1
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 وما مدى فعالیتھا في تقویم اللسان والقلم؟ -

 1.إن المھمة الرئیسیة لھذا الفصل من الكتاب ھي الإجابة عن الأسئلة

 :طرائق التدریس إلى ثلاث مجموعات وعامة یمكن تقسیم

 :مجموعة الطرائق القائمة على جھد المعلم: أولا
بدأت ھذه الطریقة منذ العھود الیونانیة والرومانیة القدیمة، : طریقة المحاضرة الإلقائیة -1

ھو قیام وبعد ذلك طبقھا العرب والمسلمون مع بدایة النھضة العلمیة، وفحوى ھذه الطریقة 

بمجموعة من القضایا والمفاھیم في بتزوید مجموعة من الدارسین  -البا المعلمغ–شخص ما 

موضوع معین، وتعتمد ھذه الطریقة مع الكبار الراشدین أو في حالة الإعداد الكبیر للطلاب 

كما ھو الحال في المعاھد والكلیات، وتعد ھذه الطریقة من أسھل وأبسط استراتیجیات 

ا ھو نقل المعلومات فقط وھذا ما یمیزھا، غیر أن لھا عیوب التدریس، فدور المحاضر فیھ

أبرزھا الدور السلبي الذي یأخذه المتلقي وإھمال الكثیر من الصفات التي یفترض الحرص 

 2.على اكتسابھا، كاحترام الرأي الآخر والإصغاء، والمشاركة الإیجابیة النشطة

ھي طریقة تقوم في البدایة على عرض القاعدة وحفظھا ثم توضیحھا : الطریقة القیاسیة -2

ببعض الأمثلة المجردة المباشرة والتي تمثل الشواھد المؤكدة لھا والموضحة لمعناھا 

والأساس الذي تقوم علیھ ھذه الطریقة ھو نظریة انتقال أثر التدریب واستھداف تحفیظ 

ولیست وسیلة، وھي طریقة تساعد على الإلمام  القواعد واستظھارھا بما أنھا غایة في ذاتھا

بقواعد اللغة إلماما شاملا مباشرا فھي تعتمد على حفظ المصطلحات النحویة من قبل المتعلم 

وتردیدھا فقط، لذلك أدى استخدام ھذه الطریقة إلى ما یشبھ الانفصام على المعرفة النظریة 

نصرف كل من المدرس والتلمیذ عن تنمیة بالقواعد، والقدرة التلقائیة على تطبیقھا، حیث ا

القدرة على تطبیق القواعد وتكوین السلوك اللغوي السلیم ولھذه الطریقة أثر جد سلبي فیما 

نرى علیھ واقع الطلبة الیوم، إذ أن الموقف الذي یتعلم فیھ التلامیذ في قواعد وفق ھذه 

نھم لا یحسنون التعبیر الاستراتیجیة ھو موقف صناعي، حیث أنھم یعرفون القواعد لك

الفصیحة في المواقف التي یحتاجون فیھا إلى ذلك باستخدام ھذه القواعد، وكثیرا ما  بالعربیة

                                                 
 .325تدریس فنون اللغة العربیة، علي أحمد مذكور، دار الشواف، القاهرة، مصر، دط، ص  1
 .66-65عید السلبطي، صتدریس النحو العربي، ظبیة : ینظر  2
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یقعون في أخطاء إذا قرؤوا أو كتبوا بھا، ومن أھم الكتب المؤلفة بھذه الطریقة كتاب ألفیة 

 1.ابن عقیل، وكتاب ابن مالك

مما ... في الوصول إلى ما یجعلھیستخدمھا العقل  والطریقة القیاسیة ھي إحدى الطرق التي

فالقیاس دائما عند معرف أیا كانت ھذه المعرفة، فلن تستطیع أن تبنیھ على جھل «یعلمھ 

 2»بالمقیس علیھ، إذ ھو في الواقع لیس إلحاقا للشبیھ بتشبیھھ الذي عرف وانتھى فیھ البحث

أي أن القیاس وإن كانت لھ أھمیة في الحیاة العملیة إلا أنھ لیس السبیل الأول في معرفة 

المجھود، فطبیعتھ تحتمھ علیھ أن یكون في المرتبة الثانیة دائما بعدما یدركھ العقل في 

الخصائص والممیزات تساعده في تكوین حكم عام، ومن مساوئ ھذه الطریقة رغم سھولھ 

عد لاستخدامھا، أنھا تعود التلامیذ على الحفظ والمحاكاة اللامحدودة وسرعة حفظ القوا

، كما أنھا تبدأ بالأحكام العامة وعدم الاعتماد على النفس، كما تخبث فیھم القدرة على الإبداع

ثم تنتقل إلى الجزئیات وھذا یسیر عكس  الكلیة والتي تكون غالبا صعبة الفھم والاستیعاب

، وھذا ما أدى إلى نفور المتعلمین من تعلم تنتقل من الصعب إلى السھلقوانین الإدراك التي 

النحو، ومع أن ھذه الطریقة مازالت تجد مؤیدین ھنا وھناك، إلا أنھا ھُجرت وھي غیر 

مستخدمة الآن في المدارس، بعد أن ثبت علمیا عدم جدواھا في تكوین السلوك اللغوي 

 3.طریقة أخرى ھي الطریقة الاستقرائیةالصحیح لدى التلامیذ، لذلك ظھرت بعدھا 

 :طرائق تدریس النحو العربي: المطلب الرابع
 :الطریقة الاستقرائیة الاستنباطیة -1

مجموعة من الأمثلة، التي تشرح وتناقش ثم استنباط القاعدة تقوم ھذه الطریقة على تقدیم 

ما ھو متبع في أغلب باستقراء ھذه الأمثلة، وملاحظة الظاھرة المطردة المقصودة، وھذا 

الدول العربیة في المرحلة الثانویة، أما في المرحلة المتوسطة فیقدم النص كاملا بدل 

الأمثلة، وھذا بھدف التخلص من الأمثلة المبتورة المعاني، غیر أن ھذا التعدیل صادف 

                                                 
 .337-336تدریس فنون اللغة العربیة، علي أحمد مذكور، دار الشواف، القاهرة، مصر، دط، ص: ینظر  1
، القاهرة، دار المعارف، مصر 2تعلیم اللغة العربیة، دراسة تحلیلیة ومواقف تطبیقیة، حسین سلیمان القرى، ط: ینظر  2

 .258، ص 1976
 .338ینظر المرجع نفسه، ص  3
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مشكلة أخرى، وھي مشكلة التكلف في صیاغة النصوص، حتى تحوي القواعد المقصودة، 

 1.الي تصبح مصطنعة، وھو ما لا یناسب أذواق التلامیذوبالت

 Fredrickیوحنا فردریك ھربارت «وقد ارتبطت ھذه الطریقة بظھور المفكر الألماني 

Herbart 1776-1844«  تقوم على نظریة في علم النفس الترابطي «ونسبت إلیھ، وھي

الطفل یتعلم الحقائق الجدیدة ، والتفسیر التطبیقي لھا على أن )الكتل المتآلفة(تسمى نظریة 

ذات الخطوات الخمس، أي » طریقة ھاربرت«وتسمى أیضا  2»في ضوء خبراتھ السابقة

القاعدة أو  المقدمة أو التمھید، العرض، والربط، واستنباط: تسیر في خمس خطوات ھي

الاستنتاج، والتطبیق، ومن أشھر الكتب النحویة أھمھا التي تبنت ھذه الطریقة وألفّت وفقھا 

 3.علي الجارم ومصطفى أمینللأستاذین » النحو الواضع«كتاب 
تربویة أھمھا إیجابیة التلمیذ استثارة دوافعھ نحو التعلیم وتحقق ھذه الطریقة عدة ممارسات 

رعة الاستجابة والاستیعاب والتعلم، تحقیق التفاعل بین المعلم والمتعلم وھذا ما یؤدي إلى س

وھو ما یزكي روح البھجة والمرح والسرور داخل الفصل أو القسم، العمل على حفظ تفكیر 

یجلي المعنى لھ ویسھل التطبیق علیھ، الطلاب وتوصیلھم إلى الحكم العام تدریجیا، وھو ما 

لأسالیب والتراكیب لفھم القواعد ما یجعلھا طریقة الطبیعیة للغة إضافة إلى أنھا تعتمد على ا

 4.كونھا تربط القواعد بالأسالیب

رغم ما تحققھ ھذه الطریقة من إیجابیات إلا أنھ لا یجب إغفال جوانبھا السلبیة فقیامھا على 

استخدام الأمثلة المحدودة المصنوعة والمبتورة المعنى، یجعل المتعلم عاجزا على 

إستحضار القاعدة وتوظیفھا في مواقف طبیعیة كاملة ومركبة، فیتعثر وتختلط علیھ الأمور، 

مصممي مناھج تدریس «على اكتشاف القاعدة المقصودة وحدھا حتى أن  ذلك لأنھ تعود

من زمن بعید واستفادوا في ھربرت اللغات في أمریكا ومعظم بلاد أوروبا قد ھجروا طریقة 

الملكة  التي تركز في تكوینابن خلدون وضع مناھج اللغات عندھم وفي تدریسھا بفكرة 

میلة، دراسة تحلیلیة تقویمیة تذوقیة، لكننا لازلنا ص اللغویة الجاللسانیة على دراسة النصو

                                                 
 .339-338تعلیم اللغة العربیة، دراسة تحلیلیة ومواقف تطبیقیة، ص: ینظر  1
الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، علي الجمبلاطي، أبو الفتوح التوانسي، القاهرة، دار النهضة،   2

 .316مصر للطبع والنشر، ص
 .339ص، السابقینظر المرجع   3
 .67، النحو العربي، ظبیة عید السلبطي تدریس: ینظر  4
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والنتیجة ھي الضعف  ! أكثر من أھلھ وأبناء جلدتھھربرت مصرین على التشییع لطریقة 

 1.»اللغوي لدى الناشئة في كل مكان

ویمكن الجمع بین الطریقتین السالفتي الذكر، القیاسیة والاستقرائیة، تحت اسم الطریقة 

 .الاستدلالیة

 :الطریقة الاستدلالیة -2
تقوم ھذه الطریقة على استنتاج الكلیات من الجزئیات والجزئیات من الكلیات، وفي ھاتھ 

الحالة المدرس الناجح ھو الذي یحسن الاختیار بین ھاتین الطریقتین في الوقت المناسب، 

تزوید فبعد فراغ المدرس من اسنباط القاعدة عن طریق الاستقراء یلجأ إلى القیاس بھدف 

التلامیذ بالمادة التي یدور حولھا تفكیرھم وإثبات ما توصلوا إلیھ من حكم عند استنباط 

 2.القاعدة

وبعد الطریقة الاستقرائیة، ظھرت طریقة أخرى متأثرة بھا في المنھج، ھي طریقة 

 .النصوص الأدبیة المعدلة

 :طریقة النصوص الأدبیة المعدلة -3
تقوم ھذه الطریقة على البدء بنص طبیعي متكامل، تعرض فیھ بعض القواعد، والانتھاء من 

مناقشتھ وتحلیلھ، واستخراج الجمل المقصودة إلى استنباط القواعد على طریقة الاستقراء، 

 تیسیر النحو للمرحلة الابتدائیةفي نھایة الأربعینیات في كتاب «وقد ظھرت ھذه الطریقة 

وآخرین، وقد اعتمد مؤلفوا الكتاب على القصة  عبد العزیز القوصيیف م من تأل1949

مسلسلة الأجزاء واھتموا في كل جزء منھا بإبراز تشكیلة لغویة تصلح مقدمة لقاعدة معینة، 

 3»فإذا ما ثبتت القاعدة أخذ علیھا بعض التمرینات

ر لغویة، وبالتالي والأساس العلمي والتربوي في ھذه الطریقة، أن القواعد النحویة ظواھ

وأول كتاب مدرسي ألف وفق ھذه . الوضع الطبیعي لدراستھا إنما یكون في ظل اللغة

للصف الأول الإعدادي سنة النحو الجدید لعبد المتعال الصعیدي، الطریقة كان كتاب 

م، وقد لقیت ھذه الطریقة رواجا كبیرا في الأوساط التعلیمیة لما حققتھ من فائدة في 1959

                                                 
 .339الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، علي الجمبلاطي، أبو الفتوح التوانسي، ص  1
 .68-67، صتدریس النحو العربي، ظبیة عید السلبطي: ینظر  2
 .75، ص1985في إصلاح النحو العربي، دراسة نقدیة، عبد الوارث مبروك سعید، دار القلم، الكویت،   3
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اللغة وأسالیبھا رسوخا مقرونا بخصائصھا الإعرابیة، كما أنھا تعتمد على المران رسوخ 

 1.الناتج من ھذا الاستعمال للغة في مجالاتھا الحیویة

وھذه الطریقة أیضا لم تسلم من النقائص ولم تكن كافیة، إذ نادرا ما كان النص الواحد 

التكثیر من النصوص فیطول الدرس، یستوعب قواعد الباب جمیعا، وبالتالي یضطر إلى 

وتضاف أمثلة أخرى لمعالجة القواعد التي لم ترد في النص ومنھا تصبح المعالجة ملفقة 

 2.وغیر منسجمة

وھناك من المعارضین لھذه الطریقة من یعتبرھا مضیعة للوقت من ناحیة تركیزھا على 

قراءة، وھذا ما یؤدي إلى مھارات القراءة الجھریة التي یفترض أن یكون مكانھا دروس ال

إھمال المھارات النحویة وعدم التدریب علیھا، كما أن النصوص الأدبیة تفقد أھمیتھا وھدفھا 

 3.والغایة المنشودة منھا لما فیھا من طول

 )التوفیقیة(: الطریقة الائتلافیة -4

قة النص، تعتمد ھذه الطریقة على الجمع بین الطرق الثلاث، الاستقرائیة والقیاسیة وطری

وتبدأ بالطریقة الاستقرائیة، حیث یقدم الدرس بأمثلة طبیعیة تعرض من خلالھا القواعد 

النحویة مباشرة، ثم تناقش مع المتعلمین، ویساھمون في ھذه المناقشة بطریقة إیجابیة، ثم 

بعد الانتھاء من مناقشة واستقراء الأمثلة یتم الانتقال إلى القواعد النحویة وتقرر على 

لطریقة القیاسیة باستخدام الأمثلة والنص الكامل، وھو ما یفسح المجال للمتعلم لأن یكتشف ا

القاعدة ویطبق معرفتھ بھا فیما یشبھ السیاق الطبیعي الذي تعرض فیھ، وھو عادة السیاق 

 4.النصي الكامل الذي یجري بھ الاستعمال

 :طریقة الاكتشاف -5
تشافھ للمعرفة یفھمھا بعمق، ویحتفظ بھا طویلا، وبذلك أساس ھذه الطریقة أن المتعلم عند اك

یستطیع توظیفھا في مواقف مشابھة للتي تعلمھا أو جدیدة عنھا، ویتم توجیھ المتعلم من 

طرف المعلم لاكتشاف القاعدة وھذا اكتشاف موجھ، وھناك اكتشاف غیر موجھ، ھو الذي 

                                                 
 ..68ص، السابقینظر المرجع   1
 .25مغني الألباب عن كتب الصرف والإعراب، خلود بن دخیل الخوار، ص: ینظر  2
 .69، صتدریس النحو العربي، ظبیة عید السلبطي: ینظر  3
 .26ص، السابق ینظر المرجع  4
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ذه الطریقة، حیث یكون نشطا وإیجابیا یقوم بھ التلمیذ بنفسھ ویبرز دور المتعلم أكثر في ھ

 1.التوجیھ والإرشادأما دور المعلم ھنا یتمثل في لأنھ محور العملیة التعلیمیة، 

وتعد ھذه الطریقة من أبرز الاتجاھات الحدیثة في التعلم الذاتي، الذي تنشده التربیة الحدیثة، 

وحدوث التعلم بالاكتشاف  ،1961برونر یعود إلى العالم  والفضل في انتشار ھذه الطریقة

یتطلب شرطا أساسیا لابد من توفره ألا وھو المعالجة الذاتیة من طرف المتعلم للمعلومات 

التي یستقبلھا وامتثالھا وإعادة بنائھا، وتستخدم ھذه الطریقة غالبا عندما یتعلق مشكل الدرس 

 .بمشكلة ما

تشاف الاستقرائي، الاكتشاف وھناك ثلاث أنواع للتعلم بطریقة الاكتشاف، أولھا الاك

الاستدلالي، وثانیھا الاكتشاف القائم على المعني والاكتشاف غیر القائم على المعني، أما 

 2.ثالثھما فھو الاكتشاف الموجھ، والاكتشاف الغیر موجھ

 :الطریقة الاستجوابیة -6
ذونھ في وھي طریقة تعتمد على سؤال المتعلمین وإجاباتھم عن دقائق الموضوع الذي یأخ

الواجبات المنزلیة، وھذه الطریقة لا تستدعي علما غزیرا، أو اطلاعا واسعا أو جھدا كبیرا، 

كما أنھا إحدى الطرق التي تساعد المعلم في إكمال المنھج، وھي تخدم المواضیع النحویة 

حروف الجر، إن : التي لا تحتاج إلى تفصیل وإفاضة بالشرح، وإنما تقتصر على العد مثل

واتھا، إلا أن إجابات التلامیذ لیست كافیة للتطبیق، فقد یلزم التلامیذ بالتطبیق في حصة وأخ

أخرى، كالقواعد النحویة مثلا دون باقي الحصص، أم ما یعاب على ھذه الطریقة فھو 

 3.حاجتھا إلى تحضیر جید دقیق من طرف المتعلمین

 :الطریقة الاقتضائیة -7
نحویة حسب ما تقتضیھ المواقف التعلیمیة وحاجة الطلبة والمقصود بھا تدریس القواعد ال

أي (إلى التعلم والتعلیم، أي وقت اقتضائھا ویتم فیھا تدریس القواعد بطریقة عرضیة 

بخطوات عملیة دون تخصیص ) عرض أثناء دروس القواعد أو النصوص أو الأدب

المتعلم ھنا یستطیع إدراك ویمكن اتباع ھذه الطریقة في المرحلة الثانویة لأن . حصص لذلك
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معاني الأشیاء، ویستطیع تمییز الخطأ ونوعھ وسببھ إذ ما وقع فیھ أثناء القراءة أو الكتابة 

ریقة في حال المراجعة النحویة لموضوعات فیرجع إلى القاعدة، كما یمكن استخدام ھاتھ الط

 1.سبق معالجتھا ویكثر استخدام ھذه الطریقة في الكلیات والمعاھد

 :مجموعة الطرائق القائمة على نشاط المتعلم: لثاثا
تنادي الاتجاھات التربویة الحدیثة بضرورة التركیز على نشاط المتعلم وفعالیتھ وإیجابیتھ، 

ونتیجة لھذا ظھرت مجموعة من الطرائق تعرف بطرق الفاعلیة أو النشاط، ومن خلالھا یتم 

التقلیدیة الخالیة من الفاعلیة والنشاط،  التعلم بسرعة وبشغف أكثر مما یتم علیھ بالطرائق

 :ومن ھذه الطرائق نجد

 :طریقة النشاط -1
ویتم تدریس القواعد في ھذه الطریقة اعتمادا على نشاط التلامیذ وفاعلیتھم، وذلك من خلال 

تكلیف المعلم التلامیذ بجمع الشواھد والأمثلة وكل ما لھ صلة بموضوع الدرس من القرآن 

الشعر، أو من موضوعات القراءة والنصوص المقررة علیھم أو حتى من  الكریم، أو من

المقالات في الصحف والمجلات وغیرھا، مما یجعل المعلم ما أحضره التلامیذ محورا 

ویطلب منھم أن یتعاونوا فیما بینھم على فھم موضوع الدرس من أجل استنباط للمناقشة 

 2.القاعدة التي ھو بصدد تعلیمھا لھم

ضیق الوقت لا یسمح للمعلم بتنفیذ ھذه الطریقة بفاعلیة، إضافة إلى قلة عدد  إلا أن

، لكن باستطاعتھ أن یستدرك ھذا النقص بالاكتفاء بأمثلة الكتاب المدرسي، ویطلب الحصص

 3.من تلامیذه التحضیر في المنزل

في الكتب  وكدعم لھذه الطریقة، یمكن للمعلم أن یكلف الطلبة بقراءة بعض الأبواب النحویة

 .واستخلاص القواعد النحویة التي وجدت فیھا

 :طریقة حل المشكلات -2
 معظمتعد ھذه الطریقة من الطرائق الناجحة والتي أثبتت نجاعتھا، وھي صالحة لتدریس 

للوصول إلى النتائج، وھي تعتمد على  الطریقة العلمیةالمواد الدراسیة، ویطلق علیھا اسم 
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نشاط المتعلم وذلك لمتابعة المعلم لأعمالھ اللغویة من قراءة وكتابة وتعبیر حیث یقوم 

المدرس بملاحظة كتابات التلامیذ وجمع الأخطاء اللغویة، ومناقشة الطلبة للمشكلة ونوعھا، 

ومن ھنا یكتشف المعلم وأسباب الوقوع فیھا، وجمع بیانات عنھا واقتراح الحلول لھا، 

وذلك بتوضیح القواعد النحویة التي سبق دراستھا وبقي یجھلھا المتعلم، فیتدخل لمساعدتھ 

 1.أخطائھمالقاعدة النحویة وھذه الطریقة تثیر دافعیة الطلبة لاكتشاف 

وترتبط نسبة نجاح ھذه الطریقة بمدى رغبة التلامیذ في التعلم وفاعلیتھم ھذا من جھة، 

ھارة المعلم وبراعتھ في تنبیھ التلامیذ لما وقعوا فیھ من أخطاء وطریقة معالجة ھذه وبمدى م

ذلك الترابط الموجود بین القاعدة النحویة والمعاني الأخطاء ھي عن طریق إظھار 

إضافة إلى تقسیم الطلاب إلى أفواج حسب . الموجودة في الألفاظ والتراكیب من جھة أخرى

 2.التي وقعوا فیھا مستویاتھم، ونوع المشكلة

ومن مزایا ھذه الطریقة أنھا تثیر دافعیة الطلبة كما سبق وذكرنا عن طریقة اكتشاف 

الأخطاء والوقوف على المشكلات اللغویة ومعالجتھا بأسلوب علمي، وأیضا توظیف قواعد 

 3.اللغة توظیفا سلیما، وترویض الطلبة على استخدام خطوات التفكیر العلمي الناقد

 بأسلوب تحلیلوھناك عدة طرق أخرى حدیثة في تدریس اللغة العربیة أھمھا التدریس 

الجملة، أسلوب الدور التمثیلي، أسلوب توظیف المطالعة، أسلوب الرسوم البیانیة، أسلوب 

... المواقف التعلیمیة، أسلوب إعراب أمثلة العرض، أسلوب تجزئة القاعدة النحویة

 4.وغیرھا

بق أن لكل طریقة مزایا وعیوب، ولا توجد طریقة أفضل من طریقة، انما إذا نستنتج مما س

الأفضلیة تكمن في اختیار الطریقة المناسبة في الموقف المناسب، وھذا ما لا یجیده إلا 

 .المدرس الناجح

ورغم كل ھذه المحاولات في ابتكار طرائق جدیدة لتدریس النحو، وعلى تنوع ھذه الطرائق 

قى مطروح والشكوى لا تزال قائمة، وھذا راجع طبعا إلى أن ما وضعتھ إلا أن المشكل یب

المناھج المعدلة من حلول ظل إلى حد بعید في الإطار النظري ولم یأخذ طریقھ إلى مجال 
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التطبیق والممارسة، ونحن لا یمكن أن نتصور تغییر طرائق وأسالیب تدریس النحو لمجرد 

، وانما ینبغي أن یتعدى ذلك إلى واقع العمل صدور مناھج معدلة أو جدیدة أو مطورة

 1.المدرسي نفسھ، بحیث یصبح أسلوبا وطریقة للمعلمین

 :تیسیر النحو العربي: المبحث الثاني
 :مفھوم التیسیر النحوي: المطلب الأول

والتجدید والإصلاح لقد اختلف الباحثون في تحدید المصطلح المناسب فنجد التیسیر 

التعریب والتبسیط وغیرھا، وھناك فرق بین  مدلول كل مصطلح وإن والإحیاء والتعدیل و

 .كانت كلھا تدور في فلك تیسیر الدرس النحوي

التدریس أما أصحاب التیسیر فقد اختلفوا في تحدید مدلولھ منھم من یجده الالتزام بطرائق 

التربوي وتبویب النحو تبویبا حدیثا، والبعض یجده معالجة منھج النحو معالجة حدیثة 

كالوصف والتاریخ والمقارنة، وھناك من یراه تغییر باعتماد مختلف مناھج البحث اللغوي 

ة، في الأحكام والقواعد بغیة تحصیل السھولة المرجوة والقضاء على الصعوبات الموجود

 .التركیب والإعرابویجب أن یمس 

تقریب النحو لمستویات الطلبة، كما یعني تخلیص النحو من الشوائب  ویعني عند البعض

التي تسبب عسرا في الفھم وصعوبة في التعلیم، ویقصره البعض على تجرید النحو بین 

 2.التفسیرات العقلیة، بینما یراه البعض اختیار الأسھل من آراء القدامى

وغیره إلى ما ھو أحمد عبد الستار الجواري فیدعوا فیھ أصحابھ أمثال  أما مصطلح التجدید

أبعد من فكرة التیسیر وإحداث تغییر في المنھج والإتیان بنحو جدید مع محاولة تفسیر القدیم 

 3.تفسیرا یواكب العصر، یبقي على القدیم ولا ینسلخ منھ ولا یعزف عنھ

والتعدیل فقد أراد بھا أصحابھا أن تكون أما فیما یخص مصطلحات الإحیاء، والإصلاح 

سابقة وممھدة لكل عملیة تیسیر بالدرجة الأولى، لأنھم یسعون إلى تقدیم التیسیر وفق 
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أسالیب عملیة وتعلمیة یحددونھا ویدعون إلیھا، وذلك من خلال نتائج التجدید والإحیاء 

 1.والاصلاح والتعدیل

المفتاح لتعریب في مؤلفھ علي الكسار احث وبالنسبة لمصطلح التعریب فقد استخدمھ الب

قلب المفاھیم والقواعد القدیمة المتعارف علیھا في النحو العربي التي «النحو، وعنى بھ 

جرى اعتمادھا وتدریسھا في المدارس والمعاھد منذ زمن بعید، كما یعني حل كثیر من 

 2»الإشكالات التي كانت ومازالت عالقة في أذھان الطلاب

أصحاب التیسیر المعاصرین یرادف مصطلح التبسیط مصطلح التیسیر، وھو  وعند جل

یسھل أمر تعلم اللغة، كما یتناول أسالیب التدریس العربیة دون المساس بجوھر اللغة، 

تغییر في « أن التیسیر ھو أنیس فریحةوفي ھذا الصدد یقول  3.والإخلال بحكم من أحكامھا

لة المطلوبة، إذ إن غایة التیسیر التسھیل والقضاء الأحكام والقواعد بحیث تحصل السھو

 4»على كل صعوبة وعسر، ویجب أن لا یمس التركیب والإعراب

فالبعض یرفض مصطلح وتختلف مواقف الباحثین بین متقبل لھذه المصطلحات ومعارض، 

، فیما یعارض البعض غیر فاسد ولیس بحاجة إلى الإصلاح -في رأیھ-إصلاح لأن النحو 

مصطلح تجدید لأنھ یرمي إلى أن النحو عتیق یحتاج إلى تجدید، كما نجد من یفضل 

في كتابھ تیسیر العربیة بین القدیم عبد الكریم خلیفة استخدام ھذا المصطلح كالأستاذ 

 5.والحدیث

طلحات ورغم كل ھذا التباین في تحدید المصطلح إلا أن الجمیع یتفق في كون جل ھذه المص

تصبوا إلى إعادة النظر في القواعد النحویة التي أرساھا النحاة القدامى وإعادة تصنیفھا 

 6.ووصفھا وفق ما ارتآه لھا القدماء، وبمصطلحاتھم وتقسیماتھم
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ھو ظاھرة من حسن مندیل حسن العكیلي في رأي الدكتور –والتفسیر النحوي بصفة عامة 

واھر التي سادت في فترات سابقة من تاریخ النحو، ظواھر التطور اللغوي مثلھا مثل الظ

كارتباط النحو بالفقھ، أو بالفلسفة، أو كانتشار الحواشي، والمنظومات، والمختصرات 

والتجدید النحوي لو نغیر في النظرة، وفي منھج البحث وطرائقھ، كما یستعین . والمطولات

قدیم النحو في صورة سھلة التناول أما التفسیر فھو ت. بمناھج الدرس اللغوي عند اللغویین

 1.قریبة المأخذ من المتعلمین، أي تخلیصھ من العلل والتعریفات والتأویلات

 :أھداف التیسیر النحوي :المطلب الثاني
كان التیسیر نتیجة حتمیة لابد من الوصول إلیھا في ظل كثافة الشروح والتوغل في العلل 

ولھذا التیسیر أھداف كان یصبو إلیھا المیسرون . سابقاوالقیاس والمنطق وغیرھا كما ذكرنا 

 :من خلالھ، تظھر ھذه الأھداف في عدة أشكال أھمھا

لدرجة أنھ بدا غریبا على أصحابھ الأوائل من  تبرئة النحو مما لیس منھ وأقحم فیھ – 1

سعید عرب البوادي الأقحاح، وفي ھذا ھناك قصة شھیرة لأحد الأعراب وقف على مجلس 
وسمع كلام أھلھ في النحو، فحار وعجب وأطرق ) ھـ215ت(مسعدة الأخفش الأوسط  ابن

أراكم تتكلمون في كلامنا بما لیس : ما تسمع یا أخا العرب ؟ قال: الأخفشووسوس، فسألھ 

 2.من كلامنا

الأبواب النحویة، إذ كثیر من المصادر النحویة عابھا الاضطراب في  وتنظیم ترتیب – 2

تتالي الأبواب والغموض في العناوین، وعدم الدقة في المصطلحات، وغیاب التوافق بین 

فرغم بلوغ ھذه المحاولة سیبویھ، العنوان وما احتواه وأكبر دلیل على ذلك ھذه ھو كتاب 

التألیف النحوي قدیما وحدیثا، إلا أنھا تعاني من  أعلى درجة من الكمال والنضج في تاریخ

 .ھذه الإضرابات

معالجة الطول المفرط الناجم عن التكرار والاستطراد والحشو، إضافة إلى قضیة – 3

المسائل الأجنبیة عن النحو والتي لا صلة لھا بھ، والإغراق في تتبع العلل والإكثار من 

 .ل الخلافوالتفریعات والتوغل في مسائ التقسیمات

                                                 
 .07لتیسیر النحوي والحدیث، حسن مندیل العكبلي، صینظر محاولات ا  1
 .139، ص2الامتناع والمؤانسة، أبو حیان التوحیدي، مطبعة لجنة التألیف، القاهرة، ج: ینظر  2
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شرح وتبسیط المؤلفات النحویة، بما أنھا مكتوبة بلغة جافة یصعب استیعابھا وفھم  – 4

 1.مرامیھا والوقوف علیھا بسھولة

 
 
 

 :أسس التیسیر النحوي: المطلب الثالث
لقد حاول الباحثون في التیسیر النحوي معالجة المشكلات التي یعاني منھا النحو العربي 

في تذمر التلامیذ من النحو، وقد حدد كل باحث الأسس التي استند علیھا والتي كانت السبب 

 .في تلك المعالجة

لتیسیر النحو مقیما إیاه  الذي قدم مشروعاشوقي ضیف فنأخذ على سبیل المثال الدكتور 

 :1981أسس آخرین سنة ، لیضیف بعد ذلك 1967على أربعة أسس، وذلك سنة 

 .ینسق أبوابھ بحیث تتمكن الناشئة من استیعابھ وتمثلھ تصنیف النحو تصنیفا جدیدا –

 .إلغاء الإعرابین المحلي والتقدیري في المفردات والجمل -

 .ألا تعرب كلمة في الصیغ والجمل ما دام إعرابھا لا یفید في صحة النطق وسلامتھ -

ول مراجعة بعض التعریفات كتعریف المفع(وضع ضوابط دقیقة لبعض الأبواب النحویة  -

 )المطلق والمفعول معھ والحال

حذف الزوائد التي تعیق تیسیر النحو مثل مسائل الصرف، كما اقترح إلغاء المیزان  -

 .الصرفي وغیرھا

إضافة أبواب جدیدة إلى درس النحو التعلیمي، كباب إعمال المصدر ومشتقاتھ، وباب  -

 2.الحروف

 :ا ھيفأھم الأسس التي استند علیھعباس حسن أما الدكتور 

انتخاب الآراء النحویة المیسرة حیث إن تعدد الآراء النحویة في المسألة الواحدة واختلاف  -

 .الأحكام فیھا یعد من أكبر المشكلات التي یعاني منھا النحو

                                                 
 .60-59أ ص1ینظر النكت في تفسیر كتاب سیبویه، الأعلم الشمنتري، ت ح، رشید بالحبیب، المغرب، ج  1
 .570-568تاریخ النحو العربي في المشرق والمغرب، محمد المختار ولد أباه، ص: ینظر  2
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بأصول النحو كونھا القاعدة أو الأساس الذي استند إلیھ النحاة، والأداة التي الاھتمام  -

 .النحواستخدموھا في وضع قواعد 

 .تجمیع مسائل النحو المبعثرة -

العنایة بلغة الكتاب وإخراجھ، حیث أولى عباس حسن بالغ العنایة للجوانب الشكلیة  -

 .للكتاب

 .الاھتمام بالحدود النحویة إذ أولى الدكتور اھتماما كبیرا بالتعریفات والحدود النحویة -

المصطلحات العلمیة المأثورة لشیوعھا العنایة بالمصطلح النحوي حیث فضل الإبقاء على  -

 .واستقرارھا

العنایة بالإعراب، فمشكلة الإعراب ھي من أكثر مشكلات النحو تعقیدا، والاھتمام بھ كان  -

 1.في تیسیر النحوعباد حسن من أھم الأسس التي استند علیھا 

ذلت في خدمة ھذا إضافة إلى أسس أخرى، سواء لھاذین الباحثین أو لغیرھما، وكلھا جھود ب

اللغة والنحو وتیسیره غیر أن ھذه الجھود العلمیة تصطدم بعقبات المحافظة في التدریس 

 .القدیم، كما أنھا لم تربط تیسیر تعلم النحو بتیسیر تدریس اللغة

 :محاولات تیسیر النحو: ب الرابعالمطل
تھذیب النحو إن ھذه المحاولات في مجملھا تأخذ مسارین اثنین، منھا ما تیسر نحو 

ذه المحاولات وإصلاحھ، أما المسار الثاني فیھدف إلى تركھ والتخلي عنھ، ومن بین أھم ھ

 .قدیما وحدیثا نذكر

 :محاولات التیسیر النحور لدى النحاة القدامى
 ):ھـ180ت(محاولة خلف بن حیان الأحمر البصري -1

تطویل وعدم تركیز النحاة إذ ضاقھ الإطناب وال. حیث ألف رسالة بعنوان مقدمة في النحو

على ما یحتاج إلیھ المتعلم، فوضع مقدمتھ التي على صغرھا قد حوت أساسیات النحو 

لما رأیت النحویین «العربي التي لا یستغني عنھا المتكلم والكاتب، فیقول في ھذا الصدد 

ھ المتعلم وأصحاب العربیة أجمعین قد استعملوا التطویل وكثرة العلل، وأغفلوا ما یحتاج إلی

المتبلغ في النحو من المختصر والطرق العربیة والمأخذ الذي یخفى على المبتدأ حفظھ 

ویعمل في عقلھ ویحیط بھ فھمھ، فأمعنت النظر والفكر في كتاب أؤلفھ وأجمع فیھ الأصول 
                                                 

 .142-119، صینظر محاولات التیسیر النحوي والحدیث، حسن مندیل العكبلي  1



 وتيسيره تعليـم النحـو العـربي                                                              الفصل الأول  

 38 

والأدوات والعوامل على أصول المبتدئین لیستغني بھ المتعلم عن التطویر، فعملت ھذه 

 »1.الأوراق

 
 
 
 ): ھـ207(محاولة أبو زكریاء الفراء -2

لقد دعا الكثیر من أصحاب التیسیر إلى الأخذ بآرائھ وإحیاء مذھبھ الذي یمیل إلى الكوفیین 

 2.في الغالب، حیث یعتبر من أبرز النحاة القدامى الذین انحازوا إلى التیسیر

 )ھـ207ت: (محاولة الزجاجي أبو عبیدة-3
القرآن وإن لم یكن في النحو فقط، إلا أن كثیرا من المیسرین دعوا  لدیھ كتاب بعنوان مجاز

 .إلى طریقتھ التي اتبعھا في ھذا الكتاب

 ):ھـ337ت(محاولة الزجاجي -4
لقد حث الزجاجي في محاولتھ على تعلم النحو، وحاول الربط بینھ وبین الأدب كما أكد على 

 3.عرب بطریقة صائبةأھمیة تعلم النحو في بلوغ ھدف التكلم في كلام ال

 ):ھـ471ت(محاولة الجرجاني عبد القاھر -5
في النحو أكثر، وتجاوز أواخر الكلم إلى نظریة النظم، یتمثل منھجھ في توسیع دائرة البحث 

وتأكید العلاقو بین النحو والبلاغة والنظرة الشمولیة إلى القواعد، إضافة إلى دقة الملاحظة 

 4.من علماء التیسیر إلى اتباع ھذا المنھجوالالتزام بالأصالة ورفض التقلید، وقد دعا الكثیر 

 ):ھـ592ت(محاولة بن مضاء -6
حیث صار الرد على النحاة برزت محاولتھ في القرن السادس ھجري متمثلة في كتابھ  لقد

فیھ على فلاسفة النحو، وطالب بإلغاء نظریة العامل والمعمول وقد كانت ثورتھ ھذه من 

أصحاب التیسیر المحدثین، إلا أن القدامى الأسباب الرئیسیة للتیسیر المعاصر، فتأثر بدعوتھ 

                                                 
 .ص نینظر المرجع نفسه،   1
مقدمة في النحو، خلف ابن حیان الأحمر البصري، ت ح، عز الدین التنوخي، دمشق، وزارة الثقافة، الإرشاد القومي،   2

 .33، ص1963
 .35، صینظر محاولات التیسیر النحوي والحدیث، حسن مندیل العكبلي  3
 .، ص نینظر المرجع نفسه  4
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ا تأثر بھا أصحاب التیسیر المحدثین، ورغم فقد حظیت محاولتھ باھتمام قد أھملوھا، بینم

حینما حقق كتاب الرد على شوقي ضیف عشرات الباحثین، كما أنھا لم تنشر إلا على ید 

 1.م1947النحاة، وذلك سنة 

أبطل فكرة التقدیر التي تؤدي إلى عدم التمسك «ابن مضاء ومختصر ھذه المحاولة ھو أن 

في معرفة نطق  القرآن، وھو یود أن یحذف من النحو كل ما یستغني الإنسان عنھبحرفیة 

العرب بلغتھم، فأحوال أواخر الكلم كأحوال أوائلھ اللغویة بسیطة لا تحتاج معرفتھا إلى 

وملخص آرائھ في كتابھ ھو دعوتھ إلى إلغاء نظریة  »2.عسر في الفھم ولا بعد في التأویل

 .ثواني والثوالث، وإلغاء القیاس وإلغاء التمارین غیر العملیةالعامل وإلغاء العلل ال

، وأبو عثمان )ھـ225ت(أبو عمر الجرمي ھذا إضافة إلى عدة محاولات أخرى، كمحاولة 

، وابن )ھـ332(، وأبو العباس ابن ولاد )ھـ328ت(حاس ، وأبو جعفر الن)ھـ249ت(

، )ھـ384ت (وابن حزم الأندلسي ، )ھـ368ت(، وأبو سعید السرافي )ھـ347ت(درستویھ 

، وأبو القاسم السھیلي )ھـ538ت (، وجار الله الزمخشري )ھـ449ت (وأبو العلاء المعري 

ت (، وأبو حیان التوحیدي )ھـ723ت (، وابن أجروم )ھـ372ت (، وابن مالك )ھـ581ت (

نوا ھؤلاء كا 3 .وغیرھم)... ھـ808ت (، وابن خلدون )ھـ761ت (، وابن ھشام )ھـ745

، حیث كانت كلھا تدور حول تعلم النحو والتأكید أصحاب أھم محاولات إصلاح النحو قدیما

طرق على فائدة ذلك والابتعاد عن التكلم والتأویل وتقریر النحو للمتعلمین وتیسیره واقتراح 

 .جدیدة لتدریسھ

 :محاولات التیسیر الحدیثة: المطلب الرابع
لأن ھذا الأخیر كان تحت رات تاریخ الوطن العربي، تعتبر فترة العصر الحدیث أضعف فت

والفساد، لكن رغم ذلك بقیت اللغة العربیة ھي واقع الاستعمار، فساد فیھ الضعف والجھل 

الرائدة، غیر أن القائمین علیھا، فھموا ما تعانیھ من ضعف وقصور سواء في مادتھا أو في 

                                                 
 .36، صالعكبليینظر محاولات التیسیر النحوي والحدیث، حسن مندیل   1
، 1977أساسیات تعلیم اللغة العربیة، فتحي علي یونس، محمود كامل الناقة، القاهرة، دار الثقافة للطباعة والنشر،   2

 .297ص
 ، ینظر محاولات التیسیر النحوي والحدیث، حسن مندیل العكبلي 3
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وقد انقسمت  1.إیجاد حلول لھذه الإشكالیةالكتب التي تدرس من خلالھا، ولھذا عمدوا إلى 

 :ھذه المحاولات إلى

 :محاولات القائلین بإلغاء الإعراب
حیث كان ھدفھم من إلغاء الإعراب ھو التیسیر النحوي، تمثل ھذه الفئة أقدم المیسرین 

، وثبتوا علیھ تھمة فباعتبار الإعراب أبرز ظاھرة في العربیة، كان أول ما لفت انتباھھم

صعوبة النحو، وسبب نفور المتعلمین من تعلمھ، كما أن ھؤلاء قد تأثروا بالمستشرقین سبب 

المتحاملین على العربیة، والمرتدین ثوب التیسیر النحوي، وأكثرھم من غیر المتخصصین 

بالنحو العربي، ولھذا لم یعوا بأھمیة الإعراب وبمعانیھ، حتى أن اقتراحاتھم جائت جزئیة 

جرجیس الخوري المقدسي، : ة، ساذجة سذاجة القائلین بھا، ومن ھؤلاءمحدودة، غیر دقیق
 .وغیرھمقاسم أمین، سلامة موسى، وجبر ضومد،  القس حنا رحماني،

 :محاولات الإصلاح
لقد لاحظ القائمون على أمر تعلیم اللغة العربیة ما تعانیھ من ضعف في مادتھا، وفي الكتب 

یفكرون في إیجاد حلول بسیطة لتقریبھا إلى أذھان التي تدرس من خلالھا ما جعلھم 

وقد انقسمت ھذه المحاولات . المتعلمین، خاصة في مجال النحو الذي تفاقمت الشكاوي حولھ

 .إلى قسمین

 :إصلاح الكتاب النحوي: القسم الأول
وبعدھا ظھرت مختصرات ) 1893 -1824(علي باشا مبارك وضع أول محاولة في ذلك 

والألفیة، غیر أنھا تمیزت بالجفاف والصعوبة ما جعل  "متن الأجرومیة"مثل ومتونھ النحو 

یؤلف رسالة في النحو أسماھا التحفة المكتبیة لتقریب اللغة العربیة، وقد رفاعة الطھطاوي 

صاغھا بأسلوب جید یتناسب مع طبیعة المتعلمین، ضمّنھا أساسیات النحو، ثم ظھرت 

في كتابھ تقریب فن العربیة لأبناء المدارس الابتدائیة، أحمد بن محمد المرصفي محاولات 

، ثم تلتھا محاولة في كتابھ الوسیلة الأدبیة إلى العلوم العربیةحسین المرصفي ومحاولة 

بكتاب الدروس  1987رفقة نخبة من المفتشین ومعلمي اللغة العربیة سنة  حفني ناصف

ا أھم محاولة في التألیف التعلیمي في لتلامیذ المدارس الابتدائیة، لتظھر بعدھالنحویة 

                                                 
 .32، صطي، ظبیة عید السلبفي ضوء الاتجاهات الحدیثة تدریس النحو العربي: ینظر  1
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 علي الجارم، ومصطفى الأمین،العصر الحدیث، متمثلة في كتاب النحو الواضح لكل من 
 1.خصصاه للمراحل التعلیمیة الابتدائیة والإعدادیة والثانویة

ھذه تمثل أھم محاولات الإصلاح في التألیف النحوي، والتي لم تضف إلا إصلاحا في 

 .وأناقة في الإخراج، أما القواعد فقد بقیت على حالھا ولم تتغیرالمظھر، 

 :إصلاح المحتوى النحوي: القسم الثاني
تمثل ھذا القسم في عدة محاولات رائدتھا محاولة إبراھیم مصطفى، إضافة إلى المؤتمرات 

بھ والندوات العلمیة التي تقام في ھذا المجاح، أما محاولة إبراھیم مصطفى فكانت في كتا

التي میز فیھا الكثیر من م، وقد بناھا على أسس علمیة 1937، وذلك سنة "إحیاء النحو"

نوع سھل التعلم لا یكثر فیھ الخلاف، ونوع آخر صعب الاستیعاب، كما عاب على : القواعد

وھذا التطاول جعلھ یھاجم على آخر حرف في الكلمة،  النحاة اقتصارھم في تعریف النحو

 .علماء النحوبشدة من قبل 

وبسبب زیادة الشكاوى في صعوبة النحو، طالب الباحثون بمقترحات وحلول لھذه المشكلة، 

وھو ما دفع وزارة التربیة والتعلیم بمصر إلى تشكیل لجنة من كبار الأساتذة في الأدب 

في كتابھ " ابن مضاء القرطبي"والنحو، خرجت بمقترحات كانت جلھا متأثرة بآراء كل من 

نجملھا في إلغاء المتعلق العام  في كتابھ إحیاء النحو" إبراھیم مصطفى"و على النحاة، الرد 

 2.للمجرورات والظروف واختصار أبواب النحو

الداعیة إلى العامیة والقضاء " ھذا النحو"بعنوان " أمین الخولي" ذلك ظھرت محاولةوبعد 

عندما ألقى  1892سنة " ویلكولسولیم "على العربیة الفصحى، ثم حمل لواء ھذه الدعوة 

لدى المصریین توجد قوة الاختراع  لما لم: ، تحت عنوانخطابھ التاریخي في نادي الأزبكیة

وھو أحد قضاة المحاكم الاستئنافیة بالقاھرة الذي دعا إلى " مستر ویلمور"الآن وتبعھ 

رغم ھذه لكن  3.التخلي عن الفصحى واستبدالھا بالعامیة، لتلیھا عدة محاولات أخرى

المحاولات لا تزال مستمرة إلى یومنا ھذا إلا أنھا كلھا قد فشلت في القضاء على اللغة 

 .العربیة الفصحى

                                                 
 .68-66، ص1985في إصلاح النحو العربي، دراسة نقدیة، عبد الوارث مبروك سعید، الكویت، دار القلم، : ینظر  1
 .45-44، صتدریس النحو العربي، ظبیة عید السلبطي: ینظر  2
 .60، ص 1965ینظر اللغة العربیة، بین حماتها وخصومها، أنور الجندي، القاهرة، مكتبة الأنجلومصریة، دط،   3
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لجنة الأصول م عقد مجمع اللغة العربیة لجنة لتسییر القواعد المتفرعة من 1945وفي سنة 

عراب التقدیري الاستغناء عن الإ: أھمھا عدة جلسات للبحث انتھى فیھا إلى عدة مقترحات

وعن الإعراب المحلي في المفردات والجمل، والاكتفاء بوضع لقب واحد لكل حركة في 

كما قرر أن كل رأي من شأنھ أن یغیر في جوھر اللغة وأوضاعھا . الإعراب وفي البناء

 1.لا تنظر إلیھ اللجنة العامة

م ظھرت 1947ان عام وعندما عقدت جامعة الدول العربیة مؤتمرھا الثقافي الأول في لبن

محاولة ناجحة في تیسیر النحو، حیث كان من بین لجانھ، لجنة للغة والقواعد، وأكد المؤتمر 

عبد المتعال ومن ثم تواصلت المحاولات نحو محاولة  2.حاجة القواعد إلى التیسیر
حو في كتابھ النعبد العلیم إبراھیم، ، ومحاولة 1947في كتابھ النحو الجدید سنة الصعیدي 

تحت عنوان النحو  1972محمد كامل حسین لسنة م وكذلك محاولة 1969الوظیفي، عام 

شوقي المعقول، إضافة إلى محاولات المجامع اللغویة، وختام ھذه المحاولات كانت محاولة 
 .3"تجدید النحو"بعنوان  1982سنة ضیف 

ھذه المحاولات لا ذلك لأن جل لكن رغم كل ھذه الجھود، إلا أن الشكاوي لازالت قائمة 

تستند إلى أساس علمي في التیسیر، كما أن ھؤلاء المحاولون لم یفھموا المعنى الصحیح 

لعملیة التیسیر، ذلك أن التیسیر عند الكثرة الغالبة مما یعنون بأمر اللغة، ویتصدون لبحث 

یعني التسھیل والاختصار وتذلیل الصعب من مباحث النحو وتمھید الوعر من مسالكھ، 

ھذا إضافة إلى النظرة العامة إلى النحو على أنھ صعب ، 4وھذا في الحق جزء من التیسیر

 .یعسر فھمھ

                                                 
 .47-46، تدریس النحو العربي، ظبیة عید السلبطي: ینظر  1
 .45، ص1986تیسیر النحو التعلیمي قدیما وحدیثا، مع نهج تجدیده، القاهرة، دار المعارف، دط،   2
 .51-48 المرجع السابق، صینظر   3
 .15، ص1984نحو التیسیر، دراسة ونقد منهجي، أحمد عبد الستار الجواري، بغداد، المجمع العلمي العراقي،   4
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 :النحو في المرحلة المتوسطة: المبحث الأول
 :طبیعة التلمیذ في المرحلة المتوسطة: المطلب الأول

یواجھ تلمیذ المرحلة المتوسطة عقبات مزدوجة، أولھا عقبات صعوبة التعلم عند الانتقال 

الابتدائیة إلى ھذه المرحلة، أما الثانیة فھي كون التلمیذ فیھا یصبح في سن من المرحلة 

المراھقة، إذ تعد ھذه المرحلة من المراحل الدقیقة في حیاة الفرد فیتأثر النمو فیھا بعدة 

 .عوامل، ما یتطلب عنایة ووقایة وتوجیھا وإرشادا

ھ، والذي ینعكس إیجابا على وبالشكل المراد بلوغوحتى یسیر النمو في الاتجاه الصحیح 

، ینبغي دراسة وضبط وتوجیھ مظاھر ھذا النمو من مختلف جوانبھ، ئسلوكیات الناش

بصفتھ مجموع التغیرات التي تحدث للإنسان متمثلة في النضج الجسمي والعقلي، والسلوك 

 .الانفعالي والعلاقات الاجتماعیة وغیرھا

 :فیما یلي مسعد محمد زیادلنمو التلامیذ في المرحلة المتوسطة خصائص یجملھا الدكتور و

 : النمو الجسمي الحركي-1

، كما یزداد تبقى معدلات الزیادة في النمو الجسم عامة مستمرة إذ یزداد الطول والوزن

ور ویتحسن المستوى الصحي بصفة عامة، وعند الذكالنضج والتحكم في بعض القرارات، 

، غیر أنھ قد یظھر عدم التناسق بین 14بصفة خاصة، یبلغ النمو الجسمي أقصاه في سن 

أجزاء الجسم المختلفة بسبب طفرة في النمو، وھو ما یؤثر بشكل واضح وكبیر على نفسیة 

الطالب في ھذه المرحلة، ما یجعلھ یمیل إلى الألعاب الریاضیة خاصة الألعاب التي تكسبھ 

وتؤثر في ھذا النوع . ، كما یمیل إلى تناول الطعام بشراھة في ھذه المرحلةھشعبیة بین أقران

 : من النمو مجموعة من العوامل أبرزھا

المحددات الوراثیة والتغذیة وإفرازات الغدد، وتبعا لھذا یتوجب على المعلمین والمربین 

رحلة، كما للنضج الجسمي والتغیرات الجسمیة التي تحدث في ھذه المتحضیر المراھقین 

 1.یتوجب علیھم الابتعاد نھائیا عن المقارنة بین الأفراد والاھتمام بتربیتھم الصحیة

 :النمو الانفعالي-2

تختلط على المراھق في ھذا السن مجموعة من الانفعالات، إذ یغلب علیھ الحماس وتتطور 

لدیھ مشاعر الحب وتتكون عنده الحساسیة الانفعالیة أي عدم تناسب ردود أفعالھ مع 

                                                 
1 www.drmosad.com/index305 



 تعليم النحو العربي في المرحلة المتوسطة                                                    الفصل الثــاني  

 46 

المثیرات، كما نجده یمیل إلى التمرد والاستقلالیة ویصبح كثیر الغضب، تنتابھ حالات من 

كما یصبح خیالھ خصبا، ویكثر نطواء، إضافة إلى الشعور بالتفرّد، الاكتئاب والخجل والا

من أحلام الیقظة، وأیضا یظھر عنده عدم النبات الانفعالي والتناقض الوجداني، والشعور 

 .وغیرھابالقلق، والاستعداد لإثبات الذات 

وتؤثر في ھذه الانفعالات عوامل تتمثل في التغیرات الجسمیة الداخلیة، والخارجیة، مختلف 

 .التآلف الجنسي والشعور الدیني والمعاییر الاجتماعیة العامةالعملیات والقدرات العقلیة، 

ولتجنب النتائج السلبیة لھذه الانفعالات یجب على المربین المبادرة بحل أي مشكلة وقت 

وبذل أقصى الجھود لتخلیص المتعلم من الانفعالات السلبیة كالتناقض الانفعالي  حدوثھا،

العمل على منح الثقة  لمربین أیضاوالاكتئاب وغیرھا، وعلى االاستغراق في أحلام الیقظة 

 .باستعمال عدة طرق كالأخذ برأیھ وإشراكھ في المناقشات والحواراتلمتعلم، بالنفس ل

 :النمو الاجتماعي-3

یتمظھر ھذا النوع من النمو في ھذه المرحلة في میل الطالب إلى الإتصال الشخصي 

ومشاركة الأقران في مختلف الأنشطة والاھتمام بمظھره وأناقتھ، كما یمیل إلى الاستقلال 

الاجتماعي خاصة داخل الأسرة وإلى مسایرة الجماعة والرغبة في تأكید الذات كما یبحث 

نمو قدرتھ على فھم ومناقشة الأمور الاجتماعیة والجدل مع الكبار، القدوة والأسوة، وتعن 

كما تنمو روح المسؤولیة الاجتماعیة لدیھ، ویمیل إلى مساعدة الآخرین، وأیضا یصبح 

 1.حساسا للنقد، ویرفض أن توجھ لھ الأوامر

اھا ویتأثر النمو الاجتماعي بالاستعداد واتجاھات الوالدین وتوقعاتھما وبالأسرة ومستو

الاجتماعي، وآراء الأصدقاء ومفھوم الذات، ومطالب المدرسة وبالنمو الجسمي 

 .وبالمجتمع عامةوالفسیولوجي 

ولتحقیق نمو اجتماعي سلیم، یجب الاھتمام بالتربیة الاجتماعیة وبتعلیم القیم والمعاییر 

ضافة إلى السلوكیة السلیمة وتشجیع التعاون مع أفراد الأسرة والمؤسسات الاجتماعیة، إ

إشراك المراھق في الأنشطة على اختلافھا، واحترام میولھ للتحرر، ومنحھ الحریة في 

 .اختیار أصدقائھ مع التوجیھ طبعا، والعمل على توسیع خبراتھ ومعارفھ في المجتمع

 :النمو العقلي -4
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یة في مرحلة المراھقة ینمو ذكاء المراھق بسرعة، حتى أنھ یصل إلى أقصى حدوده، في نھا

ویكتسب سرعة التحصیل وتنمو قدرتھ ھذه المرحلة یظھر میلھ إلى بعض المواد الدراسیة، 

على اكتساب المھارات والمعلومات، ویتطور إدراكھ من المستوى الحسي إلى المستوى 

المجرد وتزید قدرتھ على الانتباه، وینتقل من المحاولة والخطأ إلى الاعتماد على الفھم 

نتاج، وإصدار الأحكام، كما ینمو تفكیره وقدرتھ على حل المشكلات والاستدلال والاست

وتتكون  .والتصمیم والتعمیم والتجرید والابتكار أیضا، والتخطیط وعلى التحلیل والتركیب

 .لدیھ المفاھیم المعنویة حول الخیر والشر والعدل والظلم مثلا

 :النمو الجنسي-5

تقلید الكبار والإعجاب بتصرفاتھم، وظھور الرغبة یتمظھر ھذا النمو من خلال المیل إلى 

في الزواج، وبلوغ الانفعالات الجنسیة قمة نشاطھا، إضافة إلى وصول الذكور إلى أقصى 

 1.نمو فیلولوجي جنسي

 :أھداف تدریس النحو في المرحلة المتوسطة: المطلب الثاني
یة لا یختلف عنھ في والغرض من تدریس قواعد النحو في المرحلتین المتوسطة والثانو

المرحلة السابقة، وانما الاختلاف في الدرجة فقط، ومن ھنا یمكن أن نضیف إلى ما سبق 

 :من الأھداف ما یأتي

تعمیق الدراسة اللغویة عن طریق إنماء الدراسة النحویة للتلامیذ، إذ یحملھم ذلك على 

 .ل والألفاظالتفكیر وإدراك الفروق الدقیقة بین الفقرات، والتراكیب والجم

تعمیق ثروتھم اللغویة عن طریق ما یدرسونھ من نصوص وشواھد أدبیة تنمي أذواقھم، 

 .وتقدرھم على التعبیر السلیم كلاما وكتابة

زیادة قدرة التلامیذ على تنظیم معلوماتھم وزیادة قدرتھم أیضا على نقد الأسالیب التي 

 .یستمعون إلیھا، أو یقرؤونھا

الملاحظة، والموازنة والحكم، وترقیة ذوقھم الأدبي، فدراسة النحو تقوم تعوید التلامیذ دقة 

 2.على تحلیل الألفاظ والجمل والأسالیب وإدراك العلاقات بین المعاني والتراكیب

 :مراحل تدریس النحو في المرحلة المتوسطة: المطلب الثالث
 1:یعتمد المعلم في تدریس القواعد على المراحل الآتیة
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بما أن النحو مرتبط ارتباطا وثیقا بالصرف، فعلى المعلم تحدید : العام للدرسالإطار -1

 .الفرد إن كان نحوا أو صرفا

 .أي موضوعھ: تحدید عنوان الدرس-2

إذ یتضمن المجال المعرفي أھدافا تستنتج من القاعدة ومن : تحدید أھداف الدرس-3

حتوى النص، ویركز المجال السند، أما أھداف المجال الوجداني فتؤخذ من مالنص أو 

 .المھاري على إكساب التلامیذ القدرة على القراءة أو الكلام وفق القاعدة المدروسة

 :تحدید خطوات السیر في شرح الدرس وتتمثل في-4

وفیھ یتم طرح أسئلة للتأكد من قدرة التلامیذ على توظیف القواعد التي : التمھید-أ

 .بالقاعدة الحالیةسبقت دراستھا، والتي لھا علاقة 

حیث تتم معالجة النص عن طریق القراءة والشرح والبناء، ثم : عرض النص-ب

 .یقوم التلامیذ بتعیین الجمل أو الكلمات المطلوبة كأمثلة

، أما في درس الصرف، فتكون وتكون عبارة عن جمل في درس النحو: الأمثلة-ج

 .كلمات

فیھا، وتكون ھذه الأسئلة مرتكزة على  وفیھ یستعین الأستاذ بأسئلة یتدرج: الشرح-د

ناحیتي الشرح أو الإعراب للقاعدة الحالیة، إذ یتم الوصول إلیھا على مراحل من 

 .التسجیل على السبورة حتى تكتمل القاعدة

 .ویكون للقاعدة التي تعرض بصورة مبسطة ومفصلة: الاستنتاج-ه

و یتم إعدادھا من طرف وھو عبارة عن أسئلة وتدریبا من الكتاب، أ: التقییم-و

 .الأستاذ

ویبقى في . وھو حل باقي تدریبات الكتاب في الكراس في المنزل: الواجب المنزلي-5

الأخیر أھم شيء وھو محاولة الأستاذ إشعار التلامیذ بأن العبرة لیست في حفظ القواعد 

وھو بل في تطبیقھا أثناء الكلام والكتابة والقراءة، وایضا ھناك شيء آخر مھم، 

ضرورة تصحیح الخطأ من طرف المعلم بطریقة لا تحرج التلمیذ أمام زملائھ، إضافة 

 2.إلى تشجیع التلمیذ على جوابھ، زیادة رغبتھ في الإقبال على ھذا النشاط

 :للسنة الرابعة متوسط وطریقة توزیعھبرنامج القواعد النحویة 
                                                                                                                                                         

 .40دلیل أستاذ اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة، ص  1
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ساس الوعي التربوي والعلمي یعتبر برنامج اللغة العربیة في السنة الرابعة متوسط أ

والمعرفي لتلامیذ الطور المتوسط، كما یعزز عملیة اكتساب وامتلاك واستخدام اللغة 

انسجام  وتكامل في ھذا البرنامج كان ھناك أمل في العربیة، لأن كل ما كان ھناك 

 .وجود مردودیة في السنوات التعلیمیة القادمة

 :الرابعة متوسط محتوى النحو في السنة: المطلب الرابع
ونجد دروس النحو مع دروس الصرف للسنة الرابعة متوسط في كتاب اللغة العربیة لسنة 

 :نفسھا وھي على الترتیب الآتي

 الدرس الوحدة

 تقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا 01

 تقدیم الخبر وجوبا وجوازا 02

 تقدیم المفعول بھ 03

 حذف المبتدأ وجوبا وجوازا 04

 الخبر وجوبا وجوازاحذف  05

 الجملة البسیطة 06

 الجملة المركبة 07

 الجملة الواقعة مفعولا بھ 08

 الجملة الواقعة حالا 09

 الجملة الواقعة نعتا 10

 الجملة الواقعة جواب شرط 11

 الجملة الواقعة مضاف إلیھ 12

 الجملة الواقعة خبرا للمبتدأ 13

 الجملة الواقعة خبرا لناسخ 14

 الجملة الموصولة 15

 التصغیر 16

 الإدغام 17
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 اسم التفضیل 18

 صیغ المبالغة 19

 التعجب بصیغة ما أفعلھ 20

 ما أفعل بھ التعجب بصیغة 21

 الإغراء 22

 التحذیر 23

 المدح والندم 24

 

وعند تحلیل المتكون من أربعة وعشرین درسا موزعا بین خمسة عشر درسا موزعا بین 

درسا في النحو وتسعة في الصرف نجد أن ھناك ضرورة لتغییر منھاج النحو خمسة عشر 

وذلك لكثافة الدروس التي یحتویھا البرنامج، وفي المقابل قلھ الحجم الساعي لتدریسھا، 

وأیضا لاحتواء ھذه المناھج على موضوعات معقدة، وقلیلة الاستعمال، لا صلة لھا بالنحو 

والتدرج بین الموضوعات النحویة المقررة على  الترابطالوظیفي التعلیمي، وكذلك ضعف 

مستوى منھاج السنة الواحدة، أو على مستوى مناھج السنوات الماضیة، إضافة إلى ضعف 

النحویة الموزعة على السنوات الأربع من التعلیم المتوسط، إذا من مقررات الالربط بین 

أن ھناك تعلیم المتوسط وجدنا خلال الاطلاع على كل الدروس النحویة المقررة في ال

دروس مقررة في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط، أربعة منھا سبق وأن درسھا 

درس الجملة الواقعة حالا، درس الجملة الواقعة خبرا : المتعلم في السنة الثانیة متوسط وھي

سبق ثلاثة منھا لناسخ، درس التعجب بصیغة ما أفعلھ، درس التعجب بصیغة ما أفعل بھ، و

مواضع تقدیم المبتدأ، مواضع حذف : وأن درسھا المتعلم في السنة الثالثة متوسط وھي

المبتدأ والدرس ھو أسلوب الشرط، ومنھ نستنتج أن الكتاب یحتاج إلى ضبط وتحدید محتواه 

جدیدتین، فیقدم بعض ھذا المحتوى ویؤجل بعضھ النحوي وإلى عملیتي تخطیط وترتیب 

من الدروس، تحدد  وقت لاحق، وتبوب موضوعات النحو على شكل متتالیات الآخر إلى

فیھا العناصر النحویة التي یجب أن تسبق أو تصاحب أو تلحق العناصر الأخرى، لأن 

 .غایتنا ھي جعل المتعلم یشعر بتسلسل بین الدروس
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 :الدراسة المیدانیة: المبحث الثاني
 :سط لنشاط الظاھرة اللغویةاستبیان خاص بمعلمي السنة الرابعة متو

 سهلا              كيف ترى تدريس مادة النحو؟    صعبا-1

 ما جدوى الدرس النحوي بالنسبة للغة العربية؟    مجُدٍ          غير مجدٍ -2

 أحيانا          لا         هل توظفون المقاربة النصية لاستنباط القواعد النحوية؟    نعم -3

 .........................................................................الجواب بنعم فلماذا؟ إذا كان 

 أي الطرائق أليَق لاستخراج القاعدة النحوية؟-4

1................./..............2.............../...............3............/................... 

 لا                علم التعاوني لاستنباط القواعد النحوية؟     نعم هل تعتمدون الت-5

 صحيح            خطأ.    يلاحظ عدم انعكاس ما يدرس في النحو على الإنتاج اللغوي-6

 ولماذا؟

.................................................................................................... 

 لا   نعم           .  لمها عن طريق القواعد النحويةيقال أن تعلم اللغة بالمراس أحسن من تع-7

 وإذا كان الجواب بنعم فلماذا؟

 متوسط          ضعيفجيد                    ما مدى تجاوب المتعلمين مع الدرس النحوي؟   -8

 ؟إلام تعزي الضعف اللغوي لدى غالبية المتعلمين-9

 سوء تطبيق القواعد                   غزو اللغات الأخرى        نقص المطالعة                 
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كيف ترى تدريس مادة (: جواب السؤال الأول-1

 ) النحو؟

فیما یخص رأي الأساتذة حول تدریس مادة 

النحو فیرى أغلبھم أن تدریسھا سھل، حیث 

نسبة یرى البعض بصعوبة ذلك، حیث كانت 

أما الفئة الثانیة فلم تتعدى  %70الفئة الأولى 

وتمثلھا الدائرة النسبیة الموضحة  %30نسبتھا 

  في الشكل

 
 

 )ما جدوى الدرس النحوي بالنسبة للغة العربية؟(: جواب السؤال الثاني-2

لقد أجمع جل الأساتذة على جدوى الدرس 

  النحوي بالنسبة للغة العربیة وعلى أھمیة ذلك

أما الفئة الثانیة  %90فكانت نسبة الفئة الأولى 

لما فیھ من خدمة مادة اللغة  %10فلا تتراوح 

، كاستقامة اللسان، وسلامة النطق، العربیة

الخ ولنا الدائرة النسبیة ... والكتابة والقراءة

 .الموضحة

 
 
 
 
 
 

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
جدوى الدرس النحوي بالنسبة للغة العربیة

10%

90%

غیر مجدٍ

مُجدٍ

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
كیفیة رؤیتھم لتدریس مادة النحو

30%

70%

لا
نعم
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هل توظفون المقاربة ( :جواب السؤال الثالث-3

 )النصية لاستنباط القواعد النحوية؟

أحیانا كثیرة یقوم الأساتذة بتوظیف المقارنة 

وأحیانا لا  %40النصیة فكانت نسبتھا المؤویة 

والبعض الآخر  %0یستعملونھا أبدا، فمثلت 

لذلك فالمقاربة النصیة  %60تكون نسبتھا تمثل 

  موسّلة للمعرفةمادة 
 
 

 )أي الطرائق أليَق لاستخراج القاعدة النحوية؟(: جواب السؤال الرابع-4

 .جل الأساتذة یحبذون المقاربة النصیة

  )هل تعتمدون التعلم التعاوني لاستنباط القواعد النحوية؟(: جواب السؤال الخامس-5

فیما یخص استراتیجیة التعلم التعاوني ومدى 

فإن أغلب  اعتمادھا لاستنباط القواعد النحویة

في استخراج القاعدة  الأساتذة یفضلونھا

 %60النحویة، فكانت تمثل نسبتھا أكثر من 

لنجاعتھا ولما  %40والبعض الآخر یقل بنسبة 

من فضل في غرس روح  تعود بھ على التلامیذ

التعاون وترسیخ الأفكار في أذھان التلامیذ 

 :وتمثل على الشكل الآتي

 
 
 
 
 

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
توظیفھم المقاربة النصیة لاستنباط القواعد 

النحویة

40%

60%

0%

نعم
لا
أحیانا

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
اعتماد التعلم التعاوني لاستنباط القواعد 

النحویة

40%

60%

نعم
لا
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  )يلاحظ عدم انعكاس ما يدرس في النحو على الإنتاج اللغوي(: جواب السؤال السادس-6

بالنسبة لرأي الأستاذة حول انعكاس ما 

یدرسن في النحو على الإنتاج اللغوي من 

فقد انقسمت بین صحیح وخطأ، عدمھ، 

وما یقل  %60وكانت صحیح تفوق بنسبة 

خطأ، إذ ھناك من یرى بعدم  %40بنسبة 

أي انعكاس لدروس النحو على وجود 

الإنتاج اللغوي، وذلك لعدم اھتمام المتعلم 

بالنحو، ولضعفھ القاعدي إذ یتجلى ذلك من 

 .خلال الضعف اللغوي

 )يقال أن تعلم اللغة بالمراس أحسن من تعلمها عن طريق القواعد النحوية(: جواب السؤال السابع-7

ذة یرى أن تعلم اللغة یكون عن جل الأسات

وكانت نسبة الإجابة طریق القواعد النحویة 

أما تعلمھا بالمراس  %20بنعم أقل من 

 ، أي استعمال القواعد %80فكانت بنسبة 

 .النحویة أكثر

 
 
 
 
 
 
 
 
 

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
ملاحظة عدم انعكاس ما یدرس في النحو 

على الإنتاج اللغوي

60%

40% صحیح
خطأ

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین في 
ما یخص تعلم اللغة بالمراس أم تعلمھا عن 

طریق القواعد النحویة

20%

80%

نعم
لا
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دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
 سبب الضعف اللغوي لدى غالبیة المتعلمین

30%

20%

50%

نقص المطالعة

سوء تطبیق
القواعد
غزو اللغات
الأخرى

  )ما مدى تجاوب المتعلمين مع الدرس النحوي؟(: جواب السؤال الثامن-8

مدى تجاوب المتعلمین مع الدرس النحوي 

بتقدیر  %30بنسبة تقل عن فكانت موزعة 

بتقدیر متوسط،  %50جید، ونسبة تفوق 

ضعیف، فكانت موزعة فیما بینھم،  %20و

فكل أستاذ وكیفیة تعاملھ مع الدرس والقواعد 

النحویة، واستخلصنا أنھا متوسط في تعاملھم، 

 .وھذا ما نلاحظھ في الشكل الآتي

 

 )إلام تعزي الضعف اللغوي لدى غالبية المتعلمين؟(: جواب السؤال التاسع-9

 

یعزي الأساتذة الضعف اللغوي لدى غالبیة 

المتعلمین إلى غزو اللغات الأخرى، فكانت 

، ثم نقص المطالعة %50تمثل نسبة تفوق 

إلى سوء تطبیق  %  20، ونسبة %30بنسبة 

 .القواعد

 
 
 
 

دائرة نسبیة تمثل نسبة إجابة المعلمین حول 
مدى تجاوب المتعلمین مع الدرس النحوي

30%

50%

20%

جید
متوسط
ضعیف
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 :الاستنتاج
إذا لمادة القواعد النحویة أھمیة بالغة یدركھا المعلم والمتعلم لذلك یحاول كل طرف استعابة 

لاختیار الطریقة، ویعتمد أفضل الوسائل، ھذه المادة الأنجع والأنسب لتدریس قصار جھده 

ومن جھة التلمیذ أیضا، یعتمد أفضل الوسائل لاستیعاب دروس القواعد النحویة، وذلك 

 .میتھا في تحسین مستواه اللغوي عامةلإدراكھ لأھ
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 :خـــاتمـة
 :لقد توصلنا في بحثنا ھذا إلى جملة من النتائج نجملھا فیما یلي

اللغة العربیة لغة مقدمة لنزول القرآن الكریم بھا، لھا أھمیة بالغة لكون فھم أحكام القرآن -

 .الكریم یقتضي تعلم اللغة العربیة

علي ابن بأمر من  أبي الأسود الدؤلينشأة النحو العربي كانت بعد فشو اللحن، من طرف -
 .كرم الله وجھھأبي طالب 

إن تعلم النحو العربي ضرورة قصوى وإن لقیت معارضات حول تعلیمھ في المراحل -

 .الأولى

 .لقد لقي تدریس النحو العربي اھتماما كبیرا ودلیل ذلك تعدد طرائق تدریسھ والبحث فیھا-

ى قلة الحصص الدراسیة نجده یعود أحیانا إل في تدریس النحو العربينلمس ضعفا -

، وأحیانا إلى قلة العنایة بالمستوى اللغوي الصحیح في دروس المخصصة للغة العربیة

المواد العلمیة الأخرى، كما نعوزه أیضا إلى ضعف المدرسین وعدم امتلاكھم لناصیة اللغة 

 .وكذلك إلى عدم ملائمة الكتاب المدرسي من الناحیة التعلیمیة

عة لأنھ لا یراعي لقواعد النحویة للسنة الرابعة متوسط، یحتاج إلى مراجالبرنامج الخاص با-

مع قلة عدد الحصص المخصصة لھذه الجانب الوظیفي، كما نجد فیھ دروس مكررة 

 .الدروس

لحل المشكلات التي یعاني منھا طلاب السنة الرابعة متوسط، لابد من معرفة طبیعیة -

 .وخصائص ومتطلبات ھذه المرحلة

ل الدراسة المیدانیة اكتشفنا أن ھناك أساتذة یدركون أھداف تدریس النحو، بل حتى من خلا-

أن ھناك أساتذة لم یتوصل بعد إلى اكتساب الخبرة في اختیار الطریقة المناسبة في الدرس 

 .المناسب

تتمثل الأھداف المرجوة من الأعمال التطبیقیة في تثبیت ما اكتسبھ المعلم وممارسة -

 .اءات اللغویة المدروسة، وتوظیفھا توظیفا مناسباالكف

التدرج في الصعوبة والانتقال من أدنى مستوى من مستویات المعرفة إلى ینبغي مراعاة -

 .أعلاھا مرورا بالفھم والتطبیق والتحلیل والتركیب

 :یتوجب على أستاذ المرحلة المتوسطة القیام بعدة إجراءات نوردھا فیما یلي
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 .قشة داخل القسم لمساعدة التلامیذ على فھم المعانيتشجیع المنا-

 .الصبر والتفھم قدر الإمكان لسلوكیات التلامیذ وتوجیھھم التوجیھ الصحیح-

 .تنویع الأسالیب لمساعدة الطلاب على التركیز والانتباه-

 .تحفیز الطلاب بتوجیھ أسئلة مختلفة حول مستقبل الطالب-

 .ور بسیطةلأمالابتعاد عن معاقبة الطلاب -

 .المرونة نوعا ما عند تصحیح أوراق الامتحانات-

 .عدم الإكثار من الواجبات المنزلیة الغیر ھادفة والتي تسبب الإرھاق-

 .محاولة تعزیز ثقة الطالب بنفسھ ورفع معنویاتھ-

التنویع من طرائق واستراتیجیات التدریس بما یتناسب والدرس النحوي، ینبغي على المعلم 

 .توظیف القواعد النحویة كلما كانت الفرصة سانحة لذلكومحاولة 

وخلاصة القول إن تعلیم النحو العربي عملیة تصادفھا عراقیل شتى لا یمكن التغلب علیھا 

إلا بشد الھمم وتضامن كل الجھات المسؤولة على ذلك من معلم ومتعلم ومؤسسة تعلیمیة، 

 .والأسرة وحتى المجتمع
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 :قائمة المصادر والمراجع

 القرآن الكریم1-

 :الكتب2-

 الاتجاهات النحویة الحدیثة، فیصل أحمد فؤاد. 

  ،أخبار النحویین البصریین، أبو سعید الحسن ابن عبد االله السرافي، ت ح، فرینس كرنكو

 .1936معهد المباحث الشرقیة الجزائریة، 

  ،محمود كامل الناقة، القاهرة، دار الثقافة أساسیات تعلیم اللغة العربیة، فتحي علي یونس

 .1977للطباعة والنشر، 

  ،الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، علي الجمبلاطي، أبو الفتوح التوانسي

 .القاهرة، دار النهضة، مصر للطبع والنشر

 1، ج2009، ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد، دار المعرفة، الجزائر. 

 2الامتناع والمؤانسة، أبو حیان التوحیدي، مطبعة لجنة التألیف، القاهرة، ج. 

 بو حسن علي بن یوسف القفطي، ت ح، إنباه الرواة على أنباه النحاة، الوزیر جمال الدین أ

 .م2004-هـ 1424، 1، ط1محمد أبو الفضل إبراهیم صیدا، بیروت، ج

  عبد الرحمن، ابن إسحاق الزجاجي، النحويالإیضاح في علل النحو، أبي قاسم. 

 1البصائر والذخائر، ج. 

 تاریخ النحو العربي في المشرق والمغرب، محمد المختار ولد أباه. 

 تبسیط قواعد العربیة، أنیس فریحة. 

  ،تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، طبیة سعید السلیطي، تقدیم حسن شحاتة

 .2002، 1نیة، القاهرة، طالدار المصریة اللبنا
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 تدریس فنون اللغة العربیة، علي أحمد مذكور. 

 تدریس فنون اللغة العربیة، علي أحمد مذكور، دار الشواف، القاهرة، مصر، دط. 

 التعریفات عن الجرجاني. 

 تعلیم اللغة العربیة، دراسة تحلیلیة ومواقف تطبیقیة. 

 القاهرة، دار 2بیقیة، حسین سلیمان القرى، طتعلیم اللغة العربیة، دراسة تحلیلیة ومواقف تط ،

 .1976المعارف، مصر 

 منشورات مجمع اللغة العربیة، 1تیسیر العربیة بین القدیم والحدیث، عبد الكریم خلیفة، ط ،

 .1986الأردن، مطاع الجمعیة العلمیة الملكیة، عمان، الأردن، 

 1986قاهرة، دار المعارف، دط، تیسیر النحو التعلیمي قدیما وحدیثا، مع نهج تجدیده، ال،. 

 كانون 2جهود الدكتور الجواري في تجدید النحو وتیسیره، نعمة العزاوي، مجلة الضاد، ج ،

 .م1989الثاني، 

 1خاشیة السبان على الأشموني، ط الحلبي، ج. 

 عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، : الخصائص، أبو الفتح عثمان ابن جني، تح

 . 1هـ، ج1424-م2003: 2بیروت، لبنان، ط

 الدراسات في اللغة والنحو، حسن عون. 

 دلیل أستاذ اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة. 

 1شرح الأشموني على ألفیة ابن مالك، ج.. 

 ،أحمد ابن فارس، تح، مصطفى الشویحي، بیروت، مؤسسة بدران،  الصاحبي في فقه اللغة

 .1963دط، 
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  طبقات النحویین واللغویین، أبو بكر الزبیدي، ت ح، محمد أبو الفضل إبراهیم، القاهرة، دار

 .1984المعارف، 
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 .2008والتوزیع، 

  ظاهرة قیاس الحمل في اللغة العربیة ین العلماء اللغة القدامى والمحدثین،عبد الفتاح حسن

 .1998-هـ1419، 1على البجة،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع،ط
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  العربیة وعلم اللغة البنیوي، دراسة في الفكر اللغوي العربي الحدیث، حلمي خلیل، دار المعرفة

 ..1988الجامعیة، الفنیة للطباعة والنشر، الاسكندریة، 

  ،علم اللغة النفسي، عبد المجید سید أحمد منصور، عماد شوعون، المكتبات، الریاض

 .هـ 1403

  ،1978الفهرسة، ابن الندیم، القاهرة، مكتبة الخانجي. 

  ،في إصلاح النحو العربي، دراسة نقدیة، عبد الوارث مبروك سعید، الكویت، دار القلم

1985.. 

  ،في إصلاح النحو العربي، دراسة نقدیة، عبد الوارث مبروك سعید، دار القلم، الكویت

1985. 

  م1994ط، .حسان، دار الثقافة، المغرب، باللغة العربیة معناها ومبناها، تمام. 

  ،اللغة العربیة، بین حماتها وخصومها، أنور الجندي، القاهرة، مكتبة الأنجلومصریة، دط

1965. 
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 1971دار المعارف :اللغة والنحة بین القدیم والحدیث،عباس حسن،القاهرة. 

 محاولات التیسیر الحدیثة، حسن مندیل العیكلمي.. 

 1987سطورة وواقع، ابراهیم السامرائي، عمان، دار الفكر، المدارس النحویة أ. 

 مدخل إلى التاریخ العربي، علي أبو المكارم. 

 مغني الألباب عن كتب الصرف والإعراب، خلود بنت دخیل الخوار. 

  المفتاح لتعریب النحو، المحامي محمد كسار، سلسلة النحو المعرب،  الكتاب الأول، المكتب

 .1976بعة الآداب والعلوم، دمشق، العربي للإعلام، مط

 مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمن ابن خلدون، القاهرة، المكتبة التجاریة الكبرى. 

  مقدمة في النحو، خلف ابن حیان الأحمر البصري، ت ح، عز الدین التنوخي، دمشق، وزارة

 .1963الثقافة، الإرشاد القومي، 

  التحصیل اللغوي في مجال القواعد النحویة لدى ملخص البحث، اثر حفظ القران الكریم في

 .التلامیذ الصف الثالث المتوسط، تقدیم الطالب، یوسف بن عبد االله محمد العریفى

 مصریة و من أسرار اللغة، إبراهیم أنیس، مكتبة الأنجل.. 

  1978من تاریخ النحو، سعید الأفغاني، بیروت، دار الفكر. 

  ،أحمد عبد الستار الجواري، بغداد، المجمع العلمي العراقي، نحو التیسیر، دراسة ونقد منهجي

1984. 

  ،1979النحو العربي والدرس الحدیث، عبده الراجحي، بیروت، دار النهضة العربیة ،

 .م 1979المفصل في تاریخ النحو العربي، محمد خیر الحلواتي، بیروت، مؤسسة الرسالة، 

  ابن الأنباري، ت ح، إبراهیم السامرائي، الزرقاء، نزهة الألباء في طبقة الأدبء، أبو البركات

 .1985مكتبة المنار، 
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  ،نزهة الألباء في طبقة الأدباء، أبو البركات كمال الدین عبد الرحمن ابن محمد ابن الأنباري

 .1959ت ح، إبراهیم السامرائي، بغداد، مطبعة المعارف، دط، 

  ،تعلیق عبد العظین الشناوي، محمد عبد نشأة النحو وتاریخ أشهر النحاة، محمد الطنطاوي

 .1969الرحمن كردي، 

 أ 1النكت في تفسیر كتاب سیبویه، الأعلم الشمنتري، ت ح، رشید بالحبیب، المغرب، ج. 

 ألفیة النحو العربي، سیدي محمد ولد دادو أحمد : ینظر. 
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