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وَقلُْ رَبّ اِرْحَمْھُمَا  "ا سبحانھ وتعالىمإلــى من قال فیھ
  " كَمَا رَبَّیَانِي صَغِیرًا

  24سورة الإسراء الآیة 

الحضن الدافئ والقلب الحي، إلى العین التي  إلى
قاطعت النوم للسھر على راحتي، إلى الأنیس الذي یخفي 

  ".أمي الحنون"حقیقة نجاحي 
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  ".الغالي
إلى العیون التي أتطلع بھا طیف المستقبل ومھدت لي 

أفراد العائلة طریق الطموح إخوتي وأخواتي وإلى كل 
  .صغیرا وكبیرا

إلى كل طلبة ماستر تخصص تعلیمیة اللغة العربیة، 
ھم ذاكرتي تسعل الأحباب والأصدقاء وإلى كل من وإلى ك

  .ولم تسعھم مذكرتي
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ه سبحانھ وتعالى أولا وأخیرا، ونصلي دالحمد � فاتحة كل خیر وتمام كل نعمة، نحم

  :لھ الطاھرین وصحابتھ المیامین، وبعدونسلم على سیدنا محمد وعلى آ

لقد اتخذت التعلیمیة تعلم اللغة وتعلیمھا میدان دراستھا بوضع النظریات والطرق 

إلى تحقیق الأھداف المنشودة على مستویات عدة الوصول والمناھج والتقنیات وغیرھا بغیة 

لھذا المتعلم، ولذلك كانت تعلیمیة اللغات الوسیلة المثلى للسیر بالمتعلم قدما اكسابا لھ اللغة 

  .راتھااومھ

ولتحقیق كل ذلك كان الدور الكبیر للمدرس واضحا لتنمیة ھذه الكفاءات لدى المتعلم، 

بذل المدرس كل ما لدیھ من مھارات وطاقات للوصول وھذا باعتماد طریقة التدریس التي ی

بالمتعلم إلى إتقان الكفاءات، فقد شھدت منظومتنا التربویة أنواع عدة من البیداغوجیات 

بھدف تطویر طرق التدریس للوصول إلى أفضلھا، فقد اعتمدت بیداغوجیا المضامین التي 

یث اتخذت ھذه المقاربة لرفع طبقت بعد الاستقلال ثم اللجوء إلى مقاربة بالكفاءات ح

  .العملیة التعلمیة وتكسبھ مھارات تمكنھ من إدماج معارفھ وتوظیفھا روتطوی

  : ومن ھذا المنطلق تسعى ھذه الدراسة التي تحمل عنوان

  .أثر المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة اللغویة

علیھ من خلال تنمیة إلى محاولة معرفة ما قدمتھ ھذه المقاربة للمتعلم ومدى تأثیرھا 

  .وترسیخ الملكة اللغویة للمتعلم فھما واستعمالا

ومدى تحصیل ھذه الملكة اللغویة لدى المتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط خاصة وأن 

اللغة العربیة قد حظیت بمنزلة مركزیة في المنظومة التربویة لما لھا أھمیة بالغة فقد أقیم 

كفایة التواصل الشفوي وكفایة قراءة النصوص وكفایة إنتاج : برنامجھا على الكفایات التالیة

  .النصوص وكفایة استعمال قواعد اللغة

ي ھذه المذكرة ھي الرغبة إلى الوصول ما مدى واقعیة ھذه إن نقطة الانطلاق ف

المقاربة وبالأخص حول إمكانیاتھا في تحصیل المكلة اللغویة لدى تلامذتنا وكیف أثرت 

  .ابیاعلى المتعلم إیج



 المقدمة
 

 ب 
 

، حیث أقدم فیھ )النظري(الفصل الأول : أما بنیة البحث فسوف أقیمھا على فصلین

صورة شاملة عن المقاربة بالكفاءات وأبعادھا التعلیمیة، وسوف یحتوي ھذا الفصل على 

یلیھ ) التعریف وإشكالیة المصطلح(المبحث الأول یعالج ماھیة المقاربة بالكفاءات : مبحثین

  .عالج مكانة ھذه المقاربة في التدریس، ثم الملكة اللغویة وعلاقتھا بالكفاءاتالمبحث الثاني ی

وأخیرا الخاتمة صل الثاني فیحوي دراسة مدونة واستبیانات وتحلیل النتائج لفأما ا

  .ضمنھا نتائج البحث

وللوصول إلى الغایة من ھذه الدراسة سأعتمد المنھج الوصفي التحلیلي وكذا المنھج 

  .ن الدراسة في جزئھا الثاني ستكون تحلیل استبیاناتالإحصائي لأ

أما فیما یخص الصعوبات أشیر إلى أنني واجھتنا في إنجاز ھذا البحث عدة صعوبات 

  .من بینھا قلة المصادر والمراجع

المداخل التربویة : أما المصادر والمراجع التي اعتمدت علیھا سأذكر بعض منھا

یضا كفایات في التعلیم لعربي سلیماني، كذلك كتاب مدخل للتعلیم بالكفایات لمحمد حمدي أ

  .لمقاربة التعلیم بالكفاءات لمحمد بوعلاق ھذه بعض المراجع التي اعتمدت علیھا

                                                                04/05/2015  
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علم اللغة التطبیقي، علم یتقاطع مع عدد من العلوم أبرزھا علم اللغة، وعلم التعلیم، إن 

وعلم النفس وعلم الاجتماع، وعلم الإنسان، وھو یھدف إلى تشخیص المشكلات والقضایا 

اللغویة الحیاتیة ودراستھا وإیجاد الحلول لھا، وذلك من خلال تبني النظریات اللغویة 

  .والاجتماعیة وتطبیقھا، أو من خلال تطویر نظریاتھ الخاصةوالنفسیة 

إلا أن التطبیقات اللسانیة على البحوث البیداغوجیة تمثل أھم ھذه المیادین لأنھا تتعلق 

بالربط بین الإنسان كمستمع متكلم واللغة كوسیلة أساسیة في تحقیق ماھیة التواصل، موافقا 

یعتبر التدریس اللغة من المواضیع "عندما قال  بذلك ما ذھب إلیھ الأستاذ آیت أوشان

المركزیة في میدان التعلیم التي شغلت ولا زالت تشغل العدید من المھتمین بھذا المیدان 

للتواصل والتفكیر  نظرا للدور المزدوج التي تقوم بھ اللغة في حیاة الفرد والمجتمع فھي أداة

   .1"في الآن نفسھ

استعمال خطاب بیداغوجي مما یقوي حضور اللغویات  إذا فإن أي بیداغوجیا تتطلب

وغایة، إن ھذا المیدان یندرج ) خطاب بیداغوجي(فیھا، إذا إنھ في أي مادة تكون اللغة أداة 

والتي تتولى   Didactique des languesضمن ما یسمى بالتعلیمیة أو تعلیمیة اللغات 

م؟ ولمن نعلمھ؟ وكیف نعلمھ؟ ولكن الإجابة عن مجموعة من الأسئلة تتمحور حول ماذا نعل

  ماذا نعلم؟ وكیف نعلم؟: سنركز على سؤالین أساسین ھما

وإذا كان السؤال الأول یتعلق بالمحتوى، فإن الثاني یتعلق بالطریقة، وھكذا یكون "

الجواب عن السؤال الأول من خصوصیات علم اللسانیات وعلم اللغة الاجتماعي، في حین 

وفي  Le pédagolinguistiqueلثاني یتولاه علم اللسانیات التربوي الإجابة عن السؤال ا

  .psycholinguistique2  بعض  جوانبھ علم اللسانیات النفسي

                                                             
، دار الثقافة، مطبعة النجاح 1علي آیت أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي الأسس المعرفیة، ط  1

  .7، ص 1998الجدید، دار البیضاء، 
  .8، ص 2004عبده الراجحي، علم اللغات التطبیقي وتعلیم اللغة العربیة، دار النھضة للطباعة والنشر، : ینظر  2
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الفروق اللغویة (نظریات التعلم، خصائص التعلم : ومن الأمور التي تتعلق بھذا المجال

مراحل  -أھداف المقرر(التعلیمیة الإجراءات ..) معرفیة -قدرة -استعدادا -بین المتعلمین سنا

  ).والحاسوب وما یتعلق بھ -الكتاب(الوسائل التعلیمیة ...) تنفیذ المقرر

  ).الأھداف وأخیرا الكفاءات(طرائق مقاربات التعلیم 

ھذه المقاربة التي تعلن أن التدریس لابد أن یبلغ مقصده لأنھ لا یتناول شخصیة التلمیذ 

التدریس حالیا متعلق بالمتعلم ومكتسباتھ القبلیة وذلك بظھور أصبح "لقد . تناولا تجزیئیا

  .1"بیداغوجیا الإدماج أو المقاربة بالكفاءات

شخصیة المتعلم سواء على  إن الكفاءة ككیان مركب نفترض الاھتمام بكل مكونات

  .المستوى العقلي والحركي أو الوجداني

اث ومستقبل بل ھي بناء الإنسان إن العملیة التربویة لم تعد عملیة اسقاطیة بین الب

. وھندسة لیكون متوازنا في شخصیة حسیا وعقلیا واجتماعیا وانفعالیا وجمالیا وإنسانیا

وبالأخص لسانیا، وأي قصور في جانب من ھذه الجوانب یعد إخفاقا في تحقیق الأھداف 

یطا وحیویا في المرجوة من التربویة لذلك جاءت المقاربة بالكفاءات لتمنح للتلمیذ دورا نش

بناء التعلمات وتملك الكفایات اللسانیة وتبین دور المعلم المتمثل في الوساطة والتنشیط 

  .والتقییم والتشخیص والدعم والعلاج والتشجیع

ومن الأھم المیادین التي للأستاذ دور مركزي فیھا وفق ھذه المقاربة جعل اللغة 

  .ویة الجزائریة لما لھا أھمیة بالغةالعربیة ذات منزلة مركزیة في المنظومة الترب

ھذا الأمر مھم ولكن یبقى الأھم معرفة كیفیة اسقاطھ على الوقع أثناء التدریس 

  .لاعتباره من التحدیات التي تواجھھا ھذه المقاربة

                                                             
ربیحة وزان، واقع الدرس النحوي في ضوء المقاربة بالكفاءات سنة أولى ثانوي، رسالة ماجستیر، إشراف عز الدین   1

  .50ص ، 2008-2007صحراوي، قسم اللغة العربیة، جامعة سطیف، 
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إن تكرار القدیم من المناھج والطرق التعلیمیة وكثافة الزمن ومن نظریات لسانیة 

الحشو أثقل كاھل الأستاذ والتلمیذ على سواء كان من نتائجھ، قتل  تقلیدیة تلقینیة قائمة على

  .الروح المبادرة والإبداع للأستاذ والتلمیذ

لقد احتل المتعلم مركز في العملیة التعلیمیة التعلمیة في الجزائر منذ الاستقلال تقریبا 

الات الفلسفیة وكان سببا في ظھور اتجاھات تربویة مختلفة استثمرت نتائج البحوث في المج

والابستمولوجیة والسوسیولوجیة، وظھرت مقاربة بیداغوجیة الأھداف وتبنتھا الوزارة 

  .بالجزائر منذ أواسط تسعینات القرن الماضي

ولكن ھذه المقاربة حالت دون إخضاعھا للنقد موضوعي فظلت مثار سجال بین 

المناصرین والمعارضین وبین المنظرین والمطبقین، لتنتھي بإعلان الكثیر من الدول عن 

  .بسبب نزعتھا التجزیئیة للمعرفةتراجعھا عن ھذه البیداغوجیا 

ذكیة تبنى من الداخل وحتى یتم تطبیق ھذه التوجھات في إطار مقاربة علمیة 

وتتواصل خارج المدرسة وعلى امتداد الحیاة وتستھدف لبناء الإنسان في أبعاده الحسیة 

  .والمھاریة والوجدانیة

جاءت المقاربة بالكفاءات كمحاولة تأخذ بعین الاعتبار ما توصلت إلیھ البحوث العلمیة 

العلمیة وتدعو جمیع في المجال الاجتماعي والنفسي والتربوي، وتواكب المستجدات 

  ).م2003(الأطراف إلى الانخراط في بناء الإنسان لھذا تبنت الجزائر ھذه المقاربة منذ 
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  مقاربة مفاھیمیة: المبحث الأول

ولھذه المقاربة مفاھیم  سبیداغوجیة جدیدة متبعة في التدریإن المقاربة بالكفاءات 

عدیدة ومختلفة وعلى ھذا الأساس ارتأینا أن تطرق إلى جملة من المفاھیم والتعاریف 

  .الأساسیة لھذه المقاربة

  :ماھیة المقاربة بالكفاءات/ 1

  Approche: معنى المقاربة 1- 1

 .1دنا، فھو قریب: من قَرُبَ قربًا وقرِبانًا: لغة  -  أ

ھي تصویر وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة أو ": إصطلاحا  - ب

تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود  إستراتیجیة

 .2"المناسب

المبادئ التي یقوم علیھا إعداد برنامج فھي القاعدة النظریة التي تتكون مجموعة من 

  .دراسي

  La compétence: مفھوم الكفاءة 2- 1

النظیر، وكذلك الكفاء، : جازاه، والكفء: كافأه على الشيء مكافأة، وكفاءة: لغة  - أ

لا كِفاءة لھ بالكسر : فَاءَة بالفتح والمد ونقولكالَ : الكفوء على وزن فعل وفعول، والمصدر

 .أي مساویھ: أي لا نظیر لھ، ویقال كافأه یكافئھ: كفأ وھو في الأصل مصدر للفعل

  .3جازى: مصدر للفعل كفأ: فالكفاءة

المماثل، والقوى القادر على تصریف العمل جمع أكفاء ): الكفاءة(وفي معجم الوسیط 

  ...المماثلة في القوة والشرف): الكفاءة. (وكِفاء

  
                                                             

  .topdf :http://www.waqfea.com، 4258ابن منظور، لسان العرب، باب المیم، ص 1
  .67، ص 2007ایات، أفریقیا الشرق، فاخل التربویة للتعلیم بالكمحمد حمدي، المد 2
  . 269ط، دار الجبل بیروت، ص .، د)كفأ(، مادة 5ابن منظور، لسان العرب المجلد  3
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 .1الكفاء): ؤالكُفُ . (القدرة علیھ وحسن تصریفھ: والكفاءة للعمل

 :إصطلاحا  - ب

بالولایات المتحدة الأمریكیة بمعاني  la compétence 1968لقد ظھرت لفظة الكفاءة 

أنھ یوجد أكثر من تعریف مختلفة الإصطلاح، وقد ذكر العدید من الباحثین في ھذا الإطار 

الكفاءة في لمفھوم الكفاءة وھذا حسب السیاق الذي یستعمل فیھ والذي یھم البّحث ھو مفھوم 

  :المجال التربوي، ونذكر لذلك بعض التعریفات

إدراك وضع ..إن الكفاءة عبارة عن مجموعة مندمجة من القدرات تتیح بشكل عفوي -

ھي مجموعة المعارف وإجادة الممارسة وحسن التصرف تتیح القیام  من الأوضاع، وكذلك

 .2بشكل مناسب بدور أو وظیفة أو نشاط

بأنھا ھي قدرة الشخص على التعرف بفاعلیة في نمط ): Perrnoud )1989ویعرفھا 

  .3محدد من الأوضاع، قدرة تستند على المعارف، لكن لا تقتصر علیھا

  :أن الكفاءة تختص بثلاث مؤشرات من بین ھذه المؤشرات ما یلي Pernoudكما أكد 

  .یة ماكلما واجھ الشخص وضعالقدرة على تجنید المعارف والمھارات الشخصیة  -)1

  .القدرة على نقل المعارف والمھارات الشخصیة داخل وضعیات جدیدة -)2

القدرة على إدماج ھذه المعارف والمھارات قصد إیجاد حلول ملائمة للمشكل  -)3

  .4المطروح

المعارف المكتسبة في ھي الوصول الى توظیف " و في تعریف اخر نجد ان الكفاءة 

  .5"على مشكل وإیجاد الموقف المناسب لھالعملیة التعلیمیة قصد التعرف 

                                                             
  .791، ص 2ابراھیم أنیس، المعجم الوسیط، ج 1
  .55، ص )بناء الكفایة(الحسن اللحیة، الكفایات في علوم التربیة  2
عطا الله أحمد، زیتوني عبد القادر، بن قناب الحاج، تدریس التربیة البدنیة في ضوء الأھداف الإجرائیة والمقاربة  3

  .57، ص 2005بالكفاءات، 
  . 66، ص 2007محمد حمدي، المداخل التربویة للتعلیم بالكفایات، أفریقیا الشرق،  4
  .57ءات والھدف، ص اخالد لبصیص، التدریس العلمي والفني الشفاف بمقاربة بالكف 5
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فالكفاءة ھي نتاج عملیات تعلم تتشكل من مجموعة من المعارف والمھارات 

  .والاتجاھات والمواقف یمثلھا الفرد

الكفاءة ترتبط بالمعرفة المنظمة والمھارات المكتسبة والمواقف التي تعترض الفرد 

الوسائل تدخل في مسار التعلیم والتعلم فالمنھاج البحث الذي یسلكھ الفرد والطریقة و"

لتصحیح  جزء من تصرفاتھ في حل المشاكل التي تعترضھ في ) المتعلم(فیمتثلھا الفرد 

  .1"المجالات المختلفة

الكفاءة ھي إمكانیة الفرد وقدرتھ على تعبئة مجموعة مندمجة "وعند كزافي روجیس 

 - بھدف حل عشیرة من الوضعیاتبكیفیة مستنبطة، ) معارف، ومھارات(من الموارد 

  .2"المسائل

ومن كل ھذه التعریفات نقول إذن أن مفھوم الكفاءة لا یأخذ مفھوما واحدا بل إنھ وكما 

  .مفھوم حربائي مما یدل على تنوع دلالاتھ Lobotereوضعھ 

  :المفاھیم الأساسیة المرتبطة بمفھوم الكفاءة - 2

 :القدرة - 1

القوة : بالقدر بتسكین الدال والقدرة والمقداریعرف لسان العرب القدرة بربطھا 

  .3والإقتدار على الشيء

  

یقترب في مستوى عمومیتھا من "تعتبر القدرة بمثابة أھداف قریبة أو متوسطة المدى 

) المجال المعرفي، الحسي الحركي، الوجداني: (الأھداف الصنافیة في المجالات الثلاث

  . 4"وبلورة مواقف فكریة ووجدانیة معینةالقدرة ھي تنمیة نوع معین من السلوك 

وكذلك ھي مجموعة من الاستعدادات التي یوظفھا الفرد في مواجھة مختلف 

  .الوضعیات أو ھي استعداد مكتسب متطور سیسمح للفرد بنجاح في أداء نشاط

                                                             
  .110، ص 1عسعوس محمد، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، ط 1
  .28، ص 2006، دار البیضاء، 1مقاربة شمولیة، طالعربي سلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل 2
  .3، ص2005عالي، المملكة المغربیة، تكوینیة، عن وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم ال رشید الكنبور، الكفایات مصوغة 3
  .161، ص 2001 ،1عبد الكریم غریب وآخرون، معجم التربیة، سلسلة علوم التربیة، منشورات، ط  4
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 : الأداء -2

ي أن وھو ما یتمكن الفرد من تحقیقھ آنیا من سلوك محدد وما یستطیع الملاحظ الخارج

یسجلھ بأعلى درجة من الوضوح، وھو مفھوم مختلف عن القدرة التي تشیر إلى الفرد 

المتعددة في المقابل الإنجاز یشیر إلى ما یحقق آنیا والمؤشر الأساسي على الإنجاز ھو 

  .1السلوك أي سلسلة من الأفعال والأنشطة والعملیات

الفرد، ویتبع مفھوم الكفاءة لیتضمن المھارة ھي جزء الأدائي الذي یقوم بھ : المھارة - 3

الأسس العلمیة والمعرفة النظریة للمھارة، وما تتطلبھ من إتجاھات وقیم، ویمكن القول أن 

  .الكفاءة ھي المھارة العلمیة، مضافا إلیھا المعارف والمعلومات

المھارة ھي السرعة والدقة في أداء عمل من الأعمالمع القدرة على التكیف في 

  .2المتغیرةالمواقف 

ھو عبارة عن توضیح ما سوف یكون علیھ سلوك المتعلم بعد تمام : "الھدف السلوكي- 4

والھدف السلوكي یعتبر سلسلة متكاملة تشمل  3"نجاحھ وإكتسابھ لخبرة معینة مخطط لھا

مستویات عدة من مجالات السلوك المختلفة تؤدي انجازھا إلى امتلاك الكفاءة المحددة لأن 

  .مل مجموعة من الأھداف السلوكیة في مجال المعرفةالكفاءة تش

إن الباحث في علوم التربیة یجد نفسھ أمام مشكلة المعاییر التي یمكن أن یعتمدھا  -

في تصنیف الكفاءات، لذلك نجد ھناك أنواع من الكفاءات المتداولة وفي حقل التربیة 

 .الوطنیة

  :أنواع الكفاءات) 3

الجزائر ھناك أنواع من الكفاءات وعلى تصنیف كزافي في حقل التربیة الوطنیة في 

  :روجیرس ھي كالآتي

                                                             
  .162غریب وآخرون، المرجع السابق، ص عبد الكریم 1
فیصل ھاشم شمس الدین، استخدام البرامج في إنماء المھارات العلمیة، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة عین الشمس،  ص 2

216.  
  .218المرجع نفسھ، ص 3
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وھي الكفاءات المرتبطة بمادة دراسیة معینة أو مجال نوعي ": الكفاءات النوعیة -أ

  .1"ولذلك إلى تحقیقھا الكفاءات المستعرضة

استنباط فالكفاءات النوعیة ترتبط بالمادة وتمكن من إستنباط الحكم مثل القدرة على 

  .الحكمة من إحدى قصص كلیلة ودمنة

ویقصدبھا الكفاءات العامة التي لا ترتبط ): الممتدة(الكفاءات المستعرضة  -ب

بمجالات محددة أو مادة دراسیة معینة، وإنما یمتد توظیفھا على مجالات عدة أو مواد 

  .مختلفة

مواد، كما یتطلب في إحداثھ تدخلات متعددة من التتسمفي ھذا النوع من الكفاءات 

  .تحصیلھ زمن أطول

فلو افترضنا أننا بصدد الحدیث عن امتلاك آلیات التفكیر العلمي ككفاءة، فإن مستوى 

  .ھذه الكفاءة یجعل منھا كفاءة مستعرضة

فالتفكیر العلمي لیس مقتصرا على النشاط العلمي بل یدخل ضمن كل التخصصات كما 

  .لب وقتاأن التمكن من مركبات ھذه الكفاءة یتط

إن ھذا النوع من الكفاءات یمثل درجة علیا من البط والإتقان، ولذلك یسمى الكفاءات 

  .القصوى

منھجیة  على التفكیر وآلیاتھ وامتلاك امتلاك القدرة: ومن أمثلة الكفاءات المستعرضة

  .حل وضعیات مشاكل وتنمیة القدرات التواصلیة

الذي تبنى علیھ الكفاءات، وھي الكفاءة ھو المستوى الأول ": الكفاءات القاعدیة -ج

وھي ترتبط بوحدة تعلیمیة . من الضروري أن یتحكم فیھا المتعلم لإكتساب الكفاءات اللاحقة

 . 2"أو في عدد من الحصص) نشاط(من خلال ما یتحقق في الحصة 

یتحكم المتعلم في  تعتبر ھذه القاعدة ھي المستوى الأول والأساس التي من خلالھا

إكتساب ىخرى مما یساعده علیتمكن من توظیفھا في حصص أ اتھ ومن خلالھامكتسب

  .الكفاءات اللاحقة

                                                             
  .37ص  ،2006، دار البیضاء، 1ینظر، العربي سلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة، ط 1
  .38العربي سلیماني، المرجع السابق، ص  2
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المقاربة بالكفاءات تعمل على مساعدة المتعلم في رفع مستواه وتمكینھ من توظیف  -

مكتسباتھ وإفصاح المجال أمامھ لإظھار طاقاتھ الكامنة وقدراتھ وھذه خاصیة من بین 

 .ھذه المقاربة الخصائص التي تمتاز بھا

  :خصائص المقاربة بالكفاءات/4

  :من بین خصائص المقاربة بالكفاءات كالآتي

  :تحریك مجموعة من الموارد والثروات -)1

تعتبر ھذه الخاصیةأساسیة بھا تعرف الكفاءات حیث یفترض عند كل وضعیة مشكلة 

كانت معارف  جدیدة یصادفھا في الفرد تحریك كل المعارف والمكتسبات الممكنة، سواء

  .خالصة أو مھارات

تسخیر الموارد لا یتم عرضا، بل یكسب الكفاءة وظیفة اجتماعیة : الغائیةوالنھائیة-)2

  .نفعیة لھا دلالة بالنسبة للمتعلم الذي یسخر كل الموارد لإنتاج عمل ما

  :الإرتباط بشبكة من الوضعیات -)3

والإثارة السابقة للمعارف والخبرات تمكن ھذه الخاصیة للكفاءات في كون التحریك 

  .1تكون بمناسبة وجود مجموعة من الوضعیات

في أغلب الأحیان توظف الكفاءة معارف " : الكفاءات غالبا ما تتعلق بالمادة -)4

ھا لدى المتعلم یقتضي تومھارات بمعظمھا من الواحدة وقد تتعلق بعدة مواد أي أن تنمی

  .2"التحكم في عدة مواد لإكتسابھا

عكس القدرات، فالكفاءة تتمیز بإمكانیة تقویمھا بناء على النتائج : القابلیة للتقویم -)5

المتوصل إلیھا لأن صیاغتھا تتطلب أفعالا قابلة للملاحظة والقیاس، إن تقییم الكفاءة یتطلب 

  .وضع المتعلم في إشكالیة تقتضي دمج وتسخیر مجموعة من الموارد

                                                             
إفریقیا الشرق، محمد شوقي، مقاربات بیداغوجیة من تفكیر إلى تعلم التفكیر دراسة سوسیو بیداغوجیة، . ینظر، د 1

  .56م، ص 2010
- 58عطا أحمد، بن قناب الحاج، زیتوني عبد الله، تدریب التربیة البدنیة في ضوء الأھداف والمقاربة بالكفاءات، ص  2

59.  
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  :الخصائص فیما یليویمكن تلخیص كل ھذه  -

  .النظرة إلى الحیاة بمنظور علمي -

  .التخفیف من محتویات المواد الدراسیة -

  .ربط التعلیم بالواقع والحیاة -

  .الإعتماد على مبدأ التعلیم والتكوین -

  .السعي إلى تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة نفعیة -

  .معا يالإھتمام بالعمل الفردي والجماع-

  .1نتصرفتتعلم ل -

  :إیجابیات المقاربة بالكفاءات/ 5

  :تساعد المقاربة بالكفاءات على تحقیق الأغراض التالیة

من المعروف أن أحسن الطرائق : تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والإبتكار -1

داغوجیة ھي تلك التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة، فھده المقاربة تسعى على یالب

 .التلمیذ في الأنشطة والتفاعل معھا على سبیل المثال إنجاز المشاریع وحل المشكلاتإقحام 

تولد الدافع للعمل لدى المتعلم فتخف أو تزول كثیر : تحفیز المتعلمین على العمل -2

من حالات عدم الانضباط التلامیذ في القسم، ذلك لأن واحد منھم سوف یكلف بمھمة تناسب 

 .وتیرة عملھ

تعمل المقاربة بالكفاءات على تنمیة قدرات : رات وإكتسابالإتجاھاتتنمیة المھا -3

 ).لمعرفیة، العاطفیة، الإنفعالیة، والنفسیة الحركیةا(المتعلم العقلیة 

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دلیل على أن : إعتبارھا معیار للنجاح المدرسي -4

 .2ا الفروق الفردیة بعین الإعتبارالجھود المبدولة من أجل التكوین تؤتي ثمارھا وذلك لأخذھ

 

 

                                                             
  .59م، ص 2010ینظر محمد شوقي، من تفكیر إلى تعلم التفكیر دراسة سوسیو بیداغوجیةـ إفریقیا الشرق،  1
  .56، ص 2003رة المدرسیة والتعلیمیة، إسكندریة، دار الوفاء، ینظر، أحمد إبراھیم أحمد، الجودة الشاملة بین الإدا 2
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 :كفاءات المدرس وأسسھ/ 6

  :كفاءات المدرس  -  أ

ھین، مارستھا داخل الفصل الدراسي أمر وم سمھنة التدری"یرى بعض الأشخاص أن 

حیث یقتصر دور المدرس على إلقاء المقرر الدراسي الموجود في الكتب المدرسیة، ولعل 

تحدید دور المدرس، فمن ھذا المنطلق یمكن أن نتحدث أھم شيء في العملیة التعلیمیة ھو 

  . 1"عن مواصفات المدرس الكفء وعن مھاراتھ وكفاءاتھ التدریسیة

لھذا فإن أیة عملیة إصلاح لا یجب أن تستثني الفاعل التربوي أیا كان مدیرا أو مفتشا، 

  ).مدرس(وبالأخص أستاذا 

الأساتذة وھذا ما نراه في بعض وقد لوحظ أن كل جدید وارد یستصعبھ كثیر من 

اللقاءات التربویة أن صنفا من ھؤلاء لیس لھم نفس الإطلاع على البحوث المتعلقة 

  .بالكفاءات

ترسیخ الكفاءات لدى الفاعل التربوي لا بد من أن تتوفر فیھ بعض الأسس العلمیة ف

  .لأھداف المنشودةوالنظریة لضمان مسایرة التطور التربوي وھذا بالتالي یؤدي إلى تحقیق ا

 :أسس كفاءات المدرس الناجح  - ب

  :یمكن تلخیص ھذه الأسس في أربعة أسس منھا

 )الأكادیمي: (الأساس العلمي - 1

بكل شروطھا بما في ذلك  سلمعرفیة اللازمة للممارسة التدرییرتبط بالكفاءة ا"

طرق الفعالة التكوین الذاتي المستمر في بناء الشخصیة العلمیة القابلة لكل جدید، فتطبیق ال

في التدریس وفق المقاربة بالكفاءات لا یمكن أن یتم في غیاب إطار نظري یعتمد علیھ 

وباختصار یستحسن . 2"المدرس لكي ینھل من أفكاره مما تسھل لھ كیفیة التعامل مع التلمیذ

                                                             
  .60م، ص 2009، مطبعة جدیدة، الدار البیضاء، 1حمد الله اجبارة، مؤشرات كفایات المدرس الناجح، ط 1
  .68حمد الله اجبارة، المرجع السابق، ص 2
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أن یكون المدرس ذاتھ من یطلع على المستجدات في علوم التربیة، التي تعتبرھا من أھم 

  .العناصر في عملیة التدریس

 :الأساس التربوي - 2

مستلزمات الفعل التربوي التعلیمي،  قالكفاءة التي تمكن المدرس من حذ یقصد بھ"

كتحلیل المادة، التخطیط للدرس، وصیاغة الأھداف والوسائل التعلیمیة المساعدة وتحسین 

أن نحمل التلمیذ فشلھ لذلك لا یمكن . 1"الإتصال وتحدید الواجبات المنزلیة والتقویمیة

الدراسي وحده، فالمدرس طرف فاعل في العلمیة التربویة لأنھ ھو الذي یكون ملما بعلوم 

  .التربیة، وطرق التدریس وإختیار الوضعیات المناسبة لحل بعض المشكلات

وكذلك الإلمام بأصول التدریس وبالطرق الفعالة مع التمكن من مبادئ علم النفس 

  .التربوي

  .للمدرس أن یدرك أن البعد التربوي الدیداكتیكي ضروري للبعد المعرفيفلا بد 

 :الأساس التواصلي - 3

  .إن التواصل عملیة نقل الأفكار والتجارب، وتبادل المعارف والمشاعر بین الأفراد

لذلك فإن العملیة التعلیمیة لا تتم بدون التواصل وتوظیفھ في العملیات التعلیمیة 

عنصر أساسي، ومكون لا غنى عنھ في العملیة التعلیمیة التعلمیة، فالتواصل البیداغوجي "

 في تواصل إذ كیف یمكن للمدرس أن یحدد مكامن الضعف والقوة لدى المتعلم إذا لم یكن

لھ إستراتیجیة إذا لم یكن مرافقا لھ في سیرورة  یقدموكیف لھ أن یساعد المتعلم ومعھ، 

  .2"تعلمھ

. یةصل مع الإدارة التربویة والمجالس التعلیمومن مستلزمات ذلك كفاءة التوا

مھنة ذات نشاط إنساني وإجتماعي لھا أصولھا وقواعدھا ومبادئھا ووسائل  سفالتدری"

  .3"إیصالھا التي تستھدف التعلیم والتعلم

                                                             
  .71المرجع نفسھ، ص 1
، مطبعة الأصالة الجدیدة، 2009، 1ینظر، حمد الله إجبارة، التواصل البیداغوجي الصفي، دینامیتھ، أسس ومعوقاتھ، ط  2

  .14دار البیضاء، ص 
م، 2009، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1سھیلة محسن كاظم القتلاوي، المدخل إلى التدریب، ط 3

  .31ص
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 :الأساس الأخلاقي - 4

  .التدریسیة، یجعل من المدرس قدوة للمتعلمھو الركن الأساسي والأھم في العملیة 

من حالات التخاطب والتواصل بین الناس تتم بصورة % 60علم النفس بأن یعتقد 

  .غیر شفھیة أي عن طریق الإیماءات والإیحاءات لا عن طریق الكلام واللسان

ومن الأخطاء الجسیمة التي تقع فیھا ھي تجاھلنا للغة الجسد والإیماءات في محاولة 

  .فھم ما تقولھ لنا أحد ما أو قراءة أفكاره

بینت جمیع الأبحاث المتوفرة في ھذا المجال أن لغة الجسد ھي الجزء الأھم من فقد "

من المعلومات یمكن أن تنقل %) 80-50(أي رسالة تنتقل إلى شخص الآخر وإن ما بین 

بھذه الطریقة وأن الرسالة غیر الشفویة ھي غنیة، حیث تحتوي على تعابیر الوجھ والقرب 

  . 1"ما إلا ذلكمن الشخص المتكلم وانفعالاتھ و

تقوم المقاربة التدریس بالكفاءات على إستراتیجیة تؤدي لبلوغ ھدف وھو امتلاك  -

المتعلم القدرة على بناء كفاءات معنیة، وتوظیفھا وتعتبر ھذه المقاربة كمنھج اتخذ لتنظیم 

 .العملیة التعلیمیة، ورفع مستوى التعلیم، ولھذه المقاربة مكانة مھمة في التعلیم

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
: عبر الموقع الإلكتروني) عتیدة(مة العربیة وحوار الثقافات أحمد غنام، جمعیة الترج 1

http://www.atida.org/formus/shawthead.php?t=1787.  
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  میدانیةمقاربة: المبحث الثاني

 :مكانة ھذه المقاربة في التعلیم  - 1

إن النظام التربوي في صیغتھ القدیمة قد قدم خدمات جلیلة ورفع من مستوى الأمة 

  .بمقاومة الأمیة وتوسیع بنیة التمدرس وتخریج العلماء والباحثین

وإلزامیتھ، وفي الوقت نفسھ إن الجزائر قد تبنت مبدأ دیمقراطیة التعلیم ومجانیتھ "

  . 1"عملت على تجسید خیار تعریب التعلیم وجزأرة التأطیر في مختلف المستویات

لم تنجح في  ماإن دیمقراطیة التعلیم ومجانیتھ وإجباریتھ التي یقصد بھا المساواة بین

تحقیق العدل بین المتعلمین بل تغیرت وجوه اللامساواة بسبب الفروق الفردیة وبسبب 

  .اعتباطیة المقاییس المدرسیة

وأمام ھذا الوضع طرح الإصلاح التربوي الجدید تحدیات أخرى شكلت رھانات 

  :أخرى تماشیا مع التوجھات الكبرى لھذا الإصلاح وھي

 .ملیة التعلیمیةوفي محور النظام التربويوضع التلمیذ في صمیم الع -

 .التحكم في التكنولوجیا الجدیدة -

 .العمل بمبدأ الإحتراف في مھنة التدریس -

 .الفرص والإنصاف بین الجھات والمدارس ؤمبدأ تكافتكریس  -

لمتطلبات  الاستجابةعصرنھ المنظومة التربویة ورفع من أدائھا وقدرتھا على  -

 .المجتمع الجدیدة

 .2بإستراتیجیات جدیدة ومتطورة لتسھیل عملیة التعلیمالتعلیم  -

ولیتم تطبیق ھذه التوجھات في إطار مقاربة عملیة تستھدف بناء الإنسان في أبعاده 

الحسیة والمھاریة والوجدانیة، جاءت المقاربة بالكفاءات كمحاولة بیداغوجیة تأخذ بعین 

المجالات مع المحافظة على الركائز الإعتبار ما توصلت إلیھ البحوث العلمیة في مختلف 

  .الأساسیة والضروریة في التربیة والتعلیم

                                                             
 23المؤرخ في  08/04وزراة التربیة الوطنیة، النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة، القانون التوجیھي للتربیة الوطنیة، 1

  .5م، ص 2008جانفي 
  .6وزارة التربیة الوطنیة، النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة، ص  2



 المقاربة بالكفاءات                                    الفصل الأول                   
 

17 
 

والمقاربة بالكفاءات لیست علما جدیدا ولا نظریة حدیثة بل ھي منوال في التعلم 

والتعلیم قائم على اختیارات ابستمولوجیة تساعد على تمكین المتعلم من الفعل بنجاعة في 

  .یمتلك من معارف ومھارات وتوظیفھا نوع من الوضعیات باستثمار ما

 :التعلم في بیداغوجیة الكفاءات - 2

یبنى تعلم التلامیذ في بیداغوجیة الكفاءات على الوضعیة المشكلة وإعداد المشاریع 

التي ینبغي أن تكون على صلة بواقعھم المعیش وأن یسخروا فیھا مكتسباتھم المعرفیة 

  .والمنھجیة

في جوانبھم الجسمیة والنفسیة والإجتماعیة والثقافیة  وأن یربطوھا بواقعھم وحیاتھم

  :والإقتصادیة وتسمح المقاربة بالكفاءات بتحقیق ما یلي

 :إعطاء معنى للتعلم  - أ 

تحدید عملیة تنمیة الكفاءات الإطار المستقبلي لتعلم التلامیذ والربط بینھ وبین "

وضعیات لھا معنى بالنسبة إلیھم أن یكون لتعلیمھم ھدف وبذلك لا تكون المعارف 

 ."1والمعلومات التي یكتسبھا التلامیذ نظریة فقط بل یستغلونھا حاضرا ومستقبلا 

 :جعل التعلم أكثر نجاعة  -ب 

عتمادھا أسلوب حل المشكلات مقاربة بالكفاءات أحسن حفظ للمكتسبات لاتضمن ال"

  .2"قدرات المتعلمین علما واجھوا وضعیات جدیدةء وإنما

  :بناء التعلیم المستقبلي -ج
إن الربط التدریجي بین مختلف مكتسبات التلامیذ وفي وضعیات ذات معنى سوف 

  .ھذه المكتسباتیمكن من تجاوز الإطار المدرسي، ویسمح باستثمار 

 :طرائق التدریس في المقاربة بالكفاءات - 3

إن الطریقة المثلى في نظر الباحثین التي تبني لنا رجل بكل المقاییس ھي التي تعطي 

 .للفرد فرصة كي یساھم في حل المشكلات وإنجاز المشاریع

  

                                                             
  .77م، ص 2007ینظر محمد حمدي، المداخل التربویة للتعلیم بالكفایات، إفریقیا الشرق،  1
  .78محمد حمدي، المرجع السابق، ص 2
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 Résolution de Problèmeطریقة حل المشكلات  - 1

  :عوامل إنتاج الكفایة وھي Le Boterfحدد لوبوترف

  معرفة الفعلSavoir-agir  ونفترض مزواجة وتعبئة أو تفعیلMobiliser  المواد

 ).معارف، مھارات(الملائمة 

  الرغبة في الفعلVouloir-agir  وھي تحلیل على مبدأ التحفیز والإنخراط الفردي

 .في الموضوع

  القدرة على الفعلPouvoir-agir اق تنظیم العلم والظروف وتحلیل على وجود سی

 .1الاجتماعیةالتي تجعل من الممكن تحمل المسؤولیة ومجابھة الصعاب من طرف واحد

إن الباحث عندما یتحدث عن معرفة الفعل، والتعبئة والرغبة في الفعل، والقدرة على 

والاھتمام بتعلیم التلامیذ  Situation Problèmeالفعل یضع المتعلم أمام وضعیة مشكلة 

المھارة والقدرة على حل المشكلات لیس من أجل الحصول على درجات تؤھلھم إلى 

المنطقي، وتوظیف مكتسباتھ  الانتقال، وإنما من أجل تدریبھم على التفكیر والاستدلال

  .2وعندما ینجح المتعلم في حل المشكلات یكسبھ الثقة بالنفس. ةبلیالق

 )Projet( :طریقة المشروع - 2

) ما لیس حاضر الآن(ھي سلوك إنساني یفترض القدرة على استحضار الغائب "

من خلال إنشاء سلسلة من الأعمال والأحداث ) تصور المستقبل(وتخیل الزمن القادم 

وتقوم طریقة المشروع .3"الممكنة والمنظمة، إنھ سلوك یفترض أسلوبا في التفكیر والعمل

اء المجموعة كل حسب قدرتھ وكفاءتھ على إنجاز العمل على مشاركة كل فرد من أعض

  .الجماعي

                                                             
  .37م، ص 2004محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة، الجزائر،  1
  .65العربي سلیماني، الكفایات في التعلیم، ص 2
  .66العربي سلیماني، المرجع السابق، ص  3
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بیداغوجیة المشروع بعد ببادر الأمریكي أول من  John Deweyویعد جون دیوي 

التجربة التي قام بھا في المدرسة  بجامعة شیكاغو حیث قسم التلامیذ إلى أفواج صغیرة 

ى جون دیوي الطریقة نوالإنتباه للآخرین، وتبوالكتابة یتعلمون في إطار المشروع القراءة 

  :بثلاثة مبادئ

 .لكي یتعلم التلامیذ یتعین علیھم العمل وإنتاج شيء ما -1

 .على كل التلامیذ أن یتعلموا حل المشكلات التي تصادفھم في حیاتھم -2

یتعود العیش في جماعة وھذا یفرض علیھ أن یتعلم ویتعود التعاون ان على التلمیذ  -3

 . 1مع الجماعة

یتمیز المشروع بخصائص تجعل المتعلم یدرك تمام الإدراك فائدة الموارد والمعارف 

 .لیس في الوقت الحاضر فقط وإنما فائدتھا مستقبلا ھالمقترحة علی

  :Situation" الوضعیات"السیاق التطبیقي للكفاءات  - 4

الوضعیة إن الكفاءات لا تحدد إلا تبعا للوضعیات، وبناء على ذلك یصبح مفھوم 

یغیرھا أو یدحضھا،  ففي الوضعیة یبني المتعلم معارف وفیھا: مفھوما مركزیا في التعلم

ع التلامیذ داخلھا بناء معارفھم حولھا، وتنمیة یتطساءاتھ، فالوضعیات التي یكفوفیھا ینمي 

  .البنائي وركفاءاتھم، لھا دور حاسم في المنظ

مثل قاعدة نحویة، (معزولة عن أي سیاق لم یعد الأمر، إذن، یتعلق بتعلیم مضامین "

إنما أصبح الأمر متعلقا بتحدید وضعیات یستطیع ,) إلخ...تصریف صنف من الأفعال

ككتابة (التلامیذ داخلھا بناء معارفھم أو تعدیلھا، وتنمیة كفاءاتھم حول المضامین المدرسیة 

یة المدروسة ثم یستعملھا في مقال حول زیارة معینة قام بھا التلمیذ یوظف فیھا القاعدة النحو

  .2"كلامھ

كما لم یعد المضمون المدرسي غایة في ذاتھ، بل أصبح وسیلة لخدمة معالجة 

وضعیات، یتعلق الأمر بتحلیل وضعیات وبالتحقق مع التلامیذ من كیفیة بناء المعارف 

                                                             
  .45، ص2007محمد الطاھر وعلي، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، دار الكتب العلمیة، الجزائر، : ینظر 1
  .83، ص 2005، دار البیضاء، 1فلیب جونییر الكفایات والسوسیوبنائیة إطار نظري، ط: ینظر 2



 المقاربة بالكفاءات                                    الفصل الأول                   
 

20 
 

وارد بوصفھا موارد من بین م(وتدبیر الوضعیات بنجاعة وعلى التلمیذ أن یستعمل معارفھ 

 .من أجل تنمیة الكفاءات) أخرى

  :تعریف الوضعیة) أ
  :لغة -

نجد في معظم المعاجم اللغة العربیة كلسان العرب والمعجم الوسیط كلمة الوضع 

  .وضع موضعا الدالة على الإثبات في المكان أي تدل على الإطار المكاني

معظم " الإنجلیزي نجد أن الوضعیة تعني  دفي معجم أكسفور: في المعجم اللاتیني

، وتقترن الوضعیة بدلالة "الظروف والأشیاء التي تقع في وقت خاص وفي مكان خاص 

أخرى وھي السیاق الذي ھو عبارة عن وضعیة یقع فیھا شيء، وتساعدك بالتالي على 

كانیة الزمانیة والم1أن تفھم من ھذا أن الوضعیة ھي مجموعة من الظروفویمكن . فھمھ

  2.التي تحیط بالحدث وتحدد سیاقھ

  :اصطلاحا
مجال التربیة والدیداكتیك تعرف بأنھا وضعیة ملموسة تصف في الوقت نفسھ الإطار " في 

الأكثر واقعیة، والمھمة التي یواجھ التلمیذ من أجل تشغیل المعارف المفاھیمیة والمنھجیة 

یة ملموسة یواجھھا التلمیذ بقدراتھ ، أي أن الوضعیة واقع3"الضروریة، لبلورة الكفاءة 

ومھاراتھ وكفاءاتھ عن طریق حلھا نفھم من ھذا، أن الوضعیة ھي مجموعة من المشاكل 

والعوائق والظروف التي تستوجب إیجاد حلول لھا من قبل المتعلم للحكم على مدى كفاءتھ 

  .التعلمیة/ أھلیتھ التعلیمیة 

المشاكل والوضعیات، ولا سیما أنھ ینبغي أن نعد وتعتبر المواد الدراسیة مجموعة من 

التلمیذ للحیاة والواقع لمواجھة التحدیات والصعوبات التي یفرضھا عالمنا الیوم، وأن یتعلم 

الحیاة عن طریق الحیاة، أي أن فلسفة الوضعیات مبنیة على أسس البراغماتیة كالمنفعة 

  .والإنتاجیة والمردودیة والإبداعیة

                                                             
، بتصرف عن الموقع 2006سطس أغ 29الكفایات والوضعیات في مجال التربیة والتعلیم، الدكتور جمیل حمداوي  1

www.benseghir30.host.sk/compétence/11.html 
  .، المرجع نفسھجمیل حمداوي/ د 2
 www.beneghir30.lost.sk/compétence/11.htmlجمیل حمداوي، المرجع السابق، بتصرف عن موقع  /د 3
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  :طلق من ثلاث أبعاد أساسیةتن :أسسھا) ب

  .تملك المعارف وبناءھاالبعد البنائي لسیرورة  -

البعد التفاعلي لھذه السیرورة نفسھا، حیث الذات تتفاعل مع موضوع معارفھا، والمراد  -

  .تعلمھا

للمعارف والتعلمات مادامت تتم في السیاق المدرسي، ) السوسیولوجي: (الاجتماعيالبعد  -

  1.مرموزة من قبل جماعة معینةوتتعلق بمعارف 

إن المعارف من منظور سوسیوبنائیموطنة في سیاق اجتماعي وفیزیائي، والكفاءات لا تحدد 

اجتماعي، وعلیھ یصبح مفھوم إلا تبعا لوضعیة معینة، ومن ثم فھي كذلك توجد ضمن سیاق 

  .الوضعیة مركزیا في التعلم

من منظور سوسیوبنائي إلا داخل  ونستنتج مما سبق أن الكفاءات لا یمكن أن تبنى

وضعیات معینة وھذه الوضعیة ھي التي تبرز صلاحیة الكفایة وتكون معیارا لھا، 

 .والوضعیات ھي أیضا مصدر المعارف

  :أنواع الوضعیات) ج
  :ھناك ثلاث أقسام من الوضعیات

 تمثل المجال الذي تأخذ فیھ" إن الوضعیة والمشكلة الدیداكتكیة : وضعیة المشكلة - 1

الحیاة التعلمات معنى حقیقیا، یربط بین ما یتم تحصیلھ من تعلمات، وما یتطلبھ حل مشاكل 

 .المشكلة في إطار المقاربة بالكفاءات عنصرا مركزیا –المھنیة أو العامة، فالوضعیة 

المشكلة في الإطار الدراسي خلخلة للبنیة المعرفیة للمتعلم، وتساھم في  –تحدث الوضعیة 

  "2.التعلم، وتتموضع ضمن سلسلة مخططة من التعلمات إعادة بناء 

تعمل ھذه الممیزات على التمیز بین التمرین التطبیقي لقاعدة أو نظریة من جھة، وبین حل 

المشكلات المتمثل في ممارسة الكفاءة من جھة، وبین حل المشكلات المتمثل في الممارسة 

ا المتعلم بأنھ أمام موقف مشكل أو الكفاءة من جھة أخرى، فإن الوضعیة حالة یشعر فیھ

                                                             
  .94ص 2005، دار البیضاء، 1ط ،نز الحسین سجانینظر، فلیب جونیر، الكفایات السوسیوبنائیة،  1
  .63، ص2006، دار البیضاء، 1العربي سلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة، ط 2
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تصور عنھ مما یحفزه على البحث من خلال عملیات معنیة لحل سؤال محیر لا یملك 

  .المشكلات

أي ھي مجموعة من الأطر والمؤشرات والظروف السیاقیة التي تحدد المشكلات والعوائق 

والكفایات  والصعوبات التي تواجھ التلمیذ المتسلح بمجموعة من المعارف والقدرات

ویمكن أن نضع التلمیذ أمام عدة . الوظیفیة قصد حلھا والحصول على إجابات صحیحة

  .وضعیات تبرز طبیعة الكفاءة لدى التلمیذ

  :المثال

 ):الانطلاقوضعیة : (بناء الوضعیة -

الأصل في ترتیب عناصر الجملة الفعلیة أن یتأخر المفعول بھ عن الفاعل، غیر أنھ لسبب 

  .تقدم المفعول بھ على الفاعل، وضح ذلكمعین یوجب 

 ):أمثلةنصا أو: (عرض المشكلة -

 .أرشد في أستاذي إلى مطالعة الكتب -

 .قرأ كتاب صاحبھ -

 ).مرحلة التھیئة(مرحلة البحث والاكتشاف، -

  .یعد كتابة النص في الكراریس وقراءتھ، یدعى المتعلمون فرادى أو أفواجا لاستثمار النص

محددة حسب طبیعتھ كل وضعیة، وخلال ذلك تطرح جملة  الأمثلة، في مدة زمنیة -

 :من الأسئلة بین المتعلمین، مثل

 .أحدد عناصر الجملة الفعلیة الأولى -

 لماذا تأخر الفاعل عن المفعول بھ؟ -

 .كیف ورد المفعول بھ؟ أضمیرا متصلا؟ أم إسما بارزا -

بمساعدة أستاذه یتوصل المتعلم ) مرحلة الدراسة والتعلم: (مرحلة مجموع التعلمات -

 .بعد المناقشة
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 :یتقدم المفعول بھ على الفاعل وجوبا -

 إذا كان المفعول بھ ضمیرا متصلا والفاعل اسما بارزا. 

 إذا اتصل بالفاعل ضمیر یعود على المفعول بھ. 

 إذا كان الفاعل محصورا. 

والأخطاء التي وقع فیھا المتعلم ومقارنتھا  عن النتائجیتم الكشف  :مرحلة التقویم -

 1.وذلك بالمقارنة والاستنباط cبمجموع التعلمات التي توصل إلیھا القسم 

 .أسطر بأسلوب خبري 6كتابة نص قصیر في : الكفاءة -

یواجھھا المتعلم، وحالة یشعر فیھا بأنھ أمام موقف ھي وضعیة ":المسألة الدیداكتیكیة - 2

یملك  تصور مسبقا عنھ، مما یسمح لھ بالبحث والتقصي لحل  مشكل أو سؤال محیر، لا

  2."المشكلات
كنت ذاھبا في زیارة لأحد أقاربك، فإذا بك حضرت حادثة سیر، راح ضحیتھا : مثال

  .أحد المارة، فلما عدت إلى منزلك قصصت الخبر على والدیك وإخوتك

لا یتعدى في  أسطر بأسلوب خبري تحت خط أعلى 6أكتب ما قلتھ في حكایتك في 

  .خمسة أخطاء

 .قانونيتعلیمي تعلمي، اجتماعي، : السیاق -

زمان الحادثة، مكانة الحادثة، (جع بصري وزمني ومكاني معین رم : المرجعیة -

 ).مشاھدة الحادثة، حدث

 ).موارد داخلیة، موارد خارجیة(لدینا نوعین من الموارد : الموارد -

معجم لسني، تراكیب، صرف، إملاء، معجم عام، (مھارة لغویة : موارد داخلیة  -  أ

 )... دالة، تحریر كتابي، تنسیق الأفكارجملإنشاء (مھارة كتابیة  ،)....سیاق، لغوي دال

احترام قانون (، مھارة تربویة ).…مدید المساعدةتأثر بالحادث، تضامن، (اجتماعیة مھارة 

 .)...السیر، نصیحة

                                                             
  .23بوعود، سند تربوي مفتش التربیة الوطنیة لمادة التربیة اللغة العربیة وآدابھا، صعبد القادر  1
  .63ینظر، العربي سلیماني، الكفایات في التعلم من أجل مقاربة شمولیة، ص 2
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في الموضوع، جكایة في تجارب سابقة في الموضوع، خبرة : موارد خارجیة  - ب

  1.الموضوع، معایشة في الموضوع

بما أننا أمام وضعیة مشكلة، فالمفروض أن تتحدى المتعلم ویعجز عن كتابة النص : ملاحظة

ومن ھنا تبرمج . بالأسلوب الخبري، لكي یحس بوجود امتلاك الأسلوب الخبري للتعبیر بھ

  .سلوب الخبري عند المتعلمتعلمات وأنشطة تعلیمیة تعلمیة تؤدي إلى بناء الأ

 ):الإدماجیة(الوضعیة المستھدفة  - 3

ھي مجموعة معلومات وبیانات تتم تعبئتھا في سیاق وبطریقة مدمجة من لدن شخص "

  .من الأشخاص من أجل إنجاز مھمة

إنما تمثل صورة لما ینتظر من التلمیذ، فھي الوضعیات المستھدفة وتسمى أحیانا 

یكون فیھا على التلمیذ القیام بمفصلة وتولیف أو وضعیة إعادة الاستثمار ) وضعیة الإدماج(

مرتبطة بالكفاءة ومھیأة للإستعمال في نھایة التعلم،  2"عدّة درایاتوإتفاقیات صادفھا من قبل

التلمیذ من التمرن على إدماج مكتسباتھ والتحقق من القدرة على ھذا الإدماج مھیأة لتمكن 

لتمكن المدرس من تقویم درجة التحكم في الموارد والمھارات والقدرات  المتعلم، ومھیأة

  .التي یفترض أن یكون قد تم اكتسابھا من لدن المتعلم داخل حصص التعلمات

  :دورھا

 .إنماء الكفاءة الأساسیة -

 .درجة نماء الكفاءة الأساسیةتقویم  -

  :كیفیة بناءھا

 .تحدید الكفاءة الأساسیة المستھدفة -

 .التي تنمي الكفاءة الأساسیة) الموارد أو الأھداف التعلمیة(تحدید تعلمات  -

                                                             
  .30عبد القادر بوعود، المرجع السابق، ص 1
، منشورات عالم التربیة 1یم غریب، طكزایفیروجیرس، التدریب بالكفایات وضعیات للإدماج المكتسبات، تر، عبد الكر2

  .33، ص 2007دار البیضاء، 
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  .إختبار وضعیة تنتمي إلى فئة من الوضعیات في متناول المتعلم -

بالمذكرة النموذجیة التي وھي التي عوضت ما كان یسمى : وضعیة بناء وحدة تعلمیة - 4

 .كان یعتمدھا الأستاذ لتسییر درسھ

  :أقسامھا
  :ثلاث وضعیات

 :Evaluation de diagmostique) التقویم التشخیصي(وضعیة الإنطلاق   - أ 

ویسمى التقویم الأولي أو التمھیدي، ویرتبط بوضعیة الإنطلاق ویكون في بدایة السنة 

  :التعلم ولھ أھداف كثیرة نذكر منھا الدراسیة، أو الحصة أو قبل عملیة

 .یكشف عن میول التلامیذ، واتجاھاتھم -

 .یكشف عن جوانب القوة والضعف -

 .یكشف عن مدى الاستعداد للمرحلة اللاحقة -

 .یوضح العناصر التي لم یستوعبھا التلامیذ -

 .یوضح الصعوبات التي یعاني منھا المتعلمون -

 .یقیس المكتسبات والمحصلات العلمیة -

 .د على تنظیم بیداغوجیا الدعمیساع -

 .یساعد المعلم على تحدید أھداف التعلم، والاستراتیجیات -

 :Evaluation Formative) أو تقویم تكویني(وضعیة بناء التعلمات   -ب 

ویسمى التقویم البنائي، ویلازم الحصة التعلیمیة، ویواكبھا من البدایة إلى النھایة، 

ي بمساره، ن، یعكونة للعناصر المفاھیمیة للدرسالموبعبارة أخرى یكون خلال المراحل 

  1.وتفاعل المتعلمین معھ

  :ویسعى التقویم التكویني إلى تحقیق جملة من الأھداف ومنھا

 .یكشف عوائق التعلم -

                                                             
  .38المرجع نفسھ، ص، كزافي روجیرس1
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 .یمكن من اكتشاف مواطن القوة والضعف -

 . یسمح باكتشاف الفروق الفردیة -

 .یساعد على التعلم وتصحیح المسار -

 1.الثغرات والنقائص الملاحظةیمكن من سد  -

 :Evaluation Sommative) التقویم التحصیلي(وضعیة الختام   - ج 

الدراسي لمستوى معین یأتي التقویم التحصیلي أو الختامي غالبا عند  نھایة المقرر 

  .ق مفھوم التقویم التحصیلي على مجموعة من الدروس أو الدرسوكذلك ینطب

  2.المتعلم وقدراتھویكتسي طابع الحصیلة لمكتسبات 

عامل حاسم وبما أن الاختبارات ھي وسائل التقویم المعتمدة في مؤسساتنا، والسؤال 

  .في تقریر النتائج فإنھ یحتاج إلى إعداد علمي وصیاغة دقیقة

  :ومن الشروط التي یجب أن تتوفر في أسئلة الاختبارات ما یأتي

 .وذلك بأن یغطي أغلب الدروس: الشمولیة -

 .بتدخل الذاتیة بأن لا یسمح: الموضوعیة -

 .بحیث یبرز المستویات المختلفة والفروق الفردیة :التمایز -

  :نستخلص مما سبق أنھ یكون للوضعیة معنى في المقاربة بالكفاءات عندما

 .د كل معارفھ ومعلوماتھ وخبراتھیالمتعلم إلى تجنتدفع  -

 .تضعھ أمام تحدیات وتجعلھ یدرك ذلك -

 .یتقدم أثناء إنجاز عمل معقدیدرك أنھ  -

 .تبین لھ حدود معلوماتھ ومعارفھ -

 .تسمح لھ باكتشاف حدود المجالات التطبیقیة للمعارف -

 .تسمح لھ باكتشاف دور المواد الدراسیة المختلفة في حل المشكلات المعقدة -

                                                             
  .38ینظر، كزافي روجیرس، تر، عبد الكریم غریب، المرجع السابق، ص1
  .39ینظر، كزافي روجیرس، المرجع نفسھ، ص2
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جاءت المقاربة بالكفاءات كإستراتیجیة لتحسین العملیة التعلمیة وتحقیق الأھداف 

 .جوة وھذا في إطار تصحیح مسار التعلیمالمر

 :یم المقاربة بالكفاءات ومدى تحقیق التدریس بالكفاءات لأھدافھتقی - 5

تعتبر بحق أداة لتصحیح مسار "یرى أنصار ھذه المقاربة أن الكفاءات : الإیجابیات  - أ 

العملیة التعلیمیة التي ظلت ولمدة طویلة تتلمس طریقھا في فضاء تتضارب فیھ النظریات 

والمشاریع الإصلاحیة، ولعدم نفیھا للاتجاھات السلوكیة السابقة حیث ظھرت كحركة 

تصحیحیة لبیداغوجیة الأھداف واقتبس منھا الجرأة والشفافیة وشروط الصیاغة ومستویات 

، لترجع إلى المواد الأساسیة الدراسیة حیویتھا من 1"الأھداف المعرفیة الحسیة والوجدانیة

 :خلال

  :ادئ الأساسیةمن خلال المب

 .لتعلمات بربطھا بالواقع المعیشي ومشاغل المتعلماء معنى لطإع -

 .أن یعیش المتعلم داخل إطاره التعلیمي حیاتھ العملیة -

 .أن یطور معارفھ انطلاقا مما یقوم بھ في عمل -

 .النجاح نفسھ الحرص على تمكین الجمیع من فرص -

 .اعتبار الفروق الفردیة بین المتعلمین -

 .2الإدماج على مستوى المادة الواحدة ومجال المواد والمجالات المختلفةاعتماد  -

  :من حیث العلاقات وأدوات العمل

سلطة الإشراف، إطار الإشراف، إطار التدریس، الأولیاء (انخراط كل الأطراف  -

 ).ومؤسسات المجتمع

ولا یدقق في التفاصیل ویحرص  اعتماد برنامج دراسي یكتفي بالخطوط الكبرى -

 .بناء الكفاءات الأولیة على

 .العمل بمبدأ الإحتراف المدرس لیس مجرد قناة للأفكار -

 .الكتب المدرسیة تكون على شكل مراجع یستفاد منھا في ضبط الوضعیات -

                                                             
  .35- 34ینظر، العربي سلیماني، الكفاءات في التعلیم، ص1
  .35العربي سلیماني، المرجع السابق، ص2
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 .بناء الكفاءات ولیس المعلومات -

إن مسألة من یضبط الكفاءة موضوع یطرح في الجوھر مشكلة : ضبط الكفاءات  -ب 

: وھي مسألة تثیر بشدة الأسئلة التالیة) محتویات برامج التعلم وغایاتھ(المحتویات والغایات 

ھل یحق لطرف واحد أن یحدد ماذا نتعلم؟ ولماذا نتعلم؟ وبالتالي صیاغتھ فكر وشخصیة 

 .المتعلمین

  :مشكلة الفوارق داخل الفصل الواحد
لیات التي واحد أحد أھم الإشكاتعتبر مشكلة الفوارق بین التلامیذ داخل الفصل ال"

ھا نظام التعلیم بالكفاءات وأظھرت إلى أي مدى ھو عمیق التناقض بین الشعارات طرح

من المعلوم أنھ ولتطبیق تعلم  1"حول نجاح تعلم بالكفاءات وحقیقة الأوضاع في مدارسنا

الكفاءات في فصل مكون من مجموعة من التلامیذ متفاوتي القدرات والذكاء والمھارات 

لابد من أن یراعي في تعلیمھم مجمل ھذه الفروقات وعلیھ فعملیة التعلیم لابد  والاستعدادات،

الكم المختلف من القدرات مع مراعاة حاجیات كل متعلم أن تتوجھ في نفس الوقت إلى ھذا 

  .أو مجموعة من المتعلمین

على تعلمات داخل مجموعات تعلمات فردیة أو إن ھذا النوع من التعلم القائم على 

ودمقرطة التعلم یفترض الوسائل التعلیمیة  تعلم الكفاءات ومبدأ تكافؤ الفرصیتطلبھ والذي

الضروریة والتمویل اللازم والفضاءات المناسبة، إضافة إلى مرونة البرامج والزمن 

المدرسي مع حریة كاملة للمعلم في أخذ القرار المناسبة بوضعھ المسؤول الأول بیداغوجیة 

  .وع من التعلمعلى ھذا النوع من الن

الفارقي بشعار ھو بیداغوجیا النجاح بحیث أصبح المتعلم ینتقل آلیا  لقد عوض التعلیم

من درجة إلى أخرى لیس على قاعدة تحقیق تعلمات تمكنھ من الإرتقاء بل على قاعدة 

  .إزاحة إلى الأعلى

اتھ لبناء متعلم كفئ یستطیع أن یوظف معارفھ وتعلم إن المقاربة بالكفاءات جاءت -

، كما أن ھذه المقاربة كان لھا أثر على المتعلم وعلى تثبیت في مواقف ووضعیات مختلفة

 .ملكتھ اللغویة

                                                             
  .84ینظر، العربي سلیماني، المرجع السابق، ص 1
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 :تثبیت الكفاءات للملكة اللغویة - 6

  :التعریف/ أ

تذكر بعض المعاجم التي رجعت إلیھا أن للملكة معاني تدور كلھا حول التملك، : لغة -

  .والاحتواء والقدرة على السیطرة

الملْكُ، والمُلكَُ والمِلْكُ احتواء الشيء والقدرة على الاستبداد بھ مَلَكھ : "لسان العربجاء في 

 .1"لْكاً وتمَلكُاً، ومَلكََة ومَمْلكَُةیَمْلكھ مَلْكا ومِلْكاَ ومُ 

كانت لنا : وقال قشیري. مُلْكُ الشيء وامتلكھ وتملْكَھُ وھو مالكھ: "ومن قول الزمخشري

والله ملك والملكوت، وھو الملك والملیك وملك فلان نسیت، وملك . ملوك من نخل أي املاك

 .2"ھیھ وملكتھ أمره وأملكتھ، خلیتھ وشأنإذا المستولى عل علیھ أمره

تدور معاني الملكة إذن حول القدرة والسیطرة، والتملك والتحكم، ومن معانیھا السجیة 

استعمال تراكیبھا بصورة طبیعیة، وھي الخلق والطبیعة، وتملك ناصیة اللغة والتحكم في 

فالملكة ھي السلیقة، وھي الطبع اللغوي الذي یشب الناشئ علیھ، ویكون شیئا من مكوناتھ 

أن اللغات كلھا ملكات شبیھة  اعلم"الفطریة واستعدادتھ الطبیعیة أما ابن خلدون فقال 

ھا بحسب تمام وقصوربالصناعة، إذ ھي ملكات في اللسان للعبارة عن المعاني وجودتھا 

  .، فاللغة واحدة من ھذه الملكات3..."ھا الملكة أو نقصان

یعتبر نعوم تشومسكي مستعمل مصطلح الملكة اللغویة والتي : في مصطلح اللسانیین -

یعتبر الملكة اللغویة خاصیة راسخة في الجنس الإنساني "یقصد بھا الكفایة اللغویة والذي 

 .4"خاصیة تحول الخبرة إلى قواعدومكونا من مكونات العقل الإنساني و

إن  5"دراسة اللغة تساعد على دراسة قضایا الإدراك عند الإنسان"ومن ھنا فإن 

مستمع مثالي في عشیرة لغویة  –قدرة كل متكلم "الكفاءة اللغویة عند تشومسكي ھي 

  ...".متجانسة على إنتاج وتحویل عدد لا متناه من الجمل الصحیحة
                                                             

 Topdf : http://www.waqfea.com. 4267منظور، لسان العرب، باب المیم، ص ابن 1
 Topdf : http://www-al-mostafa.com. 1001، ص)م ل ك(أسالیب البلاغة، كتاب المیم، مادة : الزمخشري2
  .1268، ص 1988، دار الكتاب اللبناني ومكبتھ المدرسیة، لبنان، 4ابن خلدون، المقدمة، ج3
، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، 1زكریا، الألسنة التولیدیة والتحویلیة وقواعد اللغة العربیة، طمیشال 4
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ھي مجموع القواعد الضمنیة والمتدخلة لمیكانیزمات إنتاج الألفاظ  إن الكفایة اللغویة

 .1في لغة ما

والفرق بین المصطلحین في أن الأول یطلق على القدرة الكامنة في الذھن متكلم اللغة 

یتأتى إلاّ إذا اشتمل الذھن على  دود من جمل اللغة، وفھمھا، وھذا لاعلى إنتاج عدد غیر مح

میة، ومسرد من المفردات یة والمعجمل القواعد الصوتیة، والصرفتش(واعد نظام من الق

  ").المعجم"یسمى اللغویة 

على ویمكن اختبار ھذه الكفایة اللغویة بمدى قدرة المتكلم على اكتشاف الأخطاء "

واكتشاف مواطن  2"الصرفیة، النحویة والمعجمیةالصوتیة، (المستویات اللغویة المختلفة 

اللبس في الجمل اللغویة، فكلما زادت قدرتھ على اكتشاف الأخطاء، والتمییز بین المعاني 

  .المتعددة دلّ ذلك على تمكنھ من اللغة

  :والملكة اللغویة التدریس -ب

تربط اللغة بصورة وثیقة بالإنسان وبیئتھ وتستتب أھمیتھا في كونھا الوسیلة التي 

الإنسان لإتمام عملیة التواصل بینھ وبین أفراد بیئتھ، والتي تتیح لھ بصورة یحتاج إلیھا 

ولا  3طبیعیة أن یعبر عن آرائھ وأحاسیسھ محققا بذلك ذاتھ في المجتمع الذي یعیش فیھ

یوجد أفضل من قاعات الدراسة التي ھي وسط التعلیمي الذي یمكن للتلمیذ من الإكتساب 

 4"الإنغماس اللغوي"صة الأساسیة حیث یطلق علیھ مصطلح الجید للمھارات اللغویة وبخا

اللسانیات التربویة أو البیداغوجیة من اقتراح آلیات التي تكون لھا أثر  فھو مما یسمح لعلماء

  :في تحقیق المنفعة العلمیة والمتمثلة في

 :المقاربة النصیة -1

تعني المقاربة النصیة اتخاذ النص النواة التي تدور حولھا فروع اللغة فھو منطلق في "

تدریسھا والأساس في تحقیق كفاءتھا، إذ یمثل النص نسبة كبیرة التي تظھر فیھا كل 

                                                             
  .18- 17العربي سلیماني، الكفایات في التعلیم، ص1
  .18المرجع نفسھ، ص2
  .71میشال زكریا، الألسنة التقلیدیة والتحویلیة، ص 3
  .23الدین صحراوي، محاضرة مخطوط، مقیاس تحلیل الخطاب لطلبة سنة أولى ماجیستر، ص عز 4
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المستویات اللغویة، الصرفیة، النحویة، الدلالیة والأسلوبیة، كما تنعكس علیھ المؤشرات 

وھنا یصبح النص بؤرة العلمیة التعلیمیة بكل " والثقافیة والاجتماعیة المقامیة"السیاقیة 

  .1"أبعادھا

فالمقاربة النصیة ھي كإحدى الوسائل لتثبیت الملكة اللغویة لدى التلامیذ لعلاقتھا 

فھ بنفسھ ربالكفاءة العقلیة، وللمقاربة النصیة أھمیة كبیرة إذ أنھا تساعد التلمیذ في بناء معا

تي الملاحظة والاكتشاف، كما أن التدرب على دراسة النصوص دراسة یعملانطلاقا من 

وافیة تفتح للتلمیذ تعلم مبادئ النقد وإبداء الرأي، كما یتربى على استخدام العقل في تقدیم 

  .الأمور كما تقوي لدیھ المیل للتعبیر والتواصل فیتمكن من الإعراب عن حاجاتھ وأفكاره

ملیة التربویة وتركز على التعلیم التكویني وتعزز المشاركة د التلمیذ أساس العفھي تع

المعرفي وخبراتھ السابقة والعمل على بناءھا والحوار، كما تجعل التلمیذ یستفید من رصیده 

  .وتطویرھا انطلاقا من كون عملیة النمو متكاملة حیث تعزز ثقة التلمیذ بنفسھ

  :یجب الاعتماد على الخطوات التالیة ولنجاعة المقاربة النصیة،

وھي مرحلة التعرف على النص قراءة : وضعیة الانطلاق -مرحلة الملاحظة -

 .نموذجیة، قراءات فردیة وفھم عام

وھي عبارة عن مفاھیم، مفردات، تراكیب، معارف، تدلیل : مرحلة بناء التعلمات -

الإعراب أو الصرف بھدف بعض الصعوبات اللغویة لبعض الجمل والعبارات باللجوء إلى 

 .خدمة النص

ة النص ونظامھ كخطاب متجانس ینقل من خلالھ تھتم المقاربة النصیة بدراستھ بنیو

  .2التلمیذ من مستوى الجمل المنفردة إلى مستوى النسق العام

إذ من النص یمكن اكتساب مھارات الكتابة والتحدث في الحالات التبلیغیة، فالمقاربة 

فیما یساھم . دراسة النصوص من عدة جوانب المعجمیة والتركیبیة والدلالیةالنصیة تسھل 

  .التلمیذ في بناء معارفھ بنفسھ وترسخ لدیھ النزعة العقلیة في تقدیر الأمور وإبداء الرأي

                                                             
م، 2006، المركز الثقافي العربي، المغرب، 2محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ط: ینظر1

  .13ص
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كما تقوي فیھ نزعة التعبیر الشفوي والكتابي ومن ھنا یتضح جلیا أن قراءة  -

لأساس والعمود الفقري الذي تبنى علیھ العملیة النصوص بمختلف أنواعھا، ھي المحور ا

التعلیمیة كونھا المصدر الأساس الذي یكتسب منھ التلمیذ كل وسائل التعبیر، وكذا آلیات 

 .الإستعمال السلیم للغة

انطلاقا من كتاب اللغة العربیة  -ولبیان المقاربة النصیة علینا بضرب مثال توضیحي

دراسة في الفصل الثاني فسوف نأخذ مثال من كتاب السنة للسنة الثانیة باعتباره محور ال

یمكن أن  190ص" معركة الجزائر الكبرى"الثانیة متوسط نأخذ مقتطف من نص أو وحدة 

  :تستخرج منھ الأمثلة صرفیة ونحویة مناسبة وفق المقاربة النصیة باتباع المنھجیة التالیة

 .یدرس النص دراسة لغویة صرفیة وتركیبیة شاملة  - أ

تحدد الدروس الصرفیة والنحویة التي تمثل الباب الصرفي أو النحوي كلیا أو   - ب

 .جزئیا

 :في حالة التمثیل نلجأ إلى التقنیات الآتیة  - ج

یلجأ إلى تقنیة التحویل أي، التصرف في النص بتبدیل بعض مفرداتھ أو جملھ، لكن  -

 .یجب أن یكون التحویل أو التبدیل مناسبا لأفكار النص

نص جدید خارج نصوص المحور إذا اقتضت الضرورة ذلك مع أن یلجأ إلى  -

مراعاة بعض الشروط، كأن یكون للنص الجدید علاقة متینة بنصوص المحور ومناسبا 

 .لمستوى المتعلمین وأن یمثل أغلب أمثلة الموضوع الصرفي أو النحوي المراد تدریسھ

 :الآلیات الوظیفیة النصیة -2

إلا قراءة منھجیة للنص حیث یحاول الأستاذ فمقاربة نص لا تعني في الحقیقة "

  :معرفتھا والإجابة عنھا تجاه المتعلم من خلال طرح ھذه الأسئلة الآتیة

 :ما طبیعة النص؟ لیصل إلى -1
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أن دراسة النصوص ومعالجتھا في التصنیف المعرفي، تقع ضمن النشاطات العقلیة  -

توجد في الطرف السفلي  الأكثر تعقیدا بالنسبة إلى التذكر للمعارف البسیطة التي

 .1"للمستویات

 .معالجة النص تقتضي التحكم في اللغة والمھارات الأساسیة -

 لماذا المقاربة بالنص؟ -2

 .التحكم في أدوات اللغة العربیة -

 .القدرة على تحلیل ھیكل النص لبناء المعنى -

 .تنمیة الرصید اللغوي والمعرفي -

 .والكتابيتنمیة المھارات الأساسیة في التواصل الشفوي  -

 :على أي أساس یتم اختیار النص؟ لیصل إلى -3

 .اھتمام التلمیذ/ ھل النص دلالة بالنسبة للتلمیذ یثیر -

رفیة التراكیب، الظواھر النحویة، والصالمعجم،(ما ھي التعلمات المستھدفة؟  -

 ).المدمجة

 ما ھي المھارات التي ینبغي تنمیتھا؟ -4

 ، التعبیر والتواصل والكتابة؟الاستماع، القراءة: ھل النص یخدم المھارات -

والكفاءة المستھدفة من المقاربة النصیة ھي الانتاج الكتابي لنص شبیھ بالنص 

  .المدروس، لأن الغرض من ممارسة نشاطات اللغة القدرة على التعبیر الكتابي

 :ة سبیل الملكةالمران والدرب -3

مراحل التعلیم المختلفة على في أغلب التحلیلات التي تناولت مسألة اللغة العربیة في 

  .ضعف المستوى اللغوي للمتعلمین، وعلى وجود ثغرات وعیوب في عملیة تعلیم ھذه اللغة

وأكبر خلل ھنا یكمن في قضیة المران، فإذا كانت الغایة التربویة من دروس تعلیم 

اللغة ھي تحسین أسلوب التعبیر الكتابي والشفوي، فإن الملاحظ أن ھذه الدروس غیر 

وظیفیة، ولا تستعمل في الكتابة والحدیث ولذلك أرى أنھ یجب التركیز على المطالعة 
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والتعبیر الشفوي، وھذا ما أقرتھ المقاربة بالكفاءات إعطاء  والقراءة، وفسح المجال للحوار

  .للمتعلم حریة التعلم وتوظیف تعلماتھ والاھتمام بمھاراتھ واستعداداتھ

إن المطالعة والقراءة وحفظ النصوص الشعریة، وانتاج الجمل وتحریرھا تكون لھا 

الملكة وسائل لاكتساب أثر على ملكة المتعلم اللغویة، ولذلك یرى ابن خلدون أن خیر ال

) المتعلم(وكثرة الحفظ من كلام العرب حتى یرتسم في خیالھ "اللغویة ھي المران، فیقول 

  ."1المنوال الذي نسجو علیھ تراكیبھم فینسج علیھ

من خلال ھذا تبین أن المقاربة بالكفاءات أتت بمبادئ ومقاربات وغیرت في منھاج 

مقاربة النصیة إذ أصبح النص ھو محور الرئیسي التي اللغة العربیة وھذا ما تبین لنا من 

تدور حولھ الدراسة، ودراسة النصوص تجعل من التلمیذ یتذكر ویسترجع ما تعلمھ من 

  .النصوص والمعارف السابقة وھذا باعتباره من النشاطات العقلیة

  .فالمقاربة النصیة تجعل من التلمیذ یتحكم في اللغة وفي المھارات الأساسیة

المقاربة بالكفاءات اتخذت كإستراتیجیة لتطویر التعلیم وإعداد التلمیذ وتكوین لھ إن 

ملكات وإمكانات تمكنھ من تعمیق معارفھ وتوظیفھا في المواقف الحیاتیة وفي مساره 

  .التعلیمي

ركزت في مذكرتي على مرحلة المتوسطة لأھمیة ھذه المرحلة لأن یكون على  -

 .لمھ في المرحلة الإبتدائیة واكتساب مھارات أخرى أساسیةالمتعلم أن ینمي ویثبت ما تع

ما تناولتھ في ھذه المذكرة نظریا بذكر أھمیة المقاربة بالكفاءات ومكانتھا في  اھذ

  .التدریس وعلاقتھا بالمتعلم ومدى مساھمتھا في تثبیت الملكة اللغویة

للغة العربیة سنة كتاب استكشاف ا"أما تطبیقیا من خلال قراءة في الكتاب المدرسي 

  ".ثانیة متوسط
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  ):المدونة(دراسة تطبیقیة للكتاب المدرسي 

  "كتاب اللغة العربیة السنة الثانیة متوسط"

 :الكتاب المدرسي والعملیة التعلیمیة - 1

أیسر مصادر المعرفة "إن للكتاب مكانة مركزیة في النظام التربوي عامة، فھو 

التربیة كونھ صلب العلمیة المتوفرة للمتعلم، ولھ الدور التعلیمي والتعلمي الأساس في 

التدریس نفسھ وھو الدرس بعینھ، وكل ما یستعان بھ في التدریس من الوسائل إنما ھي 

 .1"المدرسي أشیاء تابعة للكتاب

الكتاب المدرسي یشمل كلا أو جزءا معین من المنھج ما، ویعرف أیضا بأنھ مجموع 

مرجع القیاس بالنسبة  الكتب الموجھة لخدمة مقررات دراسة معینة، والكتاب أیضا بمثابة

لكل من الأستاذ والتلمیذ بمعنى یتضمن تحدید الحقائق والمعارف والمعلومات والنظریات 

 .المرغوب في دراستھا

وبذلك یكون وسیلة لبناء المتعلم المتكیف مع المستجدات والذي یقوم بدوره 

  .الاجتماعي

 :تعریف الكتاب المدرسي  -  أ

، وھذا 2"والكتاب الصحیفة والدّواة: "معانٍ منھا جاء في لسان العرب للكتاب عدة: لغة

  .المعنى ھو الأقرب في ھذا البحث

  .3وأما المدرسة فأصلھا في اللغة من المدِرْس، أي الموضع الذي یدرس فیھ

المدرسة مؤسسة اجتماعیة یقیمھا المجتمع لتطویر الناشئة إدراكیا : "وفي الاصطلاح

  .4"وعاطفیا وحركیا واجتماعیا

                                                             
  .67، ص 1962أبو الفتوح رضوان الكتاب المدرسي فلسفتھ، تاریخھ أسسھ تقویمھ، مكتبة الأنجلومصریة، 1
  topdf.www.wagheya.com.3816، ص 43الكاف، ج ، باب 3ابن منظور، لسان العرب، مجلد 2
  .1360، ص 17ینظر ابن منظور، المرجع نفسھ، المجلد الثاني، باب الدال، ج3
ط، دار التربیة الحدیثة، دمشق، .محمد زیدان حمدان، تقییم الكتاب المدرسي نحو إطار علمي للتقویم في التربیة، د4

  .8ص، 1997
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  .معارف والمعلوماتالھا الفرد ویكتسب فیھا سة ھي التي یتعلم فیوالمدر

فھو وثیقة تربویة مكتوبة لعملیات التعلم والتعلیم منتجا مع "أما الكتاب المدرسي 

  .1"المدرسة والمعلم والتلامیذ

فھو إذن أداة للتعلم تعرض فیھا مقررات معینة موجھة للتعلیم تحت إشراف ھیئة 

  .معینة

المدرسي دور مھم في سیرورة العملیة التعلیمیة ولھ أھمیة كبیرة باعتباره إن للكتاب 

  .ناقل للمعلومات والمعارف وھو الوثیقة التي تربط المتعلم بعملھ التربوي

 :أھمیة الكتاب المدرسي  - ب

یشكل الكتاب المدرسي ركیزة ھامة في العملیة التربویة وإن كان المدرس ھو العامل 

التعلم مع التلمیذ فإن الكتاب یبقى مرافقا للتلمیذ إلى أن یصل من التعلیم إلى الذي یبدأ عملیة 

  .دیما یر

  :وتظھر أھمیتھ في

 :رید التعلیمتف -

التلامیذ یتباینون في سرعة قراءتھم و على وفق قدراتھم وبواسطة الكتاب یستطیع إن 

  .أن یقرأ مادة موضوع الدرس بصورة انفرادیة وبحسب قدرتھ العملیة

 :تنظیم التعلیم -

یحتوي الكتاب على خبرات وأنشطة وأسئلة تساعد على تلقي المادة العلمیة بصورة 

  .منتظمة

 :تنمیة مھارات القراءة -

  2.ویظھر ذلك من خلال استخلاص الأفكار والمعاني الرئیسیة من النصوص القرائیة

  

  
                                                             

  .02وین عن بعد، وظائف الكتاب المدرسي، ص الدیوان الوطني للتعلم والتك1
  .04أبو الفتوح رضوان، الكتاب المدرسي، ص2
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  :الكتاب المدرسي والمتعلم  - ج

الأول من حیث الجانب المعرفي بعد المدرس،  یعتبر الكتاب المدرسي مرجع التلمیذ"

  .1"ناقل المادة العلمیة، كما أنھ یساھم في توسیع ثقافة التلمیذ وتنمیتھا وھذا بما یقدمھ لھ لأنھ

فھو یعد أساس المعرفة ومصدرھا الرئیسي ومرجعا أساسیا یعتمد علیھ في إثراء 

  .معارفھ وخبراتھ

  :الكتاب المدرسي والمعلم -د

الكتاب بالنسبة للمعلم وثیقة رسمیة تربطھ بعملھ التربوي لما یحویھ من مادة یعد "

علمیة مكیفة وفق الأھداف المسطرة لمرحلة دراسة معینة، فھو یحدد لھ المادة ویعینھ على 

توزیعھا وتنظیمھا ویوفر لھ مختلف الأنشطة التي تساعده على تبلیغ المعرفة تساعده على 

  . 2"ذ وعلى تقییم المعلومات التي اكتسبوھاتبلیغ المعرفة للتلامی

فالكتاب یحدد للمعلم طریقة التدریس، والمدرس لا یملك إلاّ أن یتأثر بطریقة التعلم 

  .التي یمكن أن تتماشى مع الكتاب المدرسي

یة التعلیمیة وعلاقة التي تربطھ ى الكتاب المدرسي وأھمیتھ في العملبعد أن تعرفنا عل

، سأتطرق إلى وصف المدونة التي ھي محل الدراسة ولكن قبل ھذا لمبین المعلم والمتع

  .سأذكر الأسباب التي دفعتني إلى إختیار ھذا الكتاب في ھذه الدراسة

  :من أھم الأسباب التي جعلتني أختار ھذا الكتاب ھي* 

  .معرفة فاعلیتھ في إحداث النتائج التحصیلیة في تعمیق الملكة الغویة -

  .بق محتویاتھ وبیداغوجیا المقاربة بالكفاءاتمعرفة مدى تطا -

  .تحسینصلاحیة الكتاب التقویمیة من حیث مطابقتھ للمنھاج الدراسي -

                                                             
، مركز النشر 3محمد السعید شموس، الكتاب المدرسي، مجلة جامعة الملك عبد العزیز للعلوم التربویة، المجلد : ینظر1

  .246، ص 1990العلمي، المملكة العربیة السعودیة، 
  .08رضوان، الكتاب المدرسي فلسفتھ وأسسھـ تقویمھ، ص ینظر، أبو الفتوح 2
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كذلك ما مدى تنظیم المادة العلمیة ونجاعتھا في خدمة المتعلم من حیث تحكمھ في ملكتھ  -

  اللغویة؟

  لمبدأ المقاربة بالكفاءات؟ما مدى مطابقة مضامین الكتاب  -

  ".كتاب اللغة العربیة لمستوى السنة الثانیة متوسط: "وصف المدونة - 2

  .استكشاف اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط: العنوان

  :المؤلف

 .تریديبن بدر الدین  -

 .آیت عبد السلام -

  بدر الدین بن تریدي: الإشراف وصمیم الطریقة

  :مراجعة وتنقیح

 .ساعد العلوي- 

لثانیة من التعلیم المتوسط، وثیقة تعلیمیة مطبوعة تحوي كتاب اللغة العربیة للسنة ا

برنامج وزارة التربیة الوطنیة، تھدف إلى تحقیق كفاءات محددة للمتمدرسین في ھذا 

 .المستوى

التابع لوزارة  O.N.P.Sصدر ھذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة

عدد ) 2008-2007(التربیة الوطنیة تحت عنوان استكشاف اللغة العربیة لسنة الدراسیة 

صفحة، ھذا الكتاب ألف شأنھ شأن الكتب حدیثة العھد في إطار القرار  279: صفحاتھ

الرئاسي والوزاري لإصلاح المنظومة التربویة، وقد صمم على أساس المقاربة بالكفاءات، 

التي تطمح إلى إدخال التحسینات الضروریة على ) استكشاف(أدرج ضمن سلسلة كما أنھ 

تعلیم العربیة وقد بني ھذا الكتاب وفق المنظور البنائي إذ یدعو المتعلم إلى الملاحظة 

  .والممارسة وحل المشكلات، وبالمقاربة النصیة
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جزء واحد فقط  إن كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط یتكون من

  ).24(یشمل على أربع وعشرون محورا 

 .محاور 8خصص لھ : الفصل الدراسي الأول -

 .محورا 12خصصھ لھ : الفصل الدراسي الثاني -

 .محاور 4خصص لھ : الفصل الدراسي الثالث -

إن إخراج الكتاب من حیث حجمھ ونوع ورقھ وحروف طباعتھ ووضوح  :إخراج الكتاب

ودة فیھ وخلوه من الأخطاء المستعملة فیھ لھ أھمیة كبرى في جلب الوسائل التعلیمیة الموج

التلمیذ بشتى میولتھ بغرض التعلم والإشاعة من محتوى الكتاب ومضامینھ، خاصة وأن 

تلامیذ السنة الثانیة متوسط ینبھرون بكل ما ھو جدید خاصة لما یكون وضوح في الألوان 

 .والخط

الكتاب یتراوح في الطول وفي العرض، فلو تراوح حجم الكتاب مقبول لان  :حجم الكتاب

 .في العرض فقط كان على شكل مجلد

الكثیر من الألوان بغرض التوضیح على أعلم  ھفی الخط المطبعي عادي وظف: خط الكتاب

  .الوحدات الصعبة الوارد تناولھا في حصة من الحصص، كأن تفسر ظاھرة لغویة أو غیرھا

الأساتذة التركیز علیھا كمفردات الظاھرة اللغویة فقد  أما المفردات التي یتطلب من

  .یر وكل وحدة لغویة لونت بلون معیناخطت بلون مغ

  :فھرس الموضوعات

قة البحث وضع فھرس الموضوعات ھو تذلیل مش لعل الغرض الأساسي والرئیسي في

  .عن النصوص المراد دراستھا صفحة صفحة وحتى البحث عن الباقي الجوانب اللغویة
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فھرس الموضوعات یعتمد على التبویب والترقیم الصحیح ولھذا فإن كتاب اللغة 

العربیة للسنة الثانیة یعتمد على ثلاث صفحات بغرض توضیح أھم الوحدات المختلفة في 

  .مواضیعھا

عات یلاحظ أن النصوص الموظفة لتدریس اللغة العربیة وانطلاقا من فھرس الموض

یھا نوع من التقارب الوحداتي فیما بینھا، ھذه الوحدات مقسمة للسنة الثانیة متوسط یغلب عل

  .بوطة تخدم ما یسمى المقاربة النصیةإلى موضوعات ثنائیة متوازنة معنونة بعناوین مض

استكشاف اللغة "سنة ثانیة متوسط تحت اصطلاح ألف ھذا الكتاب لتلامیذ  :طبیعة المقرر

مستوى الدراسي للتلامیذ وقدراتھم العقلیة، ومن في ھذا الكتاب لابد من مراعاة ال" العربیة

أشعب ذو بعد ثقافي، : "أبرز نصوص الكتاب التي تتوافق والمستوى الفكري للتلامیذ نص

  .وعمر یذیع إسلامھ ذو بعد أخلاقي وغیرھا من النصوص

أما المدة الزمنیة المخصصة للمقرر الدراسي فھي تتلائم والوحدات، لكن فیما یخص 

یؤدي إلى عدم القدرة على تجسید الظاھرة اللغویة  اللغویة نجد قلة في الوقت بحیثھرة الظا

  .وإرفاقھا بحصص تطبیقیة

ة من خلال وصفنا وقراءتنا للمدونة تبین أن ھذا الكتاب فیھ إصلاحات جدیدة وشھد عد -

 بني على مقاربات جدیدة من بینھا المقاربة بالكفاءات حیث إن مضمونھ كانتغییرات وأنھ 

 .مبینا على المقاربة بالكفاءات

  : تحلیل مضمون الكتاب في ضوء المقاربة بالكفاءات/ 3

لقد قسم مضمون الكتاب إلى أربع وعشرون وحدة، وكل وحدة من ھذه الوحدات تتفرع  -

القراءة والمطالعة الموجھة، والتعبیر الشفوي، استعملت : عنھا مجموعة من الأنشطة منھا

 .الوحدات ألوان مختلفة على الشریط الجانبي للصفحةفي كل وحدة من ھذه 

منطلق نشاط القراءة مستھل دائما وفي جمیع النصوص بتمھید ثم صاحب النص، 

ویلیھ المعجم والدلالة الذي یتم من خلالھ، شرح الكلمات الصعبة الواردة في النص، ثم تلیھ 

اللغویة ھتم بالظاھرة ي الذي یأسئلة من صمیم النص الذي تم دراستھ، ثم یلیھ البناء اللغو
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مرفقة بتمارین وتطبیقات بغرض تدعیم المكتسبات القبلیة وبعد , رفیة والنحویةالص بشقیھا

النصوص المبرمجة للقراءة المشروحة ودراسة نص یلیھا ملف المطالعة الموجھة، یدرج 

اللغویة فیھ نصان أو ثلاث نصوص كملحق للنص المركزي الذي ینطلق من الظواھر 

  .المختلفة وما یرتبط بھا من الأنشطة والفنیة

بعد ملف المطالعة یأتي  1"والھدف من المطالعة ھو تنمیة الذوق الأدبي والفني للتلمیذ"

التعبیر الكتابي ویكون درس التعبیر الكتابي معنون بعنوان بعدھا یرفق بنصوص تطبیقیة، 

  .لتلمیذ في ھذه السنة على وجھ التحدیدأما الغرض منھ ھو تنمیة الملكة اللغویة لدى ا

آخر نشاطات المدرجة في الكتاب نجد مشروع النشاط الخاص بالإدماج، وھو تقییم 

یخص ثلاث وحدات تعالج في وضعیتین، ویضم نص متبوعا بأسئلة عن الفھم والظاھرة 

  ).العرفیة والنحویة(اللغویة بشقیھا 

ربیة استنادا التوزیع الزمني، یتمثل في وقد قدمت ھذه النشاطات في كتاب اللغة الع

ساعات أسبوعیا موزعة على  05الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة العربیة وھو 

  :النشاطات المادة كالآتي

 .ساعات أسبوعیا) 03(ثلاث : القراءة ودراسة نص -

 .ساعة واحدة أسبوعیا: التعبیر الشفوي -

 .2ساعة واحدة أسبوعیا: التعبیر الكتابي -

لال ھذا یتبین أن نشاط القراءة ودراسة نص یشغل الزمن المخصص لھا في من خ

ومبادئ البلاغة  ومن المعطیات المتعلقة بالقواعد والإملاء تحلیلھ من حیث معطیاتھ وأفكاره

  .والصیغ

تتم قراءة نص واحد ویكون ھذا النص محور : ففي حصة القراءة ودراسة نص مثلا

ودراسة النص تكون في ثلاث حصص،  –نحویة وصرفیة –الباقي فروع الظاھرة اللغویة 

  .فالحصة الأولى مخصصة لقراءة ودراسة النص

                                                             
  .15مناھج السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، ص : وزارة التربیة الوطنیة 1
  .16وزارة التربیة الوطنیة، المرجع السابق، ص  2
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والحصة الثانیة خاصة بدراسة الظاھرة اللغویة وحصة القراءة تبدأ بوضعیة انطلاق 

حسب ما ورد في منھاج السنة الثانیة متوسط، وھي عبارة عن تمھید یشوق التلامیذ بغرض 

  .والإھتمام جلب الإنتباه

أما الظاھرة اللغویة وما یعتبرھا من قواعد نحویة وصرفیة لم تنفرد لھا حصة مستقلة 

  .بداتھا، وإنما أدرجت ضمن النص كوحدة أولى لعملیة التعلیم

 .نجد في ھذا المقرر الدراسي كثافة وذلك على صعید النحو والصرف -

یمھا في السنة الأولى من أیضا تكرار بعض الفصائل النحویة والصرفیة التي تم تعل

  :التعلیم المتوسط على سبیل المثال

 .إسناد الفعل المھموز إلى ضمائر -

 .إسناد الفعل الأجوف -

إن الإعراب ھو صنف من أصناف التمارین التحلیلیة التركیبیة ومن خلال تصفح الكتاب  -

الكتاب المدرسي جملة ما ولتكن الجملة الآتیة الواردة في حظت وجود خطأ، أثناء إعراب لا

 .43:ص

 .ل أملا ولم یمتلكن ظ -

عدھا ھي الواو التي یكون ما ب"ول أنھا الواو أعربت على أنھا استئنافیة، ولكن القاعدة تق -

أي  1"مختلفا عما قبلھا في المعنى وفي النوع ولا یشارك في الإعراب، وتسمى بواو الإبتداء

نحن تعودنا في الإعراب على كون خبر منصوص بالفتحة، : تأتي في بدایة الجملة أملا

خبر ظل  :الفتحة لیست حالة إعرابیة بقدر ما ھي علامة وبالتالي الإعراب التام ھو أملا

 .منصوب وعلامة نصبھ الفتحة الظاھرة على آخره

إن مستقبل المعلومات ھو التلمیذ فكیف یتكون نحویا وصرفیا ولغویا بینما واضعوا  -

ة، فالكتاب ھو المصدر الأول إن غاب عن الأستاذ شيء وجد الكتاب یرتكبون أخطاء إعرابی

 .في الكتاب أشیاء

تضمن الكتاب المدرسي مفاھیم مختلفة ومتنوعة في مختلف النصوص سواء كانت مفاھیم 

 .متعلقة بالقیم الاجتماعیة أو الثقافیة أو الأخلاقیة

                                                             
  .55، ص 2005، 2عمران اسماعیل فیتور، الوجیز في قواعد اللغة، دار المناھج للنشر والتوزیع، ط 1
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  :طبیعة المفاھیم المتداولة في نصوص كتاب اللغة العربیة/ 4

احتوى الكتاب على نصوص متنوعة أدرجت ضمن نصوص مطالعة الموجھة، لقد 

كملف تابع لنصوص القراءة ودراسة النص، ومعظم ھذه النصوص نجدھا ذات بعد 

تواصلي وظیفي، وقد وزعت على كل وحدة من وحدات المحاور المدرجة في كتاب اللغة 

  .الاجتماعیة والثقافیة والأخلاقیة العربیة مترجمة بذلك العدید من المفاھیم المتعلقة بالقیم

یحمل قیم أخلاقیة وتربویة تعلیمیة  19، ص)الأب وإبنھ(نجد نص : على سبیل المثال

  .تناول مفاھیم تمثل في طاعة الآباء واحترام آرائھم وأوامرھم

لعبد المالك بن (وسلم من سیرة النبي صلى الله علیھ " عمر یذیع إسلامھ"وكذا نص 

حدث عن القیم الإسلامیة والدینیة ذات البعد الثقافي التي یجب على ، یت33، ص)ھشام

  .التلامیذ أن یتحلو بھا

إن المقارنة بالكفاءات تجعل التلمیذ محورا رئیسیا یوجھ لاستغلال قدراتھ العقلیة والنفسیة  -

 .في البحث والإكتشاف وبناء المفاھیم حول دلالات ذات معنى لتكوین كفاءات ضروریة

ة ھو محور العملیة التعلیمیة بشتى معارفھ ومكتسباتھ من منظور ھذه المقارب فالتكوین

  .للوصول إلى الكفاءات المنشودة

ویمكن الحصول على أمثلة ملموسة تتعلق باكتساب كفاءة اللغة العربیة في السنة 

فإذا أردت مثلا أن تجعل التلمیذ یكتسب نصوص متنوعة من خلال "الثانیة متوسط، 

دد كبیر من المفردات والعبارات، مع احترام قواعد الكتابة توجب علیھم فھم استعمال ع

واستعاب جمیع موضوعات قواعد اللغة المقررة في السنة الثانیة مع التدریبات بشكل مكثف 

  .1"على التعبیر الكتابي

یمكن معرفة الكفاءات المرجوة من الكتاب انطلاقا من تمارین التقییم التحصیلي 

  .فیھ أو التمارین التي تشمل مختلف المستویات اللغویةالمبرمجة 

تضمن عدة تمارین تشمل مختلف كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط  -

 .المستویات اللغویة وجاءت في قوالب متنوعة مبنیة وفق المقاربة بالكفاءات

                                                             
  .145-144ینظر یعدون محمود الساموك، وھذه على جواد الشماري، مناھج اللغة العربیة وطرق تدریبھا، ص  1
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  مقاربة بالكفاءاتتمارین الكتاب في ضوء ال/ 5

القوالب التي عرضت فیھا التمارین وھذا تبعا للنصوص باعتبارھا مصدر لقد تنوعت 

  .التمارین إلى جانب الاعتماد على بعض الآیات القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة

الثانیة متوسط على توزعت التمارین المقررة في كتاب اللغة العربیة للسنة قد 

  :الأصناف الآتیة

عن تمارین تكون مرفقة بنص تتبعھ مناقشة أدبیة، ومثال ھي عبارة : تمارین شرح النص - 1

 " معركة الجزائر الكبرى"ذلك تمرین نص 

 ما ھي المدة التي ظل فیھا الصلیبیون یراقبون مدینة الجزائر الكبرى؟ -

 لماذا انتظروا تلك المدة كلھا في رأیك؟ -

 1ما ھي أول العملیات التي قام بھا الصلیبیون؟ -

وھو نوع من : وأجوبة تتضمن الظاھرة اللغویة الصرفیة والنحویةتمارین خاصة بأسئلة  - 2

ومثالنا في  التمارین تكون فیھ الأسئلة، انطلاقا من نص معین حول ظاھرة نحویة أو صرفیة

 :وردت فیھ الأسئلة الآتیة) نص اللبونات المھددة بالانقراض في الجزائر(ذلك تمرین 

 الثانیة منصوبة لماذا؟في بدایة الفقرة ) الاختفاء(وردت كلمة  -

 2في بدایة الفقرة الرابعة ظرف ما ھو؟ -

في شكل وھي نوع من التمارین التي تفرض على التلامیذ : تمارین خاصة بضبط الشكل - 3

: تمرین نص فقرة غیر مضبوطة الشكل، ویطلب منھم ضبطھا بشكل سلیم، مثال على ذلك

 .اعونالحیوانات المرضى بالط

جھریة ن خلال ثقوب ممماء في ھیئتھ البخاریة، فیخرج بخار الماء إنھا تتخلص من ال"..... 

  3"منتشرة على أسطح الأوراق، صحیح أن كل ورقة تنتج بضع نقاط من الماء في یوم واحد

                                                             
  . 190كتاب اللغة العربیة سنة ثانیة متوسط، ص 1
  .178المرجع نفسھ، ص  2
  .84كتاب السنة الثانیة متوسط، استكشاف اللغة العربیة، ص 3
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وھي تمارین یطلب من التلمیذ أن یعین أو یبین : بالاستخراج والتعیینتمارین خاصة  - 4

في نص التكاثر، تنتمي المفردات التي : یلينوع العنصر اللغوي ونمثل لھذا النوع بما 

 :استعملھا الكاتب في ھذا النص إلى حقلین ھما

 .جسم الحیوان - ب. جسم الانسان  - أ

 1استخرج من النص الألفاظ الدالة على جسم الانسان؟

یطلب فیھا بیان الحالة الإعرابیة لمجموعة من العناصر وھو ما نجده  :تمارین الإعراب - 5

 :أعرب ما یلي" الحیوانات المرضى بالطاعون"في تمرین من نص 

 .الأرض تبعث جرھا -

 2.اجعلوا من جسمھ � قربانا -

وھي عبارة عن تمارین تساھم في إثراء الرصید ":تمرین إعطاء معنى للعبارات - 6

  3"المعجمي للتلامیذ

  ".عودة أوذیسون"تمرین من نص : مثال على ذلك

 .لكن البحر ھاج وماج -أغار على أكلھم: ھات معنى لكل عبارة -

ما یمكن ملاحظتھ على ھذه التمارین أنھا تمارین من النوع التحلیلي التركیبي التي 

ارین أما فیما یخص تم. تھدف إلى تقییم التلمیذ ومعرفة مدى استیعابھ للقاعدة النحویة نظریا

غات متعددة وأبرزھا ھذه تمرین، وذلك بصیا 80التعبیر الكتابي فقد بلغ عددھا 

  . » أكتب وحرر « الصیاغات

دون ومن خلال صیغ تمارین التعبیر الكتابي أنھا تركز على تنمیة مھارة الكتابة 

  .غیرھا من المھارات

                                                             
  .52كتاب اللغة العربیة، المرجع نفسھ، ص 1
  .88المرجع نفسھ، ص 2
، 2004، 9فتیحة بن عمار، واقع الممارسة اللغویة في المدرسة الجزائریة لطور الثالث أنموذجا، مجلة اللسانیات، ع 3

  .117ص
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دي إلى تحصیل الملكة إن تمارین الكتاب ھدفھا تنمیة المھارات الأساسیة للتلمیذ مما یؤ

اللغویة وھذا من خلال ما تناولتھ التمارین بمختلق مستویاتھا والقوالب التي عرضت 

  .بھا

بعد أن درسنا مضمون الكتاب وطبیعة المفاھیم والتمارین المعتمدة في الكتاب، 

  .سنتطرق إلى وصف الاستبیان عن الكتاب المدرسي

  :وصف استبیان عن الكتاب المدرسي/ 6

  :المعتمد في البحث الإستبیان-

  ةـة الشعبیـة الدیمقراطیـة الجزائریـالجمھوری

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  كلیة الآداب والفنون

  جامعة مستغانم 

  قسم اللغة العربیة وآدابھا

 استبانة موجھة لأساتذة مادة اللغة العربیة 

  :ضلفاالأساتذة الأ
  وبركاتھالسلام علیكم ورحمة الله 

نجاز مذكرة إ طارإالعلمي في بین أیدیكم  مجموعة من الأسئلة تستخدم كإحدى أدوات البحث

أثر المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة اللغویة لدى تلامیذ مرحلة ( لنیل شھادة ماستر حول 

بة عنھا أرجوا الإجا) من التعلیمالمتوسطالمتوسط قراءة في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة 

  .موضوععیة عنھا خطوة ضروریة لدراسة ھذا الوما لاشك أن إجابتك الموضو

في الخانة التي تعبر عن رأیك، للإجابة عما یلي من ) X(فالمطلوب منك وضع علامة 

  .أسئلة
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 .لسلام علیكم ورحمة الله وبركاتھونشكر الله عونكم وا

  :العامة البیانات

  ...........................................: الإسم فقط

  ) ...................................أستاذ، مرسم، متربص، متعاقد: (الوظیفة

  :..........................................الخبرة المھنیة

  ):..............................................الدائرة/ البلدیة(مقر العمل 

  :البیانات المعرفیة

ھل في اعتقادك أن المقاربة بالكفاءات تمكن المتعلمین من توظیف المھارات اللغویة : 1س

  ؟)سماع، الكلام، الكتابة(

  إلى حد ما   لا          نعم

تساعد ھذه الطریقة وھذه المقاربة الجدیدة في إیصال المعلومة وفي إنجاح ھل :2س

  الدرس؟

  إلى حد ما                      لا      نعم 

  ؟.....إذا كان نعم لماذا

  رفھ ومكتسباتھ؟اھل تساعد المتعلم على توظیف مع:3س

  إلى حد ما   لا          نعم

  المادة؟ لمتعلم على الاندماج والتعامل معھل تساعد ا:4س

  إلى حد ما    لا        نعم

  :ثیمن ح)  السنة الثانیة متوسط(رأیك كتاب اللغة العربیة 
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  مادة الكتاب العلمیة مؤسسة على المقاربة بالكفاءات؟:5س

  إلى حد ما      لا          نعم

  ھل المادة العلمیة خالیة من الأخطاء اللغویة؟:6س

  إلى حد ما      لا          نعم

  ھل المادة العلمیة لھا علاقة بالحاجات العلمیة اللغویة للتلمیذ؟:7س

  إلى حد ما  لا          نعم

  الكتاب ومضمونھ على تنمیة الملكة اللغویة لدى التلمیذ؟ھل یساعد ھذا :8س

  إلى حد ما      لا          نعم

  ھ مناھج اللغة العربیة؟تھل یشمل الكتاب كل ما تضمن:9س

  إلى حد ما      لا          نعم

  م المادة العلمیة مع مستوى التلمیذ ومرحلتھ الدراسیة؟ھلا تتلائ:10س

  إلى حد ما      لا          نعم

  یمتاز الكتاب بالوضوح والتسلسل في عرض المعلومات؟ھل :11س

  ؟لكتاب منظم من حیث وحداتھھلا:12س

  إلى حد ما          لا          نعم

  ؟صیاغتھ الأسئلة التقویمیة واضحة ومحددة ومواقفھ لھذه البیداغوجیةھل :13س

  إلى حد ما      لا          نعم
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 :نتائج الاستبیان -

  :خمسة نقاط أساسیة وھينلخص مضمون الإستبیان إلى 

 .مدى منفعة المادة التعلیمیة للمتعلم لسانیا -

 .مدى تحقیق الكتاب لأھداف المقاربة بالكفاءات -

 .مدى تنظیم المادة التعلیمیة وعرضھا ونجاعتھا -

 .مدى الفعالیة اللغویة للأسئلة التقویمیة -

 .مدى موافقة مضامین الكتاب للمنھاج -

  :كانت النتائج المجملة كما یلي

  : 1الجدول 

  غیر مناسب  متوسط  مناسب  

  %30.7  %57.95  %11.35  مدى منفعة المادة التعلیمیة للمتعلم لسانیا

  %31.84  %50.35  %17.79  مدى تنظیم المادة التعلیمیة وعرضھا ونجاعتھا

  %30.69  %42.04  %27.27  مدى تحقیق الكتاب لأھداف المقاربة بالكفاءات

  %37.01  %52.63  %10.36  للأسئلة التقویمیةمدى الفعالیة اللغویة 

  %24.06  %46.60  %29.33  مدى موافقة مضامین الكتاب للمنھاج

 :تحلیل الإستبیان -

المادة العلمیة مناسبة تخدم المتعلم لسانیا إلى أنھ ینبغي تعزیز دورھا ویكون ذلك بوضع  -

 .الأمثلة وصیاغتھا بشكل یربط المتعلم بلغتھ ربطا عمیقا

العلمیة منظمة ومعروضة بشكل حسن، إلا أنھ یوجد بعض النقائص في تسلسل المادة  -

 .المعلومات

الكتاب یحقق الأھداف والكفاءات التي یرسمھا المنھاج، إلا أنھ تتخللھ بعض النقائص في  -

 .مطابقتھ لمبدأ المقاربة بالكفاءات فیما یخص المحتویات والتقویم
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اللغویة وھذا ما یجب تصحیحھ من قبل واضعي  المادة العلمیة لیست خالیة من الأخطاء -

 .الكتاب

 .تتلائم المادة العلمیة إلى حد ما مع مستوى التلمیذ ومرحلتھ الدراسیة -

الوحدات لأن بعضھا بعض ، لكن یجب حذف تاب من حیث وحداتھ منظم إلى نسبیاالك -

تقلیص في سبق وأن تم إدراجھا في السنة الأولى من التعلیم المتوسط، كما أن یجب 

 .محتویات الكتاب

ھذه الاستبیانات تم توزیعھا على مجموعة من أساتذة اللغة العربیة للسنة الثانیة التعلیم 

  .میدانیة مع بعض الأساتذة توسط، وكذا إجراء مقابلات الم

  .وما لاحظتھ ھو تجاوبھم مع فحوى الإستبیان والتعامل معھ

ومن ھنا إن التدریس بالكفاءات یتطلب مھارات وكفاءات داخلیة وخارجیة، إذا یجب 

لتعمیق "البحث عن سبل انجاح التلمیذ واكتسابھ رصید لغوي وعلمي یتوافق وسنھ وذلك 

یدرس من نصوص وشواھد أدبیة تنمي أذواقھم وتساعدھم على  ثروتھ اللغویة عن طریق ما

  .1"التعبیر السلیم كلاما وكتابة

كذلك استغلال الطرق الحدیثة في تقدیم نشاط القواعد وروافد الأخرى، وكذلك الإكثار 

 من التمارین الشفویة والكتابة في شتى المستویات اللغویة وھذا قصد تقویة الملكة

  .والمھارات اللغویة

في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط من خلال  وھنا أرى ضرورة إعادة النظر

یص بعض الوحدات التي یمكن الإستغناء عنھا، وكذا تمدید الوقت المخصص للظاھرة تقل

  .اللغویة بحیث تدرس ویطبق علیھا مباشرة من أجل تثبیت المعلومات للتلمیذ

  

  

                                                             
  .334ینظر، علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة النظریة والتطبیق، ص1
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تناول ھذا البحث موضوعا في غایة الأھمیة والذي حاولنا من خلالھ التوصل إلى 

معرفة ما إن كان التدریس بالمقاربة بالكفاءات لھ فاعلیة في نجاح وتطویر العملیة التعلیمیة 

وتثبیت ملكة التلمیذ، خاصة وأن المقاربة بالكفاءات تسعى إلى إعداد التلمیذ لمواجھة عصر 

المعرفي وكذا إخراجھ من دائرة التلقین، لیحصل المتعلم على مستوى تعلیمي یمكنھ التطور 

 :من مواجھة الوضعیات المعقدة والتفاعل مع المعارف العلمیة الجدیدة، وتبین لنا أن

 .التدریس بالكفاءات كان فعالا وإیجابیا على المتعلم -

ربة رغم وجود بعض الدروس وفق ھذه المقا استعابأن المتعلم یكون قادرا على  -

 .الصعوبات التي تواجھ كل من المعلم والمتعلم أثناء سیر العملیة التعلیمیة التعلمیة

ومن خلال قراءتنا للكتاب المدرسي لمادة اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، تضمن 

 ما أتت بھ المقاربة بالكفاءات كتوظیف المقاربة النصیة والتي كان لھا أثر على التلمیذ

  .باستحضار النصوص التي تعلمھا وتوظیفھا

في حین نجد أن الكتاب المدرسي للسنة الثانیة متوسط لا یزال غیر متوازن بعض الشيء  -

 .في تحدید عدد الكفاءات وكمیة المضامین المناسبة

كذلك على واضعي الكتاب أن یعیدوا النظر في تقلیص محتویاتھ خصوصا من حیث  -

ن الإشارة إلى الأفاق التي یفتحھا ھذا البحث من خلال بعض الوحدات ومن ھنا یمك

 :التوصیات التالیة

  تنظیم دورات تكوینیة لفائدة الأساتذة قصد تمكینھم من التحكم في التدریس وفق المقاربة

 .بالكفاءات

 تعزیز الأنشطة التي تساعد المتعلم على توظیف مكتسباتھ وتثبیت ملكتھ. 

 غیر الكتاب المدرسي یجب إدراج وسائل تعلیمیة أخرى. 

 الإعتناء أكثر بالكتاب المدرسي عبر كل المستویات.  
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 :قائمة المصادر والمراجع

  :الكتب/ 1

 .PDFابن منظور، لسان العرب، عبد الله علي الكبیر، دار المعارف، القاھرة،   - 1

، دار إحیاء التراث العربي بیروت، 2ابراھیم أنیس وآخرون، المعجم الوسیط، ط  - 2

 .2لبنان، ج

 .م1982ابن خلدون، المقدمة، دار الكتاب اللبناني ومكتبة المدرسة، د ط، لبنان،   - 3
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