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� ��	�ـ�����������

  لحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات،ا

  وبتوفيقه تتحقق الغايات،والصلاة و السلام على خير الأنام ،

  "لا يشكر الناسيشكر االله،من  لا:"الذي قال

  والمجهوداتعلى صبره " حولة محمد"نتقدم بشكرنا الجزيل إلى أستاذنا الكريم 

  .االله عنا كل خير جزآكوالنصائح التي أمدنا بها طيلة فترة انجاز هذا البحث المتواضع،

  هم مرجعا فلم يتوانوا في تزويدنا به،ناإلى كل الذين سأل ناتوجه بشكر نكما 

  كل  قدم بشكري الجزيل إلىن، نايبخلوا علي مشورة فلمهم ناولكل الذين سأل

 ساعدونا في الدراسة الميدانية الذين

  الأساتذة الكرام الذين لجأنا إليهم في عملية
  .التحكيم

��

��

��



��

��

  �هداء

  ...ياإ�ى�والد

  ...خوة�                    

  ...العائلة                                

  ...�صدقاء                                                     

  وكل�أطفال�التوحد                                                                        

�

�و�

�و�

�و�
����������������א�א�א�א�����
�و

��

��



 أ  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  ملخص�الدراسة

�موضوع                  �الدراسة � أثر: تناولت ��نتباه �لدى�ع�ى �الشف � �الفهم اس()اتيجيات

                                     .)دراسة�لخمس�حا0ت�توحد(الطفل�ا,توحد�

اس()اتيجيات�الفهم��يؤثر�ضعف��نتباه�ع�ى�هل�معرفة��نا;ي�هذه�الدراسة�حاول�              

  ؟لدى�الطفل�ا,توحد�الشف ��

               �
ً
 :    Fساسية�التالية ةفرضيالولقد�طرحنا�مبدئيا

 . لدى�الطفل�ا,توحداس()اتيجيات�الفهم��الشف ��يؤثر�ضعف��نتباه�ع�ى� �

  :مع�الفرضيات�الجزئية�Gتية�����������

 .يؤثر�ضعف��نتباه�ع�ى�Lس()اتيجية�ا,عجمية�لدى�الطفل�ا,توحد� �

 .يؤثر�ضعف��نتباه�ع�ى�Lس()اتيجية�الصرفية�النحوية�لدى�الطفل�ا,توحد�� �

 ضعف��نتباه�ع�ى�Lس()اتيجية�القصصية�لدى�الطفل�ا,توحد يؤثر �

�لطبيعة
ً
 باستعمال�الباحثـــــــــــــــــان�انـــــــــــام�الطالبـــــــــــــقا,وضوع�وSثبات�فروض�الدراسة�،�ونظرا

  :Fدوات�التالية�

  .O-52اختبار�الفهم�الشف �� �

  .)   C . A . R . S( مقيـــــــاس�تقدير�التوحد�;ي�الطفولة  �

  .مقياس�تقدير�صعوبات��نتباه�لدى�الطفل�ا,توحد �

�اختيارهخمس�حا0ت�توحد�وأجريت�الدراسة�ع�ى�               ا,ركـــــــــــــــــــــــــز�النفjk��ا�من�ـــــــــــتمَّ

�بمزغران�و0ية�مستغانمــــذهني�متكيفpن غp)�الــــالبيداغوnي�لmطف
ً
راءات�ــــوتمثلت�إج�،ا

                    :ة�;ي�Gتي�ــــالدراس

 . مقياس�تقدير��نتباهص�السيكوم()ية�}داة�الدراسة�قياس�الخصائ -

 .تقدير��نتباه�واختبار�الفهم�الشف ��ع�ى�عينة�الدراسةاختبار��كل�من�تطبيق -

�ومناقش��ا�;ي�ضوء�فرضيات�الدراسة -
ً
�وكيفا

ً
                            . تحليل�النتائج�كميا

  :وأسفرت�الدراسة�عن�النتائج�التالية�

 .ــدى�الطفل�ا,توحـــــدلـــ�اس()اتيجيات�الفهم�الشف �يؤثر�ضعف��نتباه�ع�ى� �

� � �Lس()اتيجيةيؤثر �ع�ى ��نتباه �( ضعف �الصرفية النحوية،�–ا,عجمية،

 .لدى�الطفل�ا,توحد).القصصية
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                                             Study summary 

        The present study addresses the issue of: The effect of attention on 

the autistic child’s oral comprehension strategies . (Study of five cases of 

autism). 

         In this study we tried to find out if the lack of attention had an effect 

on oral comprehension strategies for the autistic child ? 

Then we have formulated the following hypothesis  

� Lack of attention affects oral comprehension strategies for the autistic 

child 

With the following partial hypotheses  

� Lack of attention affects the lexical strategies for the autistic child 

� Lack of attention affects the morphosyntactic strategies  for the autistic 

child 

� Lack of attention affects the narrative  strategies  for the autistic child 

 

        Due to the nature of the subject and in order to prove the hypotheses, 

the research students used the following protocols:  

� Oral comprehension test O-52 

� Childhood autism rating scale  (C.A.R.S) 

� Attention difficulties scale estimate  

 

         The study was conducted on five childhood autism cases chosen from 

the Psychological and Pedagogical Center for mentally unfit children, in 

MAZAGHRAN, MOSTAGANEM. The study procedures consisted on : 

 

- Measuring the psychometric properties of the attention difficulties scale 

estimation protocol  

- The application of both attention difficulties  scale estimation  and oral 

comprehension protocols on the chosen study sample 

-  Quantitatively an qualitatively analyze the results, and discuss them on 

the basics of the study hypotheses  

 

The study resulted on the following findings : 

  

� Lack of attention affects the oral comprehension strategies for an 

autistic child 
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  ا�وضوعاتفهرس�

  

    الرقم

  

  الصفحة    العنوان

 ـــ  !هداء  ـــ

 ـــ  كلمة�شكر ـــ

  أ  باللغة�العربية�ملخص�الدراسة ـــ

  ب  باللغة�-جنبية�ملخص�الدراسة  ـــ

  ج  فهرس�ا�وضوعات ـــ

  د  فهرس�الجداول  ـــ

  و  فهرس�-شكال ـــ

  ز  فهرس�ا�5حق  ـــ

  01  مقدمة ـــ

 ـــ  مدخل�إ:ى�الدراسة: الفصل�-ول� ـــ

01  �
ً
  04  إشكالية�الدراسة: أو<

02   
ً
  07  فرضيات�الدراسة: ثانيا

03   
ً
  08  الدراسات�السابقة: ثالثا

04   
ً
  14  أهداف�الدراسة: رابعــــــــــــــــا

05   
ً
  14  أهمية�الدراسة: خامسا

06   
ً
  15  حدود�الدراسة��: سادسا

 بعسا  07
ً
  15  ضبط�مصطلحات�ومفاهيم�الدراسة: ــــــا

  ـــ  الجانب�النظري   ـــ

  ـــ
 

  ـــ  التوحد�:الثانيالفصل�

  19  تمهيد ـــ

  19  تعريف�التوحد. أو<  01

02   
ً
  20  أعراض�التوحد. ثانيــــــــــــــــــــــــا

03   
ً
  25  النظريات�ا�فسرة. ثالثــــــــــــــــــــــا

04  �
ً
  31  والتشخيص�الفارقـي�التشخيص. رابعـــــــــــــــــــا

05  �
ً
  39  التوحد�والتواصل�اللغوي . خامســا



 د  

06  �
ً
  42  ال^[امج�الع5جية. سادسا

  ـــ  aنتباه:الفصل�الثالث ـــ

  49  تمهيد ـــ

  49  تعريف�aنتباه. أو<  01

02  �
ً
  49  أنواع�aنتباه:ثانيــــــــــــــــــــــا

03  �
ً
  50  محددات�aنتباه: ثالثـــــــــــــــــــــا

04  �
ً
  51  خصائص�aنتباه: رابعــــــــــــــــا

05  �
ً
  a  52نتباهعeى��ؤثرةالعوامل�ا�: خامسا

06  �
ً
  53  مشتتات�aنتباه: سادسا

07  �
ً
  54  نظريات�aنتباه:سابعـــــا

08  �
ً
  a  56نتباه�عند�الطفل�ا�توحداضطراب�:ثامنــــــــــــا

  ـــ  الفهم�الشفij: الفصل�الرابع� ـــ

  59  تمهيد ـــ

01  �
ً
  59   .مفهوم�الفهم. أو<

02   
ً
  59  فهم�الشف�ijال مفهوم. ثانيـــــــــــــــــــــا

03  �
ً
اسm[اتيجيات�الفهم�الشف�ijحسب�عبد�الحميد�. ثالثـــــــــــــــــــــا

�inoالخم 

61  

04  �
ً
  63  .مهارات�الفهم�الشفij. رابعـــــــــــــــــا

05   
ً
  66 الطفل�ا�توحد��اللغوي�لدىالفهم�. خامسا

  ـــ  الجانب�التطبيقي ـــ

  ـــ  منهج�الدراسة�وأدواrsا:الفصل�الخامس ـــ

  69  تمهيد ـــ

01   
ً
  70  الدراسة�aستط5عية�: أو<

�نيثا  03
ً
  70 مكان�الدراسة: ا

 ثالث  04
ً
  71  الدراسة��مجموعة: ا

�رابع    05
ً
  71    أدوات�الدراسة��: ا

 خام  06
ً
  86  -ساليب�!حصائية: سا

  ـــ  ومناقشة�النتائج�قديمت: السادسالفصل� ـــ



 ه  

  87  :تمهيد� ـــ

  88  التناول�العيادي  

01   
ً
  88  تقديم�حا<ت�الدراسة:أو<

02   
ً
  cars(  90(تقديم�نتائج�اختبار�كارز :ثانيا

  93  التناول�!جرائي  

01  
 
ً
   .ول - تقديم�وتحليل�نتائج�التناول�!جرائي�: أو<

93  

02   
ً
  99  .تقديم�نتائج�التناول�!جرائي�الثاني :ثانيا

04   
ً
  107 .ناقشة�النتائج�والتحقق�من�الفرضياتم :ثالثا

  116 .خ5صة�عامة  05

  118  .خاتمة�وآفاق�عامة�للبحث 06

  120  .مراجع�الدراسة ـــ

  ـــ .م5حق ـــ

  

 فهرس�الجداول             

  الصفحة  عنوان�الجدول   الرقم
  35  يوضح�الفرق�ب�ن�التوحد�والتأخر�العقeي) 01(جدول�رقم�  01

  36  يوضح�الفرق�ب�ن�الفصام�والتوحد) 02(الجدول�قم�  02

  37  يوضح�الفروق�ب�ن�التوحد�ومت5زمة�أسب�[جر) 03(جدول�رقم  03

  38  يوضح�الفروق�ب�ن�التوحد�و�مت5زمة�ريت) 04(الجدول�رقم�    04

  39  يمثل�الفروق�ب�ن�التوحد�واضطراب�الطفولة�ألتحلeي) 05(الجدول�رقم�  05

  71  الدراسة�مجموعةئص�ايمثل�خص) 06(جدول�رقم�  06

يوضح�توزيع�الفقرات�عeى�محاور�مقياس�تقدير�صعوبات�) 07(الجدول�رقم�  07

  aنتباه�لدى�الطفل�ا�توحد

82  

درجات�تقييم�مقياس�تقدير�صعوبات�aنتباه�لدى�الطفل�)08(الجدول�رقم�  08

  ا�توحد

82  

  83  ا�حكم�ن�مجموعةيوضح�خصائص�)09(الجدول�رقم�  09

يوضح�معامل�ارتباط�كل�بعد�من�أبعاد�مقياس�صعوبات�) 10(الجدول�رقم�  10

  aنتباه�بالدرجة�الكلية

84  

  85لد<لة�الفرق�ب�ن�الثلث�-عeى�والثلث�-دنى�"ت"يمثل�قيم�) 11(جدول�رقم�  11
  



 و  

    �قياس�aنتباه
  

يوضح�معامل�ثبات�استبيان�الضغوط�النفسية�بمعادلة�) 12( جدول�رقم�  12

  αألفا�كرونباخ�

86  

يمثل�نتائج�الحالة�-و:ى��ي�أبعاد�مقياس�aنتباه�مع�درجة�) 13:(جدول�رقم�  13

  الصعوبة�

  

93  

يمثل�نتائج�الحالة�الثانية��ي�أبعاد�مقياس�aنتباه�مع�) 14:(جدول�رقم�  14

  درجة�الصعوبة�

94  

15  � �جدول �مع�) 15:(رقم �aنتباه �مقياس �أبعاد ��ي �الثالثة �الحالة �نتائج يمثل

 درجة�الصعوبة�

95  

16  � �رقم �مع�) 16:(جدول �aنتباه �مقياس �أبعاد �ي �الرابعة �الحالة �نتائج يمثل

 درجة�الصعوبة�

96  

17  � �رقم �مع�) 17:(جدول �aنتباه �مقياس �أبعاد ��ي �الخامسة �الحالة �نتائج يمثل

 درجة�الصعوبة�

97  

  99  للحالة�-و:ى�-O 52يمثل�نتائج��اختبار) 18(الجدول�رقم  18

  101 للحالة�الثانية�-O 52يمثل�نتائج��اختبار) 19(الجدول�رقم  19

  102 للحالة�الثالثة�O-52يمثل�نتائج��اختبار) 20(الجدول�رقم  20

  105 للحالة�الرابعة�O-52يمثل�نتائج��اختبار�) 21(الجدول�رقم  21

  106 للحالة�الخامسة�-52Oيمثل�نتائج��اختبار�) 22(رقم�الجدول   22

ل�طفال�التوحدي�ن�وفق��O-52يمثل�نتائج��اختبار�) 23(الجدول�رقم  23

ا�توسط�الحسابي،�وaنحراف�ا�عياري،أعeى�"-ساليب�!حصائية�

  قيمة،أدنى�قيمة،نسبة�النجاح

107  

24  � �رقم �) 24:(جدول �أفراد �نتائج �مقياس��مجموعةيمثل �أبعاد ��ي الدراسة

� �!حصائية �-ساليب �وفق �،وaنحراف�" aنتباه �الحسابي ا�توسط

  "ا�عياري،أعeى�قيمة،�أدنى�قيمة،�نسبة�النجاح

108  

  108  عeى�مقياس�aنتباه�بالنسب�ا�ئوية�جموعةيمثل�توزيع�ا�)25:(جدول�رقم�  25

�ي�اختبار�الفهم�الشف�ijومقياس��ا�جموعةيوضح�نتائج�) 26(الجدول�رقم�  26

  aنتباه

108  

�ي�اختبار�الفهم�الشف��ijمجموعة�الدراسةيمثل�نتائج�): 27(جدول�رقم�  27

  .ومقياس�aنتباه�وفق�-ساليب�!حصائية�ا�بينة

109  



 ز  

  -شكال�فهرس�    

  الصفحة  الشكلعنوان�  الرقم
  32  يوضح�فريق�تشخيص�التوحد) 01(الشكل�رقم�  01

  55  النظريات�وجهة�عدةيوضح�موقع�ا�رشح�حسب�) 02(الشكل�رقم�  02

هم�لكلّ�ف�ستوى�الللحالة�-و:ى�) profil(ا�خطط�البياني)03(الشكل�رقم  03

  )N2(و�) N1( من

100  

هم�لكلّ�ف�ستوى�الللحالة�الثانية�) profil(ا�خطط�البياني)04(الشكل�رقم  04

  )N2(و�) N1( من

101  

هم�لكلّ�ف�ستوى�ال لثالثةللحالة�ا) profil(ا�خطط�البياني)05(الشكل�رقم  05

  )N2(و�) N1( من

103  

هم�لكلّ�ف�ستوى�ال الرابعةللحالة�) profil(ا�خطط�البياني)06(الشكل�رقم  06
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  :مقدمة�

�إ             �ن �ل�نساناللغة ��بالنسبة �اتصالليست �ا!نظم��وإنما،فحسب�وسيلة #ي

��،لسلوكه �نفسه �()ا �يفهم �ال-, �0داة �حبيب،(و�#ي �عند)2010بن �من �;�و#ي الله� ،كيف

� �وتعا@ى ��فهو�الذيسبحانه �ا!لكةوهبه �و  ،هذه          } علم آدم الأسماء كلهاو { هو�القائل

) � �Lيةسورة ��افكم�.)31البقرة �السر�اليرى �أP)ا �Lية �لهذه �تفسRSه �Tي �قطب �ذيسيد

أودعه�الله�هذا�الكائن�البشري�وهو�يسلمه�مقاليد�الخ]فة،سر�القدرة�عZى�الرمز�باXسماء�

 ).57،ص2003سيد،(. -و#ي�ألفاظ�منطوقة–للمسميات�

�لهذه�0 �          
ً
عk,�()ا�اللغةهونظرا

ُ
تناولo)ا�بالدراسة�عدة�تخصصات�من�بيm)ا�،مية�ال-,�ت

نشاط�معرTي�ينظم�ويتفاعل��سلوك�نفqr,�و �علم�النفس�اللغوي�وا!عرTي�كيف�;�واللغة

� �مع �كاxدراكبقية �0خرى �ا!عرفية �Tي��،النشاطات �دخل �ماله �وكل �،و{نتباه والذاكرة

�
ً
�العملية�اللغوية�فهما

ً
مام�لم�يكن�عZى�اعتبار�أن�اللغة�بنية�أو�أداة�Tي�وهذا�{هت.وإنتاجا

��،حد�ذا�)ا ينقل��أن�يستطيع��نسان�من�خ]لهاوسيلة�اتصالية�وإنما�عZى�أساس�أP)ا

�ل�خرين �وأحاسيسه �وتراثه �جوهر�أفكاره �فهو�يمثل �اللغة�،ولهذا �{تصالية،أما العملية

،غ�RSأن�التواصل�كعملية�لها�مكونات�و#ي�,�0داة�ال-,�من�دوP)ا�;�تتم�تلك�العملية��ف

� �التواصل �وأداة �والرسالة �إليه �وا!رسل �أو�(ا!رسل �أو�حسية �لفظية �تكون �قد و0داة

من�الناحية�: قد�تضطرب�من�ناحيتSن��إ;�أن�هذه�0خRS ،...)حركية�أو�شفوية�أو�مكتوبة

�بذاته
ً
  .،ونقصد�بذلك�اضطرابات�اللغة�والتواصل�0و@ى�فيكون�{ضطراب�مستق]

�النفسية�            �البنية �Tي �خللٍ �عن
ً
�ناتجا �التواصل �اضطراب �يكون �الثانية �الناحية ومن

�التوحد�هو �ا!رضية،كما �2015عليوي،(.حال �ص �)86-85،ص رف �يُعَّ �،الذي �أنه حالة�عZى

و{نسحاب�الشديد�وعدم�القدرة�عZى�{تصال�با�خرين�والتعامل�معهم�عند�من�العزلة�

،�ولديه�عجز�Tي�تطوير�اللغة�واستعمالها،وعدم�القدرة�عZى�إقامة�ع]قات�) kanner(كانر

إضافة�إ@ى�تمS£�التوحديSن�بانتباه�.)Krek( كير عية�ذات�معk¡�كما�جاء�Tي�تعريف�كاجتما

� �الفهم �Tي �ومشاكل �كما�.اللغوي غ�RSطبي¤ي �فنحن �التوحد �يكتنف �الذي �للغموض
ً
ونظرا

ومن�خ]ل�دراستنا�هذه�ال-,�تبحث�" إننا�;�نعشق�إ;�ال¨q,ء�الغامض"يقول�ارنست�رنان�

تجعلنا�نتعرف�عZى�.{نتباه�واس»Rاتيجيات�الفهم�الشف�,�لدى�الطفل�ا!توحد�دراسةTي�

� �اللذاو اللغة �م�نالتواصل
ً
�جوهريا

ً
�شيئا �الو يعت­Rان �و�كلينيكين �النظرية Tي� ةجهتSن

�Tي�نمو�وفهم�{ضطراب
ً
�هاما

ً
  .)91،ص2001،عبد�الله�قاسم(. التوحد،كما�يلعبان�دورا
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�� 
ً
�يضم� ويتضمن�عملنا�جانبا

ً
  :فصول��أربعةنظريا

كان�الفصل�0ول�منه�مدخل�إ@ى�الدراسة�تناولنا�فيه�طرح��شكالية،�الفرضيات،��           

�الد �حدود �الدراسة، �أهداف �الدراسة، �ا!فاهيمأهمية �تحديد �إ@ى �لننتقل �أما.راسة،

�إ@ى �تطرقنا �الثاني �لهـــــــــــــــــو�النظري�،وأعراضه ،التوحد�تعريف .الفصل �ا!فسرة  وكذا�،ات

�لتواصل�اللغوي ا�التوحد�و �عZىلنعرج�Tي�0خ�RS ،والتشخيص�الفارقـي�للتوحدالتشخيص�

  .ال­Rامج�الع]جيةو 

� أنواعه�ومحدداته�وخصائصه{نتباه�تعريف� إ@ىوTي�الفصل�الثالث�تعرضنا�           
ً
مرورا

�ال»RكS£با �عZى �ا!ساعدة � لعوامل �إ@ى �{نتباهباxضافة �{نتباهو  مشتتات  وكذا�نظريات

�فيه�. اضطراب�{نتباه�عند�الطفل�ا!توحد �أبرزنا �الفصل�الرابع من��الفهم�الشف�,أما

�ا! �ناحية �ا!عرTيو فهوم � ا!نظور �إ@ى �انتقلنا �حسب�،بعدها �الشف�, �الفهم اس»Rاتيجيات

,qrالفهم�اللغوي�لدى�الطفل�ا!توحد،مهارات�الفهم�الشف�,، عبد�الحميد�الخم .  

           �� �التطبيقي �الجانب �الأما �الفصل �وأدواتهفخصص �البحث �!ناهج ضبط��( خامس

�الدراسة)ا!تغRSات �Xدوات �عرض �،من �و�جراءات �Xداة�، �السيكوم»Rية �الخصائص و

  .0ساليب��حصائية�ا!ستخدمةكذا�و الدراسة�

قناالسادس�وTي�الفصل���           التناول�العيادي�والتناول��جرائي،�0ول�قدمنا��@ىإ�تطرَّ

�إجرائي �تناول �إ@ى �قسمناه �،والثاني �اختبار�كارز �Tي �نتائجها �مع �الدراسة �حا;ت أول� فيه

�وتناول�إجرائي�ثاني�اخصصن فيه� ناعرضه�لتقديم�وتحليل�نتائج�مقياس�تقدير�{نتباه�

لنختم�Tي�0خ�RS.فرضيات�الدراسة��ضوءبعدها�ناقشنا�النتائج�Tي�،و�اختبار�الفهم�الشف�,

  .للبحث�عامة�و�خاتمة�وآفاق،��بخ]صة�عامة

  

 



 

 :�ول �فصلــــــــــــــــــالــــــــــــ     

 ةالــــــــــــدراسمدخــــــــــــــــــــل�إ�ى�           

 
ً
 .دراسةــــــــــــــــالية�الـــــإشك:   أو�

 
ً
 .دراسةـــات�الـــــــفرضي:   ثانيا

 
ً
 .ات�السابقةــالدراس :  ثالثا

 
ً
 .دراسةــــــــــــــــــة�الـــــــأهمي :  رابعا

 
ً
 .أهداف�الدراسة : خامسا

 
ً
     .ةـــــــــــــحدود�الدراس :سادسا

 
ً
   ضبط�مصطلحات�ومفاهيم�الدراسة :سابعـــــــــا
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�
ً
  :إشكالية�الدراسة�: أو�

�مجا�        ��ي �البحث �تعدد �يكن �اكتسا��ا،و�للم �حيث �من �،واضطرا��اموِّ نُ  اللغة، . ها

 
ً
 / عند�الطفل�أو�الراشد�سواءا

ً
�اعتباطيا

ً
ما و�،العادي�أو�ا>ر;:�9أمرا ل@همية�البالغة��إنَّ

 
ُ
�ت 9Aكيبية�الCDوال� �والصرفية �الصوتية �وخصائصها �أبعادها �خLل �من �اللغة ���ا MNع

�الطفل�وVي�ال9Aفاللغة�Vي�Uداة�ال�9Aتنظم�سلوك��....)التداوليةو�  والبLغية�والدOلية

  ).2007حولة�،.( خر�ه�من�التفاعل�والتواصل�مع�W تمكن

ممن�لد�hم�مشاكل��ي�اللغة�والتواصل،كا>صابdن��لدى�العديد��هذا�الذي�نفتقده              

�التوحد �غيباضطراب �بأداءٍ �يتمldون �سويٍّ ـ،والذين ��ر �التواصل �التفاعل�ي �و

 1943،إذ�يقول�ليو�كانر،)266ص،ل@مراض�شرة�للتصنيف�الدوqياا>راجعة�الع(pجتماnي،

)Leo kanner(� �كتابه �التوحديdن�اضطراب،�ي �لدى �Vي�  ’’:  التواصل
ً
�إثارة �أك�U�Cمور إن

�الخاص �عا>ه �يعيش ،� �الظل ��ي �وكأنه �Wخرين،يم�:9 �عن �انفصاله �و  ‘‘انعزاله

أن�السمة�)Baron chen(نظرية�العقل�يرى�بارون�كوهdن��ىو�بالرجوع�إq).35،ص2010لورا،(

� �من �يعانون �تم�ldالذين 9Aال� �استنتاج��اضطرابUساسية �ع�ى �القدرة �عدم �Vي التوحد

هذه�النظرية�ال�9Aعرفها�،)164،ص�2010مام،الجوالدة،(،خرلحالة�العقلية�للشخص�W ا

،� �الجوالدة �و  )"2010(�مام،
ّ

�يُمكِ �استنباط �نظام �سلوكيات�بأ¢�ا �فهم �من �الفرد ن

pستنتاج�ا>تواصل،واللعب�( أسس�Vي��ستةوVي�نظرية�ترتكز�ع�ى��"وتصرفات�Wخرين�

�وا>عرفة،ا>حاكاة� �،pعتقاد �ل¦خرين �الذهنية �الحاOت �أساس �ع�ى التخي�ي،التصرف

� �وا>قاصد �Uهداف �،استنتاج �وآخرون،الOL(،)البعدية �الذي�)413،ص2011، �و�هذا ،

ليس�هذا�فحسب�،�يفسر�ضعف�العLقات�و�التواصل�بdن�ا>صابdن�بالتوحد�والعاديdن

� 9Aال� �ا>شاكل �إqى
ً
�أيضا �ذلك �يعزو � �و�سCDاتيجيات��يعان®�ابل �اللغة �فهم ��ي التوحديdن

  .ية��كمكون�رئيس�من�مكونات�اللغةها>عرفية�ال�9Aتدخل��ي�عملية�الفهم�للغة�الشف
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وحــدها�الAــ�9فســرت�الخصــائص�ا>عرفيــة،و�القصــور�و�ا>شــاكل��ولــم�تكــن�نظريــة�العقــل��     

بــــــالتجه�ldا>عر�ــــــي�ل@فــــــراد�الــــــذين�يعــــــانون�مــــــن�التوحــــــد�،�بــــــل�هنــــــاك�العديــــــد�مــــــن��الخاصــــــة

  .النظريات��ي�هذا�ا>جال�من�أشهرها�

      �� �أهما��اختLلنظرية �السلوكيات �من �مجموعة �تتضمن 9Aال� �التنفيذية                            الوظائف

 )،�Cdل��إضافة، ...)القرارات�اتخاذالتخطيط�،مرونة�التفكLنتباه�،لذلك�فإن�أي�اختpى�qإ

�pستجابات� �وتخطيط �تنظيم ��ي �اضطراب �إqى �يؤدي �الوظائف �هذه �مستوى ع�ى

مما�ينتج�عنه�أثر��بليغ�يحد�من�قدرة�ا>صابdن� ،) 413،ص2011،مرجع�سابق(،�السلوكية

  .بالتوحد�ع�ى�الفهم�اللغوي�وع�ى�التواصل�كسلوك�إنساني�

ار�علـم�الـنفس�اللغـوي�ـــــــإشكالية�هذه�الدراسة�و�ال�9Aتندرج�ضـمن�إطمن�هنا�أتت�               

إســCDاتيجيات�الفهــم�الشــف�9¹لــدى�ع�ــى�pنتبــاه�أثــر�ضــعف�دراســة�ا>عر�ــي�،ف¹ــ�9تتبلــور��ــي�

  .الطفل�ا>توحد

�الفـيعتب               �وpنتبـــــــــر �أساسياــــــــــهم �عنصران �ــــــه �عملية ��ي �ان           اللغوي،pتصال

��Oتتم�،) 83،ص2002،نصر�(
ً
�وإنتاجا

ً
إذ�أن�النشاطات�اللغوية�ال�9Aيقوم���ا�الطفل�فهما

�معرفية،وقدرات� �كفاءات �وبواسطة �ومفكر�ف®�ا �واعية �نشاطات �Vي �إنما ��Oواnي، بشكل

،أما�بالنسبة�ل@طفال�التوحديdن�فهم�يعانون�)09علوي،ب�ت،ص(ذهنية�يمتلكها�الطفل،

اضطراب��ي�النمو�العق�ي�،�كما�يعاني�البعض�م¼�م�من��ضعف��ي��دراك�وpنتباه�من�

،ويتج�ى�هذا�الضعف��ي�pنتباه�إqى�Uشياء�)51،ص2010سوسن،(والوظائف�العصبية�،

�ع�ى�أن�لد�hم�تميي
ً
ر�قادرين�ع�ى�ـز�ضعيف�مما�يجعلهم�غيـال�9Aيتنبه�لها�Wخرون�،�عLوة

،�مما�يؤثر�ع�ى�قدر¾�م��ي�الفهم�ر�ا>سموعة�ـلغة�ا>سموعة�وغيفاهيم�من�الاستخLص�ا>

�
ً
�يظهر�متسما �Uخ�Cdالذي �،هذا �عامة �بصفة �اللغوي �وpتصال �خاصة �بصفة والتعرف

  :بالخصائص�التالية�

 .توحد�إqى�الصوت��نساني�رغم�سLمة�حاسة�السمع�لديهعدم�انتباه�الطفل�ا> -
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إ��Oـي�الحـاOت�الAـ�9يريـد�Wخرين،تواصل�مع�ضعف��ي�الفهم�مع�قليلة�pهتمام�بال -

 .ف®�ا�À:9ء�

 .اهتمام�من�حوله�بأي�وسيلة�كانت�لفت��Oيحاول  -

رات�الوجــه�مــع�عــدم�القــدرة�ـعبيــيفشــل��ــي�اســتخدام��شــارات�وحركـاـت�الــرأس�،�وت -

 .)81-75صص�،2002،نصر�. (ع�ى�قراءة�وجوه�Wخرين

        ��� �عLقة �هناك �أن �الدراسات �بعض �والعمليات��تأثCd أثبتت �pنتباه �بdن متبادل

�الشف9¹)16،ص2014تيجاني،.(العقلية �الفهم �العمليات �هذه �بdن �بالنسبة�.،ومن أما

�قدر¾�مركزت�ع�ى��التوحدب Uطفال�ا>صابdن�للدراسات�ال�9Aتناولت�بالبحث�اللغة�لدى

�ا �لكن �والتواصل �النطق �ع�ع�ى �بقدر¾�م �اهتمت �من �م¼�ا �الكLم�لقليل �فهم ى

  .)100،ص2001،قاسم�عبد�الله.(واستيعابه

ع�ـــــى�عينتـــــdن�حـــــول�) 1999(،ســـــنة�)Kohen(بينـــــت�إحـــــدى�الدراســـــات�التجريبيـــــة�لكـــــوهdن�����

،يكون�أبطـأ�عنـد�أفـرا
ً
�دفهم�اللغة�عند�Uطفال��ا>صابdن�بالتوحد،�أن�فهم�الجملـة�عمومـا

رغـم�تجـانس�) Uسـوياء�( من�أفراد�ا>جموعة�الضـابطة�) التوحديdن�( ا>جموعة�التجريبية�

وحـديdن�توقد�اسـتنتج�أن�Uطفـال�ال،�العمر�العق�ي�غ�Cdاللفظي�من�ناحية�العينتdن�خاصة

يعـــــانون�مـــــن�صـــــعوبة��ـــــي�معـــــرف�Äم�بالعـــــالم�الـــــواقÃي�لفهـــــم�الجمـــــل�،أي�أن�هنـــــاك�خلـــــل��ـــــي�

  ).06،ص2011أدافر�،.(العالم�الواقÃي�تطبيق�فهمهم�للجمل��ي

اسCDاتيجة�للتعامل��)Schribmen & Koegel(كما�أوضحت�دراسات�لشريبمان�وكوجل���        

�،تُ  �pنتقائي �pنتباه �خاصية �ا>�MبNَ مع �الطفل �تعليم �ع�ى       للمثCdات��pستجابةتوحد

،وضعف��ي�تطوير� ا>تعددة�وبما�أنه�لدى�التوحديdن�ضعف��ي�مهارات�pنتباه.ا>تعددة�

�عام �بشكل �التواصل �ت،ص( ،مهارات �)03نCdمdن،ب �دراسات �وجود �وكذا �إqى�، تدعوا

غة�بمختلف�ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمع�الل�رفيةــــــــــــــــــــاطات�ا>عـــــــــــــــربط�النشــــــــــــــــــــــــــــــــة�ال�9Aتــــــــــــــــــــــضرورة�تحليل�العLق

�الدراسات،)06،ص2012أجد،(،تجليا¾�ا �نقص �إqى �علمنا�،باÑضافة ��،لحد دراسة�تناولت

جاءت�هذه�الدراسة�كمحاولة�.اسCDاتيجيات�الفهم�الشف�9¹لدى�الطفل�ا>توحد�pنتباه�و 
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� �بdن �تربط 9Aال� �العLقة �عن �والكشف �ا>وضوع �هذا �ع�ى �الضوء �لتسليط ،�متغCdاتهمنا

  :ومن�هنا�يمكننا�أن�نطرح�التساؤل�الرئيس�التاqي�

 ؟لدى�الطفل�ا>توحداسCDاتيجيات�الفهم��الشف�9¹ع�ى�pنتباه� هل�يؤثر�ضعف �

  :كما�نطرح�التساؤOت�الجزئية�التالية�

 ا>عجمية�لدى�الطفل�ا>توحد�؟�سCDاتيجية� ع�ى� pنتباه ضعفيؤثر��هل �

 اتيجية�الصرفية�النحوية�لدى�الطفل�ا>توحد�؟C �سDع�ى�pنتباه��ضعفيؤثر�هل� �

  pنتباه�ع�ى��سCDاتيجية�القصصية�لدى�الطفل�ا>توحد�؟�ضعفيؤثر�هل� �

 
ً
  :فرضيات�الدراسة� : ثانيا

  : عامةالفرضية�ال

ـــــــيـــــــؤثر�ضـــــــعف�pنتبـــــــاه�ع�ـــــــى�اســـــــCDاتيجيات�الفهـــــــ  � . ـدى�الطفـــــــل�ا>توحــــــــــــدم��الشـــــــف�9¹لـــ

 : الفرضيات�الجزئية

 .لدى�الطفل�ا>توحد�pنتباه�ع�ى��سCDاتيجية�ا>عجمية�ضعفيؤثر� �

 .pنتباه�ع�ى��سCDاتيجية�الصرفية�النحوية�لدى�الطفل�ا>توحد��ضعف يؤثر �

 .pنتباه�ع�ى��سCDاتيجية�القصصية�لدى�الطفل�ا>توحد�ضعف� يؤثر �
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ً
  : الدراسات�السابقة�: ثالثا

أما�. ننوه�بأن�هذه�فقط�بعض�الدراسات�ال�9Aلها�عLقة�با>وضوع�من�قريب�أو�بعيد�����

�الكث�Cdم¼�ا� �هناك �والCDبوية �العLجية �والCÖامج �التشخيص �التوحد �حول �الدراسات عن

  .  سواءً�كانت�عربية�أم�أجنبية�

  :الدراسات�ا)حلية�-  ) أ

- � �سهام �دحال �إسCDاتي)2004(دراسة �وتحليل �بدراسة �عند�،قامت �الشف9¹ �الفهم جيات

الطفل�ا>صاب�بعسر�القراءة��ي�إطار�إعداد�مذكرة�لنيل�شهادة�ا>اجست��Cdي�علم�النفس�

) 40(اللغوي�و�ا>عر�ي�،واهتدت��ي�هذه�الدراسة�إqى�ال�9Aأجريت�ع�ى�عينة�قوامها�أربعون�

� �،عشرون
ً
�) 20(تلميذا �و�العشرون �عاديdن �صعوبات) 20(م¼�م �من �يعانون �ي��الباقdن

�ع�ى� �مشاكل �من �يعانون �القراءة ��ي �صعوبات �من �يعانون �الذي �Uطفال �،أن القراءة

 )2004دحال،.(مستوى�تنمية�مهارات�الفهم�الشف�9¹

- � �عصمان �بن �Uطفال�)2005(دراسة �لدى �الشف9¹ �الفهم �اسCDاتيجيات �بدراسة ،قام

ل�9Aأجريت�ع�ى�،واستخلص��ي�هذه�الدراسة�ا�) IMC (ا>صابdن�بالوهن�الحركي�الدماØي�

�عشر� �من �متكون �)10(مجموعة �بdن �أعمارهم �تCDاوح �مصابdن��)09-07(أطفال سنوات

بالوهن�الحركي�الدماØي�أن�هذا�Uخ�Cdيؤثر�ع�ى�القدرات�ا>عرفية�والحركية�للمصابdن�به�

� �العاديdن �Uطفال �لدى �الفهم �مستوى �إqى �يصل O� �الفئة �هذه �لدى �الفهم بن�.(،وأن

 ).2005عصمان،

،�وVي�عن�اسCDاتيجيات�الفهم�عند�الطفل�أحادي�اللغة�و�الطفل�)2007(دراسة�مCdود� -

� �اللغة �دولة�. مزدوج �دكتوراه �شهادة �لنيل �أطروحة �إطار�إعداد ��ي �قدمت �مقارنة   دراسة

�بالدقة �يتمldون �اللغة �ا>زدوÝي �Uطفال �أن �،واستنتج �وا>عر�ي �اللغوي �النفس �علم �    �ي

 .يات�الفهم��ي�استعمال�اسCDاتيج

- � �قادري �)2010(دراسة �إqى �الدراسة �هذه �بالصور�ا>،هدفت �التبادل �أثر�نظام �بdن قارنة

�ماكتون �)PECS(بيكس �غMAKATON(��Cd(ومشروع �التواصل �تنمية ��ي �اللغوي للتواصل
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�السعودية، �العربية �با>ملكة �التوحد �أطفال �لدى �اللفظي  الهدف هذا ولتحقيق اللغوي

  طفL )40( العينة عدد بلغ حيث التجري9æ، جا>نه الباحث استخدم
ً
 الذكور  من توحديا

  اختيارهم تم و�ناث
ً
 ذات فروق وجود الدراسة هذه نتائج عنه أسفرت ومما .عمديا

 ماكتون  التواصل وبرنامج بيكس بالصور  التبادل نظام من كل اثر بdن إحصائية دOلة

 بالصور  التبادل نظام كان حيث اللفظي غCd التواصل تقدير قائمة أبعاد من عدبُ  كل ع�ى

 ا>شCDك pنتباه مهارة التقليد، مهارة( ا>هارات معظم ع�ى Uكp CÖيجابي Uثر له بيكس

 ماكتون  برنامج أما ) وpستماع الفهم مهارة و فيه مرغوب هو ما إqى �شارة مهارة ،

 مهارة �ي بيكس بالصور  التبادل نظام من يجابيةوا فاعلية Uك�C فكان للتواصل

  . اللفظي غCd التواصل

 بالصور  التبادل لنظام  تعزى  إحصائيا دالة فروق هناك أن إqى الباحث توصل كما     

 لقائمة الكلية الدرجة �ي ماكتون  التواصل برنامج من ايجابية Uك�C كان الذي كسيب

  . اللفظي غCd التواصل التقدير

 وأثر الدOلية الذاكرة مهارات تنمية �ي تدري9æ برنامج فعالية ،عن)2010(عزاز دراسة - 

 ال9A الدراسة هذه نتائج بينت ،و التوحديdن Uطفال لدى اللغوي  pتصال ع�ى ذالك

،أن طفL )30( عددها بلغ عينة ع�ى أجريت
ً
 ع�ى أثر )TEACCH( التدري9æ للCÖنامج توحديا

 هناك أن التوحديdن،كما Uطفال لدى اللغوي  وpتصال الدOلية الذاكرة مهارات تنمية

 .الفئة هذه لدى اللغوي  وpتصال الدOلية الذاكرة بdن إرتباطية عLقة

،قامت�بدراسة�الفهم�للغة�الشفهية�لدى�ا>صابdن�بالتوحد�)2011(دراسة�أدافر�Oمية� -

بعد�إخضاعه�Ñعادة�الCDبية�الصوتية�،وأسفرت�الدراسة�ال�9Aأجريت�ع�ى�عينة�قوامها�

� �لصالح��)05(خمس �والبعدي �القب�ي �القياسdن �بdن �فروق �وجود �عن �توحديdن أطفال

�ب �الخاصة �العLجية �التقنية �أن �مفادها �بنتيجة �،وخرجت �الصوتية�البعدي �الCDبية إعادة

 ).2011أدافر،(لها�دور�فعال��ي�تحسdن�الفهم�الشف�9¹لدى�Uطفال�التوحديdن�
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- � �أجد �الشف�9¹)2012(دراسة �الفهم �بإسCDاتيجية �الفونولوجية �الحلقة �عLقة ،حول

�عشر� �قوامها �عينة �ع�ى �الدراسة �وأجريت ،
ً
�لغويا �ا>تاخرين �Uطفال أطفال��)10(عند

�ت
ً
�لغويا �بdنمتأخرين �أعمارهم �إqى��)CD )05 /06اوح �دراسته �¢�اية ��ي �واستخلص سنوات

ال�9Aتقول�بأن�هناك�عLقة�بdن�وظيفة�الذاكرة�العاملة�و�اللغة�بشق®�ا��Uطروحةتأكيد�

 )2012أجد�،.(الفهم�و�نتاج�

  :الدراسات�العربية��-) ب

مـــدي�فاعليـــة�برنـــامج�عÝLـــي�لتحســـdن�pتصـــال�اللغـــوي�:بعنـــوان: ) 2001( نصـــر دراســـة���-

�)10(،�تكونــــت�عينــــة�الدراســــة�مــــن��)واتســــن 08إqــــى12مــــن�(لــــدى�بعــــض�Uطفــــال�التوحــــديdن�

ســنة�،�وقــد�أظهــرت�) 12-8(،�تDــCاوح�أعمــارهم�بــdن�) ذكــور�8إنــاث،�2(أطفــال�كعينــة�تجريبيــة�

��ـــي�درجـــة�pتصـــال�اللغـــوي�ìطفـــال�ال
ً
عينـــة�التجريبيـــة�بعـــد�تطبيـــق�الCÖنـــامج�النتـــائج�تحســـنا

،واحتلت�مهارة�التقليد�،والتعرف�والفهم�وpنتباه�ا>راكز�Uوqي��ـي�تنميـة�مهـارات�pتصـال�

  .اللغوي�لدى�عينة�الدراسة

بـــإجراء�تصــــميم�>قيـــاس�تقــــدير�pتصـــال�اللغــــوي�لـــدى�Uطفــــال��) 2002(كمـــا�قامـــت�نصــــر� -

qـى�التعـرف�ع�ـى�مظـاهر�و�مسـتوى�إطفـ�L،�و��hـدف�) 29(التوحـديdن�،�ع�ـى�عينـة�تتكـون�مـن�

pتصـــال�اللغـــوي�لـــدى�Uطفـــال�التوحـــديdن�و�يشـــتمل�pتصـــال�اللغـــوي�ع�ـــى�خمســـة�أبعـــاد�

ر،�و�التســـــمية�،�و�تـــــوفرت�ـأساســـــية�وVـــــي�التقليـــــد،�و�pنتبـــــاه�،�و�التعـــــرف�والفهـــــم�،�التعبيـــــ

ع�ـــى�مLئمـــة��ين�أجمعـــواالـــذدOOت�صـــدق�عـــن�هـــذا�ا>قيـــاس�متمثلـــة��ـــي�صـــدق�ا>حكمـــdن�

هذا�ا>قياس�و�صLحيته�لقياس�درجة�pتصال�اللغوي�لدى�Uطفال�التوحـديdن�و�تـوفرت�

�ألفـــــــا�بطريقـــــــةو�تمثلـــــــت��ـــــــي�حســـــــاب�الثبـــــــات�بطريقـــــــة��عـــــــادة��pختبـــــــار دOOت�عـــــــن�ثبـــــــات�

ز�هـذا�ا>قيـاس�بـdن�ـزي�للمقيـاس�حيـث�ميـيـ،�كما�توفرت�دOOت�عن�الصدق�التميكرونباخ

عينــــــــة�البحــــــــث�مــــــــن�ذوي�الــــــــدرجات�العاليــــــــة��ــــــــي�pتصــــــــال�اللغــــــــوي�وذوي�الــــــــدرجات��أفــــــــراد

                                                                             )2010، قادري (.  ا>نخفضة��ي�pتصال�اللغوي 
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رك�لتنميـــــة�ـقـــــام�بدراســـــة�فعاليـــــة�برنـــــامج�قـــــائم�ع�ـــــى�pنتبـــــاه�ا>شتـــــ�)1436(دراســـــة�طـــــLل� -

اللفظــــي�لـــدى�أطفــــال�التوحــــد�بمحافظـــة�الطــــائف�،أجريــــت�الدراســـة�ع�ــــى�عينــــة�التواصـــل��

ـموا�إqـى�مجمـوعتdن�بالتسـاوي�خمسـة��)10(قوامها�عشرة� سِّ
ُ
�)05(أطفال�مصابdن�بالتوحد�ق

للمجموعــــة�التجريبيــــة�،وأســــفرت�نتــــائج�الدراســــة�عــــن�) 05(للمجموعــــة�الضــــابطة�وخمســــة�

 
ً
بـــــــdن�متوســــــطي�رتـــــــب�درجـــــــات�أطفــــــال�ا>جموعـــــــة�التجريبيـــــــة��وجــــــود�فـــــــروق�دالــــــة�إحصـــــــائيا

رك�والتواصــــــــــــــــــــــــل�اللفظــــــــــــــــــــــــي�لصــــــــــــــــــــــــالح�ا>جموعــــــــــــــــــــــــة�ـوالضــــــــــــــــــــــــابطة��ــــــــــــــــــــــــي�pنتبــــــــــــــــــــــــاه�ا>شتــــــــــــــــــــــــ

 )1436طLل،.(التجريبية

فعالية�برنامج�مقCDح�لتنمية�مهارات�التواصل�" حول��)2005(دراسة�لينا�عمر�الصديق�-

وقد�. بمدينة�الرياض" pجتماnي�غ�Cdاللفظي�لدى�أطفال�التوحد�وأثر�ذلك�ع�ى�سلوكهم�

�تراوحت�أعمارهم�ما�بdن��)38(تكونت�عينة�الدراسة�من�
ً
سنوات،�وقد��)6-4(طف�Lتوحديا

طفL،�ومجموعة�ضابطة�) 18(تم�تقسيم�عينة�الدراسة�إqى�مجموعة�تجريبية�تكونت�من�

� �من �لتقدير�مهارا. طف�L)20(تكونت �قائمة �الباحثة �أعدت �الدراسة �هدف ت�ولتحقيق

��ي �تمثلت 9Aال� �اللفظي Cdغ� �التقليد،�: التواصل �البصري، �التواصل �ا>شCDك، pنتباه

pستماع�والفهم،�و�شارة�إqى�ما�هو�مرغوب�فيه،�وفهم�تعبCdات�الوجه�وتميldها�ونCÖات�

كما�أعدت�قائمة�تقدير�السلوك�pجتماnي،�إضافة�إqى�بناء�الCÖنامج�. الصوت�الدالة�عل®�ا

ية�مهارات�التواصل�غ�Cdاللفظي،�أظهرت�الدراسة�وجود�فروق�دالة�إحصائيا�ا>قCDح�لتنم

�ع�ى� �الضابطة �وا>جموعة �التجريبية �ا>جموعة �بdن �اللفظي Cdغ� �التواصل �مهارات �ي

�البعدي�وا>تــــــــــــالقي ولة�ـــــــــالطف ةــــــــــــــــــمجل( .ة�التجريبيةـــــــــــــالح�أفراد�ا>جموعـــــــــــلصابعة�ــــــــــاسdن

                                                                                                                       )39- 8،ص2007،العربية

��دراسة�- �ا>نعم �عبد �شوîي �فعالية��،)2004( محمد �عن �الكشف �إqى �الدراسة هدفت

�Uطفال� �من �عينة �لدى �اللغوي �التواصل �مهارات �بعض �لتنمية �فردي �إرشادي برنامج

�التوحديdن�من�إحدى��)10(من� تكونت�عينة�الدراسة�و التوحديdن�، �من�Uطفال أطفال

�إqى� �تقسيمهم �وتم ،� �بالقاهرة �الذهنية ��عاقة �ذوي �Uطفال �رعاية مراكز�ومؤسسات

� �تجريبية �إحداهما �(مجموعتdن �من �5تكونت �)أطفال �ضابطة �من�(،وUخرى تكونت
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�مهارات�)أطفال5 �تنمية ��ي �أظهر�فعالية �الCÖنامج �أن �إqي �الدراسة �نتائج �أسفرت �وقد ،

� �الCDتيب �ع�ى �وVي �الCÖنامج �تضم¼�ا 9Aال� �اللغوي �(التواصل �pستماع �–مهارة –التعرف

 )2010،قادري ).(التحدث–الفهم�

هــدفت�إqــى�دراســة�فعاليــة�برنــامج�تــدري�9æســلوكي�لتنميــة�pنتبــاه��)2005(دراســة�خطــاب� -

أطفــــــال�توحــــــديdن�خمســــــة��)10(لــــــدى�Uطفــــــال�التوحــــــديdن�،طبقــــــت�الدراســــــة�ع�ــــــى�عشــــــرة�

كمجموعــــة�تجريبيــــة�وأســــفرت�نتــــائج�الدراســــة�) 05(مــــ¼�م�كمجموعــــة�ضــــابطة�وخمســــة�)05(

�بdن�متوسطات�د
ً
رجات�أبعد�مقياس�اضطراب�pنتباه�بdن�عن�وجود�فروق�دالة�إحصائيا

 )49،ص�1436طLل،.(ا>جموعتdن�لصالح�ا>جموعة�التجريبية

هــدفت�الدراســة�إqــى�قيــاس�مــدى�فاعليــة�برنــامج�تعليمــ�9باللعــب��)2005(دراســة�الحســاني��-

�ـــــي�تنميـــــة�مهـــــارات�pتصـــــال�اللغـــــوي�ومهـــــارات�أخـــــرى�كاOنتبـــــاه�والفهـــــم�والتعـــــرف�وتوظيـــــف�

أطفـال�توحـديdن،�وقـد�أظهـرت�النتـائج�وجـود�فـروق��ـي��)10(ينة�مكونة�مـن�ا>فاهيم�عند�ع

  ) 2010قادري،. (مهارات�pتصال�اللغوي�بعد�تطبيق�الCÖنامج

-�� �الفضل �زينب �ماجست�Cdغ�Cdمنشورة���)2009(دراسة �رسالة �إطار�إعداد ��ي ���ا قامت

السودان��إqى�تقييم�فاعلية�أثر�التدخل�ا>بكر�ع�ى�النمو�اللغوي�ومعالجة��بعض�مظاهر�

�بالتوحد �ا>صابdن �Uطفال �لدى �التواصلية �اللغوية �عينة�.القصور �ع�ى �الدراسة طبقة

�من�الذكور�و�ناث�تم�اختيا�)50(عددها�
ً
�من�ثLثة�مراكز�لذوى�طف�Lتوحديا

ً
رهم�عمديا

� �الخاصة �ال¼�ارية(pحتياجات �الشرقية�) الرعاية �با>نطقة �السعودية �العربية با>ملكة

�). الدمام( �ي�ي �ما �الدراسة �ع¼�ا �أسفرت 9Aال� �النتائج �أبرز �التواصل�: ومن �مهارات أن

إحصائيا��توجد�فروق�دالة�).TEACCH(تحسنت�تحسنا�إحصائيا�د��pي�كل�أبعاد�مقياس�

�ي�فاعلية�الCÖنامج��ي�بعدي�pنتباه�والCDك�ldواللغة�التعبCdية�وتبعا�لدرجة��عاقة�لصالح�

توجد�فروق�دالة�إحصائيا��ي�فاعلية�الCÖنامج��ي�أبعاد�pنتباه�والCDك�ld. �عاقة�ا>توسطة

� �دالة �طردية �عLقة �توجد �الذكور، �ولصالح �للنوع �تبعا �وذلك �pستقبالية بdن�واللغة

�Uم �تعليم �والCDك�ldومستوى �من�. pنتباه �كل �بdن �إحصائيا �دالة �طردية �عLقة وتوجد
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�Uب �تعليم �ومستوى �والتعبCdية �pستقبالية �واللغة �وpنتباه، ldكCDقة�. الLع� وتوجد

  . توحدا>عكسية�دالة�بdن�اللغة�التعبCdية�وعمر�الطفل�

هدفت�الدراسة�إqي�الكشف�عن�، ) 2008(دراسة�سوسن�بنت�محمد�بن�محمد�نيازك�-

�اللغوي  �pتصال �مهارات �بعض �لتنمية 9æتدري� �برنامج �فاعلية �،التعرف،�(مدى pنتباه

�،Cdالتقليدالتسمية�،التعب (ن�dطفال�التوحديUتكونت�عينة�الدراسة�من�لدى�،)20 (�Lطف

،�وأخذت�مدت�سنوات)7- 4(ممن�تCDاوح�أعمارهم�الزمنية�بdن�،وطفلة�بمركز�جدة�للتوحد�

�: شهور�،وقد�أسفرت�نتائج�الدراسة�)5(تطبيق�الCÖنامج�فCDة�
ً
توجد�فروق�دالة�إحصائيا

�متوسطات �التجريبية�بdن �ا>جموعة �أفراد �ومدرجات �نفس�، �أفراد �درجات توسطات

�تقدير�مهار ا>جموعة �مقياس �ع�ى �التوحدي، �للطفل �اللغوي �pتصال �الات �قبل تجربة�،

�بdن�متوسطات�درجات�أفراد�لصالح�التطبيق�وبعدها،
ً
البعد�،�توجد�فروق�دالة�إحصائيا

ا>جموعة�التجريبية�ومتوسطات�درجات�أفراد�ا>جموعة�الضابطة�،�ع�ى�مقياس�تقدير�

�التوحديمهار  �للطفل �اللغوي �pتصال �ا>جموعة�ات �لصالح �الCÖنامج �تطبيق �بعد ،

  )2010،مرجع�سابق.(التجريبية�

  :الدراسات�/جنبية��-)ج

ع�ـــى�حالـــة�مـــن�التوحـــد�أنöـــ�Mواحـــدة�تبلـــغ�)Farber&Capute,1984(فـــابر��و�كــاـبيوتدراســـة� -

 :من�العمر�ستة�عشر�سنة�،وكان�من�بdن�النتائج�ما�ي�ي��

 .صعوبات��ي�الفهم�اللغوي  -1

 .انفصام��ي�القدرات�ا>عرفية� -2

 )73،ص2010عزاز،.(قصور�لغوي�وقصور�لLستخدام�الجماnي�للغة -3

�هي - �Hayez,1987(�O(زـدراسة �التوحديdن �Uطفال �أن �إqى �الدراسة �هذه �نتائج ،أشارت

�الضعف��ي�pنتباه�يكون�أك���Cي�وجود� �هذا ينت�ùون�إqى�ا>هام�التعليمية�،زيادة�ع�ى�أن

 )174،ص2011أسامة،السيد،ب،.(مشتتات

 :ع�ى�عينة�تكونت�من�Wتي��)Ozonff et Al,1991(دراسة�أوزونوف�وآخرون� -
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 .dن�بالتوحد�ثLثة�عشر�من�ا>صاب -1

 .رجرـعشرة�من�ا>صابdن�باضطراب�أسب -2

 .Uسوياء نعشرون�م -3

  :وقد�أظهرت�النتائج�التالية

 ).العملية(قصور��ي�اختبارات�الوظائف�أو�العمليات��جرائية� -1

مرجــع� .(قصــور��ــي�الــذاكرة�الســمعية�للمصــابdن�بالتوحــد�مقارنــة�بــا>جموعتdن�Uخــريdن -2

 )20،ص2010، سابق

،�و�بنســـب�ذكــاـء�) 33(ع�ـــى�)Minshew et Al,1997(وآخـــروندراســـة�مينشـــو� -
ً
�توحـــديا

ً
Lطفـــ

�،وأظهــــــرت�نتــــــائج�الدراســــــة�عــــــن�عجــــــز�)33(با>قارنــــــة�مــــــع�) 80(كانــــــت�أع�ــــــى�مــــــن�
ً
�ســــــويا

ً
Lطفــــــ

Uطفــــــال�التوحــــــديdن��ــــــي�مهــــــارات�تنفيــــــذ�الفعــــــال�واللغــــــة�والــــــذاكرة،و�ي�pســــــتدOل�ا>جــــــرد�

انتبــاه�بســيط�أو�ذاكــرة�بســيطة�أو�لغــة�بســيطة�بــالرغم�مــن�أدا�þــم��ــي�مهــام�بســيطة�يتطلــب�

 ).174،ص2011أسامة�،السيد،ب،(

   : تعليق�ع1ى�الدراسات�السابقة -

تشـــــــCDك�بعـــــــض�هـــــــذه�الدراســـــــات�مـــــــع�دراســـــــتنا��ـــــــي�اهتمامهـــــــا�باســـــــCDاتيجيات�الفهـــــــم����������

،كما�أن�أغل�ùــا�اهتمــت�بدراســة�الÖــCامج�وأخــرى��ــي�العينــة�ا>دروســةأو��ــي�pنتبــاه،�الشــف9¹،

غيـــر�اللغوي،بينمــا�دراســتنا�تناولــت��التدريبيــة�وأثرهــا�إمــا�ع�ــى�pتصــال�اللغــوي�أو�pتصــال

،ومن�خـــــــLل�هـــــــذه�>توحــــــداأثــــــر�pنتبـــــــاه�ع�ــــــى�إســـــــCDاتيجيات�الفهـــــــم�الشــــــف�9¹لـــــــدى�الطفـــــــل�

بنــــــاء�الفهــــــم�pنتبــــــاه��ــــــي���ــــــاالدراســــــة�أردنــــــا�أن�نبــــــdن�دور�العمليــــــات�ا>عرفيــــــة�والAــــــ�9مــــــن�بي¼

  .ا>توحدالشف�9¹لدى�الطفل�

 
ً
 :أهداف�الدراسة�: رابعــــــــــــــــا

 .الفهم�الشف�9¹لدى�الطفل�ا>توحد ع�ى�اسCDاتيجياتpنتباه�اثر�ضعف� دراسة -1

يمكـــــن�أن�تكـــــون�نتائجهـــــا�ذات�فائـــــدة��ـــــي�عمليـــــة�التشـــــخيص�والتكفـــــل�بفئـــــة�ا>صـــــابdن� -2

 .بالتوحد



ا�ولالفصل             مدخل إلى الدراسة  

 15 

 .واسCDاتيجياتهتقديم�معلومات�نظرية�عن�pنتباه�والتوحد�وعن�الفهم� -3

  .إثراء�البحوث��ي�ميدان�التوحد -4

 
ً
  :أهمية�الــدراســـة�: خامسا

أ¢�ـــا�تتنـــاول�بالدراســـة�أحـــد�أشـــد�وأعقـــد�pضـــطرابات�الAـــ�9تعـــوق�النمـــو�الطبيÃـــي�لـــدى� -1

  .  Uطفال�وهو�اضطراب�التوحد

 .يعتp�CÖنتباه�عملية�أساسية�يقوم�عل®�ا�الفهم�و�التواصل�اللغوي  -2

ا>عرفيــــــــــة�و�عLق�Äــــــــــا�باللغــــــــــة�أصــــــــــبح�ضــــــــــرورة��ــــــــــي�تفســــــــــ�Cdمختلــــــــــف�دراســــــــــة�الوظــــــــــائف� -3

   .pضطرابات�اللغوية

 
ً
  :حـدود�الدراســة�: سادسا

 .توحد�مصابة�خمس�حاOت�من�الدراسة�مجموعة تكونت�:الدراسة��مجموعة -1

�غيـــــر�متكيفــــdنبــــا>ركز�النف�ــــ:�9البيــــداغوÝي�ل@طفــــال�أجريــــت�الدراســــة�: البعــــد�ا>كــــاني� -2

�لوOية�مستغانم�ع�ى�مستوى�طريق�القمم�مزغران
ً
 .ذهنيا

 /22/04غايــة��إqـى 2016/ 07/02 تمــت�هـذه�الدراســة��ـي�الفDــCة�ا>متـدة�مــن: لزمـانياالبعـد� -3

2016.  

 بعسا
ً
  :مفاهيم�الدراسة: ــــــا

 :التوحد� -1

الجمعيــــــــــة�Uمريكيــــــــــة�للطــــــــــب�النف�ــــــــــ:�9والــــــــــدليل�يعــــــــــرف�حســــــــــب�: التعريــــــــــف�FصــــــــــطBCي

اضـطراب�نمـائي�التشخي�:�9و��حصائي�الرابع�لLضطرابات�العقلية�الطبعـة�الرابعة،بأنـه�

9æـــي�التفاعـــل��عصـــ��
ً
يظهـــر��ـــي�مرحلـــة�الطفولـــة�ا>بكـــرة�،ويـــؤثر�ع�ـــى�مجـــاOت�تشـــمل�قصـــورا

��ـــــــــي�التواصـــــــــل�اللفظـــــــــي�وغيـــــــــ
ً
النمطيـــــــــة��ر�اللفظـــــــــي،�وظهـــــــــور�الحركــــــــاـتـpجتماnي،وقصـــــــــورا

ومحدوديـــة��ـــي�النشـــاطات�وpهتمامـــات،ويظهر�بشـــكل�واضـــح��ـــي�الـــثLث�ســـنوات�مـــن�حيـــاة�

 )392،وآخرون،ب�ت،ص�الOL .(الطفل
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الــدرجات�ا>تحصــل�عل®�ــا��ــي�مقيــاس�تقــدير�التوحــد� يتحــدد�مــن�خــLل: العريــف�Kجــــــــــــــــرائي

 .)cars(كارز 

 :Fنتبــاه� -2

انتقـائي�تجـاه�موضـوع���ـيٌ عرِ عق�ـي�مَ ��يوءٌ بأنه�¾َ �)1994( الزياتيعرفه� :التعريف�FصطBCي

  )97ألفت،ب�ت،ص.(pنتباه،�وهو�ترك�ldالجهد�العق�ي�ع�ى�ا>ثCdات�الحسية�العقلية

 .الدرجات�ا>تحصل�عل®�ا��ي�مقياس�pنتباه�يتحدد�من�خLل:  التعريف�Kجـــــــــــــرائي

 :الفهـــــــم�الشفهـــــي� -3

�دراك�الــــواnي�>عــــاني�" بأنــــه� )Guilford. J ,1977(فورد�ليعرفــــه�جــــا:  التعريــــف�KصــــBCي

إدراك�تلقـــائي��Oشــعوري�وهـــو��Oيزيـــد�:Uلفــاظ�والعبارات،بحيـــث�هنــاك�وعـــdن�مــن��دراك�

عــن�مجــرد�محاكـاـة�واســCDجاع�غdــ�Cإرادي�>ــا�يســمعه�الطفــل�،وإدراك�واnــي�شــعوري�وهــو�مــا�

  )143،ص2007مCdود،"(يطلق�عليه�الفهم�

�من�خLل�إجابات�الحاOت�ع�ى�اختبار�:  التعريف�Kجرائـــــي
ً
  يتحدد�هذا�ا>فهوم�إجرائيا

 . الفهم�الشف9¹

9ْءَ�بِالقَلبِ : لغة�:  الفهم -4
َّ

9ءَ . مَعْرِفِتُكَ�ال�:
َّ

 ،)3481إبن�منظور،ص( عَقلتُهُ : وفِهِمتُ�ال�:

و�يشمل�ا>عرفة�الكاملة�الصريحة�, و�هو�ا>عرفة�ب�:9ء�أو�حدث�أو�موقف�أو�تقرير�لفظي

�العامة �و�ا>بادئ �يوسف. (بالعLقات �سيد �مجموع�) 59:ص, 1997, جمعة
ً
�وهو�أيضا ،

النشاطات�ا>عرفية�ال�9Aتتدخل��ي�معالجة�اللغة�من�أجل�بناء�ا>ع�MNأو�تأويله،ويتم�هذا�

ل�.خزنة��ي�الذاكرة�طويلة�ا>دىبإدماج�ا>علومات�ا>
ُّ
ويتحقق�ا>ع�MNمن�خLل�إعداد�التَمث

  )09،ص2012أجد،(الدqOي�

 

  



 

  

جانب  جانب  جانب  جانب  الالالال

 النظريالنظريالنظريالنظري

 



 

 :الثاني فصلــــــــــــــــــالــــــــــــ     

  التوحد              

  :تمهيد

�
ً
 .دــــوحـلتريف�اــــــــــــــــتع:   أو�

 
ً
 .راض�التوحدـــــــــــــــــأع:   ثانيا

 
ً
 .النظريات�ا�فسرة :  ثالثا

 
ً
 .التشخيص�والتشخيص�الفار�ي:  رابعا

 
ً
 .غوي ــــــــــــواصل�اللـــــــــــوحد�والتـــــــالت: خامسا

 
ً
        .ةــــــــــــــــــــــــــــــــ-جيــــــــــــــــــــــــــــــرامج�العـــــــــــــــــــــــــــــــــــــالب:سادسا
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  : تمهيد

           
ً
+ي	(ونة	%خ#�ة	ح�!		يعت��	مرض	التوحد	من	أك��	ا�واضيع	ال�
	�قت	اهتماما

	 ،أصبح	يسم!	بمرض	العصر
ً
 ،تخصص	بعينه	و�	مجال	محدد	ع8ىإذ	لم	يعد	حكرا

	للغموض	الذي	�زال وذلك
ً
و+ي	ظل	ك��ة	الزخم	النظري	الذي	أصبح	،يحوم	حوله	نضرا

طرق	إ^ى	سنحاول	+ي	هذا	الفصل	أن	نت)%جنبية	بحاثخاصة	% (بموضوع	التوحد		مُّ لِ يُ 

+ي	مرجعيات		تأهم	ما	يتعلق	با�وضوع	من	تعاريف	للتوحد	وأهم	%عراض	ال�
	ورد

	بأهم	النظريات	ا�فسرة	للتوحد،وكذا	التشوذات	صلة،ك��ى	
ً
خيص	والتشخيص	مرورا

	بأبرز	ال��امج	العlجية
ً
  .له	أو	الـتأهيلية	الفارnي،ختاما

	
ً
  :تعريفات	التوحد	:أو�

            	 	rنجل#qية 	التوحد 	كلمة 	~غريقي		)Autisme(إن 	%صل 	ذات 	الكلمة 	من مشتقة

)Autisme(. الذات،و	أو	 	النفس 
	تع� 
	أ و	ال� 	ع8ى 	ا�صطلح 	هذا 	أطلق 	من 	اضطرابول

كما	استخدمت	).1943(عام	) Leo kanner(التوحد	هو	الطبيب	النف��
	%مريكي	ليو	كانر

 ة،ـــــــالطفولتوحد	الطفولة	ا�بكر	،ذهان	 :مثل	rضطرابعدة	تسميات	للد�لة	ع8ى	هذا	

	ــــــالطف امــــــــــــــــــوفص 	وُ ـــــــــــقلو  ،)391صرون،ـــــــــــوآخـــــــاد،ـــــــــــزي(ولة 	التـــــــــصِ د  ىـــــــ%ول رةــــــــــــــــللم وحدــــــــف

	بل 	قبل 	ـــــــــع	)Beuler(ولرـــــمن 	عــــــاعتبــب)1908(ام 	أعــــــــــــاره 	من 	الفصــــــــــــرض  امـــــــــــراض

،)Frédérique,2004,p30(،  

  :التوحد	ومن	ا�م#qات	%ساسية	�ضطراب	

 .نمو	غ#�	طبي§ي �

 . rجتما¨يقصور	أو	ضعف	+ي	التفاعل	 �

 .)P,Boger,et, al,2005p81(.أنشطة	محدودة	 �

 .)kanner(،1943تعريف	كانر	، �

            	 	العزلة 	من 	حالة 	أنه 	ع8ى 	التوحد 	ع8ى	وrنسحابيعرف 	القدرة 	وعدم     الشديد

	لغوية		rتصال 	اضطرابات 	لد±°م 	بأن 	التوحد 	أطفال 	ويصف 	معهم 	والتعامل با³خرين

  .حادة
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 .)Krek(تعريف	كريك		 �

تصيب	%طفال	+ي	السنوات	الثlثة	%و^ى		rضطرابحالة	من		بأنهيعرف	التوحد	          

  :من	العمر	حيث	يشتمل	ع8ى

 .ذات	مع�!	اجتماعيةعدم	القدرة	ع8ى	إقامة	عlقات	 �

 .دراك	وخلل	+ي	الوظائف	ا�عرفية+ي	~ 	اضطراب �

 .عف	+ي	الدافعية،والقدرة	ع8ى	التخيلض �

 .نية	وا�كانية	دم	القدرة	ع8ى	فهم	ا�فاهيم	الزماع �

 . واستعمالهاعجز	+ي	تطور	اللغة	 �

 )2010قادري،.(مقاومة	التغ#�ات	ال�
	تحدث	+ي	بيئته �

 . ASA( Autisme Society of American(تعريف	الجمعية	0مريكية	للتوحد	 �

	خlل	              	عادة 	و	تظهر	 	الحياة 	تستمر	طوال 	شديدة 	نمائية 	إعاقة تعت��	التوحد

  :�ت	التاليةع8ى	النمو	السوي	للدماغ	+ي	ا�جا	%عوام	الثlثة	%و^ى	من	العمر،ويؤثر 

 .وrتصال	اللفظي	وغ#�	اللفظي	rجتما¨يالتفاعل	 �

� 
 ) 21،ص2010،الجوالدة،~مام	( .التطور	الح��

	التوحد، � 	@طفال 	الCDيطانية 	الجمعية  .NSAC((National Society for(تعريف

Autistic Children ). ع8ى	يشتمل	التوحد	اضطراب	التعريف	هذا	حسب:  

 .اضطراب	+ي	مجال	النمو	وسرعته •

 .اضطراب	ح��
	عند	rستجابة	للمث#�ات •

 .و%شخاصاضطراب	التعلق	باÀشياء	وا�وضوعات	 •

 .)27،ص2011،،أأسامة،السيد.(اضطراب	+ي	الكlم	واللغة	وا�عرفة •

	
ً
  :التوحد		أعراض:ثانيا

	مع           	إ^ى 	رجعنا 	اإذا 	+ي 	وردت 
	ال� 		ي#�	التشخيص 
الدليل�Ãو~حصائي التشخي	

،نجد	أÍ°ا	تتوزع	ب#ن	ثlثة	(CIM-10)والتصنيف	الدو^ي		)DSM-IV(%مريكيةالرابع	للجمعية	
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	rجتما¨ي،واضطراب	 	التفاعل 	اضطرابات 	وÎي 	للتوحد، 
�Ïالعر	 	بالثالوث معاي#�	تسم!

	واضطرابات 	. السلوك	التواصل، 	عامة 	بصفة 	+ي		أعراض	لتوحدل غ#�	أن.هذا مختلفة

اول	أن	نعرض	هذه	%عراض	ــــــــــــمن	هنا	سنح شدÐ°ا	وعددها	وليس	هناك	اتفاق	حولها،و

  .)23،ص2015عليوي،(،بالرجوع	إ^ى	مرجعيات	ك��ى 

	بعد	دراسته	ال�
	ق	:)kanner(أعراض	التوحد	عند	كانر -1
ً
lطف	عشر	أحد	ع8ى	ا°Ñ	ام

 
ً
 :من	سنت#ن	إ^ى	ثماني	سنوات	وصف	جملة	من	%عراض	وÎي متوحدا

ويتمثـل	وهـو	العـرض	%ساÒـ�
	Àطفـال	التوحـد	 :)le retrait autistique(ألتوحـديPنطـواء	-

خــارÓي		مــا	هــو وتجاهــل	كــل		،وrنغــlق	ع8ــى	الــذات	،رـمــع	الغيــ+ــي	العزلــة	وانعــدام	التواصــل	

با�قابـــل	قـــد		.(خـــرينتجـــاه		~حســـاسفاقـــد	وكأنـــه		لتوحـــدياالطفـــل		هفيـــ	يتظـــاهر إ^ـــى	حـــد	

،مرجـــــــــــــــــــع	عليوي (. نجـــــــــــــــــــد	لـــــــــــــــــــدى	الطفـــــــــــــــــــل	خـــــــــــــــــــوف	شـــــــــــــــــــديد	مـــــــــــــــــــن	rحتكـــــــــــــــــــاك	الجســـــــــــــــــــدي

" التوحـد"ي	دعت	كانر		إ^ى	استخدام	مصطلح	ـوسمة	العزلة	الشديدة	Îي	الت.)24سابق،ص

لوصـــف	 )يـــوج#ن	بلـــولر(ســـتخدمه	اا�صـــاب#ن	بـــه،حيث	أنـــه	ا�صـــطلح	ذاتـــه	الـــذي		+ـــي	وصـــف

  ).37ص،2010لورا،.(الفصامي#ن العجز	عن	التفاعل	الذي	يعاني	منهrنسحاب	الشديد	و 

- CSالتغي	 	Vي 	الرغبة 	الطفل		:)le besoin d’immuablilité(انعدام 	رغبة 	خlل       وتظهر	من

	 	بنفس 	%شياء 	ع8ى 	الحفاظ 	+ي 	+ي 	بسيطة 	تغ#�ات 	وأي 	أو	محيطه،	تهبيئالتنظيم، ،           

	لقلقه	وغضبه،وبا�ن
ً
أن	لهؤ�ء	،)Leo kanner(سبة	يرى	ليو	كانراأو	حياته،قد	تكون	مصدرا

  . قدرة	هائلة	+ي	التذكر	وrحتفاظ	بالتفاصيل	والجزئياتذاكرة	جيدة	و %طفال	

+ي		ألتوحديتكرارية	تظهر	لدى	الطفل		سلوكياتÎي	عبارة	عن		: )Stéréotypie(النمطية	-

الجدع		،	التصفيق،أو	تحريك	اليدين	مثل	جناÚي		اهqÙازاتشكل	إيقا¨ي	ومنتظم	،مثل	

	 	نفسه،إضافة 	حول 	الدوران 	أو 		إ^ىالطائر 	والكلمات 	%صوات  Stéréotypie(تكرار

verbales(،) 24،ص2015،عليوي(،	 ر 	Îوفسَّ 	السلوكيات 	هذه 	أن 	استجابة	العلماء ي

	الط 	Ñ°ا 	يمر 	ا�شكlت 		لتوحديفل 	تجارب 	حدوث 	نتيجة 	محيطجديدة  ه+ي

  )42،ص2006ا�غلوث،(



  التــــــــــــــــوحد                                                                           ل الثاني ـــــالفص

 22 

   :عنصرين	هما	ع8ىتشتمل		 )kanner(حسب	كانر		: اضطرابات	اللغة -

  " .هو"أو	الضم#�	" أنت"سوء	استخدام	الضمائر	،فهو	يتحدث	مع	نفسه	بالضم#�	 �

بتكرار	نمطي		ألتوحديحيث	يقوم	الطفل	،)la répétition écholalie(ا�صاداة	الصوتية	 �

،ولفهم	هذه	%خ#�	�بد	من	الرجوع	إ^ى	
ً
للجمل	أو	للكلمات	أو	%صوات	ال�
	سمعها		سابقا

 .الوضع	السياnي	%ص8ي	ال�
	سمعت	فيه

	و	النمو	الفdSيائي- 	كانر:  الذكاء 	أÍ°م		من) kanner(يرى 	التوحد 	Àطفال 	متابعته خlل

يمتلكون	ذكاءً	و	�	يعانون	من	أمراض	عضوية	،قبل	أن	يظهر	له	اضطرابات	صرعيه	لدى	

  .)25،ص2015عليوي،(.بعضهم	

	و	 -2 	التشخيص 	الدليل 	حسب 	التوحد 	)DSM-IV(الرابع	nحصائيأعراض

uvwالنف	للطب	0مريكية	.للجمعية 	نشخص	لكي	الدليل	لهذا	
ً
اضطراب	التوحد	طبقا

  :�بد	من	توفر	أحد	%عراض	%ساسية	التالية	

  :خلل	أو	عجز	كيفي	Vي	التفاعل	Pجتما{ي	ويظهر	من	خyل		- أ               

	و -1 	البصري 	التواصل 	+ي 	ا�تمثل 	غ#�	اللغوي 	السلوك 	استخدام 	+ي �	#تعاب عجز	واضح

 ...). و~شارات حركات	الجسمالوجه	و~يماءات	و 

 .إقامة	عlقات	مع	%قران	تتناسب	مع	مستوى	النمو	لد±°م		الفشل	+ي -2

 .انعدام	القدرة	ع8ى	مشارك	الغ#�	+ي	rهتمامات	أو	%نشطة	ا�سلية -3

 .rفتقار	إ^ى	القدرة	ع8ى	ا�شاركة	العاطفي	وrجتماعية	 -4

	0عراضويظهر	من	ذلك	بوجود	عرض	من	. اختy�ت	نوعية	Vي	التواصل	-ب              

  :التالية	

تكون	هناك	محاولة	لتعويضها	بأي			أننمو	اللغة	ا�نطوقة	دون	+ي	ك8ي		تأخر	أو	عجز	 -1

 .وسيلة	أخرى	لتلبية	الغرض	التواص8ي

عدم	قدرة	أطفال	التوحد	الذين	لد±°م	مهارات	لغوية	ع8ى	rستمرار	+ي	الكlم	والجدل	 -2

 .غ#�	مفهومةمع	استخدام	لغة	 )Stéréotypie verbales(تكرار	نمطي	للكlم



  التــــــــــــــــوحد                                                                           ل الثاني ـــــالفص

 23 

ــــي	بشـــــــكل	يـــــــتlءم	مـــــــع	مســـــــتوى	نمـــــــو	 -3 rفتقـــــــار	إ^ـــــــى	ا�بـــــــادرة	أو	التقليـــــــد	أو	اللعـــــــب	التخي8ـــ

  )68،ص2010لورا،.(الطفل

بـــــــــــــــدل	)أنـــــــــــــــت(الضـــــــــــــــم#� مlئـــــــــــــــم	للضـــــــــــــــمائر	الشخصـــــــــــــــية	كاســـــــــــــــتخدامر	ـاســـــــــــــــتخدام	غيـــــــــــــــ -4

 .)28،ص2015عليوي،).(أنا(الضم#�

  : و0نشطةوPهتمامات		السلوكياتVي	نمطية	ومحدودية	 -ج         

  .rهتمام	بسلوك	نمطي	محدد	وشاذ	من	حيث	شدته	أو	من	حيث	مدى	ال�Ùك#q	عليه-1

  .تعلق	غ#�	طبي§ي	ببعض	العادات	أو	%مور	الروتينية	ال�
	�	مع�!	لها	-2

	ومتكررة -3 	نمطية 	جسدية 	()Stéréotypie(حركات 	رفرفة 	أو 	جسدية              %صابعحركات

  ....)و	اليدين

4- r	ا�فرط	%شياء بأجزاءنشغال	38،ص2004الزراع،(.وتفاصيلها( 

 .إذا	تكلم	يكرر	نفس	%سئلة	والجمل	 -5

6- 	 	الزمن 	مستوى 	ع8ى 	سواء 	ا�حيط 	تغي#�	+ي 	أي 	أو		أو مقاومة 	ا�كان 	مستوى ع8ى

 .%شخاص

	Pختy�تجانب	الخصائص	السابقة	بعض		�ىإ 0مريكيف	التصنيف	يكما	يض            

  : أو	Pضطرابات	ا�صاحبة	لحالة	التوحد	و�ي

+ي	اغلب	الحا�ت	يتم#q	التوحد	الطفي8ي	بحضور	تخلف	ذه�
	،ويبلغ	متوسط	الذكاء	 -1

 ؛50و	35ما	ب#ن	

2- lلاخت	سلوكي		 		~فراطمثل 	نقص+ي 		الحركة، 	إيذاء rنتباه،+ي 	اندفاع،  عدوانية،

 .حسيةغرابة	رد	الفعل	تجاه	مث#�ات	 غضب	أو	النفس،	نوبات

ع8ى	بعض	ا�أكو�ت	الصلبة		با�قتصار انحراف	ع8ى	مستوى	السلوك	الغذائي	،وذلك	 -3

	
ً
lأو مث	التغذية	رفض. 

 .اضطرابات	النوم	وا�زاج	كنوبة	ضحك	مفاÓئ	وغياب	أي	رد	فعل	وجداني	 -4
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يظهرون	أي	خوف	من	بعض	 �	أÍ°مهاب	من	موضوعات	معينة	،+ي	ح#ن	الخوف	أو	الرُّ  -5

 )29 -28،ص	ص2015وي،يعل(.ا�خاطر	الحقيقية	

 : )ICD 10(أعراض	التوحد	حسب	التصنيف	الدو�ي	 - 3

يصنف	التوحد		1992وهو	التصنيف	العالم
	العاشر	لlضطرابات	العقلية	والسلوكية	      

كما	ظهر	+ي	الطبعة	الرابعة		Childhood Autismمنتشر	بمسـم!	) نمائي(كاضطراب	ارتقائي	

  :بنفس	التصنيف	ومتضمن	أسس	التشخيص	التالية	1994يل	التشخيص	~حصائي	للد

) 2(علـى	أن	يكون	،) أ،ب،ج	(يشخص	rضطراب	إذا	توفرت	ستة	وحدات	أو	أك��	من         

                                                                                ):ج(من	ا�جموعة	) 1(،	)ب(مـن	ا�جموعة	) 1(،	)أ(ع8ى	%قل	من	ا�جموعة	

                                                 :خلل	Vي	التفاعل	Pجتما{ي	يتأثر	بواحد	ع�ى	0قل	مما	ي�ي	   )أ(      

                        ).أوضاع	الجسم،	تعب#�ات	الوجه،	البحلقة(خلل	+ي	rتصال	غ#�	اللفظي	 -  1

                                                       .الفشل	+ي	تكوين	عlقات	سليمة	متناسبة	مع	ا�رحلة	العمرية -2

                                                                                           .ماها�نقص	rهتمامات	والفشل	+ي	إتــمام	 -3

                                                                        )2010قادري	،(.عل	أو	التبادل	rجتما¨ينقص	التفا -4

                                                  :خلل	ملحوظ	Vي	Pتصال	يتأثر	بواحد	ع�ى	0قل	مما	ي�ي  )ب(           

 بديلة	أساليب�ستخدام	محاولة	دون	أتكون	هناك	تأخر	أو	نقص	+ي	نمو	اللغة،	 -1

                                                                                                                                                   . lتصالل

                                                                     .والحوار	حديثأو	تكملة	ال+ي	القدرة	ع8ى	بدء		فشل -2

                                                                                                                 .النمطية	والتكرار	+ي	استعمال	اللغة-3

                                                                                                        .شذوذ	+ي	ن��ة	ودرجة	الصوت -4

                                                                               )26،ص2002نصر،(.نقص	الخيال	وغياب	التقليد	ا�ناسب	�ستوى	سنه-5

                                                                  :متأثرة	بواحد	ع�ى	0قل	مما	ي�ي، وPهتمامات0نشطة	) ج(        

مدى	ضيق	من	rهتمامات	وتكرارات	لنماذج	غريبة	من	rهتمامات	غ#�	الطبيعية	من	 -1

q#ك�Ùال	أو	الكـم	ناحية.                                                                                                                            
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                                                                                    .عدم	ا�رونة	وارتباط	قوي	بالروت#ن	الغ#�	وظيفي -2

ببعض	أو	حركات	معقدة	بالجسم		مثل	دوران	اليدين،	أو	خبطهما(سلوك	قهري	حركي	 -3

                                                                                                                                                                       ).كلـه

                                                                                                   .إصرار	وانشغال	بأجزاء	من	%شياء-4

تأخر	وظيفي	أو	غCS	وظيفي	يظهر	Vي	0طفال	قبل	سن	ثyثة	سنوات	Vي	واحد	ع�ى	 -د

  : 0قل	من	ا�ناطق	التاليــة

 . +ي	rتصال	rجتما¨ي	هاماستخدا واللغة	 -1

 .التفاعل	rجتما¨ي- -2

 )2010قادري،(.ي	8خيتال	أو الرمزي	لعب	ال -3

	
ً
 :النظريات	ا�فسرة	�ضطراب	التوحد	:ثالثا

	من	            	هائل 	كم 	أمام 	أنفسنا 	نجد 	%سباب 	غ#�	محدد 	اضطراب 	عن 	نتكلم عندما

	الذي	 	التوحد 	اضطراب 	أك��	+ي 	بوضوح 	يتج8ى 	ما 	وهذا 	تفس#�ه، 	تحاول 
	ال� النظريات

مما	أدى	ع8ى	،ا�علوم	+ي	أعراضه	وا�جهول	+ي	أسبابه	،يسم!	بالتوحد	ا�علوم	وا�جهول	

ظهور	اختlف	نظري	رئيس	فيما	يتعلق	بأسباب	التوحد،لذا	سنحاول	أن	نعرج	ع8ى	أهم	

  .النظريات	ال�
	حاولت	تفس#�	اضطراب	التوحد	

 : )العامل	النفuvw(النظرية	النفسية	 -1

                	 	نفسية		أصحابيرى 	وعوامل 	أسباب 	إ^ى 	يرجع 	التوحد 	بأن 	النفسية النظرية

	يرى	 	،و 	الثlجة 	%م 	أو 	الباردة 	باÀم 	أسموه 	ما 	إ^ى 	التوحد 	،وارجعوا 	%و^ى بالدرجة

	)kanner,1943(كانر
ً
	دورا 	تلعب 	خاصة 	بصفة 	و%م 	عامة 	بصفة 	الوالدين 	ممارسات بأن

	+ي	حدوث	التوحد	عندما	يكون	هناك	بود	عاطفي	تجاه	%بناء	
ً
وهذا	الذي	يوافقه	.هاما

	 	برونو	بيتلهيم 	 )Bruno Bettelheim(فيه 	التوحدي#ن 	آباء 	أن
ً
	هو	أيضا 	يرى           باردون الذي

العالم	السلوكي	،وتبعهم	+ي	ذلك	ألتوحدياه	طفلهم	قاسون	ولد±°م	عداء	�شعوري	اتج و

�Ùف#�س)Ferster( ا	عجز	بسبب	يحدث	%طفال	+ي	التوحد	سلوك	بأن	كذلك	هو	يرى	لذي

	 	طفلهم 	إمداد 	+ي 	العادي		با�هتمام ألتوحدي(باء 	الطفل 	يتلقاه والتعزيز	بالقدر	الذي

	النظري)56،ص2006ا�غلوث،(، 	هذه 	النقد	ة،غ#�	أن 	الكث#�	من 	آباء	 تلقت 	من خاصة

،	وساندهم	+ي	 بأÍ°م	يولون	أطفالهم	الكث#�	من	rهتمام	أكدوا%طفال	التوحدي#ن	الذين	



  التــــــــــــــــوحد                                                                           ل الثاني ـــــالفص

 26 

وحجته	Îي	أن	الطفل	+ي	ا�رحلة	ال�
	يصاب	فî°ا	بالتوحد	كما	ذكرها	 )Rutter(ذلك	روتر	

		0(من)Kanner(كانر 	الطفل	)6إ^ى	 الضرورية	�كتشاف	عدم		%دواتأشهر	�	يمتلك	فî°ا

  .)2010قادري،.(به	أو	رفضها	له		أمهاهتمام	

 :Genetis Causes .)العامل	الجي¡u(النظرية	الوراثية	 -2

           	 	بعض 		%بحاثأثبتت 	هناك  أن
ً
	الكروموزومي		ارتباطا 	والشذوذ 	التوحد ب#ن

والذي	يعد	شكل	وراثي	حديث	مسبب		)Fragile  X(اجيل	ر بالخصوص	الكرموزوم	إكس	ف

	+ي	حدوث	مشكlت	سلوكية	كالنشاط	ألتوحد	والتخلف	العق8ي	،كما	أن	له	
ً
	أساسيا

ً
ثرا

	والنمو	الحركي، 	النمو	اللغوي 	+ي 	مشاكل 	إ^ى 	إضافة ويظهر	)55،ص2006ا�غلوث،(الزائد

ه	عند	التوائم	عند	الذكور	أك��	من	~ناث	،	وتزداد	نسبة	~صابة	ب	)Fragile  X(الكرموزوم	

  ) 29،ص2012الحاج	أحمد،.(ا�تطابقة	أك��	من	التوائم	%خرى 

 : )La biochimique(النظرية	الكيمائية	 -3

	ا�ج               	هذا 	+ي 	%بحاث 	النــــركزت 	ع8ى 	العصبيــــــــــــال    ة	ــــــــاقlت

)Neurotransmetteurs(  	 	تعمل 
	ع8ال� 	مستوى 	ع8ى 	التنبî°ات 	نقل  ا�شبكى


ôالعص)Synapses (،)،) 54،ص2015عليوي	وسافري	شاتوك	من	كل	ب#ن	(وقدShattock 

& Savery,1996 ( ُو	أنه	جِ إ^ى	الس#�وتون#ن	من	عالية	مستويات	هناك	أن	د)Sérotonine( 

 
ً
ف	بعد	عن	وجود	شتكون	متدنية	لدى	عدد	من	أفراد	التوحد،	ولكن	لم	يتم	الك	وأحيانا

،كما	�حظ	بعض	)99،ص2010~مام	،الجوالدة	،.(التوحد	خلل	ثابت	يختص	به	أطفال

	وبينت	 ،	 	بالتوحد 	ا�صاب#ن 	بول 	+ي 	الدوبام#ن 	لحامض
ً
	ارتفاعا 	دراس÷°م 	+ي الباحث#ن

	 	النخامي 	السائل 	+ي 	مرتفعة 	الحامض 	هذا 	نسبة 	أن 	أخرى  Le Liquide(دراسات

Céphalorachidien(أيض	 	الباحث#ن 	بعض 	و�حظ 	التوحد، 	أطفال 	بعض 	لدى
ً
	ارتفاعا

ً
ا

	%دري 	والنو ن�ادتي 	ال#ن 	الدم 	مصل 	+ي  )Plasma(رادينال#ن
ً
	+ي	ونقصا

ً
rد	من	 ا�ادت#ن		كل

  .)55،ص2015عليوي،(،)Le Plaquettes( الدوبام#ن	+ي	الصفائح	حامض	و السابقت#ن	

 :)Neurological( نظرية	العوامل	العصبية -4

	إ^ى	             	بالتوحد 	~صابة 	احتمال 	إ^ى 	%عصاب 	علم 	+ي 	الدراسات 	من تش#�	العديد

	 	مستوى		اختlلوجود 	ع8ى 	خاصة 	التوحدي#ن 	%فراد 	لدى 	للدماغ 	ال�Ùكيبية 	البنية +ي

رات	+ي	ـوجود	تغي)EEG(للدماغ	بائي	ر الفص	الصدùي	وا�خيخ	،حيث	أظهر	التخطيط	الكه

	 	بحوا^ي 	للدماغ 	الكهربائية 	نوبات	% 60-20ا�وجات 	+ي 	زيادة 	،وكذا 	التوحد 	حا�ت من
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وكان	هذا	الربط	ب#ن	).402الl�	وآخرون،ب	ت،(من	%فراد	التوحدي#ن،% 30الصرع	لدى	

	 	الثlثالتوحد 	النظريات 	إ^ى 	العصبية 	البيولوجية 	ذكرها	ـالت	ةو%سباب ي

	)Hachimotoue,1995(هاشيموتو، 	حول 	تتمحور 
	+ي		أسبابال� 	مع#ن 	عطب تواجد


	ا�ركزي	وÎيôالعص	الجهاز:  

� 	 	الدماùي	 : %و^ىالنظرية 	الشق 	+ي 	الصغ#�ة 	الخlيا 	كب#�	من 	عدد 	وجود تؤكد

 .التدفق	الدموي	+ي	منطقة	الشق	%وسط	إنقاصوبعضها	أشارت	إ^ى		%وسط

 .تؤكد	نقص	+ي	حجم	ا�خيخ :النظرية	الثانية	 �

 )2010قادري،.(لقشرة	الدماغيةتؤكد	ضعف	+ي	ا: النظرية	الثالثة	 �

	الدر                	من 	العديد 	البيولوجية	اوهناك 	بالفروق 	اهتمت 
	ال� 	النوروبيولوجية سات

مlحظة		� وكانت	أك�.التوحدبوالعصبية	+ي	الدماغ	ب#ن	%فراد	العادي#ن	والذين	يعانون	من	

Îي	أن	حجم	%نسجة	الدماغية	الكلية	والتجويفات		)Piven et al,1995(لـ	بيفن	وآخرون،

	%سوياء،ويقدم	 	دماغ 	حجم 	من 	أضخم 	ا�توسط 	+ي 	كانت 	التوحدي#ن 	دماغ 	+ي الجانبية

	وآخرون 	م)Courchesne et al,2003( ،كوش#qن 	يعانون 	الذين 	أن 	ع8ى 	التوحد	،أدلة ن

	مبكر	 	سن 	+ي 	يظهر	لد±°م 	الدماغ 	نمو	عس#�	+ي 	الو�دة 	قبل 	%طفال	ح�! 	مع مقارنة

	%و^ى	العادي#ن 	%عوام 	و 	%شهر 	خlل 	سريعة 	بزيادة 	يمرون rمام	.(،ولك�°م

	2010،الجوالدة، 	ص 	%ساس	)97،98،ص 	عن 	معاصرة 	نظريات 	هناك 	أن 	كما ،


	�ضطراب	التوحدôالعص	يÓالبيولو .  

� 	 	الفحص 	بدور 	الخاصة 	ويمثلها		�قدمياالنظرية 	التنفيذي 	الوظيفي 	%داء +ي

 .)Ozohof et al(أوزونوف	وآخرون

� 	 	ا�قدمية 	القشرة 	+ي 	rنتباه 	ضبط 	آليات 	ا�خيخ،	)Frontal cortex(نظرية ،و+ي

		ويمثلها 	وآخرون 	هناك	.)Bauman,et al(بومان 	أن 	 	%وليتان 	النظريتان 	هذه وتف�Ùض

	لدى	ا�توحد	ع8ى	ا�ستوى	rجتما¨ي	ضعف	+ي	ا�عالجة	ا�عرفية	وهذا	ما	يظهر	
ً
إكلينيكيا

 .والسلوكي	والقدرات	ا�عرفية	اللغوية

	ويمثلها	 � 	ا�عقدة 	ا�علومات 	معالجة 	+ي 	الحديثة 	القشرة 	بدور 	الخاصة النظرية

	+ي	القدرات	ا�عرفية	 )Minshew(مينشو	
ً
	أساسيا

ً
وتف�Ùض	هذه	النظرية	أن	هناك	ضعفا

	 	كل 	يشمل 	البيولوÓي 	%ساس 	ذات 	ا�عقدة 	ا�علومات 	معالجة                      التفرعات	و+ي

 .رات	العصبيةيـأو	التشج
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� 		 	اللمبية 	الجملة 	بدور 	الخاصة 	التمثيلية	 )Limbic system(النظرية 	الذاكرة +ي

	أو الهيبوثlموس	(السف8ى	من	مقدم	الدماغ		%جزاءوالتصويرية	،وتشمل	الجملة	اللمبية	

	 	الحاجزة 	البحر،واللوزة،والحزام،والنواة 	الجملة	)فرس 	دور 	ع8ى 	النظرية ،وترتكز	هذه

	إ^ى	 	يرجع 	إنما 
ôالعص	 
	النف�� 	الضعف 	ا�علومات،Àن 	معاني 	ب#ن 	الربط 	+ي اللمبية

لكن	ما	يؤخذ	ع8ى	هذا	rتجاه	هو	أنه	�	توجد	.ف	+ي	الذاكرة	التمثيلية	والتصويريةضع

	الضعفجر	المعطيات	تؤكد	دو  -61،ص	ص2001قاسم	عبد	الله،(.ملة	اللمبية	+ي	هذا

61 (. 

 :النظريات	ا�عرفية	 -5

	rهتمام             		إن 	ا�عرفية(ا�عر+ي 	منتصف	)العمليات 	+ي 	إ� 	يبدأ 	لم بالتوحد

من	العلماء	الذين	فسروا	التوحد	ع8ى	أساس	أنه	قصور	 الستينيات،	وكان	هملن	وأوكونو

	أن	~عاقة	rجتماعية	ل	طفال	التوحد	تأتي	من	عدم	قدرÐ°م	ع8ى	 معر+ي	،كما	اق�Ùحوا

  .)60،ص2011،أ،السيد،مةأسا.(تفس#�	أو	تحويل	أي	مث#�	بطريقة	لها	مع�!

،وال�
		إنكــار ويــرى	الزريقــات	أنــه	�	نســتطيع		    
ً
ا�شــاكل	ال�ــ
	يعــاني	م�°ــا	التوحــدي#ن	معرفيــا

،التشـــــــــــــــــــكيل،تطبيق	و~بداعتـــــــــــــــــــؤثر	ع8ـــــــــــــــــــى	قـــــــــــــــــــدراÐ°م	ع8ـــــــــــــــــــى	التقليـــــــــــــــــــد،والفهم	،وا�رونـــــــــــــــــــة	

  . )30،ص2012الحاج	أحمد،.(ا�بادئ،واستعمال	ا�علومات

  :نظرية	العقل		5-1

	ميدان	التوحد،		            	النظرية	من	ب#ن	النظريات	ال�
	�قت	شهرة	واسعة	+ي تعد	هذه

بأن	~عاقة	+ي	الجوانب	التواصلية	والتخيلية	ال�
	تم#q	Frith ((ومفادها	كما	تقول	فريث	

من		لتوحدياأفراد	التوحد	Îي	+ي	%صل	من	الشذوذات	+ي	الدماغ	ال�
	تمنع	الشخص	

	سلوكيات	 	أن	.) 59،ص2006ا�غلوث،((خرين،التنبؤ	وشرح 	من 	العقل 	نظرية وانطلقت

	أن	 	إدراك 	أو	صعوبة 	نظر	(خرين 	وجهة 	من 	%مور 	رؤية 	ع8ى 	التوحدي#ن 	قدرة عدم

	ومختلفة	 	منفصلة 	ومعلومات 	ومشاعر	واعتقادات 	تفك#�	ونوايا 	طريقة 	يملكون (خرين

لق	يعتقد	فولكمار	وزمlؤه	ومن	هذا	ا�نط  .عما	لد±°م	هم،هو	ا�شكل	الرئيس	+ي	التوحد

أن	هذا	ا�شكل	هو	الذي	يجعلنا	نفهم	تعامل	%طفال	التوحدي#ن	مع	(خرين	كأÍ°م	أشياء	

كما	يضيف	البعض	مؤشر	آخر	ع8ى	العجز	+ي	نظرية	العقل	هو	العجز	+ي	. أو	مواد	جامدة

لنظرات	(خرين،و�		rستجابةليست	لد±°م	القدرة	ع8ى		rنتباه	ا�ش�Ùك،فأطفال	التوحد

  ). 130 - 127،ص	2010لورا،( .ع8ى	استخدام	نظراÐ°م	لتوجيه	انتباه	(خرين
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  :نظرية	التماسك	ا�ركزي		5-2

             	 	فريث 	أوتا 	م�°ا	)Frith,1989 - 2003(ترى 	يعاني 
	ال� 	ا�عرفية 	rضطرابات 	أن ،

	 	دافع	التماسك 	تسميه 	ما 	إ^ى 	افتقارهم 	سب�°ا 	تنشأ		ا�ركزي التوحدي#ن 
	ال� وهو	القدرة

لدى	%فراد	الطبيعي#ن	لتجعلهم	قادرين	ع8ى	دمج	ا�علومات	أو	ا�ث#�ات	من	ا�حيط	وذلك	

	أفكار	ونوايا	 	قراءة 	خlل 	من 	يواجهوÍ°ا 
	ال� 	للمواقف 	شامل 	تفس#�	وفهم 	إعطاء قصد

	سابق((خرين 	) 135،صمرجع 	القدرة 	هذه 	لد±°م 	ليست 	التوحدي#ن 	%طفال  ما وألكن

�قدر	من	ا�ث#�ات	وتعميمها	ع8ى	أوسع		� تسميه	ف#�ث	نزعة	داخلية	لتشكيل	تماسك	ب#ن	أك

  .)171،ص2011~مام،الجوالدة،.(مدى	ممكن	من	السياقات

  : )0داء	التنفيذي	العاجز(نظرية	الوظيفة	التنفيذية		3 -5

أين	يجد	هذا	%خ#�	تمثل	هذه	النظرية	شكل	من	أشكال	العجز	ا�عر+ي	+ي	التوحد	            

	و~دارة، 	التخطيط 
	وظيف� 	+ي 	هذه	)136،ص2010،لورا(عجز 	�نا 	تفسر 	أن ،ويمكن

	 	أزونوفالنظرية 	أنشاها 
		)Owohoff,1995(ال� 	والتصلب 	ا�رونة 	الطlقة	نقص وعدم

	ا�توحد 	الطفل 	لدى 	نراهما 
	التوحد	.ال� 	ع8ى 	مقصور 	ليس 	العجز 	هذا 	مثل              ولكن

	
ً
  .)173،ص2011،~مام،الجوالدة	 (.بهأو	خاصا

 :نظرية	الك�ى	الصينية	 -6

	الحمل			        	أثناء 	يكون 	أن 	إما 	بالتوحد 	~صابة 	احتمال 	أن 	الصينيون أو	بعد		يرى

عندما	تكون		،أين	يكون	هناك	مشكل	+ي	وظيفة	الك8ى	لدى	الوالدين	وخاصة	%م	الو�دة،

طريقة	فعالة	ب )B6( 6لد±°ا	كلية	ضعيفة	�	تمكن	الجسم	من	rستفادة	من	فيتام#ن	ب	

  .)2010قادي،(.وع8ى	تطور	ونمو	هذا	%خ#�	مما	ينتج	عنه	اضطراب	وظيفي	+ي	ا�خ

7- 	u«البي	التلوث	نظرية:    

وتؤدي	هذه		 ، وال�Ùبةويقصد	به	وجود	مواد	غ#�	مألوفة	+ي	كل	من	ا�اء،	والهواء،	              

	كالزئبق	 ة 	السامَّ 	ا�عادن 	ا�واد 	تلك 	%وساط،ومن 	تلك 	+ي ي 	تغي#�	نو̈ 	إ^ى 	الدخيلة ا�واد

 wihdham(والرصاص	وغ#�ها،	وأسفرت	نتائج	عدت	دراسات	م�°ا	دراسة	ويندام	وآخرون	

et al,2006( 	 	مدينة		)Palmer et alm2006(ودراسة	با�ر	وآخرون	+ي	مدينة	كالفورنيا +ي

تاكساس	إ^ى	أن	هناك	ارتباط	ب#ن	وجود	مستويات	مرتفعة	من	الزئبق	+ي	البيئة	وارتفاع	

  .)47-46،ص	ص2011،أ،السيد،أسامة( .معد�ت	~صابة	بالتوحد
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  )MMR: (نظرية	التطعيم	الثyثي	 -8

) Meals,Mumps & Rubella(الحصبة	والحصبة	%�انية،والنكاف	تطعييمات	وÎي	          

	عمر	 	+ي 	ل	طفال 	تعطى 
	هذه		18ال� 	ب#ن 	العlقة 	حول 	جارية 	%بحاث 	ومازلت
ً
شهرا


	الذي	تحدثه	الف#�وسات	. ا�طاعيم	والتوحدôالسل	الذي	%ثر	لlخ	من	خطرها	ويكمن

أو		التطعيمات	أو	الزئبق	ا�وجود	فî°ا	ع8ى	دماغ	الطفل	+ي	ا�رحلة	ا�بكرة	بعد	اخذ	هذه	

	ا� 	جهاز 	فشل 	خlل 	ف#�وسات	من 	ع8ى 	للقضاء 	الكافية 	ا�ضادات 	إنتاج 	+ي ناعة

	ع8ى	الدماغ	و	تكونه
ً
  .)48-47،ص	ص2012الزارع،. (اللقاح،مما	يجعلها	تشكل	خطرا

9- 	uv±0ي	التمثيل	نظرية:  

%مينية	تنص	هذه	النظرية	ع8ى	أن	التوحدي#ن	ينتجون	كميات	كب#�ة	من	%حماض	            

) الحبوب	مثل	القمح،	والشع#�(ال��وت#ن	ا�وجود	+ي	الجلوت#ن	تسم!	الببتيد	الناتجة	عن	

	 	ومشتقاته(والكازين 	سابق( ،)الحلب 		،)50،صمرجع 	الطفل 	امتlك لتوحدي	اوعدم

	سlسل	 	شكل 	ع8ى 	تراكمها 	إ^ى 	يؤدي 	ال��وتينات 	تلك 	هضم 	عن 	ا�سئولة ل
نزيمات

	+ي	%معاء	مما	يؤدي	إ^ى	زيادة
ً
نفاذي÷°ا	فتنتقل	ع��	الدم	إ^ى		ببتيدية	طويلة	تسبب	انتفاخا

	ت،(الدماغ، 	وآخرون،ب �l)403صال	ا�خدرات	 	عمل 	وتعمل 	ا�خ 	بخlيا 	فتلتصق ،

	Àفراد	 	سلوكيات 	ظهور 	إ^ى 	يؤدي 	مما 	للمخ 	الكيميائية 	تغ#�	ال�Ùكيبة 	ثم 	ومن %فيونية،

   .)50،ص2012الزارع،.(نمائية	كالتوحد	اتيعانون	من	اضطراب

  : الفCSوسات	و0مراض	ا�عدية	 - 10

	ببعض	          	و~صابة 	التوحد 	ب#ن 	ارتباط 	هناك 	أن
ً
	نسبيا 	قديمة 	دراسات وجَدت


	ا�ركزي	خlل	ف�Ùة	الحمل	ومراحل	الطفولة	ôالعص	الجهاز	ي+	
ً
%مراض	ال�
	تسبب	تلفا

	�	 	وهو	أنه 	العكس 	أثبتت 	الحديثة 	الدراسات 	و~يدز،إ�	أن 	%�انية 	كالحصبة ا�بكرة،

	للتوحد	بل	يمكن	إرجاع	أقل	منيمكن	اعتبار	الف#�وسات	و%مر 
ً
	رئيسا

ً
 4اض	ا�عدية	سببا

  ) 155،أ،ص2004الشامي،.(من	حا�ت	التوحد	إ^ى	مثل	هذه	%مراض% 

 :ظروف	الحمل	والو�دة	 - 11

تعد	ظروف	الحمل	و	الو�دة	من	%سباب	ا�ش�Ùكة	ب#ن	غالبية	~عاقات	بشكل	عام	           

اكل	تحدث	ل	جنة	شإذ	هناك	م	)48،ص2012ع،الزار (بما	فî°ا	التوحد	اضطراب	التوحد	

  :التوحدي#ن	أك��	من	غ#�هم	مثل	

 .عسر	الو�دة	،واستخدام	ا�lقط	لسحب	الجن#ن	 -
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 .اختناق	الجن#ن	بسبب	الحبل	السري	أو	نقص	%كسج#ن -

 .تعرض	%م	ل�qيف	دموي	بعد	ثالث	أشهر	من	الحمل -

 .استخدام	%م	لعقاق#�	طبية -

 .سنة35فوق	ك��	سن	%م	أثناء	الحمل	 -

 .)151،ص2004الشامي،(أسبوع		42زيادة	ف�Ùة	الحمل	عن	 -

- 	
 .+ي	الدم	ب#ن	الم	والطفل	 )Rh factor(عدم	تطابق	عامل	الريزي��

	مش - 	حدوث
ً
	سببا 	تكون 	قد 	الو�دة 	سائل 	+ي 	براز	الطفل 	من 	أجزاء 	كاوجود نمائية	ل

                                                                        . )49،ص2012الزارع،(

	
ً
  :ي	ـالتشخيص	والتشخيص	الفارق:رابعا

	حجر		           
،وهو	كذلك�Ïوا�ر	 	العادي 	ب#ن 	التفريق 	+ي 	مهمة 	عملية يعت��	التشخيص

	،ويذكر ةـــــــالزاوي 	الخاصة 	ال�Ùبوية 	الخدمات 	تقديم 	التشخيص	)Margan,1988(+ي        أن

	العمليــــه 	%ســـــو 	�عــــة 	التــاسية 	و ، وحدـــرفة 	ثم 	إجمن 	العÓlي	ـــيمكن 	التدخل راء

  )34،ص2004الزارع،(.ا�بكر

اعت��	العديد	من	الباحث#ن	أن	عملية	تشخيص	اضطراب		:صعوبات	التشخيص	 -)أ

 :التوحد	عملية	جد	صعبة	ومعقدة	وذلك	لعدة	أسباب	م�°ا

	يؤثر	ع8ى	 -1 	مما 	الطفل 	لنمو 	ا�بكرة 	ا�راحل 	+ي 	يحدث 	سلوكي 	اضطراب التوحد

	اللغوية،وا�عرفية،وrجتماعية،والعاطفية 	كا�هارات 	الحساسة 	أن	. الجوانب 	العلم مع

 .التقويم	والتشخيص	جد	صعب	+ي	هذه	ا�رحلة

 التوحد	 -2
ً
  اضطرابا

ً
 .تعدد	%عراض	وتباي�°ا	ب#ن	%فراد	متعددا

حد	مع	العديد	من	rضطرابات	النمائية	والحسية	والحركية	من	حيث	تداخل	التو  -3

 .الخصائص	و%عراض	

	من	 -4 	ألتوحدي 	الطفل 	تغ#�	سلوك 	³خر	بسبب 	موقف 	من 	التشخيص 	يختلف قد

 .)418ب	ت،صالl�،وآخرون،( .بيئة	Àخرى 

 .نقص	الكوادر	البشرية	ا�ؤهلة	لتشخيص	اضطراب	التوحد -5

 )83،ص2012الزارع،.(تعقيداÐ°اطول	مدة	التشخيص	وشدة	 -6
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 :مراحل	التشخيص	-  ) ب

  .لتوحدياالتعرف	السريع	ع8ى	الطفل		:ا�رحلة	0و�ى	 -

	الطفل،		            	لدى 	غ#�	العادية 	السلوكيات 	بعض 	مlحظة 	فî°ا 	يتم 
	ال� 	ا�رحلة وÎي

وخاصة	السلوكيات	ال�
	�	تتناسب	مع	طبيعة	ا�رحلة	العمرية،	من	طرف	(باء	و%مهات	

ومن	لهم	عlقة	بالطفل	ومن	هذه	ا�ظاهر	السلوكية	ضعف	النمو	اللغوي،ضعف	الجانب	

  .ات	ا�عرفيةrجتما¨ي،وضعف	التطور	+ي	ا�هار 

	الثانية - 	:  ا�رحلة 	مظاهر	السلوك 	وجود 	من 	التأكد 	%طفال	امرحلة 	لدى لتوحدي

 .ا�شكوك	فî°م	

        				 	متخصص 	فريق 	ع8ى 	الطفل 	عرض 	خlل 	من 	من		يتضمنوذلك مجموعة

	أدوات	)57،ص2005سوسن،(rختصاصات، 	من 	العديد 	استعمال 	خlل 	من ،وكذا

  .لفئة	ا�صاب#ن	بالتوحدالتقييم	والتشخيص	ا�وجهة	

	-)ج 	التوحد	uالتشخي´vالفريق 	هذاي	: �ضطراب 	 فريق	ضم  متعددمجموعة

	الفريقاالتخصصات	تعمل	ع8ى	تقيم	الطفل	 	جوانب،ونجمل	هذا 	من	عدة +ي		لتوحدي

 :ا�خطط	التا^ي	

  

  

  

  

  

  

  
  يوضح	فريق	تشخيص	التوحد) 01(الشكل	رقم	

عمد	العديد	من	الباحث#ن	ع8ى	وضع	وتقن#ن	مجموعة	 :أدوات	تشخيص	التوحد -)د

	 	ا�سحية 	%دوات 	التوحدمن 	أطفال 	عن 	للكشف 	إ^ى	والتشخيصية 	تقسمها ،ويمكن

  .قسم#ن

  

فريق	تشخيص	

 التوحد

مختص في 

العلاج 

  الوظيفي

أخصائي 

تربية 

 خاصة

أخصائي 

في 

 السمع

طبيب 

ض راالأم

 العقلية

 طبيب أعصاب

اجتماعيأخصائي   أخصائي أرطوفوني  

  أخصائي نفساني
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ً
 :ا�سحية		0دوات:أو�

  .)The chekliset for Autism in Toddlers(قائمة	التوحد	ل	طفال	الصغار -1

وهو	مقياس	)Baron cohen & Allen,B( بارون	كوه#ن،	وألن	جيلب#�غ	%داةطور	هذه	         

	 	أسئلة 	الفاحص،	ل�باء	)�/نعم(لتسع 	يجر±°ا 	مlحظة 	فقرات هذا		ويستعملوخمس

  .شهر	18الصغار	من	عمر		%طفالا�قياس	للكشف	عن	

 Screening Test Autism in Tow(مســـ�ي	ل	طفـــال	التوحـــد	+ـــي	عمـــر	الســـنت#ن		اختبـــار   -2

years,STAT(. 	ســـــــــــــــــيجل	تطـــــــــــــــــويره	ع8ـــــــــــــــــى	عمـــــــــــــــــل	والـــــــــــــــــذي)Siegel,1996(.)	وآخـــــــــــــــــرون،ب،�lال

 .)419ت،ص

	القائمة		:)Autistic Behavior Checklist, ABC(قائمة	تقدير	السلوك	التوحدي	 -3 طور	هذه

	 	وأ�وند 	وإريك 	كروغ 	من 	تمي#q	Kurg, Arick n,&Almound,1980,(  (كل 	إ^ى 	%طفالوÐ°دف

الشديد	،والصم	،وا�كفوف#ن،	و%فراد	ذوي		ذوي	التخلف	العق8ي	%طفالالتوحدي#ن	عن	

 .)146-142،ص	ص2004الزريقات،(.rضطرابات	rنفعالية	والعادي#ن

 
ً
  :أدوات	التشخيص- ثانيا

ب�
	من	طرف	 )Child hood Autist Rating Scale,CARS(مقياس	التقدير	للتوحد	الطفو^ي	 -1

	 �Ùوري	 	ا�عوق#ن		)Schopler,Reichle,&Renner,1988(شوبلر 	%طفال 	تحديد 	+ي واستخدم

ويحتوي	هذا	ا�قياس	)TECCH(والتوحدي#ن	الذين	هم	بحاجة	إ^ى	ال��نامج	التعليم
	تيش	

ي	لتقدير	السلوك	لدى	الطفل		15ع8ى	  .) 76،ص2010سوسن،.(توحديالاختبار	فر̈

صمم	هذا	ا�قياس	)Gilliam Autism Rating Scale,GARS(مقياس	جيليام	لتقدير	التوحد	 -2

	حا�ت		لlستخدام 	لتحديد 	السواء، 	حد 	ع8ى 	وا�ختص#ن 	وا�علم#ن 	%هل 	طرف من

	ب#ن	 بنوده	إ^ى	ثlث	سنة،وتقسم		22-03التوحد	لدى	%شخاص	الذين	ت�Ùاوح	أعمارهم

 :أحد	الجوانب	التالية		اختبارات	فرعية	تقيس	كل	م�°ا

 .rجتما¨يالتواصل	والتفاعل	 -

 .التكراري السلوك	النمطي	 -

 .)96-95،ص	ص2012الزراع،.(rضطرابات	التطورية -

	اليومي -3 	الطفل 	سلوك 	شطب 	هذه	: ) PAILY CHILDHOOD CHECKLIST(  قائمة تشمل

	 	للطفل 	اليومي 	السلوك 	بمراقبة 	الخاصة 		لتوحدياالقائمة 	يتم	, فقرة	64ع8ى حيث

بتعبئة		لتوحدياثم	يقوم	والدي	الطفل	, مراقبة	سلوك	الطفل	خlل	يوم	كامل	+ي	البيت
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ف�Ùة	( النموذج	ا�خصص	من	خlل	مراقبة	طفلهم	أثناء	قيامه	بنشاطات	اليوم	ا�ختلفة	

 .)2010قادري،(.الخ... ارتداء	ا�lبس	–ف�Ùة	اللعب		–%كل	

 :)The Autisim Diagnostic Tnterview,ADI(ا�قابلة	التشخيصية	للتوحد	 -4

         			 	روتر 	الباحث	يعتمدو ،)Lecouteur,1989(،وليكوتر)Rutter,1988(طورها 	ع8ى	فî°ا

،وتب�!	%سئلة	ع8ى	صور	مفصلة	عن	التطور	+ي	ثlثة	جوانب	رئيس	 استجابات	اختيارية

  :Îي

  .اللغة	والتواصل -

 .التطور	أو	النمو	rجتما¨ي -

 .اللعب -

	والشاذين-5 	التوحدي#ن 	ل	طفال 	السلوك 	تقدير  The Behaviour Rating(أداة

Instrument For Autisic and Atyical Childien,BRIAAC(: 	غ��	روتن طورها

	) Rutenberg & al,1966(وآخرون 	سلوك 	�lحظة 	مقياس 	عن 	عبارة يتكون	 الطفلوÎي

	 	Îي 	مقاييس 	ثمانية 	النطق	: من 	~تقان، 	�رحلة 	العمل 	الكبار،التواصل، 	مع العlقة

	 النموحركة	الجسم،،rستجابة	rجتماعية،%صوات والكlم	و	التعب#�،	استقبال	الكlم

                                                                                                         .)145-144،ص	ص2004، الزريقات.(النف��
	البيولوÓي

  :التشخيص	الفارقـي	 - )ه

	للصعوبة	ال�
	توجد	+ي         
ً
م�°ا		تشخيص	اضطراب		التوحد	نتيجة	عدة	اعتبارات	نظرا

ى	+ي	فصل	التوحد	عن	غ#�ه	� ي	أهمية	ك�ــتداخل	%عراض	وتباي�°ا	،كان	للتشخيص	الفارق

   :من	rضطرابات	%خرى	

  :ي	بSن	التوحد	وبعض	Pضطرابات	0خرى	ـالتشخيص	الفارق: أو�

		) : Retard mental(التأخر	العق�ي -1 	التشخيص	صعوبةالتكمن 
ôف		التوحد	 ب#ن

والتأخر	العق8ي	+ي	كوÍ°ما	يتداخlن	من	حيث	%عراض	والسمات	العيادية	،و+ي	كون	أن	

التوحد	قد	يكون	مصاحب	للتأخر	العق8ي،وتظهر	أوجه	rختlف	والتشابه	بي�°ا	ع8ى	النحو	

 :التا^ي	
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 يوضح	الفرق	ب#ن	التوحد	والتأخر	العق8ي) 01(جدول	رقم	

 

   الطفل	ألتوحدي  والسماتا�جال	
ً
  الطفل	ا�تأخر	عقليا

 .عجز		+ي	النمو	rجتما¨ي -  السمة	rجتماعية

 .�	يوجد	لديه	تعلق	با³خرين -

  .منعزل	وليس	لديه	عlقات -

 .لديه	نزعة	للتقرب	من	(خرين -

 .يتعلق	با³خرين -

  .لديه	عlقات	اجتماعية -

	وغ#�	 -  التواصل	واللغة 	اللفظي 	التواصل 	+ي عجز

 .اللفظي

 .يتجنب	التواصل	البصري  -

 .رصيد	ونمو	لغوي	محدود -

 .لديه	مشكل	ا�صاداة -

 .يعاني	من	خلط	+ي	الضمائر -

  

	وغ#�	 - 	اللفظي 	التواصل 	من يتمكن

 .اللفظي

	يناسب	 - 	لغوي 	رصيد 	بناء يستطيع

 .عمره	العق8ي

 .�	يظهر	لديه	مشكل	ا�صاداة -

  .يستعمل	الضمائر	بشكل	سليم -

ا�ظاهر	السلوكية	

  وrنفعالية

	السلوك	 - 	+ي 	قصور 	لديه يqÙايد

 .فيألتكيُّ 

 .لد±°م	سلوكيات	نمطية -

	rنفعالية	 - 	ا�ظاهر 	يفهم �

 .والعاطفية

  

- 	 	السلوك 	+ي 	القصور 	فيألتكيُّ يكون

 
ً
 .أقل	لدى	ا�تأخر	عقليا

	السلوكيات	 - 	نوع 	+ي يختلفون

 .النمطية	مع	قل÷°ا

	rنفعالية	 - 	ا�ظاهر يفهمون

  .ويستطيعون	التعب#�	ع�°ا

 .يشارك	(خرين	اللعب	�  -  اللعب

يعجز	عن	التقليد	وقصور	واضح	 -

  .~±°امي+ي	اللعب	

 أقرانه		ويستمتع	باللعب	مع	يشارك -

	واللعب	 - 	التقليد 	ع8ى 	القدرة لديه

  .~±°امي

�	يعتمد	تشخيصهم	بشكل	 -  التشخيص


	ع8ى	القدرات	العقلية�Òأسا. 

نجهل	ومن	حدوثه	لكن		 -

%عراض	تظهر	+ي	حدود	زمنية	

 30أقصاها	
ً
  شهرا

- 	
�Òأسا	بشكل	تشخيصهم	+ي	يتعمد

 . الذكاء	اختبارات	ع8ى

	كما	 - 	عق8ي 	بتخلف 	الطفل 	يولد قد

	عدة	 	نتيجة 	الو�دة 	بعد 	يحدث قد

  .أسباب
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	ذوى	 -  العيوب	الخلقية 	من 	أقل 	خلقية عيوب

  .التخلف	العق8ي

يوب	الجسمية	أك��	نسبة	الع	 -

 .ي#نالتوحدبكث#�	من	%طفال	

  )119،ص2012خروف،بن	(             

	من	 -  النمو 	مختلفة 	بأشكال يمرون

	يكتسبون	 	نجدهم النمو،مرة

	
	ال� 	السهلة 	قبل 	الصعبة ا�هارات

تسبقها	ومرة	قد	نجد	لد±°م	بعض	

	مثل	
ً
	إطlقا 	تتطور �	 النواÚي

  .النواÚي	rجتماعية	والعاطفية

بنفس	مراحل	نمو	الطفل	يمر	 -

العادي	+ي	ا�هارات	rجتماعية	

واللغوية،rعتماد	ع8ى	النفس	

،~دراك		،السلوك	ألتكيفي،لكن	

 .بطريقة	أبطئ

  )114-113،ص	ص2012الزارع،(       

	+ي	 -  ا�جال	ا�عر+ي
ً
	تفوقا 	التوحدي#ن 	يبدي قد

	كالرياضيات،	 	ا�جا�ت بعض

  ...الذاكرة

- 	 	ا�تأخرين 	+ي	�	يبدي
ً
	تفوقا

ً
عقليا

  .ا�جا�ت	ا�عرفية	العقلية

2- 	 	والتوحد		):Schizophrénie(الفصام 	الطفو^ي 	الفصام 	ب#ن 	التداخل 	يقع 	ما
ً
كث#�ا

ح�!	لدى	بعض	الباحث#ن	كابلور	الذي	استعمل	لفظ	التوحد	لوصف	الفصام	،كما	وقع	

 .ام	ضحيته	كانر	+ي	البداية	،والجدول	(تي	يوضح	الفروق	ب#ن		التوحد	والفص

 يوضح	الفرق	ب#ن	الفصام	والتوحد) 02(الجدول	قم	

 

  الفصام  التوحد

 .ثlث	سنوات	بلالتوحد	يظهر	ق -

غياب	القدرة	ع8ى	إقامة	عlقات	 -

 .اجتماعية

صعوبات	+ي	التواصل	 يشكو	التوحد	من -


 .الشف�

 يقاوم	التغي#�	 -

  .�	يعاني	من	هlوس	و	هذيانات	 -

	ما	يظهر	بعد	سن	الخامسة	مباشرة -
ً
	.غالبا

 .بعد	حدوث	مشكلة	نفسية

 .يجد	صعوبة	+ي	تأسيس	عlقات	اجتماعية -

 .الشف�
�	يشكو	من	صعوبات	+ي	التواصل	 -

 .�	يشكو	من	مشاكل	+ي	التغي#� -

 .يعاني	من	هlوس	وهذيانات -

  )43،ص2015عليوي،(                               
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3- 	 	والعمى 	:)Surdite et cécité(الصمم 	آباء 	الكث#�	من 	أن	يعتقد 	بالتوحد ا�صاب#ن

	بالتوحد	 	أو	ا�صاب#ن 	الصم 	%طفال 	السمع،وللتمي#q	ب#ن 	+ي 	نقس 	أو	لد±°م 	صم أبنا�°م

 .�بد	من	أمرين	هما	

 .إجراء	اختبار	+ي	السمع -

 .دــــــــــكس	ا�صاب#ن	بالتوحعل	غ#�	اللفظي	ــمlحظة	أن	%طفال	الصم	لد±°م	ميل	للتواص -

	ا�صاب	            	الطفل 	أن 	كمون 	التوحد 	مع 	الطفل 	عند 	بالعم! 	~صابة 	تتداخل كما

بالعم!	قد	يفتÙن	هو	(خر	بالضوء	أو	يضع	%لعاب	بالقرب	منة	عينيه	مع	عدم	حدوث	

لكن	إذا	ظهر	لدى	الطفل	نوع	من	التواصل	سواء	بواسطة	اللغة	الشفهية		وجهيهتغ#�ات	

  .)44مرجع	سابق،ص. (التوحديعاني	من	 أو	الحركات	اتضح	أن	الطفل	�

 :إضرابات	اللغة	النمائية -4

والتوحد	،وللفصل	بي�°ما	يجب		لنمائياهناك	نوع	من	التداخل	ب#ن	اضطراب	اللغة	            

  التخيلية	ومهارات	التواصل	يعتمد	التشخيص	ع8ى	السلوكيات	rجتماعية	و%نشطة	أن

	ا�صاب#ن 	،فاÀطفال 	اللفظي 	غ#� 	التواصل 	ا�صاب#ن		وبالخصوص 	عكس بالتوحد

	اللغة 	 باضطرابات 	~يماءات 	إ^ى 	أخرى 	لوجهيها�	يلجئون 	وموز 	يكتفون		ومفاهيم ،بل

	الت 	+ي 	الرئيس 	ا�عيار 	هو 	وهذا 	%خ#�ة 	ا�فردات 	�سيما 	الكlم 	ب#ن	شبإعادة خيص

 .)159،ص2011،أ،كامل،أسامة.(~ضطراب#ن

 
ً
   :واضطرابات	طيف	التوحد	ي	بSن	التوحدـالتشخيص	الفارق :ثانيا

	اسبCSجر	 -1 	 :)Asperger Syndrome(متyزمة 	ا�تlزمة 	العlقات		بإعاقةتتم#q	هذه +ي

rجتماعية،	والسلوكيات	ا�حدودة،	لكن	ليس	لدى	ا�صاب	Ñ°ا	تأخر	لغوي	الذي	يمكن	

مشاهدته	لدى	أطفال	التوحد	وقد	تم	وصف	هذا	rضطراب	Àول	مرة	من	قبل	الطبيب	

	هانز	اسب#�جر	 	�وت�	)Hans Asperger(النمساوي 	ب#ن 	rختlف 	أوجه ع8ى		~ضطراب#نز

 :النحو	rتي

  

  يوضح	الفروق	ب#ن	التوحد	ومتlزمة	أسب#�جر) 03(رقم	جدول 

 

  متlزمة	اسب#�جر  التوحد

 .�	يظهر	إ�	بعد	سن	السادسة	فما	فوق 	 -1  .يظهر	+ي	السنوات	الثlثة	%و^ى -1
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	أنه	 -2 .يتم#q	بقصور	واضح	+ي	اللغة -2 	مع 	Ñ°ا 	�	بأس 	لغوية 	حصيلة لديه

 .يعاني	من	صعوبات	+ي	التخاطب	والتعب#�

3- 		 
ً
لديه	إحساس	بمن	حوله	ويتعرف	علî°م	 -3 .منغلق	ع8ى	نفسه	تماما

 .لكنه	يعجز	عن	تكوين	عlقات

من	التوحدي#ن	من	77-75يعاني	نحو	 -4

 .تخلف	لغوي 

�	يعاني	من	إي	إعاقة	ذهنية	بل	 -4

                              .يتمتعون	بقدرات	ذكاء	طبيعية	أو	تفوقها

 )111،ص2012خروف،بن	(                        

 :)Rett Syndrome (متlزمت	ريت	 -5

	فقط	            	البنات 	لدى 	ا�تlزمة  	،تظهر	هذه
ً
	طبيعيا 	التطور 	عمر	ويكون 	18-06 ح�!

	الجدع	 	ب#ن 	التنسيق 	القدرة 	عدم 	+ي 	مشكل 	يظهر	لد±°ا 	مما 	بالنكوص 	يبدأ 	ثم ،
ً
شهرا


،وكذا	خلل	+ي	فهم	اللغة	والتعب#�	بواسط÷°ا��  .)23،ص2012الحاج	أحمد،(  .وا�

  :يت	من	خlل	الجدول	(تير الفروق	ب#ن	التوحد	ومتlزمة		إظهار ويمكن						

 يوضح	الفروق	ب#ن	التوحد	و	متlزمة	ريت) 04(الجدول	رقم	

  متlزمة	ريت  التوحد

  تصيب	~ناث	فقط  .يصب	الذكور	أك��	من	~ناث -1

  نمو	طبيعية	التدهور	يحدث	بعد	ف�Ùة  قصور	+ي	النمو	منذ	الو�دة -2

	فقدان	  الوظائف	العضلية	سليمة -3 	الفقرية،زائد 	العضlت 	+ي ضمور

	التناسق	 	وغياب 
��	وا� 	الحركة 	ع8ى القدرة

	 	+ي 	وتشنج 	عجز	شديد 	بسب 	%طرافالحركي

  .السف8ى	العلوية

  .فقدان	تام	للوظائف	اللغوية  قد	يوجد	استعمال	للغة -4

5-  
ً
  .عرض	رئيسيمثل	+ي	التنفس		اضطرب  اضطرابات	+ي	التنفس	نادرة	جدا

  .التدهور	+ي	النمو	عرض	رئيس  ثبات	+ي	محاور	النمو	ا�ختلفة  -6

	ففي	 -7 	ظهرت 	نادرة،وإذا 	الصرع 	+ي نوبات

  مرحلة	ا�راهقة

	+ي	
ً
من	الحا�ت	% 75نوبات	الصرع	تظهر	مبكرا

  . فميه إفرازاتوتكون	عنيفة	ومتكررة	تصاح�°ا	

  )112،ص2012خروف،بن	(                       
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6- 	 	الطفولة 	هذا		)Chldhood Disintegratie Disorder, CDD(لتحل8يااضطراب يعد

	مئة 	كل 	+ي 	واحد 	مولود 	لدى 	يحدث 	فهو 	التوحد 	أنذر	حا�ت 	من 	ألف	rضطراب

ينمو	الطفل	ا�صاب	Ñ°ذا	rضطراب	.ويصيب	الذكور	أك��	من	~ناث	)01/100000(مولود

	عشر	سنوات	بعدها	يبدأ	بال÷°ور	
ً
بشكل	طبي§ي	إ^ى	غاية	سن	ثlث	أو	أربع	سنوات	وأحيانا

	rجتماعية	 	وا�هارات 	الكlم 	مثل 	اكتس�°ا 	أن 	له 	سبق 	مهارات 	ملحوظ،اين	يفقد بشكل

 .)108،ص2012الزارع، (                  .ل	والت��زوقد	يصل	إ^ى	حد	فقدان	السيطرة	ع8ى	التبو 

  يمثل	الفروق	ب#ن	التوحد	واضطراب	الطفولة	ألتحل8ي) 05(الجدول	رقم	

  ألتحل8ياضطراب	الطفولة	  اضطراب	التوحد  وجه	ا�قارنة

ظهور	~عاقة		سن 01  - 	 	سنواتابتداءً 	ثlث 	من

	منذ	 	واضحة وصعوبات

 .%و^ىالسنة	

  

  أك��	من	ثlث	سنوات -

ال¾Cاجع		02 	حدث	 -  	وإذا
ً
	طفيفا يكون

  .يكون	قبل	سن	ثlث	سنوات

	ثlث	 - 	مستمر	وبعد 	تراجع +ي

  .سنوات	للمهارات	ا�كتسبة

Pنتشار		03  - )5- 15 (	 	كل 	100000+ي

  مولود

	كل	 - 	+ي 	واحد مولود

  .مولود	100000

) nنذار(النتائج		04 	إ^ى	 -  	ضئيلة 	ب#ن تتفاوت

 
ً
  .جيدة	جدا

  .ضئيلة -

  )2010قادري،(                 

	
ً
  :و	التواصل	اللغوي التوحد	:خامسا

رات	مــن	شــخص	ـنقــل	ا�علومــات	والخبــ	يــتم	واســط÷°اإن	rتصــال	هــو	العمليــة	ال�ــ
	ب            

مــن	أهــم	ا�شــكlت	ر	اللفظــي	ـر	كــل	مــن	rتصــال	واللغــة	بشــقî°ما	اللفظــي	وغيـــويعتبــ  Àخــر،

 ألتوحديز	الطفــل	ـالــرئيس	الــذي	يميــ
ً
ر	مــن	ـللكثيــ	اكتســابهي	تعــوق	ـإ^ــى	ا�شــاكل	التــ ،إضــافة

تســـــــــــــــــــــــــــــاعدهم	ع8ـــــــــــــــــــــــــــــى	rتصـــــــــــــــــــــــــــــال	والتعامـــــــــــــــــــــــــــــل	مـــــــــــــــــــــــــــــع	ي	ـالتـــــــــــــــــــــــــــــ	%ساســـــــــــــــــــــــــــــيةا�فـــــــــــــــــــــــــــــاهيم	

  .)65،ص2002نصر،((خرين،
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 :لتوحدياللطفل		الخصائص	اللغوية -)أ

إ^ى	%صوات	رغم	سlمة	حاسة	السمع	وقد	ينتبه	ل	صوات		لتوحديا�	ينبه	الطفل	 -1

 .ال�
	تث#�	اهتمامه

 .الفهم	ضعيف	أو	منعدم	مع	اهتمام	قليل	بالتواصل	مع	(خرين -2

 .~يماءات أو ~شاراتمحاو�ت	بسيطة	لlتصال	عن	طريق	 -3

 .عدم	ا�حاولة	لجذب	اهتمام	وانتباه	من	حوله	عن	طريق	ا�شاركة	بأي	وسيلة -4

 .دون	أن	يفهمه		لديه	خاصية	ترديد	الكlمتنمو	 -5

 .يجد	صعوبة	+ي	استخدام	الضمائر	كما	لديه	مشكلة	+ي	حروف	الجر -6

	الصوت -7 	خصائص 	 	ذلك 	ويشمل 	الكlم 	طريقة 	+ي 	شذوذ 	من 	rرتفاع(يعاني

 ...).،الضغط	ع8ى	ا�قاطع.،النغمة

 75،ص	صمرجع	سابق(.يفشل	+ي	تكوين	جملة	كاملة	للتعب#�	عن	%شياء	ا�حيطة	به -8

76( 

استخدام	خاص	للغة	،إذ	يغلب	علî°م	استخدام	كلمات	خاصة	Ñ°م	للد�لة	ع8ى	أشياء	 -9

 .معينة

10 - 	 	الطفل 	ع8ى 	%حيان		ألتوحدييlحظ 	أغلب 	و+ي 	ك8ي 	بشكل 	تنمو �	 	لغته أن

 .يستخدم	~شارات	بد�	من	الكلمات

  )98ص،	2011،أ،كامل،أسامة (.التعب#�	اللغوي	لد±°م	أسهل	من	الفهم	اللغوي	 - 11

12 - 	 	للغة 	الفونولوÓي 	ا�ستوى 	ع8ى 	غ#�	سليم	ذويظهر	: اضطراب 	نطق 	خlل 	من لك

الحروف	%و^ى	أو	%خ#�ة	من	الكلمة	أو	يدغم	بعض		ألتوحديللكلمات	فقد	ينطق	الطفل	

 . %صوات	من	الكلمة

	وكأنه	بغبغاء	،	وقد		 (écholalie) يسم!	با�صاداة لديه	ما - 13 	يقال	له حيث	يردد	ما

 . يكرر	الكلمة	والجملة	أو	جزء	م�°ا

	الحر+ي	 - 14 	rستعمال 	إ^ى 	يميل 	لذلك 	وا�جازية 	ا�جردة 	اللغة 	فهم 	+ي 	صعوبة لديه

 )91،	90،ص	ص2015عليوي،.(والح��
	للكlم
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 : ألتوحديطرق	التواصل	عند	الطفل	  -)ب

1- 	 	اللفظي 	مستوى		:التواصل 	ع8ى 	التطور 	من 	نوع 	يكون 	أن 	يمكن 	أنه 	البعض يرى

 	با�ستوى التوحدي#ن	لكن	ليس		%طفالالنطق	واللغة	عند	
ً
يكون	هذا	 ما	الطبي§ي	وغالبا

،	فع8ى	مستوى	النطق	ليس	هناك	تأث#�	مباشر	لدى	)77،ص2011أدافر،(التطور	غ#�	تام،

	 	ا�ستوى 	هذا 	ع8ى 	يجدوÍ°ا 
	ال� 	فا�شاكل 	عند	التوحدي#ن، 	عليه 	Îي 	أك��	مما ليست

%شخاص	العادي#ن،	وÎي	+ي	%ساس	�	ترجع	للتوحد	وإنما	للتطور	الذه�
	ا�تأخر	الذي	

 .يصاحب	التوحد	+ي	حا�ت	كث#�ة

أما	ع8ى	ا�ستوى	ا�فرداتي	لد±°م	نوع	من	التطور	لكنه	يأتي	متأخر	بصورة	دائمة	            

�	 	التوحدي#ن 	%طفال 	أن 	 بسبب 	تفاعlت 	+ي مبكرة،و�سيما	 rجتماعيةيشاركون

،و+ي	الكث#�	من	%حيان	يطور	ممن	لديه	قدرة	ع8ى	الكlم	م�°م	كلمات	ا�ش�Ùك	rهتمام

	بهخاصة	
ً
	ذكره	يصعب	ع8. ،وÎي	كلمات	ليست	مفهومة	دائما 	إ^ى	ما	تمَّ

ً
ى	%طفال	إضافة


ء	الواحد	��لواحد	قد	يكون	لها	أك��	من	وأن	للكلمة	االتوحدي#ن	تعلم	أك��	من	أسم	لل

خاص	التوحدي#ن	،وما	يعرف	عن	%ش،كما	يغلب	ع8ى	كlمهم	خلط	للضمائر		مع�!	واحد

 
ً
	حرفيا

ً
	فهما 	الكلمات 	يفهمون 	أÍ°م 	قلت 	سأنفجر" ،فإذا 	من	" أشعر	بأني 	ذلك ونحو

	 	،فإÍ°م  ر فسيالعبارات
ً
	حرفيا

ً
	تفس#�ا 	أو	وÍ°ا 	يموت 	قد 	ا�تحدث 	أن ،فيظنون

  .)،أ	2004،الشامي.(ينفجر

2- 	 	غCS	اللفظي 	تطوير		:التواصل 	+ي 	يفشلون 	التوحدي#ن 	%طفال 	أن 	الدراسات أشارت

	 	وي��باي 	كدراسة 	دراسات 	عدت 	،وتش#� 	الشفهية وماندي	  )Wetherby,1984(اللغة

		  )Mundy et al,1990(وزمlئه	
ً
	بالعادي#ن	يستخدمون	أنماطا

ً
إ^ى	أن	التوحدي#ن	مقارنة

ومن	ب#ن	)2010قادري،.(سلوكية	غ#�	لفظية	مختلفة	للتواصل	لكن	بشكل	بسيط	ومحدود

 .طرق	التواصل	غ#�	اللفظي	عند	التوحد

 :nشارات		استخدام-2-1

ع8ى	فعل	ويقصد	به	ا�عرفة	ا�سبقة	لدى	أطفال	التوحد	بقدرÐ°م	: nدراك	ا�سبق			-)أ

	يطلبون	مساعدة	(خرين	للقيام	بذلك	لك�°م		بمفردهم،	%شياء
ً
	الطفل	يكون	قادا

ً
lفمث،

  .ع8ى	الوقوف	لوحده	لكنه	يش#�	إ^ى	القائم#ن	ع8ى	رعايته	لكي	يرفعوه
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يكتسب	%طفال	التوحدي#ن	ببطء	القدرة	ع8ى	استنتاج	أن	الشخص		:القيادة	باليد		-)ب

	الذي 	ا�وضوع 	الذي	،	إليه	ونيش#�	هم	(خر	يدرك 	الخص 	بيد 	يأخذون 	تراهم لذلك


ء	الذي		يطلبونه	أمامهم	ليحضر	أو	يفعل	��وهذا	دليل	ع8ى	أÍ°م	يريدون	فعله،		أو لهم	ال

	ما	يستخدمون	يجعلون	من	اليد	كوسيلة	لlتصال
ً
،	عكس	%طفال	العادي#ن	الذين	ناذرا

	لlتصال، 	كوسيلة 	القيادةاليد 	ووجود 	~شارة 	ا�ؤشرات		ويعت��	غياب 	Àهم 	من باليد

التشخيصية	ال�
	تساعد	ع8ى	اكتشاف	الطفل	ألتوحدي	وذلك	حينما	يبلغ	سن	سنت#ن	أو	

    )80-79ص	ص	،2002نصر،.(سنة	ونصف

  :التعبCSات	بالوجه		-2 -2

		-)أ 		:Pبتسامة 	أن 	العادي 	الطفل 	عند 	عليه 	ا�تعارف 	منذ		rبتسامةمن تظهر	لديه

%و^ى	أو		السنةال�
	�	تظهر	إ�	+ي	حدود		ألتوحديالشهر	الثاني	والثالث،عكس	الطفل	

،وÎي	عند	الطفل	العادي	عlمة	ع8ى	استمتاعه	بالبيئة	ا�حيطة	به	،	أما	الطفل	الثانية	

	و	 	تجن�°ا 	يحاول 	 	لذلك 	عليه
ً
	عبئا 	تشكل 	(خرين 	من 	له 	بالنسبة 	فا�بتسامة ألتوحدي

  .rستجابة	لها	عدم

		-)ب 	البصري 		:Pتصال 	+ي 	شذوذ 	التوحدي#ن 	%طفال 	منذ		rتصاليظهر	لد البصري

بحيث	تكون	لد±°م	نظرة	جامدة	وثابتة	اتجاه		%شخاص	الذين	�		،السنة	الثانيةÍ°اية	

	 	%شخاص 	مع 	أفضل 	البصري 	rتصال 	يكون 	،با�قابل 	يكون	يعرفوÍ°م 	لكنه ا�ألوف#ن

	ما) Dowson,1984(،وأكد	داوسون	قص#�	ومحدد	
ً
	 أن	هذا	rتصال	غالبا

ً
يكون	مرتبطا

  .بتعقيد	أو	تآلف	ا�همة	ا�تناولة

	العاطفيةC التعبS	-)ج 		يتم#q  :ات 	التوحدي#ن 	العاطفية	%طفال 	%فعال 	+ي 	الردود بقلة

لد±°م	نقص	+ي	إدراك	التعب#�ات		أنعن	البيئة	ا�حيطة	Ñ°م،وأكدت	دراسات		هموانفصال

	العاطفية 		
	ال� 	النمو	وا�شاكل 	+ي 	بطأهم 	نتيجة 	و	هذا 	ايجابية، 	أم 	سلبية 	كانت سواءً

	 	إقامة 	+ي 	قدرÐ°معlقاتالتواجههم 	تأث#�	+ي 	له 	النقص 	 ،وهذا 	ع8ى	 ع8ى التعب#�	ح�!

  .)82- 81مرجع	سابق،ص	ص	.(احتياجاÐ°م

	
ً
  :الCDامج	العyجية:سادسا

هناك	ما	يدعوا	�	يمكن	الحديث	ع8ى	%قل	+ي	الوقت	الراهن	عن	شفاء	للتوحد،لكن				

%خ#�ة	+ي	مجال	التوحد	خاصة		يث	+ي	السنواتثِ هناك	تقدم	حَ 	تَ إ^ى	التفاؤل	حيت	تمَّ 

	السلوك	في 	معد�ت 	خفض 	أن 	الباحثون 	أثبت 	الذي 	السلوكي 	بالجانب 	يتعلق ما
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	 	تحقيقه، 	أمر	يمكن 	حاولت	)154،ص2010لورا،(ا�ضطرب 
	ال� 	النظريات 	تعدد ،ومع

	تفس#�	أسباب	التوحد	،و  تعدد	(راء	حول	التوحد	هل	هو	مرض	أم	إعاقة	أم		هامعكذا

	ا�وجه	 	العlج 	أو 	التكفل 	أو 	التدخل 	أساليب 	معها 	تعددت 	اضطراب 	أم اختlف

  :  ل	شخاص	ا�صاب#ن	بالتوحد،ومن	أهم	هذه	%ساليب	العlجية	ما	ي8ي	

 العyجات	الدوائية	والغذائية - 1

1-1 	 	السكريتSن 	%معاء :)Secretin(هرمون 	+ي 	يوجد 	والبنكرياس	 هو	هرمون 	والكبد

	و  	وظائفها	ا�عدةهو	يساعد 	أداء 	وهو	عامل		ع8ى 	الدماغ 	+ي
ً
	أيضا 	الهرمون 	هذا ،ويوجد

،وقد	وجد	أن	إفراز	)383،ب،ص2004الشامي،(.)Serotonin(الس#�وتون#ن		!نتاج محضر

	الدراسات	 	،غ#�	أن 	وrجتماعية 	اللغوية 	النواÚي 	+ي 	لتحس#ن 	يؤدي 	السكريت#ن هرمون

	استخدامه، 	فعالية 	تؤكد 	لم 	أحمد،(الحديثة 	له	)42،ص2013الحاج 	أن 	ع8ى 	ناهيك ،

	م�°ا 	أثار	جانبية 	صرع	:  عدت 	لد±°م 	يكون 	%طفال 	وبعض 	والعدوانية 	الزائد النشاط

يؤكد	الباحثون	أنه	�	يجب	النظر	إ^ى	السكرت#ن	خفيف	بعد	أخذ	الجرعة	الرابعة،	كما	

  .)125،ص2006ا�غلوث،.(ع8ى	أنه	عlج	للتوحد

+ي	إحدى	الدراسات	ال�
	قام	Ñ°ا	الدكتور	برنارد	 :)Vitamins(العyجات	بالفيتامينات 1-2

		(Bernard Rimland,1987)ريمlند 	معهد 	 )Institute For child behavior Resarch(من

	 	ع8ى 	ب	12بكاليفورنيا 	الفيتام#ن 	مكمlت 	أن 	خlلها 	أظهر	من
ً
	توحديا

ً
l6 طف)B6 (

	 	كب#�	ال	 )C(والفيتام#ن 	بشكل 	حسنت 	قد 	ا�صاب#ن	وا�اغ�qيوم 	%طفال 	لدى عوارض

	2003باتريك،( ،بالتوحد 	ص 	تحسنت		)128-127،ص 
	ال� 	العوارض 	هذه 	من وكان

		التواصل 	الكlم،العدوانية		النوم	عاداتالبصري، 	واستخدام وrنتباه،الحديث

	الثورات	 	و 	الهيجان 	البول،انخفاض 	عادة 	تنظيم ،
	الروتي� 	السلوك ،انخفاض

 )82،ص2011عزاز،.(السلوكية

1-3 	CSبالعقاق	 	عقار	أو	دواء	 :و0دويةالعyج 	�	يوجد 	بأنه 	القول 	يمكن 	(ن 	حد إ^ى

	%عراض 	ل	يعالج 	كب#�ة،	لتوحد%ساسية 	ع8ى		بفعالية 	تعمل 	%دوية 	بعض 	هناك ولكن


	،مثل	الدوبام#ن		تخفيض	%عراض	الشديدةôالعص	الجهاز	كيمياء	تغي#�	إ^ى	دف°Ð	
وال�

	عقار	 	الحصر �	 	الذكر 	سبيل 	ع8ى 	م�°ا 	ونذكر 	العصبية، 	والببتيدات والس#�وتون#ن

	 	عقا  )Risperidone( الرس��ودون  و	 )Fluoxetine(الفلوكست#ن نال�Ùيكسون		ر و

)Noltrexone(.)،226،ص2010لورا(. 
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ع8ى	أÍ°ا	ذات	صلة	العلماء	بعض	إن	%طعمة	ال�
	برهن	:العyج	بالحمية	الغذائية	 1-4

	وصول	 	+ي 	يتسبب 	والذي 	وامتصاصها، 	هضمها 	+ي 	يحدث 	الذي 	rختlل 	بسب بالتوحد

 :مواد	كيميائية	سامة	للدماغ	وÎي

 .الغلوت#نالقمح	والحبوب	العشبية	%خرى	ا�حتوية	ع8ى	 -

 .)Casein(الحليب	وغ#�	ذلك	من	مشتقات	%لبان	ا�حتوية	ع8ى	مادة	الكازي#ن	 -

 )الطماطم،البطاطا،الباذنجان(و%طعمة	من	فصيلة	الباذنجانيات	. الحمضيات -

 .rصطناعيةملونات	الطعام	الشوكو�،و  -

جامعة	سندر�ند	+ي	) The Autism Research Unit(و	ينصح	قسم	%بحاث	ا�تعلق	بالتوحد	

	أسابيع	ب 	rنتظار	ثlثة 	ثم 	تدري%ي 	بشكل 	الغذائي 	النظام 	من 	Ñ°ا 	ا�شتبه 	%طعمة إزالة

	 	الكايزي#ن 	إزالة 	و% (بعد 	%لبان 	+ي 	العشبية( والغلوت#ن) جبانا�وجود 	)القمح،والحبوب

	 	ع8ى 	%لبان 	من 	واحد 	بطعام 	يحتفظ 	%طعمة	أن 	تحديد 	قصد 	ا�lحظات 	تحديد مع

	أخصائي		فî°ا	شكوكا� 	إشراف 	تحت 	ذلك 	يتم 	أن 	%فضل 	من 	و �ستبدالها

 .)136-132 ص	،ص2003باتريك،(.التغذية

2- uvwالح	التناسق	و	بالتكامل	جyالع)Sensory Integration Therapy ( : 	هذا	يرتكز


	+ي	ربط	%حاسيس	الصادرة	من	الجسم	أو	البيئة،وأي	خلل	+ي	ôالعص	الجهاز	دور	جlالع

	 	الح��
	ع8ى	%نشطة	هذه 	أعراض	اضطراب	التوحد،	ويشمل	العlج العملية	يؤدي	إ^ى

	والكب#�ة 	الدقيقة 		الحركية 	بالصلصال 	واللعب 	الزائدة، 	الطاقة 	،والتأرجح،لتفريغ

	الثقيلة	،والتدليك 	%شياء 
وتحيك�Òالكر	 	ع8ى الl�،وآخرون،ب	(،)...،والركض،الدوران

 . لتعديل	وإعادة	العمليات	الحسية	للطف،وÐ°دف	هذه	%نشطة	إ^ى	)424ت،ص

	ا -3 	 : عرVي�العyج 	وآخرين 	هادوين 	دراسة 	عlج	) Hadwin et al,1997(ان÷°ت إ^ى

تعليم	أطفال	ا�شكlت	ا�عرفية	لدى	التوحدي#ن،	من	خlل	تحس#ن	مهارات	التحدث،	و 

وبالتا^ي	تحديد	هذه	%خ#�	من		التعب#�ات	اللغوية	الجسمية	والوجî°ة	لlنفعا�ت	التوحد

القوة	والضعف		مواطن،كما	يتم	تقويم	)233،ص2011أسامة،	السيد،أ،(،+يرجان�°ا	ا�ع

 :قصد	الوقوف	علة	مستوى	الحالة	من	خlل	

 التقليد -

 ~دراك	 -

 ا�هارات	الحركية	الدقيقة -
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 ا�هارات	الحركية	العامة -

 التآزر	البصري	الحركي -

 %داء	ا�عر+ي	غ#�	اللفظي -

 . القدرات	اللفظية -

	محو	إخفاق	        	بالتكرار	والتدريب،و+ي 	جديد 	سلوك 	تشكيل 	+ي 	النقاط 	هذه تستخدم

 )216،ص2011مام،الجوالدة،~ (.مواطن	rحتياج

4- 	uvwالنف	جyبيتلها :الع	برونو	أن	البعض	ييرى	م)Bruno Bettelheim(	ح�Ùاق	من	أول	هو

	 	بيئة 	خلق 	يركز	ع8ى 	الذي 
	النف�� 	الطفل	التحليل 	تمك#ن 	الوالدين،قصد 	عن بعيدة

	ويجرب 	ليكتشف 	مستقل 	النمو	بشكل 	من 	أحمد،(ألتوحدي ومن	) 40،ص2012الحاج

	%م	 	يمثل 	نموذج 	مع 	قوية 	عlقة 	هو	إقامة 
	النف�� 	للتحليل 	%ساسية 	%هداف احد

 :ويتم	ذلك	ع8ى	مرحلت#ن	ا�تساهلة	ا�حبة،

- 	 	وتقديم		:%و^ىا�رحلة 	التدعيم 	من 	ممكن 	بأك��	قد 	الطفل 	بqÙويد 	ا�عالج يقوم

 .~حباط،مع	التفهم	وثبات	rنفعا^ي	من	قبل	ا�عالجوتجنب		~شباع

يكز	ا�عالج	النف��
	ع8ى	تطوير	ا�هارات	rجتماعية	،كما	تتضمن	هذه	:ا�حلة	الثانية	  -

 )92-91،ص	ص2000يمان،سل(.ا�رحلة	التدرب	ع8ى	تأجيل	وإرجاء	~شباع	و~رضاء

 : )Behavioural/Educational Approaches( السلوكي	والتعليمي	0سلوب -5

5-1-		 	التطبيقي 	السلوك 	تحليل  The Lovas Method Of Applied Behavior)برنامج

Analysis ,ABA:(  

        			 	+ي	) Ivar Loaas(يعت��	إفار	لوفاس 	التوحد 	Àطفال 	السلوكي 	التدخل 	رواد من

	الشرطي	الستينات، 	التعلم 	باستخدام 	ا�بكر،وذلك 	التدخل 	ع8ى 	لوفاس 	طريقة وترتكز	

	جراء السلوكية	ا�رغوبةمن	أجل	تحقيق	%هداف		)Skinner( لسكي�� وا�كافأةوالتعزيز	


	،و	القيام	بالتواصل	البصري	تدريب	الطفل	�Òالكر	ع8ى	كالجلوس،.  

					 	مكثف ي q̂م�	 	ال��نامج  	40(وهذا
ً
	أسبوعيا 	،ويتم	) ساعة 	الثنائي 	rتصال 	ع8ى يعتمد

	ال��نامج 	توصيل 	+ي 	البالغ#ن 	ا�ساعدين 	من 	وغ#�هم 	الوالدين 	من		إشراك 	يتكون الذي

  :عدة	مراحل	Îي	

	 	%ول 	:العام 	الذاتية 	~ثارة 	تخفيف 	ع8ى السلوك		أو  )Self-Stimulation(يركز	ال��نامج

  .وتشجيع	التقليد	واللعب	rمتثالدواني	وتطوير	الع
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  .ية	واللعب	التفاع8ي� ع8ى	اللغة	التعب#	� ك#q	أك�� الÙ: العام	الثاني

	الثالث 	التعب#�	rنفعا^ي� الÙ: العام 	قبل		)Expression Emotional (ك#q	ع8ى 	ما 	ا�هام +ي

	�� .ا�lحظة%كاديمية	والتعليم	ع

	غ��	ا�			 	السلوكيات 	ويو'�
		غوبةر أما 	ا�ستمر، 	التجاهل 	ضدها 	يستخدم !طفا�°ا

  )214ص	،2010~مام،الجوالدة،.(لوفاس	بأن	يبدأ	التدخل	+ي	أقرب	وقت	ممكن	

 Treatment()عyج	و	تعليم	0طفال	التوحديSن	وا�عاقSن	اتصاليا( شبرنامج	تيت -5-2

And Education Of Autistic And Related Communication Children 

Handicapped ,TEACCH( :  

كما	شرح		  )Eric Scopler(1966قام	بإعداده	وتطويره	ال��وفيسور	إريك	شوبلر	عام	          

ويمتاز	برنامج	تيتش		. الخلفية	التطويرية	له	وجوهره،	والخدمات	ال�
	يقدمها	هذا	ال��نامج

	 	شاملة 	بأنه	طريقة	تعليمية 	أو	السلوك 	كاللغة 	واحد 	جانب 	�	تتناول
ً
lتأهي	 	تقدم وإنما

	للطفل
ً
lمتكام	الطفل	 	احتياجات 	حسب 	فردي 	،.(وبشكل ،	)133،ص2006ا�غلوث

  :ويستند	العlج	وفق	هذا	ال��نامج	إ^ى	ا�بادئ	التالية	

	الطفل	 � 	وعالم 	عا�ه 	جسر	ب#ن 	لبناء 	ألتوحدي 	الطفل 	لدى 	القوة 	نقاط استغlل

 .الطبي§ي

	+ي	 � 	وفرصته 	نجاحه 	احتما�ت 	لزيادة 	كوسيلة 	الطفل 	لقدرات 	ا�ستمر التقييم

 .rستقlل

 .توف#�	بيئة	مخططة	بعناية	�ساعدة	الطفل	ع8ى	فهم	معاني	%شياء	من	حوله �

	كمؤشر	ع8ى	 � 	الطاعة 	عدم 	الطفل،مثل 	به 	يقوم 	الذي 	والتحدي 	العناد 	سلوك تقييم

 .نهعدم	فهم	الطفل	للتعليمات	لفعل	ما	يطلب	م

  )205،ص2010ا،ر لو (.إشراك	(باء	ضمن	الفريق	العÓlي	ا�تعدد	التخصصات �

  : )Makaton(برنامج	ماكتون  -5-3

	ولكر											 	مارغريت 	ال��يطانية 	النطق 	أخصائية 	طرف 	من 	ال��نامج 	هذا 	وضع تم

)Margaret Walker( 1974سنة	 	الصم 	والراشدين 	%طفال 	لدعم 	يعانون	،وذلك الذين

	صعوبات 	والتواصل	من 	أو	~شارات	. التعلم 	العlمات 	توظيف 	ع8ى 	قائم وهو	برنامج


ءا�صحوبة		)Pictogrammes(والصور	��يجعل	هذه	%خ#�	واللغة	لغة	 الذي	بكلمات،	ال

،	وهذا	ما	يم#q		برنامج	ماكتون	كونه	يقدم	للطفل	ألتوحدي	) صورة	مرئية(بصرية	حسية	
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يريد	التواصل	مع	ألتوحدي	أن	يكون	هو	أيضا	آلية	تواصلية	نوعية،وع8ى	الشخص	الذي	

  .)94،ص2015عليوي،. (ملم	بالصور	و~شارات	ال�
	تعلمها	ا�توحد

  : )PECS(نظام	التبادل	بالصور		-5-4

	طرف	         	من 	وضع 	برنامج 	النف��
	هو 	بوندي	%خصائي ) Andy Bondy( أندرو

	النطق 	فروست وأخصائية 	) Lori Frost( لوري 	حقيبة	. 1985سنة 	من 	ال��نامج يتكون

	ألتوحدي 	واهتمامات 	حاجيات 	حسب 	مكتوبة 	كلمات
ً
	صورا اللباس،التغذية،	(تضم

	rنفعا�ت 	الهوايات، 	مبادرة... )النظافة، 	من 	ا�توحد 	تمك#ن 	الرئيس التواصل		،وهدفه

  :والتبادل	مع	الغ#�،	ويتم	تطبيق	ال��نامج	ع8ى	ست	مراحل	Îي	

� 	 	(التبادل 	الصورة 	معه 	فيهنتبادل 	ا�رغوب 
ء��	ال 	تتضمن 
	فهو		ال� 	بعينه، 
ء��وال


ء	ا�طلوب	بعرض	صورته�� ؛)يحصل	ع8ى	ال

 تلقائية	التبادل	وتوسيع	نطاقه؛ �

 ؛)أريد	كذا	( ممارسة	الطلب	باستعمال	الجملة	 �

 ~جابة	عن	%سئلة	؛ �

 )95سابق،صع	جر م(.القيام	بتعليقات	أو	إجابات	بطريقة	تلقائية	 �

 ):Daily Life Therapy(Higashi School( )هيجاuvÏ	مدرسة(اليومية	العyج	بالحياة	 -5-5

 +ـي	موساشـينو	هيجا)ـ�
	جـاكوين	)Kiyo kitahari (طور	هذه	الطريقـة	كيـو	كيتاهـاري             

وع8ى	أنشـــــــطة	وليس	ع8ـــــــى	ا�ســـــــتوى	النمـــــــائي،بطوكيـــــــو،ويرتكز	هـــــــذا	%ســـــــلوب	ع8ـــــــى	العمـــــــر،

الحيــــاة	العامــــة	،وذلــــك	با�عتمــــاد	ع8ــــى	جماعيــــة	مــــن	أجــــل	إعــــداد	الطفــــل	�واجهــــة	أنشــــطة	

~مـــــــــــــــــــــــــام	. (تمـــــــــــــــــــــــــارين	بدينـــــــــــــــــــــــــة	نشـــــــــــــــــــــــــيطة	وفنـــــــــــــــــــــــــون	ومهـــــــــــــــــــــــــارات	اجتماعيـــــــــــــــــــــــــة	واتصـــــــــــــــــــــــــالية

  )215،ص2010،الجوالدة،

  

  

  

  

  

  

  



 

 :لثالثا�فصلــــــــــــــــــالــــــــــــ     

  �نتبـــــــــــــــــــــــاه            

  :تمهيد

�
ً
 .ـــــــــــــــاهــــــ�نتبــــــــــريف�ــتع: أو�

�
ً
 .ـــــــــاهــــــــــواع��نتبـــــــــــــــــــــــأن: ثانيا

�
ً
 .اهـــــمحددات��نتبـــــــ: ثالثا

 
ً
 .ـاهـخصــــــائص��نتبــ:  رابعا

 
ً
 .ال*(ك'& العوامل�ا#ساعدة�ع�ى : خامسا

 
ً
     . مشتتات��نتباه :سادسا

      
ً
 .اهـــــــــــنظريات��نتب : سابعـــــا

�
ً
  .اضطراب��نتباه�عند�الطفل�ا#توحد:ثامنـــــــــــــا
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  :تمهيد

       � �القدرات �أهم �من �ال��يعت����نتباه �الدماغ�ا�عرفية �"ي �%�يتم�تتم �دو'&ا �من �وال�� ،

�ا�عرفة �و%�اكتساب �سنحاول��التعلم �الثالث �الفصل �هذا �خ9ل �من و%�التواصل،ونحن

��نتباه �موضوع �ع@ى �الضوء �بعض �نسلط ��،أن �ذكر �خ9ل �و لمن �وJنواع �لمفهوم

�بمشتتات��نتباه��الخصائص،�وكذا�ذكر 
ً
Xهم�العوامل�ا�ساعدة�ع@ى�ترك��UVنتباه،مرورا

�إ]ى�اضطراب��نتباه�لدى�الطفل�ا�
ً
   .توحدوأبرز�نظرياته�،وصو%

 
ً
  : �نتباه�تعريف�:أو	

  :لقد�تعددت�تعاريف��نتباه�مd&ا�   

-     � �يعرفه �محدودة�� )Sternberg,2003(ست�Vن��غ �كميات �مع �التعامل �ع@ى �القدرة بأنه

�ا �من �هائل �كم �من �منتقاة �ا�علومات �الحواس�من �x&ا �تزودنا �ال��                            �علومات

    ).75،ص2012،العتوم(.أو�الذاكرة

      . )18،ص1996روبرت،(�Uالجهد�العق@ي�ع@ى�أحدات�حسية�أو�عقلية�يعرف�بأنه�تركVو    -

-    �Vنتبه كذلك�هو�استجابة�مركزة�وموجة�نحو�مث�ن��&م�الفرد�اVوهو�الحالة�ال����،مع

الحاجة�ه�إ]ى�حVن�ب�ويجري�تخزينه�"ي�الذاكرة�و�حتفاظ،التعلم��مظمعيحدث�أثناءها�

 .) 101ص��2009 ،تعوينات(

�الزيات    - �مصطفى ��)1994( أما �بأنه ��نتباه�فيعرفه �موضوع �حول �الفرد �شعور بؤرة

�أن��نتباه��&يؤ�عق@ي�انتقائي�تجاه�موضوع��نتباه
ً
وهو�ترك�UVالجهد�العق@ي��،ومd&ا�أيضا

�العقلية �وJحداث �الحسية �ا�ث�Vات �ع@ى �به �ا�رتبطة �ا�عرفية �العقلية �Jحداث                  ."ي

 )98ص��كحلة،ب�ت،(

 ثاني     
ً
 : �نتباهأنواع�:ا

  :قسم��نتباه�من�ناحية�ا�ث�Vات�إ]ى�ث9ث�أقسام�ني   

1-� �!رادي � :)�نتقائي(�نتباه �مجموعة�ويع�� �بVن �من �ا�علومة �استخ9ص �ع@ى القدرة

،ب�عبد�القوي (من�ا�ث�Vات�ال���يتعرض�لها�الفرد،وإهمال�أو�كف�ا�علومة�غ��Vا�طلوبة،

�ا�نو )171ت،ص �من �يقت��� �الذي �ي بهتهو��نتباه �قد �جهد �بذل �إ]ى�كون �كانتباه �دة
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محاضرة�أو�شرح��علومات�وهو�جهد�يحاول�من�خ9له�الفرد�التغلب�ع@ى�ما�يع��ضه�من�

  .شرود�للذهن�

2- � �ل)رادي �ا�ن¡&ات� :) ألقسري (�نتباه �بعض �تفرض �عندما ��نتباه �هذا ويحدث

� �النوع �ويتم�UVهذا �علينا �ذا�&ا �أو�الخارجية �لدرجة�بالداخلية �ذه�� �مجهود �%�يتطلب أنه

  .نتباه�و�كأنه�%�شعوري��وغ��Vانتقائييصبح�ف¢&ا�� 

وهو�انتباه��،وهو�انتباه�الفرد�إ]ى�¥��ء��&تم�به�ويميل�إليه :�نتباه�التلقائي�و��عتيادي-3

 
ً
�جهدا �سبيله �"ي �الفرد  �يم����بل�،%�يبذل

ً
 يط�سه9

ً
��2009. تعوينات( ،عا Xن�) 102ص

� �ع@ى �قبل �من �اعتاد �ال�� �Jشياء �إ]ى �ينتبه �ميوله�الفرد �مع �تتفق �x&ا،وال�� �هتمام

 .سابقة�اتخ�� تعد�ف��ªبالنسبة�إليه� )21 ،ص1999السيد�ع@ي�،فائقة،( .واهتماماته

 ثالث
ً
 . محددات���نتباه: ا

تتجاوز�حدود�قدرات�¬نسان�ع@ى��ال���يمت@ئ�العالم�من�حولنا�بالعديد�من�ا�ث�Vات       

¬حاطة�x&ا�أو��نتباه�لها�ويرجع�هذا�إ]ى�محدودية�قدرات�¬نسان�العصبية�ع@ى�متابعة�

� �ذلك �وع@ى �مd&ا �ضخم �عدد �معالجة �ا�خ �و�يتعذر�ع@ى �ا�ث�Vات �محددات�لتلك 9نتباه

  .ما�ي@ي�"ي�حسية�عصبية�و�محددات�عقلية�معرفية�وانفعالية�دافعية�يمكن�استعراضها

�العصبية-1 �الحسية �للفرد�: ا7حددات �ا�ركزي �و�الجهاز�العص°� �الحواس تؤثر�فاعلية

�لديه �و�فاعلية ��نتباه �عملية �سعة  �،ع@ى
ُ
�ت �ع���الحواس �ا�ستقبلة  فا�ث�Vات

َّ
�ذهنيا�رش ح

� �تا��هوهذبمصفاة  صفاة
ً
�عصبيا  �تحكم

ً
�أو�انفعاليا �� �ا�خ��،ا�ث�Vات�هذه"ي �إ]ى �يصل مما

 عدد�ضئ
ً
أو�تظل�للحظات�قريبة�من�هامش�الشعور�ثم��يل�أما�با¶ي�ا�ث�Vات�تعالجا�تباعا

�تل �بما �تت¹�¥9 �أن �ت،ص(. ت �أو�أو )99كحلة،ب �الخمسة �الحواس �يصيب �خلل �أي ن

�"ي� �الفرد �قدرة �يؤثر�ع@ى �أن �يمكن �خاص �بشكل �و�الدماغ �عام �بشكل الجهاز�العص°�

  .نموذجا�ع@ى�صعوبة��نتباهال��ك�UVو�تعت���حا%ت�¬فراط�الحركي�الزائد�

�ا7عرفية -2 �العقلية �من�:  ا7حددات �تحد �معرفية �عوامل �وجود �إ]ى تش��Vالدراسات

�السابقة �والخ��ة �الذكاء �كدرجة ��نتباه �ع@ى �بزيادة��القدرة �تزداد ��نتباه �قدرة �أن حيث

�له �ننتبه �ا�ث��Vالذي �موضوع �"ي �السابقة �وخ��ته �الفرد �الز �ذكاء يات�ويش��Vمصطفى

�أك���للمث�Vات،�) 1995( �حساسية �لد�&م �يكون �ما
ً
�غالبا �العا]ي �الذكاء �أصحاب �أن إ]ى
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�الضغط� �يخفف �مما �ا�علومات �معالجة �أسلوب �ع@ى �أفضل �أك���للذاكرة،وقدرة وسعة

  .ع@ى�عمل�نظم�الذاكرة�وا�عالجة�ا�ركزية

3-� �لنوع��:الدافعيةا7حددات �Jفراد � �دافعية �زادت �كلما �انه �النفسية تش��Vالدراسات

�نتباه�اقرب��هذا�ما�أصبحلكلما�سهلت�عملية��نتباه�لهذه�ا�ث�Vات�وك،معVن�من�ا�ث�Vات

  .ل9نتباه�التلقائي�

4-� �والشخصيةا7حددات �من�  :�نفعالية �يعانون �الذين �Jفراد �أن �إ]ى تش��Vالدراسات

�أك¾��"ي� �صعوبات �يواجهون �الزائد �والقلق �و�كتئاب �و�نطواء �للنقد �الحساسية إفراط

�هذه� �نتيجة �العقلية �طاقا�&م �وتشتت ��نفعا]ي �انشغالهم �بسبب ��نتباه UVترك

 )83ص��2012. العتوم(. �ضطرابات

 رابع
ً
  :خصائص��نتباه�:أ

�ال���         �ا�ث�Vات �لطبيعة �نظرا �الثبات �والتغي��Vوعدم �الحركة �Àي ��نتباه �طبيعة إن

�انتباهنا �خصائص��،وال��تجذب �بعض �نستعرض �و�لهذا �أو�معقدة �متحركة �إما تكون

 . �نتباه�ال���تمكن�الشخص�من��نتباه�للمث�Vات�ا�ختلفة

�مبكرة/1 �إدراكية �عملية �با :�نتباه �¬حساس ��&تم �بإعطاء.�ث�Vات �¬دراك ��&تم  بينما

� �مختلفة �و�معاني �تفس�Vات �ا�ث�Vات �¬حساس�. هذه �بVن �مUÄله �يقع �فانه ��نتباه            أما

 .و�¬دراك�الذي�يطلق�عليه�بأنه�عملية�إدراكية�مبكرة�

�يتطلب�من�الفرد� :صغاء! / 2  تنظيم�ا�علومات�بحيث�أن�استكشاف�البيئة�ا�حيطة�

 .¬صغاء�لبعض�Jحاديث�أو�Jفعال�وترك��UVنتباه�عل¢&ا

3- JKكLMال:��
ً
يمثل�ال��ك�UVع@ى�تنب¢&ات�حسية�معينة�وإهمال�إشارات�أخرى�ويكون�قصديا

 وقد�يكون�مركز 
ً
 .ع@ى�منبه�واحد�من�ا�ن¡&ات�ال���تقع�"ي�مجال�¬دراك�ا

ال���تتمثل�إما�"ي�)سمعية�أو�بصرية�(وÀي�عملية�ذات�أساس�ح����Å:عملية�!حاطة/4

 
ً
ل�ص"ي�إنصات�Jذن�لكل�ما�ي�امإا�كان�أو�الصور�ال���تواجهها�و �� ع��تحركات�العينVن�معا

  .ي�أن�¬حاطة�تعت���عملية�مسح�للعناصر�ال���توجد�"ي�مجال�¬دراكأإل¢&ا�من�أصوات�
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يعود�ا�ث��Vالرئي���Åللظهور�ثم��ث�Vه�إذا�ظهر�مث��Vدخيلفأي�مث��Vقد�يت9¥��¹تأ: موج�تال/5

  .بانÈ&اء�وجود�ا�ث��Vالدخيل�ى�خر أمرة�

يش��Vإ]ى�أن�شدة�ا�ث��Vومستواه�يتذبذب�فمث�9ن9حظ�تذبذب�انتباه�الفرد�: التذبذب/ 6

السيد�(بVن�الشدة�والضعف�أثناء�متابعة�فلم�سينمائي�تبعا�%خت9ف�قوة�أحداث�الفلم�

  )23-22،ص�ص1999ع@ي،فائقة،

�و�نتقاء/ 7    �: �ختيار �الحسية�فالفرد �القناة �ع@ى �معلومة �من �أك�� �نقل %ستطيع

� �يقوله�،الواحدة �ما �ويفهم �الوقت �نفس �"ي �الدراسة �"ي �وزميله ��درسه �يستمع �أن مثل

 .)80،ص2012، العتوم(.لذلك�يعمل�ع@ى�انتقاء�ما�يناسب�حاجاته ك9هما،

 خامس
ً
 العوامل�ا7ؤثرة�عVى��نتباه�:ا

يتأثر��نتباه�بعدد�من�العوامل�ال���تحد�من�قدرة�الفرد�ع@ى�ال��ك�UVوبالتا]ي�يمكن�إجمال�

  :هذه�العوامل�"ي�مجموعتVن

  :ل�عVى�شمو�ت�)داخلية(عوامل�مرتبطة�بالفرد�-)أ

تصرف�ما�إن�مثل�هذه�العوامل�غالبا��:الحالة��نفعالية�وا7زاجية�ال_^�يمر�\]ا�الفرد �

�ا� �عن �سواء �الفرد �عملثانتباه �أو�عن �الخارجية �الذي�بحالتفك���Vية�Vات �فالفرد �ذا�&ا د

�س �مزاج �من �أو�مÌيعاني Íالتوتر�ال� �حالة �من �أو�يعاني �الشديد�تتأثر�تقلب �أو�Jلم ��Åنف

 درجة�انتباهه�إ]ى�ا�ن¡&ات�Jخرى�

� � �الشخصية �والدوافع �ما�:الحاجات �غالبا �¬شباع �إ]ى �بحاجة �ملحة �دوافع �وجود إن

 .تصرف�انتباه�الفرد�عن�العديد�من�ا�ن¡&ات�Jخرى�

� � �عندما�:التوقع �وذلك �بالتوقع �ا�رتبطة �ا�ث�Vات �إ]ى �انتباهه �الغالب �"ي �الفرد يوجه

�¥� �حدوث ���ءيتوقع �وهو�بذلك �من��ما �الكافية �القدرة �و%�يعط¢&ا �Jخرى �ا�ن¡&ات &مل

  .�نتباه

�العقلية � �الذكاءيمس و%�:القدرات �وال��ك�UVبارتفاع� ،ا ��نتباه �ع@ى �الفرد �قدرة � تزداد

 
ً
  .بارتفاع�نسبة�ذكائه�القدرات�العقلية�لديه�وتحديدا
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 تلع :�هتمامات�وا7يول�والقيم �
ً
 �ب�ا�يول�ا�كتسبة�دورا

ً
ارة�انتباه�الفرد�نحـو�ث"ي�إ�كب�Vا

 بــالغأو�أشــخاص�ف�و�أشــكالأمــا�يــراه�مــن�أشــياء�
ً
مــا�يختلــف��نتبــاه�لــدى�Jفــراد�بــاخت9ف��ا

�الزغلــــــــــــــــــول .(الثقافــــــــــــــــــة�الســــــــــــــــــائدة�وكــــــــــــــــــذا�نــــــــــــــــــوع�ا�هنــــــــــــــــــةالحــــــــــــــــــث�وا�يــــــــــــــــــول�و�هتمامــــــــــــــــــات�و 

 ).107،ص2003،الزغلول ،

 :العوامل�ا7وضوعية�الخارجية�-)ب

�ا7نبه ♦ �شد:)intensité du stimulus( شدة �كلما �قويا �ا�نبه �كان انتباه��ةفكلما

صوات�الضعيفة�اX بجدب�ل9نتباه�من�أوالروائح�النفاذة� فاXصوات�العالية�؛الفرد�إليه

  .والروائح�ا�عتدلة

�ا7نبه ♦ �الناس�:  )Répétition du stimulus( تكرر �انتباه �جذب �ا�نبه �تكرر كلما

  .إليه

�%�:)Changement du stimulus( تغLK�ا7نبه ♦ �فنحن ��نتباه �جذب �"ي �قوي عامل

  .ال¢&إاتجه�انتباهنا��أةالدق�فج�عننشعر�بدقات�الساعة�"ي�الحجرة�لكd&ا�إن�توقفت�

 ��ءكل�¥�: )Contraste( التباين ♦
ً
 �يختلف�اخت9فا

ً
 مثل�.عما�يوجد�"ي�محيطه�كب�Vا

  .وجود�معلمة�واحدة�"ي�ا�درسة�بVن�ا�علمVن

�ا7نبه ♦ �فمن� :)Mouvement du stimulus( حركة �Vالتغي� �من �نوع الحركة

� �¥�أا�عروف �كل �ال���Òءن �أك¾��من ��نتباه �يجذب �متحرك �دارة��.الثابت�ء فرسم

  . )103،ص2009، تعوينات .(قل�جدبا�من�بناءها�فعلياأكهربائية�ع@ى�السبورة�

إن�ا�ث�Vات�ا�ألوفة�%�تجذب��نتباه�إل¢&ا�: الجدة�والحداثة�والقرابة��ي�ا7ثLKات� ♦

ن�الفرد�أصبح�معتادا�عل¢&ا�"ي�حVن�أن�ا�ث�Vات�الجديدة�أو�غ��Vا�ألوفة�أوذلك�بسبب�

    . )108،ص2003،الزغلول ،الزغلول (.سرعان�ما�تجذب�انتباه�الفرد

 سادس
ً
   مشتتات��نتباه: ا

 العوامل�العضوية� �

  .قدر�كافبعب�و¬رهاق�الجسم��وعدم�النوم�ا�ريح�تال -1

  .عدم��نتظام�"ي�تناول�وجبات�الطعام�أو�سوء�التغذية� -2
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  .اضطراب�إفرازات��الغدد�الصماء� -3

  .م�عضوية�عابرة�أو�مزمنة�% آ -4

�مس -5 ��Åوالتنف� �الهضم� �الجهازين �اضطراب �أن �كث��Vمن�ؤو لوحظ �عن �خاص �بوجه ل

 .لدى�Jطفال��ذحا%ت�الشرو 

  .العوامل�النفسية� �

  .الشعور�بمشاعر�أليمة�بالنقص�وكذا�انعدام�الثقة�بالنفس -1

  .الشعور�بالقلق�و�ضطهاد� -2

   .وضعه�النف��Å"ي�الكراهية�والحقد�ع@ى�Õخرين�الذين�يعتقد�أ'&م�سبب� -3

4- ��Vث�لل�أو�العجز�عن�فهم�ا�الضيق�وا.  

  .�ندفاعية�وعدم�ال��وي�"ي�التعامل�مع�ا�ث�Vات -5

 العوامل��جتماعية�- �

  . ذالصراع�بVن�الوالدين�يؤدي�بالطفل�إ]ى�القلق�والشرو  -1

  .الفقر�والحرمان�الشديد�مما�يشعر�ا�تعلم�مع�أقرانه -2

  .نقص�أو�غياب�Jمن� -3

�خ -4 �وقلة �Jكاديم� �ضعفه �أو �ا�تعلمVن �ع@ى �وشدته �ا�علم �تشويق��قسوة �"ي �ته

  .ا�تعلمVن�للدرس�

خفــــــــــــــــــــاض�درجــــــــــــــــــــة�انو�أعوامــــــــــــــــــــل�فUVيقيــــــــــــــــــــة�كالضوضــــــــــــــــــــاء�وســــــــــــــــــــوء�الÈ&ويــــــــــــــــــــة�وارتفــــــــــــــــــــاع� -5

 .)106-105،ص�ص2009،تعوينات(.الحرارة

 
ً
  :�نتباهنظريات�: سابعا

�ومن�        �محددة �سعة �ذات �قدرة �كونه �حيث �من ��نتباه �النظر�حول �وجهات تختلف

  :"ي�ما�ي@ي�حيث�معالجة�ا�علومات�وبنا×&ا،وهذا�حسب�مجموعة�من�النظريات�نلخصها�
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                                                                                                      ا�نتبـــــــــــــــــاه                       نظرية ولفورد  

  

  ا�نتبــــــــــــــــــاه                            بنتنظرية برود

  

  ا�نتبـــــــــــــــــــاه                   نورماننظرية ودتيش ودويتش، 

  

 نظرية كيلي                                                             ا�نتبــــــــــــــــاه

 
ً
�:  أو� �القناة �أحادية ��نتباه �ا7رشح(نظريات �من��:)نظريات �كل �نظرية وتشمل

 )Keele,1973(وكي@ي) Deutsch & Deutsch ,1963(وديتش�وديتش�)Broadbent ,1958(نتببرود

� )Norman,1969(ونورمان ��)Treisman,1969(وت�Vيزمان  ر ر وكِ ) Welford,1952(وولفورد

)Kerr,1973( .وتتفق�هذه�النظريات�حول�عدت�نقاط�تتمثل�"ي�ما�ي@ي: 

 :تمر�ا�علومات�أثناء�معالجÈ&ا�بمراحل�وÀي� -1

  .¬دراك� -)ب/ ¬حساس -)أ�وتشمل: مرحلة�التعرف�-1-1

  .�ستجابةمرحلة�اختيار�-1-2

  .�ستجابةمرحلة�تنفيذ�-1-3

 .راتـالقناة�تقتصر�ع@ى�مث��Vواحد�دون�غ�Vه�من�ا�ثي�أحادية�نتباه�طاقة� -2

3- � �مرشح �وتمنع�) Filter(هناك �ا�علومات �بعض �بمعالجة �تسمح �مصفاة �ع@ى يعمل

 .البعض�Õخر

     ��Vع@ى�الرغم�من�أن�هذه�النظريات�اعت��ت��نتباه�طاقة�محددة�السعة�توجه�نحو�مث

،إ%�أ'&ا�لم�تتفق�حول�مكان�تواجد�معVن�من�خ9ل�وجود�مرشح�يتحكم�"ي�هذه�العملية�

  .هذا�ا�رشح�و%�حول�الكيفية�ال���يعمل�x&ا

  نظريات�ة�عدةيوضح�موقع�ا�رشح�حسب�وجه) 02(الشكل�رقم�

        

        

        

        

                          

                          

                          

                          

                          

                          

               

 

 

 

مرحلة  مرحلة التعرف
اختيار 
 ا�ستجابة

مرحلة 
تنفيذ 

 ا�ستجابة

 

 ا�دراك ا�حساس
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  )104-103،ص�ص2003،الزغلول ،�الزغلول (                               

�
ً
  )Flexible Allocation Of Capacity(نظرية�التوزيع�ا7رن�لسعة��نتباه�: ثانيا

           �� �كاهنمان �يف��ض �حيث �سابقا�&ا �عن �هذه �سعة� )Kahnemen ,1973(تختلف أن

� �قد �إل¢&ا�نتباه ��نتباه �بصدد �نحن �ال�� �ا�همة �ومتطلبات �لتغ�Vات
ً
�تبعا ��Vأنه�.تتغ� كما

يمكن�توزيع��نتباه�ع@ى�نحو�مرن�إ]ى�عدة�مهمات�أو�عمليات�"ي�الوقت�نفسه�"ي�شكل�

زادت�متطلبات�إحدى��إذا�متوازٍ�خ9ل�جميع�مراحل�ا�عالجة،�ويرى�كاهنمان�"ي�حالة�ما

العليا��نتباه�فإن�التداخل�يجعل�من��نتباه�يكف�عن�ا�همات�بحيث�تتطلب�الطاقة�

  .Jخرى�

�
ً
  .)Multiple-Resources Theories(نظريات��نتباه�ا7تعدد�ا7صادر�: ثالثا

تف��ض�هذه�النظريات�أن�ل9نتباه�مصادر�متعددة�القنوات،�لكل�مd&ا�سعة�معينة�            

�وليس �ا�علومات �من �ما �نوع ��عالجة �القناة،ومنه��ومخصصة �أو�أحادي �السعة محدد

مثل�.يمكن�توج¢&ه�إ]ى�أك¾��من�مصدر�دون�أن�يكون�هناك�أي�تأث��Vع@ى�مستوى��نتباه

ة�وقراءة�النص�ا�راد�طباعته�و��ستماع�إ]ى�ا�وسيقى�"ي�ع@ى�لوح�الطباع�Jصابعتحريك�

  .الوقت�نفسه�دون�أن�تتأثر�أية�مهمة�باXخرى 

 
ً
   : )Action-Selection Theory(الفعل��نظرية�اختيار : رابعا

������� �نيومان �بأ )Neumann,1987(يرفض �ترى �ال�� �النظر �طاقةوجهات ��نتباه �              ن

أو�مصدر�محدد�السعة،فهو�يرى�أن�آلية�اختيار�النشاط�أو�الفعل�Àي�ال���تحكم��نتباه�

ع�هدف�معVن�،كما�يستطيل�تحقيق�ج،فالفرد�يستطيع�تحديد�انتباهه�"ي�أي�لحظة�من�أ

،
ً
�معا �الحسية �ا�ن¡&ات �من �العديد �بVن�و استقبال ��نتباه �"ي �التداخل �أن �نيومان يرى

�اختيار� �عملية �بسبب �،وإنما �السعة �محدودة �طاقة ��نتباه �أن �بسبب �%�يحدث مهمتVن

  .)106-105ص�ص،2003مرجع�سابق�،(.الفعل�ا�راد�تنفيده

�
ً
  فل�ا7توحداضطراب��نتباه�عند�الط: ثامنا

غ��Vطبيîي،فبالرغم�من�تمكd&م�من�إدامة�انتباههم� �نتباه�لدى�ا�صابVن�بالتوحد           

  .رى ــــــاه�Jخــــــــات�"ي�أشكال��نتبـــــــــــــــعوبأ'&م�يواجهون�ص اء�ال����&مهم،إ%ـــــــــــ�دة�طويلة�لïشي
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  :بيd&ا ومن

 .Jشخاص�أو�Jشياءالتوجه�نحو�صعوبات�"ي� -

 .قصور�"ي��نتباه�ا�وزع�للكشف�عن�ا�سÈ&دفات�السمعية�والبصرية -

 �انتباههمأقل�قدرة�ع@ى�تحويل� -
ً
 .مع�العاديVن��مقارنة

 .يجدون�صعوبة�"ي�تجاهل�ا�ث�Vات�"ي�بيئÈ&م�مهما�كانت�أثناء�عملية��نتباه��نتقائي -

��جتماðي - ��نتباه �"ي �التعليم�قصور �ص، ،ب 2011،أسامة،السيد(.يةوا�هام  - 173ص

174(. 

  :كما�يظهر�لدى�Jطفال�التوحديVن�مؤشرات�العجز�"ي��نتباه�ا�ش��ك�وÀي     

 .عجز�"ي�القدرة�ع@ى�إتباع�نظرات�Õخرين -1

 .الفشل�"ي�النظر�إ]ى�حيث�يشÕ��Vخرون -2

 .لد�&م�نقص�"ي�¬شارة�لïشياء -3

 .عجز�"ي�تتبع�اتجاهات�الرأس�لòخرين -4

 .نقص�"ي�البحث�التلقائي�عن�مشاركة�Õخرين�ا�تعة�و�هتمامات�و�نجازات -5

 .)46،�ص1435،�ط9ل(.عدم�جدب�انتباه�Õخرين��واضيع�أو�أحداث�محيطة -6

  :يمكن�إرجاع�أسباب�هذا�النقص�"ي��نتباه�إ]ى�عدة�أسباب�من�بيd&ا و   

�تشمل � ��نتباه �عملية �"ي �: قصور �عن �عجز �أو �للمث�Vات�¬همال �ا�كاني التحديد

 .ا�سÈ&دفة

 .مشاكل�"ي��نتباه��نتقائي�نتيجة�قصور�"ي��نتباه�البصري  �

 .قصور�"ي�عمليات�التجه�UVالح���Åو"ي�تنظيم�ا�دخ9ت�الحسية �

ن�وجود�خلل�أو�إصابة�أو�تلف�"ي�نسيج�مركز�الدماغ�أو�ساق�ا�خ�وهو�النسيج�Vُّ تب �

تثارة�و�نتباه�والنوم،�تحدث�أثناء�الحمل�تضعف�ا�تحكم�"ي�استقبال�عمليات��س

      .مما�يؤثر�ع@ى��ستجابة�للمث�Vات�الخارجية قدرة�الجهاز��العص°��ا�ركزي 

 )176 -175،ب،ص�ص2011أسامة،السيد،(  

  



 

 :لرابعا�فصلــــــــــــــــــالــــــــــــ   

        
  الفهم�الشف�

  :تمهيد

�
ً
 .الفهم�الشف���تعريف: أو�

�
ً
 .الشف��ا�نظور�ا�عر�ي�للفهم�: ثانيا

�
ً
اس&%اتيجيات�الفهم�الشف���حسب�عبد�: ثالثا

   الحميد�الخم()�

 
ً
 .مهارات�الفهم�الشف��:  رابعا

 
ً
 .  الفهم�اللغوي�لدى�الطفل�ا�توحد : خامسا
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  :تمهيد

�ال���       �ا�عرفية �القدرات �أهم �من �خاصة �بصفة �اللغوي �والفهم �عامة �بصفة يعت#"�الفهم

�التواصل�واكتساب�ا�عارف�،وأي�خلل�ع(ى�مستوى� �عمليات،�أهما تمكن�الطفل�من�عدة

�أن� �الفصل �هذا �خ8ل �من �ذكرهما،وسنحاول �السابق �العمليتان �يؤثر�ع(ى �القدرتان هذه

� �التعإنتطرق �أهم �جاءتاEى �ال�� �اللغوي �ريف �والفهم �الفهم �الفهم�،Lي �اسN"اتيجيات وإEى

�
ً
   . الفهم�اللغوي�لدى�الطفل�ا�توحدالشف�Q،ومهارات�الفهم،و�أخP"ا

�
ً

   مع���الفهم:أو

�هو - �لغة �بِ  :الفهم �ال�VWء تُك
َ
 القَ مَعْرِف

ْ
�سيبويه.بِ ل ْ�ءَ . وعن

َّ
VWال� هِمْتُ

َ
تُهُ :وف

ْ
�وَعَرَف تُهُ

ْ
. عَقَل

�
ً
8نا

ُ
مْتُ�ف هَّ

َ
8مَ�وَف

َ
مَ�الك هَمُهُ؛وَتَفَهَّ

ْ
ف

َ
ْ�ءٍ :وَأ

َ
Vf�َبَعْد�

ً
يْئا

َ
هِمَهُ�ش

َ
   )3481ص،1975أبن�منظور،.(ف

�الصريحة� - �ا�عرفة �،و�يشمل �أو�تقرير�لفظي �أو�حدث �أو�موقف �ب�VWء �هو�ا�عرفة        الفهم

ن�و�الكاملة�بالع8قات�و�ا�بادئ�العامة�،و�يشP"�الفهم�إEى�العمليات�العقلية�ال���يتمكن�م

� �م|}ا �ا�عاني �و�اشتقاق �ا�تكلم �ينطقها �ال�� �تمي��P~صوات �ا�ستمعون جمعة�( . خ8لها

 )59ص�1990،

�هو� - �العلمية �الناحية �من �الفرد:الفهم �يواجه ��وقف �الناجح �و�هالتكيف �التكيف�ذ، ا

��� �ل�إ�  يأتيالناجح �ا�واقفنتيجة �Lي �القائمة �الع8قات �عن�فهم �وتمي��Pالعناصر�البعيدة ،

 .الهدف

�يواجه�              �موقف �Lي �القائمة �الع8قات �فهو�معرفة �السيكولوجية �الناحية �من الفهم

�مت �ككل �ا�وقف �هذا �التكيف�ـالفرد،و�إدراك �يع�� �فافهم �العملية �الناحية �من �أما رابط،

�القائمة �الع8قات �لفهم �نتيجة �إ� �يأتي �� �التكيف �هذا �و �الفرد �يواجه ��وقف �            الناجح

�ا�واقف، �الهدفـتمييو  Lي �عن �ا�غازي،ـخي.(ز�العناصر�البعيدة �بن�()163،ص1989ري عن

  )85،ص2004عصمان،

 
ً
  :الفهم�الشف���مفهوم -: ثانيا

� الشف�Q قدرات :هما مستقلتPن أو منفصلتPن فرعيتPن قدرتPن إEى اللفظية القدرة تنقسم�       

 اللغوية ا�ادة فهم ع(ى الطفل قدرة الشف�Q بالفهم ويقصد .العقلية الط8قة وقدرات

  ) 279،�ص�1995،�الزيات( .و~حداث القصص كمحتوى 
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  :الشف�Q،�نذكر�م|}ا للفهم تعاریف عدة هناك

         �  انيـــــــــمع إدراك ع(ى درةـــــالق نهأ ع(ى الشف�Q مـــــالفه�)Guilford ,j ;1977(جيلفور يعرف

  .~فكار أو الكلمات

 فهم ع(ى بالقدرة یتعلق عامل نهأ ع(ى فيعرفه1989 زیدان، ومحمد الله خP" سيد أما��      

  .ا�ختلفة ~لفاظ �عاني الفرد معرفة مستوى  عن بالكشف العامل هذا ویقاس الكلمات،

من� الصائب ¦دراك هو الشف�Q الفهم أن�;(Clark et Clark, 1977)ك8رك�وك8رك�و�يرى     

  .ا�تكلم یقصده ما �ع�¨ ا�ستمع

 مفردات إدراك من الطالب تمكن قدرة هو الشف�Q الفهم )1989(حنورة، احمد حسبو�          

  إدراكا اللغة النص
ً
  .النص أجزاء بPن الع8قات ش�¨ وإدراك معان¬}ا، بفهم وذلك ،صحيحا

 �عاني�~لفاظ الوا¯ي إدراك انه ع(ى الشف�Q الفهم فتعرف1985 الخالق، عبد وفاء أما��       

 مجرد عن ��یزید وهو شعوري، � تلقائي إدراك :¦دراك من نوعPن هناك أن حيث والعبارات

عليه� یطلق ما وهو�،شعوري وا¯ي دراكإو  الطفل، یسمعه �ا إرادي غP" واسN"جاع محاكاة

  .الفهم

 حقيقة یخفي الذي النشاط ذلك انه ع(ى الشف�Q الفهم فتعرف�)plaza,1999(ب8زا�أما        

 نشاط حالة Lي فهم ¦نصات، حالة Lي ~طفال یكون  عندما أنه حيث الذهنية،�النشاطات

�،ص2004دحال،( .ومعقدة عليا ذهنية عمليات یتطلب الشف�Q الفهم نº  وذلك دائم، ذه��

      )63،64ص

         "Pى الفهم يشEإ� �Qاتيجيات العقلية العلميات الشف"Nخ8لها من يتمكن ال�� و¦س 

 إنه بساطة أك¼" وبمع�¨ ، إل¬}ما�نقله يريدو  ا�تكلم ينطقها ال�� ~صوات تمي�P من ا�ستمعون 

 ينت�Q ما نادرا ، الواسع بمعناه الفهم فإن ذلك وبرغم ،~صوات من ا�عاني اشتقاق عملية

 فعند ، التنفيذ موضع صاغوها ال�� التفسP"ات إEى يصغوا أن ا�ستمعPن فع(ى الحد هذا عند

                 انهوفُّ صُ ويَ  تنقلها ال�� الجديدة ا�علومات م|}ا يستخرجون  منهفإ تأكيد جملة سماع

 ، فعله عل¬}م ينبÃي ما ا�ستمعون  يستخرج الظروف معظم تحت فإنه وباختصار الذاكرة، Lي

 التفسP" استخدام من تمك|}م إضافية عقلية عمليات لدÄ}م تكون  أن ينبÃي وبالتاEي ويفعلونه،

  .اللفظي الفهم بصياغته�يع��� قاموا الذي

 ¦دراك ع(ى تنطوي  وال�� عمومية ~ك¼" العملية أنه الشف�Q الفهم تعريفات من ويتضح��        

 Çستيعابو� بالفهم تنطوي  وال�� عمومية ~ك¼" العملية هو فالفهم ومنه العكس، وليس
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 ا�عارف فهم�،الروحية ا�عارف فهم ،الحقيقة ا�علومة حجم : Èي ث8ثة محاور  من وتتكون 

 : Èي اللجنة مستوى  ع(ى ~دائية

 القول  وفهم اللغة Lي ا�ع�¨ بفهم �ع�َ يُ  الذي الد�لة وفهم ،الN"اكيب وفهم ،الك8م إدراك         

 ا�وسع�وينتقل�إEى الخارËي للك8م ¦دراك من الواردة الك8مية ا�علومات رموز  حل عملية هو

 )129 ص  ،1997، جمعة (.القول  هذا نص وراء ما إEى ثم ومن ، للقول  العام ا�ع�¨ فهم

�
ً
  :اس+*اتيجيات�الفهم�حسب�عبد�الحميد�خم���:ثالثا

   )  Compréhension immédiate:(الفهم�الفوري��-3-1

� �اللسانية �ا�كتسابات � �ع(ى �للتعرف �~ساسية �من�و�تعت#"�القاعدة �انط8قا للطفل،و�هذا

 :اسN"اتيجيات�تحتية�) 03(ث8ث�

    ) L): (Stratégie lexicale(ـ�اس+*اتيجية�الفهم�اDعجمية� �

�تسمح�         �حيث �ا�عجمية �ا�كتسبات �استعمال �Ï}ا �ويقصد �ÇسN"اتيجيات، �أسهل و�Èي

أن�وحدة�الفهم�Èي�اتية�،�أي�دللطفل�بفهم�الحادثة�انط8قا�من�مكتساباته�اللسانية�وا�فر 

التعرف�ع(ى�الكلمة�بوضعها�ع(ى�ع8قة�مع�سياق�الك8م�ح�¨�يتمكن�الطفل�من�فهم�مع�¨�

  .النص�و�التمكن�من�Çجابة�Lي�هذه�¦سN"اتيجية

     ��� �نفس �Lي �ÇسN"اتيجية �هذه �الطفل �الحسية�ا�يكتسب �ا�رحلة �ف¬}ا �تكتسب �ال�� رحلة

NسÇن�الحركية،�أي�يكتسب�الطفل�هذه�P4سنوات�و��4"اتيجية�عندما�يبلغ�من�العمر�ما�ب�

  . سنوات�و�نصف

  : S-M  (syntaxique-Stratégie morfo(النحوية�-ـ�اس+*اتيجية�الفهم�الصرفية �

تعت#"�هذه�ÇسN"اتيجية�معتدلة�الصعوبة�،�و�يقصد�Ï}ا�استعمال�ا�كتسبات�اللغوية����        

�تَ  �النحويةال�� �القواعد �ع(ى �تص نب�� �تسمح�و �حيث �~زمنة، �مختلف �Lي �~فعال اريف

�عن �ع(ى �خاصَّ بالتعرف  اصر�لسانية
ً
�بمعالجة ة �و�Ñ}تم �الناحية��ا�فرادتية، �من �ÇخP"ة هذه

ن�يكون�وا¯ي�بكل�التحوي8ت�ال����بد�من�القيام�Ï}ا�لفهم�أالنحوية،�فع(ى�الطفل�-الصرفية

ى�Lي�Çسم�و�الفعل،�و�هو�ادنى�مستو ن�ن�يكون�قادرا�ع(ى�وضع�الع8قة�بPأيه�علو  .الحادثة

  .هذه�ÇسN"اتيجية�أي�أن�وحدة�الفهم�Èي�الجملة�Lي�هذه�¦سN"اتيجية

لتسمح�له��،فيما�بي|}ا نحوية�Çخرى الصرفية�التغP"ات�ا�ن�يتقن�استعمال�أكما�عليه��      

بفهم�الحادثة،�تعت#"�هذه�ا�سالة�ع(ى�الدرجة�قصوى�من�Çهمية�Lي�قيام�الت8ميذ�بكيفية�
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�التفكL�"Pي�ماهية�اجاباÑ}م�عن�السؤال�ا�طروح�أتركيب� و�ا�وجه�أو�بناء�Çستد�ل�و�كذا

  .سنوات�من�اتقان�هذه�ÇسN"اتيجية�6سنوات�و��5ل¬}م�يمكن�للطفل�البالغ�من�العمر�إ

   C: (( Stratégie narrative))(القصصية(اس+*اتيجية�الفهم�اDعقدة��ـ �

تعت#"�ÇسN"اتيجية�~ك¼"�صعوبة�،�و�يقصد�Ï}ا�استعمال�ا�كتسبات�اللغوية�ا�عقدة����        

�استعمال� �و �الصرفية �و �النحوية �ا�كتسبات �و �ا�عجمية �ا�كتسبات �ف¬}ا �توظف وال��

ية�بشّ�¨�أنواعها،�ف��Qتعالج�مكتسابات�لسانية�من�نوع�أع(ى�ا�فرادتية�أي�ملِ الN"اكيب�الجُ 

  .أو�الفقرة�Lي�هذه�¦سN"اتيجية��) (micro-récitأن�وحدة�الفهم�Èي�القصة�القصP"ة�

     ��� �الباحث �مختلف��Cohen- Bacri 1978فحسب �ع(ى �ÇسN"اتيجية �هذه �تطبيق يمكن

~� �الحادثات �ع(ى �تطبيقها �يمكن �كما �التقليدية، �القصص �و  النصوص
ً
من��ك¼"�تعقيدا

� �العمر �من �البالغ �للطفل �يتمكن �ا�عرفية، �الصرفية �هذه��7الناحية �يتقن �ان سنوات

  .ÇسN"اتيجة�بطريقة�جيدة

   : )(Compréhension globaleالفهم�الك\ي��-3-2

    �� 
ً
من�اسN"اتيجيات�ال����وضعت�هذه�ا�رحلة�Ï}دف�التعرف�ع(ى�سلوكات�الطفل�انط8قا

تم�وضعها�من�طرف�الباحث�عبد�الحميد�خم�VÞ،�و�Èي�ع(ى�ع8قة�بالفهم�الفوري�و�ال���

من�خ8لها�يمكن�وصف�و�تقييم�القدرة�ع(ى�استعمال�اسN"اتيجيات�الفهم�الشف�Q،قسمت�

  :Èي�Çخرى�اEى�ث8ثة�اسN"اتيجيات�و�Èي�كالتاEي

  :  évérationComportement de Percـ�سلوك�اDواظبة� �

صغر�سنا،�و�ال���توافق�عدم�القدرة�ع(ى�الN"كL��Pي�نجد�هذا�السلوك�عند�Çطفال�~ �       

� �عدم �ع(ى �يدل �هذا �للحادثة، �Çول �للعرض �بالنسبة �الك8م �¦ سياق �من جابة�التاكد

ساني�ا�عرLي،�و�Èي�اسN"اتيجية�Ñ}دف�من�خ8لها�لالصحيحة،�و�بالتاEي�عجز�ع(ى�ا�ستوى�ال

و�يقصد�به�Lي�ÇخP"�ثبات�الطفل�.Eى�فهم�محتوى�الحادثةإذا�كان�قد�توصل�إEى�معرفة�ما�إ

�أâ}ا�خاطئة(ع(ى�تأكيد�¦جابة�~وEى� �أعيدت�التعليمة�) رغم �بمراقبة��و مهما هو�يسمح�لنا

  .سلوك�الطفل�و�مدى�مواظبته�ع(ى�¦جابة�~وEى�Lي�حالة�¦جابة�الخاطئة�

  : Comportement de Changement de disignationـ�سلوك�تغيd*�التعيdن� �

و�أن�يكتسب�هذا�النوع�من�السلوك�انط8قا�من�تحليل�ثاني�للحادثة�أيمكن�للطفل��          

يسمح��ن�يكتسبه�من�سلوك�اجتما¯ي�انط8قا�من�الراشد،�هذاألسياق�الك8م،�كما�يمكن�

ال����Socio – cognitiveاجتماعية��–و�Èي�ÇسN"اتيجية�معرفية�بتدخل�اسN"اتيجية�اخرى�
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� �انتاج �Lي �الر � Para – verbalتتدخل �من�أسو�اشارات �يطلب �الذي �السلوك �و�معالجة ،

  .الطفل�تغيP"�التعيPن�Lي�حالة�Çجابة�خاطئة

  .ذن�هذا�النوع�من�السلوك���يتطلب�معارف�جديدة،�بل�يحتاج�اEى�معارف�اجتماعيةإ

  : correction-Comportement de Autoـ�سلوك�التصحيح�الذاتي� �

       ��،"PخÇجتما¯ي�الذي�يضبط�هذا�Çيتطلب�هذا�النوع�من�السلوكات�اكتساب�السلوك�

Eى�ÇسN"اتيجية�الصرفية�إيسمح�هذا�السلوك�للطفل�من�ا�رور�من�ÇسN"اتيجية�ا�عجمية�

  .ة�القصصيةEى�ÇسN"اتيجيإالنحوية،�و�بالتاEي��–

�ا�سلك�يؤدي�بالضرورة�اEى�اضطراب�الفهم�الفوري�للحادثات،�كما��       ان�اضطراب�هذا

مام�أي�مشكل�أEى�اتخاذ�السلوك�إان�نجاح�الطفل�Lي�اسN"اتيجيات�الفهم�الفوري�يؤدي�به�

� �Çنتقال �من �يمكنه �ما �هذا �لديه، �ا�عرLي �اللساني �تطوير�ا�ستوى �و�بالتاEي Eى�إيواجهه،

  .ع8هأعقد�من�ا�ذكورة�أاسN"اتيجيات�

داء�Çيجابي�Lي�عملية�التعلم�و�ليس�Çداء�السلL�،�êي�حPن�و�ا�راقبة�الذاتية�تتطلب�~ ��    

ي�با�ناقصات،�و�Ï}ذه�الطريقة�يتعلم�الت8ميذ�كيف�يفحصون� يظهر�ع(ى�الت8ميذ�عدم�الو̄

جابة�ية�هو�تقليل�¦ لهدف�من�ا�راقبة�الذاتن�يجيبوا�ع(ى�أي�سؤال،�و�اأا�ادة�العلمية�قبل�

 Ç� �طريق�ندفاعية �عن �السليمة �Çستجابة �اEى �نصل �ح�¨ �Çستجابة �Lي �و�التاني غP"�متقنة

�ع(ى� �ليحصلوا �بفعالية �النص �مع �يتفاعلون �كيف �الت8ميذ ���يعرف �حيث �ا�نظم، البحث

  ) 1989خم�VÞ،�عبد�الحميد�(.معلومات�جديدة�مع�ما�لدÄ}م�من�معلومات�سابقة

�
ً
  :مهارات�الفهم�الشف��:رابعا

هدافه�التفسP"ية�او�التاويلية،�و���شك�ان�أهم�أن�الغرض�من�وراء�القراءة�يعد�من�إ       

كان�ذلك�من�أجله�يقرا�سواء�أالقارئ�الجيد�هو�الذي�يسíى�للبحث�عن�السبب�الذي�من�

و��زيد�أو�ح�¨�ليتس(ى،�أو�لينفذ�تعليمات�و�توج¬}ات،�أو�ليحل�مشكلة�ما،�أجل�ا�علومات،�أ

و�أو�لتحقق�من�صدق�بعض�القضايا�او�كذÏ}ا�أEى�استنتاجات،�إو�للوصول�أمن�التفاصيل،�

  ) 68،ص2004دحال، (. ليلخص�قضية�ما�و�اخP"ا�يقوم�القارئ�بالنقد

    ��� �ثم�أو���شك �و�من �مركبة، �مهارة �و�لكنه �يسP"ة �واحدة �مهارة �ليس �Qالشف� �الفهم ن

� �سبق �لقد �و �سهلة، �ليست �Qف� �الكلمات�أمعقدة، �بمعاني �ا�تصلة �ا�هارات �نوقشت             ن

� �سنعرض �ي(ي �و�فيما �و�التفاصيل، �السياق �من �و�غP"ها �الخاصة�أو�الجمل �ا�هارات هم

�Qبعملية�الفهم�الشف:  
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  :لماتمعاني�الك  -1

ن�هنــــــاك�ارتبــــــاط�عــــــاEي�بــــــPن�ســــــعة�أر�مــــــن�البحــــــوث�Lــــــي�علــــــم�الــــــنفس�ا�عرLــــــي،�ـاثبتــــــت�كثيــــــ      

ن�إالقـاموس�اللغـوي�للفـرد،�و�مسـتوى�الفهـم�الشـف�Q،�و�ح�ـ¨�اذا�كاـن�مسـتوى�الـذكاء�ثابـت�فــ

 .ثمـــــــــــــــة�ع8قــــــــــــــــة�ارتباطيـــــــــــــــة�عاليــــــــــــــــة�بــــــــــــــــPن�مســـــــــــــــتوى�الفهــــــــــــــــم�الشـــــــــــــــف��Qو�القــــــــــــــــاموس�اللغــــــــــــــــوي 

  )21،ص2011ادافر،(

     ��� �Vïيقت� �Qالشف� �مع�أو�الفهم �الكلمة، �معاني �عن �ا�علومات �بعض �التلميذ �يعرف ن

  .القدرة�ع(ى�اختيار�انسب�لتلك�ا�عاني�حسبما�يق��Vïبذلك�السياق

�الكلمات�و�تحسي|}ا��      �الفهم��عاني �ا�علم�Lي�تنمية�مهارة �محددة�تعPن�ع(ى و�ثمة�مبادئ

  :لدى�ت8ميذه�و�يمكن�اجمالها�فيماي(ي

ن�معظم�الكلمات�اك¼"�من�مع�¨،�فكلما�استخدمت�أليس�للكلمة�الواحدة�مع�¨�واحد،�بل��-

شمل�تعددت�معان¬}ا�و�ظهرت�قيمة�السياق�و�التلميحات�Lي�أوسع�و�أالكلمة�ع(ى�مستوى�

  .تنوع�تلك�ا�عاني

�إ - �للكلمة �ا�حدد �ا�ع�¨ �ا�قصود�إن �و�ليس �الكلمة، �فيه �ا�ستعمل �السياق �هو�وليد نما

بالسياق�مجرد�سياق�لفظي�من�الكلمات�و�جمل�و�فقرات�فقط،�بل�كذلك�السياق�الثقاLي�

  .العام�لكل�من�الكاتب�و�القارئ�معا

�إ - �كبP"�ع(ى �حد �ع(ى �يعتمد �الكلمة �معاني �تعدد �بإن �الخ#"ات استطاع� ال�� نواعهاأعداد

  . ن�يربط�Ï}ا�الكلماتأالقارئ�

مامه�من�استخدام�السياق،�ح�¨�ينتقي�أ��مناص�ن�لدى�الطفل�قدر�كبP"�من�ا�عاني�و�إ -

و�مدى�أو�ا�قابب8ت،�أا�ع�¨�ا�ناسب�للكلمة�Lي�سياق�استخدامها،�و�قد�يستخدم�ا�N"ادفات�

و�أو�اخت8فها�مع�غP"ها،�و�قد�يستخدم�الصور�و�Çشكال�و�التحليل�الصوتي�أتشابه�الكلمة�

  .ا�قصود�م|}االصرLي�او�الN"كي��êللكلمة�ح�¨�يحدد�ا�ع�¨�

      �� �و�التمكن�أو���شك �لفهمها، �اد¯ى �ذلك �كان �التلميذ �حواس �الكلمات �خاطبت �كلما نه

�و�هنالك� �وضوحها �ثم �و�من �الكلمات �من �عداها �عما �و�اخت8فها �معان¬}ا �حدود �و�من م|}ا

  . مج8ت�للكلمات�ينبÃي�الN"ك��Pتبعا�للحواس
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  : مع���الجملة -2

تعد�الجلمة�الوحدة�Çساسية�للتواصل�فض�8عما�تحمله�من�معاني�للكلمات�الداخلة�       

� �و��شك �تركيð}ا، �الشف��QأLي �و�الفهم �عامة �تطوير�الفهم �Lي �تساهم �ا�ع�¨ �ذات �القراءة ن

  .خاصة�و�تفسP"�للغة�و�انماطها�ا�كتوبة

�ا�ع���    �يعتمد �التـو �للجملـــــ�¨ �ـــــــام �ع(ى �كثP"ةأة �ع8ق�مور �ترتيب�ـــــــــــــــــــم|}ا �و �الN"قيم، ات

  ات�ــــــــــــالكلم

  ال�الجملة�و�العددـــــــــــــــــات�Lي�الجملة،�و�صيغ�الزمن�النحوي�Lي�افعـــــــــــــات�النحوية�للكلمـــــو�السم

  .دوات�الربطأو�الضمائر�و�مختلف�

�التام����� �ا�ع�¨ �تكوين �ممن �فلن�يتمكن �Lي�عقله، �ا�كونات �تلك �كل �القارئ �يN"جم �لم و�ما

و�جمل�أللجملة�الذي�يحسن�السكوت�عليه،�و���تاتي�مواد�القراءة�دوما�Lي�صورة�منفردة�

ن�مع�¨�الجملة�الواحدة�ليس�مجرد�مجموع�معان�الكلمات�الواردة�Lي�أمنفصلة،�فض�8عن�

�ذا �الجملة �تركيب�تكوين �Lي �ببعضه �بعضه �الك8م �بPن �متبادلة �ع8قات �هناك �ان �بل Ñ}ا،

  .الجملة،�و�ما�لم�يتمكن�القارئ�من�تلك�الع8قات�فلن�يتس�¨�له�فهم�ا�ع�¨�التام�للجملة

ن�أالطفل�بي�ن�يíأو�اك¼"�Çمور�اهمية�Lي�تعليم�الطفل�البحث�عن�مع�¨�الجملة�هو�        

�،ñòخبار�بشÇمور�أالجملة�دوما�لها�تركيب،�و�وظيفته��بد�من�Çو�هذه��ñòخبار�عن�شÇو�

  .ن�يعتاد�عل¬}ا�التلميذأن�تؤدÄ}ا�و�أيمكن��سئلة�Çكمال�

�خ8ل��       �من �التام، �با�ع�¨ �تزودها �فقرة �من �جزء �منفص�8و�لك|}ا �كيانا �ليست و�الجملة

�بعض� �هناك �و�الجملة، �الفقرة �فيه �تدور �الذي �العام �السياق �طريق �و�عن �ذاÑ}ا الفقرة

الجمل�تعد�بمثابة�مقدمات�لبقية�الجمل�ال���تل¬}ا،�و�هناك�جمل�انتقالية�ليست�مقصودة�

Eى�ا�ع�¨�التام�و�هناك�جمل�شاملة�تلخص�إيتوصل�من�خ8له��و�لك|}ا�مجرد�وسيط،كلية

ن�يتعود�التلميذ�التمي��PبPن�تلك�Çصناف�الث8ثة�أكل�Çفكار�السابقة�عليه،�و�هكذا�ينبÃي�

  ".جمل�افتتاحية،�جمل�انتقالية،�جمل�ملخصة�: " من�الجمل�داخل�الفقرة�الواحدة

  :  مع���الفقرة -3

 أف�الفقرة�تعرَّ �         
ً
تتناول�و�تتضمن�فكرة��متتابعة�من�الجمل�ال���ةâ}ا�سلسلأع(ى��ساسا

،�و�تصاغ�الجمل�Lي�الفقرة�بطريقة�منظمة�ترتبط�الواحدة�م|}ا�بغP"ها�Lي�تتابع�ة�رئيسدواح

  .و�منطق�و�قبول 
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و�ال�����أنه�يمكن�تعليم�الت8ميذ�تحديد�الجملة�ال���تنتم��اEى�الفقرة،�أو�هذا�معناه����      

�بتحديد�تنت �يكلفون �و�قد �نفسها، �الفقرة �تع#"�ع|}ا �ال�� �الواحدة �الفكرة �ضوء �Lي �ال¬}ا م�

انواع�الجمل�Lي�الفقرة�نفسها،�و�تحديد�اهم�الجمل�ال���تلخص�الفكرة�ال���تتناولها�الفقرة�

� �ترتيب �Lي �الكاتب �استخدمه �الذي �Çسلوب �الجمل�أو�تحديد �ترتيب �ضوء �Lي �الفكرة جزاء

  .بون�بتحديد�التتابع�الزم����حداث�الجمل�Lي�الفقرة�نفسهانفسها،�كما�يطال

  )69،ص2005دحال،(

�
ً
  .الفهم�اللغوي�لدى�الطفل�اDتوحد: خامسا

من�أهم�الفروق�ال���تم�Pهم�عن��العاديPن��إن�اللفهم�اللغوي�لدى�Çطفال�التوحدين           

�أخرى  �لغوية �باضطرابات �ا�صابPن � وقد�،وعن �حول �دراسة �الشف��Qبينت �الفهم ع8قة

با�داء�الح��VÞالحركي�لدى�التوحديPن،أن�من�صفاÑ}م�صعوبة�تلق¬}م�للغة�واستقبالها�مثل�

فهم�يتم�Pون�بعدم�القدرة�ع(ى�)100،ص2001،قاسم(،موضوعات�معينة��و تسمية�Çشياء�أ

بحيث�لدÄ}م�تمي��Pسمíي�ضعيف�ومشك8ت�Lي�تفهم�الرموز�اللغوية،�وما�تنقله�من�معاني�،

Çدراك�السمíي،�وبالتاEي�يكونون�غP"�قادرين�ع(ى�استخ8ص�ا�فاهيم�من�اللغة�ا�سموعة�

ع(ى��وبالتاEيل�التوحديPن�ع(ى�الفهم�والتعرف،وغP"�ا�سموعة�،�وهذا�يؤثر�ع(ى�قدرة�~طفا

  )63،ص2006ا�غلوث،(¦تصال�الللغوي�وبPن�~خرين،

  

  
  

 



 

  

جانب  جانب  جانب  جانب  الالالال

  التطبيقيالتطبيقيالتطبيقيالتطبيقي

 



 

  :الفصل�الخامس

  منهج�الدراسة�وأدوا��ا

  :تمهيد

 
ً
  الدراسة	�ستط�عية: أو�

�ثاني
ً
  .مكان	الدراسة: ا

 ثالث
ً
  .ةـــــالدراس	مجموعة: ا

�رابع
ً
    .ةـــــــــــــــــــــــــــأدوات	الدراس: ا

 خامس
ً
  .ةـــــــــــــإجراءات	الدراس: ا

�سادس
ً
 .#ساليب	!حصائية: ا
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  :تمهيد�����

  

تتطلب�ا(نهجية�العامة�لهذه�الدراسة�و��جراءات�التجريبية�ال���تقتض
�ا،�أن�تت�ءم��      

� �الدراسةمع �.  طبيعة �2ي �الباحث �قدرة �ا(�اختيار وت89ز �ا(ناسبة�ا(نهج �و�=دوات ناسب

�أقرب� لدراسته، �نتائج �عDى �للحصول �=دوات �هذه �استعمال �عDى
ً
�أيضا وقدرته

�Oى�نتائج�موضوعية�و�Qيمكن�الوصول�إ�Oللمصداقية�العلمية�،�و2ي�أي�دراسة�علمية�

�إ�Oإذا �صحX�ا، �عDى �]طمئنان �و�خطوات��عاإتب تمَّ �يحصل �مضبوطة �منهجية إجراءات

أهم�=دوات�ا(ستعملة�2ي�تبيان��عDىعلمية�صحيحة،�لهذا�فقد�حرصنا�2ي�هذا�الفصل�

الدراسة،�وطرق��مجموعةهذه�الدراسة�،�كما�سنبfن�مكان�إجراء�الدراسة�،�وخصائص�

  .  ةالخصائص�السيكوم8oية�nداة�الدراس،كما�سنعرّج2�ِي�هذا�الفصل�عDى��انتقاj�ا
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ً

  الدراسة��ستط�عية:أو

  :يكمن�الغرض�من�الدراسة�]ستط�عية�2ي�تحقيق�=هداف�التالية��

    .وعنواy�ا�الدراسة�متغ8fاتضبط��-       

  .استكشاف�ميدان�الدراسة�=ساسية�-       

  . 2ي�الدراسة�=ساسية�لتفاد|�االتعرف�عDى�الصعوبات�ال���قد�يتعرض�لها�الطالب��-       

 .التعرف�عDى�أدوات�البحث�و�قدر~�ا�عDى�قياس�ا(تغ8fات�محل�الدراسة�-       

 نيثا
ً
  :مكان�الدراسة��:ا

          �� �الدراسة �إنجاز�هذه �بتم �ل�طفال �البيداغو�ي �ا(ركز�النف��� �غ�8fمتكيفfن
ً
ذهنيا

�مستغانم �مزغران�لوOية �القمم �طريق �مستوى ��.عDى � ا(ركز�فتحتم �.208/09/2013ي

 �ا(تكفل���م�=طفال،أما��طفل�120وتقدر�طاقة�]ستيعاب�بـــ�
ً
يخضعون�� طفل�37 حاليا

�با�ضاف �داخDي �نصف �خار�ي�ةلنظام �استقبال �هناك �أن �=طفال�إQى �يخضع ،و

�با(ركز�إQى � ا(تواجدون �مكيف �و برنامج �وزارة �طرف �من �و=سرة�التضامنمعد �،الوط��

� �لهم �مستقبلية��باOنتقاليسمح �عملية �لحياة �لتحض8fهم �الحِرَف �تعلم �مرحلة إQى

  .وإدماجهم�2ي�الوسط�العائDي

        �� �من �متكون �طاقم ���م �التكفل �عDى �و �)01(طبيبويسهر �2ي                  ال8oبية�مختصات

�أخصائيfن�2ي�علم)04(و�2ي�تصحيح�التعب�8fاللغوي �)02(أخصائيان�و�التوجيه�ا(در ���و 

مربيات�)  07(وسبع��،)01(،ومربية�مختصة)01( رئيسو�مربية�مختصة�،�النفس�العيادي

�8fتتمثل�النشاطات�البيداغوجية�2ي�و .طاقم�إداري �ا(ركز �،�ويس:  

  .ألزمانيالحساب،�الكتابة،�التوجه�ا(كاني�و� �

  .الخياطة�و�الطرز  �

  الجلد�،�و�الطfن �

   .الصوف� �

  .الرسم�عDى�الزجاج �
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�ال�����        �الظروف �كل �أن �عامة �بصفة �القول �فيمكن �الدراسة �إجراء �ظروف �عن أما

  .تمت�ف
�ا�الدراسة�كانت�م�ئمة�

�ثالث
ً
  : الدراسة��مجموعة: ا

���� ��مجموعةتتكون �من ��05الدراسة �مصابة �إعاقات��بالتوحدحاOت �أي �من �تعاني Oو

  .سنة�11إQى��06،�ت8oاوح�أعمارهم�من�مصاحبة

،� السن: ا(تمثلة�2يعاي�8f،�مع�=خذ�بعfن�]عتبار�ا(�قصديةبطريقة� هاحيث�تم�اختيار ���

  :كما�هو�مبfن�كا®تي،توحددرجة�ال

  ئص�عينة�الدراسةايمثل�خص) 06(جدول�رقم�

 
ً
 :أدوات�الدراسة��:رابعا

  : هذه�الدراسة�تم�استخدام�=دوات�التالية��أهدافلتحقيق�  

1- � � :ا�7حظة �عملية ي �أو�ا(و̄ �و=حداث�ا(راقبة �الظواهر�وا(شك�ت �لسلوك شاهدة

� �والبيئية �ا(ادية �واتجاها~�ومكونا~�ا �س8fها �علم�اومتابعة �بأسلوب �منظم�ـوع�قX�ا ي

  .ومخطط�وهادف�يقصد�التفس�8fوتحديد�الع�قة�بfن�ا(تغ8fات�والتنبؤ�بسلوك�الظاهرة

 .)73ص: 1999:  ،عقلةعب8fات�،�أبو�ناصر (

  :)C.A.R.S  Childhood Autisme Roting Scale,( تقدير�التوحد�الطفولـي مقياس -2

  ،وقام�الباحثان�طارش�ألشمري�1980طوره�شوبلر�وآخرون�عام��مقياس�عالم�وهو�       

� �فقرة � �عشرة �خمسة �من �ويتألف �العربية �إQى �ب8oجمته �السرطاوي �ا(لحقأنظر�(و�زيدان

 التقدير رز عDى�كدرجة�  الجنس السن الحاOت

 متوسطة 36 ذكر سنة11 01

 متوسطة 34 ذكر سنوات�09 02

 متوسطة 35 ذكر سنوات 07 03

 متوسطة 35.5 ذكر سنة11 04

 متوسطة 36 ذكر سنوات06 05
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�إQى�أربع)01(درجة�واحدة�من�كل�بند�يأخذ�و حتوي�عDى�أربعة�بنود�ت فقرة،�وكل�)01رقم�

�و�.)04(اتدرج �الدرجات �جمع �عل
�ا�ويتم �الحاصل �الدرجة �و�تحديد �با(قياس مطابقX�ا

  .60إQى��15ا(فحوص�و�مطابقX�ا�بدليل�درجات�ا(قياس�ال���¯ي�من

2ي�ا(جال�يع���ذلك�أن�سلوك�الطفل�يطابق�الحدود��01الحصول�عDى�درجة�واحد�و������

راف�فهذا�يع���أن�]نح�02الطبيعية�(ستوى�عمره�الزم��،�و�أن�الحصول�عDى�الدرجة�

�04فيع���]نحراف�متوسط،�أما�الحصول�عDى�الدرجة�03ضئيل�،�و�الحصول�عDى�درجة

  .فذلك�يع���أن�]نحراف�شديد

  .،�إذا�كان�ا(توسط�بfن�اختيارين1,5�،2,5�،3,5يمكن�إعطاء�الدرجة: م�حظة

  ):O-52(الفهم�الشفUV اختبار - 3

ⅠⅠⅠⅠ -ختبار تقديم����UVالفهم�الشف)O-52:(  

� �هذا ��]ختبار صمم �الباحث �طرف �خم���"من �الحميد �" عبد               بفرنسا�1987سنة

� �أطفال �عDى �و�طبق �التطبيقي، �النفس �بمركز�علم �2ي�نفرنسيfو�بالضبط �ذكرنا �و�كما ،

�هذا �2ي �ا(ستعملة �الشف½� �الفهم �اس8oاتيجيات �أن �النظري �من�� ]ختبار الجانب تتكون

  :  إس8oاتيجيتfن

  

- � �الفوري�س]Zاتيجيات ال[��Uو �الفهم

�اس]Zاتيجيات �ث�ثة �إ_ى �بدورها  تنقسم

   : تحتية

�ا - �الكfي �الفهم �تنقسم�و 
س]Zاتيجيات U]ال

   : تحتية بدورها�إ_ى�ث�ثة�اس]Zاتيجيات

�س8oاتيجية�ا(عجمية �. 

 .النحوية-�س8oاتيجية�الصرفية �

�س8oاتيجية�القصصية �.  

 .سلوك�ا(واظبة �

 .سلوك�تغي�8fالتعيfن �

  .التصحيح�الذاتيسلوك� �
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ⅡⅡⅡⅡالهدف�من��ختبار�  :  

� �خم��� �الحميد �عبد �الباحث �عن�) 1987(قام �الكشف ���دف �]ختبار �هذا بإعداد

اس8oاتيجيات�الفهم�الشف½��ا(ستعملة�من�طرف�=طفال�الذين�ت8oاوح�أعمارهم�ما�بfن�

  .سنوات�7إQى�3

� �يتعلق �بل �فقط، �عامة �بالفهم �تتعلق O� �]س8oاتيجيات �الوضعية�هذه �2ي =مر�بالفهم

�الصرفية �ا(عجمية، �]س8oاتيجيات �باستعمال �وذلك �وكذا��-الشفهية النحوية،

              ي�الذي�يعت�89مقدمة�للفهم�الكDيالفور �الفهم�]س8oاتيجيات�القصصية،�كلها�تتدخل�2ي

fتغي� �و�سلوك �الذاتي، �التصحيح �وسلوك ،� �ا(واظبة �سلوك �عDى �يشمل �بدوره �8و�الذي

  .التعيfن

ⅢⅢⅢⅢ -مبدأ��ختبار�: 

� �]ختبار�عDى ��52يحتوي �اكتسÁ�ا�)حادثة(صورة �ال�� �با(صطلحات ��Oتتقيد �و��جابة ،

��الطفل�2ي�ا(درسة�فقط�و�إنما�تسمح�بالكشف�و�التعرف�عDى�ا(كتسبات�القاعدية�ال�

 �دبعفيما�اكتسÁ�ا�2ي�سن�مبكرة،�وال���
َ
تطويرها�2ي�ا(درسة،�من�هنا�يمكن�الكشف��مَّ ت

 � .س8oاتيجيات�ال���يستعملها�الطفل�من�أجل�فهم�الحادثة�2ي�الوضعية�الشفهيةعDى�

�يلق
�ا� �ال�� �الجملة �توافق �ال�� �الصورة �أي �اللوحة، �عDى �يجيب �أن �الطفل �فعDى ولهذا

    :ومن�أهم�]س8oاتيجيات�ال���نجدها�2ي�هذا�]ختبار. عليه�الباحث

  :�س]Zاتيجيات�الفهم�الفوري �

�س8oاتيجية�ا(عجمية �. 

 .النحوية-�س8oاتيجية�الصرفية �

�س8oاتيجية�القصصية �. 


س]Zاتيجيات�الفهم�الكfيا �: 

 .سلوك�ا(واظبة �

 .سلوك�تغي�8fالتعيfن �

 .سلوك�التصحيح�الذاتي �
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� Âمع�� �ما �يفهم �الطفل �أن �من �التأكد �من �]ختبار�Oبد �بتطبيق �القيام �عDى�قبل التعيfن

  .الصورة

         � �عDى �يحتوي �]ختبار�فإنه �إQى ��52و�بالعودة �) حادثة(صورة �عDى لوحة،���30موزعة

صور�و�هناك�بعض�اللوحات�تستعمل�أك�8Ãمن�مرة،�أي�لوحة�واحدة��4كل�لوحة�تحتوي�

 :يمكن�أن�تتضمن�حادثتfن�2ي�وقت�واحد،�و�تنقسم�اللوحات�إQى�ث�ث�أجزاء

1-� � ):أ(الجزء �عDى �الجزء �هذا ��17يحتوي �عDى �موزعة �باختيار��14حادثة �تسمح لوحة

�س8oاتيجية�ا(عجمية،�و�ال���يرمز�لها�ب�)Lومن�ا(فروض�أن�الطفل�البالغ�من�العمر� )

  .ما�بfن�أربعة�وست�سنوات�قادر�عDى�أن�يجتازها�بنجاح

 :و�من�أهم�اللوحات�ال���نجدها�2ي��س8oاتيجية�ا(عجمية�¯ي� �

،�)07(،�السابعة)05(،�الخامسة)04(،�الرابعة)03(،�الثالثة)02(،�الثانية)01(=وQى�اللوحة

�عشر)10(العاشرة �الحادية �عشر)11(، �الثالثة �عشر)13(، �السادسة ،)16(�،

�العشرون)20(العشرون �و �العشرون)23(،الثالثة �و �الخامسة �الثامنة�)25(، ،                        

 ).28(و�العشرون

تجدر�بنا��شارة�إQى�أن�عدد�الحادثات��Oيتوافق�مع�عدد�اللوحات�و�هذا�راجع�إQى�         

�اللوحات �هذه �أهم �و�من �الوقت، �نفس �2ي �مختلفتfن �حادثتfن �تمثل �لوحات �هناك : أن

  :و�الثالثة،�كما�هو�موضح�2ي�ا(خطط�التاQي اللوحة�=وQى،�و�الثانية،

  

  

  

  

  

 

 -01اللوحة/بند�من�بنود�oس]Zاتيجية�ا7عجمية�-

 

  الرجل�واقف

  

 

  البنت�تجري 

 

  الولد�يجري 

 

  الولد�واقف
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 ):ب(الجزء� -2

لوحة�يسمح�لنا�هذا�الجزء�باختيار��17حادثة�موزعfن�عDى��23يحتوي�هذا�الجزء�عDى�

،�و�من�ا(فروض�أن�الطفل�له�)M-S(النحوية،�و�ال���يرمز�لها�ب�-�س8oاتيجية�الصرفية

  .  القدرة�عDى�اجتياز�هذه��س8oاتيجية�2ي�سن�الخامسة�و�النصف

 :ومن�أهم�اللوحات�ال���نجدها�2ي�هذه��س8oاتيجية�¯ي �

� �الرابعة �)04(اللوحة �الخامسة ،)05(� �السابعة �عشر)07(، �الثالثة �الرابعة�)13(، ،

�عشر)14(عشر �السادسة �عشر)16(، �السابعة ،)17(� �عشر، �الواحدة�)18(الثامنة ،

� �)21(والعشرون �الثانية ، � �العشرون �)22(و �العشرون �و �الثالثة �الخامسة)23(، ،                �

� �)25(و�العشرون �و�العشرون �السادسة ،)26(� �و�العشرون �التاسعة � �اللوحة�)29(، ،

  .و�نذكر�أن�هناك�لوحات�تمثل�حادثتfن�مختلفتfن�2ي�نفس�الوقت). 30(الث�ثون�

�س8oاتيجية� �هذه �السابقة�) النحوية-الصرفية(تعت89 �س8oاتيجيات� �من أصعب

�ا(ثال)ا(عجمية( �سبيل �نذكر�عDى �و�النحو، �الصرف �أدوات �Oستعمال �وهذا حروف�: ،

  .الخ...،�الجمع،�ا(فرد،�ا(ث�Â،�ا(ذكرالرمانيةالجر،�الضمائر،�البنية�

�بت �للطفل �يسمح �ما �اللوحات �كل �2ي �يظهر �ما �وراء�هذا �ما �قدراته نشيط

�أخرى )METALINGUISTIQUE( اللسانية �عن �اختيار�صورة �من �تمكنه �و�بالتاQي ا(ثال�و .،

  :التاQي�يوضح�أحد�اللوحات�بمواقفها�=ربعة�لهذه��س8oاتيجية

  

  

  

  

  

    -14اللوحة/النحوية-بند�من�بنود�oس]Zاتيجية�الصرفية-

  

 

  السيارة�متوقفة�أمام�ا(ÔÕل 

 

  السيارة�بداخل�ا(ÔÕل 

 

  �Oتوجد�سيارة�أمام�ا(ÔÕل 

 

  ا(ÔÕلfنالسيارة�موجودة�بfن�
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 ):ج(الجزء�-3

� �عDى ��12يحتوي �عDى �موزعة �لنا��12حادثة �يسمح �حيث �لوحة، �حادثة �لكل �أي لوحة

،�من�ا(فروض�أن�الطفل�القادر�عDى�)C(باختبار��س8oاتيجية�القصصية�ال���يرمز�لها�ب

  :انط�قا�من�ست�سنوات�إQى�ما�فوق اجتياز�هذه��س8oاتيجية�

 :ومن�أهم�اللوحات�ال���نجدها�2ي�هذه��س8oاتيجية�¯ي �

،�الثانية�عشر�)11(،�الحادية�عشر)10(،�العشرة�)09(،�التاسعة�)06(اللوحة�السادسة�

�عشر)12( �الخامسة �عشر)15(، �الثامنة ،)18(� �العشرون �والعشرون�)20(، �الرابعة ،

  ). 29(،�التاسعة�و�العشرون�)28(،�الثامنة�و�العشرون�)27(و�العشرون� ،�السابعة)24(

�بfن� �التشابه �و�كذا �اللسانية �البنيات �لتنوع �و�هذا �سابقيه، �من �أعقد �الجزء يعت�89هذا

 : و�الشكل�التاQي�يوضح�احد�اللوحات�بمواقفها�=ربعة�لهذه��س8oاتيجية. حادثة�و�أخرى 

  

 

  ي�الخارجالولد�نائم�و�ا(طر�يتساقط�2

 

  إy�ا�مشمسة�2ي�الخارج

 

  أرى�أy�ا�تمطر�2ي�الخارج

 

  الولد�يلعب�2ي�ا(طر�و=م�تنظر�إليه

  – 10اللوحة/بند�من�بنود�oس]Zاتيجية�القصصية�-         

        

ⅣⅣⅣⅣ-أدوات��ختبار:  

  :يتكون�هذا�]ختبار�من�=دوات�التالية

� Z[ختبار�و�: دف[� �هذا �بأهداف �التعريف �عDى �إتباعها�يحتوي �يجب �ال�� الخطوات

 ).manuel(لتطبيق�]ختبار

� Z[ختبار :دف[� �لوحات �كل �يضم �أربعة�)لوحة�30( ثاني �تحمل �لوحة �كل �أنه �حيث ،

 :صور�يتم�ترقيمها�عDى�النحو�التاQي
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� 1  

 

� 2  

 

 

  

� 4  � 3  

 

�التنقيط � �بكل�: ورقة �الخاصة �الطفل �إجابات �تسجيل �خ�لها �من �يتم �ورقة و�¯ي

�س8oاتيجية�و�¯ي�عبارة�عن�ورقة�مزدوجة�و�مقسمة�عDى�النحو�التاQي         : 

  :الصفحة�yو_ى. 1

تحتوي�عDى�معلومات�خاصة�بالطفل،�إضافة�إQى�طريقة�حساب�النقاط�ا(حصل�عل
�ا،�

�ا( �النسب �لتمثيل �مخطط �الصفحة �أسفل �الفوريو2ي �الفهم �من �لكل �عل
�ا �          تحصل

  .و�الفهم�الكDي�لكل�مرحلة

  :الصفحة�الثانية�و�الثالثة. 2

 .موقف�أو�حادثة�ا(وزعة�عDى�مختلف��س8oاتيجيات) 52(توجد�ف
�ا�الجمل�الخاصة�ب

  :أعمدة،�يتم�تسجيل�2ي�كل�عمود�الع�مة�ا(ناسبة) 07(و�¯ي�مقسمة�إQى�سبعة

o  ولyالعمود�)l :(ى�سبعة�عشرDعجمية،�و�تحتوي�ع)8اتيجية�اoس�) 17(و�الذي�يمثل�

 .جملة

o الثاني� �الصرفية�):m-s(العمود �س8oاتيجية� �يمثل �الذي �عDى�-و �وتحتوي النحوية،

 .جملة) 23(ث�ثة�وعشرون�

o العمود�الثالث�)c :(عقدة،�و�ال���تحتوي�)8اتيجية�القصصية�أو�اoس�و�الذي�يمثل�

� �عشر �اث�� �لكل�. جملة) 12(عDى �=ول �بالتعيfن �الخاصة �جابة� �تسجيل �ف
�م يتم

  -.إس8oاتيجية

  .)D1(كل�من�العمود�=ول�و�الثاني�و�الثالث�ينطويان�تحت�تقديم�=ول  •
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o  العمود�الرابع)D2:(جابات�الخاصة���و�الذي�يمثل�التقديم�الثاني،�يتم�فيه�تسجيل�

 .ي�التقديم�=ول بالتعيfن�الثاني�إن�كان�التعيfن�خاطئ�2

o الخامس� �تسجيل�): P(العمود �فيه �يتم �الخطأ، �عDى �ا(واظبة �سلوك �يمثل و�الذي

�جابات�بعد�التعيfن�=ول�و�الثاني،�و�ال���كانت��جابات�خاطئة�2ي�كلتا�الحالتfن. 

o العمود�السادس)DA1 :(جابات�الشاذة�2ي�التقديم�) aberrante(و�يتم�تسجيل�فيه�

 ).première présentation(=ول 

o السابع� ��):DA2(العمود �الشاذة �جابات� �تسجيل �فيه �التقديم�)  aberrante(يتم 2ي

  .)deuxième présentation(الثاني

  :الصفحة�الرابعة�و�yخ�Zة�-3

�� �ست �ف
�ا �مقارنة�) 06(توجد �التلميذ �حصلها �ال�� �النتائج �بتجانس �خاصة مخططات

  .ال���تمثل�الفهم�الفوري�N1بقيمة�

ⅤⅤⅤⅤ -التعليمة�:  

يجب�عDى�الفاحص�أن�يتأكد�2ي�البداية�من�فهم�الطفل�(ع��Âالتعيfن�عDى�اللوحة�ال���

  .صور ) 04(تحتوي�عDى�أربعة

�فاللوحة�ا(رقمة�صفر� ا(وجودة�2ي�البداية�تستعمل�للتدريب�و�تقدم�للطفل�) 0(و�لهذا

  :عDى�النحو�=تي

جملة��و��أنت��تقوم��بتعيfن��الصورة������أنا��أقرأ��أو��ألقي��عليك: سوف�نقوم�بلعبة��" 

  ".ال����تتناسب��و�الجملة

  ".  الولد"ارني�الصورة�أين�يوجد��-1-0: مثال

  ".البنت�الصغ8fة"ارني�الصورة�أين�توجد��-2- 0 

  ".الرجل�مربع�اليدين"ارني�الصورة�أين�يوجد��-3- 0 

  :و�بالتاQي�تكون�التعليمة�لكل�]ختبار�عDى�النحو�التاQي

  ...............".ارني�الصورة�أين�يوجد�"
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 :التعليمة�تعطيمع�مراعاة�عدة�أمور�و�ال���تتمثل�2ي�أن� •

  .بصوت�عاQي�-

  .دون�إصرار�أو�إلحاح�-

  .دون�تغي2�8fي�حدة�الصوت�-

ⅥⅥⅥⅥ -التنقيط� :  

2ي�حالة�إجابة�الطفل�صحيحة�2ي�التعيfن�=ول،�و�توضع�الع�مة�أمام�(+) تعطى�ع�مة�

  ).الحادثات(،�و�هذا�مع�كل�ا(واقف�)l,m-s,c(الخانات�الث�ثةإحدى�

�الخانة� �2ي �الطفل �أشار�إل
�ا �ال�� �الصورة �رقم �وضع � �يتم �الخاطئة، �جابة� �حالة �2ي أما

  .ا(ناسبة

إذا�أخفق�الطفل�2ي�التعيfن�=ول،�تعطى�له�فرصة�أخرى،�و�ذلك�بإعادة�التقديم�للمرة�

من�غ�8fنقصان�و��Oزيادة،�و�يتم�تدوين�الع�مة�2ي�الخانة��الثانية،�وبنفس�التقديم�=ول 

ي�خاصة�بالتعيfن�الثاني)D2(ال���تندرج�تحت�العمود  .،�و̄

ا(وجودة�داخل�=عمدة�السبعة،�و�يتم�وضع�(+) 2ي�حالة��جابة�الصحيحة�نضع�ع�مة�

�ال �من �التاQي �ال8oتيب �حسب �كل �تحت �وهذا �الورقة، �أسفل �2ي �الï�ائية يسار�إQى�النتيجة

   .L, M-S, C,D2,P, DA1,DA2 :اليمfن

  ):N1(النقطة�-1

  :،�وفق�القانون�التاQي)L, M-S,C(¯ي�الحصيلة�جمع�نقاط�=عمدة�الث�ث

   

  ):N2(النقطة�-2

�انط�قا�من�النقطة ا(حصل�عل
�ا�) D1(با�ضافة�إQى�النقطة) N1(يمكن�التحصل�عل
�ا

  :ذلك�يتم�تطبيق�القانون�التاQيخ�ل�التعيfن،�ثم�بعد�

  

  

N1=L+M-S+C 

N2=N1+D2 
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  ): P(النقطة�-3

يتم�الحصول�عل
�ا�بجمع�كل�الع�مات�ا(حصل�عل
�ا�2ي�العمود�الخاص���ا،�ليطبق�بعد�

  :ذلك�القانون�التاQي

  

 

  ):A-C(النقطة�-4

�النقطتfن �من �انط�قا �النقطة �هذه �حساب �=ول ) N2(،)N1(يتم �بالتعيfن و� الخالصة

  :الثاني،�يتم�بعد�ذلك�تطبيق�القانون�التاQي

  

  

  

 ):C-D(النقطة��-5

  :بتطبيق�القانون�التاQي) P(و�نقطة)A-C(يتم�حسا��ا�انط�قا�من�نقطة

 

� �إQى �التوصل �يمكن �ا(حسوبة �النقاط �كل �من �ال���وانط�قا �س8oاتيجيات� �عDى التعرف

�وأيضا� �و�الكDي، �الفوري �مستوى �عDى �التعرف �و�كذا �الحادثة، �لفهم �الطفل يستعملها

�ا(واقف �هذه �اتجاه �الطفل �يسلكه �الذي �جابات�) الحادثات(السلوك� �كانت سواء

�التنقيط� �ورقة �2ي �يوجد �ا(علومات �هذه �كل �عDى �للحصول �و �خاطئة، �أم صحيحة

�مستوى�ا(نح�:منحنيfن �عDى �بالتعرف �يسمح �التنقيط �من �الورقة �2ي �ا(وجود �=ول Â

 .n2و�N1الفهم�عند�الطفل،�انط�قا�من�النقطتfن�

،�دائما�من�ورقة�التنقيط�يسمح�من�)الرابعة(ا(نح��Âالثاني�ا(وجود�2ي�الورقة�=خ8fة �

التأكد�ا(حصل�عل
�ا،�وكذا��N1التحقق�من�تجانس�النتائج�وفقا�لقيمة�الفهم�الفوري�

  .أو�غ�8fذلك) NORMALITé(حقا�من�أن�الطفل�متمو�ضع�2ي�ا(نطقة�العادية

 

P=
∑�

�����
× �

 

 

� − 
 =
�� − ��

�� − ��
× �

 

 

C-D=100-A-C-P 
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  ⅦⅦⅦⅦ-طريقة�إجراء��ختبار�:  

          ���� �]ختبار�عDى �بتطبيق �حداقمنا �عDى �طفل �كل �الدراسة �بعد�،مجموعة �ذلك  و�كان

أما�التعليمة�فقد�كانت�نفس�التعليمة�ا(عطاة�2ي�،�Oختبار��طريقة�إجراء وتبسيطشرح�

 :بمع�Âالدارجة� هجةبالل�مع�التبسيط�و �]ختبار�

   ."...تصويرة�Qي�ف
�االوريDي�وين�را¯ي�" 

�الطفل،��������� �يفهمها �ال�� �بالطريقة �تغي�8fالتعليمة �يتم �شرح� وقد �يتم �ذلك و�قبل

�بقولنا �للطفل ���ا �نعمل �سوف �ال�� �:"الطريقة �أربعةسأقدم �عDى �تحتوي �لوحة ) 04(لك

أو�حادثات،و�سأقرأ�عليك�جملة،�و�ما�عليك�إ�Oأن�تقوم�بتعيfن�الحادثة�ال����       مواقف

  ".أو�بأصبعك� تع�89عï�ا�الجملة،�وذلك�عن�طريق��شارة�إQى�الصورة�بيدك

إعـــــــــــــداد�: لـــــــــــــدى�الطفـــــــــــــل�ا7توحـــــــــــــد��نتبـــــــــــــاهصـــــــــــــعوبات�مقيـــــــــــــاس�تقـــــــــــــدير� - 3

 )02:ملحق�رقم(:الطالبان

       ��� �2ي �=داة �لهذه �=سا �� �الهدف �ا(توحديتمثل �الطفل �لدى �تقدير�]نتباه ،�قياس

  :إQى�بناء�أداة�البحث�الحالية�،�ع�89إتباع�السبل�التالية�انوقد�توصل�الطالب

العلوم�]جتماعية�وشعبة�مناقشات�مع�بعض�أساتذة�قسم��انالباحث�انأجرى�الطالب�-أ 

nجل�أخذ�اق8oاحا~�م�وخ89~�م��- الحميد�بن�باديس�مستغانم�عبدجامعة��–=رطوفونيا�

  .                                                                                2ي�ا(وضوع

من�مادة�نظرية�لها�ع�قة�مباشرة،�أو�غ�8fمباشرة��ماعDى�ما�توفر�لد|��انالطالب�طلعا -ب 

  .بأهداف�الدراسة�الحالية

من�]ط�ع�عDى�بعض�ا(قاييس�و�]ختبارات�ا(ستخدمة��انالباحث�اناستفاد�الطالب�-ج 

  .]نتباهصعوبات��اسبقي�=رطوفوني��وال���اهتمتالنف����وال8oبوي�و�2ي�ا(يدان�العيادي�

�ا7قياس - ��:توزيع �من �الï�ائية �صورته �2ي �ا(قياس �)29(يتكون كل��محاور )04( وفقرة

�من�الفقرات،و=بعاد�¯ي�
ً
�معينا

ً
 :محور�يتضمن�عددا
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يوضح�توزيع�الفقرات�عDى�محاور�مقياس�تقدير�صعوبات�]نتباه�) 07(الجدول�رقم�

 لدى�الطفل�ا(توحد

  البنود عدد  رقم�البنود  ا7حاور�أو�yبعاد  الرقم

-09-28-07- 05- 04-03-02-06  محور�]نتباه�و]ستجابة�البصرية  01

10  

09  

  07  16-15- 14- 13-12-11-01  سمعيةمحور�]نتباه�و]ستجابة�ال  02

  07  23-22- 21- 20-19-18-17  محور�]نتباه�وا(طابقة�والتصنيف  03

  06  08- 29- 27-26-25-24  محور�]نتباه�ا(ش8oك  04

  29  مجموع�البنود

  

� �ماعدا :م�حظة �إيجابية �ا(قياس �بنود �كل �أن �إQى ��خمسة تجدر��شارة ي �و̄  رقمبنود

ا�يختلف�عن�البنود��يجابية�،�ة�،وتقديرهسلبي�تعت�89بنود) 25(و)24(و) 08(و )05(و)04(

� �يعطى �و)04(بحيث
ً
�دائما �و) 03(للبديل �أحيانا �و) 02(للبديل

ً
�نادرا للبديل�) 01(للبديل

 
ً
  .أبدا

2ــي�الخانــة�ال�ــ��تناســب�مــع�) X(تكــون��جابــة�بوضــع�الع�مــة��:oجابــة�والتقيــيمطريقــة�  -

  :تصرف�أو�سلوك�الطفل،أما�الدرجات�ف½��كا®تي

 درجات�تقييم�مقياس�تقدير�صعوبات�]نتباه�لدى�الطفل�ا(توحد)08(الجدول�رقم�

   ئل�االبد
ً
   دائما

ً
   أحيانا

ً
   نادرا

ً
  أبدا

  03  02  01  الدرجات�لكل�مستوى 
  

04 

   116 - 88    87 -59  58  -30  29أقل�من� -صفر  الدرجة�الخام

 شديدة  متوسطة  خفيفة  عادي  درجة�أو�حدة�الصعوبة
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 :مقياسللالخصائص�السيكوم]Zية��-

  :صدق�ا7قياس -)أ

م�ءمX�ـــا� للتأكـــد�مـــن�صـــدق�أداة�الدراســـة�و :)لظـــاهري صـــدق�اال( حتـــوى الصـــدق�ا7 - 01

الدراســــــة�عDــــــى�مجموعــــــة�مــــــن�=ســــــاتذة�وكـــــاـن��ةوذلــــــك�بعــــــرض�اســــــتبان�،الدراســــــة�nهــــــداف

الغــــرض�مــــن�التحكــــيم�تحديــــد�مــــدى�ســــ�مة�الصــــياغة�اللغويــــة�للفقــــرات�،�ومــــدى�مناســــبة�

،�وقـــدرة�الفقـــرات��جرائيـــة2ـــي�ضـــوء�التعـــاريف��إل
�ـــا�تنتمـــ�ا(ختلفـــة�ال�ـــ���بعـــادالفقـــرات�ل�

     �حظــــات�وإبــــداء�أيــــة�م�ال�ــــ��وضــــعت�لقياســــها،�ومــــدى�صــــحة�أبعادهــــا�=هــــدافعDــــى�قيــــاس�

حســــــب�مــــــا�يرونــــــه�أو�مق8oحـــــات�لتعــــــديل�بعــــــض�الفقــــــرات،أو�حــــــذفها،أو�إضـــــافX�ا،أو�دمجهــــــا�

،�والجدول�التاQي�يوضح�خصائص�
ً
 .ا(حكمfن�مجموعةمناسبا

 

  ا(حكمfن�مجموعةيوضح�خصائص�)09( الجدول�رقم

  

  التخصص  الدرجة�العلمية  ا7حكم�ن  الجامعة

  حولة�محمد  مستغانم

 Ôfعفيف�مرن 

 ميلودعمار�

 عليلش�فلة

  حفيظةيحياوي�

  قوعيش�مغنية

  مصطفى�غ89ي��

  دكتور 

  دكتور 

  )أ(  أستاذ�مساعد

  )أ(أستاذ�مساعد��

  )ب(أستاذ�مساعدة

  )ب(أستاذ�مساعد��

  )أ(أستاذ�مساعد��

  .علم�النفس�اللغوي�وا(عر2ي

  .ا(در ���علم�النفس� 

�رشاد�والتوجيه�علم�النفس.  

  .علم�النفس�ا(در ��

  .أرطوفونيا

  .علم�النفس

  .علم�النفس

  أرطوفونيا  )أ(أستاذ�مساعدة براهيم��سعاد  yغواط

  أساتذة�جامعيfن) 08(سبعة�:ا(جموع�
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،�عDــــــى�fنمحكمــــــ) 08( الــــــذين�بلــــــغ�عــــــددهم�ســــــبعة�=ســــــاتذة�ا(حكمــــــfنوقــــــد�أجمــــــع�              

عبــارة�مــن�،�ويتضــح�ذلــك�مــن�معــام�ت�اتفــاقهم�عDــى�كــل�وإمكانيــة�تطبيقــه�قيــاسا(�م�ئمــة

ي�معام�ت�اتفاق�مرتفعة% )100 -%80(حت�بfن�و عبارات�القائمة�وال���ترا   .و̄

  :صدق��تساق�الداخfي�ل�داة�-2

تراوحـــــت��حالـــــة�توحـــــد�)30(ا(عدلـــــة�للمقيـــــاس�عDـــــى�عينـــــة�قوامهـــــا��ةطبقـــــت�الصـــــور             

لكــل�بعــد��مــل�]رتبـاط�بــfن�الدرجــةاوتــم�حســاب�مع ،)سـنة�17إQــى�ســنوات� 4(أعمـارهم�بــfن�

  :وكشفت�النتائج�عما�يأتي�والدرجة�الكلية�للمقياس�ككل،

يوضح�معامل�ارتباط�كل�بعد�من�أبعاد�مقياس�صعوبات�]نتباه�) 10(الجدول�رقم�

  .بالدرجة�الكلية

  

  

  

  

  

  

  

  

                                

يتضـــح�مـــن�خـــ�ل�الجـــدول�أعـــ�ه�أن�قـــيم�معامـــل�]رتبـــاط�كـــل�بعـــد�مـــن�أبعـــاد�ا(قيـــاس�مـــع�

ف½ـــ��تتمتـــع�بدرجـــة�صـــدق�مرتفعـــة�ويؤكـــد�قـــوة�) 0.01(دالـــة�عنـــد�الدرجـــة�الكليـــة�للمقيـــاس�

2ــــي��=بعــــاد�مــــع�ا(قيــــاس،�ولهــــذا�يمكــــن�الوثــــوق �]رتبــــاط�الــــداخDي،�كمــــا�تــــدل�عDــــى�تجــــانس

  .ا(قياس�لقياس�ما�وضع�لقياسه

  ):صدق�ا7قارنة�الطرفية(الصدق�التمي��ي  -3

 )حالـــة�توحــد 30(قمنــا�ب8oتيـــب�درجـــات�أفــراد�العينـــة�]ســـتط�عية�             
ً
�تنازليـــا

ً
مـــن� ترتيبـــا

أعDــــــى�درجــــــة�إQــــــى�أدنــــــى�درجــــــة�ثــــــم�قســــــموا�إQــــــى�مجمــــــوعتfن�حســــــب�درجــــــا~�م�عDــــــى�ا(قيــــــاس�

  الد
لة�oحصائية  معامل��رتباط  ا7حاور�أو�yبعاد  الرقم

  0.01دال�عند�  0.63  �ستجابة�البصرية  01

 0.01دال�عند�  0.91  �ستجابة�السمعية  02

 0.01دال�عند�  0.88  ا7طابقة�والتصنيف  03

 0.01دال�عند�  0.83  �نتباه�ا7ش]Zك  04
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مـــن�الـــذين�تحصــلوا�عDـــى�درجـــات�مرتفعـــة�%  27بنســـبة�) أفــراد8(تقـــدر�بــــ��=وQـــىفا(جموعــة�

مــــن�الــــذين�تحصــــلوا�عDــــى�%27بنســــبة�) أفــــراد8(وا(جموعــــة�الثانيــــة�تقــــدر�بـــــ� عDــــى�ا(قيــــاس�

ثــم�قمنــا�بحســاب�،�س(حــاور�ا(قيــا نفــس�الøــ��ء�بالنســبة درجــات�منخفضــة�عDــى�ا(قيــاس،

�وذلـــــك�عDـــــى�مســـــتوى�كـــــل�مـــــن�=بعـــــاد�والدرجـــــة�الكليـــــةالفـــــرق�بـــــfن�متوســـــطي�ا(جموعتfن،

  :ùتيةحصلنا�عDى�النتائج�تف

ثلث�=عDى�والثلث�=دنى�(قياس�لدOلة�الفرق�بfن�ال"ت"يمثل�قيم�) 11(جدول�رقم�

  ]نتباه

  

  yبعاد�أو�ا7حاور 

  مرتف�ي�الدرجات

  %)27( =ن

�U¡¢منخف

  الدرجات

  %)27( =ن

  "ت" قيمة  

  ا7حسوبة

درجة�

 dfالحرية

مستوى�

  الد
لة

     /S ع   / Mم   /S ع  / M م

�نتباه�و�ستجابة�

  البصرية

21  0.92  13.62  1.18  13.85  14  0.000  

�نتباه�و�ستجابة�

  السمعية

20.62  1.30  9.12  1.55  16.05  14  0.000  

�نتباه�وا7طابقة�

  والتصنيف

25  1.85  9.5  1.06  20.50  14  0.000  

  0.000  14  9.97  0.92  10  2.07  18  �نتباه�ا7ش]Zك

  0.000  14  22.05  3.33  45  2.77  80.37  الدرجة�الكلية

وهــذا�يــذل�عDــى�يتضــح�مــن�خــ�ل�الجــدول�أعــ�ه�أن�ا(قيــاس�صــادق�وبــدرجات�عاليــة�         

  .انه�يم�Ôfبfن�=فراد�وأطرافه

  :ثبات�ا7قياس�) ب

هــذه�الطريقــة��8 9ــتعت):Alpha Cronbach("معامــل�ألفــا�كرونبــاخ"طريقــة�التناســق�الــداخDي -

ـــذه�=داة�yn�ـــــا�تســـــتخدم�عنـــــدما�تكـــــون�احتمـــــاOت��جابـــــة�عDـــــى�البنـــــود�ليســـــت� مناســـــبة�لهــ
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�8Ãجابـــــة�ث�ثيـــــة�فـــــأك�،أي�احتمـــــاOت�
ً
وهـــــذا�مـــــا�ينطبـــــق�عDـــــى�هـــــذه�الدراسة،وكشـــــفت�صـــــفرا

  :النتائج�عDى�ما�يDي

                      يوضح�معامل�ثبات�استبيان�الضغوط�النفسية�بمعادلة�) 12( جدول�رقم

  α ألفا�كرونباخ

  oحصائيةالد
لة�  معامل�الثبات

  إحصائيادال�  0.89

�عالٍ         �ثبات �بمعامل �يتمتع �ا(قياس �أن ��يتبfن �والفقراتمما �=بعاد �تجانس  يع��

  .،ويمكن�الوثوق�به

 
ً
  : oحصائيةyساليب�: سادسا

  : ،عDى�ا(عالجة�التالية�2ي�دراسX�مااعتمد�الباحثان�،

1- � �]رتباط�ب8fسون �كرونباخ�" ت"و�اختبار�.معامل �ألفا �و�معامل لعينتfن�مستقلتfن

�حصائية�للعلوم�نظام�الحزمة�باستخدام�.كما�تقدم�لحساب�صدق��وثبات�=داة

 ).SPSS(]جتماعية

2- � �الوصفي �حصاء� �الحسابي،�(مقاييس �ا(ئوية،ا(توسط �النسب التكرارات،

  .)]نحراف�ا(عياري 

  

  

  

  

  

  



 

  سادسالفصل�ال

  ومناقشة�النتائج�تقديم

  :تمهيد

  التناول�العيادي

 
ً
  .تقديم�الحا�ت: أو"

 
ً
  عرض�نتائج�مجموعة�الدراسة��ي�اختبار�كارز :ثانيا

  التناول�*جرائي

 
ً
  .ول / تقديم�وتحليل�نتائج�التناول�'جرائي� :أو"

 
ً
  .نتائج�التناول�'جرائي�الثاني�وتحليل�تقديم :ثانيا

 لثثا
ً
  .مناقشة�فرضيات�الدراسة :ا

  .خ8صة�عامة -

   .خاتمة�وآفاق�عامة�للبحث -
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ـــتمه      : يدـــــــــــــــــ

�الفصل�       �هذا �و �خصصنا �العيادي �من��للتناول �،لكل �الحالية �الدراسة �نتائج لعرض

� �قصد��ئي%جراالتناول �،وذلك �للنتائج �والكيفي �الكمـي �إبراز�التحليل �مع �والثاني 5ول

�8ي�إشكالية�الدراسة
ً
                                                    .مناقشة�فرضيات�الدراسة�8ي�ضوء�ما�تم�ذكره�سابقا

  :التناول�العيادي �

 
ً
  تقديم�الحا�ت:أو�

   : الحالة��و�ى �

لديه�أخت��،مرتبته�5وQى��8ي�العائلة،�سنة��11يبلغ�من�العمر�توحدي�طفل���)ق�.ر(             

� �و�الجدةواحدة �الجد �مع �فيهو�يعيش �مرغوب �كان �الحمل �صعبة�،، �بظروف �5م           مرت

غياب�صرخة�اhيgد��باستثناء ،وeدة�عادية�معو�مشاكل�نفسية�،�مدة�الحمل�كانت�كاملة�

النمو�الح�nopالحركي�كان�هناك�أما�فيما�يخص�،اكل�صحية�تعاني�الحالة�من�أي�مش ولم

النطق�بأول�كلمة��حيث�و8ي� ظهور�uبتسامة�و�ا�noshمع�تأخر�8ي�،الجلوس�والحبو�8ي ر�تأخ

   .8ي�سن�الثالثة� تم�تسجيل�ذلك�

�36فتحصلنا�ع�ى�درجة�� C.A.R.Sو8ي�إطار�هذه�الدراسة�قمنا�بتطبيق�مقياس�كارز��������

   ..و�ي�تمثل�توحد�متوسط

  : الحالة�الثانية �

8ي�أسرة�مكونة�من�الوالدين�  يعيش�،سنوات�09يبغ�من�العمر�توحدي�طفل��)ع�. ع(            

�ظروف� �مع �فيه �مرغوب �الحمل �كان � �5م �حسب �إخوته، �ب�ن �الثالثة �مرتبته �إخوة � وأربع

و�لكن�كان�هناك�توتر�نف�nopنتيجة��مشاكل�عائلية�،�وفيما�يخص�الوeدة� ،جيدةصحية�

�اhيgد �صرخة �وجود �مع �عادية �كانت �بعد�يتسج�يتم�ولم، �للحالة �صحية �مشاكل �أي ل

  .الوeدة�
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           � �هناك �كان � �الحركي nopالنمو�الح� �يخص �فيما �أما noshا� �8ي  لم��حيثتأخر�فقط

كما�تم���ت�الحالة�بغياب�تام�ل�نتاج�اللغوي�ما�،عام�نبلوغه�سن�إ�eبعد�لك�ذتمكن�من�ي

�غ��� �الصوتية �%صدارات �بعد �بصفة�اhعدا �يكررها �نمطية �أصوات �كانت nو�ال�� فهومة

  .دائمة

لتقدير�التوحد�،�تحصلت�الحالة�ع�ى�درجة��  C.A.R.Sلقد�قمنا�بتطبيق�مقياس�كارز �������

  .و�ي�تمثل�توحد�متوسط��34

  : الحالة�الثالثة �

حسب�5م��،هو�الوحيد�8ي�5سرة،�سنوات��7يبلغ�من�العمر��توحدي��طفل��)ل.م�(           

سنة�أثناء�الحمل�و�كانت�تتمتع�بصحة��18وكانت�تبلغ�5م���،الحمل�لم�يكن��مرغوب�فيه

و�جود�صرخة��،معوeدة�قيصرية،الجيدة�وحالة�نفسية�حسنة�،مدة�الحمل�كانت�كاملة�

�ما�بحيث�احتاجت�الحالة�ل�نعاش�الحالة��أنإ�e ،�اhيgد الصحية�كانت�مضطربة�نوعا

لنمو�الح�nopبالنسبة�لأما�د�،�ا�%نعاش�يوم�واحذو�دام�ه�،الط��nبسبب�مشكل�8ي�التنفس

 
ً
و�لكن�كان�هناك��تأخر�واضح�8ي�النطق�با صوات�5وQى�،�مع��، الحركي�للحالة��كان�عاديا

  .ستجابة�أثناء�التعامل�معه�و�غياب�u  انعدام�التواصل�البصري 

و�تحصلت��  C.A.R.Sالتوحد��كارز� و�8ي�إطار�هذا�البحث�قمنا�بتطبيق�مقياس�تقدير       

  .،��وتدل�هذه�الدرجة��ع�ى�أن�الحالة�تعاني�من�توحد�متوسط��35الحالة�ع�ى�درجة�

  : الحالة�الرابعة�-

�العمر�) م.م(           �من �يبلغ �،�سنة�11طفل �التوحد �اضطراب �من �أسرة��يعاني �8ي يعيش

� �و�أخت �الوالدين �من �5سرةمتكونة �8ي �5وQى �،مرتبته �كان� ،واحدة �الحمل �5م حسب

كما�انه��،�مرغوب�فيه��ولكن�كانت�هناك�مشاكل�صحية�عانت�م¦¥ا�5م�أثناء�ف¤�ة�الحمل

،�مع� كان�لد§¥ا�توتر�و�قلق�نف�nopراجع�إQى�مشاكل�عائلية�،�لقد�كانت�مدة�الحمل�كاملة

� �و�تسجيل �قيصرية �اhيgدلوeدة �صرخة �لم�و��،غياب �الحركي nopالنمو�الح� �يخص فيما



سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائجالفصل ال  

 90 

تتذكر�5م�سوى�بعض�التفاصيل�،�فكان�الوقوف�و�ا�noshعند�بلوغ�سن�العام�ن�كما�كان�

    .عند�بلوغ�أربعة�سنوات�بأول�كلمةالنطق�

لتقدير�� C.A.R.Sبعد�تطبيقنا�hقياس�كارز��35.5لقد�تحصلت�الحالة�ع�ى�درجة�������������

  . التوحد�وتب�ن�هذه��الدرجة�أن�الحالة�تعاني�من�توحد�متوسط

  :الحالة�الخامسة �

�ثgثسنوات��يعيش�8ي�أسرة�متكونة�من�الوالدين�و��6طفل�يبلغ�من�العمر�) ع.ش��(          

� �5خ��ة �و�مرتبته �و�نفسية�.إخوة �صحية �حالة �مع �فيه �مرغوب �كان �الحمل �5م حسب

�جيدة �مع�الحمل�،
ً
gكام� �عادية�كان �و�عدم��،�وeدة �اhيgد �صرخة �هناك �كانت �انه كما

النمو�الح�nopالحركي�من�ناحية� ،ل�صحيةي�مضاعفات�صحية�و�مشاكمعاناة�الحالة�من�أ

�noshكما�انه�كان�هناك�تأخر��،�وضعية�الجلوس�و�الحبو�و�الوقوفو تم�تسجيل�تأخر�8ي�ا

    تم���لغته�بالنمطية�و�تكرار�5صوات�تكما���،لك�عند�العام�نذ8ي�النطق�بأول�كلمة�وكان�

  .�يتناول�أي�دواء��eيعاني�من�أي�مشاكل�صحية�و�e �،و�عدم�و�جود�فعالية�لغوية�

�كارز         �مقياس �بتطبيق �قمنا �الدراسة �إطار�هذه �ع�ى��  C.A.R.Sو8ي �الحالة و�تحصلت

  .و�ي�تمثل�توحد�متوسط��36درجة�

 
ً
  :)cars(7ي�اختبار��تقدير�التوحد�كارز �مجموعة�الدراسة تقديم�نتائج: ثانيا

 :الحالة��و�ى

 حاصل�اEجموع�النس�ABللفئات

 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم المستوى

 3.5 2.5  2 2 3 1.5 3        2     الدرجة

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 رقم المستوى

 36 2 2.5 2 2.5 3 2 2.5 الدرجة
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 حاصل�جمع�اEقياس

   
60 57 54 51 48 45 42 39 36 33 30 27 24 21 18 15 

 طبيعي متوسط شديد

 .و�ي�تمثل�توحد�بدرجة�متوسطة��36لقد�تحصلت�الحالة�ع�ى�درجة���: مLحظة

  :الحالة�الثانية��-2

 حاصل�اEجموع�النس�ABللفئات

 حاصل�جمع�اEقياس

   
60 57 54 51 48 45 42 39 36 33 30 27 24 21 18 15 

 طبيعي متوسط شديد

  .و�ي�تمثل��توحد�درجة�متوسطة��34لقد�تحصلت�الحالة�الثانية��ع�ى�:مLحظة�

  :الحالة�الثالثة�

 حاصل�اEجموع�النس�ABللفئات

 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم المستوى

 3 1.5 1.5 2 1.5 3 2 2.5 الدرجة

 مج 15 14 13 12 11 10 9 رقم المستوى

 35 3 3.5 3 2 1.5   3        2 الدرجة

 حاصل جمع المقياس 

   
60 57 54 51 48 45 42 39 36 33 30 27 24 21 18 15 

 طبيعي متوسط شديد

 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم المستوى

 2.5 3 2 1.5 3 2.5 2 2 الدرجة

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 رقم المستوى

 34 2 2 2.5 2.5 2 3 1.5 الدرجة
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  . و�ي�تمثل�توحد�بدرجة�متوسطة�35لقد�تحصلت�الحالة�ع�ى�درجة�: مLحظة
 

 :الحالة�الرابعة� -3

 حاصل�اhجموع�النس��nللفئات

 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم المستوى

 2 1.5 3       1.5 2 3 2 2.5 الدرجة

 مج 15 14 13 12 11 10 9 رقم المستوى

 35.5 2 3.5 3 2.5   2     2.5 2.5 الدرجة

 حاصل�جمع�اEقياس

  
60 57 54 51 48 45 42 39 36 33 30 27 24 21 18 15 

 طبيعي متوسط شديد

  . تمثل�توحد�بدرجة�متوسطة�و�ي�35.5لقد�تحصلت�الحالة�ع�ى�درجة�: مLحظة
:الحالة�الخامسة�  

 حاصل�اEجموع�النس�ABللفئات

 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم المستوى

 2.5 2.5 2     2.5 3 1.5 2 3 الدرجة

 مج 15 14 13 12 11 10 9 رقم المستوى

 36 3 3 2.5 2 2.5 2.5 1.5 الدرجة

 حاصل جمع المقياس

   
60 57 54 51 48 45 42 39 36 33 30 27 24 21 18 15 

 طبيعي متوسط شديد

  .و�ي�تمثل�توحد�بدرجة�متوسطة��36لقد�تحصلت�الحالة�ع�ى�درجة�: مgحظة
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  :التناول�Pجرائي �

 
ً
  :تقديم�وتحليل�نتائج�التناول�Pجرائي��ول��:أو�

  : لنتائج�مقياس�Wنتباه�لدى�الطفل�اEتوحدوالكيفي��التحليل�الكمي� -

  :�و�ىالحالة� �

  مع�درجة�الصعوبة�يمثل�نتائج�الحالة�5وQى�8ي�أبعاد�مقياس�uنتباه�) 13:(جدول�رقم�

  5بعاد

  الحالة

Wستجابة�

 البصرية

Wستجابة�

لسمعيةا  

اEطابقة�

 والتصنيف

 Wنتباه

اEش^[ك�  

مجموع�

 الدرجات

درجة�

 الصعوبة

   44 9 9 7 19  1ح

  116  24  28  28 36  اEعيارية الدرجة  خفيفة

  % 37  % 37  % 32  %25   % 52  % ة�الصعوبةنسب

   :التحليل�الكمي�- �

�ال          �خgل �من �يتضح �5وQىنتائج � الحالة ��uنتباهhقياس �ع�ى �تحصلت درجة��44أ¯¥ا

��بنسبة �تقدر�بـ �% 37مئوية �مقياس �ع�ى �ع�ى �تحصلت �بُعد��u19نتباه،حيث �8ي درجة

��ةمئوي�بنسبة�uستجابة�البصرية �،أما�ع�ى�مستوى�بُعد�uستجابة�السمعية%52تقدر�بـ

،�و8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�تحصلت�ع�ى�% 25بنسبة�أي��اتدرج�07فتحصلت�ع�ى�

�نب�اتدرج09 � �تقدر�بـ �مئوية �% 32سبة �ع�ى �تحصلت �اhش¤�ك �uنتباه �بُعد �8ي �أما ،09�

  %. 37 بنسبة�أي�اتدرج

 :التحليل�الكيفي�- �

أن�الحالة�5وQى�يمكن�استنتاج�النتائج��hقياس�uنتباه�و�استقراءمن�خgل�تطبيقنا�           

حيث��،بُعد�uستجابة�البصريةخاصة�ع�ى�مستوى� 8ي�uنتباهبسيطة�تعاني�من�مشاكل�

� �ما�تبدي�أي�اهتمام�دومما�يgحظ�ع�ى�هذه�الحالة�أ¯¥ا�نا، %52تقدر�نسبة�الضعف�بـ
ً
را

وهذا�ما�يظهر��، كما�أ¯¥ا�تفشل�8ي�بعض�5حيان�إQى�النظر�حيث�يش���¶خرون�، أمام�اhرآة

�تقدر�بـ� �الضعف �نسبة �كانت �أين �اhش¤�ك �uنتباه � �بُعد �مستوى �ع�ى �نتائجها �خgل من



سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائجالفصل ال  

 94 

37%، � �ال¤�ك���وقصر�مدته �قلة �إQى �uستجابة�با·ضافة �8ي �أقل �صعوبة �ذلك �ي�ي ،ثم

�ال �سمعية �بـ�.%32 بنسبة �والتصنيف �اhطابقة �بُعد �و8ي �هذه��،%25نسبة �تصنف
ً
عموما

 . uنتباهالحالة�حسب�اhقياس�بأن�لد§¥ا�ضعف�خفيف�8ي�

  :الحالة�الثانية� �

  8ي�أبعاد�مقياس�uنتباه�مع�درجة�الصعوبة��لثانيةيمثل�نتائج�الحالة�ا) 14:(جدول�رقم�

  5بعاد

  الحالة

Wستجابة�

 البصرية

Wستجابة�

لسمعيةا  

اEطابقة�

 والتصنيف

 Wنتباه

اEش^[ك�  

مجموع�

 الدرجات

درجة�

 الصعوبة

   57 13 11 13 20  2ح

  116  24  28  28 36  اEعياريةالدرجة��  خفيفة

  %49  %54  % 39  % 46   %55  % نسبة�الصعوبة

   :التحليل�الكمي�- �

�ال          �خgل �من �يتضح �نتائج � الثانيةالحالة �ع�ى �تحصلت �أ¯¥ا �uنتباه درجة��h57قياس

� �تقدر�بـ �مئوية �% 49بنسبة �ع�ى �تحصلت �uنتباه،حيث �مقياس �بُعد��20ع�ى �8ي درجة

��ةuستجابة�البصرية�بنسبة�مئوي ،أما�ع�ى�مستوى�بُعد�uستجابة�السمعية�%55تقدر�بـ

درجة�11،�و8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�تحصلت�ع�ى�% 46درجة�أي��13فتحصلت�ع�ى�

  %. 54درجة�أي��13،�أما�8ي�بُعد�uنتباه�اhش¤�ك�تحصلت�ع�ى�% 39سبة�مئوية�تقدر�بـ��نب

 :التحليل�الكيفي�- �

تعاني��هذه�5خ�� أن� الثانيةما�يمكن��استنتاجه�من�خgل�اhعطيات�الكمية�للحالة�         

الضعف�بوضوح��أين�يظهر ،uستجابة�البصريةمن�مشاكل�8ي�uنتباه�خاصة�ع�ى�مستوى�

��كب���، �بـ �الضعف �تقدر�نسبة �أن ،% 55حيث �الحالة �هذه �ع�ى �يgحظ قلة��الد§¥�ومما

�ما�تستخدم�%شارة�بغرض��، وضعف�8ي�التواصل�البصري �ال¤�ك���
ً
با·ضافة�إQى�أ¯¥ا�نادرا

 �أقلثم�ي�ي�ذلك�صعوبة� ،للحصول�ع�ى�5شياء�ال��nتريدها�التواصل�أو�
ً
gنتباه�8ي��قليu

�و8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�،%46بـنسبة�وuستجابة�السمعية��% 54 أي�بنسبة�اhش¤�ك
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� �السمعية، ،% 39بنسبة �uستجابة �بقلة �تتم��� n¹عجز�8ي ف� �لد§¥ا �التفصيل��كما إدراك

�دإ�eناتتمكن��eأ¯¥ا��إذ، توالجزئيا
ً
كما�أ¯¥ا��.من�إعادة�رسم�5شكال�الهندسية�البسيطة�را

�تصنف�هذه�الحالة�حسب�،� يان�إQى�النظر�حيث�يش���¶خرونبعض�5ح8ي�  تفشل
ً
عموما

  . uنتباهاhقياس�بأن�لد§¥ا�ضعف�خفيف�8ي�

   :الحالة�الثالثة� �

  8ي�أبعاد�مقياس�uنتباه�مع�درجة�الصعوبة��لثالثةيمثل�نتائج�الحالة�ا) 15:(جدول�رقم�

  5بعاد

  الحالة

Wستجابة�

 البصرية

Wستجابة�

لسمعيةا  

اEطابقة�

 والتصنيف

 Wنتباه

اEش^[ك�  

مجموع�

 الدرجات

درجة�

 الصعوبة

   70 15 17 16 22  3ح

  116  24  28  28 36  اEعياري  الدرجة  متوسطة

  % 60  %62  % 60  % 57      % 61  % نسبة�الصعوبة

  :التحليل�الكمي�- �

�ال�        �خgل �من �يتضح �انتائج � لثالثةالحالة �ع�ى �تحصلت �أ¯¥ا �uنتباه درجة�h70قياس

� �تقدر�بـ �مئوية �% 60بنسبة �ع�ى �تحصلت �uنتباه،حيث �مقياس �بُعد��22ع�ى �8ي درجة

��ةuستجابة�البصرية�بنسبة�مئوي ،أما�ع�ى�مستوى�بُعد�uستجابة�السمعية�%61تقدر�بـ

درجة�17،�و8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�تحصلت�ع�ى�% 57درجة�أي��16فتحصلت�ع�ى�

  %. 62درجة�أي��15،�أما�8ي�بُعد�uنتباه�اhش¤�ك�تحصلت�ع�ى�% 60سبة�مئوية�تقدر�بـ��نب

 :التحليل�الكيفي�- �

�uنتباه              �مقياس �تطبيق �ا�و  بعد �للحالة �الكمية �اhعطيات �جدول �خgل  ،لثالثةمن

 % 60بدرجة��8ي�uنتباه��ضعف�كب�� تعاني�من��الحالةأن�هذه��يتضح
ً
 ع�ى�مستوى �خاصة

�اhش¤�ك ��uنتباه �البصرية �البُ ،و�uستجابة � �هذين �8ي �الحالة �تحصلت �ع�ى�حيث عدين

uستجابة�السمعية��و�بُعد�% 60بـ�اhطابقة�والتصنيف� ،ثم�يل¼¥ما�بُعد%61و% 62التواQي�

                                                                                         . %57بـ
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�نا�               �أ¯¥ا �الحالة �هذه �ع�ى �اghحظات �أهم �به�دومن �تقوم �الذي �بالنشاط �¾¥تم �ما
ً
را

� �إQى �البصري،،إضافة �التواصل �8ي �وضعف �ال¤�ك��� �رسم�قلة �إعادة �ع�ى �قدر¾¥ا وعدم

�ما�تستخدم�،� وع�ى�تقليد�5صوات�، 5شكال�الهندسية�البسيطة
ً
با·ضافة�إQى�أ¯¥ا�نادرا

%شارة�بغرض�التواصل�أو�للحصول�ع�ى�5شياء�ال��nتريدها��،ف�n¹تتم����بقلة�uستجابة�

�والجزئيا �التفصيل �إدراك �عجز�8ي �لد§¥ا � ،تالسمعية،كما �ذلك �ع�ى
ً
�ما�زيادة

ً
�كث��ا أ¯¥ا

�تصنف�هذه�الحالة�حسب�اhقياس�بأن�.  تفشل�8ي�تنفيذ�بعض�التعليمات�السهلة
ً
عموما

  . 8ي�uنتباه�متوسطلد§¥ا�ضعف�

  :رابعة�الحالة�ال �

  8ي�أبعاد�مقياس�uنتباه�مع�درجة�الصعوبة�لرابعة�يمثل�نتائج�الحالة�ا) 16:(جدول�رقم�

  5بعاد

  الحالة

Wستجابة�

 البصرية

Wستجابة�

لسمعيةا  

اEطابقة�

 والتصنيف

 Wنتباه

اEش^[ك�  

مجموع�

 الدرجات

درجة�

 الصعوبة

   49 14 10 11 14  4ح

  116  24  28  28 36  اEعيارية الدرجة  خفيفة

  % 42   % 58  % 35  % 39    % 38  % نسبة�الصعوبة

  :التحليل�الكمي�- �

�ال�         �خgل �من �يتضح �انتائج � رابعةلالحالة �ع�ى �تحصلت �أ¯¥ا �uنتباه درجة�h43قياس

� �تقدر�بـ �مئوية �% 37بنسبة �ع�ى �تحصلت �uنتباه،حيث �مقياس �بُعد��درجة�18ع�ى 8ي

��ةuستجابة�البصرية�بنسبة�مئوي ،أما�ع�ى�مستوى�بُعد�uستجابة�السمعية�%50تقدر�بـ

،�و8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�تحصلت�ع�ى�% 25بنسبة��أي�درجات�07فتحصلت�ع�ى�

�نب�درجات�09 � �تقدر�بـ �مئوية �% 32سبة �ع�ى �تحصلت �اhش¤�ك �uنتباه �بُعد �8ي �أما ،09�

  %. 37بنسبة�أي�ات�درج
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  :التحليل�الكيفي�

�الحالة�            �أن �استنتاج �يمكن �النتائج �و�استقراء �uنتباه �hقياس �تطبيقنا �خgل من

،�حيث�تقدر�uنتباه�اhش¤�كتعاني�من�مشاكل�8ي�uنتباه،خاصة�ع�ى�مستوى�بُعد��رابعةال

�ما�تبدي�أي�اهتمام�أمام�اhرآة،�كما��ووجدنا�أن�هذه�الحالة،% 58نسبة�الضعف�بـ�
ً
ناذرا

�ع�ى�ذلكأ¯¥ا�تفشل�8ي�بعض�5حيان�إQى�النظر�حيث�يش���¶خرون،
ً
لد§¥ا�مشاكل�8ي��زيادة

�السهلة �التعليمات �5شياء�تنفيذ �تنظيم �uستجابة�  . و8ي �8ي �أقل �صعوبة �ذلك �ي�ي ثم

�نسبة��uستجابة�البصريةو8ي��،�%39السمعية�بنسبة� وتظهر�هذه�الصعوبة�8ي��،�%38بـ

�ل¿صوات �uنتباه �ال¤�ك���و8ي �البسيطة�قلة �الهندسية �5شكال �رسم �إعادة � ،و8ي
ً
عموما

      . uنتباهتصنف�هذه�الحالة�حسب�اhقياس�بأن�لد§¥ا�ضعف�خفيف�8ي�

   : خامسةالحالة�ال- �

  8ي�أبعاد�مقياس�uنتباه�مع�درجة�الصعوبة��خامسةيمثل�نتائج�الحالة�ال) 17:(جدول�رقم�

  5بعاد

  الحالة

Wستجابة�

 البصرية

Wستجابة�

لسمعيةا  

اEطابقة�

 والتصنيف

 Wنتباه

اEش^[ك�  

مجموع�

 الدرجات

درجة�

 الصعوبة

    69  16  19  13  21  5ح

  116  24  28  28 36  اEعيارية  الدرجة  متوسطة

  % 59  % 66  % 67  % 46   % 58  % نسبة�الصعوبة

  :التحليل�الكمي�- �

درجة��h69قياس�uنتباه�أ¯¥ا�تحصلت�ع�ى� لخامسةالحالة�انتائج�يتضح�من�خgل�ال�       

� �تقدر�بـ �مئوية �% 59بنسبة �ع�ى �تحصلت �uنتباه،حيث �مقياس �بُعد��21ع�ى �8ي درجة

��ةuستجابة�البصرية�بنسبة�مئوي ،أما�ع�ى�مستوى�بُعد�uستجابة�السمعية�% 58تقدر�بـ

درجة�19،�و8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�تحصلت�ع�ى�% 46درجة�أي��13فتحصلت�ع�ى�

  %. 66درجة�أي��16،�أما�8ي�بُعد�uنتباه�اhش¤�ك�تحصلت�ع�ى%67سبة�مئوية�تقدر�بـ��نب
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 :التحليل�الكيفي�- �

�للحالة������������ �الكمية �اhعطيات �جدول �خgل �من �و �uنتباه �مقياس �تطبيق بعد

�ع�ى�% 59بدرجة�تعاني�من�ضعف�كب���8ي�uنتباه��يتضح�أن�هذه�الحالة�،سادسةال
ً
خاصة

� �مستوى �اhطابقة �اhش¤�ك�والتنصيفبُعد �هذين���وuنتباه �8ي �الحالة �تحصلت ،حيث

� �التواQي �ع�ى �%66 و% 67البُعدين �بُعد �يل¼¥ما �،ثم �السمعية �uستجابة�% 58بـ � و�بُعد

  % . 46السمعية�بـ

�ال¤�ك����������� �قلة �الحالة �هذه �ع�ى �اghحظات �أهم � ،ومن �uهتمام �الذي� وقلة بالنشاط

�البصري،وعدم�قدر¾¥ا�ع�ى�إعا ،تقوم�به �5شكال�الهندسية�وضعف�8ي�التواصل دة�رسم

�ما�تستخدم�%شارة�بغرض�التواصل�أو��البسيطة
ً
للحصول�ع�ى�،�با·ضافة�إQى�أ¯¥ا�نادرا

�تريدها nال�� �ال ،5شياء �uستجابة �بقلة �تتم��� n¹عجز�8ي�سمعيةوال�بصريةف� �لد§¥ا ،كما

�ع�ى�ذلك تإدراك�التفصيل�والجزئيا
ً
. لندائياuستجابة�للصوت��لد§¥ا�ضعيف�8ي ،�زيادة

�تصنف�هذه�الحالة
ً
  . حسب�اhقياس�بأن�لد§¥ا�ضعف�متوسط�8ي�uنتباه�عموما

 : مناقشة�نتائج�مقياس�تقدير�Wنتباه -

�حصول�              �بينت nوال�� �تقدير�uنتباه �مقياس �8ي �عليـها �اhتحصل �النتائج �من انطgقا

� �أفراد �uنتباهمجموعة �قدرة �8ي �ضعفها �ع�ى �تؤكد �نسب �ع�ى ��الدراسة �ع�ى�، خاصة

حيث�تقدر�نسبة�الضعف��،أين�يظهر�الضعف�بوضوح�كب���،uنتباه�اhش¤�ك بُعد�مستوى 

� �يلي ،% 54بـ �بعدثم ��ه �بُعدذلك
ً
�البصرية مباشرة � uستجابة �% 50بنسبة �ذلك�، �ي�ي ثم

uستجابة�السمعية�بـنسبة�و8ي�بُعد� ،%46صعوبة�أقل�8ي�بُعد�اhطابقة�والتصنيف�بنسبة�

40%،  

�ه           �ع�ى �يgحظ �الحاe ومما �الخمسذه �التواصل��ت �8ي �وضعف �ال¤�ك��� �قلة �لد§¥ا أن

� �البصري، �أو��مستخداا و8ي �التواصل �بغرض �تريدها%شارة nال�� �5شياء �ع�ى ���  ،�للحصول

 والبعض�م¦¥ا�،�تصيل�والجزئياابقلة�uستجابة�السمعية،كما�لد§¥ا�عجز�8ي�إدراك�التفو�

�ي �فشل
ً
�أحيانا �السهلة �التعليمات �بعض �تنفيذ �الثالثة��8ي �الحالت�ن �مع �هو�الحال كما
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�ل. والرابعة �تؤكد nال�� ��ي �واghحظات �النتائج �هذه �من�إن �يعانون �التوحد �أطفال �أن نا

 .uنتباه�اضطراب�ع�ى�مستوى 

�(Burack Lewy, et.al ) 1994لوي�وآخرون،�وأكدت�ذلك�نتائج�دراسة�كل�من�بوراك          

،�فهم��uنتقائيع�ى�أن�5طفال�التوحدي�ن�لد§¥م�قصور�شديد�8ي�uنتباه�وخاصة�uنتباه�

oÏيستطيعون�ترك���انتباههم�ع�ى��eءnمحدد�ضمن�أشياء�متعددة� .  

حيث�¾¥دف�دراسÖ¥ما�)  (Nelson, & Israel, 1991ذلك�أيضا�دراسة�نلسن��تكما�أكد          

�السلو  �اضطرابات �ع�ى �التعرف �إQى �لدى �اطفأك �وضعفه��التوحدل �uنتباه �نقص مثل

�أظهرت� �حيث �التوحدي�ن �5طفال �من �مجموعة �خgل �من �¶خرين �مع �التواصل ونقص

  .التواصل�8ي�النتائج�أن�الطفل�التوحدى�يعانى�من�ضعف�شديد�8ي�uنتباه�ونقص

قصور� لد§¥مأن�5طفال�التوحدي�ن�) 2001(تائج�دراسة�حسن�عبد�اhعطى�وتؤكد�ن         

  ).20،ص2008بيومي،( ذكر�8ي.8ي�مدى�uنتباه�وانعدام�القدرة�الكاملة�لل¤�ك���ع�ى�مهمة�ما

 
ً
 لنتائج�اختبار�الفهم�الشفApوالكيفي�التحليل�الكمي� :التناول�Pجرائي�الثاني: ثانيا

O52 :  

  :الحالة��و�ى� �

  للحالة�5وQى O-52 اختبار�نتائج�يمثل�) 18(الجدول�رقم

  الفهم الفوري 1ح

N1  D2 N2 P DA1 L M-S C 
  01 55 41 07 34 06 15 13 النتائج
%  76  65  50  65  13  /  55  /  

 

 :التحليل�الكمي� �

�الحالة          �نتاج �خgل ��يظهر�من n¹الشف� �eختبار�الفهم �ع�ى�5O52وQى �تحصلت �أ¯¥ا ،

،�حيث�تحصلت�نقطة��52من�أصل�% 65أي��34نقطة��ع�ى�)N1(مستوى�الفهم�الفوري
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� �تقدر�بــ �بنسبة �%س¤�اتيجية�%76نقطة �8ي �أما ،

،و8ي�%س¤�اتيجية�القصصية�%

��(D2 )نقطة�8ي�التع�ن�الثاني��12

�الخطأ �بالنسبة��)P( ع�ى
ً
وأخ��ا

  - ) N2(و�) N1(هم�لكلّ�من�فEستوى�ال

 

�ال� �فhستوى �من �لكلّ            ) N1(هم

N1=34  (عن��واضحةو�بصورة�

،�و�من�خgل�النتائج�يظهر�أ¯¥ا�تستعمل�%س¤�اتيجية�اhعجمية�

�%س¤�اتيجية� �من �ßأك� بصورة

� �قليلة، �بصفة �و�ستعمل  اghحظمن

� �وصل �والذي �بك�àة �الخطأ �ع�ى �اhواظبة �سلوك �استعملت �أ¯¥ا �الحالة �هذه إQى�ع�ى

وهذا�كله�مع�التبسيط�شاذة�واحدة،

�لدىونستنتج�من�خgل�ذلك�أن�مستوى�الفهم�
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�اhعجمية �%س¤�اتيجية �بند �13ع�ى) L(8ي �تقدر�بــ �بنسبة نقطة

% 65أي��15فتحصلت�ع�ى��نقطة��)M-s(الصرفية�النحوية�

�و�قد�تحصلت�هذه�الحالة�ع�ى�%.50 12هذا

55�� �أي �اhواظب%  55نقطة �سلوك �الخطأ�ة8ي ع�ى

  .شاذة�ل�جابات�الشاذة�فقدرت�بإجابة�واحدة

 : الكيفي

Eستوى�ال للحالة��و�ى)profil(اEخطط�البياني) 03

�خgل �  مقارنة�من �بالنتائج �البياني �profil اhخطط

�أنّ�مستوى�الفهم�الفوري�منخفض� N1( يظهر�لنا

،�و�من�خgل�النتائج�يظهر�أ¯¥ا�تستعمل�%س¤�اتيجية�اhعجمية�لgختباراhستوى�اhرجæي�

�%س¤�اتيجية �من ��أقل �النحوية �)M-S(الصرفية �%س¤�اتيجية�و �من �ßأك� بصورة

� �أو�اhعقدة  )C(القصصية
ُ
�ت �5خ��ة �هذه �أنّ �حيث ،� �قليلة، �بصفة ستعمل

� �وصل �والذي �بك�àة �الخطأ �ع�ى �اhواظبة �سلوك �استعملت �أ¯¥ا �الحالة �هذه ع�ى

شاذة�واحدة،ونش����إQى�أنه�كانت�هناك�للحالة�إجابة�

ونستنتج�من�خgل�ذلك�أن�مستوى�الفهم��8ي�إعطاء�التعليمات�وإعاد¾¥ا�عدة�مرات،

  .هذه�الحالة�متوسط
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�اhعجمية �%س¤�اتيجية �بند 8ي

الصرفية�النحوية�

50نقاط�أي��06

� 55وع�ى% 13أي

ل�جابات�الشاذة�فقدرت�بإجابة�واحدة

الكيفيالتحليل�- �

03(الشكل�رقم

  

  

  

  

�خgل               من

�أنّ�مستوى�الفهم�الفوري�منخفض� ،)N2(و� يظهر�لنا

اhستوى�اhرجæي�

)L (س¤�اتيجية%� �من أقل

� �أو�اhعقدة القصصية

 
ً
��أيضا �وصل �والذي �بك�àة �الخطأ �ع�ى �اhواظبة �سلوك �استعملت �أ¯¥ا �الحالة �هذه ع�ى

ونش����إQى�أنه�كانت�هناك�للحالة�إجابة�، % 55نسبة�

8ي�إعطاء�التعليمات�وإعاد¾¥ا�عدة�مرات،

هذه�الحالة�متوسط
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  ةللحالة�الثاني

  الفهم الفوري 2ح

L M-S  
 النتائج

12 03  
%  

70  13    

�n¹ختبار�الفهم�الشفeO52أ¯¥ا�تحصلت�ع�ى��،

،�حيث�تحصلت�8ي�نقطة�52من�أصل

� �بــ �تقدر �بنسبة �%70نقطة �8ي �أما %س¤�اتيجية�،

،و8ي�%س¤�اتيجية�القصصية�%

أي�(D2 )�ن�الثاني�ينقطة�8ي�التع

�بالنسبة�ل�جابات�) P(ع�ى�الخطأ�
ً
وأخ��ا

  - ) N2(و�) N1(هم�لكلّ�من�فEستوى�ال
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  :الحالة�الثانية�

للحالة�الثاني O-52 اختبارنتائج�يمثل�)19(الجدول�رقم 

N 
1  D2 N2 P C 

06 21 14 35 38 

50  40  26  /  38  

 :التحليل�الكمي�

eختبار�الفهم�الشف��n¹الثانيةيظهر�من�خgل�نتاج�الحالة�

من�أصل�% 40أي��21ع�ى�نقطة�) N1(مستوى�الفهم�الفوري

�اhعجمية �%س¤�اتيجية �12ع�ى) L(بند �بــ �تقدر �بنسبة نقطة

% 13أي��03فتحصلت�ع�ى��نقطة�) M-s(الصرفية�النحوية�

نقطة�8ي�التع 14 هذا�و�قد�تحصلت�هذه�الحالة�ع�ى%. 50

ع�ى�الخطأ��ة8ي�سلوك�اhواظب%  38نقطة�أي�

  . شاذةات�إجاب 03

  :التحليل�الكيفي�

Eستوى�ال للحالة�الثانية profil) ( اEخطط�البياني) 
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الحالة�الثانية� �

DA1 

03 

/  

التحليل�الكمي� - �

يظهر�من�خgل�نتاج�الحالة�          

مستوى�الفهم�الفوري

�اhعجمية �%س¤�اتيجية بند

الصرفية�النحوية�

50نقاط�أي��06

نقطة�أي��38وع�ى% 26

03الشاذة�فقدرت�

التحليل�الكيفي�- �

) 04(الشكل�رقم
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   n¹ستوى�ب مقارنة�منخفض�يظهر�أن�استعمال�اس¤�اتيجيات�الفهم�الشفhالتمثيل�البياني�

�من�الفهم �الفوري�لكلّ �الك�ي�و �N1 الفهم ��N2 الفهم �معت�ßة �N1=21( بنسبة ،N2=35 (

� ��لgنتباهوملفتة �العادي �اhستوى �مع �العادي�نمقارنة �ال�ل¿طفال �نفس �أنّ�. عمر8ي حيث

   الحالة�تستعمل�%س¤�اتيجيات�اhعجمية�بصورة�أك��ßمن�%س¤�اتيجية�الصرفية�النحوية

�تعت �الحالة ��eتكاد nال�� �عل¼¥ا �مد �اhعقدة �%س¤�اتيجية �،و�كذا �كانت�لواhلفت �أنه gنتباه

  .  و�ي�نسبة�كب��ة)P( سلوك�مواظبة�ع�ى�الخطأ% 38و�)1DA(ثgث�إجابات�شاذةهناك�

  :الحالة�الثالثة� �

  للحالة�الثالثة�O-52يمثل�نتائج��اختبار�)20(الجدول�رقم  �

  

  

  

 :التحليل�الكمي� �

         � �نتاج �خgل �الثالثيظهر�من ��ةالحالة n¹الشف� �ع�ى�eO52ختبار�الفهم �تحصلت �أ¯¥ا ،

،�حيث�تحصلت�نقطة��52من�أصل�% 57أي��30ع�ى�نقطة�) N1(مستوى�الفهم�الفوري

� �بند �اhعجمية8ي �10ع�ى) L(%س¤�اتيجية �تقدر�بــ �بنسبة �%س¤�اتيجية�%58نقطة �8ي �أما ،

� �النحوية �) M-s(الصرفية �نقطةفتحصلت � ��15 ع�ى �أي �%س¤�اتيجية�% 65بنسبة ،و8ي

� �أي�05القصصية �ع�ى%. 41 بنسبة�نقاط �الحالة �هذه �تحصلت �و�قد �8ي��06هذا نقطة

ع�ى��ة8ي�سلوك�اhواظب%  54بنسبة�نقطة�أي��54وع�ى% 11بنسبة�أي���(D2 )التع�ن�الثاني�

�بالنسبة�ل�جابات�الشاذة�فقدرت�ب) P(الخطأ�
ً
  .شاذة�اتإجاب 04ـ�وأخ��ا

  

  

 الفهم الفوري 3ح

N1  D2 N2 P DA1 L M-S C 
 النتائج

10 15 05 30 06 35  54 04 
%  

58  65  41  57  11  /  54  /  
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  -) N2(و�) N1(هم�لكلّ�من�فEستوى�ال

هم�لكلّ�فhستوى�ال)profil اhخطط�البياني�

لنا�أنّ�مستوى�الفهم�الفوري�منخفض�

    ،�رغم�تبسيط�التعليمات�وتكرارها�أك��àمن�مرة

� �اhعجمية �%س¤�اتيجية �%س¤�اتيجية) L(تستعمل �من �أقل

،�حيث�)C(بصورة�أك��ßمن�%س¤�اتيجية�القصصية�أو�اhعقدة�

8ي�توظيف�اس¤�اتيجيات�الفهم�

�الخطأ �ع�ى �اhواظبة بك�àة�)P( لوك

  .)DA1(شاذة�اتإجابأربع�إQى�أنه�كانت�هناك�للحالة�

سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائج

  :التحليل�الكيفي�

Eستوى�الللحالة�الثالثة�)profil(اEخطط�البياني) 

اhخطط�البياني�(والقيم�اhرجعية��النتائج� من�خgل

لنا�أنّ�مستوى�الفهم�الفوري�منخفض��تضحي ،)N2(و�) N1(ومجموع�) C(و�

رغم�تبسيط�التعليمات�وتكرارها�أك��àمن�مرة�لgختبار عن�اhستوى�اhرجæي�

� �يظهر�أ¯¥ا �النتائج �خgل �و�من �اhعجمية �%س¤�اتيجية تستعمل

بصورة�أك��ßمن�%س¤�اتيجية�القصصية�أو�اhعقدة�و�)M-S(الصرفية�النحوية�

 
ُ
8ي�توظيف�اس¤�اتيجيات�الفهم� إن�هذه�الصعوباتستعمل�بصفة�قليلة،�أنّ�هذه�5خ��ة�ت

� �استخدام �8ي �الحالة �تفسر�إفراط nال�� �الخطأس�ي �ع�ى �اhواظبة لوك

 ، % 54إQى�نسبة�
ً
إQى�أنه�كانت�هناك�للحالة� إضافة

سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائجالفصل ال  

التحليل�الكيفي�- �

) 05(الشكل�رقم  

  

  

  

  

  

  

  

من�خgل يتب�ن         

و�)M-S(و�)L(من�

 )N1=30  (ي�æرجhستوى�اhعن�ا

� �يظهر�أ¯¥ا �النتائج �خgل و�من

الصرفية�النحوية�

 
ُ
أنّ�هذه�5خ��ة�ت

n¹الشف �� �استخدام �8ي �الحالة �تفسر�إفراط nال�� �ي

إQى�نسبة�والذي�وصل�
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  للحالة�الرابعة

 الفهم الفوري 4ح

L M-S  
 النتائج

13 15  
  %  

76  65    

�n¹ختبار�الفهم�الشفeO52أ¯¥ا�تحصلت�ع�ى��،

�أصل�% ��52من �حيث�نقطة ،

� �بــ �تقدر �بنسبة �%76نقطة �8ي�، أما

� �نقطة � �ع�ى ،و8ي�% 65 بنسبة�أي�15فتحصلت

�الحالة� �هذه �تحصلت �و�قد �هذا

8ي�سلوك�%  27 بنسبة�نقطة�أي

�بالنسبة�ل�جابات�الشاذة�فقدرت�ب
ً
  . شاذة�اتإجاب  03ـ�وأخ��ا

  -) N2(و�) N1(هم�لكلّ�من�فEستوى�ال

سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائج

  :الحالة�الرابعة

للحالة�الرابعة�O-52 اختبار�نتائج�يمثل�)21(الجدول�رقم

N1  D2 N2 P C 

06 34 10 34  27  

50  65  /  /  27  

 

 :التحليل�الكمي�

eختبار�الفهم�الشف��n¹رابعةاليظهر�من�خgل�نتاج�الحالة�

�الفوري �الفهم �) N1(مستوى �نقطة % 65 بنسبة�أي�34ع�ى

�اhعجمية �%س¤�اتيجية �بند �8ي �13ع�ى) L(تحصلت �بــ �تقدر �بنسبة نقطة

� �النحوية �الصرفية �) M-s(%س¤�اتيجية �نقطة � �ع�ى فتحصلت

� �القصصية �أي�06%س¤�اتيجية ��%50 بنسبة�نقاط �الحالة�، �هذه �تحصلت �و�قد هذا

نقطة�أي�27وع�ى% 13أي���(D2 )�ن�الثاني�ينقطة�8ي�التع

�بالنسبة�ل�جابات�الشاذة�فقدرت�ب) P(ع�ى�الخطأ�
ً
وأخ��ا

 :التحليل�الكيفي�

Eستوى�الللحالة�الرابعة� )profil( نياEخطط�البيا

سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائجالفصل ال  

الحالة�الرابعة �

DA1 

03 

/  

 

التحليل�الكمي�- �

يظهر�من�خgل�نتاج�الحالة�           

�الفوري �الفهم مستوى

�اhعجمية �%س¤�اتيجية �بند �8ي تحصلت

� �النحوية �الصرفية %س¤�اتيجية

� �القصصية %س¤�اتيجية

نقطة�8ي�التع�  12ع�ى

ع�ى�الخطأ��ةاhواظب

التحليل�الكيفي�- �

اEخطط�البيا) 06(الشكل�رقم
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          � �النتائج �الشفn¹تش�� �الفهم �اس¤�اتيجيات �استعمال  �منخفض�أن
ً
gحسب��قلي

� �من �لكلّ �الفهم �hستوى �البياني ��N2و��N1التمثيل �معت�ßة �N1=34( بنسبة ،N2=34 (

� ��لgنتباهوملفتة �العادي �اhستوى �مع �العادي�نمقارنة �ال�ل¿طفال �نفس �أنّ�. عمر8ي حيث

   من�%س¤�اتيجية�الصرفية�النحوية�قلالحالة�تستعمل�%س¤�اتيجيات�اhعجمية�بصورة�أ

�با·ضافة و�ي�نسبة�كب��ة�P(27%( سلوك�مواظبة�ع�ى�الخطأأن�نسبة��واhلفت�لgنتباه�،

�شاذة �إجابات �ثgث �من��.)DA1( إQى �العديد �وتكرارها �التعليمات �تبسيط �مع �كله وهذا

  .اhرات

  : خامسةالحالة�ال �

  خامسةللحالة�ال�O-52 اختبار�نتائج�يمثل�)22(الجدول�رقم

 الفهم الفوري 1ح

N1  D2 N2 P DA1 L M-S C 
 النتائج

10 11 03 24 12 36  68 05 
  %  

58  47  25  46  23  /  68  /  

 :التحليل�الكمي� - �

            � �الحالة �نتاج �خgل ��خامسةاليظهر�من n¹الشف� �تحصلت�eO52ختبار�الفهم �أ¯¥ا ،

�الفوري �الفهم �مستوى �) N1(ع�ى �نقطة ��24ع�ى �أصل�% 46أي ��52من �حيث�نقطة ،

�اhعجمية �%س¤�اتيجية �بند �8ي ��10ع�ى) L(تحصلت �نقاط �تقدر�بــ �%58بنسبة �أما 8ي�،

� �النحوية �الصرفية �) M-s(%س¤�اتيجية �نقطة � �ع�ى ،و8ي�% 47 بنسبة�أي�11فتحصلت

نقطة��12هذا�و�قد�تحصلت�هذه�الحالة�ع�ى%. 25نقاط�أي��03%س¤�اتيجية�القصصية�

) P(ع�ى�الخطأ��ة8ي�سلوك�اhواظب%  68نقطة�أي��68وع�ى% 23أي���(D2 )8ي�التع�ن�الثاني�

�بالنسبة�ل�جابات
ً
  . شاذة�اتإجاب 05ـ�الشاذة�فقدرت�ب�وأخ��ا
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  ) N2(و�) N1(لكلّ�من��مفهلا�Eستوى 

 

 

هم�فhستوى�ال)profil اhخطط�البياني�

أنّ�مستوى�الفهم� ،N2(=34(و�

لgختبار�رغم�تبسيط�التعليمات�وتكرارها�أك��àمن�

� �اhعجمية �%س¤�اتيجية �تستعمل �أ¯¥ا �يظهر �النتائج �خgل �من �و ،)L (من�� أقل

� �القصصية �%س¤�اتيجية ،�)C(أك��ßمن

�سلوك� �استخدام �8ي �الحالة �إفراط فك�àة

�ي�.  )DA1(،مع�خمس�إجابات�شاذة

�الفهم� �اس¤�اتيجيات �توظيف 8ي

سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائج

  :التحليل�الكيفي�

Eستوى �الخامسةللحالة�� )profil(اEخطط�البياني  )

اhخطط�البياني�(والقيم�اhرجعية��نتائج� من�خgلستخلص�

� M-S(=11 )C(=03(و�10 و��N1(=24(ومجموع

لgختبار�رغم�تبسيط�التعليمات�وتكرارها�أك��àمن�الفوري�منخفض�عن�اhستوى�اhرجæي�

� �اhعجمية �%س¤�اتيجية �تستعمل �أ¯¥ا �يظهر �النتائج �خgل �من �و ،

� �النحوية ��بصورةو�)M-S(الصرفية �القصصية �%س¤�اتيجية أك��ßمن

 
ُ
�ت �5خ��ة �هذه �أنّ �قليلة،حيث �بصفة �سلوك�ستعمل �استخدام �8ي �الحالة �إفراط فك�àة

،مع�خمس�إجابات�شاذة % 68إQى�نسبة�والذي�وصل�)P(اhواظبة�ع�ى�الخطأ�

�الخامسة�الصعوبات� �الحالة �تعان¼¥ا nالفهم��ال�� �اس¤�اتيجيات �توظيف 8ي

سادس                                                                        تقديم ومناقشة النتائجالفصل ال  

التحليل�الكيفي�- �

)07(الشكل�رقم

  

  

  

  

  

ستخلص�ي�������� 

L(=10(لكلّ�من�

الفوري�منخفض�عن�اhستوى�اhرجæي�

�مرة �اhعجمية �%س¤�اتيجية �تستعمل �أ¯¥ا �يظهر �النتائج �خgل �من �و ،

��%س¤�اتيجية �النحوية الصرفية

 
ُ
�ت �5خ��ة �هذه �أنّ حيث

اhواظبة�ع�ى�الخطأ�

�لنا �فسرت nال��

��n¹الشف.  
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�لثثا
ً
  :مناقشة�النتائج�والتحقق�من�الفرضيات�: ا

وفق�,ساليب�(حصائية�طفال�التوحدي!ن�ل� �O-52 اختبار�نتائجيمثل�) 23(الجدول�رقم

  "النجاحا;توسط�الحسابي،�و?نحراف�ا;عياري،أع7ى�قيمة،أدنى�قيمة،نسبة�"

  N  X  S2  Min  Max  %  

L 05  11.60  1.51  10  13  68 

M-s  05 11.80  5.21  3  15  51 

C  05 5.20  1.30  3  6  45 

N1 05 28 9.85  21  34  53 

D2 05 9.80  3.34  6  14  / 

N2 05 36.20  2.77  34  45  36.21 

P 05 47  18.10  21  68  47 

A-C 05 36.40  8.90  22  66  /  

C-D 05 /  /  /  /  /  

AD1 05 3.20  1.48  1  5  /  

  

  مفتاح�الجدول�

 : L ا;عجمية� (سRSاتيجية��:C / الصرفية- النحوية�(سRSاتيجية :M-S / (سRSاتيجية

  مجموع�نقاط�التع!ن�,ول : N1    /القصصية

 N2:مجموع�نقاط�التعي!ن�الثاني  

D2 :الثاني� �ا;و P  : التعي!ن �اسلوك �الذاتيس:   A-Cظبة �التصحيح سلوك�:  C-D لوك

  تغي!�Rالتعي!ن�

  

N2=N1+D2 

N1=L+MS+C 
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الدراسة�oي�أبعاد�مقياس�?نتباه�وفق�,ساليب��مجموعةيمثل�نتائج�) 24:(جدول�رقم�

ا;توسط�الحسابي�،و?نحراف�ا;عياري،أع7ى�قيمة،�أدنى�قيمة،�نسبة�" (حصائية�

  "النجاح

9ساليب�

  >حصائية

?ستجابة�

 البصرية

?ستجابة�

لسمعيةا  

اFطابقة�

 والتصنيف

 ?نتباه�

 اFشMNك

N 05  05  05  05  

X  19.20  12  13.20  13.40  

S2 1.11  3.31  4.49  2.70  

Min 14  07  09  09  

Max 22  16  19  16  

% 50  40  46  54  

  ع7ى�مقياس�?نتباه�بالنسب�ا;ئوية�مجموعة�الدراسةيمثل�توزيع�)25:(جدول�رقم�

  %  موقع�العينة  الدرجة  الدرجة

  / /  29أقل�من� -صفر  عادي

  X 66  58  -29  خفيفة�

  X 33  87 -  58  متوسطة

  / /  116 – 87  شديدة

 oي�اختبار�الفهم�الشف���ومقياس�?نتباه�مجموعة�الدراسةيوضح�نتائج�) 26(الجدول�رقم�

  مقياس�?نتباه  اختبار�الفهم�الشفVW  الحاTت

 44 34  1ح

 57 21  2ح

 70 30  3ح

 49 34  4ح

 69 24  5ح
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oي�اختبار�الفهم�الشف���ومقياس�

  مقياس�?نتباه  

05  

57.80  

11.64  

44  

70  

47%  

الدراسة�oي�اختبار�الفهم�الشف���ومقياس�

  

� �رقم �والشكل �والعامة �الجزئية �الجداول �oي �ا;عروضة �النتائج �خ�ل لكل��)08(من

ما�تم�مناقشته��،و ومقياس�?نتباه�لدى�الطفل�ا;توحد

  :ع7ى�ضوء�الفرضيات�ال���طرحت،�استنتجنا�ما�ي7ي�

0

10

20

30

40

50

60

70

ا�ستجابة
البصرية

ا�ستجابة
السمعية
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oي�اختبار�الفهم�الشف���ومقياس��مجموعة�الدراسةيمثل�نتائج�: )27(جدول�رقم�

 .?نتباه�وفق�,ساليب�(حصائية�ا;بينة

VWاختبار�الفهم�الشف  

N  05  

X  28  

S2  5.89  

Min 21  

Max 34  

% 53%  

الدراسة�oي�اختبار�الفهم�الشف���ومقياس�مجموعة�يمثل�نسب�نجاح�) 08

  ?نتباه

� �رقم �والشكل �والعامة �الجزئية �الجداول �oي �ا;عروضة �النتائج �خ�ل من

ومقياس�?نتباه�لدى�الطفل�ا;توحد�O-52من�اختبار�الفهم�الشف���

ع7ى�ضوء�الفرضيات�ال���طرحت،�استنتجنا�ما�ي7ي�الثاني�و  و oي�التناول�(جرائي�,ول 

ا�ستجابة
السمعية

المطابقة
والتصنيف

ا�نتابه
المشترك

L M-S C

سادس                                                                    تقديم ومناقشة النتائجالفصل ال  
  

جدول�رقم�

?نتباه�وفق�,ساليب�(حصائية�ا;بينة

  

08(الشكل�رقم�

           � �رقم �والشكل �والعامة �الجزئية �الجداول �oي �ا;عروضة �النتائج �خ�ل من

من�اختبار�الفهم�الشف���

oي�التناول�(جرائي�,ول 
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  :الفرضيات�الجزئية�-)أ

 :9وaى�الجزئيةالفرضية� -1

 .توحدلدى�الطفل�اFاFعجمية� >سMNاتيجيةيؤثر�ضعف�?نتباه�عbى� -

�(سRSاتيجية               �ع7ى �اثر�?نتباه �?سRSاتيجيات، ا;عجمية إن �أسهل �من �تعد  وال��

الدراسة�oي�بعض�بنود�اختبار�?نتباه�و�ال���تلعب��مجموعةيظهر�من�خ�ل�ضعف�أفراد�

 
ً
�مجموعةالنتائج�ال���تحصلت�عل��ا�ا;عجمية،ف�مهما�oي�اكتساب�مهارة�(سRSاتجية�دورا

� �جاءت �وال�� �تقدير�?نتباه �مقياس �أبعاد �oي �البصرية،% 50الدراسة �?ستجابة �بُعد       oي

oي�بُعد�% o54ي�بُعد�ا;طابقة�والتصنيف،�و% o46ي�بُعد�?ستجابة�السمعية�،و% 40و�

� �oي �و�نتائجهم �ا;شRSك �(سRSاتيجية�ا;عجمية?نتباه �التأث!�Rال��� ،بند �ع�قة ;ؤشر�ع7ى

�ب �تربط �أفراد �لدى �?نتباه �ضعف �الدراسة�مجموعة!ن �استخدام�، �oي وضعفهم

�ا;عجمية، � (سRSاتيجية
ً
�نتيجة �يجدو �ا�اتلصعوبل وهذا �(دراك��ال�� �و �التمي!¡ oي

،مما�يجعلهم�و�كذا�قلة�الRSاكيب�وا;قاطع�الصوتية�لدى�بعض�أطفال�التوحد  السم¢ي

  .ك�مية،وبالتا¦ي�تقل�لد¥�م�إمكانية�التعرف�ع7ى�الكلماتغ!�Rقادرين�ع7ى�إنتاج�وحدات�

 :الفرضية�الجزئية�الثانية -2

  .لدى�الطفل�اFتوحد�النحوية-الصرفية�يؤثر�ضعف�?نتباه�عbى�>سMNاتيجية -

               � �خ�ل �ا;من �قارنة �ب!ن �تحصلت �ال�� �عل�النتائج �بند��مجموعة�ا �oي الدراسة

� ��النحوية- الصرفية(سRSاتيجية �بلغت �عل� ،%51وال�� �تحصلت �ال�� �النتائج oي� �اوب!ن

،يتضح�أن�درجة�تأث!�Rضعف�?نتباه�ع7ى�هذه�(سRSاتيجية�أبعاد�مقياس�تقدير�?نتباه

�ا;عجمية �(سRSاتيجية �الع�قات�أك¨�Rمن� �oي�إدراك �العينة �أفراد �ال���يجدها ،فا;شاكل

ظهر�من�خ�ل�نسبة�الضعف�ال���ال���تشياء�و,شكال،�و !ن�مختلف�, بوالربط�والتمي!¡�

،�»ي�ال���تفسر�لنا�% 54وoي�بند�?نتباه�ا;شRSك% 54بلغت�oي�بند�التصنيف�وا;طابقة

� �أفراد �لدى �ا;حدودة ��ا;جموعةالقدرة �صياغة �ع7ى
ً
�وخاصة �لسانية مكونات

�و?سميا;فردات �الفعل �ب!ن �الع�قة �وضع � .ة،وع7ى �oي��إرجاعويمكن �?نخفاض درجة

� �النحوية �الصرفية �(سRSاتيجية �إ¦ى �اللسانية �البنيات �أدوات��كذاو �،تنوع ®ستعمال
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�ا;ثال� الصرف �سبيل �نذكر�ع7ى �: و�النحو، �البنية �الضمائر، �الجر، ،�مانيةز الحروف

،�وoي�عدم�قدر�³م�ع7ى�تقطيع�السلسلة�الك�مية�وoي�الخ...الجمع،�ا;فرد،�ا;ث±°،�ا;ذكر

  .ع�قة�ب!ن�ا;عاني�والكلماتالبناء�

 :ةلثالفرضية�الجزئية�الثا -3

  .لدى�الطفل�اFتوحد�القصصيةيؤثر�ضعف�?نتباه�عbى�>سMNاتيجية� -

(سRSاتيجية�القصصية�ع7ى�يؤثر�إن�هذه�الفرضية�ال���تقول�بأن�ضعف�?نتباه�            

�الدراسة�مجموعةحيث�تحصلت��،»ي�,خرى�تحققت�وبنسبة�كب!Rة�لدى�الطفل�ا;توحد

� �ضعيفة �نسب �(سRSاتيجيةع7ى �هذه ��oي �بــ �% 45قدرت �بلغ �حسابي ،� 5.20بمتوسط

�مرتفعة�لبا;قاب �تقدير�?نتباه �مقياس �oي �الضعف �نسب �حسابي�% 27(كانت بمتوسط

�عدم� وهذا،)58قدره، � �إ¦ى �إرجاعه �يمكن �القصصية �(سRSاتيجية �oي �الواضح الضعف

�البعض�و�إ¦ى�ضعفهم�oي�بناء�بالدراسة�ع7ى�ربط�,حداث��مجموعةقدرة�أفراد� بعضها

�و�الربط� �الفهم �ع7ى �القدرة �عدم �وبالتا¦ي �وا;واقف �و,فعال �الشخصيات �ب!ن الع�قات

وال���توظف�ف��ا�اتيجية�,ك«�Rصعوبة�وتعت¨��Rهذه�(سRS �.ب!ن�عناصر�السياق�الك�مي�

�السلوكياأن��كما،ا;كتسبات�ا;عجمية�والصرفية �اللفظية��تالقصور�oي�استخدام �R!غ

�
ً
�ع7ى�قدرة�...) التواصل�البصري،�(يماءات�،?نتباه�ا;شRSك،(شارة(عموما

ً
ينعكس�سلبا

               .التوحدي!ن�oي�الفهم�اللغوي�وoي�?سRSاتيجيات�ا;ذكورة�

   الفرضية�العامة�-)ب

  .يؤثر�ضعف�?نتباه�عbى�اسMNاتيجيات�الفهم�الشف�VWلدى�الطفل�اFتوحد  -

           � �رقم �الجدول �oي �الشف�� �®ختبار�الفهم �الدراسة �مجموعة �نتائج �عرض ) 23(بعد

�رقم �,ول )  08(والشكل �(جرائي �التناول �oي �ذلك �أن��،وقبل �تب!ن
ً
�وكيفيا

ً
�كميا وتحليلها

� �إ®�بعد �,حيان �الكث!�Rمن �oي �(جابة �من �تتمكن �لم �الدراسة �و مجموعة إعادة�تبسيط

 o36ي�التع!ن�الثاني��جموعةÀفراد�ا;) X(توسط�الحسابي�ا;التعليمة�للمرة�الثانية�إذ�بلغ�

�(جابات�  �تكررت �ذلك �من �وبالرغم �مرات، �عدة �تكرار�التعليمة �يتم �,حيان �بعض ،وoي
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ت�نسبة�هذين�,خيـرين�ع7ى�التوا¦ي� الخاطئة
َ
غ

َ
ومع�هذا�كانت�%. 03و�% 47و�الشاذة�و�بَل

� �ا;عجمية �(سRSاتيجية �oي �متوسطة �الدراسة �مجموعة �حسابي�% 68(نتائج بمتوسط

� �(س) 11.60قدره �من �كل �عكس �الصرفية �حسابي�% 51(النحوية–RSاتيجيت!ن بمتوسط

أين�ظهرت�نسبة�?نخفاض�)5.20بمتوسط�حسابي�قدره�%45(و�القصصية) 11.80قدره

،R!أو�الرسوب�بوضوح�كب  

�و �������� �من���������������ع7ى �تعاني �الدراسة �مجموعة �أن �القول �يمكن �ذكره �سبق �ما ضوء

� �الشف�� �الفهم �اسRSاتيجيات �استعمال �oي �ا;عجمية،(سRSاتيجية�(ضعف (سRSاتيجية

�القصصية-الصرفية �الRSتيب�) النحوية،(سRSاتيجية �بحسب �أي �ا;عقد �إ¦ى �البسيط من

�و�الجد ،� �متفاوتة �وبنسب �
ً
�آنفا �,طفال�ا;ذكور �قدرة �oي �الضعف �هذا �أن ير�بالذكر�

أن�أطفال�ب يمكن�القول التوحدي!ن�ع7ى�الفهم�له�تأث!�Rع7ى�عملية�التواصل�برم�Äا�،�و�Ãذا�

  .الفهم�الشف���تالتوحد�يعانون�من�اضطراب�ع7ى�مستوى�اسRSاتيجيا

�oـــي�إشـــكالية�الدراســـ��             
ً
ة�وإ¦ـــى�الدراســـات�و�يتعـــزز�هـــذا�بـــالرجوع�إ¦ـــى�مـــا�ذكرنـــاه�ســـابقا

  :نجدال���تصب�oي�هذا�?تجاه،وم�Æا�

أن�,طفــال�التوحــدي!ن�يعــانون�مــن��و�ال�ــ��أكــدت )Strouk( 2004دراســة�ســRSوك،�             

مشــــاكل�oــــي�اللغــــة�?ســــتقبالية،�و»ــــي�تشــــمل�صــــعوبات�oــــي�فهــــم�لغــــة�Ìخــــرين،�وعــــدم�فهــــم�

,ســئلة،وكذا�صــعوبة�متابعــة�التعليمــات�اللفظيــة�ا;عقــدة�وح�ــ°�البســيطة�oــي�الكثيـــر��مــن�

 . ,حيان
ً
�ع7ى�أ �م�يفهمون�اللغة�ضمن�سياق�خاص�و�حرفيا

ً
كِر�oي.زيادة

ُ
  )2013شاد،دل(ذ

حول�فهم��صاحب�نظرية�العقل) Cohen(1999ه!ن،�كو بارون�الدراسة�التجريبية�ل            

عنـد��أن�فهـم�الجملـة�عمومـا�يكـون�أبطـأتؤكـد�بـ�وال�ـ��اللغة�عند�,طفال�ا;صاب!ن�بالتوحد

يعـانون�مـن�صـعوبة��أطفـال�التوحـدن�أاستنتج�ب�كما ،هذه�الفئة�مقارنة�باÀطفال�,سوياء

�   oــي�تطبيــق�معــرف�Äم�بالعــالم�الــواق¢ي�لفهــم�الجمــل�،أي�أن�هنــاك�فجــوة�بــ!ن�فهمهــم�للجمــل

  ."الجانب�ال¨Rغماتي�للغة"و�إمكانية�تطبيقها�oي�العالم�الواق¢ي
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حيـــــث�بينـــــت�أن�أطفـــــال�التوحـــــد�لـــــد¥�م�مشـــــاكل�oـــــي�) Biklen( 1990دراســـــة�بـــــيك�ن،��������

لـذي�يـرتبط�بشـكل�كبيــر�بالخلـل�oـي�اسـتيعاب�الكـ�م�وفهمـه�وoـي�معالجة�د®لـة�,لفـاظ،�وا

  ).180،ص2011أدافر،. (إدراك�مفاهيم�الزمن�و,حجام�و,لوان�

��و             �نتائج �خ�ل �الدراسةمن �ومقياس��مجموعة �الشف�� �اختبار�الفهم �من �كل oي

نسبة�العينة��تدر تقدير�?نتباه�نجد�أن�نسب�النتائج�متباينة�oي�الدرجة�الكلية،حيث�ق

oي�مقياس�?نتباه�والذي�يع¨�Rعن�متوسط�ضعف�)57.80(بمتوسط�حسابي�قدره�%  47

�ا; �،و�جموعةأفراد �مقياس �هذا �% 53ع7ى �قدره �حسابي �يع¨�Rعن�) 28(بمتوسط والذي

إذا�ما�قارنا� ،وهو�مؤشر�ضعيفoي�اختبار�الفهم�الشف���جموعةمتوسط�نجاح�أفراد�ا;

كما�أنه�هناك�تباين�ح�°�ب!ن�أبعاد�مع�ا;حك�ا;عياري�ل�ختبار،�مجموعة�الدراسة�نتائج�

�,ول� �(جرائي �التناول �oي ��Ãا �قمنا �ال�� �والتحاليل �النتائج �هذه �ا;قياس!ن،كل ومحاور

�الفرضي �oي �قلناه �الذي �مع �تتفق ��للدراسة،�عامةال�ةوالثاني �يؤثر��ضعف�أنع7ى ?نتباه

الفئة�بالنقص�هذه�تم!¡�إ¦ى�بالنظر�و  الدراسة�،�مجموعةدى�أفراد�ل� ع7ى�الفهم�الشف��

ما�يجعل�عملية�استيعاب�و�فهم�اللغة�الشفهية�ا;نطوقة�هو� و،oي�الRSك!¡�و�قلة�?نتباه

�ع7ى�ذلك�لد¥�م�،�بةو صعoي�غاية�ال�من�قبل�Ìخرين�
ً
يجعلهم�،�oي�التمي!¡�فضعزيادة

يؤثر��هذا�الذي،�اللغة�ا;سموعة�وغيـر�ا;سموعةن�غيـر�قادرين�ع7ى�استخ�ص�ا;فاهيم�م

،هذا�,خ!�Rخاصة�و?تصال�اللغوي�بصفة�عامة�ع7ى�قدر�³م�oي�الفهم�والتعرف�بصفة

�بالخصائص�التالية�
ً
  :الذي�يظهر�متسما

 .عدم�انتباه�الطفل�ا;توحد�إ¦ى�الصوت�(نساني�رغم�س�مة�حاسة�السمع�لديه -

مـــع�قليلـــة�?هتمـــام�بالتواصـــل�مـــع�Ìخـــرين�،إ®�oـــي�الحـــا®ت�ال�ـــ���،ضـــعف�oـــي�الفهـــم -

 . ما�يريد�ف��ا��ÙÚء

�الــــذي�الطفــــل�العــــاديعكس�اهتمــــام�مــــن�حولــــه�بــــأي�وســــيلة�كانــــت،�لفــــت®�يحــــاول� -

 .ب�?نتباه�قبل�إتمام�عامه�,ول ذيحاول�ج
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مـع�عـدم�القـدرة��،وحركات�الـرأس�،�وتعب!ـRات�الوجـه�،يفشل�oي�استخدام�(شارات -

  ).81-75،ص�ص2002س�°،. (ع7ى�قراءة�وجوه�Ìخرين

   :م�Æاوهذا�الذي�أكدته�العديد�من�الدراسات،�

- � �الفضل �زينب � ��Ãا �قامت �طردية�) 2009(دراسة �ع�قة �وجود �إ¦ى �خ�لها �من توصلت

� �?ستقبالية �والRSك!¡�واللغة �?نتباه �ب!ن �الشف��(دالة �أن�.والتعب!Rية) الفهم �ع7ى ناهيك

الدراسات�كما�قلنا�oي�إشكالية�الدراسة�هذه،�أثبتت�أن�هناك�ع�قة�تأث!�Rهناك�بعض�

 .متبادل�ب!ن�?نتباه�والعمليات�ا;عرفية،�وال���من�بي�Æا�الفهم�الشف��

�جوردن - �إليه �ذهب �ما �البحث �نتائج �توافق �الطفل��)Jordan,1995(كما �انتباه �أن oي

،وما�عمق�هذا�العجز�عن�التواصل�مع�من�حوله�عجزهأ،,مر�الذي�)جزئي(التوحد�نقطي�

� �oي �فشلهم �ومنه �أàصغائي �وإدراكهم �السم¢ي �تمي!¡هم �ا;فاهيم�هو،ضعف   استخ�ص

 )194،ص2012بن�خروف،(.من�اللغة�ا;سموعة�وغ!�Rا;سموعة

�هيـز - �التوحدي!ن�)Hayez,1987(دراسة �,طفال �أن �إ¦ى �الدراسة �هذه �نتائج       ،أشارت

¦ى�ا;هام�التعليمية�،زيادة�ع7ى�أن�هذا�الضعف�oي�?نتباه�يكون�أك«o�Rي�وجود�®�ينت�äون�إ

 .)174،ص2011أسامة،السيد،ب،.(مشتتات

ع7ى�حالة�من�التوحد�أنé°�واحدة�تبلغ�)Farber&Capute,1984(دراسة�فابر��و�كابيوت -

 :من�العمر�ستة�عشر�سنة�،وكان�من�ب!ن�النتائج�ما�ي7ي��

 .اللغوي صعوبات�oي�الفهم� -1

 .انفصام�oي�القدرات�ا;عرفية� -2

 )73،ص2010عزاز،.(قصور�لغوي�وقصور�ل�ستخدام�الجماêي�للغة -3

فية�اسRSاتيجيات�الفهم�الشف����قدرة�معر �أن�ضمن�هذا�الصدد�تجدر��(شارة�إ¦ى������

�ا;ستمع�كعمليات�تمي!¡�,صوات�وإدراكها،و?ستعانة� �إل��ا تتضمن�عمليات�عقلية�يلجأ

�بالخ¨ �الذاكرة �oي �ا;خزنة �السابقة �ا;عاني�Rات �اشتقاق �ا;عاني،قصد �ذاكرة �سيما و®

  :والد®®ت�من�,صوات�ا;نطوقة�وال���تتم�من�خ�ل�عمليت!ن�هما
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�الصياغة-1 �السامع: عملية �يستخدمها �معرفية �عمليات �وفق �تفس!�R,لفاظ��تتم oي

�،انط�قا�من�تحديد�البناء�السطëيال���يصوغها�ا;تكلم�ع¨�Rسلسلة�ا;فردات�والعبارات

� �والجمل �لها،�للعبارات �الضم±� �التمثيل �عمليات �خ�ل �من �العبارات �التفس!�Rلهذه ،ثم

�ترم!¡ها �ومحاولة �اللغوية R!التعاب� �إ¦ى �?نتباه �ترك!¡ �إ¦ى �ا;ستمع �يس¢ى فك�(وهنا

  .بطة��Ãا،واستحضار�الخ¨Rات�السابقة��Ãا�®ستخ�ص�ا;عاني�والد®®ت�ا;رت)الشيفرة

�التوظيف�-2 �بالعبارات� :عملية �ا;رتبطة �الد®®ت �أو �ا;عاني �توظيف �ع7ى             وتشتمل

�الجمل �للفعل�أو �تحقيق �،أو �أوامر �تنفيذ �أو �ا;علومات ��Ãذه �?حتفاظ �شكل ،oي

  .)239-238ص�صب�ت،الزغلول،الزغلول،...(

  تتطـــــــور�مـــــــع�نمـــــــو�الطفـــــــلالشـــــــف���كعمليـــــــة�معرفيـــــــة�كمـــــــا�أن�نشـــــــاط�الفهـــــــم��         
ً
             ابتـــــــدءا

   .ر�داخــل�اللفظـــيـر�شــرط�أساíـــ��Ùلبلــوغ�التفكيـــ،�Àن�التفاعــل�قبـــل�اللفظــي�يعتبــمــن�ا;ــي�د

ومــــــن�بــــــ!ن�التفــــــاع�ت�قبــــــل�اللفظــــــي�ال�ــــــ��تبلــــــغ�الطفــــــل�إ¦ــــــى�التفــــــاع�ت�)2015حبيــــــب، بــــــن(

إ¦ـى� الصوتية�للك�م،النظـر�بانتبـاهالتمي!¡�ب!ن�التقاب�ت�،?نتباه�ا;شRSك: م�Æا�اللفظي�نذكر 

والتعي!ن�ع7ـــــــــــــــــى�صـــــــــــــــــور�،(شـــــــــــــــــارة�إ¦ـــــــــــــــــى�,شـــــــــــــــــياءالطفل، الـــــــــــــــــذي�يـــــــــــــــــتكلم�مـــــــــــــــــعالشـــــــــــــــــخص�

و»ــي�مــن�خصــائص�?نتبــاه�،وبالتــا¦ي�القصــور�الــذي��)43-42،ص�ص2012أجــد،(...,شــياء

�مـــدى�
ً
يعانيـــه�الطفـــل�التوحـــدي�oـــي�اكتســـاب�هـــذه�التفـــاع�ت�يمكـــن�لـــه�أن�يفســـر�لنـــا�أيضـــا

 R!اتيجيات�الفهم�الشف���لدى�الطفل�ا;توحد�ضعف�تأثRSنتباه�ع7ى�اس?.  
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  :ةخqصة�عام -

بات�التوحد�أحد�ا;وضوعات�ال���نالت�اهتمام�العديد�من�الباحث!ن�oي�ش�°�                     

رغم�أنه�لحد�îن�لم�يتم�?تفاق�حوله�هل�هو�(التخصصات،�Àنه�عبارة�عن�اضطراب،�

� �أم �اضطراب �أم �و ...) اخت�فمرض �حيث�م�معلوم �من �الوقت،معلوم �نفس �oي جهول

�و عراض,  �بامجه، �يتسم �ولهذا �,سباب، �حيث �من �ال�Ùïء��لغموضول �نعشق وÀننا

�ك�الغامض، �موقعنا �و ومن ��هتم!نمباحث!ن �كل�?ضطراب�Ãذا �غرار الباحث!ن������������������ع7ى

 �انك�)فريق�تأهيل�التوحد(،ا;هتم!ن;ختص!ن�ا�و 
ً
علينا�مساعدة�هذه�الفئة�من�ذوي��لزاما

�الخاصة �من�� تقديم و ?حتياجات �لد¥�م �ما °Ùðأق� �استغ�ل �ع7ى �تساعدهم خدمات

� �حيا�³م �جوانب �مختلف �oي ��و طاقات �النفس �ع7ى �و?عتماد �?ستق�ل       و�تساهم� ع7ى

�الجانب�ا;عرoي�واللغوي وع لد¥�م�oي�تطوير��جوانب�الضعف �يعت¨Rان�نواللذا�.7ى�رأسها

بعد�دراسته�ال���قام��Ãا�للتوحد�� ):kanner(كانرمن�ب!ن�,عراض�,ساسية�ال���وصفها�

�سنوات �ثماني �إ¦ى �سنت!ن �من
َ
�متوحدا

ً
�عشر�طف� �أحد �ال���،ع7ى �دراستنا �جاءت ولهذا

� �واسRSاتيجيات �?نتباه �ساعية�تناولت �محاولة �oي �ا;توحد �الطفل �لدى �الشف�� الفهم

� �كان �إذا �ما �;عرفة �® أثر�هناك �الشف�� �الفهم �اسRSاتيجيات �ع7ى �?نتباه لدى�ضطراب

�ا;توحد �. الطفل �خ�ل �من �وذلك �الشف�� �اختبار�الفهم �الحميد��O-52استعمال لعبد

�Ùñالخم،�� �إعداد �من �ا;توحد �الطفل �لدى �تقدير�?نتباه �الباحث!ومقياس �،نالطالب!ن

م�Æا�نظرية�العقل��،مجموعة�من�النظريات�وتفس!Rهما�من�خ�ل�نتائجهما�با®عتماد�ع7ى

�كوه!ن �) Baron chen(لبارون �التنفيذية �الوظائف �اخت�ل �إ¦ىونظرية �بالرجوع �،وكذلك

�ا;طبقةالسابقة�الدراسات �?ختبارات �من
ً
�وانط�قا �وتفس!�Rالنتائج، �وبعد�تحليل تب!ن� ،

ن�أ�و �،?نتباه�واسRSاتيجيات�الفهم يعاني�من�اضطراب�ع7ى�مستوى أن�الطفل�التوحدي�

� �يؤثر�?نتباه �الشف�� �الفهم �اسRSاتيجيات �ا;توحدع7ى �الطفل �هذه�. لدى �من
ً
وانط�قا

� �وال�� �وفقالنتيجة �ت�جاءت �الحديث�وصلتما �الدراسات �بعض �النفس��ةإليه �علم oي

أين�توجد�دراسة�،اللغوية��تحول�ع�قة�العمليات�ا;عرفية�با®ضطرابا�اللغوي�ا;عرoي

اللغوية�والوظائف�ا;عرفية��ت?ضطرابا" بعنوان�CNEPRU بحث: )2005("نواني",ستاذ�
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،�،وال���حاولت�تفس!�Rميكان!¡مات�اضطرابات�اللغة�وع�ق�Äا�بالوظائف�ا;عرفية"ا;رتبطة

�الضروري  �من �أضëى �بأنه �القول �التوحدي�يمكن �للطفل �ا;عرفية وم�Æا��اختبار�القدرات

;عالجة�الجوانب�,خرى�ال���يعاني�ف��ا�الطفل�ا;توحد�من� ?نتباه�والعمل�ع7ى�تنمي�Äا

  .و(نتاج،ومن�وراءه��الجانب�التواص7يبشقيه�الفهم�اللغوي��بكالجانقصور�
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  : خاتمة�وآفاق�عامة�للبحث

يحتاج�إ¦ى�ا;زيد�من�� ®زال�موضوع�التوحد�رغم�الزخم�النظري�و,بحاث�ال���طالته         

وكانت�الدراسات،�وال���عÙñ°�أن�تزيل�عنه�الغموض�الذي�ماف�÷�ي�زمه�إ¦ى�يومنا�هذا�،

دراستنا�محاولة�ساعية�نحو�هذا�الغرض،لذا�حاولنا�أن�نكشف�عن�,ثر�الذي�يمكن�أن�

بالنظر�إ¦ى� و ،يحدثه�ضعف�?نتباه�ع7ى�اسRSاتيجيات�الفهم�الشف���لدى�الطفل�ا;توحد

�التوصل�إل��ا�oي�هذه�الدراسة، وال���أكدت�بأن�لضعف�?نتباه�أثر�ع7ى��النتائج�ال���تمَّ

�ا;توحد �الطفل �لدى �الشف�� �الفهم �التوصيات� ،اسRSاتيجيات �بعض �تقديم              يمكن

   :ي7ي oي�ما  هاطرحن�والباحث!ن�ا;هتم!ن�باضطراب�التوحد�نل�خصائي!و�?قRSاحات�

 . اضطراب�التوحد�لكشف�عن�ا;زيد�من�الغموض�حول الدراسات�الجادة�لتكثيف� -1

 .إقامة�تشخيص�شامل�للتوحد�بما�oي�ذلك�الجوانب�ا;عرفية -2

�الطفل� -3 �لدى �?تصا¦ي �اللغوي �لتطوير�الجانب �ا;عرفية �القدرات �تنمية الRSك!¡�ع7ى

 .ا;توحد

4- � �ال¨Rامج �و �الوسائل �باستخدام �التعليمي?هتمام ��ةالع�جية، �وتطويرها،والRSبوية

 .الحواس�ا;تعددةمداخل��والRSك!¡�ع7ى

�تطوير�مختلف -5 �ع7ى �تعمل �ع�جية �برامج ��بناء �ا;عرفية  ..).الذاكرة ?نتباه،(ا;هارات

 .توحدية�والحسية�الحركية�لدى�أطفال�الوالنفس

 .تكوين�مختص!ن�oي�التعامل�والتكفل�با;صاب!ن�باضطراب�التوحد -6

 .اضطراب�التوحدخاصة�با;صاب!ن�بضرورة�إنشاء�مراكز� -7

oي�تشخيص� فريق�متعدد�التخصصات�العمل�ضمن ع7ى�ع7ى�عدم�التسرع�و  الحرص -8

 .التوحد�

9- Æوالحرص�ع7ى�توعية�,ولياء�وتكوي� قصد���متفعيل�دور�الجمعيات�oي�مجال�التوحد

 . ا;وجه�Àطفالهم�وخطط�الكفالة� التدريبية�امجال¨R إشراكهم�oي��

10 - � �والتشخيص�نشر�الوêي �التعرف �إمكانية �يخدم �مما �التوحد، �باضطراب العلم�

 .ا;بكر،�وبالتا¦ي�إمكانية�البدء�oي�عملية�الدعم�التخص��Ùðللطفل�و,سرة
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  ا�راجع�العربية�-)أ

  القرآن�الكريم

  الحديث�الشريف

  .لسان�العرب،ا�جلد�الخامس�دار�صادر�ب��وت:)1975(ابن�منظور� -1

�محمد -2 ��أجد �الشف�23): 2012(عربي �الفهم �باس:�اتيجيات �الفونولوجية �الحلقة عAقة

� ،مذكرة
ً
�لغويا �ا�تأخرين �Mطفال �منشورةمعند �غ�� ��اس:� �Mرطوفونيا ،جامعة�Rي

�Vجتماعية�2الجزائر �العلوم �وMرطوفونيا،كلية �ال:�بية �وعلوم �النفس �علم ،قسم

 .وZنسانية

�ل): 2011(أدافر�\مية -3 �الفهم �بعد�دراسة �بالتوحد �ا�صاب �الطفل �لدى �الشفهية لغة

�الصوتية �لل:�بية �الجزائرإخضاعه �ماجست���غ���منشورة،جامعة �علم�2،رسالة �قسم ،

 .وZنسانيةالنفس�وعلوم�ال:�بية�وMرطوفونيا،كلية�العلوم�Vجتماعية�

4- 2gسباب،التشخيص�): 2011( -أ- أسامة�فاروق�مصطفى،السيد�كامل�الشربيMالتوحد�

 .عAج،دار�ا�س��ة�،عمان،�Mردن،ال

5- 2gس��ة�):2011(- ب-أسامة�فاروق�مصطفى،السيد�كامل�الشربي�سمات�التوحد،�دار�ا

 .،عمان،�Mردن

�محمد -6 �حسن �مصطفى �أحمد �ا�توحد�):2012(الحاج �أطفال �لدى �النمائية القدرات

� �العلم �Rي �منشورة �غ�� �ماجست�� �مقارنة،رسالة �داون،دراسة �متAزمة النفس�وأطفال

    .،كلية�ال:�بية�قسم�علم�النفسالصحة�النفسية،الجامعة�ZسAمية�غزة

�يوسف -7 �عدنان �والتطبيق،الطبعة�):2012(العتوم �النظرية �ا�عرRي �النفس علم

 .الثالثة،دار�ا�س��ة�للنشر�والتوزيع�،عمان،Mردن

�الرحيم -8 �عبد �عماد �النص��،الزغلول �رافع �ا�عرRي،د):2003(الزغلول �النفس ار�علم

 .الشروق،القاهرة،مصر

و�النشر� دار�الفكر�للطباعة:  1علم�النفس�ا�عرRي�ج�) 1995(فت}ي�مصطفى،الزيات، -9

 .مصر
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10 - � �سيد �ع{ي �فائقةالسيد ��أحمد، �بدر �لدى��اضطراب):1999(محمد Vنتباه

 .Mطفال،أسبابه�وتشخيصه�وعAجه،مكتبة�ال��ضة�ا�صرية،�القاهرة

التوحد�ونظرية�العقل،الطبعة�Mو�ى�:)2010( عيد�Zمام�محمد�صالح؛الجوالده�فؤاد - 11

 .دار�الثقافة�للنشر�والتوزيع�،عمان�،Mردن

�الله� - 12 �عبد �فوزية �؛ �كمال �الA\�صائب �؛ �الله �عبد �شريفة �الزب��ي �؛ �كمال الA\�زياد

�الع{ي؛يح��� �أم�ن �الشرمان؛وائل �محمد �حسونة؛وائل �جميل �محمود الجAمدة؛مأمون

� �القبا�ي؛يوسف �العايد،أحمد �تاريخ(محمد �الخاصة،دار�:)بدون �ال:�بية أساسيات

 .ا�س��ة،Mردن

13 - � �ع{ى �وفاء �) : 2004: (أ:الشامي �التوحد �(خفايا ��–أشكاله ،��)وتشخيصه�–أسبابة

�للتوحد، �مركز�جدة ،� �العبيكان �مكتبة ،� �النسوية �الخ��ية �الفيصلية سلسة��–الجمعية

 .ياض�الطبعة�Mو�ى�،�الر ��-التوحد�الكتاب�Mول 

،�مكتبة�العبيكان�،��مركز�جدة�للتوحد،��عAج�التوحد): 2004: (ب:الشامي�وفاء�ع{ى� - 14

الطبعة�Mو�ى�،���-سلسة�التوحد�الكتاب�الثالث��–الجمعية�الفيصلية�الخ��ية�النسوية�

 .الرياض

رسالة�بناء�قائمة�لتقدير�السلوك�التوحدي�ع{ى�عينة�سعودية، :)2003(نايف الزارع - 15

 .،�عمان،MردنMردنيةماجست���غ���منشورة،الجامعة�

ا�فاهيم�Mساسية�وطرق�- التوحد�اضطرابا�دخل�إ�ى�:)2012(الزارع�نايف�بن�عابد - 16

 .،دار�الفكر،عمان�،Mردن�2ط-التدخل

. دار�وائل�للطباعة�والنشر�).الخصائص�والعAج( التوحد�). 2004(الزريقات،إبراهيم� - 17

 .عمان�

��ا�غلوث - 18 �حمد �بن �معه،ط�:)2006(فهد �ونتعامل �نفهمه �كيف ،مؤسسة��1التوحد

 .ا�لك�خالد�الخ��ية،�الرياض

�النفسية� - 19 �Vضطرابات �ل�مراض،تصنيف �الدو�ي �للتصنيف �العاشرة ا�راجعة

�التشخيصية �Zرشادية �والد\ئل �السريرية �الصحة��)1992(والسلوكية،Mوصاف منظمة
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� �ا�توسط، �لشرق �Zقليم2 �ا�كتب �العا�ية �الطب�ترجمة �بكلية �النف��2 �الطب وحدة

 .كتور�أخمد�عكاشةدال�بإشرافبجامعة�ع�ن�الشمس�القاهرة�

�هولفورد - 20 �Mتات،دار�):2003(باتريك �آمال �النفسية،ترجمة �للصحة �ا�عجزة العAجات

 .الفراشة�للطباعة�والنشر�والتوزيع،ب��وت،لبنان

21 - � �عبد �حبيب �داخل��):2015(ا�جيدبن �التفك�� �لبلوغ �اللفظي �قبل �التفاعل �اذا

�Mرطوفوني-اللفظي �العمل �Rي �مفيدة �لتوج¦�ات �درا§��2-نمادج �يوم �Rي �ألقيت مداخلة

واقع�وآفاق�من�تنظيم�مخ���تطبيقات�علوم�النفس�وعلوم�: بعنوان�ا�مارسة�Mرطوفونية

�وهران �الجزائر،جامعة �Rي �التنمية �أجل �من �علم��ال:�بية �قسم �Vجتماعية �العلوم كلية

 . 2016جوان10النفس�وVرطوفونيا،بتاريخ�

�حبيب - 22 �ا�جيد�بن �الكAم):2010( عبد �تقويم �إ�ى �مدخل �غ���منشورة��.وحدة دروس

 .الجزائر�. جامعة�تلمسان. قسم�علم�النفس

�أمينة� - 23 �خروف �Mطفال�):2012(بن �عند �غ���اللفظي �التواصل �تنمية �Rي �اللعب دور

�منشورة، �غ�� �ماجست�� �بالتوحد،رسالة �الخاصة،ا�صاب�ن �ال:�بية �الجزائرRي �2جامعة

 .وZنسانية،قسم�علم�النفس�وعلوم�ال:�بية�وMرطوفونيا،كلية�العلوم�Vجتماعية�

�الله� - 24 �عبد �عمان �اس:):2005(بن �بالوهن�دراسة �ا�صاب �الطفل �لدى �اتيجيات�الفهم

رسالة�ماجست���غ���منشورة،جامعة�الجزائر،�قسم��O-52بتطبيق�اختبار� )IMS(الحركي�

 .وZنسانيةعلم�النفس�وعلوم�ال:�بية�وMرطوفونيا،كلية�العلوم�Vجتماعية�

فاعلية�برنامج�تدري°�2لتنمية�بعض�مهارات�العناية�):2008(بيومي��ياء�عبد�الحميد  - 25

� �الفلسفة �دكتوراه �التوحدي�ن،أطروحة �الطفال �لدى �،بالذات �ال:�بيةغ���منشورة �،�Rي

 .تخصص�صحة�نفسية�،جامعة�قناة�السويس،مصر،قسم�علم�النفس�ال:�بوي 

26 - �� �ع{ى �): 2009(تعوينات �وعAجه �التعليم2 �التعليم�البطء �أساسيات �خAل من

 .والتعلم،مؤسسة�كنوز�الحكمة�للنشر�والتوزيع،�الجزائر

عAقة�ضعف�Vنتباه�البصري�بالذاكرة�العاملة�لدى�Mطفال�):2014( تيجاني�كوثر� - 27

 ذوي�نقص�Vنتباه�وفرط�النشاط�،رسالة�ماجست���غ���منشورة،Rي�علم�النفس�العيادي،
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�العلوم� �،كلية �ال:�بية �وعلوم �النفس �علم �قسم �الجزائر،، �ورقلة �مرباح �قاصدي جامعة

 .وZنسانيةVجتماعية�

�يوسف� - 28 �سيد �عالم�):1990(جمعة �العق{ي،سلسلة �وا�رض �اللغة سيكولوجية

 .الكويت�،|ا�عرفة

�محمد  - 29 �ا�كتسبة): 2007.(حولة �الطفل �ـــــــــــــــــالطبع.  حبسة �Mو�ى �.ة الكتب�دار

 .لبنـــــــان�.ب��وت.ةـــــــالعلمي

�س¦�ام� - 30 �الطفل�):2004(دحال �عند �الشف23 �الفهم �اس:�اتيجيات �وتحليل دراسة

�النفس� �علم �منشورة،Rي �غ�� �ماجست�� �القراءة،رسالة �تعلم �بصعوبات ا�صاب

�العلوم� �كلية ،� �وMرطوفونيا �ال:�بية �وعلوم �النفس �علم �قسم �الجزائر، اللغوي،جامعة

 .ماعية�وZنسانيةVجت

�ع{ي� - 31 �عينة�):2013(دلساد �لدى �غ���اللفظية �السلوكات �تدري°�2لتنمية فعالية�برنامج

 . 2013سنة�العدد�Mول �29ا�جلد� مجلة�دمشقمن�Mطفال�التوحدي�ن،�دراسة�تجريبية،

�ساسولو� - 32 �الصبورة�):1996(روبرت �نجيب �محمد �،ترجمة �ا�عرRي �النفس علم

 .،�دار�الفكر�الحديث،الكويتالحسان�ن�الدق،مصطفى�محمد�كامل،محمد�

،�مكتبة�الزهراء�الذاتوية�،إعاقة�التوحد�لدى�Mطفال): 2000(سليمان�عبد�الرحمان� - 33

 .الشرق�،القاهرة

34 - � �مجيد �شاكر �أسبابه،خصائصه،تشخيصه،عAجه،ط:)2010(سوسن   ،2التوحد

 .ديبونو�للطباعة�والنشر�والتوزيع،�عمان�Mردن

 .،دار�الشروق،مصر�R32ي�ظAل�القرءان�الطبعة):2003(سيد�قطب� - 35

،فاعلية�برنامج�قائم�ع{ى�Vنتباه�ا�ش:�ك�لتنمية�)1446(طAل�عبد�الرحمن�الثقفي�� - 36

�ماجست���غ���منشورة، �الطائف،رسالة �بمحافظة �التوحد �أطفال �لدى �اللفظي  التواصل

 .كلية�ال:�بيةRي�Zرشاد�النف��2،جامعة�أم�القرى،قسم�علم�النفس�،

�سامي� - 37 �القوي �ت(عبد �التقيي):ب �وطرق �العصM،2°سس �النفس �الطبعة�علم م،

 .ا�صريةالثانية،مكتبة�Mنجلو�
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38 - � �أبو�ناصر�محمد ،� �محمد �القواعد): 1999(  ،عقلةعب��ات �العلم2 �البحث  منهجية

 .Mردن.عمان.دار�وائل�للطباعة�والنشر�. وا�راحل�والتطبيقات

فاعلية�برنامج�تدريR�2°ي�تنمية�مهارات�الذاكرة�الد\لية�وأثر�):2010(عزاز�محمد�زه�� - 39

� �ع{ى ��Vتصالذلك �لدى �منشورة��Mطفالاللغوي �غ�� �ماجست��             التوحدي�ن،رسالة

�الجزائر �Mرطوفونيا،جامعة �كلية�R2ي ،� �وMرطوفونيا �ال:�بية �وعلوم �النفس �علم �قسم ،

 .Vجتماعية�وZنسانيةالعلوم�

40 - � �مو\ي �ت(  إسماعيلعلوي �عند�:)ب �الجملة �أدراك �واس:�اتيجيات �اللغوي الوºي

�الكويتية �الجمعية �Mربعون، �العدد ،� �العربية �الطفولة �مجلة �الطفولة��الطفل لتقدم

 .العربية

�العزيز - 41 �عبد �التوحد:)2015(عليوي �نفس"عالم �إكلينيكية��-مقاربة مرضية

 .ريقيا�الشرق،الدار�البيضاء�،ا�غرب،مطابع�إف"للتوحد

�الحليم - 42 �عبد �التبادل�): 2010(قادري �نظام �برنامج �اثر�تطبيق �ب�ن � �مقارنة دراسة

� �بيكس �) PECS(بالصور �ماكتون �تنمية�) MAKATON(ومشروع �Rي �اللغوي للتواصل

� �لدى � �غ���اللفظي �السعودية�أطفالالتواصل �العربية �با�ملكة �ماجست����،التوحد رسالة

قسم�علم�النفس�وعلوم��،2،جامعة�الجزائرمنشورة�Rي�علم�النفس�اللغوي�وا�عرRيغ���

 .ال:�بية�وMرطوفونيا�،�كلية�العلوم�Vجتماعية�وZنسانية

ه�محمد�، - 43
ّ
�   حول�الذات�Vنطواء(الطفل�التوحدي�أو�الذاتوي�):2001(قاسم�عبد�الل

 .،الطبعة�Mو�ى،دار�الفكر�للنشر�والتوزيع�)-اتجاهات�حديثة�-و�معالجته

برنامج�سلوكي�لتوظيف�Vنتباه�Vنتقائي�):ب�ت(قطب�ن��م�ن�بنت�عبد�الرحمن�بكر - 44

� �لعينة �اللفظية �وغ�� �اللفظية �التواصل �استجابات �تطوير �Rي �أطفاوأثره ل�من

  .م�النفس�مكة،كلية�ال:�بية�قسم�عل.التوحد،جامعة�أم�القرى 

 .علم�النفس�العص°2،مكتبة�Mنجلوا�صرية):ب�ت(كحلة�ألفت�حس�ن - 45

�شريبمان، - 46 �عياد،عالم�:)2010(لورا �ترجمة،فاطمة �والخيال �العلم �ب�ن التوحد

 .ا�عرفة،الكويت
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فعالية�برنامج�مق:�ح�لتنمية�مهارات�التواصل�غ���اللفظي��:)2005(لينا�عمر�الصديق - 47

�Vجتماºي �سلوكهم �ع{ى �ذلك �وأثر �التوحد �أطفال �لدى �العربية �الطفولة �مجلة ،–�

�العربية �الطفولة �لتقدم �الكويتية � � الجمعية �التاسع �والثAثون �-ا�جلد �الثالث �- العدد

 39-8ص�2007ديسم���

�،�س�3نصر� - 48 �أم�ن ��Vتصال:)2002(أحمد �التوحدي �للطفل �شالت(اللغوي �–خيص

 .،الطبعة�Mو�ى،دار�الفكر�للطباعة�والنشر�والتوزيع)ال��امج�العAجية

  #جنبيةا�راجع��-)ب

48.P. Boger.et.al,(2005) :Manuel diagnostique et statistique des 
trouble Mentaux ( DSM-IV-TR) , Edition MAASSON 

49.Frédérique Brin .Covrrier .Emmanuelle .Ederle .Véronque 
Masy (2004) Dictionnaire d’orthophnie deuxieme. édition -
ERANCE 
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  )01(الملحق رقم 
  )   C . A . R . S( تقدير�التوحد��ي�الطفولةمقيـــــــاس�

  
  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                السن : ا�سم 
  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:   التاريخـــ ــ              تاريخ المي�د ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ             المكان : الفاحص 
  

  :كيفية�التقيــيــــــــم�و�التسجيل�

د�ع5ى�كمي�متصل�ب/ن�قطب/ن�من�السواء�،�أو�الطبيعية�و&ضطراب�الشديد�يقدر�كل�بن

  .،�وتوضع�ع>مة��ي�ا9ربع�ا9ناسب�

  . الطبيDي�ومناسب�مع�سن�الطفل��أو السلوك�العادي�=  1

  . السلوك�غ/�HطبيDي�وغ/�Hسوي�بدرجة��طفيفة�=  2

  . السلوك�غ/�HطبيDي�وغ/�Hسوي�بدرجة�متوسطة�=  3

  . �HطبيDي�وغ/�Hمناسب�ومعوق�بدرجة�شديدة�السلوك�غ/=  4
  

  حاصل المجموع النسبي للفئات
  

رقم 
  المستوى

  المجموع  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1

                                  الدرجة
  

  حاصل جمع المقياس
  

 

   

60  57  54  51  48  45  42  39 36  33  30  27  24  21  18  15  

  طبيعي  متوسط شديد
  

  
  : م�حظات الفاحص وتوصياته 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  



  

  

 . إقامة�الع>قة�مع�الناس- 01  

 

  .الع�قة�بالناس�وتصرفاته�بمثل�عمره�بإقامةطبي�ي�
�يوجد�أي�اخت�ف����� 

  )1.5 (  

غ;ــــــ�1طبي�ـــــــي�بدرجــــــة�طفيفـــــــة�يمتنــــــع�مـــــــن�التواصــــــل�بالبصـــــــر�،�يتجنــــــب�عنـــــــدما�يج2ــــــ�1ع0ـــــــى�� 

،�الخجـل�بصـورة�مبـالغ�DEـا�،�
�يتجـاوب�،�ملتصـق�بالوالـدين�أك?ـ�1مـن�الطفـل�الـذي�التواصل�

  .بنفس�عمره

 )2.5(  

غ;ــــ�1طبي�ــــي�بدرجــــة�متوســــطة�،�انطــــوائي�،�يحــــب�العزلــــة�،�
�يوجــــد�اهتمــــام�بالتفاعــــل�مــــع��

  . ا]حيط;ن�،�مقفول�ع0ى�نفسه�،�تستطيع�الحصول�منه�ع0ى�القليل�من�التواصل�

)3.5(  

 .درجة�شديدة�عزلة�تامة�افتقاد�القدرة�ع0ى�[ستجابة�غ;�1طبي�ي�ب�

  :م>حظات�

 .القدرة�ع5ى�التقليد�وا9حاكاة-2

  .،�الكلمات�،�الحركات�بحيث�تكون�بحدود�قدراته��aصواتطبي�ي�يقلد�الطفل� ����

)1.5(  

غ;�1طبي�ي�بدرجة�طفيف�يقوم�الطفل�بتقليد�بعـض�السـلوكيات�البسـيطة�مثـال�يصـفق���

  ت�ا]فردة�ويحتاج�وقت�ل1jديد�الكلمة�عند�سماعها�،�بعض�الكلما

)2.5(  

�إoـــىغ;ـــ�1طبي�ـــي�بدرجـــة�متوســـطة�يقلـــد�الطفـــل�بعـــض�الســـلوكيات�البســـيطة�ولكـــن�يحتـــاج��

  .وقت�كب;�1ومساعدة�

)3.5(  

أو��aصــــواتغ;ــــ�1طبي�ــــي�بدرجــــة�شــــديدة�نــــادرا�مــــا�يقــــوم�الطفــــل�بالتقليــــد�او�
�يقلــــد�Drائيــــا��

  .  بوجود�مساعدةالحركات�ح��stأو الكلمات�،�

  :م>حظات�

  

  

  



  

  

 .&ستجابة�العاطفية�- 03

  .طبي�ي�يتفاعل�الطفل�للمواقف�السارة�والغ;�1سارة� ����

)1.5(  

غ;ــــــ�1طبي�ــــــي�بدرجــــــة�طفيفــــــة�تظهــــــر�عليــــــه�احيانــــــا�تصــــــرفات�غ;ــــــ�1مرغــــــوب�فDwــــــا�كاســــــتجابة���

  .منفصلة�عن�الواقع�

)2.5 (  

{ــ�sأو�بــدون�ســبب�ولــيس�لــه�غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�متوســطة�مثــال�الضــحك�الشــديد�بــدون�مع�

  .ع�قة�مع�الواقع�

)3.5(  

غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�شــديدة�إســتجابة�منفصــلة�Drائيــا�عــن�الواقــع�وأن�كـاـن�مزاجــه��ــي��ــ��ء��

  . مع;ن�من�الصعب�جدا�أن�يتغ;1

   .م>حظات�

 .استخدام�الجسم�-4

 

  .طبي�ي�تشمل�تناسف�وتازر�وتوازن�لطفل�بمثل�عمره�����

)1.5(  

فـــــة�لـــــه�بعـــــض�الســـــلوك�النمطـــــي�ا]كـــــرر�مثـــــال�التكـــــرار��ـــــي�اللعـــــب�غ;ـــــ�1طبي�ـــــي�بدرجـــــة�طفي�

  .او[نشطة�

)2.5 (  

غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�متوســطة�لــه�ســلوكيات�غ;ــ�1مرغــوب�فDwــا�واضــحة�لطفــل��ــي�عمــره�مثــال��

حركــاـت�لـــف�[صـــابع�،�[هjـــ�از�،�الـــدوران�،�الحملقـــة�،�إيـــذاء�الـــنفس�،�ا]ـــش�ع0ـــى�[طـــراف�،�

  .ريك�اليدين�ورفرف�Dا�خبط�الدماغ�،�[ستمناء�،�تح

)3.5(  

غ;ـــ�1طبي�ـــي�بدرجـــة�شـــديدة�،�فهـــو�يســـتمر��ـــي�الحركــاـت�ا]كـــرره�ا]ـــذكورة��ـــي�[ع0ـــى�حtـــ�sلـــو��

   .شارك��ي�نشاط�اخر�

  .م>حظات�

  

  



  

  

  إستخدام�&شياء-5

طبي�ـــــــــي��Dـــــــــتم�با
لعـــــــــاب�و[شـــــــــياء�مـــــــــن�حولـــــــــه�والتعامـــــــــل�معهـــــــــا�واســـــــــتخدامها�بالطريقـــــــــة�����

  الصحيحة�

)1.5(  

بدرجــــة�طفيفــــة��Dــــتم�بلعبــــة�واحــــدة�فقــــط�ويتعامــــل�معهــــا�بطريقــــة�غريبــــة�كــــأن�غ;ــــ�1طبي�ــــي��

  .يطرقها�با
رض�

)2.5(  

غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�متوســـطة�يظهرعــدم�اهتمامــه�با
شــياء�وان�اظهـــر�تكــون�بطريقــة�غريبـــة��

  )3.5.(مثال�يلف�اللعبة�طول�الوقت�وينظر�لها�من�زاوية�واحدة�فقط�

أن�   ق�ولكــــــن�بطريقــــــة�مكثفــــــة�ومــــــن�ا]ســــــتحيل�غ;ــــــ�1طبي�ــــــي�بدرجــــــة�شــــــديدة�تكــــــرار�ماســــــب�

  . ينفصل�ع�Dا�إذا�كان�مشغو
�DEا

 .م>حظات     

 التكيف�والتأقلم-6

  .طبي�ي�يتكيف�مع�ا]وقف�والتغ;�1للروت;ن�����

)1.5(  

تغ;ــ�1النشــاط�الــذي�تعــود��يقــاوم�التغ;ــ�1والتكيــف�للموقــف�بعــد�غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�طفيفــة�

  .عليه

)2.5(  

متوسطة�يقاوم�التغ;�1والتكيف�للموقف�بعد�تغ;�1النشـاط�الـذي�تعـود�غ;�1طبي�ي�بدرجة��

  .عليه�

)3.5(  

  .غ;�1طبي�ي�بدرجة�شديدة�[صرار�ع0ى�ثبات�الظروف�والروت;ن�وعدم�التغي;�1

  .م>حظات

 &ستجابة�البصرية-7

  .طبي�ي�يستخدم�التواصل�البصري�مع�الحواس�
كتشاف�ال���ء�الجديد�أمامه����

)1.5(  

بدرجــة�طفيفــة�يحتــاج�للتــذك;�1لكــي�يتواصــل�وينظــر�اoــى�ال�ــ��ء�،��Dــتم��ــي�النظــر��غ;ــ�1طبي�ــي�

  .با]رآة�الضوء�،�النظر�اoى�اع0ى�،�أو�الفضاء�ويتحا���sالنظر��ي�[شخاص�



  

  

)2.5(  

غ;�1طبي�ي�بدرجة�متوسطة�يحتاج�للتذك;�1ا]ستمر�للتواصل�البصري�لل���ء�الذي�يفعله��

  .وتظهر�نفس�السلوكيات�السابقة�

)3.5(  

غ;�1طبي�ي�بدرجـة�شـديدة�[متنـاع�عـن�التواصـل�البصـري�مـع�[شـخاص�وبعـض�[شـياء�� 

  .وتظهر�نفس�السلوكيات�السابقة�

 :م>حظات�

 )&ستماع�(استجابة�&نصات-8

  .طبي�ي�ويستمع�باهتمام�مع�عدم�وجود�أي�مؤثرات�صوتيه�مستخدما�حواسه ����

)1.5(  

ل�صــوات�يحتــاج�تكــرار�[صــوات�لشــد�انتباهــه�غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�طفيفــة�رد�فعــل�متــاخر��

  يبالغ�قلي���ي�رد�فعل�لبعض�[صوات�

)2.5( 

مثـال�يتجاهـل�الصـوت�مـرارا،�يقفـل�أذنيـه��فعـلال�غ;�1طبي�ي�بدرجة�متوسطة�متنوع��ي�رد�

  .لبعض�[صوات�م�Dا�[صوات�[نسانية�ا]كررة�يوميا�

)3.5(  

فعــــــل�ل�صــــــوات�والتجاهــــــل�Drائيــــــا�ل�صــــــوات�غ;ــــــ�1طبي�ــــــي�بدرجــــــة�شــــــديدة�مبــــــالغ��ــــــي�رد�ال��

  بصورة�واضحة�

 م>حظات

 استجابات�استخدام�التذوق�والشم�واللمس-9

  طبي�ي�يستجيب�الطفل�]ث;1ات�الحواس�كا¤لم�وغ;1ها���

)1.5(  

غ;�1طبي�ي�بدرجة�طفيفة�يضع�اشياء�¦ـي�فمـه�يشـم�ويتـذوق�أشـياء�
�تؤكـل�يتجاهـل�aلـم��

  .أو�يبالغ�به

)2.5( 

  .طبي�ي�بدرجة�متوسطة�يبالغ�باستخدام�الشم�والتذوق�واللمس�ويتجاهل�aلم�غ;���1

)3.5( 



  

  

غ;ـ�1طبي�ـي�بدرجــة�شـديدة�فهــو�يبـالغ�كث;ــ1ا�أو�يتجاهـل�Drائيــا�و
�تظهـر�أي�نــوع�مـن�الشــعور��

  .با¤لم�أو�ا]بالغة�الشديدة�لحدث�بسيط�جدا

  م>حظات

  

 الخوف�والعصبية- 10

  .مناسب�لعمره��طبي�ي�يتصرف�الطفل�مع�ا]وقف� 

)1.5(  

غ;ــــــ�1طبي�ــــــي�بدرجــــــة�طفيفــــــة�يتصــــــرف�الطفــــــل�بصــــــورة�مبالغــــــة�أو�يتجاهــــــل�الحــــــدث�قلــــــي���

  .بالنسبة�لطفل��ي�مثل�عمره�

)2.5(  

غ;ـــ�1طبي�ـــي�بدرجـــة�متوســـطة�يتصـــرف�بصـــورة�مبالغـــة�واضـــحة�أوتجاهـــل�واضـــح�بالنســـبة��

  .لطفل��ي�مثل�عمره

)3.5(  

نـــــد�إعـــــادة�ا]واقـــــف�غ;ـــــ�1الخطـــــرة�ومـــــن�غ;ـــــ�1طبي�ـــــي�بدرجـــــة�شـــــديدة�خـــــوف�مســـــتمر�حtـــــ�sع�

  .الصعب�جدا�©Dدئته�وليس�له�ارداك�للمواقف�الخطرة�وا]واقف�الغ;�1خطرة

 :م>حظات� 

 التواصل�اللفظي - 11

  .طبي�ي�يظهر�الطفل�كل�مظاهر�النطق�والك�م�واللغة،لعمره��

)1.5( 

ديــــد�كــــ�م�،�
�غ;ــــ�1طبي�ــــي�بدرجــــة�طفيفــــة�تــــأخر��ــــي�الكــــ�م�ظهــــور�بعــــض�الكــــ�م�ا]ــــDªم�،�تر �

و�،�ا]همهــة�،�الخـــروج�عــن�الحـــديث�ا]ــألوف�،�عكـــس�ا]قـــاطع�أو�÷يســتخدم�الضـــمائر�أنــا�أنـــت�

  . الكلمات�

)2.5(  

غ;�1طبي�ي�بدرجة�متوسطة�صمت�،�وعند�وجود�نطق�هنـاك�ترديـد�كـ�م�واضـح�،�همهمـة��

 .  

)3.5( 

وات�غريبـــة�غ;ـــ�1طبي�ـــي�بدرجـــة�شـــديدة�
�يســـتخدم�اللغـــة��ـــي�التواصـــل�فقـــط�همهمـــة�واصـــ�

  .أشبه�بصوت�الحيوان�واظهار�اصوات�مزعجة



  

  

 م>حظات

 التواصل�الغ/�Hللفظي - 12

  .طبي�ي�يستخدم�تعب;�1الوجه�أو�تغ;�1ا]�مح�و[وضاع�وحركات�الجسم�والراس���

)1.5( 

غ;�1طبي�ي�بدرجـة�طفيفـة�تواصـل�غ;ـ�1لفظـي�نـاقص�مثـال�يمسـك�اليـد�مـن�الخلـف�لطلـب��

  .طريقة�تختلف�عن�الطرق�ال�stيستعملها�الطفل��ي�مثل�عمرها]ساعدة�والوصول�لل���ء�ب

)2.5( 

��
غ;ــ�1طبي�ــي�بدرجــة�متوســطة�
�يســتطيع�ان�يع2ــ�1عــن�احتياجــه�بالتواصــل�غ;ــ�1اللفظــي�و

  .يستطيع�فهم�لغة�التواصل�غ;�1اللفظي�

)3.5( 

ياجاته�غ;�1طبي�ي�بدرجة�شديدة�يستخدم�سلوكيات�غريبة�غ;�1مفهمومة�للتعب;�1عن�احت�

  .مع�عدم�[هتمام�بال�يماءات�وتعاب;�1وجوه�[خرين�

 .م>حظات����

 

 مستوى�النشاط� - 13

  .طبيDي�نشاطه�عادي�مناسب�لعمره�����

)1.5( 

  .غ/�HطبيDي�بدرجة�طفيفة�يظهر�نشاط�زائد�أو�كسل�زائد�ويكون�خاص�بذاته�����

)2.5( 

}�ينام�&��غ/�HطبيDي�بدرجة�متوسطة�نشاط�زائد�}�yzدء�يصعب�التحكم�به�هائم����

قلي>�فوضوي�غ/�Hمنتظم�،�أو�خامل�}�يتحرك�من�مكانه�ويحتاج�ا|ى�جهد�كب/�Hليتفاعل�

  . مع�نشاط�مع/ن�

)3.5( 

غ/�HطبيDي�بدرجة�شديدة�هائم�،�نوبات�غضب�حركة�مستمرة�}�يجلس�ساكنا�����

  .فوضوي�يرمي�كل����ء�ع5ى�&رض�،�يفتح�ويقلب�&شياء�

  .م>حظات       

  

  



  

  

 ى�وثبات�&ستجابات�الذهنيةمستو  - 14

 

  .طبي�ي��ي�اداء�ا]هارات��ي�ا]واقف�ا]ختلفة�ا]ناسبة�لعمره��

)1.5(  

  .غ;�1طبي�ي�بدرجة�طفيفة�يظهر�تأخر��ي�أداء�ا]هارات�ا]ختلفة��

)2.5(  

 

غ;�1طبي�ي�بدرجة�متوسطة�تأخر��ي�أداء�ا]هارات�ولكن�من�ا]مكن�ان�يتفاعل�لنفس��

  .ارات�وتاخر��ي�با¦ي�ا]هاراتعمره��ي�احدى�ا]ه

)3.5 ( 

غ;�1طبي�ي�بدرجة�شديدة�يكون�أفضل�من�الطفل�الطبي�ي��ي�مهارت;ن�وتكون�مبالغ�فDwا��

  . ولكن�يتأخر�ببا¦ي�ا]هارات

  .م>حظات�  

  

 &نطباعات�العامة - 15

 

  .ليس�توحد�
�تظهر�فيه�صفات�التوحد�

  .توحد�بسيط�لديه�بعض�الصفات��

  .توحد�متوسط�لديه�صفات�واضحة�من�التوحد��

  .توحد�شديد�لديه�معظم�الصفات�التوحدية��

  .تدون�من�[سره�او�ا]لفات�او�البنود�السابقة��ي�التقيم�*   

  .م>حظات    

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  

  

  )02(الملحق رقم 
  
  

  ــانــــــــم�ـــــــجــــــــــــــــــــامعة�عبد�الحميد�بن�باديس�ــــــــــ�مستغــــــــــــــــ

  اعيةــــــــو&جتم��نسانيةوم�ـــــــــــــة�العلــــــــــــــكلي

  قســــــــــــــــــــــــم�علــــــــــــــــــــــوم�اجتمــــــــــــــــاعية�

  شعبــــــــــــــــــــــــــــة��رطوفونيا

  

  ا9توحدمقياس�تقدير�صعوبات�&نتباه�لدى�الطفل�

  ):ة(أ�ي�ا9ختص�/أخ���

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد 

�يح         �الذي �[ستبيان �هذا �يديك �ب;ن �تنضع �من �مجموعة �ع0ى وال���tالعباراتوي

�ا]توحد،وذلك� �الطفل �لدى �[نتباه �لصعوبات �ا]ختص �تقدير �لقياس ©Dدف

س�Hاتيجيات�الفهم�الشف���إع5ى�&نتباه� أثر"    :بعنوان�
ستخدامه��ي�دراسة

  "لدى�الطفل�ا9توحد

ما�للحصول�ع0ى�شهادة�ا]اس��1jي�[رطوفونيا،�و©Dدف�هذه�الدراسة�إoى�معرفة�       

�كان �أثر� إذا �[نتباه �لضعف �الشف��µتاس1jاتيجياع0ى �ا]توحد�الفهم �الطفل . لدى

�سيادتكم�الذ �ضع�اءةقر  نرجو�من �ثم �التالية �الX(���t( الع�مة�العبارات �الخانة �ي

�مع�تناسب�
ً
  .توجد�إجابة�صحيحة�وaخرى�خاطئة� نه�
اتصرف�الطفل،�علما

�جـــــــــــــــزيل�الشكــــر 
ً
  انة�الحس;نـــــــق/   ي�م12وكـــشيخ  :الطالبان�.والتقدير�و�لكـــــــــــــــــــم�سلفا

  

  

  

  

    الطفلاسم�

    الجنس

    السن



  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــاراتالعبــــــــــــ     الرقم
ً
   دائما

ً
  أحيانا

ً
  نادرا

ً
 أبدا

      .يلتفت�عند�مناداته�باسمه 1

2  Dنشاط�الذي�يقوم�بهبال تم��.      

      .ا]تحركة�ل«شياءلديه�تتبع�بصري�  3

      .التفاصيل�إدراك�الجزئيات�و  �ي عجزلديه�  4

       .طويلة�يجد�صعوبة��ي�ترك;��انتباهه�]دة  5

�مع�من�يتحدث�معه  6
ً
      .يتواصل�بصريا

      .و�½يماءات  ل¼شاراتيستجيب�  7

      .يفشل��ي�النظر�إoى�حيث�يش;�1¾خرون�  8

       .ا]رآة النظر��ي بدي�نوع�من�[هتمام�أثناءي  9
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  الخصائص�السكومي�Hية�9قياس�&نتباه�لحساب�SPSS مخرجات�) 03(ملحق�رقم�

معامـــل�ارتبـــاط�كـــل�بعـــد�مـــن�أبعـــاد�مقيـــاس�صـــعوبات�:  صـــدق�&تســـاق�الـــداخ5ي�لـــ�داة-

        .[نتباه�بالدرجة�الكلية

  
بُعد ا�نتباه            

 تركالمش
بُعد ا�ستجابة     

 السمعية
بُعد ا�ستجابة 

 البصرية
بُعد المطابقة  

 والتصنيف
الدرجة 
 الكلية

بُعد 
الانتباه      

 المشترك

Corrélation de Pearson 1 ,674** ,357 ,736** ,837** 
Sig. (bilatérale)   ,000 ,053 ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 
     

  
بُعد 

     الاستجابة
 السمعية

Corrélation de Pearson ,674** 1 ,645** ,704** ,915** 

Sig. (bilatérale) ,000   ,000 ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 
     

بُعد 
الاستجابة 
 البصرية

Corrélation de Pearson ,357 ,645** 1 ,310 ,634** 

Sig. (bilatérale) ,053 ,000   ,096 ,000 

N 30 30 30 30 30 

بُعد 
المطابقة 
 والتصنيف

Corrélation de Pearson ,736** ,704** ,310 1 ,888** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,096   ,000 

N 30 30 30 30 30 
     

الدرجة 
 الكلية

Corrélation de Pearson ,837** ,915** ,634** ,888** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000   

N 30 30 30 30 30 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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  ):صدق�ا]قارنة�الطرفية(الصدق�التمي;�ي 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الطرفين

Erreur 
standard 
moyenne 

 98084, 2,77424 80,3750 8 1ط الدرجة الكلية

 1,18019 3,33809 45,0000 8 2ط

Test d'échantillons indépendants 

 الدرجة الكلية

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure  
Hypothèse 
de 
variances 
égales 

,300 ,593 23,052 14 ,000 35,37500 1,53457 32,08367 38,66633 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    23,052 13,547 ,000 35,37500 1,53457 32,07331 38,67669 

  
Statistiques de groupe 

 N Moyenne الطرفين
Ecart-
type 

Erreur 
standard 
moyenne 

ا�ستجابة 
 البصرية

8 21,0000 ,92582 ,32733 

8 13,6250 1,18773 ,41993 

Test d'échantillons indépendants 

 ا�ستجابة البصرية

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 
  Hypothèse 

de 
variances 
égales 

,693 ,419 13,852 14 ,000 7,37500 ,53243 6,23305 8,51695 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    13,852 13,213 ,000 7,37500 ,53243 6,22663 8,52337 



  

  

  
Statistiques de groupe 

 Moyenne الطرفين
Ecart-
type 

Erreur 
standard 
moyenne 

 ا�ستجابة
 السمعية

 46049, 1,30247 20,6250 1ط

 54894, 1,55265 9,1250 2ط

Test d'échantillons indépendants 

 ستجابة السمعيةا�

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moy ennes 

F Sig. t ddl Sig. 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 
  Hypothèse 

de 
variances 
égales 

1,000 ,334 16,050 14 ,000 11,50000 ,71651 9,96323 13,03677 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    16,050 #### ,000 11,50000 ,71651 9,95886 13,04114 

  
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الطرفين

Erreur 
standard 
moyenne 

المطابقة 
 والتصنيف

 65465, 1,85164 25,0000 8 1ط

 37796, 1,06904 9,5000 8 2ط

Test d'échantillons indépendants 

 المطابقة والتصنيف

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure  
  Hypothèse 

de 
variances 
égales 

2,778 ,118 20,505 14 ,000 15,50000 ,75593 13,87869 17,12131 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    20,505 11,200 ,000 15,50000 ,75593 13,83983 17,16017 

  



  

  

  
Statistiques de groupe 

 N Moyenne الطرفين
Ecart-
type 

Erreur 
standard 
moyenne 

ا�نتباه 
 المشترك

 73193, 2,07020 18,0000 8 1ط

 32733, 92582, 10,0000 8 2ط

Test d'échantillons indépendants 

 ا�نتباه المشترك

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure  
  Hypothèse 

de 
variances 
égales 

8,000 ,013 9,978 14 ,000 8,00000 ,80178 6,28034 9,71966 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    9,978 9,692 ,000 8,00000 ,80178 6,20580 9,79420 

  :ثبات�ا9قياس�

  ):Alpha Cronbach"(معامل�ألفا�كرونباخ"طريقة�التناسق�الداخ5ي�باستعمال�-

  
Récapitulatif de traitement des observations 

  N % 
Observations  Valide 30 100,0 

Exclus a 0 0,0 

Total  30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 
variables de la procédure. 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach  

Alpha de Cronbach basé 
sur des éléments 

normalisés 
Nombre 

d'éléments 
  ,896 29 

 


