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 شكر

ٌقول الرّسول ـ صلّى الله علٌه وسلّم ـ: )لا ٌشكر الله من لا ٌشكر النّاس(؛ من منطلق       

هذا الحدٌث الشّرٌؾ نتوجّه إلى الله ـ تبارك وتعالى ـ بالحمد والثّناء والشّكر كما ٌحبّه 

لعمل على ما فٌه من ضعؾ البشر وقصر النّظر؛ وٌرضاه، على أن وفّقنا فً إنجاز هذا ا

فما كنّا فٌه من صواب فهو من محض فضله ـ سبحانه وتعالى ـ ومنّه علٌنا، وله الحمد 

 والشّكر. ونسؤل الله العفو والمؽفرة.

نتوجّه بجزٌل الشّكر والامتنان إلى كلّ من ساعدنا من قرٌب أو من بعٌد، عن قصد        

إنجاز هذا العمل وفً تذلٌل ما واجهناه من صعوبات، ونخصّ  أو عن ؼٌر قصد، على

بالذّكر الأستاذ المشرؾ: "حاج علً عبد القادر"، والأستاذ "مجاهد عبد القادر"  والأستاذ 

ٌّمة  التًّ كانت عونا  "عزّالدٌّن عبد العزٌز" الذٌّن لم ٌبخلوا علٌنا بتوجٌهاتهم ونصابحهم الق

 لنا فً إتمام هذا البحث.

كما أشكر صدٌقتً "لٌدرٌسً فاطمة الزّهراء" وزوجها "العماري محمّد" على مساندتً      

 فً إجراء هذا البحث.

 ولا ٌفوتنا أن نشكر كلّ من أجرى معنا مقابلة أو ساعدنا على إجرابها.     
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 الإهداء:

 إلى من لا ٌمكن للكلمات أن توفً حقّهما، 

 تحصً فضابلهما،إلى من لا ٌمكن للؤرقام أن 

 إلى من نزلت فً حقّهما الآٌتان الكرٌمتان فً قوله تعالى،

 إلى من ربٌّانً وأنارا دربً وأعانانً بالصّلوات والدّعوات،

 إلى من عملب بكدّ فً سبٌلً وعلّمانً معنى الكفاح وأوصلبنً إلى ما أنا علٌه،

 الله لً.إلى أؼلى النّاس على قلبً، إلى "والديّ الحبٌبٌن" أدامهما 

 إلى أختً العزٌزة حفٌظة.

 إلى إخوتً الأعزّاء.

 إلى كلّ عابلتً.

ٌّان "مجاهد  ًّ "حاج علً عبد القادر" والآخران تطوّع ًّ الفاضلٌن: أحدهم القانون إلى مشرفٌ

 عبد القادر" و خالً "عزّالدٌّن عبد العزٌز" أنار الله دربهم وسدّد خطاهم.

 اء" وزوجها " العماري محمّد".إلى أختً " لٌدرٌسً فاطمة الزّهر

 إلى أساتذتً وصدٌقاتً، إلى كلّ من ٌحبّه قلبً وسقط من قلمً سهوا؛

 أهدي هذا العمل.                                                                                   
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 مقدّمة

ٌّة لؽة القرآن أحمدك ربًّ حمد الشّاكرٌن على نعمابك وأن ج علتنا مسلمٌن، وجعلت العرب

ٌّد الأوّلٌن والآخرٌن، وعلى آله وصحابته  والدٌّن، وأسؤلك أن تصلًّ وتسلمّ على س

 والتّابعٌن، وعلى من سلك سبٌلهم واهتدى بهداهم إلى ٌوم الدٌّن، أمّا بعد؛

ٌّد الرّسل بالمعجزات لتكون من ا    لبراهٌن الدّالةّ        من المعلوم أنّ الله ـ تعالى ـ قد أ

هً القرآن الكرٌم، والذّي  -على صدقهم؛ والمعجزة الكبرى للرّسول ـصلىّ الله علٌه وسلمّ

ا   قرُْآنا   أنَزَلْنَاهُ  أنزله الله ـ تعالى ـ بلؽة العرب كما قال ـ جلّ ذكره ـ: )إنَِّا ٌّ  تَعْقِلوُنَ( لَّعَلَّكُمْ  عَرَبِ

 .[2:ٌوسؾ]

ٌّة بهذه المكانة وهً لؽة واسعة ودقٌقة، كانت الحاجة ملحّة        ولمّا كانت اللؽّ   ة العرب

إلى دراسة قواعدها وتعلمّ أسسها. وممّا لا شكّ فٌه أنّ اللؽّة هً وعاء الفكر وحافظته؛ 

وبؽٌرها لا ٌمكن تشكٌل الإنسان المفكّر المتفاعل مع ؼٌره والقادر على استخدام التّعبٌر 

ٌّة تحتلّ ـ حسب السّلٌم المفصح عن  مشاعره وأفكاره وخبراته. بالإضافة إلى أنّ اللؽّة العرب

ٌّا كؤكبر لؽة من حٌث عدد المتحدّثٌن بها، وتعدّ ثانً  ٌّات ـ المركز الرّابع عالم آخر الإحصاب

أكثر لؽة انتشارا فً العالم من حٌث عدد الدّول التًّ تتكلمّها والبالػ عددهم ستٌّن دولة؛        

ًّ  ربّما ًّ عل هذا ما جعل النّاطقٌن بؽٌرها ٌقبلون على تعلمّها. والذٌّن ٌقسّمهم كلّ من "فتح

ٌّة للؤجانب  ٌونس" و"محمّد عبد الرّإوؾ الشٌّخ" فً كتابهما: "المرجع  فً تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة إلى التّطبٌق" إلى فبات والتًّ تتمثّل فً:  من النّظر

 ٌّة،        المسلمٌن ؼٌر العرب الذٌّن ٌرؼب ون فً دراسة الإسلبم فً مصادره الأصل

 وفً قراءة القرآن الكرٌم.

  ٌّة والمعاهد والجامعات بجامعة المبعوثٌن الذٌّن ٌرؼبون فً الدّراسة فً المدارس العرب

 الأزهر.

  ٌّة ٌّة، الثّقاف ٌّة، السٌّاس الأجانب الذٌّن ٌرؼبون فً الاتّصال بالعرب فً الشّإون الاقتصاد

ٌّة وؼٌرها من المجالات.والسٌّ  اح

  ٌّة وعلومها، وممّا لا شكّ فٌه أنّه من المستشرقٌن الذٌّن ٌودّون الاطّلبع على الثّقافة العرب
ٌّة. ٌّة فً لؽتها الأصل  الأفضل بالنّسبة لهإلاء ٌتلقنّوا المعرفة العرب

ٌّات التّ  ٌّة للؤجانب مجالا من مجالات اللسّان ٌّة، ارتؤٌنا ونظرا لكون تعلٌم اللؽّة العرب طبٌق
ٌّة للنّاطقٌن  ٌّة اللؽّة العرب ٌّة ـ تعلٌم ٌّات التّطبٌق أن ٌكون بحثنا موسوما ب: "مجالات اللسّان

 بؽٌرها أنموذجا ـ". 

 أ
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 مقدّمة      

وما دفع بنا إلى اختٌار هذا الموضوع هو كونه مرتبطا بالتّخصّص الذّي أدرسه وذلك 

ثراء البحوث فً هذا المجال؛ بالإضافة إلى محاولة بهدؾ التّعمّق فٌه وتوسٌع معارفنا وإ

ٌّة ومكانتها لدى الأجانب، وخاصّة بعد ملبحظة  معرفة الواقع الذّي آلت إلٌه اللؽّة العرب

ٌّة بما فٌها الجزابر، بحٌث ٌّة توافدهم بكثرة إلى البلدان العرب  عانت قد نجد أنّ اللؽّة العرب

ٌّة  هذه البلدان، ًالفبة ف لهذه تعلٌمها مجال فً تخلفّا وبؽٌة معرفة كٌؾ ٌتمّ تعلٌم اللؽّة العرب

 للؤجانب، وأهمّ الطّرق والوسابل المستخدمة فً ذلك. 

 هذا ما جعلنا نطرح الإشكال التّالً:  

ٌّتها، والتًّ جعلتها متؤخّرة  ٌّة مكانتها وعالم ـ ماهً العوامل التًّ أفقدت اللؽّة العرب

 انب؟وخاصّة من حٌث تعلٌمها للؤج

ٌّة قلٌلب؟    ـ ما هً الأسباب التًّ جعلت إقبال الأجانب على تعلمّ اللؽّة العرب

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها؟ وهل هناك اهتمام بتعلٌم اللؽّة  ـ وما الهدؾ من تعلمّ وتعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة للؤجانب؟  العرب

ٌّة للؤجا  نب؟ـ ماهً الطّرابق والوسابل المستخدمة فً تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة تطلبّت منّا الخروج إلى المٌدان بحٌث واجهتنا صعوبات  إنّ الإجابة عن هذه الإشكال

 أهمّها:

ٌّنة البحث       ٌّة؛ وبالتّالً ؼٌاب ع ـ عدم وجود مراكز خاصّة بتعلٌم الأجانب اللؽّة العرب

ًّ من تقدٌم استبانات إلى الأساتذة والطّل بة الأجانب ممّا أوجب علٌنا تؽٌٌر الفصل التّطبٌق

ٌّة فً هذا المجال.  حول هذا الموضوع إلى إجراء مقابلبت حول سبب تخلؾّ اللؽّة العرب

ٌّة الفصحى، إذ وجدنا استعدادا من قبل       ـ عدم رؼبة الأجانب فً تعلمّ اللؽّة العرب

 المعاهد والأساتذة لتعلٌم الأجانب، ولكنّ إقبال الأجانب لهذا الؽرض لم ٌكن موجودا.

ٌّة الفصحى.      ٌّة من الشّارع بدلا من اللؽّة العرب  ـ تعلمّ اللؽّة العامّ

ٌّاته ـ بعد الشّكر   وإجراء هذا البحث فرض علٌنا اتّباع الخطّة التّالٌة، بحٌث تناولنا فً ط

ٌّة بصفة خاصّة:  والإهداء ـ مقدّمة تحدّثنا فٌها عن اللؽّة بصفة عامّة، وعن اللؽّة العرب

ٌّتها وتعل ٌمها للؤجانب. وقد تمّ تقسٌم هذا البحث إلى فصول ثلبثة؛ الفصل الأوّل تمحور أهمّ

ٌّات التّطبٌق ٌّة ومجالاتها، تطرّقنا فٌه إلى مبحثٌن: أوّلهما كان عبارة عن مفاهٌم حول: اللسّان

ٌّة، أمّا ثانٌهما فقد كان حول مجالاتها. بٌنما تطرّقنا فً الفصل ٌّات التّطبٌق  عامّة فً اللسّان

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها، وقسّم هذا الأخٌر إلى ثلبثة  ٌّة اللؽّة العرب  الثّانً إلى الحدٌث عن تعلٌم

 ب
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 مقدّمة      

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها، وأمّا الثّانً فكان      مباحث: الأوّل كان حول طرق تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة وكٌؾ ٌتمّ تعلٌمها للؤجانب، والثّال ث تحدّثنا فٌه عن وسابل تعلٌم عن مهارات اللؽّة العرب

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها.  اللؽّة العرب

ٌّا، بحٌث احتوى على مقابلبت أجرٌناها        والفصل الثّالث من هذا البحث كان تطبٌق

مع عدّة جهات، من مدراء للمراكز والمعاهد الخاصّة بتعلٌم اللؽّات، وأبمّة بالإضافة      

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها.إلى أساتذة قد درّسوا اللؽّة   العرب

أمّا خاتمة البحث فقد أودعنا فٌها أهمّ النّتابج المتوصّل إلٌها فً هذا البحث بالإضافة    

 إلى قابمة المصادر والمراجع والفهرس.

. ومن أهمّ المصادر والمراجع   ًّ ًّ التّحلٌل ولقد كان منهج البحث المتّبع هو المنهج الوصف

 التًّ اعتمدنا علٌها:

ًّ ٌونس" و" محمّد عبد الرّإوؾ    ًّ عل ٌّة للؤجانب ل" فتح ـ المرجع فً تعلٌم اللؽّة العرب

 الشٌّخ".

  ." ًّ  ـ أسس تعلمّ وتعلٌم اللؽّة ل" دوجلبس براون"، ترجمة " عبده الرّاجح

وختاما نتمنّى أن ٌفٌدكم هذا البحث، وأن ٌسهم فً تسدٌد معارفكم؛ والله ـ تعالى ـ 

 لك.المستعان فً ذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ج



 

8 

 

 

 

 

 

 

 

 

مدخل 

إلى 

 المفاهيم
 

 

 

 

 



 

9 

 مدخل إلى المفاهٌم

حتّى ٌتواصل النّاس فٌما بٌنهم، وٌعبّروا عن أفكارهم ومشاعرهم واحتٌاجاتهم، توجّب   

علٌهم استعمال وسٌلة لتحقٌق ذلك. وتتمثّل تلك الوسٌلة فً اللؽّة؛ والتًّ اختلفت تعرٌفاتها 

 فٌما ٌلً بعض التّعرٌفات التًّ وصفت بها اللؽّة:من عالم إلى آخر. ولنا 

 :من حٌث الجان  الل غوي          

ه( فً معجمه" أساس البلبؼة" بؤنّها: "من الجذر             538ٌعرّفها الزّمخشريّ )ت

)ل غ  و(: لؽا فلبن ٌلؽو، وتكلمّ باللؽّو واللؽّا. ولؽوت بكذا: لفظت به وتكلمّت. وإذا أردت 

من الأعراب فاستلؽهم: فاستنطقهم. ومنه اللؽّة؛ ونقول لؽة العرب أفصح اللؽّات، أن تسمع 

وبلبؼتها أتمّ البلبؼات"
1.

 

ووردت فً" لسان العرب" بؤنّها: "على وزن فعلة من الفعل لؽوت أي تكلمّت، وأصل    

ٌلؽون لؽة: لؽوة، فحذفت واوها وجمعت على لؽات ولؽون واللؽّو: النّطق، ٌقال لؽتهم التًّ 

ٌّة) ( logosبها أي ٌنطقون، وثمّة من ٌرى أنّ لفظ لؽة قد تكون مؤخوذة من لؽوص الٌونان

ومعناها كلمة".
2

 

    ً  :من حٌث الجان  الاصطلاح

ٌعرّفها "ابن جنًّ" بقوله: "أمّا حدّها ـاللؽّةـ فإنّها أصوات ٌعبّر بها كلّ قوم                 

عن أؼراضهم"
3

ٌّن من هذا ٌّة للؽّة، وهً التّواصل        ، حٌث ٌتب التّعرٌؾ الوظٌفة الأساس

 بٌن أفراد المجتمعات لتلبٌة احتٌاجاتهم.

وعرّفها "ابن خلدون" فً مقدّمته فقال: "اعلم أنّ اللؽّة فً المتعارؾ علٌها هً عبارة    

ًّ ناشبة عن القصد لإفادة الكلبم، وهو          المتكلمّ عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لسان

فً كلّ أمّة بحسب اصطلبحهم".
4
فاللؽّة إذن تترجم ما فً الذّهن من أفكار إلى كلبم مفٌد  

     "قد فرؼنا من الكلبم  " عن اللؽّة فقال:القادر الجرجانًوتحدّث "عبد  ٌفهمه أفراد المجتمع.

ٌّز المعانً دون الألفاظ، وإنّها لٌست لك حٌث تسم ٌّة، وإنّها من ح  ع بؤذنك، على جنس المز

                                                           
ٌّة، 1998، ت ط:1ـ الزّمخشريّ: أساس البلبؼة، تح: محمّد باسل عٌون السّود، ط 1 ، دار الكتب العلم

 بٌروت ـ لبنان، ص
ٌّة والتّطبٌق، ط 2 ٌّة وأسالٌب تدرٌسها بٌن النّظر ، 2009، ت ط:1ـ راتب قاسم عاشور: فنون اللؽّة العرب

 .11عالم الكتب الحدٌث للنّشر والتّوزٌع، ص
ًّ النّجّار، ط 3 ، دار الهدى للطّباعة 1، ج2ـ أبو الفتح عثمان ابن جنًّ: الخصابص، تح: محمّد عل

 .33والنّشر، ص
ٌّات، ط 4 م، دار المسٌرة للنّشر والتّوزٌع 2011ه/1432، ت ط: 1ـ عاطؾ فضل محمّد: مقدّمة فً اللسّان

 .31والطّباعة، ص
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.وتستنجد فً الجملة فهمك وبلػ القول فً ذلك أقصاه وانتهى إلى مداه"
1
معنى هذا أنّ  

اللؽّة تكتسب من المجتمع الذّي نعٌش فٌه بؽٌة الاندماج مع أفراده، من خلبل سماعها             

 فً أوساطه، واستعمالها بما ٌفً أؼراضهم.

اللؽّة بؤنّها نظام أو نسق من العلبمات المتمثّلة فً اللؽّات  وٌعرّؾ "دي سوسٌر"  

ٌّة ولؽة الصّمّ والبكم، وهو بهذا المفهوم حصرها فً مجموع الرّموز  ٌّة واللؽّات الحرب البحر

المتّفق علٌها بٌن مجموعة من المتكلمٌّن للتّعارؾ والتّعامل أو التّواصل مع بعضهم البعض.        

( هً langageاللؽّة الملكة واللؽّة المعٌنة بحٌث ٌرى أنّ "اللؽّة الملكة )ونجده ٌفرّق بٌن 

ٌّة        ٌّة بطبٌعتها، ٌزوّد بها كلّ مولود بشريّ، وهً من أهمّ السّمات الفطر مقدرة فطر

ٌّز الإنسان عن الحٌوان. أمّا اللؽّة المعٌنة فهً نظام مكتسب متجانس  (langue):  التًّ تم

ٌّة أو الا ٌّة".كالعرب ٌّة أو الصٌّن نجلٌز
2

 

وقد تطرّق "تشومسكً" أٌضا للؽّة، فنجده ٌقول: "من الآن فصاعدا سؤعدّ اللؽّة مجموعة  

)متناهٌة أو ؼٌر متناهٌة( من الجمل، كلّ جملة محدودة الطّول ومتكوّنة من مجموعة 

محدودة من العناصر".
3
ٌّة التّو  ٌّة، ومن خلبل هذا المفهوم للؽّة أشار إلى النّظر ٌّة التّحوٌل لٌد

 إذ تنشؤ من جملة واحدة عدّة جمل أخرى ممّا ٌسهم فً تكوٌن اللؽّة.

ٌّة لنقل الأفكار والأحاسٌس   ٌّة وؼٌر ؼرٌز وٌعرّؾ "سابٌر" اللؽّة بؤنّها: "طرٌقة بشر

والرّؼبات بواسطة رموز تنتج طوعا".
4
ولكنّ هذا التّعرٌؾ تعرّض للنّقد من طرؾ الأدباء  

 والنّقّاد.

اختلفت الآراء حول تعرٌؾ اللؽّة، ولكنّها تتّفق من حٌث كونها وسٌلة للتّواصل.      

وممّا لا شكّ فٌه أنّ اللؽّة هً وعاء الفكر وحافظته، وبدونها لا تصلح المجتمعات للبنصهار 

 فٌها. 

                                                           
م، شركة أبناء شرٌؾ 2009ـ محمّد أسعد النّادريّ: فقه اللؽّة) مناهله ومسابله(، د ط، ت ط:  1

 .10الأنصارّي للطّباعة والنّشر والتّوزٌع، بٌروت ـ لبنان، ص
ٌّات، ط 2 : مدخل إلى اللسّان ًّ ، دار الكتاب الجدٌد للنّشر 2004، ت ط: 1ـ محمّد محمّد ٌونس عل

 . 26والتوزٌع، بٌروت ـ لبنان، ص
ٌّات) النّشؤة والتّطوّر(، ط 3 ٌّة، ص2005، ت ط: 2ـ أحمد مومن: اللسّان  .03، دٌوان المطبوعات الجامع
ٌّات المعاصرة، طـ شحدة فارع وآخرون: مقدّمة فً اللؽّ 4 م، دار وابل للطّباعة 2000، ت ط: 1و

 والنّشر، عمان.
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ة:   ٌ  الل غة العرب

ٌّة مكانة عظٌمة، كونها لؽة القر   آن الكرٌم. إذ ٌقول  الله ـ تعالى ـ فً محكم للؽّة العرب

هُ لَتَنزٌِلُ رَبِّ الْعَالمٌَِنَ تنزٌله:} وحُ الْأمٌَِنُ  ۝وَإنَِّ عَلىَ قَلْبِكَ لتَِكُونَ مِنَ ۝ نَزَلَ بِهِ الرُّ

بٌِنٍ  ًٍّ مُّ لتَْ كِتَابٌ فصُِّ وقال ـ عزّ وجلّ ـ:} . [195ـ192]الشعراء: { الْمُنذِرٌِنَ ۝ بِلِسَانٍ عَرَبِ

عْلمَُونَ  ٌَ ا  لِّقَوْمٍ  ٌّ اتُهُ قرُْآنا  عَرَبِ ٌَ  [3]فصلت :  {آ

ٌّة لؽة    ٌّة كؤ ٌّة "لها نمطها الفصٌح، ولها لهجاتها المتنوّعة، وهذا النّمط لؽة طبٌع والعرب

ٌّة" طبٌع
1

ٌّزها  ٌّة لؽة كؽٌرها من لؽات العالم، بٌد أنّ هناك ما ٌم ، وهذا ٌعنً أنّ اللؽّة العرب

ٌّة ما ٌلً:عن باق  ً اللؽّات. ومن بٌن الخصابص التًّ تتمتّع بها اللؽّة العرب

  :ٌّة نزع لفظ من آخر بشرط مناسبتهما معنى وتركٌبا، وتؽاٌرهما الاشتقاق "وهو عمل

فً الصٌّؽة".
2
 وهو نوعان: اشتقاق أكبر واشتقاق أصؽر. 

  :عدّة كلمات  "المترادؾ هو ما اختلؾ لفظه واتّفق معناه أو هو إطلبقالت رادف 

على مدلول واحد".
3

ٌّة من حٌث عدد الألفاظ   ٌّة ثر وهذا ما ٌجعل اللؽّة العرب

 والمصطلحات.

 :  ً "وهو اللفّظ الواحد الدّالّ على معنٌٌن مختلفٌن فؤكثر دلالة على السّواء  المشترك الل فظ

عند أهل تلك اللؽّة".
4

 وقد ألفّت عدّة كتب ورسابل حول هذا الموضوع.  

  عبٌر:دق ة " مطروحة فً الطّرٌق،  الت  ًّ فالألفاظ ـ كما ٌقول ـ "عبد القاهر الجرجان

ٌعرفها العامّ والخاصّ، ولكن تؤدٌتها لمعناها تختلؾ  من حٌث توظٌفها فً الكلبم، وهذا 

ٌّة نجد أنّه "لكلّ ساعة             ٌستلزم دقّة التّعبٌر فً تراكٌبها. ومن أمثلة دقّة التّعبٌر فً العرب

من ساعات النّهار اسم خاصّ به، فالسّاعة الأولى: الدّرور، ثمّ البزوغ، ثمّ الضّحى       

ثمّ العزالة ثمّ الهاجرة ثمّ الزّوال ثمّ العصر ثمّ الأصل ثمّ الصّوب ثمّ الحدود ثمّ الؽروب 

 وٌقلّ فٌها السّكور فالشّروق فالإشراق، فالرّأد فالضّحى فالمتوع فالهاجرة، والأصل 

 
                                                           

ٌّة، د ط، ت ط:  1 ًّ وتعلٌم العرب : علم اللؽّة الطّبٌع ًّ ٌّة، 1995ـ عبده الرّاجح ، دار المعرفة الجامع

ٌّة ـ مصر، ص  .85الاسكندر
ٌّة وخصابصها، ط 2 العلم للملبٌٌن، بٌروت ـ ، دار 1982، ت ط:1ـ إٌمٌل بدٌع ٌعقوب: فقه اللؽّة العرب

 .173لبنان، ص 
 .173ـ المرجع نفسه: ص 3
ٌّاش: الاشتقاق ودوره فً نموّ اللؽّة، د ط، ت ط:  4 ٌّة، 1995ـ فرحات ع م، دٌوان المطبوعات الجامع

 .113الجزابر، ص
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فالجذور والؽروب".
1
تنا،   ٌّ ٌّة هً كونها لؽة الضّاد التًّ تمثّل هوّ وأهمّ مٌزة للؽّة العرب

وأنّها تحمل اسم لؽة القرآن الكرٌم وهو ما ٌجعلها لؽة خالدة. إذ ٌقول الله ـ تعالى ـ :       

ا لَهُ لحََافِظُو}  كْرَ وَإنَِّ لْنَا الذِّ ا نَحْنُ نَزَّ  [9]الحجر:  {نَ إنَِّ

اطقٌن بغٌرها: ة للن   ٌ  تعلٌم العرب

علٌم لغة:  من "علمّ له علبمة، أي جعل له أمارة ٌعرفها، وفلبنا الشًّء: جعله ٌتعلمّه.  الت 

تعلمّ الأمر أي عرفه وأتقنه. والمعلمّ من ٌمارس إحدى المهن استقلبلا، وكان هذا اللقّب أرفع 

ٌّن، ونقول بؤنّه هو الذّي ٌتّخذ مهنة التّعلٌم".الدّرجات فً نظام الصّنّاع كالتّجّ  ار والحرفٌ
2
 

 {وَعَلَّمَ آدَمَ الأسَْمَاء كُلَّهَاوالتّعلٌم مذكور فً القرآن الكرٌم، حٌث ٌقول الله ـ عزّ وجلّ ـ:} 

 [ 31من الآٌة ]البقرة : 

ٌّة تتمثّل فً نقل المعرفة من لدن المعلمّ إلى المت اصطلاحا: علمّ. وهو التّعلٌم هو عمل

ًّ وأساس للتّربٌة" "تعدٌل السّلوك من خلبل الخبرة، وهو جوهر الوجود الإنسان
.

فالتّعلٌم   

ٌّة. أمّا المتعلمّ  ًّ لاكتساب المهارات المختلفة، ولتطوٌر العقل ومساٌرة الحٌاة الاجتماع أساس

ٌّة، وهو الذّي ٌستقبل الم ٌّة التّعلمّ ٌّة التّعلٌم علومات من عند المعلمّ، فهو ركن من أركان العمل

ًّ بالإضافة إلى الفهم. ًّ والنّفس  وذلك وفق شروط منها: السّنّ، الاستعداد البٌولوج

ة:  ٌ اطقون بغٌر العرب  الن 

ٌّة، أي هً مجموعة  ٌّة بالنّسبة إلٌهم لؽة ثانٌة أو لؽة أجنب وهً الفبة التًّ تمثّل اللؽّة العرب

ٌّة...الأشخاص الذٌّن ٌتكلمّون لؽة ؼٌر العرب ٌّة أو الانجلٌز  ٌّة، كاللؽّة الفرنس

 

ة:  ٌ علٌم جاء فً لسان العرب أنّها: "من مادّة علمّ، من صفات الله ـ عزّ وجلّ ـ: لغة:  الت 

العلٌم. العالم والعلبمّ، وعلمّت الشًّء أعلمّه علما: عرّفته وٌقول علم وفقه: أي تعلمّ وتفقّه... 

وعلم الأمر وتعلمّه: أتقنه".
3

ٌّة مصطلح  وٌطلق  ٌّة باللؽّة الفرنس على التّعلٌم

 : didactique"دٌداكتٌك"

                                                           
ٌّة، ج 1 ٌّة لل1993، د ط ، ت ط: 1ـ جرجً زٌدان: تارٌخ أدب اللؽّة العرب فنون ، طبع المإسّسة الوطن

ٌّة، وحدة الرّؼاٌة، الجزابر، ص   .78، 77المطبع
ٌّاش: الاشتقاق ودوره فً نموّ اللؽّة، دط، ت ط: 2 ٌّة، 1995ـ فرحات ع م، دٌوان المطبوعات الجامع

 .113الجزابر، ص
 .263، ص10المجلدّ  دار صادر, بٌروت, لبنان,ـ ابن منظور: لسان العرب، 3
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 ًّ ) دٌداكتٌكوس(، وتعنً لنتعلمّ أو لٌعلمّ didactikos وهو مشتقّ  من الأصل الٌونان

 بعضنا بعضا. ثمّ أصبحت فٌما بعد تطلق على علم التّربٌة.

ٌّة: "مصدر لكلمة تعلٌم، وهً م   شتقّة من علمّ أي وضع علبمة أو سمة           والتّعلٌم

من السّمات للدّلالة على الشًّء دون إحضاره".
1

 

ٌّة بؤنّها "مجموع الجهود والنّشاطات المنظّمة، والهادفة         اصطلاحا: تعرّؾ التّعلٌم

 إلى مساعدة المتعلمّ على تفعٌل قدراته وموارده فً العمل على تحصٌل المعارؾ والمهارات

ٌّة المتنوّعة" ٌّات الحٌات والكفاٌات، وعلى استثمارها فً تلبٌة الوضع
2

ٌّة إذن هً     ، فالتّعلٌم

ٌّة،  ٌّة بهدؾ بلوغ المتعلمّ لأرقى المستوٌات الفكر ٌّة التّعلٌم ما ٌبذله المعلمّ فً إطار العمل

محتوى بالإضافة إلى مواكبة التّطوّر الحاصل فً المجتمعات، إذ نجدها تهتمّ من جهة ب

التّدرٌس "من حٌث انتخاب المعارؾ الواجب تدرٌسها ومعرفة طبٌعتها وعلبقة المتعلمٌّن 

بهذه المعارؾ"
 

ومن جهة أخرى نجدها  تهتمّ بطرابق التّدرٌس من حٌث البحث فً أنجع 

ٌّة، وٌعرّفها بعض الدّارسٌن بؤنّها الدّرا ٌّة التّعلمّ ٌّة التّعلٌم سة الطّرق والوسابل لتسهٌل العمل

ٌّة بمثلثّ أطلق علٌه اسم المثلثّ  ٌّة التّعلٌم ٌّة لطرابق التّدرٌس. وقد مثّلت العمل العلم

ًّ وهو كالتّالً:              معرفة  الدٌّداكتٌك

 

 

 

 متعلمّ                                                  معلمّ             

ٌّة لا ٌمكن  ٌكتسب المتعلمّ المعرفة من طرؾ المعلمّ،     فالعلبقة بٌن أقطاب المثلثّ تكامل

الفصل بٌنها. حٌث ٌكون المعلمّ وسٌطا لنقل المعرفة إلى المتعلمّ، وٌتوجّب علٌه أن ٌكون 

ًّ للتّلمٌذ، والذّي بدوره ٌجب أن تتوفرّ لدٌه الرّؼبة  ًّ والاجتماع ، النّفس ًّ ملمّا بالجانب: العقل

النّضج والفهم حتّى ٌسهل علٌه التّعلمّ. أمّا شرط المعرفة فً التّعلمّ، وأن ٌبلػ مستواه من 

 فٌكمن فً أن تتناسب ومستوى المتعلمّ.

ٌّة: ٌّز "فولكً" بٌن نوعٌن من التّعلٌم  "وقد م

                                                           
 .27، الجزابر، ص1: مدخل إلى علوم التّربٌة، د ط، د ت، ج، كمال عبد الله، عبد الله قلًّ  1
ٌّة ، ج 2 ٌّة اللؽّة العرب ٌّاح:  تعلٌم م، دار النّهضة، بٌروت، 2008ه/1429،ت ط:1، ط2ـ أنطوان ص

 .18لبنان،ض
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ٌّة العامّة: وٌقابلها التّربٌة العامّة التًّ تهتمّ بمختلؾ أشكال التّدرٌس:  أ ـ التّعلٌم

ٌّة.محاضرات، دروس،   أشؽال تطبٌق

ٌّة الخاصّة: وٌقابلها التّربٌة الخاصّة التًّ تتعلقّ بمختلؾ الموادّ مثل: القراءة،  ب ـ التّعلٌم

الكتابة، الحساب".
1

                          فهً إذن ترتبط بالتّربٌة سواء كانت عامّة أو خاصّة. 

ات:  ٌ  مفهوم الل سان

ن: أصل صحٌح والجمع ألسن... وٌقال لسنته إذا أخذته "من لسن: اللمّ والسٌّن والنّو لغة:

   وَمَا أرَْسَلْنَا } ـبلسانك، واللسّن جودة اللسّان والفصاحة. واللسّن: اللؽّة... قال الله ـ تعالى 

سُولٍ إلِاَّ بِلِسَانِ قَوْمِهِ {]إبراهٌم :   [4مِن رَّ

ٌّة" أنّ اللسّا اصطلاحا: ن "هو مفهوم مشترك تندرج ورد فً معجم "المصطلحات اللسّان

، اللسّان الانجلٌزيّ...( وكثٌرا ما ٌتلبقى هذا المصطلح         ًّ تحته عدّة ألسنة )اللسّان الفرنس

ٌّة...( التًّ ٌمكن اعتبارها هً الأخرى  مع مصطلحات أخرى من مثل ) لهجة، دارجة، عامّ

ٌّات، ولٌس هناك تعرٌؾ دقٌق  وسابل اتّصال. واللؽّة هً موضوع علم اللسّان أو اللسّان

وجامع للسّان، فلكلّ عالم تعرٌؾ خاصّ لهذا المصطلح".
2
ٌّات إذن هو   فموضوع اللسّان

ٌّة.  ٌّة للؽّة فً ذاتها ومن أجل ذاتها دراسة وصف اللؽّة. إذ تعرّؾ على أنّها الدّراسة العلم

ٌّزه عمّ  ٌّة التًّ تم ٌّات المعرف ٌّات هً "علم ٌمتلك كلّ الخصوص ا سواه من العلوم واللسّان

ٌّة والمنهج والمفاهٌم والاصطلبحات". ٌّة الأخرى من حٌث الأسس الفلسف الإنسان
3
ٌشٌر هذا  

ٌّات هً علم قابم بحدّ ذاته له أسسه ومناهجه والمصطلحات الخاصّة  المفهوم إلى أنّ اللسّان

 به.

ًّ وم    ًّ تجرٌب ًّ موضوع ٌّات علم استقراب ،            ٌقول "أحمد مدكور": "اللسّان ًّ نهج

ٌّة القابلة  ٌّات والتّجارب والمسلمّات، وٌعنى بالحقابق اللؽّو أي ٌقوم على الملبحظات والفرض

ٌّة". ٌّة رٌاض للبختٌار وبالمبادئ الثّابتة وٌقنّن نتابجه فً صٌػ مجرّدة أو رموز جبر
4

    

 

                                                           
: أطروحة دكتوراه،  1 ًّ ًّ فً تفعٌل الدّرس اللؽّويّ العرب ـ عبد الرّزاق هانداي: آثار الدّرس اللسّان

ٌّة وآدابها،2: د صالح بلعٌد، جامعة الجزابرإشراؾ ٌّة الآداب واللؽّات، قسم اللؽّة العرب ــ 2012، كلّ

 م.2013
ٌّات، تر: جمال الحضريّ، ط 2 م، مجد المإسّسة 2012ه/ 1433، ت ط:1ـ جورج مونان: معجم اللسّان

ٌّة للدّراسات والنّشر والتّوزٌع، بٌروت ـ لبنان، ص  .144الجامع
ٌّات )مد حسـ أح 3 (، دٌوان انً: مباحث فً اللسّان ًّ ، مبحث تركٌب ًّ ، مبحث دلال ًّ مبحث صوت

ٌّة، جامعة وهران، د ط، ت ط:  .10م، ص1999المطبوعات الجامع
ٌّات 4 ٌّة،  ص د ،5ط النّشؤة والتّطوّر(،) ـ أحمد مومن: اللسّان  .06ت، دٌوان المطبوعات الجامع
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 مدخل إلى المفاهٌم

ٌّات ه   ٌّن معنى كون اللسّان ٌّة للؽّة، والهدؾ من وهو بهذا المفهوم ٌب ً الدّراسة العلم

                                                         وراء هذه الدّراسة ٌكمن فً الوصول للقوانٌن العامّة التًّ تجري علٌها اللؽّات.

ٌّات ) إنّ  م. 1833( ـ حسب مونان ـ كان فً سنة linguistiqueأوّل "استعمال لكلمة لسان

ًّ )أمّا كل          "مختارات  م فً مإلفّه1816( فقد استعملها "رٌنوار"linguisteمة لسان

.فً أشعار الجوّالة"
1
"علم اللؽّة العامّ هو ذلك العلم  وٌعرّؾ "صالح بلعٌد" علم اللؽّة بقوله: 

، من حٌث أصواتها وتركٌبها ودلالتها، دون الاهتمام  ًّ الذّي ٌدرس اللؽّة على نحو علم

ٌّةبالسٌّاق .( التًّ تكتسب فٌها اللؽّة وتستخدم"contexte social) ات الاجتماع
2

      ٌشٌر 

ٌّات فً دراستها للؽّة، وتكون هذه الدّراسة وفق مستوٌات  ٌّة اللسّان هذا المفهوم إلى موضوع

. هً: ًّ ًّ فالنّحويّ فالدّلال ًّ ثمّ المستوى الصّرف  أوّلها المستوى الصّوت

  ٌ ات الت طبٌق  ٌ  ة:الل سان

ٌّات العامّة  ٌّة هً تطبٌق لما جاءت به اللسّان ٌّات التّطبٌق ًّ أنّ اللسّان ٌبدو لنا من كلمة تطبٌق

ٌّات وقوانٌن لحلّ المشكلبت ذات الصّلة باللؽّة. وفً هذا الصّدد ٌقول "حلمً  من نظر

ٌّة محدّدة، وإنّما ه و تطبٌق خلٌل":  "ومعنى هذا أنّنا أمام علم لٌس له موضوع محدّد أو نظر

ٌّة من نتابج وأسالٌب فً تحلٌل اللؽّة  ٌّات النّظر لما توصّل إلٌه علم اللؽّة النّظريّ أو اللسّان

ٌّة ما هً إلاّ وسٌلة لؽاٌة  ٌّات التّطبٌق ودراستها على مٌدان ؼٌر لؽويّ، وبهذا المعنى فاللسّان

معٌنة أكثر منه ؼاٌة فً ذاته".
3
ٌّة ترتبط ار  ٌّات التّطبٌق ٌّات العامّة، فاللسّان تباطا وثٌقا باللسّان

ٌّة حقل         ٌّات التّطبٌق حٌث نجدها انبثقت منها لتجرّب ما توصّلت إلٌه من نتابج. "واللسّان

ٌّات، ظهر سنة  م، فً الوقت الذّي ظهر فٌه الاهتمام بمشاكل تعلٌم 1946من حقول اللسّان

ٌّة للؤجانب، إلى جانب ازدهار الدّراسات  ٌّة ٌتمّ تمثّلها اللؽّات الح ٌّة علم ٌّة، أو نظر التّطبٌق

عن طرٌق تطبٌق ما هو فً الإمكان."
4

" "بؤنّه علم وسٌط    ًّ وٌراه الدّكتور "عبده الرّاجح

ٌّة". ٌمثّل جسرا ٌربط العلوم الإنسان
5

 وٌركّز فً تعرٌفه على أنّه "ٌكاد ٌنحصر فً تعلٌم   

.بها" تعلمّ اللؽّة وتعلٌمها لأهلها ولؽٌر النّاطقٌن
6
      ًّ فمجال تعلمّ اللؽّة وتعلٌمها إذن أساس

ٌّة. ٌّات التّطبٌق  فً اللسّان

   

   

 

                                                           
 .03ـ أحمد مومن: المرجع نفسه، ص 1
ٌّة، طـ ص 2 ٌّات التّطبٌق م، دار هومة للطّباعة والنّشر 2009، ت ط:4الح بلعٌد: دروس فً اللسّان

 .16والتّوزٌع، الجزابر، ص
ٌّة، دط، ت ط:  3 ٌّات التّطبٌق ٌّة، ص2002ـ حلمً خلٌل: دراسات فً اللسّان  .75م، دار المعرفة الجامع
 .11ـ المرجع السّابق: ص  4
: علم ال 5 ًّ ٌّة، صـ عبده الرّاجح ٌّة، دط، د ت، دار المعرفة الجامع ًّ وتعلٌم العرب  .12لؽّة التّطبٌق
 .12ـ المرجع نفسه: ص 6
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 وّلالأ الفصل

ٌ ة.المبحث الأو   طبٌق ات الت   ٌ ة فً الل سان  ل: مفاهٌم عام 

ٌّة.    ٌّات التّطبٌق  ـ خصابص اللسّان

ٌّة.    ٌّات التّطبٌق  ـ مصادر اللسّان

انً: مجالا ٌ ة.المبحث الث  ات الت طبٌق  ٌ  ت الل سان

ٌّة.    ٌّة اللؽّو  ـ أمراض الكلبم.                          ـ الازدواج

 ـ التّخطٌط اللؽّويّ.                        ـ التّواصل اللؽّويّ وؼٌر اللؽّويّ.  

ٌّة.   ٌّة.                    ـ  التّرجمة والتّرجمة الآل ٌّات الحاسوب  ـ اللسّان

ٌّة وصناعة المعاجم.          ـ  تعلٌم اللؽّات وتعلمّها.      ـ المعجم

ٌّة وعلم المصطلح.    ـ المصطلح
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 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

ٌّنة على صعٌد الممارسة     ٌّات العامّة شؤنها شؤن لكلّ العلوم تطبٌقات مع ٌّة، واللسّان التّقن

ٌّة؛ وهو علم  ٌّات التّطبٌق العلوم الأخرى، قد وجدت تطبٌقاتها فً علم نشؤ عنها عرؾ باللسّان

ٌّة. فماهً  وسٌط ٌمثّل جسرا ٌربط بٌن مختلؾ العلوم ذات الصّلة بالمشكلبت اللؽّو

 ب عنه من خلبل هذا الفصل.خصابص هذا العلم؟ وماهً مصادره ومجالاته؟ هذا ما سنجٌ

ٌ ة. طبٌق ات الت   ٌ ة فً الل سان ل:   مفاهٌم عام   المبحث الأو 

ٌّزاتها    ٌّة كباقً العلوم لها مم ٌّات التّطبٌق لكلّ علم من العلوم خصابص ٌمتاز بها، واللسّان

 التًّ تنفرد بها، ومن بٌن هذه الخصابص ما ٌلً:

علمّ، وكلّ ما ٌحرّك المنتج من معتقدات وظنون "لأنّها مرتبطة بحاجات المت البرجماتٌة:

.وأوهام لإنجاز الكلبم"
1
ٌّات والقوانٌن المتوصّل إلٌها   فً أهمّ مبحث لها  إذ توظّؾ النّظر

ٌّة. وفً هذا الصّدد تقول الدّكتورة  ألا وهو تعلٌم اللؽّات، وهذا ما ٌجعلها تتّصؾ بالبرجمات

ٌّات  ٌّة اللسّان ٌّة بؤنّها: "أوّلا ترتبط بالحاجة إلى تعلٌم اللؽّات، "سامٌة جبّاري" عن نفع التّطبٌق

ٌّة إلاّ ما له علبقة بتدرٌس اللؽّة وتوظٌفها فً الحٌاة  وثانٌا لأنّها لا تؤخذ من الدّراسات النّظر

ٌّة" .العمل
2

 

ة:  ٌ ٌّة تهتمّ بتعلٌم اللؽّات اهتماما كبٌرا فإنّها حتما الفعال ٌّات التّطبٌق   ستبحث  بما أنّ اللسّان

عن الطّرق الفعّالة والوسابل النّاجعة لتسهٌل تعلٌم اللؽّة وتعلمّها سواء كانت اللؽّة الأمّ أم لؽة 

ٌّز  ٌّة فً تعلمّ اللؽّة واستعمالها استعمالا صحٌحا ومفٌدا بؤسلوب متم ٌّة. وتكمن الفعال أجنب

ٌّة توظٌفه لها.ٌظهر مدى كفاءة المتكلمّ أو مستعمل اللؽّة على استٌعاب قوانٌنها و  فً كٌف

ٌّة التًّ  ٌّة: وذلك "بدراسة الاحتكاكات اللؽّو دراسة التّداخلبت بٌن اللؽّات الأمّ واللؽّات الأجنب
ٌّة أو فً الحالات  ٌّا، ودراسة ذلك فً الجزر اللؽّو تحدث فً محٌط ؼٌر متجانس لؽو

.الخاصّة التًّ ٌقع فٌها التّعدّد اللؽّويّ"
3
الفرق بٌن اللؽّات المختلفة  عن وٌحدث ذلك بالبحث 

 وخاصّة المتقاربة فً النّطق والكتابة. وذلك عن طرٌق "دراسة نقاط التّشابه والاختلبؾ 

                                                           
 .12ـ صالح بلعٌد: المرجع نفسه، ص 1
ٌّة اللؽّات، جامعة الجزابر 2 ٌّة وتعلٌم ٌّات التّطبٌق  .96، ص01ـ سامٌة جبّاري: اللسّان
 .12ـ المرجع السّابق: ص 3
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ٌّة من أجل الوصول إلى طرٌقة فعّالة فً التّدرٌس" بٌن اللؽّات الأمّ واللؽّات الأجنب
1

 . وكثٌرا 

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها                 الفصل الأوّل:                                          

      ما ٌحدث التّداخل بٌن اللؽّات عند متعلمًّ اللؽّة، إذ نجدهم ٌطبّقون قواعد لؽتهم الأمّ 

ٌّة  على اللؽّة المراد تعلمّها ٌّات التّطبٌق وهذا ما ٌعٌق استٌعاب تلك اللؽّة. فما كان على اللسّان

هذه اللؽّات وتقدٌمها لمتعلمًّ اللؽّة لتفادي التّداخل الحاصل لدٌهم       سوى رصد الفروقات بٌن

 بٌن اللؽّات.

ٌّة" فٌقول: "ٌختار الباحث ما ٌراه ملببما للتّعلٌم      وٌضٌؾ "صالح بلعٌد" عنصر "الانتقاب

.والتّعلمّ"
2
ٌّة أو اللؽّة المراد تدرٌسها بما ٌتوا  فق وأهداؾ فٌنتقً بذلك محتوى المادّة التّعلٌم

 التّدرٌس، وٌراعً فً ذلك ملبءمة المحتوى لمستوى وسنّ متعلمّ اللؽّة.

ٌ ة: ات الت طبٌق  ٌ  مصادر الل سان

اته التًّ ٌطبّقها    ٌّ ٌّة ركابز ٌستند إلٌها، وٌستقً منها معارفه ونظر ٌّات التّطبٌق فً       للسّان

ٌّات شتّى المٌادٌن. وتكمن هذه الرّكابز فً العلوم التًّ است مدّ منها أصوله وهً: اللسّان

ًّ وعلم النّفس التّربويّ. فكٌؾ إذن ٌتمّ التّبادل  ، علم اللؽّة الاجتماع ًّ العامّة، علم اللؽّة النّفس

ٌّة ومصادرها؟ ٌّات التّطبٌق  بٌن اللسّان

ة: ات العام   ٌ ٌّة الأخرى،  الل سان ٌّات العامّة مع العلوم اللؽّو        كان من نتابج تلبقح اللسّان

ٌّة؛ والقاسم المشترك بٌن هاذٌن العلمٌن  ٌّات التّطبٌق    أن تفرّع عنها علم آخر ٌعرؾ باللسّان

ٌّة لها صفة العموم  ٌّة "بنظرٌات لسان ٌّات التّطبٌق ٌّات العامّة اللسّان هو اللؽّة. حٌث تمدّ اللسّان

ٌّة ووصفها" .إذ ٌمكن على أساسها دراسة جمٌع اللؽّات الإنسان
3

وم هً الأخرى بوضع لتق  

ٌّات محلّ التّجرٌب والاستعمال.  هذه النّظر

ٌّات  ًّ لعلم اللسّان ": " ٌتبدّى الجانب التّطبٌق ًّ وفً هذا الصّدد ٌقول الدّكتور "أحمد حسان
ٌّة فً حالتٌن:  التّطبٌق

ٌّة موضع الاختبار والتّجرٌب.  أ ـ وضع القوانٌن العلم

                                                           
 .96ـ المرجع السّابق، ص 1
 .12ـ صالح بلعٌد: المرجع نفسه، ص 2
: المرجع نفسه، ص 3 ًّ  .38ـ محمّد محمّد ٌونس عل
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ٌّا .ت فً مٌادٌن أخرى قصد الإفادة منها"ب ـ استعمال تلك القوانٌن والنّظر
1
          

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

ٌّة النّتابج المتوصّل إلٌها  ٌّة تحكم بدورها على مدى فعال ٌّات التّطبٌق فً  وكؤنّ اللسّان

ٌّات العامّ  ٌّات صفة العموم وذلك باستعمالهااللسّان فً مختلؾ  ة، كما أنّها تلؽً لهذه النّظر

 المجالات محاولة بذلك تخصٌصها على حسب المٌدان الذّي وظّفت فٌه.

 إنّ اللسّانٌات العامّة تدرس اللؽّة وتصفها وفق مستوٌات فً:

:  ً وت ٌّة وإنتاجها وهو ما ٌمثّل علم الفونولوجٌا والذّي ٌعنى بالأصوا المستوى الص  ت اللؽّو

ٌّة. وٌنقسم هذا العلم إلى: علم الأصوات العامّ  ًّ وخصابصها الفٌزٌاب         فً الجهاز النّطق

ًّ أو ما ٌعرؾ بالفونولوجٌا.  أو ما ٌعرؾ بالفونٌتٌكا، وعلم الأصوات الوظٌف

: ذا وٌتركّز الاهتمام فٌه على وصؾ "أصوات الكلبم سواء كان ه ٭علم الأصوات العام 

ٌّة المرافقة  ٌّة الصّؽرى) السّواكن والحركات( أو الخصابص الصّوت متعلقّا بالوحدات الصّوت

.لها كالتّنؽٌم والنّبر والإٌقاع"
2

 

:  ً ٌّة الهامّة وما ٌنجم     عن  ٭علم الأصوات الوظٌف وٌهتمّ هذا العلم بتحدٌد الفروق الصّوت

التًّ   على وصؾ لأنماط الأصوات هذه الفروق من اختلبفات فً المعنى، وٌشتمل أٌضا 

تحتوٌها المقاطع والكلمات "
3

. معنى هذا أنّ علم الأصوات العامّ ٌكتفً فقط بوصؾ 

ٌّزة لها دون التّطرّق إلى دور هذه الأصوات فً أداء المعنى.  الأصوات وخصابصها المم

: التّراكٌب  وٌمثّل هذا المستوى علم النّحو، وهو العلم الذّي "ٌدرس المستوى الن حوي 

ٌّة أو الجمل والعبارات من حٌث قوانٌن نظم الكلمات وأنواع الجمل، والعلبقات  اللؽّو

ٌّات المختلفة حول ذلك" ٌّة بٌن مكوّنات الجمل ووضع النّظر .التّركٌب
4
فهذا العلم ٌدرس  

الكلمات والجمل من حٌث تجاورها مع بعضها البعض ومن حٌث العلبقات التًّ تربط فٌما 

                                                           
ٌّات، ط  1 : مباحث فً اللسّان ًّ ٌّة الدّراسات 2013ه/1433، ت ط :2ـ أحمد حسان م، منشورات كلّ

ٌّة المتّحدة، ص ٌّة، دبً، الإمارات العرب ٌّة والعرب  .100الإسلبم
2 : ًّ ٌّات، ط ـ محمّد إسحاق العنّات م، دار وابل للنّشر، عمان، الأردن، 2008، ت ط:1مدخل إلى الصّوت

 .18ص
 .18ـ المرجع نفسه: ص 3
ًّ خلٌل: المرجع نفسه، ص 4  .62ـ حلم
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" ٌقول عن النّظم أنّ الألفاظ بٌنها  ًّ لأداء المعنى على أكمل وجه. فهذا "عبد القاهر الجرجان

ٌّة توظٌؾ الألفاظ   مطروحة فً الطّرٌق ٌعرفها العامّ والخاصّ، ولكنّ المعنى ٌكمن فً كٌف

 طبيقيةّ ومجالاتهاالفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التّ 

وتراصّها جنبا إلى جنب. "فموضوع النّحو ٌدور حول وصؾ أنماط الكلمات والعلبقات 

.التًّ تربط بٌنها ضمن حدود الجملة"
1

 

  :  ً لال فً القوامٌس  وٌبحث هذا المستوى فً دلالات الألفاظ والتّراكٌبالمستوى الد 

  ما ٌعرؾ بعلم المعانً وهو العلم  وضمن السٌّاق الذّي أنتجت فٌه. وٌمثّل هذا المستوى

     الذّي ٌعنى "بدلالات الالفاظ ومعانً الكلمات، ولا ٌقتصر البحث فً معانً الكلمات 

على معرفة ما تدلّ علٌه الكلمات فً القوامٌس، بل ٌتعدّى ذلك إلى معرفة نوع العلبقات 

ٌّة والمعنى التًّ تربط بٌن الكلمات كعلبقات التّرادؾ والتّضادّ، والاستعم الات المجاز

.المحكوم بالسٌّاق وما إلى ذلك"
2
أنّ الكلمة لا تكمن دلالتها فً كونها مفردة فقط،  هذا ٌعنً 

ولكن تكمن فً المعانً التًّ ٌمكن أن تتّخذها ضمن السٌّاق اللؽّويّ المستعملة فٌه سواء كان 

ٌّا. ٌّا أم مجاز  استعمالها حقٌق

  :  ً رف الصّرؾ؛ وهو العلم الذّي ٌبحث فً بنٌة الكلمة ووزنها، ٌشمل علم المستوى الص 

ٌّتها ومعناها.  فشكل الكلمة هو الذّي ٌحدّد نوع

ٌّة للكلمات ونظم المصرّفات  إنّ علم الصّرؾ هو "المجال الذّي ٌتناول البنٌة القواعد

morphèmes "لبناء الكلمات والقواعد التًّ تحكم هذه المصرّفات.
3
  وٌبحث هذا العلم  

 فً القواعد التًّ تحكم بنٌة الكلمة المفردة، ولا ٌبحث على مستوى بنٌة الجملة.

ٌّة، لأنّه كما نعلم   ٌّة هً علبقة تكامل ٌّات التّطبٌق إنّ العلبقة بٌن هذه المستوٌات وبٌن اللسّان
ٌّة اللؽّات سواء للنّاطقٌن بها ٌّة هو تعلٌم ٌّات التّطبٌق ًّ فً اللسّان            أنّ المبحث الأساس

إلاّ بالاستعانة بهذه  وتعلٌم اللؽّة ٌكون بتعلٌم مفرداتها، ولا ٌتمّ هذا أم للنّاطقٌن بؽٌرها.
. ًّ ًّ ثمّ الصّرفً، النّحويّ فالدّلال  المستوٌات: الصّوت

  2:  ً  ( علم الل غة الاجتماع

                                                           
 .19ـ المرجع السّابق: ص 1
 .19ـ المرجع السّابق، ص 2
: المرجع نفسه، ص 3 ًّ  .28ـ محمّد محمّد ٌونس عل
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ن ٌتمّ لكلّ مجتمع لؽته الخاصّة؛ والتًّ بوساطتها ٌفهم أفراده بعضهم البعض، فكٌؾ إذ 
  التّعامل بٌن أفراد المجتمعات المختلفة مع بعضهم البعض؟ وما هً علبقة اللؽّة بالمجتمع؟

 

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

،الإجابة عن السّإالٌن ضمن اختصاص ٌعرؾ بعلم اللؽّة تكمن  ًّ وهو علم  الاجتماع

ٌّة  موضوعه "دراسة الواقع اللؽّويّ فً أشكاله المتنوّعة باعتبارها صادرة عن معان اجتماع

" ًّ ٌّة، مؤلوفة أو ؼٌر مؤلوفة، وذلك من خلبل النّهر المتدفقّ للتّبادل الاجتماع  .وثقاف
1

وٌهتمّ 

ًّ بٌن الأفراد داخل المجتمع... إذ لا ٌوجد مجتمع ٌتكلمّ لؽة واحدة  هذا العلم "بالحدٌث الكلبم

إلى أخرى أو من لؽة إلى أخرى إلاّ لأسباب  أو لهجة واحدة. والإنسان لا ٌتحوّل من لهجة

ٌّة" .وعوامل اجتماع
2
ًّ إذن ٌدرس لؽة الفرد فً علبقته بالمجتمع،      فعلم اللؽّة الاجتماع

ٌّة للؽّة.  أي ٌدرس الوظٌفة الاجتماع

عن     ًّ ٌعالج الواقع اللؽّويّ للمجتمع، ووظٌفته تكمن فً البحث "إنّ علم اللؽّة الاجتماع 

ٌّرات التًّ تصٌب بنٌة اللؽّة  ٌّات التًّ تتفاعل بها اللؽّة مع المجتمع. إنّه ٌنظر فً التؽ الكٌف

ٌّة المختلفة مع بٌان هذه الوظابؾ وتحدٌدها" .استجابة لوظابفها الاجتماع
3

فالمجتمعات  

  ما ٌثري البحوث  من، واللؽّة بدورها تتطوّر بتطوّر المجتمع، وهذاتتطوّر مع تطوّر الزّ 

ٌّة هذا العلم. ًّ وٌزٌد من أهمّ  فً مجال علم اللؽّة الاجتماع

 ًّ ًّ فً مواضٌع عدّة، نذكر من بٌنها: "تؤثٌر التّركٌب الاجتماع ٌبحث علم اللؽّة الاجتماع

ى الأفراد وصلته بالمكانة أو المنزلة للؤسرة فً اكتساب الأطفال للؽّة، استعمال اللؽّة لد

ٌّة الجماعة وفً التّواصل اللؽّويّ  ٌّة، كما ٌبحث عن دور اللؽّة فً تعزٌز هو     الاجتماع

من مشكلبت،  بٌن الشّعوب أو الجماعات التًّ لها لؽات مختلفة، وما ٌعتري هذا التّواصل

                                                           
: اللؽّة وعلو 1 ًّ ٌّة، دط، ت ط: ـ  عبده الرّاجح ٌّة الآداب، جامعة الاسكندر م، 1977م المجتمع، كلّ

 .10ص
ٌّة، دط، ت ط: 2 ٌّة، دار المعرفة الجامع م، 2008ـ مها محمّد فوزيّ معاذ: الأنثروبولوجٌا اللؽّو

 .124، 123ص
)مدخل(، 3 ًّ ، القاهرة، د ط، د ت،  دار ؼرٌب للطّباعة والنّشر والتّوزٌع ـ كمال بشر: علم اللؽّة الاجتماع

 .47مصر، ص
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فً تبنًّ أحد الشّعوب للؽة ما وترك بالإضافة إلى أنّه ٌبحث فً الؽزو اللؽّويّ الذّي ٌتمثّل 

ٌّة" .لؽته الأمّ، وصلة ذلك بالظّروؾ الاجتماع
1

 

ٌّات  ًّ هو ما ٌعزّز العلبقة بٌنه وبٌن علم اللسّان إنّ ثراء مادّة بحث علم اللؽّة الاجتماع

ٌّة، التّرجمة  ٌّة، إذ ٌفٌدها فً مجالاتها المختلفة: كتعلٌم اللؽّات، السٌّاسة اللؽو      التّطبٌق

ٌّة. ٌّة اللؽو ٌّة، كما ٌفٌدها فً مجال الازدواج  وفً المصطلح

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

3:  ً فس  ( علم الل غة الن 

ٌّة علم اللؽّ ٌّات التّطبٌق ، إذ نجده ٌمدّها من بٌن المصادر التًّ قامت علٌها اللسّان ًّ ة النّفس

ٌّة. ٌّات التّطبٌق ٌّات الاكتساب اللؽّويّ، وهو ما تهتمّ به اللسّان  بنظر

ًّ هو" نتاج جهود علماء النّفس وعلماء اللؽّة فً محاولة الوصول  إلى   إنّ علم اللؽّة النّفس

ٌّة عند الإنسان وخاصّة عند ٌّة حول اكتساب اللؽّة والقدرة اللؽّو ٌّة علم الأطفال... ولعلّ  نظر

ٌّة  من أهمّ انجازات هذا العلم هو دراسة اكتساب الطّفل للؽّة من حٌث وجود ملكة فطر

.تساعد الطّفل على اكتساب اللؽّة، وبذلك أطاحت هذه الملكة بفكرة التّقلٌد"
2
فهناك من ٌرى  

ن ٌرى بؤنّ اللؽّة تكتسب عن طرٌق الحفظ، الممارسة والتّكرار "كابن خلدون"، وهناك م

بؤنّها عبارة عن ملكة فً الإنسان، ٌولد مزوّدا بها بالفطرة وتتعزّز بالأداء من خلبل تولٌد 

 عدد لا متناه من الجمل "كتشومسكً".

ٌّة،  ٌّة اللؽّو ٌّة اكتساب الأطفال للؤبن ٌّة  ٌهدؾ علم النّفس اللؽّويّ إلى: "معرفة كٌف وإلى كٌف

ٌّات الكلبم، الفهم وا لتّذكّر؛ كما أنّه ٌعكس لنا إنجازات الطّفل فً حلّ استخدامها فً عمل

ًّ لهذا العلم ٌّة وإنشابها. وٌمكن القول إنّ الهدؾ الرّبٌس ٌّة اللؽّو هو استخدام  شفرة الأبن

ٌّة المتضمّنة فً استخدام اللؽّة" ٌّات العقل .التّجرٌب للكشؾ عن العمل
3
ما جعله ٌكون  وهذا 

ٌّة. ٌّات التّطبٌق  مصدرا للسّان

                                                           
ٌّة، مصر،  1 ٌّة، الاسكندر ـ محمود سلٌمان ٌاقوت: منهج البحث اللؽّويّ، دط، د ت، دار المعرفة الجامع

 .163، 162ص
ًّ خلٌل: المرجع نفسه، ص 2  .77ـ حلم
ٌّاته وقضاٌاه(، ج 3 ًّ )مناهجه ونظر ٌّات، د1ـ جلبل شمس الدٌّن: علم اللؽّة النّفس ط، د  ، المناهج والنّظر

ٌّة، مصر، ص ٌّة، الاسكندر  .09، 08ت، توزٌع مإسّسة الثّقافة الجامع
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ًّ فً أنّ هذا الأخٌر "ٌبحث وتك ٌّة وعلم اللؽّة النّفس ٌّات التّطبٌق فً      من العلبقة بٌن اللسّان

 ثلبثة مجالات هً:

 .نشؤة الكلبم وترقٌته 

 .اللؽّة من حٌث كونها نظام كتابة وقراءة 

 "عٌوب الكلبم وأمراضه.
1

 

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها         الفصل الأوّل:                                                  

ٌّة، ممّا ٌجعل العلبقة بٌنه       وهذه المجالات بدورها تكمن ضمن علم اللسّانٌات التّطبٌق

ًّ علبقة أخذ وعطاء متكاملٌن. وبٌن  علم اللؽّة النّفس

 4:  (  علم الن فس الت ربوي 

لمٌادٌن. ومن بٌن هذه العلوم نجد علم تعدّدت العلوم وتنوّعت خلبل تطوّر الحٌاة فً شتّى ا

ًّ فً جمٌع مراحل حٌاة  النّفس العامّ وهو العلم الذّي "ٌعنى بدراسة أنواع السّلوك الإنسان

هذا     الإنسان المختلفة، وٌهتمّ بمحاولة الكشؾ عن القوانٌن والمبادئ العامّة التًّ تحكم 

ًّ السّلوك وتواجهه، والعمل على تنسٌق هذه القوانٌن  والمبادئ والحقابق فً نظام معرف

.متكامل"
2
ٌّة أي النّشاطات التًّ لا ٌمكن   فهذا العلم إذن ٌبحث فً نشاطات الإنسان الدّاخل

ٌّة التًّ تظهر خلبل الأعمال والتّصرّفات التًّ ٌقوم بها الإنسان.  ملبحظتها؛ والخارج

.ٌتفرّع عن هذا العلم عدّة علوم أخرى؛ منها ما هو نظريّ وم  ًّ ومن        نها ما هو تطبٌق

ٌّة لهذا العلم نجد علم النّفس التّربويّ. وهو العلم الذّي "ٌهتمّ بدراسة  بٌن الفروع التّطبٌق

ٌّة، وخصوصا فً المدرسة" ًّ فً المواقؾ التّربو .السّلوك الإنسان
3
ٌّات   حٌث ٌطبّق النّظر

ٌّة فً مٌدان التّربٌة  رق المناسبة للتّعلٌم والتّعلمّ.والتّعلٌم، كما ٌبحث فً الطّ  النّفس

 : ربوي   مجالات علم الن فس الت 

                                                           
(، د ط، ت ط:   1 ًّ ًّ خلٌل: اللؽّة والطّفل )دراسة فً ضوء علم اللؽّة النّفس م، دار 1986ه/ 1407ـ حلم

ٌّة للطّباعة والنّشر، بٌروت، لبنان، ص  .20، 19النّهضة العرب
ًّ عكاشة: علم النّفس 2 ٌّة، 2000العامّ، د ط، ت ط:  ـ محمود فتح ٌّة، الاسكندر م، مطبعة الجمهور

 .11مصر، ص
م، دار الفكر 2002ه/ 1422، ت ط: 2ـ محً الدٌّن توق وآخرون: أسس علم النّفس التّربويّ، ط 3

 .15للطّباعة والنّشر والتّوزٌع، الأردن، ص
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إنّ من بٌن الموضوعات
1
 التًّ ٌهتمّ بها علم النّفس التّربويّ ما ٌلً: 

 ـ معرفة خصابص نموّ الطّفل والإفادة منها فً وضع البرامج والمناهج الملببمة له.1

 إقبالهم على الدّروس بشوق ورؼبة.ـ التّعرّؾ على دوافع سلوك الأطفال ووسابل تحسٌن 2

ٌّة       3 ٌّة أو الخلق ٌّة التًّ تتعلقّ بالاضطرابات المزاج ـ البحث فً مشكلبت التّلبمٌذ النّفس

. ًّ  أو حالات التّؤخّر الدّراس

 تهاالفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالا

ٌّة التًّ ٌتطلبّها تدرٌس        4 ٌّاتها لمعرفة القدرات العقل ٌّة إلى جزب ـ تحلٌل الموادّ الدّراس

ًّ اللّبزم لها. ًّ والعقل  كلّ مادّة، ومستوى النّضج الجسم

ـ تحدٌد الأسس التًّ ٌقسّم علٌها تلبمٌذ الفرقة الواحدة إلى مجموعات متجانسة، وٌراعى 5

ٌّة لهم.فً ذلك الفروق الفردٌّ  ٌّة والاجتماع  ة بٌن التّلبمٌذ والجوانب النّفس

ٌّة انتقاء ضعاؾ العقول والأؼبٌاء وإعطابهم ما ٌناسبهم من الخبرات.6  ـ كٌف

ٌّاته والعوامل التًّ تساعد     7 ٌّة التّعلمّ من حٌث قوانٌنه وأنواعه ونظر ـ دراسة سٌكولوج

.على سرعة التّعلمّ"
2

 

ٌّة حدوث التّعلمّ  بالإضافة إلى أنّه ٌبحث  ٌّات التّعلمّ والتًّ تستهدؾ "الكشؾ عن كٌف فً نظر

ٌّة التّعلمّ" .وصوغ القوانٌن المهٌمنة على عمل
3
وهذا ما ٌحدّد العلبقة بٌن علم النّفس التّربويّ  

ٌّات التّعلمّ فً شتّى مجالاتها. وتقسّم هذه  ٌّة، إذ نجدها تستفٌد من نظر ٌّات التّطبٌق وبٌن اللسّان

ٌٌّن هما:ال ٌّات إلى صنفٌن ربٌس  نّظر

 "ٌّة التّعلمّ تتلخّص فً عقد أو تقوٌة الرّوابط ٌّة: ترى أنّ عمل ٌّات التّرابط       النّظر

ًّ للعالم ن بٌ ٌّة التّعلمّ الشّرط المثٌرات والاستجابات، وٌندرج فً هذا الصّنؾ نظر

                                                           
ٌّد خٌر اّلله: علم النّفس  1  ـ  س
 .25ـ المرجع السّابق، ص 2
ٌّة والتّطبٌق، د ط، ت ط: سأحمد محمّد عبد الله: علم النّف مجديّ ـ  3 م، المعرفة 2015التّربويّ بٌن النّظر

ٌّة، ص  .63الجامع
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ًّ "بافلوؾ" ٌّة المحاولات والأخطاء للعا الرّوس ًّ واتباعه، ونظر لم الأمرٌك

 "ثورندٌك".

 "ٌّة فهم واستبصار قبل كلّ شًء ٌّة التّعلمّ عمل ٌّة الجشطالت: ترى أنّ عمل .نظر
1

 

ٌّة  ومن بٌن المجالات التًّ ٌبحث فٌها علم النّفس التّربويّ أٌضا موضوع "قٌاس وتقوٌم عمل

ٌّة  التّعلمّ. والتًّ تعدّ من اهمّ موضوعات علم النّفس التّربويّ لأنّه ٌتناول قٌاس مخرجات عمل

 التّعلمّ وتقوٌم مدى نجاحها كما أنّه ٌضع الخطط الكفٌلة بإصلبحها وتوجٌهها نحو الأفضل 

ٌّة التعلمّ" .وتوفٌر التّؽذٌة الرّاجعة للطّلبة وأولٌاء أمورهم حول سٌر عمل
2
حٌث تعكس هذه  

ٌّة التّعلٌم والتّعلمّ كما تضبطها. ٌّة مدى نجاح عمل  العمل

 وّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتهاالفصل الأ

:  أهداف علم الن فس الت ربوي 

ٌّنة ٌصبو إلٌها فً آخر مطافه. فما هً إذن  كلّ علم من العلوم لا ٌإسّس إلاّ لأهداؾ مع

 أهداؾ علم النّفس التّربويّ؟

ٌّة، لذلك ٌنصبّ اهتمامه ٌسعى علم النّفس التّر ٌّة التّعلٌم ٌّة العمل على   بويّ إلى "تحقٌق فعال

ًّ ممثّلبن فً المخطّط التّالً" :عنصرٌن بشكل أساس
3
 

 المتعلمّ                                                        المعلمّ                 

ٌّة، العوامل المإثّرة       ٌّة،               خصابصه الشّخص ٌّة الأكادٌم  خصابصه الشّخص

ٌّة، أسلوب تعلمّه، أسلوب   فً تطوّره، أسلوب تعلمّه، أسلوب تنظٌمه                 السّلوك

 للمعرفة، نظام تعزٌزه، تفضٌلبته                          تعلٌمه، برامج تؤهٌله، ممارساته

ٌّة، أسلوب تعامله مع البدابل،   ٌّة، قناعاته، معتقداته، فلسفة                    المعرف  الصّفّ

ٌّة التّعلمّ    أسلوب اختٌاراته، إبداعه                                 الضّبط، نماذجه، نظر

 والتّدرٌس التًّ ٌتبنّاها                                                                                 
                                                           

 .64، 63ـ المرجع نفسه: ص 1
ٌّة والتّطبٌق(، ط 2                          ، 1ـ عدنان ٌوسؾ العتّوم وآخرون: علم النّفس التّربويّ )النّظر

 .25م، دار المسٌرة للنّشر والتّوزٌع والطّباعة، عمان، الأردن، ص2005ه/1426ت ط:
 .31، 30محً الدٌّن توق وآخرون: المرجع نفسه، صـ  3
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 بالإضافة إلى أنّه ٌعمل على تحقٌق:

  ٌّرات "الفهم: وٌتمثّل فً القدرة على فهم وتفسٌر العلبقات القابمة بٌن المتؽ
ٌّة. ٌّة وعلم ٌّة بطرٌقة منطق  والظّواهر التّربو

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها                                 الفصل الأوّل:                          

  ٌّة فً التّنبّإ التّنبّإ: ٌتعلقّ بقدرة المعلمّ على الاستفادة من الفهم والتّفسٌرات العلم

ٌّة  ٌّة فً المستقبل من خلبل طرح العدٌد من الأسبلة التّنبّإ بشكل الظّواهر الترّبو

ٌّة؛  با ما تبدأ بكلمة )ماذا( أو كلمة )متى(.والتًّ ؼال المستقبل

  الضّبط والتّحكّم: وٌتعلقّ بمحاولة المعلمّ التّحكّم فً عامل أو ظاهرة ما لمعرفة

.أثرها على عامل أو ظاهرة أخرى"
1
  

ٌ ة. ات الت طبٌق  ٌ انً: مجالات الل سان  المبحث الث 

ٌّة ٌتبادر إ     ٌّات التّطبٌق  لى أذهاننا تساإل عن استؽلبلبعد التطرّق إلى مصادر اللسّان

ٌّة لعلبقتها بهذه المصادر فً مختلؾ المٌادٌن. فما هً المجالات          اللسّانٌات التّطبٌق

 التًّ ٌشتؽل علٌها هذا العلم؟

ٌّة لتشمل ما ٌلً:     ٌّات التّطبٌق  لقد تنوّعت حقول اللسّان

تعسّر إٌصال الأفكار والتّعبٌر وتتمثّل هذه الأمراض فً صعوبة النّطق أو  أمراض الكلام:
ٌّة الكلبم لعجز المتكلمّ  ًّ بؤنّه " إخفاق فً عمل      عنها للؽٌر. حٌث ٌعرؾ المرض الكلبم

.عن إٌصال الفكرة إلى السّامع بشكل سويّ"
2
وتظهر هذه الأمراض لدى الأطفال خلبل  

كّلة بذلك مرضا ٌجب نموّهم اللؽّويّ وتختفً مع اكتمال النّموّ. ولكنّها قد لا تختفً مش
        التّدخّل لعلبجه. إذ ٌتمثّل هذا المرض فً كونه عبارة عن مجموعة من "العوابق 

                                                           
 .26ـ عدنان ٌوسؾ العتّوم وآخرون: المرجع نفسه، ص  1
ًّ المعاٌطة: عٌوب النّطق وأمراض الكلبم، ط 2 م، دار الحامد للنّشر 2011، ت ط:1ـ باسم مفض

ٌّة، 39ٌع، عمان، الأردن، صوالتّوز  .(83. ٌنظر) عبد القادر، صالح سلٌم: الدّلالة الصّوت

 بهدف

ٌّة لدى الطّلبة.تحسٌن ال تّعلمّ والتّعلٌم الصّفًّ والإجراءات الصّفّ  

ٌّة المتكاملة لدى الطّلبة. ٌّة لتحقٌق الشّخص ٌّة والتّعلمّ ٌّة التّطوّر ٌّرات النّماب  وتحقٌق التّؽ
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ٌّة عند الطّفل ٌّة التّلفظّ ٌّنة من عمره خلبل اكتسابه  التًّ تعترض سبٌل العمل فً فترة مع
" ًّ .للنّظام اللسّان

1
 

.مة للكلبم بالطّرٌقة الصّحٌحة"وقد ٌكون متمثّلب فً "صعوبة إصدار الأصوات اللبزّ   
2
 
ٌّة؛ وذلك لكونها  ٌّة وقد تكون وظٌف وتعود هذه الأمراض لأسباب وعوامل قد تكون عضو

ٌّة تنتج عن أخطاء فً حركة الفكّ والشّفاه واللسّان أو عدم تسلسلها بشكل  "أخطاء كلبم

  

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها       الفصل الأوّل:                                                    

،مناسب"
3

ًّ أو فً الجهاز   ًّ كخلل فً الجهاز النّطق ومن هذه الأسباب ما هو خلق

ًّ كالخوؾ، القلق، الخجل، التّعرّض للصّدمات...الخ،  ...الخ ومنها ما هو نفس ًّ    العصب

ٌّة و ٌّة وسوء الرّعاٌة الصّحّ ًّ كالمشاكل الأسر ٌّة؛ بالإضافة إلى أنّه وما هو اجتماع الاجتماع

ٌّا.  وتنقسم أمراض الكلبم إلى: ًّ وراث  قد ٌكون المرض الكلبم

ٌّة أو      ٌّة الأصل تعنً فقدان القدرة اللؽّو ٭الحبسة: أو ما ٌعرؾ بالأفازٌا "وهً كلمة ٌونان

ٌّة" .الحبسة النّطق
4

ات من الاضطراب وٌعرّفها الدّكتور "صالح بلعٌد" بؤنّها "مجموعة 

ًّ خطٌر، وٌمكن أن تصٌب مقدرتً  ٌّة التًّ تخلّ بالتّواصل اللؽّويّ دون عجز عقل المرض

ٌّة المنطوقة أو المكتوبة معا. كما ٌمكن أن تصٌب إحدى  التّعبٌر والاستقبال للؤدلةّ اللؽّو

ٌّة فً النّصؾ الأٌسر  المقدرتٌن فقط. وٌرجع سبب هذه الاضطرابات إلى إصابات موضع

 وفً ؼالب الأحٌان أٌضا عند مستعملً الٌد الٌسرى  عند مستعملً الٌد الٌمنىمن الدّماغ 

ٌّات" ٌّزهم ببعض الخصوص .مع تم
5
حٌث ٌجد المصاب بالأفازٌا صعوبة فً فهم ما ٌسمعه  

 أو ٌقرإه، كما ٌجد صعوبة فً التّعبٌر أو إٌجاد أسماء الأشٌاء.

ٌّة، اللّ   ٌّة. ولنا إنّ للحبسة أنواعا منها: الحسٌّة، الحرك ٌّة والحبسة النّسٌان ، الكلّ ًّ ٌّة، الاسم فظ

ٌّزة لكلبم المصابٌن بالحبسة:  فٌما ٌلً مخطّط ٌعرض أهمّ الأشكال المم

                                                           
ٌّة اللؽّات، ط 1 ٌّة، حقل تعلٌم ٌّات التّطبٌق : دراسات فً اللسّان ًّ م، دٌوان 2009، ت ط:2ـ أحمد حسان

ٌّة، بن عكنون، الجزابر، ص ٌّة ، السّاحة المركز  .122المطبوعات الجامع
ًّ بوقربة:  2 ًّ والعلوم ـ لطق ٌّة، جامعة بشّار، معهد الأدب العرب ٌّات التّطبٌق محاضرات فً اللسّان

ٌّة، ص  .51الإنسان
ٌّون للنّشر  3 ٌّة عند ابن سٌنا )عٌوب النّطق وعلبجه(، الأكادٌم ـ نادر أحمد جرادات: الأصوات اللؽّو

 .155والتّوزٌع، عمان، الأردن، ص
 .51ـ المرجع السّابق: ص 4
 .177عٌد: المرجع نفسه، صـ  صالح بل 5
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 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

أشكال الحبسة:                                           
1

 

 

 اضطرابات على مستوى التّقطٌع الأوّل          اضطرابات على مستوى التّقطٌع الثّانً

 ـ بارافازٌا المونٌمات إبدال مونٌمات 1ـ الأنارثرٌا)حبسة التّعبٌر(: تتجلىّ              1

 بؤخرى من صنفها أو فصٌلتها،    فً صعوبة القٌام بالحركات المتزامنة         

ٌّة لإنجاز الفونٌمات.                    ممّا ٌجعل الجمل النّاتجة صعبة الفهم.  الضّرور

ٌّة: ٌكون فٌها               2 ٌّة: ظهور اختلبلات 2ـ البارافازٌا الفونٌم  ـ اللّبنحو

، وٌصاحبها صعوبةعلى المستوى ا  تشكٌل الفونٌمات سلٌما، ولكنّها تتعرّض     ًّ  لتّركٌب

 للئبدال فٌما بٌنها، ممّا ٌصعب إعادة             التّصرٌؾ مع مختلؾ الأزمنة.

 ـ الصٌّػ الجامدة: اختزال اللؽّة إلى صٌػ3تشكٌل الدّالّ المحوّر.                            

 دة من المعلومات.متكرّرة مجرّ                                                    

          ـ زلاتّ اللسّان: إذ ٌتعثّر اللسّان بؤن 4                                                    

 مسلكا مؽاٌرا لما ٌسلكه فً أحواله  ٌسلك                                                  

ٌّة                                                   وٌحصل أثناءه: القلب، الإبدال،  الطّبٌع

 فً الحروؾ أو الكلمات.   الخلط                                                  

                                                           
 .179ـ ٌنظر صالح بلعٌد: المرجع نفسه، ص 1
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٭ اللجّلجة: وتعرؾ بالرّتّة أو التّلعثم؛ وهو "اضطراب فً الطّلبقة والإٌقاع والسّرعة      
ٌّة؛ وٌعود التّل ٌّة أثناء الكلبم"الكلبم ،عثم إلى وقفات إجبار

1
فً  هذا الاضطراب حٌث ٌتمثل 

إلى  أن ٌتجاوزه   ثقل الكلبم إذ ٌردّد المرٌض باللجّلجة الحرؾ الواحد عدّة مرّات دون
 الحرؾ الثّانً، وٌكون هذا بشكل لا إرادي. إنّ اللجّلجة نوعان هما:

 لطّفل وخاصّة فً تكوٌن الجمل"النّوع الذّي ٌكون مإقّتا، وٌظهر أثناء نموّ ا    
 بٌن السّنة الثّانٌة والسّنة الثّالثة.

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

  اللجّلجة المستمرّة أو ما تسمّى بالمزمنة، وهذه تبدأ فً بداٌة محاولة الأطفال

."للكلبم
2

ٌّرات فً وجه المصاب به تدلّ تارة           وعادة ما ٌصحب التّلعثم تؽ

 على الخجل وتارة على الجهد المبذول من طرفه.

ٌّة متعدّدة الأبعاد ومعقّدة، فهً مشكلة ٌمكن  ٭التّؤتؤة: وٌنظر إلٌها على أنّها "مشكلة تواصل

التّؤتؤة ٌعانً من مشاعر القلق  ملبحظتها بسهولة وسماعها. كما أنّ الشّخص الذّي ٌعانً من

، وهناك أٌضا مشاعر مرتبطة بالتّؤتؤة لدى          ًّ ٌّؾ النّفس والخجل والارتباك وسوء التّك

.من ٌسمعها سواء كانوا أفراد الأسرة أو الأشخاص المستمعٌن للشّخص المتؤتا"
3

 

حرؾ بآخر،           والتّؤتؤة هً ذلك النّوع من أمراض الكلبم الذّي ٌحدث فٌه "إبدال    

ففً الحالات البسٌطة ٌنطق الطّفل الذّال بدلا من السٌّن، والواو أو الٌاء أو اللّبم بدلا       

من الرّاء، وٌكون ذلك نتٌجة لتطبّع الطّفل بالوسط الذّي ٌعٌش فٌه، وقد ٌنشؤ نتٌجة تشوّهات 

.الصّحٌح" فً الفم أو الفكّ أو الأسنان تحول دون نطق الحروؾ على وجهها
4
بالإضافة    

إلى كونها تتمثّل فً تكرار المصاب بالتّؤتؤة لحرؾ التّاء بشكل كبٌر. وٌطلق على مرض 

 التّؤتؤة بالتّمتمة.

                                                           
م، 2005ه/ 1426، ت ط:1إبراهٌم عبد الله فرج: اضطرابات الكلبم واللؽّة )التّشخٌص والعلبج(، ط 1

 .223دار الفكر ناشرون وموّزعون، عمان، الأردن، ص
 .157نادر أحمد جرادات: المرجع نفسه، ص 2
 .223، صالمرجع السّابق 3
 .166المرجع السّابق: ص  4
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.٭العقلة: " وٌقصد بها التواء اللسّان عند الكلبم"
1
ممّا ٌوجد صعوبة فً التّكلمّ والنّطق  

ٌّة فً مخارجها، وٌتعذّر على اللسّان  بالعبارات والجمل، حٌث "تنحبس الأداءات اللؽّو

ٌّة، فقد ٌكون الخلل العضويّ فً أحد أعضاء  ٌّة أو وظٌف نطقها، وهذا عابد لأسباب عضو

ٌّة إلى اضطراب    ًّ سببا فً حدوث العقلة. وٌمكن إرجاع هذه الحالة المرض الجهاز النّطق

ٌّة" ٌّة أو وراث ًّ المركزيّ نتٌجة عوامل بٌب .فً الجهاز العصب
2

 

ٌّن الرّجل كلبمه فٌخنخن           ٭ا لخنخنة: وتعنً "كلبم الرّجل من أنفه، وقٌل: أن لا ٌب

.فً خٌاشٌمه"
3

وٌدرك هذا العٌب بسهولة من قبل المستمعٌن على خلبؾ الأمراض  

ٌّة الكلبم. ٌّا خلبل عمل ٌّة الأخرى، إذ ٌظهر جل  الكلبم

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها                       الفصل الأوّل:                                    

ٌّة فً الكلمات،حٌث  ٭الحذؾ: هو "قطع فً الكلبم واختزال الكثٌر من المقاطع الصّوت

 ٌختزل المصاب حرفا من حروؾ الكلمة، كما فً قولهم: تاب بدلا من كتاب.

فٌكون النّطق متداخلب ٭اللفّؾ: وهو دمج الحروؾ دون إظهار مخرج الحرؾ بشكل كامل، 

 ؼٌر بابن.

ًّ فً المنطق وأن ٌمتنع عن القراءة فلب ٌقدر علٌه.  ٭الحصر: ومعناه "الع

٭اللٌّػ: عدم الإبانة والإفصاح فً الكلبم، فلب ٌكون الكلبم واضحا مفهوما فٌبدو متداخلب 

.وؼٌر مفهوم"
4
  

الكلمة المنطوقة؛ ٭الإضافة: وهً على عكس الحذؾ إذ "ٌضٌؾ الفرد حرفا جدٌدا إلى 

ٌّا ومقبولا حتّى سنّ دخول المدرسة؛ ولكنّها لا تعتبر كذلك  وتعتبر هذه الظّاهرة أمرا طبٌع

.فٌما بعد ذلك العمر"
5
   ومـن بٌـن أمـراض الـكلبم أٌضـا، نـجد مرض الـسّرعة المفرطة 

ة     فً الكلبم، وهو مرض ٌجمع بٌن إضافة الكلمات وحذفها، إذ نجده عبارة عن "سرع

                                                           
: فقه اللؽّة، ص 52باسم مفضً المعاٌطة: المرجع نفسه، ص 1 ًّ  .(106، ٌنظر) الثّعالب
 .52المرجع نفسه: ص  2
: فقه اللؽّة، ص60ـ المرجع نفسه: ص 3 ًّ  (.72، ٌنظر )الثّعالب
 .61،67،69ـ المرجع نفسه: ص 4
ت النّطق والكلبم، نظام التّعلٌم المطوّر للبنتساب، إعداد هتآن، ـ سمٌحان الرّشٌديّ: التّخاطب واضطرابا5

 .05، ص2جامعة الملك فٌصل، محاضرة
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.فً الكلبم تإدّي إلى عدم وضوحه؛ وتمتاز بإضافة وحذؾ الكلمات"
1
والسّرعة فً الكلبم  

ٌّا ٌجب التّدخّل لعلبجه.  أمر عاديّ؛ ولكن إذا زادت عن حدّها، أصبحت عٌبا كلبم

 قٌاس وتشخٌص أمراض الكلام:

ٌتمّ علبج المصابٌن ٌقال أنّه لكلّ داء دواء، كما هو الحال بالنّسبة لأمراض الكلبم؛ فإنه   

 ات هً:ٌبها، وذلك وفق مستو

: وٌكون فً البٌت من طرؾ أولٌاء الأمور عن طرٌق مقارنة أبنابهم 1" ًّ ( الكشؾ المبدب

 مع أقرانهم من حٌث التّطوّر اللؽّويّ.

( مستوى البحث الاجتماعً: وٌتعلقّ بكلّ الظّروؾ التًّ مرّت على الطّفل من حٌث 2

 تًّ تعرّض لها ومظاهر النّموّ المختلفة للطّفل.الولادة والأمراض ال

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

ًّ الأنؾ، الأذن 3 : وٌقوم به أطبّاء متخصّصون ومنهم: اختصاص ًّ ( الفحص الطّبّ

ًّ الأعصاب، ال ٌّة بالإضافة إلى طبٌب الأطفال.والحنجرة، أخصّاب  طبٌب المختصّ بالصّدر

ًّ والتّربويّ وتقٌٌم الكلبم لتحدٌد نوع الاضطراب ودرجته"4 .( التّقٌٌم النّفس
2

نلبحظ       

     من خلبل ما تمّ ذكره، أنّه لعلبج أمراض الكلبم لا بدّ من مراعاة سلوك الطّفل اللؽّويّ 

ٌّة له،         من حٌث التّطوّر، حالة الطّفل ال ٌّة؛ بالإضافة إلى التّنشبة الاجتماع ٌّة والتّربو نّفس

ٌٌّن. ًّ للطّفل من طرؾ عدّة اختصاص  كما ٌتوجّب الفحص الطّبّ

 ( التّخطٌط اللؽّويّ:2

نظرا للدّور الذّي تلعبه اللؽّة فً التّواصل وفً تطوّر المجتمعات، ظهر الاهتمام بالتّخطٌط  

 .التّخطٌط اللؽّويّ؟ وما هً أهمّ أهدافهاللؽّويّ. فماذا نعنً ب

ٌّر متعمّد فً بنٌة اللؽّة وأصواتها أو فً وظابفها  أو        ٌعرؾ التّخطٌط اللؽّويّ بؤنّه "تؽ
فً وظابفها أو فً كلٌهما، وذلك كما تقترح منظّمات تمّ إنشاإها لهذا الؽرض. وبالتّالً 

ٌّة، وٌتّصؾ بصٌاؼة وتقٌٌم فالتّخطٌط اللؽّويّ ٌتمحور حول إٌجاد حلول للم شكلبت اللؽّو
                                                           

 .223ـ إبراهٌم عبد الله فرج: المرجع نفسه، ص 1
: اضطرابات النّطق والكلبم )التّشخٌص والعلبج(، ط 2 ًّ               ، 2ـ سعٌد كمال عبد الحمٌد الؽزال

 .201المسٌرة للنّشر والتّوزٌع والطّباعة، عمان، الأردن، ص م، دار2014ه/1435ت ط:
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ٌّة" .البدابل لحلّ مشكلبت اللؽّة وتوفٌر أفضل الخٌارات المحتملة وأكثرها فعال
1

            
ٌّة، كونه ٌتمثّل فً "كافّة أنشطة اللؽّة التًّ تإدٌّها المجامع  وهو من عمل المجامع اللؽّو

ٌّة واللجّان المختصّة بتطوٌر اللؽّة، و هً كافّة أشكال الأنشطة التًّ تعترؾ عموما اللؽّو
.بتنمٌة اللؽّة، وكافّة المقترحات المتعلقّة بإصلبح اللؽّة"

2
وأوّل من استعمل هذا المصطلح  

م. 1957" "كعنوان لندوة عقدت فً جامعة كولومبٌا عام  Weinreichهو العالم "فنراخ
ٌّة هً هذا العلم  وألؾّ فٌه  هو العالم "هاوجن"      والحقٌقة أنّ أوّل من كتب بطرٌقة علم

ٌّة فً النّروٌج الحدٌث" .فً مقالته الموسومة "بتخطٌط اللؽّة المعٌار
3
إذ نجده ٌعرّفه بقوله  

ٌّة لتوجٌه   "أفهم بكلمة التّخطٌط النّشاط الذّي ٌقوم بتحضٌر إملبء وقواعد ومعاجم نموذج

 

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها                      الفصل الأوّل:                                     

ًّ للمعرفة  الكتّاب والمتكلمٌّن فً مجتمع لؽويّ ؼٌر متماسك. وفً هذا التّطبٌق العمل

ٌّة لٌشمل مجالا ٌجب فٌه ممارسة الأحكام       ٌّة الوصف ٌّة، ٌتعدّى عملنا إطار الألسن الألسن

ٌّة المتوافرة. فالتّخطٌط ٌستتبع محاولة توجٌه تطوّر فً شكل اختٌارات بٌن الأشكال اللّ  ؽو

اللؽّة فً الاتّجاه الذّي ٌرؼب فٌه المخطّطون. وهذا لا ٌعنً التّكهّن بالمستقبل على ضوء 

.أسس المعرفة المتوافرة بالنّسبة إلى الماضً، إنّما ٌعنً المسعى الواعً للتّؤثٌر علٌه"
4
 

خطٌط اللؽّويّ هو تخطٌط لمستقبل اللؽّة وارتباطها نخلص من هذا التّعرٌؾ إلى أنّ التّ 

 بالمجتمع. 

 هادفا بذلك إلى تحقٌق ما ٌلً:

 ".)ٌّة ٌّة والخارج ٌّة )الدّاخل  التّنقٌة اللؽّو

 .المحافظة على اللؽّة وعدم اندثارها بالسّهر على انتشارها 

                                                           
، تر: خلٌفة أبو بكر الأسود، د ط، ت ط:  1 ًّ ٌّر الاجتماع ـ روبرت. ل. كوبر: التّخطٌط اللؽّويّ والتّؽ

 (Rubin and Jernurdd  1971 b: XVI، ٌنظر ) 69م، مجلس الثّقافة العامّ، ص2006
 ((.Haugen:1969:701. ٌنظر68ـ  المرجع نفسه، ص 2
ٌّة وسإال التّخطٌط اللؽّويّ فً الجزابر: مذكّرة مقدّمة لنٌل شهادة الماستر،  3 ـ معافً خٌرة: اللؽّة العرب

ٌّة الآداب واللؽّات، قسم اللؽّة والأدب 2016م/2015إشراؾ: لطرش عبد الله م، جامعة تلمسان، كلّ

، ص ًّ  .03العرب
ٌّة تط 4 ٌّا: قضاٌا ألسن ٌّة(، طـ مٌشال زكر ٌّة مع مقاربة تراث ٌّة نفس ٌّة اجتماع ٌّة )دراسات لؽو ، ت ط: 1بٌق

 E.Haugen: Language planingم، ٌنظر10م، دار العلم للملبٌٌن، بٌروت، لبنان،1993ٌناٌر

in Modern Norway, In J. A.Fichman, Redings in the sociology of) 

language). 
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 .تحدٌث المعاجم وتوحٌد المصطلحات 

 .ٌٌّن  الإصلبح والصٌّانة اللؽّو

 ٌّة للؽّة. تعزٌز  الوظٌفة الاتّصال

 "تٌسٌر اللؽّة لبعض ذوي الاحتٌاجات الخاصّة.
1
فالتّخطٌط اللؽّويّ إذن مجال  

ٌّة. ٌّات التّطبٌق  ضروريّ من مجالات اللسّان

 ( علم المصطلح:3  

ٌّة؛ إذ شملت     ٌّة، وظهر مع تقدّمها تطوّر فً المعارؾ البشر تقدّمت الحضارات الإنسان

ٌّة...الخ، ممّا استوجب تحدٌد مصطلحات خاصّة مختلؾ الجوانب  ٌّة والتّكنولوج  الاقتصاد

 

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

بكلّ جانب من هذه الجوانب تعكس قوانٌنه ومفاهٌمه. فماذا نعنً بالمصطلح ؟ وكٌؾ تتمّ 

 اعته؟صن

ًّ على وزن المضارع     ًّ للفعل اصطلح مبن ورد مدلول المصطلح لؽة بؤنّه: "مصدر مٌم

ًّ اصطلح     المجهول ٌصطلح بإبدال حرؾ المضارعة مٌما مضمومة، ورد فعله الماض

ٌّة فً حال  على صٌؽة الفعل المطاوع افتعل، بمعنى أنّ أصله هو اصتلح. ومعلوم أنّ العرب

.د صاد أو ضاد أو طاء، تجنح إلى قلب مثل تلك الحروؾ طاء"وقوع تاء افتعل بع
2

 

أمّا اصطلبحا، فقد تمّ تداوله على أساس أنّه: "اتّفاق طابفة مخصوصة على أمر    

.مخصوص"
3
باعتباره "أداة البحث والتّفاهم بٌن العلماء، وذلك على أساس قاعدة أن لٌس  

ٌّة تإدٌّه. وحركة الع .لم تتطلبّ توفٌر وانتقاء المصطلحات له"هناك علم بدون قوالب لفظ
4
 

                                                           
ٌّة ألقٌت فً الملتقى ـ عبد الله البرٌديّ: التّخطٌط  1 (، ورقة بحث ًّ اللؽّويّ )تعرٌؾ نظريّ ونموذج تطبٌق

ٌّة، الرٌّاض، مركز الملك عبد الله بن عبد العزٌز  ٌّة باللؽّة العرب ًّ للجامعات والمإسّسات المعن التّنسٌق

ٌّة(،  ًّ )خدمة اللؽّة العرب  م.2013ماٌو 09ــ  07الدّول
ٌّة المصط 2 : إشكال ًّ ٌّة للعلوم، ـ  ٌوسؾ أوؼلٌس ًّ الجدٌد، الدّار العرب لح فً الخطاب النّقديّ العرب

 .21م، ص2008ه/ 1429، ت ط:1ناشرون ش م ل، منشورات الاختلبؾ، ط
ٌّة فً علم المصطلح، د ط، ت ط: 3 ٌّة 2012ـ لعبٌدي بو عبد الله: مفاهٌم أساس م، مخبر الدّراسات اللسّان

ٌّة والعامّة، البلٌ ٌّة والتّطبٌق  .11دة، صالنّظر
ٌّة: تارٌخها، تطوّرها، ص 4  . 232ـ سالم العٌسى، التّرجمة فً خدمة الثّقافة الجماهٌر
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ٌّتً الفهم والتّواصل بٌن مجموعة  نستنتج من هذا التّعرٌؾ أنّ المصطلح هو الذّي ٌسهّل عمل

ًّ محدّد. وكلمّا كان المصطلح دقٌقا، كانت المفاهٌم أوضح. وتحدٌد  الأشخاص فً مجال علم

ًّ المصطلح ٌدرس ضمن علم ٌعرؾ بعلم المصطلحات؛ والذّي  ٌعرؾ بؤنّه "بحث علم

ٌّة دراسة دقٌقة وعمٌقة من جهة المفاهٌم  ٌّة والتّقن ًّ ٌهتمّ بدراسة المصطلحات العلم وتقن

.وتسمٌتها وتقٌٌمها"
1
فعلم المصطلح إذن ٌوحّد المصطلحات لمختلؾ المفاهٌم لتٌسٌر تبادل  

 المعلومات والمعارؾ.

أعمال اكتساب المصطلحات "تضمّ صناعة المصطلح مختلؾ    صناعة المصطلح: 

ٌّة التًّ تثٌرها دراسة  وجمعها وتنظٌمها. وٌعكؾ علم المصطلح على المسابل الأساس

ٌّا لفهمها" .المصطلحات. وٌقترح إطارا تصوّر
2
ٌّات هً:   وتتمّ صناعة المصطلح وفق آل

 ياّت التطّبيقيةّ ومجالاتهاالفصل الأوّل:                                                           اللسّان

الاشتقاق: وهو صٌاؼة لفظة من لفظة أخرى، شرط أن تتّفق معها فً اللفّظ والمعنى. وهو 

 نوعان:

" بالاشتقاق الصّؽٌر بقوله: "الاشتقاق عندي      على  ًّ أـ الاشتقاق الأصؽر: وسمّاه "ابن جنّ

كؤن تؤخذ أصلب         من ضربٌن: كبٌر وصؽٌر، فالصّؽٌر ما فً أٌدي النّاس وكتبهم؛ 

الأصول فتقرأه فتجمع بٌن معانٌه وإن اختلفت صٌؽة ومبانٌه. وذلك كترتٌب )س ل م(؛ 

فإنّك تؤخذ منه معنى السّلبمة فً تصرّفه نحو: سلم، ٌسلم، سالم، سلمان، السّلبمة، والسّلٌم: 

.اللدٌّػ أطلق علٌه تفاإلا بالسّلبمة"
3
تكون جمٌع المشتقّات وفً هذا النّوع من الاشتقاق،  

ٌّة.  متّفقة فً ترتٌب حروفها الأصل

": " أمّا الاشتقاق الأ   ًّ كبر فهو أن تؤخذ أصلب ب ـ الاشتقاق الأكبر: وعنه ٌقول "ابن جنّ

ٌّة فتعقد علٌه وعلى تقالٌبه السّتّة معنى واحدا؛ تجتمع التّراكٌب السّتّة     من الأصول الثّلبث

ها علٌه. وإن تباعد شًء من ذلك عنه، ردّ بلطؾ الصّنعة وما ٌتصرّؾ من كلّ واحد من

                                                           
ٌّة الفهم إلى أداة الصّناعة، ط 1 ًّ من آل م، دار 2009، ت ط:1ـ عمار ساسً: المصطلح فً اللسّان العرب

، عمان، الأردن، ص ًّ  .94جدار للكتاب العالم
ٌّات(، تر: رٌما بركة، ط ـ ماري كلود لوم: علم المصطلح 2 م، 2012، ت ط: ٌونٌو1)مبادئ وتقن

ٌّة للتّرجمة، بٌروت، لبنان، ص  .33المنظّمة العرب
ًّ )نظرة فً مشكلبت تعرٌب المصطلح  3 ـ مصطفى طاهر الحٌادرة: من قضاٌا المصطلح اللؽّويّ العرب

ر والتّوزٌع، الأردن، م، عالم الكتب الحدٌث للنّش2003ه/1424اللؽّويّ المعاصر(، د ط، ت ط: 

، ص1. ٌنظر )المزهر، ج161،162ص ًّ  (.346، السٌّوط
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ٌّون ذلك فً التّركٌب الواحد" .والتّؤوٌل إلٌه. كما ٌفعل الاشتقاق
1
وفً هذا النّوع من الاشتقاق  

ٌّة.  تتناسب المشتقّات لفظا ومعنى، بٌنما تختلؾ فً ترتٌب الحروؾ الأصل

ٌّون بالاشتقاق الك2   بّار: وهو انتزاع كلمة من كلمتٌن أو أكثر   ( النّحت: "وٌسمٌّه النّحو

.على أن ٌكون ثمّة تناسب فً اللفّظ والمعنى بٌن المنحوت والمنحوت منه"
2
ومن أمثلة  

 ًّ النّحت قولنا: بسملة من بسم الله الرّحمن الرّحٌم، وحوقلة من لا حول ولا قوّة إلاّ بالله العل

 العظٌم...الخ.

ٌّة ( التّعرٌب: وٌتمثّل فً عمل3  ٌّة إلى اللؽّة العرب ٌّة نقل الألفاظ كما هً من اللؽّة الأجنب

 دون تؽٌٌر، كما هو الحال فً كلمة: أوكسٌجٌن، تلفون...الخ.

 

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

ا  ٌ  ت:علاقة علم المصطلح بالل سان

ٌّته     ٌّات من حٌث كونه "فرع من فروع علم اللسّان؛ لكن نظر ٌرتبط علم المصطلح باللسّان

ٌّة ابتداء      ٌّة. إذ أنّ هذه الأخٌرة تهتمّ بدراسة الكلمة اللؽّو ٌّة الألسن هً على عكس النّظر

   ًّ ًّ تقن            من الدّالّ نحو المدلول. أمّا علم المصطلحات فٌهتمّ بدراسة مصطلح علم

.ما من المدلول إلى الدّالّ"
3
ٌّات، إذ تجده   فعلم المصطلح إذن ٌعمل فً عكس اتّجاه اللسّان

ٌنطلق من المفهوم إلى المصطلح كونه ٌهدؾ إلى إٌجاد تسمٌة للمفهوم. وهذا ما ٌوضّحه 

                      المخطّط التّالً:

 الــكـلـمـة                                          

 

ٌّة                                                                    علم المصطلحات  الألسن

 الدّالّ                                                                            المدلول

                                                           
، ص164ـ المرجع نفسه: ص 1 ًّ  (.136. ٌنظر)الخصابص: ابن جنّ
 (.83. ٌنظر )وجٌه السّمّان: جوانب الدّقّة والؽموض فً المصطلح، ص166ـ المرجع نفسه: ص 2
 .95ـ عمار ساسً: المرجع نفسه،، ص 3
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 الدّال                             مدلول                                               

ات                  ٌ ح علاقة علم المصطلح بالل سان ط ٌوض  ٭مخط 
1
 ٭

ًّ ٌدور    ٌّات بعلم المصطلح أٌضا من حٌث كون "المصطلح اللسّان مع عجلة  وترتبط اللسّان
ٌّة تجعل اللؽّة    ؼٌر ثابتة  التّارٌخ ولا ٌثبت على حال واحدة... فالبٌبة والعوامل الاجتماع

ٌّرة حسب الزّمان والمكان، لهذا نرى المصطلح ٌتجدّد باستمرار" .بل متؽ
2

          
ٌ ة وصناعة المعاجم:  المعجم

ٌّة لها     ٌعرؾ علم المعجم بؤنّه العلم الذّي "ٌقوم بدراسة المفردات باعتبارها وحدات معجم

ًّ وبنٌته كٌانات معقّدة مجرّدة، لأنّه لكلّ من هذه الوحدات وجها ٌّا ٌكوّنه تؤلٌفه الصّوت  دلال

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

ٌّة"  ٌّة أو المفهوم ٌّا تكوّنه دلالته المعجم ٌّة، ومكوّنا مدلول .الصّرف
3
وهناك فرق بٌن علم  

ٌّة، وٌكمن هذا الفرق فً كون "المصطلح الأوّل ٌشٌر إلى دراسة المعجم والصّناعة المعجم

المفردات ومعانٌها فً لؽة واحدة أو فً عدد من اللؽّات، وٌهتمّ علم المعجم من حٌث 

ٌّة  ٌّة والتّعابٌر الاصطلبح ٌّة والإعراب الأساس باشتقاق الألفاظ وأبنٌتها ودلالاتها المعنو

.والمترادفات وتعدّد المعانً"
4
رتبط هذا العلم بعلم المصطلح، إذ نجد هذا الأخٌر ٌنتمً وٌ 

 إلى علم المعجم.

ٌّة خمس هً: جمع المعلومات     ٌّة "فتشمل على خطوات أساس أمّا الصّناعة المعجم

 ، ًّ ٌّن، كتابة الموادّ ثمّ نشر النّتاج النّهاب والحقابق، اختٌار المداخل وترتٌبها طبقا لنظام مع

.جم أو القاموس"وهذا النّتاج هو المع
5

 

                                                           
 .95بق: صـ المرجع السّا 1
ٌّة  2 ًّ الحدٌث )دراسة وصف ٌّة فً ضوء الدّرس الصّوت : المصطلحات الصّوت ًّ ـ عبد القادر حاج عل

ٌّة(، ط ٌّة فً الجزابر، جامعة مستؽانم، 2016، ت ط:1تحلٌل ٌّة والأدب م، منشورات مخبر الدّراسات اللؽّو

 .12الجزابر، ص
ٌّة، ط 3 ٌّة والمصطلح : فً المعجم ًّ ًّ سنان م، عالم الكتب الحدٌث للنّشر 2012ت ط:  ،1ـ سنان

 .26والتّوزٌع، الأردن، ص
: علم اللؽّة وصناعة المعاجم، ط 4 ًّ ًّ القاسم م، مكتبة لبنان، ناشرون، 2004ه/1425، ت ط:3ـ عل

 .03ص
 .03ـ  المرجع نفسه، ص 5
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ة:   ٌ  الت رجمة والت رجمة الآل

Traduire la vie!                                                                           
Dans quelle langue?                                                                     

La vie, une traduction!                                                                  
A partir de quel original?                                                               

Traduire, une forme de survie!                                                     
L'homme, animal doué de parole,                                                

Un traducteur- né?                                                                        
ٌّة؛ ونحن نمارسها         هذه التّوطبة تشٌر إلى أنّ التّرجمة حاضرة فً كلّ المٌادٌن الحٌات
ًّ وبكلّ أنواعها... وهذا تبعا للمواقؾ التًّ توجد فٌها             فً كلّ تفاصٌل واقعنا الٌوم

.أو للشّروط التًّ نعٌشها، وهذ بكلّ بساطة لأنّ التّرجمة قرٌبة للفهم"
1

 

 

 

 لأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتهاالفصل ا

ٌّة نقل المفاهٌم من اللؽّة الأمّ إلى اللؽّة الهدؾ، وتعنً:   "استبدال تعرؾ التّرجمة بؤنّها عمل

.تمثٌل نصّ مكافا فً لؽة ثانٌة"
2
ٌّة أن ٌكون المتر  جم ملمّا باللؽّتٌن: وتقتضً هذه العمل

عمّا  الأصل والهدؾ. وهذا راجع إلى أنّ التّرجمة هً "التّعبٌر بشكل دقٌق بوسابل لؽة ما،

.هو معبّر عنه فً لؽة أخرى، تتطلبّ الدّقّة المحافظة على وحدة الشّكل والمضمون"
3
 

لقول بؤنّ ومعنى هذا أنّ "الفكرة لا تعود إلى المترجم بل إلى منشا النّصّ، وبهذا ٌمكن ا

.الكلبم فً التّرجمة ٌعود بنفس الوقت إلى المإلؾّ وإلى المترجم فً آن واحد"
4
وتمرّ  

ٌّا فً حالة المترجم التّحرٌريّ أو  التّرجمة بمراحل ثلبثة أوّلها الإدراك والذّي ٌكون إمّا بصر

ٌّا فً حالة المترجم الفوريّ، وثانٌها التّفكٌك بهدؾ الوصول    إلى المرحلة الثّالثة  سمع

                                                           
 .ch. ٌنظر37ـ حسٌن خمريّ: جوهر التّرجمة، د ط، د ت، دار الؽرب للنّشر والتّوزٌع، وهران، ص 1

Durieux: Apprendre à) traduire,p15.) 
ٌّة والتّطبٌق(، تر: محً الدٌّن حمٌديّ، ط 2 ٌّاتها )النّظر ، ت ط: 1ـ روجرت. ت. بٌل: التّرجمة وعمل

 ,Hartmann and stork, 1972). ٌنظر43م، مكتبة العبٌكان، الرٌّاض، ص2001ه/1422

713.) 
، دار طلبس للدّراسات والتّرجمة 1979، ت ط: 1تّرجمة النّظريّ، طـ أسعد مظفّر الدٌّن حكٌم: علم ال 3

 .45والنّشر، دمشق، ص
 .07ـ سالم العٌسى: المرجع نفسه، ص 4
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والتًّ تتمثّل فً الفهم الذّي ٌتطلبّ تجمٌع عناصر النّصّ بعد تفكٌكه وإعادة بنابه لفهم 

 المضمون.

ٌ ة:  وهً التّرجمة التًّ تتمّ بمساعدة الآلة أو الحاسب؛ وٌعرّفها "صالح بلعٌد"  الت رجمة الآل

ٌّة تقرٌبا التًّ تقوم بها الآلة بناء على  الرّصٌد المخزّن فٌها      من بؤنّها "التّرجمة الحرف

.خصابص الصّرؾ وقواعد اللؽّة"
1
وتبدأ هذه التّرجمة "باستقبال النّصّ ثمّ تحوّل ما ٌتمّ  

ٌّة  ٌّة المستعملة فً المعادلات، وتناظر المعادلات الرٌّاض ٌّا إلى اللؽّة الرٌّاض تسجٌله آل

.رجمة منها"النّاتجة فً كلّ جانب من جوانب بنٌة اللؽّة التًّ تصاغ التّ 
2

 

ة:  ٌ ات الحاسوب  ٌ ًّ بحوسبة  الل سان ٌّات وعلم الحاسب المعن ، بٌن اللسّان ًّ وهً "نظام بٌن

ٌّات بالحاسوب         ٌّة، وهً تنسب إلى علوم المعرفة، وقد أدّت علبقة اللسّان  الملكة اللؽّو

 

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها     الفصل الأوّل:                                                      

ٌّة. وؼاٌة هذا الفرع أن ٌجعل الحاسوب ٌستقبل اللؽّة وٌنتجها؛  ٌّات الحاسوب إلى ظهور اللسّان

ٌّة" ٌّة عمٌقة بالنّظم اللؽّو وتنفٌذ هذا العمل ٌحتاج إلى معرفة لسان
3

 . والؽاٌة من حوسبة اللؽّة 

للؽّويّ للحاسوب، تمكّنه من مضاهاة الإنسان     هً "تقدٌم توصٌؾ شامل ودقٌق للنّظام ا

ًّ بالإملبء  فً كفاٌته وأدابه، فٌصبح قادرا على تركٌب اللؽّة وتحلٌلها, وٌمثّل الرّسم الكتاب

ٌّة  ًّ ما ظهر منها وما بطن، فٌكشؾ الأخطاء الإملبب الصّحٌح، وٌعرؾ قواعد النّظام الكتاب

ٌّة، وٌعرّفها فً س        ٌاق الكلبم، وٌنشا الجمل الصّحٌحة وٌعرؾ وٌبنً الصٌّػ الصّرف

.كما ٌعرؾ الإنسان"
4

 

:  الت واصل الل غوي  وغٌر الل غوي 

                                                           
 .14ـ صالح بلعٌد: المرجع نفسه، ص 1
، تر: سعد عبد العزٌز، ط 2 ًّ المجلس الأعلى  م،2000، ت ط:2ـ مٌلكا إٌفٌتش: اتّجاهات البحث اللسّان

 .440للثّقافة، ص
ٌّة، ط3 ٌّات التّطبٌق ٌّة فً اللسّان : العرب ًّ م، دار كنوز المعرفة 2013ه/ 1433، ت ط:1ـ ولٌد العنّات

ٌّة، الأردن، عمان، ص  .23العلم
ٌّة ووسابل الاتّصال الحدٌثة، ط 4 م، دار 2012ه/1433، ت ط:1ـ ولٌد إبراهٌم الحاج: اللؽّة العرب

 .35البداٌة، عمان، الأردن، ص
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ٌّة الـًّ ٌتفاعل بمقتضاها متلقًّ ومرسل الرّسالة فً مضامٌن  ٌعرؾ التّواصل بؤنّه "العمل

ٌّة وفً هذا التّفاعل ٌتمّ نقل الأفكار والمعلومات بٌن الأفراد ٌّة معن ٌّنة    اجتماع ٌّة مع فً قض

ٌّن، فالتّواصل ٌقوم على مشاركة المعلومات والآراء والصّور  أو معنى مجرّد أو واقع مع

ٌّة" .الذّهن
1
ٌّا وؼٌر لؽويّ.   وٌكون لؽو

ٌّة "نقل المعانً بٌن المرسل والمستقبل باستعمال اللؽّة،     ٌقصد بالتّواصل اللؽّويّ عمل

ا بؽٌة التّعبٌر عن الذّات ونقل المشاعر  فعندما ٌتّصل الإنسان بؽٌره تواصلب ٌّ لؽو

والأحاسٌس إمّا أن ٌكون متحدّثا وإمّا أن ٌكون مستمعا وإمّا أن ٌكون كاتبا وإمّا أن ٌكون 

.قاربا"
2
ٌّة التّواصل اللؽّويّ من خلبل "نطق المتكلمّ بكلبم ٌتّخذ الشّكل المناسب.   وتتمّ عمل

ًّ تلتقطه بدورها  ٌّة، فتتحوّل حٌنبذ أصوات الكلبم وهذا الشّكل الصّوت أعضاء المستمع السّمع

ًّ ٌعادل  ٌّة نحصل من خلبلها على تمثٌل صوت التًّ تثٌر هذه الأعضاء إلى إشارة عصب

ًّ الذّي أرسل المتكلمّ مرسلته من خلبله ٌلتقط هذا التّمثٌل بواسطة التّنظٌم   التّمثٌل الصّوت

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها                                    الفصل الأوّل:                       

ٌّة والعابد إلى المستمع عبر تمثٌل للمرسلة نفسها التًّ اختار المتكلمّ    المعادل للقواعد اللؽّو

.أن ٌرسلها منذ البداٌة"
3

    

 المخطّط التّالً:وٌقتضً التّواصل اللؽّويّ وجود عناصر قد مثّلها "رومان جاكبسون" فً 

 مرجع                                                 

 مرسل ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ رسالة ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ مرسل إلٌه

 قناة                                                 

 شفرة                                                 

                                                           
ًّ لتنمٌة مهاراته(، طـ رٌم أحم 1 ًّ )برنامج تدرٌب ه/ 1430، ت ط:1د عبد العظٌم: الحوار الإعلبم

 .77م، دار المسٌرة للنّشر والتّوزٌع، عمان، ص2010
 .81ـ المرجع نفسه: ص 2
(، د ط، د ت،  3 ًّ ًّ والكتاب ٌّة للتّواصلٌن: الشّفه ـ عبد الجلٌل مرتاض: اللؽّة والتّواصل )اقترابات لسان

 .37ة، الجزابر، صدار هوم
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ٌّة، حٌث تتمثّل وظٌفة المرسل فً الوظٌفة   ولكلّ عنصر من هذه العناصر وظٌفة لؽو

ٌّة، بٌنما  ٌّة، وتتمثّل وظٌفة الرّسالة فً الوظٌفة الشّعر ٌّة والمرسل إلٌه فً التّؤثٌر الانفعال

ٌّة، وأمّا القناة فوظٌفتها إقامة اتّصال،  ووظٌفة الشّفرة تتمثّل     وظٌفة المرجع فهً مرجع

 فً ما وراء اللؽّة.

ًّ عن طرٌق الكلبم، سواء كان منطوقا أم مكتوبا، ولكنّ الكلبم وحده قد  ٌتمّ التّواصل اللفّظ

لا ٌكفً لإٌصال الرّسالة، بل قد نجده مدعّما ببعض الإشارات أو الرّموز المتمثّلة       فً 

 بٌن وسابله ما ٌلً:التّواصل ؼٌر اللؽّويّ. والذّي تجد من 

ٌّز كلّ لؽة وكلّ ثقافة بلؽة جسم خاصّة تستخدمها بطرٌقة مفهومة.  "الإشارة ولؽة الجسم: تتم

وقد كتب "شكسبٌر" فً "حكاٌة الشّتاء": )كان صمتهم ناطقا وكانت إشارتهم لؽة(. ولا 

نعرؾ ثقافة لا تستخدم لؽة الجسم. وثمّة بحوث رصدت "لؽة الجسم"، أي كٌؾ ننقل 

المعانً حٌن نطوي أذرعنا أو حٌن نقؾ أو نمشً أو نحرّك أعٌننا أو ؼٌرها               

.من الإشارات"
1

 

 الفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها

ًّ نجد أٌضا: ومن بٌن الوسابل التًّ تساعد على حدوث التّواصل ؼٌر    اللفّظ

  اتّصال العٌون: إذ له أبعاد مختلفة من الحركة تعبّر عن الاهتمام أو الملل أو التّعاطؾ "

ٌّة وأبعاد الشّمّ. ٌّة أو الانجذاب أو الفهم... بالإضافة إلى الأبعاد الحرك  أو العدوان

 بٌن أطراؾ الخطاب نمطا مهمّا أٌضا من أنما ًّ  ط الاتّصال.المسافة: ٌعد البعد المكان

  .ٌّة: حٌث تعدّ الملببس ووسابل الزٌّنة جانبا مهمّا من جوانب الاتّصال الوسابل الصّناع

ٌّته  ٌّة وعلى شخص فهً عادة تدلّ على نظرة المرء إلى نفسه، وعلى طبقته الاجتماع

بشكل عامّ"
2
. 

اللؽّويّ.  إنّ هذه الأنماط من التّواصل ؼٌر اللؽّويّ تعزّز وتزٌد من مدى فهم التّواصل 

ٌ ة:   ة الل غو  ٌ  الازدواج
                                                           

ًّ أحمد شعبان، د ط،  1 ًّ عل ، عل ًّ      ـ  دوجلبس براون: أسس تعلمّ اللؽّة وتعلٌمها، تر: عبده الرّاجح

ٌّة للطّباعة والنّشر، بٌروت، ص1994ت ط:  .257م، دار النّهضة العرب
 ، بتصرّؾ.260ـ المرجع السّابق: ص 2
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ٌّة" ٌّة اللؽّو ٌّة أٌضا، نجد مجال "الازدواج ٌّات التّطبٌق والتًّ عرّفها  من بٌن مجالات اللسّان
ٌّة إلى جانب  ٌّا، تتمثّل فً وجود لهجات محك ٌّة مستقرّة نسب "فٌرجٌسون" بؤنّها: "حالة لؽو

ًّ عال تنحرؾ عنه بدرجات  ومقادٌر... وعلى هذا فهً مقصورة مستوى رفٌع، ونمط نطق
ٌّة داخل إطار لؽويّ واحد عندما ٌكون أحد هذه المستوٌات نمطا  على تعدّد المستوٌات اللؽّو
    عالٌا تتعلمّه فبات كثٌرة فً المجتمع، بٌنما تستعمل العامّة مستوى آخر ؼٌره، ٌنحرؾ 

ٌّة لهذا النّمط العالً" .عن بعض الأصول الكلّ
1
ٌّة  نخلص من هذا  التّعرٌؾ إلى أنّ الازدواج

ٌّة تعنً أن ٌتحدّث المجتمع الواحد بلؽتٌن بنفس الكفاٌة.  اللؽّو

وٌعرّؾ "ماكٌه" الدّولة مزدوجة اللسّان بقوله: "لا تكون الدّولة مزدوجة اللسّان لأنّ    
 مواطنٌها هم كذلك، فهً مزدوجة اللسّان  لأنّها كدولة تشتؽل بؤكثر من لسان وذلك بؽٌة

.فسح المجال أمام مواطنٌها لٌصرفوا شإونهم فً لسان واحد"
2
  

ٌّة؛ "فالأولى تعنً وجود     ٌّة اللؽّو ٌّة والثّناب وتجدر الإشارة إلى أنّ هناك فرق بٌن الازدواج
ٌّة  ٌّن، وٌتمثّل باللؽّة النّموذج     نمطٌن من اللؽّة ٌسٌران جنبا إلى جنب فً المجتمع المع

 

  

 اللسّانياّت التطّبيقيةّ ومجالاتها                                                       الفصل الأوّل:    

ٌّة أو الدّارجة، وٌنعتها بعضهم    ٌّة. أمّا الثّانً فٌتمثّل باللؽّة المحك أو المشتركة أو الرّسم

.باللؽّة العامّة"
3

 

 تعلٌم الل غات وتعل مها:  

ٌّة" والذّي بدوره ٌشمل على عدد كبٌروٌطلق على هذا المجال اسم "اللّ  ٌّات التّعلٌم من    سان

البحوث التّخصّصات من بٌنها: "تعلٌم اللؽّة والتّخطٌط لها، طرابق تدرٌس اللؽّة وتصمٌم 

فٌها، اكتساب اللؽّة وتعلمّها، إعداد موادّ تعلٌم اللؽّة وتعلمّها والبحث فً الوسابل المعٌنة 

ٌّة اللؽّ ٌّة، إعداد وتصمٌم على ذلك، الثّناب ٌّة والتّربو ٌّة والاجتماع ٌّة وآثارها النّفس و

ٌّة" ٌّة ومحو الأمّ ٌّة بالإضافة إلى تحلٌل الأخطاء اللؽّو .الاختبارات اللؽّو
4

من خلبل          

                                                           
ٌّات )المجال  1 ٌّة: اللسّان م، عالم 2005ه/1425، ت ط:1والوظٌفة والمنهج(، طـ سمٌر شرٌؾ استٌت

 الكتب الحدٌث، الأردن،ص
 .53ـ شارل بوتون: المرجع نفسه، ص 2
ٌّة، ط 3 ٌّة: أضواء على الألسن ٌّة، بٌروت، لبنان، 2008ه/1429، ت ط:1ـ هٌام كرٌد م، الجامعة اللبّنان

 ، بتصرّؾ.189،139ص
ٌّات ا 4 : دراسات فً اللسّان ًّ ٌّة، صـ  أحمد حسان  .141لتّطبٌق
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هذا القول نلبحظ أنّ مباحث هذا المجال قد تعدّدت وتنوّعت، وحوله ظهرت بعض 

 الاتّجاهات أهمّها: 

ٌّة تفاعل بٌن فرد وآخر، وبٌن مجموعة من الأفراد ومجموعة ـ الاتّصال1" : وهو عمل

 أخرى، وذلك بهدؾ المشاركة فً خبرة علٌها تعدٌل فً سلوك الأفراد.

ولا        ـ التّكامل: وٌعنً التّرابط بٌن فروع اللؽّة وتعلٌمها، فلٌس هناك قواعد وحدها، 2

لفروع وتتكامل لتكوّن اللؽّة، وتعلمّ كوحدة         وحده ولا قراءة منفصلة، وإنّما تترابط هذه ا

.حتّى تتّضح وظابفها اتّضاحا كاملب"
1
وٌشٌر هذا الاتّجاه إلى دراسة اللؽّة كوحدة مترابطة،  

 دون الفصل بٌن قواعدها وأدبها.

"الممارسة أساس التّعلٌم اللؽّويّ: ٌدخل التّعلٌم اللؽّويّ ضمن  والاتّجاه الثّالث هو

ٌّة الخاصّة بتعلٌم المهارات باعتبار اللؽّة نفسها مهارة تضمّ مجموعة الاسترا           تٌج

ٌّة، ولكن المتعلمّ ٌتقنها  ٌّة، واتقانها لا ٌتوقّؾ على حفظ القواعد اللؽّو  من المهارات الجزب

 لتطّبيقيةّ ومجالاتهاالفصل الأوّل:                                                           اللسّانياّت ا

ٌّة السّلٌمة التًّ ٌتعرّض لها، وبالتّدرٌب والمران الموجّه على أسس  بمحاكاة النّماذج اللؽّو

ٌّة" التّعبٌر المختلفة .مع الممارسة المثمرة لما تدرّب علٌه من نماذج لؽو
2
  

علمّ اللؽّة من خلبل ما تمّ ذكره نجد أنّ هذه الاتّجاهات كلهّا تصبّ جلّ اهتمامها على ت 

ٌّة ومتكلمٌّها             ٌّة، سواء كان ذلك عن طرٌق الاتّصال بٌن متعلمًّ اللؽّة العرب العرب

ٌّة بمستوٌاتها ومهاراتها  ٌّة لها أو من خلبل دراسة اللؽّة العرب أو عن طرٌق الممارسة الفعل

ٌّة بمهاراتها؟             المختلفة كوحدة متجانسة. ولكن كٌؾ ٌتمّ تعلمّ واكتساب اللؽّة العرب

 هذا ما سنجٌب عنه فً الفصل الموالً.

 

                                                           
، دار الوفاء 2006، ت ط: م1ـ أحمد جمعة أحمد ناٌل: الضّعؾ فً اللؽّة )تشخٌصه وعلبجه(، ط 1

ٌّة، مصر، ص ٌّة ـ 124لدنٌا الطّباعة والنّشر، الاسكندر ًّ ٌونس وآخرون: تعلٌم اللؽّة العرب . ٌنظر )فتح

 (.40أسسه وإجراءاته ـ ص
ٌّة  . ٌنظر)أحمد125ـ المرجع نفسه: ص 2    عبده عوض، جمال مصطفى العٌسويّ: تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة التّربٌة، جامعة طنطا، ٌّة، كلّ ٌّة وتجدٌد ٌّة وتطبٌق  (.25، ص1994بٌن الفروع والفنون، رإٌة تنظٌر
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 انيالفصل الثّ 
اطقٌن بغٌرها. ل:المبحث الأو   ة للن   ٌ  طرق تعلٌم الل غة العرب

ٌّة.ـ     طرٌقة النّحو والتّرجمة.                       ـ الطّرٌقة التواصل
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ٌّة.                     ـ الطّرٌقة المباشرة.            ـ الطّرٌقة الاستنباط

ٌّة.                     ـ الطّرٌقة الصّامتة.   ٌّة الشّفو  ـ الطّرٌقة السّمع

ٌّة.    ـ طرٌقة القراءة.                                ـ الطّرٌقة الطّبٌع

انً: ة. المبحث الث   ٌ  مهارات الل غة العرب

 ـ مهارة التّحدّث.                           ـ  مهارة الاستماع.    

 ـ مهارة القراءة                               ـ مهارة الكتابة.    

الث: اطقٌن بغٌرها. المبحث الث  ة للن   ٌ  وسائل تعلٌم الل غة العرب

ٌّة لتدرٌس الاستماع.      ـ الوسابل التّعلٌم

ٌّة لتدرٌس الكلبم      .ـ الوسابل التّعلٌم

ٌّة لتدرٌس القراءة.      ـ الوسابل التّعلٌم

 

 

 

 

 الفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

ٌّة،                ٌّات التّطبٌق تطرّقنا فً الفصل الأوّل إلى المجالات المختلفة لحقل اللسّان

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها، فماهً الطّرق والوسابل المناسبة والتًّ من بٌ نها مجال تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة للؤجانب؟  لتعلٌم مهارات اللؽّة العرب

اطقٌن بغٌرها: ة للن   ٌ  طرق تعلٌم الل غة العرب

ٌّة لؽٌر النّاطقٌن بها، لابدّ أن نتحدّث عن مفهوم   قبل الحدٌث عن طرق تعلٌم اللؽّة العرب

 ة أوّلا.الطّرٌق
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والمسلك. وجمعها طرابق. وقد وردت )طرابق(  إنّ الطّرٌقة تعنً لؽة: "المذهب والسٌّرة 

ا طَرَابِقَ قِدَدا { فً القرآن الكرٌم فً قوله ـ تعالى ـ: } ا دُونَ ذَلِكَ كُنَّ الحُِونَ وَمِنَّ ا الصَّ ا مِنَّ وَأنََّ

.بمعنى فرق مختلفة"[، 11]الجن : 
1

 

لوسٌط بؤنّها: "الطّرٌق والسٌّر والمذهب، وفً تنزٌل العزٌز فً قصّة وٌعرّفها المعجم ا 

ذْهَبَا بِطَرٌِقَتِكُمُ الْمُثْلَى} فرعون: ٌَ ج: طرابق. الطّرابق: الفرق المختلفة  ،[63]طه :  {وَ

.الأهواء"
2

 

"الاجراءات التًّ ٌتّبعها المعلمّ لمساعدة طلببّه على تحقٌق  :أمّا اصطلبحا فإنّها تعنً 

لأهداؾ...وهً حلقة الوصل بٌن المتعلمّ والمنهج، وٌتوقّؾ على الطّرٌقة نجاح وإخراج ا

ٌّة  ٌّة إعداد المواقؾ التّعلٌم ٌّز التّنفٌذ، كما تتضمّن الطّرٌقة كٌف المقرّر أو المنهج إلى ح

ٌّة بالمعلومات والمهارات والعادات والاتّجاهات والقٌم المرؼوب فٌها" .المناسبة وجعلها ؼن
3
 

ٌّة، كونها تعنً ٌّة التّعلٌم  :وهً بذلك تتمثّل فً الوسٌلة التًّ تساعد المعلمّ فً إنجاح العمل

ٌّات التًّ تحقّق التّؤثٌر المطلوب فً المتعلمّ، بحٌث تإدّي إلى التّعلمّ. أ     أنّها الأداةو "الكٌف

ٌّة التًّ ٌستخدمها المعلمّ فً توصٌل محتوى المادّة  للمتعلمّ فً أثناء قٌامه أو الوسٌلة أو الكٌف

ٌّة بصور وأشكال مختلفة، فهً وسٌلة لنقل المعلومات إلى المتعلمّ وإرشاده  ٌّة التّعلٌم بالعمل

  إلٌها، والتّفاعل معه وتتكوّن من مجموعة أسالٌب ٌتّخذها المدرّس لتحقٌق أهداؾ الدّرس،

 تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها     الفصل الثاّني:                                              

ٌّة التّدرٌس" .وهً من مكوّنات استراتٌج
4
فالطّرٌقة إذن هً مجموع الإجراءات التًّ ٌتّبعها  

المعلمّ للوصول بتلبمٌذه إلى المبتؽى. وما على المعلمّ إلاّ أن ٌبدع فً اختٌار الطّرٌقة 

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها نجد:المناسبة. ومن بٌن الطّرق المستخدمة فً   تعلٌم اللؽّة العرب

 طرٌقة الن حو والت رجمة: 

ًّ من التّرجمة من اللؽّة الأمّ إلى اللؽّة    "تهدؾ هذه الطّرٌقة إلى تمكٌن الدّارس الأجنب

ًّ وتذوّقه وفهمه" ٌّة واستظهار الأدب العرب .الهدؾ، وٌضاؾ إلى ذلك حفظ القواعد العرب
1
 

                                                           
1
ٌّة، طـ   ٌّة: الكافً فً أسالٌب تدرٌس اللؽّة العرب ًّ عط م، دار الشّروق للنّشر 2006، ت ط:1محسن عل

 .56، عمان، الأردن، صوالتّوزٌع
ٌّة، الإدارة العامّة ـ المعجم الوسٌط: مجمّع ا 2 ٌّات وإحٌاء التّراث، طللؽّة العرب  ، 4للمعجم

ٌّة، مصر، ص2004ه/1425ت ط:  .556م، مكتبة الشّروق الدّول
ٌّات التّدرٌس، ط 3 م، دار المناهج للنّشر 2014ه/1435، ت ط:1ـ خلٌل إبراهٌم بشر وآخرون: أساس

 ، بتصرّؾ.25ـ24وزٌع، عمان، الأردن، صوالتّ 
ٌّة: المرجع نفسه، ص 4 ًّ عط  .57ـ  محسن عل
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ٌّة، تقوم هذه الطّرٌقة  إذن على مبدأ التّرجمة، وقد كان ٌطلق علٌها اسم الطّرٌقة الكلبسٌك

.وأصبحت فٌما بعد فً "القرن التّاسع عشر تسمّى طرٌقة النّحو والتّرجمة"
2

وتركّز       

ٌّا من خلبل اسمها. كما تهدؾ إلى "تدرٌب الطّالب     ٌّة، وٌبدو هذا جل على القواعد النّحو

ٌّة وذلك عن طرٌق ترجمة هذه النّصوص       على استخراج المعنى من النّصوص الأجنب

 ًّ ٌّة. وفً المراحل المتقدّمة من التّعلٌم ٌتدرّب الطّالب على تذوّق المعنى الأدب إلى لؽته القوم

ٌّة لما ٌقرأ" .والقٌمة الفنّ
3
 ومن أهمّ خصابص هذه الطّرٌقة أنّها: 

 "للؽّة الهدؾ. تقدّم الدّروس باللؽّة الأمّ مع استعمال قلٌل 

 .ـ شروح مستفٌضة لمشكلبت النّحو المعقّدة 

 .ٌّة صعبة فً مرحلة مبكّرة جدّا  ـ قراءة نصوص كلبسٌك

  لا ٌوجّه الاهتمام إلى محتوى النّصوص، وإنّما تعالج باعتبارها تدرٌبات على التّحلٌل
.النّحويّ"

4
ٌّة عن طرٌق   التّرجمة،       فهذه الطّرٌقة إذن تعمل على تلقٌن القواعد النّحو

ولا تعطً اهتماما للنّطق؛ بالإضافة إلى كونها "تهمل مهارات الاتّصال ولا شكّ أنّ هذه 
ٌّة  ٌّة خاصّة فً تعلمّ أ ٌّتً الاستماع والحدٌث تعتبر ذات أهمّ المهارات المتمثّلة فً عمل

ٌّة فً استخدام اللؽّة... ونعنً بالو ٌّة. كما أنّها تبتعد عن الوظٌف ٌّة فً تعلٌم لؽة أجنب  ظٌف

 الفصل الثاّني:                                              تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

  ٌّة وبالأنماط والأنشطة الشّابعة فً المجتمع الذّي اللؽّة ارتباط اللؽّة بمواقؾ الحٌاة الٌوم

.ٌستخدم اللؽّة"
5
  لت على طرٌقة النّحو والتّرجمة، كانت هذه من بٌن المآخذ التًّ سجّ  

 ممّا أدّى إلى ظهور الطّرٌقة المباشرة.

رٌقة المباشرة:  الط 

جاءت هذه الطّرٌقة كردّ فعل على طرٌقة النّحو والتّرجمة، إذ أنّها رأت أنّ هذه الطّرٌقة  

ٌّة فقط، بٌنما "ٌبدأ المقرّر فً الطّرٌقة المباشرة بتعلّ  م التّراكٌب تعتمد على القواعد النّحو

                                                                                                                                                                                     
ٌّة والتّطبٌق، بحث قدّم  1 ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها بٌن النّظر  ـ جمٌلة خلٌل أحمد حسٌن: تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة فً خطر"،  ًّ الثّانً "اللؽّة العرب ًّ الدّول  .09ص م،2013م/2012فً مإتمر اللؽّة العرب
 .102ـ دوجلبس براون: المرجع نفسه، ص 2
ٌّة  3 ٌّة للؤجانب )من النّظر ًّ ٌونس، محمّد عبد الرّإوؾ الشٌّخ: المرجع فً تعلٌم اللؽّة العرب ًّ عل ـ  فتح

 م، مكتبة وهبة، القاهرة، مصر.2003ه/1423، ت ط:1إلى التّطبٌق(، ط
 .102ـ المرجع السّابق: ص 4
ًّ ٌونس، مح 5 ًّ عل  .72مّد عبد الرّإوؾ الشٌّخ: المرجع نفسه، صـ فتح
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ٌّة المرتبطة بالأشٌاء والأحداث فً الحٌاة العامّة وفً حجرة الدّراسة، وحٌنما تتمّ  الأجنب

السٌّطرة على هذه التّراكٌب العامّة، وتستخدم استخداما صحٌحا ٌتحرّك التّعلمّ إلى مواقؾ 

.أخرى وهكّذا"
1
ؾ باسم ولا تعتمد هذه الطّرٌقة على مبدأ التّرجمة هذا ما جعلها تتّص 

 المباشرة.

ٌّة، ورابدها "فرنسوا جوان"، هدفها   ٌّات الوصف لقد ظهرت هذه الطّرٌقة "بظهور اللسّان

ٌّة  ٌّة، حٌث اعتمدت على الطّرٌقة السّمع الاعتماد على اللؽّة الهدؾ فً الطّرٌقة التّعلٌم

ٌّة" ٌّة فً تدرٌس اللؽّة الأجنب .الشّفه
2

الأمّ للمتعلمّ،        فهذه الطّرٌقة إذن لا تستعمل اللؽّة 

ٌّا على اللؽّة الهدؾ، مهتمّة من خلبل ذلك على النّطق بخلبؾ طرٌقة النّحو  بل تعتمد كلّ

ٌّة فً الطّرٌقة المباشرة هً أنّ تعلمّ اللؽّة الثّانٌة ٌجب أن ٌماثل  والتّرجمة. "والدّعامة الأساس

ًّ للؽّة، وعدم تعلمّ اللؽّة الأولى، أي فً كثٌر من التّفاعل البشريّ النّ  شط، والاستعمال التّلقاب

ٌّة أو الإقلبل منه" .استخدام التّرجمة بٌن اللؽّتٌن الأولى والثّانٌة، وعدم تحلٌل القواعد النّحو
3
 

وهً بذلك تهتمّ بمهارتً الاستماع والحدٌث. ومن بٌن سمات هذه الطّرٌقة أنّه "ٌبدأ التّعلمّ 

مفردات وتراكٌب ٌراد تعلمّها، وتتمّ الدّراسة      فٌها عن طرٌق الحوار الذّي ٌشتمل على

ٌّة ٌستمع فٌها الدّارس إلى جمل كاملة لها معنى واضح، بالإضافة إلى أنّها  فً مواقؾ طبٌع

 تشرح المعانً بذكر المرادؾ أو المضادّ أو التّمثٌل ثمّ ذكرها فً سٌاق لؽويّ، كما أنّها 

 تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها                            الفصل الثاّني:                       

ٌّة مختلفة" .تستخدم تدرٌبات لؽو
4
ٌّة التّعلمّ لدى المتعلمّ، حٌث نجدها   وهذا ما ٌزٌد من دافع

ٌّة، أي تتطلبّ مواقؾ جدٌدة فً كلّ مرّة كونها تتطلبّ الحوار والممارسة  طرٌقة تجدٌد

ٌّة للؽّة فً  هذه المواقؾ. الفعل

ٌّات التًّ سجّلت علٌها، ومن بٌنها: "تسمح   ٌّات، فإنّ لها بعض السّلب كما لهذه الطّرٌقة إٌجاب

ٌّد،   ممّا  ٌّة الكلبم لٌعبّر الدّارس عن نفسه باللؽّة الهدؾ فً مواقؾ لم تعدّ بشكل ج بحرّ

ٌّة دون دقّة أو تحدٌد، كما أنّه ا لا تراعً الفروق ٌجعل الدّارس ٌمٌل إلى طلبقته اللؽو

                                                           
 .73ـ المرجع نفسه: ص 1
ٌّة ٌصدرها  2 ٌّة، شهر ٌّة تعلٌمها وتعلمّها، سلسلة الكتب الثّقاف ًّ حجاجن: اللؽّات الأجنب ـ ناٌؾ خرماود، عل

ًّ للثّقافة والفنون والأدب، الكوٌت،  .36ـ35م، ص1998المجلس الوطن
 .80سه، صـ دوجلبس براون: المرجع نف 3
 .15ـ جمٌلة خلٌل أحمد حسٌن: المرجع نفسه، ص 4
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ٌّة، إذا كان الموقؾ  ٌّة بٌن الطّلببّ، ولا تسمح بتكوٌن القدرة على الإلمام بثروة لفظ الفرد

محدودا، إضافة إلى أنّها تتطلبّ من المعلمّ أن ٌكون طلٌق اللسّان ملمّا إلماما كاملب باللؽّة 

.حتّى ٌستطٌع توضٌح المعانً بوسابل مختلفة"
1

ٌّا          فهذه الطّرٌقة تعتم  د اعتمادا كلّ

على المدرّس وكفاٌاته. ثمّ "بدأت الطّرٌقة المباشرة تتوارى فً أوروبّا والولاٌات المتّحدة 

ٌّة إلى طرٌقة النّحو والتّرجمة أو إلى طرٌقة  ٌّة، وعادت معظم المقرّرات اللؽّو الأمرٌك

ٌّة.  على أنّ الطّرٌقة المباشرة بعثت القراءة التًّ تإكّد على مهارة القراءة فً اللؽّات الأجنب

مرّة أخرى، وأعٌدت صٌاؼتها فٌما ٌمكن أن ٌكون أهمّ ثورة فً تعلٌم اللؽّات فً العصر 

ٌّة" ٌّة الشّفو .الحدٌث. وهً الطّرٌقة السّمع
2

فما هً أهمّ مبادئ هذه الطّرٌقة؟ وماهً  

 خصابصها؟

ة:   ٌ فه ة الش   ٌ مع رٌقة الس   الط 

ًّ من خلبل اهتمامها بفهم اللؽّة  تركّز الطّرٌقة    ٌّة على الاتّصال الشّفه ٌّة الشّفه السّمع

ٌّة على سلوك المثٌر والاستجابة والمحاكاة لاكتساب اللؽّة،  والتّحدّث بها. وهً طرٌقة "مبن

" ًّ ٌّة هو الاتّصال الشّفه ٌّة التّعلٌم .وترى أنّ الهدؾ الأسمى من العمل
3
وهً بذلك تهتمّ  

ماع والحدٌث قبل مهارتً القراءة والكتابة, ومن أهمّ مبادئ هذه الطّرٌقة    بمهارتً الاست

"أنّ اللؽّة حدٌث ولٌست كتابة، وهً عبارة عن مجموعة من العادات وتتمّثل فٌما ٌقوله 

 أي المتكلمّون بهاـ ٌنبؽً أن ٌقولوه،         المتكلمّون بها، لا ما ٌفكّر فٌه شخص ما أنّهم ـ

 

 

 ي:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرهاالفصل الثاّن

.كما أنّ هذه الطّرٌقة ترى بؤنّ اللؽّات مختلفة ومتباٌنة"
4

وما تجدر الإشارة إلٌه             

ٌّة لمهارتً هنا هو أنّ هذه الطّرٌقة لم تهمل مهارتً القراءة والكتابة، وإنّما أعطت الأ ولو

الاستماع والحدٌث، "ذلك أنّ المطلوب فً مبدأ )اللؽّة حدٌث ولٌست كتابة( هو أن ٌقدّم 

.الشّكل الشّفويّ للؽّة على الشّكل المكتوب"
5
ٌّزها عن الطّرق الأخرى.   ولهذه الطّرٌقة ما ٌم

 وٌمكن أن نلخّص خصابص هذه الطّرٌقة فٌما ٌلً:

                                                           
 .15ـ المرجع نفسه: ص 1
 .81ـ دوجلبس براون: المرجع نفسه، ص 2
 .12ـ المرجع السّابق: ص 3
ًّ ٌونس، محمّد عبد الرّإوؾ الشٌّخ: المرجع نفسه، ص 4 ًّ عل  ، بتصرّؾ.79ـ  فتح
 .79ـ المرجع نفسه، ص 5
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 ًشكل حوار. "  تقدّم المادّة الجدٌدة ف 

 .ٌّكون الاعتماد الأكبر على المحاكاة، وتذكّر العبارات وزٌادة التّعلم 

 .توجٌه اهتمام كبٌر إلى النّطق واللؽّة لا إلى المحتوى 

 .ٌّة  التّؤكٌد على الإكثار من استعمال شرابط التّسجٌل، ومعامل اللؽّة، والمعٌنات البصر

 ًالشّرح إلاّ عند الضّرورة القصوى. لا ٌسمح للمدرّس أن ٌستعمل اللؽّة الأمّ ف 

 6"تشجٌع الطّلببّ على إنتاج لؽة خالٌة من الأخطاء ).
1

 

لقد حظٌت هذه الطّرٌقة باهتمام كبٌر، إذ اعتبرت من أنجع الطّرابق فً تعلٌم اللؽّة     

ٌّة  للنّاطقٌن بؽٌرها. ولكنّنا نجد أنّه قد سجّلت عنها بعض المآخذ نذكر منها:  العرب

 ٌص فترة طوٌلة للبستماع ٌإثّر سلبا على فهم الطّلببّ." تخص 

 .ٌّتها ًّ فً إعداد البرامج واختٌار المفردات قللّ من أهمّ  اعتمدت على التّحلٌل التّقابل

 .تتطلبّ معلمٌّن ذوي كفاءة عالٌة فً اللؽّة الهدؾ 

 .لم تقدّم الثّقافة بصورة ملببمة ولابقة 

  فً تحقٌق الهدؾ"نادت بها طرق عدّة ولكّنها لم تفلح.
2

ولكن بالرّؼم من هذه  

ٌّة اتّسعت رقعة انتشارها لتعبر قارّات العالم. ٌّة الشّفه  العٌوب، إلاّ أنّ الطّرٌقة السّمع

 الفصل الثاّني:                                           تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

 طرٌقة القراءة:

   رٌقة على مبدأ تدرٌس اللؽّات إلى النّاطقٌن بؽٌرها، عن طرٌق القراءة. تقوم هذه الطّ    

وقد كان "مفهوما لدى القابمٌن على هذه الطّرٌقة أنّ السّهولة فً تعلمّ القراءة ٌرتبط ارتباطا 

ردا بتدرٌب الطّلبة على النّطق الصّحٌح، وعلى فهم لؽة الحدٌث ؼٌر المعقّدة، واستخدام مطّ 

ٌّا... وعلى هذا كان من الضّروريّ جدّا للطّالب التّراكٌب ا ٌّة البسٌطة استخداما شفو     للؽّو

                                                           
 (.(prator and celce_murcia1979. ٌنظر126نفسه، ص ـ دوجلبس براون: المرجع 1
 .13ـ جمٌلة أحمد خلٌل حسٌن: المرجع نفسه، ص 2
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ٌّد للنّصّ فً أثناء القراءة  أن ٌقرأ جهرا قبل القراءة الصّامتة لٌساعده ذلك على الفهم الج

.الصّامتة"
1
إلى رصٌده  فهذه الطّرٌقة تجعل المتعلمّ ٌكتسب مفردات جدٌدة وٌضٌفها بذلك 

ٌّة كتابتها.اللؽّويّ   ، بالإضافة إلى معرفة كٌف

ًّ للؽّة، ففً الأسابٌع الأولى     عندما استخدمت طرٌقة القراءة " كانت تبدأ بالجانب الشّفه

ٌسمع الطّالب كثٌرا من العبارات البسٌطة وٌتحدّث بها، إذ أنّه كان مإكّدا أنّ الصّورة 

ٌّة للؽّة سوؾ تساعد الطّالب فٌ ٌّة أو السّمع ما بعد حٌن ٌتعلمّ القراءة، هذا علبوة      الشّفه

ٌّة التًّ تتعلقّ بالنّصّ المقروء وٌبدو  على أنّه فً أثناء القراءة توجد كثٌر من الأنشطة الشّفه

ٌّة وفً الأسبلة وفً الإجابات" .ذلك فً القراءة الجهر
2
  

ٌّات ومزاٌا هذه الطّرٌقة نجد أنّه من خلبلها "ٌمكن للطّالب    أن ٌقرأ كثٌرا      ومن إٌجاب

ٌّة وٌتعرّؾ على مواطن الاتّفاق والاختلبؾ بٌن ثقافته وثقافة الآخرٌن الذٌّن  فً اللؽّة الأجنب

ٌتعلمّون لؽتهم. ولعلّ من أهمّ مزاٌا طرٌقة القراءة أنّها تزٌد من قدرة الطّالب على القراءة 

ٌّة" .باللؽّة الأجنب
3
فً مبدأ تعلٌمها إذ ركّزت    فهذه الطّرٌقة قد أهملت عنصر التّواصل  

 على اكتساب المهارات المتعلقّة بمهارة القراءة.

ة:    ٌ رٌقة الاستنباط  الط 

ٌّة،   ٌّة والتًّ ٌطلق علٌها اسم الطّرٌقة الاستقراب قبل التّطرّق إلى مفهوم الطّرٌقة الاستنباط

 لابدّ أن نعرؾ معنى الاستقراء أوّلا.

 تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها                                    الفصل الثاّني:               

ٌّات      ٌّاته. وقٌل هو تصفّح الجزب ًّ لوجوده فً أكثر جزب ٌعنً الاستقراء "الحكم على كل

ًّ لا ٌخلو من التّسامح" .لإثبات حكم كلّ
4
فٌكون بذلك الاستقراء: تتبّع ظاهرة ما بدقابقها  

ٌها، وذلك بالانتقال عن طرٌق الاستنباط من الجزء إلى الكلّ ومن الخاصّ       للحكم عل

ًّ فً فهم الشًّء أو للتّوصّل إلى الحقابق المجهولة والكشؾ  إلى العامّ. "فسٌر العقل الطّبٌع

                                                           
ًّ ٌونس، محمّد عبد الرّإوؾ الشٌّخ: المرجع نفسه، ص 1 ًّ عل  .75ـ فتح
 .75ـ  المرجع نفسه: ص 2
 .76ـ المرجع نفسه: ص 3
4  ًّ ًّ فً النّحو العرب  ، 1)الاستقراء، التّحلٌل، التّفسٌر(، ط ـ حسن خمٌس الملخ: النّفكٌر العلم

ٌّة فً كتاب سبوٌه(.67م، ص2002ت ط: : الوحدة الدّاخل ًّ  . ٌنظر )رمزيّ منٌر بعلبك
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ًّ أوّلا  تتبّع خصابص الأفراد         وعلى عن قناعها لتستبٌن، ٌعتمد أساسا على البحث الجزب

.وصول بعد ذلك إلى النّتٌجة"ثمّ ال
1
وهذا ٌعنً أنّ هدؾ الاستقراء هو كشؾ الحقابق  

ٌّات.  بالتّعمٌم عن طرٌق الاستنباط بتقصًّ الجزب

ًّ        فً   ٌّة فتتمثّل فً تلك الطّرٌقة التًّ "تقوم على التّدرّج المنطق أمّا الطّرٌقة الاستقراب

لملبحظة واكتشاؾ العلبقات المتشابهة الوصول إلى نتٌجة أو مجموعة نتابج عن طرٌق ا

ٌّة من خلبل الأمثلة المتعلقّة بالموضوع         أو من  والمختلفة بٌن أجزاء المادّة التّعلٌم

ٌّة، ثمّ ٌتمّ استخلبص القانون أو التّعمٌم بلؽة واضحة محدّدة" .خلبل مشاهدة التّجارب العلم
2
 

ٌّة وأساسها  ٌّات والقواعد ذلك أنّ عماد الطّرٌقة الاستقراب هو توظٌؾ المنطق لإرساء النّظر

"موقؾ المتعلمّ وفً هذه الطّرٌقة ٌكون  العامّة فً الحٌاة عن طرٌق الملبحظة والتّجرٌب.

، وٌقتصر دور المدرّس فٌها على التّوجٌه والإرشاد. كما أنّها تشؽل وقت المتعلمّ اإٌجابٌّ 

ه ممّا ٌجعله منشؽل البال بها طوال إذ ٌكون علٌه اكتشاؾ القواعد بنفس ؛طوال الدّرس

الدّرس. وبالتّالً تكون المعلومات أكثر ثباتا بهذه الطّرٌقة فً ذهن المتعلمّ لأنّه توصّل إلٌها 

.بنفسه"
3
  ًّ ٌّات. كما أنّها  نظرا لكونها طرٌقة سٌر العقل الطّبٌع فً إدراك الحقابق والكلّ

               لفرصة كً ٌفكّروا وٌتوصّلوا ومشوّقة للمتعلمٌّن، فتتٌح لهم ا طرٌقة "مثٌرة

.إلى التّعمٌمات"
4
.وبالتّالً "تجعل التّعلمّ محبوبا إلى المتعلمٌّن" 

5
لكن لهذه الطّرٌقة أٌضا  

 بعض الانتقادات التًّ وجّهت إلٌها، من بٌنها:

 ة العربيةّ للناّطقين بغيرهاالفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّ

."أنّها لا تصلح إلاّ فً دروس كسب المعرفة، وٌتعذّر تطبٌقها فً دروس كسب المهارة"
6
 

لا  ا لا ٌكون المدرّس عارفا بمادّته، وعندمامبالإضافة إلى أنّه "كثٌرا ما ٌتشتّت الدّرس عند

إلى التّعمٌم           من  ٌكون المتعلمّون قد استعدّوا للدّرس. كما لا ٌمكن ضمان الوصول

                                                           
، ط 1 ًّ ٌّة والدٌّن الإسلبم ٌّة فً تعلٌم اللؽّة العرب ٌّة ومواقؾ تطبٌق ، 5ـ حسن سلٌمان قورة: دراسات تحلٌل

ٌّة، القا2001ت ط:   .273هرة، صم، مكتبة الأنجلد المصر
ٌّة: المرجع نفسه، ص 2 ًّ عط  .119ـ محسن عل
ٌّة، ط 3 : المناهج وطرابق تدرٌس اللؽّة العرب ًّ ، ت ط: 1ـ عمران جاسم الجبّوريّ، حمزة هاشم السّلطان

ٌّة، ص2013ه/1434  .189م، دار الرّضوان للنّشر والتّوزٌع، مإسّسة دار الصّادق الثّقاف
ٌّة، ط ـ سمٌر ٌونس صلبح، سعد محمّد 4 ، ت ط: 2الرّشٌديّ: التّدرٌس العامّ وتدرٌس اللؽّة العرب

 .64م، مكتبة الفلبح، الكوٌت، ص2005
 .189ـ المرجع السّابق: ص 5
، محمّد محمود الحٌلة: طرابق التّدرٌس العامّة، ط 6 ًّ م، دار المسٌرة 2002، ت ط:1ـ  توفٌق أحمد مرع

 .64المسٌرة للنّشر والتّوزٌع والطّباعة، عمان، ص
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.المتعلمٌّن جمٌعهم"
1

ٌّة بٌن متعلمٌّه،   وهنا ٌجب على المعلمّ معرفة الفروقات الفرد

ومراعاتها أثناء الدّرس، بتبسٌط مفاهٌمه أشدّ ما ٌمكن، ممّا ٌتٌح للمتعلمٌّن استٌعاب الدّرس. 

ة:  ٌ رٌقة الت واصل  الط 

ٌّة بالمتع     ٌّة، حٌث "تمثّل تهتمّ الطّرٌقة التّواصل ٌّة التّعلمّ ٌّة التّعلٌم لمّ باعتباره محور العمل

ٌّة منها أن تجعل  ٌّة المحور المركزيّ فً هذه الطّرٌقة، والؽاٌة النّهاب الأنشطة التّواصل

ٌّة سواء أكان داخل قاعة الدّرس أم خارجها. وفٌها ٌنال  ٌّة التّواصل الطّالب عضوا فً العمل

ٌّة؛  المتعلمّ اهتماما كبٌرا فهو لا ٌظلّ فً دور التّلقٌن والإعادة مثلما كان فً الطّرابق التّقلٌد

ٌّة التّعلٌم والتّعلمّ" ٌّا فً عمل .بل لا بدّ من استنهاض قدراته وطاقاته باعتباره عنصرا أساس
2

       

ٌّة. وتعمل على بناء كفاٌاته. ٌّة واللؽّو  وهً بذلك تعزّز قدرات المتعلمّ التّواصل

ٌّة، كما أنّها تهتمّ بالمعنى ومن إٌ   ٌّات هذه الطّرٌقة أنّها "لا تهتمّ بالطّلبقة اللؽّو من       جاب

ؼٌر إؼفال للشّكل اللؽّويّ. بالإضافة إلى أنّها تدرّس اللؽّة بؤسالٌب حدٌثة فً تقدٌم الدّروس 

.وتصوٌب الأخطاء والتّؽذٌة الرّاجعة والتّعزٌز"
3
 من الطّرق    لكن هذه الطّرٌقة وكؽٌرها  

ٌّات. كؤن كانت "خلٌطا من عدّة طرابق كما ٌرى البعض ممّا  قد سجّلت علٌها بعض السّلب

ًّ الشّفويّ، ٌّتها، وعدم الثّقة بها. ولكونها تقتصر على الجانب الاتّصال ولا تهتمّ  قللّ من أهمّ

ًّ ممّا جعلها  تحقّق الأهداؾ  لا   بالجوانب الأخرى، بالإضافة إلى أنّ دور المعلمّ فٌها سلب

.المنشودة"
4
  

ٌّة.        ٌّة للؤجانب أٌضا نجد الطّرٌقة المعرف  ومن بٌن طرابق تعلٌم اللؽّة العرب

   الفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

 فعلى ماذا تقوم هذه الطّرٌقة؟ 

رٌقة  ٌ ة:الط   المعرف

ٌّة للؤجانب، حٌث "تحرص     على    تعتمد هذه الطّرٌقة على مبدأ القٌاس فً تعلٌمها العرب

ٌّة كلؽة ثانٌة، وتشرح  ًّ والدّلالات العرب ًّ والنّحويّ والصّرف تعرٌؾ الطّالب بالنّظام الصّوت

ٌّة بداٌة. ثمّ ٌض ٌّة بحٌث تقدّم له القاعدة النّحو رب علٌها الأمثلة له القواعد بطرٌقة قٌاس

                                                           
: المرجع نفسه، ص 1 ًّ  .189ـ عمران جاسم الجبّوريّ، حمزة هاشم السّلطان
ٌّة والتّطبٌق،  2 ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها بٌن النّظر ـ نادٌة مصطفى العسّاؾ: طرابق تدرٌس منهاج تعلٌم العرب

ٌّة، المجلدّ ٌّة والاجتماع  . 160م، ص2015، 01، العدد42دراسات العلوم الإنسان
 .16د حسٌن: المرجع نفسه، صـ جمٌلة خلٌل أحم 3
 .17ـ المرجع نفسه: ص 4
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.وتستخدم هذه الطّرٌقة اللؽّة الوسٌطة باعتبارها شٌبا جدٌدا على الدّارسٌن"
1

وهً      

ٌّات هذه الطّرٌقة أنّها سهلة  طرٌقة تقوم على مبدأ الانتقال من العامّ إلى الخاصّ. ومن إٌجاب

ٌٌّن أطلق علٌها طرٌقة ضرب زٌد عمرا.  اس     فً الأسفالعرض "حتّى أنّ بعض التّربو

.هذه الطّرٌقة هو تحفٌظ القاعدة واستظهارها باعتبارها ؼاٌة فً حدّ ذاتها"
2
كما أنّها سرٌعة  

فً الأداء، إذ ٌكون على المعلمّ تقدٌم القاعدة فقط، ممّا ٌساعده على ربح الوقت. ولكن عٌب 

ٌّة للطّلببّ التًّ  على هذه الطّرٌقة أنّها "طرٌقة تلؽً الحوار بتركٌزها على القدرات الذّهن

تبدأ بالفهم الواعً وتنتهً بالممارسة، فٌدرس التّراكٌب مجرّدة لٌراها بعد ذلك مستعملة فً 

.سٌاق"
3
ٌّدا" كما أنّها تإدّي إلى "عدم  .رسوخ القاعدة فً الذّهن ج

4
وهذا نظرا لكون المتعلمّ  

ًّ وعاء تصبّ فٌه المعارؾ والقواعد، دون أن ٌشارك فً صٌاؼتها، بحٌفٌها  ث ٌكون سلب

ٌّة. ٌّة التّعلمّ ٌّة التّعلٌم  الدّور فً المساهمة فً العمل

ة:  ٌ بٌع رٌقة الط   الط 

ٌّة   ٌّة، وتؤكٌد الجوانب الإنسان ٌّة الطّبٌع "تهدؾ هذه الطّرٌقة إلى الاهتمام بالنّواحً العلم
ٌّة وتإكّد على  ٌّة والمنطق ٌّات الفلسف ٌّة لمتعلمّ اللؽّة الثّانٌة بعٌدا عن النّظر     الجوانب الشّفه

ٌّة" .فً اللؽّة. وتتدرّج فً تقدٌم المهارات اللؽّو
5
  ًّ فهذه الطّرٌقة إذن تهتمّ بالجانب التّواصل

ارتً القراءة والكتابة، وإنّما هوبمهارتً الاستماع والمحادثة. وهذا لا ٌعنً أنّها أهملت م
 وبعدها الكتابة.هً ترتّب المهارات ابتداء بالاستماع فالكلبم ثمّ القراءة 

 

 

 الفصل الثاّني:                                                تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها 

ٌّة ممّا ٌمنع الطّلببّ من فهم  ٌّة أنّها "لا تعلمّ القواعد النّحو ومن عٌوب الطّرٌقة الطّبٌع

ٌّة التًّ تنظّم بناء الجمل، وتحت اج إلى وقت طوٌل جدّا، بالإضافة إلى أنّها تقٌم القوالب النّحو

ٌّة مقرّرة،  ٌّة، وموادّ لؽو العبء الأكبر على المعلمّ فً التّعلٌم لعدم وجود كتب مدرس

.فٌصعب تقوٌم أداء الطّلببّ وضمان تقدّمهم فً التّعلمّ"
6
فهذه الطّرٌقة استعملت لتعلٌم  

                                                           
 .160ـ نادٌة مصطفى العسّاؾ: المرجع نفسه، ص 1
ٌّة، د ط، ت ط: 2 ٌّا إبراهٌم: طرق تدرٌس اللؽّة العرب ٌّة، ص2005ـ زكر  .224م، دار المعرفة الجامع
 .160ـ المرجع السّابق: ص 3
ٌّة و 4 ٌّة ـ ٌوسؾ هارون: طرابق التّعلٌم بٌن النّظر التّطبٌق والممارسة فً ضوء الاتّجاهات التّربو

، ط ًّ م، المإسّسة الحدٌثة للكتاب، طرابلس، 2011، ت ط: 1الحدٌثة وتدرٌس اللؽّة فً التّعلٌم الأساس

 .302لبنان، ص
 .160ـ نادٌة مصطفى العسّاؾ: المرجع نفسه، ص 5
 .160ـ المرجع السّابق: ص 6
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ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها؛ إلاّ أنّها لٌست م ن أشهر الطّرق المستخدمة فً هذا المجال. العرب

امتة: رٌقة الص   الط 

أن ٌكون  سمٌّت بالطّرقة الصّامتة لأنّها تعتمد على المبدأ القابل "بؤنّه ٌنبؽً لمعلمّ اللؽّة 

صامتا معظم الوقت، وأن ٌشجّع الدّارسٌن على النّطق والكلبم باللؽّة الهدؾ قدر الإمكان 

المعٌنة من ألوان ورسوم وحركات...الخ. ممّا ٌتٌح للدّارسٌن مستعٌنا فً ذلك بالوسابل 

.فرصا للتّفكٌر والاستكشاؾ والرّبط بدلا من التّلقٌن والتّردٌد والحفظ"
1
فهذه الطّرٌقة إذن  

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها. حٌث نجدها  ٌّة فً تلقٌنها العرب تعمل من خلبل استخدام الوسابل التّعلٌم

       عددا من أعواد الخٌزران بؤلوان وأطوال مختلفة، وعددا  تستعمل "فً قاعة الدّرس

من جداول الحابط الملوّنة، حٌث تفٌد الأعواد فً تعلٌم المفردات عن الألوان والأعداد 

وؼٌر ذلك.  والصّفات وبعض قواعد النّحو كالجمع والتّفصٌل ونظام الكلمات فً الجملة

.ماذج النّحو والتّصرٌؾ"وتفٌد جداول الحابط الملوّنة فً تقدٌم ن
2

جاعلة بذلك المتعلمّ  

مستكشفا لما ٌرٌد تعلمّه بنفسه دون الاعتماد على المعلمّ، ومن المبادئ التًّ تقوم علٌها هذه 

ٌّة...  ٌّة ولٌس على أسس وجدان الطّرٌقة أنّها: "تستند فً إطارها النّظريّ على أسس معرف

ٌّة   بقولهما: وٌصؾ "رٌتشاردز" و"روجرز" هذه النّظر

 ٌكون التّعلمّ أٌسر حٌن ٌكتشؾ الدّارس ما ٌتعلمّه، ولٌس حٌن ٌكرّره أو ٌستظهره.

ٌّنة. ٌّة مع  وٌكون أٌسر حٌن تصحبه وسابل مادّ

 

 الفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

.حلّ الطّالب نفسه مشكلبت المادّة التًّ ٌتعلمّها"وٌكون أٌسر حٌن ٌ
3
وقد تعرّضت هذه  

ًّ فً القاعة،  الطّرٌقة للنّقد إذ أنّ "قسوتها وابتعاد المدرّس ٌإدٌّان إلى ؼٌاب الجوّ الاتّصال

 ولا مراء فً أنّ الدّارسٌن ٌحتاجون إلى شًء من التّوجٌه والتّصحٌح، وثمّة جوانب كثٌرة 

                                                           
 .161ـ المرجع نفسه: ص 1
 .171س براون: المرجع نفسه، صـ دوجلب 2
 ، بتصرّؾ.171ـ المرجع السّابق: ص 3
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ٌّاما  فً اللؽّة ٌنبؽً أن ٌلقٌها المدرّس على طلببّه، ولٌس من الحكمة أن ٌقبعوا ساعات أو أ

   من أجل فكرة ما ٌستطٌع المدرّس أن ٌوضّحها بتوجٌه ٌسٌر، كما أنّ الأعواد والجداول 

.لا تظلّ نافعة طول الوقت"
1
  

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌره  والتًّ ٌنبؽً  ا،كانت إذن هذه أهمّ الطّرق المعتمدة فً تعلٌم اللؽة العرب

 كلّ درس. على المعلمّ أن ٌحسن اختٌارها، وأن ٌنوّع فٌها على حسب ما ٌقتضٌه

ة.   ٌ انً: المهارات الل غو  المبحث الث 

تعرؾ المهارة لؽة بؤنّها "الحذق، ٌقال مهر فً العلم، أي كان حاذقا عالما  مفهوم المهارة:

.به. ومهر فً صناعته أتقنها معرفة"
2
ا فهً "الأداء المتقن القابم على الفهم أمّا اصطلبح 

ٌّة لتحدٌد 1974وعلى الاختصار فً الوقت والجهد وفً عام  م، كتب أوّل بحث باللؽّة العرب

ًّ مجاور" ٌّة "لمحمّد صلبح الدٌّن عل .المهارات اللؽّو
3
وتتمثّل المهارة فً القدرة على فعل  

 الشًّء فً أقلّ وقت ممكن.

ٌّز بالسّرعة والدّقّة والكفاءة أمّا المهارة اللؽّوٌّ     ًّ ٌتم ة فتعرؾ بؤنّها "أداء لؽويّ صوت

ٌّة المنطوقة والمكتوبة" .والفهم ومراعاة القواعد اللؽّو
4

وهً تنقسم إلى أربع مهارات  

ٌّة هً: الاستماع، المحادثة، القراءة والكتابة.  أساس

 

 تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها         الفصل الثاّني:                                          

 مهارة الاستماع: 

ٌّة، كو       ها تساعد على اكتساب اللؽّة وتعلمّها نتعدّ هذه المهارة من أهمّ المهارات اللؽّو

منذ الطّفولة. وتجدر الإشارة إلى أنّ هناك فرقا بٌن الاستماع والسّماع والإنصات، فالسّماع 

                                                           
 .171ـ المرجع نفسه: ص 1
ٌّة واللؽّة2 م، عالم الكتب، نشر توزٌع 2006ه/1426، ت ط: 1: طـ سعٌد عٌد الله لافً: التّكامل بٌن التّقن

ًّ وآخرون، 232طباعة، القاهرة، مصر، ص  (.377م، ص1992. ٌنظر)أكرم البستان
ٌّة ومهارات الاتّصال التّربويّ، ط  ـ 3 ٌّات التّربو ٌّاض الخزاعلة  وآخرون: الاستراتٌج  ،1محمّد ف

 .90م، دار صفاء للطّباعة والنّشر والتّوزٌع، عمان، الأردن، ص2011ه/1432ت ط: 
 .232ـ المرجع السّابق: ص 4
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ٌّة ٌتمثّل فً ا ٌّة دون محاولة لفهمها. أمّا الاستماع فهو عمل ستقبال الأذن للذّبذبات الصّوت

ٌّة والانتباه لها مصحوبا بترجمتها فً الذّهن لفهم معناها.         استقبال الأذن للذّبذبات الصّوت

نُ فَاسْتَمِعُواْ لَهُ وَإذَِا قرُِئَ الْقرُْآ}أمّا الإنصات فهو ٌفوق السّمع والاستماع؛ ٌقول الله ـ تعالى ـ: 

وٌتمّ تعلٌم هذه المهارة عبر ثلبث مراحل . [204]الأعراؾ :  {وَأنَصِتُواْ لعََلَّكُمْ تُرْحَمُونَ 

 هً:

فً       ( مرحلة ما قبل الاستماع: حٌث ٌطلب من المتعلمّ التّحضٌر للنّصّ قبل أن ٌبدأ 1 "

 لما سٌستقبله من النّصّ وٌستمع إلٌه.  الاستماع إلٌه بؽٌة تكوٌن إطار فكريّ عامّ للمتعلمّ

( مرحلة الاستماع: خلبلها ٌبدأ المتعلمّ فً معالجة النّصّ الملقى علٌه، بهدؾ الحكم بدقّة 2

ًّ والمطلوب فهمه من الكلبم.  على الموضوع الأساس

( مرحلة ما بعد الاستماع: وهً مرحلة تجمٌع للؤفكار واستخلبص مفاهٌم محدّدة 3

.وشاملة"
1
فً نشر  "دور بارز اتمثّل دور هذه المهارة فً كونها وسٌلة للفهم. كما لهوٌ 

هما الوسٌلتٌن  المعرفة والثّقافة خاصّة قبل ظهور الكتابة حٌث كان الكلبم والاستماع

الوحٌدتٌن لنقل التّراث والتّعلٌم والتّعلمّ، كما أنّه كان وسٌلة اتّصال الإنسان بؽٌره فٌما ٌخصّ 

ٌّة وكان حفّاظ القرآن ٌحفظونهشإون الحٌاة و          أؼراضها أو فٌما ٌخصّ الحٌاة الأدب

.عن طرٌق الاستماع لرسول الله ـ صلىّ الله علٌه وسلمّ ـ "
2
ٌّة لاكتساب اللؽّة   كما أنّها أساس

ٌّة تكوّن عن طرٌق الاستماع،      وتعلمّها. فهذا "ابن خلدون" نجده ٌرى بؤنّ الملكة اللؽّو

ٌّة موجودة فٌهم ٌسمع كلبم أهل  حٌث ٌقول: "فالمتكلمّ من العرب حٌن كانت ملكة اللؽّة العرب

ٌّة تعبٌرهم عن مقاصدهم فٌلقنّها كذلك ثمّ لاٌزال  جٌله، وأسالٌبهم فً مخاطباتهم، وكٌف

 سماعه لذلك ٌتجدّد فً كلّ لحظة، ومن كلّ متكلمّ واستعماله ٌتكرّر إلى أن ٌصٌر ذلك ملكة 

 ني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرهاالفصل الثاّ

.وصفة راسخة، وٌكون كؤحدهم، وهكذا الألسن واللؽّات من جٌل إلى جٌل"
3
وهذه المهارة  

 بدورها لها مهارات تتفرّع عنها أهمّها:

                                                           
ٌّاض سلمان الخزاعلة وآخرون: المرجع نفسه، ص 1  .126ـ محمّد ف
 .240عبد الله لافً: المرجع نفسه، ص ـ سعٌد 2
 .08ـ07ـ جمٌلة خلٌل أحمد حسٌن: المرجع نفسه، ص 3
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 ه." النّقد وإبداء الرّاي فٌما ٌتمّ الاستماع ل 

 .تحلٌل المادّة المسموعة 

 .التقاط الأفكار من الأحادٌث السّرٌعة 

 .تصنٌؾ الأفكار وتحدٌد مدى ترابطها 

 .متابعة الحدٌث حتّى نهاٌته 

 .ٌّل والتّذوّق والتّمٌٌز بٌن الأفكار  تنمٌة التّخ

 "التّنبّإ بما سٌقال واستخلبص النّتابج.
1
ٌّة لنجاح الحوار   وهذه المهارات نجدها ضرور

 ن أطراؾ التّواصل.بٌ

ث:  مهارة الت حد 

إلى    ٌعرؾ التّحدّث بؤنّه "فنّ نقل الاعتقادات والعواطؾ والاتّجاهات والأفكار والأحداث 

" ًّ .الآخرٌن، فهو مزٌج من العناصر الآتٌة: التّفكٌر، الكلمات والتّعبٌر الملحم
2
فالتّحدّث  

ٌن مشافهة وٌتطلبّ أن ٌكون إذن عبارة عن نقل الأفكار والمشاعر والأحاسٌس للآخر

ٌّز "وٌدوسون" ب مستمعا ولٌس قاربا. "وٌم بٌن ثلبثة مصطلحات فً مجال تعلٌم  المخاط 

(؛ وٌقصد به القدرة على الاستخدام الصّحٌح للؽّة speaking) الكلبم هً: الكلبم

usage) بٌنما ٌقصد بالتّحدّث ،)(talking) القدرة على الاستعمال المناسب للؽّة ،       

ٌّة واللؽّة المصاحبة، وعندما ٌإدّي  فً سٌاقها. والتّحدّث بها بخلبؾ الكلبم، ٌشمل اللؽّة اللفّظ

ًّ فً الموقؾ ٌطلق علٌه  ٌّة الاتّصال دور المتكلمّ، فإنّ الجانب الانتاج أحد الأطراؾ عمل

.("(saying"وٌدوسون" لفظ القول
3
 التّلفظّ  فالقول إذن ٌتمثّل فً الجانب المنطوق أي ما تمّ  

 الفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

بٌنما التّحدّث فٌشمل اللؽّة المنطوقة وما ٌصاحبها من إشارات. أمّا الكلبم فهو استعمال  به،

 ن أربعة عناصر هً:اللؽّة استعمالا صاببا. "والتّحدّث كفن لؽويّ ٌتضمّ 

                                                           
 .241ـ سعٌد عبد الله لافً: المرجع نفسه: ص 1
ٌّاض سلمان الخزاعلة وآخرون: المرجع نفسه، ص 2  .146ـ محمّد ف
ٌّة )مستوٌاتها، تدرٌسها، صعوباتها(، ط 3 ، ت ط: 1ـ رشدي أحمد طعٌمة: المهارات اللؽّو

، القاهرة، مصر، ص2004ه/1425 ًّ  .186م، دار الفكر العرب
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ٌّة الاتّصال إلى إشارات وحركات  أـ الصّوت: فلب ٌوجد كلبم بدون صوت، وإلاّ تحوّلت عمل

 للئفهام.

 ب ـ اللؽّة: فالصّوت ٌحمل حروفا وكلمات وجملب ٌتمّ النّطق بها وفهمها.

 واتا ج ـ التّفكٌر: لا معنى للكلبم بلب تفكٌر ٌسبقه، وٌكون أثناءه، وإلاّ كان الكلبم أص

 لا مضمون لها ولا هدؾ.

ٌّة التًّ ٌتمّ بها الكلبم من تمثٌل للمعنى" د ـ الأداء: وهو الكٌف
1

. وبهذا ٌكون التّحدّث وسٌلة 

 للئفهام والتّفاهم بٌن أطراؾ التّواصل.

ث:  ٌتمثّل الهدؾ من تعلٌم مهارة التّحدّث فً: أهداف الت حد 

 ٌّة من المفردات وال تّراكٌب والتّعبٌرات المختلفة التًّ تساعدهم رفد الطّلبة بحصٌلة لؽو

ٌّا.  فً التّعبٌر عمّا ٌجول فً أذهانهم من المعانً والأفكار شفو

  ،السّلٌم، الاهتداء إلى المعنى المناسب، صٌاؼة الألفاظ ًّ تهٌبة الطّلبة للتّفكٌر المنطق

 ترتٌب الجمل على نحو ٌإدّي إلى وضوح الأفكار.

 ّفً الحدٌث وحسن الأداء وإجادة النّطق. طلبقة اللسّان، التّدفق 

 .ٌّة الشّابعة  تخلٌص لؽة الطّلبة من الأفكار والأخطاء اللؽّو

  ٌّة فً إطار ًّ لجمٌع فروع اللؽّة العرب استخدام الطّلبة لمحصولهم اللؽّويّ فً سٌاق تطبٌق

 متكامل.

.اكتساب اللؽّة اكتسابا؛ لأنّ اللؽّة تكتسب بالسّماع إلى الآخرٌن"
2
هً أهداؾ تعلٌم  ٌرةكث 

ٌّة. وٌتمّ تعلٌمها وفق  ٌّة من مهارات اللؽّة العرب مهارة التّحدّث، وهو ما جعلها مهارة أساس

 الخطوات التّالٌة:

 الفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

 دّث: بحٌث ٌكون واضحا فً ذهن المعلمّ والمتعلمّ." تحدٌد النّتاج من التّح 

                                                           
 .236ـ سعٌد عٌد الله لافً: المرجع نفسه، ص 1
ٌّاض سلمان الخزاعلة وآخرون: المرجع نفسه، ص 2  .160ـ محمّد ف
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 .اختٌار موضوع التّحدّث: وٌفضّل ارتباط المواضٌع بمٌول الطّلبة، واهتماماتهم 

  تهٌبة أذهان الطّلبة للتّحدّث: وذلك باستثارة معارفهم ومعلوماتهم وخبراتهم السّابقة

 المتعلقّة بموضوع التّحدّث.

 ٌّاته فاعلة وهادفة.مناقشة التّلبمٌذ: وتكون الم  ناقشة لعناصر الموضوع وجزب

 "نقد المتحدّث.
1
 وبهذا تتعزّز مهارة التّحدّث لدى المتعلمٌّن. 

 مهارة القراءة:

ٌّة  القراءة هً فكّ لرموز اللؽّة المكتوبة، وتعرؾ بؤنّها " فنّ لؽويّ ٌزوّد المتعلمّ بالثّروة اللؽّو

شّفويّ للؽّة من حٌث كونها ذات علبقة بالعٌن من مفردات وتراكٌب، وهً ترتبط بالجانب ال

ًّ للؽّة من حٌث كونها ترجمة  ٌّة(، وترتبط أٌضا بالجانب الكتاب واللسّان )القراءة الجهر

.لرموز مكتوبة"
2
 وهذه المهارة تعمل على تؽذٌة الفكر. 

ٌّة ومنها السّرٌعة والبطٌبة، ومنها القراءل    ة الخاطفة. لقراءة أنواع منها: الصّامتة والجهر

ٌّة، ولكنّها بالنّسبة للمتعلمّ من فبة  ٌّة والتّؤوٌل ٌّة، التّفسٌر بالإضافة إلى القراءة الاستكشاف

ٌّة تنحصر فً أربعة أنواع هً:  النّاطقٌن بؽٌر العرب

ًّ باللؽّة 1"  ًّ ومهارات التّعبٌر الفنّ ( قراءة التّذوّق: تهدؾ إلى تنمٌة ذوق المتعلمّ الفنّ

ٌّة.  العرب

قراءة الاستعلبم: تسعى إلى استخراج معلومات محدّدة من النّصّ، وؼاٌتها تمٌٌز الأفكار  (2
ٌّة داخل السٌّاق. ٌّة والاصطلبح ٌّة، والتّفرٌق بٌن المعانً اللؽّو ٌّة من الفرع  الكلّ

ًّ لما تعلمّه المتعلمّ من النّصّ اللؽّويّ 3 ًّ الواقع  ( قراءة الإنجاز: وتتمثّل فً التّطبٌق الفعل
 كاتّباع ارشادات استعمال الأدوٌة وإعداد وجبة الطّعام مع تنمٌة قٌمة العناٌة بالوقت.

 الفصل الثاّني:                                                   تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

                                                           
 .180ـ المرجع نفسه: ص  1
 .233ـ سعٌد عبد الله لافً: المرجع نفسه، ص 2
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ؼٌر مخلّ،  ( قراءة التّلخٌص وإعادة الصٌّاؼة: وتهدؾ إلى تلخٌص النّصّ تلخٌصا4

" ًّ ٌّة...مع الحفاظ على لؽة النّصّ الأصل .وتقتضً الالتزام بالأفكار الأساس
1
وهذا ما ٌجعل  

ٌّة ملمّا بقواعدها وذلك من خلبل أدابه وإتقانه لمهارة القراءة.  النّاطق بؽٌر العرب

ٌّة كبٌرة كونها:   ولهذه المهارة أهمّ

  ٌٌّّة "توضّح الدّور الهامّ لأنظمة اللؽّة الثّلبث ٌّة فً عمل ٌّة والدّلال ٌّة، النّحو ة: الصّوت

 الإدراك والفهم.

  كما أنّها تسهم فً تنظٌم الإدراك، حٌث تقوم بتوضٌح العوامل والعلبقات الهامّة 

 فً اللؽّة، وتظهر التّفاعل بٌنها. وهً بذلك تنظّم الإدراك.

 لمادّة المكتوبة"بالإضافة إلى أنّها تسهم وتساعد القارئ على التّفاعل بوعً مع ا.
2
 

فمهارة القراءة إذن تعمل على تكوٌن إنسان مثقّؾ وواع بالتّطوّرات الحاصلة فً الحٌاة 

ٌّة.  الاجتماع

 مهارة الكتابة: 

من أفكار. وتتمثّل  ٌقال أنّ الكتابة للٌد لسان وللذّهن ترجمان، فهً إذن تترجم ما فً الذّهن

فاظا تدلّ على المعانً التًّ تراد من النّصّ فً تلك "الرّموز المرسومة التًّ تصوّر أل

.المكتوب"
3
وبالتّالً هً أداة لإٌصال المعانً إلى المتلقًّ، وتركّز هذه الأداة على "ثلبثة  

ٌّد" ًّ الج .أنواع من القدرات: قدرة فً الخطّ وقدرة فً الهجاء وقدرة فً التّعبٌر الكتاب
4
 

، وهً نوعان: فالكتابة إذن مرآة عاكسة للمستوى اللؽّويّ  ًّ للمرسل من خلبل تعبٌره الكتاب

ٌّة. ٌّة وأخرى إبداع  كتابة وظٌف

 تتفرّع عن مهارة الكتابة مهارات أخرى هً:  

  التّهجًّ بطرٌقة سلٌمة و الدّقّة فً رسم الحروؾ و الكلمات و الجمل وفق السّرعة "

 المناسبة. 

 تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها الفصل الثاّني:                                      

                                                           
: ال 1 ًّ  ، بتصرّؾ.183ـ182ـ 181مرجع نفسه، صـ  أحمد ولٌد العنّات
ٌّاض الخزاعلة وآخرون: المرجع نفسه، ص 2  .212ـ محمّد ف
 .235ـ سعٌد عبد الله لافً: المرجع نفسه، ص 3
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 .ضبط الكتابة بالشّكل ورسم الكلمات التًّ بها حذؾ أو إضافة رسما صحٌحا 

 .التّمٌٌز بٌن الصّوابت الطّوال والصّوابت القصار 

 .رسم الهمزة فً مواضعها المختلفة رسما صحٌحا 

 .وضع علبمات التّرقٌم المناسبة فً نهاٌة الجملة 

 مات التًّ بها تنوٌن رسما صحٌحا"رسم الكل.
1
 وٌتمّ تكوٌن المهارات المتفرّعة  

 عن مهارة الكتابة وفق:

 .تروٌض الٌد على خطّ الحرؾ" 

 .خطّ الحروؾ المتشاكلة 

 "تهجٌة القول المكتوب.
2
ٌّة الكتابة بمراحل هً:   وتمرّ عمل

 حٌث ٌطرح الكاتب على نفسه مجموعة ًّ             "التّخطٌط: أي التّحضٌر الذّهن

 من التّساإلات منها: لمن سؤكتب؟ ماذا سؤكتب؟ لماذا سؤكتب؟ وكٌؾ سؤكتب؟

  ٌّة الكتابة. وتتمّ بطرٌقة منظّمة. وتوصؾ بؤنّها البناء: وتكون هذه المرحلة أثناء عمل

ٌّة إعادة بناء للمعلومات والمعانً والأفكار ومن خبراته المختلفة.  عمل

 ٌٌّةالمراجعة: وٌقصد بها إعادة ه من حٌث  كلة وبناء وترمٌم وتطوٌر للمادّة الكتاب

ٌّة للمحاولات الأولى التًّ ٌقوم بها  الشّكل، المضمون والأسلوب. وهً دراسة نقد

.الكاتب"
3
ٌّا.   وتتبّع هذه المراحل ٌإدّي إلى إنتاج نصّ راق لؽو
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 يميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرهاالفصل الثاّني:                                                   تعل

ٌّة مع بعضها البعض ارتباطا وثٌقا. وتتمثّل بالمخطّط التّالً:      ترتبط المهارات اللؽّو

 ـ مهارة المثاقفة والمحادثة.1                                            

 شفويّ                             

 ـ مهارة السّمع والنّطق.3                                             

 استعمال اللؽّة:   

 ـ مهارة القراءة والعبارة.2                                             

                             ًّ  كتاب

 ـ مهارة الكتابة والتّهجٌة.4                                              

ٌّة المختلفة. فماهً هذه  ولكنّ    اكتساب هذه المهارات ٌتطلبّ الاستعانة بالوسابل التّعلٌم

 الوسابل؟ هذا ما سنجٌب عنه فً مبحثنا الموالً.

اطقٌن بغٌرها. ة للن   ٌ الث: وسائل تعلٌم الل غة العرب  المبحث الث 

ٌّة بؤنّها "مجموعة متكاملة من المواد والأدوات و   ٌّة تعرؾ الوسابل التّعلٌم الأجهزة التّعلٌم

 ًّ ًّ أو الوصول إلٌه داخل الفصل الدّراس التًّ ٌستخدمها المعلمّ أو المتعلمّ لنقل محتوى معرف

ٌّة التّعلمّ والتّعلٌم" أو خارجه بهدؾ تحسٌن عمل
1

على نجاح  . فهً تسهّل التّعلٌم وتعمل

ًّ الشّامل، إٌصال المعلومة للمتعلمّ. وٌقصد بها أٌضا "أنّها عنصر من عناصر النّ  ظام التّعلٌم

ٌّة محدّدة أو هً جمٌع الطّرق والأدوات والأجهزة  ٌسعى إلى تحقٌق أهداؾ تعلٌم

ٌّة محدّدة" ًّ بؽرض تحقٌق أهداؾ تعلٌم .والتّنظٌمات المستخدمة فً نظام تعلٌم
2
واستعمال  

ٌّن على المعلمّ "الإجابة على ا ٌّة ٌتطلبّ توفرّ شروط حٌث ٌتع  لأسبلة التّالٌة:الوسابل التّعلٌم

 ماهً الوسٌلة المناسبة للدّرس؟ 

 كٌؾ أوفرّ الوسٌلة؟ 

                                                           
  ، 1درٌس فً عصر المعلومات، طـ صلبح الدٌّن عرفة محمود: تعلٌم وتعلمّ مهارات التّ  1

 .323م، عالم الكتب، نشر، توزٌع، طباعة، ص2005ه/1425ت ط:
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 الفصل الثاّني:                                              تعليميةّ اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها

 

 ...ة(خصابص جمهور المستفٌدٌن من الوسٌل) ؟لمن 

 ...(استخدامها أثناء الدّرس) ؟متى 

 ...(كان وضعها داخل الفصلم) ؟أٌن 

 ...(من الوقت ٌستؽرقه عرض الوسٌلة) ؟كم".
1
بمعنى أنّ استعمال الوسٌلة ٌتطلبّ  

الوقت والمكان المناسبٌن بالإضافة إلى مراعاة مستوى الفبة المتعلمّة. وتصنّؾ الوسابل 

ٌّة إلى:  التّعلٌم

ة:   ٌ مع ن طرٌق السّمع، وقدٌما وقبل وتتمثّل فً: "الوسابل التًّ تنقل المعلومة عالوسائل الس 

ًّ لنقل  شٌوع مهارة الكتابة عند النّاس كان السّمع والحفظ هما المصدر الأوّل والأساس

ٌّا  ٌّة: الإذاعة المسجّلة صوت المعارؾ... أمّا فً الوقت الحاضر فمن أنواع الوسابل السّمع

.والأسطوانات وشرابط الكاسٌت والرّادٌو"
2
على حاسّة السّمع فقط فهذه الوسابل تعتمد إذن  

ٌّة وانتقالها إلى المخّ. ومن أمثلة هذه الوسابل ما ٌلً:  من  خلبل التقاط الأذن لذبذباتها الصّوت

  الأقراص )الأسطوانات(: وهً "المادّة التًّ ٌتمّ بها تشؽٌل جهاز الفونوؼراؾ وٌسمّى

الصّلب أو موادّ أٌضا الجراموفون أو البٌك أب أو الحاكً. وتصنع عادة من البلبستٌك 

.مشابهة"
3
وهً أنواع كونها "تختلؾ من حٌث قطرها وسرعة دورانها وإبرة التّسجٌل  

.الخاصّة بها"
4

        وهذه الوسٌلة متوفرّة وسهلة الاستعمال. ولكنّه ٌعاب علٌها أنّها  

 إلاّ للموضوعات التًّ تتطلبّ طرٌقة "لا تصلح إلاّ للعرض الثّابت الجامد حٌث لا تصلح

ٌّة لأنّ ما ٌسجّل علٌها لا ٌمكن  ٌّر، ونجد أنّها ؼٌر اقتصاد شرح موحّدة ومعلومات لا تتؽ

.مسحه... كما أنّها سهلة الكسر"
5

 

  ٌّة المعلمّ من القٌود المحدّدة لاستخدام ٌّز هذه الأجهزة "بإطلبقها حرّ أجهزة التّسجٌل: وتتم

 فً سٌاق النّشاط  ضع المناسبالإذاعة فً التّدرٌس، إذ ٌستطٌع وضع التّسجٌل فً الو

                                                           
 .332ـ المرجع السّابق: ص 1
 .17ة: المرجع نفسه، صـ أمل كرم خلٌف 2
 .34ـ المرجع نفسه: ص 3
 .110ـ109ـ سعٌد عبد الله لافً: المرجع نفسه: ص 4
 .65ـ المرجع السّابق: ص 5
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  للبستفادة من الموضوعات المسجّلة على أحسن وجه. وقد تكون هذه التّسجٌلبت ًّ التّعلمّ

ٌّة انتقاها المعلمّ لجودتها أو تسجٌ   لبت خاصّة من إعداد المعلمّ أو المتعلمٌّن دروسا إذاع

ٌّة" ٌّة التّعلٌم .أو تسجٌلبت أعدّ المعلمّ مادّتها مستعٌنا بالخبراء والمتخصّصٌن فً العمل
1
 

ٌّة إذن ٌمكن الاستماع لها أكثر من مرّة بإعادتها على حسب مقتضى  فالتّسجٌلبت الصّوت

 الدّرس. 

  وهو : ًّ الذّي من خلبله ٌتمّ "بثّ الموضوعات والبرامج المذٌاع أو الرّادٌو التّعلٌم

ٌّة كما تمّت الإفادة منها فً التّعلٌم  ٌّة للملبٌٌن من المتعلمٌّن بالمراحل التّعلٌم التّعلٌم

ٌّة وتعلٌم الكبار" ، لا سٌما فً برامج محو الأمّ ًّ .اللبنّظام
2
وله خصابص ٌمتاز بها،  

 وتتلخّص فٌما ٌلً:

 ٌإذاعة البرامج التّعل ". ًّ ًّ والمكان ٌّة فً وقتها والتّؽلبّ على البعد الزّمان  م

 .ٌّة والمقرّرات المختلفة وتساعد على فهمها أكثر  تخدم المناهج الدّراس

 .ٌّة فً التّلبمٌذ وتجعلهم ٌتفاعلون معها  تإثّر البرامج التّعلٌم

 ٌّة: ح ٌّةٌالاتّصاؾ بالواقع ٌّة أن تنقل لنا صورا ح من الواقع  ث تستطٌع البرامج الإذاع

 ذاته فً المصنع والمعمل والمزرعة، فً الشّارع والبٌت...الخ.

 لكلّ الأدوار  تهٌبة الظّروؾ المإثّرة: من خلبل توفٌر أصحاب الأصوات المناسبة

 وبالاعتماد على مإثّرات أصواتهم وأصوات المهرة أمثالهم.

 "تمكّن من الدّقّة والمهارة وحسن الأداء.
3
ة فً كلّ مكان، أي هً وهذه الوسٌلة متوفرّ 

ٌّةبأكثر انتشارا  من خلبل  الإضافة إلى أنّها سهلة الاستعمال. "وتبثّ البرامج التّعلٌم

 المذٌاع فً صور متعدّدة من أهمّها ما ٌلً:

                                                           
 .111ـ المرجع السّابق: ص 1
 ، بتصرّؾ.103ـ المرجع نفسه: ص 2
ٌّة التّعلمّ عامّة  وفً تعلٌم الع 3 ٌّة عً عمل ٌّة الوسابل التّعلٌم ٌّة للؤجانب خاصّة، ـ محمّد وطّاس: أهمّ  رب
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 دٌث المباشر: وٌتمّ فٌه مخاطبة المتعلمٌّن وكؤنّ المعلمّ ٌقؾ بٌنهم ومعه كلّ وسابل الح

على استجاباتهم لتحقٌق  الإٌضاح اللّبزمة، مع مراعاة منحهم الوقت الكافً للحصول

 التّفاعل بٌنهم وبٌن ما ٌتعلمّونه.

 تّفكٌر،برامج المسابقات: وهً محبّبة لدى المتعلمٌّن، حٌث تثٌر الرّؼبة فً ال           

ٌّة" .وفً استٌعاب المادّة التّعلٌم
1
ٌّة أٌضا   ومن الصّور التًّ تكون علٌها البرامج الإذاع

 نجد:

 ٌّة ٌّة لتحقٌق فعل التّنمٌة سواء للمهارات اللؽّو أو حتّى باقً   الحوار: "وهو الأداة الرّبٌس

.المهارات الأخرى"
2
  

ٌّة بداٌة من عام  وقد بدأ "استخدام الرّادٌو لإذاعة موادّ  م، بافتتاح هٌبة 1925وبرامج تعلٌم

ٌّة محطّة الإرسال طوٌلة الموجة فً "دافنتري"، وأطلق على إذاعة البرامج  الإذاعة البرٌطان

، مدارس  ًّ ٌّة، الرّادٌو التّعلٌم ٌّة من خلبل الرّادٌو أسماء عدٌدة منها: الإذاعات التّعلٌم التّعلٌم

ٌّة"الهواء، المحطّات الإذاعٌّ  .ة التّربو
3
ًّ إذن وسٌلة استعملت   منذ القدم     فالرّادٌو التّعلٌم

 فً التّعلٌم والتّعلمّ.

 :ًٌّة: "وتتوافر بؤشكال ثلبثة ه  الأشرطة الصّوت

 أـ الشّرٌط المفتوح )البكرات(.

 ب ـ الكاسٌت.

.ج ـ الخرطوش"
4
 ولهذه الوسٌلة مزاٌا عدٌدة منها: 

 توابها أو خدشها وسهولة التّسجٌل علٌها؛ بالإضافة  "سهولة صٌانتها وحفظها وعدم ال
                                                                                                                                                                                     

ٌّة للكتاب1988د ط، ت ط:  . 133ـ132، شارع زٌروت ٌوسؾ، الجرابر، ص3م، المإسّسة الوطن

 بتصرّؾ.
 .104ـ سعٌد عبد الله لافً: المرجع نفسه، ص 1
ٌّة والتّطبٌق، د ط، ت ط: 2 ٌّد: اللؽّة بٌن النّظر ٌّة للكتاب،2003ـ خالد عبد الرّزّاق السّ  م، مركز الاسكندر

 .203ص
، ط 3 ًّ م، دار وابل للنّشر والتّوزٌع، 3003، ت ط:1ـ لطفً الخطٌب: تكنولوجٌا التّعلٌم والتّعلمّ الذّات

 .108عمان، الأردن، ص
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ٌّة إصلبح الشّرٌط  ٌّة محو المادّة المسجّلة علٌها بخلبؾ الأسطوانات، وإمكان إلى إمكان

إلى رخص  عاب كمّ كبٌر من المعلومات مقارنة بالأسطوانات بالإضافةوصؽر حجمه. واستٌ

ٌّة وتوافر أجهزة تشؽٌلها وبساطتها وتنوّعها وسهولة إصلبحها" .ثمن الأشرطة الصّوت
1
فهً  

 إذن وسٌلة متوفرّة وؼٌر مكلفّة بالإضافة إلى أنّها سهلة الاستعمال.

ة:  ٌ  الوسائل البصر

ٌّة  نظرا لكونها مرتبطة بحاسّة البصر. ومن بٌن الوسابل سمٌّت هذه الوسابل بالبصر

ٌّة للؤجانب ما ٌلً: ٌّة المستعملة فً تعلٌم اللؽّة العرب  البصر

  السّبّورة: "إنّ أهمّ وسٌلة متوفرّة لدى المعلمّ والمتعلمّ هً لوح الطّباشٌر حٌث نجدها  

، إذ أنّها تساعد المتعلمّ على التّطبٌق على ا ًّ لقواعد التًّ فهمها فً كلّ فصل دراس

.واستنتجها من جمل مفٌدة كتبت أمامه أو كتبها بنفسه على السّبّورة"
2
وحتّى ٌستعمل  

 المعلمّ السّبّورة استعمالا فعّالا، علٌه أن ٌراعً ما ٌلً:

 ً مواجهة التّلبمٌذ، وألاّ ٌنظر إلى السّبّورة معطٌا ظهره للمتعلمٌّن.ف" أـ أن ٌنظر 

المعلمّ على استخدام السّبّورة، ولكن ٌجب علٌه أن ٌستخدم مزٌدا من  ب ـ لا ٌجب أن ٌركّز

ٌّة الأخرى.  الوسابل التّعلٌم

 ج ـ الكتابة بحروؾ كبٌرة فً السّبّورة.

ٌّة التّعلمّ، حٌث ٌستخدمه المعلمّ فً  د ـ استخدام الطّباشٌر الملوّن، ممّا ٌسهّل على المتعلمّ عمل

.التّركٌز على مفاتٌح الموضوع"
3
  

  ٌّة أو جهاز عرض ما فوق الرّأس: "وٌسمّى هذا الجهاز بالأوفرهٌد    السّبّورة الضّوب

ٌّة، حٌث ٌكتب  وهو سهل الاستخدام؛ وٌستعمل بطرٌقتٌن: أن ٌستعمل كالسّبّورة العاد

ٌّة معدّة على بكرة لتظهر الكتابة   المعلمّ الأمثلة والقاعدة بقلم خاصّ على شرٌحة بلبستٌك

                                                           
 .24ـ المرجع نفسه: ص 1
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 "على الشّاشة.
1
كما ٌمكن للمتعلمّ من خلبل الطّرٌقة الثّانٌة استعمالها حٌث: "ٌستخدم  

على شرابح إمّا بجهاز تصوٌر  شرابح أعدّت مسبقا. وٌكون ذلك بنسخ الأمثلة أو القاعدة

ٌّة"الشّ  .رابح أو بآلة التّصوٌر العاد
2
ٌّة نجد أٌضا:   ومن بٌن الوسابل البصر

  .للنّاس والأماكن والأشٌاء ًّ           الصّورة الثّابتة: "ونعنً بها التّمثٌل الفوتوؼراف

 ومن فوابدها:

ٌّة. ٌّة وواقع  أ ـ ترجمة الخبرات والمعانً المجرّدة إلى أخرى أكثر حسّ

 الكتب والمجلبتّ والجرابد والكتلوجات والتّقاوٌم. ب ـ أنّها متوفرّة فً

 ج ـ رخٌصة الثّمن.

ٌّة وفً مختلؾ المواضٌع" .د ـ ٌمكن استعمالها للتّعلٌم فً مختلؾ المراحل الدّراس
3
 

 فالصّورة الثّابتة نجد أنّها تعكس ما سٌتمّ تعلمّه من خلبل تجسٌده؛ وهً أنواع:

ٌّة )الفوتوؼراف  ٌّة(." أ ـ الصّورة الشّمس

 ب ـ الرّسم المنظور.

 ج ـ الصّور المجسّمة.

 د ـ الشّرابح أو الصّور الشّفّافة.

 ه ـ الأفلبم الثّابتة.

ٌّة الموضوعة.   و ـ الشّرابح المجهر

 ز ـ المنشورات.

.ح ـ الملصقات"
1
فالصّورة الثّابتة إذن تتّخذ أشكالا متنوّعة، وتفٌد هذه الأشكال فً السٌّر  

 الحسن للدّرس.

                                                           
:  المرجع نفسه، ص 1 ًّ  .87ـ ٌنظر، حمزة الجبال
 .96ـ ٌنظر: المرجع نفسه، ص 2
 .35لطفً الخطٌب: المرجع نفسه، صـ  3
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  المعارض: "وهً التًّ تقوم على استخدام وعرض كلّ ما ٌمثّل الخبرة المبسّطة       

ٌّنات ونماذج وؼٌرها، كالصّور الثّابتة والرّسوم المختلفة واللوّحات الزّ  ٌّة وأشٌاء من ع ٌت

أخرى ـ فً مكان ٌخصّص لهذا الؽرض ـ وؼٌر ذلك من الوسابل التًّ لها صلة وارتباط 

          على الصّورة بموضوع من المواضٌع. أو العمل على ترتٌب هذه العناصر ترتٌبا

.هذه المعارض" التًّ تساعد على الشّرح، وإفهام فكرة الموضوع من خلبل
2
فالمعارض  

ٌّة أخرى. وهً تساعد على شرح الفكرة وسٌلة تعلٌم      ٌّة تضمّ فً حدّ ذاتها وسابل تعلٌم

 أو المعلومة المراد إٌصالها للمتعلمٌّن دون عناء أو تعب.

  ٌّة من الوسابل المساعدة على الفهم والإفهام ٌّة: تعتبر الرّسوم التّعلٌم     الرّسوم التّعلٌم

ٌّة. و ٌّة التّعلمّ ٌّة التّعلٌم  لهذه الوسٌلة أنواع هً:فً العمل

ٌّات(: وهً عبارة عن رسوم توضّح الشّكل الع مّ للشًّء المرسوم، ا" أ ـ العجالات )الكروك

 فً بساطة تامّة. لا تتطلبّ مهارة فً فنّ الرّسم. وٌقصد بها إبراز المحتوى العامّ للفكرة

ًّ أو الكارٌكاتٌر: ٌعبّر هذا الرّسم عن الفكرة الع ٌّة ب ـ الرّسم الهزل امّة فً صورة هزل

ٌّة. ًّ أو نقد أو سخر ًّ أو سٌاس ٌّة. أو فً صورة تعلٌق اجتماع  فكاه

ٌّة، تعبّ  عن ر       ج ـ الرّسوم المسلسلة: هً رسوم متتابعة ومتلبحقة شبٌهة بالرّسوم الهزل

.قصّة أو عن فكرة حادثة من الحوادث بعدد من الرّسوم"
3
ٌّة وسٌلة متوفرّة   فالرّسوم التّعلٌم

 وقت ما شاء المعلمّ استعمالها استعملها بسهولة تامّة بحٌث لا تتطلبّ منه الجهد.

ٌ ة: ٌ ة البصر مع  الوسائل الس 

وتتمثّل هذه الأخٌرة فً تلك الوسابل التًّ تخاطب حواسّ المتعلمّ المختلفة، وخاصّة   

 حاسّتً السّمع والبصر؛ والتًّ من بٌنها:

  ٌّة، وفٌه ٌقوم التّلفزٌون: ٌستخدم هذا الجهاز ٌّة التّعلٌم ٌّة العمل "كمصدر لزٌادة فاعل

ٌّة  ٌّة للمتعلمٌّن ببعض المهارات الفكر ٌّة التّعلٌم ًّ ٌدعّم العمل التّلفزٌون بدور تراث

ٌّة وذلك  ٌّة عند المتعلمٌّن وكذلك الحصٌلة المهار ٌّة، حٌث ٌزٌد من الحصٌلة اللؽّو  واللؽّو
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.بفضل المصاحبة بٌن الصّوت والصّورة والحركة"
1
ٌّة   ٌّة تثقٌف فالتّلفزٌون وسٌلة ترفٌه

ٌّات هذه الوسٌلة أنّها: ٌّة فً الوقت نفسه. ومن إٌجاب  وتعلٌم

ٌّة" أ ـ بساطة جهاز التّلفزٌون الذّي أصبح م فً سهولة نقله  ستعملب فً كلّ المراحل التّعلٌم

 واستعمالها.

ٌّنة. ٌّة الخاصّة بالدّروس المع ٌّة المحلّ  ب ـ تدرٌب المدرّسٌن على إنتاج البرامج التّلفزٌون

ج ـ ٌمكّن المدرّس من أن ٌقوّم نفسه عندما ٌرى سلوكه أثناء تقدٌمه للدّرس وتصرّفاته التًّ 

ٌّة"ٌإدٌّها فً مواقفه ال .تّعلٌم
2

ٌّة  فالتّلفزٌون ٌعدّ وسٌلة هامّة وفعّالة  ٌّة التّعلٌم فً العمل

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها. وذلك "عند استعمال الصّورة  ٌّة، وخاصّة فً تعلٌم اللؽّة العرب التّعلمّ

 ًّ     المعبّرة والتًّ تمكّن المتعلمّ من أن ٌشاهدها وٌتؤمّلها، وٌحاول فهم مدلولها كشًء حسّ

ٌّة  ٌتبع الصّوت هذه الصّورة لٌدلّ بدوره ثمّ  ًّ المنطوق فٌقوم المتعلمّ بعمل على المعنى اللفّظ

 التّكرار مرّة بعد أخرى ومرحلة بعد مرحلة إلى أن ٌتكوّن لدٌه المفهوم اللؽّويّ الصّحٌح 

     عن طرٌق السّمع. كما أنّه ٌدرك وحدات الدّرس وٌشاهده وتتبّعه للحركات المختلفة 

"ال ًّ ًّ والقرٌب للواقع الخارج .تًّ تجعل الإنسان ٌشعر بالجوّ الطّبٌع
3
وبهذا ٌجسّد التّلفزٌون  

ٌّة وٌساعد على اكتسابها.  الواقع؛ كما ٌنمًّ المهارات اللؽّو

  ٌّة تحمل ًّ عبارة عن شرٌط من السٌّلولوز مكسوّ بطبقة لاتٌن السٌّنما: "الفٌلم السٌّنماب

       اة بطبقة حافظة، وهو عبارة عن فٌلم تصوٌر عاديّ،موادّ حسّاسة للضّوء  مؽطّ 

ؼٌر أنّ عرضه مختلؾ، وٌصوّر بكامٌرا خاصّة مزوّدة بمحرّك الفٌلم أمام عدسة 

.الكامٌرا بسرعة تمكّنها من التقاط أربع وعشرٌن صورة فً الثّانٌة"
4
وتلعب الأفلبم   

ٌّة التّعلٌم كونها: "تنقل إ ٌّة دورا فً عمل لى المشاهد مظاهر الحٌاة كما هً، السٌّنماب

وتجعله ٌرى الأحداث وهً ماثلة أمامه بواقعها وبطبٌعتها، بالإضافة إلى الحركة 

ٌّة التّعلمّ، وخاصّة الحركة التًّ تضفً   والصّوت وكلّ منها ٌمثّل عنصرا هامّا فً عمل

                                                           
ٌّة إلى تكنولوجٌا التّعلٌم، ط 1 م، مكتبة 1999، ت ط:1ـ ماهر إسماعٌل ٌوسؾ: من الوسابل التّعلٌم

 .90الشّقريّ للنّشر والتّوزٌع، الرٌّاض، ص
 .110ـ محمّد وطّاس: المرجع نفسه، ص 2
 .114ـ محمّد وطّاس: المرجع نفسه، ص 3
ٌّة:  تكنولوجٌا الاتّصال فً التّعلٌم الفعّال، ط 4 ًّ عط م، دار المناهج للنّشر 2008، ت ط:1ـ محسن عل

 .127والتّوزٌع، عمان، الأردن، ص
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 اللغّة العربيةّ للناّطقين بغيرها الفصل الثاّني:                                              تعليميةّ

ٌّة تعمل أن ٌتفاعل الإنسان معها وٌعٌش جوّا  ًّ نشاطا متزاٌدا وحٌو على الموقؾ التّعلٌم

ٌّا تامّا بما توفرّ لدٌه من أسباب التّعلمّ القابم على المشاهدة والسّمع، وعلى الاستعداد  دراس

.والانتباه"
1
على ما ٌعرض  ن وتجعلهم ٌركّزونفهً إذن وسٌلة تشدّ انتباه المتعلمٌّ 

ٌّات القرن العشرٌن مإلفّات تصؾ  أمامهم فً الشّاشة، وقد "ظهرت خلبل عشرٌن

ٌّة فً الفصول وإعداد قواعد وخطوات منظّمة لهذا الاستخدام،  استخدام الأفلبم التّعلٌم

ولقد تبنّى "وٌبر" خطوات الاستخدام التًّ وضعها "هربارت" ووضع طرٌقة لاستخدام 

الأفلبم فً التّعلٌم، بحٌث تستخدم الأفلبم وفق الخطوات المرتّبة الـتّالٌـة: الإعـداد، 

الـعرض، الـمناقشـة والـواجبـات، الـعروض الـمكمّـلـة، الـتّمثّـل  أو الاستٌعاب، 

.المراجعة"
2
ٌّة تلعب دورا فً تعلمّ   من خلبل ما تمّ ذكره، نجد أنّه حتّى الأفلبم السٌّنماب

 ت وتعلٌمها.اللؽّا

 ،ٌّة: تعدّ من  أكثر الوسابل تشوٌقا وتؤثٌرا فً نفوس المتعلمٌّن إذ نجدها  الرّحلبت التّعلٌم

على طبٌعتها, فتقوّي  " تنقلهم من جوّ الأسلوب الرّمزيّ المجرّد إلى مشاهدة الحقابق

ٌّة الإدراك، وتثبّت عناصرها فٌهم بشكل ٌعجز عنه الكلبم والشّرح،            فٌهم عمل

ًّ من حٌث الانطلبق والمرح اللذٌّن ٌسٌطران           كما أنّ فً الرّحلبت تؽٌٌرا للجوّ المدرس

فً الرّحلة؛ كالاعتماد على النّفس  على جوّها، وممّا ٌصادفه المتعلمّ من أمور جدٌدة

.ومساعدة ؼٌره من الطّلببّ"
3
ٌّة تجعل المتعلمّ ٌر  ٌّة وسٌلة ترفٌه ى فالرّحلبت التّعلٌم

 وٌسمع وٌكتشؾ بنفسه ما ٌرٌد تعلمّه.

ٌّة للؤجانب أٌضا نجد    ٌّة المساعدة على تعلٌم اللؽّة العرب ومن بٌن الوسابل التّعلٌم

الأنترنٌت، وهذه الوسٌلة تقرّب المسافات بٌن المعلمّ والمتعلمّ، وتقتصر فً الوقت والجهد، 

 بالإضافة إلى أنّها تعٌن على التّعلمّ الفرديّ.

 

 
                                                           

 .115ـ المرجع السّابق: ص 1
ًّ الخطٌب: المرجع نفسه،  2  .99صـ لطف
: المرجع نفسه، ص 3 ًّ  .45ـ حمزة الجبال
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 التّطبيقي

ٌّة. ٌّة اللؽّات الأجنب  ـ مقابلة مع عضو فً إدارة كلّ

 ـ مقابلة مع مدٌر معهد بمستؽانم.

 ـ مقابلة مع مدٌر مركز "سٌبوٌه" بوهران.

ٌّة "جابر عبد الوحٌد".  ـ مقابلة مع أستاذ اللؽّة العرب

 ـ مقابلة مع الإمام "جابر مصطفى".

 ـ تحلٌل المقابلبت.
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 لتطّبيقيّ:                                                                        إجراء مقابلاتالفصل ا

ٌ ة بجامعة  ٌ ة الل غات الأجنب  :ITAمقابلة مع عضو فً إدارة كل 

. و ذلك بؽٌة معرفة          12:00م. على السّاعة: 20/03/2018تمّت المقابلة ٌوم:      

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها, و كان الحوار كالتّالً:ما إن كانت هناك ح  صص لتدرٌس اللؽّة العرب

ٌّة الآداب و الفنون بجامعة عبد الحمٌد بن بادٌس       -مستؽانم  -معكم سٌدّي, طالبة من كلّ

ٌّة للنّاطقٌن  ٌّة اللؽّة العرب ٌّة. وفً إطار إجراء دراسة حول: تعلٌم ٌّات التّطبٌق تخصّص اللسّان

 جو منكم التّعاون معنا, والمساعدة على إجرابها.بؽٌرها. نر

البة:  ٌّة للؤجانب؟الط   هل تقٌمون حصصا لتعلٌم اللؽّة العرب

ٌّا, لا لٌست هناك حصص فً هذا المجال.فالموظ    : حال

البة:  لماذا سٌدّي لا تقدّمون هذه الحصص؟ الط 

 لأنّه لم ٌؤت إلٌنا أيّ طلب بخصوص هذا الؽرض. ف:الموظ  

الب ٌّة لفبة النّطقٌن بؽٌرها من قبل؟ ة:الط   وهل درّستم اللؽّة العرب

نعم. لقد قمنا بفتح المجال أمام الأجانب قبل عامٌن و لكنّ إقبالهم كان قلٌل جدا.   ف:الموظ  

إذ سجلنا فً العام الأوّل حضور طالبٌن فقط, وكان عدد المرّات فً ؼٌابهما أكثر منه     

الثانً, سجّل حضور طالب واحد, ولكنّه للؤسؾ لم ٌكمل  فً حضورهما. بٌنما فً العام

 تعلمّه.

البة: ٌّة. هل ستعٌدون  الط  لنفرض أنّه جاءكم عدد من الأجانب الذٌّن ٌرٌدون تعلمّ اللؽّة العرب

 فتح المجال من جدٌد أمامهم؟

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها. و لك ف:الموظ   ن شرط  أكٌد هذا شرؾ لنا أن ننشر و نعلمّ اللؽّة العرب

 أن ٌكون عدد المتعلمٌّن كافٌا.

البة:  نشكركم جزٌل الشّكر سٌدّي على تعاونكم معنا. الط 
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 الفصل التطّبيقيّ:                                                                        إجراء مقابلات

 بمستغانم مقابلة مع مدٌر معهد

ٌّة 13:00م. على السّاعة: 03/2018/ 20تمّت المقابلة ٌوم:      . معكم سٌدّي طالبة من كلّ

ٌّة. سنة ثانٌة  ٌّات التّطبٌق الآداب و الفنون بجامعة عبد الحمٌد بن بادٌس, تخصّص اللسّان

ٌّة لؽٌر النّاطقٌن بها. نرجو منكم  ٌّة اللؽّة العرب ًّ حول. تعلٌم ماستر, و بؽٌة إجراء بحث علم

 المساهمة فً إعداده.

البة: ٌّة للؤجانب فً هذا المعهد؟ه الط   ل ٌتّم تقدٌم دروس حول اللؽّة العرب

ٌّة. ولكننا نقدّم حصصا  مدٌر المعهد: لا لٌست هناك حصص لتعلٌم الأجانب اللؽّة العرب

ٌّة.  لتعلٌم اللؽّات للنّاطقٌن باللؽّة العرب

البة: ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها من قبل؟ الط   و هل كانت هناك حصص لتعلٌم العرب

 لا لم تجر اٌة حصّة فً هذا الصدد. مدٌر:ال

البة: ٌّدي؟  الط   لماذا س

ًّ لهذا الؽرض. المدٌر:  نطرا لأنّه لم ٌؤت و لا أجنب

البة: بالرّؼم من تواجدهم بكثرة فً المجتمع الجزابريّ, و خاصة فً الآونة الاخٌرة, فً  الط 

ٌّدي, ما هً الأسباب و العوامل التًّ ٌرجع ؼلٌها عدم إقبال الأجانب على تعلمّ  رأٌكم س

ٌّة؟  اللؽّة العرب

 نجد أنّ الأسباب كثٌرة: المدٌر:

ٌّة الفصحى,      ٌّة, فإنّنا سندرّسه اللؽّة العرب ًّ و أراد معلمّ اللؽّة العرب أوّلا: إذا جاء أجنب

 التًّ لا تستعمل حتى من طرؾ النّاطقٌن بها. فما بالك النّاطقون بؽٌرها. 

ٌّة        ثانٌا: هإلاء الأجا نب المتوافدون إلى الجزابر ٌتعلمّون الدّارجة أو اللهّجة الجزابر

ٌّة الأجانب.  من خلبل تعاملهم مع الشّعب الجزابريّ دون اللجّوء إلى مراكز تعلٌم اللؽّة العرب

 ثالثا: ربّما لأنّ مركزنا لٌس مشهورا, بحكم أنّه قد تمّ إنشاإه منذ عامٌن فقط.

البة: ٌّة, فهل ستلبّون طلبهم؟إذا جاءك الط   م مجموعة من الأجانب بهدؾ تعلمّ اللؽّة العرب
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 لتطّبيقيّ:                                                                        إجراء مقابلاتالفصل ا

 طبعا أكٌد. المدٌر:

البة: ٌّة, فهل ستستند فً تعلٌمك    ألنفرض  الط  , و أراد تعلمّ اللؽّة العرب ًّ نّه قد جاء أجنب

 على السّبّورة فقط, ام ستستعمل وسابل أخرى؟

ًّ المهمةّ, و حتّى تزٌد رؼبة الطّالب طبعا سؤنوّع فً الوسابل التّعلٌ المدٌر: ٌّة, لتسهّل عل م

 فً التّعلمّ.

البة:  هل لك أن تعلمّنا بؤهم الوسابل التًّ ستستعٌن بها؟ الط 

 بالإضافة إلى السّبّورة سؤستند إلى الشّاشة العاكسة, الأمثلة, الصور..... المدٌر:

البة: ٌّدي. جزاكم الله خٌرا. الط   نشكر تعاونكم معنا س
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 لتطّبيقيّ:                                                                        إجراء مقابلاتالفصل ا

 مقابلة مع مدٌر مركز: سبوٌه بوهران. 

 م.04/04/2018تمّت المقابلة ٌوم: الأربعاء      

ٌّة الأدب و الفنون بجامعة عبد الحمٌد بن بادٌس      ٌّدي طالبة من كلّ  -مستؽانم  -معكم س

ٌّة ل ٌّة اللؽّة العرب ٌّة, و بهدؾ إجراء دراسة حول: تعلٌم ٌّات التّطبٌق لؤجانب. تخصّص اللسّان

 نرجو منكم المساعدة على إجرابها.

البة: ٌّة للؤجانب؟ الط   هل ٌهتم معهدكم بتعلٌم اللؽّة العرب

: ٌّة ولٌس العكس. المدٌر  ٌّة للنّاطقٌن بالعرب  لا لأنّ تخصّص معهدنا هو تعلٌم اللؽّة الأجنب

البة:  لماذا اخترتم اسم سبوٌه لمعهدكم؟ الط 

ًّ  المدٌر: ًّ      نظرا لكون سبوٌه فارس الأصل, إلاّ أنّه قد ألؾّ أهمّ مصدر فً النّحو العرب

 وهو الكتاب.

البة: ٌّة  الط  ٌّا من خلبل اسم معهدكم أنّه معهد خاص بتعلٌم اللؽّة العرب ٌّدي, ٌبدو جل و لكن س

ٌّة  ٌّدي فً اختٌاركم تدرٌس اللؽّات الأجنب للؤجانب, و لكنّه عكس المتوقع. ما السّبب س

ٌّة للؤجانب؟للنّاطقٌن بال ٌّة, و لم تختاروا تعلٌم العرب  عرب

نظرا لأنّ الطّلبات فً هذا المجال قلٌلة أو تكاد تكون منعدمة, بٌنما نجد إقبال الكثٌر  المدٌر:

ٌّة, بهدؾ السفر و الانتقال إلى البلدان النّاطقة بهدؾ اللؽّات.  من العرب لتعلمّ اللؽّات الأجنب

ٌّة للؤجانب.بالإضافة إلى عدم وجود كتب خا  صّة بتعلٌم اللؽّة العرب

البة: ٌّة من قبل الأجانب؟ الط  ٌّدي, لماذا ٌقلّ الطّلب حول تعلمّ اللؽّة العرب  فً رأٌك س

ٌّة الفصحى لا ٌفٌدهم فً التّعامل مع المجتمع الجزابريّ,        المدٌر: لأن تعلم اللؽّة العرب

 الشّعب.إذ تجدهم ٌتعلمّون اللهّجة من خلبل تعاٌشهم مع 

البة: ٌّة, بحكم قدم معهدكم من حٌث النشؤة,  الط  ًّ لتعلمّ اللؽّة العرب ولكن ألم ٌتقدمّ لكم أيّ أجنب

 بالإضافة إلى الخبرة الكبٌرة التًّ ٌتمتع بها؟

. و لكن فً العام الماضً تقدّمت  المدٌر: ًّ ٌّا, ومنذ شهر سبتمبر, لم ٌتقدمّ لنا أيّ أجنب حال

ٌّدة أل ٌّة, بحكم أنّها متزّوجة فً وهران        إلى معهدنا س مانٌة, بهدؾ تعلمّ اللهّجة الوهران

ٌّة و بالأحرؾ  وتعمل بها. كما أنّ هذه السٌّدّة اشترطت علٌنا تدرٌسها اللهّجة الوهران

ٌّة.  اللبتٌّن
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 لتطّبيقيّ:                                                                        إجراء مقابلاتالفصل ا

انوي علٌم الث  ٌ د عبد الوحٌد جابر. أستاذ الت  ة الل غة  -مقابلة مع: الس  ٌ ة متقاعدماد          العرب

 و ٌعمل بمعهد...

 م.20/03/2018تمّت المقابلة ٌوم: الأربعاء      

ٌّة الأدب و الفنون بجامعة عبد الحمٌد بن بادٌس     ٌّدي طالبة من كل  -مستؽانم  -معكم س

ٌّة للؤجانب. ٌّة اللؽّة العرب ٌّة, و بهدؾ إجراء دراسة حول: تعلٌم ٌّات التّطبٌق  تخصّص اللّسان

 نرجو منكم المساعدة على إجرابها.

ٌّد مدٌر المعهد, و هو الذّي أرشدنا إلٌكم. نحٌطكم علما     ٌّدي, تحدّثنا مع السّ فً البداٌة س

ٌّة تخصّص متعدّد المجالات, و ٌكاد ٌنحصر اهتمامه        ٌّات التّطبٌق بؤنّ تخصّص اللسّان

ٌّة للنّاطقٌن فً تعلمّ و تعلٌم اللؽّات, وهو ما دفعنا إلى اختٌا ر موضوع تعلٌم اللؽّة العرب

بؽٌرها أنموذجا  فهل لكم أن تفٌدون افس هذا الصّدد بحكم خبرتكم التًّ دامت ثلبثٌن سنة 

ٌّة؟  فً تعلٌم العرب

ٌّة للذٌّن       الأستاذ: أكٌد, هذا شرؾ لً. أفهم من قولكم أنكم تبحثون عن تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة لها وهم  أجانب. لا ٌملكون أرض

البة: ٌّدي. هذا هو المقصد من بحثنا. الط   نعم س

تجد الإشارة فً البداٌة إلى أنّ هذه الفبة لا تقدر على التّواصل مع المجتمع  الأستاذ:

, لأنّهم ٌملكون أبجدٌات اللؽّة و قواعدها إذ نجدهم لا ٌفرّقون بٌن الفاعل            ًّ العرب

ٌّة, هذا ما ٌدفعهم إلى التّوجّه نحو  من المفعول, فكٌؾ ٌمكنهم التّواصل مع النّطقٌن بالعرب

ٌّة.  تعلمّ اللؽّة العرب

البة: ٌّة لهذه الفبة فعّالا؟ الط   فً نظرك أستاذي الكرٌم, كٌؾ ٌكون تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة,   الأستاذ: من وجهة نظري أرى أنّه ٌجب أن ٌكون تكوٌنهم كتكوٌن النّاطقٌن باللؽّة العرب

 بدءا بالمرحلة الابتدابٌة.أي ٌكون 

البة:  وفٌم تتمثّل هذه الفبة, أقصد أٌن نجدها؟ الط 

من وجهة نطري, تتمثّل النّسبة الأكبر من هذه الفبة فً الأجانب الذٌّن دخلوا الدٌّن  الأستاذ:

, و واجهوا صعوبات , إذ تتمثّل أعظم صعوبة فً التّواصل باللؽّة وفهم القرآن  ًّ  الإسلبم

 



 

77 

 لتطّبيقيّ:                                                                        إجراء مقابلاتالفصل ا

دّبر معاٌنة مع العلم أنّ هذه الصّعوبة  لا تمثّل عابقا أكبر امام من له الإرادة     الكرٌم و ت

ٌّة, و هناك نموذج من صربٌا ٌحفظ القرآن الكرٌم بؤحكامه,             فً تعلمّ اللؽّة العرب

ٌّة بتاتا.  وهو لا ٌعرؾ العرب

البة: دؾ تعلمّ الدّارجة و لٌس هناك بعض الأجانب ٌقصدون مثل هذه المعاهد, و لكن به الط 

ٌّدي فً هذا الأمر؟  الفصحى. ما رأٌك س

أرى أنّه فً كلتا اللؽّتٌن سٌبذل جهدا. لذا ٌجب علٌه تعلمّ الفصحى, فالأفضل له    الأستاذ:

أن ٌبذل جهدا فً الصّواب. بٌنما تعلمّه الدّارجة سٌتمّ من خلبل تواصله مع المجتمع 

. ًّ  العرب
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ٌ د جابر مصطفى.مقابلة مع إم  ام مسجد بوهران الس 

ًّ لوهران و ربٌس فرع مجلس الفتوى بها.        وهو عضو فً المجلس العلم

 .13:30م على السّاعة 04/04/2018تمّت المقابلة ٌوم:       

ٌّدي       ٌّة الأدب و الفنون جامعة عبد الحمٌد بن بادٌس               -معكم ـ سّ طالبة من كلّ

ًّ  -نمـ مستؽا ٌّة وفً إطار إعداد بحث علم ٌّات التّطبٌق سنة ثانٌة ماستر, تخصّص اللسّان

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها. وبعد إجراء عدّة مقابلبت مع جهات مختلفة    ٌّة اللؽّة العرب حول: تعلٌم

ٌّدي -تمّ توجٌهنا إلٌكم  ٌّة,       -س   بحكم أنّ معظم الأجانب الذٌّن ٌرٌدون تعلمّ اللؽّة العرب

هم الذٌّن دخلوا الإسلبم, وذلك بؽٌة قراءة القرآن و فهم معانٌه, بالإضافة إلى أنّه قد أسلم 

 العدٌد من الأجانب على ٌدٌك. فهل لك أن تفٌدنا فً هذا المجال؟

ًّ و ربٌس فرع مجلس الفتوى لولاٌة وهران,  الإمام: بحكم أنّنً عضو فً المجلس العلم

ٌّات للئسلبم.ٌقصدنا الكثٌر من الأجانب من   كلّ الجنس

البة: ٌّة؟ الط   هل توجّهون هذه الفبة إلى المراكز لتعلمّ اللؽّة العرب

ٌّة, كونها لؽة  الإمام: ًّ الشّهادة الرؼبّة لتعلمّ اللؽّة العرب فً المجلس الذيّ ٌعلن فٌه الأجنب

سم بكونها لؽة راقٌة التًّ تتّ  -صلىّ الله علٌه وسلمّ -الدٌّن, وبها نفهم القرآن, وهً لؽة النّبً

ٌّة         -تعالى-و راسخة اختارها الله ولكنّ توجٌههم للمدارس أو المساجد لتعلمّ اللؽّة العرب

لا ٌكون, لأنّ معظمهم لا ٌسكنون هنا, بالإضافة إلى أنّ نسبة سبعٌن بالمبة أو ثمانٌن بالمبة 

 من هذه الفبة سبب اعتناقها للئسلبم هو الزّواج.

البة: ًّ ممّن اعتنقوا الإسلبم بؽٌة إرشاده إلى معاهد  و الط  ٌّدي, ألم ٌقصدكم أيّ أجنب لكن س

ٌّة؟  أو مراكز تعلمّ اللؽّة العرب

ًّ بهدؾ تعلمّ اللؽّة إذ أنّ كلّ ما ٌهمّه هو نطق الشّهادة          الإمام:  لا لم ٌقصدنا ولا أجنب

وسورة الإخلبص, من أجل  ودخول الإسلبم فقط, حٌث تشترط علٌهم حفظ سورة الفاتحة,

ٌّة.  الصّلبة. ونركزّ على سورة الإخلبص لتخلٌصهم من عقٌدة التّثلٌث المسٌح
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البة: ٌّة فقدت مكانتها  الط  ٌّة أنّ اللؽّة العرب هل ٌعنً عدم إقبال الأجانب على تعلمّ اللؽّة العرب

ٌّتها؟  و عالم

ٌّة و لا نتكلمّ بها, فما بالك الأ الإمام: اتها؟        نحن أهل العرب ٌّ جانب الذٌّن لا ٌملكون أبجد

ٌّة ولم نرفع لوابها.  ٌّة هو نحن إذ لم ننصر اللؽّة العرب ًّ فً فشل اللؽّة العرب والسّبب الرّبٌس

ٌّة لأبنابها وحتّ   لؽٌر ىبالإضافة إلى أنّه لا ٌوجد التّدعٌم اللّببق لتعلمّ وتعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة قد وضعت قانونا ٌنصّ على: تعرٌب الإدارة     النّاطقٌن بها. مع العلم أنّ ال دّولة الجزابر

والواجهات و اللّبفتات...الخ. ولكنّه للؤسؾ بقً حبرا على ورق, ولم ٌطبق على أرض 

ٌّة و عدم الاهتمام بها, نجد أنّه حتّى الإشهار ٌعرض  الواقع. ومن مظاهر فشل اللؽّة العرب

ٌّة وحتّى بعض بالدّارجة, ٌحتوي على كلمات فٌها خل ٌّة واللؽّة العرب ط بٌن اللؽّة الفرنس

 اللؽّات الأخرى.

البة: ٌّة من جدٌد,  الط  ٌّدي, ما هً الحلول المقترحة للنّهوض باللؽّة العرب فً رأٌك س

 وتخلٌصها من الواقع الذّي هً فٌه؟

ٌّة وهذا لا  الإمام: ٌّة تفرض التّعامل باللؽّة العرب ٌعنً أنّنا لا نتعلمّ لا بدّ من وجود قوّة قانون

ٌّة  اللؽّات الأخرى, ولكنّه لٌس على حساب لؽتنا, كما أنّه ٌنبؽً أن ٌكون معامل اللؽّة العرب

 فً المدارس كبٌرا.

البة: ٌّدي جزاكم الله خٌرا. الط   نشكر تعاونكم معنا س
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 تحلٌل المقابلات:

 فً الضّاد.إنّ الذّي ملؤ اللؽّات محاسنا   جعل الجمال وسرّه         

ٌّة، فً زمن كان للكلمة      بهذه الكلمات عبّر الشّاعر "أحمد شوقً" عن فخره بلؽتنا العرب

معنى وحلبوة وأثرا؛ أمّا الٌوم فما عاد التّفاخر بها عادة بقدر ما أصبح فعلب نادرا ٌستحقّ 

 الإشادة والإثناء.

ٌّة بٌن اللؽّات، ومن بٌن المظاهر   ٌشٌر هذا القول إلى المكانة التًّ تحتلهّا اللؽّة العر    ب

ٌّة نجد أنّه فً الثّامن عشر دٌسمبر من كلّ عام، ٌحتفل  ٌّة اللؽّة العرب التًّ تدلّ على أهمّ

ٌّة العامّة للؤمم المتّحدة  ٌّة، وهو الٌوم الذّي أصدرت فٌه الجمع بالٌوم العالمً للؽّة العرب

ٌّة كلؽة عمل ٌّة  قرارا ٌقضً باعتماد اللؽّة العرب ٌّة فً الأمم المتّحدة إلى جانب الإنجلٌز رسم

ٌّة تتّخذ  ٌّة. بالإضافة إلى أنّه هناك جامعات عالم ٌّة والاسبان ٌّة والرّوس ٌّة والصٌّن والفرنس

ٌّة تخصّص لها قاعات درس وأساتذة  ٌّة أقساما وفصولا أساس الٌوم من اللؽّة العرب

ٌّة متخصّصون وساعات عدٌدة فً الأسبوع منها الفرنس ٌّة والصٌّن ٌّة والألمان ٌّة والأمرٌك

ٌّة فً ستّ جامعات. كما اختارت وزارة  ٌّة(، حٌث تدرّس اللؽّة العرب ٌّة )الجنوب وحتّى الكور

ٌّة ضمن امتحان القبول فً جامعة  ٌّة كمادّة رسم ٌّة اللؽّة العرب ٌّة والتّعلٌم الكور التّرب

ٌّة ثانٌة بالب ٌّة رسم  لبد."هانكوك" بصفتها لؽة أجنب

ٌّة. وفً أمرٌكا 1977أمّا فرنسا فمنذ  ٌّة كمادّة اختٌار م فقد  انطلقت فً تدرٌس اللؽّة العرب

ٌّة فً المدارس والجامعات ومراكز اللؽّات. كان هذا فً الدّول  تمّ تعمٌم تدرٌس اللؽّة العرب

ٌّة بنفس هذا الإقبال الكبٌر على تعلمّها من ٌّة، لكن هل تحظر اللؽّة العرب قبل الأجانب  الؽرب

 فً الجزابر؟ 

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها         من خلبل المقابلبت التًّ تمّ إجراإها، وجدنا أنّ تعلٌم اللؽّة العرب

فً الجزابر لٌس فً المستوى الذّي ٌجب أن ٌكون فٌه، بحٌث وجدنا فً المقابلة الأولى أنّه 

كان قلٌلب جدّا، إذ سجّل فً العام تمّ فتح المجال أمام الأجانب قبل عامٌن؛ ولكنّ إقبالهم 

الأوّل حضور طالبٌن فقط؛ وكان عدد المرّات فً ؼٌابهما أكثر منه فً حضورهما؛     

 بٌنما فً العام الثّانً فقد سجّل حضور طالب واحد ولكنّه للؤسؾ لم ٌكمل تعلمّه. 
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ا بؤنّهم        وفً باقً المقابلبت وجدنا أنّه لم تجر أيّ حصص فً هذا الصّدد، بحٌث قالو

ٌّة للؤجانب نظرا لأنّه لا ٌوجد إقبال على تعلمّها؛ بحٌث ٌفضّلون  لا ٌدرّسون اللؽّة العرب

تعلمّها من الشّارع بدلا من المراكز، بحٌث ٌتعلمّون لؽة الحدٌث العامّة )السّوق، البٌع 

ٌّة...( وذلك من أجل التّو اصل فً حٌاتهم والشّراء، استبجار شقّة، حجز فندق، إلقاء التّح

ٌّة بؽٌة الاندماج فً المجتمع الجزابريّ. وتنقسم فبة الأجانب الذٌّن ٌودّون تعلمّ اللؽّة  الٌوم

ٌّة إلى:  العرب

ٌّة     فبة هدفها السٌّاحة، فبة هدفها التّجارة والاقتصاد، فبة هدفها السٌّاسة، فبة تتعلمّ العرب

ٌّة تعٌش من أجل العمل؛ بحٌث وجدنا من خلبل المقابلة رق م ثلبثة حالة تمثّلت فً امرأة ألمان

ٌّة حتّى تستطٌع التّعامل مع موظّفٌها بحكم أنّها  فً وهران كانت مجبرة على تعلمّ اللؽّة العرب

ٌّة، أي تعلمّت لفظا  ٌّة وبؤحرؾ لاتٌن تدٌر فندقا ٌملكه زوجها، ولكنّها تعلمّت اللهّجة الوهران

؛ بح ًّ ًّ بٌنما شكله فرنس . نفهم معناه عرب ًّ ٌّة فً الابتداب ٌّاها معلمّ اللؽّة الفرنس ٌث لقنّها ؼ

ٌّة ولكن الدّارجة منها فقط، وذلك بؽٌة  من خلبل هذا أنّه هناك إرادة لتعلمّ اللؽّة العرب

؛ فمتى إذن تكون هناك إرادة من قبل الأجانب لتعلمّ اللؽّة  ًّ الاندماج فً المجتمع العرب

ٌّة الفصحى؟  العرب

ٌّة الفصحى من قبل من خلبل     المقابلبت وجدنا أنّه من بٌن عوامل تعلمّ اللؽّة العرب

ٌّة الشّرٌفة. وفً هذا الصّدد  الأجانب دخولهم للئسلبم بهدؾ قراءة القرآن الكرٌم والسّنّة النّبو

ٌّد الإمام "مصطفى جابر" بحٌث وجدنا أنّ الهدؾ من دخول الأجانب  أجرٌنا مقابلة مع السّ

ٌّة الفصحى، بل ٌشترط للئسلبم هو م صلحة الزّواج، إذ لا ٌتمّ توجٌههم نحو تعلمّ العرب

ٌّة. وقد أكّدت           علٌهم فقط الفاتحة وسورة الإخلبص؛ بٌنما ٌعلمّهم ذوٌهم اللؽّة العامّ

ٌّة الفصحى قلٌل ولٌس بالمستوى  كلّ المقابلبت على أنّ إقبال الأجانب نحو تعلمّ اللؽّة العرب

ٌه. وهذا راجع فً نظرهم إلى كون هذه الأخٌرة مهملة من قبل متكلمٌّها،         المؤمول ف

ٌّة...الخ.  ٌّة، الاسبان ٌّة، الانجلٌز ٌّة والفرنس إذ نجدهم ٌتكلمّون لؽة هجٌنة تمزج بٌن العرب

وٌعود السّبب فً ذلك إلى العابلة، وسابل الإعلبم، المدرسة، تارٌخ المجتمع، استخدام اللؽّة 

ٌّة.العرب  ٌّة داخل المجال التّربويّ وعدم استخدامها فً الشّارع والإعلبم والمإسّسات الرّسم
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ٌّة هو تقاعس    ومن بٌن العوامل التًّ أدّت أٌضا إلى قلةّ إقبال الأجانب على تعلمّ العرب

ٌّة للؤجانب،  أهلها فً هذا المجال، بحٌث لم ٌعملوا على توفٌر كتب خاصّة بتعلٌم اللؽّة العرب

 وعلى إٌجاد طرٌقة فعّالة ومشوّقة لهذا الؽرض.

 نختم فصلنا بهذا القول:   

قالوا: جاهل هو من لا ٌعرؾ لؽة العباد؛ ولكنّنا نقول: جاهل هو من لا ٌعرؾ لؽة ربّ 

 العباد.
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 خاتمة   

ًّ هو الوصول إلى نتابج هامّة حول موضوعه     إنّ الهدؾ من إجراء كلّ بحث علم

 ومجاله. ومن بٌن النّتابج المتوصّل إلٌها فً بحثنا هذا ما ٌلً:

ٌّات العامّة، والذّي تفرّع عنه     ٌّة علم ٌعرؾ باللسّان ـ نشؤ عن دراسة اللؽّة دراسة علم

ٌّات التّطب ٌّة.علم آخر ٌعرؾ باللسّان  ٌق

ٌّات العامّة، ٌهتمّ بمشاكل تعلٌم     ٌّة حقل شاسع من حقول اللسّان ٌّات التّطبٌق ـ علم اللسّان

ٌّة للؤجانب.  اللؽّات الح

ٌّة للؤجانب.     ـ تتنوّع الطّرق فً تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها من خلبل الاهتمام بتدرٌس مهاراتها     الأربع ـ ٌتمّ تعلٌم اللؽّة العرب

 وهً: الاستماع، التّحدّث، القراءة والكتابة.

ٌّة للنّاطقٌن     ٌّة ضروريّ لتسهٌل تعلمّ وتعلٌم اللؽّة العرب ـ استعمال الوسابل التّعلٌم

 بؽٌرها.

ٌّة الفصحى للؤجانب.     ـ تعلمّ الدّارجة ٌعتبر عابقا أمام تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة للؤجانب هو عدم إقبال الأجانب الخاصّة بتعلٌم  ـ سبب قلةّ المراكز         اللؽّة العرب

 على تعلمّها.

ٌّة مهملة حتّى من قبل النّاطقٌن بها.     ـ اللؽّة العرب

ٌّة من قبل النّاطقٌن بؽٌرها من مجال إلى آخر، سواء     ـ تتنوّع أهداؾ تعلمّ اللؽّة العرب

ٌّا ٌّا.، اقتكان: سٌاس ٌّا، بهدؾ السٌّاحة أو دٌن ٌّة صاد ..، بٌنما ٌتمثّل الهدؾ من تعلٌم اللؽّة العرب

 للنّاطقٌن بؽٌرها فً نشرها وتفنٌد ادّعاء من ٌرون بؤنّها لؽة صعبة التّعلمّ.

ٌّة صادقة وعزٌمة     ٌّة إلى عناٌة أكبر، وإلى جهد مستمرّ ون       ـ ٌحتاج تعلٌم اللؽّة العرب

، والاستفادة من العلوم اللؽّة للؤجانب لا تخور، وذلك بالعمل على تطوٌر طرق تعلٌم هذه

ٌّة الحدٌثة فً تعلٌم اللؽّات وتكنولوجٌا التّعلٌم.  المختلفة، ومن الاتّجاهات اللؽّو

ٌّة لأبنابها عن تعلٌمها لؽٌر النّاطقٌن بها، لذلك لا بدّ            ـ ٌختلؾ تعلٌم اللؽّة العرب

، من إٌجاد طرٌقة تؤخذ بهذا الجانب، وتراعً فٌه ط ًّ بٌعة اللؽّة من حٌث نظامها الصّوت

. ًّ ، البنٌويّ والتّركٌب ًّ  الدّلال

 

 



 

85 

 خاتمة

ًّ على تعلمّ اللؽّة  ٌّة التًّ تعٌن المتعلمّ الأجنب ـ لٌس هناك أفضل من الوسابل التّعلٌم

ٌّة.  الثّانٌة، وعلى اكتساب مهاراتها الأساس

ٌّة  ًّ وخارجه لتعلٌم اللؽّة العرب ٌّة فً الوطن العرب ونتمنّى أخٌرا أن تنشؤ مراكز ثقاف

خرى فً سبٌل نشر لؽاتها، وأن تزوّد هذه للنّاطقٌن بؽٌرها على ؼرار ما تقوم به الأمم الأ

ٌّة لأبنابها أوّلا  ٌّة اللّبزمة. لذا لا بدّ من ثورة فً تعلٌم اللؽّة العرب المراكز بالوسابل التّعلٌم

 ولؽٌر النّاطقٌن بها ثانٌا.

ونرجو أن نجد آذانا صاؼٌة حتّى نخدم لؽتنا وثقافتنا، ونحًٌ مجدنا ونبدأ مسٌرتنا 

ٌّة والله المعٌن.   الحضار

ونحن لا نرى بؤنّنا استوفٌنا هذا الموضوع بقدر ما أنّنا فتحنا الباب على مصراعٌه لتكفّل 

 الباحثٌن بفروعه.

ع الذّي ٌساهم فً انفتاح الأمّة ونتمنّى أن نكون من المبادرٌن فً مجالات هذا الموضو   

ٌّة الأمم. ٌّة على بق  العرب
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 قائمة المصادر والمراجع

 :قائمة المصادر و المراجع

 قائمة المصادر:

 القرآن الكرٌم برواٌة حفص.

 .10مج:, لبنان, بٌروت, صادر دارابن منظور: لسان العرب،  .1

ًّ النّجّار،ج .2 : الخصابص، تح: محمّد عل ًّ دار الهدى  ،2، ط1أبو الفتح عثمان بن جنّ

 للطّباعة والنّشر.

م، دار 1979ه/1399م، د ط، ت ط:، باب اللّب 5أحمد بن فارس: مقاٌٌس اللؽّة، مج .3

 الفكر.

م، دار 1998، ت ط:1الزّمخشريّ: أساس البلبؼة، تح: محمّد باسل عٌون السّود، ط .4

ٌّة، بٌروت، لبنان.  الكتب العلم

ٌّات وإحٌاء التّراث: المعجم الوسٌط، ط .5 ٌّة، الإدارة العامّة للمعجم  ، 4مجمّع اللؽّة العرب

ٌّة، مصر.م، مكتبة الشّر2004ه/1425ت ط:   وق الدّول

 قائمة المراجع:

ت ط:  ،1إبراهٌم فرج عبد الله: اضطرابات الكلبم واللؽّة )التّشخٌص والعلبج(، ط .1

 م، دار الفكر ناشرون وموزّعون، عمان، الأردن.2005ه/1426

م، دار 2006ت ط: ،1أحمد جمعة أحمد ناٌل: الضّعؾ فً اللؽّة )تشخٌصه وعلبجه(، ط .2

ٌّة، مصر.الوفاء الدّنٌا للطّ   باعة والنّشر، الاسكندر

: در .3 ًّ ٌّة أحمد حسان ٌّات التّطبٌق ٌّة اللؽّات(،اسات فً اللسّان               ،2ط )حقل تعلٌم

ٌّة، بن عكنون، الجزابر.2009ت ط: ٌّة، السّاحة المركز  م، دٌوان المطبوعات الجامع

ٌّات فً مباحثـ  ، مبحث) اللسّان ًّ ، مبحث صوت ًّ ًّ  مبحث دلال          ط، د ،(تركٌب

ٌّة، المطبوعات دٌوان م،1999:ط ت  .وهران جامعة الجامع

ٌّات، طـ  ٌّة الدّراسات 2013ه/1434، ت ط:2مباحث فً اللسّان م، منشورات كلّ

ٌّة المتّحدة. ٌّة، دبً، الإمارات العرب ٌّة والعرب  الإسلبم

ٌّات )النّشؤة والتّطوّر(، ط .4 ان المطبوعات م، دٌو2005، ت ط: 2أحمد مومن: اللسّان

ٌّة.  الجامع
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م، دار طلبس 1979، ت ط:1أسعد مظفرّ الدٌّن حكٌم: علم التّرجمة النّظريّ، ط .5

 للدّراسات والتّرجمة والنّشر، دمشق.

ٌّة، ج .6 ٌّة اللؽّة العرب ٌّاح: تعلٌم م، دار النّهضة، 2008ه/1492، ت ط:1، ط2أنطوان ص

 بٌروت، لبنان.

م، دار العلم 1982، ت ط:1ٌّة وخصابصها، طإٌمٌل بدٌع ٌعقوب: فقه اللؽّة العرب .7

 للملبٌٌن، بٌروت، لبنان.

ًّ المعاٌطة: عٌوب النّطق وأمراض الكلبم، ط .8 م، دار الحامد 2011، ت ط:1باسم مفض

 للنّشر والتّوزٌع، عمان، الأردن.

، محمّد محمود الحٌلة: طرابق التّدرٌس العامّة، ط .9 ًّ م، 2002ت ط: ،1توفٌق أحمد مرع

 ة للنّشر والتّوزٌع والطّباعة، عمان.دار المسٌر

ٌّة، ج .10 ًّ زٌدان: تارٌخ أدب اللؽّة العرب م، طبع المإسّسة 1993، د ط، ت ط: 1جرج

ٌّة، وحدة الرّؼاٌة، الجزابر. ٌّة للفنون المطبع  الوطن

ٌّاته وقضاٌاه(، .11 ًّ )مناهجه ونظر : المناهج 1ج جلبل شمس الدٌّن: علم اللؽّة النّفس

ٌّات، د ط،  ٌّة، مصر.والنّظر ٌّة، الاسكندر  د ت، توزٌع مإسّسة الثّقافة الجامع

ٌّات، تر: جمال الحضريّ، ط .12 م، 2012ه/1433، ت ط: 1جورج مونان: معجم اللسّان

ٌّة للدّراسات والنّشر والتّوزٌع، بٌروت، لبنان.  مجد المإسّسة الجامع

ًّ )الاستقراء، ا .13 ًّ فً النّحو العرب لتّحلٌل والتّفسٌر(، حسن خمٌس الملخ: التّفكٌر العلم

 م.2002، ت ط:1ط

 حسٌن خمريّ: جوهر التّرجمة، د ط، د ت، دار الؽرب للنّشر والتّوزٌع وهران. .14

ٌّة والدٌّن  .15 ٌّة فً تعلٌم اللؽّة العرب ٌّة ومواقؾ تطبٌق حسٌن سلٌمان قورة: دراسات تحلٌل

، ط ًّ ٌّة، القاهرة.2001، ت ط: 5الإسلبم  م، مكتبة الأنجلد المصر

ًّ خ .16 ، د ط، ت ط: حلم ًّ لٌل: اللؽّة والطّفل )دراسة فً ضوء علم اللؽّة النّفس

ٌّة للطّباعة والنّشر، بٌروت، لبنان.1986ه/1407  م، دار النّهضة العرب
ٌّات فً دراساتـ  ٌّة، اللسّان ٌّة المعرفة دار م،2002:ط ت ط، د التّطبٌق  .الجامع

ٌّة، ط .17 : الوسابل التّعلٌم ًّ ، دار أسامة للنّشر والتّوزٌع م2006، ت ط:1حمزة الجبال

، الأردن، عمان. ًّ  ودار المشرق الثّقاف
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ٌّة والتّطبٌق، د ط، ت ط:  .18 ٌّد: اللؽّة بٌن النّظر م، مركز 2003خالد عبد الرّزّاق السّ

ٌّة للكتاب.  الاسكندر

ٌّات التّدرٌس، ط .19 م، دار 2014ه/ 1435، ت ط:1خلٌل إبراهٌم بشر وآخرون: أساس

 وزٌع، عمان، الأردن.المناهج للنّشر والتّ 

، دوجلبس براون: أسس تعلمّ اللؽّ .20 ًّ ًّ أحمد ة وتعلٌمها، تر: عبده الرّاجح ًّ عل عل

ٌّة للطّباعة والنّشر، بٌروت.1994شعبان، د ط، ت ط:  م، دار النّهضة العرب

ٌّة والتّطبٌق،  .21 ٌّة وأسالٌب تدرٌسها بٌن النّظر راتب قاسم عاشور: فنون اللؽّة العرب

 م، عالم الكتب الحدٌث للنّشر والتّوزٌع.2009، ت ط: 1ط

،  روبرت. ل. كوبر: التّخطٌط .22 ًّ ٌّر الاجتماع تر: خلٌفة أبو بكر الأسود، اللؽّويّ والتّؽ

 م، مجلس الثّقافة العامّ.2006د ط، ت ط:

ٌّة والتّطبٌق(، .23 ٌّاتها )النّظر تر: محً الدٌّن حمٌديّ،  روجرت. ت. بٌل: التّرجمة وعمل

 م، مكتبة العبٌكان، الرٌّاض.2001ه/1422، ت ط:1ط

ًّ لتنمٌة مهاراته(، ط .24 ًّ )برنامج تدرٌس    ، 1رٌم أحمد عبد العظٌم: الحوار الإعلبم

 م، دار المسٌرة للنّشر والتّوزٌع، عمان.2010ه/1430ت ط:

ٌّة(، ج .25        ، 1، ط2زاهر أحمد: تكنولوجٌا التّعلٌم )تصمٌم وإنتاج الوسابل التّعلٌم

ٌّة.م، ا1997ت ط:  لمكتبة الأكادٌم

ٌّة، د ط، ت ط: .26 ٌّا إبراهٌم: طرابق تدرٌس اللؽّة العرب م، دار المعرفة 2005زكر

ٌّة.  الجامع

: اضطرابات النّطق والكلبم )التّشخٌص والعلبج(،  .27 ًّ سعٌد كمال عبد الحمٌد الؽزال

 م، دار المسٌرة للنّشر والتّوزٌع والطّباعة، عمان، الأردن.2014ه/1435، ت ط:2ط

ٌّات )المجال والوظٌفة والمنهج(، طسم .28 ٌّة: اللسّان  ط:ت ،1ٌر شرٌؾ إستٌت

 م، عالم الكتب الحدٌث، الأردن.2005ه/1425

ٌّة،  .29 سمٌر ٌونس صلبح، سعد محمّد الرّشٌديّ: التّدرٌس العامّ وتدرٌس اللؽّة العرب

 م، مكتبة الفلبح، الكوٌت.2005، ت ط:2ط
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ٌّة والمصطلحٌّ  .30 : فً المعجم ًّ ًّ سنان م، عالم الكتب الحدٌث 2012، ت ط:1ة، طسنان
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ٌّات المعاصرة، ط .32 ، دار م2000، ت ط: 1شحدة فارع وآخرون: مقدّمة فً اللؽّو

 وابل للطّباعة والنّشر، عمان.

ٌّة، ط .33 ٌّات التّطبٌق م، دار هومة للطّباعة 2009، ت ط:4صالح بلعٌد: دروس فً اللسّان
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ًّ عبد الجلٌل مرتاض: اللؽّ .35 ٌّة للتّواصلٌن: الشّفه ة والتّواصل )اقترابات لسان

(، د ط، د ت، دار هومة، الجزابر. ًّ  والكتاب

ٌّة والمنهج، ط .36 م، دار 2000ه/1420ت ط: ،1عبد الحافظ سلبمة: الوسابل التّعلٌم

 الفكر للطّباعة والنّشر والتّوزٌع، عمان.

ٌّة فً ضوء الدّ  .37 : المصطلحات الصّوت ًّ ًّ الحدٌث عبد القادر حاج عل رس الصّوت

ٌّة(، ط ٌّة تحلٌل ٌّة 2016، ت ط:1)دراسة وصف م، منشورات مخبر الدّراسات اللؽّو

ٌّة فً الجزابر، جامعة مستؽانم، الجزابر.  والأدب

ٌّة، د .38 ًّ وتعلٌم العرب : علم اللؽّة التّطبٌق ًّ م، دار المعرفة 1995ت ط: ط، عبده الرّاجح

ٌّة، مصر. ٌّة، الاسكندر  الجامع

ٌّة والتّطبٌق(، طعدنان  .39  ، ت ط:1ٌوسؾ العتّوم وآخرون: علم النّفس التّربويّ )النّظر

 م، دار المسٌرة للنّسر والتّوزٌع والطّباعة، عمان، الأردن.2005ه/1426

: علم اللؽّة وصناعة المعجم، ط .40 ًّ ًّ القاسم م، مكتبة لبنان 2004/ ه1425، ت ط:3عل

 ناشرون.

: المصطلح فً اللّ  .41 ًّ ٌّة الفهم إلى أداة الصّناعة، طعمار ساس ًّ من آل    ، 1سان العرب
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ٌّة.ال  ثّقاف
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 عمان، الأردن.
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م، شركة أبناء 2009محمّد أسعد النّادريّ: فقه اللؽّة )مناهله ومسابله(، د ط، ت ط: .54

 شرٌؾ الأنصاريّ للطّباعة والنّشر والتّوزٌع، بٌروت، لبنان.

ٌّة وتعلٌم .55 ٌّات النّسب : اللسّان ًّ ٌّة، ط محمّد الأوراؼ  ت ط: ،1اللؽّة العرب

ٌّة للعلوم، ناشرون، منشورات الاختلبؾ، دار الأمان، 2010ه/1431 م، الدّار العرب

 الرّباط.

ٌّات، ط .56 : مدخل إلى اللسّان ًّ م، دار الكتاب 2004، ت ط:1محمّد محمّد ٌونس عل

 الجدٌد للنّشر والتّوزٌع، بٌروت، لبنان.

ٌّة الوسابل التّعل .57 ٌّة التّعلمّ عامّةمحمّد وطّاس: أهمّ ٌّة فً عمل ٌّة  ٌم وفً تعلٌم العرب

ٌّة للكتاب1988للؤجانب خاصّة، د ط، ت ط: ، شارع زٌروت 3م، المإسّسة الوطن

 ٌوسؾ، الجزابر.

ٌّة،  .58 محمود سلٌمان ٌاقوت: منهج البحث اللؽّويّ، د ط، د ت، دار المعرفة الجامع

ٌّة، مصر.  الاسكندر

ًّ عكاشة: علم النّفس  .59 ٌّة، 2000العامّ، د ط، ت ط:محمود فتح م، مطبعة الجمهور

ٌّة، مصر.  الاسكندر

م، 2002ه/1422، ت ط:2محً الدٌّن توق وآخرون: أسس علم النّفس التّربويّ، ط .60

 دار الفكر للطّباعة والنّشر والتّوزٌع، الأردن.

ًّ )نظرة فً مشكلبت  .61 مصطفى طاهر الحٌادرة: من قضاٌا المصطلح اللؽّويّ العرب

م، عالم الكتب الحدٌث 2003ه/1424 ت ط: صطلح اللؽّويّ المعاصر(، د ط،تعرٌب الم

 للنّشر والتّوزٌع، الأردن.
ٌّة، د ط، ت ط: .62 م، دار المعرفة 2008مها محمّد فوزيّ معاذ: الأنثروبولوجٌا اللؽّو

ٌّة.  الجامع
ٌّة مع مقار .63 ٌّة، نفس ٌّة، اجتماع ٌّة )دراسات لؽو ٌّة تطبٌق ٌّا: قضاٌا ألسن بة مٌشال زكر

ٌّة(، ط  م، دار العلم للملبٌٌن، بٌروت، لبنان.1993، ت ط: ٌناٌر1تراث
، تر: سعد عبد العزٌز، ط .64 ًّ م، 2000ت ط: ،2مٌلكا إٌفٌتش: اتّجاهات البحث اللسّان

 للثّقافة. الأعلى المجلس
ٌّة عند ابن سٌنا )عٌوب النّطق وعلبجه(،د ط،  .65  نادر أحمد جرادات: الأصوات اللؽّو

 ٌّون للنّشر والتّوزٌع، عمان، الأردن.د ت، الأكادٌم
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ٌّة، ط .66 ٌّة: أضواء على الألسن ٌّة، 2008ه/1429، ت ط:1هٌام كرٌد م، الجامعة اللبّنان

 بٌروت، لبنان.

ٌّة ووسابل الاتّصال الحدٌثة، ط .67  ت ط: ،1ولٌد إبراهٌم الحاج: اللؽّة العرب

 م، دار البداٌة، عمان، الأردن.2012ه/1433

: ال .68 ًّ ٌّة، طولٌد العنّات ٌّات التّطبٌق ٌّة فً اللسّان م، دار كنوز 2013ه/1433ت ط: ،1عرب

ٌّة، الأردن، عمان.  للمعرفة العلم

ًّ الجدٌد، ط .69 ٌّة المصطلح فً الخطاب النّقديّ العرب : إشكال ًّ  ، ت ط:1ٌوسؾ أوؼلٌس

ٌّة للعلوم، ناشرون ش م ل، منشورات الاختلبؾ. 2008ه/1429  م، الدّار العرب

ٌّة والتّطبٌق والممارسة فً ضوء ٌوسؾ هارون: ط .70 رابق التّعلٌم بٌن النّظر

، ط ًّ ٌّة الحدٌثة وتدرٌس اللؽّة فً التّعلٌم الأساس م، 2011ت ط: ،1الاتّجاهات التّربو

 المإسّسة الحدٌثة للكتاب، طرابلس، لبنان.

ٌ ة: سائل والبحوث الجامع  الر 

ٌّة للنّاطقٌ .1 ٌّة والتّطبٌق؛ جمٌلة خلٌل أحمد حسٌن: تعلٌم اللؽّة العرب ن بؽٌرها بٌن النّظر

ٌّة فً خطر"،  ًّ الثّانً "اللؽّة العرب ًّ الدّول بحث قدّم فً مإتمر اللؽّة العرب

 م.2013م/2012

: أط .2 ًّ ًّ فً تفعٌل الدّرس اللؽّويّ العرب روحة عبد الرّزّاق هانداي: آثار الدّرس اللسّان

ٌّة الآداب واللؽّات، قسم 2ابر"، جامعة الجزدكتوراه، إشراؾ: الدّكتور "صالح بلعٌد ، كلّ

ٌّة وآدابها،   م.2013م/2012اللؽّة العرب

ٌّة ألقٌت  .3 (، ورقة بحث ًّ عبد الله البرٌديّ: التّخطٌط اللؽّويّ ) تعرٌؾ نظريّ ونموذج تطبٌق

ٌّة، الرٌّاض، مركز  ٌّة باللؽّة العرب ًّ للجامعات والمإسّسات المعن فً الملتقى التّنسٌق

ٌّة(، بن عبد العزٌز الدّ الملك عبد الله  ًّ )خدمة اللؽّة العرب  م.2013ماٌو  09ـ  07ول

ٌّة وسإال التّخطٌط اللؽّويّ فً الجزابر: مذكّرة مقدّمة لنٌل  .4 معافً خٌرة: اللؽّة العرب

ٌّة الآداب شهادة الماستر، إشراؾ الدّكتور "لطرش عبد الله "، جامعة تلمسان، كلّ

، واللؽّات، قسم اللؽّة والأدب الع ًّ  م.2016م/2015رب
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 المحاضرات:

ٌّة اللؽّات، جامعة الجزابر .1 ٌّة وتعلٌم ٌّات التّطبٌق  .1سامٌة جبّاري: اللسّان

سمٌحان الرّشٌديّ: التّخاطب واضطرابات النّطق والكلبم، نظام التّعلٌم المطوّر  .2

 للبنتساب، إعداد هتآن، جامعة الملك فٌصل.

ٌّات ا .3 ًّ بوقربة: محاضرات فً اللسّان ًّ لطف ٌّة، جامعة بشّار، معهد الأدب العرب لتّطبٌق

ٌّة.  والعلوم الإنسان

ات:  ٌ ور  المجلا ت والد 

ٌّة للنّاطقٌن بؽٌرها بٌن  .1 نادٌة محمّد العسّاؾ: طرابق تدرٌس منهاج تعلٌم اللؽّة العرب

ٌّة، مج: ٌّة والاجتماع ٌّة والتّطبٌق، دراسات العلوم الإنسان ، 01، العدد:42النّظر

 م.2015

ٌّة،  ناٌؾ .2 ٌّة تعلٌمها وتعلمّها، سلسلة الكتب الثّقاف ًّ حجاجن: اللؽّات الأجنب خرماود، عل

ًّ للثّقافة والفنون والأدب، الكوٌت،  ٌّة ٌصدرها المجلس الوطن  م.1998شهر
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 فهرس الموضوعات:

فحة:  الموضوع:                                                                        الص 

مة.............................................................................  أ ـ ج  ..مقد 

 13ـ  05 ................................................................................مدخل

ٌ ة ومجالاتها ات الت طبٌق  ٌ ل: الل سان                                       42 ـ 15. ....................................الفصل الأو 

ٌ ة طبٌق ات الت   ٌ ة فً الل سان ل: مفاهٌم عام   24ـ  15  ............................المبحث الأو 

ٌّات التّطبٌقٌّ ـ خصابص ال     16ـ   15  ................................................. ةلسّان

ٌّة     ٌّات التّطبٌق  24ـ  16  ...................................................ـ مصادر اللسّان

انً: ٌ ة.................. المبحث الث  ات الت طبٌق  ٌ  42ـ  25 ....................مجالات الل سان

    25 ....................................................................ـ أمراض الكلبم  

  30 ..................................................................ـ التّخطٌط اللؽّويّ   

ٌّة وعلم المصطلح     32  ....................................................ـ المصطلح

ٌّة وصناعة المعاجم      35 ....................................................ـ المعجم

ٌّة      36 .......................................................ـ التّرجمة والتّرجمة الآل

ٌّة    ٌّات الحاسوب   37 ............................................................ـ اللسّان

  38 ................................................التّواصل اللؽّويّ وؼٌر اللؽّويّ ـ   

ٌّة    ٌّة اللؽّو  40 .............................................................ـ الازدواج

 41 ...........................................................مها ـ تعلٌم اللؽّات وتعلّ   

اطقٌن بغٌرها ة للن   ٌ ة الل غة العرب  ٌ انً: تعلٌم  71 ـ 44.........................  الفصل الث 

اطقٌن بغٌرها ة للن   ٌ ل: طرق تعلٌم الل غة العرب  55 ـ 44.....................  المبحث الأو 

 45 .......................................................لنّحو والتّرجمة ا ـ طرٌقة  

 46 ..............................................................ـ الطّرٌقة المباشرة   

ٌّة    ٌّة الشّفه  48...................................................... ـ الطّرٌقة السّمع
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 49.................................................................  ـ طرٌقة القراءة  

ٌّة     50. ..........................................................ـ الطّرٌقة الاستنباط

ٌّة     52...... .......................................................ـ الطّرٌقة التّواصل

ٌّة    53...............................................................  ـ الطّرٌقة المعرف

ٌّة     53............................................................... ـ الطّرٌقة الطّبٌع

 54 ...............................................................ـ الطّرٌقة الصّامتة   

انً:  ٌ ةتعلٌم  المبحث الث   62ـ  55 .................................... مهارات الل غة العرب

 56  .................................................................ـ مهارة الاستماع   

 57..................................  ................................. مهارة التّحدّثـ   

 59....................................................................  ـ مهارة القراءة   

 60 ..................................................................... ـ مهارة الكتابة   

الث: وسائل تعلٌم الل غة اطقٌن بغٌرها المبحث الث  ة للن   ٌ  71ـ  62 .....................  العرب

ٌّة     63.................................................................  ـ الوسابل السّمع

ٌّة     66................................................................  ـ الوسابل البصر

ٌّة ـ الوسابل السّ    ٌّة البصر  69 ....................................................... مع

 :  ً   84ـ  73..................................................   إجراء مقابلاتالفصل الت طبٌق

 73 ................................................................... ـ المقابلة الأولى   

ٌّة     74 .................................................................... ـ المقابلة الثّان

 76....................................................................  ـ المقابلة الثّالثة   

 78 ............................ .......................................ـ المقابلة الرّابعة   

 80 .................................................................. ـ المقابلة الخامسة   
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 82..................................................................  ـ تحلٌل المقابلبت   

 86 ............................................... ................................الخاتمة 

 89 ............................................................  قائمة المصادر والمراجع

 99  ................................................................. فهرس الموضوعات

 

 


