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 ة:ــــمقدم

یعتبر التعلیم من أھم عناصر التنمیة البشریة فھو أحد مدخلاتھا وفي نفس الوقت أھم       

مخرجاتھا ،لھذا فإن مستقبل أي دولة مرھون إلى حد كبیر على نوعیة النظام التربوي 

 من نقائص ومشاكل .  التعلیمي الذي تطبقھ وتسیر وفقھ وما یواجھھ

المؤسسات الاجتماعیة التربویة التي أنشأھا المجتمع لتلبیة حاجاتھ وتعد الجامعة من      

الأساسیة سواء كانت ھذه الحاجات اجتماعیة ،اقتصادیة، تربویة ،ھذه الأخیرة متمثلة في 

إتاحة الفرص الكافیة للطلبة لإكسابھم الخبرات والمھارات المتنوعة والتكوین الجید ، لھذا 

ئم للتكوین الجید و اكتساب معارف و معلومات مختلفة تؤدي تعد الحیاة الجامعیة وسط ملا

یتم من خلال الاستمرار  بالطالب إلى التغییر في أفعالھ فكریا و عملیا ، وطبعا كل ھذا

والمثابرة الجیدة من قبل الطلبة والمداومة على حضور المحاضرات ، معنى ذلك أن 

 تعیق مساره الدراسي . الطالب الذي لا یتابع دراستھ فإنھ عرضة لعثرات قد

وتعد ظاھرة العزوف عن المحاضرات من الظواھر الاجتماعیة التي انتشرت         

، فأصبح الطلبة یتھربون من حضور خاصة في الآونة الأخیرة بشكل ملفت للانتباه 

المحاضرات خلال مواقیت إلقائھا ، وھذا یعتبر مظھرا من مظاھر التسیب وعدم 

، ولا تنعكس أثارھا على الطالب فقط بل تمتد أثارھا السلبیة على العملیة  الانضباط

 التعلیمیة التكوینیة ككل .

ولكن لابد أن یكون وراء ھذه الظاھرة أسباب وظروف تجعل الطلبة یفضلون عدم 

 حضور المحاضرات.

ین وقد جاءت ھذه الدراسة كمحاولة تقصي وبحث في واقع ھذه الظاھرة وانتشارھا ب    

مة في ظھورھا ، طلبة الجامعات ومحاولة البحث في العوامل المرتبطة بھا والمساھ

 بالإضافة إلى الكشف عن أھم ھذه العوامل ، ومن أجل ذلك تناولت ھذه الدراسة جانبین :
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جانب نظري تناول التراث النظري المتعلق بھذه الظاھرة ، وجانب میداني تناول        

 موضوع.الدراسة المیدانیة لل

 وكان تقسیم الدراسة إلى اربع فصول تناولنا فیھا ما یلي : 

ي و الاجرائي للدراسة ، تم فیھ تناول مشكلة جھنتناولنا فیھ الاقتراب الم الفصل الأول:

الدراسة وتساؤلاتھا و اسباب اختیار الموضوع ، و أھمیة الدراسة مع إشكالیتھا و 

 وتحدید مفاھیمھا .فرضیاتھا و كذا تحدید أھداف الدراسة 

مدخل نظري حول العوامل المرتبطة بظاھرة العزوف عن المحاضرات  الفصل الثاني :

 سواءا كانت ھذه العوامل اجتماعیة أو عوامل بیداغوجیة .،

مدخل نظري حول المحاضرات من خلال التطرق إلى طریقة التدریس بما  الفصل الثالث:

أھمیة ، كیفیة الاختیار ، بعدھا التطرق إلى المحاضرات من حیث  تحملھ من خصائص ،

 خصائصھا ، عناصرھا ،شروطھا ، فوائدھا ، مزایاھا وعیوبھا .

  قد خصص للجانب المیداني . الفصل الرابع :



93 

 

 المحتویاتفھرس 

 

 الصفحة عنوان الجدول رقم الجدول
 65 توزیع أفراد العینة حسب الجنس 01

 65 توزیع أفراد العینة حسب المستوى الدراسي 02

 66 توزیع أفراد العینة حسب التخصص 03

 67 توزیع أفراد العینة حسب الحالة الاجتماعیة 04

وتدھور في العلاقات بین توزیع أفراد العینة حسب وجود خلل  05

 أفراد الأسرة

68 

 69 توزیع أفراد العینة حسب الضعف المادي للأسرة 06

 69 توزیع أفراد العینة حسب ضیق السكن 07

 70 توزیع أفراد العینة حسب عدم اھتمام الأسرة بالتعلیم 08

 71 توزیع أفراد العینة حسب عدم متابعة الأسرة للطالب 09

العینة حسب تحمل الطالب لأعباء بعض المسؤولیات  توزیع أفراد 10

 الأسریة

71 

 72 توزیع أفراد العینة حسب بعد الجامعة عن المنزل 11

توزیع أفراد العینة حسب أن الرفقاء لدیھم أسالیب خاصة  12

 یستعملونھا لجعل الطالب منشغلا عن المحاضرة

73 

أفراد العینة حسب أن اھتمام الرفقاء ببعضھم البعض عامل  توزیع 13

 لدرجة لو طلب من الطالب العزوفیزید من ارتباطھم المتبادل 

 عن المحاضرة یقبل

74 

توزیع أفراد العینة حسب المراجعة مع الرفقاء تفید في فھم  14

 كثر وتدعم حضور الطالب لمحاضراتأالدروس 

75 

 75توزیع أفراد العینة حسب حب التواجد دائما مع الرفقاء سبب في  15



93 

 

 عزوف الطالب عن المحاضرات

توزیع أفراد العینة حسب تأثر الطالب بالأصدقاء الغیر الراغبین  16

 في حضور المحاضرة یجعلھ یعزف ھو أیضا عن المحاضرة

76 

توزیع أفراد العینة حسب ترغیب الرفاق في المحاضرات یجعل  17

 الطالب یحضر المحاضرات

77 

توزیع أفراد العینة حسب التفرقة في معاملة الطلاب من قبل  18

 الأساتذة سببا في عزوف الطالب عن المحاضرات

77 

توزیع أفراد العینة حسب أسلوب الأستاذ في عزوف الطالب عن  19

 حضور المحاضرات

78 

توزیع أفراد العینة حسب عدم تشدد الأستاذ في تسجیل الغیابات  20

 یجعل الطالب یعزف عن حضور المحاضرات

79 

توزیع أفراد العینة حسب طریقة الأستاذ في التدریس سببا في  21

 عزوف الطالب عن حضور المحاضرات

80 

توزیع أفراد العینة حسب اعتماد الأستاذ على إملاء المحاضرة  22

 یجعل الطالب یعزف عن حضورھا

81 

توزیع أفراد العینة حسب توفیر مطبوعة عن المحاضرات من قبل  23

 الأستاذ تجعل الطالب یعزف عن المحاضرة

82 

إدارة الجامعة سبب في عزوف  توزیع أفراد العینة حسب تساھل 24

 الطالب عن المحاضرات

83 

توزیع أفراد العینة حسب كثرة الحصص الدراسیة خلال الیوم  25

 الدراسي سبب في عزوف الطالب عن المحاضرة

84 

توزیع أفراد العینة حسب توقیت المحاضرة یجعل الطالب یعزف  26

 عن حضورھا

85 

أفراد العینة حسب قناعة الطالب بأن المقررات الدراسیة لا  توزیع 27

 تحقق طموحھ مما تجعلھ یعزف عن المحاضرة

86 



93 

 

توزیع أفراد العینة حسب المواد الدراسیة لا تثیر اھتمام الطالب  28

 مما تجعلھ یعزف عن المحاضرة

87 

من توزیع أفراد العینة حسب شعور الطالب بعدم الاستفادة  29

 بعض المواد سبب عزوفھ عن المحاضرةحضور 

88 

توحي توزیع أفراد العینة حسب قاعات الدراسة وھیاكل الجامعة  30

 للطالب بالملل مما تجعلھ یعزف عن المحاضرة

89 

توزیع أفراد العینة حسب طبیعة المقیاس والتخصص لھا دور في  31

 عزوف الطالب عن حضور المحاضرة

90 

عدم رغبة الطالب في الشعبة التي  حسبتوزیع أفراد العینة  32

 یدرسھا سبب في العزوف عن المحاضرة

91 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



93 

 

 الفصل الرابع : الجانب المیداني

 الأول :التعریف بمیدان البحث  المبحث

 تعریف بماھیة إجراء الدراسة : الولالمطلب الأ

v  : لمحة تاریخیة عن جامعة مستغانم 

، كان آنذاك یضم الفروع  1978نشأ المركز الجامعي لأول مرة في جامعة مستغانم عام 

 التالیة : 

 جذع مشترك في العلوم الطبیعیة . -

 جذع مشترك في التكنولوجیا . -

تم فتح المركز الجامعي بمستغانم ، وتقسیمھ إلى عدة  1985 -1984خلال السنة الجامعیة 

 مؤسسات وھي : 

 للتعلیم العالي في البیولوجیا .المعھد الوطني  -

 المعھد الوطني للتعلیم العالي في الكیمیاء الصناعیة . -

 المدرسة العلیا للأساتذة في التربیة البدنیة و الریاضة . -

أعید إنشاء المركز الجامعي الذي كان یضم خمسة معاھد : معھد البیولوجیا ،  1992أما عام 

، اللغات الأجنبیة ، الھندسة المیكانیكیة . بھذا الانجاز  الكیمیاء الصناعیة ، العلوم التجاریة

أصبحت مدینة مستغانم تحتوي على ثلاث مؤسسات للتعلیم العالي ، مستقلة عن بعضھا . 

مركز جامعي ، مدرسة علیا للأساتذة في التربیة البدنیة و الریاضة ، مدرسة علیا للأساتذة 

 في العلوم الاجتماعیة .

یاكل البیداغوجیة للمعھد الفلاحي سابقا سمح للمركز الجامعي أن یضیف إلى كما أن إدماج الھ

-98رصیده التكوینین : شعبة لتكوین مھندسین في الفلاحة ، بمقتضى المرسوم الرئاسي رقم 

اللغات  -أنشئت جامعة مستغانم ، وتشمل المعاھد التالیة :  1998/ 07/ 07المؤرخ في  220

القانون ، علوم الاجتماعیة ، الأدب العربي ، معھد العلوم الدقیقة ،  الأجنبیة : ألحقت بھ فروع

 معھد العلوم الطبیعیة ، معھد الھندسة المیكانیكیة ، معھد التربیة البدنیة و الریاضة . 
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 1كلیة العلوم الاجتماعیة : 

تقع  و من ضمن الكلیات سابقة الذكر كلیة العلوم الاجتماعیة ، التي تعتبر محور دراستنا ،

ھذه الكلیة بمقر خروبة ، وھو موقع حدیث النشأة  لأن العلوم الاجتماعیة تم إدراجھا إلى 

، وفي نفس السنة تم إنشاء كلیة العلوم الاجتماعیة و معھد  1998جامعة مستغانم في سبتمبر 

 التربیة الریاضیة ، متكونة من قسم علم الاجتماع ، علم النفس ، علوم الإعلام و الاتصال ،

تم نقل كلیة العلوم الاجتماعیة إلى  2004، و في شھر جویلیة  1999الذي أدرج في سنة 

تم  2006مقرھا الجدید "موقع خروبة " ، أین أنشأت الكلیة كمؤسسة مستقلة ، وفي سنة 

 إدراج النظام الجدید " ل.م.د " في مجال العلوم الاجتماعیة و الإنسانیة . 

 علیھا ھذه الكلیة :  و من أھم المبادئ التي ترتكز

إن الجامعات مؤسسة علمیة و تعلیمیة تقوم على التمیز سواء كان التمیز  -

 اجتماعي ، أكادیمي ذھني .

إن الدخول إلى جامعة یجب أن یتم عبر مجموعة من الاختبارات ،  -

الامتحانات العامة التي تجریھا الجامعة ھي التي تحدد من ینال شرف القبول 

 فیھا .

معة لھا مناخھا الذھني الخاص باعتبارھا مجتمعا مقفلا ، یتكون من إن الجا   -

 أساتذة و طلاب و إداریین .

و على اثر بدایة العمل بنظام الكلیات ، أصبحت جامعة مستغانم تتشكل من  1999أما سنة 

 أربعة كلیات : 

لعربیة و : تضم اللغة الفرنسیة ، و الانجلیزیة ، الأدب و اللغة ا كلیة الأدب و الفنون - أ

 الفنون التشكیلیة . 

 . كلیة العلوم الاجتماعیة و التربیة البدنیة  - ب

                                              
 
1
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: وتضم الریاضیات ،فیزیاء ، الإعلام الآلي ، الزراعة ،  كلیة العلوم و الھندسة -ج   

 الھندسة المدنیة ، الكیمیاء الصناعیة .

ة و الإداریة ، وكل كلیة من : العلوم التجاریة و العلوم القانونی كلیة التجاریة و الحقوق -د   

ھذه الكلیات تحتوي على رؤساء أقسام المتخصصة ، كما یتكون مجلس الكلیة من : عمید 

 الكلیة ، و رئیس المجلس العلمي للكلیة . 
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 الھیكل الھرمي  لعمادة كلیة العلوم الاجتماعیة  -

 

 

 یمینا : مصلحة الدراسات الخاصة بالعلوم الاجتماعیة نظام ل.م.د                                

 یسارا : مصلحة الدراسات الخاصة بالعلوم الاجتماعیة والتربیة                                 

 البدنیة                                                                          

 

 

 نائب العمید المكلف بالدراسات و المسائل المرتبطة بالطلبة ....                                                            

 نائب العمید المكلف بما بعد التدرج والبحث العلمي ...                        

 مصلحة الأنشطة العلمیة و الثقافیة الریاضیة .                       

 

              

 الأمانة العامة                            

 مصلحة المیزانیة و المحاسبة                            

 مصلحة المستخدمین                            

 مصلحة الوسائل و الصیانة                             

 

  

 عمید الكلیة                         

 محاسب الكلیة                          

 

 

 طابق الأرض

 الثالث الطابق

 الثاني الطابق

 الطابق الأول



93 

 

 المطلب الثاني : خصائص المبحوثین

 تحدید جنس فئة العینة :

 وطبیعتھ الدراسة مجتمع لحجم نظراأثناء قیامنا بدراستنا المیدانیة على مجتمع البحث و

 كثیرا الأخیرة ،ولا تبتعد ھذه الطبقیة العشوائیة العینة ھو المناسب العینة أسلوب ،فإن الطبقیة

یقسم  العشوائي الإختیار قبل أنھ تعني ،ولكنھا البسیطة العشوائیة ومضمون معنى عن

 من العشوائي الإختیار یتم ثم ،ومن فئات أو طبقات إلى الدراسة) (مجتمع الأصلي الجمھور

 جمیع تمثیل على تعمل انھلأ البسیطة العشوائیة العینة من دقة أكثر فھي الفئات ولھذا ھذه بین

العینة ، و بعد الإختیار تحصلنا على عینة  في الدراسة أو مجتمع الأصلي الجمھور من الفئات

 فقط .الإناث  فئة عن ةلبحث وكانت مجموعھا عبارا

 حسب المستوى الدراسي: توزیع أفراد العینة 01الجدول رقم 

 )%النسبة المئویة ( التكرار المستوى الدراسي

 85.75 47 أولى جامعي 

 10 08 ثانیة جامعي

 16.25 13 ثالثة جامعي

 8.75 07 أولى ماستر جامعي

 6.25 05 ثانیة ماستر جامعي

 100 80 المجموع

طلبة یھ أن سلوك العزوف عن المحاضرات یشترك ف 01رقم یتضح من الجدول 

، فقد سجلت أدنى نسبة عند مستوى ثانیة ماستر ثانیة جامعي بنسبة لخمسةالسنوات الدراسیة ا

ویرجع ذلك على سلوك الانضباط الذي تعودوا علیھ، ومعرفتھم الواضحة بقیمة  6.25%

المحاضرات في رفع المستوى التعلیمي، والإیجابیات التي تحملھا والتي منھا: اتساع نطاق 

(مدكور،  المعرفة، وتقدیم المعلومات الجدیدة مما یساعد في إثراء معلومات الحاضرین

جامعي  أولىوالتي نجدھا عند مستوى  %85.75.. أما أعلى نسبة فھي )238، ص. 1998

، كما یرجع سبب العزوف عندھم ،محاضرة ال لنفورعنلاء الطلبة باویرجع ذلك لشعور ھؤ
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تظھار وضارة سلاكون ھؤلاء الطلبة یرون في المحاضرة طریقة تدریس مملة ومشجعة ل

، إلى جانب كثرة المقاییس )40، ص. 2002(الحیلة،  ورغباتھمبذكاء الطلبة، وتغفل میولھم 

ھذا ما یظھره لنا الجدول رقم والبرنامج الدراسي حیث لیس لدیھم وقت لإنجاز المذكرة و

  ثالثةفنجدھا عند طلبة  %16.25ما بالنسبة التي تأتي بعد النسبة السابقة مباشرة ھي أ). 01(

جامعي وھؤلاء الطلبة یبدو أنھم تعرفوا جیدا على جو المحاضرة والدراسة بالجماعة وفھموا 

تقالیدھا وقوانینھا، لذا بدأ ھؤلاء الطلبة بالخروج عن اللوائح والقوانین المألوفة والمتعارف 

علیھا خاصة تلك التي تخص ضرورة حضور المحاضرات والانضباط في حضورھا، وذلك 

(الحریري، خصائص عدیدة منھا: الوضوح، التنظیم، التركیز، التوجیھ  لما تحملھ من

نجدھا عند الطلبة ثانیة جامعي  %8.75و  %10الأخیرة وھي  . أما النسبة)63، ص. 2010

حیث نلاحظ أنھم تعودوا على طبیعة الدراسة بالجامعة و أولى ماستر جامعي على الترتیب 

 . على مستوى منھمم من بدأ یقتدي بطلبة ایتم التعامل معھا، ومنھوكیف 

 : توزیع أفراد العینة حسب التخصص)02الجدول رقم (

 

 

 

 

 

 

المتعلقة بتوزیع أفراد عینة البحث على التخصصات  )02رقم (تظھر لنا نتائج الجدول 

علم الدراسیة أن نسبة الطلبة الممارسین لسلوك العزوف عن المحاضرة بالنسبة لتخصص 

إذا قورنت بالنسبة المتعلقة بتخصص  وھي أعلى نسبة سجلت %46.25اجتماع التربیة ھي 

 وبالنسبة المتعلقة بتخصص علم الاجتماع %33.75علم الاجتماع العائلة التي قدرت بـ 

 )%النسبة المئویة ( التكرار التخصص

 20 16 الحضري علم الاجتماع

 46.25 37 علم اجتماع التربیة

 33.75 27 علم اجتماع العائلة

 33.75 20 علم اجتماع الصحة

 100 80 المجموع
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ویرجع ھذا الاختلاف في النسب إلى العدد الكبیر لطلبة  %20والتي قدرت ب:  الحضري

، حیث نجد أن ھناك كثافة في عدد طلاب علم اجتماع التربیة والذي قدر التربیة علم اجتماع 

ب؟ طالب، في حین أن التخصصات الأخرى أقل من ذلك حیث یتراوح عدد طلبة علم 

جمیع التخصصات الموجودة في الاجتماع ؟ طالب، وعلم اجتماع؟ طالب وعلیھ نستنتج 

 اضرات.شعبة علم الاجتماع تعاني من ظاھرة العزوف في المح

 : توزیع أفراد العینة حسب الحالة الاجتماعیة)03الجدول رقم (

 

 

 

من الطلبة العازفین عن  %92.5أن أكبر نسبة وھي  )03رقم (یتضح لنا في الجدول 

)، وھذا راجع إلى شيء واحد فقط عزباء(المحاضرات تذھب للطلبة ذا الحالة الاجتماعیة 

مثلا، وبالتالي كان وھو أن ھؤلاء الطلبة غیر مسؤولین ولیس لدیھم أدوار أخرى كالعمل 

ینفرون باستطاعتھم الحضور والاستفادة من المحاضرة، وھذا الشيء یفسر ان ھؤلاء الطلبة 

من المحاضرة ویشعرون بالملل منھا، كما أن لھؤلاء الطلبة ظروف اجتماعیة تمنعھم من 

الجامعیة وعلى رأسھا )، كما لكثرة الواجبات 04الحضور وھذا ما أظھره الجدول رقم (

دور في العزوف عن  )01(البحوث، وتوقیت المحاضرة وھذا ما یؤكده الجدول رقم 

) والتي قدرت ةالنسبة الأخرى للحالة الاجتماعیة (متزوجالمحاضرات. في حین تذھب 

وھي نسبة قلیلة جدا، ترجع سبب العزوف للزواج حیث یجعل المرأة مسؤولة، أیضا  %7.5بـ

الواجبات المنزلیة كالأولاد مثلا تعرقل عمل المرأة مما یجعلھا تعزف عن المحاضرات، 

وكنتیجة نھائیة نستخلصھا أن النسبة الأكبر للطلبة العازفین عن المحاضرات تظھر عند 

 الطلبة العازبین.

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار الحالة الاجتماعیة
 92.5 74 عزباء
 7.5 6 ةمتزوج

 100 80 المجموع
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 توزیع أفراد العینة حسب وجود وتدھور في العلاقات بین أفراد الأسرة: )04رقم ( الجدول

 

مما یعني أن أغلبیة  %61.25أن أعلى نسبة ھي  )04رقم(یتضح من خلال الجدول 

أفراد العینة لا یعتبرون أن وجود خلل أو تدھور في العلاقات بین أفراد الأسرة سببا في 

عزوف الطالب عن المحاضرة، وھذا راجع كون ھؤلاء الطلبة أسرھم تعیش علاقات سلیمة 

د ولا یسودھا خلل ولا تدھور، بالإضافة كون سنھم أكبر بكثیر من أن العلاقات بین أفرا

). في حین 02أسرھم تؤثر فیھم لدرجة یعزفون عن الحضور، وھذا ما بینھ الجدول رقم (

یرون أن لتدھور العلاقات الأسریة دورا في  %38.75نجد نسبة الإجابة بنعم والتي قدرت بـ

العزوف عن المحاضرات، حیث أن الخلافات الأسریة بین الزوجین من أقوى العوامل 

ناء، حیث علاقة الزوجة بزوجھا لھا أھمیة كبیرة  في تنشئة الطفل المؤثرة على تعلیم الأب

تنشئة اجتماعیة سلیمة، مما یكون لھ الأثر الإیجابي على دراستھ وتحصیلھ الدراسي، وعندما 

تسود الخلافات بین الأبوین وتكثر المشاكل والمشاحنات یشعر البناء بالقلق والتوتر وعدم 

، ص. 2011-،2010(كمال، في العزوف عن المحاضرة الراحة النفسیة وقد یكون سبب 

وعلیھ نستنتج أن سبب العزوف عن المحاضرات لا یرجع إلى وجود خلل أو تدھور في  )47

 العلاقات بین أفراد الأسرة.

 

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرارات السؤال الأول: مدى تدھور العلاقة بین أفراد الأسرة
 38.75 31 نعم
 61.25 49 لا

 100 80 المجموع
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 " التعرف على العواملالمبحث الأول : عرض وتحلیل معطیات الفرضیة الأولى 

 المؤدیة لعزوف الطلبة عن المحاضرات ". الاجتماعیة

 لأسرةالضعف المادي لتوزیع أفراد العینة حسب : )05الجدول رقم (

 

 

 

الطلبة مما من مجموع إجابات  %80أن أعلى نسبة ھي  )05رقم (یتضح من الجدول 

یدل على أن الأغلبیة من الطلبة المستجوبین یرون أن الضعف المادي للأسرة لا یعتبر عاملا 

في عزوف الطلبة عن المحاضرات، وھذا ما یفسر أن ھؤلاء الطلبة لا یعانون من الضعف 

من أفراد عینة الدراسة ترى في الضعف المادي سبب في  %20المادي، في حین أن نسبة 

ن المحاضرة، حیث أن العوامل الاقتصادیة للأسرة یجعل الطالب والھروب من العزوف ع

المحاضرة، كون أن انخفاض المستوى الاقتصادي للأسرة یجعل الطالب مصدر كسب، 

لزیادة الدخل، كما یعوق سد الالتزامات الدراسیة وعدم استطاعتھ فیعمل الوالدین على تشغیلھ 

-2010(كمال، رتفعة فیلجأ إلى العزوف عن المحاضرة مجارات رفاقة من ذوات الدخول الم

. وعلیھ نستنتج أن عزوف الطالب عن المحاضرة لا یرجع إلى الضعف )45، ص. 2011

 المادي للأسرة.

 یق السكنضتوزیع أفراد العینة حسب : )06الجدول رقم (

 

 

 

من مجموع أفراد العینة لا یرون في  %81.25ن نسبة أ الجدول أعلاهلال خیتضح من 

، لان الطالب حالیا غیر مجبر ضیق السكن عامل في عزوف الطالب عن المحاضرات

 )%النسبة المئویة ( التكرار الثانيالسؤال 
 20 16 نعم
 80 64 لا

 100 80 المجموع

 )%النسبة المئویة ( التكرار الرابعالسؤال 
 18.75 15 نعم
 81.25 65 لا

 100 80 المجموع
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في حین نسبة للإعداد للمحاضرة، بالإضافة كون ھؤلاء الطلبة لا یعیشون ضیق السكن. 

والتي توضح الإجابة بنعم یرون أن ضیق السكن سبب في عزوف الطلبة عن  18.75%

بالإضافة أن ضیق السكن یمنع الطالب من الإعداد للمحاضرة ومناقشتھا مع المحاضرات، 

لھذا یمكن القول أن ضیق السكن لا یعتبر  ستنتاجاالأستاذ وبالتالي یتھرب من الحضور، وك

 لطلبة عن حضور المحاضرات.في عزوف اسبب 

 عدم اھتمام الأسرة بالتعلیمتوزیع أفراد العینة حسب : )07الجدول رقم (

 

 

 

من مجموع أفراد العینة لا یرون في  %65نسبة  )07رقم (یتضح من خلال الجدول 

في ذلك أن عدم اھتمام الأسرة بالتعلیم عاملا في العزوف عن المحاضرة، ویرجع السبب 

معظم وأغلب الأسر على اختلاف طبقاتھا واتجاھاتھا تھتم بتعلیم أبنائھا حتى أصبحت أغلب 

ا وتحسین مستواھم، أما الأسر المیسورة منھا والفقیرة تعمل المستحیل من اجل تدریس أبنائھ

من أفراد العینة یرون أن عدم اھتمام الأسرة بالتعلیم یعد عاملا  %35النسبة المتبقیة وھي 

التي تعاني من في العزوف عن المحاضرة، فقد یكون ھؤلاء الطلبة من أبناء الأسر الریفیة 

لغذاء واللباس الفقر والأمیة، فمثل ھذه الأسر كل ھمھا توفیر الحد الأدنى من المال وا

، ولا تھتم بتثقیفھم رغم أن العامل الثقافي لھ دور كبیر على مستوى التحصیل لأبنائھا

، ص. 2004(الشھاب، الدراسي للطالب وھذا ما أكدتھ أعمال كل من بییر بوردیو وباسرون 

خلال ھذا نستنتج أن عدم اھتمام الأسرة لا یعد عاملا في عزوف الطلبة عن  ومن )144

 المحاضرات.

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار السادسالسؤال 
 35 28 نعم
 65 52 لا

 100 80 المجموع



93 

 

 للطالبالأسرة متابعة توزیع أفراد العینة حسب عدم : )08الجدول رقم (

 

 

 

من الطلبة المبحوثین  %57.5ن نسبة أ )08رقم (الجدول معطیات من خلال یتبین 

كانت إجابتھم بلا وھي أعلى نسبة، فھؤلاء الطلبة یرون أن عدم المتابعة الأسریة للطالب 

والمواظبة في  ، وھؤلاء الطلبة لھم قناعة أن الدراسةعن المحاضراتلیس سببا في عزوفھ 

صة تلك التي عدد أفرادھا المتمدرسین الحضور تھم الطالب بالدرجة الأولى، فالأسرة خا

كبیر، فلا یستطیع الولي مراقبة جمیع أبنائھ فھو منشغل في عملھ لتلبیة مطالب أفراد أسرتھ، 

بالإضافة أن الطالب في المرحلة الجامعیة شاب ناضج یافع لا یحتاج إلى مراقبة، بل على 

ب أخرى تجعل الطالب العكس ھو شخص مسؤول وبالتالي ترى ھذه الفئة أن ھناك أسبا

من المبحوثین  %42.5الفئة الثانیة والتي تقدر نسبتھا  ىیعزف عن المحاضرة. في حین تر

للطالب عاملا في العزوف عن المحاضرة. حیث یشعر ھؤلاء عدم المتابعة الأسریة  نأ

التام من قبل الوالدین، والرغبة في عدم تدریسھم، كذلك أسلوبھم غیر مشجع  الطلبة بالإھمال

وكنتیجة نھائیة یتضح لنا أن عدم المتابعة الأسریة لا تعد عاملا في تماما على التعلیم 

 العزوف عن المحاضرات بالجامعة.

 الأسریةتوزیع أفراد العینة حسب تحمل الطالب لأعباء بعض المسؤولیات : )09الجدول رقم (

 

 

 

من أفراد العینة یرون أن من أسباب  %91.25 ن نسبةأ )09رقم (من الجدول یتضح 

، وذلك حینما یدرك انھ یعاني  ضرات تحملھ لبعض الأعباء الأسرةعزوف الطالب عن المحا

 )%النسبة المئویة ( التكرار السابعالسؤال 
 42.5 34 نعم
 57.5 46 لا

 100 80 المجموع

 )%النسبة المئویة ( التكرار التاسعالسؤال 
 91.25 73 نعم
 8.75 7 لا

 100 80 المجموع
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نقص لتلبیة حاجاتھ الیومیة والجامعیة مما یجعلھ یلجأ إلى طرق عدیدة، وبالتالي یھمل 

دراستھ ویعزف عن الحضور وھذا ما أكده الباحث كمال بوطروة في دراستھ حیث أن 

العوامل الاقتصادیة للأسرة تؤثر في سلوك الطالب مما تدفعھ إلى الھروب من الدراسة 

لھا، فانخفاض المستوى الاقتصادي یجعل الطالب مصدر  ، والغیاب المتكررالمحاضرةو

للكسب، فیعمل الوالدین على تشغیلھ لزیادة دخل الأسرة كما یعوق المستوى الاقتصادي 

المنخفض للأسرة سد الالتزامات الدراسیة للطالب، وعدم استطاعتھ مجارات رفقائھ من 

وھي  %8.75حاضرة أما نسبة رتفع، فیلجأ إلى العزوف عن الدراسة والممذوات الدخل ال

نسبة قلیلة جدا إذا ما قورنت بالنسبة السابقة لا یعتبرون في تحمل الطالب في أعباء بعض 

عاملا في عزوفھ عن المحاضرة، ویرجع ذلك إلى أن أسر ھؤلاء المسؤولیات الأسریة 

وكنتیجة نھائیة  الطلبة لا یشركون أبنائھم في تحمل أعباء الأسرة خاصة الاقتصادیة منھا،

 یمكن القول أن تحمل المسؤولیات الأسریة تعد عاملا یجعل الطالب یعزف عن المحاضرة.

 توزیع أفراد العینة حسب بعد الجامعة عن المنزل: )10الجدول رقم (

 

 

 

من المبحوثین ترى أن بعد الجامعة  %63.75ن نسبة أ )10رقم(من الجدول یتجلى 

عن المنزل سببا في العزوف عن المحاضرة، فھؤلاء الطلبة ممن یقطنون ببعض المناطق 

المعزولة، نجدھم مشكلة النقل، خاصة في نھایة وبدایة الأسبوع، لأن في الأیام الدراسیة 

أحیاء سكنیة، أما في نھایة الأسبوع یعزفون عن  الأخرى یقطنون بالجامعة كونھا توفر

من أجل الالتحاق باكرا، لأن في بعض الحالات تتعطل الحافلات او ربما تغادر المحاضرة 

باكرا، أیضا ظروف الطقس المفاجئة تعیق تحرك المواصلات مما یجعل الطالب یعزف عن 

في بدایة ن صباحا الحضور تحسبا لكل ھذه الظروف، أیضا توقیت المحاضرة قد یكو

المواصلات، وھذا العامل یجعلھم یعزفون الأسبوع، وھم في بدایة الأسبوع دائما تتأخر لدیھم 

 )%النسبة المئویة ( التكرار العاشرالسؤال 
 63.75 51 نعم
 36.25 29 لا

 100 80 المجموع
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لا  %36.25. أما بقیة أفراد العینة ونسبتھم 32عن الحضور وما یؤكد على ھذا الجدول رقم 

یرون أن بعد الجامعة عن المنزل لیس سببا في عزوف الطالب عن المحاضرات، كون 

ھؤلاء الطلبة یقطنون بجوار الجامعة، بالإضافة أن الجامعة توفر كل ما یحتاجونھ من 

بعد الجامعة عن المنزل سببا في عزوف الطالب عن  مواصلات وسكن، فنستنتج من ھذا أن

 الحضور.

توزیع أفراد العینة حسب أن الرفقاء لدیھم أسالیب خاصة یستعملونھا لجعل : )11الجدول رقم (

 الطالب منشغلا عن المحاضرة

 

 

 

مجموع أفراد عینة الدراسة  من %77.5أن نسبة  )11رقم(الجدول  لیتضح من خلا

یذھبون إلى أن الرفقاء لدیھم أسالیب خاصة یستعملونھا لجعل الطالب منشغلا عن حضور 

المحاضرة والتي منھا جعل الطالب یمل من المحاضرة، أیضا یشعر أنھ معقد ومتخلف ولا 

من  وإشعاره بالضعف والنقص وما شابھ ذلكیحب الحیاة وأن لیس لدیھ سوى الدراسة فقط 

أقاویل، مما یشعر الطالب أنھ ضعیف الشخصیة وبالتالي لیظھر لھم مدى قوتھ وصرامة 

عن المحاضرات وحتى یصبح عازفا عنھا، أما شخصیتھ یصبح بطریقة أو بأخرى منشغلا 

عن دور في عزوف الطالب من أفراد عینة الدراسة فلا ترى في الرفقاء  %22.5نسبة 

مرحلة الجامعة شخص ناضج ومسؤول عن صنع قراراتھ في المحاضرة، حیث أن الطالب 

ولا أحد یؤثر فیھ، وبالتالي لھ الاختیار في الحضور ومنھ نستنتج أن الرفقاء لدیھم أسالیب 

 یستعملونھا تجعل الطالب یعزف عن الحضور.

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار  السؤال الحادي عشر
 77.5 62 نعم
 22.5 18 لا

 100 80 المجموع
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ن اھتمام الرفقاء ببعضھم البعض عامل یزید من أتوزیع أفراد العینة حسب : )12الجدول رقم (

 العزوف عن المحاضرة ارتباطھم المتبادل لدرجة و طلب من الطالب 

 

 

 

وھي نسبة عالیة جدا من أفراد عینة الدراسة  %85أن نسبة  )12رقم (ضح الجدول وی

یرون أن اھتمام الرفقاء ببعضھم البعض عامل یزید من ارتباطھم المتبادل لدرجة لو طلب 

، بان جماعة الأقران )1990(التغیمشي، من الطالب عدم الحضور یقبل، بحیث انھ وكما أكد 

ھي احد المصادر المھمة والمفضلة عند المراھقین للاقتداء واستقاء الآراء والأفكار، بحیث 

أنھ لكما كانت درجة ارتباط الطالب برفقائھ قویة جدا كلما كان اقتداءه لھم وتتبعھم واستیقاء 

للمحاضرة فنجده آراءھم وتطبیقھا ھي أیضا قویة جدا، لذا حتى لو طلب منھ عدم الحضور 

العدید من المبحوثین وھذا ما تبین في بكل سھولة ینفذ الطلب، طبعا ھذا ما أثبتتھ إجابات 

من أفراد العینة فھي لا ترى في الرفقاء وارتباطھم ببعض  %15نسبة الإجابة بنعم. أما نسبة 

ولا سبب في عدم حضور المحاضرة، وھذا راجع كون ھؤلاء الطلبة لا یقتدون بزملائھم 

یخضعون لأوامرھم ولا ینفذون طلباتھم، وعلیھ نستنتج أن اھتمام الرفقاء بعضھم ببعض 

 یجعل الطالب یعزف عن المحاضرات.

 

 

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار عشر الثاني السؤال
 85 68 نعم
 15 12 لا

 100 80 المجموع
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كثر أتوزیع أفراد العینة حسب المراجعة مع الرفقاء تفید في فھم الدروس : )13الجدول رقم (

 وتدعم حضور الطالب للمحاضرات

 

 

 

من مجموع أفراد عینة الدراسة یرون أن  %83.75 أن نسبة )13رقم (یوضح الجدول 

، بحیث أن الرفقاء تفیدھم في فھم الدروس أكثر وتدعم حضورھم للمحاضراتالمراجعة مع 

لجماعة الرفاق أدوار إیجابیة كثیرة لھا أھمیتھا في حفظ وضبط سلوك الطلاب، بل 

أكده  ماومساعدتھم على التعلیم والتحصیل الدراسي، وحضور المحاضرات وھذا 

 %16.25أن نسبة . في حین )64، ص. 2011-2010(كمال، في بحث  )1990(التغیمشي، 

في فھم الدروس أكثر وتدعم حضورھم للمحاضرات، ترى أن المراجعة مع الرفقاء لا تفید 

الطلبة یفضلون المراجعة لوحدھم بالإضافة حضور المحاضرات  وھذا راجع كون أن ھؤلاء

 یكون بمحض إرادتھم دون أن یفرض علیھم أحد، وعلیھ یمكن القول بأن المراجعة مع

 الرفقاء تفید في فھم الدروس أكثر وتدعم حضور الطالب للمحاضرات.

حب التواجد دائما مع الرفقاء سبب في عزوف توزیع أفراد العینة حسب : )14الجدول رقم (

 الطالب عن المحاضرات

 

 

 

من أفراد عینة البحث یرون حب  %62.5أن نسبة  )14رقم (یتضح من الجدول 

التواجد مع الرفقاء دائما سبب في عزوف الطالب عن المحاضرات، خاصة عندما یكون 

ھؤلاء الطلبة (الرفقاء) منحرفین ولا یرغبون في الحضور ولدیھم تأثیر كبیر على الطالب 

 )%النسبة المئویة ( التكرار عشر  الثالسؤال الث
 83.75 67 نعم
 16.25 13 لا

 100 80 المجموع

 )%النسبة المئویة ( التكرار عشر  الرابعالسؤال 
 83.75 67 نعم
 16.25 13 لا

 100 80 المجموع
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 %37.5ما نسبة أذھبوا وبالتالي یعزف عن المحاضرات فإننا نجده یحبذ التواجد معھم أینما 

ھؤلاء الطلبة أن التواجد مع الرفقاء لیس من أفراد العینة فھي ترى عكس ذلك، بحیث یرى 

سببا في عزوف الطالب عن المحاضرة، حیث یستطیع الطالب التواجد مع رفقائھ في أوقات 

ائھ بالإضافة أن الطالب لو یحسن الفراغ وبھذا الشكل لا یفرط في محاضرتھ ولا في أصدق

اختیار الأصدقاء خاصة الذین یحبذون فكرة حضور المحاضرات فھذا یعود علیھ بالإیجاب 

. وعلیھ نستنتج أن جھاأو خاریجد نفسھ متواجد دائما مع رفقائھ سواء داخل المحاضرة 

 بالجامعة.التواجد مع الرفقاء عامل یؤثر على الطالب ویؤدي إلى عزوفھ عن المحاضرات 

تأثر الطالب بالأصدقاء غیر الراغبین في حضور توزیع أفراد العینة حسب : )15الجدول رقم (

 المحاضرة یجعلھ یعزف ھو أیضا عن المحاضرة

 

 

 

من أفراد عینة البحث یرون أن تأثر  %77.5 أن نسبة )15رقم(الجدول في یتضح 

الطالب بالأصدقاء غیر الراغبین في حضور المحاضرات سبب یجعلھ یعزف عن المحاضرة 

ھو أیضا، بحیث وكما یؤكد الباحث بوطروة كمال أن الطالب قد یتأثر بالأصدقاء غیر 

ھ مما ینتج عنھ الراغبین في الدراسة، فیبدأ بتقلیدھم ویتراخى في إنجاز أعمالھ ودروس

العزوف المتكرر، وإذا كان الرفاق من النوع الذي ینفر من الدراسة والجامعة ویسجع على 

العدوان فقد یكون من تأثیرھم نفور الطالب من المحاضرة. وھذا ما أظھره الجدول رقم 

من أفراد عینة الدراسة فلا ترى في تأثر الطالب بالأصدقاء غیر  %22.5). أما نسبة 16(

راغبین في حضور المحاضرة سبب في عزوفھ، لأنھ بإمكان الطالب أن یؤثر علیھم ال

ویحفزھم على حضور المحاضرات، أو أن ھؤلاء الطلبة لا یتأثرون بأصدقائھم ولا ینفذون 

. وكنتیجة نھائیة یمكن )17علیھ الجدول رقم ( مطالبھم ولا یخضعون لأوامرھم وھذا ما أكد 

 )%النسبة المئویة ( التكرار عشر الخامس السؤال 
 77.5 62 نعم
 22.5 18 لا

 100 80 المجموع
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بالرفقاء غیر الراغبین في حضور المحاضرات سبب یجعلھ یعزف القول أن تأثر الطالب 

 عن المحاضرات.

ترغیب الرفاق في المحاضرات یجعل الطالب توزیع أفراد العینة حسب : )16الجدول رقم (

 یحضر المحاضرات

 

 

 

ن ترغیب أترى من أفراد عینة البحث  %87.5أن نسبة  )16رقم(في الجدول نلاحظ 

، وھذا ما یؤكد علیھ العالم الأشول الرفاق في المحاضرة یجعل الطالب یحضر المحاضرات

على أن جماعة الرفاق لھا دور ھام في ترغیب الطالب في الدراسة من عدمھ، حیث  1979

المجتمع مثل في تشكیل سلوك الفرد، وذلك بالتأثیر في معاییر  نجد لھذه الجماعة دورا إیجابیا

من أفراد الدراسة أن لیس  %12.5الترغیب في حضور المحاضرات. في حین تظھر نسبة 

للرفاق دور في ترغیب الطالب على حضور المحاضرات، وھذا راجع كون ھؤلاء الطلبة 

أو أن ھؤلاء لا یرافقون أصدقاء من ھم مسؤولون عن أنفیھم ولا یمكن للرفقاء أن یوجھوھم، 

. وعلیھ نستنتج أن للرفاق دور في ترغیب الطالب على حضور المحاضرات نوعھذه ال

 بالجامعة.

التفرقة في معاملة الطلاب من قبل الأساتذة سببا توزیع أفراد العینة حسب : )17الجدول رقم (

 في عزوف الطالب عن المحاضرات

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار عشر  السادسالسؤال 
 87.5 70 نعم
 12.5 10 لا

 100 80 المجموع

 )%النسبة المئویة ( التكرار عشر  التاسعالسؤال 
 76.25 61 نعم
 23.75 19 لا

 100 80 المجموع
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من عینة الدراسة یعتبرون أن التفرقة في  %76.25أن نسبة  )17رقم(لجدول لنا ایبین 

وھذه التفرقة قد  الطلبة من قبل بعض الأساتذة سببا في عزوفھم عن المحاضراتمعاملة 

أن نسبة تكون حسب الجنس كان یفضل بعض الأساتذة الإناث عن الذكور خاصة نلاحظ 

، أو یكون التفضیل حسب مستوى التحصیل الدراسي للطالب، فنجد ورالإناث تفوق نسبة الذك

بعض الأساتذة یفضلون الطلبة الأكثر ذكاء من الطلبة الأقل ذكاء، وقد یكون التفضیل على 

المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للأسرة، فبعض الأساتذة یفضلون الطلبة  أساس

الذین ینحدرون من أسر غنیة وأسر لھا مركز مرموق في المجتمع، وغیر ذلك وحین یشعر 

الطالب بأن أستاذه یفضل بعض الطلبة علیھ یعر بالإحباط ویكره مادتھ الدراسیة ومن ثم یبدأ 

من  %23.75ت وھذا ما ھو ظاھر في الفصل الثاني. أما نسبة بالعزوف عن المحاضرا

أفراد العینة لا یرون أن التفرقة في معاملة الطلاب من قبل الأساتذة سببا في العزوف عن 

 بھذا النوع من المعاملة.المحاضرات، وھؤلاء الطلبة لا یشعرون 

كنتیجة نھائیة یمكن القول أن التفرقة في معاملة الطلاب من قبل الأساتذة سبب  وعلیھ

 في عزوف الطالب عن المحاضرات.

المبحث الثاني : عرض و تحلیل معطیات الفرضیة الثانیة "التعرف على العوامل 

 البیداغوجیة المؤدیة لعزوف الطلبة عن المحاضرات "

ة حسب أسلوب الأستاذ سبب في عزوف الطالب عن توزیع أفراد العین: )18الجدول رقم (

 حضور المحاضرات

 

 

 

یرون أن أسلوب عینة الدراسة أفراد من  %92.5أن نسبة  )18رقم(لجدول ایتضح في 

الأستاذ سبب في عزوف الطالب عن المحاضرات، فاستخدام الأستاذ لأسالیب غیر تربویة 

كاستخدام العنف (البدني واللفظي) والقسوة تجاه الطلبة یكون لھا آثار سلبیة على نفسیة 

 )%النسبة المئویة ( التكرار  ینالعشرالسؤال 
 92.5 74 نعم
 7.5 6 لا

 100 80 المجموع
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ھؤلاء الطلبة وتتمثل في نقص دافعیتھم نحو التعلم وشعورھم بالاغتراب عن الدراسة، 

، بالإضافة إلى )41، ص. 2006(عواد، لدیھم مستوى الرضا عن الحضور  وینخفض

 . رات أسلوب سوء المعاملة تجاه الطلبة یعد عامل نفور للطالب عن حضور المحاض

أفراد عینة  من %7.5ن نسبة أوھذا ما یجعلھم یعزفون عن المحاضرات، في حین 

في ترى في أسلوب الأستاذ عامل في عزوف الدراسة وھي نسبة ضئیلة جدا ترى عكس ذلك 

الطالب عن المحاضرة وھذا راجع كون ھؤلاء الطلبة یعاملونھم أساتذتھم بأسلوب جید، 

 إضافة أن ھؤلاء الطلبة یرجعون ظاھرة العزوف إلى عوامل أخرى.

عاملا مھما في عزوف الطالب عن المحاضرة ومنھ نستنتج أن أسلوب الأستاذ یعد 

 بالجامعة.

عدم تشدد الأستاذ في تسجیل الغیابات یجعل توزیع أفراد العینة حسب : )19الجدول رقم (

 الطالب یعزف عن حضور المحاضرات

 

 

 

من أفراد عینة الدراسة یرون  %80نسبة تبین أن  )19رقم (الجدول من خلال نتائج 

عدم تشدد الأستاذ في تسجیل الغیابات یجعل الطالب یعزف عن المحاضرات حیث أن أن 

أغلبیة الأساتذة یرون بأن تسجیل الغیابات غیر مفید لأن الإدارة لا تحاسب الطالب علیھ 

وبالتالي ما الفائدة من تسجیل الغیابات في المحاضرة ھذا من ناحیة، ومن ناحیة أخرى العدد 

ل صعوبة على الأستاذ في تسجیل الغیابات في كل محاضرة لأنھ یأخذ منھ الكبیر للطلبة یجع

وقت وھو ملزم بإنھاء البرنامج في وقت محدد، وعندما یلاحظ الطالب ذلك الإھمال في 

فإن العزوف عن المحاضرة یصبح عنده أمر بسیط وعادي. أما بقیة أفراد الغیابات تسجیل 

فغنھم لا یرجعون سبب عزوف الطالب إلى عدم  %20عینة الدراسة والتي كانت نسبتھم 

تشدد الأستاذ في تسجیل الغیابات لأن الأستاذ في نظرھم غیر مسؤول على ذلك، بالإضافة 

 )%النسبة المئویة ( التكرار العشرین الواحد و السؤال
 80 64 نعم
 20 16 لا

 100 80 المجموع
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لان ھؤلاء الطلبة یرون أن الطال لدیھ قناعتھ في حضور المحاضرات لیست عملیة تسجیل 

 الغیابات ھي التي تلزمھ على الحضور.

تشدد الأستاذ في تسجیل الغیابات سبب في عزوف عدم  وعلیھ یمكن أن نستنتج أن

 الطالب عن المحاضرات.

طریقة الأستاذ في التدریس سببا في عزوف توزیع أفراد العینة حسب : )20الجدول رقم (

 الطالب عن حضور المحاضرات

 

 

 

وھي نسبة عالیة من أفراد عینة الدراسة  %90أن نسبة  )20رقم(الجدول  یوضح لنا

في التدریس سببا في عزوف ن طریقة الأستاذ أجدا إذا ما قورنت بالنسبة الأخرى، یرون 

الطالب عن المحاضرات وھذا ما أكده الباحث یوسف ذیاب عواد في دراستھ بحیث یرى أن 

دراستھ وتغیبھ عنھا ویرجع ذلك إما إلى طرائق للأستاذ مسؤولیة في عدم تكیف الطالب مع 

ب، وقد تدفعھم التقلیدیة القائمة على الإلقاء والتلقین وما تسببھ من ملل وضیق للطلایس رالتد

إلى الانصراف عن التركیز وشرود الذھن والانخراط في أحلام الیقظة، فمناخ التعلیم الذي 

یسوده سیطرة الأستاذ التامة على كافة مجریات عملیتي التعلیم والتعلم دون الاھتمام لآراء 

طلبة وسیلة الطلبة وحاجاتھم عادة ما یجعل الطلبة على قدر عالي من التوتر ولا یجد ھؤلاء ال

للتعبیر عن مشاعرھم سوى كراھیة الأستاذ والعزوف عن حضور المحاضرات. أما النسبة 

یرى أصحابھا أن طریقة الأستاذ في التدریس لیس لھا دور في  %10المتبقیة والتي تقدر بـ

 عزوف الطالب عن المحاضرات وإن ھذه الظاھرة ترجع إلى أسباب أخرى.

الطلبة عن في التدریس تعد عاملا في عزوف نستنتج أن طریقة الأستاذ  ومنھ

 المحاضرات.

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین  الثانيالسؤال 
 90 72 نعم
 10 8 لا

 100 80 المجموع
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توزیع أفراد العینة حسب اعتماد الأستاذ على إملاء المحاضرة یجعل الطالب : )21الجدول رقم (

 یعزف عن حضورھا

 

 

 

من أفراد عینة الدراسة ترى  %61.25الأعلى نسبة الأن  )21رقم (یوضح لنا الجدول 

، حیث ان بأن اعتماد الأستاذ على إملاء المحاضرة یجعل الطالب یعزف عن حضورھا

الأستاذ الذي لا یحمل ولا یتقید بصفات وخصائص المحاضرة الجیدة ولا یطیق شروطھا 

ویقرا لنفسھ، أن لا یتناول موضوعا غیر متمكن من والتي منھا: أن لا یلصق وجھھ بالورقة 

یكثر من المفاھیم استعمل السبورة وأي وسائل إیضاح ممكنة، أن لا الاطلاع علیھ، یجب 

، ویعتمد فقط على الإملاء )109، ص. 2006(سلامة،  لشرح وضرب الأمثلة ...ویقلل من ا

دون التوضیح والشرح والتفسیر یجعل الطالب بطریقة أو بأخرى ینفر من المحاضرات 

. أما )17، ص. 2008(جامعیة، وبالتالي یعزف عن حضورھا وھذا ما أكدتھ دراسة في 

ترى أن طریقة الإملاء في المحاضرة لا  %38.75النسبة المتبقیة من أفراد العینة والتي ھي 

تعد سببا في عزوف الطالب عن المحاضرات، كون ھذه الفئة تحبذ ھذه الطریقة المستعملة 

 من قبل الأستاذ.

ء المحاضرة تعد عاملا یجعل على إملا وكنتیجة نھائیة یمكن القول أن الاعتماد الأستاذ

 الطالب یعزف عن المحاضرات.

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین الثالث السؤال 
 61.25 49 نعم
 38.75 31 لا

 100 80 المجموع
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توفیر مطبوعة عن المحاضرات من قبل الأستاذ توزیع أفراد العینة حسب : )22الجدول رقم (

 تجعل الطالب یعزف عن المحاضرة

 

 

 

وھي نسبة عالیة جدا من أفراد عینة  %90أن نسبة  )22رقم (نلاحظ في الجدول 

مطبوعات عن المحاضرة من قبل الأستاذ تجعل الطالب یعزف عن البحث یرون بأن توفیر 

المحاضرات، بحیث أن الأستاذ عندما یوفر ھذه المطبوعة یشعر الطالب بالطمأنینة لتوفر 

الدروس وبالتالي یدفعھ للتكاسل والخمول وھذا الشيء یقتل فیھ روح الاجتھاد والمثابرة في 

، بالإضافة أن ھناك مجموعة من الأساتذة یرون الدراسة، مما یدفعھ للعزوف عن المحاضرة

في نسخ المحاضرات في شكل مطبوعات وتوزیعھا أمر مبالغ فیھ، فلیس كل المحاضرات 

وجب نسخھا، لان في ذلك ضرر للطالب بحیث أن اتباع ھذه الطریقة تجعل الطالب یعزف 

من أفراد العینة   %10ما نسبة أ. )18. ، ص2008(جامعیة، تمام على حضور المحاضرة 

فھي ترى عكس ذلك بحیث لا یرجعون توفر المطبوعات من قبل الأستاذ عامل یؤدي إلى 

عزوف الطالب عن المحاضرة، وھذا راجع إلى كون ھذه الفئة من الطلبة لا تعیر للمطبوعة 

 أھمیة كبرى، بل لما یقال في المحاضرة وكل ما یناقشھ الأستاذ ھو المھم بالنسبة لھم.

ن نستنتج بأن توفیر مطبوعة عن المحاضرات عاملا یجعل الطالب أیھ یمكن وعل

 یعزف عن المحاضرات بالجامعة.

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین  الرابع السؤال 
 90 72 نعم
 10 8 لا

 100 80 المجموع
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دارة الجامعة سبب في عزوف الطالب عن إتوزیع أفراد العینة حسب تساھل : )23الجدول رقم (

 المحاضرات

 

 

 

من مجموع أفراد عینة البحث ترجع  %63.75أن نسبة  ) 23رقم (نلاحظ في الجدول 

الطلبة على المحاضرات إلى تھاون إدارة الجامعة، وذلك من خلال عدم وضع سبب تغیب 

قوانین وقواعد تجبر الطالب فیھا لحضور المحاضرات، أو تطبیق إقصاءات مثلا للطلبة 

، إضافة إلى كون سجیل الغیابات الذین لا یحضرون المحاضرات، وإلزامیة الحضور وت

رمجة المحاضرات، أي أن توقیت المحاضرة الإدارة ھي المؤولة عن العزوف من حیث ب

، ص. 2008(جامعیة، غیر مناسب تماما لذا یضطر للعزوف عن المحاضرات وھذا أكدتھ 

الجامعیة لیس لھا دخل في عزوف الطالب عن  ترى أن الإدارة %36.25. أما نسبة )18

إلى عوامل أخرى منھا: أسلوب الأستاذ المحاضرات، ویرجع ھؤلاء الطلبة ظاھرة العزوف 

وطریقة تدریسھ، وجود مشاكل أسریة كثرة المقاییس، كثرة البحوث، الحالة النفسیة للطالب، 

 .ت االحالة الصحیة، الإھمال، الملل، عدم الاستفادة من المحاضر

 وعلیھ نستنتج أن تساھل إدارة الجامعة یجعل الطالب یعزف عن حضور المحاضرات.

 

 

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار السؤال الخامس والعشرین 
 63.75 51 نعم
 36.25 29 لا

 100 80 المجموع
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توزیع أفراد العینة حسب كثرة الحصص الدراسیة خلال الیوم الدراسي سبب : )24الجدول رقم (

 في عزوف الطالب عن المحاضرة

 

 

 

ترى أن عینة المن مجموع أفراد  %92.5أن نسبة  )24رقم (الجدول نلاحظ من خلال 

یعود إلى كثرة الحصص الدراسیة، فمنذ تغیر  سبب عزوف الطالب عن حضور المحاضرات

أصبح الطالب الجامعي یدرس  LMDإلى نظام نظام الدراسة بالجامعة من نظام كلاسیكي 

 عامین في عام واحد، وھذا ما شكل ضغط نفسي لدى الطالب فأصبح التوقیت والبرنامج

الدراسي الجدید یرھق الطالب ویجعلھ غیر قادر على مواصلة الدراسة طیلة الیوم الدراسي، 

و یتغیب من أمما یدفعھ إلى عدم حضور المحاضرة للتخلص من ضغط الحصص الدراسیة 

وھي نسبة ضئیلة جدا من أفراد  %7.5أما نسبة أجل تحضیر بحوثھ وواجباتھ الدراسیة، 

عینة البحث فلا ترى في كثرة الحصص الدراسیة للیوم الدراسي عاملا في عزوف الطلبة 

لا یرون في البرنامج الدراسي كثرة في ، وھذا راجع كون ھؤلاء الطلبة عن المحاضرات

ھؤلاء الطلبة یرون في ظاھرة العزوف لھا عوامل أخرى تؤثر الحصص الدراسیة، أو كون 

 فیھا.

وكنتیجة یمكن القول كثرة الحصص الدراسیة في الیوم الدراسي عاملا في عزوف 

 من الطلبة. %92.5الطالب عن المحاضرة وھذا ما أثبتتھ نسبة 

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین  سادسلاالسؤال 
 92.5 74 نعم
 7.5 6 لا

 100 80 المجموع
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یعزف عن توقیت المحاضرة یجعل الطالب توزیع أفراد العینة حسب : )25الجدول رقم (

 حضورھا

 

 

 

ن أفراد عینة البحث ترى أن م %96.25أن نسبة  )25رقم (الجدول یتضح لنا من 

الطلبة یعود إلى قناعتھم بان توقیت المحاضرة غیر مناسب تماما، وھذا ما أكد سبب عزوف 

المحاضرات ، حیث علیھ الكثیر من الطلبة من حیث أن إدارة الجامعة غیر موفقة في توقیت 

نجد أن توقیت المحاضرة إما یكون في المساء وھنا نشاط الطالب یقل ویراوده الشعور بالملل 

في الحضور، وإما یكون توقیت المحاضرة في وسط الیوم صعوبة  والتعب وبالتالي یجد

الدراسي أي مع توقیت غذاء الطالب وھنا الطالب مجبر على أن یختار بینھما وفي النھایة 

یذھب الطالب إلى تناول غذائھ ویترك حصة المحاضرة، لذا یؤكد الكثیر من الطلبة أن توقیت 

ن أفراد عینة الدراسة فترى أن توقیت  %3.75. أما نسبة اماالمحاضرة غیر مناسب تم

المحاضرة لیس عاملا في عزوف الطالب عن المحاضرة ویرجعون أسباب ھذه الظاھرة إلى 

 عوامل أخرى.

وعلیھ نستنتج أن توقیت المحاضرة یعد عاملا أساسیا في عزوف الطالب عن حضور 

 المحاضرات.

 

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین  السابع  السؤال
 96.25 77 نعم
 3.75 3 لا

 100 80 المجموع
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الطالب بأن المقررات الدراسیة لا تحقق قناعة توزیع أفراد العینة حسب : )26الجدول رقم (

 طموحھ مما تجعلھ یعزف عن المحاضرة

 

 

 

ترى أن الدراسة من أفراد عینة  %78.75أن نسبة  )26رقم (الجدول نلاحظ من خلال 

لا یعود لاعتبار المقررات الدراسیة لا تحقق عامل عزوف الطالب عن المحاضرات 

راجع كون المناھج الدراسیة الموضوعیة تراعي وتحقق مجموعة من طموحاتھ، وھذا 

والتي منھا مبدأ الفروق الفردیة بین الطالب وقدراتھم واستعداداتھم ومستویاتھم  الشروط

 لنمو الخاصة بالطالب، بالإضافة أنھا تمتاز بترابط الموادالعقلیة، كذلك تراعي كل جوانب ا

من أفراد عینة  %21.25ما نسبة أ. )56، ص. 2011-2010(كمال، الدراسیة وھذا ما أكده 

ن المقررات الدراسیة بالجامعة لا تحقق أالبحث ترى عكس الفئة الأولى، بحیث یرون 

المطبقة غیر مرتبطة بالبیئة التي یعیشھا الطالب، كذلك ان طموحھم، كون المناھج الدراسیة 

المناھج المطبقة یغلب علیھا الجانب النظري ولا تراعي جوانب الطالب وحاجاتھ والتي 

ر المحاضرة، ومن ثم تكون تجعلھا غیر مفیدة في نظره ولا تثیر دافعیتھ للتعلم ولا لحضو

المحاضرة أقل جاذبیة لبعض الطلاب الذین یجدون في البیئة الخارجة عن المحاضرات أكثر 

 لتحقیق رغباتھم ومیولھم وطموحاتھم، وھذا ما أكد علیھ في الفصل الثاني.اتساعا 

في وعلیھ نستنتج أن قناعة الطالب بالمقررات الدراسیة لا تحقق طموحاتھ لا تعد عاملا 

 عن المحاضرة.العزوف 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین الثامن  السؤال
 21.25 17 نعم
 78.75 63 لا

 100 80 المجموع
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المواد الدراسیة لا تثیر اھتمام الطالب مما تجعلھ توزیع أفراد العینة حسب : )27الجدول رقم (

 عن المحاضرة

 

 

 

ترى البحث أفراد عینة مجموع من  %65أن نسبة تبین  )27رقم (خلال الجدول من 

إلى أن المواد الدراسیة لا تثیر اھتمامھم، لأن  أن عزوف الطالب عن المحاضرات لا یعود

یحاولون قدر إمكانھم أن تكون المواد التي یدرسونھا تثیر رغبة طلابھم من  أغلبیة الأساتذة

الطلبة یرون في أن ھؤلاء  الإیضاح المتاحة في الجامعة، بالإضافة أنخلال استعمال وسائل 

ھم المواد الدراسیة تحقق كل حاجاتھم وطموحاتھم كما أنھا تثیر دافعیتھم نحو التعلم وتولد لدی

من أفراد عینة الدراسة ترى أن عزوف  %35. أما نسبة حب في حضور المحاضرات 

یعود إلى أن المواد الدراسیة لا تثیر اھتمامھ ویعود ذلك إلى أن الطالب عن المحاضرات 

إلى عدم قدرة الطلبة في المعلومات التي یتلقاھا الطالب ھي معارف غیر وظیفیة، بالإضافة 

إلى فقدان اھتمام الطلبة  توظیف المعلومات الدراسیة في المواقف الحیاتیة وھذا ما یؤدي

(كمال،  ب ھؤلاء الطلبة عن ھذه المواد سھلا وممكناتغیببعض المواد الدراسیة فیصبح 

 .)56، ص. 2010-2011

نھائیة یمكن القول بأن المواد الدراسیة لیس سببا في عزوف الطالب عن وكنتیجة 

 .حضور المحاضرات

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والعشرین التاسع السؤال 
 35 28 نعم
 65 52 لا

 100 80 المجموع
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من حضور بعض  شعور الطالب بعدم الاستفادةتوزیع أفراد العینة حسب : )28الجدول رقم ( 

 المواد سبب عزوفھ عن المحاضرة

 

 

 

أرجعوا من أفراد عینة البحث  %63.75تبین أن نسبة  )28رقم (خلال الجدول من 

عزوف الطلبة عن المحاضرات إلى شعورھم بعدم الاستفادة من بعض المواد سبب 

الدراسیة، ویرجع ذلك إما أن المادة الدراسیة تفوق قدرات الطلبة العقلیة مثال على ذلك 

في المحاضرة لا فائدة منھ فیلجأ إلى سلوك  اللغات الأجنبیة، إحصاء، فیرى الطالب أن بقاؤه

العكس یكون للطالب قدرات عقلیة أكبر بكثیر من مستوى  العزوف عن المحاضرة، وإما

الذین لھم درجات مرتفعة المادة المتقدمة في حصة المحاضرة ونجد ھذه الحالة عند الطلبة 

من الذكاء فیلجئون كذلك للعزوف عن ھذه الحصص، وكذلك عندما یكون الأستاذ غیر متحكم 

مات للطلبة وعدم الشرح. وإما العدد في حصة المحاضرة كعدم قدرتھ على تبلیغ  المعلو

الھائل من الطلبة مما یجعل تحكم الأستاذ فیھ صعب وكذلك عدم قدرة الطلاب الذین یجلسون 

أواخر الصفوف على الاستماع لشرح الأستاذ وحینھا یشعر ھؤلاء الطلبة بأن بقائھم في 

ة وھذا ما أكدتھ المحاضرة لا ترجى منھ فائدة فیحاول العزوف عن ھذه الحصص في كل مر

من أفراد عینة الدراسة ترى أن  %36.25ما سبة أ )18، ص. 2008(جامعیة، دراسة 

عزوف الطلبة عن المحاضرة لا یعود إلى الشعور بعدم الاستفادة من بعض المواد الدراسیة 

یدرسونھا كلھا تحقق طموحھم یرون في المواد الدراسیة التي وھذا راجع أن ھؤلاء الطلبة 

 وتلبي كل احتیاجاتھم، وھي بھذا ذات فائدة وأھمیة كبیرة .

من حضور بعض المواد تعد عاملا في كنتیجة نھائیة یمكن القول بان عدم الاستفادة 

 عزوف الطالب عن المحاضرة.

 )%النسبة المئویة ( التكرار  الثلاثینالسؤال 
 63.75 51 نعم
 36.25 29 لا

 100 80 المجموع
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توزیع أفراد العینة حسب قاعات الدراسة وھیاكل الجامعة توحي للطالب : )29الجدول رقم (

 بالملل مما تجعلھ یعزف عن المحاضرة

 

 

 

ترى أن من أفراد عینة البحث  %63.75أن نسبة  )29رقم (من خلال الجدول یتضح 

الطالب عن قاعات الدراسة وھیاكل الجامعة توحي بالملل لا تعد عاملا في عزوف 

جدیدة تم إنجازھا حدیثا بحیث نجد قاعاتھا المحاضرات حیث أن جامعة مجتمع الدراسة 

میز الحدیثة للمنشآت التعلیمیة التي تتتمتاز بالإضاءة والتھویة وینطبق علیھا المقاییس 

من أفراد عینة البحث  %36.25بھندسة معماریة مریحة كاتساع البناء الدراسي. أما نسبة 

ن سبب عزوف الطالب عن المحاضرات یعود إلى قاعات الدراسة وھیاكل الجامعة أفترى 

لھ بالملل ولا تدفعھم للمثابرة والاجتھاد في الدراسة، بالإضافة أن الجامعة لا توفر كل توحي 

التي تتناسب مع الجو الدراسي، فكثیر من الطلبة یؤكد على أن سبب عزوفھم عن التقنیات 

 .حمل المحاضرة ھو الجو الحار، وھذا ما یدفعھم للتغیب عن المحاضرات لعدم الت

وعلیھ نستنتج أن قاعة الدراسة وھیاكل الجامعة لا تعد عاملا في عزوف الطالب عن 

 المحاضرات.

 

 

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار الثلاثین الواحد والسؤال 
 36.25 29 نعم
 63.75 51 لا

 100 80 المجموع



93 

 

توزیع أفراد العینة حسب طبیعة المقیاس والتخصص لھا دور في : )30الجدول رقم (

 عزوف الطالب عن حضور المحاضرة

 

 

 

أغلبیة أفراد عینة البحث والتي كانت نسبتھم أن  )30رقم (یتضح من خلال الجدول 

الطلبة عن المحاضرات یعود إلى طبیعة المقیاس یعتبرون أن عامل عزوف  70%

والتخصص الذي یدرسھ الطالب، بحیث أن التخصص ھو مفروض على الطالب بمعنى أن 

الطالب یفرض علیھ التخصص الذي یدرسھ من قبل الوالدین حیث نجد بعض الأولیاء 

الي یود لدى الطالب كره لھذا یفرضون على أبنائھم تخصص معین لا یرغبون فیھ وبالت

التخصص وكنتیجة لھذا الكره یعزف عن المحاضرة، كذلك نفس الشيء بالنسبة للمقیاس، 

فإذا كان المقیاس غیر مشوق ولیس لدیھ أسالیب الجذب والاستقطاب، ویكون ذو فائدة علمیة 

وق قدرة الطالب إذا كان المقیاس یفوعملیة فغنھ یولد الملل والنفور لدى الطالب، بالإضافة 

من أفراد عینة الدراسة یرون عكس ذلك  %30. أما نسبة ضورفإنھ أیضا یعزف على الح

بحیث لا یعتبرون أن طبیعة المقیاس والتخصص دور في عزوف الطالب عن المحاضرة 

للتخصص بمحض إرادتھم وأن المقاییس التي  وھذا راجع كون ھؤلاء الطلبة كان اختیارھم

 یدرسونھا كلھا ملائمة لھم، بالإضافة أنھم یرجعون ظاھرة العزوف إلى عوامل أخرى.

 المقیاس والتخصص نعد عاملا في عزوف الطلبة عن المحاضرات.أن طبیعة  وعلیھ نستنتج

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والثلاثین  الثالثالسؤال 
 70 56 نعم
 30 24 لا

 100 80 المجموع
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 طالب في الشعبة التي یدرسھا سبب توزیع أفراد العینة حسب عدم رغبة ال: )31الجدول رقم ( 

 العزوف عن المحاضرة

 

 

 

أن أغلبیة أفراد عینة البحث والتي كانت نسبتھم  )31رقم(یتضح من خلال الجدول 

یعود إلى عدم الرغبة في  یعتبرون أن عامل عزوف الطلبة عن المحاضرات 53.75%

خاصة أن أغلب الطلبة طبیعة المعدل بالإضافة إلى قدراتھم الشعبة التي یدرسونھا 

من ھذا التخصص وبالتالي واستعداداتھم تفرض علیھم تخصص معین وھذا ما یولد لھم نفور 

للنسبة الأولى وھي نسبة لیست بالبعیدة  %46.25أما نسبة  ،ات یعزفون عن المحاضر

فأفراد عینتھا لا یعتبرون أن سبب عزوف الطالب عن المحاضرة یعود إلى عدم الرغبة في 

التي یدرسونھا ویرجع ذلك إلى الطریقة الموضوعیة التي تقوم بھا إدارة الجامعة في الشعبة 

توجیھ الطلبة إلى مختلف الشعب الدراسیة والتي تراعي رغبة ومیول كل طالب في الشعبة 

التي یریدھا، بالإضافة إلى قدراتھ العقلیة من خلال نتائجھ الدراسیة في كل سنة لھذا تبین أن 

عن الشعبة التي یدرسونھا وبالتالي لیست عاملا مساھما في لعینة غیر ساخطین معظم أفراد ا

 عزوفھم.

 وعلیھ نستنتج أ نعدم الرغبة في الشعبة تعد سببا في عزوف الطالب عن المحاضرة.

  

 

 

 

 )%النسبة المئویة ( التكرار والثلاثین  الرابعالسؤال 
 53.75 43 نعم
 46.25 37 لا

 100 80 المجموع
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 . الأولى لفرضیةمناقشة نتائج ا المبحث الثالث :

العدید من المعطیات المیدانیة، الأمر الذي جعلنا نعید النظر والتمعن بعد تحلیل وتفسیر 

عزوف في جمیع الجداول التي تم تحلیلھا على ضوء الإجابة عن ھذا التساؤل، فیما یخص 

الطلبة عن المحاضرات وإرجاعھا إلى العوامل الاجتماعیة، لنجد أن الكثیر من الطلبة 

الاجتماعیة لھا دور في عزوف الطلبة عن  المبحوثین لا یعتبرون أن كل العوامل

المحاضرات، بحیث تؤكد نتائج الجدول أن الأسرة وكل ما تحملھ من عوامل لا تعد سببا في 

العزوف عن المحاضرات، حیث أكد لنا ھؤلاء الطلبة أنھ لیس للخلافات الأسریة دور في 

یجعل الطالب یعزف العزوف عن المحاضرات، كما أن الضعف المادي لا یعد عاملا مھما 

وھي نسبة عالیة جدا، إضافة إلى ھذا لا یعتبر  %80بنسبة  )05وھذا ما أكده الجدول رقم (

وھذا الطلبة أن ضیق السكن قد یعرقل الطالب للإعداد للمحاضرة مما یدفعھ للعزوف ھؤلاء 

عدم ) أن 07)، إضافة إلى ھذا أثبتت نتائج الجدول رقم (06ما لاحظناه في الجدول رقم (

الاھتمام الذي یتلقاه الطالب من قبل أسرتھ لا یعد عاملا العزوف عن المحاضرة، كذلك أثبتت 

النتائج أ نعدم المتابعة من قبل الأسرة لا تعد سببا یدفعھ للعزوف. ومن خلال ھذا توصلت 

ن ألا یعد سببا في عزوف الطالب عن المحاضرات. في حین ن عامل الأسرة أالدراسة إلى 

في جماعة الرفاق فقد أثبتت نتائج تحلیل العدید من الجداول أن العامل الآخر والمتمثل 

لجماعة الرفاق الدور البارز في عزوف الطلبة عن المحاضرات، وھذا ما یظھر في الجدول، 

حیث أكد لنا الطلبة المبحوثین أن لجماعة الرفاق أسالیب خاصة یستعملونھا مما تدفعھم 

). 11من الطلبة في الجدول رقم ( %77.5رى للعزوف وھذا ما أكدتھ نسبة و بأخأبطریقة 

إلى ھذا فقد أوضح ھؤلاء الطلبة أنھ كلما كان ھناك اھتمام زائد بین الرفقاء كلما كانت إضافة 

الجداول على جملة من اول، فقد أكدت ھاتھ كذلك ما أظھرتھ لنا الجد ،ناك طاعة وتقلید لھم ھ

راجعة مع الرفقاء تدعم فكرة حضور المحاضرة، أیضا حب التواجد معھم الأفكار ھي: أن الم

لھ تأثیر في العزوف عن المحاضرة، إضافة أن أسلوب الترغیب لھ دور في تحفیز الطالب 

 على الحضور.

یعود إلى عوامل اجتماعیة وكخلاصة عامة نستنتج أن عزوف الطلبة عن المحاضرات 

 وبخاصة جماعة الرفاق.
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 . الثانیةالرابع :مناقشة نتائج الفرضیة المبحث 

بعد تحلیل وتفسیر العدید من المعطیات المیدانیة، والتمعن في جمیع الجداول التي تم 

تحلیلھا في ضوء الإجابة عن ھذا التساؤل فیما یخص عزوف الطلبة عن المحاضرات انھ 

أن العوامل البیداغوجیة یعود إلى عوامل بیداغوجیة، لنجد أن الكثیر من المبحوثین یعتبرون 

لھا دور وتأثیر كبیر في عزوف الطالب، حیث یعد أسلوب الأستاذ وطریقة تدریسھ أحد أھم 

ثیر في عزوف الطالب عن المحاضرة وھذا ما أكده الجدول رقم أالعوامل التي كان لھا ت

 سھ المملةأقر ھؤلاء الطلبة أن أسلوب الأستاذ ومعاملتھ بالإضافة إلى طریقة تدریحیث  )18(

تجعل الطالب یشعر بالقلق والنفور من المحاضرة مما یدفعھ إلى العزوف وھذا ما یؤكده 

أنھا أحد العوامل  )22) و(21(ول التالیة اا أكدت نتائج الجدإضافة لھذ ) ،20(الجدول رقم 

، وعدم التي تدفع الطالب للعزوف، فقد أثبت العدید من الطلبة أن طبیعة المقیاس والتخصص

 .الرغبة في الشعبة كلھا عوامل تجعل الطالب یعزف عن المحاضرات 

وعلیھ نستنتج أن عملیة العزوف عن المحاضرة ترجع إلى العوامل البیداغوجیة وھذا 

ونسبة  )25رقم () في الجدول %96.25منھا: (ما تظھره مختلف النسب العالیة والتي 

 ).18رقم (في الجدول  92.5%

 : ما ھي عوامل عزوف الطلبة عن المحاضرات بالجامعة؟ينتائج التساؤل الرئیس

من خلال نتائج التساؤلات الفرعیة نستطیع القول أن ظاھرة العزوف عن المحاضرات 

النسبة المؤیدة تتأثر بمجموعة من العوامل منھا ما ھو متعلق بجماعة الرفاق، حیث بلغت 

أي لجماعة الرفاق دور في عزوف الطلبة  )12(والموضحة في الجدول رقم  %85على ھذا 

العوامل الأسریة لا تعد عاملا في عزوف الطالب عن  عن المحاضرات، في حین أن

المحاضرة. أما العوامل البیداغوجیة والتي وافق علیھا أفراد عینة الدراسة من خلال مختلف 

في  %90ة بنسكذلك  )18(الجدول رقم في  %92.5النسب التي سجلت والتي منھا نسبة 

أن للعوامل البیداغوجیة دور في عزوف الطالب عن المحاضرات  )20(الجدول رقم 

 بالجامعة.
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وعلیھ نستنتج أن العوامل البیداغوجیة تحتل المرتبة الأولى في تأثیرھا على عزوف 

 العوامل الاجتماعیة بخاصة جماعة الرفاق.الطالب عن المحاضرات، بعدھا تأتي 

لقد تم التطرق من خلال ھذه الدراسة لإحدى المشكلات الھامة التي باتت تعاني منھا 

معظم الجامعات وھي ظاھرة العزوف عن المحاضرات بالجامعة، فقد تبین من خلا الدراسة 

ھذه الظاھرة غنما ھي شبكة معقدة من العوامل تتفاعل فیما بینھا النظریة والمیدانیة أن أسباب 

 تفرز في الأخیر وضعیة معینة تدفع الطالب لعدم حضور المحاضرات.بطرق مختلفة ل

ھذه الوضعیة لھا مبرراتھا والتي نجدھا في العوامل الاجتماعیة وعلى رأسھا جماعة 

الرفاق بحیث نجد لھا الدور الأكبر والأھم في عزوف الطلبة عن المحاضرات، بالإضافة 

راسة، حیث تحتل ھذه الأخیرة الدرجة الأولى للعوامل البیداغوجیة وھذا ما توصلت إلیھ الد

 في عزوف الطالب عن المحاضرة.

عن مشكلة العزوف عن وعلیھ یمكن القول أن ھذه الدراسة البحثیة حاولت الكشف 

المحاضرات، كما أنھا حاولت الكشف عن زاویة لتحلیل وتفسیر ھذه الظاھرة وتعدد أشكالھا 

 وھي بذلك تفتح بابا للاجتھاد أكثر.
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 داءـــــــــــإھ

 

 

 الحمد 5 تعالى على كرمھ وتوفیقھ لي في إعداد ھذه المذكرة 
 أھدي ثمرة ھذا العمل إلى :

 والدي الغالي و أمي الحبیبة أطال الله في عمرھا وغفر الله لھما
 

 أسأل الله راحة لأم أنجبتني ، أب ختم بھ اسمي
 إلى 

 نور عیني أخواتي و أبناء أخواتي
 حفظھم الله 

 إلى 
 أصدقائي وأحبابي

 إلى 
 كل ھؤلاء أھدي ھذا العمل المتواضع

 



 

 

 

 

الحمد والشكر : الواحد الأحد عزّ مقامھ، وعلا سلطانھ، ذو الفضل الكریم، أن منّ 

 علینا ووفقنا لإتمام ھذا العمل المتواضع، فنسألھ جلت قدرتھ أن یجعلھ خالصا لوجھھ الكریم.

وإنھ لمن باب التقدیر المغمور بأصدق مشاعر الاحترام والامتنان أن أتقدم بجزیل 

القیمة التي كانت  بتوجیھاتھ ونصائحھ ستاذ "مداني مداني "  التي لم یبخل عليالأالشكر إلى 

 بھ لإعداد ھذا البحث. نبراسا لي لأھتدي

كما لا یفوتنا أن نتقدم إلى كل من مدّ ید المساعدة لإنجاز ھذا البحث من قریب أو من 

 ........ وإلى كل قسم علوم الإجتماعبعید .
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 خاتمة :

ة إلــى تنمیــة طــرق وأسـالیب حاجــة أســتاذ الجامعـ  السابق نجد أنمــن العــرض           

ة التـي ــــھا وتجویـدھا كونھـا الوظیفـة الرئیســأدائـھ التدریسـي بصـفة مسـتمرة بغیـة تحسـین

وتتركـــــز علیھا المحاضرات  ا،ـــــة الجامعـة العلمیـة مـن عـدمھـــــبموجبھـا تتحـدد سـمع

ـان ــــإذ أن الإتی وطریقة القائھا بغیة استوعاب الطلبة و تحفیزھم على الحضور المستمــــر، 

عنــد الطلبـــة،  تزید من طموح و المعرفــــــةكــن أن بأسـالیب تـدریس منوعــة وفاعلــة یم

 ـةھم الكامنــــاقتطخیـــال العلمـــي، وتكشـــف لیھم دواعــي التفكیــر الناقـــد، اـــوتثیــر فــ

كما اتضح أن  . اة المعاشـــة، وتـــزودھم بمفاتیح مصادر اكتساب المعرفةــــوتعـــدھم للحیـــ

ــة ـــة والنفســیة، ومعرفـــــس العملیاجة ماسة إلى فھم سلوكیات التدریة في حــأستاذ الجامع

ة ـــــة، وكیفیــة اســتثارة تفكیــرھم، وطــرق تحفیــزھم للمشـارككیفیــة التعامــل مــع الطلب

 فـي تحضـیر موضـوع الـدرس والتفاعـل فیـھ، ممـا قـد یسـھم فـي تلبیـة حاجـاتھم



 

 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة مستغانم –كلیة العلوم الاجتماعیة 

 قسم علم الاجتماع

 استبيان  استمــــــــــــــارة

 

 بعد التحیة والتقدیر:

 

 حول موضوع ھذه الاستمارة خاصة ببحث علمي میداني لتحضیر شھادة ماستر

 عزوف الطلبة الجامعیین عن حضور المحاضرات. إشكالیة

فالرجاء منك القراءة المتأنیة للأسئلة والإجابة عنھا حسب رأیك الخاص والمعلومات 

 المقدمة من طرفك لن تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي.

 

 شكرا جزیلا على تعاونك                                                        

 بن عطا الله عبد الحمید ب:الطال  

 ) أمام الإجابة الصحیحة:xضع العلامة (

 

 

 

 

 



 

 

 

 :المحور الأول :البیانات الشخصیة

 الجنس :  -1

 المسنوى التعلیمي :-2

 التخصص :-3

 :الحالة الاجتماعیة:4

 یعود عزوف الطلبة عن حضور المحاضرات الى عوامل اجتماعیة.: الثانيالمحور 

 العلاقات بین أفراد الأسرة سببا في عزوف الطالب عن المحاضرات؟ھل التدھور في -5

 نعم                            لا 

 ھل الضعف المادي للأسرة یؤدي إلى عزوف الطالب عن المحاضرات؟-6

 نعم                          لا

 یعزف عنھا ؟ھل ترى بأن ضیق السكن یمنع الطالب من الإعداد للمحاضرة مما یجعلھ -7

 نعم                            لا

عدم اھتمام الأسرة بالتعلیم یفقدك قیمة التعلیم ویؤثر علیك ویجعلك تھمل دراستك  ھل-8

 وبالتالي تعزف عن المحاضرات ؟

 نعم                       لا

 ھل عدم متابعة الأسرة للطالب یعد سببا في العزوف عن المحاضرات ؟-9

 نعم                           لا 

تحمل الطالب لأعباء بعض المسؤولیات الأسریة سببا في العزوف عن ھل -10

 المحاضرات ؟



 

 

 نعم                          لا

 ھل بعد الجامعة عن المنزل سببا في العزوف عن المحاضرات ؟-11

 نعم                            لا 

الرفقاء لدیھم أسالیب خاصة یستعملونھا لجعلك منشغلا عن حضور ھل ترى أن -12

 المحاضرات ؟

 نعم                     لا 

ھل ترى أن اھتمام الرفقاء ببعضھم البعض عامل یزید من ارتباطھم المتبادل لدرجة لو -13

 یطلب أحد الرفقاء من الطالب عدم حضور المحاضرة یقبل ؟

 اء تفیدك في فھم الدروس وتدعم عزوفك عن المحاضرات؟ھل المراجعة مع الرفق-14

 نعم                لا 

 ھل حب التواجد دائما مع الرفقاء سبب في عزوفك عن المحاضرات ؟-15

 لا       نعم          

ھل تأثر الطالب بالأصدقاء غیر الراغبین في الحضور سبب یجعلھ یعزف ھو أیضا -16

 عن المحاضرة ؟

 لا    نعم            

 ھل ترغیب الرفاق في المحاضرات یجعل الطالب یحضر المحاضرات ؟-17

 نعم               لا

المحور الثالث : یعود عزوف الطلبة عن حضور المحاضرات بالجامعة إلى العوامل 

 البیداغوجیة .

الطالب عن ھل التفرقة في معالمة الطلاب من قبل الاساتذة سببا في عزوف -18

  المحاضرات.



 

 

 نعم             لا

 ھل أسلوب الأستاذ سبب في عزوف الطالب عن حضور المحاضرات ؟-19

 نعم             لا 

عن حضور  ھل عدم تشدد الأستاذ في تسجیل الغیابات یحعل الطالب یعزف -20

 المحاضرات؟

 نعم              لا 

 التدریس سببا في  عزوف الطالب عن حضور المحاضرات ؟ھل طریقة  الأستاذ في -21

 نعم              لا

 ھل اعتماد الأستاذ على إملاء المحاضرة یجعل الطالب یعزف عن حضورھا ؟-22

 نعم              لا 

ھل توفیر مطبوعة عن المحاضرات من قبل الأستاذ تجعل الطالب یعزف عن -23

 المحاضرة ؟

 نعم             لا 

 ھل سبب عزوف الطالب عن المحاضرات یعود إلى تساھل إدارة الجامعة ؟-24

 نعم              لا 

ھل یعود عزوف الطالب عن المحاضرة إلى كثرة الحصص الدراسیة خلال الیوم -25

 الدراسي ؟

 نعم              لا

 حضورھا ؟ھل توقیت المحاضرة یجعل الطالب یعزف عن -26

 نعم              لا 



 

 

ھل یعود عزوف الطالب عن المحاضرة إلى قناعتھ بأن المقررات الدراسیة  لا تحقق -27

 طموحھ ؟

 نعم              لا 

 ھل یرجع عزوف الطالب عن المحاضرة إلى أن المواد الدراسیة لا تثیر اھتمامھ ؟-28

 نعم                  لا 

لب عن المحاضرة یعود إلى شعور الطالب بعدم الاستفادة من حضور ھل عزوف الطا-29

 بعض المواد ؟

 نعم                لا 

ھل یعود عزوف الطالب عن حضور لأن قاعات الدراسة  وھیاكل الجامعة توحي لھ -30

 بالملل ؟

 نعم                لا

 عن حضور المحاضرة ؟ ھل طبیعة المقیاس و التخصص لھا دور في عزوف الطالب-31

 نعم               لا 

 ھل عزوف الطالب عن المحاضرات یعود إلى عدم رغبتھ في الشعبة التي یدرسھا ؟-32

 نعم                لا

                                                                                                                             وشكرا على تعاونكم معنا .                                                                      
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 المنھجي و الإجرائي للدراسة بالأول: الاقتراالفصل 

 المبحث الأول: الاقتراب المنھجي

 المطلب الأول: أسباب اختیار الدراسة

 : تتمثل في:أولا: أسباب ذاتیة

 الرغبة في البحث عن عوامل عزوف الطلبة عن المحاضرات بالجامعة. -1

 تناولت ھذه الظاھرة.ندرة وجود الأبحاث المیدانیة في الجزائر التي  -2

 تتمثل في: :أسباب موضوعیةثانیا: 

 حداثة الموضوع واھتمام جمیع الأساتذة بالعوامل المؤدیة لظھور ھذه الظاھرة. -1

 البحث والكشف عن العوامل المؤثرة في عزوف الطلبة عن المحاضرات بالجامعة. -2

 أھمیة الدراسةالمطلب الثاني: 

 خلال:تظھر أھمیة ھذه الدراسة من 

 تتضمن ما یلي: :أولا: الأھمیة العلمیة

تتجلى أھمیة ھذا البحث من خلال تناولھ لإحدى الموضوعات الحدیثة والمعاصرة  -1

والھامة، والتي تتطلب إیجاد العوامل الأساسیة المؤدیة لعزوف الطلبة عن المحاضرات، 

 وذلك لإعطاء بدائل وحلول لتفادي ھذه الظاھرة.

ة ھذه الدراسة في مساھمتھا في إثراء الدراسات التحلیلیة والوصفیة كما تكمن أھمی -2

، من خلال الكشف عن العوامل المؤدیة للعزوف عن المحاضرات، وإلقاء الضوء والتقویمیة

 على أھم العوامل المؤثرة في ظاھرة العزوف عن المحاضرات بالإضافة إلى سد ھذا النقص.

من منطلق ما ھدفت إلیھ  معالجتھ للموضوع أھمیة البحث من خلالوأخیرا تأتي  -3

 الدراسة في التعرف على العوامل المسببة لعزوف الطلبة عن حضور المحاضرات.

 تتضمن ما یلي: :ثانیا: الأھمیة العلمیة
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تساھم ھذه الدراسة من الناحیة التطبیقیة في مساعدة المتھمین بھذا المجال  -1

ارة الجامعة ونیابتھا على تدارك الفجوات والنقائص، والمتمثلین في الأساتذة الجامعیین، إد

 واتخاذ القرارات والتدابیر والإجراءات اللازمة لتفعیل المحاضرات في الجامعة.

تأتي أھمیة ھذه الدراسة في ضرورة النظر في عوامل عزوف الطالب عن  -2

تعطي المحاضرة، وأھم ھذه العوامل وذلك من أجل تبني خطط جدیدة واستراتیجیات 

 للمحاضرات حقھا ومكانتھا في الجامعة.

 المطلب الثالث: إشكالیة الدراسة:

أضحى تقدم الأمم مرھون بما تملكھ من معارف وثقافات متقدمة وثروة بشریة متعلمة 

قادرة على الإبداع والإنتاج والمنافسة وتحقیق أفضل النتائج في مجال التنمیة البشریة 

الطبیعیة، فالأمم العارفة ھي الأمم القویة والتي ترى أن القطاع  والاستثمار الإیجابي للثروات

 التعلیمي یشكل أحد الأعمدة الرئیسیة في تطورھا.

لذا یبدو واضحا الآن أكثر من أن قطاع التعلیم بصفة عامة وقطاع التعلیم العالي بصفة 

توافق مع خاصة مدعو بكل قواه لأن یطور مھامھ ووظائفھ وأن یحسن من مخرجاتھ بشكل ی

متطلبات الجودة والحیاة الاجتماعیة وأن یصل بھا إلى مستوى عال، كي ینھض بالمجتمعات 

ویدفعھا بقوة باتجاه التنمیة والتطور، لذا نجد بأن كل الجامعات تسعى إلى تحقیق ھذا، فمن 

 خلالھا یتشكل فكر الطالب ویزداد عمقا واتساعا، وبواسطتھا یزداد وعیھ الثقافي والسیاسي

والتربوي ودوره الاجتماعي، والتكیف مع الظروف والمستجدات والمتغیرات التي یواجھھا 

 في حیاتھ العامة الخاصة.

وطبعا لكي تحقق الجامعة كل ھذه الوظائف وتؤدي كل ھذه الأدوار فإنھا تسعى إلى 

الأخذ بمختلف الدعائم والأدوات والوسائل والطرائق التي تساعدھا على ذلك، وطرائق 

لتدریس تعد أحد ھذه الوسائل بحیث تعتبر من المكونات الھامة في العملیة التعلیمیة التكوینیة ا

تؤثر وتتأثر بباقي المكونات والعناصر الأخرى، كما أنھا تؤثر في شخصیة الطالب ونفسیتھ، 

بالإضافة إلى المساھمة في تطویرھا من الناحیة العلمیة من خلال إثارة الدافعیة في البحث 
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ن المعارف والمعلومات، كذلك تنمیة التفكیر والإبداع وغیرھا، لتكون الطریقة التي ع

 ینتھجھا الأستاذ حلقة الوصل بینھما.

ومن بین أھم الطرائق التدریسیة المتباینة التي یتم تطبیقھا بشكل كبیر في الجامعات 

أن یكتسب قدرا  خاصة منھا العربیة والجزائر، نجد طریقة المحاضرات، والتي بدورا تتیح

كبیرا ووافي من المعلومات والمعارف التي تساعده على تحقیق أھدافھ، بالإضافة أنھا تساھم 

في تنمیة الوعي الثقافي والمعرفي والعلمي، وبھذا یصبح الطالب مسؤولا عن تعلمھ وتطوره 

ر العلمي والمعرفي، ولكي یستطیع تنمیة إمكانیاتھ العلمیة وتطویرھا فھو ملزم بحضو

 المحاضرات بشكل دائم ومنتظم.

لكنما ھو ملحوظ في الآونة الأخیرة وما ھو ظاھر في وقاعنا الحاضر والمعاش عكس 

ذلك، بحیث تشھد جمیع الجامعات نوعا من الغیاب والنفور والعزوف عن قاعات التدریس 

والھروب من حضور المحاضرات، إذ لا تختلف جمیع الجامعات عن عزوف الطلبة عن 

المحاضرات أصبحت ظاھرة منتشرة تتغذى من مصادر مختلفة، وعلى ھذا الأساس فإن 

الظاھرة لیست ولیدة الفراغ أو الصدفة وإنما تلعب العوامل المختلفة منھا الاجتماعیة المتمثلة 

في الأسرة وجماعة الرفاق، مرورا بالعوامل البیداغوجیة واتي تظھر في الأستاذ من ناحیة 

ھ في التدریس ذ، كذلك في المادة الدراسیة والمتمثلة في المحتوى الذي یتم شخصیتھ وأسلوب

تقدیمھ للطالب، بالإضافة إلى الإدارة الجامعیة ودورھا في ظھور ھذه الظاھرة ولا ننسى 

الطالب الجامعي في حد ذاتھ بحیث ھو الأخیر الذي یتحكم في الظاھرة ومدى انتشارھا، 

مسیرة الطالب التعلیمیة وتغیر عملھ وتھدر طاقتھ بل وتغیر  بمعنى أدق ثمة عوامل تؤثر في

 وجھتھ أیضا.

والثابت أن ھناك عدد كبیر من العوامل المؤدیة إلى العزوف عن المحاضرات كما لا 

 یمكن لعامل واحد تفسیر ھذه الظاھرة بصورة كاملة.

لطلبة عن ومن ھذا المنطلق تحاول ھذه الدراسة البحث في العوامل المؤدیة لعزوف ا

 المحاضرات وأي ھذه العوامل یلعب الدور الكبیر في ظھور العزوف وتفشیھ بین الطلبة.
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وھذا ما سنحاول الوقوف علیھ ونتبعھ في ھذه الدراسة المیدانیة، والتعرف على العامل 

الأساسي لعزوف الطلبة عن المحاضرات "بشعبة علم الاجتماع قسم العلوم الاجتماعیة" 

 الإنسانیة والاجتماعیة جامعة مستغانم.بكلیة العلوم 

 وبھذا تتحدد مشكلة الدراسة وفق التساؤل البحثي الرئیسي التالي:

 ما ھي عوامل عزوف الطلبة عن المحاضرات بالجامعة؟ -

 ویندرج تحتھ التساؤلات الفرعیة:

 ھل یعود عزوف الطلبة عن المحاضرات بالجامعة إلى العوامل الاجتماعیة؟ -

 عزوف الطلبة عن المحاضرات بالجامعة إلى العوامل البیداغوجیة.ھل یعود  -

 المطلب الرابع: فرضیات الدراسة

إن أي دراسة مھما كانت لا تخلو من جملة الأھداف التي سعى الباحث لتحقیقھا 

والوصول إلیھا وذلك للكشف عن أبعاد الظاھرة المراد دراستھا، ومن خلال ھذه الدراسة 

 دة أھداف منھا:سنسعى إلى تحقیق ع

 التعرف على العوامل المؤدیة لعزوف الطلبة عن حضور المحاضرات. -

 التعرف على العوامل الاجتماعیة المؤدیة لعزوف الطلبة عن المحاضرات. -

 التعرف على العوامل البیداغوجیة المؤدیة لعزوف الطلبة عن المحاضرات. -

یل من ھذه الظاھرة بناء على طلب وضع اقتراحات یمكن أن تساھم في الحد أو التقل -

 نیابة رئاسة الجامعة.

 مفاھیم الدراسةالمطلب الخامس: 

تحتل المفاھیم في البحوث العلمیة عامة والسوسیولوجیة خاصة، أھمیة علمیة كبیرة، 

لما تحملھ من معاني ودلالات توضح الإطار النظري، والإجرائي للدراسة من الناحیة 

، على اعتبار أن ھناك مفاھیم ترمز إلى أكثر من معنى، مما یترتب على السوسیولوجیة
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الباحث تحدید المفاھیم المستخدمة في دراستھ، تحدیدا محكما وعلمیا، حتى یزیل الغموض 

أمام القارئ ویوجھ فھمھ نحو فكرة معینة ومن مجمل ذلك، سیتم تحدید وتوضیح المعاني 

اسیة للدراسة والتي ستوجھ وتضبط موضوع عوامل والدلالات الإجرائیة للمفاھیم الأس

 عزوف الطلبة عن المحاضرات في الجامعة، كما یلي:

 :أولا: العوامل الاجتماعیة

 : ) اصطلاحا1

 ھناك عدة تعریفات مختلفة حول العوامل الاجتماعیة نذكر منھا:

الاجتماعیة أو تعریف شادیة قناوي حیث تعرفھا على أنھا: عوامل ترتبط بالتنشئة  -

للأسرة، أو بنمط العلاقات الأسریة  بالانتماء الطبقي للفرد والأسرة، بالمستوى الاقتصادي

(جفال منال وبدرجة التماسك الأسري، أو حتى بعوامل اجتماعیة بعیدة المدى.

 )8،ص،2007/2008،

تعریف إسحاق إبراھیم منصور فقد عرفھا على أنھا مجموعة الظروف أو الوقائع  -

لتي لا تكمن في شخص منحرف، وإنما تقوم في الطبیعة أو البیئات التي یعیش فیھا، ویكون ا

 )9،ص 2007/2008جفال منال،(من شأنھا التأثیر على سلوكھ الانحرافي.

قبل تقدیم تعریف أو مفھوم للعوامل البیداغوجیة في البدایة یجب أن نوضح  :إجرائیا) 2

 ماذا نعني بكلمة بیداغوجیة.

البیداغوجیا: یمكن تعریفھا على أنھا تجمیع لجملة من الأسالیب التقنیة  :اصطلاحا -1

جابر نصر الدین، .(التي تھدف إلى وضع معاییر لمراقبة إجراءات عملیة نقل المعرفة

 .)7، ص. 2009

ھي مجموعة الظروف التربویة التعلیمیة المحیطة بالطالب الجامعي،  :اجرائیا -2

والتي قد یتأثر بھا مما یستدعي بالضرورة لإحداث العزوف عنده عن حضور المحاضرات، 

 والمتمثلة في: الغدارة الجامعیة، الأستاذ الجامعي، المناھج الدراسیة والطالب الجامعي.
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 :ثالثا: العزوف (التغیب)

ھناك مجموعة من التعاریف قدمھا لنا العلماء حول مصطلح العزوف  :اصطلاحا -1

 (التغیب) نذكر منھا:

غانم، (حسن و عدم حضور الطالب إلى المحاضرات لمدة یوم أو عدة أیام.ھ -

 )42،ص 2006

(محمد أو ھو انقطاع الطالب عن الجامعة أو بعض المواد الدراسیة بصورة منتظمة. -

 )43،ص2002،حسین العمایرة 

یمكن تعریف العزوف على أنھ انقطاع طالب شعبة علم الاجتماع بقسم  :اجرائیا -2

عن حضور المحاضرات لأیام متتالیة أو لأیام متفرقة أو  مستغانمالعلوم الاجتماعیة بجامعة 

 لحصص دراسیة معینة.

 :رابعا: المحاضرات

ھي عبارة عن إجراء حوار فكري بین الأستاذ وطلابھ داخل المدرجات  :اصطلاحا -1

بھدف عرض العناصر الرئیسیة للموضوعات التي ستدرس لھم ثم یقوم الطلاب بعد ذلك 

بالبحث والقراءة عنھا داخل المراجع والكتب بالمكتبة وعلى كل طالب یتقدم بمذكرة عما قرأه 

، 2001حسن شحاتة، (تالیة یشترك فیھا الجمیع. لیناقش كل الأفكار بعد ذلك في محاضرة

 .)47ص. 

وسیلة ناجحة لتقدیم موضوع جدید أو فكرة جدیدة في وقت محدد تثري فیھ  المحاضرة

ثقافة ومعارف الطلاب، وتقوم على عرض الأستاذ للمعلومات والخبرات المتصلة بموضوع 

الدرس مع شرح الغامض منھا وتوضیحھ، وتبیان أھم العلاقات بین أجزاء الموضوع. ویقوم 

المادة الدراسیة للاستفادة منھا بعد الانتھاء من الطلاب بتدوین الملاحظات حول حقائق 

الدرس، ویسمح لھم في الدقائق الأخیرة من الدرس بإیراد الأسئلة ومناقشة ما ورد من 

 .)178-177، ص. 2006فخري رشید خضر، (معارف وأفكار.
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: المحاضرات ھي عبارة عن حصة تدریسیة یتلقى فیھا الطالب الجامعي اجرائیا  -2

المعارف والخبرات والمعلومات في تخصص علم الاجتماع، من خلال تعاون مجموعة من 

یحدث بین الطالب وأستاذه في الجمع والبحث عن ھذه المعلومات والمعارف ومناقشتھا 

 وفھمھا.

 :خامسا: الجامعة

عدة كلیات  منن تعرف الجامعة على أنھا مؤسسة للتعلیم العالي تتكو :اصطلاحا -1

تنظم دراسات في مختلف المجالات وتخول حتى منح درجات جامعیة في ھذه 

 .)50، ص. 2007محمد حمدان، (الدراسات.

تعرف الجامعة على أنھا المكان الذي تتم فیھ المناقشة الحرة المتفتحة بین المعلم 

، 2005عبد العزیز الغریب صقر، (والمتعلم، وبذلك بھدف تقییم الأفكار والمفاھیم المختلفة.

 نستنتج من ھذا التعریف أن للجامعة ھدفین أساسیین ھما: .)49ص. 

 توفیر مكان للمناقشات الحرة المتفتحة. -

 وتقییم الأفكار والمفاھیم المختلفة. -

تعرف الجامعة على أنھا معقل الفكر الإنساني في أرفع مستویاه، ومصدر الاستثمار 

بشریة، وبعث الحضارة العربیة والتراث التاریخي للشعب العربیة، ومراعاة وتنمیة الثروة ال

المستوى الرفیع للتربیة الخلقیة والوطنیة، وتوثیق الروابط الثقافیة والعلمیة مع الھیئات 

نستخلص من ھذا التعریف مجموعة من  .)13، ص. 2001حسن شحاتة، (العربیة والأجنبیة.

 الخصائص ھي:

 الجامعة معقل الفكر الإنساني في أرفع مستویاتھ. أن -

 أنھا مصدر للاستثمار والتنمیة البشریة. -

 أنھا بعث الحضارة العربیة والتراث التاریخي العربي. -

 أنھا تراعي المستوى الرفیع للتربیة الخلقیة والوطنیة. -
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 والأجنبیة. أنھا تسعى لتوثیق الروابط الثقافیة والعلمیة مع الھیئات العربیة -

 .الجامعة ھي مؤسسة تعلیمیة یلتحق بھا الطلاب بعد إكمال دراستھم بالمدرسة الثانویة -

الجامعة ھي مدرسة كبرى تجمع مدارس أو فروعا لعلوم شتى، یختص الطالب بما شاء من  -

الطائي،  ھاشم فوزي العبادي ویوسف حجیم( العلم فیلحق بفرعھ فیھا، ولیس بعدھا مدرسة

 .)285، ص. 2011

ھي جامعة محمد خیضر تتكون من عدة كلیات منھا كلیة العلوم الاجتماعیة  :إجرائیا -2

 تنظم دراسات مختلفة المجالات.

  :سادسا: الطلبة

یستخدم مصطلح الطالب والدارس دون تعارض، فقد أصبح مصطلح  اصطلاحا: -1

أولئك الذین لا یضطلعون بصفة الطلاب دارس أكثر تداولا في السنوات الأخیرة لیشمل 

 .)62، ص. 2007بول أشوین، (المقیدین بالمؤسسات التربویة.

العمریة من یقصد بھم الطلبة المنتظمون في مرحلة الدراسة الجامعیة في المرحلة  -

 .)285، ص. 2011ھاشم فوزي العبادي ویوسف حجیم الطائي، (عاما. 17-20

الطالب الجامعي ھو ذلك الشخص الذي یزاول دراستھ بقسم العلوم  :إجرائیا -2

 الاجتماعیة وبشكل خاص بشعبة علم الاجتماع.
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 المبحث الثاني: الاقتراب الاجرائي للدراسة

 أولا: المنھج:

تماشیا مع أھداف طبیعة موضوع الدراسة الراھنة، وبخاصة في ظل محاولة الحصول 

المطلوبة، للإجابة عن الأسئلة المطروحة التي نظمتھا إشكالیة على المعلومات والبیانات 

الدراسة، یتطلب الأمر وضع منھج، لكشف حقیقة عوامل عزوف الطلبة عن المحاضرات 

في شعبة علم الاجتماع بقسم العلوم الاجتماعیة بجامعة محمد خیضر بسكرة، وقد تم ذك 

 كالآتي:

 المنھج الوصفي: -1

یدخل ھذا البحث في إطار الدراسات الوصفیة؛ التي تسعى نحو تقریر عوامل عزوف 

الطلبة عن المحاضرات بالجامعة، وأي من ھذه العوامل التي لھا التأثیر البالغ والكبیر، ذلك 

لأن المنھج الوصفي یقوم بدراسة الظروف أو الظواھر أو المواقف أو العلاقات، كما ھي 

ن أي تدخل من الباحث، ثم یقوم بعمل الوصف الدقیق والتحلیل موجودة في الواقع دو

. وذلك من )200، ص. 2000(حسن، الشامل، والتأویل للبیانات الوصفیة من أجل التنبؤ بھا 

خلال استبیانات بغرض الحصول على معلومات من أعداد كبیرة من المبحوثین؛ تمثل 

. ولھذا اعتمدت ھذه الدراسة الحالیة على المنھج )115، ص. 1985(محمود،  مجتمعا معینا

الوصفي كدراسة شاملة لموضوع البحث، الذي ینطلق من عوامل العزوف عن المحاضرات 

بالجامعة من وجھة نظر الطلبة، أي من واقع وخصوصیات معینة، نبحث فیھا عن ھذه 

توزیع استمارات على طلبة علم الاجتماع في جمیع المستویات (ثانیة العوامل، من خلال 

جامعي، ثالثة جامعي، أولى ماستر، ثانیة ماستر) للوقوف عن عوامل العزوف عن 

 المحاضرات واقتراح حلول لھذه الظاھرة.

 :الدراسة مجالات-ثانیا

 :المكاني اللمجا -1

 الدراسة توزعت حیث بادیس مستغانم ؛بجامعة عبد الحمید بن  المیدانیة الدراسة اجریت

 :من كل على المیدانیة
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ü الجدید (خروبة) الجامعي بالمركز الجامعة رئاسة . 

ü العلوم الإجتماعیة. كلیة 

 : عینة الدراسة:ثالثا

الباحث ھو اختیار عینة للدراسة لأن علیھا تتوقف  لعل من أھم المشاكل التي یواجھھا

أمور كثیرة، فعلیھا تتوقف كل القیاسات والنتائج التي یخرج بھا الباحث من بحثھ، وفي كثیر 

من الأحیان یضطر الباحث إلى أجراء بحثھ على عینة صغیرة من المجتمع لان إجراء 

 .)157، ص. 2000(إبراھیم، ا البحث على مجتمع الدراسة یكلف جھدا ووقتا ومالا كثیر

وفي ھذا البحث تم اللجوء لأسلوب العینة لجمع البیانات، حیث اعتمدنا في ھذه الدراسة 

على العینة العشوائیة الطبقیة المنتظمة والتي فیھا یقسم المجتمع إلى طبقات معینة بموجب 

مواصفات معروفة تؤخذ وحدات من كل طبقة للحصول على عینة مؤلفة من مجموع ھذه 

ثل المجتمع بجمیع طبقاتھ ویتم اختیارھا بأن یسحب من كل طبقة عینة الأجزاء، وھي عینة تم

 .)91، ص. 1999(وآخرون، عشوائیة یتناسب حجمھا مع حجم الطبقة 

وفي بحثنا ھذا تم تطبیق العینة الطبقیة المنتظمة على طلبة علم الاجتماع، الذین 

طالب أخذنا منھم بطریقة عشوائیة  535یة، حیث بلغ عددھمیدرسون في كلیة العلوم الاجتماع

، حیث تم اختیار ھذه النسبة حتى تكون درجة %26طالب أي ما یمثل  82طبقیة منتظمة 

 التمثیل قویة، كما ھو موضح في الآتي:

 

 

N.تمثل عدد المجتمع الكلي للدراسة : 

n.تمثل عدد أفراد العینة : 

 وبالتالي قسمت عینة الدراسة إلى أربعة طبقات كالآتي:
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 مفردة. 47الطبقة الأولى: وكان عددھا  -

 مفردة. 08الطبقة الثانیة: وكان عددھا  -

 مفردة. 13الطبقة الثالثة: وكان عددھا  -

 مفردة. 07الطبقة الرابعة: وكان عددھا  -

 مفردة 05الطبقة الخامسة :وكان عددھا -

ھذا الحجم من العینة بھدف تحقیق نتائج عالیة الدقة، وبنسبة خطأ محدودة وقد تم اخذ 

من خلال الإجابة على أكبر قدر من الأسئلة الموزعة للطلبة، وقد تم اختیار العدد المطلوب 

ثانیة، ثالثة، أولى ماستر، أولى ،من قوائم وسجلات طلبة علم الاجتماع في جمیع المستویات (

الات مختلفة التي تم الحصول علیھا بقسمة المجتمع على العینة الذي ثانیة ماستر) ضمن مج

تم إضافتھ للعدد العشوائي، والذي تم اختیاره من طول المجال وتمت إضافتھ إلى مقدار 

مفردة، لكن بعد توزیع  82التمثیل على التوالي لكل مفردات العینة إلى أن یصل إلى 

 80تمارة فقط وبھذا أصبح عدد مفردات العینة اس 80الاستمارة على الطلبة تم استرجاع 

 مفردة.

 : تقنیات الدراسة:رابعا

تم اعتماد في ھذه الدراسة على الاستمارة باعتبارھا أداة تتناسب والغرض من ھذه 

 الدراسة، وتستجیب للشروط التي نفرضھا.

 الاستمارة:

البحوث التربویة تعد استمارة البحث من أدوات جمع البیانات استخداما وشیوعا في 

والنفسیة والاجتماعیة، ویرجع ذلك إلى ما تحققھ ھذه الأداة من اختصار للجھد والوقت 

وسھولة معالجة بیاناتھا بالطرق الإحصائیة، حیث یستطیع الباحث أن یقوم بتطبیقھا على عدد 

كبیر من أفراد العینة، وبھا یحصل على معلومات مھمة ومطلوبة في بحثھ، "واستمارة 

لبحث نموذج یضم مجموعة أسئلة توجھ إلى الأفراد من أجل الحصول على المعلومات حول ا

 موضوع أو مشكلة أو موقف".
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كما أن "الاستمارة تحتوي عادة على مجموعة أسئلة بعضھا مفتوحة وبعضھا مغلقة 

وبعضھا یتعلق بالحقائق وبعضھ الآخر یتعلق بالآراء والمواقف وبعضھا عام وبعضھا 

 .)64، ص. 1992(الحسن،  متخصص"

وعلیھ فقد تم الاعتماد في ھذه الدراسة على استمارة بحث وجھت خصیصا لطلبة قسم 

العلوم الاجتماعیة تخصص علم الاجتماع باعتبارھم الطرف الرئیسي في مشكلة البحث. أما 

 تصمیم الاستمارة فقد تم على مرحلتین:

: من خلال المقابلة التي أجراھا الباحث وذلك بعد الاطلاع على ى* المرحلة الأول

الدراسات السابقة وعلى التراث النظري، ثم صیاغة أسئلة الاستمارة وترتیبھا ووضع 

عناوین لموضوعاتھا الفرعیة، وقبل تطبیق ھذه الأداة تم عرض ھذه الاستمارة في صورتھا 

من سلامتھا وصحتھا من حیث الصیاغة  الأولیة على الأستاذ المشرف من اجل التأكد

والمضمون، وبعد ذلك قدمت إلى أساتذة محكمین بكلیة العلوم الاجتماعیة جامعة مستغانم 

 عبد الحمید بن بادیس.

: تم ضبط الاستمارة التي شملت شخصیة عامة لأفراد عینة البحث المرحلة الثانیة *

 وثلاثة محاور ھي:

 أربعة  شخصیة خاصة بالمبحوث وقد احتوى على المحول الأول: وشمل على بیانات

 ).04-01أسئلة (

المحور الثاني: وشمل بیانات خاصة بالعوامل الاجتماعیة المتعلقة بالطالب، وتضمن 

 ).17-01ھذا المحور أربع عشر سؤالا (

المحور الثالث: وشمل العوامل البیداغوجیة المتعلقة بالجامعة، وتضمن ھذا المحور 

 ) وقد تناول ھذا المحور الأساتذة، الغدارة، المناھج الطالب.32-18ؤالا (س اربعة عشرة
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 تمھید:

تعتبر ظاھرة العزوف عن المحاضرات بالجامعة مشكلة اجتماعیة تربویة منتشرة 

في الوسط الجامعي على اختلاف مستویاتھ، ولا أحد ینكر مدى خطورة ھذه الظاھرة على 

الفرد والمجتمع على حد سواء، وعند الحدیث عن انتشار ھذه الظاھرة في جامعاتنا لا 

نما یجب البحث عن عوامل ومسببات ھذه ینبغي أن نتوقف عن رصدھا ووصفھا غ

الظاھرة، ففھم مصادر حدوثھا یقودنا لإیجاد الحلول المناسبة حتى نتمكن من الحد والتحكم 

في انتشارھا أو على الأقل التقلیل من حدتھا، وإذا رجعنا إلى التراث النظري نجد أن 

والنتائج  أراءھماختلفت الباحثین في مختلف العلوم التي لھا علاقة بالمشكلات الجامعیة 

بعض الطلبة التي توصلوا إلیھا حول العوامل التي بإمكانھا أن تكون لھا الدور في قیام 

بمثل ھذا السلوك فمنھم من یرى أن الأسرة تمثل مصدرا ھاما في حدوث ھذه الظاھرة، 

 ومنھم من یحمل جماعة الرفاق المسؤولیة في ذلك، ومنھم من یحمل الجامعة المسؤولیة

بصفتھا البیئة التي ظھرت فیھا الظاھرة، ومنھم بشكل خاص: الإدارة الجامعیة، المناھج 

الدراسیة، الأستاذ، ومنھم من یحمل الطالب العازف المسؤولیة الأولى تجاه ھذه المشكلة، 

وھكذا نشأت ھذه الظاھرة من مصادر مختلفة الجوانب والأبعاد، إلا أن ھذه المصادر 

الذي تمثلھ على الطالب وبناء علیھا من حیث أھمیتھا ودرجة التأثیر  تختلف في ما بینھا

یستجیب لمصادر العزوف بطرق مختلفة، ولا شك أن التعرف على عوامل العزوف عن 

المحاضرات یعد أمرا ھاما وضروریا لمعرفة كیفیة التعامل مع ھذه الظاھرة وسنحاول 

 یل.التطرق إلى ھذه العوامل بشيء من التفصیل والتحل
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 الفصل الثاني : عوامل العزوف عن المحاضرات                     

 المبحث الأول: العوامل الاجتماعیة

 المطلب الأول: دور الأسرة في عزوف الطلبة عن المحاضرات

سنتناول في ھذا الجزء أثر العوامل الأسریة في عزوف الطلبة عن المحاضرات 

 الجامعیة.

 سرة:تعود إلى العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة للأ عوامل -أولا

الاجتماعي والاقتصادي للأسرة في الدراسات التربیة والنفسیة یعد المستوى 

 سلوكیة یتمثلھاوالاجتماعیة أحد المتغیرات الھامة، لما یقترن بھ أو ما یرافقھ من أنماط 

الفرد ویحدد بدورھا طریقة تفكیره واستجاباتھ وعلاقاتھ وأسالیبھ في التعامل مع الآخرین، 

فالأسرة تختلف في تفاعلھا مع الأبناء في أسالیب التنشئة الاجتماعیة لاختلاف المستوى 

 الاقتصادي والاجتماعي الذي یمیزھا.

ذلك لحاصل، ویقاس ویتم تحدید العامل الاقتصادي للأسرة بمستوى الدخل المادي ا

 من خلال الرواتب الشھري، أو الدخول السنویة التي یتقاضاھا أفراد الأسرة.

 ویقاس المستوى الاقتصادي أحیانا بقیاس ممتلكات الأسرة من غرف أو منال

أو عقارات أو من خلال الأدوات داخل  و سیاراتأ .)46-45، ص. 2011-2010(كمال، 

 المنزل كالتلفزیون، الفیدیو، الأثاث وغیر ذلك.

ویلعب الوضع الاقتصادي للأسرة دورا كبیرا على مستوى التنشئة الاجتماعیة 

للأطفال، ویرتبط مباشرة بحاجات التعلم، فالأسرة التي تستطیع أن تضمن لأبنائھا 

سكن وألعاب، رحلات علمیة، وامتلاك الوسائل حاجاتھم المادیة من غذاء وملبس وم

التعلیمیة كالحاسوب والكتب، المجلات، القصص،...، تستطیع من حیث مبدأ الشروط 

الموضوعیة لتنشئة اجتماعیة سلیمة، وعلى العكس فإن الأسر التي لا تستطیع أن تضمن 

فرة لتحصیل لأفرادھا ھذه الحاجات الأساسیة لن تستطیع أن تقدم للطفل إمكانیات وا

معرفي مكافئ كما أن العوامل الاقتصادیة للأسرة تؤثر على سلوك الطلاب والغیاب 
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المتكرر والھروب من الجامعة، فانخفاض المستوى الاقتصادي یجعل الطالب مصدر 

للكسب فیعمل الوالدین على تشغیلھ لزیادة دخل الأسرة كما یعوق المستوى الاقتصادي 

فیعمل الوالدین على تشغیلھ لزیادة دخل الأسرة كما یعوق یجعل الطالب مصدر للكسب 

المستوى الاقتصادي المنخفض للأسرة سد التزامات الجامعیة للطالب وعدم استطاعتھ 

 مجاراة رفاقھ من ذوي الدخول المرتفعة فیلجأ إلى التغیب عن الجامعة وعن المحاضرات.

صحة الطالب وتحصیلھ وفیما یتعلق بالأسباب الاقتصادیة ومدى تأثیرھا على 

الدراسي فلا شك أن الفقر عامل ھام من عوامل التأثر الدراسي، لأنھ یجبر الطالب على 

العمل في الوقت الذي ھو بحاجة ماسة للدراسة وھذا الوضع بطبیعة الحال یشجع الطالب 

 .)33(عواد، ص.  عن العزوف عن المحاضرات فیتخلف بذلك عن الكثیر من الدروس

توفر الھدوء والراحة وسوء الإضاءة والتھویة تجعل كما أن ضیق المسكن وعدم 

ظروف الاستذكار غیر مواتیة أمام الأبناء، وقد یدفع ضیق المسكن الإباء إلى تشجیع 

أبنائھم إلى الخروج إلى الشارع رغبة في الحصول على مزید من الھدوء خاصة بعد 

یتلقى ھؤلاء الأبناء عودتھ من أعمالھ، ولكن ذلك قد یسھم في حدوث نتائج سلبیة، فقد 

بالصحبة السیئة ومن ثم یكتسب خبرات سیئة وذلك دون إشراف ورقابة من الوالدین 

عن حضور ویتعلمون منھم أنماط سلوكیة سیئة قد تدفعھم إلى الانحراف والنفور 

 المحاضرات والذھاب إلى الجامعة.

ن في الشارع في مثل ھذه الظروف السیئة للسكن قد تضطر الأمھات إلى ترك أبنائھ

ولساعات طویلة معرضین إلى مخاطر عدیدة كاكتساب سلوكیات غیر أخلاقیة وبالتالي 

ینجرون في ھذا التیار على حساب ما تملیھ الجامعة من واجبات وأعمال دراسیة یتأثر 

مردودھم الدراسي، وقد ینتھي الأمر بھم إلى كره الدراسة والتوقف عنھا ثم الانسحاب من 

 الجامعة.

المعروف عن الأسرة العربیة كثرة أفرداھا وقلة غرف مساكنھا، وھذا ما  ومن

، مما یؤثر سلبا على نمو الطالب فیضعف سرةیسبب حتما نوعا من الاكتظاظ داخل الأ



-21- 

 

انتباھھ وتركیزه على الدروس وتتوفر العلاقة مع محیطھ فتجده من سوء التكیف الجامعي 

 وتأخذ نتائجھ الدراسیة خط الانحدار.

بییر بوردیو یلعب دورا محددا كما یقول المفكر الفرنسي العامل الاقتصادي للأسر ف

على مستوى نجاح أبنائھا، ویرى جاك ھلاك في ھذا السیاق أن الأسرة توظف بعضا من 

دخلھا في عملیة التربیة والتعلیم وذلك من شأنھ أن یعطي للطلاب الذي ینحدرون من أسرة 

حصیلھم الدراسي والعلمي كما ینھي المفكر الأمریكي غنیة فرص أفضل في متابعة ت

 إیلیش بالاعتقاد بأن اللامساواة الجامعیة تنبع من اللامساواة الاقتصادیة بشكل مباشر

 .)146، ص. 2004(الشھاب، 

وإلى جانب الوضع الاقتصادي للأسرة ومدى تأثیره على الحیاة الجامعیة للطالب، 

العائلي التماسك الأسري وأسالیب المعاملة الوالدیة السویة تجاه الأبناء كل فإن الاستقرار 

ھذا لھ الأثر الإیجابي على الاستقرار النفسي والاجتماعي للطفل، أما الأبناء الذي 

عة یسودھا الجدال والمشاحنات والخصومات المستمرة بین ینحدرون من أسر متصد

الأبناء عین أولا سیما حینما یقع ذلك أمام  .)46-45، ص. 2011-2010(كمال،  الوالدین

في سلوك الأبناء فإنھ بذلك تنعكس آثاره بصورة سلبیة علیھم مما یؤدي إلى اضطرابات 

 بسلوكیات غیر سویة سواء داخل الأسرة أو ینتقل ذلك إلى الجامعة.مما یجعلھم یقومون 

لذلك تعد الخلافات الأسریة بین الزوجین من أقوى العوامل المؤثرة على تعلیم 

الأبناء حیث علاقة الزوجة بزوجھا لھا أھمیة كبیرة في تنشئة الطفل تنشئة اجتماعیة 

وتحصیلھم الدراسي، وحیث یسود جو  الإیجابي على دراستھمسلیمة مما یكون لھ الأثر 

الأسرة علاقات یشوبھا الخلاف فإن ھذا یترك آثار نفسیة مؤلمة في نفوس الأبناء، 

فیصیبھم اختلال في التوازن النفسي مما یكون لھ الأثر السلبي على دراسة الأبناء 

 وتحصیلھم الدراسي.

والمشاحنات یشعر الأبناء بالقلق وعندما تسود الخلافات بین الأبوین وتكثر المشاكل 

(الجغیمان،  والتوتر وعدم الراحة النفسیة وقد یكون سببا للعزوف عن المحاضرات

 .)123، ص. 2006
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كما أن الطلاق یجعل الحیاة الأسریة غیر مستقرة وضاغطة على الأبناء ویجعلھم یر 

وأحداثھا، كما یؤثر البناء النفسي والاجتماعي لدیھم، قادرین على مواجھة متطلبات الحیاة 

ویبدو ذلك في فقدان الثقة بالنفس والشعور بالقلق والاكتئاب والغضب والعدوان وصعوبة 

الجامعي  التفاعل الاجتماعي مع الآخرین، كما یعانون أیضا من صعوبات في الأداء

ن المشكلات السلوكیة لدى وسوء التكیف الجامعي، فالطلاق یؤدي إلى ظھور الكثیر م

الأبناء، كما أنھ یحرم الأبناء من رعایة أحد الوالدین ومن ثم یكون عرضة للإحباط 

والحرمان، وھذا ما یجعلھم مھیئین للانحرافات السلوكیة ومنھا تلك المشكلات المتعلقة 

 .)47، ص. 2011-2010(كمال،،  بالجامعة والتغیب باستمرار عن المحاضرات

كما أن أسالیب معاملة الوالدین غیر السویة إلى تصدر الآباء تجاه الأبناء والتي   

تتصف بالقسوة والحرمان والإھمال كثیرا ما تؤدي إلى ظھور مشاعر سلبیة لدى الأبناء 

 والشعور بالإحباط والعدوان والانطواء.

المعاملة في الأسرة یتصرفون بطریقة منحرفة في  إن الأطفال الذین یعانون من سوء

) أن ھناك علاقة بین العنف Cirilloحیث بینت الدراسات التي قام بھا سیرلیو (الحصة، 

الذي ینشأ في في المدرسة، كما بینت الدراسة أن الطفل الأسري والسلوك المنحرف للطفل 

تؤثر على سلوك الطفل من حیث أسرة تنشر فیھا الخلافات الأسریة خاصة بین الزوجین 

یمیل إلى التصرف بسلوكیات منحرفة داخل الأسرة حیث یرفض تناول الأكل مبكرا 

 ویرفض حتى الذھاب إلى الجامعة وحضور المحاضرات والقیام بواجبات الدراسة.

كما أن التباین بین توقعات الآباء وقدرات الأبناء الأثر السلبي على المشوار 

م فعندما یكون للآباء طموحات وتوقعات زائدة نحو الأبناء یرغمون الدراسي لأبنائھ

أبنائھم على تخصصات دراسیة لا تتفق مع ما لدیھم من قدرات واستعدادات ومیولات، 

، بل یفرضون علیھم نوع فنجد الكثیر من الآباء لا یعطون أبنائھم الحریة في الاختیار

ما یؤدي بھؤلاء الأبناء إلى كره الدراسة ا معین من التعلیم أو التخصص من الدراسة، وھذ

ومحاولة العزوف والھروب والتغیب بصورة متقطعة أو متواصلة عن حضور 
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، 2011-2010(كمال، ب.،  المحاضرات وقد یؤدي بھم الأمر إلى التسرب عن الدراسة

 .)48ص. 

 تعود إلى العوامل الثقافیة للأسرة: عوامل -ثانیا

یتحدد العامل الثقافي للأسرة على المستوى الإدراكي لتحصیل الوالدین الدراسي 

ومستوى الاستھلاك الثقافي الذي یمثل عدد الساعات التي یقضیھا الأبوان في قراءة الكتب 

 .)143، ص. 2004(الشھاب،  والمجلات، كما في نوع المواد المقروءة

وغالبا ما یرتبط المستوى التعلیمي للوالدین بالمستوى الوظیفي الذي یشغلونھ 

 وبالمكانة الاجتماعیة التي یحصلون علیھا.

والمستوى التعلیمي للأسرة یؤثر في عملیة التنشئة الاجتماعیة، ذلك أن الوالد المتعلم 

جتماعیة وطریقة المعاملة والتوجیھ والرعایة، فھو على درایة كبیرة بطریقة التنشئة الا

قبل أن یطالب ابنھ بالتعلیم علیھ أولا أن یوفر الشروط الضروریة والإمكانیات المادیة 

م، واھتماماتھ، إذ أنھ یراعي رغبات ومیول المتعل والمعنویة اللازمة لذلك، مع مراعاة

 قدرة المتعلم.ظروف وإمكانیات 

المتعلمون یتمیزون بالاتجاھات الإیجابیة نحو المتعلم وبالتالي یرغبون  فالآباء

، 2000(العناني،  حیانأبناءھم في الدراسة والتعلم أكثر من المتعلمین في كثیر من الأ

وعملیة علاقة وطیدة بین المسائل الثقافیة لدى طبقة اجتماعیة راقیة فھناك  .)68ص. 

المتمدرس لأطفال ھذه الطبقة من خلال توفر الكتب، الجرائد، المناقشات العامة، الاحتكاك 

بالطبقة المثقفة...كل ھذه العوامل تلعب دورا تحفیزیا ھاما في النجاح الجامعي وغیابھا 

 یعني العكس، أي یكون عاملا مشجعا على الفشل الدراسي.

نحو الدراسة والتعلیم یكون تجاھھ أما الأسر ذات المستوى التعلیمي المنخفض ا

سلبیا، كما أنھم یظھرون اھتماما أقل بالأداء الدراسي لأبنائھم، وھذه الأسر لا یتوفر لدیھا 

الوعي الكامل بالدور الذي یجب أن یقوم بھ الآباء لتحقیق التفوق الدراسي مما یكون لدیھ 

 رات.العظیم على ضعف تحصیلھم الدراسي وعزوفھم عن المحاضالأثر 
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كما أن انخفاض المستوى الثقافي للأسرة یجعل غیر مقدرین لخطورة تغیب 

عن الدراسة، وعلى  وعزوف الطالب عن المحاضرة، وعدم اللامبالاة بعدد وأیام الانقطاع

العكس من ذلك نجد الأسرة المتعلمة التي تتمتع بمستوى ثقافي واجتماعي مرموق تعمل 

الاتصال المستمر بالمدرسة لتتعرف على مستوى على تتبع الطالب أثناء دراستھ و

 . )49، ص. 2011-2010(كمال،  التحصیل الدراسي لأبنائھم ومواریتھم

التنشئة  فقد بینت العدید من الدراسات أن ھناك تباینا في أسالیبوعلى ھذا الأساس 

الاجتماعیة للأسر من خلال تباین المستویات الثقافیة للأم والأب، وقد تبین أیضا أن 

الوالدین یمیلان إلى استخدام الأسلوب الدیمقراطي في التنشئة الاجتماعیة والاستفادة من 

المعرفي معطیات المعرفة العلمیة في العمل التربوي كلما ارتفع مستوى تحصیلھا 

على العكس من ذلك یمیل الأبوان إلى أسلوب الشدة والقسوة كلما تدنى والتعلیمي، 

 مستواھما التعلیمي.

وفي ھذا الخصوص یعلن كل من "بییر بوردیو وباسرون" في جل أعمالھما عن 

(الشھاب  طفالالدور الكبیر الذي یلعبھ العامل الثقافي على مستوى التحصیل الدراسي للأ

 .)144، ص. 2004، ع.

 فاق في عزوف الطلبة عن المحاضراتدور جماعة الرالمطلب الثاني: 

عندما تنتقل إلى مجال تفاعل الطال ذب مع الأصدقاء نجد أن عناصر شخصیة  

الأسرة والجامعة الطالب وسلوكیاتھ تتكون بواسطة العدید من المؤثرات، وإن كانت 

فجماعة رفاق الطالب وأصدقاؤه لا تقل أھمیة كما ذكر بل ي من أبرز تلك المؤثرات، حوال

 الأصدقاء على العوامل السابقة.ات رقد تفوق تأثی

بان جماعة الأقران ھي احد المصادر المھمة  1990فقد أكد عبد العزیز التغمیشي 

 والمفضلة عند المراھقین للاقتداء واستقاء الآراء والأفكار، ولجماعة الرفاق أدوار إیجابیة

في حفظ وضبط سلوك الطلاب، بل ومساعدتھم على التعلیم والتحصیل كثیرة لھا أھیمتھ 

، إلا أن جماعة الرفاق وقرناء الدراسي، وإعدادھم جسمیا وعقلیا واجتماعیا وانفعالیا
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 السوء ادوار غیر تربویة ذات خطورة على مستقبل الطلاب وخاصة طلاب الجامعة

 .)64، ص. 2011-2010(كمال، ب.، 

ودورھا الھام في ترغیب الطالب في إلى جماعة الرفاق  1979یشیر الأشول 

الفرد، وذلك  في تشكیل سلوكنجد أن لھذه الجماعة دورا إیجابیا الدراسة من عدمھ، حیث 

بالتأثیر في معاییر المجتمع مثل الترغیب في الحضور للمحاضرات، وقد لا یتناسب معھا 

مثل التنفیر منھا حیث أن جماعة الرفاق قد تكون أحد العوامل المسببة في العزوف، فكثیرا 

تحت تأثیر جماعات من الطلاب  ما نجد بعض الطلبة یتغیبون عن المحاضرات

 المنحرفین.

الطالب بالأصدقاء غیر الراغبین في الدراسة، فیبدأ في تلقیدھم ویتراخى في تأثر قد ی

إنجاز أعمالھ ودروسھ مما ینتج عنھ العزوف المتكرر، وإذا كان الرفاق مع النوع الذي 

ینفر من الدراسة والجامعة والذي یشجع على العدوان، فقد یكون من تأثیرھم نفور الطلاب 

الجامعة والانقطاع عن الدراسة من غیر علم الأھل أو رغم من الحاضرة أو حتى من 

وقد یقود ھذا النفور والانقطاع إلى تقصیر في . )64، ص. 2011-2010(كمال،  علمھم

 الدروس ثم إلى القلق.

ومن العوامل التي تساعد الطالب على الانحراف من الرفقة أو الصحبة السیئة، فإذا 

فإنھ یمیل إلى مرافقة المنحرفین البارعین في الإقناع، كان الطالب سریع الاستھواء 

فینساق معھم إلى العزوف والھروب عن المحاضرات، ویتردد معھم إلى أماكن الرذیلة 

 .)65، ص. 2011-2010(كمال، ب.،  ي شباك المنحرفینالسقوط ف والانحراف وبالتالي

 المبحث الثاني: العوامل البیداغوجیة

الجامعة ھي تلك المؤسسة الاجتماعیة التي أوجدھا المجتمع لتعلیم أبنائھ وتثقیفھ 

وتنشئتھ التنشئة السلیمة، وتثقیفھم وتزویدھم بالمعارف الإنسانیة حتى ینمو ھؤلاء الأطفال 

 نموا متكاملا من الناحیة العقلیة والجسمیة والنفسیة والاجتماعیة.
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الحدیثة ھي مؤسسة تربویة تتولى تنشئة الطالب من شتى النواحي للنمو  الجامعة

الجسمي والعقلي والخلقي والاجتماعي، بحیث تجع منھم شخصیة متكاملة من ناحیة أو 

 ىتعده للتكیف مع الحیاة ومنطلق العصر الذي یسیر على منھاج العلم من ناحیة أخر

 .)50، ص. 2011-2010(كمال، 

معقدا من السلوك الإنساني المنظم الذي یؤدي بعض الوظائف وتشكل الجامعة نظاما 

 .)21، ص. 2004(الشھاب ع.،  ةالأساسیة داخل البنیة الاجتماعی

وھذا یعني أن الجامعة تتكون من مجموعة من الأفعال التي یقوم بھا الفاعلون 

والتربویة في داخلھا  الاجتماعیون، ومن المعاییر والقیم الناظمة للتفاعلات الاجتماعیة

وخارجھا، وھي أفعال تتصف بالتنظیم ویؤدي إلى إعادة إنتاج الحیاة الاجتماعیة ثقافیا 

 وتربویا.

وعلى الرغم من كل ھذه الأدوار التي تقوم بھا الجامعة إلا أن الملاحظ أن الجامعة 

الجزائریة كباقي المؤسسات الاجتماعیة الأخرى لم تسلم من بعض المشكلات السلوكیة، 

ومنھا ظاھرة عزوف الطلبة عن حضور المحاضرات بالجامعة بصورة ملفتة للانتباه 

وذلك على الرغم من وجود مجموعة من القرارات والقوانین والنصوص التشریعیة للحد 

 من ھذه الظاھرة في الوسط الجامعي.

ھذه إلا أن ھناك مجموعة من العوامل المرتبطة بالجامعة قد ساھمت في انتشار 

الظاھرة، فالنظام الجامعي المتصلب والصارم الذي لا یشرك الجمیع والمنغلق على نفسھ، 

 لا یساھم أبدا في ترقیة اھتمام الطلاب بل بالعكس یدفعھم إلى عدم الرغبة في الدراسة.

میل إلى الشدة التي تصل بھ إلى درجة القسوة والغلطة أحد وقد یكون الأستاذ الذي ی

الأسالیب التي تدفع الطالب إلى الغیاب وكراھیة بعض المواد وعدم حضور المحاضرة، 

وقد تكون العكس بمعنى ربما تساھل الأستاذ وعدم قسوتھ مع الطلاب أحد الأسباب التي 

 تدفع الطالب للعزوف عن المحاضرات.
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المناھج الدراسیة وصعوبتھا وعدم مواكبتھا لحاجات الطالب  كما أن عدم وضوح

وتطلعاتھ ورغباتھ واستعداداتھ ومستواه العقلي وبالاعتماد على ھذه المناھج وطرق 

التدریس التي تعتمد على التلقین وحفظ المعلومات تدفع بالطالب إلى التغیب علن 

ر العلاقات الاجتماعیة بین الطلاب المحاضرة، كما أن نظام الامتحانات وتقییم الأداء وتوت

والأساتذة والإدارة وعدم المشاركة في الأنشطة داخل قاعات الدراسة تساھم في ھروب 

الطلاب من المحاضرة، والعوامل البیداغوجیة التي نراھا سببا في انتشار ظاھرة عزوف 

 الطلبة عن المحاضرة یمكن تلخیصھا فیما یلي:

 في عزوف الطلبة عن المحاضراتدور الأستاذ المطلب الأول: 

والعزوف إن التجارب أثبتت أن من العوامل التي تبغض الطالب وتدفعھ إلى التغیب 

وعدم التكیف مع المحاضرة ھو الجو الذي یعیشھ في المحاضرة بصفة عامة وعلاقتھ 

فللأستاذ مسؤولیة في عدم  .)52، ص. 2011-2010(بوطورة،  بأستاذه بصفة خاصة

تكیف الطالب مع المحاضرة وتغیبھ عنھا ویرجع ذلك إلى إما إلى طرائق التدریس القائمة 

على الإلقاء والتلقین وما تسببھ من ملل وضیق للطلاب، وقد تدفعھم إلى الانصراف عن 

طرة التركیز وشرود الذھن ولانخراط في أحلام الیقظة، فمناخ التعلیم الذي یسوده سی

الأستاذ التامة على كافة مجریات عملیتي التعلیم والتعلم دون الاھتمام لآراء الطلاب 

وحاجاتھم عادة ما یجعل الطلبة على قدر عالي من التوتر والضغط النفسي ولا یجد ھؤلاء 

الطلبة وسیلة للتعبیر عن مشاعرھم سوى إحداث الشغب أو التشویش على الأستاذ، وقد 

 .)41، ص. 2006(عواد،  كراھیة الأستاذ والھروب من الدراسة یصل بھم الحد إلى

و اللفظي ألأسالیب غیر تربویة كاستخدام العنف البدني ن استخدام الأستاذ أكما 

لبعض طلابھ من أبناء الأستاذ والقسوة تجاه الطلاب یكون لھا آثار سلبیة على أن تحیزّ 

من یركز  النفوذ وإھمال أبناء الضعفاء والمحتاجین أو نجد بعض الأساتذةأو ذوي الأغنیاء 

اھتمامھ على مجموعة الطلاب المتفوقین دراسیا على حساب الطلاب الآخرین فیؤدي ذلك 

في ذلك عذرا للتغیب عن والتھمیش داخل المحاضرة فیجدون إلى شعورھم بالاغتراب 

 المحاضرة.
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من الطلاب دون غیرھم، فمن الآباء من یصرّح  من الأساتذة من یمیل إلى جماعة

لا تكلمھم ولا تسألھم أبدا، وھذه بل لدیھ ابن یقول أن الأستاذة لدیھا أعداد من الطلاب 

التصرفات ستترك لا محالة اتجاھات سلبیة لدى ھؤلاء الطلاب نحو الأستاذ أو المادة 

 .)24، ص. 1991(تعوینات،  الدراسیة أو نحو الدراسة عموما

وفي الأخیر نستطیع القول بأن الأستاذ ھو من یعرف أكثر من غیره سبب انخفاض 

النتائج الدراسیة أو بطئ العمل أو فشل الطلاب في الامتحانات أو تغیبھم عن الدراسة 

 وعن المحاضرات، إنھ یعرف ذلك أكثر من غیره لأنھ على تماس یومي مع طلابھ.

 : دور المناھج الدراسیة في عزوف الطلبة عن المحاضراتالثاني المطلب

إن المناھج الدراسیة أنشأت نشوء المدارس لكونھا مرتبطة بالمدارس، وفي البدایة 

، وھو جانب النمو العقلي كانت المناھج تھتم بجانب واحد من جوانب النمو عند الأطفال

ونھمل الجوانب الأخرى كالنمو الجسمي والنفسي والاجتماعي، ومع تطور ھذه المناھج 

الجسمیة تھتم شیئا فشیئا بالنواحي علوم التربیة وتقدم المجتمعات بدأت ھذه المناھج بتطور 

صبح الطالب محور العملیة التربویة بدلا من كون المادة أوالنفسیة والاجتماعیة، كما 

 ور الرئیسي.الدراسیة ھي المح

فالمناھج التعلیمیة ذات أھمیة بالغة نتیجة لارتباطھا بتكوین حیاة الفرد والمجتمع إذ 

تحضیر البرامج أنھا إحدى العوامل التي لھا علاقة مباشرة بنجاح العملیة التعلیمیة، لأن 

ة الدراسیة یعتمد على أسس عملیة تزید في حظوظ المتعلمین لفھم واستیعاب المادة الدراسی

المقدمة لھم، فالبرامج تعتبر مؤشرا صادقا لمدى تطور وصلابة المنظومة التربویة ومن 

أصعب المشاكل التي تواجھ النظام التعلیمي ومؤسساتھ المناھج التعلیمیة المقدمة للطلاب 

ومحكمة النسق وتراعي حاجیات ومتطلبات الطلاب، فبقدر ما تكون المناھج مضبوطة 

 ضمان لنجاح الطلاب.وبقدر ما یكون ھناك 

وقد تعددت تعاریف المناھج الدراسیة حسب الفلسفة التربویة المعتمدة، فنجد تعریف 

جمیع الخبرات التعلیمیة الموجھة للطلاب والتي یتم تخطیطھا تبلور للمناھج أنھاك: "

، ص. 2000(ناصر،  والإشراف على تنفیذھا من جانب الجامعة لتحقیق أھدافھا التربویة
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من  . وحتى تحقق المناھج الدراسیة أھدافھا التربویة لا بد أن تراعى مجموعة)174

الشروط، ومن ھذه الشروط أن تراعي مبدأ الفروق الفردیة بین الطلاب وقدراتھم 

العقلیة، وإذا لم یراعي ھذا المبدأ فإن ذلك ینعكس على عملیة  ومستویاتھم تھماواستعداد

التعلم لدى الطلاب وعلى سلوكھم، وقد یدفع بعضھم إلى القیام بممارسة بعض السلوكیات 

السلبیة المستھجنة والمرفوضة داخل الفصل الدراسي وخارجھ، ویمكن ملاحظة الآثار 

م بالدراسة، والغیابات المتكررة عن السلبیة لذلك على الطلاب أیضا في قلة اھتمامھ

 المحاضرات وعن الدراسة.

كما أن المناھج التي یطغى فیھا الجانب التعلیمي على الجانب التربوي بشكل فراغا 

وعلى مستواھم الدراسي، روحیا وأخلاقیا ینعكس سلبا على سلوكیات وأفعال الطلاب 

لمونھ، كما یفقد فیھم الاحترام في ما ویؤدي ذلك إلى ضعف نفسي یفقد لدیھم القناعة بما یتع

یعلمونھم ویزیل ما عندھم من الحصانة والمناعة إزاء مظاھر الفساد الاجتماعي 

والانحلال الخلقي، كما یؤدي إلى النفور من العلم والعزوف عن التعلیم والمحاضرات 

وكذلك لا بد أن تكون المناھج  .)55، ص. 2012-2010(بوطورة،  الذكور دخاصة عن

الدراسیة مرتبطة بالبیئة التي یعیشھا الطالب لأن جمود المناھج الدراسیة وغلبة الجانب 

النظري فیھا وعدم ارتباطھا بالبیئة والواقع الذي یعیشھ الطالب وعدم مراعاتھا لجوانب 

م ولا لحضور الطالب وحاجاتھ تجعلھا غیر مفیدة في نظره، ولا تثیر دافعیتھ للتعل

المحاضرة ومن ثم تكون المحاضرة أقل جاذبیة لبعض الطلاب الذین یجدون في البیئة 

الخارجیة عن المحاضرات أكثر اتساعا لتحقیق رغباتھم ومیولھم مما یسھل تعرضھم 

، وإذا كان منھاج الجامعة ضعیف الصلة بمشكلات الطلاب ولا یؤدي لمظاھر الانحراف

ذلك یولد كراھیة للمحاضرة مصحوبة بسلوك سيء ورغبتھ في  إلى إشباع حاجاتھم فإن

وبما أن المناھج التي لا تعني إلا  .)56، ص. 2011-2010(بوطورة،  عدم حضورھا

بنمو الناحیة العقلیة للطالب وتھمل النواحي الأخرى ولا تراعي الفروق الفردیة ولا تعتني 

وتنقصھا ترابط المواد الدراسیة، كل ذلك سیرتك أثرا سیئا على الحیاة باھتمامات الطالب 

الجامعیة والطلاب وذلك من خلال تجزئة خبرة الطالب وعدم توظیف المعلومات 

وھذا یؤدي إلى فقدان اھتمام الطلاب ببعض المواد الدراسیة الدراسیة في المواقف الحیاتیة 
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-2010(بوطورة،  ه المواد سھلا وممكناالأساسیة فیصبح تغیب ھؤلاء الطلاب عن ھذ

 .)56، ص. 2011

 رة الجامعیة في عزوف الطلبة عن المحاضراتدادور الاالمطلب الثالث: 

ھناك أسالیب إداریة متعددة تستخدمھا غدارة الجامعة في التعامل مع الطلاب 

والأساتذة فنجد الأسلوب التسلطي أو الدیكتاتوري والذي یقوم في جوھره على القھر 

وفرض السلطة والأوامر بالقوة، والتحكم في كل كبیرة وصغیرة، ففي ھذا الأسلوب تتحكم 

بدورھم في الطلاب، فیترتب على ذلك نفور الطلاب  الإدارة في الأساتذة ویتحكمون ھم

وشعورھم بالملل من الدراسة ومن المحاضرات بشكل خاص نتیجة تقیید الحریات، فلا 

نجد في ھذه الحالة عدم إعطاء الحریة في الاختیار والتعبیر عن الأفكار والمشاعر، بل 

جو المحاضرة وه، فیصبح تفرض علیھم ما ینبغي علیھم أن یفعلوه وما لا ینبغي أن یفعل

مشحونا بالتوتر والقلق، ویكون الطالب أكثر سلبیة وأكثر عصیانا ویصلبھ الحال إلى 

 التغیب عن المحاضرة والابتعاد عنھا حتى یتخلص من كل الضغوطات.

وفي المقابل نجد الأسلوب الدیمقراطي الذي یتیح الفرصة أمام الطلاب والأساتذة 

والعلاقات عرھم ورغباتھم وتخلق جو من الود والحب والتفاھم للتعبیر عن أفكارھم ومشا

الاجتماعیة الإیجابیة بین الطلاب والأساتذة والإدارة، فیعبر الطالب عن أفكاره ومشاعره 

بتلقائیة تجاه أي موضوع وفي ظل ھذا الأسلوب تصبح الجامعة والمحاضرة مصدر جذب 

ریة فھو الأسلوب الفوضوي الذي یترك الإداللطلاب، أما الأسلوب الآخر من الأسالیب 

الحبل على الغارب أمام الطلاب والأساتذة، ومن ثم یتصرفون كما یحلو لھم دون تدخل 

ولا رقابة، وفي ظل ھذا الأسلوب تصبح للطالب الحریة مما تجعلھ یعزف عن حضور 

 خصبة لھ للتغیب عن المحاضرة والدراسة.المحاضرات وتكون البیئة 

الوقت مصدرا رئیسیا للضغوط لدى الطالب حیث أن طول الیوم  وقد یمثل عنصر

الدراسي في الجامعة إذا لم یتم إدارتھ واستثماره وتوظیفھ جیدا في عملیة التعلم وممارسة 

الأنشطة، فإن ذلك یجعل الطلاب یشعرون بالملل والضیق من المحاضرات ومن الجامعة 

 .)58، ص. 2011-2010(كمال،  أیضا
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فالطالب یقضي كل وقتھ في الجامعة وھذا ما یؤثر على تواجده في الجامعة فیحاول 

الجامعیة الجامدة عن حصص الفترة الصباحیة أو المسائیة، كما أن الجداول التغیب خاصة 

ضا تجعل واحتوائھا على المواد النظریة دون الاھتمام بالجوانب العلمیة والأنشطة أی

وقاتھم جالسین على مقاعدھم، ومن ثم یشعرون بالسؤم والتعب أالطلاب یقضون معظم 

عملیة التعلم والتدریس ویدفع بعض الطلاب إلى ترك المحاضرة وعدم وھذا یعوق 

حضورھا وھذا عندما یكون للجامعة جداول جامدة ومتصلبة وإن ذلك یؤدي إلى حدوث 

ھؤلاء الطلاب وكیف یفعلونھ ویظھر ذلك في تشویش وغموض لما یجب أن یفعلھ 

(بوطورة ك.،  استجابات سلوكیة غیر ملائمة مثل التغیب المرتفع عن المحاضرات

 .)58، ص. 2010-2011

ولذلك لا بد من ضرورة تعدیل توزیع المواد الدراسیة بحیث تشمل المواد النظریة 

یع المواد الدراسیة بالجدول الدراسي كان یتم تكدیس المواد والعملیة، إذ أن سوء توز

في وقت متواصل ودون فترات راحة كافیة تسبب في إرھاق الطلاب وتجعلھم العلمیة 

 یعانون من الملل ومن ثم سیسلك الطلاب أفعالا خاطئة كان یتغیب عن المحاضرة.

المحاضرات عاملا كما أن طول مدة جوس الطالب في حجرات الدراسة لحضور 

مساعدا على انصراف الذھن وتشتت الانتباه للطلبة رغما عنھم، وتشجیع الطلاب على 

 عدم الانتظام في الدوام وتخلق عندھم روح التمرد والشغب.

(عواد، ص.  وقد یلجأ بعضھم إلى أفعال غیر سویة ومنھا الھروب من المحاضرات

یمر الطالب ببعض الضغوطات والتوترات نتیجة لعدد الساعات المعتبرة  وعندما .)42

التي یقضیھا في الجامعة، وكل ما یصاحب ذلك من تراكم الدروس وكثافة البرامج، ویتبع 

المستمر وھذا ما ذك في معظم الأحیان تمرد وثورة الطالب على سلطة الأستاذ والقلق 

وتعبھ الجسدي والفكري وضجره من الجو الذي  یقف وراء عدم الاستقرار النفسي للطالب

 بھ إلى النفور من حضورھا.یعیشھ داخل المحاضرة فیؤدي 
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 دور الطالب الجامعي في عزوفھ عن المحاضراتالمطلب الرابع: 

ھناك عوامل تؤدي إلى ظھور سلوك التغیب عن المحاضرات بالجامعة لدى الطلبة، 

ھذه العوامل ترتبط بخصائص شخصیة ھؤلاء الطلاب وطبیعة المرحلة التي یمرون بھا، 

فالطلبة ذو حساسیة المرتفعة یختلفون عن أقرانھم المتبلدین حسیا في الاستجابة للمثیرات 

عیة ھذا من ناحیة، ومن ناحیة أخرى لا شك أن الفترة التي في بیئتھم الطبیعیة والاجتما

یمر بھا الطلبة تمثل فترة خاصة وممیزة حیث تحدث خلالھا تغیرات مختلفة لدى الطالب 

 وتؤثر في حیاتھ الدراسیة.

فإن الطالب الجامعي یساھم في ظھور مشكلة العزوف عن المحاضرات من  وبالتالي

 خلال جملة من العوامل نذكرھا في الآتي:

 أولا :العوامل الجسمیة

الذین یعانون من مشكلات على مستوى النمو الجسمي كتأخر النمو إن اغلب الطلبة 

صحیة...تؤدي مع والبصر ومشكلات سوضعف البنیة الجسمیة وضعف الحواس كال

مجتمعة إلى الفشل الدراسي وعدم القدرة على مسایرة أصدقاءه في مقاعد الدراسة مما 

 یدفع الطالب إلى التغیب عن المحاضرة والدراسة.

أما العامل الشخصي الذي یمكن أن یعتبرھما ھو الصحة العامة، إذ یوجد فئة من 

لنشاط الجسدي العام مما یعرقل الطلبة المتغیبین عن المحاضرة من الضعف العام وقلة ا

 الانتظام في حضور المحاضرات.

وقد یصاب بعض الطلاب بأمراض جسدیة وقتیة أو بضعف عام في البنیة الجسمیة 

خصوصا في مرحلة مبكرة حیث یصاب الكثیر من الطلاب بفقر الدم أو الإنھاك أو تشوه 

الفیزیولوجیة أو الاختلال  الأسنان، أو السمنة المفرطة وقصر القامة وبعض الاضطرابات

في الغدة الدرقیة وما ینتج عنھ من خمول وعدم والاستقرار وتعمق في الكسل، وھذا كلھ 

من عیوب حسیة یؤدي إلى ضعف المردود التعلیمي، وھناك بعض الطلاب ممن یعانون 

في البصر أو السمع فیتباطئون في تعلمھ، وھكذا یكونون عرضة لعقاب الأستاذ على 
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شعورھم بعدم الأمن ویفتقدون الشجاعة وقلة الاھتمام  فھمھم فیزدادم أو عدم تأخرھ

 .)24، ص. 1991(تعوینات،  بالمحاضرة أو حتى بالدراسة

 ثانیا:العوامل العقلیة

تساھم القدرات العقلیة المتوازنة في تنمیة مختلف المھارات والسیطرة على 

السلوكات التي تواجھ حیاة الطالب إما عند وجود ضعف في نموھا فإنھ یؤثر من مجموعة 

سلبا مع مردود الطالب، فضعف القدرة اللغویة أو الریاضیة وإلى ما یتبعھا من قلة الانتباه 

...مما یتولد عنھا جمیعا تأخر لدى الطالب وضعف مستواه الدراسي وضعف الذاكرة

لتفكیر والحفظ والتركیب والتحلیل فیؤدي ذلك إلى ونقص في مداركھ العامة كالفھم وا

 كالتغیب عن المحاضرة.مشكلات سلوكیة داخل الجامعة ظھور 

ولما كان الغیاب على قدر كبیر من الأھمیة فإنھ ینبغي أن نحیط بأكثر الأسباب 

 احتمالا في تكرار الغیاب والأسباب التي تكمن وراء ھذا السلوك.

بدورھا تأثیرا سلبیا على الأبناء وتدفعھم إلى العزوف عن ومن الأسباب التي تؤثر 

المحاضرات ضعف قدرات الطالب وإمكاناتھ وتدني مستوى ذكاءه مما یشعره بصعوبة 

 في استیعاب بعض المواد الدراسیة فیحاول التغیب عن حصص ھذه المواد.

تكرار ذكر صعوبات التحصیل كسبب الھروب، فسبب القلق المرتبط یكثر 

اجبات الدراسیة التي یجدھا الطالب صعبة ومرھقة، فغنھ یتغیب عن المحاضرة بالو

الضعف التحصیل الذي ویؤدي ذلك إلى تشكیل دائرة مفرغة إذ أن التغیب یؤدي إلى مزید 

یؤدي إلى بدوره إلى مزید من العزوف، في حین نجد بعض الطلاب المتفوقین عقلیا 

وس مملة وغیر ممتعة ویعد مثل ھؤلاء الطلبة یتغیبون عن المحاضرة لأنھم یجدون الدر

 .)493، ص. 1989(میمان،  عادة ذوي مشكلات سلوكیة

ن العمل أوبعض الطلاب الذین مستواھم أعلى بكثیر من بقیة طلبة الصف یجدون 

الذھاب غلى الجامعة الدراسي ومحاضرة خاصة سخیف وغیر ممتع فیلجئون إلى عدم 

لحضور المحاضرة، كما أن العمل الدراسي ھو السبب الرئیسي في التغیب عن 
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علیھ أن یعید المحاضرات، فینما یفشل الطالب في الجامعة یؤدي ذلك إلى رسوبھ وبالتالي 

 السنة مرة أخرى في السنة القادمة وھذا قد یحرجھ.

 ثالثا :العوامل النفسیة

ة دورا كبیرا في عملیة المواظبة والتحصیل الدراسي، إلا أن تلعب العوامل النفسی

بعضھا یسبب لدى البعض النفور والكراھیة للدراسة وحضور المحاضرات ومن بینھا 

العصبیة، وضعف الثقة بالنفس والخجل الانفعالات الحادة والإحباط والاضطرابات 

ھ وتصرفاتھ سلبیا مما والخوف، فالخوف المفرط ھو عقدة ذھنیة للطالب تؤثر في سلوك

یدفعھ إلى التغیب عن الحصص الدراسیة من أجل المحاضرات، أما الخجل فھو من العقد 

یشعر بھ كثیرا ما یجد نفسھ حائرا وعاجزا عن مواجھة المواقف المستجدة النفسیة والذي 

 داخل المحاضرة، وینتج عنھ في النھایة الھروب من المحاضرات والتنصل من التزاماتھا

 .)62، ص. 2011-2010(بوطورة ك.، 

وعموما یمكن القول: تعد ظاھرة العزوف عن المحاضرات بالجامعة، ظاھرة حدیثة 

الجامعي، وفي ھذا الإطار عرضنا مدخل عام لماھیة العوامل ومنتشرة بكثرة في الوسط 

ھ الأسرة في عزوف الطالب عن الاجتماعیة، والتي طرقنا فیھا إلى الدور الذي تلعب

ومدى تأثیرھا على ھذه الظاھرة، بعد ذلك حاولنا المحاضرة، كذلك جماعة الرفاق 

البیداغوجیة والمتمثلة في: الإدارة الجامعیة، الأستاذ الجامعي، التطرق إلى العوامل 

  والمناھج الدراسیة، الطالب الجامعي ودورھا في عزوف الطالب عن المحاضرة.



-36- 

 

 ریسدالفصل الثالث : طرق الت                           

 المبحث الأول: ماھیة طریقة التدریس

یعد التدریس سلوك اجتماعي ھادف، ومخطط، ومنظم یھدف إلى إثارة التعلم 

التي  وتسھیل تحقیقھ، ویتضمن سلوك التدریس مجموعة من الأفعال التواصلیة والقرارات

یتم استغلالھا وتوظیفھا بكیفیة مقصودة من الأستاذ الذي یعمل بدوره وسیطا في إطار 

موقف تربوي تعلیمي، وعلیھ یفترض التربویون أ، التدریس علم لھ تقنیاتھ وطرائقھ، وھذه 

والترتیبات والقواعد والإجراءات والسبل التي الأخیرة عبارة عن مجموعة من الأنظمة 

قل والموازنة التي تھدف إلى تقدیم المعلومات والمھارات وجوانب التعلم تستمد إلى الع

التدریس مراعیة في ذلك طبیعة الطالب، المادة الدراسیة، المختلفة لعدید من استراتیجیات 

 وموضوع الدرس وأھدافھ وبنیة التعلم السائدة في الجامعة.

ا ما یعرف بطرائق لذا نلاحظ أن ھناك تنوع واختلاف في طرائق التدریس فمنھ

التدریس التقلیدیة وفیھا یكون الأستاذ المحور الأساسي في عملیة التدریس، ومنھا ما 

وتكاملھا یحقق ناح في عملیة التدریس، وطریقة المحاضرة ھي  یعرف بطرائق التدریس

إحدى أنواع ھذه الطرائق، وأكثرھا استخداما خاصة في جامعاتنا وھذا طبعا راجع لعدة 

 ت.اعتبارا

وفي فصلنا ھذا سنحاول أن نفصل وبشكل دقیق وواضح ماھیة طرائق التدریس، 

 وطریقة المحاضرة كأحد أھم ھذه الطرائق وما تملكھ من خصائص وما تقدمھ من فوائد.

 المطلب الأول: مفھوم طریقة التدریس

مختلفة من قبل الدارسین والباحثین،  لقد عرف مصطلح طریقة التدریس تناولات

تباینت فیھا ھذه الأخیرة نظرا لتنوع زوایا دراستھا في علوم عدة منھا: علم النفس، علم 

 الاجتماع،...وفیما یلي سنعرض بعض من التعریفات.
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لقد تعددت التعاریف حول طریقة التدریس، وذلك حسب كل مصدر ومرجع نذكر 

 منھا: 

خفاجة والسایح أحمد: "أنھا إجراء منظم في استخدام المادة  لقد عرفھا میرفت علي

 العلمیة والمصادر التعلیمیة وتطبیق ذلك بشكل یؤدي إلى تعلم الطالب بأیسر السبل"

من ھذا التعریف بأن الطریقة تعتمد بالدرجة على عملیة  نفھم .)240، ص. 2008(أحمد، 

التنظیم أي تنظیم المادة المعرفیة ولذلك العمل مباشرة على التطبیق ولذلك لھدف الوصول 

 إلى تعلم ناجح وبأیسر السبل.

أما عصام الدین متولي وبدوي عبد العالي فقد عرف طریقة التدریس على أنھا 

ستاذ في توصیل محتوى المنھج أثناء القیام بالعملیة التعلیمیة الطریقة التي یستخدمھا الأ

وطریقة التدریس بھذا المعنى یكون لھا مواصفات محددة ویمكن لأي أستاذ أن یقوم 

بالتدریس بالطریقة أو الطرائق التي یرغب في اتباعھا بحیث تتناسب مع محتوى المقرر 

 .)23ص. ، 206(العال،  الدراسي

نستخلص من ھذا التعریف بأن طریقة التدریس ھي عنصر ھام من بین عناصر 

التدریس، كونھا تمثل الوسیط الذي یجمع بین الأستاذ والطالب والمحتوى بحیث من 

نفھم من ھذا التعریف بأن الأستاذ  خلالھا یستطیع الأستاذ توصیل محتوى المنھج. كذلك

 الحق في اختیار الطریقة التي تناسب محتوى المقرر الدراسي.

لكن فاطمة عرض صابر كان لھا اتجاه آخر في تعریف طریقة التدریس بحیث 

عرفتھا على أنھا مجموع الأنشطة والإجراءات التي یقوم بھا الأستاذ، والتي تظھر آثارھا 

. نفھم من ھذا التعریف بأن )10، ص. 209(صابر،  قھا الطلابعلى جوانب التعلم یحق

الطریقة مرتبطة بالأستاذ؛ بحیث أن للأستاذ كل الدور والأحقیة في اختیار الطریقة 

الملائمة، أما فیما یخص مدى نجاحھا وتحقیقھا للأھداف المرجوة فھذا یظھر في نتائج 

 ا.الطلاب التي حققوھ
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أما كمال عبد الحمید زیتون: فإن نظرتھ وتعریفھ لطریقة التدریس كانت نوعا ما 

نظرة شاملة تحمل كل عناصر العملیة التعلیمیة بحیث عرفھا كالآتي: إن طریقة التدریس 

عبارة عن مجموعة من الأنظمة والترتیبات والقواعد التي تستند إلى الفعل، والموازنة 

لمعلومات والمھارات، وجوانب التعلم المختلفة لعدید من والتي تھدف إلى تقدیم ا

استراتیجیات التدریس، مراعیة في ذلك طبیعة الطالب، والمادة الدراسیة وموضوع 

 .)309، ص. 2005(زیتون،  الدرس وأھدافھ، وبیئة التعلم السائدة في الجامعة

السابقة حول طریقة التدریس بأنھا عبارة عن نستخلص من كل ھذه التعاریف 

إجراءات وخطوات منظمة یستخدمھا الأستاذ في توصیل المحتوى المعرفي والتي من 

خلالھا یتم تقدیم المعلومات والمھارات وجوانب التعلم المختلفة، وذلك بھدف الوصول إلى 

لمادة، الأھداف الأھداف المرجوة والمحددة، مراعین في ذلك طبیعة الطالب، طبیعة ا

 المسطرة، أسلوب الأستاذ والوسائل التعلیمیة المتاحة.

 ھي مجموعة أسالیب یؤدیھا المدرس من أجل الوصول إل تحقیق أھداف الدرس

 .)28، ص. 2008(عطیة، 

 : أھمیة طریقة التدریسالثانيالمطلب 

 فیما یلي: ھمیة بالغة تتجلىأنجد أن لطریقة التدریس 

وھناك من یرفض ھذا ھمیة طریقة التدریس إذا تحققت الأھداف أمن یقلل من ھناك 

عن الطریقة، فالطریقة السلیمة تحقق المنطق، ویعتبر أن تحقیق الأھداف لا ینفصل 

 أھداف سلیمة وبالعكس.

إن أصحاب الرأي الأول یستخدمون أسلوب الضغط والقھر والترھیب في إعطاء 

المعلومات ویستخدمون نظریة "س" أو نظریة العصا، وترى ھذه النظریة أن لدى 

الإنسان كراھیة فطریة للعمل وبسبب ھذه الخاصیة الإنسانیة، فإنھ ینبغي إجبار الأشخاص 

عقاب حتى یبذلوا الجھد المناسب لتحقیق على العمل وضبطھم وتوجیھھم وتھدیدھم بال

وعلیھ فإن استخدام ھذا الأسلوب لا یلب الطالب معھ أن یفقدوا ما الأھداف المطلوبة 
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اكتسبوا من اتجاھات وأفكار فرضت علیھم أسلوبا منفر وإرھابي فھي تفقد الطالب ولا 

قال، والقبول تكسبھ بل تفقده جوانب من شخصیتھ وتبنى فیھ الخضوع والرضوخ لكل ما ی

بكل شيء دون التفكیر بھ، أما الذین ینطلقون من مبادئ نظریة وھي النظریة التي ترى 

بأن الضبط الخارجي والتھدید بالعقاب لیستا الوسیلتین الوحیدتین لإثارة الجھود لتحقیق 

الأھداف المطلوبة، فالإنسان سوف یواجھ ذاتھ ویضبط نفسھ في خدمة الأھداف التي یلتزم 

 .)55، ص. 2002(الحیلة،  بھا

نستخلص من ھذه الفقرة أن كلا النظریتین نوعا ما تحمل الصواب في شيء، وفي 

شيء آخر تحمل الخطأ، مثلا النظریة الأولى والتي تقر على الضبط الخارجي والتھدید 

یعبرون للأستاذ وزنا لكن إن الیوم لا بالعقاب نجدھا في ھذا الاتجاه صحیحة لأن طلاب 

اختلف معھا ربما في نوع الضبط ونوع التھدید والعقاب التي تطبقھ، أما النظریة الثانیة 

فأنا أرى أنھ یعیبھا شيء واحد فقط ھو أن الطالب لو أعطیناه الحریة الكاملة لن یستطیع 

ف بالتوجیھ التصرف وحده ولن یصل وحده إلى خدمة الأھداف إلا إذا كان ھناك ما یعر

 والإرشاد.

إن الالتزام بطریقة مناسبة في التدریس یوفر الكثیر من وقت الأستاذ والطالب كما 

علیھا جھودا كبیرة، فھي من جھة توصلھما إلى أكبر نتیجة بأقل جھد ممكن لاستنادھما 

ى الذاتیة وطرائق تفكیرھم الطبیعیة وللطریقة المثلإلى دوافع الأطفال ومیولھم وأنشطتھم 

أثر كبیر في أخلاق الطلاب، فھي توحي إلیھم بالنظام والترتیب وتعودھم على الاتفاق في 

 العمل، والاعتماد على النفس، كما تعودھم على المثابرة والإثبات.

والطریقة الصحیحة تقلل من التعب العقلي والجسمي، وتجعل الأستاذ من نفسھ فیما 

من الثقة وفوق ھذا كلھ فھي تستثیر شوق الطلبة بعمل، كما تجعل الطلب عبئ درجة عالیة 

إلى الدرس، وتحرك اھتمامھم بھ، وانتباھھم إلیھ، وحتى كان ھناك شغف بالتعلیم وولع 

 بالتحصیل فإن الطلبة یقبلون على الدرس كل الإقبال من غیر إجھاد.

من لذلك تتركز أھمیة الطریقة في كیفیة استغلال محتوى المادة بشكل یمكن الطلبة 

الوصول إلى الھدف الذي نسعى إلیھ في دراسة مادة من المواد، ویصبح من الواجب على 
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الأستاذ أن یأخذ بید الطالب من المستوى الذي وصل إلیھ، محاولا أن یصل بھ إلى الھدف 

المنشود، لأن الطریقة تصبح عدیمة الجدوى إذا لم تصل بالطالب إلى الھدف المرغوب 

معلم أن لا یلتفت إلى الطرائق الردیئة، بل یسعى دائما نحو فیھ ولذلك وجب على ال

 .)56، ص. 2002(الحیلة،  الطریقة الجیدة

 المطلب الثالث: خصائص طریقة التدریس الحدیثة

طرائق التدریس الحدیثة لأن تحقق مطالب ورؤى التربیة الحدیثة وذلك من  تسعى

 خلال الاھتمام بعدة قضایا واحتوائھا على مجموعة من الخصائص، نذكر منھا:

إثارة تفكیر الطالب وتنمیة میولھ وقدراتھ، بحیث تعلم الطالب كیف یفكر؟ كیف  -

ظ المعلومات من أجل الامتحان، یستفید من طریقة تفكیره في الحیاة؟ ولیس بغرض حف

 وھذا من شأنھ أن یساعد على إعداد الطالب الموھوب.

یتم التعلم بطریقة التعاون بین الطلبة ومع الآخرین خارج الجامعة باعتبارھم  -

 مصدرا من مصادر المعرفة الأساسیة للطالب.

 احترام شخصیة الطالب وتنمیة جوانب شخصیتھ. -

 ل المشكلات والبحث عن حلول لھا.تزویده بالقدرة على ح -

 اتباع الطریقة العلمیة في التفكیر. -

 مراعاة مستویات الطلبة واستعداداتھم ومیولھم ومراحل نموھم. -

مراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة من خلال توفیر فرص تعلم تناسب اھتماماتھم  -

 وقدراتھم ومیولھم المتنوعة.

 اعد على الفھم الكامل.توفیر مصادر التعلم التي تس -

 إثارة الاھتمام بالجوانب الوجدانیة نحو الجامعة والعم الجماعي. -
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توفیر تجارب علمیة ومشاھدات لكل الموضوعات والمواد الدراسیة التي یدرسھا  -

 الأستاذ.

 .)83، ص. 2008(قطیط،  الاھتمام بالتقویم -

نلاحظ في ھذه الخصائص بأنھا كلھا ترتكز وتتكلم عن الطالب وحده فقط كما أنھا 

جمیعا (أي ھذه الخصائص) كلھا تنصب حو تحقیق ھدف واحد وھو: تنمیة الجوانب 

(النفسیة، الوجدانیة، المھاریة، المعرفیة، الانفعالیة، التربویة، التعلیمیة، الشخصیة 

 لة ومتوازنة ومتكاملة.الاجتماعیة...) للطالب تنمیة شام

 المطلب الرابع: اختیار طریقة التدریس

 إن اختیار طریقة التدریس المناسبة تخضع لشروط عدیدة ھي:

 التخطیط والترتیب المنظم الھادف: أولا:

الأستاذ أن یقوم بالتحضیر والتخطیط المسبق للأنشطة والإمكانیات اللازمة  على

لتنفیذھا، بحیث تعمل على تسییر وتنظیم العملیة التعلیمیة وتوظیف جمیع المصادر 

 المتوفرة في البیئة التعلیمیة.

نفھم من ھذه النقطة أنھ یشترط على الأستاذ في بدایة الأمر وضع خطة مسبق 

داف الدرس، محتوى الدرس وغیرھا وبذلك لتسھل علیھ فیما بعد اختیار تحتوي على أھ

 الطریقة المناسبة لھذا الدرس.

 التنوع والتكامل: ثانیا:

على الأستاذ أن ینوع الطرائق في الدرس الواحد وھذا یساعد على إثارة الطلاب 

 وشد انتباھھم وتنمي لدیھم القدرة على الابتكار والإبداع.

استخدام أكثر من طریقة تدریس في  لشرط أنھ یجوز للأستاذنفھم من ھذا ا

 المحاضرة، وذلك من أجل وبھدف تنمیة القدرة على الابتكار والإبداع.
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 ثالثا: الالتزام بالأسس النفسیة للتعلم

مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب وبالتالي تدرج المعلومات ومدى مناسبتھا 

 للطلاب وأسالیب تقدیمھا وعرضھا.

یدل ھذا العنصر على فكرة أساسیة ھي أنھ یجب على الأستاذ أن یكون على درایة 

ومعرفة بالنظریات النفسیة التربویة، وأن یكون على تكوین صحیح من الناحیة النفسیة، 

 وذلك بھدف مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب.

 رابعا: الفاعلیة والعمل

لطالب وفاعلیتھ وقیامھ بالعمل نفسھ ویرتبط ذلك باعتماد الطرائق على نشاط ا

یجب أن توفر للطلاب التعلیمیة، كما أنھا وسائل لبصورة فردیة وجماعیة وتفاعلھ مع ا

 الأمن والدافعیة والثقة بالنفس.

یؤكد ھذه الفكرة على دور الطالب وفاعلیتھ في الدرس، ولھذا یجب اختیار طریقة 

عضو ھام وعنصر ضروري في عملیة  التدریس یجب أن یكون تدعیم فكرة أن الطالب

 التدریس وأن تراعي الخصائص النفسیة للطالب.

 خامسا: الدقة والوضوح

الطریقة الجیدة في التدریس یجب أ نتكون دقیقة وواضحة بمعنى خلوھا من 

التناقضات وتكون مفاھیمھا واضحة ولا یكون بھا مجال للتفسیرات الشخصیة وغیر 

 الموضوعیة.

لعنصر بأن على الأستاذ اختیار طریقة تمتاز بالموضوعیة بالإضافة نلاحظ في ھذا ا

إلى الدقة والوضوح وأن تكون مبتدعة عن الذاتیة والتفسیرات الشخصیة وذلك من أجل 

 الوصول إلى طریقة سلیمة وجیدة.
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 سادسا: التقویم

طوة یجب أن تستخدم الطریقة الجدة في أسلوب التقویم للعملیة التعلیمیة، والتقویم خ

ضروریة ومرتبطة بطریقة التدریس، أي أ الطریقة الجیدة لا بد أن یراعي فیھا أسالیب 

 .)111، ص. 2008(الحكیم،  تقویم ما یتعلم الطلاب للوصول إلى الأھداف المحددة

 فينفھم من ھذه الفكرة أن الطریقة الجیدة في التدریس ھي الطریقة التي تتمثل 

 طیاتھا أسلوب التقویم والذي بدوره یحقق لنا مدى تطبیق الأھداف المرجوة.

 

 المبحث الثاني: طریقة المحاضرات

طریقة المحاضرة أحد وأھم أنواع طرائق التدریس، وأكثرھا استخداما وشیوعا  تعد

وھذا طبعا راجع على عدة اعتبارات، وفي ھذا المبحث سنحاول أن نفصل وبشكل دقیق 

 وواضح حول ھذه الطریقة، وما تمتلكھ من خصائص ومزایا في الآتي:

 المطلب الأول: خصائص المحاضرة الجیدة

اضرة أحد الطرائق التدریسیة الأكثر استخداما في وقتنا الحالي، تعتبر طریقة المح

 وھذا راجع للمیزات والخصائص التي تحملھا والمتمثلة في:

 أولا : الوضوح

تعزیز الوضوح باستخدام لغة واضحة سلسة بعیدة عن الغموض وتعریف  یتم

المصطلحات الجدیدة والنقاط الأساسیة، وإعادة الصیاغة لترسیخ الفھم مع إعطاء التلامیذ 

توجیھات عن مھام التعلم، والتركیز على أن یكون الصوت مسموعا لدى الجمیع وبسرعة 

 معتدلة.

 التنظیم ثانیا:

سل النقاط وتغطیتھا وبیان ما فیھا من روابط وعلاقات، وحسن إدارة ویقصد بھ التسل

 الوقت واستغلال كل ثانیة منھ.
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 ثالثا : التركیز

ویعني إلقاء الضوء على عناصر وتفاصیل مھمة، وللتركیز في الشرح، یحتاج 

الذي یشتمل على نبرة الصوت وطبقتھ، وحجمھ، والوقفات المعلم إلى التوكید الصوتي 

ة، والإیماءات، ونظرات العینین وتعبیرات الوجھ، والإشارات إضافة إلى استخدام القصیر

 .)62، ص. 2010(الحریري،  الوسائل البصریة والنشرات

 رابعا: التوجیھ

المساعدة في تعزیز التعلم بطرق متعددة مثل إعطاء معلومة أو فكرة جدیدة عند  وھو

بدء المعاصرة، وإعطاء توجیھات ونصائح بخصوص ما یجب توقعھ، أو استخدام 

 الخطوات التركیبیة الرئیسیة التي تشیر إلى ما یحدث خلال المحاضرة.

 خامسا: الأمثلة

الأمثلة التي تطرح أثناء المحاضرة لتدعیم الشرح أن تكون مناسبة ومشوقة  تحتاج

ومتنوعة ذات علاقة بالموضوع المراد توضیحھ، كما یجب أن یقوم المعلم بإعطاء أمثلة 

 نموذجیة ومقارنات وذلك لتعزیز الفھم والاستیعاب لدى الطلاب.

 سادسا: التغذیة الراجعیة

لمعلم للأسئلة وتشجیع التساؤلات والبحث عن تفسیرات تبدأ التغذیة الراجعة بطرح ا

 .)63، ص. 2010(الحریر،  وتوضیح

نلاحظ في ھذه الخصائص أنھا ھامة بحیث إنھ من أجل المحاضرة أكثر فائدة 

وأعظم جدوى، یجب على الأستاذ الإعداد الجید لھا وطبعا أثناء الإعداد یجب علیھ مراعاة 

ھذه الخصائص وتوفیرھا؛ لأنھا ضروریة، لأنھ لنجاح المحاضرة یتطلب على الأستاذ أن 

نى أن تكون اللغة واضحة وأن تكون سلیمة ومفھومة یكون واضح في استخدامھ للغة بمع

الفھم والاستیعاب كذلك أن تكون المعارف والمعلومات التي لدى الطلاب لتستعمل علیھم 

، بحیث على الأستاذ أن یصنف الأفكار منطقیایتم تقدیمھا منظمة ومتسلسلة تسلسلا 

فكار الثانویة)، كذلك أن حسب الأولویة (بمعنى الأفكار الأساسیة بعدھا الأوالمعلومات 

 بعین الاعتبار حسن إدارة الوقت.یأخذ 
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بالإضافة أن یرتكز على نقطة أساسیة وھي الشرح المفصل للعناصر والتفاصیل 

المھمة في الدرس وتوجیھ الطلاب، مع إعطاء أمثلة مختلفة ومتعددة لتدعم المحاضرة 

الطلاب وتعزز الفھم والاستیعاب لدى الطلاب، وفي الأخیر التركیز على مدى استیعاب 

 یعرف بالتغذیة الراجعة. لھذه المعارف والمعلومات من خلال ما

وإضافة للخصائص السابقة ھناك جملة من الخصائص العامة حول المحاضرة 

 الجیدة، تتمثل في:

الذھني للمحاضرة: تبصر بالمحتوى التعلیمي، تذكر سمات طلابك، فكر الإعداد  -

كیف ستعرض تفاصیل الدرس لطلابك، ونقصد بھذه الفكرة أنھ یجب على الأستاذ ذھنیا 

 خطیط ذھنیا كیف سیقدم درسھ وكیف یعرضھ. بكل تفاصیلھ وكیف یستوعبھ طلابھ.الت

الإعداد الكتابي للمحاضرة: تدوین بعض الملاحظات والأفكار والأفعال التي  -

تساعد على التمییز في تقدیم المحتوى التعلیمي دون الخطوط العریضة لزمان المحاضرة. 

الذھني یأتي لفكرة السابقة بمعنى بعد التخطیط ن تعتبر ھذه الفكرة ھي تطبیق لأویمكن 

أن یكتب كل الأشیاء التي  الكتابي أي بعد الإعداد الذھني للمحاضرة یحاول الأستاذالتنفیذ 

 خطط لھا ذھنیا في أوراق لتسھل لھ تقدیم المحتوى التعلیمي بشكل أفضل.

(صورة، قصة،  لانتباه الطلبةبدء المحاضرة بثقة عالیة واستخدام مداخل مثیرة  -

 حدث، مشكلة وذلك بحسب المحتوى التعلیمي وفئة الطلبة المستھدفة).

امتلاك القدرة على استخدام الھادف للصوت (ارتفاعا، وضوحا، انخفاضا،  -

 صمتا).

استخدام اللغة الإیحائیة المناسبة لحال المستوى التعلیمي (قلق، فرح، حزن،  -

 ترقب).

 یحة.استخدام اللغة العربي الفص -

 التسلسل المنطقي في عرض محتوى الدرس. -
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الحرص على ضمان درجة اشتراكیة طلابیة مرتفعة، وحفز الطلبة على المشاركة  -

 .)179، ص. 2010(وآخرون،   والاندماج مع أفكار الدرس

 وتجاربھم ذات العلاقة بموضوع الدرس. الاستماع لأفكار الطلبة وخبراتھم -

 تفعیل الحوار والنقاش الطلابي. -

 تفعیل استخدام مصادر التعلم المتنوعة. -

 توظیف تكنولوجیا المعلومات في عملیة التعلم. -

 تفعیل استخدام استراتیجیات التقویم الحدیث وأدواتھ بھدف ضمان إتقان التعلم. -

 بة (زمانا ومكانا).اختیار البیئة الصفیة المناس -

توجیھ الاھتمام لكل فئات الطلبة وتنویع الخطابات بما یناسب قدرات واھتمامات  -

 فئات الطلبة.

 توظیف السبورة في إیضاح بعض المفاھیم (كتابة، رسم). -

ربط المحتوى التعلیمي بالقرآن الكریم والأناشید في حال موافقة المحتوى التعلیمي  -

 .)180، ص. 2010(وآخرون،  لذلك

 نلاحظ في ھذه الخصائص أنھا تھدف إلى تحقیق ثلاث نقاط أساسیة ھي:

خصائص یمكن أن تعتبرھا شروط ھامة یجب على الأستاذ أن یأخذھا بعین  أن -

الاعتبار في مرحلة تكوینھ لكي یستطیع فیما بعد أن یصنع محاضرة ذات أھمیة وفائدة 

 وجدوى.

كذلك أنھا تعطي للأستاذ والطالب وتحدد مكانتھ، كما أنھا تعتبرھا طرفین ھامین  -

 اح المحاضرة.في المحاضرة وأن تكاملھما یحقق نج
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والطالب وتحدد مكانتھ، كما أنھا تعتبرھما طرفین ھامین  كذلك أنھا تعطى للأستاذ -

 وأن تكاملھما یحقق نجاح المحاضرة.في المحاضرة 

بضرورة أیضا تؤكد ھذه الخصائص على نقطة ضروریة ھي أنھ یجب الاعتماد  -

والاعتماد دائما على القرآن الكریم على التكنولوجیا ووسائلھا المختلفة، كذلك الرجوع 

 وربطھ بالمحتوى التعلیمي.

 المطلب الثاني: شروط المحاضرة الجیدة

لتحسین فعالیة المحاضرة في عملیة التدریس تقدم قائمة بالأفعال التي ینبغي أن 

یمارسھا الأستاذ وذلك تحت ما یسمى بالشروط والأعمال التي ینبغي علیھ القیام بھا تحت 

 روط المحاضرة الجیدة:مسمى ش

 ألا تكون مادة المحاضرة اكبر من الوقت المخصص لھا. -

 أن لا تسرع في الإلقاء لإنھاء المادة. -

 ألا تخاطب نفسك أو تتكلم لنفسك دون أن تخاطب الجمھور. -

 أن تظن أن فھمك للغتك وتعابیرك یعني دائما فھم الجمھور ھذه اللغة والتعابیر. -

المعلومات الشائعة التي یعرفھا جمھورك جیدا (الطلاب)، لدرجة ألا تؤكد على  -

 یقال: إن لیس عند المحاضر ما یقدمھ.

 یجب ألا تأتي بمعلومات اختصاصیة معقدة، فوق مستوى جمھورك بكثیر. -

 ألا تتكلم عن وتیرة واحدة، كأنك آلة مسجلة. -

 ألا تكثر من المفاھیم وتقلل من الشرح وضرب الأمثلة. -

 ن تدغدغ عواطف الطلاب وعرائزه لیقبلك كمحاضر.أ -

یجب ألا تقدم عذرا لعدم قدرتك على تخصیص الوقت الكافي لطلابك  -

 .)109، ص. 2006(سلامة،  ولمحاضرتك؛ أي لتغطیة ضعفك
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 ألا تلصق وجھك بالورقة وتقرا لنفسك. -

 الاطلاع علیھ.یجب أن تناول موضوعا غیر متمكن من  -

 یجب ألا تتحرك كثیرا أمام الجمھور أو تكون كخشبة مسندة كصنم جامد.-

 یجب ألا تكون متحمسا أكثر من اللازم. -

 یجب استعمال السبورة وأي وسائل إیضاح ممكنة قدر الإمكان. -

 یجب أن تتمھل، وتأخذ نفسا، لتستریح طلابك. -

 انك تحترم آراء غیرك بوضوح. أعرض رأیك بوضوح، أنقد وبموضوعیة، تبین -

عبر بموضوعیة، لا تستعمل كلمة أنا إلا إذا اضطررت لذلك، تجنب الأحداث  -

 الشخصیة ما أمكن، وإن أردت ذكرھا فاذكرھا بدون إشارة إلى شخصك.

لا تعبر عن فكرة بعشر كلمات إذا كنت تستطیع التعبیر عنھا بتسع كلمات: اتبع  -

 مبدأ ما قل ودل.

حاضرتك من الناحیة اللغویة والصرفیة، خاصة إذا كانت وف تطبع اضبط م -

 وتوزع.

(الجقندي،،   أكد على الأفكار الرئیسیة كأسئلة في البدایة وكأجوبة في النھایة -

 .)250، ص. 2008

لو لاحظنا جیدا لھذه الشروط نجد بأن مجملھا عبارة عن تحذیرات؛ لأنھا كلھا 

تحتوي على علامة النفي "لا"، أو ھي عبارة عن نصائح یجب اتباعھا أكثر منھا شروط 

 یجب عدم تخطیھا والالتزام بھا.

 أنماط المحاضرةالمطلب الثالث: 

 تشبع عدة أنماط من المحاضرة وبخاصة في التعلیم الجامعي منھا:
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 المجردةالمحاضرة (الرسمیة) المباشرة أو اللفظیة  أولا:

وفیھا یلقي الأستاذ محاضرتھ بأسلوب خطابي مباشر (نمط إذاعة الأخبار) دون 

إتاحة الفرصة للأسئلة أو المشاركة في المناقشة أثناء المحاضرة، وعلیھ یمنع ھذا النمط 

من المحاضرات الصلات البینیة الشخصیة بین الأستاذ والطلبة، إلا أن الأستاذ یقدم من 

العلمیة والعملیة، ویقوم أعمال الطلبة عن طریق الامتحانات  خلال ھذه المحاضرة خیراتھ

 القصیرة أو النھائیة. 

نستخلص من ھذا النمط من المحاضرة انھ یحتوي على إیجابیات وسلبیات فیما 

خبراتھ العلمیة والعملیة والتي تعود بالفائدة على للأستاذ بتقدیم یخص الإیجابیات انھ یسمع 

إن ھذا النمط لا یعطي للطالب حقھ في المحاضرة، كما أنھ یعتبره الطلاب، أما السلبیات ف

مجرد متلقي للخبرات وأنھ لیس لدیھ الحریة في المناقشة والحوار وطرح الأسئلة، 

 والاستفسار حول الأشیاء الغامضة والمھیمنة وصعبة الفھم والاستیعاب.

 ثانیا: المحاضرة (السؤال) 

الأسئلة، یختار الأستاذ بعضھا والتي تقع ضمن المادة وفیھا یطرح الطلبة عددا من 

التعلیمیة (المحتوى) ویعتبرھا في نظره مھمة، ویشرحھا ویجیب عنھا أمام الطلبة، یعد 

ھذا النمط من الأنماط الأساسیة التي یجب أن تطبق في الجامعات، كونھ یسمح للطالب أن 

معارف من خلال الأسئلة التي یوسع تفكیره وأن یجمع عدد كبیرا من المعلومات وال

یطرحھا ھو وزملائھن لكن لا یمكن أن نعتبره النمط الأمثل والوحید الذي یجب أن یطبق 

 بل یجب أن نستعین بأنماط أخرى تكون مدعمة ومكملة لھذا النمط.

 الطباشیر) المحاضرة (الإلقاء مع استخدام ثالثا:

موضحة بوساطة الطباشیر وفیھا یقدم الأستاذ المعلومات العلمیة مباشرة و

والسبورة، ویستعین الأستاذ بالطباشیر والسبورة لتوضیح النقاط الغامضة مثل الرسومات 

التوضیحیة، وبالتالي فإن المحاضرة مزیج من الإلقاء المسموع والمادة المكتوبة على 

ضرات السبورة باستخدام الطباشیر بألوانھا المختلفة، وقد یشار إلى ھذا النمط من المحا

یعد ھذا  .)316، ص. 2005(زیتون،  بالمحاضرة التقسیریة باستخدام الطباشیر والسبورة
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، لان المحاضرة فیھ تكون مزیج بین الإلغاء من المحاضرات النمط الملائم والجیدالنمط 

خرى فھم واستیعاب أو بأالمسموع والمادة المكتوبة وھذا الشيء طبعا یضمن بطریقة 

انھ یجعل من الطالب المتلقي السلبي للمعلومات الذي یعیب ھذا النمط الطلاب، لكن الشيء 

 ولا یعطیھ دورا في المحاضرة.

 رابعا: المحاضرة (النقاش)

) مرات تتاح فیھا 4-3وفیھا یلقي الأستاذ محاضرتھ ویتخللھا فرصة تقدر بـ: (

ء الرأي، ویستخدم ھذا النمط من المحاضرات بشكل الفرصة أمام الطلبة للمناقشة وإبدا

نھ النمط الأمثل، كونھ أخاص عند تقدیم معلومات جدیدة للطلبة، ویلاحظ في ھذا النمط ب

والطالب دورا ھاما في المحاضرات، ویعتبر كلاھما عنصرین أساسیین في یعطي للأستاذ 

 المحاضرة.

 خامسا: المحاضرة (العرض التوضیحي)

أو یشرح بعض ویستخدم الأستاذ ھذا النمط من المحاضرات عندما یرید أن یوضح 

الموضوعات العملیة المخبریة كما في تشریح الكائنات الحیة أو بیان كیفیة استخدام 

النمط یخص فئة او تخصص معین، (تشغیل) جھاز علمي (المجھر مثلا). نلاحظ في ھذا 

أن یطبق عند التخصصات العلمیة أكثر منھا بمعنى أن ھذا النمط من المحاضرة یجب 

 التخصصات الإنسانیة والاجتماعیة.

 سادسا: المحاضرة (التطبیق)

و في المختبر أوفیما یعطي الأستاذ المادة العلمیة من خلال التطبیق في المحاضرة 

أو في المیدان (الحقل) كما في میادین العلوم والفنون والموسیقى، أو في الورش العلمیة 

للمادة نرى في ھذا النمط انھ یلغي تمام الجانب النظري بمعنى أنھ لا یعیر اھتماما 

 النظریة، ویرى بأنھ یجب أن نعطیھا في شكل تطبیقي مثال:

ھ أن بدل من أقدم للطالب معلومات حول النبات وكیف یزرع، مباشرة أطلب من

یزرع ھذا النبات وھنا تكون درجة الاستیعاب والفھم عنده أكبر وأفضل من أن أقدم لھ 

 معلومات مجردة.
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 سابعا: المحاضرة (التسمیع)

وفیھا یتوقف المحاضر عن إلقاء المحاضرة لیطرح أسئلة محددة، أو یكلف بعض 

ائع في اللغات على الطلبة بقراءة أو تسمیع المادة التي أعدھا تسمیعھا جھریا كما ھو ش

سبیل المثال، وھي وبالتالي تبدو عكس نمط المحاضرة الذي یوصف بالمحاضرة بوجھ 

عام. یعد ھذا النمط مختلفا تماما عن بقیة الأنماط كون أن الأنماط الأخرى كلھا تتحدث 

عن الأستاذ باعتباره ھو العنصر الأساسي للمحاضرة، بینما ھذا النمط یعطي ویرجع 

بیر الأساسي للمحاضرة على عاتق الطالب ویرى في الطالب العنصر الھام الدور الك

والمسیر لعملیة المحاضرة، كما أنھ الصانع للمادة المعرفیة، أما بالنسبة للأستاذ فھو مجرد 

 موجھ فقط.

 (بأسلوب أخذ الملاحظات المنظمة) المحاضرة ثامنا:

ھذا النمط من المحاضرات یزود الأستاذ الطلبة بالمعلومات العلمیة الأساسیة  وفي

للمحاضرة على شكل مواد مطبوعة تلخص المفاھیم والأفكار الرئیسیة في المحاضرة 

بوجھ عام. یمكن أن نقول بأن ھذا النمط ھو المعمول بھ في جامعاتنا، ویقتصر على أن 

لمیة الأساسیة وفي نھایة المحاضرة أو السداسي یقدم لھم یقوم الأستاذ بتقدیم المعلومات الع

 تلك المعلومات التي تناولوھا سابقا في شكل مطبوعة ویقومون بحفظھا.

 اضرة المدعمة بالوسائل التعلیمیةالمح تاسعا:

ھذا النمط من المحاضرات، كما تدل التسمیة على إعطاء المعلومات العلمیة  ویعتمد

البصریة) وخاصة الشرائح المتزامنة -وعرضھا بالاستعانة بالوسائل التعلیمیة (السمعیة

صوتا، وفیھا یتم عرض المحاضرة وتقدیمھا باستخدام العرض البصري الصوتي بشكل 

 .)317-316، ص. 2005زیتون، ( متزامن معا

یعد ھذا النمط من أحدث أنماط التدریس بالمحاضرة والمعمول بھ في الجامعات 

التابعة للدول المتقدمة، یركز ھذا النمط على الوسائل التعلیمیة خاصة منھا الحدیثة 

 والمرتبطة بالتكنولوجیا الحدیثة في عملیة إلقاء المحاضرة وعرض وتقدیم المعلومات

 العلمیة.
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 المطلب الرابع: عناصر المحاضرة

نحن نعلم بأن المحاضرة ھي طریقة تدریس تكون مخططة، ھادفة، منظمة، ومعدة 

مسبقا من قبل الأستاذ، لذا نجد أن لكل محاضرة عناصرھا الأساسیة والمتمثلة في: مقدمة، 

 متن، خاتمة، وسوف نتطرق إلیھا بكل تفصیل فیما یلي:

 أولا: المقدمة

 ھا وظائف عدیدة منھا:ول

 إثارة الدافعیة لدى الطلاب. -

 تقدیم المشعرات الدافعیة الخاصة بمحتوى المحاضرة. -

 عرض المحتوى الضروري في نقاط محددة لمساعدة الطلاب في تنظیم المحتوى. -

 بموضوع المحاضرة.و الخبرات ذات الصلة أبالمعارف إثارة الوعي  -

ویقصد بإثارة الدافعیة لدى الطلاب أن تتصل المحاضرة بغایات وأھداف الطلاب 

حب الاستطلاع عندھم أو كالحصول على درجات عالیة أو حل مشكلة ذھنیة أو إشباع 

القدرة على مساعدة الآخرین وكل ذلك یتوقف على سن وجنس متلقي المحاضرة ووضعھ 

یة السابقة وكذلك نوع المعیشة والظروف الاجتماعي ومستوى قدراتھ وخبراتھ التعلیم

نعني بھذه الفكرة أنھ أثناء بناء المحتوى  .)170، ص. 2012(محمد،  الحیاتیة المحیطة

ن یأخذ في اعتباره النقاط أالتخطیط للمحاضرة وبنائھا یجب على الأستاذ المعرفي وأثناء 

الآتیة: طبیعة الطلاب (بمعنى: فئتھم العمریة، قدراتھم واستعداداتھم، میولاتھم 

والاقتصادي للطلاب، ظروف حیاتھم، طبیعة المجتمع ورغباتھم)، الوضع الاجتماعي 

بدافعیة الطلاب فكلما الذي ینتمون إلیھ، كل ھذه النقاط أساسیة ومرتبطة ارتباطا وثیقا 

انت ھذه النقاط المذكورة متصلة بالمحاضرة كلما كانت نسبة تأثیر الطالب وانتباھھ ك

 للمحاضرة كبیرة وقویة، كانت درجة الاستیعاب والفھم الأفضل.

أما تقدیم المشعرات الدافعیة (المثیرات الدافعیة) فتتضح من خلال أن موضوع 

ن ھذا دافعا للتعلم حتى لو كان المحاضرة قد یكون متضمنا في أسئلة الامتحانات، قد یكو



-53- 

 

محتوى المحاضرة یتسم بالصعوبة. لكن التعزیز الذاتي قد یكون باعثا للطلاب على فھم 

الموضوع وحل المشكلات خاصة وأنھم غالبا ما یعزون النجاح إلى قدراتھم الخاصة 

ستاذ إلى صعوبة المھام الموكلة إلیھم. یتضح في ھذه الوظیفة أن على الأویعزون الفشل 

في بدایة المحاضرة إعلام الطلاب بأھمیة ھذا المحتوى والفائدة التي یحملھا وھذا من أجل 

إثارة الدافعیة لدیھم للتعلم والانتباه والاستیعاب لھذا المحتوى وھذا یتم طبعا بطرق مختلفة 

 منھا: أن ھذا المحتوى یكون متضمنا في أسئلة الامتحانات.

المحتوى الضروري یتمثل في إعلان المحاضر عن موضوع المحاضرة في  عرض

فقرة قصیرة أو عبارة تقریریة مثل: "موضوعنا الیوم ھو..." ھذه المحاضرة تتحدث 

عن...، في ھذه المحاضرة سنرى أن...، ثم یقوم الأستاذ بتلخیص النقاط الرئیسیة في 

 ذا الموضوع.موضوع المحاضرة أو یعرف المصطلحات المتعلقة بھ

ویعد ذلك یحدد الأھداف المرجو تحقیقھا قائلا: بنھایة ھذه المحاضرة، یجب أن 

تكون قادرا على...، فوضوح الأھداف یعین الأستاذ والطالب على تحقیقھا، نستخلص من 

 ھذه الفقرة فكرة أساسیة مفادھا: أن المحاضر یجب أن یقوم بمعلیتین ھما:

 المعرفي والمرج تحقیقھا.تحدد أھداف خاصة بالمحتوى  -

أیضا وضع المحتوى في نقاط رئیسیة ویتم تقدیمھا في بدایة المحاضرة للطلاب  -

 حتى یكونوا في الصورة.

وعن مساعدة الطلاب في تنظیم المحتوى فإن ھذه الوظیفة تتعلق تعلقا بالمنظمات 

ة یمكن أن یحسن المتقدمة، أي أن إعلام الطلاب مقدما بالأسلوب الذي یلتزم بھ المحاضر

من فھمھم واستیعابھم، كما یحسن من قدراتھم على استدعاء وتطبیق ما سمعوه وفھموه 

 .)172، ص. 2012(محمد،  أثناء المحاضرة

وتتمثل قواعد التنظیم في إیجاد قواعد وافتراضات یعتقد في صحتھا فمثلا یذكر أن 

نفسیة ینظم وفقا للھدف والطریقة والنتائج والتفسیرات تقریر البحث في العلوم ال

والاستنتاجات، أو أن قوة الصاروخ تقع تحت قانون نیوتن الثالث للحركة: لكل فعل رد 
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مساو لھ في القوة ومضاد لھ في الاتجاه، ھذه القواعد والافتراضات یجب أن تساعد 

جدیدة، وبالتالي فإن ھذه المفاھیم الطلاب على تذكر المفاھیم التي ترتكز علیھا المعارف ال

 تساعدھم على تصنیف وتخزین واسترجاع المعلومات التي تعلموھا.

و أوالمنظمات المتقدمة یمكن أن تجعل المادة أو المحتوى الذي یبدو ضعیف المعنى 

المنظمات كثر غنى بالمعاني وأكثر قابلیة للتذكر، وعندما نخاطب أغیر واضح التنظیم 

فإننا لا نعطي الطلاب مجموعة من الحقائق وندعھم یكونون أو یصلون على المتقدمة 

التعمیمات عن طریق التبریر الاستنباطي كالمستخدم في طریقة الاكتشاف ولكننا تقدم لھم 

 المفاھیم والتصنیفات المطلوبة لھا وذلك لتفسیر الاكتشافات.

لة بموضوع المحاضرة، وفیما یتعلق بإثارة الوعي بالمعارف أو الخبرات ذات الص

بأسلوب غیر رسمي أو في شكل امتحان قصیر مكتوب یعد طریقا آخر فإن طرح الأسئلة 

لمساعدة طلاب على تنظیم المحتوى، ولجعلھم على وعي بما قد تعلموه والذي یمكن أن 

إلى یساعدھم على موقف التعلم الجدید ومن ثم یحدد ما ھو مھم وما ھو غیر مھم. إضافة 

اتھم ستعطي الأستاذ فكرة عن مستوى المعارف لدیھم (الطلاب) كما أنھ سیكون أن إجاب

 .)173، ص. 2012(محمد،  لدیھم أساس لتعبید مسار عملیة التدریس

ن یحدده أویعتقد أن أھم عامل یؤثر في التعلیم ھو ما یعرفھ الطلاب فعلا وما یجب  -

ن أء تلك المعارف، بمعنى والمعارف وما یقوم بتدریسھ للطلاب في ضالأستاذ من ھذه 

وخبرات مختزنة في الذاكرة یشكل متطلبات وقدرات التعلم السابق بما فیھ من معارف 

للتعامل مع متطلبات الموقف الحالي. نلاحظ في ھذه الوظیفة أنھا تحقق ھدفین أساسیین 

 ھما:

 ومستواھم المعرفي السابق.الكشف عن قدرات واستعدادات الطلاب  -

 الكشف عن مدى استیعاب الطلاب للمحتوى المعرفي الذي قدمھ لھم الأستاذ. -
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 ثانیا: متن المحاضرة

بد للمعلم أن ینتقل من مقدمة المحاضرة إلى متنھا كل یقوم بتغطیة محتوى  لا

المحاضرة وإیجاد الترتیب المطلوب لھا موضحا شكل تنظیمھا ومحتواھا مستحوذا على 

 . )58، ص. 2010(الحریري،  انتباه الطلاب

ن یقدم فیھا المحتوى أن تعلموه بمعنى أفلا بد وأن تغطي المحاضرة ما یرید الطلاب 

؛ لان الطالب عادة ما یؤدي أداء حسنا في الاختیارات عندما یحسن الصلة بالاختیاروثیق 

تغطیة محتواھا، وذلك كما تؤكد الدراسات في أن المحتوى عادة ما یكون لھ تأثیر كبیر 

لھ من حقائق على التحصیل، وعلیھ فإن على المحاضرات أن یقدم المحتوى بما یشم

ومفاھیم ومبادئ لطلابھ والمطلوب منھم ان یتعلموه خاصة وإذا كانت المحاضرة ھي 

مصدر الطلاب الوحید في ذلك المحتوى، وھذا ما یطلق علیھ الوقت المناسب للھدف 

 المناسب.

نلاحظ في ھذا العنصر من عناصر المحاضرة أنھ نوعا ما یحتوي على عیب، 

ستاذ مقیدا بمحتوى معرفي معین، ھذا المحتوى یتم تقدیمھ للطلاب لماذا؟ لأنھ یجعل من الأ

والطلاب یحفظونھ وبھذا الشكل یصبح المحتوى مرتبطا فقط بالاختیارات أكثر منھ 

 مرتبطا بتكوینھم فیما بعد الدراسة.

ومما یجمع علیھ التربویون ھو أن تكون المحاضرة منظمة تنظیما حسنا، فكم سمع 

حاضرات حسنة التنظیم حیث یكون بناؤھا واضح الغرض والھدف الجمیع منا عن الم

ومترابطة الأجزاء في تسلسل منطقي ومتجھة نحو تحقیق الغرض المنشود ألا وھو 

حسن التنظیم وجودتھ یحین عملیة الفھم إحداث الاتصال الفعال، وعلاوة على ذلك، فإن 

 ت الانتقالیة.والاستیعاب بل ویقوي الذاكرة وخاصة عند استخدام العبارا

ویستطیع الأساتذة تنظیم متن المحاضرة وبالتالي تنظیم خلاصتھا بأسالیب كثیرة 

مختلفة منھا العلاقات بین المكونات والعلاقات المتعاقبة أو المطردة، والعلاقات ذات 

 الصلة أو المطابقة لمقتضى الحال، والعلاقات الانتقالیة أو العلاقات الرابطة.
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لفقرة فكرة ھامة وھي أنھ كلما كانت المحاضرة منظمة وھادفة نستخلص من ھذه ا

وكل أجزائھا متسلسلة تسلسلا منطقیا، كلما كانت درجة الاستیعاب والفھم لدى الطلاب 

 قویة وذات جودة.

 ثالثا: العلاقات بین المكونات

بھا أن المحاضر یبین كیف أن الفكرة الأساسیة تتكون من أفكار عدیدة  ویقصد

أسھل في فھم الفكرة الأساسیة ومن ثم أصغر منھا: فإذا فھم الطلاب ذلك كان ذلك علیھم 

في تذكر الأفكار الفرعیة المرتبطة بھا تبعا لذلك. توضح ھذه الفكرة نقطة ھامة ھي انھ 

مات والمعارف إلى أفكار أساسیة وأفكار فرعیة، لتسھل یشترط على الأستاذ تجزئة المعلو

 عملیة الفھم والتذكر عند التلامیذ.

 رابعا: العلاقات المتعاقبة

ویقصد بھا ترتیب وتعاقب الأحداق على أساس شكل ترتیبھا كالترتیب الزمني، أو 

معنى أن الأسباب والنتاج، أو التدرج الذروي أو الھرمي أو على أساس المزایا والعیوب. ب

الأستاذ عندما یقدم للطلاب والمعارف والمعلومات یجب أن تكون متدرجة ومرتبة ترتیبا 

منطقیا مثال: درس حول البیئة، یشترط على الأستاذ في البدایة أن یقدم تعریفا، خصائصا، 

 أھمیة...وھكذا.

 خامسا: العلاقات ذات الصلة

وھناك معیار ما یحدد ما إذا كانت ویعني بھا أن ھناك فكرة أساسیة قائمة بذاتھا 

 الأفكار الأخرى یمكن شمولھا كجزء من القضیة على أساس ذلك المعیار من عدمھ

 .)59، ص. 2010(الحریري، 

بمعنى أن یقوم المحاضر بتحدید المعیار، ثم یبین كیف أن تطبیقھ ینتج عنھ تضمین 

 خرى منھا.یة واستبعاد بعض الأفكار الأبعض الأفكار للفكرة الأساس
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 و الرابطةأالعلاقات الانتقالیة  سادسا:

یمكن بیانھا باستخدام كلمات وعبارات الربط التي تحدد ھیكل تنظیم المحاضرة  لو

وتجعل الطلاب على وعي تام بھا، كتكرار بعض العبارات التي تحدد الأجزاء المكونة 

للكل في شكلھا المتسلسل، مثل: "یمكن تحلیلھا طبقا لـ...وأكرر أن...". بمعنى انھ كلما 

وتنظیمھا في عبارات وكلمات وأفكار سھلة وبسیطة حاول الأستاذ وضع المحاضرة 

وواضحة، وحاول تكرارھا أكثر من مرة، كما حقق الوعي التام للطلاب حول تلك 

 المحاضرة.

على التوضیح والتعریف والشرح  ومما ھو جدیر بالكر أن تقوم المحاضرات

الدارسین في وغیرھا، وأن یستجیب المحاضر فیھا لحاجات  والتفسیر للمفاھیم والأحداث

تقدیم المعلومات الضروریة في بناء وتعدیل الأطر المعرفیة لدیھم، وأن تكون تلك 

المعلومات الضروریة في بناء وتعدیل الأطر المعرفیة لدیھم، وأن تكون تلك المعلومات 

كاملة وكافیة ومحددة في تنمیة الوعي بمحتواھا، كما علیھ أن یزود الطلاب بالأدوات 

في تعلم ھذه المعلومات بالشكل والحجم والكیفیة المطلوبة لتصیر لدیھم اللازمة لھم 

 معارف بعد ذلك.

لذا یمكن القول بان المفاھیم التي یضعھا الأستاذ أثناء محاضرتھ علیھ أن یفھم 

السؤال المطروح، ثم یحدد العناصر والمتغیرات والمفاھیم والأحداث الداخلة في العلاقة 

المراد شرحھا، ثم یحدد العلاقة بین ھذه العناصر السابقة ثم یبین أخیرا كیف أن العلاقة 

مثال لعلاقة أكثر عمومیة وشمولا، بالإضافة العمل على توضیح  التي تم تحدیدھا ھي

المحتوى بإعطاء الأمثلة وعقد المقارنات بینھا وتجنب المصطلحات الغامضة وغیر 

 الواضحة.

 لى انتباه الطلاب أثناء المحاضرةالاستحواذ ع سابعا:

درجة ویتطلب ذلك تنوع المثیرات اللفظیة وغیر اللفظیة، والابتعاد عن رتابة 

 الصوت ورتابة الحركات والإشارات والعبارات المبتذلة المتكررة.
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كما أن على المحاضر أن یغیر من قنوات الاتصال لیحدث تغییرات في أنماط 

الاستجابة لدى الطلاب ومیكانیزمات الانتباه عندھم. كأن ینتقل من استخدام أسلوب 

ین لا تشبع من نظر والأذن لا تمل الاتصال الشفوي إلى الاتصال البصري أو السمعي فالع

ھذه الفكرة على نقطة مفیدة جدا لنجاح ترتكز  .)159، ص. 2005(وآخرون خ.،  من خبر

المحاضرة وھي أن الأستاذ یجب أثناء تقدیم المحاضرة أن یكسر حدة المحاضرة ویحدد 

قصیرة للاسترخاء، وخلق جو مریح داخل النشاط فیھا، مثلا كالسماح بالحركة، أو فسحة 

المحاضرة، وبث روح الدعابة والمرح وھذا كلھ بھدف جذب انتباه الطلاب وتكوین 

 اتجاھات إیجابیة نحو التعلم من جمیع طلابھ.

 المطلب الخامس: استخدام طریقة المحاضرة

ب تساعد طریقة المحاضرة في تقدیم الكثیر من الخدمات سواء للأستاذ أو الطال

بحیث تعود علیھ بالفائدة لذا نلاحظ أنھا تقدم مجموعة من الفوائد أثناء عملیة استخدامھا 

 وھي:

 تمكن الأستاذ من تقدیم معلومات ومعارف متنوعة. -

 لا تحتاج لكلفة مادیة ببعض طرائق التدریس الأخرى -

 تمكن للأستاذ بتغطیة المقرر الدارس في الزمان المتاح. -

، ص. 2012(وآخرون ه.،  صغاءللتدرب على مھارة الإنصات والإتھیئ فرص  -

181(. 

 المطلب السادس: خلاصة المحاضرة

عندما ینتھي المحاضر من تقدیم محاضراتھ شرحا وتفصیلا مستخدما الأسالیب 

لجعلھا واضحة ومفھومھ، كاملة ومعبرة عن موضوعھا، محددة المفاھیم في جو من 

التناغم بین المحاضر وطلابھ، یبقى علیھ أن یتمم وینھي ما قد بدأه ویختتم ما قد أنجزه في 

 م تقدیمھ في متن المحاضرة.متكامل ومعبر عن كل ما قد  ترباط 
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 ونھایة القول إن ختام المحاضرة لھ عدة وظائف منھا:

 تعطي فرصة للأستاذ للتفاعل وتقویة الأواصر الاجتماعیة مع الطلاب. -

تعطي فرصة اكبر للأستاذ للتأكد من فھم الطلاب للمحتوى المقدم وذلك بسؤالھم  -

 و تطبیقات.أعن أفكار معینة أو إعطاء أمثلة أو تعریفات 

تسمح للأستاذ بتوضیح وجلاء أي سوء فھم لدى الطلاب وذلك بالإجابة عن  -

 أسئلتھم واستفساراتھم.

تعمل عمل المنظمات البعدیة في أنھا تجعل الطلاب یعملون ویعرفون ما كان یجب  -

(وآخرون خ.،  علیھم أن یتعلموه ویتعرفون على النقاط الأساسیة في متن المحاضرة

 .)160، ص. 2005

یعد ھذا العنصر آخر العناصر الموجودة في المحاضرة، وھو عبارة عن ملخص 

یقوم بإعداده الأستاذ وتقدیمھ في نھایة وختام المحاضرة والشيء الذي یمیزه عن متن 

 المحاضرة انھ أكثر تجریدا وعمومیة وشمولیة من الحاضرة والمادة التعلیمیة.


