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  :ملخص الدراسة

، جاء اختيارنا لموضوع البحث الذي تجسد أبعادهاالتي تناشد بكل  الأممالتربية و التعليم في حياة  أهميةانطلاقا من 

بـ منظومة الإصلاح التربوي و علاقته بالتوجيه التربوي ، و الهدف منها هو التعرف على صفحات الدراسة الموسومة 

على أسباب عزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي عن الشعب العلمية في ظل الإصلاحات التربوية التي مست المنظومة 

نه في ظل الثقافة المتناقلة التي الغايات و المرامي المرجوة مالتربوية ، وكذلك مدى مساهمة التوجيه التربوي في تحقيق 

  :، و قد قامت الدراسة على الفرضيات التاليةتسود اتمع في الميل إلى تخصص دراسي دون آخر

تعتبر المناهج و المقررات الدراسية الجديدة التي نص عليها الإصلاح التربوي من أهم الأسباب التي هي وراء  -

  .العلميةعزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي عن الشعب 

هو ما يجعلهم يبتعدون عن  عدم مراعاة التوجيه التربوي ميول و رغبات التلاميذ وتوجيههم بطريقة محكمة -

 .التخصصات العلمية

 تقنيةمدنا آ من أدوات جمع البيانات ، كما اعتتلميذ80لى مجتمع دراسي يتكون من هذه الدراسة ع أجريتوقد 

  .الاستمارة

 أسباب أهمالمناهج و المقررات الدراسية الجديدة هي من  أنتبين لنا  الدراسةالمتوصل إليها في هذه و من خلال نتائج 

و  عدم مراعاة التوجيه التربوي لميولهم و رغبام إلى بالإضافة، عن الشعب العلمية أولى ثانويعزوف تلاميذ السنة 

هذه النظر في  إعادةالمنظومة التربوية  إصلاحلى ئمة عوهذا ما يتطلب من الهيئات القا. توجيههم بطريقة محكمة

تكيفها مع متطلبات عمليات التوجيه و وجوب مراعاة هذه المناهج الدراسية القدرات  المناهج و المقررات الدراسية، و

كرة و الكفاءات التي يتطلبها الدور المستقبلي للتلميذ، وكذا دراسة ميول و اهتمامات التلاميذ في مراحل دراسية مب

  .بغرض الاستفادة منها في التوجيه السليم للتلميذ مستقبلا

إن حقل التربية و التعليم حقل يشهد كل يوم أحداثا تجعله خصبا و غنيا بمسائل تجعل الباحث  الأخيرنقول في 

  .يعتمده كمواضيع لرسائل أكادمية جادة
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  :تمهيد

إصلاحه دليل على وجود اهتمام بتكوين و إعداد  إلىإن الاهتمام المتزايد اليوم بميدان التربية  و التعليم و السعي 

ة كهدف من أهداف التربية ، لكن هذه العملية ليست سهلة بل تتطلب وعيا و عملا يإطارات فنية و كفاءات عال

اليوم ينبغي أن يكون في مستوى التطورات التي شاهدها العالم جديا متواصل و فعالية  لان الإطار المطلوب 

على أن يتم ذلك في إطار  ،2000اوت13المعاصر،و عليه اتخذت الجزائر قرارها بإصلاح المنظومة التربوية بداية من 

الاعتبار  إعادةمقومات شخصيته ، و ذلك بعرض  تأسيس إعادةيئة الظروف المثلى لمصالحة اتمع مع تاريخه ، و 

،تندرج في مسار طويل المدى و  رأيناللقيم و العملية السلوكية المشتركة ، و عليه فان سياسة الإصلاح التربوي كما 

و في هذا يكون فعالا،  أنيتضمن تصحيحات و تعديلات مختلفة ،يتم متابعتها بواسطة جهاز تقويم يفترض به 

ت التي عرفتها المنظومة التربوية الجزائرية، مع التركيز على الإطار سنخصص هذا الفصل للتعريف بأهم الإصلاحا

  .، و البحث في مرجعيتها القانونية و خلفيتها الفكرية و العلمية2003الإصلاحات الجديدة التي انطلقت سنة 
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  :التربوي  الإصلاحتعريف  -1

تحسينات على الوضع الراهن للنظام التعليمي سواء كان ذلك متعلقا  لإدخالعملية أو هو محاولة فكرية " 

  1".الكتب الدراسية وغيرها أوطرائق التدريس  أوالبرنامج التعليمي  أو الإدارة أوالتنظيم  أوبالبنية المدرسية 

، و حدوث التغيير الشامل المرغوب فيه إلىومهما كان الاختلاف حول المفهوم ، فانه في النهاية يشير 

  .انسجاما مع المعطيات الجديدة أكثرصحة و  أكثروضع  أوحالة  إلىوضع لم يعد صحيح  أوالانتقال من حالة 

لفرضها على نظام تعليمي، يجدر بنا  الإصلاحات أفضلبدل البحث عن ": " سعيد كتاني"وحسب ما يراه 

التفكير في علاقة المعرفة باتمع و علاقة المعلم بالتلميذ و علاقة المدرسة باتمع ، مما يرجع فكرة التعليم و العقد 

  le contrat social "2في التعليم هو العق الاجتماعي إصلاحكل تعليم و كل   أساس أن أيالاجتماعي، 

تربوي هو دليل الحركية الاجتماعية و الوعي بضرورة التكيف و التكامل مع المستجدات التي إن الإصلاح ال" 

لا تجد هذه اتمعات خيار  تفرض نفسها على جميع اتمعات ، و أمام العولمة الاقتصادية و الثقافية و التربوية،

ارجية، فاتمع المتجدد يتمركز في نظمها و تجديدها و تكييفها استجابة للتحديات الداخلية و الخ سوى إصلاح

   3".قلب التحديات القائمة دون أن يغترب في ماضي الأسلاف العظام، و لا في حاضر بيئته غير متقدم

اعتمد على استيراد الخبرات التربوية جاهزة من خارج بيئته المحلية، فانه يفرز  إذاالتربوي  الإصلاحو عليه فان   

  .الهوية أزمةبعدم انتمائه لبيئته و ثقافته و هذه هي بداية  إحساسااغترابا في التربية و الثقافة و 

                                         

1

ع ا���������ي ��� ا���،   - ���
���،  ����� �� ��� ا��
 � ا���  .246،ص2003،ا�&%$�ر#�،دار ا��

2  -  said koutani : le système d’enseignement entre rationalité et 
devenir ,éd,l’harmattan,Paris,1999,P155. 

�ن ا�%��)�،  - 3&
� �*��
وت،1، ط����ا������ و ا���� ،����ن ��.-#
 .89،ص1997 ، ا�
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  :التربوي الإصلاح أهمية -2

التربوي و احتمال نجاحه ، وهناك عدة  حالإصلا أهميةمرسي فانه من المهم جدا تحديد  منيرحسب ما ذكره محمد 

  :اعتبارات في هذا الميدان منها

  :بالإصلاحالمنادي -أ

  منظمة؟ أومجموعة  أومن جانب فرد  الإصلاح إلىهنا نتساءل هل جاءت الدعوة 

 أو إقليمية أو هي قوميةبالنسبة للمنظمات هل  تأثيرهااموعات تختلف في مدى قوا و  أوالمنظمات  أنذلك 

هامشية بالنسبة للنظام  أومحلية؟و ما مدى نفوذها و سلطتها بالنسبة للمجموعات؟هل هي مجموعات مركزية 

 لإصلاح ومن خارجها ؟ و ما مدى قوة دعوته  أوجزء من المنظمة  للإصلاح؟هل الداعي للأفرادالتعليمي؟و بالنسبة 

  ؟تأييدها

  :الإصلاحمجال  -ب

  .به يتأثرونالذين  الأفرادو عدد  الإصلاحو يقصد به المدى الذي يشمله 

  :المادي و المعنوي التأكيد -جـ

  .و غيرهم الآباءالرسمية و  من جانب الهيئات و المنظمات الرسمية و غير الإصلاحو ذلك بمعرفة مدى مساندة 

  :احتمال النجاح طويل المدى -د
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و الجهد و الوقت دون  الأموال لإنفاقعادة غير مستعدين  المسئولين أنليس عملية عارضة كما  الإصلاح أنذلك 

 إلاذلك  لتأكيدالنجاح لفترة طويلة و ليس هناك وسيلة و استمرار هذا  الإصلاحيكون هناك احتمال لنجاح  أن

  .و البرهان الإقناعبالحجة و 

  :التربوي الإصلاحالعوامل المؤثرة في  -3

و الاقتصادية و الاجتماعية ،  التاريخيةفي العوامل  أساساالتعليمية تحددت  الإصلاحاتهناك عدة عوامل تؤثر على 

النظام  إصلاح أن، كما  الأساسيةو اتجاهاا  الإصلاحاتعلى تشكيل و تنفيذ  التأثيرمع التفاوت في درجة 

 تأتي أيلعوامل الداخلية بشبكة كبيرة من العوامل فمنها الخارجية خارج النظام التعليمي ، و منها ا يتأثرالتعليمي ، 

  .1نمثلها بالشكل التالي أنداخل النظام التعليمي، تعمل كل هذه العوامل في حلقة دائرية مرتبطة و يمكن 
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  : الإصلاحاتشبكة العوامل المؤثرة في   01رقم  لمخططيبين ا -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

التعليمية و التي تنال  للإصلاحاتالعوامل و القوى الموجهة  أهمالمختلفة في الشكل السابق على  الأسهمتدل 

  . أهدافهمهام التعليم و  إلىحسب نظرة الدول  الأهميةدرجات مختلفة من حيث 
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  :التربوي الإصلاحخطوات  -4

، و  إتباعهامعينة عبر خطوات دقيقة ينبغي  أسسالتربوي ليست عملية عشوائية بل تقوم على  الإصلاحعملية  إن

 إمكانية إدراكالخلل ؟ و  أين: عن هذا السؤال  الإجابةبعد  إلاجح تن أنلا يمكنها  للإصلاحمحاولة  أية أن

  .1الإصلاح

  :التربوي يمر بالخطوات التالية الإصلاح أنو يرى علماء التربية المقارنة 

  الإعدادما قبل :  الأولىالخطوة 

و في ضوء ذلك يجب  الإصلاحيةالخطة  بإعدادالفنيين الذين يقومون  الأشخاصو تستند هذه الخطوة على اختيار 

  :وفقا موعة من الشروط الإعدادتعيين لجنة 

أن تكون لجنة الإعداد ممثلة اصدق تمثيل فلا تكون لائكية و اتمع متدين و لا تشكل من تشكيلة دينية  -

 .واحدة ، و اتمع متعدد الديانات و لا يجوز العكس 

 .تمع في جميع االاتيجهلون حقائق ا أجانباللجنة من خبراء  تتألفلا  -

هذا الاختيار يضمن تكاملها و  إنيكون اختبار اللجنة من مختلف التخصصات لمختلف المؤسسات  أن -

 .منهجي موحد إطارتعاوا في 

 .الأخلاقيةجانب الشعور بالمسؤولية  إلىتكون التخصصات في تنوعها و نوعيتها في المستوى المطلوب  أن -

 أكملمثل هذه الخطة على  لإعدادتتوفر اللجنة الفنية كافة الشروط المنهجية و الظروف المناسبة اللازمة  أن -

 .وجه

                                         

1 -  ، �(��� >;$.�$�، ط ،�� ا��/ا.� ا$#"ح ���أ أ�*�* �$��ر ر����* ، ��� .78،ص2004، ا 
#� 06ا�-��< ا=*��
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  الإعداد: الخطوة الثانية- 

لمعرفة ما انتهى عليه التنظيم  الإصلاحيةالتي تتخذها العملية  الإصلاحية الأغراض أهمفي هذه المرحلة يجب معرفة 

، هذا من  الأسبابو السلبية و معرفة  الايجابيةف المؤسسات و المستويات في كل الجوانب لمختل أوضاعالتربوي من 

اختيار الوسائل الفنية التي تتم بواسطتها  إلىاجل معرفة مستوى التطور التربوي للمنظومة التربوية ، و كذا بالنسبة 

النفسية و الاجتماعية خاصة الوسط التعليمي مع المعلم و المتعلم و ظروفهما  الإطارالعملية التربوية و يدخل في هذا 

كل مرحلة من التعليم   إليهامراعاة الفروق الفردية و المواهب المتنوعة بالنسبة للمتعلم ، و كذلك النتائج التي توصلت 

  .لان هذه الخبرة مرتبطة ببعضها البعض

  التبني:الخطوة الثالثة-

 لأنهالمراحل  أهمهذه المرحلة من " هولمس"و تتعلق هذه الخطوة بطبيعة العدالة الاجتماعية بمعناها الشامل و يعتبر 

مصير التربية بشكل عام، و في هذه الخطوة يتم  أيضافقط، بل بتوقف عليها  الإصلاحلا يتوقف على مصير مشروع 

، الإصلاحالمتعلقة ذا  والأفكارجل جمع جميع التصورات على اتمع باختلاف فئاته من ا الإصلاحعرض مشروع 

ثم تعيين المناخ الاجتماعي و السياسي و الثقافي و  النقدالنظر و  إعادةالتربوية موضع  الأوضاعجعل  إلى بالإضافة

جعله في  على اتمع و تحليله و الإصلاحالظروف الاقتصادية و السياسية المناسبة لمرحلة التطبيق ، فعرض مشروع 

التربوي ينبغي  للإصلاحو حسب محمد منير مرسي فان هناك خطوات  1،وضع الانتقاد يسهل عملية تطبيقية 

  :و يمكن توضيحها فيما يلي إتباعها

  

                                         

1 -  ، �&�-� �(����3 ا�$�? و ���م ا��
��� ، ا������ ا���
ر�6 و !
�� ا���0 ا���� �� �5#"ح� �#
، ا����� ا��Aا@
���، ا��Aا@
،03ط�� .06- 05،ص1987،د#�ان ا��.-���ت ا��
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  :يشمل الأوليالتحليل  :أولا

 .أولويااتشخيص نقاط الضعف و تحديد  - 1

 .تغيير  إلىعن الضعف و التي تحتاج  المسئولة العواملتحديد  - 2

 .الموازنة بين بدائل علاج الضعف و تصحيحه - 3

 .للتصحيح و الاتفاق عيه الأفضلاختيار البديل  - 4

  :التالية الأسئلةعن  الإجابةو يتطلب ذلك  :إستراتيجيةاختيار : ثانيا

 سيتبع الإصلاح أنواع أي - 1

 من الذي سيقوم برسم الخطة و خطة التنفيذ؟ - 2

 البيئية؟ أوضاعهما شرط التنفيذ؟ و  - 3

  :و تشمل الإجراءات: ثالثا

من تدريب المدرسين و العاملين ، و توفير المواد التعليمية و المتطلبات المادية  الإصلاحتحليل متطلبات تنفيذ  - 1

 .الأخرى

 .و توفير الحوافز المادية و المعنوية لهم بالإصلاحالقيام بعملية تشجيعية للعاملين و القائمين  - 2

 .ختارة على نطاق ضيق قبل تعميمهاالم الإصلاح إستراتيجيةالبدء بتجريب  - 3

 .التمهيدية المصاحبة و القيام ا الأنشطةبدء  - 4

-Feedعلى نظام التغذية المرتدة جيدا يعتمدمن خلال نظام معد  للإصلاحمتابعة التجربة الاستطلاعية  - 5

back. 
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 .التعديلات التي كشفت عنها متابعة التجربة الاستطلاعية إدخال - 6

 .الأوليفي ضوء النتائج النهائية التي يكشف عنها التطبيق  الإصلاحتعميم  - 7

 .الجديد الإصلاح إلىالتحول من النظام القديم  تأييدالعمل على استمرار مساندة و  - 8

متابعة التنفيذ من خلال جهاز خاص بالمتابعة ، و التقويم أو إدخال التعديلات المطلوبة أثناء التطبيق ، و  - 9

يا من أي برنامج للإصلاح ، حيث يجب أن يشترك في هذا التقويم المعلمون أنفسهم  يعتبر التقويم جزءا رئيس

كمقومين و مسئولين عن البرامج و يبدأ الإصلاح من تحسين وضعية المربي ماديا و معنويا و رفع مكانته 

، فعمل  الاجتماعية في المستوى اللائق ، ولا يمكن لأي إصلاح تربوي أن ينجح و مكانة المربي في الحضيض

لجنة الإصلاح للمنظومة التربوية هو عمل فيه الكثير من الايجابيات دون شك و هو عمل أولي يحتاج إلى 

 إخراجهالخ و ...إثراء و هو ما ينبغي أن يتم في مرحلة لاحقة عن طريق تقديمه المعنيين و المربيين و الأولياء 

قبل الشروع في  الإجماعنوع من  إيجاداتمع المدني لمناقشته من خلال الحوار المسؤول على العمل على  إلى

 .في الميدان لإنجاحهتجسيده على ارض الواقع و هي الضمانة الوحيدة 

 القيام باجرات مادية ملموسة لمواجهة الوضع، يتم ذلك من خلال اعتبار القطاع إلىو نجد هناك حاجة ملحة 

 التربوي 

المادية التي تكون في مستوى التحديات التربوية و الحضارية لامتنا و  الإمكانياتكالاستثمار الاستراتيجي و توفير 

  .و توجيه نفقاا إصلاحهاهيكل البحث و المتابعة بصلاحيات واسعة لتحديد السياسات التربوية و  إنشاء
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  :المادية الإمكانياتيوضح القطاع التربوي كاستثمار استراتيجي و توفير   02رقم  مخطط
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  :التربوي للإصلاحالكبرى  المحاور -5

  :و الاتصال للإعلامالتكنولوجيات الحديثة  إدماج-1

 .برنامج وطني لتطوير استعمال التكنولوجيات الحديثة إعداد -

 .برنامج لتكوين المعلمين تنفيذ -

 .بالمعلوماتيةتجهيز المؤسسات  -

 .تطوير التعليم و التكوين عن بعد ووضع شبكة افتراضية -

 ).الرياضيات، الرياضيات التقنية، الفلسفة( و حدات الامتياز  إحداث -

حد  إلىتؤثر  أضحتفالتطورات الخارقة التي يشهدها العالم المعاصر  في الميادين العلمية و التكنولوجية ، و التي "

دفع جديد لتدريس العلوم و التكنولوجيا  إعطاءتحثنا على ... و المواقف  السلوكياتو  رالأفكابعيد في تشكيل 

  1". الأطفاللجميع 

عناية بالغة للغات الاجنية و العلوم  أعطتبالمناهج و البرامج و  للإصلاحو قد اهتمت اللجنة الوطنية   

  .الدقيقة

   .البيداغوجيا و مجالات مواد التعليم إصلاح -2

  

  

                                         

1 - 5� 
6
ت و ا�6
زات-ا������ �� ا��/ا.� إ#"ح ،��ز#� ���%

،ا��Aا@
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  يبين طريقة اصلاح البيداغوجيا 03المخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  :الأجنبيةاللغات -1

كنا نروم تمتين   إنواقعا يفرض نفسه على منظومتنا التربوية فرضا،  أصبح الأجنبيةالانفتاح على اللغات  إن"   

المتطورة و الدفاع عن مصالحنا الاقتصادية و السياسية و الاستفادة  الأممعرى التواصل مع غيرنا و الالتحاق بمحفل 

  1".من مزايا العلم و التكنولوجيا 

ضرورة لا غنى عنها، ذلك نتيجة تزايد حجم التبادلات الدولية و التطور السريع  أصبح الأجنبيةفتعلم اللغات 

سياسية،  أواقتصادية  أهدافذات  إستراتيجية-تجمعات جيوللمعارف العلمية و التكنولوجية و تكتل الدول ضمن 

  .العولمة تأثيرات إلى بالإضافة

                                         


 �5 ��ز#�، ا��
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 1"ل خيار المبكر للغة ثانية خلال المسار الدراسياغلب التوجهات الحالية على المستوى العالمي ، تفض إن"   

انتشارا على المستوى العالمي و قد اقر مجلس الوزراء في اجتماعه  أكثرفي لغة واحدة تكون  الأقلو التحكم على 

  :تنمية تعلم اللغات و تعزيزها من بينها  إلىعدة تدابير دف  2002افريل30المنعقد في 

السنة الرابعة بدءا من السنة الثانية من التعليم الابتدائي عوضا من  أولى أجنبيةكلغة  الأجنبيةاللغة  إدخال*"  

  .سابقا الأساسيمن التعليم 

  .سابقا الأساسيثانية بدءا من السنة الثامنة من التعليم  أجنبيةاللغة الانجليزية كلغة  إدخال *  

  2".هيكلة التعليم الثانوي إعادة إطارفي  الأجنبيةفتح اللغات *  

منه، على ضرورة تمكين التلاميذ من التحكم في لغتين 04و قد نص القانون التوجيهي للتربية ، و لا سيما المادة 

أجنبيتين على الأقل للتفتح على العالم ، باعتبارها وسيلة للاطلاع على التوثيق و المبادلات مع الثقافات و الحضارات 

م في اللغات الأجنبية تعمل وزارة التربية الوطنية على إدخال الطرائق الأجنبية، و سعيا منها للارتقاء بمستوى التحك

واء من اللغة الأم الى سالفعالة في تجسيد ذلك من بين هذه الطرائق نجد الترجمة التعليمية و هي عبارة عن تمارين ترجمة 

  .لغة أجنبية أو العكس صحيح

  

  

  

                                         


 �5 ��ز#�، ا��
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  يبين اهمية اللغات الاجنبية 04مخطط رقم 

  :العلوم الدقيقة -2

  العلوم الدقيقة

  

  

  يمثل العلوم الدقيق و استعمال الترميز العالمي 05مخطط رقم 

���	
� ا����ت ا��� ا�� �� 

 ا����رف ا������� إ��و�ول ����ر 

� ا�&%�$�ت ا�#رى�� ا�� �� 

*��ن �� �ل 	�
� ��ن ا�����م ا�&�	وي و 
 ا��-و�ن ا��,	+ ������م

 إدراج ا���ط��0ت �������ن ا/����ل ا�ر�وز ا�������
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  :استعمال الترميز الدولي و المصطلحات العلمية بلغة مزدوجة يهدف الى  إن

  .غير اللغة العربية بدون صعوبات تذكر أخرىتمكين التلاميذ من متابعة دراستهم العليا في لغة  - "

  .غير اللغة العربية أخرىكنولوجية المنتجة في لغة تسهيل امتلاك المعلومات العلمية و الت- 

الدراسية و لاسيما بين مرحلتي التعليم الثانوي و التعليم العالي  الأطوارالحد من الصعوبات التي يعانيها الطلاب من  - 

."1  

 التأطيرو توطيده ، تدعم التمدرس و عمليات التعاون و كذا  الإصلاح تطايرمؤسسات هدفها  إنشاءو قد تم 

  :أربعةالقانوني ، و عددها 

  :المجلس الوطني للتربية و التكوين-1

و هو يمثل جهاز  2003نوفمبر50المؤرخ في  407.03هذا الس بمقتضى المرسوم الرئاسي رقم انشأ"   

  2.وطنيا للتشاور و الدراسة و التقييم في ميدان التربية و التكوين

  :المرصد الوطني للتربية و التكوين-2

و هو هيئة وطنية  2003نوفمبر05مؤرخ في  407- 03بمرسوم رئاسي رقم  أنشئتو يعتبر مؤسسة عمومية "

  3". للنظام التربوي ألاستشرافيللتشاور و التنظيم حددت لها مهام الدراسة و المتابعة و التحليل 

  :المركز الوطني البيداغوجي و اللساني من اجل تعليم الامازيغية-3

                                         


 �5 ��ز#�، ا��
*E ا�;��D ،ص- 1%���58. 
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و هو مؤسسة عمومية ذات "  2003ديسمبر02مؤرخ في 470- 03ركز بمرسوم رئاسي رقم هذا الم أنشئ  

  ".تتمتع بالشخصية المعنوية و بالاستقلال المالي إداريطابع 

  :و التربية الإعلامالتربوي و تطوير تكنولوجيات  الإبداع لإدماجالمركز الوطني -4

التجديدات التربوية و التكنولوجيات  إعدادطنية للدراسات و البحث و الاستثارة و و هو بمثابة هيئة و   

  .و الاتصال في ميدان التربية الإعلامالجديدة في 

وقد بدا عمله الفعلي منذ  2003نوفمبر02مؤرخ في 471- 03هذا المركز بمرسوم رئاسي رقم أنشئو قد "   

  ".2005 جوان

  :التربوي الإصلاحمستلزمات و صعوبات  -6

المنظومة التربوية محركا قويا للتحولات الحضارية ، الثقافية و  إصلاحلتدعيم البعد النوعي للتعليم الممنوح ، و جعل 

الكتب المدرسية المكيفة و الملائمة ، يعد حتما من  إعدادالمناهج و  إصلاحالاقتصادية و الاجتماعية ، فان عملية  

  .تفاديها  يمكن التي لا الأساسيةالعناصر 

ذو فعالية مهما كانت قيمته ، دون التكفل الجيد بتكوين المدرسين لا نستطيع تطوير و تنفيذ مناهج  أنناغير   

  .تكوينا يؤهلهم لذلك

من عقدين ، بفض البحث في تعليمة المواد، تجربة المدارس  أكثرمفهوم التعليم قد تطور تطورا عميقا منذ  إن  

داغوجية المشاريع ، المقاربة التفاعلية ، التعاونية و التشاورية ، و من ثم فان تعليم اليوم لا ي، بالناشطة التربية الحديثة 

به معنى على جعل التلميذ في وضعيات تحفزه و تكس أساسايقتصر على صب المعلومات فحسب ، حل يعتمد 

  .المعرفة و العمل المدرسي ، و هنا يكمن مصير و مستقبل المنظومة التربوية



 ا���ح ا��
��ي                                                                           لا���� ا�و

 

50 

   

  :الوسائل التعليمية - 6-1

تساهم الوسائل التعليمية في استثمار النشاطات التربوية بفعالية في بناء التعليمات و اكتساب الخبرات ، كما   

تساعد على تركيز و تكوين التفاعلات الايجابية بين المتعلمين و محتوى المعرفة ، لذلك يعد استخدامها في تنشيط 

، و هي تتشكل من  أنواعهاكان ضرورة بيداغوجية لا مناص منها ، على اختلاف   مستوى أيعمليات التعلم في 

التعليم،  إستراتيجية إجراءاتالذين تم توظيفهم ضمن  الأشخاصالتعليمية ، و  الأجهزةمجموعة المواد و المواقف و 

اية المطاف ، و تتكيف  بغية تسهيل عملية التعلم و التعليم ، مما يضمن و يسهم في تحقيق الكفاءات المرجوة في

  .حسب المواد ، و المستويات التعليمية ، و محتويات التعليم

التعليمية في مختلف الوضعيات ، و  للعملياتطير المناسب ون الوسائل الجديدة في مستوى التأو حتى تك  

  بمجموع  الأخذالمواد الدراسية و مراحل التعليم و مستوياته، فلا مناص من 

    1: بديلةال الإجراءات

تناولها و استعمالها  التسيير الحالية للتجهيزات و الوسائل العلمية و التعليمية لتسير عملية أشكالتكييف  -

 .المناسبة الأوقات، و في وفق الحاجة

النظر جذريا في نموذج التسيير الحالي للمدارس الابتدائية من حيث التجهيزات و الوسائل المختلفة و  إعادة -

 .الخدمات

 .الآلي للإعلامخاصة  أقسامالتجارب العلمية في الابتدائيات، كذا  أقسام إنشاء -

 .إستراتيجيةتطوير الكتاب المدرسي، شكلا و مضمونا و  -
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 .المكتبات المدرسية إنشاءتحديد التوثيق البيداغوجي ، و تدعيم  -

 .وسائل الديداكتيكية المتنوعة و العتاد العلمي و التكنولوجي و ال الأجهزةالعصرنة في توفير  بأساليب الأخذ -

 مكافآتنظام  بإنشاءمصادر لدعم نوعية عملهم  أفضلتشجيع التوثيق الذاتي للمدرسين، ليحصلوا على  -

 .خاصة بذلك

، فعليها يركز في بناء الخبرة المعرفية و التفاعل الصفي الايجابي  للأستاذو تعتبر الوسائل التعليمية الدعامة المناسبة 

  .في عرض الحصص التعليمية

  :عناصر الوسائل التعليمية -1- 6-1

 أمثلتهاالتي يعايشها التلاميذ داخل المدرسة و خارجها و من  الأحداث إلىو هي تشير  :المواقف التعليمية -

 .الخ...الزيارات الميدانية ، المحاضرات و الندوات

تخزن محتوى دراسي معين و من  أوتتضمن  أشياء إلىو هي تشير : المكونات اللينة –المواد التعليمية  -

 .و التسجيلات الصوتية و غيرها الأفلامالكتب الراسية المقررة، : أمثلتها

الفيديو، : التي تستخدم لعرض محتوى المواد التعليمية مثل الأشياء إلىتشير  :التعليمية الأدواتو  الأجهزة -

 .، اسمات بأنواعها، السبورات  الآلي الإعلام

 .التلاميذ على التعلم عدةالموقف التدريسي بغية مسا إلىالذين يؤتى م  الأفرادو هم : الأشخاص -

  :معايير اختيار الوسائل التعليمية -2- 6-1

  :بناء على تختار الوسائل التعليمية 

 .ملائمة لخصائص التلاميذ الأكثر -
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 .التعلم إستراتيجيةالوسيلة التعليمية التي تعمل على تنفيذ  -

 .في تحقيق الكفاءات التعليمية إسهاما الأكثر -

 .الوسيلة التعليمية التي تتوفر على الجودة التقنية -

السمعية البصرية ،  الأجهزةالعرض الناجح من حيث المكان و  إمكانياتالوسيلة التعليمية التي تتوافر لها  -

 . الخ...مضغوطة، جهاز كمبيوتر، قصص، مجلات أقراص

يستعمل المسجل لتسميع السور : في مختلف االات و على سبيل المثاليمكن الاستفادة من هذه الوسائل  -

 .الخ...الأغانيو  الأناشيدالنبوية ، و  الأحاديثو  القرآنية

  :التربوي الإصلاحصعوبات تطبيق   - 6-2

مجموعة من المعيقات  الأنظمة أوو في شتى االات  إصلاحيصادف كل  أننقول انه من الفطرة  أنيمكن 

انعدام  إلى إرجاعهالمسطرة و هذا ما يمكن  الأهدافالمشاكل التي تعرقل السير الحسن هذا الاصطلاح و بلوغه  أو

  .اجتماعية أوالتخطيط المحكم و عدم رصد جميع المشكلات المحيطة به من مشكلات ثقافية ، اقتصادية 

 الإصلاحاتيخضع موعة من التغيرات و  أويتعرض  الأخرىو النظام التربوي كغيره من النظم الاجتماعية 

التي جاء ا ، و على  الأهداف لأهم إبرازهعيق تعترضه مجموعة من الصعوبات التي ت أنو بالتالي هو غير بعيد على 

هذا يومنا  إلىمنذ حصولها على الاستقلال  الإصلاحاتغرار هذا فقد تعرضت المنظومة التربوية الجزائرية موعة من 

ثقافية بيداغوجية ، و اليوم  أخرىفيها صعوبات اجتماعية و  الأحسنالتطبيق  أماملكنها لم تخلوا من صعوبات تقف 

  .الصعوبات المعرقلة و تدارك النقص الموجود إذلالحيز التنفيذ تطمح من ورائها  إلىجديدة  إصلاحاتتدخل 
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 إلى الإشارةو مفتشي التعليم حول المقرر الدراسي و طريقة التدريس الجديدة ثم  أساتذةو بناء على قرارات 

رت جلها حول الكتاب المدرسي ، المنهاج و التربوي، تمحو  الإصلاحهناك مجموعة من الصعوبات عرقلت تطبيق  أن

  .الخ]...المقارنة بالكفاءة[تكوين المكونين و طريقة التدريس

  1:تكوين المكونين-أ

الجديدة ،  الإستراتيجيةفشل تطبيق  أومن العناصر التي يتعلق ا نجاح  رعنصأهم تكوين المكونين يعد  إن  

توحي بنقصان الفعالية رغم عمليات  الأولىالمؤشرات  أنتربوي، غير  إصلاح أيالعامل الفعال في حيث يعد المكون 

كثيرة و متنوعة   الأسبابمكونين منهم و متكونين ، و  إليهامن المعنيين بالحاجة  الأكثرية إحساسالتحسيس، و 

  :يمكن حصرها فيما يلي

في المواد العلمية بالنسبة  نقص التكوين القاعدي المناسب لاستعاب مضامين برامج التكوين الجديدة، وخاصة -

 .لمعلمي الابتدائي ، وارتفاع مستواها و تجديد مصطلحات بالنسبة للآخرين

 .يطرح صعوبة فهم و تطبيق محتويات التكوين المقترحة الأغلبيةتقدم بين : السن -

رسة المما أخلاقياتمن الصعوبة تعديل سلوك العمل المكتسب منذ سنين، و المتجذر في : ذهنية التقليد -

 .الإبداعدرجة الخلق و  إلىو تطويره  الأغلبيةاليومية 

انعدام الحوافز التشجيعية ، المادية منها و المعنوية المتسببة بصورة مباشرة في انخفاض مستوى الوعي المهني، و  -

 و الاجتماعية التي يعيشها المعلم، و تراجع وظيفته في يةسالظروف النف[تقلص روح الاجتهاد و المبادرة 

 ].السلم الوظيفي و الاجتماعي
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المحاضرات التي تتداخل فيما بينها فتؤدي  أسلوبمعظم برامج التكوين تم بالجانب النظري و تعتمد على  -

 .التكرار إلى

 .الأساليبفي المحاضرات وورش العمل و غيرها من  الأساتذةلترشيد  الأكفاء الأخصائييننقص  -

 :منها أسباببرامج التكوين و ذلك لعدة  إلىغياب المعلمين و عدم حضورهم  -

  .بعد مكان الدورة التكوينية عن مقر سكن المعلم* 

  .العمل أوقاتعدم مناسبة وقت البرنامج للمعلمين و تضاربه مع * 

غير  أمر أولئكتكوين  أو إعادةالنجاح على مستوى رسكلة هؤلاء  أنالبرهان سيكون صعبا ، حيث  إن  

نمط التكوين الذاتي الحر و المستمر ،   إدخالر العمل على التكوين النظامي المبرمج، دون اقتص إذامضمون ، خاصة 

استدراك فارق المستوى على المدى  أنهذا التكوين ، حيث  إستراتيجيةكما سيدخل عامل الزمن كعنصر مهم في 

  .البعيد سيكون قليل الاحتمال

  :معوقات استخدام الوسائل التعليمية -ب

عدم توافقها مع  أوالركائز التي يرتكز عليها التعليم و بذلك فان نقص هذه الوسائل  أهمتعتبر الوسائل التعليمية من 

المسطرة  الأهدافبروز مجموعة من الاختلالات التي تعرقل سير العملية التعليمية و بلوغ  إلىالمقرر الدراسي قد يؤدي 

  1:يلي ناحية منها ماالتربوي عرف صعوبات من هذه ال الإصلاحو 

 .الثمن المكلف للوسيلة التعليمية -

 .صعوبة الحصول عليها -
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 .صعوبة اختيار الوسيلة التعليمية و ذلك لقلة خبرة المعلم -

 .عدم وجود مكان مناسب توضح فيه الوسيلة التعليمية -

 .عدم توافر الوسيلة اللازمة لمادة التخصص، و عدم معرفة تشغيلها -

بقاء الكتب القديمة على  أي[در و المراجع الجديدة داخل مكتبة المؤسسة التربويةانعدام الكتب و المصا -

 ].حالها

 .اقتناء الكتاب الواحد و تجزئته الى قسمين إشكاليةوصول الكتاب المدرسي و غلاء ثمنه و  تأخر -

 .عدم التطابق بين الوثيقة المرافقة للمناهج و الكتاب المدرسي في بعض الدروس -

  :الأقسامالاكتظاظ داخل  -ج

، يصعب على المعلم مراعاة الفروق الفردية  الأفواجمع ما تعرفه مدارسنا من اكتظاظ كبير في التلاميذ داخل   

  .منهجية المقارنة بالكفاءات أساساو التي تتطلبها 

  :في المناهج و المحتوى و طريقة التدريس الجديدة -د

 .المناهج عبارة عن محاور عامة" -

 .م توافق عناصر المنهاج مع محتويات الكتاب المدرسيعد -

يرجع الكم على  الأستاذو فرعية تسهل عملية التعلم مما يجعل  أساسيةعدم صياغة المواضيع بعناصر واضحة  -

 .الكيف

 .في بعض الكتب مما يعرقل سير العملية التربوية و التعليمية الأخطاءوجود مجموعة من  -

 .لجديدة لا تتناسب مع المعلومات القبلية للتلميذ خاصة في المرحلة الابتدائيةمستوى البرامج التربوية ا -
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الدقة العلمية و اللغوية لتحديد مميزات  الأساتذةاحتواء البرامج التربوية الجديدة على مفاهيم مما صعب على  -

 .المواضيع

صعوبات في التدريس بالمقاربة بالكفاءات و ذلك لنقص التدعيم المادي و المعنوي و  الأساتذةوجد جل  -

 ].التلقين[على الطريقة القديمة الأحيانتثبيتهم في بعض 

الحجم الساعي  أوالغير الواضحة كما انه لا يتماشى مع الوقت المحدد  الأساليبصعوبة التقويم من حيث  -

 1".لكل مادة

في شتى االات باسم  أوضاعهاتحسين  إلىالجزائر كغيرها من الدول عمدت  أنومن خلال ما سبق يتضح لنا 

 الإصلاحانه من رغم ما لهذا  إلامنظومتها التربوية،  لإصلاحوضع خطة  ارتأتلهذا المشروع  أولىالعولمة كخطوة 

دون التطبيق السليم له كنتيجة لسوء التخطيط تحد من ايجابياته صعوبات تحول  أنانه يمكن  إلامن ايجابيات 

  .  اللازمة التنفيذ المباشر له الإمكانياتعدم توفير  أوالمسبق 

  و التطوير الإصلاحعليم الثانوي بين تال أزمة -7

يعتبر التعليم الثانوي في عصرنا الحالي بمثابة العمود الفقري في العملية التعليمية فهو يحتل مكانا وسطا بين التعليم 

، وقد قامت المدرسة الثانوية بشكل عام  أخرىمن جهة و التعليم العالي من جهة ] الابتدائي و المتوسط[ الأساسي

تكوين و  إلىو الرامية  الأولى نشأامنذ  إليهاالتعليمية التي كانت دف المهمة المنوطة ا لتحقيق الوظيفة  بتأدية

و مبادئه حسب  أهدافهقادرين على تحمل المسؤوليات، فالمنظومة التربوية هي نظام تعليمي تحدد الدولة  أفراد إعداد

و منها الجزائر التي الدول الغايات المنشودة لذلك كان رهان كل  إلىا ، و هو السلاح الفعال للوصول اايديولجي
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الاستعجالية غداة الاستقلال فكانت  البداية  أهدافهاكبيرة للتعليم حيث جعلت عملية تطويره من   عناية أولت

، ثم تحديد مضامينه و طرائقه و مراحله و مكوناته بما يتوافق و طبيعة اتمع الجزائري و  أولاتعليم جزائري  بإنشاء

في اتجاهاته و عصري و  أصيلجهاز وطني  بأاقيمه وفلسفته ثانيا،و قد عرفت وزارة التربية الوطنية المنظومة التربوية 

التربوية في الجزائر سنتناول في هذا الجزء دواعي و  على المنظومة أكثرعلمي في مضامينه و طرائقه ، و لتسليط الضوء 

  هي رؤيته المستقبلية في تطوير التعليم الثانوي؟ التعليم الثانوي و ما إصلاحمتطلبات 

  :دواعي إصلاح و تطوير التعليم الثانوي في الجزائر  -7-1

التربوية و التي تشق منها السياسة التعليمية ككل  بالأهداف أولا تبدأ أنخطة للإصلاح التعليم و تطويره لابد  إن أي

على ، هناك حرص في وزارة التربية و التعليم  إعدادهتكوينه و  التربوية هي المنطلق الذي تود التربية الأهداف، فتكون 

لتربوية في  الملفات المطروحة على الساحة ا أهملتطوير لتعليم الثانوي الذي يعد من  التخطيط العلمي المنهجي المأتى

وكما يعكسه اهتمام منظمة لتطوير التعليم الثانوي  الأخيرنتائج مؤتمر بكين  إليهشتى دول العالم اليوم، وفق ما تشير 

طبيعي نظرا لما يمثله التعليم الثانوي من مرحلة تعليمية تضع  أمرذا الجانب ، و هذا ] UNESCO[اليونسكو

المستقبل في عالم يشهد تقلبات مستمرة في مختلف مجالات الحياة ، و هذا  إلىالطالب على مفترق الطريق المؤدية 

يتطلب تغيرات في هيكلة  محتوى التعليم الثانوي، فالتغير و التعقيد المستمرين في مختلف مجالات الحياة يعتبران من 

هذا العالم يتسم  أصبح أنالعالم اجمع، خاصة بعد  تطوير التعليم الثانوي على مستوى إلىالداعية  الأسباب أهم

هذا بالإضافة إلى عدم وجود إستراتيجية  1...وعلى كافة مستوياته أجزاءهبالتواصل و التفاعل المستمرين بين كافة 

تربوية و تعليمية مميزة المعالم ، لها أهدافها العامة و الخاصة المحددة إجرائيا ، و كذلك عجز الموارد المالية المتاحة ، و 
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التعليم الثانوي و خاصة التعليم التقني و المهني ، بالإضافة إلى عدم وجود تكامل و تنسيق واضحين بين  ازدياد كلفة

   .خطط التعليم النظامي و التعليم غير النظامي كل ذلك يؤثر سلبا على خطط و برامج التنمية 

إن نظام التعليم السائد في الجزائر اليوم اشد الحاجة إلى الإصلاح الواعي و الموجه السليم ، لأنه يتخذ منعرجا حاسما 

في سجل التنمية الوطنية و التقدم لتغيير التركيبة الاجتماعية و الثقافية و تغير الوسط و جعله يتلاءم و التقدم العلمي 

تقدمة ، الحاجة الماسة إلى سياسة تعليمية فعالة تساهم في تحقيق أهداف التنمية و التكنولوجي الذي تشهده الدول الم

يما في ظل التحديات الراهنة و التحولات الخطيرة التي شهدها العالم اليوم و على مختلف الأصعدة ، و خاصة سلا 

تقرار و الوهن و لم تعد تستجيب أن الإستراتيجية التعليمية التي ورثتها الجزائر منذ الاستقلال سادها نوع من الاس

لمتطلبات اتمع، و يعتبر إصلاح التعليم الثانوي الذي بوشر في تطبيقه في الجزائر انه مس عدة جوانب كإلغاء نظام 

التعليم الثانوي التقني و دمج النظامين في إطار واحد يسمى التعليم العام، و هذا التغير في هذه المرحلة تبعه تغيير في 

  .و مناهج التدريس ، و كل ما يرتبط بالعملية التربوية و التعليمية برامج

عميقة و منسجمة و شاملة لمواجهة التحديات  إصلاحاتمن غيرها من المؤسسات  أكثرالمنظومة التربوية تتطلب  إن

 أن أرادت إن تسايرها أن، لان العالم يعرف اليوم تحولات عميقة و سريعة تستوجب على منظومة التربية و التكوين 

عجز نظامها التعليمي و تراكم النزاعات حول منظومتها و  أنالجزائر حيث  إليه، هذا ما تطمح  أهدافهاتحقق 

المنظومة التربوية الذي اقره مجلس الوزراء في  إصلاحتبني مشروع  إلىاشتداد الضغوطات الداخلية و الخارجية دفعها 

  .يهو وافق عليه البرلمان بغرفت 2002 افريل
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  :التعليم الثانوي في الجزائر إصلاحمتطلبات  -7-2

و تطوير التعليم الثانوي بما يخدم متطلبات اتمع في جميع االات ، يتطلب الكثير من الجهد و  إصلاحعملية  إن

 إلىالطاقات البشرية التي هي العمود الفقري لهذه العملية ، فلا يسع الباحث في هذا المقام  إلى إضافةالوقت و المال ، 

  1:و تطوير التعليم في الجزائر و هي لإصلاحبعض المتطلبات التي نراها ضرورية  إلى الإشارة

 .النظر في تشريعات التربية و التعليم و الانعكاسات المترتبة عنها إعادة -

 ].عام و تقني[بنية التعليم الثانوي و تشعبه النظر في  إعادة -

 .التقويم أساليبتجديد محتوى البرامج و المناهج و كذلك طرق و وسائل و  -

 .ضرورة تكييف محتويات البرامج و المناهج مع الواقع الاجتماعي و الاقتصادي  -

 .تطوير التعليم الثانوي بما يتماشى و مطالب المؤسسة التعليمية -

 .ة و تنويع البحوث التربوية و التعليميةالعمل على تنمي -

 .الأجنبيةتبادل التجارب و الخبرات التعليمية بين الدول العربية و  -

 .للمواطنة الصالحة للإعداددور التعليم  -

: قنوات تربط بينهما  إيجادالازدواجية بين التعليم العام و التعليم التقني و  إسقاطالاهتمام بالتعليم التقني و  -

 .ما يسمى بالمدرسة الشاملة إلىضرورة التوجه 

  .المنظومة التربوية إنجاحدور مستشار التوجيه في  -
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    :رؤية مستقبلية لتطوير التعليم الثانوي في الجزائر - 7-3

الكوادر  إعدادالمباشر على  لتأثيرهفي برنامج وزارة التربية الوطنية  أولويةو تطوير التعليم الثانوي  إصلاحيشكل موضوع 

التي تحتاجها البلاد خاصة على ضوء التحولات الكبيرة التي يشهدها العالم خلال السنوات القليلة الماضية ، و تنفيذا 

واسعة في التعليم الثانوي ، من خلال  إصلاحاتتسطير مشاريع  إلىلهذه الرؤية، شرعت الكثير من الحكومات العربية 

مجموعة من التغيرات  إحداثمن ذوي الاختصاص و الخبرة في اال التربوي من اجل  أعضاءية تضم لجان نوع

  .التطورية 

و كان مشروع إصلاح و تطوير التعليم الثانوي في الجزائر قد انطلق من خلال توجهات مستقبلية اعتمدا وزارة 

الندوات الخاصة التي طرحها وزير التكوين [ تطوير من حيث بدا ال] 2006- 2005[ التربية في بداية الألفية الثالثة 

، و قد أكدت كل التقارير و التوجيهات أهمية إحداث التغير المطلوب بما يتوافق مع الواقع التربوي في المرحلة ]المهني

الثانوية من جهة و الدراسة الجامعية من جهة أخرى، و قد عملت هذه اللجان من اجل البحث و التقصي 

  . ص الواقع و الوصول إلى مكان القوة و الضعف في البرامج التعليمية المعتمدة في الجزائرلتشخي
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  :خلاصة

يتبين من خلال ما استعرضناه في هذا الفصل من البحث، أن الإصلاحات التربوية الجزائرية تعد إصلاحات شاملة ، 

ياكلها و بنياا البيداغوجية، و إذا كانت مست كل جوانب الفعل التربوي و العناصر المادية و البشرية و ه

الإصلاحات التربوية من الجانب الكمي ضخمت الحجم ، فان المشوار أمامها ما يزال طويلا،و يتطلب الآمر من 

  تجاه الصحيح لابد أن يتأكد من صحةالشركاء نفسا طويلا و إرادة قوية في الاستمرار، و حتى يكون الاستمرار في الا

و لن يأتي ذلك إلا من خلال عملية تقويمية شاملة لتبين و تكشف عن طبيعة المخرجات و مدى كل ما نفذ، 

  .تطابقها مع الأهداف التربوية المحددة  ضمن المدخلات
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  :تحليل نتائج الاستبيان -1

و علوم  آدابجذع مشترك  الأولىو قد دعمنا بحثنا في جانبه الميداني على تنصيب استمارة موجهة لتلاميذ السنة 

تلميذ ، جاءت  80الثانويات الحضرية لبلدية الصبحة بولاية الشلف و قد قدرت عينة البحث بـ بإحدى  إنسانية

  .في طياا على بعض التساؤلات التي انطلق منها بحثنا  بالإجابةهذه الاستمارة 

  .الآخر متعلق بفرضيات البحثسؤالا منها ما يتعلق بمعلومات التلميذ و البعض  26وقد اشتملت على 

و ذلك سبيلا المتمثل في النسبة المئوية  الإحصائيميذ على استعمال المؤشر التلا لإجاباتو قد اعتمدنا في تحليلنا 

  .نة بين مختلف المتغيراتللمقار 

  البيانات الشخصية للمبحوث: المحور الأول 

  

  

 

 

  

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس): 02(الجدول رقم  -

 

قدرت نسبة و  %73.8تفوق نسبة الذكور و بلغت  الإناثنسبة  أنيتبين لنا  02من خلا ل الجدول رقم

من جهة وكذا تفوق  الإقبال على الفرع الأدبياكبر من الذكور في  الإناثنسبة  أن إلىوهذا راجع   %26.2الذكور بـ

   . أخرىعينة الدراسة من جهة  أفرادعلى الذكور في عدد  الإناثعدد 

  الجنس التكرارات النسب المئوية

 ذكر 21 26.2

 أنثى 59 73.8

  المجموع 80 100
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 الفئات التكرارات النسب المئوية

45 36 ]15 -16[ 

46.2 37 ]17 -18[ 

8.8 7 ]19 -20[ 

100 80 موعا 

 

 يمثل توزيع أفراد العينة حسب السن): 03( الجدول رقم -

نسبة  اعليسنة و تمثل  18- 17من المبحوثين يتراوح سنهم مابين  %46.2نسبة  أن 03يبين الجدول رقم 

العينة  أفرادنسبة تمثل  آخرعن  أماسنة 16-15و تمثل المبحوثين البالغين سن من %45و تليها ثاني نسبة قدرت 

-15[السن الذي يتلاءم مع هذه السنة هو  أنو نرى  %8.8و بلغت نسبتها  20- 19الذين يبلغون سن 

في  دخلوايكونون  إما] 20- 19[و ] 18- 17[الذين يتراوح سنهم مابين  الآخرين ةالعين أفراد إلىبالنسبة  أما]16

 .المدرسة أو كانت لهم هناك اعادات في بعض السنوات الدراسية إلى متأخرةسن 

 الأسرةعدد أفراد  التكرارات النسب المئوية

 أفراد 5إلى 2من  19 23.7

 أفراد 9الى 6من 52 65

 فردا 13الى10من 9 11.3

100 80 موعا 

  أفراد الأسرة يمثل توزيع أفراد العينة حسب عدد): 04( الجدول رقم -
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 أفراد 9 إلى 6 من أسرهم أفرادمن تلاميذ يتراوح عدد  %65نسبة  أن 04نلاحظ من خلال الجدول رقم

 أفرادمن التلاميذ الذين يتراوح عدد  %11.3نسبة وتليها  أفراد 5 إلى 2مابين  أسرهم أفراد يتراوح عدد %23.3و

لكافة  الأسرةعلى عدم مراعاة  تأثيرله دور كبير في  الأسرةحجم  أن، ومن هنا يتبين 13الى 10ما بين   أسرم

التخصص الملائم وكذا مراعاة ميول ورغبات وقدرام واستعدادام في التوجه نحو  إلىو العمل على توجيههم  أبنائها

 .التخصص المرغوب فيه 

  

  

  

  

  

  

  

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعليمي للام): 05( الجدول رقم -

العينة الذين ليس لهم مستوى و  أفراد لأمهاتاكبر نسبة هي  أن 05نتائج الجدول رقم  من خلال يتضح

نسبة الذين لهم مستوى  أما الآخرتخصص دون  إلى أبنائهموهذا ما قد يؤثر سلبيا على توجيه  % 57.5قدرت بـ 

وقدرت نسبة الذين لهم مستوى الثانوي الذين لهم مستوى المتوسط  %15وتليها نسبة %8.5الابتدائي قدرت بـ

  . %1.3و تليها نسبة الذين لهم مستوى جامعي وهي نسبة ضئيلة جدا قدرت بـ %17.5بـ

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 بدن مستوى 46 57.5

 ابتدائي 7 8.7

 متوسط 12 15

 ثانوي 14 17.5

 جامعي 1 1.3

100 80 موعا 
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مرتفع كلما كان لهم حظوظ كبيرة في  لأمهاتويتبين من خلال هذه النتائج انه كلما كان المستوى التعليمي و الثقافي 

  .التخصصات المناسبة التي تتلاءم وقدراته و استعدادام  إلىفي مشوارهم الدراسي وتوجيههم  أبنائهم ةمساعد

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 مستوى بدون 35 43.8

 ابتدائي 15 18.8

 متوسط 12 15

 ثانوي 12 15

 جامعي 6 7.4

100 80 موعا 

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعليمي للأب): 06( الجدول رقم -

 %43.8بدون مستوى وقدرت بـ أبائهمالذين  للمبحوثيننسبة تمثلت  أعلى أن 06رقم من الجدول ايتبين لن

في اختيار توجهام الدراسية و كذا بعض التوصيات التي تفيدهم في  أخرى أطراف إلىقد يجعلهم يلجئون وهذا ما 

و تليها نسبة  %18.8لهم مستوى الابتدائي فقدرت بـ أبائهمالعينة الذين  أفرادفيما يخص  أماالمشوار الدراسي، 

لهم المستوى الجامعي قدرت نسبتهم  ائهمأبو فيما يخص الذين لكل من لهم مستوى المتوسط و الثانوي،  15%

  . %7.4بـ

مرتفع   للآباءكلما كان المستوى التعليمي و الثقافي   أنالعينة  أفراد لأمهاتيتضح كما سبق ذكره بالنسبة  و

  .في مشوارهم الدراسي أبناءهمكلما كانت لهم القابلية في مساعد 
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 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 متدني 5 6.3

 متوسط 63 78.7

 جيد 12 15

100 80 موعا 

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب المستوى المعيشي): 07( الجدول رقم - 

، ونجد العينة الذين هم ذو مستوى معيشي متوسط  أفرادمن  %78.7نسبة  أن 07رقم  يتضح من الجدول

نسب الذين هم ذو مستوى معيشي جيد قدرت بـ  أما،%6.3نسبة الذين هم ذو مستوى معيشي متدني قدرت بـ

العينة لهم مستوى معيشي متوسط وهذا ما يلعب دورا مهما في تحقيق التحصيل  أفرادمعظم  أن، وهذا ما يبن  15%

 .المعيشي تخصصات تتلاءم و مستواهم إلىالدراسي الجيد و كذا التوجه 

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 حوش 53 66.2

 شقة 16 20

 فيلا 6 7.5

 آخر شيء 5 6.3

100 80 موعا 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب نوع السكن): 08( الجدول رقم -
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نسبة  أما %66.2العينة الذين  يسكنون حوش وقدرت بـ لأفرادنسبة هي  أعلى أن 08رقم يمثل  الجدول 

، و الذين يسكنون نوع %7.5، و فيما يخص الذين يسكنون فيلا فقدرت بـ  %20الذين يسكنون شقة قدرت بـ 

في اختيار التلميذ التخصص  أخرى أوبصورة  تأثيرنوع السكن له  أن، وهذا ما يبن  %6.3فقدرت نسبتهم بـ  آخر

  .  ، على عكس التلميذ الذي تكون مهيأة  له كل ظروف الدراسةأسرتهووفق احتياجات الذي يتلاءم وطبيعة سكنه 

  .علاقة المناهج و المقررات الدراسية بعزوف التلاميذ عن الشعب العلمية:المحور الثاني  -

 

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 47 58.8

 لا 33 41.2

100 80 موعا 

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب ميوله و رغباتهم في هذا الفرع ):09(الجدول رقم -

 أفرادنسبة  أما، الأدبيالعينة لهم رغبة وميول نحو الفرع  أفرادمن %58.8نسبة  أن 09يوضح الجدول رقم 

لهم  وهذا يبن لنا تقريبا نصف عينة البحث ليس %41.2العينة الذين ليس لهم ميول ورغبة في هذا الفرع فقدرت بـ

 إلى أوتخوف التلاميذ من عدم تحقيق التحصيل الجيد في الشعب العلمية  إلى أماميول نحو هذا الفرع ونرجع ذلك 

 .عدم مراعاة التوجيه المدرسي ميول ورغبات هؤلاء التلاميذ و توجيههم بطريقة محكمة
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 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 35 43.7

 لا 45 56.3

 مج 80 100

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب الفرصة المتاحة لهم في تغيير الفرع): 10( الجدول رقم  -

لهم  أتيحتالعينة الذين ليس لهم رغبة في تغيير الشعبة  حتى و لو  أفرادنسبة  أن 10رقممن خلال الجدول     

لهم الفرصة في  أتيحتعن نسبة افرد العينة الذين لهم رغبة في تغيير هذه الشعبة لو  أما %56.3الفرصة قدرت بـ 

نصف العينة لهم ميول و رغبات  إلىتقريبا  أنتدل على  إنماو هي نسبة ليست ببسيطة و  %43.7ذلك قدرت بـ

ات الدراسية و كذا المنهاج تخوفهم من المقرر  إلىهذا الفرع ربما يكون راجع  إلىنحو الفرع العلمي ، و سبب توجههم 

 التي...و العلوم  الفيزياءكالرياضيات و   الأساسيةعدم تحقيقهم لتحصيل الجيد في المواد  إلىحتى  أوفي الشعبة العلمية 

، وربما حتى التوجيه المدرسي لم يراعي ميولهم ورغبام وإنما يراعي مستواهم في يعتمد عليها الفرع العلمي بشيء كبير 

  .الأساسية كرياضيات و العلوم و الفيزياء وغيرهاالمواد 

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 60 75

 لا 20 25

 اموع 80 100

  يمثل توزيع أفراد العين حسب نظرته لاختلاف الموجود بين الفرع الأدبي و العلمي): 11( الجدول رقم -
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هناك اختلاف بين الفرع العلمي  أنمن التلاميذ يرون  %75نسبة  أن 11يتبن لنا من خلال الجدول رقم 

 اهناك اختلاف بين الفرع العلمي و فيما يخص الاختلافات التي يرو  أنالعينة لا يرون  أفرادمن  %25و ،الأدبيو 

الفرع العلمي يحتوي على مجموعة من التخصصات في تفرعه في السنة الثانية ثانوي على  أنتكمن في  التلاميذ 

، وان الدراسة في الفرع تاحة بدرجة اكبر في الفرع العلميعمل مفرص هناك   أنو كذالك يرون   الأدبيس الفرع عك

 .طبيعة المواد الدراسية و كذا صعوبة المنهاجو ، لفرع العلمي على الفهم و التركيزفي ا أماتعتمد على الحفظ  الأدبي

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 سهلة 1 1.2

 المتناول في 44 55

 صعبة 32 40

 أخرى 3 3.8

100 80 موعا 

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب رايته للمناهج من ناحية الصعوبة و السهولة): 12( الجدول رقم -

المناهج  أنالعينة هم يرون  أفرادمن  %55نسبة قدرت بـ  أعلى أن 12يتضح من خلال الجدول رقم 

من ناحية السهولة  أما، المناهج تمتاز بالصعوبة أنهم يرون  ةالعين أفرادمن  %40الدراسية في المتناول و تليها نسبة 

تتمثل في  أخرىالمبحوثين تعبر عن اقتراحات  إجاباتمن  %3.8، وتليها %1.2فنسبتها ضئيلة جدا قدرت بـ 

بذل الجهد الكبير و تركيز على  إليوبة معا، و يرجع المبحوثين ذلك توسط هذه المناهج فهي تمتاز بالسهولة و الصع

  . من اجل فهمها و استيعاا وذلك لعدم تلقي الصعاب في المستقبل الأساسيةالمواد 
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 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 28 35

 لا 49 61.2

 آخر شيء 3 3.8

100 80 موعا 

 

توزيع أفراد العينة حسب نظرتهم لكفاية الأجهزة و الوسائل التعليمية اللازمة يمثل ): 13( الجدول رقم -

  لممارسة الأنشطة المنهجية

و الوسائل  الأجهزة أنالعينة فهم يرون  أفرادمن  %49نسبة  أن 13نلاحظ من خلال الجدول رقم 

و الوسائل  الأجهزة أنعينة هم يرون ال أفرادمن  %28وتليها نسبة المنهجية  الأنشطةالتعليمية غير كافية لممارسة 

وتمثل في  %3.8فقدرت بـ آخرتقدير  أعطوانسبة المبحوثين الذين  أماالمنهجية  كافية ،  الأنشطةالتعليمية لممارسة 

الكمبيوتر على مستوى المؤسسات التربوية، و يتبن من  أجهزةو الوسائل و كذا في نقص  الأجهزةهذه  إلزاميةعدم 

و الوسائل التعليمية متطورة كلما كان المستوى التعليمي للتلميذ  الأجهزةالمبحوثين انه كل ما كانت  إجاباتخلال 

  .حديثة يجب توافرها في الفرع العلمي أجهزةئل و أن هناك وسامرتفع ، و 

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 30 62.5

 لا 50 37.5

100 80 موعا 
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توزيع أفراد العينة  حسب ما إن كان لطول المنهاج في شعب العلمية سببا في  يمثل): 14(الجدول رقم  -

 .عزوفهم عنها

يرون أن طول المنهاج في الشعب العلمية هو  العينة هم أفرادمن  %62.5نسبة  أن 14يبين الجدول رقم 

يرون انه ليس لطول المنهاج في الشعب العلمية دخل في  العينة الذين أفرادبينما قدرت نسبة  السبب فابتعادهم عنها،

التلميذ جل الخبرات و المعارف التي  إكسابللمنهاج دور كبير في  أن، وهذا ما يؤكد % 37.5بـ  ابتعادهم عنها

بساطة وما السهولة و بال عندما تكون طريقة عرض المنهاج تمتازفي تحقيق الكثير من النجاحات ، وذلك تساعده 

واستيعاب التلميذ  للمنهاج في الفرع العلمي عدم تفهم  أن قدرة الاستيعاب لدى التلميذ، ويبن هذا كذلكيسهل 

   . هو ما يجعله يبتعد عنها ويختار التخصص الأدبي الذي يمتاز بمنهاج يتوافق مع قدراته و استعداداته

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 كثيفة 48 60

 مناسبة 27 33.8

 أخرى 5 6.2

100 80 موعا 

 

يمثل توزيع أفراد العينة حسب نظرتهم إلى طبيعة المواد الدراسية في الشعب العلمية ): 15( الجدول رقم -

  .مقارنة بالوقت المخصص لها
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طبيعة المواد  أنالعينة يرون  أفرادمن  %60نسبة قدرت بـ  أعلى أن 15نلاحظ من خلال الجدول رقم

 أاالعين الذين هم يرون  أفرادفيما يخص  أماالدراسية في الشعب العلمية تمتاز بالكثافة مقارنة بالوقت المخصص لها، 

، ويرجع  %6.2فقدرت نسبتهم بـ  آخر، وفيما يخص الذين هم يرون شيء  %33.8مناسبة فقدرت نسبتهم بـ 

ا ، ما يولد عنه ضغط في تناول الدروس وعدم ة وطبيعة الوقت المخصص لهامج المواد الدراسيعدم مراعاة بر  إلى هذا

  . استيعاا كما يجب

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 48 60

 لا 32 40

100 80 موعا 

 

يمثل توزيع أفراد العينة حسب رايتهم لطريقة عرض المنهاج في الشعب العلمية و ما ): 16( الجدول رقم -

 كانت تجذب انتباههم  إن

من مجموع العينة الذين يرون  %60نسبة سجلت هي  أعلى أننلاحظ  16للجدول رقم  قراءتنامن خلال 

العينة لهم  أفرادمعظم  أنبان طريقة عرض المنهاج في الشعب العلمية تجذب انتباههم ، وهذا يدل دلالة واضحة على 

لطريقة عرض المنهاج في الشعب  يأونالعينة لا  أفرادمن  %40نسبة  أنميل نحو التخصص العلمي ، في حين نجد 

  .الأدبيةالمنهاج في الشعب عرض بطريقة  يولون اهتمامهمالعلمية و 
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 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 42 52.5

 لا 38 47.5

100 80 موعا 

 

يمثل توزيع أفراد العينة حسب نظرتهم للمنهاج إن كان يراعي الفروق الفردية بين ): 17( الجدول رقم -

  تلاميذ 

هم يرون بان المنهاج في الفرع  %52.5من المبحوثين يشكلون نسبة  الأغلبية أن 17توضح نتائج الجدول رقم

التعليم بالكفاءات التي هي بصدد الاعتماد على مقاربة  إطاروهذا في  العلمي يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ

العينة الذين هم يرون بان المنهاج لا يراعي الفروق الفردية  أفرادالنشاطات المدرسية، بينما نجد نسبة  أنماطتكريس في 

يكون المنهاج ذو طبيعة   أنومن خلال هذا يتبين لنا انه يجب  %47.5بين التلاميذ في الشعب العلمية قدرت بـ

  .تتلاءم وقدرات التلاميذ 

  .علاقة التوجيه التربوي المدرسي بعزوف التلاميذ عن الشعب العلمية: المحور الثاني -

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 52 65

 لا 28 35

100 80 موعا 

 في اختيار الشعبةيمثل توزيع أفراد العينة حسب قناعتهم ): 18( الجدول رقم -
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 أما،  %65معظم المبحوثين تم اختيارهم لهذه الشعبة عن قناعة و قدرت نسبتهم بـ أن 18يمثل الجدول رقم

 إلى، ويرجع ربما هذا  %35فيما يخص المبحوثين الذين لم يكن اختيارهم عن قناعة لهذه الشعبة فقدرت نسبتهم بـ 

حتى يكون لهم حظ في التوجه نحو الفرع العلمي و توجيههم بطريقة   الأساسيةعدم تحقيقهم لتحصيل الجيد في المواد 

محكمة من طرف الجهاز القائم على ذلك ، وقد يكون السبب في ذلك تخوفهم من الرسوب المدرسي في الفرع العلمي 

مع قدرام  لعل وعسى يتناسب الإنسانيةو الفشل في مشوارهم الدراسي ، ما جعله ينحازون حول التخصص علوم 

  .و استعدادام

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 الأسرة 32 40

 المدرسي التوجيه رمستشا 10 12.4

 الأصدقاء احد 15 18.8

 تذكر أخرى 23 28.8

 اموع 80 100

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب من ساهم في توجيههم لهذا الفرع): 19( الجدول رقم -

 %40في اختيار هذا التوجه قدرت بـ لأسرهم إشراكهمنسبة المبحوثين الذين تم  أن 19رقم يبين الجدول 

في اختيار التخصصات تتناسب مع قدرام  أبنائهمفي مشاركة  الأسروهذا يدل على وجود ثقة و اهتمام كبير لبعض 

،  %12.4من طرف التوجيه المدرسي فقدرت نسبتهم بـ توجيههمفيما يخص المبحوثين الذين تم  أماو ميولام ، 

بقية  أما،  %18.8في اختيار توجيههم فقدرت نسبتهم بـ  الأصدقاءمساعدة احد  اختاروابينما المبحوثين الذين 

،  إرادمتتمحور حول اختيارهم لهذا التوجه بمحض  إجابامكانت   %28.8المبحوثين و الذي قدرت نسبتهم بـ
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في ملئ بطاقة  آخر إلىالشعبة المناسبة تختلف من تلميذ  أوطريقة اختيار التوجه  أنلالة واضحة على وهذا يدل د

توجهه بنفسه  ،ويكون لتوجيه  يتم اختيار أوذلك  إلىسبقه  الأصدقاءاحد  أو الأسرةو يكون ذلك بمساعدة  رغباته 

ض المقاييس وتحصيله الجيد فيها لا حسب بحيث يتم توجيه التلميذ حسب قدراته في بعالمدرسي في ذلك نصيب 

 .ميوله و رغبته 

  الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 60  75

 لا 20 25

100 80 موعا 

 

 يمثل توزيع أفراد العينة حسب رضاهم عن التوجيه الحالي): 20( الجدول رقم -

أن أغلبية المبحوثين هم راضين عن توجههم الحالي و قدرت نسبتهم  20 يتضح من خلال الجدول رقم

اختيارهم لهذا الشعبة يتلاءم و قدرام و ميولام و رغبام و تمكنهم من تحقيق  أنن وهذا يدل على %75بـ

  %25بالنسبة للمبحوثين الذين هم غير راضين عن توجيههم الحالي فقدرت نسبتهم بـ  أماالتحصيل الجيد فيها ، 

   .المهنية أوالمستقبلية سواء الدراسية  آفاقهمعدم ملائمة هذا التخصص مع  إلىجع هذا وير 

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 52 65

 لا 28 35

100 80 موعا 
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يمثل توزيع أفراد العينة حسب تحقيق هذه الشعبة التحصيل المقبول و المهنة ): 21( الجدول رقم -

  .المرغوب فيها

من المبحوثين هم يعتبرون بان هذه الشعبة تحقق لهم التحصيل المقبول و  %65نسبة  21يمثل الجدول رقم 

النفسية و الفكرية قدرات و استعدادات التلاميذ  ، و هذا يعبر عن مدى ملائمة هذه الشعبة معالمهنة المرغوب فيها 

التفوق في مجالات الدراسة و العمل ، و من ثم التقليل من الفشل رفع معدلات النجاح و تقديم  إلىالتي تؤدي 

لا تحقق لهم التحصيل ) الآداب(الدراسي و التسرب المدرسي ، أما بخصوص المبحوثين الذين يرون بان هذه الشعبة 

، وهذا يبن أن وضع التلميذ في الدراسة التي لا تناسبه  %35و لا المهنة المرغوب فيها قدرت نسبتهم بـ المقبول 

تشكل له معانات من العقد و الأزمات و الاضطرابات النفسية و العقلية و السلوكية وكذا فقدان الثقة بالنفس و 

  .وء تكيفه النفسي و الاجتماعي عدم الرضا عما يحققه من نتائج في هذا التوجه و ما ينتج عنه س

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 49 38.8

 لا 31 61.2

100 80 موعا 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب رايتهم للتوجيه التربوي في مراعاة ميولهم و رغباتهم): 22( الجدول رقم -

بان التوجيه المدرسي لا يراعي ميول و رغبات معظم المبحوثين يرون  22يتبين لنا من خلال الجدول رقم

،ويرجعون ذلك  بأن التوجيه المدرسي في الغالب لا يرعي الميول و الرغبات و  %61.2التلاميذ و قدرت نسبتهم بـ

 إلىإنما يراعي مستوى التلميذ في المواد الأساسية كالفيزياء و العلوم و الرياضيات فيما يخص التوجه العلمي و كذلك 

ول و الرغبة و المستوى نقص حملات التوعية من طرف الجهاز القائم على ذلك حتى يصبح التلميذ يفرق بين المي

حتى لا يكون هناك إجحاف في حق التلميذ ويصبح له ثقافة التوجه نحو و  بالشعبة المراد دراستها لتحاقللا المطلوب
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بينما نسبة الذين  ،  رة من طرف الهيئات المعنية بذلكتخصص دون الأخر وفق الشروط والآليات المطلوبة و المسط

تكون  الأحيانوهنا يتبين لنا في بعض ، %38.8يرون بان التوجيه المدرسي يراعي ميول و رغبات التلاميذ قدرت بـ

لرغبة ا ىيكون مستو  أخرى أحيانرغبة و ميول التلميذ تتوافق و مستواه الدراسي في اختيار الشعبة المراد دراستها وفي 

و الميول  يفوق المستوى المطلوب لاختيار الشعبة المرغوب فيها ، وهنا يوجه التلميذ بطريقة محكمة وفق شروط و 

  .مقاييس التوجيه المدرسي المنصوص عليها من طرف الهيئات العليا

  

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 42 52.5

 لا 38 47.5

100 80 موعا 

 

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب اعتقادهم لسهولة الفرع الأدبي عن العلمي): 23( الجدول رقم -

 الأدبيالفرع  أنالعينة هم يعتقدون  أفرادمن   %52.5نسبة  أن 23حظ من خلال نتائج الجدول رقم نلا

 أنلا تبتعد كثيرا عن ما يدور في اتمع و  الأدبيالدراسة في الفرع  أن إلىمن الفرع العلمي ، مرجعين ذلك  أسهل

 أفرادفيما يخص  أمارصيد ثقافي معتبر يستطيع به التلميذ تمكن من التخصص المدروس ،  إلاة فيه لا تحتاج الدراس

ويرجع هذا   %47.5من التخصص العلمي فقدرت نسبتهم بـ أسهل الأدبيالعينة الذين لا يعتقدون بان التخصص 

لما تمكن من النجاح في مشواره  إلااهتما و تركيز من طرف التلميذ و  إلىسة في أي تخصص تحتاج الدرا أنربما 

 .الدراسي
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 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 55 68.8

 لا 25 31.3

100 80 موعا 

 

  في الفرع العلمييمثل توزيع أفراد العينة حسب الضغوطات التي تشكلها لهم الدراسة ): 24( الجدول رقم -

نسبة المبحوثين الذين تشكل لديهم الدراسة في الفرع العلمي  أن 24نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 %31.3، بينما المبحوثين الذين لا يتشكل لديهم ضغط في دراسة الفرع العلمي قدرت بـ  %68.8ضغوطات هي 

ة المواد الدراسية و صعوبة منهاجها و كذا كثافة المبحوثين تقتصر على كثاف إجابات، ومن بين هذه الضغوطات نجد 

عدم تتميم البرنامج الدراسي المخصص لتلك السنة الدراسية ، و يتطلب هذا من التلميذ  إلىوهذا ما يؤدي برامجها 

تلك المواد الدراسية لما تتسم به من تعقيد و صعوبة ، وكل هذا   استيعاببذل جهد كبير و تركيز معمق من اجل 

  .ه و ما يمتاز به من تعقيدبعض التلاميذ ينحازون كليتا  عن هذا التخصص لتخلص من صعوباتيجعل 

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 36 55

 لا 44 54

100 80 موعا 

 

  .توزيع أفراد العينة حسب تخوفهم من الحصول على البكالوريا): 25( الجدول رقم -
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هم يظهرون أن تخوفهم من حصولهم  %55نسبة قدرت بـ  أعلى أننلاحظ  25من خلال  الجدول رقم

هذه الشعبة تمتاز  أنمقتصرين ذلك على على شهادة البكالوريا هو ما جعلهم يبتعدون عن التخصص العلمي، 

وكل هذا بسبب صعوبة المواد العلمية و خاصة الفيزياء و  وكذا قلة فرص النجاح فيها بالكثافة و التعقيد في دروسها 

العلوم و الرياضيات و صعوبة الامتحان فيها ، بحيث تتصدر امتحانات الفيزياء و الرياضيات حديث التلاميذ و 

 اتمع و يتم تناولها في الإعلام و الصحف ، مما يتسبب بشعور الخوف و يعزو الأهل تدني درجات أبنائهم للمواد

العلمية ، ويقنعون أنفسهم بصعوبة الفرع العلمي و مناهجه ، وذا يفقد التلاميذ الأمل في التخصصات العلمية 

،من  %45بينما قدرت نسبة أفراد العينة الآخرين بـ . فيتجهون لعدم الوقوع فيما وقع فيه من سبقهم من زملائهم

الوريا في عزوفهم عن شعبة العلوم الطبيعية وإنما كان المبحوثين الذين أجابوا بان ليس هناك دخل لشهادة البك

  .اختيارهم لشعبة الآداب عن قناعة من أنفسهم و مراعاة لقدرام و استعدادام

  :النتائج العامة للدراسة -2

بعد أن قمنا بتحليل الجداول و التعليق عليها ، ها نحن نقوم بآخر الخطوات المعتمدة منهجيا و هي كتابة النتائج 

العامة، فمن خلال ما تم رصده في تحليل الجداول سنثبت أو ننفي الفرضيات التي تم وضعها و سنجيب على التساؤل 

  :الرئيسي للدارسة ككل، و عليه نجد ما يلي

  :البيانات العامة للدراسة -2-1

و هي نتيجة منطقية لان الغالبية العظمى من التلاميذ  %87.8 و ذلك بنسبة  الإناثعينة دراستنا معظمها من فئة 

على  الإناثالكبير من طرف  للإقبال إما، وهذا يعود إناثولون الدراسة في هذا النوع من التخصص هم االذين يز 

العينة يتراوح بين  أفرادالتفوق العددي لهم على الذكور، و كذلك وجدن سن  إلىالذكور نحو هذا التخصص أو 
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مابين  آسرهم أفراديتراوح عدد  العينة أفراد ، و جل%46.2سنة و قدرت نسبته 17مع متوسط قدره ] 18- 17[

، وهذا يجعل التلميذ يراعي في اختيار تخصصه الشعبة التي تتلاءم مع ظروفه العائلية و كذا  %65بنسبة  أفراد 9ال6

 أما %57.5بـ الأمهاتالعينة هم بدون مستوى فقدرت نسبة  أفرادالدين المستوى المعيشي للأسرة ، ونجد معظم و 

 إلىفي اختيار التخصص المناسب ويرجع هذا  أسرته إشراكو يؤثر هذا سلبا على التلميذ في عدم  %43.8بـ  الآباء

غوب في هو التلميذ عندما يوجه لتخصص غير مر  الأخيرو  الأولوجود نقص كبير  لثقافة توجيه ويكون الخاسر 

، ويكون هذا يتلاءم  %78.7العينة يمتازون بمستوى معيشي متوسط قدرت نسبته بـ  أفرادكما وجدنا معظم دراسته،  

تحقيق  بإمكانهفي هذه الحالة  للأسرةمع أي طبيعة تخصص يتم اختياره من طرف التلميذ لان المستوى الاقتصادي 

العينة هم يسكنون  أفرادالكثير من  أنمن طرف التلميذ في مواصلة مشواره الدراسي، كما  إليهاالشروط المحتاج  أدنى

اثر كبير  لنوع السكن يكون  آن يمكن وهنا يتبين لنا  %66.2سكنات بسيطة متمثلة في الحوش و قدرت نسبتهم بـ

  .في اختيار الشعبة التي تتلاءم و مستواه الاجتماعي

  :نتائج الفرضية الأولى -2-2

تعتبر المناهج و المقررات الدراسية الجديدة التي نص عليها الإصلاح التربوي : و التي هي على الصياغة التالية

  :من أهم الأسباب التي هي وراء عزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي عن الشعب العلمية

معظم المبحوثين لهم رغبة و  أن ر حول هذه الفرضية و جدنامن خلال تحليل الجداول التي تضمنت أسئلة تتمحو 

و يعود سبب اختيارهم لهذا  %58.8قناعة نحو التخصص الذي يدرسون فيه حيث بلغت النسبة المعبرة عن ذلك 

سهولة هذا الفرع بحيث انه يتوافق مع مستواهم الفكري و لا  إلىالتخصص حسب السؤال المفتوح الوارد في الاستمارة 

هو موجود في التخصص العلمي ، كما وجدنا بعض المبحوثين يرون في هذا  يتطلب منهم مجهودا اكبر حسب ما

التخصص  أن، ويرون كذلك  مستمدة منه وهم يعشون أحداثهاالتخصص انه يتلاءم مع الواقع المعاش و جل مواده 
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كالرياضيات و  الأساسيةمجهودات جبارة، وهم ضعفاء فمواده  إلىالعلمي يمتاز بالصعوبة في مواده و برامجه و يحتاج 

و قدرت  لهم الفرصة في ذلك أتيحتو العلوم ، ووجدنا جل المبحوثين لا يرغبون في تغير تخصصهم حتى ولو  الفيزياء

من  %75نجد نسبة  الأدبيراية المبحوثين للاختلاف الموجود بين الفرع العلمي و  إلىجئنا  وإذا، %56.3نسبتهم بـ

من الفرع العلمي كما توجد  أسهل الأدبيافرد العينة يرون وجود اختلافات بين التخصصين تكمن في كون الفرع 

وعليه يجب العمل دوما على تنشيط و تفعيل التلميذ و ذلك من ، الأخيرفرص عمل متاحة بشكل كبير في هذا 

حتى يتسنى له تنمية مهاراته و توسيع نطاق ثقافته و التربوية و تكليفه بالبحوث المختلفة  الأنشطةفي  إشراكهخلال 

، ومن خلال النظرة العامة للمبحوثين نحو آخرفي اختيار تخصص دون  أومادتين فقط  أوعدم حصرها في مادة 

و المناهج الدراسية الخاصة بالشعب العلمية نجدهم يلخصوا دوما في الصعوبة  والغموض  و كذا التعقيد و  المقررات

جهد و تركيز كبيرين من طرف التلميذ و هذا ما يجعله  إليو هي تحتاج  الاستيعابيةعلى قدرات التلاميذ  تفتحهاعدم 

تخصص ذو منهاج و مقررات دراسية تتلاءم و قدراته النفسية و العقلية و حتى  إلىيبتعد عنها و يذهب 

و الوسائل التعليمية اللازمة  الأجهزة يرون بان نجد جل المبحوثين أيضاالنتائج المحصل عليها  لومن خلا  الاجتماعية،

توجد وسائل حديثة  بأنهمبررين ذلك  %61وقدرت نسبتهم بـالمنهجية في الفرع العلمي غير كافية  الأنشطةلممارسة 

يجب توفرها داخل المؤسسة الثانوية حتى يحضى التلميذ بالتعليم و التكوين الجيد، بحيث كلما كانت فيه هناك  أخرى

وعليه و وسائل تعليمية متطورة وموجودة بكثرة كلما تمكن التلميذ من درجة عالية من الفهم وحبه لتخصصه،  أجهزة

لتسير عملية تناولها و استعمالها  التسيير الحالية للتجهيزات و الوسائل العلمية و التعليمية أشكاليجب تكييف كل 

  .المناسبة الأوقاتوفق الحاجة و في 

طول المنهاج في  أنمن المبحوثين هم يعتبرون  %62.5نسبة  أنمن خلال النتائج المحصل عليها  كما تبين لنا

عدم تحديد المناهج انطلاقا من تحليل حاجيات التلميذ ، ولا  إلىويرجع هذا   الشعب العلمية سببا في عزوفهم عنها

الشريكة في انجاز  الأطرافحاجيات اتمع ،ولا طبيعة المتعلم و بيئته،ما يتطلب تفعيل العقد الاجتماعي المعنوي بين 
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ذلك نجد نسبة  إلى فةإضاببنوده وشروطه الجزائية،  الأطرافموثقا ، تلتزم كل  إداريايكون عقدا  أنهذه المناهج، على 

، طبيعة المواد الدراسية في الشعب العلمية تمتاز بالكثافة مقارنة بالوقت المخصص لها  أنيرون العينة  أفرادمن  60%

ثانوي علمي بكثافة النظريات و القوانين و المبادئ و التعميمات،  أولىبحيث يتميز المنهاج والمواد الدراسية في السنة 

في مادة العلوم و الرياضيات و الفيزياء،و التي تزيد ضغط التلاميذ،ومما لاشك فيه نجد التلاميذ   بالأخصوذلك 

وكل هذا لا يمنع من جذب انتباههم  .الأدبيفيتجهون بتفكيرهم للفرع  برأيهمضغطا  الأقليبحثون عن المواد الدراسية 

هذه المناهج نظرة ايجابية من  إلىوهم ينظرون  %60بـلهذه المناهج و المقررات الدراسية بحيث قدرت نسبة المهتمين 

وهذا يبين لنا بان هناك اهتمام كبير من طرف التلاميذ ،  %52.5خلال مراعاا للفروق الفردية بين التلاميذ بنسبة 

م لقدراته و استعدادام وكذا تخوفهم من عدم الحصول على نتائج مرضية امراع إلا أننحو التخصص العلمي 

كالرياضيات و الفيزياء و العلوم ، وعدم استيعام لطريقة عرض المنهاج هو ما جعلهم   الأساسيةالخصوص في المواد وب

يبتعدون كل البعد عن هذا التخصص و يختارون التوجه الأخر آلا و هو الفرع الأدبي الذي يتوافق مع قدرام العقلية 

  . و النفسية و الاجتماعية 

  :ذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة و نذكر منها وقد تقاطعت نتائج ه

إصلاح التعليم الثانوي و دوره في التنمية الاجتماعية و : دراسة علي براحل و الذي كان موضوع بحثه حول 

  :هي من بين النتائج التي توصل إليها الباحثالاقتصادية، و 

  . %89.86العلمية و أن نسبة العجز تصل إلى هناك نقص كبير في الوسائل التعليمية و الأجهزة  - 

  .البرامج التعليمية و المواد الدراسية قد تغيرت و لازالت تتغير باستمرار اتجاه التعليم و تطور العلم - 
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التجديد التربوي و صعوبات تطبيق نموذج المدرسة الأساسية في  و التي موضوعهافرحاتي العربي  أما دراسة

، توصلت إلى أن الإصلاحات التربوية الحديثة لم تستطع أن تقدم حلول كافية للأزمة جزائريةالمنظومة التربوية ال

التربوية العالمية لا سيما في دول العالم الثالث الذي يعاني كثيرا من حدة هذه الأزمة و نتائجها سواء في مجال المبادئ 

ليم فبقيت الأنظمة التعليمية في معظمها تعاني من و الأفكار أو في مجال توفير الشروط الموضوعية لرفع مستوى التع

  .ضعف في مدخلاته و مخرجاا

المناهج و المقررات الدراسية  هو أنو النتيجة التي يمكن استخلاصها من خلال عرضنا لنتائج هذه الفرضية 

السنة أولى الجديدة التي نص عليها الإصلاح التربوي تعتبر من أهم الأسباب التي هي وراء عزوف تلاميذ 

  .ثانوي عن الشعب العلمية،و بهذا تكون هذه الفرضية قد تحققت

  

  : نتائج الفرضية الثانية  -2-3

 عدم مراعاة التوجيه التربوي ميول و رغبات التلاميذ وتوجيههم بطريقة محكمة: و التي هي على الصياغة التالية

  .هو ما يجعلهم يبتعدون عن التخصصات العلمية

توصلنا من خلال دراستنا إلى أن أغلبية المبحوثين قد تم اختيارهم لشعبة التي : ولقد أسفرت نتائج الدراسة كما يلي

وهذا ما يبين مدى توافق هذه الشعبة مع ميولهم   %65وقدرت نسبتهم بـ  أنفسهمعن قناعة من هم يدرسون فيها 

من  %40وحتى الاجتماعية و الاقتصادية، و عليه نجد نسبة  و رغبام و كذا قدرام النفسية و العقلية و الصحية

مساعدة أبنائهم على اختيار    نلتمس مدى اهتمام بعض الأسر فيهنا التلاميذ قد ساهم في توجيههم أسرهم ، و 

ومن نتائج الدراسة المحصل عليه وجدنا نسبة  التخصص المناسب الذي يتلاءم مع كفاءم و ميولهم و قدرام، 
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و لا يضعون اهتمامهم على تخصص آخر، إلا فئة قليلة منهم  من التلاميذ هم راضين عن توجهم الحالي  75%

و هي نسبة ضئيلة جدا بالنسبة للراضين عن توجههم، وهذا    %25تضع اهتمامها على التخصص العلمي قدرت بـ

هذه الدراسة جل المبحوثين يرون بان  يبين لنا مدى توافق مناهجها و موادها الدراسية مع قدرام، كما وجدن في

،  وهذا ما %65تحقق لهم التحصيل المقبول و كذا المهنة المرغوب فيها  و قدرت نسبتهم بـ) الآداب(هذه الشعبة 

يعكس بان هذا التخصص يضمن لهم درجة عالية من الاستقرار النفسي الذي يؤدي إلى دافعية أكثر نحو الانجاز و 

  .تحقيق النجاح

، وجدنا في اختيار الشعبة المناسبةكان يراعي ميول و رغبات التلاميذ   إنظل السؤال المتعلق بالتوجيه المدرسي في  و

من التلاميذ هم يرون بان التوجيه المدرسي لا يراعي ميولهم و رغبام في اختيار التخصص المراد  %61.2نسبة 

دراسته، وكانت مبررام بان التوجيه المدرسي يراعي مستوى التلميذ في المواد الأساسية و يتم توجيهه وفق شروط و 

و هذا ما يؤدي إلى عدم التوجيه السليم من خلال إعطاء أهمية قصوى لتخصص  مقاييس تكون مسطرة من قبل، 

  .دون الأخر مثل  العلمي على الأدبي

هل التوجيه المدرسي الناجح هو الذي يأخذ بعين الاعتبار برغبة التلاميذ دون الاهتمام وهنا لابد من الإشارة 

وعليه يجب اعتبار التلميذ طاقة  بالمستوى الحقيقي لهم أم الذي يأخذ بالقدرات الحقيقية و مدى توافقها مع رغباته؟ 

مل على استثمارها وفق التخصص أو المهنة بشرية خلاقة يجب الاعتناء ا و إعدادها تربويا و نفسيا و مهنيا و الع

المناسب لها بعيدا عن كل الاعتبارات الثقافية التي لا علاقة لها بالبعد التربوي و النفسي للتلميذ ، و من ثمة مساهمته 

  .كمواطن صالح في التنمية البشرية و الاجتماعية و الاقتصادية

مبررين  %52.5بنسبة  الفرع الأدبي أسهل من الفرع العلميإضافة إلى ذلك نجد معظم المبحوثين هم يعتقدون أن 

إجابام بان الفرع الأدبي لا يتطلب منهم مجهودات وتركيز كبير و هو يتوافق مع قدرام الفكرية و النفسية على 
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هو مستمد  الأدبيكل ما يدرس في الفرع   أنعكس الفرع العلمي الذي يمتاز بالصعوبة في مواده و مناهجه، وكذلك 

صل رصيد ثقافي معمق يستطيع التلميذ من خلاله تحقيق التح إلىتحتاج  أامن الواقع و البيئة التي يعيش فيها  ، كما 

  .الجيد في هذه الشعبة، و هم ذلك يضعون تصورا للمستقبل يوافق قدرام المادية و الاجتماعية و الأسرية

تشكل لهم الدراسة في الفرع العلمي ضغوطات وذلك بسبب التلاميذ من  %68.8نسبة  أنمن دراستنا  ارتأيناكما 

اكتظاظ اليوم الدراسي بالحصص العلمية المتتابعة ، إلى جانب الكم الكبير من الواجبات و الأنشطة و المشاريع و 

 إعطاءدون  الامتحانات الفصلية و الفروض إلى إضافةالأبحاث  و الملفات المطلوب انجازها و إعدادها في البيت ، 

الشديد و التوتر و التراجع في المستوى التحصيلي  الإرهاق إلىالتلاميذ الفرصة للدراسة المنظمة و المسيرة ، مؤديا ذلك 

النظر في هذه ضرورة  إلىضغطا ، و هنا ننوه  الأقلفهم بذلك يفضلون العزوف عن العلمي و الالتحاق بالفرع 

  .الضغوطات و التخفيف منها 

 دراستنا هاته إلى سبب مهم في عزوف التلاميذ عن الفرع العلمي آلا و هو تخوفهم من الحصول على وتطرقنا في

في قلة فرص النجاح في الفرع  الأسباب أهم مقتصرين، %55شهادة البكالوريا بحيث قدرت نسبة المعبرين عن ذلك بـ

، و كذا تخوفهم من الفشل في و الفيزياء و العلوم  كالرياضيات  الأساسيةالعلمي لما يمتاز به من صعوبة في مواده 

، و هذا ما يجعل اغلب التلاميذ يختارون التوجه الأدبي معتقدين بأنه التخصص المناسب الذي يحقق مشواره الدراسي 

آمالهم في الدراسة و النجاح في البكالوريا و من ثم الالتحاق بالتخصصات الجامعية الأكثر ملائمة مع قدراته و 

  .استعدادام

  :و قد تقاطعت نتائج هذه الفرضية مع بع الدراسات السابقة ونخص بالذكر ما يلي

إصلاح التعليم الثانوي و دوره في التنمية الاجتماعية و :  و التي تندرج تحت موضوععلي براحل دراسة 

  :و من بين النتائج التي توصل إليها الباحث ما يليالاقتصادية، 
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ة التوجيه المدرسي و المهني على الفروع العلمية و إهمال الفروع الأدبية لان سياسة التوجيه المدرسي كان تركيز سياس - 

و المهني اعتبرت التلميذ المتفوق في المواد العلمية ذكيا يتمتع بقدرات عقلية، غير أن هذه النظرة آثرت كثيرا على 

  .المستقبل الدراسي و المهني للتلاميذ

ليب التقييم و التوجيه و استبدالها بالأساليب العلمية الحديثة التي تراعي جميع الجوانب المتصلة ضرورة تغيير أسا - 

  .بالتوجيه و اختيار الفروع و المهن المناسبة لكل تلميذ حسب ذكائه و ميوله المهنية

م مراعاة وقد تبين استنادا للدراسة الميدانية أن هذه الفرضية قد تحققت هي الأخرى إلى حد ما بان عد

هو ما يجعلهم يبتعدون عن التخصصات  التوجيه التربوي ميول و رغبات التلاميذ وتوجيههم بطريقة محكمة

  .العلمية 

  :الاستنتاج العام -3

التربوي و علاقته بالتوجيه التربوي ، و  الإصلاحانطلاقا مما تم عرضه من خلفية نظرية في كل ما يتعلق بمنظومة 

في عزوف تلاميذ  أسبابمن وجود  التأكدالهدف الرئيسي للدراسة هو  إطار، و في  الإحصائيةاعتمادا على البيانات 

التربوية الجديدة ، ومدى مساهمة التوجيه  الإصلاحاتثانوي عن الالتحاق بالشعب العلمية في ظل  أولىالسنة 

تخصص دون  إلى تسود اتمع في الميل التربوي في تحقيق الغايات و المرامي المرجوة منه في ظل الثقافة المتناقلة التي

المناهج و المقررات الدراسية الجديدة التي نص عليها  أن، ومن خلال تحديد فرضيات البحث التي مضموا  الآخر

عدم مراعاة  إلى إضافة، ثانوي عن الشعب العلمية  أولىعزوف تلاميذ السنة  أسباب أهمالتربوي هي من  الإصلاح

. التوجيه التربوي لميول و رغبات التلاميذ و توجيههم بطريقة محكمة هو ما يجعلهم يبتعدون عن التخصصات العلمية 

بثانوية الشهيد روام خليفة ببلدية  آداب أولىللدراسة الميدانية على عينة مكونة من تلاميذ السنة  إجرائناو بعد 
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، و بتطبيق تقنية الاستمارة لجمع البيانات  الإناثلميذ موزعة بين الذكور و ت 80الصبحة بولاية الشلف ، وعددها 

  : النتائج التالية إلىتوصلنا  الإحصائيةو بع المعالجة 

 اللمناهج و المقررات الدراسية دور كبير في عزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي عن الالتحاق بالشعب العلمية و هذ/ 1

  .مأنفسهمن وجهة نظر التلاميذ 

المنهاج و المقررات الدراسية في السنة أولى ثانوي علمي تتميز بكثافة النظريات و القوانين و المبادئ و التعميمات، /2

وذلك بالأخص في المواد الأساسية كالرياضيات و العلوم و الفيزياء، و التي تزيد من ضغط التلاميذ و جعلهم يبحثون 

  . فيتجهون بتفكيرهم إلى الفرع الإنساني عن المواد الدراسية الأقل ضغطا برأيهم

ليص من التكدس في المواد ، ضرورة التقد لظاهرة العزوف عن الفرع العلميمن سبل الح أن إلىتوصلت الدراسة  /3

و بما  لمين على درجة مناسبة من الكفاءة، ومراعاة ارتباطها بالمعارف التراكمية للتلاميذ، و ضرورة توفير معالعلمية

  .لنفع على تلاميذ السنة أولى ثانوي بفرعيهيعود با

، و ذلك من خلال التي تدفع بالتلاميذ في الابتعاد عن التخصص العلمي الأسباب أهميعتبر التوجيه التربوي من / 4

  .عدم مراعاته لميولهم و رغبام و توجيههم بطريقة محكمة

يعطوا الأهمية القصوى في هذا الفعل إلى كفاءة التلميذ يجب على كل الشركاء المعنيين بعملية التوجيه المدرسي أن / 5

   .و قدراته في اال الأول ، دون أن مل بطبيعة الحال رغبته لأا الدافع المعنوي في التحصيل الجيد

، وذلك من خلال وضع حملات الأخرتخصص دون  إلىتوسيع نطاق ثقافة التوجيه و عدم حصرها في الميل / 6

ذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط لاطلاعهم على التخصصات المتوفرة في السنة أولى ثانوي،  لسهولة إعلامية لتلامي

  .الاختيار وفق القدرات العلمية و الميول الشخصية



  ا����ا��� ا��را�� �����ت ����
 و  ����
                                             ا���
 ا�������

 

116 

 

  :توصيات و اقتراحات -4

بعد دراسة الموضوع و تحديد أبعاده و اتجاهاته و معرفة أهدافه و تشخيص واقعه ، و الكشف عن مشكلاته و 

  :نقترح جملة من التوصيات الضرورية نوجزها فيما يلي أنصعوباته ، وجب علينا 

الجهود لتحويله إعادة النظر في المناهج و المقررات الدراسية الجديدة للصف الأول الثانوي العلمي و تكثيف  - 1

 .من مادة نظرية إلى مادة علمية تطبيقية و تقليل الكم و الاهتمام بنوعية المعلومات

دراسة و متابعة نظم التعليم الثانوية العالمية الحديثة و الاستفادة منها في تجربة المدرسة الشاملة و اختيارية  - 2

 .المناهج في المرحلة الثانوية للفروع المتعددة

لمواد التدريبية المصاحبة للمنهاج التي تمثل عبئا على تلاميذ الفرع العلمي و تتضمنها الامتحانات دراسة دور ا - 3

 .مما يجعل الكتاب المدرسي ثانويا و بذلك تضيع الجهد بين تلك المادة و بين ذاك الكتاب المقرر يةالنهائ

جيه و وجوب مراعاة هذه المناهج توفير المناهج و المقررات الدراسية و تكيفها مع متطلبات عمليات التو  - 4

 .الدراسية القدرات و الكفاءات التي يتطلبها الدور المستقبلي للتلميذ

الاهتمام برغبات و ميول التلميذ مما يستدعي التصحيح المستمر لمعلوماته المتعلقة بمجالات و ميادين معينة  - 5

 .و تربية اختيارية وفقا لميوله و رغباته

 .ة و الاتجاهات السلبية نحو التخصصات التي تعاني نفورا من التلاميذكسر الاعتقادات الخاطئ - 6

دراسة ميول و اهتمامات التلاميذ في مراحل دراسية مبكرة بغرض الاستفادة منها في التوجيه السليم للتلميذ  - 7

 .مستقبلا

 .يذالعمل على إشراك الأولياء و أعضاء هيئة التدريس كأعضاء فعالين في توجيه و إرشاد التلام - 8
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العمل على تأكيد دور الأسرة و المدرسة في تنمية ميولات التلاميذ و اهتمامام و صقل شخصيام بما  - 9

يضمن لهم القدرة على الاختيار بكل حرية و مسؤولية في ذات الوقت سواء تعلق الأمر بالاختيارات 

 .المدرسية أو المهنية ، أو في أي مجال من مجالات الحياة
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 :تمهيد

بان  الإيمانالخدمات التي أخذت المدرسة الحديثة على عاتقها القيام ا انطلاقا من  أهملقد أصبح التوجيه المدرسي من 

فرص التعليم حق للجميع دف إيجاد التلاؤم و التوافق النفسي و الاجتماعي و التربوي و المهني للمتعلمين، و الوصول 

غايات النمو الذي يشمل الاستعدادات و القدرات و المهارات و الميول و الاتجاهات و المشاعر و سمات  أقصى إلىم 

الشخصية ، فالتوجيه المدرسي من اعقد المشكلات التي تواجه القائمين على شؤون منظومة التربية و التكوين في الجزائر 

 أمالهو التوجيه الذي لا يراعي حاجات التلميذ و إمكاناته و  مختلفة سياسية و اجتماعية و اقتصادية ، أبعادذات  لأا

و فاقد لأهم مبرراته، لان التوجيه هو توجيه فاشل  للأمةالاجتماعية و الاقتصادية و السياسية  الأوضاعالمستقبلية و 

صين في علوم التربية و المدرسي عملية إنسانية تتضمن مجموعة الخدمات و اهودات المقصودة التي تقدم للتلميذ و المخت

علم النفس و علم الاجتماع بغرض مساعدته على تفهم نفسه و تفهم مشكلاته ليكون اقدر على حلها، بالإضافة إلى 

وهذا ما سنتطرق  .مساعدته على اختيار نوع الدراسة التي توافق ميوله و استعداداته ضمانا للنجاح و التحصيل العلمي

   .لمحة عن التوجيه المدرسي و مدى تطوره بصفة عامة و في الجزائر بصفة خاصة إليه في هذا الفصل في إعطاء
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  :مفهوم التوجيه و تطوره أولا

    :مفهوم التوجيه - 1

  إن، و  أهدافههناك اختلافا في وجهات نظر العلماء حول مفهوم التوجيه و  أنالبحث في موضوع التوجيه يظهر  إن

من خلال تحليل هذه اموعة  إليهكانت هذه الاختلافات طبيعية تبعا للمنحنى الذي يتبناه كل باحث ، و ما سنتطرق 

  :من التعاريف

فق بين الطالب بما له من خصائص مميزة من اتو لبا تمتلك العملية التي : " يرى سيد عبد الحميد مرسي بان التوجيه هو

نمو  إلىبتوفير اال الذي يؤدي  أيضاو التي تم ،أخرىلمختلفة بمطالبها المتباينة من ناحية ناحية ، و الفرص التعليمية ا

  .1"الفرد و تربيته

تعريف احمد  أكدهو  إليهيركز هذا التعريف على المزاوجة بين خصائص الفرد و الفرص التعليمية المتاحة و هو ما ذهب 

العملية التي تم بالمساعدة التي تقدم للتلاميذ و الطلبة في اختيار نوع الدراسة : " اعتبر التوجيه هو  إذزكي بدوي 

الملائمة و التي يلتحقون ا و التكيف لها و التغلب على الصعوبات التي تعترضهم في دراستهم و في حيام المدرسية 

  .2"بوجه عام
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و خصائص نوع الدراسة المختارة  إمكانيتهبما يتناسب و  الأفضلتحقيق  إلىميذ التوجيه هو السعي بالتل أنو هذا يعني 

فروع الدراسات التي تقدم  أومسالة اقتناء الدراسات :" روجيه غال التوجيه هو  رأيفاصل زمني محدد و حسب خلال 

  . 1"و مجموع شخصيتهم أذواقهمالدراسات ملائمة لقدرام و  أحسنالفتيان في عمر معين بحيث يعطون  أو للأطفال

من قبل شخص اكبر ) التلميذ(يعتبر التوجيه حسب هذا التعريف عملية اقتناء ما هو ملائم لفرد يعتبر اقل خبرة و معرفة 

  .إمكاناتهفهو يعطي توجيهات محددة حسب ما يعتقده ملائما لشخصية التلميذ و ) الموجه(سنا و خبرة و ممارسة 

  :نستخلص من التعاريف السالفة الذكر ما يلي  أنو عليه يمكن 

 .المهنة أويتم التوجيه بناء على الملائمة بين خصائص الفرد و متطلبات الدراسة  -

 .آنيالاختيار عبارة عن موقف  -

  .اعتبار الفرد طرف سلبي و تغييب دوره و قدرته على توجيه نفسه -

تحقيق التوافق بين قدرات الفرد الدراسية و ميوله  إلىهادفة ، تسعى عملية نفسية تربوية :"  بأنهعبد السلام  أيضاو يعرفه 

ق مساعدته على معرفة ذاته و و رغباته و استعداداته، و بين متطلبات الفروع الدراسية و الاختصاصات المهنية ، عن طري

باستعمال مختلف الوسائل و تجاربه و مشاكله و صعوباته و معرفة محيطه الدراسي و الاجتماعي و الاقتصادي  إمكاناته

  2".و الاستكشافية الإعلامية

مساعدة الفرد على معرفة قدراته الدراسية ، و  إلىفحسب التعريف ، فان التوجيه المدرسي عملية نفسية تربوية، يهدف 

تلف دراسية و الاختصاصات المهنية، وهذا باستخدام مخالفروع ال متطلباتعتبار الارغباته و استعداداته اخذ بعين 

سهولة اختياره  إلى، و الاستكشافية و بذلك التعرف على محيطه الدراسي و الاجتماعي مما يؤدي الإعلاميةالوسائل 
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معرفة التلميذ و فهم سلوكه، بقصد مساعدته على اختيار الفرع  إلىالشعبة التي تناسبه، فعملية التوجيه تسعى  أوللفرع 

  . يتوافق مع دراسته و ينجح فيها أنو رغباته، حتى يمكنه  إمكانياتهالذي يناسب 

  :أسس التوجيه ومبادئه-2

و الجماعات، و  الأفرادو مبادئ يتطلب فهمها و تفحصها للتمكن من مساعدة  أسسيعتمد التوجيه في بنائه على 

  :يمكن تقسيمها كما يلي

  : الفلسفية الأسس. 1.2

الثقافي الاجتماعي ، و هو  إطاررغبات الفرد في  لإشباعالتوجيه يدور حول نواة مركزية هي الفرد محاولا تقديم خدماته  إن

الفلسفية للتوجيه المدرسي تقوم على منح الحرية للفرد كي يستفيد  الأسس إن" سيد عبد الحميد مرسي في قوله  أكدهما 

الفرد بالنسبة  أهميةمن المعلومات و يختار من بين الفرص العديدة و يتخذ قراراته التي تمس حياته و مستقبله و تقدير 

  1"ش فيهايحقق رغباته و يشبع حاجاته في حدود ما يرسمه اتمع و الثقافة التي يعي أنللمجتمع ، و 

و احترام هذه الطبيعة ، و  الإنسانالفلسفي لعملية التوجيه هو الفهم الكامل لطبيعة  الأساس أنو هكذا يتضح لنا 

و تحديد مسالك  حياته و الاعتراف للفرد بحق لكل  تقرير مصيره هو صميم  أهدافهفي تصميم  الإنساناحترام حق 

تقديم المساعدة  إلىللحفاظ عليها ساعيا بعد ذلك  المبدأمن خلال هذا الذي يسعى التوجيه  الإنسانالاعتراف بحرية 

 . أهدافهالفنية لكل فرد حسب حاجته حتى يحقق 
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  :النفسية الأسس.2.2

لذلك فان التوجيه حاول العقلية، أوالنفسية  أولقد اهتم التوجيه بالفرد و بتركيبته الفريدة سواء من الناحية الاجتماعية 

في هذا اال ، و يمكن تلخيص المبادئ النفسية للتوجيه حسب ما ذكره يوسف مصطفى  الأبحاثالاستفادة من 

  1:القاضي فيما يلي

 .من حيث قدرام و استعدادام و مميزات شخصيام الأشخاصمراعاة الفروق الفردية بين  -

تختلف  أا، حيث العقلية للفردللفروق الفردية هناك اختلاف في نمو الخصائص  الجسمية و النفسية و  بالإضافة -

 .بين كل مرحلة من المراحل النمو ، و المرحلة التي تليها

بعين الاعتبار مستوى النضج عنده و  الأخذحاجات الفرد في كل مرحلة من مراحل نموه، مع  إشباعمراعاة  -

 .الثقافية و القيم الاجتماعية التي نشا فيها و ترعرع الأصول

النفسي و التوجيه عملية تعلم ، ليستفد منها الفرد في رسم طريقة في الحياة ، و تعميم ما  الإرشاداعتبار عملية  -

 .تي تتطلب حلا و دراية و تخطيطا اكتسبه من خبرة على المواقف الجديدة التي تعترض سبيله و التحديات ال

  :التربوية  الأسس.3.2

يعتبر التوجيه متمما للتعليم و شرطا من شروطه  إذانه لا يمكن الفصل بين عملية التوجيه و عملية التعليم ، 

ن كما يسهم  باعتباره خدمة متخصصة ، فهو يمد عملية التعليم بتقويم يستفاد منه في تطوير المناهج و الطرائق التعليمية

 الأنشطةفي مختلف  إنتاجيتهمق لديهم القدرة على التوافق و بالتالي مما يحق إرشادهمالتوجيه في متابعة التلاميذ و 

  .المدرسية
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و جماعات  أفراداالمدرسة لمساعدة التلاميذ  إدارةو في المقابل فان عملية التوجيه تستفيد من تعاون المدرسين و 

فانه من  الإنسانعبر مراحل عمر مرة منظم و تعاوني يعود بالنفع على الجميع و باعتبار التوجيه عملية تعلم مست إطارفي 

  .التعايش مع الواقع و حل المشكلات و اكتساب قيم و اتجاهات إمكانياتخلالها يتعلم الفرد 

  :الاجتماعية الأسس.4.2

كائن اجتماعي و مراعاة لهذه الخاصية اهتمت نشاطات   الإنسان أنالقائل  المبدأالاجتماعية مستمدة من  الأسس إن

  :التوجيه بما يلي

 :الاهتمام بالتلميذ كعضو في الجماعة -

بحيث يلعب  التأثيرو  التأثرعملية تفاعل يتم فيها  إلىفوجود التلميذ في جماعة ليس مجرد الاحتكاك بل يتعدى ذلك 

ة معايير جماعته، و يؤكد حامد عبد السلام زهران على كل فرد دوره الاجتماعي ، و هو يعمل جاهدا على مساير 

الفرد يشارك جماعته الدوافع و الميول و الاتجاهات و القيم و المعايير و المثل و يتوحد معها ، و هي تؤثر في "  أن

   1".المرجعي للسلوك إطارهسلوك الفرد فتحدد مستويات طموحه و 

 :ستفادة من كل مصادر المجتمعلاا -

و اتمع ، مما يوطد العلاقة بين المدرسة و محيطها و يساعد  الأسرةبرامج التوجيه تشرك في نشاطاا كل من  إن

 الأخصائيينالجميع المكملة لعمل  إسهاماتمن خلال  استمرار يتهعلى تقديم تسهيلات لتفعيل العمل على 

 .القائمين على عملية التوجيه
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  :التوجيه المدرسي أهداف - 3

الشخصية و  أهدافهالذي يبحث على طريقة تساعده في تحقيق  النشءفي تنشئة  أهدافهللتوجيه التربوي  أنبدون شك 

  :يلي الخاصة بالتوجيه نجد ما الأهدافمن 

  :تحقيق الذات - 3-1

يكون  أنبعد  إلا إليه، و لا يمكن الوصول  الأسوياءلدى كل البشر  الإنسانيةهرم الحاجات  أعلىتحقيق الذات في  يأتي"

، و المسكن، و الجنس الملبسو  حاجته للطعام و الشراب لبقائه، مثل الأساسيةاشبع بعض الحاجات   أوالفرد قد حقق 

 يبدأو مجتمعه، و بعد تحقيق هذه المتطلبات  أسرته إلى ء، و الانتمالامة و الحب ، و التقدير و الاحترامس، و الالأمنو 

يحتل مكانة اجتماعية و مهنية لائقة يحقق من خلالها سعادته و  أنعن ذاته و يرغب في الفرد في تكوين هوية ناجحة 

    1."و تفاؤل وسعادة و ثقة أملنفسه نظرة  إلىقيمته كانسان يحب و يحب و ينظر 

  :تحقيق التوافق - 3-2

، و التوافق الذي يحتاجه الفرد لا  إليهبحاجة  الأفرادالملائمة مع المحيط ، و كل  أوالتوافق هو التكيف  إن"  

 شيءيشمل مجالات الحياة المختلفة مهنية و تربوية و اجتماعية، و قبل كل  إمايقتصر على جانب من جوانب حياته و 

تحقيق  الإرشادعملية التوجيه و  أهدافوهو ما يسمى بالتوافق الشخصي ، و من .يحقق توافقا مع نفسه  أنعلى الفرد 

عملية  أهدافو ذلك بمساعدته في مواجهة ما يعيق نجاحه الدراسي، وما يعيق تكيفه مع مدرسته، ومن  لفردالتوافق عند ا

لهذه  الإعدادكذلك مساعدة الفر د على اختيار مهنته التي تتناسب ميوله و قدرته و مساعدته في   الإرشادالتوجيه و 
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الالتحاق به و العمل على مواجهة ما يصادفه من المهنة و الالتحاق ا و مساعدته على النجاح في عمله بعد 

  1".مشكلات في العمل

تحقيق التوافق الاجتماع و ذلك بمساعدة الفرد على فهم اتمع و قيمه  أيضا الإرشادو تتضمن عملية التوجيه و   

  .و مجتمعه أسرتهو معاييره و مساعدته في التفاعل السليم مع 

  :تحقيق الصحة النفسية - 3-3

و  الإنسانالصحة و سلامة الجسم و العقل  متطلبات لا غنى عنها لكل فرد في اتمع، فان صح عقل "  

صحته النفسية ، اضطربت سلوكاته ، و اعتلت  وإذايعيش مع بني جنسه و بيئته في وئام وتوافق،  أنجسمه استطاع 

تحرير الفرد من مخاوفه ،  إلىيهدف التوجيه  و. عنه الآخرينالذي يفقده الرضا عن نفسه و رضا  الأمر،  أعمالهساءت 

و الفشل ومن الكبت و الاكتئاب و الحزن ، و من العصاب ومن  الإحباطومن قلقه و توتره و قهره النفسي ، و من 

  2".النفسية التي يتعرض لها بسبب تعامله مع بيئته التي يعيش فيها الأمراض

تلك  إزالةو طرق الوقاية منها و  أسبااك بالتعرف على الفرد في حل مشكلاته ، و ذل يساعدو التوجيه   

  .حدثت مستقبلا إذا، والى السيطرة عليها  الأسباب

  :تحسين العملية التعليمية - 3-4

خدمات  إلىالحاجة  أمسهذه العملية ، هي في  أن إذالتوجيه المدرسي لا يمكن فصله عن العملية التربوية ،  إن  

الطلبة، و ازدياد المشكلات  أعدادالتوجيه ، و ذلك بسبب الفروقات بين الطلاب ، و اختلاف المناهج، و ازدياد 
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و التلفزيون و  الإذاعةو  كالسينماو انتشار وسائل التربية الموازية   ، الأسريةالاجتماعية ، كما و كيفا ، و ضعف الروابط 

و تشجيع كل منهما على  الأهلو  الإدارةلمدرسة بين الطالب و المعلم و جو نفسي صحي وودي في ا لإيجادذلك 

  1".، و له حقوق وعليه واجبات، ليتمكن من الانجاز الناجح و الابتعاد عن الفشل إنسانيتهاحترام الطالب كفرد له 

سامية يعمل التوجيه  أهداف بأاالتوجيه المدرسي المذكورة سابقا  أهدافو ما يمكننا تمحصه من خلال   

اشبع الحاجات  أوالمدرسي السليم على تحقيقها لكل تلميذ، فكلما كان التلميذ راض عن توجيهه يكون بذلك قد حقق 

، و هذا الشيء يجعله يتمتع بالصحة النفسية، فان صح عقل الآخرين، و يحقق التوافق مع نفسه و مع  الأساسية

حال من بأي قق نجاح في دراسته، و بذلك تصح العملية التربوية التي لا يمكننا يحسن و يح أنو جسمه استطاع  الإنسان

  .فصلها عن التوجيه المدرسي الأحوال

  :النظريات المفسرة للتوجيه المدرسي -4

يتعرف عليه المرشد لكي يقوم  أنو مهما ومن الضروري  أساسياعلم من العلوم عنصرا  أيتعد النظريات في   

نظرية : النظريات التي تناولت التوجيه بشيء من الشرح و التحليل و هي أهم إلىلهذا سنتطرق .بمهامه على ضوءها

  .سمات و العوامل ، و النظرية السلوكية و نظرية الذات و نظرية التحليل النفسي لا

  :نظرية السمات و العوامل - 4-1

جسمية، (هذه النظرية على الفروق الفردية و خصائصهم و سمام التي يتميزون ا عن غيرهم  أصحابيعتمد   

رواد هذه النظرية  أشهر، و السمات قد تكون فطرية و قد تكون مكتسبة و من )الخ...انفعالية، عقلية،

بر عن وجود السمات تع أن"و هم يرون " Williamson"ويليامسن"و " Katel"كاتيل"و ". Eisnek"ايزنك"
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معينة من السلوك لكي نفهم الفرد لابد من دراسة السمات التي تتسم ا شخصيته و  لأنواععند صاحبها  الاستعدادات

  1".بذلك نفهم سلوكه

 أنشخصية الفرد عبارة عن نظام يتكون من مجموعة من السمات بمعنى  أن" هذه النظرية  أصحابو يرى   

سن  إلىينمو منذ الطفولة  الإنسانيالسلوك  إن. أصحااالمختلفة التي يتميز ا الشخصية هي حصيلة تفاعل السمات 

التوجيه القائم على نظرية السمات يتضمن  أنالرشد عن طريق نضج السمات و العوامل التي تكون شخصية الفرد و 

   ."2االعميل و تحليلها و تركيبها من اجل التعرف على السمات التي يتميز جمع المعلومات عن 

  :ولكن هذه النظرية لقيت مجموعة من الانتقادات نلخصها فيما يلي  

 .في هذه النظرية الأساسهذه النظرية غير متفقين على السمات العامة للشخصية و هي  أصحاب إن - 1

لمي ، و يقوم التحليل الع أسلوبفي تحديد السمات العامة و هو  إحصائي أسلوبتعتمد هذه النظرية على  - 2

فانه من الصعب تحديد ما فيها من  إنسانيةنتعامل مع شخصية  أنناوصف كمي للسمات ، وبما  إعطاءعلى 

 .سمات بالطريقة الكمية

 .الصورة الكاملة لشخصية إعطاءعلى  قادرةهذه النظرية غير  - 3

 .غيرها آوهذه السلوك  أسبابتركز هذه النظرية على وصف سلوك العميل و لكنها لا تم بمعرفة  - 4

نفرق بينه  أنتلاحظ فيه، كما يمكننا  أنلكل فرد سمات شخصية ثابتة يمكن  أنيه نستخلص من هذه النظرية و عل

في جميع االات ، و لاسيما اال الدراسي للتلميذ،  الأفرادالفروق الفردية بين تركيزها على  أي،  آخرو بين شخص 
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التلاميذ الشيء الذي يتطلب تنوع التخصصات الدراسية نلاحظ هناك تفاوت و اختلاف في القدرات الدراسية بين 

 .كل فرد و قدراته  إمكانياتحسب 

  :النظرية السلوكية - 4-2

  ).نظرية التعلم(باسم  أيضاو تعرف )نظرية المثير و الاستجابة(يطلق على النظرية السلوكية اسم "  

السوي و يتعلم الفرد يتعلم السلوك السوي و السلوك غير  أنمعظم السلوك متعلم و  أنتؤكد هذه النظرية   

  1".السلوك المتعلم يمكن تعديله أنالتوافق و عدم التوافق في سلوكه، و يتضمن ذلك 

كانت العلاقة بين   إذاكل سلوك له مثيرو يعني السلوك هنا الاستجابة و   إن"تقول النظرية : المثير و الاستجابة - 1

و هكذا . كانت العلاقة مضطربة كان السلوك غير سوي  إذا أما. ة كان السلوك سوياالمثير و الاستجابة سليم

السلوكي لابد من دراسة المثير و الاستجابة و ما بينهما من عوامل شخصية أو عقلية أو اجتماعية  الإرشادفي 

 2".أو انفعالية

السلوكية المتعلمة الثابتة نسبيا التي تميز الفرد من  الأساليبو الشخصية حسب النظرية السلوكية هي  :الشخصية - 2

 .غيره من الناس

 .طاقة قوية بدرجة تدفع الفرد و تحركه للسلوك بأنهيمكن تعريف الدافع  :الدافع - 3

  3:هي أبعاد، أو متعلم و هو ثانوي و للدافع ثلاث  أوليموروث مثل الدافع للطعام و هو  إماو الدافع 

 .ة في الفرديحرر الطاقة الانفعالي  .أ 
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 .يهتم بموقف معين أنيملي على الفرد   .ب 

 .يوجه السلوك وجهة معينة ليشبع حاجة معينة عند الفرد  .ج 

 إذا، فالسلوك يتعلم و يقوي و يدعم و يثبت الإثابةالتقوية و التدعيم و التثبيت و  بأنهيعرف التعزيز  :التعزيز - 4

 1:تم تعزيزه و التعزيز على نوعين

 .دافع فسيولوجي مثل الطعام إشباعمثل  :أولية إثابة  .أ 

 .مثل زوال الخوف :ثانوية  إثابة   .ب 

  .الطيب بالأثر أيضاو يرتبط  بالإثابةيكون  أنتكراره على  إلىتدعيم السلوك و  إلىالتعزيز يؤدي  إن    

 2:هي أسبابهو ضعف وزوال السلوك المتعلم الذي لا يمارس و يحصل الانطفاء نتيجة ثلاث  :الانطفاء  - 5

 .ارتباط السلوك بالعقاب  .أ 

 .لم يمارس السلوك و يعزز إذا  .ب 

 .الاستجابات التي لها اثر محبط  .ج 

 .و هي تلك الرابطة القوية التي تكون بين المثير و الاستجابة و تكون عن طريق التعلم و التكرار :العادة - 6

 3.بصفة عامة الأولىتعميم خبرات مرت معه في مواقف محدودة على المواقف  إلىيميل الفرد  :التعميم - 7

اكتسب سلوك غير سوي فانه يمكن محوه بنا يسمى بعملية  فإذا " :التعلم إعادةالتعلم و محو التعلم و  - 8

الغير سوي، و لقد لقيت النظرية السلوكية كغيرها ثم تعليم صاحبه سلوكا سويا يحل محل السلوك ) غسيل المخ(

للعناصر الذاتية في السلوك و تركيزها على السلوك الظاهري  كإهمالهامن النظريات الكثيرة لبعض الانتقادات  
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الحل  إيجادتعمل على  أنالسلوك الخاطئ ، دون  أعراضسوء التوافق و  أعراض بإزالةتم  أاالملاحظ ، كما 

منها على  أكثرعلى الحيوانات  أجريتتجارا  أن أيضاالجذري لها ، ومن الانتقادات الموجهة لهذه النظرية 

 1."و هو ما جعل البعض يشكك فيها و باهتماماا الإنسان

  2:تعرضت لبعض الانتقادات نذكر منها الأخرىو هذه النظرية كباقي النظريات 

 .هذه النظرية اهتمامهم على السلوك الملاحظ أصحابيركز  - 1

 .تتغاضى النظرية السلوكية عن النظر للفرد ككل و مل عناصر السلوك الذاتية  - 2

 .طبقت على الحيوانات الأبحاثنظرية السلوكية العلمية و العملية و التجارب و دلائل ال - 3

 .بدل الحل الجذري الأعراض إزالةنركز على  - 4

 .الأخرىيتعصب الكثيرون للنظرية السلوكية و على العلاج التعليمي و لا يهتمون بالنظريات  - 5

  :نظرية الذات - 4-3

كارل "المتمركز حول صاحب المشكلة و من روادها  الإرشادتم هذه النظرية بعدة جوانب من بينها   

الذي يعتبر الذات تكوين معرفي منظم، و متعلم للمدركات الشعورية و التصورات و " Carl Rogers"روجرز

  :التقييمات الخاصة بالذات و لمفهوم الذات عدة جوانب و هي

  .ذات الفرد كما يدركها هو أيو تصوراته عنها  و هي تعني مدركات الفرد لذاته: مفهوم الذات المدركة -1- 4-3

  .عن ذات الفرد و تصورام عنه الآخرينو هي مدركات : مفهوم الذات الاجتماعية -2- 4-3
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  .تعلمهم معه أثناءمن خلال ملاحظام للفرد  الآخرونو هذه المدركات يكوا 

 أنو هو يعني المدركات و التصورات الموجودة عند الفرد عن الصورة التي يجب : مفهوم الذات المثالي -3- 4-3

  .إليها،وهي صورة مثالية يطمح الفرد للوصول يكون عليها

 أيالجماعة المرجعية للفرد  أهمهامفهوم الذات بعوامل مختلفة و هي العوامل الوراثية ،و العوامل البيئية و  يتأثرو 

ولقد وجهت لنظرية الذات .مفهوم الذات كذلك بالنضج و التعلم و بالقيم و الدوافع يتأثرته،و المهيمنين في حيا الأفراد

  1:عدة انتقادات نذكر منها

 .الإنسانو عجزت عن تكوين تصور كامل لطبيعة  ركزت على الذات و مفهوم الذات إا -

 .الجانب اللاشعوري و دوره في توجيه سلوك الخاطئ أهملتعلى الجانب الشعوري عند الفرد و  أيضاركزت  إا -

تم كثيرا بالمعلومات التي يقدمها العميل عن نفسه و تعمل بتلك الاختبارات و المقاييس و التي تعتبر من  إا -

 . الإرشادالوسائل الهامة في جمع المعلومات اللازمة للتوجيه و 

 :نظرية التحليل النفسي - 4-4

 الإرشادويمكن استخدامها في .، و هي نظرية العلاج النفسي في الغالب"Freud"فرويد" العالم  إلىتنتسب هذه النظرية 

غير، و  يسيران على خط واحد وما يوجد فرق بينهما سوى الفرق في الدرجة  لا الإرشادالنفسي كذلك ، فالتوجيه و 

التكيف مع الواقع  إلىالهدف بينهما مشترك و هو مساعدة الفرد على حل مشكلاته و صراعاته حلا سويا للوصول 

 .بدراسة الحياة مبكرا للعميل أيضا،وتم  بالإحصاءمن اهتمامها  أكثرالسلوكية الشاذة  بالأنماطفهذه النظرية تم 
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 أهميةتخفي وراءها عوامل داخلية ، ومن هنا يكون تركيزها على  أعراضاه ولا تنظر للسلوك كما يبدو ظاهرا بل باعتبار 

وقت للتعرف عليه و خبرة واسعة في مجال التحليل النفسي ، كما نستفيد منها في استخدام  إلىاللاشعور الذي نحتاج 

  .التنفيس الانفعالي و التداعي الحر لمساعدة العميل في تخفيف عن نفسه من القلق و التوتر

، و هي تتناول  أساسهاالمشكلات و الاضطرابات لتحلها من  أسبابفمن بين ايجابيات هذه النظرية اهتمامها بعلاج 

الجوانب الشعورية و تحاول تحرير العميل من دوافعه المكبوتة ، و لقد وجهت لها بعض  إلى بالإضافةالجوانب اللاشعورية ، 

  1:الانتقادات نذكر منها

 .شاقة و مكلفة عملية طويلة و إا -

 .النفسي الإرشادمن  أكثرفهي تنفع للعلاج النفسي  الأسوياءمن  أكثرتم بالمرضى  إا -

 .مما تحتاجه غيرها من النظريات أكثرخبرة و تدريب علمي  إلىتحتاج  -

 . و ما يقلل من قيمتها ، الاختلافات بين التحليل النفسي الكلاسيكي القديم و التحليل النفسي الحديث -

التوجيه القائم على نظرية السمات يتضمن جمع المعلومات عن العميل و تحليلها من  أنوما يمكن استخلاصه مما سبق، 

كيف يمكن تعلمه و كيف : الاهتمام الرئيسي للنظرية السلوكية هو السلوك أما. ا اجل التعرف على السمات التي يتميز

تعلم و التعلم  إعادةالتي تتضمن عملية التعلم و محو أو  الإرشادعملية  يمكن تغييره ،و في نفس الوقت اهتمام رئيسي في

نظرية الذات كثيرا بالمعلومات التي يقدمها العميل عن نفسه و تعمل بتلك الاختبارات و المقاييس، و التي تعتبر  تم، و 

ية التحليل النفسي التي كان اهتمامها نظر  أخيرا، و  الإرشادمن الوسائل الهامة في جميع المعلومات اللازمة للتوجيه و 

في عملية التوجيه و لكل نظرية من هذه النظريات ايجابيات و سلبيات كما اشرنا  الأسوياءمن  أكثرمنصبا على المرضى 

  .لها سالفا
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  :فوائد التوجيه المدرسي-5

لقد نادت الكثير من الدراسات التربوية و النفسية الحديثة عن وضع الفرد المناسب في المكان المناسب ، لان ذلك يؤدي 

  1:يلي كثير من الفوائد النفسية و الاقتصادية و الصحية و من هذه الفوائد ما  إلى

تقليل من الفشل الدراسي و ارتفاع معدلات النجاح و تقدم و تفوق في مجالات الدراسة و العمل و من ثم ال - 1

 .التسرب المدرسي

شعور الفرد بالرضا و السعادة عن دراسته أو مهنته ، و لا شك هذا الشعور ينعكس على حياته العملية و  - 2

 .و الاجتماعية النفسية الأسرية

يساعد على  و تحسين جودته مما الإنتاجكما و كيفا ، بمعنى زيادة حجم   الإنتاجزيادة  إلىيؤدي التوجه السليم  - 3

 .المحلية ثم تصدير الفائض الأسواقتلبية حاجيات 

من  أصبحتالتي  أضرارهامن  الأفرادانخفاض معدلات البطالة و حماية اتمع و  إلىيؤدي التوجيه السليم  - 4

 .الاجتماعية في اتمعات الصناعية الأمراضاخطر 

 .تغيير التخصص إلىعداداته فانه يميل عندما يوضع الطالب في دراسة لا تناسبه و لا تتوافق مع است - 5

ما التحق بوظيفة يشعر  إذالان العامل  أعمالهمانخفاض معدلات تغييب العمال عن  إلىيؤدي التوجيه السليم  - 6

 .نحوها بالرضا فانه لا يكثر من الغياب

ادعائهم  أي الأفرادوضع الفرد المناسب في المكان المناسب يقلل من نسب تمارض  أن أيضاالدراسات  أظهرت - 7

 .بالمرض للحصول على عطل و تغيب على الدراسة أو العمل
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النفسية و  الاضطراباتو  الأمراضو  الأزماتمعانات من العقد و  إلىيؤدي وضع الطالب في دراسة لا تناسبه  - 8

ي و فقدانه الشعور بالثقة في نفسه و الرضا عنها مما ينتج عنه سوء تكيفه النفس إلىالعقلية و السلوكية أو 

 . الاجتماعي 

انه كلما كان  للإشارةحصرها في نقاط معينة ، و لكن لابد فوائد التوجيه المدرسي السليم كثيرة و لا يمكن  إن

التخصص المناسب، و بذلك نرفع  أوميذ المناسب في المكان المناسب التوجيه سليما ، نكون بذلك قد وضعنا التل

ا و كيفا و هذا ما ينشده كل نظام تربوي في العالم بصفة عامة و في كم  الإنتاجمن معدلات النجاح ، و زيادة 

  .الجزائر بصفة خاصة

  التوجيه المدرسي في الجزائر: ثانيا

 :نبذة تاريخية عن التوجيه المدرسي في الجزائر -1

 إصلاحعهد الاستعمار حينما وسع  إلىالمتتبع لحركة التوجيه في الجزائر يجدها مرت بعدة مراحل ، تعود بدايتها  إن"

، فظهرت بوادره الفعلية في الجزائر  مهنياالتوجيه مدرسيا و  أصبحمهمة مراكز التوجيه و )1959(التعليم في فرنسا سنة 

الجزائريين فلم يستفد  أما الأجانبالمستعمرين و  أبناءهذا التوجيه كان قاصرا على  أن إلا، 1)"1960(بعد ذلك سنة

  .كانوا فرنسيين  آنذاكالعاملين في المراكز التي كانت  أنفئة قليلة جدا، كما  إلامنهم 

مراكز توجيه مهني موزعة على المدن الكبرى ) 9(تسعة  إحصاءفقد تم ) 1962(سنة  أيو غداة الاستقلال "  

ن و لم يبق  الأوروبيينبسبب مغادرة التقنيين  أغلقتمستشار توجيه، لكنها )53(في الجزائر يعمل ا ثلاثة و خمسون 
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) 5(بالنسبة للمستشارين لم يبق منهم سوى خمسة  وأيضاعنابة  مراكز في الجزائر و وهران و) 3(ة منها سوى ثلاث

  1".مستشارين منهم ثلاثة جزائريين

 تتناسب مع متطلبات المرحلة و ظروفها فانه كان على القائمين آنذاكولان مبادئ التوجيه و منطلقاته لم تكن   

  .البلاد أوضاعتلاؤما مع  أكثرللتوجيه  إيديولوجيةيكونوا  أنالقلائل بمهام التوجيه 

دفعة لمستشاري التوجيه من معهد علم النفس التطبيقي و  أولعندما تخرجت  1967و لعل الانطلاقة المنظمة كانت سنة

العامة لوزارة التربية  الإدارة بتنظيم،و المتعلق 14/09/19672المؤرخ في  85-67في نفس السنة صدر مرسوم رقم 

  :بمقتضاه المديرية الفرعية للتوجيه و التوثيق المدرسي، و التي كلفت في ذلك الوقت بـ أنشئالوطنية و الذي 

 .تنظيم و تسيير االس المدرسة و مصالح التوجيه -

 .إليهاجمع و توزيع الوثائق المتعلقة بالمهن و المسالك المؤدية  -

 .النشاط الاقتصادي و الاجتماعي أولوياتتوجيه التلاميذ طبقا للاحتياجات و  -

تركيب و انجاز الخريطة المدرسية و برامج التجهيز المكيفة حسب ضرورات مخطط التكوين و مطابق للاختيارات  -

 .السياسية للحكومة فيما يتعلق بالتربية

 إلى الأمرلاحظات جماعية أو فردية يصل في اية عمل متواصل مباشر مع التلاميذ عن طريق امتحانات و م -

 .مجلس التوجيه

 .و المربين و نشر توثيق له الخاصيات المدرسية و المهنية بالطرق الجماعية  الأولياءو لتلاميذ متواصل ل إعلام -

 .الاتصال بالمصالح المركزية و مراكز التوجيه المدرسي و المهني -
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النشاط التنموي على  أولوياتعامة طبقا لاحتياجات و  إستراتيجيةهني قد تبنى و ذا يكون التوجيه المدرسي و الم

) 34(و ثلاثون أربعةتزايد عدد مراكز التوجيه التي وصل عددها  إذ" الصعيد الاجتماعي و الاقتصادي ، و اتسع مجاله

اري التوجيه المدرسي و المهني و ازداد عدد المختصين في هذا اال مثل مستش 1974لـ  الإداريمركزا حسب التقسيم 

 الأساتذةمن خريجي معهد علم النفس التطبيقي ، و خريجي معهد العلوم الاجتماعية الملحقين بالبحث التربوي و 

  1".مفتشي التوجيه المدرسي و المهني الذين اكتسبوا خمس سنوات خبرة في مجال التوجيه أخيراالمنتدبين و 

تنظيم التوجيه على الساحة التربوية مبرزة  إلىمرحلة الثمانينات فقد عرفت صدور عدد من المراسيم الوزارية دف  أما

الذي  31/01/1980المؤرخ  19- 80م المرسوم الوزاري رق أننجد  إذمكانته الحقيقية  إعطاءه إلىبذلك التطلع 

التي تتفرع عنها المديرية الفرعية للتوجيه المدرسي و المهني و ت بمقتضاه مديرية الامتحانات و التوجيه المدرسي و أنشئ

  2: التي كلفت بالقيام بما يلي

 .جمع الوثائق الضرورية التي تتعلق بالمهن ، و النظام الوطني للتكوين و مناصب العمل المتوفرة في عالم الشغل - 1

 الإمكانياتو المربين على  الأولياء الضروري عن طريق الوسائل الملائمة لاطلاع التلاميذ و الإعلامتامين  - 2

 .الموجودة في هذا الميدان

 .دراسة توجيه التلاميذ تبعا لاستعدادام و لمتطلبات التنمية - 3

 .تنظيم اختبارات ذات طابع نفساني تربوي في هذا الصدد - 4

 .التلاميذ فيهاالقيام بالاتصالات الضرورية مع عالم الشغل و الهياكل الاجتماعية التربوية لتسهيل اندماج  - 5

الضرورية التي تستهدف ضبط نظام حديث لتقييم المعلومات  الأبحاثدراسات في عالم الامتحانات و  إجراء - 6

 .المدرسية و برامج التعليم و التكوين و مناهجها
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قد تكون من الصعب ترجمتها ميدانيا على مستوى مراكز التوجيه التي كانت تعمل بعدد لا  الأهدافهذه  أنغير 

و توجيه ما يزيد عن  بإعلامكل مستشار مكلف   أن أيمقاطعة ) 22(مستشارين يشرفون على ) 03(يتجاوز 

كز مما يجعلهم بعيدين هؤلاء المستشارين مقيمين بالمر  أنمع العلم . 1و الثانوي الأساسيتلميذا من لتعليم ) 5592(

نتصور  أن، و يمكننا الإرشادو  الإعلامعن موقع التلاميذ، مما يصعب الاستجابة لمطالبهم و حاجيام في التوجيه و 

فقد شهدت تقدما  الآنفترة التسعينات و حتى  أماالمنصوص عليه  الأهدافتبعا لذلك مدى ما يمكن تحقيقه من 

  2:نظام التربوي و ذلك بـاستراتيجيا ملحوظا على مستوى ال

 .ثانوي الأولىمستوى ثان للتوجيه بعد السنة  إنشاء -

 .للثانويات التربويمستشاري التوجيه في الفريق  إدماج -

 .مستويات دراسية مختلفة إلىتوسيع مجال تدخل مستشاري التوجيه  -

عملية التوجيه و ذلك بموجب فبدخول المستشارين الثانويات و اقترام من موقع التلميذ الذي يعتبر محور 

التوجيه كما هو منصوص عليها في  أهدافتحقيق بعض  بالإمكان أصبح 219/1241/913المنشور الوزاري رقم 

  . التشريعات و النصوص

التوجيه ، و  بأهميةالمدرسية و في المحيط الاجتماعي  الأوساطالمستشارين بنشر الوعي في  أعمالكما سهمت 

  4:متنوعة نذكر منها ذلك من خلال نشاطات

 ...).أساتذة، تلاميذ،  أولياء( الجمهور الواسع إعلام -

 .للإعلامالوطني  الأسبوع -
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 .مفتوحة على المؤسسات الأبواب -

 .حول التعليم التقني الإعلامية الأيام -

 .كمالياتالمداومة بالإ  -

 .متابعة التلاميذ الذين يعانون صعوبات -

 .الأقسامالمشاركة في مجالس  -

   .الفردي و الجماعي الإرشاد -

اتساع  أنالتغطية الكافية للمؤسسات ، كما  إلىذلك مازال غير كاف لان عدد المستشارين لم يصل بعد  أن إلا

عواوش بومية في  إليه أشارتالمقاطعات الملحقة بكل مستشار يقلل من فعاليته و مردوده في كل مؤسسة ، و هو ما 

و المتمثلة في  للإعلام الأولىليرتكز حول تحقيق الغاية  1970لمدرسي و المهني منذ انشغال التوجيه القد اتجه : " قولها

المتوخاة  منها ، و ذلك بسبب  الآثارلكن هذه العملية لم تولد ... الشأنتم اتخاذ تدابير حاسمة ذا  إذتكوين التلميذ، 

مساعدم على التفتح على العالم  التلاميذ و المطلوب التكفل م و أعدادعدم تناسب عدد المستشارين مع 

  1".الاجتماعي و المهني

صعوبات  أن إلاسبل لتطوير التوجيه،  لإيجادالتفكير مستمر  أنالمحاولات كانت جادة و  أنو هكذا يتضح   

  .دون ذلك حائلاكانت دائما   الأولىالواقع الاقتصادي بالدرجة 
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  :الجزائرية التشريعية النصوصالتوجيه المدرسي في  -2

على مختلف شعب التعليم ليس مجرد توزيع الي للتلاميذ  "المتمعن في النصوص التشريعية الجزائرية يرى انه إن  

نتائجهم من  إلىالثانوي العام أو التقني، بل يتطلب دراسة متمعنة في رغبات التلاميذ و قدرام الفعلية و بالاستناد 

    1".التي يوفرها التنظيم التربوي الإمكاناتو  الأساتذةالملمح الدراسي المستخلص منها ، و في اقتراحات  خلال

  2:شروط لتوجيه التلاميذ أربعةللتلاميذ و يؤكد على  الآلييلغي فكرة التوزيع  الأخيروهذا 

 .رغبات التلاميذ -

 ).نتائجه إلىاستنادا (الملمح الدراسي للتلميذ  -

 .الأساتذةاقتراحات  -

 ).التي يوفرها التنظيم التربوي على مستوى المؤسسة المستقبلة(عدد المقاعد البيداغوجية  -

التلاميذ من بين توجيه " المنشور الصادر عن المديرية الفرعية للتوجيه و الاتصال ليؤكد الفكرة ذاا فيعتبر  يأتيو 

ومن ثم فات العمل في هذا ... على مسارهم الدراسي كبير  تأثيربيداغوجية الحساسة التي لها العمليات السيكو 

الصيغ الكفيلة بحصر مختلف الجوانب التي من شاا تسمح بتوجيه التلميذ  إيجاد إلى الأولىاال يهدف بالدرجة 

توجيها يتناسب مع قدراته الفعلية للحفاظ على حظوظه في النجاح في الطور و في الامتحان ، و ذلك بوضعه في 

   3".يمكنه من الاستفادة من كل المعلومات التي تقدم في هذه المرحلةعليمي ت إطار

بالغة لكونه يمثل عملية  أهميةللتوجيه المدرسي  أعطتو ما يمكن استخلاصه من هذه النصوص التشريعية التي 

لة توزيع التلاميذ مجرد عم المدرسيلا يكون التوجيه  أنتربوية تؤثر على المسار الدراسي للتلميذ ، حيث عملت على 
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على التخصصات الدراسية ، بل هو عملية واعية تؤكد على شروط يجب توفرها في التلميذ للالتحاق بالتخصص 

فكرة التوزيع  إلغاءوضع التلميذ المناسب في التخصص المناسب، و بالتالي  أيو قدراته،  إمكانياتهالذي يتماشى و 

من خلال المناشير المقدمة عن المديرية الفرعية في عملية التوجيه،  الأساسيةللتلاميذ مركزا بذلك على الشروط  الآلي

  .رسيدللتوجيه الم

  :التوجيه المدرسي في الجزائر أهداف -3

  1:إلىيهدف التوجيه المدرسي و المهني في الجزائر ) 64(المادة ) 76( أمريةحسب ما جاء في   

للتلاميذ و متطلبات التخطيط المدرسي و حاجات النشاط تكييف النشاط التربوي وفقا للقدرات الفردية  - 1

 .الوطني

 .التي يتم من ا فحص مؤهلات التلاميذ لمعرفتهم الإجراءاتضبط  - 2

الفحوص النفسية و المحادثات التي تتيح  إجراءحول الدراسات و مختلف المهن و  إعلاميةتنظيم اجتماعات  - 3

 .ؤهلات التلاميذاكتشاف م

 .ذ خلال دراستهم متابعة تطور التلامي - 4

 .اقتراح طرق التوجيه أو تداركه  - 5

 .التلاميذ في الوسط المهني إدماجالمساهمة في  - 6

التقييم  أساسالتوزيع المنظم للتلاميذ و الطلبة بين مختلف مراحل التعليم و التكوين و الحياة العملية على  - 7

 .مخطط التنمية و كذا التطلعات الفردية أولوياتالبيداغوجي  و 
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 الطاقات البشرية و رفع المستوى الثقافي و العلمي مع الحاجيات الوطنية للتنمية الاقتصادية و تقويم - 8

 .الاجتماعية و الثقافية

الجانب النفسي  أماهناك اهتماما بالتلميذ لكنه مركز على الجانب المعرفي  أن الأهدافنلاحظ من خلال هذه 

توجيه يدل على التعامل مع معطيات رقمية و جعل ذكر كلمة توزيع بدل  أنفجاء ذكره مقتضبا ، كما 

  .الأخيرالتطلعات الفردية في المقام 
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  :خلاصة

عملية التوجيه عملية مهمة في المسار التربوي و الحياة المهنية  أنلقد اتضح من خلال عرضنا لعناصر هذا الفصل 

و  يو تجاربه و مشاكله و صعوباته و معرفة محيطه الدراس اتهإمكان مساعدة التلميذ على معرفة ذاته و و يقصد. للتلميذ

  . الاجتماعي و الاقتصادي

المساعي كانت عديدة و متكررة من خلال التطلع لتحسين عملية  أنو عند تناولنا التوجيه المدرسي في الجزائر تبين 

 أنالتوجيه في الجزائر  نشأة خلال منالتوجه المدرسي و النهوض ا لمواكبة عجلة التطور في هذا الميدان،حيث اتضح 

كان الواقع بتناقضاته قد صعب من   إنو  العملياتكعملية تربوية لا تنفصل عن مثيلاا من   بالتوجيهالجزائر اهتمت 

  .لفعلي لهذه المناشير و القوانينا التطبيق

اقتصادية اجتماعية و علمية تكفل لعملية التوجيه  أخرىو يبقى تطور التوجيه في بلادنا مرتبطا بتطور مجالات 

عن  بلد بعيد أيينمو و يتطور في  أنالتوجيه لا يمكن له  أنالمدرسي مسايرة التطورات العالمية في هذا اال ، ذلك 

لنوع  التلميذ المراهق في هذه المرحلة الصعبة يحتاج لمن يساعده على الاختيار الصحيح إن،  الأخرىمجالات الحياة 

  .حتى يضمن مستقبل مليء بالتفوق و النجاح ميولاتهو قدراته و  تتلاءمالدراسة التي 
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  :مقدمة

يعد قطاع التربية و التعليم من أهم القطاعات في اتمع التي تم ا الدول و الحكومات لبناء خططها و برامجها 

السياسية لمواكبة التطور العلمي و التكنولوجي ، و ذلك انه هو المسؤول عن إنتاج القوى العاملة و الحفاظ على 

توزيع الأفراد على مختلف الاختصاصات و الرتب، حيث أصبح لزاما على مختلف المعايير الاجتماعية و استمرارها و 

التحصيل لمواجهة  القطاعات الإنتاجية التربوية أن تعمل ما في وسعها من اجل تحسين الأداء و الرفع من مستوى

قاعدية، و إنما تحديات العصر، لان التطور الذي تشهده مختلف المؤسسات لا يأتي فقط من خلال تحسين البنية ال

يتحقق كذلك بمدى مساهمة الموارد البشرية في هذا اال، إذ يجب الاهتمام ذا الجانب اهتماما كبيرا و خاصة بعد 

الانتشار الواسع للتخصص و تقسيم العمل، حيث يجب أن يكون كل فرد في اتمع متخصص في مجال معين 

  .مناسب لطموحاته ، وميوله و قدراته

 التعليم وسيلة للتجديد و الإصلاح و التغيير و التطوير و التكيف مع المتغيرات التكنولوجية و العلمية لذلك يعتبر

الحديثة ، و من هذا المنطلق عرفت النظم التعليمية العالمية إصلاحات عديدة خلال العقدين الماضيين حيث طرأت 

اته و عمت جميع ميادينه و مجالاته ، و دعت إلى عليها تغيرات أساسية هامة شملت جميع مراحل التعليم و مستوي

  .ذلك أسباب و دواعي مختلفة

-، كعمل 2004- 2003و الجزائر بدورها عرفت إصلاحات تربوية انطلقت خصيصا مع بداية السنة الدراسية 

صى ما على توفير الشروط و الضوابط الضرورية لتمكين الفاعلين التربويين من اكتساب أق - حسب المشروع النظري

يمكن من المهارات البيداغوجية، كالتحكم في تخطيط دفعات المتمدرسين و التكوين المتواصل لأفواج المعلمين و إدخال 

تكنولوجيات الإعلام و الاتصال الحديثة و إعادة الهيكلة الشاملة للطرائق البيداغوجية و المناهج و البرامج التعليمية ، 

، والتعميم التدريجي لعملية تقويمية شاملة لعناصر المناهج و مستلزماا ، و ضمن بغرض التحسين النوعي للتعليمات 
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هذه النظرة الجديدة سيكون التلميذ هو الطرف الرئيسي في العقد التربوي، من حيث انه سيحتل الفعل التربوي، في 

قد التعليمي و تطبيق آليات تقويم حين يمنح المعلم حرية و استقلالية اكبر في المبادرة التعليمية من حيث صياغة الع

المكتسبات ، على أن يتم كل ذلك في إطار يئة الظروف المثلى لمصالحة اتمع مع تاريخه، و إعادة تأسيس مقومات 

شخصية ،و ذلك بغرض إعادة الاعتبار للقيم و للعلمية و السلوكية المشتركة ، و عليه فان سياسة الإصلاح التربوي  

درج في مسار طويل المدى و يتضمن تصحيحات و تعديلات مختلفة، يتم متابعتها بواسطة جهاز تقويم كما رأينا ، تن

يفترض به أن يكون فعالا، و في هذا الإطار يندرج البحث الذي بين أيدينا ، حيث يتناول استعراضنا لمختلف 

 . الااالتعديلات و التصحيحات التي تبنتها المنظومة التربوية الجزائرية بمختلف مج

كانت هذه عوامل داعية لإجراء إصلاحات و إدخال تعديلات على النظام التربوي و كان من الطبيعي أن تمس 

التوجيه المدرسي و المهني باعتباره جزءا أساسيا من العملية التربوية التي من وظائفها الأساسية إتاحة الفرص أمام 

  .تكيف المدرسي النفسي و الاجتماعيالتلميذ حتى ينمي قدراته و يستغلها لتحقيق ال

و من هنا تبرز الحاجة إلى التوجيه باعتباره جزا لا يتجزأ من العملية التربوية ، إذ انه العملية التي يكتشف خلالها 

الأفراد قدرام و ميولهم و يطوروا ، ثم يرسمون أهدافهم و يصغون خططهم وفقا لما تقتضيه إمكانام و متطلبات 

و ذلك عن رغبة و بكل حرية،مما يبعث فيهم الرضا الذي يعتبر عاملا نفسيا أساسيا في جعل الأفراد يقومون  بيئتهم،

  .بدورهم في تغيير و تطوير بنية اتمع و نظمه بطريقة موضوعية

ت منذ و الجزائر كبلد يسعى للتنمية على كل الأصعدة حاول تطوير و تحديث مفهوم التوجيه عبر سيرورة زمنية تتابع

الاستقلال حتى يتم الاستغلال الأمثل لقدرات التلاميذ و طاقام، كل في التخصص الذي يلاءم إمكاناته و ميولاته، 

  .مما يسهم في صقل شخصية أبنائنا ، و يحافظ على صحتهم النفسية
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لميداني، إذ تبدأ و على الرغم من ذلك فان عملية التوجيه ما زالت تواجه صعوبات خاصة على مستوى التطبيق ا   

، حيث تشهد هذه )ثالث من التعليم الأساسي سابقا(عملية التوجيه في الجزائر في الطور الرابع من التعليم المتوسط 

المرحلة حدثا هاما بالنسبة للتلاميذ و الأولياء على حد سواء وهو إعلامهم بنوع الجذع المشترك الذي وجه إليه كل 

  .لدراسي و حتى المهني الذي يمكن أن يمارسه في المستقبلتلميذ مما يوضح لهم المسار ا

و من هذا المنطلق هدفنا في دراستنا هذه إلى معرفة أسباب عزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي عن الالتحاق بالشعب 

العلمية ضمن موضوع منظومة الإصلاح التربوي و علاقته بالتوجيه التربوي وقد اعتمدنا على خطة بحث تضمنت 

  :تمهيدي للدراسة و جانبين جانب نظري و آخر تطبيقي ميداني ، وخطة الدراسة على النحو التالي إطار

أولا تحديد إشكالية الدراسة و صياغتها ثم : ففي الإطار التمهيدي المعنون بــ مشكلة الدراسة جاءت النقاط التالية 

اف الدراسة و أهميتها و الدراسات السابقة ليأتي فرضيات الدراسة و بعده انتقلنا إلى دوافع اختيار الموضوع و أهد

بعدها المنهج المعتمد في الدراسة و التقنيات المستخدمة و عينة الدراسة وكذا مجالات الدراسة و في الأخير تحديد 

  .المفاهيم

مهيد و أما في الجانب النظري في الفصل الأول تناولنا الإصلاح التربوي فقد أدرجنا جملة من العناصر بعد الت

التعريف بالإصلاح التربوي ثم إلى أهميته و أهم العوامل المؤثرة فيه وكذا إلى تطرقنا إلى :  هي بالترتيب التالي

خطواته و إلى المحاور الكبر التي تناولها ثم كان لنا الحديث عن مستلزمات و صعوبات الإصلاح التربوي المتمثلة 

وفيه تحدثنا عن أزمة التعليم الثانوي بين التطبيق و الإصلاح و تمثلت في الوسائل التعليمية  و صعوبة تطبيقه ، 

في دواعي إصلاح التعليم الثانوي في الجزائر، ثم متطلبات إصلاح التعليم الثانوي في الجزائر وكذلك إلى راية 

في هذا  مستقبلية لتطوير التعليم الثانوي في الجزائر، وليكون ختام هذا الفصل خلاصة عما عن كل ما جاء

  .الفصل
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لننتقل إلى الفصل الثاني الذي تناول التوجيه المدرسي وفق جملة من العناصر متمثلة في تمهيد الفصل فأولا 

تطرقن إلى مفهوم التوجه و تطوره و هو يحتوي جملة من العناصر، تطرقن إلى مفهوم التوجيه و بعده إلى أسس 

بعدها عن النظريات المفسرة لتوجيه المدرسي و كذا فوائده، أما التوجيه و مبادئه ثم إلى أهدافه ليأتي الحديث 

ثانيا فتطرقنا إلى التوجيه المدرسي في الجزائر وتضمن هو الآخر بعض العناصر متمثلة في نبذة تاريخية عن 

إلى التوجيه المدرسي في الجزائر ، ثم ولينا الحديث عن التوجيه المدرسي في النصوص التشريعية الجزائرية وكذا 

 .أهداف التوجيه المدرسي في الجزائر، وفي الختام إلى خلاصة تضم أهم جاء في هذا الفصل

الذي قمنا فيه : و فيما يخص الجانب التطبيقي الذي يضم الفصل الميداني الذي يخص تحليل البيانات الميدانية

مع وضع جملة من التوصيات  بتفريغ البيانات و استخلاص النتائج و الإجابة على التساؤل الرئيسي للدراسة

  .و المقترحات

فالخاتمة التي هي من ضروريات أي عمل فقائمة المراجع و وضع ملخص لدراسة باللغتين العربية و الفرنسية و أخيرا 

 .الملاحق
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  :الإشكالية -

التربوي من ابرز الظواهر التربوية التي احتلت المكانة البارزة في الدراسات التربوية الحديثة نظرا  الإصلاحيعتبر 

ومناقشتها من زاوية بالغة في استحداث الفعالية للأنظمة التعليمية في العالم  أهميةلما يحمله الإصلاح التعليمي من 

ي لتوجيه مسار حركة ر مما جعل دراساا أمر ملح وضرو  ،يغلب فيها التروية والتحليل الذي يعكس تطلعات اتمع

حالات الوعي التربوي و العدل الاجتماعي و الرقي الحضاري ، سواء كان ذلك في  أفضلالتربية و التعليم نحو تحقيق 

ت في ظل التأثير المتبادل على استيعاب خطة للإصلاحات التربوية لكل مستجدا أوظل تأثر التربية بتغير المعرفة 

  .أخرىالعلوم و المعارف من جهة و كل مستجدات الحياة الاجتماعية من جهة 

، المناهج، المراقبة،طرق التدريس التعرف على  الأهداف( و نظرا لتعقد النسق التربوي في مختلف مكوناته

 أوالسياسية سواء  الأصعدةنقاشا حادا على مختلف  الإصلاحاتهذه  أثارتفقد ...)قدرات التلاميذ و استعدادام

تمثل المدرسة نقطة ارتكاز النظام التربوي و خليته  الأساسالتربوية حول غاياا و مدى ملائمتها و على هذا 

التربوية و الوطنية و يتحدد مصير التلاميذ و تمارس حقوقهم وواجبام ، و عليه  الأهداففيها ، تتجسد  الأساسية

يمكن الحديث عن مفعول المدرسة و يقصد ا جملة العناصر الكمية و النوعية التي تتفاعل لتحدد نجاح المؤسسة 

  .تسبب فشلها ، ما دامت المنظومة التربوية هي مجموع وحداا المكونة  أوالتربوية 

ان تحسين مردودها و الارتقاء بجودا تمر جميعا بتفعيل دور المدرسة و تأهيلها للنهوض بوظائفها التربوية ف

و  أولياءو مستشارين و تلاميذ و  إداريينو  أساتذةالمتعددة و تطوير عمل المتدخلين فيها من مشرفين و خبراء و 

ظامها التعليمي بصفة عامة و في العليم الثانوي بصفة خاصة النظر في ن إعادةالجزائر رغبتها في  أبدتغيرهم ، و قد 

، فان التعليم الثانوي يعد بداية لتكوين الموارد البشرية المتخصصة التي تسعى فيما بعد لتأدية وظيفتها الاجتماعية 

المهارات و و  الأساسيةشاملا و متكاملا و تزويدهم بالمعلومات  إعداداحيث يعد الطلاب . اتمع أهدافلتحقيق 
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التعليم الثانوي  إلىالاتجاهات التي تنمي شخصيام من جوانبها المعرفية والنفسية و الاجتماعية و العقلية ، وينظر 

  .المال البشري للحياة العلمية رأسباعتباره قاعدة للدراسة في الجامعة و تأهيلا و استثمارا في 

لإصلاح المنظومة التربوية ، و من بين هذه  جراءاتالإالسبل و  أفضلمنذ الاستقلال تبحث الجزائر عن 

في بداية التسعينات و استلهمته من المنظومة التربوية العالمية هو فتح مناصب خاصة لما  إليهاالتي توصلت  الإجراءات

  ".مستشار التوجيه المدرسي و المهني"يسمى 

يتأثر بالمتغيرات التي تطرأ عليها،  إذالتربوية ،  العناصر التي تبنى عليها المنظومة أهمويعد التوجيه المدرسي من 

و مقاييسه و  أسسهظهور عدة نصوص تشريعية منظمة له حددت  إلى أدت إصلاحاتبحيث باشرت الدولة عدة 

و  الأساليبمهام و صلاحيات القائمين عليه و تنوعت بتنوع المراحل التي مرت عليها وما صاحبها من تجديد في 

  .الطرق

كله يدرك التحديات التي ينبغي للتربية أن تواجهها في القرن الحادي و العشرين،أما في الجزائر فسياسة   إن العالم

الإصلاح التربوي لا تتعدى بناء المدارس و التجهيز ، وطبع المزيد من الكتب المدرسية رديئة النوعية من حيث الشكل 

القضايا الجوهرية في الإصلاح التربوي كتطوير المناهج  و المضمون وخفض مدة الدراسة في التعليم الابتدائي، أما

الدراسية و الرقي ا لتكون في مستوى التحديات و الاحتياجات و التطلعات، و إعداد ، تكوين وتأهيل الأستاذ 

 فهي آخر ما يمكن أن يفكر فيه، والأدهى و الأمر في الجزائر أن القائمين على التربية و التعليم هم الأسوأ على

ظاهرة تستحق الدراسة و البحث في  و التعليم  الإطلاق منذ استرجاع السيادة الوطنية ، حتى أضحى قطاع التربية

 ...الأسباب التي تجعل منه متطورا في جميع االات الاقتصادية و الاجتماعية و الثقافية

و ما  أهدافوظائف و ما ينتظر منه من  و لقد اهتمت الدول المتقدمة بالتوجيه المدرسي و المهني لما يؤديه من    

هدف التوجيه المدرسي هو تسهيل التفتح الكامل على  أنو يرى الس الاروبي للتربية .  أهميةيكتسيه من 
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ملائمة لقدرام و كذا  الأكثرلشخصيات التلاميذ في كل مظاهرها بالبحث عن نوع التعليم في مهنة من المهن، 

مستقبل مادي و معنوي لهؤلاء التلاميذ ، و وضعهم في المكان الذي يتمكنون فيه من خدمة مجتمعهم  أفضلتامين 

وضع  إلىالفرد  إيصالكما يراه خبراء التربية في منظمة اليونسكو بان التوجيه المدرسي و المهني هو   أفضلعلى شكل 

استه و نشاطاته المهنية في مختلف ظروف وجوده يتعرف فيه على ميزاته الشخصية ، و يبينها من اجل اختيار نوع در 

  .قصد خدمة تطور مجتمعه و تفتح شخصيته في آن واحد

لهذا السبب بات من الضروري تطوير الجهاز القائم على توجيه التلاميذ ليساير الانشغالات التربوية التي 

جعل الطفل  إلىج الدراسية الجديدة الراهنة المقاربة التي تقترحها البرام أساسياتالمنظومة التربوية و  إصلاحيحملها 

هو يمكن  إذفعل التوجيه ذاته يعد فعلا تربويا للغاية  أنالمحور الذي يدور حوله الفعل التربوي و هذا يظهر بالمناسبة 

،  التكوين و بين ملامح التلميذ و رغباته الشخصية أوتوازن سليم مابين متطلبات الجذع المشترك و الشعبة  إيجادمن 

المعارف التي تخص العملية التربوية  أنواعوجود شخص مختص يكون ملما بمختلف  إلىو من ثم ظهرت الحاجة الماسة 

  .مجتمع أيو بالتالي نجاح المنظومة التربوية في 

 الإصلاحاتثانوي عن الالتحاق بالشعب العلمية في ظل  أولىو دراستنا ستكون حول عزوف تلاميذ السنة 

و حيوية  أساسيةتقع عليها تبعات  إذليم الثانوي ، الذي يعتبر مرحلة متميزة من مراحل نمو المتعلمين، التي مست التع

التوجيه التعليمي المناسب الذي يوافق قدرات التلاميذ العلمية  أهميةللوفاء بحاجات اتمع و متطلباته التنموية، و كذا 

 الإنسانيةو العلوم  الآدابثانوي شعبة  أولىمع تلاميذ السنة و ميولهم الشخصي، و سوف تكون دراستنا الميدانية 

  .بثانوية روام خليفة ببلدية الصبحة ولاية الشلف

  :التالي  الإشكالومن هذا المنظور تتمحور دراستنا حول 
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 الإصلاحاتثانوي عن الالتحاق بالشعب العلمية في ظل  أولىعزوف تلاميذ السنة  أسبابهي  ما

التي مست المنظومة التربوية ؟ و ما مدى مساهمة التوجيه التربوي في تحقيق الغايات و المرامي المرجوة منه 

  ؟  آخرتخصص دراسي دون  إلىفي ظل الثقافة المتناقلة التي تسود المجتمع في الميل 

 :تساؤلات فرعية -

التربوي سببا في نفور التلاميذ عن  لاحالإصهل تعتبر المناهج و المقررات الدراسية الجديدة التي نص عليها  •

 الشعب العلمية؟

 هل عدم تحصل التلاميذ على علامات جيدة في المواد العلمية هو ما جعلهم لا يختارون التوجه العلمي؟ •

هل عدم مراعاة التوجيه التربوي لميول و رغبات التلاميذ في اختيار التخصص المناسب هو ما جعلهم  •

  .يةيحجمون عن الشعب العلم

  :فرضيات الدراسة -

التي  الأسباب أهمالتربوي من  الإصلاحالمناهج و المقررات الدراسية الجديدة التي نص عليها تعتبر  �

  .ثانوي عن الشعب العلمية أولىهي وراء عزوف تلاميذ السنة 

هو ما يجعلهم  عدم مراعاة التوجيه التربوي ميول و رغبات التلاميذ وتوجيههم بطريقة محكمة �

  .يبتعدون عن التخصصات العلمية

    :دوافع اختيار الموضوع -

اختيار موضوع الدراسة عملية تتطلب اتخاذ جملة من تدابير حيث يكون الاختيار صائبا و ناجحا ، لذا فالأسباب  إن

التربوي وعلاقته بالتوجيه  الإصلاحمنظومة "  أياختيار هذا الموضوع  إلىالتي دفعت بالطالب الباحث 

هو  إنما، لم يكن وليد الصدفة و " نموذجا ) ثانوي عن الالتحاق بالشعب العلمية أولىعزوف تلاميذ السنة (التربوي
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من ... الكبرى التي يكتسيها قطاع التربية  التعليم ، في بناء التعليم و تطويره  بالأهميةمن قناعة الطالب  أساسانابع 

اصة و ان اتمع الجزائري يعيش اليوم مرحلة تطور جذري ، و هو هذا الموضوع و قيمته العلمية ، خ أهميةهنا تبرز 

  .للمجتمع الجزائري...بصدد وضع مخططات و استراتجيات تربوية ثقافية سياسية

  .في اختيار الموضوع ذاتية و موضوعية أخرىو هذا لا يمنع من وجود عوامل  

  :العوامل الذاتية

و اتمعات ، و  الأفرادبالغة في حياة  أهمية دراسة موضوع جديد و ذا تتمثل هذه العوامل في ميل و رغبة الباحث في

التحديد العلمي لمثل هذه  أنحقه من الدراسة العلمية و التحليل الموضوعي، كما  يأخذهو موضوع هام جدا و لم 

معايشتنا للواقع ، ما  إلى إضافةفي حياة الفرد و اتمع هو الذي حفز على هذا الاهتمام  الأهميةالموضوعات البالغة 

فان مثل هذا الشعور . يمكننا من الوقوف على جملة من القضايا  و المشاكل التي باتت تعرقل مسيرة التعليم في الجزائر

 إلىعلى اختيار هذا الموضوع دون غيره من الموضوعات امنين الوصول  للإقدامهما بمثابة الدافع القوي  الإحساسو 

  .تغيير ايجابي على منظومة التعليم و التكوين في الجزائر إحداثة و قادرة على نتائج قد تكون مفيد

 : العوامل الموضوعية

الكبرى التي يكتسيها  الأهميةمن  أساسااختيار هذا الموضوع و تنبع  إلىبنا  أدت الأخرىوهناك عوامل موضوعية هي 

غير مباشرة بقطاع التربية و التعليم ما  أوا صلة مباشرة قطاع التربية و التعليم،ونخص بالذكر من هذه العوامل التي له

  :يلي

مس الطور الثانوي و عدم قدرم على  كل  يمن البرنامج الجديد الذ الأساتذةكثرة شكاوى الطلاب و  -

  .استيعاب المواد التي تدرس لهم بسبب ضخامتها و تعقدها
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و التغيرات  الإصلاحاتعليم في الجزائر و معرفة اكتساب المزيد من المعارف و المعلومات حول التربية و الت -

  .على المنظومة التربوية أدخلتالتي 

  .موارد بشرية قادرة على مواجهة التحديات الراهنة إعدادمعرفة مدى مساهمة التوجيه التربوي في  -

  .التربوي و مدى تأثيرها على المنظومة التربوية الإصلاحمحاولة معرفة الصعوبات المرفقة لعملية  -

  :الدراسة أهداف -

التربوية التي تساهم في بناء المنظومة  الأفعالتسليط الضوء على احد دف من خلال هذه الدراسة إلى 

 إلىالتعرف تمع نحوى بعض التخصصات و الشعب، كما نريد تفسير النظرة السائدة من طرف ابوية، و كذا التر 

وما .أنفسهمثانوي عن الشعب العلمية من وجهة نظر التلاميذ  أولىعزوف تلاميذ السنة  إلىالتي تؤدي  الأسباب أهم

وضع بعض الحلول إن كان التوجيه التربوي يراعي ميولهم و رغبام في التوجه نحو تخصص دون الآخر، و العمل على 

  .فرع العلميثانوي عن الالتحاق بال أولىتساعد في  الحد من ظاهرة عزوف تلاميذ السنة  أنو التفسيرات التي يمكن 

  :الدراسة أهمية -

الدراسة و كذا قيمتها العلمية و التطبيقية من خلال الوقوف على مختلف جوانب مشكلة الدراسة بتحديد  أهميةتبرز 

هذه الدراسة في  أهميةالمشكلة المطروحة في تلك الدراسة ، كما تبرز  إبرازالذي قد يساهم في  الأمرمتغيراا و هو 

بعض التفسيرات و الحلول المقترحة في الحد من ظاهرة العزوف عن القسم العلمي ، بتوفير مناخ يخدم فرعي  إعطاء

 .وقد تدفع هذه الدراسة الباحثين و المهتمين بمتابعتها و العمل بتوصياا). الإنسانيةالعلمي و العلوم (الدراسة الثانوية 
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 :الدراسات السابقة  -

 الأسئلةالعلمية لبعض  الإجاباتتوفر  لأامراحل البحث العلمي،  أهممرحلة الدراسات السابقة تعد واحدة من  إن

  .التراكم المعرفي إطارفي وضع الدراسة الحالية في مكاا الملائم في  أساسيةالتي تعد 

دراسة هذا  إلىبالغة كوا تساعد الباحث على الاستفادة ممن سبقوه  أهميةالدراسات السابقة تكتسي  إن"  

الاطلاع على  أهميةالعلمية عامة و السوسيولوجية خاصة ، على  الأبحاثيتفق الباحثون في الدراسات و  إذالموضوع، 

تمكنه  أاه ، وخاصة الدراسات السابقة، ذلك لكوا تلقي الضوء على الكثير من المعالم التي تفيد الباحث في دراست

  1."من تكوين خلفية نظرية عن موضوع بحثه تقديم تبرير منطقي لمشكلة البحث أو جانب من جوانب هذه المشكلة

العوامل التي تساعد الباحث على تحديد مشكلته تحديدا دقيقا هي قراءته للدراسات السابقة ذات  أهمو من   

  .لبحثه بالنسبةدد نقطة البداية يح أنبذلك يستطيع  لأنهالصلة بموضوع بحثه، 

مطابقة كانت أو مشاة ، و سوف و عليه سنستعرض بعض الدراسات السابقة التي لها الصلة بموضوع بحثنا   

  .يتم التعليق عليها و توضيح مدى صلتها بالبحث الحالي

  2زينب علي الجبر: الأولىالدراسة 

  :ملخص الدراسة

  التخطيط لإصلاح التربوي في دولة الكويت من وجهة نظر عينة من المختصين :الدراسة موضوع

                                      

ت ا��
����، ، درا�
ت �� ا�������، د��ان �� ا��� ا������� �� ��ظ�� ا��را��ت ا��������
ري ����د،  -  1����ا��

 .39،ص2000
2 -  ،��ز��� ��� ا�����، ا�"��! ، ا����� ا�� 1�2 �0/.ح ا��#��ي �� دو�� ا�*�() !� و&�� %$# "��� !� ا�� �

 .53-28،ص1995، ]37[، ا��#د]10[ا�%�$���،ا����# 
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التي يتضمنها خطط  الأولوياتالمستويات و المراحل و  أفضلالبحث عن  إلىتسعى الدراسة  :الدراسة إشكالية

المستوى المركزي و  كل المسؤولين التربويين الذين يمثلون  أراءالتعرف على  إلىفي مرحلة من التحرير ، ساعية  الإصلاح

على  للإجابةو في ضوء ما تقدم فان هذه الدراسة تسعى  الأولوياتالمحلي فيما يتعلق ذه المستويات و المراحل و 

  :التالية الأسئلة

 الإصلاحمعا في تنفيذ برامج  الأسلوبينانتهاج  أوالكيفي  أوالكمي  الأسلوب إتباع الأفضلهل من  .1

 بعد العدوان العراقي؟في دولة الكويت  التربوي

التربوي في دولة الكويت بعد  الإصلاحالتجويد في تنفيذ برامج  أوالتجديد  أسلوب إتباع الأفضلهل من  .2

 العدوان العراقي؟

 التربوي في دولة الكويت بعد العدوان العراقي؟ الإصلاحتنفذ فيه برامج  أنما المدى الزمني الذي يجب  .3

 التربوي في دولة الكويت بعد العدوان العراقي؟ الإصلاحعليها برامج  تركز أنالتي يجب  الأولوياتما  .4

 :منهجية الدراسة

 :اتبعت الباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي بجانبيه الكمي و الكيفي و ركزت جهودها على بعدين رئيسيين

 بآثارراسات سابقة ذات العلاقة دراسة نظرية استعانت فيها الباحثة بما تمكنت من الاطلاع عليه من د: الأولالبعد 

التي  الإصلاحدراسات سابقة خاصة بمستويات و مراحل خطط  ا اطلعت علىلعدوان العراقي على دولة الكويت لما

  .متعددة من دول العالم أنحاءتم تطبيقها في 
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 الإصلاحتعرف بعض ملامح خطط  إلىهدفت  استبانهدراسة ميدانية حيث قامت الباحثة بتصميم : البعد الثاني

التربوي لفترة ما بعد التحرير من وجهة نظر المختصين التربويين على المستوى المركزي و المحلي و تم تطبيق الاستبانة 

  .لنتائج عرضها و تلخيصها الإحصائيةبعد الاطمئنان على صدقها و ثباا ثم قامت بالمعالجة 

  :التربوية يمكن تحديد الفروض التالية  الإصلاحاتتي تقوم عليها الفلسفة ال في ضوء :فرضيات الدراسة

الكيفي في تنفيذ  أوالكمي  الأسلوب بإتباعالعينة فيما يتعلق  أفراد إجاباتتوجد فروق ذات دلالة بين  .1

 .الإداريةالتربوية تبعا لمراكزهم  الإصلاحات

التجويد في تنفيذ  أمالتجديد  أسلوبتباع العينة فيما يتعلق بإ أفراد إجاباتتوجد فروق ذات دلالة بين  .2

 .الإداريةالتربوية تبعا لمراكزهم  الإصلاحات

العينة فيما يتعلق بالمدى الزمني الذي يجب ان تنفذ فيه برامج  أفراد إجاباتتوجد فروق ذات دلالة بين  .3

 .الإداريةالتربوي تبعا لمراكزهم  الإصلاح

عليها برامج  تركز أنلعينة فيما يتعلق بالأولويات التي يجب ا أفراد إجاباتتوجد فروق ذات دلالة بين  .4

 .التربوي تبعا لمراكزهم الادارية الإصلاح

  :عينة الدراسة

و  أقسامو مراقبين و رؤساء  إداراتالعاملين بالوزارة من وزير و وكلاء وزارة و مدراء  الإداريينتتكون عينة الدراسة من 

  ] .%58][70[و تم جمع  الأصليللمجتمع  استبانه] 120[ إرسالالشعب ثم 
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العاملين بالمناطق التعليمية الخمس من مدراء و مراقبين و رؤساء الشعب تم  الإداريينكما تتكون من 

على  استبانه]197[ إرسالكما تم ] %82[بنسبة استبانه]90[و تم جمع  الأصليللمجتمع  استبانه]110[إرسال

  ].%49[بنسبة]216[و تم جمع ]315[أصلام في كافة المناطق من نظار و ناظرات مدارس التعليم الع

  :الدراسة على النتائج التالية أسفرتو قد 

 إجراءالذي يجمع بين التوسع الكمي و التحسين النوعي في  الأسلوب إتباعالعينة اختاروا  أفرادمن  الأغلبية - 

  .التربوية بعد العدوان العراقي  الإصلاحات

من العاملين ] %70[بنسبة ] 49[التجديد الجزئي حيث اختار هذا البند  أسلوب إتباعالعينة  أفراد أغلبيةيفضل  - 

  .على المستوى المركزي

من ]40[التربوية حيث اختار هذا البند  الإصلاحاتخطة متوسطة المدى في تنفيذ  إتباعالعينة  أفراد أغلبيةيفضل  - 

 أفراد إجاباتالدراسة انه لا توجد فروق ذات دلالة بين  أثبتتحيث ] %57[العاملين على المستوى المركزي بنسبة 

و هي غير دالة عن  2009 إلى 2حيث وصلت القيمة من  الإصلاحيةالعينة فيما يتعلق بالمدى السنوي للخطط 

  .المستوى 

ت الشعب و  التربوية و المناهج الدراسية و المرحلة الابتدائية و مشكلا للأهداف الإصلاحضرورة دراسة خطط  - 

 . كذلك التربية العسكرية بصورة عاجلة جدا

  :مجال الاستفادة من هذه الدراسة

  .التربوية بالإصلاحاتالجانب النظري  للدراسة خاصة فيما جاءت به من عناصر متعلقة  إثراءلقد ساهمت في 
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  1لعلي براح: الدراسة الثانية

  :ملخص الدراسة

  .التعليم الثانوي و دوره في التنمية الاجتماعية و الاقتصادية إصلاح :موضوع الدراسة

إحساسا الناس  أكثرو مديرين و مفتشين و غيرهم  أساتذةالتعليم الثانوي من  مسئولي إن :الدراسة إشكالية-

 أومعاناة من تلك المشاكل باعتبارهم مسيرين و ممارسين و ملاحظين لما يجري داخله  أكثرهمل التعليم و بمشاك

  .ستعطي صورة حقيقية عن حالة التعليم الثانوي أفكارهمو  آراءهمحوله، و لذلك فان 

و من خلال اطلاع الباحث على بعض البحوث التربوية و الدراسات المختلفة و كذلك بعض التقارير المقدمة من 

و من  أبعادها من المشكلات و المنظومة التربوية ، تمكن الباحث من التعرف على كثير إصلاحقبل اللجان التربوية في 

  :و هي كالتاليأربعة خلال ذلك حصر تلك المشكلات في مجالات 

 .مجال البرامج التعليمية و المواد الدراسية .1

 .مجال التحصيل الدراسي و التقويم والتوجيه .2

 .الإداريالتربوي و  الإشرافو  التأطيرمجال  .3

 .ثقافية المختلفةو النشاطات ال الأجهزةمجال الوسائل التعليمية و  .4
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  :فرضيات الدراسة

كييف الطاقات البشرية العميقة في الحياة العصرية فان ت التعليم الثانوي ضرورة اقتضتها التحولات إصلاحكان   إذا

  :و الاجتماعي و هذا لان الاقتصاديالمتخرجة من التعليم الثانوي مسالة ضرورية لتحسين النمو 

حد كبير على  إلىكان التخطيط التنموي الشامل ضرورة تقتضيها التغيرات الاجتماعية فان نجاحه يتوقف   إذا -

 .التعليم الثانوي مردودية

التعليم الثانوي و فعاليته  مردوديةكبير عل  حد إلىالتخطيط التنموي الشامل يتوقف  أهدافكان تحقيق   إذا -

 .و العالي و مدى ارتباطه ما الأساسيمدى فعالية التعليم ، فان فعالية التعليم الثانوي تتوقف على 

التعليم الثانوي التخفيف من  إصلاح، فان شان أهدافهاكانت التنمية تعاني من صعوبات شتى في بلوغ   إذا -

توفير الطاقات  فإمكانيةجميع مجالات التعليم و جوانبه ،  الإصلاحما شمل  إذاحدة هذه الصعوبات ، و 

 .البشرية ذات الكفاءة القادرة على تذليل صعوبات التنمية الوطنية

  :البحث و طريقة جمع البيانات أدواتوصف 

على العينة التي وزع عليها  التأكيدمنه هو  الأساسياستهل الباحث استبيان البحث ببيان و الهدف و الغرض 

هذا  أهدافنتائج علمية تحقق  إلىللوصول  الأهمية، و ذلك لما لها من  الإجابةالاستبيان توحي بالدقة و الصراحة في 

  .البحث

كل   أمام] ×[بسيطة و ذلك بوضع علامة الإجابةتكون  أنو نظرا لطول الاستبيان و كثرة فقراته فقد راح  الباحث 

فيكتب  أكثرتوضيح  أو رأي إعطاءاقتضت الضرورة  إذاو ] لا[ آو] نعم[فقرة من فقرات الاستبيان ، و تحت كلمة 

  .الآراء لإبداءذلك في الخانة المخصصة 
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  : عينة البحث و تطبيق الدراسة عليها

التعليم الثانوي العام و التقني و بعض المديرين و المفتشين في ولاية باتنة و بعض الولايات  أساتذةاختار الباحث 

ثانويات من مختلف الوطن، و قد تم  إلىينتمون  62فردا، منهم  350، تم توزيع استمارة الاستبيان على الأخرى

ثانوية في ولاية ] 11[ إلىالباقي فينتمون  أماالفترة التكوينية بمركز مصطفى خالف بالعاصمة،  أثناءالاتصال م 

باتنة، وشملت العينة ثانويات التعليم العام و التقني ، القديمة منها و الجديدة الحضرية و الريفية ، و ذلك لغرض 

 .العينة لأفرادبالظروف العامة و جمع الآراء المختلفة  الإحاطة

  :الدراسة على النتائج التالية أسفرتو قد 

  . %89.86 إلىنسبة العجز تصل  أنالعلمية و  الأجهزةهناك نقص كبير في الوسائل التعليمية و - 

  .اتجاه التعليم و تطور العلم باستمرارغيرت و لازالت تتغير البرامج التعليمية و المواد الدراسية قد ت - 

 أنالتعليم الثانوي بل يجب  أستاذبان الاعتماد على الشهادة العلمية فقط غير كاف لاختيار  أستاذا 273بين   - 

مهنة التدريس و الاستعدادات العقلية و الكفاءة العلمية  إلىكالميل   أخرىجانب الشهادة العلمية مؤهلات  إلىتتوفر 

  .%89.21الحسنة  الأخلاقيةو الصفات 

  .من التحليل و الملاحظة أكثرانه تعلم حسي لفظي يعتمد على الوصف الحسي  أيطبيعة التعليم اغلبه نطري  - 

لان سياسة التوجيه المدرسي  الأدبيةالفروع  إهمالكان تركيز سياسة التوجيه المدرسي و المهني على الفروع العلمية و   - 

كثيرا على   آثرتهذه النظرة  أنذ المتفوق في المواد العلمية ذكيا يتمتع بقدرات عقلية، غير و المهني اعتبرت التلمي

  .المستقبل الدراسي و المهني للتلاميذ
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ع الجوانب المتصلة يالعلمية الحديثة التي تراعي جم بالأساليبالتقييم و التوجيه و استبدالها  أساليبضرورة تغيير  - 

  .و المهن المناسبة لكل تلميذ حسب ذكائه و ميوله المهنيةبالتوجيه و اختيار الفروع 

  :مجال الاستفادة من الدراسة

هذه الدراسة تدور في العموم حول نفس موضوع دراستنا بحيث ساهمت بشكل كبير في اطلاعنا على   أنما هو مبين 

التي مرت ا المنظومة التربوية  لاحيةالإصالمحطات  أهممقررات المنظومة التربوية في مختلف مراحل تطور الجزائر و على 

التي تبناها النظام السياسي التربوي  الإيديولوجيات مختلف  تأثيرلنا مدى  أوضحتعلى مختلف مراحلها، وكما قد 

  . الجزائري

  1فرحاتي العربي : الدراسة الثالثة

  :ملخص الدراسة

  .في المنظومة التربوية الجزائرية الأساسيةالتجديد التربوي و صعوبات تطبيق نموذج المدرسة  :موضوع الدراسة

المشكلات و الصعوبات التي تحول دون تحقيق  أهمدراسة  التجديد التربوي للوقوف على  تتأتى :الدراسة إشكالية-

اري للمؤسسات العلمية و المنظومة التربوية،كما التربوية المعيارية للفلسفات التربوية، و تحقيق النشاط الابتك الأهداف

و تجديد جوانبه  إسلاميعلى الفكر التربوي الحديث من منظور  تحاول طرح بديل تربوي للمشكلات المستعصية

عنه المشكلة التربوية مما جعل في كثير من الحالات في محل تعارض مع الجوانب الموضوعية لعالم  نشأتالتباين الذي 

  .الوقائع

                                      
1 -  ،�$�
+� ا��'�ر�
�� [،ا����(� ا��#��ي و /��9�ت �2@�? %��ذج ا���ر�� ا������ �� ا���$�!� ا��#��(� ا��>ا;#(��

��%()
� [
) ،��$�1989-1990] ��
س �#�4[��� ا��-ا,�، +*! إ2�اف ا�#6%�ر���# ��: ا���9 و ���م ا�%. 



  ا
طــــــــــــــــــــــــــــ�ر ا���ـــــ�ــــــــــــــــــ��

 

19 
 

  : إلىو دف هذه الدراسة 

في التجديد التربوي وضعية تحدد التقنيات هي  الأهمذات التسع سنوات هي  الأساسيةالمدرسة  إقامة أنباعتبار 

  :إلىهدف الباحث  التربوي الجديد الإصلاحالمميز 

 .على توخي الواقعية و الموضوعية أكثرابتكار حلول جذرية للمشكلات الفنية تعتمد  -

للعزوف عن سياسة الاعتماد  كأساسالمتاحة في تصدي المشكلات التربوية   للإمكانيات الأمثلل الاستغلا -

 .على الغير

الحضارية  الظروفالتربوي الجديد على مستوى  الإصلاح بأهميةعن تساؤلات عديدة تتعلق خصوصا  الإجابة -

 .الجزائرية للأمة

اتضح كون  الأساسيةالعوامل الايجابية و السلبية للبديل التربوي و هو المدرسة  أهم تحديد بالإمكانكان   إذا -

 .المستقبلية المتوقعة للمجتمع الجزائري الأحوالبديل كلي تقتضيه  أوجزئي  إصلاح إلىيحتاج  الأمر

  :الدراسة ةالمنهج المستخدم و عين

بحثه مجموعة من المعلمين  لإجراءالمنهج الذي استخدمه الباحث في دراسته هو المنهج المقارن حيث اختار الباحث 

  .معلم حيث اختيرت عينة البحث بطريقة عشوائية 100من مدينتي الجزائر و باتنة و قد كان عدد المعلمين 

  :الوسائل التي اعتمدها الباحث في الدراسة

 تأتي استخدمها الباحث في دراسته الملاحظة و المقابلة و الاستبيان بالتحليل الوثائقي و من ثمة الوسائل التي أهممن 

الملاحظة هي  أنتحديد هذه الوسائل العلمية التي لا يمكن الاستغناء عنها في دراسة الموضوع ، و تبين للباحث  أهمية
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 الإصلاحيةالمباشر في الخطة  التأثيرالتي لها  الأساسيةالعلاقة بين العوامل  إدراكالوسيلة التي تساعد الباحث على 

  .التربوية

  :فروض الدراسة

بواسطة العرض و التحليل للتجديد و محاولات  الإجرائيتأكدت عوامل التباين من الجانب المعياري و  إذا- 1

  .من حل المشكلة التربوية في الجزائر التأكدالتربوي فان احتمال التحكم في هذه العوامل يساعدنا على  الإصلاح

كانت العوامل تفوق الحصر و لا يأتي لنا تحديده و علاجها في ضوء المعطيات الحضارية و العلمية المعاصرة   إذا - 2

 الأساسيةالتربوي الجديد ، و تبنى المدرسة  الإصلاحمن  اليأسبعد  آخرضرورة تقديم بديل  إلىداعيا  الأمرفانه يصبح 

  .دة التقنيات و صعوبة تكييف التغيير التربوي حسب مقتضيات النظام التربوي الجزائريالمتعد

  :الدراسة على النتائج التالية أسفرتو قد 

زمة تقدم حلول كافية للأ أنالتربوية الحديثة لم تستطع  الإصلاحات أنالدراسة هي  إليهامن بين النتائج التي توصلت 

و نتائجها سواء في مجال المبادئ  الأزمةدول العالم الثالث الذي يعاني كثيرا من حدة هذه التربوية العالمية لا سيما في 

التعليمية في معظمها تعاني من  الأنظمةفي مجال توفير الشروط الموضوعية لرفع مستوى التعليم فبقيت  أو الأفكارو 

  .          ضعف في مدخلاته و مخرجاا

  :الاستفادة منهاتقييم الدراسة و مجال 

مصاغة في شكل تساؤلات تتسم بالغموض و التعقيد  أافرضية البحث تبين  أنما لاحظناه في هذه الدراسة هو  إن

  .غير مباشر من ناحية الطرح أسلواو 
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 الإجابةمنها من خلال  التأكدوقد كشفت هذه الدراسة عن عدة نقاط و جوانب سوف تقوم الدراسة الحالية من 

كانت هذه الدراسة قد اختلفت عن البحث الحالي في    إنضيات البحث و وضع النتائج النهائية للدراسة ، و على فر 

و ذلك  في المنظومة التربوية الجزائرية الأساسيةكوا ركزت على التجديد التربوي وصعوبات تطبيق نموذج المدرسة 

  .الأهداف التربويةبالوقوف على أهم المشكلات و الصعوبات التي تحول دون تحقيق 

في حين تذهب الدراسة الحالية إلى معرفة ما إن كانت المناهج و المقررات الدراسية الجديدة التي نص عليها الإصلاح 

التربوي تتلاءم مع قدرات التلميذ الاستيعابية وما إن كان التوجيه يراعي ميول و رغبات التلميذ في التوجه نحو تخصص 

  .دون الأخر

  :في الدراسة تخدمالمنهج المس -

اعتمدنا في بحثنا على المنهج الوصفي الذي يقوم بوصف ما هو كائن و تفسيره و يهتم بتحديد الظروف و العلاقات 

  .التي توجد بين الوقائع و الحقائق 

كما يهتم أيضا بتحديد الممارسات الشائعة و التعرف على المعتقدات و الاتجاهات عند الأفراد و الجماعات و لا 

  .يقتصر البحث الوصفي على جمع البيانات و تبويبها و لكنه يتضمن قدرا من التفسير لهذه البيانات

عزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي [و نظرا لطبيعة بحثنا الذي يتناول تقييم الإصلاح التربوي و علاقته بالتوجيه التربوي 

  ].عن الالتحاق بالشعب العلمية

صفي هو الأصلح لهذا البحث لأنه منهج يساعدنا على جمع معلومات كافية و دقيقة عن فانه بات جليا أن المنهج الو 

 .هذا الموضوع و الحصول على نتائج علمية سيتم معالجتها بطريقة موضوعية منظمة
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  :  جمع البيانات تقنية  -

ختلاف الموضوع المراد يرى الباحثون أن عملية جمع البيانات من ابرز مراحل البحث و تختلف صيغ جمعها و طرقها با

تناوله و في بحثنا استخدمنا الاستمارة كوسيلة لجمع البيانات باعتبارها الأداة الأكثر شيوعا في البحوث الوصفية و 

أن  ]علم الاجتماع و المنهج العلمي[في كتابه  محمد علي محمدأيضا لكبر حجم عينة بحثنا و طبيعته و يعرفها 

ظم مجموعة أسئلة توجه إلى الأفراد من اجل الحصول على معلومات حول موضوع أو الاستمارة عبارة عن نموذج ي"

    1"أو موقف ما ةمشكل

تتسم بالشمول و  لأاالتي اعتمدنا عليها في جمع البيانات من المبحوثين و ذلك  الأساسية الأداةلذا فالاستمارة هي 

 الإحصائية الأساليبالاتساع في مقابل اختصار الجهد و الوقت و التكلفة و سهولة المعالجة الكمية و استخدام 

  .المختلفة

تجريبها ميدانيا على مجموعة من التلاميذ ، و الهدف من هذه العملية  إلىللاستمارة  الأوليولقد عمدنا بعد البناء 

البعض  إلغاءو الكشف عن جوانب النقص فيها و تعديل البعض منه و   للأسئلةبحوثين الوقوف على مدى فهم الم

  .الأخر

و السؤال  23بعد تجربتها ، كانت متعلقة بالسؤال رقم  أدخلت على استمارة البحثو فيما يخص التعديلات التي 

  .وعملنا على دمجهم في سؤال واحد اجتنابا للتكرار.24

  :التعديل عليه كان على النحو التالي إجراءقبل  23سؤال رقم على سبيل المثال ال نأخذ

 بان هذه الشعبة تحقق لك تحصيلا مقبولا ؟هل تعتبر  -

                                      
�، 1، ط"78 ا4&���ع و ا����A ا����89*�# ��� �*�# ،  - 1<� ، ����
  .25،ص1980، دار ا������ ا��
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  نعم            لا

  :تقريبا كانت له نفس الصياغة وكان على النحو التالي 24و السؤال 

 ؟فيهاهذه الشعبة تحقق لك المهنة التي ترغب  أنهل تجد  -

  نعم         لا

  بعد القيام بعملية التعديل قمنا بصياغة هذان السؤالان في سؤال واحد على النحو التاليو 

 هل تعتبر أن هذه الشعبة تحقق لك التحصيل المقبول و المهنة المرغوب فيها؟ -

  نعم               لا

  المتبقية للأسئلةوهكذا الحال بالنسبة 

قسم علم  أساتذةبعض  إلى بالإضافةالمشرف  لأستاذاالاستمارة فقد عرضت على  أسئلةوبالنسبة لتحكيم 

  .الاجتماع

  :سؤالا موزعة على ثلاثة محاور 26ولقد تم إعداد استمارة دراستنا و المكونة من 

 .أسئلة 07أسئلة متعلقة بالبيانات الشخصية و تحتوي على  -

دة بعزوف تلاميذ عن الشعب الجدي تتعلق بعلاقة المناهج و المقررات الدراسية أسئلةيتضمن  :الأولالمحور  -

 .سؤالا 11ويضم  العلمية

يتضمن أسئلة تتعلق بعلاقة التوجيه المدرسي بعزوف التلاميذ عن الشعب العلمية ويشمل  :المحور الثاني  -

 .أسئلة 08

 :عينة الدراسة  -
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كوا أكثرا اقتصادا   تعتمد البحوث الاجتماعية في الوقت الحالي على العينات و على نطاق واسع هذا لما لها من فوائد

  .للنفقة على البحث من المسح الشامل و أكثر توفيرا للوقت و الجهود التي يحتاجها الباحث كثيرا

مجموعة جزئية يقوم الباحث بتطبيق دراسته عليها و يجب أن :" و العينة في ابسط تعريفاا المقدمة تعني على أا

  1".تكون ممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكلي

الذي يحتوي  الأصليمأخوذين من اتمع  ،لى ثانوي بشعبة العلوم الإنسانيةوعينة دراستنا أفرادها من تلاميذ السنة أو 

  :الآتيةطبقية و في اختيار العينة اتبعنا الخطوات عينة عشوائية ة فكانت لعينتلميذ ، أما عن نوع ا114على مجموع 

 .114وهو تلميذ الأصليافرد اتمع  عددتحديد  - 1

 .تلميذ80تحديد حجم العينة المراد اختيارها لتمثيل اتمع وهي  - 2

 .أقسامتحديد المتغيرات الطبقات التي نريد تمثيلها وتتمثل في توزيع التلاميذ على ثلاثة  - 3

 .تلميذ39: آ.م.الأول جالقسم  -

 .تلميذ 38: آ.م.القسم الثاني ج -

 .تلميذ 37: آ.م.القسم الثاني ج -

  :كالتاليوكان الاختيار لعدد التلاميذ الذين يمثلون كل قسم  

 .الأصليالعينة بنسبة وجود كل طبقة في اتمع  نأخذ

  

  حجم العينة     * عدد تلاميذ القسم 

                   الأصليالمجتمع         

                                      
 .92،ص1999،دار ا�"�#ي، ا0ردن،1، ط!��A ا�@CD ا��#��ي'). ا���)� ،  - 1
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                               39  *80                      

  تلميذ 27بالتقريب  27.36= آ                           .م.جالقسم الاول 

                               114    

                                  38*80  

  تلميذ 27بالتقريب  27.66= آ                           .م.القسم الاول ج

                                114   

                                  37*80  

  تلميذ 26بالتقريب  25.96= آ                           .م.القسم الاول ج

                        114                      

  العينة حسب القسم أفراديوضح توزيع  01رقم  والجدول

  النسبة المئوية  عددال  القسم

 %33.75  27  1آ.م.ج

  %33.75  27  2آ.م.ج

  %32.5  26  3آ.م.ج

  %100  80  المجموع

  

  70.17بحيث نسبة العينة المختارة من المجتمع الاصلي قدرت بــ 
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  :مجالات الدراسة -

عزوف تلاميذ " منظومة الإصلاح التربوي وعلاقته بالتوجيه التربوي"أجريت الدراسة لموضوع بحثنا  :المكانيالمجال 

على عينة من تلاميذ السنة أولى ثانوي شعبة العلوم الإنسانية ، الذين " كنموذجالسنة أولى ثانوي عن الفرع العلمي  

  .يدرسون بثانوية روام خليفة ببلدية الصبحة ولاية الشلف

أين قمنا باختبار ] 28/04/2014[الميدان قصد توزيع الاستمارات كان ذلك يوم  إليالنزول  إن:الزمني لالمجا  

أكد من بعض أسئلتها و تعديلها عند الضرورة و بعدها أصبح نزولنا للميدان بعد أن تم الاستمارة التجريبية دف الت

  .ليتم جمعها في نفس اليوم] 06/05/2014[ضبط الاستمارة النهائية وتوزيعها على عين الدراسة وذلك يوم 

العلمية حدد عزوف تلاميذ السنة أولى ثانوي عن الشعب طبيعة بحثنا و اقتصارها على  إن:المجال البشري

تلميذ،  80لنا اال آلا و هو تلاميذ السنة أولى ثانوي آداب و علوم إنسانية، لذلك فان العدد الإجمالي لهم هو 

تلميذة، ما يبين أن عدد  59تلميذ بينما عدد الإناث  21موزعين بين الذكور و الإناث، حيث كان عدد الذكور

  .بكثيرالإناث في التخصص الأدبي يفوق عدد الذكور 

  :تحديد المفاهيم  -

  :الإصلاح

في عملية أي أتى بما هو صالح، نقول أصلح الشيء إي أزال فساده، و في } ح.ل.ص{أصلح، إصلاحا  :أـ لغة

  .المتخاصمين وفق بينهم
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  1.و نقول أصلح إليه أي أحسن

  :و جاء في لسان العرب

و . صليح ، هذه الخبرة جمعها الصلحاءالإصلاح ضد الفساد ، صلح و يصلح و صلاحا و صلوحا وهو صالح و 

  .صلح و صلح لتصلح

  2.و أصلح الدابة أحسن إليها. فالإصلاح نقيض الفساد ، و أصلح الشيء بعد فساده أقامه

  :ب ـ اصطلاحا

لقد شاع استخدام هذا المصطلح في القرن التاسع عشر ليبني التغيرات المقصودة التي أدخلت على المناهج و نظم 

هذا المصطلح يستخدم كثيرا في الأوساط التربوية ليشير إلى مختلف العمليات و التغيرات التي طرأت على التعليم و 

  .النظام التعليمي أو في جزء منه نحوى الأحسن

أية محاولة فكرية أو علمية لإدخال تحسينات على الوضع الراهن للنظام التعليمي سواء  " و يعرفه محمد منير مرسي بأنه 

  3.تعلق بالبنية المدرسية أو التنظيم و الإدارة أو البرنامج التعليمي أو طرائق التدريس أو الكتب المدرسيةكان ذلك م

إن إصلاح التعليم يتمثل بالطبع في جعل التعليم أكثر ديمقراطية و اكبر " في حين نجد بورديو يعرف الإصلاح بقوله

الأداة التي يستخلص ا " ه لابد من ملئ الفجوة و الشفرة أو ان: في اتمع و يؤكد قوله  تحقيق للعدل و المساواة

  4".المعرفة المنقولة سواء كان ذلك بالطرق اللفظية أو غير اللفظية " هذا المحتوى 

                                      
�وت ���
ن، ��Hث و ا���F!7�9 ا�#ا;� ا��7�9 ا��Eي اـ (��ان �)��د، 1�$ ،.��>��� ��� .131،ص2001، دار ا���
�وت، ���ن ا�9#با$. ���Cر أ$A ا��@& (�
ل ا�#�. $. �"�م،  2�$،�Dو ا�� ��
��
در ��E 226،ص1995،دار. 

3   ،���� �
ھ�ة ،ا
/.ح و ا����(� ا��#��ي �� ا�9�# ا�C)�Dـ �*�# ���Hا� �ا�"% :�
  .7،ص1999، �
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  :التعريف الإجرائي لإصلاح التربوي

معين على  يمكن القول إن الإصلاح التربوي هو عمليات فكرية يقوم ا المختصون بعد تأكدهم من وجود خلل

 .مستوى المنظومة التربوية ، فتبرمج جملة من التعديلات و التغيرات لمواجهة هذا الخلل

  :التربية

مأخوذة من   :اللغويلقد وجدت العديد من التعاريف لها مختلفة بسبب الزاوية التي سلطت عليها لذا فالتربية بالمعنى 

ها ربى ،يربو أي نما و زاد و نما و لها معنى آخر إذا كان ربى الفعل الرباعي أي غذى الولد و جعله ينمو و أصل

مصدرها رب يرب بنفس وزن مد و هو يعني أصلحه و تولى أمره و ساسه و قام عليه ورعاه ، أما في الانجليزية 

Education  مأخوذة من اللاتينية بمعنىE-ducere 1.أي يقود خارجا  

الاجتماعية إلى أقصى درجة تسمح ا إمكاناا و استعداداا تنمية الشخصيات البشرية " فهي  :اصطلاحاأما 

  2".بحيث تصبح شخصية مبدعة خلاقة منتجة متطورة لذاا و تمعاا ولبيئتها من حولها

 و نجد من هذا التعريف أن التربية مرتبطة بإمكانيات و استعدادات الأفراد و حتى تنمي شخصيام ليغيروا ما في

  .ولهم نحو الأحسنأنفسهم و من ح

ذيب ملكات النفس العقلية و الأخلاقية الكامنة فيها هدايتها لان تؤدي وظيفتها التي خلقت لها و " أو هي 

 ."3يئتها إلى إتباع قوانينها في مدارج الكمال

  

                                      
 .16ـ15،ص1993، دار ا������ ا��
����، اJ�"�#ر��،1، ط أ�� ا��#���ـ �2& $#ران و ا'�# �
روق،  1
�ة2�
  .11،ص1999، دار ا��)��ة ، ��
ن،1، ط أ/�ل ا��#���، ـ �*�# '). ا���
3،��� &��

ھ�ة، %RSة ا�P*# ا��#��ي و ��2ره ـ ���# ا��H، ا� �ا�"% :�
 .134،ص2002، �
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و معاييره الاجتماعية أا وسيلة اتمع المحافظة على بقائه ة استمراره و ثبات نظمه :" و تعرفها الدكتورة احمد السيد

  1".و قيمه و معارف الأجيال السابقة ، و نفل التراث الثقافي للجيل الجديد

هي سبيل حياة و ليس إعداد الحياة مقبلة كما أا السبيل الأساسي :"و يذهب جون ديوي إلى القول أن التربية 

يات و السبل التي تمكن اتمع البشري وجوده للتقدم الاجتماعي و ركيزة الإصلاح فيه، بمعنى أا حاصل جميع العمل

  2".و نموه و استمراريته 

  :التوجيه التربوي

  :التوجيه

  3.يشير التوجيه من الناحية اللغوية إلى مصدر الفعل وجه، يوجه، بمعنى دله على الوجهة الصحيحة :لغة

الجهة ،النحو، توجهت إليك، اتجه، قعدت تجاهك و تجاهك، أي تلقائك، و : " و جاء في لسان العرب لابن منظور

خرج القوم فوجهوا للناس الطريق : أي توجهت، يقال شيء موجها إذا جعل على جهة واحدة لا يختلف ، و يقال

   4".توجيها ، وطئوه و سلكوه حتى استبان اثر الطريق لمن يسلكه

  :اصطلاحا

عملية واعية و :" ن عبد السلام الذي يرى بأنه أما اصطلاح فهناك تعاريف عديدة لمفهوم التوجيه منها تعريف زهرا

مستمرة و بناءة و مخططة دف إلى مساعدة و تشجيع الفرد لكي يعرف نفسه و يفهم ذاته و يدرس شخصيته 

جسميا و عقليا و اجتماعيا و انفعاليا و يفهم خبراته و يحدد مشكلاته و حاجاته، و يعرف الفرص المتاحة له، 

                                      
�، 2،ط"78 ا4&���ع ا��#���ـ  ����ة ا'�# ا�)�#، 1<� ،�$� .3،ص1999،  دار ا��"� ا��

ل �4ار ، 2�*��$ �'�$�� و ا�%�ز�D! ،K�T#ات �� "78 ا4&���ع ا��#���ـ  �D��� ب�M105،ص2005، دار ا�. 
 .612،ص1991، ا��N�)� ا��ط��� ��"%
ب، ا��-ا,�،)!7�9 "#�� أ���%�(ا���!�س ا���(� �28.بـ $. ھ
د�� ���،  3
 .205ـ ا$. ���Cر أ$A ا��@& ا���(K ا�)
$O،ص 4
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مشكلاته في ضوء معرفته و رغبة نفسه بالإضافة إلى التعليم و التدريب الخاص الذي يحصل عليه  ويتخذ قراراته و يحل

   1".عن طريق المرشد و المربين و الوالدين في مراكز التوجيه و الإرشاد و في المدارس و في الأسرة

مي القوى الكامنة في كل محاولة الوقوف على أحسن الطرق التي يمكن أن تن: " و يعرفه صالح عبد العزيز بقوله

   2"شخصية إلى درجات النمو في التطور و التكوين

بأنه عملية مساعدة أو تقديم العون للأفراد حتى يتمكنوا من تحقيق الفهم :" و ينظر إليه مصطفى القاضي و آخرون 

م بالتحرك في اتجاه اللازم لأنفسهم و توجيهها ، بحيث يستطيعون الاختيار عن بنية و يتخذ من السلوك ما يسمح له

  3".تسمح بتقويم المسار بشكل تلقائي أوهذه الأهداف التي اختاروها بطريقة ذكية 

بأنه عملية مساعدة الفرد على فهم : و من خلال هذه التعاريف المختلفة نستخلص التعريف الإجرائي للتوجيه فنقول

المتاحة أمامه و مشكلاته و حاجاته و استخدام معرفته  و تحليل استعداداته ، قدراته ، إمكاناته و ميوله و كذا الفرص

  . في إجراء الاختبارات و اتخاذ القرارات لتحقيق التوافق بحيث يستطيع ان يعيش سعيدا

  :العزوف

  4.العزوف هو الانصراف عن الشيء و الزهد فيه: في معجم الوسيط

  5.و الزهد و الانصراف عنهوردت عزوف بمعنى ترك الشيء بعد الإعجاب به : و في لسان العرب 

                                      

ھ�ة،2،طا���&�W و ا
رV�د ا����Pـ '
�# ��# ا�)<م زھ�ان،  1H، ا��ا�"% :�
 .10،ص1988،�

�P ��# ا��-�-،  2E #�ـ��6ا�)�Dة،7، ط �� ا��
ھHرف، ا�
 .304،ص1999، دار ا���
�ون،  3Qو آ A��<� S��� �T
Hا���ر��ـ ا� W�&��و ا� ��Pد ا���Vر
،دار ا����U، ا����"� ا���$�� ا�)��د��، 1، طا

 .17ص1981
�ون،4Qاھ�: و آ�� ا��7�9 ا����1، ا��>ء ا�ولـ �>��A  إ$+ ،�Dو ا�� ��
���� ���>�Jا��"%�� ا ، ،
 .598،ص�61972
 .138ـ ا$. ���Cر أب ا��@&، ا���(K ا�)
$O،ص 5
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هو عدم رغبة تلاميذ السنة الرابعة متوسط المترفعين للسنة أولى ثانوي في : أما التعريف الإجرائي لهذا المصطلح

 .الالتحاق بالفرع العلمي و الانصراف عنه لسبب معين و الاتجاه نحوى فرع العلوم الإنسانية
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 :الخاتمة

يعتبر موضوع منظومة الإصلاح التربوي و علاقته بالتوجيه المدرسي من أهم المواضيع الجديرة بالاهتمام من طرف 

  .المختصين و الباحثين لما يتصدره من قضايا مهمة شهدها قطاع التربية والتعليم تخص مستقبل أبنائنا اليوم 

إذ تبرز أهمية الدراسة و كذا قيمتها العلمية والتطبيقية من خلال الوقوف على مختلف جوانب مشكلة 

الدراسة بتحديد متغيراا ، و هذا الأمر قد ساهم في المشكلة المطروحة للدراسة كما تظهر أهميتها في التعرف على 

الإصلاحات التي مست المنظومة التربوية أسباب عزوف تلاميذ الثانوي عن الالتحاق بالشعب العلمية في ظل 

التربوي في تحقيق الغايات و المرامي المرجوة منه في ظل الثقافة المتناقلة التي بصفة عامة ، ومدى مساهمة التوجيه  

  .تسود اتمع في الميل إلى تخصص دراسي دون آخر بصفة خاصة 

ميذ ليساير الانشغالات التربوية التي تحملها لقد بات من الضروري تطوير الجهاز القائم على توجيه التلا

إصلاح المنظومة التربوية و أساسيات المقاربة التي تقترحها البرامج الدراسية الجديدة إلى جعل التوجيه المدرسي 

الذي يدور حوله الفعل التربوي ، إذ هو يمكن في إيجاد توازن سليم بين متطلبات الجذع المشترك و الشعبة أو 

وبين التلميذ و رغباته الشخصية ، حيث يبن أن التعليم الثانوي في الجزائر ما يزال يعاني من صعوبات و  التكوين

وهذا يعود إلى سياسة الترقيع التي لم تعد تفي بمتطلبات . مشاكل رغم اهودات التي بذلت و لا زالت تبذل

اتمع الجزائري على رأسها هجر و عزوف عدد  اتمع و احتياجاته و ظهور و انتشار بعض القيم الاجتماعية في 

  . كبير من التلاميذ للمدرسة العامة و التعليم الثانوي العام و التكنولوجي بصفة خاصة

و استنادا للنتائج التي توصلنا إليها في هذه الدراسة وجدنا صعوبة المناهج و المقررات الدراسية هي من 

يذ عن الشعب العلمية وهذا ما يتطلب إعادة النظر في هذه المناهج و أهم الأسباب التي هي وراء عزوف التلام

المقررات و الحرص على وضع مناهج تتلاءم مع قدرات التلاميذ وذلك من خلال تخفيف البرامج التعليمية و 
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الحجم الساعي الدراسي ، و كذا الاعتماد على المقاربة بالأهداف دون المقاربة بالكفاءات التي تصلح لبعض 

  .التلاميذ دون اغلبهم

كما ارتأينا من خلال دراستنا أن عدم مراعاة التوجيه المدرسي لميول و رغبات التلاميذ و توجيههم 

بطريقة محكمة هو ما جعلهم يبتعدون عن التخصص العلمي، وعليه يجب على التوجيه المدرسي وضع حملات 

يعتمدها التوجيه  و انه لا ينبغي أن يتم فعل التوجيه بمعزل  توعية  تجعل التلاميذ على دراية كافية عن المقاييس التي

عن ميول و رغبة التلميذ، وعليه يجب أن يقنن هذا المشروع انطلاقا من مقاييسه الصحيحة تماشيا مع 

  . خصوصيات التحولات التي تعرفها المنظومة التربوية بشكل خاص و التطور الذي يمس اتمع بشكل عام

 


