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فيو جيد بذل، أخرجت ىذا العمل من الظممات إلى النور لأىديو بعد مسار جامعي طويل، 

 إلى:

المذان منحاني كثيرا من عطائيما، وصبرىما ودعائيما إلى نبع الحنان وبر الأمان جدي 
 وجدتي أطال ا﵀ في عمرىما.

إلى الذي من عينو أستمد كمماتي، ومن منابع حنانو أعيش أيامي، إلى الذي ساندني ماديا 
 ، فقوى عزمي وأضاء أممي إلى أبي الغالي، أدعو لو ا﵀ تمام الصحة والعافية.ومعنويا

إلى التي اكتوت بنار صيف لأنعم بدفء الشتاء، إلى أرق صدر وأعز حبيبة وألطف أم، 
 أمي الغالية، بارك ا﵀ في صحتيا وأطال في عمرىما. 

ن قاسمني أتعاب ىذا إلى كل الذين حرصوا عمى رفع معنوياتي أشقائي وصديقاتي وكل م
 العمل. 

حنيفي بن إلى من زادني حمما ومنحني عمما وأعطاني فيما ووىبني  عزما، أستاذي الفاضل 
 ناصر .

 إلى كل من عممني وكل طالب عمم، وكل باحث مخمص أىديو ثمرة نجاحي.
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 مقدمة 

 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد ﵀ وحده والصلاة والسلام عمى من لا نبي بعده، سيدنا محمد معمم الناس الخير 
وأفصح الناطقين بالضاد وعمى آلو وأصحابو ومن تبعيم بإحسان إلى يوم الدين، يوم يقوم 

 العالمين.الناس لرب 

 أما بعد: 

إن مينة التعميم مينة مقدسة وتزداد قدسيتيا وتسمو مكانتيا إذا كانت تعميما لمغة العربية فيي 
 أعظم وأشرف وأنبل لغة في ىذا الوجود بل يكفييا فخرا وشرفا أنيا لغة القرآن الكريم .

ن سائر ولكن عجيب أمر ىذه المغة، فإنيا ترتبط بالإنسان إلى حد كبير وتميزه ع
المخموقات، فتعد من الناحية النفسية إحدى مظاىر السموك الإنساني الذي ينتج عنو دراسة 

 السموك المغوي. 

وقد زاد الاىتمام بالبحث المغوي في النصف الأول من القرن العشرون في العالم المتقدم، 
مغة، حيث وقامت فرق بحثية من المغويين وعمماء النفس بالبحث بدقة وعمق في قضايا ال

كان كل اىتماميم بالمغة المنطوقة، عند صدورىا من الجياز الصوتي لممتحدث وفي أثناء 
مرورىا في اليواء ليتمقاىا الجياز السمعي لممخاطب ليا، فإن العمميات العقمية التي تسبق 
صدور العبارات المنطوقة لا ييتم بيا المغويون قدر اىتمام العاممين بيا في ميدان عمم 

ذا كانت المغةالن بأىميا لا بنفسيا تقوى وتضعف بضعفيا، فإن دراسة المشكل المغوي  فس، وا 
يدخل في حياة الأمم ومنيا الأمة العربية، لأن ىذا المشكل المغوي لابد أن يحوي قدرا معينا 
من حمقات الاتصال بمشكلات الأمة العربية نفسيا، بما فيو المشكل الثقافي والتربوي 

 والإعلامي.
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لمغة العربية عند تدريسيا فروع عدة ألا وىي: القراءة، الأدب، القواعد، النصوص، البلاغة، و 
الإملاء، الخط، الكتابة والتعبير، ويكاد يجمع الباحثون عمى أن التعبير من أىم ىذه الفروع 
لأنو يؤدي وظيفة المغة الأساسية  وىي الإنابة والإفصاح عما يجول في خاطر الفرد من 

ومشاعر كمي يفيمو الآخرون، كما يعد التعبير محصمة الفرد لما حصل عميو من أفكار 
معرفة فروع المغة الأخرى، فالقراءة تزود الفرد بالمادة المغوية والثقافية، والقواعد تصون 
المسان، وتقمل من الخطأ في التعبير، الكتابة بطريقة صائبة، والنصوص من أىم منابع الثروة 

اعد عمى إجادة التعبير حين الكتابة، ويساعد الإملاء عمى رسم الكممات المغوية التي تس
رسما صحيحا، ومن ىذه الأىمية جاء ىذا البحث سفرا لغويا يمتد ليرسم لمقارئ الكريم التعبير 

ما الاىتمام العربي في زماننا ىذا، بعدما شاىدنا المغوي وىو يحظى بالعناية العالمية، ولاسي
ممحوظ ليذا الفن، ويعاني طلابنا في مراحميم الدراسية المختمفة من ضعف التراجع النسبي ال

عام في ىذا الموضوع اليام، الذي يحكم تقدميم العممي، ويؤثر عمى تحصيميم الدراسي، 
لأننا وكما نعمم أن ىذا الفن لا يقتصر ضعفو عمى المتمدرسين في المراحل الإبتدائية 

نما شمل أيضا الجامعات ومختمف دور العمم في الوطن العربي  والإعدادية والثانونية، وا 
وأسباب ذلك كثيرة ودوافعو متعددة ومتنوعة ومنو نطرح الإشكال التالي: لماذا الإخفاق في 

 التعبير؟ لماذا ليس باستطاعتنا أن نعبر؟ ما ىي الأسباب التي تقف وراء ذلك؟ 

حديثا، فإنا تخمينا عنو نكون قد قدمنا ليذا كان من العسير التخمي عن التعبير الكتابي قديما و 
 لغتنا وعجزنا عن تبميغ ما نريد تبميغو لغيرنا.

وبيذه العبارات قد تتضح لنا أىمية التعبير الكتابي، ولماذا حظي ىذا الموضوع باىتمام 
 العديد من الباحثين فانكبوا عمييا تعمما وتعميما. 

خلال مناىج التعميم في مؤسساتنا التربوية  ىذا الاىتمام في وقتنا الحالي منوتتجمى مظاىر 
حيث يشرع في تدريسيا من خلال المراحل الدراسية الثلاث، ففي المرحمة الإبتدائية يبدأ 
بتدريس التعبير الشفوي لمتلاميذ عن طريق عرض الصور ووصف ما يراه في الصورة، وما 
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ك بالمصطمحات النحوية والتعرف إن ينتقل التمميذ إلى المرحمة الإعدادية، إلا ويبدأ الاحتكا
نني إذ أركز عمى ىذه المرحمة لأىميتيا  عمييا، وىذا ما سأسمط عميو الضوء في بحثي وا 
التعميمية فأي ضعف فييا أو تقصير أو سوء تدبير ينعكس سمبا عمى التعميم والتعمم في 

وعيا وتقبلا واستنباطا المرحمة المقبمة، والعناية بيذه المرحمة راجع إلى أن المتعمم يكون أكثر 
 لممصطمحات والألفاظ والتراكيب النحوية وتحصيميا وحسن توظيفيا واستعماليا.

من ىذا المنطمق كانت رغبتي وزاد اىتمامي في أن يكون موضوع مذكرتي في شيء يتصل 
بتعميمية المغة العربية، ويحمل مسؤولية النيوض بمستواىا، فراودتني فكرة إنجاز بحث 

 التعبير الكتابي في مرحمة التعميم المتوسط، سنة أولى نموذجا"بعنوان: 

نني اخترت ىذا الموضوع فذلك لأن طبيعة التعبير الكتابي، وتعميم التلاميذ إياه قضية  وا 
استحوذت تفكيرنا كمو، لذلك حاولت من خلال ىذا البحث رصد واقع تعممية التعبير الكتابي 

التلاميذ في استخدامو، عمى التوصل إلى اقتراحات وتتبع الأسباب التي كانت وراء ضعف 
 من شأنيا أن تساعد عمى حل ىذه المشكمة وتخفف من آثارىا.

 وقد ساعدني لتحقيق ىذا اليدف مجموعة من المراجع التي تناولت ىذه الدراسة ومن أىميا: 

بالمغة العربية  "طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتبعير" ل: سعاد عبد الكريم الوائمي، "التدريس
 الفصحى لجميع المواد في المدارس" ل: سميح أبو مغمي.

 " التعبير، فمسفتو، واقعو، أساليب تصحيحو" ل: عبد الرحمن الياشمي.

وككل بحث واجيتني العديد من الصعوبات: ولكن صعوباتي لم تكمن في قمة المصادر أو 
إلى عدم تمييزىا بين تعميمية التعبير المراجع بل التشابو الكبير بين معموماتيا، بالإضافة 

الكتابي في المرحمة الإعدادية والمراحل الأخرى إلا في القميل النادر، ورغم ىذا تحديت 
أحيانا الصعاب وعزمت عمى إكمال المشوار، وقادني ىذا إلى إتباع المنيج الوصفي 
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وعا من الانسجام مع والتحميمي والإحصائي أحيانا أخرى الذي كان في الغالب الأعم، يحقق ن
 طبيعة الموضوع.

 وبعد أن جمعت معمومات حول الموضوع، وزعتيا عمى مدخل وفصمين إضافة إلى خاتمة -

جاء المدخل بعنوان: " تحديد المصطمحات" ذلك لأن المعالجة العممية لأي موضوع تقتضي 
 العناية بتحديد مسميات الألفاظ والمفاىيم المستخدمة.

فقد نص بعرض: "تعميمة التعبير الكتابي في المرحمة الإعدادية" اىتم أما الفصل الأول: 
بعرض أىم طرائق تدريس التعبير الكتابي، أما المبحث الثاني فقد درس الاختلالات الميدانية 
المسجمة عمى ىذا النشاط  لمدراسات التطبيقية وكان بعنوان قراءات تحميمية في إنجازات 

 التلاميذ.

ن كانت الأخرى  وبعد آمل أن أكون قد أعطيب ىذا البحث حقو وما توفيقي إلا با﵀ وا 
 فحسبي أنني اجتيدت وعمى ا﵀ توكمت.

وختاما أشكر ا﵀ سبحانو وتعالى عمى توفيقو لي وتيسيره لكثير مما واجني ومن تمام شكره 
عز وجل شكر ذوي الفضل فقد ورد في الحديث النبوي الشريف أنو من لم يشكر الناس لم 
يشكر ا﵀: وأولى الناس بالشكر ىما المذين قال ا﵀ في حقيما : "ولا تقل ليما أف ولا 

 تنيرىما".

ثم فائق الشكر والتقدير لمدكتور المشرف عمى ىذا العمل: "حنيفي بن ناصر" الذي وجيني 
منذ البداية بتوجييات سرت عمييا واستفدت منيا، حتى خرج ىذا العمل إلى النور فأسأل ا﵀ 
لو دوام الصحة والعافية وأوفى الشكر وأجز لو كل من ساىم في إتمام ىذا البحث خاصة 

 عائمتي، فيؤلاء ليم مني فائق الشكر والعرفان بالذكر.
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 مفهوم التعميمية : 

، أدى إلى انبثاق إن تطور العموم التربوية والمغوية في النصف الثاني من القرن العشرين
، ىو مصطمح التعميمية، فماذا نعني بيذا المصطمح؟  وما الأسباب التي مصطمح جديد

 كانت وراء نشأتو؟ وما ىي أىميتو بالنسبة لمعممية التعممية؟ 

وىذه الكممة مشتقة من الأصل  la didactiqueىي ترجمة لممصطمح الأجنبي لغة: 
، وتعني Didaskines، الذي ينحدر من لفظة ديداسكين Didaktikosاليوناني ديداكتيكوس 

درس أو عمم، وكانت كممة ديداكتسكوس تطمق عمى ضرب من الشعر يتناول بالشرح معارف 
المنظومات الشعرية عندنا، وييدف إلى تسييل التعمم عممية، ومنو الشعر التعميمي وىو أشبو 

 .1عن طريق حفظ المعمومات كالمنظومات النحوية والفقيية

أما عن أصل كممة تعميمية في المغة العربية، فقد حددىا عمماء المعاجم عمى أنيا مصدر 
و . كقولو 2صناعي لكممة تعميم المشتقة من عمم أي وضع علامة عمى الشيء لتدل عمي

نسَانَ مَا لَمْ يَعْمَمْ )4( الَّذِي عَمَّمَ بِالْقَمَمِ )3﴿ اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْأَكْرَمُ )الى: تع  3(﴾5( عَمَّمَ الإِْ

نُ  ﴿وقولو أيضا جل جلالو:  نسَانَ  خَمَقَ ( 2) الْقُرْآنَ  عَمَّمَ ( 1) الرَّحْمََٰ  الْبَيَانَ  عَمَّمَوُ ( 3) الإِْ
(4﴾)4 

 نجد:  La didactiqueومن الترجمات العربية المقابمة لمصطمح 

تعميمات ومن  -التعميمية -عمم التعبير -فن التعميم -التدريسية -عمم التدريس –فن التدريس 
 .5الدارسين من يذىب إلى إبقاء المصطمح الأجنبي كما ىو أي ديداكتيك تجنبا إلى أي لبس

                                                                 
1
دط،-  قصرالكتاب،البلٌدة،الجزائر، الدرٌج،تحلٌلالعملٌةالتعلٌمٌة، ،ٌنظر3،ص0222محمد

2
اللغات،دٌوانالمطبوعاتالجامعٌة،دط،-  حقلتعلٌمٌة فًاللٌسانٌاتالتطبٌقٌة، .042،ص0222أحمدحسانً،دراسات

3
5-4-3سورةالعلق،الآٌة:- 

4
4-3-0-0ة:سورةالرحمن:الآٌ- 

5
دط،-  عنابة، جامعةباجًمختار، بٌنالتراثوالدراساتاللسانٌةالحدٌثة، التعلٌمٌة مفاهٌم .84،ص0229بشٌرابرٌر،
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 اصطلاحا: 

العموم الأخرى قائم بذاتو، لو مرجعيتو المعرفية ومفاىيمو التعميمية ىي عمم ككافة 
 في كتابو :  J.C Gagnonواصطلاحاتو التطبيقية، يعرفيا جون غانون 

(la didactique d’une discipline :التعميمية كالآتي ) 

 التعميمية ىي إشكالية إجمالية وديناميكية تتضمن:  -

 المدرسة، وكذا في طبيعة وغايات تدريسيا.تأملا وتفكيرا في طبيعة المادة  -أ

إعداد لفرضياتيا الخصوصية، انطلاقا من المعطيات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعمم  -ب
 النفس والبيداغوجيا وعمم الاجتماع...الخ

 .1دراسة نظرية وتطبيقية لمفعل البيداغوجي المتعمق بتدريسيا -ج

فيعرفيا عمى أنيا: "مادة، ىدفيا تعريف وتحديد  Michel Pougeoiseأما ميشال بوجواس 
المجال الخاص بالدراسة، ومسيرة التعميم مع منيجية تقديم إستراتيجيات الاستغلال والبحث 

 .2الموجو إلى الجميور المثقف، والراغب دائما في التعمم"

الأشكال في حين يعرفيا آخرون عمى أنيا: " الدراسة العممية لطرائق التدريس وتقنياتو، و 
تنظيم حالات التعمم التي يخضع ليا التمميذ، بغية الوصول إلى تحقيق الأىداف المنشودة 
سواء عمى المستوى العقمي أو الانفعالي أو الحسي الحركي، كما يتضمن البحث عن 

 3التي يطرحيا تعميم مختمف المواد" المسائل

                                                                 
1
ط-  المغرب، الدارالبٌضاء، منالبٌداغوجٌاإلىالدٌداكتٌك، بنانً، .39،ص0،0990رشٌد

2
 - Michel Pougeoise , dictionnaire de la langue française, Paris, 1996, P7 

3
بٌنالتراثوالدراساتاللسانٌةالحدٌثة،ص-  84بشٌرإبرار،مفاهٌم
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لذي تطبق فيو الحصيمة المعرفية إلى ىذا يمكن القول أن التعميمية ىي الحقل أو الميدان ا
لمختمف العموم المرجعية كالميسانيات، البيداغوجيا، عمم النفس، ىذا كمو من أجل تطوير 

 طرق التعميم وتحقيق الأىداف المنشودة.

 نشأة التعميمية:  1-2

في الربع الأخير من القرن العشرين أخذ مصطمح " تعميمية المواد" يبرز بقوة في مقابل 
، فقبل ىذه المرحمة كان يتم التركيز في التراجع في استخدام مصطمح "التربية العامة"بعض 

إعداد المعممين مثلا عمى تمكن المعمم من المادة التي يعمميا، ومن معرفتو بمحتوى منيج 
دارتو تأمينا  المادة، وكان تعميم المادة يستند إليو الموىبة الشخصية والفن في قيادة الصف وا 

والانضباط، وكان إعداد المعممين يقتصر عمى بعض الطرائق العامة المتعمقة بتحقيق لمنظام 
الأىداف، وأساليب الشرح واستخدام وسائل الإيضاح وكانت ىذه الطرائق توصف بالعامة 
لأنيا تنطبق عمى تعمم مادة من مواد بغض النظر عن محتواىا وتفاعل المتعممين مع ىذا 

 .1المحتوى

موم الإنسانية والاجتماعية التي اعتمدت معطيات جديدة في شرح وتفسير ومع ازدىار الع
مقومات العممية التربوية ظيرت التعميمية كميدان متوخي لتطبيق الحصيمة المعرفية في ترقية 

لمناطقين بيا وغير الناطقين بيا، وقد حدث ذلك في بداية الستينات، طرائق تعميم المغات 
ت وتشمل جميع المواد التعميمية التي تدرس في سائر مراحل لتتوسع في منتصف السبعينا

 .2التعميم

وبعد السبعينات، عرف ميدان التعميمية تطورا وازدىارا كبيرين وانصب اىتماميا عمى 
 عمميتين أساسيتين ىما: التعميم والتعمم.

                                                                 
1
لبنان،ط0أنطوانصٌاحوآخرون،تعلٌمٌةاللغةالعربٌة،ج-  بٌروت، دارالنهضةالعربٌة، .07،ص0،0226،

2
الفصحىوطر-  دراساتفًاللغةالعربٌة دارالفكراللبنانً،طأنطوانصٌاح، ،بتصرف047،ص0ائقتعلٌمها،
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العممية التعميم عممية بواسطتيا يحقق الفرد كفاءة ونمو فردي، أو ىو تمك مفهوم التعميم: 
، وىذه العممية تتطمب 1المقصودة التي تؤدي بواسطة مؤسسات أنشأت خصيصا ليذا الغرض

 .2إعدادا مينيا شاملا ولمدة طويمة

ولقد أوردت لنا المعاجم العربية عدة معاني ليذه الكممة أىميا: " التوجيو في دراسة شيء ما، 
 3أو التزويد بالمعرفة أو الدفع إل الفيم والإفيام"

إذا كان التعميم ىو كل ما يتمقاه الطفل في المدرسة من زاد معرفي في ظل مفهوم التعمم: 
البرامج المحددة، فمن المؤكد أن التعمم ىو عممية اكتشاف المتعمم لتمك المعارف واكتسابيا 

، فالتعمم ىو اكتساب المتعمم لمميارات 4بمفرده من خلال ممارساتو اليومية لكل نشاط بحثي
ومات والخبرات بواسطة مجيوداتو الخاصة وتطمعاتو الذاتية، ومن خلالو يبدأ المتعمم والمعم

 .5ممارسة نوع من التحكم في نفسو

ويكمن الفرق بين التعميم والتعمم، في أن الأول لا يراعي الفروق الفردية بين تلاميذ القسم 
 .6وصقمياالواحد في حين ييدف الثاني )التعمم( إلى إبراز مواىب كل متعمم 

وىكذا مع تطور العممية التعميمية تحول التركيز عمى التعمم وليس التعميم، إذ لم يعد ميما ما 
نما الميم ماذا يتعمم ويتقن المتعمم، وىذا التحول كان بسبب مجموعة من  نقدم لممتعمم، وا 

 العوامل ساعدت عمى نشأة العممية التعميمية فما ىي ىذه العوامل.

 ارسة يقوم بيا المدرس لمواجية الصعوبات التي يلاقييا في تعميم مادتو.تمثل تفكيرا ومم

 
                                                                 

1
ط-  .039،ص0،0226ناٌفالقٌس،المعجمالتربويفًعلمالنفس،دارأسامةللنشروالتوزٌعالأردن،

2
ط،-  مؤسسةشبابالجامعة،د أحمدرشوان،العلموالتعلٌموالتعلممنمنظورعلمالاجتماع، .007،ص0226حسٌنعبدالحمٌد

3
ط،-  ًأحمدشعبانوالراجحً،دارالنهضةالعربٌة،د عل ترجمة وتعلٌمها، .05،ص0994دوجلاسبراون،أسستعلماللغةالعربٌة

4
الشافعً،-  دط،حسنمحمد الشاملة،مؤسسةالخلٌجالعربً،القاهرة، .32،ص0988المكتبةالمدرسٌة

5
ط،-  د الإسكندرٌة، طبٌة(،مركز نفسٌة، تربوٌة، إعلامٌة، الفتاحعبدالكافً،موسوعةمصطلحاتالطفولة)اجتماعٌة، ،0225إسماعٌلعبد

،بتصرف90ص
6
مهاراتاللغةال-  ًمصطفى، دارالمسٌرة،طعبداللهعل .00،ص0،0220عربٌة،
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 أهم نشاطات التعميمية ومحاور اهتمامها: 2-5

لتحقيق كفاءة عالية التي ىي في المنياج، ومن ثم تحقيق اليدف المراد الوصول إليو 
وراحت تدرسيا والختامي لنياية السنة الدراسية، حددت التعميمية مجموعة من النشاطات 

 عممية حتى تحقق الأىداف المرجوة منيا، ومن أىم تمك النشاطات:

 تعميمية القراءة: 

لا يقف اىتمام التعميمية القراءة العربية عند اختيار الطريقة الأفضل والأنجع، بل يتعدى ذلك 
ذا إلى البحث في القراءة عن المعنى وعن المتعة في آن واحد، ومحاور البحث متعددة في ى

الشأن، وتيدف جميعا إلى التحفيز عمى القراءة وعمى الانتقال من القراءة في الكتب المدرسية 
لى التثقيف بالمطالعة  .1إلى القراءة في كتب الحياة وا 

 تعميمية النصوص الأدبية:

تعريف التلاميذ بما احتواه تاريخيم العربي والإسلامي من تراث أدبي  يفيم من النصوص
وصور عن القيم والمثل وأنواع المعرفة، لينطمق التمميذ من خلال ىذه الكرة وعممي وحضاري 

رىاف حسوالمضيئة إلى تيذيب   .2وجدانو وصقل ذوقو وا 

وبيذا الأسموب في تناول النصوص الأدبية يتمكن المتعمم من ترسيخ معارفو عن العصر 
السائدة فيو، وىو أسموب يوافق الذي يدرس فيو، من حيث المظاىر الفكرية والظواىر الأدبية 

مبدأ المقاربة بالكفاءات التي تحرص عمى ما ىو أنفع وأفيد لممتعمم، ويجعمو في وضعية بناء 
معارفو، وتقوم الدراسة حول البحث عما يتوافر عميو النص من عمق إنساني وأفكار ومستوى 

 . 3فني من مشاعر دخيمة وأشكال التعبير

                                                                 
1
تعلٌمٌةاللغةالعربٌة،ج-  .07،ص0أنطوانصٌاح،

2
ط-  .60،ص0،0227سمٌحأبومغلً،الأسالٌبالحدٌثةلتدرٌساللغةالعربٌة،دارمجدلاويللنشروالتوزٌع،عمان،الأدرن،

3
التربٌةالعلمٌةالتطبٌقٌةفً-  طأحمدمختارعضاضة، بٌروت، والتكمٌلٌة،مؤسسةالشرقالأوسط،للطباعةوالنشر، ،3المدارسالإبتدائٌة

.53،ص0960
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 تعميمية القواعد النحوية:

ويقصد بيا تمك القواعد التي تبين طرق تركيب الجمل وترتيب الكلام عمى طريقة العرب 
.ومعرفة 1الفصحاء، وبخاصة تمك القواعد التي يكثر دوران أمثمتيا كقواعد الفاعل والمفعول

دون جدوى، ومع رواج التعميمية ىذه القواعد تعد محورا أساسيا من محاور تعميم المغة،و لكن 
 جديدة نحو تعميمية القواعد النحوية، فاتجيت الأبحاث حول دراستيا.  فتحت آفاق

 تعميمية التعبير الشفهي والكتابي:

أعادت التعميمية إلى المغة وظيفتيا الأساسية التي ىي التواصل، وقد تم التركيز عمى المقاربة 
ليس مادة امتحان التواصمية لشؤون المغة، وعمى رأسيا التعبير الشفيي الذي كان ميمشا لأنو 

رسمي، كما اتجيت الأبحاث نحو التقويم استنادا إلى تحديد كفايات التعبير الشفيي ووضوح 
معايير الأداء الجيد، لا يترسخ وجوده إلا بالتواصل الكتابي أيضا، كما اتجيت الأبحاث 

مخيص أيضا نحو دراسة الوضعيات الحقيقية لمتواصل مثل المراسمة والمقابمة والتقرير والت
عطاء التعبير الكتابي صفة وظيفية طبيعية  .2والغاية من ىذا التوجو ربط التعمم بالحياة وا 

 

 

 

 

 

 
                                                                 

1
دارالفكرللطباعةوالنشر،ط-  الفصٌحةلجمٌعموادفًالمدارس، .53،ص0،0997سمٌحأبومغلً،التدرٌسباللغةالعربٌة

2
ج-  اللغةالعربٌة، تعلٌمٌة ،بتصرف.08،ص0أنطوانصٌاح،
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 مفهوم التعبير وأهميته: 2 -1

 تعريفه: -أ

ىو "الإبانة والإفصاح عما يجول في خاطر الإنسان من أفكار ومشاعر، بحيث يفيمو لغة: 
 الآخرون".

 اصطلاحا: 

المنيجي الذي يسير وفق خطة متكاممة لموصول بالطالب إلى مستوى ىو العمل المدرسي 
يمكنو من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتية شفييا وكتابيا بمغة 

 سميمة، وفق نسق فكري معين.

 أهميته: 

اعدة إن التعبير فرع من فروع المغة العربية فيو غاية بينيا جميعا وما ىي إلا وسائل مس
عميو، فإذا كانت المطالعة تزود القارئ بالمادة النحوية ووسيمة لصون المسان والقمم عن 
ذا كان الإملاء وسيمة لرسم الكممات والحروف رسما صحيحا، فإن التعبير غاية  الخطأ، وا 

 ىذه الفروع مجتمعة فيو، وىو غاية تحقيق ىذه الوسائل.

ار والمعاني غالبا ما تكون غامضة وغير محددة إن لمتعبير كما يقال رياضة الذىن فالأفك
، والإنسان عندما يضطر إلى التعبير فيو يضطر إلى إعمال الذىن لتحديد في الذىن

الأفكار والمعاني وتوضيحيا والتعبير عنيا شفييا وكتابيا والتعبير عمى الصعيد المدرسي 
إلى جميع فروع مادة المغة  نشاطا لغوي مستمر فيو ليس مقررا في درس التعبير بل إنو يمتد

داخل الصف وخارجو وكذلك يمتد إلى المواد الأساسية الأخرى، ففي فروع المغة، فإن إجابة 
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الطالب عمى أسئمة القراءة فرصة لممارسة التعبير، وفي شرح الطالب بيتا من الشعر تدريب 
لتعبير ومع ذلك عمى التعبير، وفي إجابة الطالب عن أسئمة حول النص في الإملاء يتحقق ا

 . 1فإن إجادة التعبير والميارة لا يتحقق إلا بالممارسة المستمرة والتدريب المتواصل

إن لمتعبير منزلة كبيرة في حياة الطالب المتعمم والناس عمى حد سواء فيو ضرورة من 
ضروريات الحياة، إذ لا يمكن الاستغناء عنو في أي زمان أو مكان لأنو وسيمة الاتصال بين 

 الأفراد، وىو الذي يعمل عمى تقوية الروابط الفكرية والاجتماعية.

وبو يتكيف الفرد مع مجتمعو، إذ تتحقق الألفة والأمن وبو يربط الماضي بالحاضر، وبو 
ينتقل التراث الإنساني من جيل لآخر، وبو يتم الاتصال بتراث المجتمعات الأخرى، والتعبير 

يمة الإفيام، ومن كونو وسيمة الإفيام، ومن كونو متنفس بعد ذلك يستمد أىميتو من كونو وس
الطالب بالتعبير عما تجيش بو نفسو، ومن كونو يوسع دائرة أفكاره، ويقوده التفكير المنطقي 
وترتيب الأفكار والاستعداد، ويقوده لممواقف الحيوية التي تتطمب فصاحة المسان والقدرة عمى 

 .2الاسترسال والارتجال

 ند العرب: منزلته ع -ب

يروى أن قرشيا وثب عمى النبي صمى ا﵀ عميو وسمم، يضع يده عمى فمو الكريم كي لا 
حَىَٰ  ﴿يسترسل في قراءة :  ( 3) قَمَىَٰ  وَمَا رَبُّكَ  وَدَّعَكَ  مَا( 2) سَجَىَٰ  إِذَا وَالمَّيْلِ ( 1) وَالضُّ

وذلك كان خشية الوصف الجديد والتعبير الذي يبير ، 3﴾(4) الْأُولَىَٰ  مِنَ  لَّكَ  خَيْرٌ  وَلَلْْخِرَةُ 
العقول والأسماع فيترك أثره في نفس ىذا العربي القرشي فيتخمى عن عصبيتو، ويؤمن 
بالرسالة المحمدية، لأن العرب أمة تتأثر بالبيان الرفيع والجممة الوجيزة، أمة معروفة بشغفيا 

كساء المعاني أ حسن الحمل من الإيباجة الفصيحة والتراكيب بجمال التعبير واختيار الكمم، وا 

                                                                 
1
الأدبوالبلاغةوالتعبٌر،دارالشروقللنشروالتوزٌع،ط-  الوائلً،طرائقتدرٌس الكرٌم .77،ص0،0224سعادعبد

2
الأدبوالبلاغةوالتعبٌر،ص-  الوائلً،طرائقتدرٌس الكرٌم .78سعادعبد

3
4-3-0-0سورةالضحى:- 
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البميغة،  لذلك اقتضت عناية العرب بمغتيم، وتمكن التعبير في نفوسيم واىتماميم بأدبيم أن 
تكون معجزة محمد نبييم صمى ا﵀ عميو وسمم معجزة كلامية بلاغية ىي القرآن الكريم كتاب 

آني وىذا التركيب الإليي ولا يممكو الإسلام والعرب، فأي عربي يسمع مثل ىذا النظم القر 
 حسو ولا يسوغو حقيقة نفسو. 

ولأىمية التعبير ومكانة الكممة فقد أصبحت عماد الرواد والقادرة ولم لم يممكوىا ما سمكوا 
 قَالَ  ﴿الطريق إلى العقول والقموب فالنبي موسى )عميو السلام( دعا ربو ليمنحو نعمة التعبير 

ويأتي  1﴾(27) ل سَانِي م ن عُقْدَةً  وَاحْمُلْ ( 26) أَمْرِي لِي وَيَس رْ ( 25) صَدْرِي لِي اشْرَحْ  رَب  
 يَا ﴿ أيضا الاىتمام بحسن التعبير، وسداد تمبية لإرادة ا﵀ سبحانو وتعالى إذ يقول عز وجل

ونلاحظ دلالة العناية الإليية بالقول  2﴾(70) سَدِيدًا قَوْلًا  وَقُولُوا المَّوَ  اتَّقُوا آمَنُوا الَّذِينَ  أَيُّيَا
ظيارا لممنزلة والرفعة.  عطفو عمى التقوى وتأكيده بالمصدر وا 

وقد تمتمك الأمم البر والبحر، وتنفرد بالسمطة والقوة لكنيا تكون أقوى وأعز عندما يكون ليا 
غالبة لسان غالب يجتمع عميو الكثير لأن التممك فان ولسان باق، فكم من ممالك ضاربة 

اندثرت، وكم حمل خالدة كست المسان، فعن الأصمعي: قال: عمر )رضي ا﵀ عنو( لبعض 
ولد ىرم بن سنان: أنشدني مدح زىير أباك، فأنشده فقال عمر: كان يحس القول فيكم فقال: 
ونحن وا﵀ كنا نحس لو العطاء فقال: ذىب ما أعطيتموه وبقي ما أعطاكم"، وكانت عطايا 

أبي سممى مشيورة، ولكنيا فنيت واندثرت وبقيت كممات زىير تذكرنا بيرم بن ىرم لزىير بن 
ما فعمت  سنان وجيوده في الخير والسمم، لذلك قال عمر بن الخطاب لبعض ولد زىير: "

الحمل التي كساىا ىرم أباك قال: أبلاىا الدىر، قال: لكن الحمل التي كساىا أبوك ىرما لا 
 يبمييا الدىر".

                                                                 
1
07-06-05سورةطه،- 

2
.72ب:سورةالأحزا- 
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ل عمى عناية العرب بالتعبير وحرصيم عمى جودتو، ما وصل إلينا من أدبيم ولعمى الدلي
قبل الإسلام ثم اتسعت لو مجالس الخمفاء والأمراء  1الذي كانوا يناشدونو في أسواقيم الثمانية

الدولة العربية الإسلامية، التي كان فييا ديوان يسمى "الإنشاء" يتولى ميمتو أشير في 
والبيان، ويتمتع بصفات حددىا عبد الحميد الكتاب في رسالتو إلى  الكتاب من ذو الفصاحة

الكتاب منيا قولو: " يا معشر الكتاب تنافسوا في صفوف الأدب وتفقيوا في الدين وابدؤوا 
بعمم كتاب ا﵀ عز وجل والفرائض ثم العربية فإنيا ثقاف ألسنتيم، ثم أجيدوا الخط فإنو حمية 

 فوا أعذبيا ومعانييا، وأيام العرب، وأحاديثيا وسيرىا".كتبكم وارووا الأشعار، واعر 

كما ظيرت عند العرب مدرسة شعرية رسالتيا تجويد التعبير وتنقيح الكلام سميت" مدرسة 
عبيد الشعر" وكانت مدرسة عريقة التقاليد، ومعروفة بتيذيب القول وصقل التعبير، من 

 ، وجميل بثينة وكثير عزة.أقطابيا زىير بن أبي سممى صاحب الحوليات الحطيئة

ويؤكد حديثا العاممون في الحقل المغوي والتربية المتصمة بو قيمة التعبير ويضعونو في قمة 
فروع المغة، ويعدونو ىدف تعميم المغة، وغيره وسائل معينة عميو لأن الإنسان في صلاتو 

ىذه العناصر الأربعة الاجتماعية لا يخمو أن يكون متحدثا أو مستعما، أو قارئا أو كاتبا، و 
التي يقوم عمييا الاتصال المغوي تحوي عنصر التعبير ومضامينو، فالتحدث ىو التعبير، 
والاستمتاع لابد أن يكون ملازما لمتعبير يقال فيسمع، والقراءة لازمة لتعبير مكتوب فيقرأ، 

 .2والكتابة ىي رموز خطية لمتعبير ممفوظ ويسجل عمى الحياة

 أسسه: 

ما أداة تدخل المغ ة في الأصل معظم العموم الإنسانية إما عنصرا أساسيا في ميدان البحث، وا 
يتحتم استعماليا في التعبير عن معطيات ىذا العمم أو ذاك، فقد تداخمت مفاىيم عمم المغة،و 
نشأ عن التأثير المتبادل بينيما تيارات عممية وفكرية حديثة، كعمم الاجتماع المغوي 

                                                                 
1
ذوالمجازةالحٌرة.–مجلة-صنعاء-عكاظ،صحار-وهً:دومةالخلٌل- 

2
ط-  جامعةعمانالعربٌة، أسالٌبتصحٌحه، واقعه،تدرٌسه، 06-04.05،ص0عبدالرحمنالهاشمً،التعبٌرفلسفته
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sociolinguistiques   وعمم النفس المغويPsycholinguistiques  ونشأ أيضا عن ىذا
التي تقوم عمييا الوظيفة الرئيسية لمغة، وىي التعبير عن الأفكار التداخل تعدد الأسس 

والمشاعر وقد راعت ىذه الأسس طبيعة المادة المغوية، وطبيعة المتعمم المراىق خاصة في 
يتم تدريس التعبير بطريقة ناجحة، وىذه الأسس ثلاثة المرحمة الإعدادية ومن ىذه الأسس قد 

 أنواع: 

  Psychological pricipalesالأسس النفسية:  -أ

في أثناء محاولة التعبير، يقوم الذىن بعمميات عقمية بالغة التعقيد أىميا عمميتا التحميل  -1
الألفاظ المؤدية والتركيب، ففي الأولى يرجع الطالب إلى ثروتو المغوية ليتحضر من بينيا 

لفكرتو، وفي الثانية يؤلف العبارة المطموبة من تمك الألفاظ المختارة، وتتم ىاتان العمميتان 
معا وبسرعة عند المتمكنين من المغة، وتتطمبان وقتا وجيدا عند غيرىم، وىنا يأتي دور 

ج المغوي الذي المتعمم ليأخذ بيد طمبتو برفق وأناة، ويتذكر صعوباتيم في التعبير، والازدوا
 يعانوه، وقمة زادىم المغوي، وضعف خبرتيم بطرائق نظم الجمل وتأليفيا عمى النظام السميم.

عمى المدرس أن يحرص عمى سلامة لغتو، لأن التلاميذ لدييم من الاستعدادات الفطرية  -2
تعابيرىم ما يجعميم يتأثرون بعوامل البيئة والمخالطة في أقواليم، وطرائق أحاديثيم وأساليب 

وتفكيرىم، والمدرس ىو خير قدوى يقتدي بيا التمميذ في القول والعمل، وىذا يتطمب في نظر 
الباحث أن يكون المدرس ذا شخصية فاعمة وقادرة عمى القيادة والتوجيو، وعمى التعامل مع 
عقل التمميذ، وتثقيفو متمكنا من مادتو، عارفا طرق تدريسيا، واسع الثقافة، واثق بنفسو 

 وتلاميذه، قادرا عمى كسب ثقتيم فصيحا في حديثو وكتاباتو.

كما نلاحظ ظاىرة منتشرة بين التلاميذ، وظاىرة الخجل والتييب، وفقدان الثقة في النفس  -3
وخير علاج ىو أن يشجع المدرس تلاميذتو وأخذىم بالمين والصبر والابتعاد عن الترىيب 
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يزدادوا تحطيما وفقدانا لمثقة أكثر، وذلك لمقضاء والتسفيو وتجاىل ضعفيم ونقائصيم حتى لا 
 .1عمى عوامل النقص فييم

طلاق العنان لأفكارىم  -4 كما وجود الرغبة والدوافع أمر ميم لتنشيط التلاميذ وتحفيزىم وا 
طلاق سراح أفكارىم وأحاسيسيم ومشاعرىم  عطاء الحرية لما يجول في خاطرىم، وا  وا 

لمدرس الناجح ىو الذي يخمق المواقف التي تحفز التمميذ عمى ومكبوتاتيم الحبيسة داخميم، وا
 التعبير لتحقيق غرض يريده، ككتابة رسالة حقيقية إلى والد مسافر أو صديق...

ميل الشباب في فترة المراىقة إلى التعبير عما في نفسو والتحدث إلى أقرانو وذويو،  -5
واجيو في مواقف الحياة المختمفة، وىذا ما لمتنفيس عن انفعالاتو والتعبير عن مشكلاتو التي ت

نلاحظو في مدارسنا ما يفعمو التلاميذ لمتعبير عن ذاتيم وشعورىم ويتجمى ذلك من خلال 
كتابة مذكرة أو ما يسمونو )كراس الذكريات( وذلك خلافا لمعممية التدريسية أو خارج نطاقيا، 

رد عن ذاتو، ولرضا المجتمع عنو، إن فحوى الكلام وطريقة التعبير أمران ميمان لرضا الف
ويتعمم الإنسان كلا الأمرين في المدرسة، وفي البيت وفي المجتمع، لذلك اقترح )ريمز 

Rhyms لمتغمب عمى مشكلات الشباب إدخال برنامج لمخطابة وكتابة المقالة في برنامج )
عن يجمحون  المدرسة ويتمكن المدرس من أن يستغل ىذا الميل عند الطمبة في علاج الذين
 المشاركة في درس التعبير وفي اختيار الموضوعات الملائمة ليذه المرحمة. 

 Linguistique pricipalesالأسس المغوية:  -ب

ترتكز ىذه الأسس عمى مجموعة من الأىداف التي ينبغي مراعاتيا عند تعميم التعبير -أ
واقتدار التمميذ عمى وتدريسو منيا وكما نعمم أن التعبير الشفيي أسبق من التعبير الكتابي 

التحدث بطلاقة تقوى عنده القدرة عمى الكتابة السميمة، ويكون التعبير في المرحمة الإبتدائية 

                                                                 
1
جامعةعمانالعربٌة،ط-  أسالٌبتصحٌحه، تدرٌسه، واقعه، الرحمنالهاشمً،التعبٌرفلسفته 44-43،ص0عبد
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طة وظيفيا، ولكن قد يبرز التعبير الإبداعي في أواخر المرحمة المتوسطة، وفي والمتوس
 المرحمة الإعدادية تزداد العناية بالتعبير الإبداعي والوظيفي وبشكميو الشفوي والكتابي.

زيادة رصيد التلاميذ المغوي عن طريق القراءة والاستمتاع وحفظ النصوص، ويقوم  -ب
تلاميذىم بالمفردات والتراكيب التي تقودىم لمتعبير عن المعاني، وقد بعض المدرسين بإمداد 

اختمف المدرسون في ىذا الإمداد فيرى بعضيم أن يترك التمميذ لفكرتو وعباراتو وألا يزود 
بأي شيء فيو يعبر عما في نفسو، ويرى بعض الآخر أن التمميذ فقير إلى الفكرة والعبارة، 

مداده ح تى لا يقف نموه الفكري والمغوي، وقف قسم ثالث موقفا وسطا، لذا ينبغي تزويده وا 
 فلا يظنون عمى الطالب بيذا الإمداد عمى أن يجعموا ذلك عمى قدر الحاجة.

وما نستنتجو من الرأي الأول مجانبة لمستوى الطالب الذي يمتاز بالضعف والقصور في 
يتو، وقد يؤدي الرأيان نفورىم التعبير،  وجد في الرأي الثاني فرضا عمى شخصية الطالب وحر 

من التعبير، وذلك فنحن مع الرأي الذي يرى حاجة الطالب إلى الإمداد عمى ألا يأتي ذلك 
قسرا، ويمكن أن يؤدي المدرس ذلك في حديثو الشفوي وفي اختيار عناصر الموضوع ويترك 

 لمطالب حرية اعتمادىا.

 الازدواج المغوي:  -ج

لة لسانية مستقرة نسبيا، يتواجد فييا مستويين لمكلام من نفس المغة "الازدواجية المغوية ىي حا
)العامية والفصحى( وىذا المستويان يستخدمان بطريقة متكاممة، وأحدىما لو واقع اجتماعي 

 .1ثقافي مرموق نسبيا عمى الآخر"

ويرى مصطفى الأشرف أن الفرق بين العامة والفصحى، كما يعتبر الأولى لغة مكتوبة 
 . 2والثانية )العامية( شفوية

                                                                 
1
القاهرة،ص-  الأنجلومصرٌة، أنٌس،فًاللهجاتالعربٌة، .09إبراهٌم

2
المؤسسةالوطن-  ترجمةحنٌفًبنعٌسى،الجزائر، الأمة،المجتمع، الجزائر، .034،ص0983ٌةللكتاب،مصطفىالأشرف،
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والازدواج الممغوي بشيوع العامية إلى جانب الفصحى خارج جدران المدرسة وداخميا، ولولا 
ليان عمى الطالب تعمم الفصحى، ولكانت البيئة من حولو خير عون لو عمى ىذا الازدواج 

را واقعا منذ أن تعمميا، كما قال أيضا مصطفى الأشرف: إن ىذه الثنائية المغوية أصبحت أم
 1طرأ عمى العربية، بسبب احتكاكيا بالحضارات والتقنيات الجديدة والاستعمار...

يدرس العربية، في إحدى الجامعات وقد اكتشف أحد الباحثين بنتيجة التجربة عندما كان 
الأوروبية أن كثيرا من الأخطاء التي يقع فييا الطمبة الأوروبيون ناجم عن اتصاليم بالطمبة 

لعرب واعتقادىم أنيم يجب أن يستقوا منيم ويستفيدوا وبدلا من توجيييم إلى الاتصال بأبناء ا
 .2المغة وجييم إلى تجنب الطمبة العرب حتى لا يقعوا في البمبمة

 Educational principalesالأسس التربوية :  -د

من حق الطالب أن يتمتع بحريتو عند التعبير عن أفكاره، ما يريد قولو، وبالأسموب الذي 
يختاره، ولا يجبر عمى تقميد غيره، وبإمكان المدرس جعل درس التعبير وسيمة ميمة لتدريب 
بداء الرأي الحر والتجاوب العقمي المثمر، وفي ىذا تدريب  تلامذتو عمى التفكير والإبداع وا 

 الحياة الديمقراطية. ليم عمى 

لا يقتصر التعبير عمى حصتو اليتيمة الأسبوعية، فميس لمتعبير حصة محددة بل ىو نشاط 
لغوي مستمر، ينتيز المدرس كل فرصة ويييئ لو نصيبا في كل حصة لأمو مجال يشمل 

 الخط. -الإملاء -النصوص -القواعد -الأدب –دروس المغة جميعا، القراءة 

وتسمسميا وترابطيا، وحسن الابتداء را كافيا من التنظيم في تحديد الأفكار يتطمب التعبير قد
وحسن الختام، وبالتدريج يكتسب الطمبة ىذه الميارة التي ليا أىميتيا في بناء شخصية الفرد 
عداده مواطنا يمارس حياتو في إطار اجتماعي معين يحتاج إلى التنظيم في كل عمل من  وا 

                                                                 
1
أمغٌرذلك،-  أمفارسٌا فالمسلمسواءكانعربٌا فًالعبادة، فهًتستخدم ًلغةملٌارٌنمنالبشرتقرٌبا الفصحىكذلكه علٌهاللغةالعربٌة

 وأنٌتلفظبالشهاداتبها، وهذاماٌجعلاللغةالعربٌةأكثرأنٌؤديالصلواتالخمسخمسمراتٌومٌاباللغةالعربٌةالفصحى)الخضوعلها(
استعمالاوانتشارا.

2
ط-  اللهجاتالعربٌة،دارالوفاءالدنٌاالطباعةوالنشروالتوزٌع، محمد، .56،ص0،0200مجديإبراهٌم
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شارك فييا الفرد في حياتو الاجتماعية، وىذا جزء من وظيفة التربية الأعمال التي يمكن أن ي
( من حقوق الإنسان التي اعتمدتيا منظمة الأمم المتحدة والتي 6التي نصت عمييا المادة )

 .1نصت عمى أن التربية تيدف إلى تحقيق تفتح الشخصية الإنسانية تفتحا كاملا

 مفهوم التعبير الكتابي: 

صوات منطوقة أو فكرة تجول في النفس أو رأي مقترح أو تأثر ىو تصوير خطي لأ -
بحادثة أو نقل لمفاىيم وأفكار وعموم ومعارف وفق نظام من الرسم والترميز متعارف عمى 

 قواعده وأصولو وأشكالو.

ىو ترجمة لمفكر ونقل لممشاعر ووصف لمتجارب وتسجيل للأحداث وفق رموز مكتوبة  -
الأمة، المتكممين والقارئين والكاتبين، ولو قواعد ثابتة وأسس عممية متعارف عمييا بين أبناء 

تتمحور في الإطار الفكري والعممي ليتم تداوليا وفق نظام معين متعارف عميو والنظام 
 المدرسي خاصة لأنو ىو الأىل بذلك.

الناطقين وجاء التعبير الكتابي كشكل ثابت، فقوالبو الكتابية ثابتة حتى يتم معرفتيا من جميع 
ذا كان ىناك خلاف في الرسم فإن ذلك يؤدي إلى فساد المعنى والبعد عن حقيقة  والكاتبين، وا 

 .2المعنى المقصود

التعبير الكتابي ىو نظام كتابي لو قواعده وقوانينو في أشكال الحروف في أول الكممة  -
بالإضافة إلى التتابع ووسطيا ونيايتيا، فالكتابة تشترك فييا حواس السمع والبصر والممس 

 .3الفكري، وىذا أمر يعزز قيمة التعبير الكتابي ومكانتو وأىميتو

 
                                                                 

 
1
- الشهرٌةالعددwww.google.comموقعالانترنت 64المجلةالثقافٌة عودالندى،مقاللفراسحاجمحمد.
2
ففطن-  كانفحواها:إذاجاءكعبديفاقتلٌه، إلىأهلهبرسالة بعثبخادمه الخادمتغٌٌرفًالمعنىفًالمبنىكماجاءفًالرواٌاتأحدالأسٌاد

فكتب"إذاجاءكعبديفاقبلٌه"فصارتالرسالةمنالقتل وأعادكتابتها زوجةالملكوزوجتالخادمللرسالةوقلمرسمها إلىالقبول،فقامت
ابنتها....".

3
للطباعةوالنشروالتوزٌع،ط-  دارصفاء فخريخلٌلنجار، .40ه،ص0،0227،0407الأسسالفنٌةللكتابةوالتعبٌر،

http://www.google.com/
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 أهمية التعبير الكتابي: 

التعبير الكتابي مصادره متعددة، قد تكون نقلا لأفكار الآخرين، سماعا أو ترجمة لمفكر أو 
جول بخاطر معمومات أو تيذيب أقوال أو وصف حال أو حدث، أو تعبير عن الذات وما ي

الفرد من أفكار ومشاعر وأحاسيس، يقود أن يترجميا، بصورة جمالية فنية تسر مسامع 
القارئين، وليتحقق لابد أن يمر التعبير بمراحل تساىم في تقويم التعبير الكتابي من الأخطاء 

الإملائي وسميم المغة، وذلك يأتي أولا بعد القراءة لتزويد التمميذ بالذخيرة المغوية، كما لمرسم 
منزلة عالية في ذلك، والتعبير الكتابي سجل حافظ لتمك المعمومات، والدقة في الرسم والتمييز 
المغوي أمانة في توصيل المعمومات والأفكار والعموم وعمى ىذا فعمى الإنسان أن يكون عمى 
صمة وثيقة بأسس وضوابط الإملاء الصحيح وسلامة المغة من المحن، وحسن العبارات 

 والمعنى في نسق واحد. 1ن اختيار التراكيب والمفردات حتى يبقى الرسم والترميزوحس

كما تختمف قدرات التلاميذ لاختلاف التعامل في الموضوع، فالمعمم يختار موضوعا من 
حيز من المعمومات في ذىن التمميذ حيث بإمكانو )التمميذ( أن شأنو أن يطرح ويعالج، لو 

يجيد طرحو والحديث عنو وبالتالي كتابتو وفق أسموب أدبي يتسم بالجودة الفنية، كما أنو إذا 
كان التمميذ غير ممم بموضوعو وأسموبو الفني فلا يجيده، لأن فاقد الشيء لا يعطيو 

زىا التمميذ ويترجميا من خلال كتابة فنية فالموضوع عبارة عن معمومات ومشاعر يعز 
تعرض بالتعبير الكتابي، ومنو كل التلاميذ ليم مشاعر وأحاسيس وأفكار وخواطر تجول 
بباليم وفي نفسيتيم، إلا أنو يبقى الحس والفن الكتابي ىو المحدد الرئيسي والموجو إلى 

ترجم في حروف وكممات جماليات وفنيات تمك المشاعر والعواطف، وتكمن تجمياتيا حين ت
يحسن كل تمميذ التصرف فييا بأسموبو الخاص وقدرتو في التعامل مع المفردات والتراكيب 

وحسن اختيارىا وسلامة المغة والرسم وتصميم الموضوع، وىنا يتم التعبير الكتابي كما نلاحظ 

                                                                 
1
علىالتواصل-  علىشكلحروفتساعد بٌنالكاتبوالقارئ.الترمٌز=الرموزالكتابٌةبأوضاعتدلعلىالمنطوق،فتترجم
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 يأخذ بعباراتوفي الاتجاىات الأدبية، كل كاتب يتأثر بأسموبو، والذي يقرأ لممنفموطي نجده 
.1وطرائق كتاباتو

                                                                 
1
للنشروالتوزٌع،عمان،ط-  دارالصفاء .44-40هـ،ص0،0227،0407د.فخريخلٌلالنجار،الأسسالفنٌةللكتابةوالتعبٌر،
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 المبحث الأول: الآراء التربوية حول تعميمية التعبير الكتابي

 تمهيد: 

عن تعميم التعبير الكتابي في مرحمة الإكمالية سنة أولى نموذجا، وجب عمينا أن  قبل التحدث
نعرف بيذه المرحمة ونذكر أىم سمات طلابيا سواء من الناحية العقمية أو المغوية أو الفكرية 
وذلك حسب ما أقرتو نتائج الدراسات العممية، بل إنو من البدييي أن يتعرف كل معمم عمى 

 ميو الطريق إلى النجاح في حياتو التعميمية، فمن ىم تلاميذ ىذه المرحمة؟ ىذا حتى يسيل ع

 وما ىي أىم خصائصيم؟ وكيف يتم تدريس التعبير في ىذه المرحمة؟ 

تمتد المرحمة الإكمالية عمى مدى أربع سنوات، وتبدأ في العاشرة من العمر وتتوزع عمى  -
 .1يا فيي السنة الأولى من التعميم المتوسطأربعة مراحل، أما المرحمة التي نحن بصدد دراست

 ويتميز تلاميذ ىذه المرحمة بمجموعة من الخصائص أىميا: 

فالتلاميذ في ىذه المرحمة متميفون لمتعمم، أكثر وعيا ويجب عمى المعمم أن حب التعمم: 
 يستغل ىذه الخاصية في بناء الدافعية لمتعمم والشغف إليو. 

التمميذ خرج من مرحمة الطفولة إلى مرحمة النضج العقمي والفكري يكون حب الاستطلاع: 
فنجده شغوفا غمى المعرفة واكتسابيا ويكون حب الاستطلاع لديو قويا في ىذه المرحمة، كما 
أن تساؤلاتو تقوى بدرجة أكبر، فعمى المعمم أن يكون مستعدا لكل ىذا، فيجيب عمى كل 

أما عن نموىم فكريا، فتتوقع من التمميذ في ىذه  استفساراتيم مع احترام نموىم العقمي،
المرحمة أن يكون قادرا عمى بناء جمل أكثر تعقيدا، وفيم الجمل ذات الصياغات المتشابية 
والمختمفة في المعنى، كما ينتظر منو أن يصل إلى تحقيق  كفاية التواصل واكتساب ميارتي 

إلا أن الشكوى من تعميمية التعبير  الاستماع والحديث، فيو مستعد لتعمم ذلك وتحقيقو،
الكتابي باتت عامة لدى المعممين والمتعممين عمى حد سواء، فالمعمم يعدىا مادة تعميمية 

                                                                 
1
دارالنهضة،ط-  معجممصطلحاتالتربٌةوالتعلٌم، ،بتصرف.474،ص0،0225جرجسمٌشال،
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صعبة لاحتوائيا عمى جميع فروع المغة، فعدم تمكن التمميذ من استيعابو لتمك الفروع من 
عمم تدريسو لتمك مى المقراءة وخط ورسم إملائي وأسموب وذخيرة لغوية ثقافية يصعب ذلك ع

المادة، فيي مادة تتطمب الصبر عمى التمميذ، وعمى المعمم أن يتذكر دائما مستوى تلاميذه 
الفكري والعقمي، خاصة ىذه المرحمة الإكمالية فيو في صدد النشء، لازال يعد نفسو في 

يذ ىذه المادة المرحمة الإبتدائية أي لم يستوعب بعد، فعميو الأخذ بيده الفرق، ليكسب التمم
 .1شيئا فشيئا

فتلاميذ ىذه المرحمة أكثر وعيا وأكبر سنا، وأقوى تفكيرا وفيما يتمتعون بثروة لغوية وميارات 
كتابية، لا شك في أنيا تزيد عما عند تلاميذ المرحمة الإبتدائية، لذا يجب أن نعمل الفكر عند 

ى خطة معينة، يصنعيا المدرس، اختيار موضوعات التعبير لتلاميذ ىاتو المرحمة، فتبنى عم
ييدف منو من ورائيا إلى تمرين تلاميذه عمى الكتابة الصحيحة، ويعودىم عمى حسن 
الاختيار، ودواعي تفضيل كممة عمى أخرى، مع مراعاة الدقة والتنويع في اختيار 
 الموضوعات بحيث تلاءم ميول التلاميذ المختمفة، إذ من الأمور اليامة في تدريس التعبير
أن يكون الموضوع مفيوما، والأفكار واضحة، والمادة محددة، حتى يسيل عمى التلاميذ في 
كتابة موضوعات تتفق وميوليم، لذا يجدر بالمدرس أن يشجيم عمى التلاميذ في كتابة 
موضوعات تتفق وميوليم، لذا يجدر بالمدرس أن يشجعيم عمى التعبير الذاتي، وأن يتيح 

الفردية بينيم، فإذا أنس من بعضيم ضعفا عالجو وأخذ بيده  الفرصة لملاحظة الفروق
لينيض، ولقد ثبت أن التلاميذ ينطمقون في الكتابة، إذا ما توفرت ليم رغبة في التعبير عن 
موضوع استيواىم، وينبغي أن ينظم المدرس أفكار التلاميذ، ويعمل جاىدا عمى تنويع 

الجمل بعضا ببعض وتسمسل فكري، ولن يكون عباراتيم، وترقية أساليبيم وتعميميم، وربط 
 .2ذلك إلا بعد أن يعطي المدرس التعبير حقو من العناية والإعداد

                                                                 
1
معجممصطلحا-  والتعلٌم،صجرجسمٌشالجرجس، .475تالتربٌة

2
ط-  دارالمناهجللنشروالتوزٌع،جامعةالأردن، اللغةالعربٌة، عبدالعال،طرقتدرٌس المنعمسٌد .0،0223عبد
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ولكي تؤدي مادة التعبير دورىا في المجال الثقافي والاجتماعي خدمة البيئة والمجال التربوي 
تدريس المغة التعميمي لما ليذه المادة من أىمية في جميع النواحي، تم طرح طرق عديدة في 

 الكتابي. 

 طرق تدريس التعبير الكتابي  -1

 أولا: الطريقة التقميدية: 

يختار المعموم موضوعا أو اثنين يقدميا لمتلاميذ، والتي نادرا ما تمس حياتيم أو اىتماماتيم، 
ويحدد لكل موضوع مجموعة من العناصر، ثم يقوم بالكلام عنيا، أو يدرب بعض التلاميذ 

ييا، وبعد ذلك يطمب منيم الكتابة عنيا، ثم يقوم بجمع الكراريس لتصحيح ما عمى التحدث ف
تيسر منيا، والمعمم ىنا ىو محور العممية التعميمية، والتمميذ في ىذه الطريقة يعتمد عمى ما 

 يقولو المعمم من أفكار ثم يعيدىا كلاما كتابة. 

 ثانيا: طريقة تحقيق الذات 

طمب المعمم من تلاميذه تحديد الموضوع الذي يريدون يمرحمة تحديد الموضوعات:  -أ
التحدث عنو، أو الكتابة فيو، ويدونوه عمى السبورة، ثم يقوم كل تمميذ بتسجيمو لديو، ليختار 

 . 1من بين ذلك الموضوع الذي يرغب في التعبير عنو

 مرحمة البحث عن المعارف والحقائق:  -ب

ينتقل المعمم وتلاميذه إلى المكتبة، ويقرأ كل تمميذ عن الموضوع الذي قرر التحدث عنو أو 
الكتابة فيو، وذلك تحت إشراف المعمم الذي يقوم بتوجييو إلى الكتب أو الصحف أو 

 المجلات التي يحتاجيا التمميذ ثم يكتب التمميذ المسودة الأولى. 

 مرحمة التعبير الشفوي:  -ج

                                                                 
1
دارالمناهجللنشروالتوزٌع،ص-  جامعةعمانالعربٌة، أسالٌبتصحٌحه، واقعه،تدرٌسه، فلسفته، .80عبدالرحمنالهاشمً،التعبٌر،
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ذه المرحمة حصة التعبير الثالثة، وفييا يناقش التلاميذ مع بعضيم المسودات التي قد تكون ى
 كتبوىا، لبيان جوانب القوة والضعف، ويكون دور المدرس تنظيم النقاش.

 مرحمة كتابة الموضوع في صورته النهائية:  -د

قاط التي يقوم التلاميذ بكتابة الموضوع في صورتو النيائية، مع اعتبار الملاحظات والن
 أثيرت أثناء المناقشة في حصة التعبير الشفوي ثم يتم تسميميا لممعمم.

 مرحمة التقويم:  -ه

ىنا يقوم المعمم بتقويم الموضوعات وفقا لمجموعة من المعايير التي يتم الاتفاق عمييا مع 
 تلاميذه ومن ىذه المعايير المتبعة: 

 مات الترقيم والخط( سلامة التحرير العربي ) ميارات اليجاء وعلا -

 سلامة الأسموب )النحو والصرف( -

 سلامة المعاني  -

 تكامل الموضوع -

 جمالية الصورة )المبنى والمعنى( -

 مرحمة المتابعة:  -و

يسجل المعمم الأخطاء اليجائية والنحوية والنحوية والأسموبية والفكرية الشائعة في تعبير 
المقاءات القادمة، ويمكن استغلال القراءة والأدب  التلاميذ، ثم يقوم بمعالجتيا معيم في

 .1والنحو في معالجة ىذه الأخطاء

 

 

                                                                 
1
أسالٌبتصحٌحه،ص-  واقعه،تدرٌسه، فلسفته، الرحمنالهاشمً،التعبٌر، .83-80عبد
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 واقع تدريس التعبير الكتابي:  -2

عمى الرغم من الأىمية البالغة لمتعبير الكتابي في مراحل التعميم، فإنو لازال يمثل مشكمة 
إلى تدني مستوى الطمبة في  1كبيرة في المدارس، فقد أشارت كثير من الدراسات والبحوث

 التعبير راجعة أسبابو إلى: 

 أسباب ضعف الطمبة في التعبير:  -أ

أكدت الدراسات عمى اختلافيا ضعف التلاميذ والطمبة في التعبير، بل عن بعض  -
 شخص فقد كافة، الدراسية المراحل في الدراسات أثبتت قصورا في التعبير لدى المتعممين.

 ما كثيراف والإملائية، النحوية الأخطاء وكثرة والأسموب التفكير في الأخطاء ىذه الميتمون
ء بسبب ابتعادىم عن معالجة الفكرة الرئيسية في الموضوع، أو الإملا في ضعفيم يظير

 اعتمادىم مقدمة طويمة تؤدي إلى تشتت الذىن وتشويو الأفكار.

وعمى الرغم من كثرة العوامل التي تؤدي إلى الضعف في التعبير، فإنو يمكن أن نأخذ ىذه 
 الأسباب عمى محورين أساسيين ىما: محور المعمم ومحور المتعمم. 

لى جانب ىذين المحورين تقف أسباب أخرى كثيرة تعمل عمى تأخر المتعمم في التعبير  وا 
 ومنيا ما يتعمق بخطة الدراسة وقصورىا. 

لممعمم دور كبير في نجاح درس التعبير الكتابي، وحتى تتحقق الغاية من محور المعمم:  -
ا عمى ترغيب المتعمم بيذه المادة وتشويقو إلى تعمميا ىذا الدرس عمى المعمم أن يعمل جاىد

واكتسابيا، فبالنسبة لممعمم فإن أولى سمبياتو تكون في فرض الموضوعات التقميدية التي لا 
 فكير الطالب واختياراتو، فقد يفتقر الطالب إلى الخبرة الشخصية في ذلك الموضوع. تمثل ت

إن حسن اختيار الموضوع الذي يتماشى وميول الطمبة ورغباتيم سيؤدي إلى إقبال الطمبة  -
 عميو ورغبتيم في التعبير عنو.

                                                                 
 

1
-: العدد www.google.comموقعالانترنت الشهرٌة، مقاللفراسحاجمحمد.65المجلةالثقافٌة ،عودالندى،

http://www.google.com/


 انفصم الأول                                          تعهيميت انتعبير انكتابي في انمرحهت الإعذاديت  

25 
 

ذا أما إذا أسيء اختيار الموضوع فإن الطمبة بطبيعتو لا يقبمون أو ربما يي - ربون منو، وا 
أجبروا عمى ذلك فإن كتاباتيم  تكون ركيكة خالية من الحماسة والنشاط لا روح فييا، ولا 
إجادة وفي ىذه الحالة، يمجأ الكثير من الطمبة إلى من يساعدىم أو يخمصيم من ىذا اليم 

، لا الذي يثقل كاىميم، وبالتالي نحصل عمى كتابات عبر فييا التمميذ عن معاناتو الفكرية
 تعبير عن معاناتو النفسية. 

ومن الأسباب الشائعة التي تؤدي إلى ضعف التمميذ في التعبير ىو أن قسما من المعممين  -
يتحدثون أمام طمبتيم بالميجة العامية، إذ يطمب المعمم أن يحاكي تلاميذه بمغة فصيحة 

مات العربية الفصيحة سميمة،  لأن التمميذ يقتدى بو وينقل عنو، ومنو يختار المعمم الكم
السيمة الخالية من التكمف المناسبة ليذه المرحمة الإكمالية، بحيث يستطيع التلاميذ تداوليا 

ولدييم شائعة في أحاديثيم، ومنو يمكن إحكام الصمة بين لغة التعميم وتكون مألوفة 
 . 1والتخاطب اليومي

كما أنو يجب عمى المعمم أن يكون متمكنا من مادتو، قادرا عمى استغلال فرص التدريب في 
فروع المغة العربية الأخرى، فالمدرس الناجح يجد في القراءة فرصة لمتدريب عمى التعبير، 
فيي تكسبو لغة سميمة النطق وذخيرة لغوية ثقافية، وفي درس النصوص فرصة لمتعود عمى 

رس البلاغة التعرف عمى الصور الخيالية والبلاغية، وحب التذوق الأدبي التعبير، وفي د
 الفني، كما أن الإملاء ىو الغاية بين فروع المغة وغيره وسائل تساعد عميو؟ 

 محور المتعمم:  -

إن التمميذ في المرحمة الإكمالية في حاجة إلى كسب الميارات المغوية الأساسية كالقراءة 
ن اختيار ما يدرس من فروع المغة جميعيا، فإنو يزود بقدر صالح من والكتابة، فإذا أحس

النماذج الصحيحة للاستعمالات المغوية السميمة خلال ىذه المرحمة، ولذا يجب أن يعطي 
كي يساعده عمى التعبير عن نفسو بمغتو لمتمميذ الأمن والحرية واستنزاف الخوف منو، 

                                                                 
1
ط-  للنشروالتوزٌع،الأردن، دارالثقافة ًلتدرٌساللغةالعربٌة،مكتبة الفن ،بتصرف.003،ص0،0998فٌصلحسٌنالعلً،المرشد
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يود تحد من انطلاقو، مع إمداده من وقت لآخر العربية البسيطة من غير أن تفرض عميو ق
 من الاستعمالات المغوية السميمة. إلى شيء

فإذا غابت ىذه المبادئ، ضعف التمميذ وبالتالي تضعف العممية التعميمية، فيتجمى ضعف 
 التمميذ في النقاط التالية: 

إذ نجد التمميذ يميل عادة إلى الممخصات، لكي لا يكمف نفسو عناء القراءة عدم الرغبة:  -
المطولة، فكم من التلاميذ لا يعرف موقع مكتبة المدرسة، إن كثرة القراءة بلا شك تزيد من 
حصيمة التمميذ المفظية، وتمده بالمعاني والأفكار، وتوسع أفقو وخيالو، وتربط بين لغتو في 

 ىنا التعبير لا يجوز إلا بالقراءة وىذه الأخيرة لا تكون إلا بالرغبة. الحياة والمدرسة، و 

يجب إقحام التلاميذ في جميع انصراف الطمبة وعدم إشراكهم في ميادين النشاط المغوي:  -
ميادين النشاطات المغوية، المتمثمة في الصحافة المدرسية، والإذاعة والتمثيل، والخطابات 

عطائيم الحرية عمى والمناظرات والمحاضرات،  ولذلك كمو لاستنزاف الخوف وتشجيعيم وا 
 التعبير.

قد يمر عام دراسي كامل، ولا يتناول الطالب سوى موضوع أو قمة كتابة الموضوعات:  -
موضوعين، ومن المعروف أن المداومة عمى الكتابة تطوع عمى الأساليب وتنمي الثروة 

ومنو يمكن لممدرس الناجح أن يبتكر طريقة الفكرية والمغوية، وتعود عمى حسن التصرف، 
يمكن أن تكون بتخصيص دفتر خاص باسم التعبير الحر، يتمتع فيو الطالب بمطمق الحرية 
في اختيار الموضوعات والكتابة فييا، حتى ولو كتب التمميذ موضوعا أو فكرة عن موضوع 

 . 1ما

فلا عجب من أن تكون قضية تعميم المغة العربية موضوع نقاش مستمر ولا سيما في 
المدرسة الحديثة التي تسعى إلى تحقيق ىدفين رئيسيين ىما: تمكين كل تمميذ من تحقيق 

                                                                 
1
الوائلً،طرائقتدرٌسالأدبوالبلاغةوالتعبٌربٌنالتنظٌروالتطبٌق،دارالشروقللنشروالتوزٌع،رامالله،ط-  الكرٌم ،0د.سعادعبد
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الكفاية الاجتماعية التي يحتاج إلييا لمحياة في مجتمع حديث، لأن المغة أىم ذاتو، وتحقيق 
 وسيمة لتحقيق ذلك. 

نما يدرس شيء غريب لا  - فقال طو حسين : " إن لغتنا العربية لا تدرس في مدارسنا ، وا 
 1صمة بينو وبين الحياة، ولا صمة بينو وبين عقل التمميذ وشعوره وعواطفو"

يرى النير: " إن لغتنا أصبحت اليوم كمئذنة يمفيا الغبار، فالناطقون يضيقون بيا،  -
، بل إن بعض المتعممين العرب لا يعرفون تركيب جممة عربية وييربون من قواعدىا وتراكيبيا

 سميمة السكنات والحركات".

وينبو العزاوي إلى استمرار ىذه المشكمة تتحدى الدارسين والمعالجين فيقول: " لقد أصبحت  -
مشكمة ضعف الطلاب في العربية مشكمة تشغل القائمين عمى التعميم والمعنيين بشؤون 

من أجميا لما بحث المشكمة في المؤتمرات وكتبت فييا الدراسات وعقدت التربية، إذا طا
 الندوات، إلا أن الحمول السميمة ليذه المشكمة لم يأخذ طريقو إلى التطبيق العممي".

ويظير ىذا الضعف جميا في ميدان التعبير أكثر من غيره من فروع المغة الأخرى التعبير  -
رسالة أو مقالة من دون أخطاء إملائية، نحوية، وعجز المتخرجين عن كتابة بحث أو 

فكرية، وأسموبية، ويبدو أن مشكمة التعبير مشكمة تعدت المدارس الجزائرية لتصبح مشكمة 
قومية فقد كشفت نتائج الاستفتاء الذي وزعتو المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم عام 

 .2عميم في التعبيرم عن ضعف الطمبة الواضح في جميع مراحل الت1979

 علاج ضعف الطمبة في استخدام التعبير: -ب

إن تحديد العوامل والأسباب المسؤولة التي تؤثر سمبا في تعبير التلاميذ، يجب أن يقود إلى 
دراسة ىذه المؤثرات وبالتالي إلى عزل أثرىا وبيان الأدوار الإيجابية التي يمكن أن نستبدل 

 بيا السمبيات وبالتالي ينبغي: 
                                                                 

1
أهمٌةتدرٌسالتعبٌرالكتابً.-  ٌقصد

2
فًال-  اللغةالعربٌة الحسون،وحسنجعفرالخلٌفة،طرقتعلٌم الدارالبٌضاء،طجاسممحمد ،0تعلٌمالعام،منشوراتجامعةعمرالمختار،

.042،040،ص0996
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 إعطاء الطلاب الحرية في اختيار الموضوعات عند الكتابة. .1
ق الدافع والرغبة لمتعبير عن مناسبة ما أو حدث ما، يدفع بالتمميذ إلى التحدث خم .2

 والكتابة. 
ربط موضوعات التعبير بفروع المغة وبالمواد الدراسية الأخرى، وتوظيف موضوعات  .3

 الأدب والقراءة في ذلك.
دفع المجال أمام التلاميذ لمتدريب عمى مواقف التعبير الشفيي المختمفة ومنو يإفساح  .4

 إلى التمميذ إلى الكتابة بصورة جمالية فنية وأدبية. 
تعويد التلاميذ عمى الإطلاع والقراءة، حتى تتسع دائرة الثقافة لدييم فمن دون ذخيرة  .5

لغوية، لا يتحدث التعبير، ففاقد الشيء لا يعطيو، حتى يكون لدييم قدر من الأفكار 
 والألفاظ التي تعينيم عمى الحدث والكتابة. 

تطيع الأسرة متابعة أبناءىا من خلال مراجعتيم لدروسيم، فبإمكان الأفكار والتعبير تس .6
 عنيا بمغة سميمة وذلك بطرح الأسئمة عمييم.

 الابتعاد عن استخدام العامية في التدريس. .7
زالة الخوف والتردد من نفوس إيجابا في التمميذ. .8  كثرة التدريب عمى التحدث والكتابة وا 
 .1تقويم الأسموب والارتقاء بو وتكوين الثروة المغويةتصحيح الأخطاء، و  .9

 تمكن المتعمم من وصف ظاىرة أو حادثة أو مشيد وصفا شاملا. .10
 قدرة المتعمم عمى كتابة تقرير عن زيارة أو رحمة أو عمل كمف القيام بو. .11
 تمكن المتعمم من تحميل مشكمة اجتماعية بعرض أبعادىا واستقصاء أسبابيا وآثارىا. .12
المتعمم من تسجيل خلاصة لموضوع قرأه أو استمع إليو مع الحفاظ عمى أىم تمكن  .13

 .2صائصوأفكاره وخ

 
                                                                 

1
الوائلً،طرائقتدرٌسالأدبوالبلاغةوالتعبٌربٌنالتنظٌروالتطبٌق،دارالشروقللنشروالتوزٌع،رامالله،طد.-  عبدالكرٌم ،0سعاد
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 وصايا لمدرس التعبير الكتابي:

يجب عرض موضوعات كثيرة ومتنوعة وىادفة عمى التلاميذ ويجب أن تكون من  .1
 اختيارىم.

 يجب ترك الحرية لمتلاميذ من تحديد العناصر والطريقة التي يكتبون بيا. .2
عمى المعمم إرشاد تلاميذه إلى مصادر المعرفة والمراجع التي يقرؤونيا قبل كتابة  .3

 موضوعاتيم.
 يستحسن قراءة الموضوعات المختارة شفويا قبل كتابتيا. .4
 عمى المعمم تدريس تلاميذه الكتابة وفق معايير واضحة، و من ىذه المعايير:  .5

 الترقيم( وحسن استخداميا سلامة التحرير العربي ) ميارات اليجاء وعلامات -
 سلامة الأسموب )النحو والصرف( -
 سلامة المعاني  -
 تكامل الموضوع وتسمسمو -
 منطقية العرض -
 جمال المعنى والمبنى  -

 .1وكل ىذه المعايير تخدم تقويم الموضوعات المطروحة

                                                                 
1
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 المبحث الثاني: الاختلالات الميدانية المسجمة عمى نشاط التعبير الكتابي

ي مراحل التعميم، إلا أن تعميمو يمثل مشكمة كبيرة في عمى الرغم من أىمية التعبير الكتابي ف
المدارس العربية والجزائرية خاصة، فقد أشارت كثير من الدراسات والبحوث إلى تدني مستوى 
الطمبة في التعبير، ويتجمى ذلك في ركاكة الأفكار وعدم التركيز عمى الفكرة الرئيسية في 

داميا استخداما خاطئا، وعدم مراعاة الفصحى الموضوع، والاضطراب في أدوات الربط واستخ
وىذا ما يتصل بالمضمون، أما ما في التعبير مما يؤدي إلى تدني الأسموب أكثر فأكثر، 

يتصل بالشكل، فيبدو الإىمال في تقسيم الموضوع إلى فقرات، وعدم ترك ىوامش وعدم 
 استخدام علامات الترقيم، ورداءة الخط وعدم وضوحو.

وعند رؤية ىذا الواقع لا نجد تمثيلا حقيقيا ليذه الميمات، فيناك ثغرات كثيرة في تدريسو، 
 يبرزىا الواقع تتعمق بالمعمم والمنيج والمتعمم والبيئة الاجتماعية. 

وقد أسفرت المحاولات التي قام بيا المختصون في ىذا المجال عن عدد من الطرائق 
 بالطريقة التعميمية؟ التعميمية المقترحة، فماذا نعني 

 وما ىي الخطوات المتبعة لتدريس التعبير الكتابي؟ 

 مفهوم الطريقة التعميمية:  -1

ىي أيسر السبل لمتعمم والتعميم، وتوصف الطريقة بأنيا جيدة متى أسفرت عن النجاح  -
 .1المدرسي

ي تصمح ونتيجة لصعوبة التعبير الكتابي، أصبح من الصعب اختيار الطريقة المثمى الت
لتدريسو، ومنو لابد من الحديث عن الطرائق المستخدمة في تدريس التعبير الكتابي، ومن 

 أبرز تمك الطرائق:

 الطريقة الاقتضائية )المقاربة النصية، النسقية(  -
                                                                 

1
ط-  دارالغربللطباعةوالنشر،القاهرة، عبدالعال،طرقتدرٌساللغةالعربٌة، المنعمسعٌد .30،ص0،0220عبد
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وتعد ىذه الطريقة من أفضل الطرق إذا أحسن استخداميا إذ أنيا تعتمد عمى حاجات 
طاء في كلاميم وكتاباتيم، حيث تيتم بتشخيص وعلاج الدارسين وما يقعون فيو من أخ

نواحي الضعف لمتلاميذ، وىذه الطريقة ينادي بيا المدرسون لمتعبير الكتابي في مرحمة التعميم 
 المتوسط وضرورة الإلمام بفروع المغة الأخرى لأنو من اكتسبيا يكتسب التعبير الكتابي.

 وتسير ىذه الطريقة عمى النحو التالي: 

لقدرة عمى توجيو المتعمم عمى تنظيم أفكاره وسيولة تسمسميا، وبناء بعضيا عمى بعض ا -1
 بجمل مترابطة منطقيا.

 تمكين المتعمم من استعمال ذخيرتو المغوية وتطبيقيا عمى التعبير الكتابي. -2

تمكين المتعمم من زيادة قدرتو عمى تجاوز التعبير المباشر إلى التعبير المجازي وذلك  -3
 ص الموىوبين.يخ

 تمكين تنمية قدرتيم عمى المعاني الجديدة والأفكار المتسمسمة. -4

تمكين المتعمم من الجير بالرأي ووجية نظره، وتخميصو من الخوف والتردد أمما  -5
كسابيم الجرأة وحسن الأداء وآداب الحديث والكتابة.  الآخرين، وا 

بداء  -6 الملاحظات الدقيقة، وتشجيعيم عمى المناقشة زيادة قدرتيم عمى النقد والتحميل وا 
 والمناظرة.

 .1تنمية قدرة المتعمم عمى التعبير عن المعاني والأفكار بألفاظ فصيحة وتراكيب سميمة -7

 طريقة الاستجواب:  -

جاباتيم عن دقائق الموضوع المعطى ليم كواجب  وىي طريقة تستند إلى سؤال التلاميذ وا 
 بيتي ومن خصائصيا:
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ا تساعد عمى التحضير باىتمام وجدية، إذ ىي تزيد من فعالية الطلاب الأذكياء، أني -
 وتشجع الضعفاء عمى الإلمام بالأفكار ثم معالجتيا ثم كتابتيا. 

لا فمصيرىا الإخفاق. -  تحتاج إلى تحضير دقيق من قبل التلاميذ، وا 

 .1يولةتساعد عمى وضوح الأسموب ليدرك التمميذ محتوى موضوع التعبير بس -

 أهم الخطوات المتبعة لتدريس التعبير الكتابي:  -2

في أي درس لابد من اتباع المعمم خطوات معينة في مجال تحضير درسو، ىذه الخطوات  -
أطمق عمييا المختصون في التربية والتعميم مصطمح " إستراتيجية التحضير" والتي يبدأ فييا 
المعمم بالإطلاع عمى المصادر والمراجع التي ليا علاقة بالموضوع ليحصل عمى معمومات 

معان، لأن من مقومات شخصية المعمم شعور التلاميذ بكفياتو أكثر تجعل درسو أ كثر فائدة وا 
 العممية واتساع معموماتو. 

يستقي من موضوع الدرس، كأىمية العناية بالمغة، أو دور المرأة في الهدف العام:  -أ
لمطمبة أو  المجتمع وخدمة الوطن، أو التدريب عمى إلقاء كممة، أو تحرير مشاىدات حياتية

 حالة أو رحمة ما... وصف

 الوسائل التعميمية المتخذة لتحقيق هذا الهدف )تحقيق عممية نجاح التعبير الكتابي( -ب

 الكتاب المدرسي المقرر لمادة الأدب والنصوص. -

 السبورة وحسن عرض الموضوع عمييا. -

 القصص المناسبة أو الموضوع المطروح. -

وأفلام تعميمية إن وجدت، واستخدام أجيزة العرض كما يمكن لممعمم أن يستعين بموحات  -
المختمفة، لتوضيح الصورة واستخراج الموضوع الذي سيتم التعبير عنو، كما أنو يمكن من 
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تثبيت المعمومة في الأذىان وتوفير الوقت والجيد، وترغيب التمميذ وتحفيزه عمى التعبير لأن 
 .1التجديد في التدريس يساعد عمى نجاح ىذه العممية

 خطوات إلقاء درس التعبير الكتابي:  -ج

عداد الدروس عمى اختلاف أشكاليا عناصر رئيسية مشتركة بيا كل خطة  إن التخطيط وا 
 دراسية وىي عمى النحو التالي: 

ويكون بما يشوق الطمبة إلى الدرس الجديد ويييء الأذىان لو وذلك بما أولا: التمهيد: 
ر بإثارة سؤال أو رواية أو حدث أو استغلال مناسبة أو يتلاءم مع أعمارىم وموضوع التعبي
 .2حدث يجري داخل الصف أو خارجو

يتداخل التعبيران الشفوي والتحريري، لذلك يبدأ المدرس بعد طرح ثانيا: عرض الموضوع: 
الموضوع وكتابتو عمى السبورة، ولا تكون ممزمة لمطالب فمو أن يتصرف فييا، ويأتي بأفكار 

متزم الطمبة بالتعبير الفصيح واحترام النظام، ويساعد المدرس الطمبة عمى جديدة، وأن ي
الاىتداء إلى مخطط مبدئي في الكتابة من المقدمة المشوقة الموجزة إلى عرض الموضوع، 
بتييئية جو الصف لعرض معان جديدة ونتائج ميمة وممتعة بحسن العرض وبلاغة 

الانتياء إلى خاتمة تجمع أطراف الحديث وتوضح  الحديث، وطرافة الاستشياد وقوة الدليل ثم
المغزى من الموضوع، ويضع بين أيدييم فوائد عممية ممموسة تفيدىم في واقع حياتيم 
وتشوقيم إلى الكتابة فييا ويتخذ في درس التعبير اتجاىا متكاملا في مجالات المغة، ويكون 

 امتدادا لأوجو النشاط المغوية الأخرى.

من التعبير الشفوي الذي يستغرق حصة كاممة إلى التعبير الكتابي الذي يشغل  الانتقالثالثا: 
الحصة التالية، فيباشر الطمبة الكتابة داخل الصف، ليعتمدوا عمى أنفسيم بالكتابة، وليعرف 
المدرس مستوى طمبتو بدقة، فيتدربوا عمى تركيز الانتباه لإكمال الموضوع في حصة واحدة 

                                                                 
1
.003نفسالمرجع،ص- 
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 انفصم الأول                                          تعهيميت انتعبير انكتابي في انمرحهت الإعذاديت  

34 
 

موضوع كمو من أفكار، وأسموب، وخط وتنظيم ونظافة وقواعد نحوية مع العناية بشروط ال
ملائية.   وا 

جمع الدفاتر يكون في نياية الحصة وفي وقت واحد من غير تخمف أحد عن موعد رابعا: 
 التسميم تعويدا ليم عمى الانتظام في المواعيد.

بة بمراجعة متابعة المدرس قبل شروعو في تصحيح الموضوع الجديد لقيام الطمخامسا: 
عادة كتابتيا.  تصحيحات الموضوع السابق، ومحاولتيم تصويبيا وا 

يجري التصحيح خارج الصف وفقا لفقرات معايير التصحيح، وىناك عدة أساليب في سادسا: 
 :1التصحيح منيا

يقوم المدرس بإحضار التمميذ صاحب الموضوع ومناقشتو في التصحيح المباشر:  -
صلاحيا معو.  أخطاءه وا 

يقوم المدرس بكتابة ما ىو صائب لخطأ التمميذ، فيضع المدرس خط التصحيح المفصل:  -
تحت الخطأ ويعالجو بالصورة الصحيحة، وميزة ىذا التصحيح أنو يقدم لمتمميذ تصحيحا 

 واضحا لأخطائو.

وىنا يقوم المدرس بوضع خط تحت الخطأ، ويكتب فوقو رمزا يدل عمى التصحيح المرمز:  -
طأ ليقوم الطالب بتصيحيحو بنفسو، فيرمز لمخطأ النحوي بالحرف )ن( ولمخطأ نوعية الخ

الإملائي بالحرف )م( ولمخطأ المغوي بالحرف )ل( وىكذا يكون الرمز بحرف يتفق عميو 
 المدرس مع تلاميذه.

يقوم فيو المدرس بالإشارة إلى الأخطاء، يوضع خط تحتيا دون التصحيح الإشهاري:  -
و رمزا، ويمنح ىذا الأسموب وقتا أفضل لممدرس ويدعوا التمميذ إلى التفكير تصحيحيا كتابة أ

 في الصواب واكتشافو بمفرده. 

                                                                 
1
أسالٌبتصحٌحه،ص-  واقعه،تدرٌسه، الرحمنالهاشمً،التعبٌرفلسفته، .86د.عبد
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يقوم المدرس بتقسيم الطمبة إلى مجموعات، ثم يعطي كل مجموعة المناقشة الجماعية:  -
عدد من دفاتر المجموعات الأخرى، ليتم تصحيحيا من طرف التلاميذ عن طريق المناقشة 

ماعية، لكل موضوع، ثم تحديد الأخطاء وتصحيحيا، ثم إعادتيا لممدرس لملاحظة عمل الج
 .1كل مجموعة

خطة نموذجية لتدريس التعبير الكتابي مع ذكر الموضوعات المقترحة لذلك وكيف يتم 
 تصحيحها:

 درس نموذجي في تدريس التعبير الكتابي )السنة الأولى من التعميم المتوسط نموذجا(. -

 .2015أفريل  15ه / 1436جمادى الثانية  28لأربعاء يوم ا

 الوحدة: عالم الحيوان -

 النشاط: بنيات وأشكال تعبيرية  -

 الموضوع: الرفق بالحيوان -

 خطوات الدرس: 

يمكن أن يميد المدرس لموضوع 'الرفق المقدمة أو التمهيد أو اختيار الموضوع:  -1
ويكفي أن يقدم لممدرس درس التعبير بآية قرآنية أو بالحيوان' بالتعاون بينو وبين التمميذ، 

حديث شريف أو حكمة أو بيت شعري أو مقولة ... وذلك لتنشيط عقول التلاميذ، جمب 
 2انتباىيم، كأن يقول المدرس مثلا: "ارحموا من في الأرض يرحمكم من في السماء"

السبورة مع عناصره يعرض المدرس موضوع "الرفق بالحيوان" عمى عرض الموضوع:  -2
 كالآتي: "الرفق بالحيوان"

                                                                 
1
.002-029نفسالمرجع،ص- 

2
 - ٌومالأربعاء: المشرفة:بنطالبعزٌزة، الأستاذة مستنبطةمنمٌدانالتعلٌمإكمالٌةالساخًعبدالقادر، أفرٌل05هذهخطةتدرٌسٌة

0205.
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 عناصر الموضوع: 

 لماذا خمق ا﵀ الحيوان؟  .1
 لماذا عمينا الرفق بالحيوان؟  .2
 من أوصانا بو؟  .3

منظمة، وىذه كممات مفتاحية تساعد التمميذ عمى إبراز جوانب التعبير الكتابي بطريقة 
 متسمسمة الأفكار، خالية من الأخطاء الإملائية.

يجري الدرس في جو نشيط متبادل الأفكار والمعمومات بين تلاميذ الصف الأول من  -3
 التعميم المتوسط فكان حديثيم كالآتي: 

المدرس: الحيوان كائن حي، موجود عمى الأرض ليدف ما وكثيرا ما تنشأ علاقات بينو وبين 
لا كان الحيوان موجودا معو، سواء ف ي البيت أو في الشارع الإنسان وأينما كان الإنسان وا 

وقد خصص مختصو التييئة البيئية، حدائق خاصة بالحيوانات، خاصة المتوحشة منيم 
 والتي لا يمكن التعايش معيا في جو واحد.

 فمن منكم زار حديقة الحيوان؟ 

 فدار بين المدرس والتمميذ حوار شفيي، الغرض منو التمييد لمتعبير الكتابي.

 خر: وأنا التمميذ: أنا يا معمم وآ

 المدرس: إذن يا تلاميذي، صفوا ما شاىدتموه

 التمميذ: شاىدت قردا كبيرا إنيا غوريلا، وكانت داخل القفص

 المدرس: ولم؟ 
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 التمميذ: لأنيا متوحشة وغير أليفة.

 المدرس: إذن ىل يجب عمينا الرفق بيا؟ 

 التمميذ: لا يا معمم.

 المدرس: لماذا؟ 

 تؤذينا.التمميذ: لأنيا متوحشة وقد 

 تمميذ آخر: إن لم نستأنس بيا، فلا تؤذوىا، ونكن لطفاء معيا. 

 المدرس: أحسنت يا بني 

 ومنو إليكم التطبيق التالي: 

 اصعدي إلى السبورة يا سارة.  -

أسطر يشمل عمى ما  10اكتب حوارا بينك وبين زميمك، حول الرفق بالحيوان في التطبيق: 
 تمني، ويفيد الترجي.يمي: كل ما يفيد الطمب، يفيد ال

 حديث الطمبة داخل القسم: 

في المرحمة الإعدادية يكون التعبير شخصيا وتحريريا، والتعبير الشفيي ىو تمييد لمتعبير 
الكتابي، وفيو يبدأ المدرس بعد طرح الموضوع وكتابة عنوانو عمى السبورة بمناقشة الطمبة 

مستيدف وتحديد عناصره، فيثير المدرس وىنا يفسح المجال بالتعبير شفييا عن الموضوع ال
الحماس والنشاط داخل القسم في جو تنظيمي، حيث يحبس أفكارىم، ويستنزف معموماتيم 
حول ىذا الموضوع، وتكتب تمك المناقشة عمى السبورة كعناصر، ولمطمبة حق التصرف 
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 والإتيان بعناصر جديدة، وصولا إلى خاتمة تجع أطراف الحديث وتوضح المغزى من
 الموضوع.

 الانتقال من التعبير الشفهي إلى التعبير الكتابي: 

كما سبق ذكره أن التعبير الكتابي لابد أن يخضع لممناقشة الحرة بين الطالب الذي يقرأ  -
 الموضوع، وبين زملائو بإشراف مدرسيم.

 يركز التمميذ بتعميمة من المدرس عمى ثلاثة أبعاد ميمة ىي:  -

 الفكرة، الأسموب، الغمة ثم تأتي أبعاد أخرى نذكر منيا:  -

 التنظيم، الخط، سلامة المعنى، جمال المبنى والمعنى. -
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 تمهيد:

د بن باديس: كمية الآداب والفنون بحيث طمبة سنة ثانية الحميبعد أن قامت جامعة عبد 
( وذلك يوم: 2ماستر بإجراء تربص نياية التكوين في تخصص: تعميمة المغة العربية )

مستغانم، تحت إشراف الأستاذة:  -وتم بمؤسسة: ساخي عبد القادر، حجاج 07/04/2015
متوسط، قررت أن أجمع بعضا من بن طالب عزيزة، مع قسم السنة الأولى من التعميم ال

كتابات التلاميذ في التعبير، حول الموضوع الذي سبق أن ذكرتو "الرفق بالحيوان" حسب 
الوحدة التعميمة المقررة من وزارة التعميم، وذلك لمتعميق عمى كتابات التلاميذ وذكر اليفوات 

ذلك عمى تقنية تكشف والفجوات التي وقعوا فييا مع مراعاة مشكمة التصحيح، واعتمدت في 
مدى صحة ذلك، وكان الاعتماد عمى ما يعرف بشبكة تقويم الموضوعات لكل تمميذ، ونحمل 
ونناقش كتاباتو من جميع النواحي أبعاد التعبير الفكرية والأسموبية والإملائية والتنظيم 

 وسلامة الخط والمنيجية وتسمسل الأفكار ووضوحيا.

ت لكل من الذكور والبنات وتحميل لكتاباتيم ومناقشتيا عينا 06في ىذا الإجراء أخذت  -
عطاء الملاحظات عمييا.  وا 

 

 

 

 

 

 



 مه انتعهيم انمتوسط    1قراءة تحهيهيت في إوجازاث تلاميذ س انفصم انثاوي                     

41 
 

 

 شبكة تقويم لمتمميذة: أسماء بوطيبة 

 

 

 

 
 

 

 انشكم

 لا َشٖ اصدٔاجٛح انهغح، خهٕ انًٕظٕع يٍ انرُاقط  سلايح انهغح ٔالأسهٕب

انخهٕ يٍ الأخطاء 

 الإيلائٛح 

ذًثم رنك فٙ صحح انكراتح فقػ تؼط الأخطاء 

انطفٛفح: راْثد: راْثح، ٔقهد نٙ صذٚقرٙ، قهح 

 صذٚقرٙ 

حسٍ سسى انحشٔف، الاسرقايح فٙ انكراتح ػهٗ  جٕدج انخػ

 انسطش، ٔظغ انُقاغ فٙ أياكُٓا

 ٚرًثم:  فٙ َظافح انصفحح  ذُظٛى انصفحح 

 

 

 

 

 انمضمون 

 انرهًٛزج أ٘ نٌٕ يٍ أنٕاٌ انثلاغحنى ذسرخذو  فُٛح انرؼثٛش

 ذفصٛم الأفكاس ترفاصٛم يلائًح  ٔظٕح الأفكاس ٔذسهسهٓا

 فٓى انقاسئ انًشاد يٍ انكلاو انًكرٕب

 أتذخ انرهًٛزج يظاْش انشفق تانحٕٛاٌ - الانرضاو تانًٕظٕع

 شًم انًٕظٕع ػهٗ يا ٚفٛذ انرًُٙ )نٕ( -

 الاقرثاط أٔ انرعًٍٛنى ذسرشٓذ تأ٘ َٕع يٍ  الاسرشٓاد

دقح اخرٛاس انهفع انًؼثش 

 ػٍ انًؼُٗ

اخرٛاس انهفظح الأكثش يلائًح )تغرح( الاترؼاد ػٍ 

 انؼايٛح

 نى ذرقٛذ ترُفٛز انرؼهًٛٛح  ذذسج انؼشض اترذاء يٍ:

 / يقذيح، ػشض، خاذًح

 ػلاياخ انرشقٛى ٔاظحح ٔيسرخذيح تشكم لائق ػلاياخ انرشقٛى 
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 التقويم لمتمميذة: هاجرشبكة 

 

 

 

 
 

 

 انشكم

  سلايح انهغح ٔالأسهٕب

انخهٕ يٍ الأخطاء 

 الإيلائٛح 

 فٙ ٕٚو يٍ أٚاو: الأٚاو، فٕجذٌ : فٕجذَا، ػهُٛا: ػهُٛا

 َشٖ سداءج انخػ ٔػذو ٔظٕحّ  جٕدج انخػ

 جاء انرُظٛى ٔاظحا ذُظٛى انصفحح 

 

 

 

 

 انمضمون 

يٍ أنٕاٌ انثلاغح ) انثٛاٌ، انثذٚغ،  نى ذسرخذو أ٘ نٌٕ فُٛح انرؼثٛش

 انًؼاَٙ(

 أفكاس ٔاظحح ٔيرسهسهح ٔظٕح الأفكاس ٔذسهسهٓا

َشٖ اصدٔاجٛح انهغح ٔاظحح فٙ أحضو نّ سجهّ:  سلايح انهغح 

 أظًذ ، يهرسق

ذقٛذخ انرهًٛزج تانًٕظٕع حٛث أتذخ سأٚٓا تًظاْش  الانرضاو تانًٕظٕع

 انشفق تانحٕٛاٌ

 ٚشًم انًٕظٕع ػهٗ أ٘ َٕع يٍ الاقرثاطنى  الاسرشٓاد

دقح اخرٛاس انهفع انًؼثش 

 ػٍ انًؼُٗ

 أخفقد انرهًٛزج فٙ اخرٛاس الأنفاظ 

 ذذسج انؼشض اترذاء يٍ:

 يقذيح، ػشض، خاذًح

 نى ذهرضو تؼُاصش انًٕظٕع 

 احرشيد ػلاياخ انرشقٛى  ػلاياخ انرشقٛى 
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 شبكة التقويم ل: سارة فاهم 

 

 

 

 

 
 

 

 انشكم

 لا ذطغٗ انؼايٛح ػهٗ نغح انرهًٛزج  - سلايح انهغح ٔالأسهٕب

 كًا أٌ أسهٕتٓا ٔاظح ٔيُظى -

انخهٕ يٍ الأخطاء 

 الإيلائٛح 
 كراتح انرهًٛزج خانٛح يٍ الأخطاء الإيلائٛح 

 حسٍ سسى انحشف - جٕدج انخػ

 الاسرقايح ػهٗ انسطش  -

 َظافح انصفحح ٔاظحح  ذُظٛى انصفحح 

 

 

 

 

 انمضمون 

 نى َشٖ فٙ كراترٓا أ٘ َٕع يٍ إَٔاع انثلاغح  فُٛح انرؼثٛش

 فٓى انقاسئ انًشاد يٍ انكلاو انًكرٕب ٔظٕح الأفكاس ٔذسهسهٓا

ذقٛذخ انرهًٛزج تانًٕظٕع،  ٔتذا رنك يٍ خلال ركشْا  الانرضاو تانًٕظٕع

 نًٕاقف انشفق تانحٕٛاٌ

 الاقرثاط أٔ انرعًٍٛنى ذسرشٓذ تأ٘ َٕع يٍ إَٔاع  الاسرشٓاد

دقح اخرٛاس انهفع انًؼثش 

 ػٍ انًؼُٗ
 انثساغح فٙ الأسهٕب

 ذذسج انؼشض اترذاء يٍ:

 يقذيح، ػشض، خاذًح
 نى ذرقٛذ ترُفٛز انرؼهًٛح 

 اسرخذاو يٕفق فٙ ػلاياخ انرشقٛى  ػلاياخ انرشقٛى 

 



 مه انتعهيم انمتوسط    1قراءة تحهيهيت في إوجازاث تلاميذ س انفصم انثاوي                     

44 
 

 

 شبكة التقويم ل: بنسخامي محمد 

 

 

 

 

 
 

 

 انشكم

اصدٔاجٛح انهغح ٔاظحح يٍ خلال قٕنّ: لا ذقشصُٙ:  ٔالأسهٕبسلايح انهغح 

 لا ذهسؼُٙ، أيا الأسهٕب فٕٓ سكٛك خال يٍ الإتذاع

انخهٕ يٍ الأخطاء 

 الإيلائٛح 
 انكراتح الإيلائٛح صحٛحح لا ٔجٕد نلأخطاء فٛٓا

 سداءج انخػ ٔاظحح  جٕدج انخػ

 الأقٕاطَشٖ كثشج انرشطٛة تذلا يٍ ٔظغ  ذُظٛى انصفحح 

 

 

 

 

 انمضمون 

 نى ٚسرخذو انرهًٛز أ٘ َٕع يٍ إَٔاع انثلاغح  فُٛح انرؼثٛش

الأفكاس غٛش يُفصهح، ٔاسرخذايّ لأنفاظ غٛش يُاسثح  ٔظٕح الأفكاس ٔذسهسهٓا

 نهًٕظٕع

أػطٗ انرهًٛز يٕقفّ يٍ انشفق تانحٕٛاٌ فانرضو  الانرضاو تانًٕظٕع

 تانًٕظٕع ٔنى ٚخشج يُّ

قذو اسرشٓادا ٔاظحا فٙ قٕنّ انشسٕل ػهّٛ انصلاج  الاسرشٓاد

 ٔانسلاو دافغ ػٍ انحٕٛاٌ ٔحثُا تانشفق تّ.

دقح اخرٛاس انهفع انًؼثش 

 ػٍ انًؼُٗ
 أنفاظ تسٛطح ذكاد ذخهٕ يٍ الإتذاع ٔانفٍ الأدتٙ

 ذذسج انؼشض اترذاء يٍ:

 يقذيح، ػشض، خاذًح
 َفز انرهًٛز ْزِ انرؼهًٛح ٔذقٛذ تٓا

 اسرخذو يٕفق نهرشقٛى  ػلاياخ انرشقٛى 
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 من خلال قراءتنا وتحميمنا في إنجازات التلاميذ نستنتج ما يمي: 

أن قسم السنة أولى من التعميم المتوسط بإشراف الأستاذة بن طالب عزيزة وتم تصحيح  -
 ومعالجة التعابير الكتابية لكل من تلاميذ ىذا القسم.

 إناث( توصمت إلى ما يمي:  3ذكور( و ) 3( عينات عشوائية ) 06تم أخذ ست ) -

 .%96أن نسبة التعابير الكتابية للإناث كانت شبو ناجحة وموفقة بنسبة  -

أما نسبة التعابير الكتابية لمذكور فكانت غير موفقة عمى عكس الإناث وقدرت نسبتيا ب:  -
45%. 

البيت فيم كثيرو المطالعة ولدييم حب الدراسة وشغفيم إلى  وذلك أن الإناث بحكم بقائيم في
 التعميم ولدييم من روح المنافسة الشريفة وحب الاكتشاف.

أما الذكور فيم كثيرو المعب في الشارع وىذا ما لاحظتو في كتاباتيم من خلال ظيور 
 العامية حيث استخدموىا بشكل عمني واضح.
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 المبحث الثاني: دراسة ميدانية 

إن التصحيح عممية لابد منيا، لأنيا تحقق الغاية التي يسعى إلييا مدرس التعبير، فيي في 
نفسية الطالب شوقا ورغبة لمتعبير، لأن كتاباتو ستكون موضوع عناية مدرسو واىتمامو 
ويشعر أن جيوده لم تضع سدى، وأنو سيتحمل شيئا من أخطائو، وقد يضيق بعض 
المدرسين بعممية التصحيح ويقومون بيا بأقل جيد ممكن، بينما يعدىا البقية مصدرا ذا قيمة 

 والتعمم. لممعمومات عن كيفية التعميم

 ؟ 1فما أىمية تصحيح التعبير الكتابي؟ وما ىي اليفوات والفجوات التي يقع فييا التمميذ

 أهمية تصحيح التعبير الكتابي:  -1

لعممية التصحيح الكتابي فوائد تربوية فيي تنمي فييم قدرة النقد والتقدير وتعودىم الاعتماد 
يم في استعمال المغة وتعودىم الشعور عمى النفس في البحث، وتثير انتباىيم إلى أخطائ

بالمسؤولية اتجاىيا وفي التصحيح إشعار لمتمميذ بأن جيده موضوع عناية وتقويم مدرسو كما 
يساعد التصحيح المدرس بأن يقف عمى مستوى كل طالب بدقة، إنو ميمة التصحيح تساعد 

ية السميمة، وتطبيق القواعد عمى إثارة انتباه التمميذ إلى العناية بالإملاء، والتراكيب المغو 
النحوية، واختيار الكممة الملائمة، وىي محفز لممطالعة، وحسن التنظيم وجودة المعاني 

 وأصالتيا. 

كما أن التصحيح وسيمة لتقويم الأخطاء المغوية، فيي تطور ميارات التعبير لدى الطمبة، 
فتكون عباراتيم سميمة المبنى واضحة المعنى، كما تمكن كل تمميذ من معرفة أخطائو 
وتصحيحيا، فتكون عندىم عادة مفيدة، وعدم الوقوع في الخطأ ثانية، كما أن التصحيح 

ذا لم يتح ليم ذلك كانوا عرضة لتعمم العربية الركيكة في فرصة لتعمم المغة العرب ية السميمة، وا 
المغة وفي التفكير، فضلا عن ذلك الواقع التعميمي، فإننا لا نجد تمثيلا حقيقيا ليذه الميمات، 

                                                                 
1
طأبو-  الأسالٌبلتدرٌساللغةالعربٌة، 5مغلًسمٌح، القاهرة، .56،ص0985،مكتبةالنهضةالمصرٌة،
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فيناك ثغرات كثيرة في تدريسو، يبرزىا الواقع تتعمق بالمعمم والمنيج، والمتعمم والبيئة 
 الاجتماعية. 

 سة ميدانية: درا

لتشخيص ىذا الواقع لجأت إلى إجراء دراسة ميدانية لإبراز جوانب القصور في تدريس  -
 ىذه المادة العممية " التعبير الكتابي" وطريقة تعمميا وجرت الدراسة كالآتي: 

أعدت استبانة موجية لممشرفين الاختصاصيين في المغة العربية في إكمالية "سخي عبد  -
 مستغانم . –اج حج –القادر" 

وذلك لاستطلاع آرائيم في كثير من جوانب تصحيح التعبير ودراسة واقع تعميمو وحصر 
 مشكلاتو لنحصل عمى صورة واقعية يسجميا القائمون عمى تدريس التعبير في الميدان

أفادت نتائج الاستبانة في معرفة الأساليب المستخدمة في التصحيح والصعوبات ونماذج  -
 فييا التلاميذ.من موضوعات التعبير الكتابي، ونوعية الأخطاء التي يقع 

 وقد اتبعت لبناء الاستبانة الخطوات التالية: 

يم في الجوانب إجراء مقابلات شخصية مع عدد من مدرسي المغة العربية لاستطلاع آرائ -
( من مدرسي التعبير في المدرسة الإعدادية، 4التي تنظميا الاستبانة، وقد شممت المقابمة )

 ومن ىذا المصدر وضعت أسئمة الاستبانة لتحقيق الأىداف التي وضعت من أجميا.

 عرض النتائج وتفسيرىا وذلك عمى النحو الآتي:  -

 النسبة  الاستجابة  1

 %9444 الإجابة بالإيجاب: نعم  1

 %546 الإجابة بالنفي: لا  2

( من المستجوبين أكدوا أىمية التصحيح وعلاقتو بضعف %9444يتضح من الجدول أن )
 التلاميذ في التعبير مما يبرز أىمية دراسة أساليب التصحيح وأثرىا في الأداء التعبير.
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الكتابي القصور في عممية تصحيح التعبير أين يممس مدرس التعبير السؤال الثاني: 
 الكتابي:

 النسبة  الاستجابة  

1 
2 
3 

4 
5 
6 

 عدم الدقة في التصحيح -
 عدم التصحيح وفق معايير محددة -
 كسل بعض المدرسين في عممية التصحيح -

 عدم التوجيو الدقيق في التصحيح -
 الضعف في فيم الأفكار والمعاني -
 وح الخطالضعف في عدم فيم ووض -

50% 
6646% 
50% 

50% 
3849% 
7747% 

 

 ىل لدينا معايير محددة لقياس أداء الطمبة في التعبير؟ السؤال الثالث: 

 النسبة  الاستجابة  

1 
2 

 الإجابة بالإيجاب 
 الإجابة بالنفي 

1647% 
83435% 

( يرون أن ليس ىناك معايير متبعة في تصحيح %8343يتضح من الجدول السابق أن )
التعبير، أي أن التصحيح يجري وفق تقدير المصحح وبذاتيو تكاد تكون مطمقة أما البقية 
الذين أجابوا بوجود معايير لمتصحيح فمعميم يقصدون معايير وضعوىا لأنفسيم أو من 

 الأدبيات التي أطمعوا عمييا.
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 ب المستخدمة في تصحيح التعبير الكتابي؟ ما ىي الأساليالسؤال الرابع: 

 تم ترتيبيا حسب كثرة استخداميا 

 النسبة  الاستجابة  

1 

2 

3 

4 

5 

 التصحيح بوضع خط تحت الخطأ -

 تصحيح الخطأ بكتابة الصواب  -

 الجمع بين الأسموبين السابقين -

 التصحيح بطريقة الرموز -

 تصحيح الطمبة ببعضيم البعض -

8343% 

50% 

50% 

1141% 

546% 

يوضح الجدول أن الأسموب الأكثر استخداما ىو أسموب التصحيح بوضع خط تحت الخطأ 
وذلك لأنو لا يتطمب جيدا كبيرا من المدرس مع كثرة عدد الدفاتر وكثرة الأخطاء وضيق 

بين مؤيد  %546، وبين %50الوقت تميو الأساليب التالية فيي متفاوتة النسب بين 
 ومعارض.

 ىل ىناك ضعف في أداء الطمبة في التعبير؟ السؤال الخامس: 

 النسبة  الاستجابة  

1 

2 

 الإجابة بالإيجاب 

 الإجابة بالنفي 

9444% 

546 % 

يظير من الجدول شبو إجماع المستجوبين عمى الإحساس بمشكمة ضعف التلاميذ في 
 التعبير وىذا ما يتفق مع ما تم دراستو في ىذا البحث. 
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 أذكر الطرائق المتبعة في تدريس التعبير الكتابي بحسب كثرة استخدامياالسؤال السادس: 

 النسبة  الاستجابة  

إعطاء المدرس موضوعا واحدا وتحميمو إلى عناصر  - 1
 يتحدث فييا الطمبة ويختارون موضوعا واحدا لمكتابة 

50% 

إعطاء المدرس موضوعين وتحميميما إلى عناصر  - 2
 يتحدث فييا الطمبة ويختارون موضوعا واحدا لمكتابة 

3343% 

إعطاء الطمبة حرية اختيار الموضوعات التي يحدثون  - 3
 فييا أو يكتبون عنيا.

2748% 

 %11 اختيار موضوع من دون تحميمو إلى عناصر - 4

الطريقة التي تتمثل في اختيار موضوع واحد وىذا ىو المتبع يظير من الجدول السابق شيوع 
في أغمب مدارسنا لظروف موضوعية، فينا الموضوع إجباري لا يعطي الحرية لمتمميذ في 
اختيار موضوع استيواه أو أراد التعبير عنو، ربما لأن وقت الحصة لا يكفي إلا لمناقشة 

 موضوع واحد.

 لتعبير في البيت/ في الصف/ التنويعىل يفضل المدرس االسؤال السابع: 
 النسبة  الاستجابة  
 %5546 في الصف 1
 %2746 التنويع  2
 %1647 في البيت  3

يشير الجدول إلى تفضيل الكتابة في الصف لتفادي ما يحذر منو المدرسون من حالات 
الغش، خاصة في استعانة الطمبة بأوليائيم في الكتابة أو بالنقل من زملائيم، عمى ما في 
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الكتابة في البيت من مزايا الوقت الكثير والحرية الأوسع والرجوع إلى المصادر المعنية 
 بالموضوع.

 ما النوع السائد في اختيار موضوعات التعبير في المرحمة الإعدادية؟السؤال الثامن: 
 النسبة الاستجابة  
الموضوعات السياسية )الأحداث الجارية، الحرب والسلام، التغيرات  1

 السياسية(
3849% 

الموضوعات الاجتماعية )الشباب، المراىقة، العادات والتقاليد، القيم،  2
 الاجتماعي والمشاكل الاجتماعية كموضوع الحرقة مثلا(التكافل 

2747% 

الموضوعات الوصفية التقميدية )مشاىد الطبيعة، وصف رحمة، أو  3
 زيارة ما، التعبير عن النفس(

16475% 

 %1141 الموضوعات الاقتصادية )الغلاء، التكافل الاقتصادي( 4
 %546 الموضوعات الدينية )التطرف، الإرىاب( 5

يظير من الجدول السابق أن المستجيب اختار سيادة الموضوعات السياسية، تمييا 
الموضوعات الاجتماعية والاقتصادية ثم الدينية، وربما جاء ىذا الترتيب نتيجة معاناة الشعب 

 من الحروف وماليا من آثار نفسية عمى التمميذ. 
 

 في التعبير الكتابي: أذكر مع الترتيب الأخطاء التي يقع فيها كثير من الطمبة
 المرتبة الأولى: 

 النسبة  الأخطاء  
 %88 نحوية  1
 %1141 إملائية  2
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 المرتبة الثانية : 
 النسبة  الأخطاء  
 %3343 إملائية  1
 %2748 أسموبية  2
 %1647 فكرية  3
 %1141 تنظيمية  4
 %546 نحوية  5
 

 المرتبة الثالثة :
 النسبة  الأخطاء  
 %4343 أسموبية  1
 %26425 تنظيمية  2
 %1646 فكرية  3
 %1141 إملائية  4

 

 المرتبة الرابعة :
 النسبة  الأخطاء  
 %2748 تنظيمية  1
 %2248 فكرية  2
 %1141 أسموبية  3
 %1141 إملائية  4
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 المرتبة الخامسة: 
 النسبة  الأخطاء  
 %3343 تنظيمية  1
 %2242 إملائية 2
 %1643 صرفية  3

 

 من الجداول السابقة يتبين لنا: 

إن الأخطاء النحوية، الإملائية والأسموبية احتمت المراتب الثلاث الأولى وىذا يؤشر  -1
 عمى كثرة ىذه الأخطاء والشروع في معالجتيا أمر يكاد يستحيل.

لم يذكر المستجيبون أخطاء أخرى في الحقل المخصص ليا، مما يشير إلى أن أخطاء  -2
 الطمبة تدور في ىذه المحاور وأن ىذه الأخطاء مكررة ومتعمدة. 
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ني لأرى أن الموضوع الذي طرحتو "  الحمد ﵀ حمد الشاكرين عمى ما أنجزنا وحققنا، وا 
التعبير الكتابي في التعميم المتوسط" )السنة الأولى نموذجا( لما لو من أىمية عمى وقع 
كتابات التلاميذ، التي تشكل لبنة رصينة في الفن الكتابي، وفق الأسس والضوابط المغوية 

الإنتاج ميارات عديدة ومعايشة وتطبيقا في الحياة، فما نكتبو الآن فسنكتب  فميست الكتابة
 أفضل منو في المستقبل إذا واصمنا الكتابة لما لذلك من أىمية في قراءتنا لمكتابات.

عمى ذكر أىداف التعبير إن الاستنتاجات التي توصمنا إلييا من خلال بحثنا ىذا ارتكزت 
المدارس الجزائرية والعربية واعتمادا عمى ىذا يمكن استنتاج ما الكتابي ومدى أىميتو في 

 يمي:

حتى يؤدي التعبير الكتابي دوره الفاعل بين المتكمم والقارئ والسامع وفق قواعد متعارف 
الآخرين والأخذ عنيم، وقراءتيم لنا والأخذ عنا، عمييا إذ تتميز بضوابط ثابتة تسيل سبل 

فكر والتعبير لذا تكمن أىميتو في صحة المغة وسلامة التعبير التعامل والتخاطب الواضح لم
وذلك بإتباع قواعد نحوية وصرفية صحيحة، حتى لا يقع التمميذ في أخطاء تؤدي إلى تغير 
ذا فسد ىذا فسدت  المعنى وتشوييو، كما أن الرسم الإملائي يرتبط ارتباطا وثيقا بالمعنى وا 

 المغة وغايتيا التعبيرية. 

والتجانس: يكون ذلك بتسمسل المعاني وترابطيا، وألا يتجاوز التمميذ الكاتب الفكرة  الترابط -
إلا بعد استكمال الفكرة الجزئية لانسجام الأفكار لتحقيق غاية الكاتب في إعطائو نمط من 

 الدقة بين الألفاظ والمعاني في تكاممية وانسجام تام وعلاقة وثيقة.

تمميذ أن يكون موفقا في اختياره لممعنى الدقيق والمناسب حسن التنظيم والتقسيم: عمى ال -
 وذلك بحسن اختيار الألفاظ وأن يكون الخط واضحا مقروءا في الكتابة اليدوية.

 الجمع بين المتعة والفائدة. -
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التعبير الكتابي الجيد تظير أىميتو في جوانب مثيرة ومشوقة حيث تحمل عنصر التحديد 
 مشدودا لما سيأتي من أحداث مقبمة، وينجذب لكل التفاصيلوالإثارة، مما تجعل القارئ 

التالية، فإن مقدرة التمميذ عمى خمق ىذا الاتجاه أسموب وخاصية يتميز بيا عن كثير من 
 فروقات العقمية والمواىب.غيره، فينا تكمن ال

 الإقناع والتأثير: 

إذا كانت بعض الجوانب بحاجة إلى توصيل فكرة أو ىدف ما، فلا بد أن يكون التمميذ قادر 
ثراء رصيده المغوي وتنمية قدراتو  عمى إيصال تمك الفكرة، وأن يكون عنصر الإقناع واضحا وا 

 الفكرية.

وىذا الأمر واضح في الأسموب القرآني، ولو تتبعنا سورة "العمق" لرأينا التدليل والبرىنة عمى 
 العمم وضرورة القراءة. 

التعبير الكتابي يساعد عمى تقويم الأخطاء الإملائية والنحوية والصرفية والمغوية والفكرية،  -
المطالعة وتحفيزه عمى قراءة كما أنو يخمق الإبداع والخيال الواسع، ويساعد التمميذ عمى 

 الكتب وذلك لإثراء رصيده المغوي.
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