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 .الحمد للہ الذي ساعدني على انجاز ھذه المذكرة و أنار لي دربي ووفقني في مھمتي العلمیة 

 "حنیفي بن ناصر " التقدیر و الاحترام إلى الأستاذ الدكتور , أتقدم بخالص الشكر 

 كما أتقدم بالشكر إلى عائلتي و بالأخص والدي اللذان أنارا دربي

 . قریب أو بعید في انجاز ھذا العمل المتواضع ولو بكلمة طیبةإلى أصدقائي و كل من ساھم من 
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 ~~  إھداء~~ 
 البحر قطرات و القلب نبضات و الجامعة سنوات و لان لكل بستان زھرة ولكل عمل ثمرة

 اعز ما في نفسي و قلبي إلى, ما في الوجود  اغلي إلىثمرة نجاحي  الإیماناھدي بحلاوة 

 . أميریحانة قلبي و ینبوع الحنان   إلىما عندي  أثمن إلى

 .الله في عمره أطالوالدي اعز الخلق  إلىمنیر دربي و محسن تربیتي ...  الأمانبر  إلىمن اخذ بیدي  إلى

 للہ في عمرھا  أطالمن یتولد الطیب من ثغرھا جدتي  إلى أحسان أجملمن منحتني  إلى

 .عائشة و عیدة , محمد , دین نور ال و ملجئي في الحیاة  إخوتي إلى

 " حنیفي بن ناصر " كما اھدیھ لمن كان لھ الفضل في ھذا العمل الأستاذ 

  .والى سكان بلدیة خضرة والى ارض الجزائر بلد الملیون و نصف ملیون شھید
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 :مقدمة

, من أجل العمل على تأھیل مھارات التلامیذ و تطویرھا, تعد مرحلة التعلیم الثانوي ذات بعد و أھمیة كبیر

فالمھارات مختلفة و , أو الدخول في عالم العمل , بالجامعة الأكادیمیةفي الدراسة  للانضمام متھیأتھو 

, التي تشكل كتاب اللغة العربیة علیھا بواسطة الولوج داخل النصوص الأدبیة تحصلن, متمیزة و متعددة

 .الإفادةالملتقى للاستفادة و  إلىوغایة النص الأدبي نقل التجربة 

لأنھ , رغم أ، الشعر یمثل الجانب الأكبر من الأدب العربي , النثر و الشعر و جھان لعملة واحدة ھي الأدب

الخطاب , المقالات و المسرحیات , الرسائل, إلا أ، تواجد بكل أنواعھ كالقصص , یعكس الجانب الجمالي 

 ...و المقالات و الوصایا

سھ الروایة من رواجھا و كو ھذا ما تع, تصور أدف تصویر حیاة الأمم و ثقافتھم منذ القدیم الأنواعفھذه 

 .تھافت القراء علیھا في العصر الحالي

دراسة تحلیلیة میدانیة "نا و لأھمیة النصوص للتلامیذ كان الموضوع بحث, ارات بو انطلاقا من ھذه الاعت

   "أنموذجا"للنصوص النثریة في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي شعبة آداب و فلسفة 

قتصار بحثنا على وصف و تحلیل النصوص النثریة كان ینبغي التركیز على ثلاثة أنشطة و ھي لاو 

 إطارإلى السند النثري الذي یندرج في  إضافةجھة و و النص التواصلي و المطالعة المو الأدبي النص 

 .التقییم

البعض عن أسباب اختیار ھذا الكتاب دون سواه من الكتب المدرسیة في التعلیم الثانوي  یتساءلو قد 

 : جوابنا ھو

حضور الأجناس الأدبیة النثریة فیھ بشكل واضح لافت لدراسة و البحث حیث أند یدرس أدب  •

و في ھذا الأخیر نضجت معظم الفنون , العصر الحدیث و المعاصر و أدب, عصر الضعف

 .الأدبیة النثریة

و  التلمیذوذلك بتقویم سلوك , فھو وسیلة للإصلاح التربوي و الاجتماعي , أھمیة النص النثري  •

 .شحنھ بالقیم الفاضلة

نستھل , ثلاثة فضول إلىحیث قسمناه , للإلمام بالموضوع أعدتو قد انطلقنا من بحثنا ھذا من خطة 

و , و حدود البحث  الفرضیاتو  للإشكالیةو فیھ عرض , المنھجي للبحث الإطارالمقدمة و مدخل تضمن 

 .دین على المنھج التحلیل الوصفيمعتمو, أھمیة أھداف البحث مع تحدید بعض المفاھیم 

 أ
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النظري للبحث فیھ عرض للنصوص الأدبیة من حیث مفھومھا و  الإطارأما الفصل الأول نتناول فیھ 

ل التعلیمیة ئاسو كیفیة تذوقھا و الو, تدریسھا تراتیجیةسإاختیارھا و  أسسطبیعتھا و أھداف تدریسھا و 

 .المناسبة لتدریسھا

ي المتمثلة في أما الفصل الثاني فیحتوي على قراءة لوثائق التربویة الخاصة بالسنة الثالثة من تعلیم الثانو

عن الواقع الذي ھو علیھ  الإبانةكما نتولى , الأستاذالكتاب المدرسي و المنھاج و الوثیقة المرفقة لھ و دلیل 

لة النصوص النثریة ءممارسة النص النثري في السنة الثالثة من التعلیم الثانوي من خلال استقراء و مسا

 .مسائلة وصفیة نقدیة

بسطنا فیھ منھجیة الدراسة و عرضنا فیھ تحلیل و تفسیر , الدراسة المیدانیة أما الفصل الثالث فیتضمن 

نا وجدنا صعوبات كبیر في نو في الأخیر نعترف بأ, الخاتمة إلىلنصل  الأساتذةالنتائج الخاصة بالتلامیذ و 

كذلك صعوبة  تناولتھ بالتحلیل و التقییم و الأتيقلة الدراسات , تناول ھذا الموضوع بحكم الحداثة الكتاب

ملء الاستمارة  الأساتذةفي الدراسة المیدانیة لرفض معظم  الأساتذةالحصول على العینة الكافیة من 

مع ذلك اجتھدنا و حاولنا أن ننصف ھذا العمل مع شعورنا طبعا بالتقصیر و ذلك لأنھ یتطلب , الاستبیان 

لأ، ھذا الموضوع یتعلق ببناء ’ أكثر عملیة  فھو بحاجة إلى دراسة أعمق و الى تناول, نقدیة أكبر  إمكانیة

 .جیل

 .و الدكتور حنیفي بن ناصر على إشرافھ علینا و صبره الأستاذو لا یفوتنا بعظیم الشكر إلى 
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 : دخلــــــــــم

لذا لابد أن یتقن , تزداد في مرحلة التعلیم الثانوي ثروة التلمیذ اللغویة كما تزداد خبراتھ عمقا و اتساعا 

مع فھم , و یحسن استخدام القواعد اللغویة و النحویة, اللغة و القراءة و الكتابة , التلمیذ ھذه المرحلة 

ال صالات لىإعادة القراءة التي تدفع  وتذوق الأدب مع الاستمتاع بھ و یجب أن تتكون لھ, المقروء 

لا یكون ھذا إلا بدراسة النصوص الأدبیة و خاصة النثریة ,   الفكریةبي و الآثار دالأ بالإنتاجالمستمر 

و ھنا , لما تحملھ من أبعاد جمالیة و فكریة في تكوین الفرد و تربیة النشء على فھم حضره و ماضیھ, منھا

 : التالي الإشكالیصادف 

 الفلسفةأي مدى تعكس النصوص النثریة في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي من شعبة الآداب و  إلى

و لغات أجنبیة أھداف المنھاج؟ و البحث في ھذا المجال لھ أھمیة خاصة كونھ یتناول النصوص النثریة و 

 : تكمن ھذه الأھمیة فيالتي تعتبر مرتكز الأنشطة تعلیم اللغة العربیة خاصة في السنة الثالثة 

 ترقیة التعلیم و التعلم من خلال الوسائل التعلیمیة من بینھا الكتاب المدرسي. 

  الكشف عن مدى مطابقة المنھاج لمحتویات كتاب اللغة العربیة و آدابھا للسنة الثالثة من التعلیم

 .خاصة النثریةفلسفة و لغات أجنبیة عامة و النصوص  –الثانوي للشعبتین آداب 

  إعطاء نظرة جدیدة حول كیفیة تحلیل المحتویات النصوص. 

  من خلال النقد الموجھ للنصوص التربویةخدمة المنظومة. 

 .الوقوف على المفاھیم التي تعتبر منطلقا للدراسة  ینبغيقبل الولوج في البحث 

المراد البحث و مناقشتھ و اقتران ھذه  الموضوعالتحلیل و الشرح و التعمق في :  الدراسة - أ

الدراسة بالنقد یتجلى في إبراز إیجابیات و سلبیات الموضوع المطروح للنقد أي أنھا تعزیز لما ھو إیجابي 

 .و نقد لما سلبي و تصویب لھ, 

 199عربي لوؤنس رشاد الدین دار الراتب صفحة -مصدر حلل ورد في قاموس عربي: التحلیل - ب

و یقترن التحلل  1"عن ما یدخل في تركیب المادة من المواد وأ, شف عن الملابسات محاولة الك" ھو

 .بالوصف و النقد

تقتضي الدراسة المیدانیة استخدام الاستبیان كوسیلة لجمع البیانات الخاصة لموضوع :  میدانیة - ت

 .البحث لة موضوعة في استمارة موجھة إلى العینة المستھدفة فيئو الذي یحتوي على أس, البحث 

 

                                           
 199لكامل العربي،عربي دار الراتب الجماعیة،صالثاموس ا: مؤنس رشاد الدین  1 -1
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 .معنى و معنى خاص: معنیان لھ الأدب - ث

أما الأدب بمعناه  الإنسانیةالفكري العام في شتى مجالات المعرفة  الإنتاج وفالمعنى العام للأدب ھ

من جمیل الشعر و الشعر مما یصور عاطفة أو یصف منظرا و , الخاص فھو ما أنتجھ الكتاب و الشعراء 

فالقصیدة الرائعة و المقالة البارعة , و إعجابا خاصا, ئھ أو سامعھ لذة فنیةریشترط فیھ أ، یحدث في نفس قا

فالأدب لون من ألوان التعبیر اللغوي الجمیل یمتاز .... كل ھذا أدب بالمعنى الخاص, و القصة الممتازة 

النثر الفني في المعنى و یتمثل المأثور من الشعر و  السموبالصنعة و الجمال الفني و التألق في العبارة و 

 .2على مدى العصور

یقال .... فقد نص : 3كل ما أظھررفعھ و , نص الحدیث ینصھ نصا, لغة رفعك للشيء  :النص - ج

حتى , و نص الرجل نصا إذ سأل عن شيء...و كذلك نصصتھ إلیھ , أي فلان أي رفعھ  إلىالحدیث  نص

 4".و نص كل شيء منتاه, یستسقي ما عنده

و ھذا التعدد یعود إلى تعدد المجالات  النص و , تتنوع معاني النص و تختلف في مذاھبھ  :اصطلاحا

 .كثرة مناھج الدراسة

عن طریق ) langue(جھاز غیر لساني یعید توزیع نظام اللسان : "و ترى جولیا كریستیفا أن النص

مختلف أنماط الملفوظات الإخبار المباشر من  إلىالتواصلي رامیا بذلك   (parole)ربطة في الكلام 

 .5السابقة و المعاصرة

 :و ھو نوعان الإنسانيھو أحد قسمي الأدب   :و النثر 

النثر الفني ینقسم إلى خطابة و , ما یدور في كلام الناس أثناء المعاملة و ھذا لیس من الأدب في سيء 

 الإقناعالخطابة ھي فم المخاطبة الجمھور ا لذي یقتصر على فو كتابة فنیة و عمادھا القلم , عمادھا اللسان 

 6....و الاستمالة

مجموعة من الورق المطبوع علیھا المتضمنة للحروف و : "من كتب یكتب و ھو  :الكتاب -ز

 .7مضبوط الأجزاءى متناسق الأشكال المنظمة في شكل محتو

                                           
دار الفكر العربي القاھرة ''تعلیم العربیة والدین بین العلم و الفن ''.رشدي أحمد طعیمة ،محمد السید مناع 2

 199،ص1،2000،ط
 37،ص14،المجلد3،1993لسان العرب مؤسسة التاریخ العربي،ط:ابن منظور  3
 37المرجع السابق ص 4
 12،ص1989سنة1ط"انفتاح النص الروائي : ید یقطین نقلا عن سع5
 401،ص2،1984مكتبة لبنان بیروت ،ط"معجم المصطلحات العربیة في اللغة و الأدب :مجدي وھبة وكامل المھندس 6
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 عندماالملفوظ  الإنسانيا لحدیث : "في قاموسھ بأنھا عبارة عن Websterیعرفھا وبستر : اللغة - ح

عما  الإنسانفھي رموز أو أصوات ذات دلالة بھا یعبر " 8و الأجھزة الصوتیة القریبة منھ, یصدره اللسان

و ما یجول بخاطره و إن كانت في الواقع أمر لیست مجردة أداة للتعبیر و لكنھا مشحونات , في نفسھ 

و علیھ نقول أ، اللغة لا تخرج  9لفكر و الثقافة و القیم و التراكمات من التجارب و الخبراتالتراث من ا

 .استماع و تحدث و قراءة و كتابة: عن كونھا فنونا أربعة

 

 

 

 

 

 

 
                                                                                                                                    

 .1027المعجم الأساسي ،ص:المنظمة العربیة 7
 .203المرجع نفسھ و الصفحة 8
 .2006-1،2005قضایا التربویة و الفنیة مؤسسة طبیة القاھرة ،طالتعلیم المعاصر : نقلا عن خالد الزاوي 9
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 الفصل الأول

 

 النظري الإطار
 : تمھید

 مفھوم النص الأدبي -1

  الأدبیةطبیعة النصوص  -2

 النصوص الأدبیة اختیارمحددات  -3

 .الأدبیةتدریس النصوص  إستراتیجیة -4

 .التذوق الجمالي للنص الأدبي -5

 .اختیار الوسائل التعلیمیة المناسبة للنص الأدبي -6

 

 

 

 

 

 



11 
 

 :تمھید 

لقد انصب اھتمام المسؤولین المشرفین على مناھج تعلیم اللغة على ضرورة العنایة بالغة العربیة و 

و غرس الاعتزاز , من شأنھا  الإعلاءلذلك تحرص الجزائر على ترقیة لغتھا و , حمایتھا مما تتعرض لھ

ودھا و مفتاح تطلعاتھا الى ة و رمز وجملأنھا عقل الأ,  تعلیمھاأسالیب و الاھتمام المستمر بتطویر , بھا 

حیث یتم , من خلال مظھر لغوي متكامل ألا و ھو النص  تعلیمھاكل نھضة علمیة و ثقافیة و منھ یتم 

لأنھ , في الكتاب المدرسي بضو تحلیل البناء الذي یشكل الخطاب اللغوي النا, ممارسة التعبیر على أفكاره

 .امن خلالھ یتم تعلم كل المھارات اللغة و فنونھ

I. مفھوم النص الأدبي: 

التي أبدع الشعراء و الأدباء على مر , مجموعة من المختارات الشعریة و النثریة"یقصد بالنصوص 

و تتوفر ھذه المختارات على مجموعة من الصفات الجمال الفني سواء من حیث الأفكار التي , العصور

كما أ، النصوص , ا أو اللغة التي كتبت بھاأو القیم التي تنادي بھا أو المعاني التي توحي بھ, تحتویھا 

 .الأدبیة ھو وعاء التراث الأدبي الجید قدیمھ و حدیثھ

فھو یمثل "  10فكریة و تعبیریة و تذویقیة, و مادتھ التي یمكن من خلالھا تنمیة مھارات الطلاب اللغویة 

یة و نفسیة و اجتماعیة تاریخ, ثقافات متنوعة " ... الذي یدرسھ الطلاب من  رخصائص الأدب في العص

 . 11"و ھي نافذة متعة و استرواح و مجال خصیب للإثراء اللغوي

و تظھر تطوره , ث اتمثل مسیرة ھذا التر, كما أنھا قطع متناثرة من التراث الأدبي القومي و العالمي نثره 

منھا للتدریب على  كما یمكن الانطلاق, أساسا لتمرین الطلاب على التذوق الجمالي  اتخاذھاو تمكن .... 

العصور المختلفة أو دراسة فن من  الأحكام النقدیة الأدبیة كما یمكن عدھا مدخلا لدراسة تاریخ الأدب في

 .12فنونھ أو علم من أعلامھ

ب و التاریخ ما یكون إطار للنص دنأخذ فیھا من الأ"ؤلف من كلمتین و منھ فدرس الأدب و النصوص م

 .13..."من الشواھد الردیئة الذي یمثل عصره و یزید في وضوح الجیدو لا نأخذ , یعین على فھمھ 

 

 

                                           
 .20تعلیم العربیة و الدین بین العلم و الفن ، ص:رشدي أحمد طعیمة محمد السید مناع 10
 .140-139،ص 2طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة و التربیة الاسلامیة ،عالم الكتب ،القاھرة ،ط:فخر الدین عامر 11
دار "المرحة الاساسیة العلیا " اصول تدریس العربیة بین النظریة و الممارسة : حسن البجة  عبد الفتاخ12

 75،ص1،1999الفكر،ط
 83ص2،1984علي جواد الظاھري ، اصول تدریس اللغة العربیة ،دار الرائد الغربي ، بیروت لبنان ،ط13
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II. طبیعة النصوص الأدبیة : 

III. النص الأدبي أو ما یسمى : تتشكل النصوص الأدبیة المقررة في الكتاب المدرسي في نشاطین ھما

, المفھومین للدلالة على شيء واحد  استخدام نكثیر مو منھ یشع , و نص المطالعة الموجھة, القراءةبنص 

عب الفتاح حسن البجة فیما ولكن ھناك فروق دقیقة تفضل بینھما من حیث الشكل و الموضوع یفصلھا لنا 

 :یلي

الرئیسیة كمعرفة المفردات و  تالمھارانصوص القراءة التي تھدف إلى تنمیة : من حیث الھدف -1

إثراء معجمات , السلیمة الصحیحة الجاھزةو القراءة , لمعانیھا بدقة و العلاقة بین المفردات و الجم

المادة  توظیفبزیادة حصیلتھم من  الكلمات و التراكیب و الأسالیب و الأفكار و , الطلاب اللغویة

و دعمھا و  وتأكیدھا, في حین ترمي المطالعة إلى تعزیز تلك المھارات , في حل المشكلات’ ءة المقرو

الطلاب و موازنتھا و نقدھا و غرس حب المطالعة في نفوسھم و حثھم على  ترسیخھا و إثراء معلومات

إضافة إلى , رتھم على الكتابةدلترقى ق, و إغرائھم باستخدام المصادر المعرفیة المساعدة  الأخرى , البحث

 14.ھایزو مثلا علیا و تعز اتجاھاتاكتسابھم 

تختار في العادة , موضوعات القراءة تشمل على النصوص قصیرة شائقة  :من حیث الموضوع -2

تتصف بلغتھا الأدبیة مع سھولتھا و یسرھا على ,  إنسانیةلتدل على مواقف و قضایا دینیة و اجتماعیة و 

و تتمیز بتنوع , مع ارتفاع مستواھا من الأعمال الأدبیة العربیة و العالمیة, صفوف الحلقة الأولى

و تبعث على تفكیر الطلاب الى , و تختص مادتھا بأنھا موجھة لمحاورة العقل و الروح , ھا موضوعات

 .مع رقة العاطفة و الوجدان, رقي الخیال

لذلك یمكن أن یتفق لفظ , النص القرآني في العادة أقصر من مثیلھ في المطاعة  :من حیث الشكل )1

 . 15في حین یطلق اللفظ المطالعة على القطع في الصفوف العلیا, مع الصفوف الأولى  القراءة

, فإن كلا منھما تفرد بأھداف خاصة , و المطالعة الموجھة, بین النصوص الأدبیة  اختلافاو بما أن ھناك 

لمطالعة أھداف تدریس ا" عبد افتاح حسن البجة" و یوجز لنا  أخرى مشتركة بینھما تتحقق من تدریسھا

 : الآتیةفي النقاط 

مستفیدین مما حصلوه من قراءة , قراءة مادة مشكولة و أخرى غیر مشكولة قراءة صحیحة معیرة - أ

 النحو و الصرف

مع الحفاظ على فھم المعنى العام و المعاني , قراءة مادة مختارة صامتة في وقت مناسب  - ب

 .التفصیلیة أیضا

 كلمة محافظین على الفھم و الأداء  السلیم ) 600(متابعة قراءة درس عدد كلماتھ  - ت
                                           

 47-46مرجع سابق ص :عبد الفتاح حسن البجة 14
 48-47-46مرجع سابق ص عبد الفتاح حسن البجة 15
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و استشراف ما یحویھ المسموع من أفكار , لما یسمعونھ في مدة زمنیة مناسبة  الیقظالاستماع  - ث

 .ن عامة اأساسیة و مع

دلالة  النطق السلیم لكلمات النص المقروء على وفق مخارجھا و حركاتھا  الصحیحة و معرفة - ج

 16.الفظ بدقة 

 .استخدام المعجمات المیسرة و دوائر المعرفة الخاصة بالناشئین و معجمات الأعلام و البلدان  - ح

 .17مجموعة من القیم و تقدیر الأصدقاء و أدب الحدیث و التعاون و استثمار أوقات الفراغ ابساكت - خ

 .مطالعة الكتاب و فھم محتواه و مناقشة أفكاره الرئیسیة و الجزئیة - د

 .الفھم العمیق و استخلاص الأفكار المباشرة و غیر المباشرة ن النص المقروء - ذ

 .نقد المقروء بصراحة و موضوعیة  - ر

 .التفریق بین المعنى بین الكلمات المتشابھة في الرسم المختلفة في الحركات - ز

 .و مفاھیم تجریدیة كالفضیلة, إثراء المعجم بمفردات ذات معان - س

 . محاولة تشكیل مكتبة خاصة - ش

 : أما عن النصوص الأدبیة فیحقق تدریسھا عدة أھداف لغویة و فنیة و أخلاقیة و ثقافیة و أھماه

 .توظیفھا إجادةالتعمق في فھم اللغة و آدابھا و  - أ

ي و التفاعل معھ تفاعلا الثقافي و الاجتماعي و السیاسي و الاقتصادالتعمق في فھم المحیط  - ب

 .إیجابیا

 .18تقنین توثیق الصلة بتراث الأمة الفكري و اللغوي و الأدبي و الاعتزاز بھ  - ت

و       ,النصوص المختلفة , تدرب الطلاب على النقد و التحلیل و الربط بین أجزاء النص الواحد أ - ث

 .الصور أو الجرس الموسیقي, أ سلوبالأمعالم الجمال فیھا من حیث الفكرة أو اللفظ أو  زتمی

الفني عندما یدركون مواطن الجمال في النصوص و یحاولون النسج على  بالطلاعبیر ترتقي بت 

 19.و نتاجھم الأدبي, مما یساعدھم على الارتقاء بأسلوبھم, منوالھا

تعرف الطلاب بالأدباء في مختلف العصور و تعرفھم بظروفھم الخاصة والعامة التي أثرت في  - ج

 أدبھم و تظھر خصائص الأدباء الفنیة 

                                           
 48مرجع سابق ص16
 48مرجع سابق ص17
معھد اللغة العربیة و آدابھا جامعة  12تحلیل النص الأدبي في التعلیم الثانوي ، مجلة اللغة و الأدب ع : محمد یحي 18

 423ص 1997الجزائر دیسمبر 
 258-257،ص3،1991ولید حابر اسالیب تدریس اللغة العربیة دار الفكر ، عمان،الاردن،ط19
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عظ المباشرة و غیر االموتزود الطلاب بالمعلومات و المواقف و أنماط السلوك و الحكم و  - ح

 .المباشرة

و الاطلاع و البحث و  القراءةتغري الطلاب بحب الاطلاع على المأثور الأدبي و تنمي فیھم حب  - خ

 20.التنقیب

ق الوطني لمبحث اللغة ب مثلما أقرھا الفری{المشتركة فتندرج في إطار الأھداف الأ الأھدافا مو أ

 : في الأردن أھمھا 1994العربیة 

 أن یتعرف الطالب على العصور الأدبیة في الإطار التاریخي لكل عصر من العصور  - أ

 أن یتعرف الطالب عن حركات التجدید في الشعر العربي منذ أقدم العصور حتى الآن  - ب

 من خلال نصوص دالة, و یتتبع تطوره , أن یتعرف الطالب على نشأ النثر  العربي  - ت

 .منھا من خلال نصوص دالةل خصائص ك, أ، یمیز بین ألوان النثر الحدیث  - ث

 أ، یربط بین ألوان النثر الجدید و جذورھا التاریخیة   - ج

 أن یتعرف عن حركة الشعر الحدیث و بواعثھا  و خصائصھا من خلال نصوص دالة  - ح

 .في أدبنا العربي للشعراء و الكتاب للمبدعینأن یتعرف على تراجم أدبیة  - خ

 .و یحللھ و یبین خصائصھ الفنیة , أن یتذوق النص الأدبي - د

 و الأداء و یتمثل المعنى  الإلقاءأن یحسن  - ذ

 .أن یتعرف على الأدب في بلده من خلال نماذج دالة  - ر

 .21أن یقوم النصوص التي یدرسھا و یصدر أحكاما علیھا  - ز

        لون من تراث أمتھ خلال عصوره التاریخیة ومن ه یتحقق الھدف من الأدب في إطلاع الطالب على

و تتجلى في تبویب مادة الكتاب حیث كان البارز فیھ , و وقوفھ على عوامل القوة و الضعف في ذلك 

و مقدمة عن كل عصر مما ھو قائم ....  الإسلاميالجاھلي و : تبویب المادة حسب العصور التاریخیة "

و إننا إذ نوجھ لھذا . كما لا نقف من النصوص عند الأحسن فقطفیھ من تبادل مع العصور الأخرى 

لا ننسى وقفات لدى النصوص الردیئة لتتضح صفات كل عصر من العصور في ذھن  اھتماماالأحسن 

و لیكون ذلك وسیلة لسعة الأفق لبیان صلة حیاتھم و بعصرھم و بیان أھم , الطالب من إیجابیات و سلبیات 

 22.الفنیة و مزایاھم  اتجاھاتھم

 

                                           
 258-257مرجع سابق ،ص20
 1إتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة عالم الكتب الحدیثة الأردن ،ط: طھ علي الدبلمي و سعاد الكریم الوائلي 21

 460ص  2005
 78مرجع سابق ص: علي جواد الطاھر 22
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IV. محددات إختیار النصوص الأدبیة: 

فالأمم الواعیة , اإنسانیتھو یعزز , یعمل النص الأدبي على التربیة الفنیة في النفوس إحساس و ممارسة 

في تموین الشخصیة و بلورتھا تمرر كثیرا من خصوصیتھا بواسطة النص الأدبي الذي النص الأدبي 

و  اختیارهیعمل في العمق و على المدى الطویل الذي لذلك تجتھد في صرع المعاییر التي یتم على أساسھا 

ت و و الحیاة و تعرض لطبیعة العلاقا الإنسانللكون و  الإسلاميأن تتفق مع التصور "أول معیار ھو 

الكون وظیفتھ في الحیاة كخلیفة الله في الأرض  و الإنسانالارتباطات بینھا مع التركیز على بیان مركز 
معرفة میول جمھور "التالیة و باعتبار النص رسالة بین المعلم و المتعلم یجب مراعاة العوامل , 23

تمارس تأثیرھا في الفرد و البیئة المتعلمین و حاجاتھم و الأھداف التي یتحرك فیھا ھؤلاء المتعلمین لأن 

 24.الكیفیة التي یستعمل بھا اللغة في تواصلھ مع الآخرین 

في دراسة قام بھا ألوان " على أحمد مدكور"و یوردنا , یكون للتلامیذ أنفھم نصیب في الاختیار  و منھ 

 .الأدب التي یمیل إلیھا طالب الثانویة منھا 

نثرا فالطلاب في ھذه المرحلة یمیلون غلى ھذه اللون  أدب الجھاد و البطولة شعرا كان أو - أ

 .وقوة عواطفھم و حبھم للمغامرة, لحماستھم 

ففي الأدب المسرحي بأنواعھ المختلفة حیاة جماعیة و , شعرا كان أو نثرا  الأدب المسرحي  - ب

 .الآراءاون و تبادل الأفكار و التعالطلاب في ھذه المرحلة یمیلون إلى 

فطلاب المرحلة الثانویة في طور المراھقة و ینبغي أن , أو قصة أو مسرحیة  أدب الحب من شعر - ت

 .لذلك الإسلاميتوجھ عاطفة الحب الجیاشة في ھذه المرحلة توجیھا سلیما متفقا مع التصور 

 .و الأزمات و المآسي السیاسیة و الاقتصادیة و الاجتماعیة , أدب الحوادث المثیرة - ث

 25.واضح الحركة و الذي یثیر صورا حسیة مختلفة أدب الوصف شعرا  أو نثرا ال - ج

: ھي  یبعضھاثلاث مظاھر مترابطة "و كما تختار النصوص على أساس محتواھا حیث یجب مراعاة 

 26.المظھر النفسي الاجتماعي, المظھر الدلالي, المظھر اللفظي

و انطلاقا منھا ذكر 27 انیة إنسمادة متعلمة و مادة لغویة ثقافیة " و منھ فالنص لا یخرج عن كونھ 

 : قصد اختیار النصوص الأدبیة یجب أن تخضع كما یلي

                                           
 2011ص 1997تدریس فنون اللغة العربیة دار الفكر العربي ، القاھرة : علي أحمد مدكور 23
 2001المجلس الأعلى للغة العربیة  4بشیر بریر التواصل مع النص من أجل قراءة فعالة محققة ،مجلة اللغة العربیة ع24

 219-218ص 
 215ص 1997تدریس فنون اللغة العربیة دار الفكر العربي القاھرة : علي احمد مدكور 25
المجلس الأعلى للغة العربیة  4ھم مجلة اللغة العربیة عبشیر بریر التواصل مع النص من أجل قراءة فعالة محققة للف26

 223ص  2001



16 
 

ل للنثر  بل لا بد أن یكون ھناك نصیب متعاد, نصوص شعریة  معظمھاو التنوع فلا تكون كلھا أ - أ

الخطب أو القصص أو المسرحیات و كذل الآیات القرآنیة و الأحادیث  وبأنواعھ بین المقالات أ

 28.الشریفة 

و ذلك یسھل عملیة الفھم و یؤدي إلى التفاعل مع  احتیاجھمو مستواھم و , لعقول التلامیذ  الملائمة - ب

 النص

التكامل بین الموضوعات المختلفة التي یدرسھا التلامیذ في الفروع المختلفة للغة العربیة معبرا  - ت

 إلخ...و سیاسیة  اجتماعیةعن موضوعاتھ یمثل روح عصره و یصور أھم ما فیھ من ظواھر 

و أھداف المرحلة التعلیمیة التي قرر من خلالھا من ناحیة , المسایرة لأھداف المقرر من ناحیة - ث

ثلة في التفریق بین النثر العلمي و النثر الأدبي في مأخرى إذ یسایر النص أھداف المنھج المت

 .العصر العباسي

 29.امة في نفوس التلامیذھادف إلى تھذیب النفس و إثارة العواطف النبیلة و المثل العلیا و الشھ - ج

لألوان المؤثرات في الأدب و الاتجاھات الفكریة لأمة  الإمكانأن تكون ممثلة للعصر شاملة بقدر  - ح

. 

أن تكون بھا شيء مما یحتاج إلى بذل الجھد و أعمال الفكر لأساس لتدریب التلامیذ على  بأسلا - خ

 30.النقد و إصدار الحكم و الموازنة 

بما یستھدفھ المنھج في الأغراض الأدبیة  و التصدیر لمعالم الأدب  الإحاطةأن یراعي في اختیار  - د

 31.و تطور أسالیبھ و مظاھر التجدید و حدودھا و التعریف بأعلام العصر في كل فن 

أن ترتبط بعض النصوص بحیاة الأمة السیاسیة و الاجتماعیة في تشكیل الواقع على ھدي من  - ذ

 32.الصور المشرقة الماضیة 

V. تیجیة تدریس النصوص الأدبیةإسترا: 

 ارتباطانص لة مھمة ترتبط بانسلط الضوء على عملی, قبل أن نتطرق إلى كیفیة تدریس النص الأدبي 

و ھي الفھم حیث أنھ عملیة معقدة لأنھ تتدخل فیھ عوامل متعددة بالخصوصیات النفسیة و الثقافیة و , وثیقا

علم من ألوان الأدب الراقي و ترجمة الخطاب متیكون الفھم الصحیح لما یقرؤه ال الاجتماعیة للمتعلم لا

, لكي تتم عملیة التواصل في إطار القراءة "...إلا بإدراك معانیھ و مضامینھ ,  مؤلفھاللغوي كما قصده 

                                                                                                                                    
 266ص  1999طرق تدریس اللغة العربیة دار المعرفة الجامعیة : زكریا إسماعیل 27
 212-213ص  2003محمد رجب فضل الله إتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة ،كتب القاھرة 28
 2012-2013مرجع سابق ص 29
محمد صلاح الدین محاور ،تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة أسس و تطبیقاتھ التربویة دار الفكر العربي 30

 453ص  1998القاھرة 
 141فجر الدین عامر مرجع سابق ص 31
 29ولید جابر مرجع سابق ص 32
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یتم بعدة  معا فالاشتراك بین المتخاطبین" فذالك معناه أ، النص عبارة عن رسالة بین مرسل و مرسل إلیھ 

 :أمور أدناھا

و حدیثا و قراءة  استماعاو یفھمانھا , یستعمل اللغة نفسھا  أنأي أ، , الاشتراك في وسیلة التواصل -1

 .و كتابة

فحتما سیجد صعوبة في فھم , إذا كان القارئ أو المتعلم یمتلك كمیة لغویة على الأقل من الكاتب  -2

 .جزئیاو إدراك المعنى لا یكون عندئذ إلا , النص 

ا إذا حدث العكس بحیث كانت قدرة القارئ أكثر من قدرة الكاتب من حیث كمیة المعلومات مأ -3

یدرك الجزء الھام من معنى النص بسھولة و یمكن أ، نورد ھذا الرسم  القارئاللغویة فإنھ أي 

 .زیادة في توضیح العلاقة بین القارئ و كاتب النص

 المشترك بینھما                                                                                              

 

 القارئ                                                                          كاتب النص     

 

تمثل المنطقة المشطوبة و عملیة التقاطع في الدائرتین الأشیاء المشتركة بین كاتب النص و القارئ إذ 

, وبعض الأشیاء غیر المحسوسة مثل التوجھات و المعتقدات,  یمكن إدخال أو إدراك المعرفة اللغویة

الذین درجا ) القارئالكاتب و (و القیم و كل الكوامن غیر المنطوقة أو غیر المحسوسة عند الشخصین 

 33.و ترعرعا في السیاق الاجتماعي نفسھ

أما المنطقة الغیر المشطوبة فتوجد الأشیاء المشتركة بینھما مثل المعرفة و التجارب الخاصة بكل فرد 

أو  القارئفعلى قدر ما تتسع المنطقة المشطوبة مل یكبر التواصل و یتعمق التفاھم نشیر أیضا أ، , 

ھان في المراجع الفكریة و الممارسة و التوجھات فإن ذلك یسھل على القارئ تأویل الكاتب إذا یتشاب

ا إذا كانا یختلفان في المرجعیات الفكریة و ینتمیان إلى ثقافتین مو أ, 34النص و فھمھ و التفاعل معھ 

ن و منھ لا بد م, مختلفتین فإن ذلك یصعب من مھمة القارئ في فھم النص و تأویلھ و التفاعل معھ

قراءة وظیفة تنمي مھارة الفھم و تفعل جملة من القدرات المعرفیة المتعلقة بقراءة النص و التدرب 

و على مستوى محتواه و ذلك بالتباع المتعلم خطة تساعده على , على فھمھ على مستوى بنائھ العام

 .دخول النص
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 :إجراءات ھذه الخطة فیما یلي" بشیرا بریز"یوضح لنا 

 :الكلمات المفاتیح في النصالبحث عن  -1

أي , الكلمات التي تعطي صورة دلالیة صادقة عن النص  les most clesنعني بالكلمات المفاتیح 

, یوحي بالفكرة الأساسیة أ, أ, كلمات للمعنى أو ما نسمیھا بالنواة الدلالیة التي ینتظم حولھا النصلا

 : ساني عن ھذه الأفكار و یكون ذلك بالفكرة المفتاح إنجاز التعبیر فالكلمة ھنا تعبیر ل

فإنھ یحمل أھم الكلمات المفاتیح و بذلك , إذا كان العنوان موضوعا بطریقة جیدة :تحلیل العنوان - أ

ان و ویمكن أن نطلب من المتعلمین البحث في النص عن الكلمات المفاتیح الموجودة في العن

 .مرادفتھا 

و غیر محدد و كذلك الروابط و قد یتعدى ھذا  :شائعامات التي یكون معناھا عاما و لالك إقصاء - ب

و المرحلة الثانیة ھي ضبط الكلمات الموجودة بحذف المترادفات لھا بحیث , إلى الناحیة الصرفیة 

 35.تبقى لدینا الكلمات الأساسیة وحدھا 

و ھي عملیة تتم في النصوص التي لا تقل عن الخمس صفحات إذا كنا نرید  :تعداد تواتر الكلمات - ت

مفاتیح و , فالكلمات ذات المعنى المھم یمكن عدھا كلمات أساسیة أ, أن یكون ھذا التعداد  ذا قیمة 

, الكلمات المھمة استخراجفتعلم التلمیذ بعد قراءتھ للنص و , یمكن القیام بطریقة جماعیة أو فردیة 

 .ما یعد في مرحلة أولى ما نسمیھ بفكرة النصو ھو 

و الدور الذي الروابط و  ووظائفھا :البحث عن العلاقات المختلفة بین الكلمات و الجمل في النص - ث

 .علامات الوقف و التعبیر في انسجام النص

 و عددھا ما یمیز ھذه الفقرة عن ذلك و ھل یمكن التعامل مع :النظر في تنظیم الفقرات المكونة  -2

ھذه الفقرات كنصوص مستقلة بنفسھا؟ و ھل المعاني التي تحملھا ھذه الفقرات تتشابھ أو تختلف عن النص 

منھ؟ و ھل تمثل الاستعمال الحقیقي تتشابھ أو تختلف عن النص الأصلیة الذي  اختیرتالأصلیة الذي 

 للنص الذي أخذت منھ ؟  منھ؟ ز ھل تمثل الاستعمال الحقیقي للغة و ما علاقتھا بالسیاق العام اختیرت

و أفكار المساعدة و منھ الوصول إلى معرفة طبیعة النص ) الأساسیة( :الفكرة العامة استخلاص  -3

 .الخ.. ھل ھو إخباري أم جدلي أم حجاجي 

فالنص عموما دلیل یتكون من دال و مدلول و بھا یتضمن بنیة صرفیة و أخرى نحویة فعلینا تحلیل ھذه 

 . المتعلمینو تبیان علاقتھا ببعض حسب مستویات  اتناالبی

 : أما بالنسبة لمحتوى النص فیمكن أن نتناول التمارین كما یلي
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, الأحداث و تنوعھا و تشابك علاقة الشخصیات الموجودة في النص إذا كان قصة أو روایة مثلا - أ

قد تكون ھذه الأحداث  و الأسباب و النتائج و, أدوارھم و الزمان و المكان الموجودین في النص 

 .و قد نكون ضمنیة یتم استنتاجھا من النص, واضحة و مباشرة و مصرحا بھا 

 ....أعتقد أن الكتاب یھدف إلى كذا و كذا, العام و المفاھیم المستخلصة مثلاالمعنى  - ب

حسب خبرتك و التصرفات , إذ یمكن إعطاء تمارین مثل  ,التلامیذتقویم النص و علاقتھ بخبرات  - ت

 الشخصیة المحوریة في النص؟" س"التي قام بھا 

النتیجة , مستقبلا؟ ما ھو الحل الذي تقترحھ؟ أ" س"الرؤیة التنبؤیة مثلا ماذا تعتقد أنھ سیحدث ل  - ث

 36.ھا ؟ عالتي تتوق

واعد و العلاقات الاجتماعیة و معاییر الاجتماعیة و تعني بمحاولة معرفة الق والبنیة الثقافیة أ - ج

و لا یمكن لأي كاتب أن یمارس نشاطھ , التفاعل بین الموضوعات الاجتماعیة من خلال النص

 .بمعزل عن السیاق الاجتماعي

النص و  ءةو تعتبر مھارة الفھم مھارة أساسیة في عملیة قرا, و منھ النص بنیة لغویة ذات دلالات متعددة 

 .تتعلق بمھارات أخرى مثل الاستمتاع و التحدث و الكتابة إلى جانب القراءة

في طرق تدریس النص الأدبي أنھ لا بد من العمل الداخلي و العمل " عبد الجلیل مرتاض"مثلما یرى 

ھم حیث أن ھذا الأخیر ھو ما ینجزه التلامیذ خارج قاعات الدراسة و من الأفضل أن یحدد ل, الخارجي 

في عملھم الجماعي داخل القسم و یكون بتحضیر  ایختلفوفي تحضیرھم للنصوص حتى لا منھجا واحدا 

و نطق أصواتھ نطقا سلیما بترجمة لصاحب النص و تكون مركزة على مالھ  استساغتھالنص قراءة و 

" فخر الدین الرازي عامر"الخطرات التي أشار إلیھا  بإتباعباشتراك المعلم و التلمیذ و یكون داخل القسم 

 : و تتمثل في

 أسئلةو یتناول موضوع النص و مناسبتھ و التعریف بمؤلفھ ففي موضوع یوجھ المدرس  :یدالتمھ -1

نفوسھم إلى استیعاب تفاصیلھ و في المناسبة یستحسن  تھیئیثیر شوق التلامیذ إلى قراءة النص و 

لتاریخي أو الحدث الاجتماعي أو الموقف السیاسي مما بعث المؤلف أن نعرض المدرس الظرف ا

 37".یوجز المدرس حیاة المؤلف أثناء التعریف بھ مركزا على صلتھ بالمناسبة: "على القول

و ذلك بتعیین موضعھ في الكتاب المقرر أو بطبعھ في أوراق و توزع على  :عرض النص -2

 .أو بكتابة على سبورة إضافیة ذالتلامی
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أمام التلامیذ لذلك یتولى المدرس  النصو تلك الخطوات لھا أھمیة في توضیح  :قراءة النص -3

و صحة الشكل و حسن , مراعیا تمثیل المعنى و دقة الضبط , قراءة النص قراءة واضحة متأنیة 

یستعین بجھاز تسجیل و التلامیذ یتابعون مدرسھم و  ءالإلقاالوقف و إذا كان المعلم لا یجید 

دا یقرأ بعده جتھثم یختار المدرس تلمیذا م, أو یصلحون الأخطاء المطبعیة, مھم یشكلونأقلا[

, رهومراقبة حتى لا یخطئ فیشیع الخطأ بین التلامیذ السامعین لذا یصحح المدرس الخطأ فور تط

 .حتى یطمئن المدرس إلى إجادة التلامیذ قراءة النص 

التي توضح إجابة صورة مجملة للأفكار  الأسئلة و تكون توجیھ المدرس بعض :المناقشة العامة -4

الأساسیة في النص و تقیس مدى فھم التلامیذ مجمل المعاني بأنفسھم لذلك ینبغي على المدرس أن 

و التذوق الجمالي أو  التحلیل أسئلةالتعرض للجزئیات و التفاصیل و تنجب  أسئلةیحذر في 

 38.المفاضلة, الموازنة أ

 : الشرح التفصیلي -5

تتناول كل وحدة فكرة من أفكار النص الأساسیة أو , یقسم المدرس النص إلى وحدات  :حداتالو - أ

 .لى بمفردھاوثم یقرأ التلمیذ الوحدة الأ, الصورة الشعریة ممتدة أو معنى جزئیا محددا

عبة لشرحھا قبل شروعھ في الشرح و التحلیل لأن صو یتجھ المدرس إلى اللغویات ال :اللغویات - ب

و تفرد كل وحدة شرح , و تیسر على التلامیذ المناقشة الواعیة, تعین على القھم ھذه الخطوة

 .كلماتھا الصعبة بعد قراءة الوحدة

و لیس من , جزئیة تتناول المحتوى الوحدة كلھا  أسئلةیوجھ المدرس  :مناقشة معنى الوحدة  - ت

بل یرتلھا , فقراتھ  الضروري أن یرتب الأستاذ أسألتھ لتوافق ترتیب الأبیات أو جھل النثر و

 39.ثم یطالب المدرس أحد التلامیذ بصوغ معنى الوحدة, حسب إتلاف المعاني 

و الكتابة و المحسنات یقف المدرس عند الفنون البلاغیة كالتشبیھ و الاستعارة  :التذوق الجمالي -1

المعنى ثم  و جلاؤ, ولا یقتصر على تعیینھا فقط بل إلى تأثیرھا في الصیغ التعبیریة.. .البدیعیة

 .یلفتھم نحو التكرار و التقدیم و الإیجاز و بلاغتھ

ویكون بمناقشة التلامیذ فیما یصوره النص من المظاھر , عبارة عن نظرة شاملة  :طالاستنبا -2

أو الأحداث السیاسیة و التاریخیة و الخصائص الفنیة التي اتسق ,  الإنسانیةالكونیة أو المشاعر 

مما ینبئ عن مذھب فني أو معلم أدبي و السمات التي انفرد بھا , فیھا النص مع غیره أو خالفھ فیھا

 40.الأدیب في نتاجھ و عرف بھا في عصره
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التأكید من تحقیق و إنما ب, دراسة النصوص الأدبیة لا تنتھي بشرھا  أنحیث  :تقویم المدرس -3

أھدافھا و یأت ذلك عن طریق التقویم و منھ یتأكد المعلم من إتقان الطلاب للقراءة و من درایتھم 

 41.الكاملة و نوحي الجمال فیھ

 الإجابةالمعلم علیھ فیما بعد الصحة من حیث حفظ النص و  یؤكدو ھذا ینبغي أن :حسن استثماره -4

 :أو ما یسمى بالواجب أو الأھم من ذلك, الكتاب المدرسي  أسئلةعن 

  التعبیرإلى كیفیة الاستفادة من ھذا النص في موضات المعلم لتلامیذه  إرشاد -

 .المدرسیة مع حسن تمثیل المعنى  الإذاعةتوجیھ بعض الطلاب لإلقاء النص في  -

 تشجیع الطلاب لقراءة نصوص أخرى لنفس الأدیب في مكتبتھ المدرسة  -

 42.الأدبي  العصر حیث الطلاب على إعداد أبحاث عن الأدیب أو الفن الأدبي أو -

 .الأدبي  الإبداعالتدعیم الأدبي و المادي للطلاب ذوي المذاھب الأدبیة و تشجھم على استمراریة  -

 .في النوادي الأدبیة داخل المدرسة و خارجھا تشجیع الطلاب على المشاركة  -

القیمة و لكن غیر مركز  الإشاراتفیھ كثیر , لتحلیل النص الأدبي اھانأدرجإن ھذا الوصف الذي 

لذا یعتقد أنھ یجب تحدید النظر في الممارسة النصیة لدى التلمیذ من , علیھا بشكل یثیر اھتمام التلمیذ 

النص من  إلىو ذلك یتجاوز مستوى الجملة و النظر  الإنتاجیةملكة القراءة النشیطة و ملكة الكتابة 

نقطة النھائیة أي بتحلیل كیفیة  إلىقطة الصفر حیث شمولیتھ و ذلك عن طریق اكتشاف تنامیھ من ن

الوحدات فإن التلمیذ عند إنتاجھ لنصوص سریان المعلومة أو المعلومات فیھ أما على صعید جعل 

 43.لا حلل فیھاسیولي الاھتمام لا تساق نصھ ھذا بالسھر على جعل الوحدات التي تكونھ مترابطة 

نیات النص أما عن الأھداف ففي ھذا المستوى من تحلیل من لسا ةھذا عن الأھداف السلوكیة المتوخا

البحث عن الاتساق الموجود بین جمیع الوحدات التي تكون النص المدروس و  إلىیتصرف الاھتمام 

و غیرھا و كما ینظر  الإشاراتالأسماء الموصولة و  ضمائرر العائد من ئاضمیكون ذلك بالنظر إلى 

 . إلى البدائل أي المفردات

إضافة إلى ذلك فھو  44كذلك إحساس القارئ و السامع بما أحسھ الشاعر أو الكاتب أو القاصو ھو 

و اللحظة التي رسمھا التعبیر , السامع عن فھمھ للفكرة التي یرمي إلیھا النص, ئ أرسلوك یعبر بھ القا
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ھ و تراكیبھ و ظاعن الفكرة أو مدى تأثره بالصور البیانیة التي یحتویھا إحساسھ بالواقع الموسیقي لألف

 45.قدرتھ على التمییز بین جیدة و ردیئة 

وبالتالي فالتذوق الجمالي ھو استشراف ذاتي بكل ما للذاتیة من تفرد في الخلق و درجة الاستجابة و  

یعبر النص الجمالي بعد أن یعبر لغویا و عبوره  افو ھذا الاستشر, ضاریةالعلم و المعطیات الح

 46.من العصر الحدیث اقتربناإجمالا عمقا وأوسع دائرة كلما 

الاھتمام بثلاث جوانب أو لھا معرفي و ثانیھا وجداني و ثالثھا  إلىو منھ تدعو كل ھذه التعاریف 

لتحقیقھا من خلال الفنون حركي و ھي جوانب تعلیمیة جدیرة الاھتمام معا و تستحق أن یسعى المعلم 

 47.و مثل ووصیة و رسالة و ترجمة ذاتیة, حكمة, خطبة, مقال, مسرحیة, قصة , النثریة 

 : في النقاط التالیة " سمیح أبو مغلي"من الوسائل التي تساعد المعلم على تذوق النص یوجزھا لنا 

 .ھمة و لتحقیق ذلك ینبغي قراءة النص قراءة واعیة مثالیة و فا :فھم النص -1

 : فإذا كان النص مقتطفا من نص كلي ینبغي الرجوع إلى الأصل :تحدید موقع النص وجوه العام -2

و , و یكون ذلك من خلال قراءة النص و لكن بعض النصوص  :تحدید موقع الفكرة و الموضوع -3

لاسیما الأدب الحدیث تحتاج إلى جھد حتى تصل إلى الفكرة العامة و قد یتعجل الدارس في 

 48.خاطئ شيءاستخراج الفكرة العامة ینبغي تحلیلھ على 

 :  و یتجلى في متعددة یوضحھا لنا محمد رجب فضل الله تسلوكیاكما أن التذوق الأدبي یتمظھر في 

 .للحركة النفسیة في العمل الأدبي القارئتمثل 

من حیث المعنى أن قلیلا أو كثیرا و في ھذا الكتاب  تدنیھاالجدیدة التي یسخرھا لتنوب عن مفردات سابقة 

, ینطوي علیھ النص المدروس من ووحدة لغویة إلى أخرى و بعبارة أخرى تحاول ھنا أن نھتدي إلى بناء أ

 49.المبنى من خلال التراكیب المسخرة و الأسالیب و المعاجم  المختارة ھندسة 

, و باعتماد ھذا التناول یتم العدول عن التحلیل الذي یقسم النص إلى وحدات مفصولة عن بعضھا البعض 

و یفصل فیھ بین الشكل و المضمون و منھ العدول عن القراءة الخطیة التي لا تحیط بمعمار النص و 

ر فیھ و تمتزج المعارف ھندستھ و شبكة العلاقات التي تحكمھ لذا یجب اعتماد المنھج الشمولي الذي تستثم

المختلفة من معجم و صوت و صرف و نحو و دلالة و بلاغة و عروض و فكرة و و الأدوات التحلیلیة 

                                           
 227المرجع ص : رجب فضل الله 45
 196ص  1996تعلیم العلابیة بین النظریة و التطبیق الدار المصریة اللبنانیة القاھرة :حسن شحاتة 46
 239ص  1999 1ھارات الأساسیة في اللغة العربیة دار الفكر العربي طسمیح أبو مغلي و مصطفى الفار الم47
 228سمیح أبو مغنى المرجع نفسھ ص 48
 125المرجع السابق ص 49
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كل ھذه , منطق و فلسفة و علم النفس و علم الاجتماع و طبیعة یضاف إلیھا مھارة المعلم و خبراتھ 

و ) التلمیذ(بي بصورة جیدة و بطریقة فعالة إلى الملتقى دو المعارف تساھم في إبلاغ النص الأالأدوات 

 50.من تدریس النصوص ھذا ھو الھدف 

VI. التذوق الجمالي للنص الأدبي: 

أن نفرد لھ عنوانا خاصا  ارتأیناذوق مرحلة من مراحل تحلیل  النص تتبع مرحلة الشرح و الفھم و لقٌد تال

ب حیث {ھا لأنھ یعتبر الھدف الرئیسي من تدریس الأبھ إضافة إلى ما قلناه نظرا للأھمیة التي یحضى ب

حیث یترك الأستاذ للطلاب فرص إصدار أحكامھم على النص لیربي في أنھ لا یتم فھم النص دون تذوقھ 

معینھ كالتذوق الأدبي و القدرة على المنافسة و إصدار الأحكام النقدیة و تقویم ما  اتجاھاتنفوسھم 

 .كتابة و الكلام تتم المحاكاة في ال یقرؤونھ

و إذا أردنا تعریف التذوق وجدنا تعاریف متعددة و یرجع ھذا الاختلاف إلى طبیعة الذوق و عدم قابلیة 

و المفاضلة أنھ الموھبة التي یستطاع بھا تقدیر الأدب الإنساني " عبد العلیم إبراھیم"حیث یرى  الانضباط

, دي بھا في تقویم العمل ا لأدبي و عرض عیوبھ أبین شواھده و نصوصھ و تلك الحاسة الفنیة التي یھت

 51.مزایاه 

  دبيالأإدراك الوحدة العضویة في العمل. 

  دبيالأإدراك الترابط بین أجزاء القالب. 

  و أحاسیسھ  دیبالأالتعبیر عن فكرة. 

 ة و الصیاغة مفھم درجة التواؤم بین الترج 

  فیقھا وو مدى تتعرف الصورة البلاغیة 

 بقیمة الكلمة التعبیریة في العمل الأدبي الإحساس. 

 القیم و الاتجاھات الشائعة في النص استنباط. 

  الموازنة بین عملین أدبین من نوع واحد 

  تحدید المحسنات البدیعیة و علاقتھا بالمعنى 

 القراءة الجھریة المعبرة عن اتجاھات الأدیب . 

                                           
إسماعیل مغوي واقع النص الأدبي و تدریسھ في مرحلة التعلیم الثانوي السنة الثالثة ثانوي آداب نموجا مجلة 50

عبد العلیم ابراھیم  135ص  2002لأدب و العلوم الانسانیة ببوزریعة الجزائر المدرسة العلیا للأساتذة في ا 16الموزع 
 273ص  1966 3الموجھ الفني المدرسي اللغة العربیة دار المعارف ط

 240مرجع سبق ذكره ، ص: محمد رجب فضل الله 51
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 52.وضع العمل الأدبي و صاحبھ بین التراث و الأدباء 

و , و منھ یكمن الغرض من تدریس الأدب في تكوین الذوق العربي الذي یقوم بتقویم لسان المتعلمین 

التالي یدفعھم إلى مواصلة القراءة في أوقات فراغھم بالكتابة و القدرة على النقد و ,  الإلقاءتعویدھم حسن 

 : قھا في صنفینالأھداف التي یرمي التذوق إلى تحقی" محمد صلاح الدین مجاور"و یصنف 

I. ھو أن یتمكن التلمیذ من تذوق أي نوع من أنواع الأدب التمثیلیة  :الأھداف السریعة العاجلة

ولھذا , معبرا عنھا في وحدة أدبیة  الإنسانیةو القصیدة مثلا على أ،ھا سجل للخبرة ) القصة المسرحیة(

بمواطن  الإحساسأسسھ من فھم الحقائق و إدراك الصور و المواقف و الخبرات المتضمنة في النص و 

 الأدبي الإنتاجبالوحدة العضویة في  الإحساسالجمال في التعبیر من حیث الشكل و المضمون و 

II. ا عددا من السنین یولد عند التلمیذ على إن قراءة النصوص الأدبیة و دراستھ :الأھداف البعیدة

و ما یرید رؤیتھ من القصة التي , تذوق الأدب تذوقا عمیقا من أن یختار بحكمة و دراسة ما یرید قراءتھ 

و غیر ذلك و یحس بالمتعة ,التلفزیون  ولسینما أو الدراما التي أثرت فیھ معروضة على شاشة ا, قرأھا 

یجب توفر معلم كفء  الإجرائيو لتحقیق كل ھذه الأھداف على المستوى  53فیما یختار من الشعر و النثر

حیث أنھ ھناك طریقة مبتكرة وضعھا حسن شحاتة لتنمیة التذوق الأدبي , یساھم في التنمیة التذوق لتلمیذ

 :نلخصھا في النقاط التالیة

لعامة و الأفكار و تتم بمناقشة التلامیذ في مضامین النص من حیث الفكرة ا :لا تذوق بدون فھم ) أ

 الجزئیة 

مطالبة التلامیذ بأن یصدروا حكما تذوقیا في صمت یحولوا التعبیر عن أفكارھم  :تأمل و تخیل ) ب

 .بلغتھم

 أحد التلامیذ النابھین, قراءة واعیة ممثلة بمعنى من المعلم أ ىإلاستماع التلامیذ  :قرأ و عبر ) ت

مناسبة الموحیة و الترتیب المناسب للأفكار طرح المعلم مشكلات ترتبط بالألفاظ ال :ناقش ثم أجب ) ث

 54.یطلب حل الجملة من طرف التلامیذ و, و أسرار الجمال في التعبیر 

المزید من الحریة و الاعتماد على النفس للتلمیذ و ذلك بتزوید  مإعطاء المعل :تذوق بمفردك ) ج

التلمیذ بنص أدبي مناسبین یشبھ النص الذي سبق درسھ و بطلب من التلامیذ بھذا التكلیف في 

 55.لمن أصاب الإطراءالمنزل على أن تتم مناقشتھ جماعیا في الفصل في جو مشجع مع 

                                           
 418/419المرجع نفسھ ص :محمد صلاح الدین مجاور  52

 
 418/419نفسھ ص المرجع :محمد صلاح الدین مجاور 53
 238ص  1991أدب الطفل العربي دراسات و بحوث الدار المصریة اللبنانیة : حسن شحاتة  54
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و أنھ عن طریق رعایة , و منھ یجب على المعلم أن یعي بأن كل تلمیذ مزود بنصیب من ملكة التذوق 

وقھ الأدبي و منھ ینبغي أن یكون ذكة  بالتمدرس الفني الأدبي منذ المرحلة الابتدائیة بنمو تھذه المل

 :المعلم 

 متحمسا لما یكتبھ الطلاب أنفسھم , ملما بأسرار التذوق و عناصره  ) أ

 یجب على المعلم أن یحرص دائما على تنمیة المیول للقراءة الشعریة لدى الطلاب و تذوقھا  ) ب

مشوشة أن تظھر و یقصر دوره , المعلم الناجح ھو الذي یسمح لمختلف الآراء مھما كانت فجة أ ) ت

 الإرشادعلى التوجیھ و 

و خصائصھا و القدرة التعبیریة و قیمة حروفھا و  ةاللغالتذوق الأدبي یحسھ من یعرف أسرار  ) ث

 ألفاظھا و أنماط تعبیراتھا و نسق عباراتھا 

انب التذوق الأدبي جمیعا قد لا یتضمنھا نص واحد و إذا فعلى المعلم على المعلم أن یدرك أن جو ) ج

 و إلا یفتعل الجوانب التي یخلو منھا ھذا النص, في النص الجوانب القاسیةأن یعرض 

 تعرض الجوانب الجمالیة التي تناسب مستوى الطلاب الذین یدرسون النص ) ح

ن یكون قد اطلع على جمیع كتب عن ذلك وأ, ینصح المعلم في معالجة النص من الناحیة الجمالیة  ) خ

 56.من الآراء المختلفة فیھ الإفادةالنص و 

و منھ یمكن القول أن مما لا شك فیھ إن البلاغة و النقد یصقلان ملكة الأدب و یھیآن المتعلم لتذوق الشعر 

 و معرفة خواصھ مع توفر الاستعداد ,و لكن یكفي ھذا بل یجب ممارسة الكلام الجید, و النثر 

 :اختبار الوسائل التعلیمیة المناسبة للنص الأدبي

داف ھالتحضیر لدرس النصوص الأدبیة تحدید الوسائل التعلیمیة المناسبة لتحقیق أ ةیإستراتیجتمكن 

الأستاذ لتحسین و یمكن للمعلم أن یجھزھا من مواد الخام البسیطة ففي الأدوات التي یستخدمھا , الدرس 

عملیة التعلیم و ترقیتھا و ذلك بتدریب المتعلمین على اكتساب المھارات اللغویة المختلفة و اكتساب عادات 

 57.معینة تعد مركزا جوھریا في العملیة التعلیمیة

كما , الغایات  هو منھ الوسائل التعلیمیة لیست غایات أو أھداف و إنما ھي أدوات تساعد على تحقیق ھذ

 ھا لیست مواد ثانویة بل یراد من استخدامھا تحسین العملیة لتحقیق النتائج المرجوةأن

یقرأ في , فالطالب بسمع المدرس , و تحصیل المعلومات , تمكن من تعدد السبل في إدراك المعارف "فھي 

و یسمع ,  علیھ خریطة تثبت ما وعاه ضثم یتعامل مع الكتاب قراءة و تعر, كتابھ و یكتب ما یھتدي إلیھ 

                                           
 114المرجع نفسھ ص : عبد الفتاح حسن البجة 56
العربیة  التعلیمة و أثرھا في تقویم تدریس اللغة العربیة و ترقیة استعمالھا في الجامعة ، مجلة اللغة: محمد صاري 57
 186ص  2002، المجلس الأعلى للغة العربیة  6ع
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, براعة الأداء , فتمرن حواسھ على جودة الاستقبال , تسجیلا یوقفھ على النطق السلیم و التعبیر الرصین 

أنھا تزود "و من فوائدھا أیضا , 58" البصریة  بالرؤیةویثبت المعرفة العقلیة , و یراوح بین مصادر تعلمھ 

وتوضحھا , م في نفسھ بالمادة التي یدرسھا الطالب  بأساس التفكیر و تواصل أطرافھ و تثیر الاھتما

ھا تزوده ذلك فإن عنفضلا 59.فلا ینساه, ة ما و ما یراه موضحا بوسیل, الوسیلة كما تأكد على ما یتعلمھ

و تنقل كمیة كبیرة من المعلومات للطالب , وسائل توفر الوقتلاو, بخبرات یتعذر تزویده بھا دون وسیلة 

التعلیمیة و تختلف بتعدد مواضیع الدروس حیث أنھ حتى اللغة ذاتھا من  في آن واحد و تتعدد الوسائل

إلى صنفین " فخر الدین عامر"حیث الأسلوب المتكلم أو الكاتب تعتبر وسیلة في حد ذاتھا و یصنفھا 

 وسائل مادیة و أخرى معنویة

I. اتھ في تنویع ھي التي تعتمد على تمكن المدرس من مكانتھ و مھار :الوسائل التعلیمیة المعنویة

عرضھا بسوق الأمثلة و بیان المشابھة بین المعلمة و المجھول أو عقد الموازنة و الوصف و التفسیر و 

مناسبة للمستوى العقلي للطلاب متصلة بحیاتھم و , فأحسن الأمثلة ما كانت متنوعة , الشرح و القص

وأحسن الوصف ما , في مادتھا  واضحة المعنى دقیقة, خبراتھم مع صیاغتھا في عبارات سھلة الفھم 

 التنویریةمنظمة في سیاق یشملھا في وضوح یناسب مدارك الطلاب و استیعابھم الفكریة و  جزئیاتھكانت 

في و كذلك الشرح ینبغي أن یساق , إدراكھو أحسن التفسیر ما اعتمد على الغریب من حیاة الطالب و 

غي أن یساق في عبارات واضحة بنیو كذلك الشرح خالیة من الغموض , عبارات واضحة محددة المعاني 

وكذلك القص وسیلة جذابة لصغار التلامیذ تساق من خلالھا الحقائق , خالیة من الغموض , محددة المعاني 

مسرحیة یشارك فیھا , كما یمكن استخدام المسرح المدرسي في تمثیل قصة أ 60اللغویة و الفوائد المعنویة

و تثبیتھا في أذھانھم و تأثیرھا في , فھو یقوم بتوضیح المعلومات للتلامیذ, ى ذلك التلامیذ الذین یمیلون إل

و إنكار الذات و الاعتماد على النفس و یشبع حاجات  المواظبةسلوكھم كما یعلم التعاون و الصبر و 

 F61.الطلاب النفسیة و الشخصیة 

II. وإنھا لعظیمة التأثیر في , ة و تتطبع على الدقة و التأمل ظتقوي الملاح :التعلیمیة المادیة الوسائل

فمثلا في التدریس نص یستعین , و بعث السرور و تمثل الحقائق , وربما من تنوع مسار الدرس , النفوس

تابة الكلمات و العبارات كالمعلم بأستاذ الرسم یجسد لھ النص و یترجم موضوعھ إلى لوحة فنیة مع 

 .المناسبة

                                           
 260/261المرجع نفسھ من :فخر الدین عامر 58
 254المرجع نفسھ ص 59
 154/155مرجع سابق ص : فخر الدین عامر 60
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كما یمكن إدراج الرسوم الكاریكاتوریة و التمھید لعرض , ورة معرضا لما یدرسھ التلامیذ فتكون الص

فتعمق المعاني في النفوس و تستثیر مھارات التعبیر اللغوي , النص بعرض صور تمثل موضوع الدرس 

متزاج و المرئیة حتى تجعل المتعلم ینصت بمتعة كما تشعره بالا وكذلك استعمال التجھیزات المسموعة, 

بالحیاة في واقعھا الذي یعیشھ خارج الدراسة و استعمال الخرائط الجغرافیة الصماء لیصور الطالب 

الوعاء المكاني للنص  و یعرف بیئة الشاعر من خلال موقع المدینة التي عاش فیھا بحیث یشیر إلى تأثیر 

أكثر و  للاھتمامنفس التلمیذ  كما تلعب كذلك دواوین الشعراء في إثارة, على حیاة الأدیب و إنتاجھ 

 62.الاطلاع على الشعراء و الموضوعات الشعریة التي خاضوا فیھا 

, أن نقول إن المعلم الناجح یستطیع أن یعوض ما ینقصھ من وسائل مادیة للتعلیمو یمكن القول في الأخیر 

و المھارات اللغویة , ریسھتد أھدافو ذلك بتحدید , كما یتوقف نجاح مادة اللغة العربیة على النص الأدبي

و یتحقق ذلك الاختبار الجید لمحتوى اللغوي و الثقافي و , و الاتجاھات المراد تنمیتھا ,  اكتسابھاالمراد 

التطبیق السلیم لطرق التدریس فیسھم ھذا في خلق متعلم متكامل الشخصیة و ھذا ما یجعلھ یقبل على 

 .النصوص الأدبیة و یتفاعل معھا
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 التطبیقي الإطار
للنصوص الأثریة في كتابة اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم  ةتحلیلیدراسة 
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 .الخاصة بالسنة الثالثة من التعلیم الثانوي التربویة الوثائققراءة في 

و ینحصر مجال الدراسة في تحلیل النصوص النثریة في كتاب اللغة العربیة  :الكتاب المدرسي )1

شریف ة ألیفھ سعیدي دراجیالثانوي آداب و فلسفة و لغات أجنبیة و قد قام بت التعلیمللسنة الثالثة من 

و عالج , الشریف مربیعي , تحت تنسیق و إشراف , مدني شحامي, نجاة بوزیان, سلیمان بورنان, مرباحي

كبغة جدید منقحة , نشر من قبل الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة, توفیق بغداد صور ال

2010/2009. 

ة و عیحتوي كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي على سب :قراءة في شكل الكتاب - أ

یطغى , الكرتوني غلافھ الخارجي من الورق , متوسط الحجم, ثمانین و مائتین صفحة ذو شكل مستطیل 

من الأزرق السماوي إلى الأزرق الفاتح الذي یحمل , علیھ اللون الأزرق المندرج من الأسفل إلى الأعلى 

عدة معاني إیجابیة فھو یدل على الھدوء النفسي و یعطي شعورا بالعمق و الطموح و الوعي الذي یستیقظ 

و  یصل بھ , الكامنة بداخلھ  تتفجیر الطاقامیذ و المواھب الفنیة للتل اكتشافول افي التلامیذ فالكتاب یح

كما أن ھذا التدرج یوحي لنا بلون البحر یحوي في أعماقھ كنوز و ثروات ,  الإبداعإلى مرحلة التوظیف و 

 .حیث أحاط بكل فنون العصور المدرسیة و مجمل الأنماط النصیة, و ھذا یوفر علیھ الكتاب, 

حیث كتب في الأعلى واجھة الكتاب , رف نوال ببكري صمم الكتاب من ط :تصمیم الكتاب  - ب

و أسفلھا مباشرة وزارة التربیة الوطنیة و في وسط الواجھة  ةالجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبی

الكتاب و ھو اللغة العربیة و آدابھا بخط كوفي ثم تلاه المستوى و ھو السنة الثالثة من التعلیم  عنواننجد 

توضیحا لھ و في الأخیر أشیر إلى الشعبة و ھي آداب و فلسفة و لغات  3یبرز الرقم  الثانوي و تحتھ

ثم , تى تحفظ بیانات إذا تمزقت صفحة الواجھةحثم أعبدت ھذه الواجھة في الصفحة التي تلیھا , أجنبیة

السنوي  ثم أعقبھ جدول یوضح التوزیع, تقدیم تم فیھ التعریف بالكتاب و الأنشطة التي یحتویھا تلاھا 

لأنشطة الكتاب و بعده تمم عرض نماذج مصغرة توضح تناول الأنشطة بالترتیب و بدأ الشروع في 

 الإیداعقم و ر, علمیة عن دار النشر و الطبعةمات عرض الأنشطة و دروسھا لیختم الكتاب بمعلو

وان الوطني للمطبوعات یلیھ في الوسط الدی, أما عن خلفیة الكتاب فیبرز في أسفلھا سعر الكتاب , القانوني

 .المدرسیة الذي یمثل دار النضر

عصر : موزعا على ثلاثة عصور ھي, على اثني عشر محورا  الكتابیشتمل  :محتوى الكتاب - ث

, و ینجز كل محور في أسبوعین , العصر الحدیث و المعاصر مع نص تمھیدي لكل عصر, الانحطاط

ففي النصین الأدبین تتم المعالجة النقدیة , و نصا تواصلیا و آخر للمطالعة الموجھة, ویتضمن نصین أدبین 

عن طریق أحكام  التقسیمكما یتم , ي النواحي اللغویة و البلاغیة و العروضیة و الاستثمار ف, و الأدبیة

أو ما یسمى بالسند سواء أكان شعرا أو  اختیاریة بأسئلةانطلاقا من نص متبوع , موارد المتعلم و تفعیلھا 
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ع و الكتابي و المشرو  التعبیرإضافة إلى نشاط  المضافةنثرا ووضعیة أو وضعیتین لإدماج المعارف 

 : كل نشاط ي یوضح الجدول التالي عدد الدروس ف

 سعدد الدرو الأنشطة

 نصا 24 النص الأدبي

 نصا 12 النص التواصلي

 نصا  12 المطالعة الموجھة

 انص 24 قواعد اللغة

 درسا  12 البلاغة

 دروس 6 العروض

 دروس 8 الكتابي التعبیر

 ادرس 12 صدراسة الن

 وضعیة  21 الإدماجیةالوضعیة 

 مشاریع 6 المشروع

 137 المجموع

  

مما  أدى , فإنھ لا یمكن إتمام البرنامج في الوقت المخصص لھ , و نظرا لھذا الحجم من الدروس 

و بما أن دراستنا ستنحصر في شعبة آداب , بأصحاب المناھج لحذف بعض الدروس التي جاء بھا المنھاج

 : و فلسفة فسوف نشیر إلى الدروس المحذوفة في ھذه الشعبة یمثلھا الجدول التالي

 عدد الدروس المحذوفة الأنشطة

 مشاریع 3 المشروع
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 دروس 4 الكتابي التعبیر

 دروس 8 البلاغة

 15 المجموع

  

أن عدد الدروس المحذوفة ھي خمسة عشرا درسا و منھ یصبح عدد الدروس  من خلال الجدول نلاحظ

 .آداب و فلسفة و ھي مئة و عشرون درسا شعبةالمقررة على السنة الثالثة من التعلیم الثانوي في 

 : المنھاج و الوثائق المصاحبة لھ  )2

شعبة آداب و فلسفة و لغات , إن المنھاج الجدید للغة العربیة و آدابھا للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي 

یسعى لإدماج التلامیذ في مجتمع المعرفة و یضمن تعلیما یقوم على قاعدة التعلیم الذاتي و یعتمد , أجنبیة

في  الأساسیة الكفاءاتو تركز على تحدید جملة من  الإدماجالتي تقوم على بیداغوجیا  بالكفاءاتالمقارنة 

اكل و إنتاج خطاب أو المرحلة الدراسیة و توظیف المكتسبات و والوضعیات و الأحوال في حل المش

 المنطوقالمحددة في  الكفاءاتإلى تفعیل  الأستاذفالمنھاج الجدید یسعى من خلال , تحقیق منتوج ذي دلالة

خ حب الاطلاع في كما یسمح بترسی, بالواقع المعاش للمعلمین  تالتعلیماو المكتوب و تعزیز أسالیب ربط 

الموارد التعلیمیة و تزویدھم  استغلاللحقیقة عن طریق وتعلیمھا كیفیة الوصول إلى ا, نفسیة المتعلمین

, الفھم : بتقنیات التفكیر المنھجي السلیم القائم على أساس الاستغلال الأقصى للعملیات العقلیة الآتیة

مع تمكینھم من توظیف , الإبداعالتجدید و , و الاستدلال  التعلیم, النقد و الحكم, المقارنة, التفسیر, التحلیل

فنیات الحوار و , العمل الاجتماعي ضوابط, منھجیة البحث, منھجیة معالجة المشكلات: نیات الآتیةالتق

القبلیة  الكفاءاتبتعزیز و منھ فالمنھاج یرتبط , تقنیات التلخیص و التدوین, تقنیات التلخیص و آدابھ, آدابھ

مع النشاطات  یتفاعلون متعلمینالو إثراء الكفاءات المقررة لھذه السنة و تعمیقھا بالشكل الذي یجعل 

 63.التعلیمیة تفاعلا إیجابیا

 : ة بالكفاءاتبالمقار/ أ-2-1

و , ھي الخبرة أو الاتجاه الذي یتوقع أن یكسبھ المتعلم بعد عملیة التدریس مبالاھتماالجدیرة  الكفاءاتإن 

كفاءات أخرى أي أن التدریس بھذه  لاكتساباستخدمھ بالفعل في تعاملاتھ الحیاتیة أو یستعین بھ كرافد 

كما , الأكثر أھمیة للمحتویات التي تقوم بتدریسھا الكفاءاتالمقارنة یقتصر في كثیر من الأحیان على 

                                           
وي العام و التكنولوجیا انظر مدیریة التعلیم الثانوي العام و مدیریة التعلیم الثانوي التقني منھاج اللغة العربیة و آدابھا للسنة الثالثة من التعلیم الثان63

 3/4/5ص  2010الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  –لغات اجنبیة /، الشعبتان اداب و فلسفة 
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 مسلوكاتھالمتعلمین و میول یرغبون فیھا عن طریق توجیھ  لاكتسابتركز على أفضل المؤشرات الممكنة 

 64.الایجابیة نحو موقف ما

في  یتحكم في مجریات الحیاة بكل ما یحملھ من تشابھ المعلموظیفة تجعل  بالكفاءاتقارنة و علیھ تصبح الم

منھجي یمكن التعلم من النجاح في الحیاة  اختبارو بالتالي فھي , و تعقید في الظواھر الاجتماعیة, العلاقات

فالمراقبة .... ةمواقف الحیا مختلففي  للاستعمالالمدرسیة و جعلھا صالحة  معارفھمن خلال تثمین 

 ....و الاجتماعي المدرسيللكفاءات تستھدف تنمیة قدرات المتعلم العقلیة و الوجدانیة و محیطھ 

یمكن المتعلم من اكتساب كفاءات ذات طابع مھاري و سلوكي یتكیف مع الواقع المعاصر  فھذا المسعى

قصد إعادة  الإدماجبوي یرتكز على إن الفعل التر"المواطنة أو الحیاة الیومیة , سواء في عالم الشغل أ

و منھ یقود المتعلم نحو , جدیدة  تتعلیماسابقة و تكییفھا مع متطلبات وضعیة ما لاكتساب  تتعلیماھیكلة 

وواقع مجتمعھ من  كفاءاتھوربط ھذه الخبرة بخبراتھ و قیمة , تأسیس روابط بین مختلف المواد من ناحیة

حیث یوضح المتعلم أمام وضعیات تعلم , المشكلاتجھة أخرى كما یركز من جھة أخرى على تدریس 

 65.الإبداعو  الإنتاجباعتبارھا نشاطات معقدة تطور لدیھ روح الملاحظة و المبادرة و روح 

 :النص الأدبي و المقاربة النصیة تعلیمیة/ ب -2-1

وغنما ھو بنیة مستقلة تقوم على نظام , إن النص لیس مجرد مجموعة من الجمل التي لا روابط بینھما 

أساسھ علاقات منطقیة و نحویة و دلالیة تربط بین أجزاء النص و مقاطعة فھو یمثل دعامة , داخلي متین

المنھجي و المنطقي مع  ملالتعاعقلیة منظمة قادرة على أساسیة في تدریس اللغة العربیة و یسھم في بناء 

أنواع التفكیر المنھجي و  اكتسابو كذلك , مارات نصیة متعددة  اكتسابالمعارف و المعلومات و على 

النص یتناول في ضوء المقاربة بالكفاءات من حیث ھو بنیة كلیة مترابطة و إن دراستھ یجب أن تكون من 

 .ھذا المنطلق

في إنتاج النصوص بمختلف أنواعھا حسب خصائصھا البنائیة على  و المنھاج یرتقي بالمتعلم إلى التحكم

 66. الإنتاجالتحلیل و تمرین المتعلمین على 

 : لشعبة آداب و فلسفة الزمنيالتوزیع  /ج -2-1

الحجم الساعي الأسبوعي المخصص لمادة اللغة العربیة في السنة الثالثة من التعلیم الثانوي شعبة آداب و 

 67:ساعات موزعة على النشاطات على النحو التاليفلسفة ھو سبع 
                                           

دلیل الأستاذ اللغة العربیة و آدابھا للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي جمیع الشعب الدیوان : ن دراجي سعیدي و آخرو64
 1ص  2010الوطني للمطبوعات المدرسیة 

مدیریة التعلیم الثانوي و اللغة الوطنیة المنھاج الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الثالثة من التعلیم الثانوي العام و 65
 03التكنولوجیا ص 

 2" 11المصدر نفسھ ص 66
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 توزیع التوقیت الحجم الساعي النشاطات

یخصص ھذا الحجم الساعي  ساعات 4 الأدب و النصوص

لنشاط الأدب و النصوص حیث 

یتم فیھ دراسة النص                       

من معطیاتھ و نمط بنائھ و ما 

فیھ من مظاھر الاتساق و 

بتعزیز  ما یتعلقثم , الانسجام

القبلیة في النحو و  تالتعلیما

الصرف و البلاغة و العروض

  

حصة لتقدیم الموضوع و  ساعة 1 التعبیر الكتابي

مناقشتھ و حصة لكتابة و حصة 

وذلك على مدى , لتصحیحھ

 ثلاث أسابیع

 تنشیط حصة كل أسبوع ساعة 1 المشروع

حصة للمطالعة و حصة لإجراء  ساعة 1 المطالعة الموجھة

تدریبات حول أحكام موارد 

 و ربطھا المتعلم

 

و منھ الحجم الساعي المخصص للنصوص في كتاب اللغة العربیة كما ھو موضح في المنھاج ھو ساعتان 

و ساعة للنص التواصلي و ساعة للمطالعة الموجھة أي بمجموعة , و الروافد المتعلقة بھ, للنص الأدبي

وأضیفت ساعتھا إلى نشاط , و لكن بتخفیف البرنامج حذفت حصة المشروع , ات للنصوصأربع ساع

و منھ أصبح الحجم الساعي المخصص , النص الأدبي و أصبح المشروع ینشط التناوب مع التعبیر الكتابي

                                                                                                                                    
 07ص  2010المصدر السابق 67



34 
 

و منھ تأخذ , ساعات الحجم الساعي المخصص للمادة لدراسة النصوص ھو خمس ساعات في مقابل سبع 

 .المنطلق لدراسة النشاطات الأخرى لأنھا آدابھاوص حصة الأسد في برنامج مادة اللغة العربیة و النص

 :دخول و خروج متعلم السنة الثالثة من التعلیم الثانوي شعبة آداب و فلسفة  ملمح/ د-2-1

 : بدخول المتعلم إلى ھذه السنة یكون قادرا على 

إنتاج و كتابة نصوص ذات طابع وصفي أو سردي أو حجاجي و ذات علاقة بمحاور تدریس نشاطات  -

 : المادة و ذلك

و  التعبیرالسرد أو الحجاج و بمراعاة مصداقیة , في وضعیات ذات دلالة تمثل خصائص الوصف أ -

 .جمالیة العرض 

 .اللغویة و الأدبیة على وجھ الإجمال  الكفاءةالتحكم في  -

 : و بخروج المتعلم من ھذه السنة یكون قادرا على  

 تحدید أنماط النصوص مع التحلیل  -

 التمییز بین مختلف أنماط النصوص  -

من السردي إلى الوصفي من التفسیري إلى , من الحجاجي إلى السردي(إعادة تركیب أنماط النصوص  -

 ... من الوصفي من السردي إلى الحواري من الحواري إلى الحجاجي , الإعلامي

 68).حجاجیة وصفیة تعلیمیة حواریة إعلامیة, سردیة, تفسیریة(إنتاج و كتابة نصوص متنوعة  -

 النصوص و نصوص المطالعة الموجھة الأدب و :الأھداف الوسطیة المندمجة للنشاطات/ ــھ-2

معطیات النص الداخلیة و الخارجیة  اكتشاف: یتوجھ الأستاذ بالمتعلم إلى : في الأدب و النصوص •

 .و مناقشتھا 

تلخیص النص لمعرفة مدى قدرتھ على الفھم و التمییز بین الأفكار الأساسیة و الثانویة و حسن  - 

 .الإعراب عن الأفكار الواردة في النص بصورة محكمة صحیحة

 .وات اللغویة المناسبةدالأ باعتمادر الاتساق في تركیب فقرات النص وذلك مظاھ اكتشاف -

في الشرح اللغوي للكلمات حتى لا یتحول الدرس  الإفراطون دالشرح المعجمي و بناء المعنى و ذلك  -

 .استثمارهإلى شرح المفردات على حساب دراسة النص و 

 .المفاھیم النقدیة للتعمیق في فھم النص استثمار -
                                           

 .9ص  2010المصدر السابق 68
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المطالعة الموجھة یأخذ ھذا النشاط أھمیتھ من ملكة النضج للمتعلم في ھذا المستوى الدراسي ثم  •

النصوص للمطالعة على نصوص ذات بعد فكري ثقافي و نصوص ذات نوع  اختیاروجب أن یسمو 

قصصي حدیث معاصر على أن تحقق ھذه النصوص قدرة المتعلم على التفاعل مع النصوص الطویلة و 

 69.استثمار عملیاتھا الفكریة و الفنیة

II- حیث ,  و النص القراءیتم التركیز في عملیة تحلیل النص على :ات تحلیل النصوص النثریةوخط

و تفسیرھا في صورة جزئیة و , بتفكیك النص الأدبي إلى عناصره الأولى المشكلة لجمالیتھ"یقوم التلمیذ 

مما , ما فیھا من قیم إنسانیة و لمعرفة مواطن الجمال في مقومات النص الفكریة و الفنیة لاكتشاف, تركیبیة

 .النشاط باختلافي الكتاب و التي تختلف و یتم بالتباع الخطوات المتبعة ف70یساعد على تذوقھ و نقده 

III. الأدبي بالتباع الخطرات التالیة یتناول نشاط النص : النص الأدبي. 

المتعلمین نقودھم إلى التعرف على  أسئلةیقوم الأستاذ أسئلة بتوجیھ  :أتعرف على صاحب النص - أ

 .على الجوانب التي لھا علاقة بالنص التركیزالكتاب مع 

یعتمد الأستاذ في تقدیمھ للنص على الدقة و الاختصار لیستعمل التلامیذ و یتمكن من  :تقدیم النص - ب

 .إدخالھم في جو النص

من خلال القراءة الأولیة للنص یجتھد الأستاذ في تعیین المفردات و  :أثري رصیدي المعرفي - ت

ني الكلمة ثم التراكیب اللغویة الجدیرة بالشرح على أن یتم بالتعرف المعجمي على معنى أو معا

 .التعرض إلى ما توحي بھ من دلالات من السیاق الذي وظفت لھ

إن المراد بالمعطیات في الدراسات الأدبیة للنص ما یتوافر علیھ من  :أكتشف معطیات النص - ث

المعاني و الأفكار من المشاعر و الانفعالات و العواطف من التعابیر الحقیقیة و المجازیة من 

العناصر الفنیة بالتعرف تدریجیا على  اكتشافمن إنشاء النص و منھ  و عرضھ دیبلأا وقفم

  الإجمالیةالأدوات 

و المناقشة أھم مراحل الدراسة الأدبیة إذ في ھذه المرحلة یوضع المتعلم  :أناقش معطیات النص - ج

في وضعیة تسخیر مكتسباتھ لیسلط ملكتھ النقدیة على المعطیات الواردة في النص سواء تعلق 

ات اللغة ھذا ما یتیح الفرصة للمتعلمین یالأفكار أم بأسالیب التعبیر المختلفة أم بجمال/ بالمعاني أ

في طرح اكبر قدر ممكن من البدائل و المعاني المختزنة في  باقتراحاتھما و یتوغلوا وأن یتأول

 .النص بما یفید النص على ما یحصي من الدلالات و المعاني اتساق

                                           
 .9ص  2010-2009مصدر سابق 69

حس الباوي عصر المدخل اللغوي و الإتجاھات الحدیثة لتدریس الأدب في النظام التعلیمي مركز الإسكندریة للكتاب 70
 112ص 2006مصر 
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تساعد المتعلمین على كشف نمط النص و إبراز ة جزئیة ئلأس الأستاذیقدم  :أحدد بناء النص - ح

 .لنمط المدروس و في مواقف ذات دلالةخصائصھ مع الحرص على إنتاج نصوص وفق ا

على الأستاذ أن یعرف تلامیذه على عناصر  :أتفحص الاتساق و الانسجام في بناء فقرات النص - خ

فن التوظیف اللغوي عند  خصوصیاتھالخصائص الفنیة و الفكریة للنص مع التأكید على إبراز 

و عن الوسائل الأسلوبیة التي  ھیعن معان الإفصاحالأدیب للتعبیر عن أفكاره و كذا طریقتھ في 

 .استعملھا

IV- 2 /إن ارتباط النص التواصلي بالنصین الأدبین یجعل الأستاذ یطلب من  :النص التواصلي

و الھدف  ,التلامیذلیحدث إشكالا یشغل لھ بال ثم یطرح أسئلة  ,الأدبینالتلامیذ تذكیره بموضوع النصین 

 :التالیةھو وضعھم في جو النص بإثارة الفضول عندھم ثم یشرع في الخطوات 

 الإجاباتیطرح الأستاذ أسئلة على التلامیذ تتركز على النص لاستنتاج  :أكتشف معطیات النص - أ

مدى قدرة التلامیذ على اكتشاف و الاستنباط و التحلیل ثم تركیب  اكتشاففمن خلالھا یحاول , المطلوبة 

 .الفرضیات للوصول إلى معنى النص

أسئلة یثیر من خلالھا النقاش في المسائل الخلافیة  الأستاذیطرح  :أناقش معطیات النص - ب

 .لاستھداف قدرة التلامیذ على الحجاج و التعلیل و إبداء الرأي

و تكون عبارة عن أسئلة و فقرة تتضمن الأفكار التي جاء بھا النص و  :أستخلص و أسجل - ت

 .الب الأستاذ التلامیذ بقراءة الفقرة ثم یسألھم عن محتواھا طبالكاتب فیالأسلوب الخاص 

V- 3- الخطوات التالیة بتناول نص المطالعة الموجھة في منھاج  اقتراحلقد تم  :المطالعة الموجھة

حیث یتم إنجاز جزء منھ داخل القسم و الجزء , خاصیة بتدریس الأثر الأدبي كاملاو ھي اللغة العربیة 

و یقوم بتنفیذه التلامیذ أفرادا و أفواجا و ینحصر دور الأستاذ في التوجیھ و یتبع في إنجاز , الأكبر خارجھ

 :مطالعة الموجھة المراحل التالیةخطوات درس ال

 : مرحلة المطالعة الأولى - أ

 .طبیعتھ, موضوعھ , نوعھ: الأثر لتكوین فكرة عامة عنھمطالعة  -

 .مناقشة سریعة في القسم لتقویم الفكرة المكونة لدى المتعلمین و لتثبیت خط التوجھ -

 .تقسیم الأثر مرحلیا إلى أجزاء واضحة , المعمقة :مرحلة المطالعة  - ب

 .تقنیات التلخیص مانسبة التلخیص المطلوبة مع احتر الأستاذیحدد فیھا  :مرحلة التخلیص - ت

تكون بعد المطالعة الأثر بكاملھ مع ذكر الآثار التي تركھا النص المطالع في نفس  :مرحلة التقییم - ث

 .و في الأخیر تكتب و تقدم للأستاذ من أجل التقییم القارئ
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الخصائص  استخراجیكون بالوقوف على القیمة الفكریة و الفنیة للنص مع  :الأثر استثمارمرحلة  - ج

 .التركیبیة اللغویة لبعض الفقرات و الجمل

 : اما عن الخطرات المتبعة في الكتاب فھي كالتالي

 أسئلةالمطالعة تتم خارج القسم قبل موعد الحصة و في القسم یطرح  :أكتشف معطیات النص - أ

 .تعالج أفكار النص و معانیھ موجھة للتلامیذ 

ة یستشار من خلالھا التلامیذ عن طریق التحلیل و یطرح الأستاذ أسئل :أناقش معطیات النص  - ب

 .الاستنتاج و إبداء الرأي و ھذه الأسئلة لا تخرج عن جنس النص المدروس

 .فیھا یطلب المعلم من التلامیذ إنجاز عمل منزلي متعلق بھذه الخطوة :أستثمر موارد النص - ت

VI- ألفاظھ و  غامض یكون إلا بإجلاء إن دراسة النص و فھمھ لا :تقییم طریقة تناول النصوص النثریة

 .بیان معانیھ و تحدید أھدافھ الرئیسیة

طاقة ھائلة بحاجة  التلمیذو  اكتشافتحتاج إلى  اتءالإیحابالأسرار و  ملیئةإن للنص النثري طاقة قویة 

و بالتالي إنتاج نص جدید , أن یفجر ھذه الطاقات لیتفاعل التلمیذ مع النص للأستاذإلى الاستثارة و لابد 

المبادرات الفردیة في تحلیل النصوص النثریة بحریة و  على دبالاعتمامن نص الكاتب و ذلك  انطلاقا

 .ترك الطریقة النمطیة الجاھزة فلكل جنس أدبي مركز ثقل یجب التركیز علیھ في التحلیل

تاذ في خطوات الكتاب في تحلیل النصوص النثریة تحد من عملیة فھم النص فھما جیدا فھي أن یتقید الأس -

 الإشارةمن عوامل تذوق النص و ھي الألوان البلاغیة التي تمثل جمال النص الأدبي حیث تم  عاملا عدت

 .في بعض الأحیان إشارة بسیطة دون التعمق فیھا إلیھا

خلالھ یتم إعطاء المزید من الحریة و الاعتماد على النفس و ذلك بتزوید أما في دراسة النص النثري فمن 

التلامیذ بنص نثري من نفس جنس النص الأدبي المدروس حیث یتم التحلیل بالتركیز على البناء الفكري و 

 .اللغوي بتجدید العناصر الفنیة للنص

مدروس دون التعریف بھذه الفنون تحلیل النصوص النثریة ثم تركیز على العناصر الفنیة للجنس الفي 

لذا كان من الأفضل تعریف الفن النثري في , فالتلمیذ یجد صعوبة في التمییز بین ھذه الألوان , الأدبیة

كما نلاحظ غیاب . لأن التلمیذ محتاج إلى تعریف منھجي في الكتاب, بدایة المحور أو قبل التمھید للنص 

لكنھم غیر , معظمھم من العصر الحدیث بفالكتاطالعة الموجھة تعریف المؤلف في النص التواصلي و الم

و ذلك بإعطائھ صورة ذھنیة عن  المتعلممشھورین بالنسبة للتلمیذ لذا فالتعریف ضروري في تنمیة ثقافة 

 .حیاتھ الاجتماعیة و الثقافیة 
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فس و التثبیت من إن الھدف من تدریس النصوص النثریة ھو أن نربي التلمیذ میلا في الاعتماد على الن

 .المعرفة عن طریق البحث و الاطلاع و الراجعة و أن نربط بینھ و بین المكتبة قارئا و باحثا و منقبا

IV-بطاقة فنیة نموذجیة في تدریس النصوص النثریة : 

 السنة الثالثة ثانوي :المستوى -

 آداب و فلسفة :الشعبة -

 الثاني عشر :المحور -

 نص أدبي :النشاط -

 إدریس قرقوة ص : لالة فاطمة نسومر المرأة الصقر ل" :الموضوع

 .2011-2010 :السنة الدراسیة -

 ساعتان  :المدة 

تبین بعض ممیزات الأدب الجزائري , استنتاج بعض خصائص المسرح الجزائري  :الأھداف التعلیمیة

ان الثورة و في الأخیر الحدیث عن طریق المسرح مع التعرف على صورة و سمات المجتمع الجزائري إب

 .تصنیف النص حسب نمطھ

 ".لالة فاطمة نسومر المرأة الصقر للكاتب إدریس قرقوة"مسرحیة : المراجع

 : الكتاب المدرسي -

 أنشطة المتعلمین  أنشطة التعلیم   المراحل

 التمھید

 أتعرف صاحب النص

أذكر بعض كتاب المسرحیة في 

إدریس  بالمؤلفالجزائر عرف 

 قرقوة     

, أحمد بودشیشة, أبو العید دودو

 إدریس قرقوة

إدریس قرقوة كاتب  

مسرحیة جزائري ولد في تاسلة 

 1967ماي  16سیدي بالعباس 

 بالمسرح اھتماماتكانت لدیھ 

حصل على , منذ فترة دراستھ

من جامعة  الدكتوراهشھادة 



39 
 

سیدي بالعباس التي صار فیھا 

لتراث ا"بھا في موضوع  أستاذا

في المسرح الجزائري الأشكال 

وشارك في إنشاء " و المضامین

عدة فرق مسرحیة محلیة بعدد 

من المناطق و كتب عدة 

مسرحیات حول الشخصیات 

التاریخیة الوطنیة منھا فارس 

, "الأمیر عبد القادر, الجزائر

و لالة , "تنھنان ملكة الطاسیلي

 ".فاطمة نسومر المرأة الصقر

 

لمجتمع الریف في الجزائر  تقدیم النص

عادات و أعراف و أسس و 

ثوابت یحكمھا الخلق و الدین و 

في ھذا نصیب ’ ةللمرأالأصالة 

بل أثر في كتابة التاریخ و بناء 

صرح الأمة و في النص موقف 

عظیم المرأة الجزائریة حفظت 

 .لھا ذاكرة الأجیال ھذا الموقف

 

المرأة الصقر لالة فاطمة نسومر  النص

 الأستاذ یؤدیھاءة نموذجیة قرا

 قراءات التلامیذ الفردیة

 ظالألفادلالة : في الحقل الدلالي   أثري رصیدي اللغوي

 التالیة 

ج سلطاء و سلاط رجل : السلیط 

 طوي اللسان: سلیط اللسانة
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 نفوذ و سیطرة , قوة: السلطان

سلطنة ج سلطنات مملكة سلطان 

 دولة یحكمھا سلطان 

: ج سلطات و سلطات: سلطة

 تحكم سیطرة سیادة نفوذ 

 مسیطر من یبسط سیادتھ : متسلط

المراد بھا : في الأعلام المرابطة 

من  سلالةالمرابطون و ھو 

الشمالیة  اإفریقیالبربر حكمت 

من بین ملوكھا یوسف بن 

 .تاشفین 

قریة من منطقة جرجرة : سومر

 بالجزائر 

 امرأة: لالة فاطمة نسومر

ریة كافحت الاستعمار جزائ

 .الفرنسي 

ما ھو موضوع ھذا المقطع  معطیات النص أكتشف

علام أقدمت أمینة  –المسرحي 

 -بحضرة زوجھا السي طاھر؟ 

ماذا أعتبر سي الطاھر ھذا 

كیف أدب زوجتھ  -التصرف؟ 

ما كان رد فعل لالة  -أمینة؟ 

فاطمة نسومر إزاء ھذا الوضع؟ 

مینة إلیھ أ آلتما الموقف الذي  -

 في آخر المطاف؟

یتعلق  المقطع المسرحي 

بمواقف المرأة الجزائریة إبان 

الثورة و ھي مواقف متعلقة 

من حیث  اجتماعیةبجوانب 

و  كنھكونھا أما و أختا و خالة و 

مرتبطة بجوانب سیاسیة من 

. حیث مساندة الثوار في مھمتھم

أقدمت أمینة بحضرة زوجھا  –

التكلم في : سي طاھر على 

, عرض أختھ لالة فاطمة 
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تھكما و استھزاء  رهالاعتب

وقد ھم بالطلاق ..... بصفعھا 

بعد احتدام الكلام بینھم قررت 

الرحیل عن البیت إذ شعرت 

ف و بأنھا ھي السبب في الخلا

الرحیل لأن  ةأقنعتھ بضرور

ینة /آلت أ,  تنتظرھامھام أخرى 

في آخر المطاف إلى محاولة 

إقناع فاطمة بالبقاء معھا في 

البیت حینھا و التمست منھا 

 .العفو

ما الشعور الذي أبدتھ أمینة تجاه  أناقش معطیات النص

لالة فاطمة نسومر؟ ما سببھ؟ 

كیف كان موقف سي الطاھر و 

ف؟ أبرز ملامح كل كیف تصؤ

شخصیات ھذا المقطع المسرحي 

بمختلف أبعادھا بما تباین 

ینة ما /شخصیة لالة فاطمة عن أ

رأیك في الموقف النھائي 

؟ ھل ضلت المرأة بمعزل ’لأمین

الحیاة السیاسیة و  ملابساتعن 

 الاجتماعیة؟ وضع؟

ھو الحسد سببھ ھو أن لالة 

فاطمة احتلت مكانة اجتماعیة 

صار یقصدھا الناس مرموقة إذ 

و یسعى إلیھا الركبان حتى 

استحقت لقب لالة فاطمة نسومر 

كان موقف سي الطاھر صارما 

إذ بعد أن تبین نیة زوجة قام 

و بلغ بھ " صفعھا"بتأدیبھا بشدة 

سي . الأمر إلى تھدیدھا بالطلاق

الطاھر سید القوم مقدم القبیلة 

مرابط صارما سریع الانفعال 

 .مرھف الحس

فاطمة سیدة في قومھا لالة 

صبورة ذات حلم مترویة شدیدة 

الإیمان باللہ متسامحة راجحة 

العقل متدینة عفیفة طاھرة 

مصلحة اجتماعیة مجاھدة أمینة 
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 یدةنعالحسد  اعتراھاربة بیت 

جریئة قلیلة الصبر صریحة 

إن لالة فاطمة , تعترف بأخطائھا

شدیدة الصبر و قویة الإیمان و 

حق رزینة ھو موقف یست

إذ لیس من السھل على  الإشارة

النفس على الاعتراف بخطئھا 

. خصوصا في مثل موقف أمینة

لم تبقى المرأة الجزائریة بمعزل 

عن ملابسات الحیاة السیاسیة و 

الاجتماعیة بالرغم من ظروف 

الحرب بل كانت لھا تضحیات 

كبرى في خدمة الأسرة و 

خصوصا و المجتمع و المقاومة 

 .المسلحة عموما

ما السیاقات الدالة على مفھوم  أحدد بناء النص      

عمل الخیر و التسامح و التكافل 

الاجتماعي في النص ماذا یمثل 

موقف لالة فاطمة بالنسبة لجیل 

الدالة  اللفظیةالیوم؟ ما القرائن 

على نمط النص؟ ھل یمكن 

  تصنیفھا دلالیا؟ 

 

الدالة على عمل   

الخیر حین تزكي لالة فاطمة 

أمینة لدى زوجھا سي طاھر و 

تتعھد عدم أذیتھا الدالة على 

التسامح حین أسرعت أمینة نحو 

الدالة , لالة فاطمة تلتمس عفوھا

على التكافل الاجتماعي في 

مواضیع مختلفة أھمھا حین 

تخبر لالة فاطمة أخاھا بضرورة 

, وقوفھا إلى جانب المجاھدین

یمثل النموذج الذي یستحق أن 

و رمز المثل العلیا بھ فھ تدىیق
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 اللفظیةالقرائن , بالنسبة إلى الیوم

الدالة على نمط النص الأفعال 

أدوات الاستفھام  صیغھابمختلف 

الضمائر الحوار بمختلف 

نعم یمكن تصنیفھا دلالیا , سیاقاتھ

, الوصف , ما یدل على الوصف 

 و التمییز, الحجاج

حدد العقدة في ھذا المقطع كیف  

 إفراجھاتم 

تمسك لالة فاطمة بفم أخیھا  حین

و كان قد ھم بتطلیق زوجتھ حین 

استطاعت لالة فاطمة إقناع 

أخیھا بضرورة رحیلھا عن 

 اموثقأخیھا بعد أن أخذت منھ 

 .، یتصالح و زوجتھنبأ

 

بم استھل الكاتب ھذا المقطع  و الانسجام الاتساقأتفحص 

المسرحي؟ علام تدل كثرة القسم 

الدالة علیھ في النص حدد الألفاظ 

ساد النص بروابط بالعقدة ما 

 المصطلحات الدالة على ذالك؟

بتحدید المكان الذي تجري فیھ 

الأحداث تدل على الجانب 

الروحي الذي طبع بھ الكاتب 

الألفاظ الدالة على , شخصیتھ

القسم ھي و الله بربك 

المصطلحات الدالة على ذلك و 

, بربك,  الإكرام, و المجد , الله

رب العالمین بالإضافة , لي الله

إلى الأسماء شخصیات التي 

, تحمل دلالات رمزیة تاریخیة 

حقلھا , فاطمة’ أمینة, طاھر

) الإسلام(الدلالي ھو الدین 

یرجع ذلك إلى اھتمام الكاتب 
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بالمعنى على حساب اللفظ 

دلالتھ أفاد " أنت"الوصل ھو 

التسویة فقد سوى التكلم بین 

تراه طرفي التشبیھ لشدة ما اع

من الغضب في ذلك الموقف من 

نعم وفق الكاتب في , المسرحیة

إعطاء شخصیاتھ حركة طبیعیة 

كونھا تعبر عن الواقع 

الاجتماعي المعاش في فترة 

یقرأ التلمیذ ھذه الفقرات , المقومة

و یتناقشون حول مضمونھ ثم 

 .یسجلونھا على الكراس

 

یفھا ما في أي حقل یمكن تصن أجمل القول في تقدیر النص

مرد عدم اھتمام الكاتب بالصورة 

إلا ما جاء تلقائیا استخرج تشبیھا 

بلیغا مبرزا دلالتھ و أثره في 

ھل وفق الكاتب في , السیاق 

إعطاء شخصیاتھ حركتھ 

طبیعیة؟ مل دلیلك؟ النص 

نموذج من الأدب المسرحي 

الجزائري المعاصر یعكس لنا 

صورة اجتماعیة بین صورة 

لمقومة اتسم المجتمع أثناء ا

الحوار في المسرحیة ببساطة و 

 .الشخصیات ملامحمع  تلاؤمھ
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V- دراسة وصفیة للنصوص النثریة: 

یتضمن كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي للشعبتین آداب و فلسفة و لغات أجنبیة مجموعة 

دراسة النصوص النثریة قمنا بحوصلة  من النصوص الشعریة و النثریة و بما أن بحثنا متمركز حول

 : أوردناھا في الجدول التالي النصوص النثریة المقرر

 جنسیتھ المؤلف عنوان النص النشاط المحور  العصر الأدبي

 

عصر 

 الانحطاط

 الأول 

 

 

النص 

 التواصلي 

المطالعة 

 الموجھة

الشعر في عھد 

 الممالیك 

ما بعد  إنسان

 الموحدین 

حنا الفاخوري 

 بن نبي مالك

 لبنان جزائري 

 

النص  الأدبي   

الأول النص 

الأدبي الثاني 

النص 

التواصلي 

 مطالعة موجھة

خواص القمر 

و تأثیراتھ 

الطبیعیة و 

 الإنسانیةالنفس 

حركة التألیف 

في عصر 

 الممالیك

القزویني عبد 

الرحمان بن 

خلدون بطرس 

البستاني 

 غازي الذیبة 

 قزوین تونسي 

 لبناني أردني 

دراسة سند  الثاني 

 نثري

مثقفونا و البیئة 

 لا یوجد

أبو العباس 

 الفقشندي

 مصري

العصر 

 الحدیث

النص  الثالث

 التواصلي

 

 

المطالعة 

احتلال البلاد 

العربیة و 

آثارھا في 

 الشعر و الأدب

المجتمع 

المعلومات و 

 فواز السحاري

 

 

 محمد البخاري

 سوري

 

 

 سوري
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تداعیات  الموجھة

 العولمة

النص  الرابع 

 التواصلي

 

 

المطالعة 

 الموجھة

مفھومھ : الشعر

 و غایتھ

 

 ثقافة أخرى

 میخائیل نعیمة

 

 

زكي نجیب 

 محمود

 لبناني 

 

 

 مصري

النص  الخامس 

 التواصلي

 

المطالعة 

 الموجھة

الالتزام الشعر 

 العربي

رصیف 

الأزھار لا 

 یجیب

 محمد قمیحة

 

مالك حداد 

خنفي بن 

 عیسى

 لبناني 

 

 جزائري

النص  السادس 

 التواصلي

 

المطالعة 

 الموجھة

الأوراس في 

 الشعر العربي

إشكالیة التعبیر 

في الأدب 

الجزائري 

 الحدیث

عبد الله 

 الرعیبي

 

سعاد محمد 

 خضر

 جزائري

 

 جزائري

النص  السابع 

 التواصلي

 

 

المطالعة 

 بألم الإحساس

عند الشعراء 

 المعاصرین 

المعاصرین 

إشكالیة التعبیر 

في الأدب 

إلیا الحاوي 

 بتصرف

 

عقیل یوسف 

 عبدان 

 لبناني 

 

 

 كویتي
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الجزائري  الموجھة

 الحدیث

النص  الثامن 

 التواصلي

 

 

المطالعة 

 الموجھة

 الرمز الشعري 

 

 

الصدمة 

الحضاریة 

متى ...

 نتخطاھا

عز الدین 

 إسماعیل

 

 

 خالد زیادة

 مصري 

 

 

 لبناني

النص الأدبي  التاسع  

 الأول

 

النص الأدبي 

 الثاني

 

 

 

 

 

النص 

 التواصلي

 

 

 

منزلة المثقفین 

 الأمة

الصراع بین 

التقلید و 

التجدید في 

 الأدب 

المقالة و 

الصحافة و 

دورھا في 

نھضة الفكر و 

 الأدب

الأصالة و 

المعاصرة 

 ازدواجیة

مفروضة أم 

 اختیار

محمد البشیر 

 الإبراھیمي

 طھ حسیین

 

 

محمد عابد 

 الجابري

 

 

 توفیق الحكیم

 جزائري 

 

 مصري

 

 

 مغربي

 

 

 

 مصري
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 مطالعة موجھة 

 

 

دراسة سند 

 نثري

 

 لا یوجد

 

النص الأدبي  العاشر 

الأول النص 

 الأدبي الثاني

 

 

النص 

 التواصلي

 

 مطالعة موجھة

دراسة سند 

 نثري

الجرح و الأمل 

الطریق إلى 

 قریة الطوب 

 

صورة 

الاحتلال في 

القصة 

 الجزائریة

من روایة 

 الأمیر

 رسول المطر

زلیخة 

 السعودي 

 محمد شفوني

 

 

أنیسة حركات 

 درار

 واسني الأعرج

عبد العزیز 

 غرمول

 جزائري

 جزائري 

 

 

 جزائري

 

 جزائري

 جزائري

النص الأدبي  الحادي عشر 

 الأول 

النص الأدبي 

 الثاني

النص 

 التواصلي

 

 مطالعة موجھة

من مسرحیة 

 شھرزاد 

كابوس في 

 الظھیرة 

المسرح في 

 الأدب العربي

 

 ثقافة الحوار 

 توفیق الحكیم

 حسن عبد 

 الحضر جمیل

 حمد أوي 

خالد عبد 

 العزیز 

 أبا الخلیل

توفیق الحكیم 

 مصري 

 عراقي

 مغربي

 

 سعودي

 جزائري
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دراسة سند 

 أثري

 بتصرف لا یوج

النص الأدبي  الثاني عشر  

 الأول 

 

 

 

النص الأدبي 

 الثاني

النص  

 التواصلي

 

 مطالعة موجھة 

دراسة سند 

 نثري

 

 تعبیر كتابي

لالة فاطمة 

 نسومر 

 المرأة الصقر

 

من مسرحیة 

 المغص 

المسرح 

 الجزائري 

 الواقع و الأفاق 

العلامة محمد 

 بن شنب 

من مسرحیة 

 التراث 

من مسرحیة 

 محمد

 إدریس قرقوة 

 

 

 أحمد بودشیشة 

مخلوف بو 

 كروح

 

 

محمد السعید 

 الزاھري 

لأبو العید 

 دودو 

 توفیق الحكیم 

 جزائري 

 

 

 جزائري

 جزائري

 

 جزائري

 

 جزائري

 مصري

 

 الصفحة حجم النص نمط المص  مصدر النص  جنس النص 

 21-20 فقرات 6 تفسیري / مقال أدبي نقدي

 23-22 فقرة 13 تفسیري  مقال علمي 
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 النثر العلمي 

 النثر العلمي

 مقال أدبي نقدي

 مقال علمي

 مخاطرة

/ 

/ 

/ 

 مجلة عمان بتصرف

 تفسیري

 حجاجيتفسیري 

 تفسیري 

 حجاجي

 حجاجي

 فقرات 5

 فقرات  6 

 فقرات  10

 فقرات  7

 فقرات 3

30-31 

38-39 

45-46 

48-49 

50 

 مقال أدبي نقدي 

 مقال أدبي وصفي

 تفسیري الغربال

 تفسیري

 فقرات 7

 فقرات 5

63-64 

65-67 

 مقال أدبي نقدي

  اجتماعیةروایة 

رصیف أزھار لا 

 یجیب

 تفسیري

 وصفي مسرحي

 فقرات 5

 فقرة  11

107-108 

109-110 

 مقال أدبي نقدي

 مقال أدبي نقدي

أوراس في الشعر 

 العربي

 أدب الجزائر

 تفسیري حجاجي

تفسیري حجاجي 

 وصفي

 فقرة 12

 فقرات 08

131-131 

135-136 

 مقال أدبي نقدي 

 مقال أدبي فكري

الحوار المتمدن 

 بتصرف

 حجاجي 

 حجاجي

 فقرات  09

 فقرات 10

173-174 

176-179 

 مقال أدبي نقدي 

 مقال أدبي فكري

 حجاجي 

 حجاجي

 فقرات  09

 فقرات 10

173-174 

176-179 

  اجتماعيمقال 

 مقال أدبي نقدي 

 مقال أدبي نقدي

 مقال أدبي فكري

 تفسیري 

 وصفي

 تفسیري

 تفسیري

 فقرات 04

 فقرة واحدة

 فقرات  6

 فقرات 4

182-184 

189-190 

193-194 

196-197 

 199 فقرات 3 حجاجي  مقال أدبي نقدي



51 
 

 وصفي حواري إقراءمحض   اجتماعیةقصة 

 حواري

 فقرة 12

 فقرات 6

204-207 

212-215 

 مقال أدبي نقدي 

 روایة تاریخیة 

 اجتماعیةقصة 

أدب النضال في 

 الجزائر

 الأمیر بتصرف

 تفسیري 

 سردي حواري

 فقرة 11

 فقرات  07

 فقرات 07

220-222 

223-225 

226-227 

 مسرحي فكریة 

 مسرحیة درامیة 

 مقال أدبي نقدي 

 مقال أدبي فكري

 مسرحیة فكریة 

 مسرحیة شھرزاد

 

مسرحیة كابوس في 

 الظھیرة

 حواري 

 

 حواري

 تفسیري 

 حجاجي 

 حواري

 مشھد واحد

 

 ثلاثة مشاھد 

 فقرات  8

 فقرات 10

 مشھد واحد

230-231 

235-238 

242-244 

245-247 

248-250 

 

  اجتماعیةمسرحیة 

 مقال أدبي نقدي 

 السیرة الذاتیة 

  اجتماعیةمسرحیة 

 مسرحیة تاریخیة

 مسرحیة لالا نسومر

 مسرحیة الغص

 حواري

 حواري

 تفسیري

 وصفي 

 حواري

 حواري

 مشھد واحد

 مشھد واحد 

 فقرات  8

 فقرات  9

 مشھد واحد 

 مشھد واحد 

254-257 

264-268 

274-275 

277-278 

280-281 

285-287 

 

 : یتم تحلیل المعطیات الواردة في الجدول بالتركیز على  :لجدولالواردة في ا عطیاتتحلیل الم

و في ھذا المعنى یشیع , تطلق لفظة عصر على مرحلة زمنیة لھا خصائص معینة  :العصر الأدبي -1

و تندرج من علم الفلسفة في , اللفظ في الكلام عن المدارس و المذاھب الفنیة و الأدبیة خاصة استعمال

و تندرج من علم الفلسفة و أدل و یتبع كتاب السنة , الكلام عن المدارس و المذاھب الفنیة و الأدبیة خاصة 

فقد , بي السنة الأولى و الثانیة لكتا امتدادالثالثة المنھج التاریخي في تدریس التاریخ الأدب و نصوصھ فھو 
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 1798ثلاث عصور و ھي أدب عصر الانحطاط الذي یبدأ بسقوط الدولة العباسیة سنة  تغطیة اختص

ب المعاصر الذي تمثل دو الأ 1798لھ بالجملة الفرنسیة على مصر  یؤرخوأدب العصر الحدیث و الذي 

و ھذا التوزیع یخدم التلمیذ و یبعده عن التشتت  1947حسیین سنة الأخیرة لھ بدایة الشعر الحرفي العرق 

حتى ... و القصة و المسرحیة , و منھ یتم التركیز على العصر دون إھمال الفنون الأدبیة كالشعر المقالة 

 .على نمطھا  الإبداعیتمكن التلمیذ من إدراك خصائصھا و الاستمتاع بھا محاولة 

ب المعاصر حیث غطى ثمانیة دالكتاب كانت من نصیب الأنلاحظ من خلال الجدول أن حصة الأسد من 

محاور حیث أعطیت نماذج من كل فنون الأدب التي تمیزه في حین لم یتناول العصر الانحطاط و العصر 

أما العصر  الضعفالحدیث إلا محورین لكل واحد منھما و یرجع ذالك إلى الركود الذي أصاب عصر 

 الفنون الأدبیة  لمعظمبیة دنھضة الأصل حركة الانبعاث و الفالحدیث فی

توزع أ،شطة الكتاب على اثني عشر محورا ینجز كل محور في أسبوعین تحاول  :محاور الكتاب -2

تجسید تطور الفنون الأدبیة المدروسة و من الملاحظ أن طریقة تصمیم الكتاب لم تھتم بالمحاور 

ن عنوان المحور یحدد مواضیع بالرقم و ھذا لا یكفي لأ اكتفتالمحور و  اسمحیث لم تحدد 

النصوص لذلك من خلال الاطلاع على الكتاب قمنا بعنونة المحاور انطلاقا من النماذج و 

 : النصوص التي تمثل الفن الأدبي المدروس و ھي كالآتي

 عناوینھا المحور 

 الأول

 الثاني

 الثالث

 الرابع

 الخامس 

 السادس

 السابع 

 الثامن 

  التاسع

 العاشر

 الحادي

 عشر الثاني عشر 

 الزھد و المدیح النبوي

 النثر العلمي

 شعر المنفى عند شعراء المشرق و المغرب

 في شعر المھجریین الإنسانیةالنزعة 

 النزعة الوطنیة و القومیة في الشعر الحر

 الثورة الوطنیة الجزائریة في الشعر العربي

 ظاھرة الحزن و الألم في الشعر المعاصر 

 ي القصیدة العربیة مظاھر التجدید ف

 )المقالة نموذجا(ازدھار الكتابة الفنیة 

 القصة القصیرة في الجزائر: الفن المسرحي 

 الفن القصصي في المشرق العربي

 الفن المسرحي في الجزائر
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ھناك خمسة محاور یغلب علیھا النثر كما أنھ سطر في بدایة كل محور ن من خلال الجدول  نلاحظ أ

 .یصل إلیھا التلمیذ بعد دراسة النصوصأھداف تعلیمیة 

تتوزع النصوص النثریة على خمسة أنشطة ھي  :الأ،شطة التي تتناول النصوص النثریة  -3

 :كالآتي

بیة و الاستثمار من دالأ ةالمعالجتتم فیھما , بیان لكل محور {یتناول نصان أ :النص الأدبي - أ

أربع و  نصوصھویكون النص الأدبي شعرا و نثرا و یبلغ عدد , النواحي اللغویة و البلاغیة و العروضیة 

عشرون نصا منھا عشرة نصوص نثریة و منھ یغلب فیھ الشعر على النثر و رغم ذلك فقیمتھ كما تقول 

و لا شعر عن , نھي نثر عن شعرنو لا , ة الشعرإن للنثر قیمتھ الذاتیة التي تتمیز عن قیم: نازك الملائكة

 71.لكل حقیقتھ و معناه و مكانتھ, نثر

نظریة  یفتھظوفنص نثري یعالج ظاھرة أدبیة نقدیة لھا علاقة بالنصین الأدبین  :النص التواصلي - ب

 بي و رافده في الفھم و{فالھدف منھ إثراء معارف المتعلمین حول ظاھرة التي تناولھا الأ, تفسیریة 

 .عشر نصا االاستیعاب و یبلغ عدد نصوصھ إثن

نص نثري یتمیز بطولھ النسبي و یعالج قضیة أدبیة أو فكریة أو سیاسیة أو  :المطالعة الموجھة - ت

و یحقق فضلا عن العلاقات التعلیمیة غایات تربویة لأنھ یشیر لبعض المشكلات و القضایا و , اجتماعیة

و بین المجتمعات البشریة و یبلغ عدد نصوصھ إثنا عشر  الإنسانیةالمشكلات المعاصرة في العلاقات 

 .نصا

من خلالھ یمكن تنمیة قدرة التلمیذ على إنتاج , مالتقیییندرج في مجال  :جراسة السند النثري - ث

أعمال أدبیة یمكن عن طریقھا الحكم على إجادتھم اللغة و تذوقھم لأدبھم و یكون السند نثرا أو شعرا یشمل 

 .وص نثریة من اثنا عشر نصا مقرراخمسة نص

و قد تم التطرق  بالكفاءاتالتقییم الذي یعتمد على أساس المقاربة یندرج في إطار  :التعبیر الكتابي - ج

 .الأخیر إلى تحلیل منھجیة تحلیل نص مسرحي و تم إیراد نص واحد لتطبیق المنھجیة المحورفي 

الأفكار و المفاھیم إلى التلامیذ فھو رسالة النص النثري وسیلة لنقل  :مواضیع النصوص النثریة -4

و مواضیعھ حیث نجد نصوصا تتناول الشؤون الأدب  تعددتلذا  مختلفةمكتوبة تترجم الأفكار و مفاھیمھا 

تثقیفیة تساھم في بناء شخصیة التلمیذ و تربیة الحس الذوقي عنده بتنمیة  نصوصالفكر و الثقافة فھي 

قدراتھ العقلیة في التحلیل و التعبیر و التعلیم و إبداء الرأي من خلال طرحھا قضایا نقدیة خاصة بالأدب 
                                           

 188ص  1965،  2قضایا الشعر المعاصرة ط: نازك الملائكة 71
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التي فرضھا الواقع الاجتماعي و السیاسي و الفني , "ظاھرة الرمز في الشعر العربي الحدیث"نحو 

 .لشعراءل

كما تعالج إشكالیة فكریة معاصرة في علاقات إنسانیة بین المجتمعات البشریة نحو القضایا التخلف 

الحضاري في نص إنسان ما بعد الموحدین و البیئة و المخاطر المحدقة بالطبیعة و العولمة و التسامح 

لمحافظین و تیار المجددین و الدیني الذي ھو شرط التعایش البشري و كذا الصراع في الأدب بین تیار ا

 .الأصالة و المعاصرة التي تعد من القضایا المھمة المطروحة على مستوى الساحة الفكریة

بحیث یكتسب التلمیذ بعد الاطلاع  يالتكنولوجفمواضیع النصوص الحدیثة و مسایرة التطور العلمي و 

 .علیھا معلومات جدیدة تفیده في حیاتھ الیومیة فتغرس فیھ حب الاطلاع على كل ما ھو جدید

الطبیعة و النفس "و نص " خواص القمر و تأثیراتھ"ن المواضیع العلمیة فھي قلیلة جدا فنجد منھا اما ع

 ".الإنسانیة

و نصوص " رصیف الأزھر لا یجیب"الروح الوطنیة مثل كما نجد النصوص التي تركز على تنمیة 

تجسد معاناة الشریحة المثقفة في المجتمع الجزائري و تصویر الفقر و التفاوت الطبقي في مسرحیة 

إضافة إلى النصوص التي تعكس حالات المجتمع الجزائري أثناء الاحتلال الفرنسي نحو " المغص

فالذات الثقافیة الجزائریة تظھر بشكل واضح فعند قراءة " لأملالجرح و ا"و " الطریق إلى قریة الطوب"

 افتراضيلأنھا تعبر عن واقعھ فلا یشعر بأنھ في عالم  ببالاغتراالتلمیذ للنصوص النثریة لا یحس 

تصوري فالنصوص النثریة في مجملھا تزید التلمیذ تشعبا بالقیم الاجتماعیة و الروحیة و الأخلاقیة الخالدة 

و ھذا ما یزود ه بالوعي  للاستعمارلعربیة و ذلك عن طریق دراستھ لتاریخ أمتھ و كفاحھا في أمتھ ا

الثقافي الفكري  يالطابع الاجتماعالنصوص النثریة ذات  عفمواضیو منھ  الإنسانیةالاجتماعي و المشاعر 

 .في أغلبھا و ھي تتمیز عن سائر النصوص بأنھا تجعل التلمیذ یعیش في كل نص تجربة إنسانیة جدیدة

التي  الوظائفو كذلك , یرتبط النمط بالموضوعات أو الأجناس الأدبیة :أنماط النصوص النثریة  -5

كما یرتبط , و إثبات آراء ة قرارات  التأویل, النص كإخبار أو عرض الواقع أو التأمل أو التفكیر أ یؤدیھا

أو أنھا تنقلت من ) التراجیدیا(أو القلق ) الكومیدیا(بالمدونات أي الطرق التي یقدم بھا النص كالضحك 

یغلب النمط التفسیري على النصوص النثریة و ذلك راجع إلى ) التعلیمي ألعجائبي(المجال العقلاني 

ھا تفسیر الظاھرة المسیطرة على النصین الأدبین إضافة إلى فالھدف من, 72وضیفة النصوص التواصلیة 

یتساوى النمط .النصوص و المطالعة الموجھة التي تحاول تفسیر بعض الإشكالیات و القضایا المعاصرة 

المطالعة  صنصوفبالنسبة للنمط الأول یعود إلى أن معظم , الحجاجي و الحواري في نسبة الحضور

                                           
 14دلیل الأستاذ للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي ص 72
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النفي أما بالنسبة للنمط و في حیاتھم الیومیة إما بإثبات أا التي یصادفھا المتعلم الموجھة تعالج بعض القضای

الحواري راجع لكون أن الأجناس الأدبیة النثریة یغلب علیھا الحوار خاصة في الروایة و القصة و 

 المسرحیة 

م كتبوا في أغلبھ, یظھر النمط الوصفي في نسبة قلیلة لأن التركیز على الوصف في النصوص الأدبیة

البشیر , شوقي ضیف, حكیم توفیق: ب مثلدقضایا معاصرة و ركز الكاتب على المشاھیر و أعلام الأ

 بالتلمیذھذه الأسماء مرت  معظمو , الخ..., مالك بن نبي, و سیني الأعرج , میخائیل نعیمة,  الإبراھیمي

... إدریس قرقوة , أحمد بودشیشة: أسماء غیر المشاھیر من الكتاب مثل تھللفي السنوات الماضیة كما لم 

ینما یتعرف على أدباء جدد ب البارز الإعلامخلال النصوص النثریة یتصل التلمیذ بمشاھیر فمن , الخ

, الذین تتنوع جنسیاتھم من مصریین لبنانین ةقالمشارو ھذا ما ركز الكتاب على الأدباء , بالنسبة إلیھ

لم تكن المرأة , و بعدھا جزائریین كما نجد ثالثة نصوص لكتاب من المغرب العربي, عراقیین, نسوریی

حاضرة في النصوص النثریة حیث نلاحظ أن معظم الكتاب من جنس الرجال فلا نجد إلا نصین نسائیین 

ت للنظر مما ھو لاف, بالرغم من أن ھناك أسماء لامعة في  الأدب ظھرت في العصر الحدیث و المعاصر

 باستثناء, أن النصوص النثریة غیر مصحوبة بتعریف لأصحابھا و اكتفت بذكر أسماء أصحابھا فقط

أرفقت , نصوص النص الأدبي و منھ فالمتعلم مطالب بالبحث حتى یتمكن من فھم النص شكلا و مضمونا

من مجموع  حیث نجد تسع صور, للمؤلفبالصورة الفوتوغرافیة النصوص النثریة في النص الأدبي 

, خلدون ابنعشر نصوص نثریة في النص الأدبي منھا صورة واحدة عبارة عن ملامح الوجھ تخص 

الوسائل التي تزید في إیضاح النص و فھمھ و تخدم المحتوى و لھا الفوتوغرافیة للمؤلف تعد من فالصورة 

 .خطابھا الخاص الذي یعكس مضمون النص

على النثر الفني الذي یخضع إلى نظریة الفن و الذي یركز الكاتب  :أجناس النصوص النثریة -7

جودة السبك و مراعاة قواعد اللغة و مع ذلك لا یفقد , یحتوي على عناصر فنیة كالأفكار و حسن الصیاغة

و ینقسم إلى خطابة التي عمادھا اللسان و الكتابة الفنیة و عمادھا القلم ھذه الأخیرة , 73العاطفة و الخیال

التي یركز علیھا الكتاب حیث تصور النصوص النثریة المقررة للعصور المدروسة و یمكن تمثیلھا في 

 : الجدول التالي

 النسبة المئویة التكرار نوع النص المقرر

 5 2 النثر العلمي

                                           
 22ص  1991دار مكتبة الھلال ، بیروت  2روائع من الأدب العربي ط: ھاشم صلاح مناع 73
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 60 24 المقال

 5 2 الروایة

 7.5 3 القصة القصیرة

 2.5 1 السیرة الذاتیة

 2.5 1 المناظرة

 17.5 7 المسرحیة

 100 40 المجموع 

 

من  65.57للنصوص النثریة ھو أربعون نصا أي بنسبة  الإجماليیبین أن العدد  هاأنجزنذي لالجدول ا

مجموع النصوص المقررة و التي یبلغ عددھا واحد و ستین نصا توزعت على الألوان الأدبیة من أعلى 

 : نسبة إلى أسفلھا في الشكل التالي

رج {و تحت ھذا اللون ثم أ 60یشكل أكبر نسبة من النصوص النثریة المقررة بمعدل  :المقال - أ

 : ثة أنواع من المقال ثلا

 .  اجتماعيو یضم النقدي و الفكري و الوصفي أما الثاني یمثل مقال علمي و ثالثھا مقال  :المقال الأدبي/ 1

ولقد غطى المقال الأدبي كل النص التواصلي لأنھا تعالج قضایا نقدیة في االأدب و فنونھ حیث یعبر 

ي حیاة الناس و محیط ھؤلاء و الأدیب فلى دور الأدب الكاتب في المقالة النقدیة عن رأیھ و نظرتھ إ

 ).تلمیذ(من قالب المقال لیتمكن الكاتب من تمریر رسائل إیجابیة إلى المتلقي  لابدفكان ، 74جمیعا

 .و منھ فالمقال بكل أنواعھ یخدم كل من التعبیر و الأدب

: بأنھا " فن الشعر"تعد من الأنواع الكثیرة شیوعا بعد المقال یعرفھا أرسطو في كتابھ  :المسرحیة - ب

شعریة أو "أن كانت  سوءافالمسرحیة  75ا عاطفی انفعالالا إنسانیا و تثیر تصور فع, قصة معدة لتمثیل

لسلة في الأسطورة إنما ھي مشاھد و فصول تتابع متس وأمخترعة كانت أو مستمدة من التاریخ " نثریة

                                           
 .214ص  1999دار الأمة الجزائر  1الأدب العربي الحدیث ط: عمر بن قینة 74
 .34ص  1970دب و فنونھ و المطبعة العصریة لبنان عن علي بوملحم في الأ 19-18أرسطو فن الشعر ص 75
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تتطلب عقدة أو مجموعة من العقد التي یأخذ " فھي76نطاق حادثة محدودة المكان و الزمان و العمل 

فشوقي ضیف یرى أن المسرحیة الناجحة , بعضھا برقاب بعض حتى یصل إلى ذروة التأزم ثم الانفراج 

مستعینة بخیال الأدیب الحاذق على  الإنسانیةالنفسیة والاجتماعیة و 77تقدم لنا طبیعة الأفراد و مقوماتھم "

رسم نماذج تحاكي الواقع بحیث إذا شاھدنا من فوق المسرح أو قرأناھا في الصحف المكتوبة أحسسنا أنھا 

إذ لا یمثل الأفراد في ظاھرھا الواقعي فحسب بل تنفد أیضا إلى أغوارھا , الخ..ذات قسمات واضحة 

 78.الإنسانیة

ثریة المقررة في الكتاب سجلنا حضور أربعة أشكال من المسرحیة من خلال تحالیلنا النصوص الن

المسرحیة ذات الطابع الدرامي و , المسرح الذھني , التاریخیة و على العموم فالمسرحیة الاجتماعیة

المسرحیة التاریخیة و على العموم فالمسرحیة فمن خلال مضمونھا وسیلة ھامة في تھذیب النفوس و 

ق و الجمال و تنمیة الجانب المعرفي و النفسي بحیث تنتزع الملل و الروتین الیومي بالذو الإحساسحربیة 

 .للتلمیذ و تجعلھ یستمتع بوقت النشاط و یستثمر وقت الفراغ

لیست "بلغ عددھا ثلاث قصص عن مجموع الأجناس النثریة و القصة القصیرة  :القصة القصیرة - ت

كما أن ..... قصة تروي  ولا... , ألوان الأدب الحدیث بل ھي لون من, مجرد قصة تقع في صفحات قلائل 

بعبارة عامة سرد "و ھي  79"وحدة لا تتجزأ فذلك نسیجھا من لغة ووصف و حوار وسردبناء القصة 

لحدث لا یشترط فیھ إتقان الحبكة و لكنھ نسب إلى راو و أھمیتھا تنحصر في حكایة الأحداث و إثارة 

 80...القارئ و المستمع لا الكشف عن الخبایا النفس و البراعة في رسم الشخصیات مامتاھ

, یخترعھا الخیال و ھي بھذا لا تعرض لنا الواقع كما تعرضھ كتب التاریخ و السیر  حوادث"كما أنھا 

مجموعة من , تتناول حادثة أ"و كما یرى السید قطب أنھا 81وإنما تبسط لنا أمامنا صورة موھمة عنھ 

, یندمج فیھا عنصر الخیال بعنصر الواقع و الأشخاص حیث, الحوادث المتشابكة فیما بینھا بقواعد فنیة 

النماذج  انحصارو قد تم , و منھ فالقصة من أحب الألوان الأدبیة للتلمیذ, 82یةریبث فیھم القاص حیاة و ح

ر أنماط مختلفة من حیاة فالقصة الاجتماعیة التي تھدف إلى تصوی, القصصیة المقترحة في الكتاب 

 83.الشرائح الاجتماعیة للتلمیذ قصد معرفة الطرائق للتعامل مع المجتمع 

                                           
 .248عن جبور عبد النور المعجم الأدبي ص 76
 . 174ص  1980 1عن اللغة و النقد دار المعارف القاھرة ط : محمد أحمد العرب 77
 . 243ص  18شوقي في النقد الأدبي دار المعارف القاھرة ط 78
 .292ربیة في اللغة و الأدب ص مجدي وھبة كامل المھندس معجم المصطلحات الع79
 .290المرجع نفسھ 80
 . 212نقلا عن جبور عالنور معجم الأدبي ص  10ص  1966نجم محمد یوسف فن القصة دار الثقافة بیروت 81
 . 79ص  19966 4السید قطب النقد الأدبي أصولھ و منھاجھ الدار العربیة بیروت ط82
إتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة عالم الكتب الحدیثة الأردن طھ علي الدیلمي و سعاد عبد الكریم الوائلي 83

 . 459ص  2008
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ب الراقي في دإعداد التلمیذ بألوان الأدب من الأ, و على العموم فالقصة عامل تربوي مھم في تعلیم اللغة  

و ترمي غرس  خیالھمو تنمي  ذالتلامیتعبیره و فكرتھ و مضمونھ و في ألفاضھ و عباراتھ فترفع مستوى 

 .الأخلاق و المثل العلیا و الفضائل في النفوس

 .كتاب اللغة العربیة بنسبة قلیلة جداتظھر على مستوى  :الروایة  - ث

صر واقعیة و وھمیة و امؤلفة من عن, المعجم الأدبي بأنھا نوع من السرد مختلفة عادة أو متخیلة أیعرفھا 

و ینزل  الإنسانیةھي أیضا تصویر للأخلاق و العادات و یتصدى فیھا المؤلف لرسم الجانب من الحیاة 

مد إلى شحنھا بغایة تحسب متطلبات السیاق كما قد یع معین أو مزوق اجتماعي إطاربشخصیاتھ ضمن 

في غالب الأحیان مغامرة إنسانیة و تمثل .. ...أو علمیة, تاریخیة و فلسفیة أو دینیة أو سیاسیة أوخلقیة أ

مثیرة لمشاعر القارئ فھي وثیقة بشریة مستقاة من الخیال و التأمل و الملاحظة و ممثلة للواقع حقیقي أو 

من تبشیر الأخلاقي و الإیدیولوجي إلى رصد الحیاة المعاصرة و  انتقلت"فھي نوع من مستحدث  84متخیل

 85.شف عن ثغراتھا و إعطائھا دلالة إنسانیة و الك لمفاصلھاتقطیعھا تبعا 

فالروایة قصة طویلة تتعدد فیھا الأحداث و الأشخاص في تنازع و تعقید و یحبك فیھا الواقع حبكا فنیا و 

من خلال النصین الروائیین المعروضین في الكتاب نجد نموذجا للروایة العربیة الاجتماعیة التي تصف 

تناول علاقاتھم ببعض و تغلب نزعة التفاؤل على كتاب ھذا النوع من الروایة عادات الناس و أعمالھم و 

رصیف "فنص 86.ھا الحق على الباطل و الفضیلة على الرذیلة و السعادة على الشقاءتیافیتصرفون في نھ

الروایة لقضایا المجتمع الجزائري  ةمعالجنموذج في ترسیخ الحس الوطني من خلال " الأزھار لا یجیب

 انآخر نموذجانو ما تزدحم بھ الحیاة من متناقضات و ما تزحزحھ النفوس من نوازع و عواطف كما نجد 

 87.مرحلة تاریخیة معینة , الروایة التاریخیة التي یرید صاحبھا أن یصور عصرا من العصور أ

ا و شخصیاتھا من التاریخ و تقد صورا تاریخیة فالنص المقتبس من روایة الأمیر التي تستوحي أحداثھ

فھي نابضة بطبیعة العصر و عاداتھ فالھدف من , الفرنسي للاستعمارلفترة مقاومة الشعب الجزائري 

 .النموذجین ھو إبراز بطولات الشعب الجزائري في مقاومة الاستعمار و ثورتھ ضده

بالمائة  5ترحة في الكتاب إذ تصل إلى یتساوى مع الروایة في عدد النصوص المق :النثر العلمي - ج

و " خلدون لابن"نصین لأعلام ذلك العصر ھما  اختیارو قد تم , من مجموع أجناس النثریة المقررة

أداة "و الغایة منھما ھو إیصال بعض الأفكار إلى ذھن التلامیذ من أقرب طریق فالنثر العلمي " يالقزوین"

                                           
 . 128معجم الأدبي ص : جبور عبد النور 84
أنطون المقدسي قضایا الأدب و ضرورة قضایا الأدب العربي مركز الدراسات و الأبحاث الاقتصادیة و الاجتماعیة 85

 . 27ص  1978جاھة توانسیة 
 .292مصطفي الغر مرجع سابق ص سمیح ابو عقلي 86
 . 292المرجع نفسھ ص 87
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یعتمد على الدقة و الوضوح و یستعین بالأرقام و , ونیة الثانیةتبلیغ المعارف العلمیة و الحقائق الك

منطقي مندرج في أسالیب تخلو من  ترتیبو المصطلحات و تعرض بواسطتھ المعلومات وفق  الإحصاء

الخیال و المجاز و تختلف مستویات النثر العلمي من حیث درجة الدقة و الاعتماد المصطلحات و الأرقام 

 88.لعلمبحسب اختلاف فروع ا

من مجموع /  2.5لقد تم عرض واحد في السیرة الذاتیة و بالتالي بلغت نسبنھا  :السیرة الذاتیة  - ح

نوع من الأدب یجمع بین التحري التاریخي و الامتناع و یراد بھ "الأجناس النثریة في الكتاب و فن السیرة 

 89.درس حیاة فرد من أفراد و رسم صورة دقیقة لشخصیتھ

فالسیرة تقوم بالتاریخ لمیلاد الشخصیات و صفاتھم الخلفیة و الأعمال التي أنجزوھا و ھذا ما نلمسھ من 

یرید الكاتب من خلالھ تمریر رسالة بإبراز العلامة  إصلاحیةالذي یحمل نزعة " العلامة بن شنب"نص 

 .یتكون بذلك قدوة للتلامیذ

فھي من  ةللفلسففتم عرض نص واحد  / 2.5تشكل قدرا ضئیلا تبلغ نسبتھا  :المناضرة - أ

في عصر الضعف أدب كان الأسلوب ھو غایة الكتابة الذي  ازدھرالموضوعات النثر الفني الذي 

تعتمد على الزخرفة و التضییع و الھدف منھا تعلیمي و ذلك القیم التي تحملھا و إلحاح المستعمل 

 .فیھا

تفعیل  عمل الكتاب على ذكر بعض المصادر النصوص من أجل :مصادر النصوص النثریة -8

عانیھ و نلاحظ أن ھ و مظالرجوع إلى الأثر إذا ما استساغ النص و تذوق ألفاالتعلیم الذاتي فیتمكن من 

إذ تجد ثلاثة عشر نصا ذكر مصدر من مجموع النصوص النثریة المقررة و , الكتاب لم یول أھمیة لذلك

 : التاليتوزعت على الأنشطة ك

و خمسة نصوص في المطالعة الموجھة و ثلاثة , بيدذكرت مصادر خمسة نصوص في النص الأ

 .نصوص في النص التواصلي

كما نلاحظ أن بعض النصوص متصرف فیھا إما بتلخیصھا أو تبسیطھا أو إعادة صیاغتھا و ذلك حتى 

الأدبي لا یضیع في حسابھ انھ سیقدم تتناسب مع المستوى اللغوي للتلامیذ لأن المؤلف و ھو یكتب النثر 

لذا عند التصرف مؤلفي الكتاب في النصوص یجب على الحصول على عدم تسویة المعنى حتى , للتلامیذ 

و نذكر عناوین مصادر النصوص النثریة یشجع التلامیذ على البحث في القراءة , ھطبیعتلا یفقد النص 

                                           
ص  1986- 1985ساعد العلوني آخرون المختار في الأدب السنة الثالثة ثانوي الفرع الأدبي المعھد التربوي الوطني 88

114 . 
 . 115المعجم الأدبي ص : جبور عبد النور 89
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بالغة  ارتباطھمكمثل بزیادة معلوماتھم و تنمیة ثقافاتھم و زیادة فذلك , یعودھم على التعلم الذاتي , الاطلاع 

 .المسموعة و المقروءة

الفن الأدبي الذي ینتمي إلیھ إذ یتراوح ما , أ, یختلف باختلاف الأنشطة  :حجم النصوص النثریة -9

النثري و من ست إلى ثلاثة شعر في النص  والسند, بین ستة فقرات في النص الأدبي و التواصلي

و أما عن مساحة الصفحات , مع العلم أن حجم الفقرة یطول و یقصر حسب النص, المطالعة الموجھة

فكانت صفحة للسند النثري و صفحتین للنص الأدبي و التواصلي و من صفحتین إلى أربع صفحات في 

أخذان أكبر عدد من الصفحات حیث تراوحت من نص المطالعة الموجھة أما عن القصة و المسرحیة فت

 مشھد إلى ثلاثة مشاھد

VII-  إذا الاعتماد النص  :للنصوص النثریة المقررة في كتاب اللغة العربیة و آدایھا تقییمیھقراءة نقدیة

النص الجدي بموضوعھ و حجمھ و لغتھ و  اختیارضروري للانطلاق في تدریس اللغة العربیة فإن 

و مراعاتھ لمستوى التلامیذ اللذین یقدم إلیھم عقلیا و لغویا بعد من الروابط الأساسیة لنجاح جودتھ الفنیة 

 .طریقة المقاربة النصیة

روح العصر و مسایرة التطور النصوص النثریة حدیثة تبرز فیھا  مواضیعفمن خلال التحلیل لاحظنا أن 

الذي بعد النموذج الأصل الذي ینبغي و لكنھا تغفل التراث , بعصره و حاضره ذالتلمیالعلمي فھي تصل 

و تلقینھ بحیث لا تجد نصوصا تربط التلمیذ بماضیھ مثلا مواضیع الأدب و الثقافة الشعبیة التي  احتذاؤه

 .تحمل خصوصیتھ المواطن الجزائري

و المفاھیم الوطنیة و القومیة لذا , ذیبیة مجملھا القیم السامیة و المعاني التھ يالنثریة فتضمنت النصوص 

و نھایة , الإنسانيالعربي  الإسلاميالنصوص على الأبعاد التي تحملھا من البعد  اختیاریجب التركیز في 

 .عملیة إحصاء النصوص النثریة نبقنا إلى غیاب النقاط التالیة 

, كتاب اللغة العربیة أقصیت نھائیا من حیث: غیاب نصوص القرآن و الحدیث النبوي الشریف -1

فالقرآن الكریم , رغم أنھا تزود التلمیذ بالأحكام و المفاھیم و الآداب السلوكیة و قواعد التعامل الاجتماعي 

ار من تیلا یمكن ربطھ بعصر أدبي معین لذا یجب الاح, النثر الفني أنواعھو أعظم ألوان الأدب و أجمل 

الكریم تتناسب و مستوى الطالب العقلي و ھذا لتكوین  نالقرآح و تفسیر آیات مختارة منتقاة من ور

 .السمحاء الإسلامیةالمواطن الصالح المتآلف مع قومھ و مجتمعھ المتمسك بقیم عقیدتھ 

فھو , إذا كان الأدب یعكس الحیاة و البیئة و ألوان الثقافات المختلفة :غیاب بعض الفنون النثریة -2

النصوص النثریة أن تمثل ذلك و  اختیارلذا یجب , و تطورھا و تخلفھا  انحطاطھایتبع الأمة في رقیھا و 

في عصر النھضة  إحیاءھاعدم الاقتصار على النماذج الراقیة في الأدب حیث أنھ تم إغفال المقالة التي تم 

حیث نجد من , و كما تجد فیھا ضالتنا التعلیمیة, و ھي تربطھا بالتراث 19في الفن الثاني من القرن 



61 
 

 على المضامین الاجتماعیة للمقامة القدیمة حافظااللذان , الشدیاف لامھا ناصف الیازجي و أحمد فارس أع

و قد اكتمل نضج ھذه المحاولات محمد المویلحي في حدیث عیسى بن , خصوصا التكدي و الاحتیال

التلمیذ اللغویة في  براعةي مفالمقامة التي تم بعثھا في العصر الحدیث یمثل بدایات القصة فھي تن 90,ھشام

 .للمواعظ التي تحتویھا مسلوكیاتھالأدبیة للسجع الذي تتضمنھ كما توجھ 

رغم أنھا الأنواع الأدبیة التي , حیث أنھا غیر كافیة  :قلة النصوص التي تمثل القصة و الروایة -3

تمیل إلیھا التلمیذ في ھذه المرحلة كما أھمل الكتاب بعض الكتاب الروائیین المعاصرین الذین أصلوا 

" عبد الحمید ھدوقة"و " الطاھر وطار"الروایة سواء في المشرف العربي أو الجزائر نحو نجیب محفوظ 

ا صا واحدنالجامعة أو یوجھ إلى الحیاة العلمیة و لم یدرس  إلىالذي ینتقل  نھائیةفكیف لتلمیذ السنة ال

من النصوص الروائیة مساعد في توجیھ سلوك التلمیذ و  الإكثارلامعة في فن الروایة و القصة و   الاسیم

ات الوطنیة الاجتماعي و خاصة إذا كانت توظف المقدس الإصلاحو كما یساھم في ,  الإنسانیةشحنھ بالقیم 

التي  النماذجو التاریخیة التي تربي في التلمیذ حب الانتماء و المواطنة توظیف التراث كما نلاحظ قلة 

من السیر  الإكثارتمثل السریة و التي لھا دور كبیر في أن تأخذ التلمیذ من تلك الشخصیة قدوة لھ لذا یجب 

 .التي تتناول الشخصیات الوطنیة

حیث لا نجد إلا ثلاثة نماذج لكتاب من المغرب العربي بالرغم من  :فریقيالإیغفل الكتاب الأدب  -4

في السودان فكیف یحس التلمیذ أنھ في مجتمع " الطیب صالح"وجود أدباء كتبوا في النثر وشاع صیتھم 

 یشغلھ ما یشغل ھذا المجتمع و یتذوق أیضا ما یتذوقھ في إطار القیمة و ثقافتھ إذا لم یدرس نماذج لأدباء

 .مشھورین

لم یول الكتاب للصورة الفوتوغرافیة للمؤلف خاصة النص  :غیاب الصور الفوتوغرافیة -5

 .التواصلي و المطالعة بالرغم من أنھا تعد من الوسائل التعلیمیة المھمة في تحلیل النصوص الأدبیة

 

 

 

 

 

 

                                           
یا الأدب العربي مركز الدراسات و الأبحاث المقامة في الأدب العربي شكلا و مضمونا قضا: مرزوقي ریاض 90

 . 311-310، ص  1978الاقتصادیة و الاجتماعیة الجامعة الفرنسیة التونسیة ، 
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 الفصل الثالث

 المیداني للبحث الإطار

 تمھید

 منھجیة الدراسة المیدانیة  -1

 الاستبیان الخاص بالأساتذة دراسة -2

 الخاص بالتلامیذ استبیانیھدراسة  -3

 اختبار الفرضیات و تفسیرھا -4

 الاستنتاج -5

 

 

 

 

 

 : تمھید

إلى اختیار الفرضیات و الحكم علیھا انطلاقا من ربطھا  یصددھاتھدف الدراسة المیدانیة التي نحن 

ھذا بعد وصف و تحلیل محتوى النصوص النثریة في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة , بالجانب التطبیقي

 .من التعلیم الثانوي شعبة آداب و فلسفة و لغات أجنبیة
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نص النثري باعتبار آراء التلامیذ و فھذه الدراسة ھي تدعیم و تثمین للموضوع بالوقوف على واقع ال

 .منطلقات تستند علیھا في قبول الفرضیات أو نفیھا  الأساتذة

 : منھجیة الدراسة المیدانیة

 : منھج البحث

البحثیة التي  الإجراءاتفالمنھج الوصفي مجموعة من , اعتمدنا في دراستنا على المنھج الوصفي التحلیلي

و  امعالجتھعلى جمع الحقائق و البیانات و تصنیفھا و  اعتماداتتكامل لوصف الظاھرة أو الموضوع 

و الوصول إلى نتائج و تعلیمات عن الظاھرة أو , تحلیلھا تحلیلا كافیا و دقیقا لاستخلاص دلالاتھا 

لتفسیرات سببیة و  إخضاعھاالوقائع و  بتمحیصالموضوع محل البحث أما المنھج التحلیلي فیعني 

 .الحقائق إلىالوصول  إلىیستخدم المؤشرات و الأدوات و الوسائل , مقارنات و اختبار صحة الفروض

 : لقد استھدفنا عینتین ھما  :مجتمع البحث

 .تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة آداب و فلسفة آداب و فلسفة  - أ

القسم النھائي في شعبتي آداب و آداب و فلسفة و یتمیزون  ادرسوالتعلیم الثانوي الذین  أساتذة - ب

 .بالخبرة 

 : تم توزیع الاستبیان على أربعة ثانویات ھي :مكان البحث

 .ثانویة أحمد بومھدي, خضرة مركز خضرة الجدیدة, خضرة, ثانویة بشیر باي عدة -

مسائلة , الطلب الكتابي لوجھة نظر أو رأي حول موضوع أ"تم انجاز الاستبیان الذي ھو : زمن الدراسة

عن طریق ورقة أو استمارة محددة لكي یجیب عنھا الموجھ  الأشخاصمعینة من شخص أو مجموعة من 

 ".إلیھ

و , المناسبة الإجابةأما ) x(بوضع علامة  الإجابةبحیث تتم , و قد جمعنا ما بین الأسئلة المقیدة و المفتوحة 

 .نترك فراغات و یقوم الشخص بكتابة عبارة مختصرة في الفراغ یتكون الاستبیان من عشرة أسئلة

 : الإحصائیةأدوات المعالجة 

 الإحصائیةعلى مجموعة من التقنیات  اعتمدنا, بعد صب النتائج و تنظیمھا في الجداول خاصة

 : أو نفیھا  المفتوحةالفرضیات  إثباتالتي تساعدنا على 

 : حساب التكرارات

 100* التكرار = ب النسبة المؤویة 

 عدد أفراد العینة  
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 : دراسة الاستبیان الخاص بالأساتذة

 : عرض و تحلیل النتائج المتوصل إلیھا و تفسیرھا

 مدة التعلیم الجنس السن

سنوات   أكثر من  10أقل من  ذكر    أنثى 30من  أكثر 23أكثر من 

 سنوات 10

40  /60 35 /65 45 /55 

 30 الالذین یتجاوز سنھم  الأساتذةمن خلال الجدول نلاحظ أنھ في دراستنا المیدانیة تم التركیز على فئة 

سنة  23الذین تجاوز عمرھم  الأساتذةفي حین أن المرتبة الثانیة كانت تخص / 60الذین تقدر نسبتھم , سنة

في / 65حیث بلغت  الإناثة المستجوبة فكانت النسبة أكبر من نصیب أما فیما یخص جنس الفئ, /40بنسبة 

أما فیما یخص مدة التعلیم فإن أكثر فئة تجاوبت مع الاستبیان ھي الفئة التي تفوق / 35حین نسبة الذكور 

 /.55سنوات و تقد نسبتھا ب  10خبرتھا في التعلیم 

 .النثریة مع التعلیل/ لتدریس النصوص الشعریة أ الأساتذةیبین تفضیل  :السؤال الأول

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 30 06 النثریة 

 70 14 الشعریة

ذلك بأن النصوص الشعریة ثریة تمثل الجانب  عللو  الشعرتفضل تدریس / 70یبین الجدول أن نسبة 

تساھم في نقل ذوق التلمیذ و اكتسابھ ثروة , لرمز الشعري لتوظیفھاذات معنى عمیق , الجمالي للأدب 

و تحتمل أكثر لغویة تجمع بین عذوبة الألفاظ و الموسیقى الداخلیة و الخیال و ھذا ما یجعلھا جدیدة متجددة 

الذین یفضلون تدریس النصوص النثریة  الأساتذةأما فیما یخص , الأكثر تأثیرا في النفس , من قراءة

و ھذا لوضوح معانیھا كما , لأنھم یجدون فیھا متعة فھي تفتح المجال للإبداع التلمیذ/ 30م فكانت نسبتھ

 .أنھا زاویة متعددة القراءات لقربھا من الواقع المعاش

 : النثریة عند تدریس الأساتذة لھا, یبین تفاعل التلامیذ مع النصوص الشعریة أ: السؤال الثاني

 النسبة المئویة التكرار الإجابة
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 /60 12 النثریة

 /40 08 الشعریة

على غرار / 60یكشف الجدول أن نسبة التلامیذ الذین یتفاعلون مع النص النثري في نظر الأساتذة ھم 

 .لأن التلامیذ یعیشون القضایا المطروحة / 40الشعر ة فإنھ لا یتفاعل سوى مع 

 :بین نسبة تفاعل التلامیذ مع النصوص النثریة مع التعلیل :السؤال الثالث

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 /10 02 كلھم

 /40 08 معظمھم

 /30 06 بعضھم

 /20 04 قلة منھم

و ھذا راجع إلى / 40على أن معظم التلامیذ یتفاعلون مع النصوص النثریة و تقدر نسبنھم  الأساتذةیتفق 

ترى أن بعض التلامیذ لا یتفاعلون مع النص النثري لأنھا لا / 30أنھا تتوافق و اھتماماتھم أما بالنسبة 

 .تتماشى مع أذواقھم

أما فیما یخص نسبة , جمودھا و تعقیدھا ترى أن فئة قلیلة تتجاوب معھا و یرجعون ذلك إلى/ 20أما نسبة 

مباشر و بعیدة  أسلوبكونھا / 10الذین یرون أن التلامیذ یتفاعلون مع النص النثري و تقارب  الأساتذة

 .عن الغموض

وضح مدى تحقیق النصوص النثریة لأھداف المناھج المقررة من النواحي المعرفیة و  :السؤال الرابع

 .و السلوكیة الوجدانیة

 النسبة المئویة التكرار جابةالإ

 /35 07 نعم

 /00 00 لا

 65 13 نوعا ما

كلیا على أن النصوص النثریة حققت أھداف المنھج من النواحي المعرفیة و  إجماعا الأساتذةیجمع 

 /.35تلیھا النسبة التي أجابت بنعم ب , كانت إجابتھم نوعا ما / 65الوجدانیة و السلوكیة إذ نجد نسبة 
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 .یبین ملائمة النصوص النثریة لمستوى التلامیذ و احتیاجاتھم :السؤال الخامس

 النسبة المئویة التكرار   الإجابة

 /50 10 نعم

 /10 02 لا

 /40 08 نوعا ما

یرون أن النصوص النثریة المقررة على التلامیذ ملائمة  الأساتذةنلاحظ من خلال الجدول أن معظم 

أنھا لا تتناسب لأنھا صعبة  10في حین ترى نسبة / 40تلیھا نسبة / 50لمستوى التلامیذ و تقدر نسبتھم ب 

 .الفھم

 .ت أساسیة تساھم النصوص النثریة في تنمیتھا لتلمیذ ھذه السنةایبین أربع مھار :السؤال السادس

 : العینة المدروسة یتضح لنا أنھ تم تركیز على  إجابات اءإحصمن خلال  

 .تنمیة الخیال و كسب رصید لغوي, كالقراءة السلیمة و المتألمة و النقدیة : مھارة القراءة -

 .التفاعل, الاستنباط, التفسیر, التذوق , المناقشة , الفھم: مھارة الاستمتاع -

 .تطبیق ما تعلمھ شفویا, الجرأة , اللغة  توظیف, التعلیل, الحوار, التعبیر الشفوي: مھارة التحدث -

ینتج أنماط نصیة من خلال النصوص النثریة مع , التلخیص, الخط, التعبیر الكتابي: مھارة الكتابة -

 .التعلیل

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 /30 06 نعم

 /10 02 لا

 /60 12 مانوعا 

في جین التي عللت , إجابتھاما منھا من لم تعلل  بنوع أجابت/ 60ضح لنا من خلال الجدول أن نسبة تی

 أنماط إنتاجتجمع على تحكم التلامیذ في / 30تلیھا نسبة , تطبیقھا صعوبةالنصوص و  الأنماطبتداخل 

التي / 10نسبة / أ, وذلك لبروز النمط في النص النثري ففیھ فسحة و حریة أوسع بكثیر من النثر , نصیة 

و كثرة  الأنماطصعوبة تحدید  إلىو ترجع ذلك / 10 إلىنصیة تصل  أنماط إنتاجنفت تحكم التلامیذ في 

 .و عدم وجود صعبة تعریف خاص بھا في كتاب التلمیذتداخلھا 
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 .العربي الإنسانیبرز مدى تعبیر النصوص النثریة عن قیم و اتجاھات و مشاكل : السؤال السادس

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 /35 07 نعم

 /10 02 لا

 /55 11 نوعا ما

ترى أن النصوص / 10تقابلھا نسبة , بنعم 35بنوع ما تلیھا  أجابت 55من خلال الجدول نجد أن نسبة 

العربي و ذلك راجع لكونھا تتجاھل بعض  الإنسانالنثریة لا تعبر عن قیم و اتجاھات و مشاكل 

 .الغیر شرعیة كالھجرة یعانیھاالتي  المعضلات

 : مدى مناسبة الطریقة المعتمدة في تحلیل النصوص النثریة مع التعلیل یبین :ؤال التاسعسال

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 /55 11 مناسبة

 /45 09 غیر مناسبة

یرون بأن الطریقة مناسبة و ذلك لانفتاحھا على المناھج النقدیة  الأساتذةمن / 55یبین الجدول أ، نسبة 

, كما أنھا تندرج من العموم الى الخصوص , و ترتكز على العناصر الفنیة لكل فن أدبي مدروس , الحدیثة

كما أنھا تحتاج , یرون أنھا غیر مناسبة لأنھا لا تتماشى مع مستوى التلامیذ/ 45و في المقابل نجد نسبة 

 .تبسیط المفاھیمإلى 

یتضمن تحدید النصوص النثریة المسقطة و المفتوحة في البرنامج من خلال قراءة أجوبة  :السؤال العاشر

العینة المدروسة لاحظنا التركیز على إسقاط بعض النصوص المقررة منھا نصوص المسرح بدرجة 

یلیھا , شھرزاد, كابوس في الظھیرة: كبیرة مثل

   -----------...........................................///////*****************النثر

 76الصفحة 

على  الأساتذةبعض النصوص النثریة المقررة لا تناسب مستویات التلامیذ من ناحیة المضمون إذ یجمع  -

 .حذف البعض منھا

نصوص تراعي خصوصیات المجتمع  ااقترحوبعض نصوص المسرح و نصوص النثر العلمي و 

منھا نصوص   القرآن الكریم و الحدیث النبوي  الإسلامیةالجزائري و انتمائھ إلى الحضارة العربیة 
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و الأخلاق و النصوص تؤصل للتراث الجزائري الشعبي حتى  بالإصلاحالشریف و نصوص مرتبطة 

 .بمجتمعھ اتصالایزداد التلمیذ 

 : لامیذ دراسة الاستبیان الخاص بالت

 : عرض و تحلیل النتائج و تفسیرھا -1

سنة و ھو السن المطلوب لتلامیذ ھذا المستوى اي  21و  18یتراوح سن التلامیذ الذین استجوبناھم ما بین 

 .الإناثا البحث من حیث الجنس فكان منھم الذكور و /أ, السنة الثالثة ثانوي 

 والنثرالشعر  لدراسةیبین تفضیل التلامیذ : السؤال الأول

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 /75 60 الشعر

 /25 20 النثر

من الفئة المدروسة التي أجابت بنوع ما و ھذا راجع إلى طبیعة التلامیذ لا / 70یبرز لنا الجدول ن نسبة  

 .یتفاعلون معھ

 .یبین تفریق التلامیذ بین أنماط النص :السؤال الثالث

 المئویةالنسبة  التكرار  الإجابة

 /55 44 نعم 

 45 36 لا 

من الفئة / 45و تقابلھا / 55یتفق التلامیذ على أنھم یفرقون بین أنماط النصوص الأدبیة حیث بلغت نسبتھم 

 الأنماطو ھذا راجع إلى تركیز الكتاب على كل , النصیة الأنماطالمدروسة التي لا تستطیع التفریق بین 

 .المتداخلة الأنماطالنصیة و خاصة 

 .یبین مدى إفادة النصوص النثریة المدروسة في دراسة مواد أخرى :السؤال الرابع

 النسبة المئویة التكرار الإجابة

 /46.25 37 نعم

 /10 08 لا
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 /43.75 38 نوعا ما

 46.25إذ نجد , الأول و الثالث للاقتراحینأن النسب كانت متقاربة بالنسبة من خلال الجدول نلاحظ 

 .من العینة المدروسة التي ترى العكس/ 10بأن النصوص النثریة تفید دراسة مواد أخرى و نسبة  أجابت

یبین مدى مساھمة النصوص النثریة في تنمیة ذوق التلامیذ الأدبي و تطویلا موھبتھم  :السؤال الخامس

 .الإبداعفي 

 النسبة المئویة التكرار الإجابة

 /44.5 62 نعم

 /22.5 18 لا

 77.5حیث تقدر نسبتھم  الإبداعاجمع التلامیذ على أن النصوص النثریة تساھم في تنمیة الذوق الأدبي و 

 22.5أما نسبة , التلمیذ على منوالھا فینسحبنصوص النثریة التي تفوق الشعر و یرجع ذلك لكثرة نماذج ال

 .الإبداعترى أن النصوص النثریة لا تساھم في تنمیة الذوق الأدبي و 

 .یبین الصعوبات التي تواجھ التلامیذ في فھم النصوص النثریة :لسؤال السادسا

 النسبة المئویة التكرار  الإجابة

 /35 28 نعم

 /65 52 لا

من الفئة المدروسة لا تواجھھم صعوبات في فھم النصوص النثریة و / 65تظھر نتائج الجدول أن نسبة 

بعض النصوص التي  إلىذلك  اأرجعوتواجھھم صعوبات في فھم النصوص النثریة و / 35نجد مقابل ذلك 

 بعض النصوص و بالتعقید و اممإتالمقترحة للتحلیل و  الأسئلةف الرمز و غموض بعض ظتو

 .المصطلحات الصعبة خاصة في النصوص العلمیة

 .الاستفادة من المكتبة الخارجیةیبین مدى تشجیع النصوص النثریة على القراءة  :السؤال السابع

 النسبة المئویة التكرار الإجابة

 /66.25 53 نعم

 33.75 27 لا
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إذ تقدر , یجمع معظم التلامیذ على أن النصوص النثریة تشجعھم على القراءة و الاستفادة من المكتبة

عدم  إلىلا یترددون على المكتبة و ربما یرجع ذلك  33.75و في المقابل نجد نسبة  66.25نسبتھم ب 

 .توفر المكتبة على الكتب الضروریة للمطالعة

 .میذ للنصوص النثریةیبین مدى فھم التلا :السؤال الثامن

 النسبة المئویة التكرار الإجابة

 /10 08 بعد القراءة الأولى

 /42.5 34 بعد عدة قراءات

 /47.5 38 الأستاذبعد شرح 

من التلامیذ لا یفھمون النصوص النثریة إلا بعد الشرح و ھي  47.5بعد قراءة الجدول نلاحظ أن نسبة 

أما  /42.5مع الذین یفھمون النصوص النثریة بعد القراءات المتعددة حیث تقدر نسبتھم  مقارنةنسبة كبیرة 

 /.10الذین یستطیعون فھم النصوص النثریة من القراءة الأولى بلغت نسبتھم 

یبین الأدباء الذین یرغب التلامیذ في دراسة نصوص لھم في النثر من خلال إحصاء  :السؤال التاسع

نا الاھتمام الأكبر بالأدباء ظاقتراحات التلامیذ حول الأدباء المرغوب في دراسة نصوص لھم في النثر لاح

مولود , ابن بادیس, البشیر الابراھیمي, على سبیل المثال لا على سبیل الحصر منذكر منھالجزائریین 

أبو , مالك بن نبي, عبد الله ركیبي, محمد دیب, زھور ونیسي, أحلام مستغانمي, واسیني الأعرج, فرعون

أما فیما یخص الأدباء , الخ..., عبد الحمید بن ھدوقة, الطاھر وطار, أحمد رضا حوحو, العید دودو

, نجیب محفوظ , محمد تیمور ,جبران خلیل جبران, الكواكبي, نازك الملائكة, طھ حسین: المشارقة نجد

 .میخائیل نعیمة, عبد العزیز عتیق, عباس محمود العقاد, أحمد أمین, شوقي ضیف

وھذا , على مشاھیر الأدباء الجزائریین و العرب اركزوالتلامیذ نلاحظ أنھم  الإجاباتمن خلال حصر 

 .یدل على اطلاعھم الواسع

لاحظنا  الإجاباتیبین القیم التي تنمیھا النصوص النثریة للتلامیذ من خلال إحصاء  :السؤال العاشر

ذلك , الأخلاقیة الاجتماعیةفنیة الى القیم , وطنیة, قومیة, إنسانیةمنھا قیم  إنسانیةتركیزھم على عدة قیم 

 .لأن معظم النصوص تعالج مواضیع اجتماعیة متعلقة بمحیط التلامیذ

 : الخاصة بالاستبیاناستخلاص النتائج 

 : أسئلة الاستبیان الخاصة بالتلامیذ أوصلتنا إلى النتائج التالیة إجاباتإن عملیة تحلیل 
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و لكنھم لا یتفاعلون كثیرا مع درس النصوص النثریة لأنھم یرون الصدق و , یفضل التلامیذ دراسة النثر 

شخصیة فمعظمھم یبدعون في  أسباب إلىو یعود سبب التناقض , الشعر الكذب في أوالحقیقة و الخیال 

و تركز على كل , لأنھا تظھر بشكر جلي في النص النثري الأنماطیجعلھم یفرقون بین  افنون النثر و ھذ

تساھم النصوص النثریة بشكل كبیر في تنمیة الذوق الأدبي للتلمیذ , سواء أكانت منفردة أو متداخلة الأنماط

سج على ا راجع إلى كثرة نماذج النصوص النثریة التي تسمح للتلمیذ بالنو ھذ, الإبداعوإبراز موھبتھ في 

 .الإبداعيأو  الوظیفيمنوالھا سواء في التعبیر 

بعضھا بالتعقید و صعوبة المصطلحات و  لاتسامتواجھ التلامیذ صعوبات في فھم النصوص النثریة 

 .في فھم معنى النص الأستاذیعتمدون على شرح  میجعلھالمقترحة للتحلیل و ھذا ما غموض بعض الأسئلة 

و و ترتكز بالخصوص على القیم الاجتماعیة , و القومیة و الوطنیة الإنسانیةتنمي النصوص النثریة القیم 

منھم أدباء جزائریون , بعض الأدباء الذین یرغبون في دراسة نصوص لھم ااقترحوالأخلاقیة ولھذا 

 .العربي الإنسانبمشاكل  اھتمواباء مشارقة دالواقع و أقضایا جزائریة مرتبطة ب اعالجو

وھذا یدل على استیعابھم للبرامج المقررة , یستطیع جل التلامیذ التفریق بین أنواع الفنون النثریة المدروسة

إلى القصة لأنھا  معظمھمبعض المصطلحات و یمیل  توظیفإلا أنھم لا یحسنون , في النصوص النثریة

 .و التشویق الإثارةعلى عناصر   لاحتوائھاالمجتمع بكل أبعاده و تستوعب تناقضات 

 : اختبار الفرضیات و تفسیرھا

و و إبراز موطن القوة  عضي یمكن أن تساعدنا في تحدید البلقد اقترحنا في مقدمة بحثنا الفرضیات الت

المیدانیة نحاول أن  الإجراءاتبتحلیل محتوى النصوص النثریة و بعد , الضعف في كتاب اللغة العربیة

 .نختبر تلك الفرضیات للتأكد من صحتھما

المیدانیة المتمثلة  والدراسةتنص الفرضیة الرئیسیة في مقدمة بحثنا على أن النصوص النثریة المقترحة  -

النصوص النثریة تربط التلامیذ بالواقع  أنلاحظنا , و التلامیذ الأساتذةالمستھدفین لفئة  الاستبیانینفي 

و من خلال استقراء نتائج الاستبیان الخاص , و تفعل التعلیم الذاتي الإبداعو  الإنتاج إلىعاش كما تدفعھ الم

-3(و نتائج الاستبیان الخاص بالأساتذة من خلال الأسئلة ,  )10-9-7-5-4-3(بالطلبة من خلال الأسئلة 

 .الفرضیة نجد أن كل ھذه الأسئلة قوبلت بالإیجاب و منھ یتم إثبات ھذه) 4-5-6

 : الفرضیة الأولى الفرعیة

 تمثل النصوص النثریة العربیة بقضایاھا المعاصرة إلى حد بعید 
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تركیزھا على القضایا المعاصرة من مشكلات فكریة و أدبیة  االنثریة لاحظنمن خلال تحلي النصوص 

قوبلت نجد ھذه الأسئلة ) 10-8(من خلال استقراء الأسئلة الخاصة بالتلامیذ رقم, بشدة على الساحة الفكریة

 .و منھ یتم إثبات الفرضیة, بالإیجاب

 :الفرضیة الفرعیة الثانیة

 .الإبداعو تصل بالموھوبین على درجة تنص على أن النصوص النثریة تنمي الذوق الأدبي 

و الاستبیان الخاص بالتلامیذ في الأسئلة ) 7-6(من خلال استقراء البیان الخاص بالأساتذة في السؤال رقم 

 .و یتم إثبات الفرضیة جابیةایعلى إجابات  أسئلتھاالتي حصلت كل ) 10-6-2(رقم 

 : الفرضیة الفرعیة الثالثة

الاستبیان الخاص  باستقراء المیدانیةكل الأجناس و كذا الدراسة  استوفتیة تنص على أن النصوص النثر

 .بالأساتذة و الطلبة كانت كل إجاباتھم موجبة و منھ یتم إثبات الفرضیة

 : الاستنتاج

من خلال تحلیل النصوص النثریة المقترحة في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي 

و تلامیذ السنة الثالثة  الأساتذةفة و لغات أجنبیة و مناقشة الاستبیانین المطبقین في فئة سفل/للشعبتین آداب 

 .شعبة آداب و فلسفة و حددنا الفرضیات التي طرحت كحل مؤقت قد تحققت كلھا

تعكس النصوص النثریة في كتاب اللغة العربیة مجمل أھداف المنھاج حیث یتمكن التلمیذ من تحدید أنماط 

النصوص مع تحلیلھا و بالتالي ینتج نصوص متنوعة على منوالھا كما یتمكن من النقد الأدبي لمختلف 

إبداء الرأي و , التعلیل, الفھم: و تفعیل مختلف العملیات العقلیة من, و مناقشة و التلخیص, النصوص

 .و بالتالي حل المشاكل التي تصادفھ, التحلیل و التفسیر

و القومیة و الوطنیة في نفس  الإنسانیةفھي تعزز القیم , وقضایا المعاصرة  اباتجاھھة كما أنھا تمثل العروب

نصوص مماثلة لھا و ذلك لتوفیر نسبة كبیرة من النصوص  إنتاجو  الإبداعھذا ما یدفعھم إلى , التلمیذ

   .النثریة للعصور الأدبیة المدروسةالأدبیة  الأجناسالنثریة استوفت كل 
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للمنھج الجدید وقراءة النصوص النثریة في كتاب السنة  نالتحلیتوصلنا إلى جملة من النتائج من خلال 

و نقد النصوص , الثالثة من التعلیم الثانوي شعبة آداب و فلسفة أنموذجا عن طریق الوصف و التحلیل 

 :و من أھم ھذه النتائج نذكر ما یليالنثریة مع تحلیل و تفسیر النتائج المتعلقة بالدراسة المیدانیة 

صوص النثریة الأدبیة كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي منھجھ تاریخي و توزعت الن

الذي , نص السند النثري ةو دراس المطالعة الموجھة, النص  التواصلي, النص الأدبي: على أربعة أنشطة

فجاءت مضامین ھذه النصوص النثریة متنوعة منھا ما عالجت شؤون الأدب و , یندمج ضمن إطار التقییم

فكریة معاصرة في العلاقات  الإشكالیاتالفكر و الثقافة بطرح قضایا نقدیة خاصة بالأدب و معالجة 

الساحة الفكریة مما یسمح للتلمیذ بالاطلاع  مھمة مطروحة على أخلاقیةإلى مناقشتھا لقضایا  الإنسانیة

و  ,و بالتالي تساعد على فھم المشكلات المحیطة بمجتمعھ , على كل ھذه القضایا و تكوین رأي خاص بھ

و الثقافة الشعبیة , تزوده مواضیع الأدب  الإنسانيإلى تنمیة روح الحس الوطني و القومي و  یؤديھذا 

جزائري و لھذا استجوب في اختیار النصوص النثریة التركیز على التي  تحمل خصوصیة المواطن ال

نصوص القرآن الكریم و الحدیث  باندراج الإنسانيو , العربي الإسلاميالأبعاد التي تحملھا من البعد 

 .الإفریقيالنبوي الشریف دون إغفال الأدب 

الحجاجي و الحواري و تعمق النصوص النثریة معارف التلمیذ في النصوص ذات النمط التفسیري و 

بالأنماط المتداخلة لأھمیتھا في بناء شخصیة التلمیذ الفكریة حیث تمكنھ من التعبیر  اھتمتالوصفي كما 

 .أساس سلیم كما تدربھ على دراسة و تحلیل الآثار الأدبیة الإبداعو , الوظیفي

و تتمثل في المقال بأنواعھ  ركز الكاتب على النثر الفني الذي یصور الفنون النثریة للعصور المدروسة

تلیھ المسرحیة ثم القصة القصیرة ثم الروایة و النثر العلمي ثم السیرة , الذي نال أعلى نسبة في الحضور 

 .الذاتیة و المناضرة و لكنھ أغفل المقامة التي تم إعادة إحیاءھا في عصر النھضة و التي تمثل بدایة القصة

لأن الشعر یساھم في صقل الذوق لدى التلامیذ دون إغفال النثر , التلامیذ دراسة الشعر على النثر یفضل

الذي یفتح المجال للإبداع فھو زاویة متعددة القراءات و یعكس الواقع المعاش و رغم ذلك فھم یتفاعلون 

كما أنھا , و إبداء الرأي  إلى المشاركة تدعھممع النصوص النثریة لأنھا ترسم واقعھم و تثبت وجودھم و 

مناسبة لمستواھم و احتیاجاتھم و تحقق أھداف المنھاج المقررة من النواحي المعرفیة و الوجدانیة و 

التحدث و الكتابة لھذا فإنھم یمیلون إلى القصة , الاستماع, القراءة: و تفعل عدة مھارات منھا, السلوكیة 

 .في مثل ھذا السن لأنھا أحب الألوان الأدبیة إلیھم و خصوصا

و ذلك لانفتاحھا على مناھج النقد الحدیثة و , إن الطریقة المتبعة في دراسة النصوص النثریة مناسبة

 .لتركیزھا على عناصر فنیة لكل فن أدبي مدروس
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و منھ لا ندعي بھذا البحث قدمنا حلولا لواقع تدریس النصوص النثریة في السنة الثالثة من التعلیم الثانوي 

أن یحقق بحثنا ھذا شیئا من الفائدة  ىننمتنسعینا لإثارة القضیة و یبقى المجال مفتوحا لتعمیق الدراسة و  بل

 .للارتقاء بعملیة التعلیم و التعلم
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 وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

- ممستغان–جامعة عبد الحمید إبن بادیس 

 و الفنون كلیة الآداب

 2016-2015السنة الجامعیة 

 

 استبیان خاص بالأساتذة

 : أختي الأستاذة –أخي الأستاذ 

میدانیة للنصوص النثریة  ةتحلیلیدراسة : تحت عنوان , نحن بصدد إنجاز مذكرة تخرج لنیل شھادة ماستر

لذا نرجو منكم ) نموذجاشعبة آداب و فلسفة أ(نوي الثافي كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم 

المناسبة لكم منا جزیل الشكر  الإجابةأما ) x(عن الأسئلة بكل موضوعیة بوضع علامة  بالإجابةمساعدتنا 

 .و الامتنان

 : (  ).مدة التعلیم  -(  )    *أنثى  -: (  ) *ذكر  -: الجنس  -* : (  )  السن -*

 .: (  )الشعریة -*  : (  )النثریة -: *ھل تفضل تدریس النصوص -1

: علل -

................................................................................................................................. 

 (  ).الشعریة  -*  (  )النثریة  -: *عند تدریسك للنصوص أیھما یتفاعل معھا التلمیذ   -2

IV.  الذین یتفاعلون مع درس النصوص النثریة ما نسبة التلامیذ: 

 (  ).قلة منھم   (  )بعضھم  -*  (  )معظمھم  -*  (  )كلھم  -*

 :علل

....................................................................................................................... 

V. ناھج المقررة من النواحي المعرفیة الوجدانیة السلوكیةھل تحقق النصوص النثریة أھداف الم : 

 : (  ).نوعا ما   (  )لا  -*  (  )نعم  -* 

 : ھل النصوص النثریة ملائمة لمستوى التلمیذ في احتیاجاتھم -5

 (  ).نوعا ما   (  )لا   (  )نعم  -*
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 : تلامیذ ھذه السنةأذكر ستة أربعة مھارات أساسیة تساھم النصوص النثریة في تنمیتھا ل -6

 : نصیة مختلفة أنماطھل تمكن النصوص النثریة التلمیذ من التحكم في إنتاج  – 7

 (  ).نوعا ما  -*  (  ) لا  -*  (  )نعم  -*

: علل -

............................................................................................................................. 

 للعرب؟ الإنسانھل تعبر النصوص النثریة عن قیم و اتجاھات و مشاكل  -8

 : (  ).نوعا ما  (  )لا   (  )نعم  -*

 : مدة في تحلیل النصوص النثریةما رأیك في الطریقة المعت -9

 : (  ).غیر مناسبة    -(  )مناسبة  -

 :علل -

 ....................................................................................................................... 

 .ھل برأیك من الضروري إسقاط بعض النصوص النثریة و اقتراح آخر -10

 : النصوص المسقطة 

 : النصوص المقترحة
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 وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

- مستغان–جامعة عبد الحمید إبن بادیس 

 كلیة الآداب و الفنون

 2016-2015السنة الجامعیة 

 

 : استبیا خاص بالطلبة

 : أعزائي الطلبة

دراسة تحلیلیة میدانیة للنصوص : عنوان تحت , نحن بصدد انجاز مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر 

 ).شعبة آداب و فلسفة أنموذجا(النثریة في كتابة اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي 

 الإجابةأمام ) x(بوضع علامة , بكل صدق و موضوعیة الأسئلةعن  الإجابةلذا نرجو منكم مساعدتنا عن 

 : لاحترامو لكم منا جزیل الشكر و ا, المناسبة

 : (  ).أنثى : (  ) ذكر: الجنس -*  : (  )السن -*

 : (  ).النثر -*  : (  ) الشعر  -: *ھل تفضل دراسة -1

 : عند دراستك النص النثري ھل تتفاعل معھ-2

 : (  ).نوعا ما   : (  ) لا  (  ) : نعم -*

   : (  )لا : (  )نعم -: *ھل تستطیع التفریق بین أنماط النصوص الأدبیة  -3

 : ھل الموضوعات التي تدرسھا في النصوص النثریة تفیدك في دراسة مواد أخرى؟-4

 : (  ).بعضھا -*  : (  ) لا  : (  )نعم -*

 ھل تساھم النصوص النثریة في تنمیة ذوقك الأدبي و تطویر موھبتك في الابداع؟  -5

 : (  ).لا  : (  )نعم -*

 النصوص النثریة؟ھل تواجھ صعوبات في فھم  -6

 (  ).لا -*  : (  )نعم -*

: نعم فما ھي الإجابةإذا كانت  -

........................................................................................................................ 
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 المكتبة؟ ھل تشجعك النصوص النثریة على القراءة الخارجیة و الاستفادة من  -7

 : (  ).لا -*  : (  )نعم -*

 (  )بعد القراءة الأولى : ھل تفھم النصوص النثریة -8

 (  )بعد عدة قراءات    

 (  ) الأستاذبعد شرح    

 .من من الأدباء ترغب في دراسة نصوص لھم في النثر؟ -10

 ما ھي القیم التي تنمیھا لك النصوص النثریة؟ -10 -11
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