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Résumé

Depuis des décennies, en didactique du FLE, |la osarge culturelle s'impose comme un
concept a part entiére dans le processus enseighep@entissage.

Une dimension culturelle qui méne I'apprenant aengre conscience de l'existence
d’autres groupes sociaux différents de lui, d’uret,pet contribue construire sa propre
identité, d’autre part.

Le rapport étroit entre les langues étrangerese ju’elle vehicule comme culture, et la
construction identitaire, nous a amené a orienté&erréflexion vers la recherche relative a
cette relation. L'impact que pourrait avoir laggrien compte de la dimension culturelle,
en didactigue du FLE, sur la construction ideimgtzulturelle sur I'apprenant en fin de

cycle secondaire, sera I'objet de notre recherche.

Dans cette perspective, notre mémoire se veutawaity descriptif qui met en lumiere

certains signifiés culturels que sous-entend le uekrscolaire de la 3eme année

secondaire, analytique qui évoluera I'impact desigsifiés.

Les mots clés Langue, culture, compétence culturelle, identitéucelle.
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Introduction Générale

Présentation du sujet

L'importance de l'apprentissage des langues étrasga’est plus a prouver. De nos
jours, il devient une exigence sine qua non dansiaonde qui s’ouvre de plus en plus sur
la mondialisation, les nouvelles technologies str&dations internationales. En prenant en
compte de telles considérations, il est nécesspiee I'enseignement/apprentissage des
langues étrangéres devrait s’appuyer sur une démaisant I'objectif de socialisation et
d’éveil a I'ouverture et la familiarisation avecadtres perceptions du monde et d’autres

cultures.

Incontestablement, les langues ne sont pas deesnmpitils qui permettraient de faire
passer des informations de maniere factuelle. Edl@st avant tout les vecteurs de
communication des cultures dont elles sont isdubsstoire du pays, les normes sociales
et les fondements historiques de la société sotdnaule facteurs nécessaires pour
comprendre la culture, mais aussi et surtout p@umpttre aux apprenants de faire un

usage approprié de cette langue.

Dans la didactique des langues étrangeres, I'apgsage de la culture de la langue
cible n'a pas toujours été considéré comme impbrt@rest seulement au milieu des
années 1960 sous l'essor du concept "compétencengnitative” que la compétence
culturelle commence a étre prise en compte au ntiém@eue la compétence linguistique.

Il était admis que pour étre complete, une compét@mmunicative doit inclure une
compétence culturelle. Cela veut dire que poun lsemmuniquer en langue étrangeére,
I'apprenant doit connaitre la culture, le pays’ehdironnement ou la langue cible est
parlée, dans le sens ou la compétence culturetleéndgssociable de la compétence

communicative.

Ainsi, la compétence culturelle se définit commesdeoir relatif aux modes de vie,

aux schémas, aux valeurs et aux croyances dif&selu groupe linguistique.

A présent, et en conséquence a I'évolution de aittactique, des notions telles que
celles des représentations d’identité et d'identiiéurelle deviennent primordiales car
elles problématisent la relation que l'apprenantredient d’'une part avec la culture

étrangere enseignée et d’autre part avec sa picgrste.

Le phénoméne identitaire est a percevoir (dansatkecde notre étude) comme un
processus mettant en jeu des aspects relationmdkxactionnels et dynamiques.
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L’identité d’'un individu peut étre appréhendée enction de ses choix d’appartenance
groupale, qu’ils soient d’ordre familial, régionahtional, ethnique, religieux, etc.

Avec le groupe d’appartenance, I'individu partagénapression de ressemblance avec
les autres membres car ils ont la méme vision dand®oEn revanche, face a I'exogroupe,
c'est la différenciation qui sera mise en exergueette double approche de
ressemblance/différenciation est importante méméesplan individuel, car I'identité est a
la fois ce qui rend l'individu semblable aux autetsdissemblable d’eux, en d’autres
termes, comme l'ont souligné SAUVAGE et DEMOUGIN :Une identité se confondant
entre le désir de reconnaissance de soi par I'guérda fois comme identique, faisant
partie d'un méme groupe d’appartenance et celuird’de seul a étre celui qu'il est et
ainsi respectueux de son histoire personnglleChaque individu sait qu'il fait partie d’un
groupe, mais désire aussi, étre lui-méme comme étarue avec une identité qui a besoin

de connaitre et d’accepter I'autre pour évoluer.

Par ailleurs, il s’aveére judicieux de parler d'Uaeon générale de I'école et de son role
dans le développement de lidentité et d’une faglus spécifique de la langue étrangere,
de la culture qu’elle véhicule et de son role ipgoatif dans la construction identitaire
culturelle du jeune apprenant, car c’est au nivdm&liécole que I'éléve construit son image
sociale

GOl et HUVER , déclarent a ce propos : « L’écadé souvent le premier lieu de la
confrontation a l'altérité ou se plante le décaurdenvironnement didactique complexe
dans lequel enseigner une langue et sa cultureétesitement lié a la construction
identitaire des apprenants, (. 2)>Effectivement, c’est & I'école, et, particuliém en
classe de langues étrangeres, que l'individu sé réellement compte de I'existence du

monde et de I'autre, différent de soi.
Motifs du choix

Concernant ce sujet, plusieurs facteurs ont orietite choix. En premier lieu, la
spécialité de notre parcours qui traite de la didae du FLE et de linterculturalité, en
d’autres termes l'importance de la dimensmriture dans I'enseignement des langues

étrangeres et tout ce qu’elles peuvent apportpfudedans la formation de I'apprenant.

1 J. Sauvage et F. Demougirg construction identitaire & I'écoleperspectives linguistiques et plurielles
L’Harmattant, Paris, 2012, p.241.
% Ibid, p. 241
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Par la suite, notre choix est parti d’'un constalilicde la langue frangaise qui est passée
de langue seconde a langue étrangére pour deaggiacement politiques. Ajoutant a cela
le profil de sortie des apprenants a la fin du sdaoe et beaucoup plus difféerent qu'il y'a
une trentaine d’année, une nette régression esgistrée. Mais ce qui a provoqué notre
curiosité est le niveau culturel et intellectuel ga cesse de reculer suite aux différentes
réformes touchant I'enseignement des langues dérasgle francais en particulier, qui

occultent la dimension culturelle,

Enfin, la sensibilité du sujet et de son actéadont les facteurs primordiaux de notre

choix.

Ce dernier, comporte aussi une part de subjectipitése matérialise par notre intérét
personnel a la question de l'identité culturelle ggnéral, ainsi que limportance du
facteur « milieu scolaire » dans sa constructiconel maniére particuliére. Ajoutant a

ceci, le caractere sensible de la langue francarsélgérie.

La conscience culturelle fait partie des compétermammunicatives que I'apprenant
d’'une langue étrangere doit acquérir. La prise@npte de la culture dans I'enseignement
des langues étrangeres est indispensable, nonrsnil@our communiquer efficacement,
mais aussi parce qu’elle représente un enjeu é&hi@ombattre la xénophobie et
I'ethnocentrisme, éviter les préjugés et les disurations est plus que jamais une
préoccupation des pédagogues et des acteurs dedi@mh. Les enseignants se trouvent
parfois démunis pour adapter leur méthode d’enseigmt a la prise en compte de la

culture.

A travers notre recherche, nous tenterons de déerogue lI'enseignement d’une
langue étrangere, le francais en I'occurrence, yrar approche culturelle, joue un role
important dans la construction identitaire cultierelde I'apprenant algérien et ne peut

gu’avoir un impact positif sur ce dernier.
Problématique
De ce qui précede, nous pouvons poser la questiocigale suivante : comment

I'enseignement de cette langue étrangere véhicldamnilture de I'autre, peut avoir sa part

de contribution dans la construction identitairduwelle de I'apprenant algérien ?
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De cette question, découlent les questions ssdisuivantes :

- L’aspect culturel de la langue étrangeére est-8 pri compte dans le processus

enseignement/ apprentissage ?

- Quel serait I'impact de cet aspect sur la congaatentitaire culturelle de
I'apprenant ?

Hypotheses

Plusieurs hypotheses peuvent étres émises, pobjedtif de notre étude, nous en
retiendrons deux :

- L’aspect linguistique est largement privilégié aspect culturel.
- L’apport de la dimension culturelle génére une puadue en matiere de
construction identitaire culturelle.

Pour notre recherche, nous utiliserons les méthsuigantes :

La méthode descriptive qui consiste a collectesédtctionner les données et facteurs
qui nous permettront de passer a la deuxiéme éapest I'utilisation de la méthode

analytique, ceci en ce qui concerne la partie théer;

Pour ce qui est de la partie pratique, nous metteonceuvre les outils de travail tels
que :

1- Le questionnaire : il est destiné aux éleves dérdsieme année du cycle
secondaire, agés de 17 a 19 ans, de sexe et @epxslbciaux différents, issus
de lycées de villes différentes.

2- L’entretien : il aura pour effet, une complémerntaravec le premier outil, en
I'occurrence, le questionnaire. Les personnes @uirg concernées par I'entretien
sont des enseignants du secondaire.

3- Le manuel scolaire de la troisieme année secondarecéder a la lecture des
différents textes que comporte le manuel, ceci @ftaborer des criteres d’analyse
qui serviront a vérifier la prise en compte ou gada dimension culturelle lors de
I'élaboration de ce dernier
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Notre travail sera présenté en deux parties. Uamigre, théorique, qui se présentera

sous forme de deux chapitres.

Dans un premier chapitre, nous évoquerons, dargamier temps, la didactique du
francais langue étrangere et I'évolution de seshaus, d’'une maniere sommaire, et la
didactique des langues et des cultures. Nous targate définir les notions clés de notre
recherche qui sont la culture, les compétences aomuative et culturelle.

Dans un deuxiéme temps, nous expliqguerons le m&vanie la construction identitaire
d’'une facon simplifiee. Nous évoquerons l'identitdturelle, la condition scolaire et le

réle de I'enseignant dans sa construction.

Le deuxieme chapitre sera consacré aux vectewssagisur la construction identitaire
culturelle en milieu scolaire, tels que, le manlelprogramme scolaire, I'enseignant, les
représentations sociales du francais et la situditiguistique en Algérie., enfin, le milieu

environnemental de I'apprenant.

Une partie pratique qui a pour finalité, et ce lparuchement de questions, d’entretiens
et du manuel scolaire de I&™ AS, de tenter de démontrer la relation existamteee
I'enseignement d’'une langue étrangere, a savoiangue francaise dans le cas présent,
avec la culture qui I'accompagne et I'impact queepourrait avoir sur la construction
identitaire culturelle de I'apprenant algérien afita du cycle scolaire et aux portes du

monde universitaire.
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Durant notre cursus universitaire, intitulé didgewé du FLE et interculturalite,

I'interculturel a toujours été au centre de toas débats.

Selon les définitions et les théories, peut-onguade dimension interculturelle en
contexte algérien ? Cette derniere sous-tend rdaepce, en classe, de deux cultures
différentes, au minimum alors si nous voulons aborder cette dimensionysno
supposerons, dans le cadre de notre étude que ldapsocessus d’enseignement/
apprentissage, I'apprenant algérien de®l¥ 8nnée secondaire est face a deux cultures, la

sienne, et la culture francaise, mais cette degrast-elle prise en compte réellement?

Nous ne pouvons parler de dimension intercultuisies vérification de la présence de
la culture de lautre et le vis-a-vis avec la crdtude soi dans le processus
enseignement/apprentissage. Ce faisant, I'ensemdlanotre travail se basera sur la

dimension culturelle.

Dans cette partie de notre travail, nous allonsetede délimiter, le plus précisément
possible, le cadres théorique de notre travailedberche dans le but d’apporter un appui
a notre problématique et de la renforcer. Il sandr clarifier, définir et modifier des

concepts en fonction de notre probleme de reckerch

Une partie théorique qui se présente sous formeede chapitres. Un premier qui
comprendra des notions en relation directe avedidactique du FLE, l'identité et la
culture. Un deuxiéme chapitre qui concernera legewss d’influence sur la construction

identitaire de I'apprenant en derniére année sexiond

Plusieurs vecteurs agissent sur cette construati@ing nous, ceux qui nous intéressent,
dans le cadre de notre recherche, ce sont ceusdaion directe avec I'école. On citera le
programme, ses objectifs et ses finalités, le masaaaire qu'il ne faudrait pas considérer
comme un simple support de transmission des cosarass, mais comme un véhicule
majeur pour transmettre des valeurs et des modkéssimilation, I'enseignant et son
double réle de formateur et d'intermédiaire cultuge enfin les représentations de la

langue et I'environnement social de I'apprenant.

! Espace multiculturel
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Chapitre premier

Langue, culture et identité



Chapitre | : Lamguulture et identité

I.1- L’enseignement du francais langue étrangérde FLE :

La didactique des langues étrangeres, en générhl, feancais, en particulier n’est pas
une discipline figée. C’est un domaine en constaéfiexion et évolution. Elle a comme
objectif de préparer I'apprenant a des interastiomultiples et a prendre conscience de
'existence d’autres groupes sociaux, peuples,umst et lui faire acquérir des
compétences socioculturelles qui se manifestens tierteraction sociale entre objectifs
linguistiques et objectifs culturels.

[.1.1- L’évolution de la didactique du FLE

La didactiqgue du francais, langue étrangere, estoaestante évolution. Dans I'histoire
de la langue francaise, on pourrait resumer cetieion en quatre grands moments et en
quatre grands types de méthodes : les méthodes «lit@ditionnelles », les méthodes
structuro-globales audiovisuelles (SGAV), l'apprecltommunicative et I'approche

actionnelle.

Cette évolution repose d’'une part, sur des pregas sociétales, et d’autre part, sur
des réactions par rapport aux théories précedemespeut parler dans ce cas la
d’autoévaluation), mais aussi sur les changememtgtaux, qui ont pu introduire de
nouveaux objectifs dans I'enseignement des langudss avancées technologiques,
I’évolution du profil des publics et de leurs ohijecd’apprentissage , I'évolution dans le
comportement et le positionnement des apprenasta-vis de la matiére enseignée, les
recherches en sciences de I'éducation et en psygikohppliquée a I'éducation et les

recherches dans le domaine des sciences cognitives.

Dans I'évolution de la didactigue du FLE, nousaetrons I'émergence d’'une nouvelle
didactique, celle des langues et des culturesigétioitement I'enseignement des langues
étrangeres a leur culture. Depuis 'avenement agpfoche communicative, les objectifs
de l'enseignement des langues étrangéres se sodifiéaotout en considérant la
communication comme le but essentiel de tout apissage. C'est ainsi que C. Puren
démontre l'importance de la communication Agprendre une langue, c’est apprendre a
se comporter de maniére adéquate dans des sitsatiercommunication ou lI'apprenant

aura quelque chance de se trouver en utilisanctetes de la langue ciblé

! C. PUREN Histoires méthodologiques de I'enseignement degues Paris, Nathan, Clé International.
Collection DLE, 1998, p. 371-372.
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En fait, nous pouvons dire que c’est I'approche mwmicative qui a anticipé les études
interculturelled en envisageant keulture comme un systéme de valeurs, de conduites et de
regles sociales régissant les individus et lespgeula culture est le coeur de la langue
comme précisé par PORCHERGQGette culture invisible intervient constamment ddes

échanges et constitue un élément central dansddyation et I'interprétation des énoncés
[.1.2- Apprentissage d’'une langue étrangere et dasulture

Apprendre et maitriser par la suite une langueng&gee permet de prendre conscience
de sa propre culture et de la redécouvrir. Celmpeaussi de réfléchir au sens des mots et
de confronter les valeurs, les gestes, les codies,geie 'on vous a inculqués aux valeurs,

gestes, codes, etc., dans une autre culture.

L’apprentissage des langues est une école dedeime. Selon THOLLIEZ, d’autres
ont développé des solutions totalement différedies ndtres aux problemes quotidiens.
Nous apprenons a réfléchir a nos propres comportEma remettre en cause soit notre
admiration spontanée, soit notre aversion poure tell telle autre culture. Il est
intellectuellement trés enrichissant de saisirrédités différentes qui peuvent se cacher
derriére les mots.

[.1.3- Didactique des langues / cultures

Incontestablement, vouloir opposer les termesuargf culture s’avere absurde. Les
didacticiens depuis 20 voire 30 ans ne cessensidter sur le lien étroit entre les
compétences communicative et culturelle a la baseéodt apprentissage d’'une langue
étrangéré Chaque peuple possédant un fondement socio-ééguenet historique se
réfere a une ensemble précis de significationsuet systéme de valeurs qui sont communs
et semblent évidents aux locuteurs natifs. Toutrtéseent des pratiques et valeurs
connues risque fort d’étre interprété de faconcdife et négative, car percu comme
comportement étrange et anormal. Ce qui est padaéteilli positivement dans un pays ne
I'est pas forcément dans l'autre. Il faut savoie@lus un étranger maitrise le systéeme de

langue, plus son interlocuteur s’attend aussi acongpétence culturelle.

! En contexte européen

2. PORCHER « Cultures invisibles ». lbe Francais dans le Monde — recherches et appbeeti1996,
pp. 126 - 129.

® J-M THOLLIEZ, «La langue, reflet d’'une culturela langue allemande »Cahiers de I'APLIUT
Vol. XXVII N° 3| 2008, 70-85

* Citer la liste des chercheurs et didacticiensomaitravaillé sur les langues et cultures serditestif, nous
citerons C. PUREN et D. COST et G. ARATE
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Dans un monde « fusionné » ou se forment a grarélérité, des sociétés
multiculturelles a tous les niveaux allant jusgi@ayber- communauté, il faut se poser la
question de savoir comment réudaimeilleure communicatigrdevenue de plus en plus
un réel défi, d'autant plus que des mouvementseptionnistes et la peur de perdre
«l'identité culturelle » sont a I'ordre du jour g@ie sous I'apparente harmonie se cachent

souvent préjugés, meéconnaissance de I'autre, xéimephobie.

En contexte algérien, les apprenants ne font melie partie d'une société
multiculturelle, bien au contraire, ils partageatrhéme culture et les mémes valeurs, ils
appartiennent au méme pays, a la méme histoireudargar une domination coloniale
francaise plus au moins récente engendrant un>dentenflictuel qui a entrainé par la
suite des représentations négatives héritées (noaxgendrons dans le Chapitre I). Il est
important de souligner que la crise identitaireungpar les générations post- indépendance
tire ses origines de notre histoire lointaine ettemporaine, d’'un nationalisme ambiant et
peu ouvert sur le monde , d'une identité amazigbuiée et non partagée parfois et enfin,
a une fascination au monde arabe, auquel nous senattachés et faisons partie

officiellement.

L’expression « butin de guerre » attribuée a Kateline pour la langue francaise a
bien changé de didactique depuis I'indépendance(éfere parler de changement et non
d’évolution dans le contexte algérien). Elle essggaofficiellement de langue seconde a
langue étrangére, or dans la réalité, elle occopgurs ses fonctions antérieures. Le
défilement des différents programmes bouleversenimstablement I'enseignement de

cette langue et entraine un recul dans son appsage.

Il s’ensuit, dés lors, un désintéressement jusqueget par les apprenants, un manque
de motivation chez les enseignants et une régresses représentations sociales qui

peuvent remplir le réle de marqueurs identitaires.

Parallelement, on considere I'apprentissage darlgue francaise y compris sa culture
comme un processus de reconstruction permanentepi@sentations de I'apprenant vis-
a-vis de cette culture. Il s’agit d’'une prise densxience, de ses représentations et d’une
découverte de ses propres spécificités culturgidesle contact avec une autre langue et

une autre culture.
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La valeur de la culture dans l'apprentissage/gnssnent du FLE est maintenant
indispensable, que ce soit pour communiquer efficeent dans des situations réelles, ou

pour s’enrichir intellectuellement et accomplir déshes dans la société.
|.2- Culture, compétences culturelles et communicates

La relation langue-culture est bien étroite, siles1deux faces d’'une méme piece, car
comment peut-on enseigner une langue, de surdrafig&re, sans la construire sur la base

d’'un socle, en I'occurrence la dimension « cultu@-C BEACCO 2000).

Le concept de compétence culturelle est le résditate combinaison de deux notions
fondamentales en didactique du FLE, c’est pourgliédut les définir au préalable pour
pouvoir définir la compétence culturelle. Ces deexsont que Compétence qui ne peut

étre que communicative et Culture

[.2.1- Qu’est ce qu’une culture ?

L'UNESCO définit la culture comme étantk Dans son sens le plus large, est
considéréee comme l'ensemble des traits distindsijtuels et matériels, intellectuels et
affectifs, qui caractérisent une société ou un geosgocial. Elle englobe, outre les arts et
les lettres, les modes de vie, les droits fondamwente I'étre humain, les systémes de
valeurs, les traditions et les croyancesem, d’autres termes, la culture peut étre définie
comme un ensemble lié de maniéres de penser, ¢ s¢ d'agir plus ou moins
formalisées qui, étant apprises et partagées paplumalité de personnes, servent, d'une
maniere a la fois objective et symbolique, a comstices personnes en une collectivité

particuliere et distincte.
Ses caractéristiques principales, Sont

1. La culture s'adresse a toute activité humaine gsliection vécue par les

personnes (penser, sentir, agir) ;

2. elle est formalisée (plus ou moins) a travers dedes de lois, formules
rituelles, cérémonies, connaissances scientifiq@esnologie, théologie, mais

aussi a des degrés divers, les arts, le droit ouatules regles de politesse...

3. elle est partagée par une pluralité de personmasieres de penser, sentir, agir,

considérées comme idéales ou normales ;

! Libellés : Culture, Guy Rocher L'action socidiétp://alphasociologie.blogspot.com/2010/08/d¢ifimi-et-
caracteristigues-de-la.htpdonsulté le : 20/04/2015
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4. elle s'acquiert de différents modes et mécanistiagprentissage ;

5. elle contribue a constituer une collectivité de men a la fois objective et

symbolique ;

6. elle forme un "ensemble lié", elle est un systemmet des éléments constitutifs
sont unis dans une cohérence, ressentie subjeentgmar les membres d'une

société.

Certains estiment que la culture serait inégalendésitibuée : en ce sens, certaines
personnes auraient de la culture tandis que d'atéreauraient pas ou peu. Or, la culture
est inhérente a chaque groupe humain, elle est dbamée d'une forte connotation
ethnocentriste. Ce qui constitue la culture pougrgupe humain n'est pas nécessairement

le méme pour un autre groupe et réciproquerhent.

[.2.2- Qu’est qu'une compétence communicative ?

Sur les fiches pédagogiques des enseignants, aut d&b chaque projet, chaque
séquence ou chaque legon, nous retrouvons les liesrauivantes : « Amener I'apprenant
a ..., » « il doit étre en mesure de .... », « Chpdb.. .. ». Il parait clair que le premier
objectif de I'enseignement est de rendre I'apprécapable de réaliser une tache, c'est-a-

dire de développer ses compétences. Mais qu’estraee compétence ?

Cette notion a été mise au centre des débatshmmeky. Ce terme se référe a un
ensemble de connaissances implicites qu’'un locufmsséde sur sa langue. Cette
compétence implique l'aptitude et la capacité denér et de comprendre, a partir d’'un
nombre fini de régles, un nombre infini des phrageammaticales (cet ensemble
comprenant des phrases que le locuteur n'a jamaisndu). Tel que le précise le

dictionnaire de linguistique et des sciences degdges :

« La compétence d’'un sujet parlant explique la fmlgg qu’il a de construire, de
reconnaitre et de comprendre les phrases gramnmiaticde déceler et d’interpréter

les phrases ambigués et de produire des phrasesehes. 3

Il ressort de cela que la compétence est un salstrait et partagé par tous les

locuteurs d’'une langue. Ainsi, Chomsky a opposé p&ience a performance en

' M-A. ROBERT,Ethos. Introduction & Il'anthropologie social€Coll. « Humanisme d'aujourd'hui », Ed.
Vie ouvriére, Bruxelles, 1968, p. 27

’ Elle a connu de nombreuses remises en cause gaéegseurs de I'approche communicative.

® Dictionnaire de linguistique et des sciences dgdge, Larousse, 1994, p. 100
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considérant la performance comme la mise en ceufeetiee de la compétence : la

performance est I'aspect concret de la compétence.

Néanmoins, en 1972 la compétence chomskyenne ai8& en question par Dell
Hymes, qui lui a donné une nouvelle définition. demtestant la conception de Chomsky,

il affirme que :

« La compétence chomskyenne est une abstractiom’ipgiut pas la compétence
permettant d’utiliser adéquatement la compétencearid faut-il parler, se taire, parler

ce langage, ou celui-la, etc.)[...]. La maitriseapigue de la grammaire n’est rien sans
la maitrise des conditions d'utilisation adéquatsgossibilités infinies offertes par la

grammaire. %

Pour Hymes, les locuteurs ne sont pas des granemsinnais ils sont des voix.
Lorsqu’un individu apprend une langue, il n‘apprepds seulement des phrases
grammaticales mais le moment, la situation et fgede socioculturel de son utilisation. Il
définit la compétence de communication comme la na@msance des regles
psychologiques, culturelles et sociales qui comraahdlutilisation de la parole dans un

cadre social.

A partir de ces travaux, plusieurs modeles déctil@scomposantes de la compétence
communicative ont été proposés. En nous référantrauaux de Sophie Moirafdquatre

composantes constitutives de la compétence de caioation sont a citer ci-dessous :

[.2.2.1- Une composante linguistique :

Compétences en relation avec les savoirs et str relatifs au lexique, a la
phonétique, a la syntaxe et aux autres dimensiorsysteme d’une langue, pris en tant que
tel, indépendamment de la valeur sociolinguistiqu@ette compétence permet de
construire le texte, si I'on entend par texte,dsultat d'un acte de langage produit par un
sujet donné dans une situation d’échange socialeéet ayant une forme particuliére.
Pour construire un texte, il faut donc une aptitadguster la mise en forme de celui-ci a

une intention, via les contraintes précédemmennigst Cette mise en forme se fait a trois

! C. KARBRAT-ORECCHION] les interactions verbale8e (éd), t1, Paris, Armand Colin, 1998, p29.
2 E. BERAED,L’approche communicative théorie et pratigq®aris, CLE international, 1997, p19.
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niveaux : de la composition textuelle externe (paratextuel”) et interne (I'organisation

des parties), de la construction grammaticale ¢edwploi approprié des mots du lexidue

[.2.2.2- Une composante discursive :

Exige de tout sujet qui est en situation de comgation et d’interprétation qu’il soit
apte & manipuler ou & reconnaitregescédés de mise en scéne discufsing feront face
aux contraintes du cadre sociolinguistique. Cesqatés se matérialisent en trois modes :
le modeénonciatifqui permet d’identifier les interlocuteurs, d’apieur point de vue, leur
réle et la relation qui s’instaure entre eux; lededescriptifqui consiste en un
savoirnommeret qualifierles étredlont on parle, qu’il soient humains ou non; le
modenarratif qui consiste en un savoir décrire éesionsdes individus en relation avec
leur désir et leur quéte ; le modmumentatifqui consiste en un savoir organiser

leschaines de causaligxplicatives des événements, etpgesuvesdu vrai, du faux.

[.2.2.3- Une composante référentielle
Elle se caractérise par des connaissances desrammiBexpérience et des objets du

monde et de leurs relations.

[.2.2.4- Une composante socioculturelle
Consistant en la connaissance et l'appropriaticn régles sociales et des normes
d'interaction entre les individus et les institagpla connaissance de l'histoire culturelle et

des relations entre les objets sociaux.

Cette compétence renvoie aux parametres socioelsltde l'utilisation de la langue.
Sensible aux normes sociales (régles d’adresse mhldesse, régulation des rapports entre
générations, sexes, statuts, groupes sociaux,icatdh par le langage de nombre de
rituels fondamentaux dans le fonctionnement dur@mrounauté), la composante
sociolinguistique affecte fortement toute commuticalangagiere entre représentants de

cultures différentes, méme si c’est souvent alidss participants eux-ménies.

! Le Cadre Européen Commun de Référence pour leguearChap 2 p.17-18

Z La connaissance de I'organisation des phrases letds composantes, la capacité a les maitniser e
termes, la capacité de gérer et de structurestodrs en termes et la capacité a structureale i texte
3_e Cadre Européen Commun de Référence pour lesuear@hap. 2 p. 18
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[.2.3- Compétences culturelles

Communiquer efficacement, c’est pouvoir manier dé&rentes connaissances de la
langue étrangere dans ses dimensions linguistigiesulturelles. L’acquisition d’une
compétence culturelle nait d’abord d’'une prise descience de l'existence d’'un autre
mode de vie, d’'une autre maniere de vivre diffézatd la n6tre. De ce fait, enseigner une
langue/culture étrangére, c’est apprendre a I'aygrea objectiver son rapport a sa propre
culture, c’est lui faire comprendre que toute aetest faite par des gens a la fois

semblables et différents de nous.

De ce fait, la classe de langue serait le lieu@gmfrontent deux systemes culturels,
celui de la culture source de la langue materretileelui de la langue étrangere ou la

culture cible.

Des lors, la compétence culturelle se définit, sS&@RATE : « commeun ensemble
d’aptitudes permettant d’expliciter les réseaux significations implicites, a partir

desquelles se mesure I'appartenance a une comnéinalitirelle donnée’ .

En somme, la compétence culturelle est percue coommensemble de compétences
que l'apprenant d’'une langue doit maitriser, afirilgsoit capable de s’orienter et de

s'adapter dans les pratiques culturelles a I'égang
[.3- Le mécanisme de la construction identitaire

Une mécanique psychologique et sociale précédematriction de l'identité. Elle
s’'appuie sur les trois mémes principes qui fondent acte de langage : un principe
d’altérité qui implique la reconnaissance de l'exige d’un autre, différent de moi, dont la
différence fait prendre conscience de ma proprstexce, ce qui définit le "Je" en fonction
du "Tu" et réciproquement ; un principe d'influergp@ meut le sujet vers l'autre, le "Je"
vers le "Tu" afin que celui-ci entre dans l'univate discours du "Je" ; un principe de
régulation, car l'autre, le "Tu" a lui-méme un m@tog’influence, ce qui oblige "Je" et "Tu"

a entrer dans un processus d’ajustement de lejet pespectif?

[.3.1- Conscience de soi par rapport a I'autre

Selon P. CHARAUDEAU, ce n’est qu’on se rendant ctarge I'existence de l'autre et
de sa différence que peut naitre, se construise développer la conscience identitaire. La

1 G ZARATE, Enseigner une culture étrangeétdachette, Paris, 1986. p. 24

2p.CHARAUDEAU, « Identités sociales, identités crétles et compétences », in Hommage a Paul Mig#féfences a
compléter), 2006. Sur le site de Patrick Charaudéawres, articles, publications. URL: http://wwpatrick-
haraudeau.com/ldentites-sociales-identites.htnmisaibée le 19 avril 2015
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différence de l'autre constitue la preuve de l'iil€nde soi : « il est différent de moi, je

suis différent de lui donc j'existe »

Il précise aussi que cette prise de conscienceogue chez l'individu deux sortes de
processus, l'attirance vers l'autre et paradoxatdreerejet de l'autre.

L’attirance vers l'autre par un besoin d’éclaireisgent d'unmystere,découvrir la
différence de l'autre c’est se découvrir imparfaitc’est ce sentiment d'imperfection qui
suscite une vigueur de compréhension de l'autievguau-dela de I'acceptation, mais

jusqu’a lasaisiede l'autre.

Le rejet de l'autre, cette différence aprés avoavpqué un sentiment d’incomplétude,
représentera par la suite une menace pour l'indigat elle fait de I'autre un étre supérieur
a lui, plus parfait et qui aurait plus d’avantagae. perception de cette différence génere
alors des jugements négatifs et devient une héstér survie pour I'individu. Il lui est
insupportable d’accepter d’autres valeurs, normesabitudes qui existent et qu'elles
soient meilleures que les siennes. Lorsque carjegedurcit et se généralise, il devient ce
gu’on appelle habituellement sitéréotypeun préjugé et plus familierememnt cliché. Ce
stéréotype devient une nécessité et une arme dasdé€ontre la menace que représente la

différence de I'autre.

En jugeant I'autre négativement, l'individu protegen identité, il caricature celle de
l'autre et se convainc qu’il a raison. L’autewégse que I'individu au contact de 'autre
le trouve étrange et le jugera trop rationnel, droil agressif, convaincu qu'’il est lui-méme
chaleureux, accueillant et respectueux de l'autwebien, totalement a l'inverse, il jugera
'autre désordonné, extraverti, a qui il ne peutefaconfiance, persuadé que Ilui est

rationnel et raisonnable.

De tout ce qui vient d’étre mentionné, nous décgsajue notre identité se construit
dans la contradiction. Nous avons besoin de l'aetrale sa différence pour pouvoir
prendre conscience de notre existence et parak#e nous ne pouvons éviter ce
sentiment de méfiance qui suscite en nous le dgjetette méme différence, soit en la

rejetant, soit en la rendant semblable a nous [p@iminer.

L'identité se construit sur le principe de l'altéri mettant en rapport, dans un duel

délicat, I'attirance et le rejet de la différerdzel’autre.
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[.3.2- L’identité culturelle

Tout comme la culture, l'identité se construit ettsansforme tout au long de notre
histoire, au gré de nos multiples interactions avette environnement. Ce qui veut dire
gu’elle n’est pas une donnée impalpable et fixasr@aproduit d’un processus dynamique
de construction sociale et historique. Il en vand&me de l'identité culturelle, elle est
rarement statique, évoluant avec le cours de dinéstet de Il'actualité, les mouvements
migratoires, le cOtoiement avec d'autres identitélurelles (cas d’apprentissage de

langues étrangeres) et les avancées et recudsailglisation.

Au cours de son développement, le sujet s’appragirgaisit les normes, les valeurs et
les représentations de la culture de son miliege Itonstruit ainsi une identité culturelle
gu’il a en partage avec les autres membres de smpe. C'est le phénoméne dit de
"socialisation / enculturation”, qui commence desfance et qui dure tout au long de la

vie', donc toujours en construction, toujours inacheve.

L'identité culturelle individuelle comprend et réuplusieurs identités culturelles, celles
de ses deux parents et des aieux et celles reéesret intégrées durant la vie. Cette
identité culturelle plurielle de chaque personné @&s constante mouvance, et peut
s'enrichir, ou pas, au fur et a mesure que leopeesgrandit, murit, lit, voyage, dialogue,

cOtoie, se marie, socialise ou se heurte avecuages multiples autres.
La notion de mouvance de l'identité culturelleatayée dans le texte suivant:

"... Avec la complexité des sociétés moderngzarajt une conception de lidentité
qui se construit en interaction entre la personhéesociété. Cette conception fait la
jonction entre ce qui est issu de l'intérieur etqui vient de I'extérieur. S'appuyant sur
un noyau identitaire central, elle est concue deni@@ a ce qu'un dialogue permette
I'intégration de diverses identités présentes densnonde externe. [...] L'identité

culturelle passe donc par de constantes redéfimtice qui signifie qu'elle peut étre
fréquemment sujette & révision."

Cette identité culturelle plurielle est une desmposantes essentielles de l'identité de
chaque individu : plus elle est plurielle et ressecomme telle par l'individu, et plus

celui-ci sera a méme d'étre a l'aise, efficacegvoeureux dans des situations culturelles

1 G. VINSONNEAU, « Socialisation et identité Sciences Humaines® 110, novembre 2000.
2 M. THEBERGE, Revue des sciences de I'éducatioia@ill, vol 33, automne 1998, p. 267-268
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autres (sociale, politique, régionale, nationatanigue, religieuse,...). De ces situations

résulteront des désirs conflictuels comme le peedisIEBERGE :

" () I en résulte donc soit un désir d'homogéaton culturelle du monde
postmoderne, soit une résistance a cette homaoggian par ['affirmation d'identités
particulieres, locales ou nationales, soit I'émamge d'identités hybrides qui profitent du

déclin des identités nationales

I.4- La condition scolaire et le role de I'enseigna

L’institution scolaire est considérée comme un lkuformation duon citoyenet le
francais « langue étrangere » est considérée egriAlgomme étant la langue de prestige
et de la réussite professionnelle. Il est souligaas les instructions officielles que « le
francais défini comme moyen d’ouverture sur le neoedtérieur doit permettre a la fois
'accés a une documentation scientifigue d’'une paais aussi le développement des

échanges entre les civilisations et la compréhansigtuelle entre les peuples »

Garantir la communication en francais dont I'apprgrdoit maitriser le fonctionnement
est I'objectif primordial annoncé dans les programnscolaires « (...) apprendre a
communiquer dans cette langue pour établir desngelsadiscursifs et interactifs »

Mais en réalité les objectifs de ces textes resiegteindre malgré les remaniements
des programmes puisqu’ils n‘'ont pas été accompagdé&s support infrastructurel et
matériel adéquat ainsi que d’enseignants en nosuffisant et adaptés a ces changements
afin de prendre en charge sérieusement le flux itapbdes éleves et des étudiants en

constante augmentation .

Il est essentiel de considérer les enseignants eowes acteurs d’importance dans
I'enseignement/apprentissage du FLE. lls ont unaith@ plusieurs niveaux, notamment
celui de leur investissement dans une relation imgnavec leurs éleves et surtout en
faveur de ceux qui éprouvent des difficultés pemstlas et scolaires ainsi que dans
I'établissement d’une relation dont I'objectif sérane action complémentaire avec les

parents de leurs apprenants qui est trés important.

La relation enseignant-apprenant occupe une platgrate dans la réussite des

apprenants Ces derniers voient en cette relation une cantitie réussite de leur projet

M. THEBERGE op.cit, p.268.
% Ordonnance n°76/35 du 16 avril 1976 portant orgiuis de I'éducation et de la formation, reprise2606

* Méme ordonnance
“ Dans le cadre de notre recherche, des élévesrdimade qui ont pour but I'obtention du baccalatréa
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d’étude. Cette relation est d’autant plus déteamie que les apprenants ont besoin de
soutien dans leur recherche d’autonomie. lls camsitt que les enseignants représentent

I'élément déterminant mis a contribution par letégee dans l'atteinte de leur objectif.

Dans ce cas précis, I'enseignant doit lui- mémeraaite identité culturelle ouverte sur
les autres cultures, la culture francaise en l'oemce. Il devra susciter chez ses
apprenants le besoin de connaitre cette culturavérs I'apprentissage de sa langue afin
de pouvoir se trouver lui-méme a travers la décdavee l'autre, d’accepter et de

respecter l'autre et vice-versa.

Le réle des enseignants est clairement défini,evoiormalisé, puisqu’il fait partie
intégrante de leur profession. SARRASIN (2007) nestique si les parents sont les
spécialistes de leurs enfants, les enseignants ot leur part, les véritables spécialistes
de la pédagogie et de la transmission du savoitaiseo Selon PERRENOUD et
MONTANDON (1987), si les parents sont attentifs guexticularités de leurs enfants
gu’ils considérent comme uniques, les enseignaaisnt plutét chaque éleve comme
membre d’'un groupe au sein duquel il faut instaurex certaine égalité de traitement. La
famille est le premier milieu de construction degaats et les parents, leurs premiers

éducateurs. Les enseignants doivent quant a edergienfant dans son apprentissage.
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[1.1- Le manuel scolaire

I1.1.1- Définitions du manuel scolaire
Selon une définition de 'TUNESCO, le manuel sc@aist «une explication employée

régulierement pour I'enseignant en classe, comnmecjpale source d’information pour une

discipline ou dans le cadre d’'un programme »1stl @éfinit aussi par J.P CUQ comme suit :
«Ce terme renvoie a l'ouvrage didactique (livre)i qgert couramment de support de
'enseignement. Dans I'enseignement des languesntds, le manuel peut étre ou non
accompagné d’'un support audio (cassette ou CD aguaiodiovisuel (cassette vidéo) ou
informatique (Compact Disc) a usage individuel allectif»’. De ces deux définitions,

nous constatons des points communs au mot « manuklest en relation directe avec

'enseignement, I'enseignant, le programme et lfappnt.

Le manuel de francais de 3eme A.S est un outil gegique qui devrait étre structuré en
vue de favoriser les processus d’apprentissageitlEtre adapté aux activités spécifiques que

le programme propose aux apprenants de 3eme agcERdsire.

I1.1.2- Objectifs du manuel scolaire

Les réformes successives de notre systeme édumdtifmis fin au fonctionnement
classique de I'école en introduisant des transftona dans la conception des apprentissages
scolaires. Celles-ci ont été accompagnées para@sreents officiels mis a la disposition des
enseignants afin de mieux gérer les nouveaux pmuges. Ces documents destinés aux
enseignants, et dont la visée est de leur offrfmsdune certaine mesure, une lecture
fonctionnelle du nouveau programme pour les aidler mettre en ceuvre. Dans le cadre de
notre recherche, nous allons nous intéresser auehdn palier secondaire, 3eme année, qui

est le méme pour toutes les filiéres.

Le manuel scolaire est considéré comme un supporbriente son utilisateur vers une
réflexion en structurant les savoirs. Il n’est paseul moyen dont dispose I'enseignant mais

il en est le principal. Il se positionne au cendies activités de la classe, il peut étre une

1 UNESCO in’lhomme en photd’auteur en texte, Cahier du CRELEF n°37, Fasultés lettres Université de
Besancon, p.52.

2 J.P. CUQ.Dictionnaire de didactique du francai<Clé International. Paris, 2003, p. 161.

3 Scientifique, les langues, gestion économie, teeke
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interaction entre I'enseignant et I'apprenant edt ainsi, un des points sensibles de réforme

de tout systéme éducatif préconisant des ensemggaites et des éléves collaboratedrs».

Il permet a I'apprenant non seulement d’assimitex batterie de connaissances mais aussi
faire acquérir des attitudes et des méthodes. $mttd est de développer des capacités et
des compétences et non seulement transmettre desssthéoriques. Il doit intégrer des

fonctions diverses en proposant des activités ceas, illustrations ...etc.

11.1.3- Ce que doit proposer le manuel scolaire d&™ année secondaire

Un manuel scolaire de francgais langue étrangereédie en mesure, pour une efficacité

optimum, de proposer les points suivants :

1. Des supports écrits en relation avec les objettudé inscrits au programme, ils
doivent étre variés et adaptés aux objectifs dapssage et permettent de

développer des activités dans différents domaines ;

2. Un choix de texte adéquat qui prend en compte llareude la langue enseignée, en

'occurrence le francais ;

3. Des activités permettant de développer les compéseretenues dans le programme
dans les différents domaines d’apprentissage, @irsd®s compétences de lecture et

les compétences de production a I'écrit et a I'pral

4. Une conception de l'apprentissage qui repose s stiations-problemes de

recherche pour I'apprenant et pour I'enseignant ;
5. L’évaluation: I'évaluation comme étape intégrée a I'apprentissage
II.2- Le programme scolaire
[1.2.1- Historique
Nous donnons un bref historique de ce gu’est Ignamme scolaire et un apercu sur ses
objectifs.

Traditionnellement, le programme scolaire était sidéré comme I'ensemble des
compétences et matieres devant étre enseignéésoiel Trés souvent, il répondait a des
traditions séculaires et était enseigné sans agbangement pendant des années. Il ne
paraissait donc pas nécessaire de produire un doawificiel sur le programme scolaire, et

si tel était cas, il s'agissait plutbt d'une énwatién précise des compétences et matiéres a

! ’éducateur Revue Algérienne de I'éducation, n°3 Janvier-fgyAlger, 2005, p .7.

26



Chapitre deuxieme : Vecteurs d’influence sur lastauttion culturelle identitaire

enseigner, parfois accompagnée d'explications sur importance, l'ordre dans lequel
I'enseignement devait se dérouler et le temps €pllait lui consacrer. D’'une maniére

générale, ces documents constituaient ce qu'oriaipges plans d'étude

Comme on ne les modifiait pas avant des annéesgtlddissements d'enseignement
n'étaient pas obligés d'employer a plein tempsspésialistes des programmes. Les plans

d'étude étaient habituellement révisés par destésrapécialisés

Vers la fin des années 1950, en Europe, un moenepour la réforme des programmes
scolaires a vu le jour, présentant une nouvelleni®n des programmes scolaires, une autre
spécification des matériels qui les concrétisasntine méthode de production différente.
Adoptant l'idée de structure de la discipline§'dst appuyé sur des critéres de connaissances
axées sur les disciplines pour déterminer ce qalivenait d'enseigner dans les écoles. Le
champ des matériels considérés comme le supposiqueydu programme a été élargi pour
englober, outre le plan d'étude, des manuels, slivguides du maitre, instruments de
démonstration, tests, etc. Pour réussir cette tédfieile que représente |'élaboration des
programmes scolaires , préparation de matérielsctiglies trés divers, vérifier leur qualité,
les adapter a des environnements qui évoluent girigux disciplines enseignées a l'école,
des centres chargés de I'élaboration des prograrseoksres a grande échelle ont été mis en
place dans tous les pays y compris I'Algérie par deitorités centrales responsables de
I'éducation et/ou par d'autres fondations publiGues

[I.2.2- Le programme scolaire algérien

L'histoire du programme scolaire de tout systemec&if a des conséquences sur la
planification de I'éducation et devrait donc étnedée de pres par des responsables qualifies

pour I'élaboration des programmes.

En Algérie, I'étude du déclenchement de novembigt I&nstitue I'élément de référence
du point de vue identité nationale et occupe ureeelprivilégiée dans I'élaboration des

programmes scolaires.

L’institutionnalisation et la généralisation dddague arabe, occulta les langues étrangéres
et ce qu’elles véhiculent comme vecteurs cultur@iasticulierement la langue francaise pour

des raisons conflictuelles historiques.

L A. LEWY, Principe de la planification de I'éduiat, « L'élaboration des programmes scolaires @hion central et & I'échelon
des écoles », publié par I'organisation des natimiss, UNESCO, 1992, p. 10

2 |bid. p. 13

% Ibid.p. 14
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II.3- L’enseignant

De nos jours, les canaux du savoir ont évoluésaseignant est un élément de ces
changements qu’il subit d’'une part, qu’il accompaget les anticipe d’'autre part; d'ou
I'évolution de la conception de son métier. En égnence, les attentes de la société
changent vis-a-vis de l'enseignant qui joue un rd@t@jeur dans le processus

enseignement/apprentissage.

[1.3.1- Le role de I'enseignant

Dans le contexte actuel, la société attend quesdignant se situe et assume ses
responsabilités par rapport & tous ces changemptas/enus dans le monde : l'essor
économique, la mondialisation, la place gqu'occugdutation dans la vie sociale ainsi que
dans les destinées individuelles. De ce fait, ibeat plus concevoir son «métier» uniquement
a l'intérieur de I'école mais doit aussi s'impligdans la résolution de certains problemes
sociaux qui surgissent au sein de I'établissenént.d'autres termes, on lui demande
d'intervenir la ou les parents, les partenairesasacont échoué. Il est la piece maitresse de
tout systeme éducatif, il constitue selon D.GIRARLe facteur déterminant de la réussite
ou de I'échec avant méme le programme, I'horaiedfelctif de la classe et autres contraintes

institutionnelles avant méme le style de la méthetde matériau pédagogique utilisé »1.

Toutefois, son role premier reste a faire acquérisavoir, un savoir faire et un savoir étre
qui ne sont pas figés mais en permanente congtructiez ses apprenants qui doivent étre le
centre de sa réflexion et son action. Il doit leastdérer comme des personnes capables de

progresser pour devenir les acteurs de leur praympeentissage.

Pour ce faire, I'enseignant en plus des connaigsaacadémiques, il doit impérativement
maitriser des compétences didactiques, psychopédagogiquasrghunicationnelles, avoir
des capacités relationnelles, étre capable deps&adaux différents niveaux des apprenants,
étre en mesure de susciter et de maintenir la sit@iontellectuelle, de faire preuve de
créativité pour favoriser lI'apprentissage, étreabéd'encourager I'esprit d'initiative et I'envie
d'apprendre et surtout accepter de se remettréaconent en question.

L’enseignant pratique un métier complexe, diffiole en constante évolution, car il est

avant tout, un formateur de générations qui devébre capables de relever tous les défis.

bY

C'est pourquoi il est amené a actualiser ses @ssareces et a mener une réflexion

1D. Girard ,LEnseigner les langues, méthodes et pratigBesdas, Paris, 1985, p.135
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permanente sur ses pratiques professionnelles ddinprogresser dans un monde en

perpétuelles mutations et aider ses apprenantdairpdeur formation intellectuelle.

11.3.2- 'enseignant : entre formateur et passeur glturel

De méme que l'on parle «d'apprenant» en oppos#icigléve»,Certains didacticiens
parlent « d'appreneur » a la place « d'enseignaous mettre I'accent sur le rble de praticien
de l'enseignant par opposition a technicien deutgue ou de la didactique. Plusieurs roles
sont confiés a l'enseignant, on parle d'enseignégbciateur, d'enseignant-évaluateur,
d'enseignant-animateur, enseignant-psychologueigrait-guide, et on parle d'enseignant

passeur culturel.

Il s'agit la d'un ancien mot qui correspondait anyem age a celui quifait franchir un
obstacle, et en particulier un fleuve. Personnageahte ou de mythologie, il embarque le
voyageur vers des rives inconnues. On connait dassipasseur» qui fait franchir les
frontieres. C'est probablement a un voyage que mmwns inviter les apprenants a
participer. Non un voyage sans retour, mais un geygui peut transformer celui qui accepte
l'offre du guide, si toutefois il ne se contentes mhun role passif. Si l'enseignant aide a
effectuer ce voyage il devient dome passeur vers une cultdré&ne culture dans laquelle lui
méme se doit d'étre plongé, le cours de langueggra doit étre une opportunité continuelle

d'aller plus loin. Il se devra d’étre un passewlige» s'il veut étre «culturel».

Le cours de langue constitue un moment privilegiepgrmet a lI'apprenant de découvrir
d'autres perceptions de la réalité, d'autres valaliautres modes de vie. En effet, apprendre
une langue étrangere, signifie entrer en contaet amne nouvelle culture, Sur cette idée
affrme G. DENIS:«la langue a en effet, une double fonction: elle s instrument de
communication entre les individus d'une méme comaatanlinguistique et un support

culturel au sens large qui englobe, entre autrésnénts, (...

La prise en compte de la culture dans l'enseigndammentissage du FLE est
primordiale, non seulement pour communiquer efBoaent, mais aussi parce qu'elle
représente le respect des valeurs de l'autrelatdacontre la xénophobie et I'ethnocentrisme,
éviter les préjugés et les discriminations qui stevenus, plus que jamais la préoccupation
des pédagogues et des acteurs de I'éducation.niseggeants se trouvent parfois démunis

pour adapter leur méthode d'enseignement a lagmisempte de la culture.

! J.M. Zakartchoukl'enseignant un passeur culturel collection pyags et enjeux pédagogiqué§99, Paris, p. 19-20.
2 G. DENIS,Linguistique appliquée et didactique des langWe@MAND COLIN-Longman, 1972, p.92.
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Il. 4- Les représentations sociales de la langue

Il s'avere impératif de considérer le processumnséignement d’'une langue sous l'angle

des représentations qui le guident et le défintssen

Nous entendons par la que les représentationsulébg sur I'enseignement des langues
tant au niveau social qu’au niveau individuel, wefit considérablement sur les pratiques

éducatives.

D’autre part, toute pratique éducative instauréesdan contexte institutionnel fonctionne

souvent comme élément de création et de mise er gdis représentations.

II. 4.1- Situation linguistique algérienne

Tous les travaux faits sur la configuration soaigliistique en Algérie sont unanimes sur

sa complexité.

L’histoire sociolinguistique de I'Algérie depuis 3@ jusqu’a nos jours peut se résumer en
deux phases ; la francisation et I'arabisation. pektiques linguistiques étaient les mémes
pendants ces deux périodes : la promotion d’'unke dangue au dépend des autres langues

utilisées dans le paysl.

La politique de francisation s’inscrivait dans wogessus qui visait a assoir la supériorité
de la langue francaise, la langue dominante, esratigant les langues locales. Les langues
maternelles du colonisé sont dévalorisées et vidéetmutes les fonctions qu’elles peuvent

assurées

L’état indépendant algérien a, quant a lui, chois® politique d’arabisation qui vise a un
développement autonome et une libération de I'darisateur a travers le refus de sa langue.
Il décide alors de nationaliser et d'officialisea langue arabe dans une perspective de
retrouver ses origines comme le précise KaoulabTlehimi :« L’arabisation est devenue
synonyme de ressourcement, de retour a l'authéfti¢i..] de récupération de la dignité

bafouée par les colonisateurs»>.

! D. Morsly, « I'Algérie : Laboratoire de planificati linguistique», in Dumont, P, Santodomingo, C, (textes réunis
par), La coexistence des langues dans I'espacedpaione. Approche macrolinguistique, Montréal, AUPELF
AUREF, 2000, p.p. 285-290

2 L.J CalvetLinguistique et colonialisméaris, Payot, 2002

3 K. TALEB IBRAHIMI, Les algériens et leur(s) langue(s). Eléments pmer approche sociolinguistique de la
société algérienneAlger, Les éditions El Hikma, 1997, p. 184
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Selon les travaux de A. BOUDEBLA, cette arabisatioétait pas réalisable dans
limmédiat, la majorité des cadres étaient francops De ce fait, I'état continua de
fonctionner en frangais, en attendant la formatiame reléve. Cette politique a conduit a un
partage (loin des objectifs escomptés) des fonstidres secteurs éducatif, culturel et
administratif fonctionnent en arabe. Les secteam@mique, scientifique et technologique,
en francais. De ce partage nait un conflit lingogstdentitaire qui se manifesta par une
confrontation entre arabisants « L’'arabe, langue l'dathenticité » et francophones

« francais, langue de la modernité »

Ces derniers, répondent a I'argument de l'autbiétills considerent qu’elle peut étre

exprimée par les langues algériennes (les langeréeies et les dialectes de I'arabe).

De leur coté, les arabophones sont convaincua dédessité d’'une langue étrangére pour
la tdche du développement économique du pays,qaday ils répondent par la promotion de
'anglais comme langue d’ouverture sur la moderrd&la science et de la technologie et de
la communication internationale. De plus, pourd&griens, cette langue a un atout majeur
qui est la neutralité historique contrairement aandais qui est un vecteur chargé par

I'histoire de domination coloniale.

Les francophones répliquent en considérant la karigancaise comme un bien acquis et
prenant en compte le paysage linguistique algériamué par I'ancrage de cette langue a
laquelle la société algérienne est confrontée &edd30. Il considére aussi qu'il serait

illogique de faire table rase des acquis histosque

Le conflit linguistico-identitaire oppose maintehaarabe/anglais a francais/langues
maternelles, il s'agit la d’'une schématisation dififie du paysage linguistique algérien, la

réalité étant beaucoup plus compfexe

I1.4.2- Le role des représentations de la langue

La situation linguistique en Algérie est caracieispar I'existence et l'utilisation de
plusieurs langués notamment le francais dont la source principale den

enseignement/apprentissage est I'école.

L’enseignement de cette langue étrangére commemeetia de la 3éme année primaire

jusgu’en classe terminale. Ensuite a 'université le francais figure comme la langue de la

1 A A.BOUDEBLA, « Dynamique identitaire et représatimns des langues, quelle corrélation ? Le cas des
enseignements du francais dans le dus algériRevye signes, Discours et Socighd¥l2, 2012, p. 2-3

2 Arabe classique, arabe dialectal et les langudstbes [gawawen, zanati ,chaoui ,mouzabite, tergui , chanoui
, chelhi rifi, etc)
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science pour beaucoup de filieres, ou bien il ¢estune filiere autonome (licence des

Lettres et de La Langue francgaise). Mais commedeipe R. SEBAA :

« Sans étre la langue officielle, la langue fraise véhicule I'officialité. Sans étre la
langue d’enseignement, elle reste la langue destrassion du savoir. Sans étre la
langue identitaire, elle continue a faconner linwagre culturel collectif de

différentes formes et par différents canaux. Ess@tre la langue d’université, elle est

la langue de I'université®

Les représentations sociales peuvent jouended® marqueurs identitaires en exprimant
clairement les caractéristiques que le groupert#atd. La particularité d'un groupe peut
s’exprimer par les représentations que se font reesnbres d'un objet social. Ces
représentations différent d’'un groupe a un auttesetonduisent a accentuer les différences et

les ressemblances.

Dans la partie précédente, nous avons pu constiex représentations sociales
différentes que peuvent avoir deux groupes disi@rabophones et francophones) d'un seul

et méme objet social qu’est la langue francaise

Ce qui nous amene a affirmer que I'appartenanceoaaturelle des locuteurs influe

remarquablement sur leurs représentations vis-devzia langue francaise.

Cette différence dans les représentations obsedaresles deux groupes a provoqué une
différence dans les attitudes vis-a-vis de cettgua, ainsi que dans le statut et la valeur qui
lui sont attribuées par les locuteurs de chaqueipgroce qui entraine également une

différence dans la pratique de cette langue.

Quelgues soient les attitudes face a la langues efléterminent le comportement
linguistique. Chez les arabophones, les représensatle cette langue sont génératrices de

stéreotypes et de préjugés, entrainant rejet es$ r@$-vis de cette langue.

Contrairement aux arabophones, on distingue chegrdepe des francophones, une
certaine sécurité linguistigue qui se manifesteagetrs leur attirance vers cette langue qu’ils
pensent bien maitriser, et qu’ils considérent corteueoutil de communication leur assurant
une ouverture sur le monde, considérant cette Eogmme langue internationale autant que

'anglais.

! R. SEBAA,L'Algérie et la langue francaise : I'altérité pangée Oran, Dar El Gharb, 2002, p. 85
2 A.BOUDEBLA, op.cit. p. 5
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I1.5- La dimension environnementale de I'apprenant

Méme si en classe, les conditions d’apprentissdgemptivation, un enseignement
efficace) sont les mémes pour tout les apprendmegn reste pas moins que chacun possede,

face aux différentes stratégies d’apprentissagepdtentialités et des préférences variables.

Ces différences dépendent de I'environnement (cesiwappris et transmis dans différents
milieux familiaux et sociaux), c'est dans son premlieu d’existence (I'enfance) que
'apprenant commence a construire ses représemsagimciales, s’ensuit le milieu scolaire qui
confortera ces dernieres ou les changera. Dareslde notre étude, nous sommes face a des
adolescents en construction identitaire guidédepas préférences qui sont, indéniablement,

influencées par leur famille et vie sociale.
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Conclusion :

Trés longtemps désavantagée par rapport aux dbjdoguistiques, la problématique
culturelle est reconnue actuellement au sein duadltende I'enseignement/apprentissage des
langues étrangeres. C. PUREN, I'un des précursegetle théorie, le confirme en rappelant

que :

« Depuis maintenant une vingtaine d’années, laucels’est imposée comme un objet a
part entiére de I'enseignement/apprentissage deguas et comme un objet de recherche
d’'une discipline la didactique des langues que lbeap de ses spécialistes appellent

d’ailleurs désormais pour cette raison didactiquesdangues-cultures ™.

La didactique des langues étrangeres et différestasnces, telles que la psychologie
interculturelle, les sciences de communication, raohtré que toute rencontre avec I'Autre
implique un partage de systemes symboliques différé’ordre culturel, ce qui implique que

la dimension identitaire (Identité/altérité, rem@mations, stéréotypes, etc) entre en jeu aussi.

La langue en tant que construction sociale restgt&@mnent liee a l'identité culturelle des
sujets, des groupes et des sociétés, elle esthiewe de leurs représentations du monde et

leurs moyens d’entrer en contact avec I'Autre.

La notion de représentation traite d'une part deeclation entre I'apprenant et la culture

étrangere enseignée et d’autre part du rapposxgsiie entre I'apprenant et sa propre identité.

Enseigner une langue et sa culture, consiste andiétr la facon dont la culture propre des
apprenants entre en interaction avec la cultul®ddére. Ainsi, la classe de langue devient un
lieu ou se cotoient la culture de I'apprenant etudture de la langue enseignée. Dans ce
cadre, la culture de I'Autre se manifeste, essketient, a travers le manuel scolaire, le

programme, de la méthode de I'enseignant et dprepses représentations.

L’'approche culturelle fait de I'enseignant de FLiE médiateur culturel (interculturel) qui
aura pour role de rapprocher les deux culturesx@ua d’origine et langue cible) et ainsi
instaurer un climat d’'ouverture et de respect jpelsable a notre société de plus en plus

tenue par la mondialisation .

! C.PUREN, « Pour une didactique comparée des largjuss cultures in SYNERGIES-Italie revue
de didactologie des langues et des cultun81, GERFLINT/Voyelles, 2003, p. 09
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Introduction

Cette deuxiéme partie concerne le cadre méthodplegie notre travail. Nous définirons
les outils de recherche utilisés, a savoir la dpson du programme de la 3eme année

secondaire, I'analyse du manuel scolaire, le qomséire et I'entretien.

Par ces démarches, nous définirons dans un prdéem®s la population concernée par
'enquéte puis nous décrirons le déroulement dedaerche et la méthode que nous avons

adoptée pour la récolte des données.

Dans un deuxiéme temps, nous décrirons les résukabltés grace aux méthodes de
recherches précitées.

La description du programme officiel se fera d'Uagon sommaire afin de vérifier la
concordance de ses objectifs avec les contenusatiueh A ce propos, nous analyserons le
manuel suivant des critéres prédéfinis et vérifisria prise en compte ou pas de la dimension

culturelle.

Pour le questionnaire, il est destiné aux apprend@t3eme AS de deux lycées différents,
donc deux environnements distincts afin de vérifierpact du vecteur de I'environnement
social. Nous aborderons chaque item en détailaeerons et linterpréterons pour un
objectif précis : démontrer I'impact de I'enseigraathdu FLE sur la construction de l'identité

culturelle de I'apprenant.

Le choix que nous portons sur I'étude de la conttrn de lidentité culturelle en
troisieme année secondaire se justifie par ledfaé celle-ci est une année décisive dans la
mesure ou « elle est une année qui paracheve le syalaire. Elle a pour but de finaliser les

apprentissages du cycle et de préparer I'apprénkexamen de baccalaurédt »

En effet, les apprenants de la troisieme annéendage constituent le fruit du systéme
éducatif algérien. Ce qui nous incite a réfléchiae’interroger sur I'identité culturelle que
ces derniers ont acquis pendant dix ans d’appsagesdu FLE.

! Direction de I'enseignement seconda&emmission Nationale des programmesgramme (3 AS), p 03.
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Présentation des éléments du corpus et interpréian des données

1 Le programme

1.1Les objectifs du programme

Le nouveau programme de francais de la troisienméesecondaire s’articule autour de

guatre projets pédagogiques, comme suit :
Projet 1

Intitulé : Dans le cadre de la commémoration d'yaernée historique, réaliser une
recherche documentaire puis faire la syntheseid®imation a mettre a la disposition des

éleves.
Objet d’étude : Textes et documents d’histoire
Intention communicative : Exposer des faits et ri@gtér son esprit critique
Séquence 1: Informer d’un fait d’histoire.
Séquence 2 : Introduire un témoignage dans lagaldtun fait d’histoire.
Séquence 3 : Analyser et commenter un fait d’histoi

Projet 2
Organiser un débat d’idées puis en faire un comgsteu
Objet d’étude : le débat d’idées
Intention communicative : dialoguer pour confrordes points de vue.
Séquence 1: S’inscrire dans un débat : convaincgeosuader.
Séquence 2 : prendre position dans un débat : deneé réfuter.

Projet 3

Dans le cadre d’'une journée « Portes Ouvertes>gsexples panneaux sur lesquels seront
reportés des appels afin de mobiliser les apprenantles visiteurs autour de causes

humanitaires.
Objet d’étude : I'appel Intention communicativerg@imenter pour faire réagir
Séquence 1: comprendre I'enjeu de I'appel et lecsirer

Séquence 2 : Inciter son interlocuteur a agir
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Projet 4

Rédiger une nouvelle fantastique pour exprimer isoaginaire et provoquer trouble et

guestionnement chez le lecteur
Objet d’étude : la nouvelle fantastique.

Intention communicative : Exprimer son imaginairé provoquer trouble et

guestionnement chez le lecteur.
Séquencel: Introduire le fantastique dans un aaédieste.
Séquence?2 : Exprimer son imaginaire dans un noufaedastique

Séquence 3 : Comprendre I'enjeu de la nouvellefdiofue

1.2 Finalités de I'enseignement du francafs

La finalité de I'enseignement du francais ne peutlissocier des finalités d’ensemble du

systeme éducatif.

L’enseignement du francais doit contribuer avealgses disciplines a :

la formation intellectuelle des apprenants pour [grmettre de devenir des citoyens
responsables, dotés d’'une réelle capacité de reesoent et de sens critique;
- leur insertion dans la vie sociale et professidenel

Sur un plan plus spécifique, I'enseignement duda@ndoit permettre
- l'acquisition d’'un outil de communication permettaaux apprenants d’'accéder aux
savoirs ;

- la sensibilisation aux technologies modernes aemramunication ;

- la familiarisation avec d’autres cultures francopé® pour comprendre les dimensions
universelles que chaque culture porte en elle ;

- l'ouverture sur le monde pour prendre du recul papport a son propre
environnement, pour réduire les cloisonnementssaller des attitudes de tolérance

et de paix.

'Commission Nationale des Programmes, « Curriculienfrancais »Troisiéme année secondaire toutes les
filieres, 2007
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1.3Profil d’'entrée en 3éme A.S

Selon le programme de la 3eme année secondapprdiaant, pour accéder a ce palier, est
censé étre capable de comprendre et interprétedidesurs écrits pour les restituer sous
forme de comptes-rendus objectifs ou critiquesraehtion d'un (des) destinataire(s) précis,
pour exprimer une réaction face a ces discoursonm @gir sur le destinataire. Il doit étre ,
aussi, en mesure de produire un discours écritsoiralin des themes étudié en 2eme année en
respectant la situation de communication et I'emjeonmunicatif et en choisissant le modéle

le plus adéquat parmi les modeles étudiés.

1.4Profil de sortie de la 3éme A.S

A la fin de cette derniére année du cycle secoaedéds apprenants sont au terme du

cursus, ils doivent étre en mesure :

1

D'utiliser la langue dans des situations d’intedtien pour différents buts en

prenant en compte les contraintes de la vie soriale

2- D’exploiter efficacement de la documentation poar restituer sous forme de
résumes, de synthéses de documents, de comptes rend

3- D’adopter une attitude critique face a I'abondadeel'information offerte par les
médias ;

4- De produire des discours écrits et oraux qui ponteia marque de leur individualité

(que ces discours servent a raconter, a exposapparter des dires ou a exprimer

une prise de position) ;

5- D’appréhender les codes linguistique et iconiquarpen apprécier la dimension

esthétique.
Synthese :

Le programme porte sur des notions (indispensgldeas sa mise en ceuvre) qui peuvent
étre nouvelles pour certains enseignants, ellesesgiiquées a la fin dans un glossaire. Cela
reste insuffisant car ce dernier ne permet paseddre les concepts plus opérationnels.
Exemple : Sémasiologie (voir onomasiologie) : paspasition a I'onomasiologie, la
sémasiologie part du signe pour aller vers la détetion du concept, ce genre de terme reste

trés vague pour la majorité des enseignants.
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Nous pouvons, aussi, constater, que les profilstcée en terminal et celui de sortie, cités
dans le programme sont complétement différenta dédlité. En effet, il sera démontré, dans
un autre outil de recherche (questionnaire pourafgaenants de la 3eme année), que ces

profils sont tres loin d’étre concrets, nous y eexdrons avec plus de détails.

2 Etude du manuel de 3°AS
2.1 Description du manuel
2.1.1 Lacouverture

Avant d’évoquer le contenu du manuel, il est imaortde décrire son aspect matériel car
le premier contact avec le manuel est physiqueill®las il est défini comme« (...) un
matériel imprime, structuré, destiné a étre utild&ns un processus d’apprentissage et de

formation concerté»'.

La page de couverture reflete a priori le contdnumanuel avec quelques expressions
telles que: Amnesty International et Solidarité. Pirouve aussi des figures, celle d’'une
sculpture d’'un chef guerrier berbére de I'époqumaime, celle d’une femme (femme
algérienne du temps des Ottomans), deux mains anies I'expression solidarité écrite en
dessous, infirmiere soignant un soldat (probablemanvoilier, une coupe (celle de la coupe

de monde de football) et une cage en forme de easagi emprisonnant des gens.

Rien gu’en observant la couverture, nous pouvoms du’aucune des figures ne
représentent, ne serait-ce qu’un temps soit peayltare francaise, certes quelques figures
permettent a I'apprenant de se poser des questiendecouvrir et de parfaire & une certaine

mesure, sa formation intellectuelle.

2.1.2 La structuration du manuel

Le manuel comprend quatre projets didactiqgues @hvisn plusieurs séquences. Il se
présente sous forme de textes comme support deslegzosupport d’exercices. Les supports
proposés a la lecture ou a l'analyse se veulenadgquation avec le niveau attendu des
apprenants ayant eu une scolarité normale. Potexéss littéraires, on trouve des extraits de
romans, nouvelles et des recueils poétiques. Pemirtdxtes non littéraires, des textes
historiques, exhortatifs, des articles de presse. \O trouve aussi des activites de

compréhension et de productions écrites et oralesles aideront a progresser dans la

1 G. Mathis, professeur de francai®aris, Ed. Nathand, 1997, p.134
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réalisation de leurs projets, cadres dans lesg@etenforcent les compétences déja mises en

place les années précédentes.

2.1.3 Textes du manuel

L’emploi des phrases isolées est évité, la domeeggte le texte qu’on trouve a toutes les
étapes des activités de lecture ou d’écriture smis sa forme intégrale, soit sous sa forme

d’extrait.

En outre, le choix des textes a une grande infleiesne le comportement des apprenants et
sur leur formation. Le choix doit aussi répondre abjectifs annoncés au programme et au
début de chaque projet ou séquence. Les textedaastl’'ensemble des textes littéraires et

non littéraires.

Le texte littéraire occupe une place prépondérdares le manuel, ce dernier permet
d’exploiter tous les éléments de la langue (acques, graphiques, morphosyntaxiques,

sémantiques)

Le discours dominant dans le manuel est explicdéf quelques notions lexicales,
grammaticales, méthodologiques ou autres. Et peairtdxtes non littéraires, ils sont sous

forme de textes historiques, exhortatifs et daslastde presse.

Les textes du manuel sont trés variés allant déréie de roman aux articles de journaux et

aux poemes, nous les avons recenses dans le tagbigant :

N° | Titre du texte Auteur Sources Pages

1 Main J. Hamburger | Dictionnaire, Ed. Seuil, 1989 6

2 Histoire de la coupe L’internaute magazine, histoire du 8
du monde football

3 | Breve histoire de L’internaute magazine, histoire de 9
I'information I'information

4 | Histoire de la guerrg Quelques reperes de I'histoire de 11
d’Algérie I'Algérie site internet

5 | Histoire des arabes|: Dominique Histoire des arabes, presses, 12-13
l'islam et les Sourdel universitaire de France, 1980
conquétes

6 | Lasociété Mahfoud La conquéte et la résistance, Algérie] 15
européenne kaddache Ed Nathan, 1988
d’Algérie

7 La population Mahfoud Histoire du nationalisme algérien 17
urbaine en Algérie | kaddache SNED Alger, 1981
dans les années 1920

8 | Chant populaire Rapporté par | Femme de Maghreb, 9/99 20
kabyle M. Benbrahim

41



9 Mathématique et Le monde arabe, I'apport des arabesa 25
astronomie la civilisation, institut de monde arabe,
paris
10 | Delphine pour Didier Actualité de I'émigration, paris, 1987 27-28
mémoire daeninckx
11 | Histoire du 08 mai | M. yousfi L’Algérie en marche, ENAL Ed 1983 30-311
1945
12 | Le ' novembre Salem Récit de feu, présenté par Mahfoud 33
1954 Khenchela boubakeur kaddache, SNED 1976
13 | Femmes algérienngsM. kaddache Récit de feu, présenté par Mahfoud| 35-36
dans les camps kaddache, SNED 1976
14 | Dans la gueule du | Kateb yacine Moudjahid, clandestin, n°81, du 4 juin 38
loup 1961
15 | L’évaluation J. Meyer Esclave et négrier, doicouvertes, 43
Gallimard
16 | Une guerre sans Mahfouf La conquéte coloniale et la résistance, 45
merci kaddache en Algérie, Ed Nathan Enal 1988
17 | Le bras de fer avec| Réda malek In I'algérie, Ed ENAL, Nathan 1988 47-48
I'ordre impérial
18 | L’espoir des peuplesM. Yousfi L’Algérie en marche tome 1 ENAL, 50
colonisés 1995
19 | Les algériennes et laKhoula taleb | La mémoire collective, de M. harbi et 52-53
guerre ibrahimi B. stora, Ed Hachette littérature 2004
20 M. kaddache Et I'Algérie se libera, EDIF 2000, 57
181-182
21 | L'évasion M. Yousfi L’Algérie en marche, ENAL H®85 59
22 | Les francais face a |aVl. kaddache Et I'Algérie se libera, EDIF 2000, pp 72
guerre d’Algérie 197-201
23 | Le FLN probleme deHervé hamon | Les porteurs de valise, pp233-234, 73
conscience et patrick dans I'Algérie se libéra de m.
rotmanl Kaddache, Edif. 2000, pp 202-203
24 | Déclaration sur le | Hervé hamon | Les porteurs de valise, pp 193-194- 74
droit a et patrick 234, dans I'Algérie se libéra de m.
I'insoumission dans| rotmanl Kaddache, Edif. 2000, p 204
la guerre d’Algérie
(dite « des 121 »,
septembre 1960)
25 | Hamid serradj réunit Mohamed dib | L’incendie, éd le seuil 1954 77-78
les fellahas
26 | Faut-il dire la vérité| P. Viansson | Changer la mort, Albin Michel, paris 80
au malade pote et L. 1990
Schwartzenbeg
27 | Les OM en question Catherine | Le monde, 23 juin 1998 83-84
voncent
28 | Comment Tahar ben Le racisme expliqué a ma fille, éd. Du 86-87
reconnaitre le jalloun seuil 1989
racisme ?
29 | Le racisme expliqué Taher ben « la xénophobie, le monde « dossier et 88
aux lecteurs du jalloun documents » 1978
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journal du monde
30 | Letitanic etles OM| J.C. Moembre Contributeanforum citoyen sur les| 90-91
OGM, site internet de I'assemblée
nationale, 7 septembre 1998
31 | Le deserteur Boris 93
Vian, 1953
32 | Evaluation J. Cazeneuve Guerre et paix, 199%ctpedia 97
universalis
33 | Lacrise des P. Valery « discours aux colleges de sete », 99
certitudes variétés, IV, ED, Gallimard
34 | Lettres a madame del. J. Rousseau Les raveries d’un promeneur selitair 102
Francuell booking, international, paris, 1994
35 | Pourquoi les Guy de Sur I'eau 1988 104-
guerres ? maupassant 105
36 | La propriété privée,| J. J. rousseau Discours sur l'origine de 'inégalit 108
facteur d’inégalité 1755
37 | La propriété de Voltaire Questions sur I'encyclopédie 1770 10p
facteurs d’inégalité
réponse a rousseau
38 | Lettre de voltaire au Voltaire Lettre au docteur jean jagues pansophid 14
docteur jean jaques
pansophe 1 (1766)
39 | La naissance d’'un | Jorj rohledet & Focus munich, dans courrier 130
géant Joahim hirzel | international n° 833, du 19 au 25
octobre 2006
40 | Pae de la le bien et| Andrew Keen | The weekly standard — wachington 131
le mal international n° 833 du 19 au 25
octobre 2006
41 | Insatiable google Jorj rohledet|&ocus munich, dans courrier 132-
Joahim hirzel | international n° 833, du 19 au 25 133
octobre 2006
42 | La philantropie Katie Hafner The new york time (extrait) dans 134
version 2.0 courrier international n° 833 du 19 au
25 octobre 2006
43 | Evaluation Texte inédit 136
44 | Appel du directeur | Amadou Courrier de 'UNESCO, février 1984 137
de l'unesco mahter
M'BOW
45 | Appel de secours Article de journal 140
populaire algérien
46 | Au peuple algérien Extrait de la guerre d’Algérie sous le| 142
aux militants de la directeur d’HENRI Alleg , tome lll, p
cause nation 507
47 | Protégeons notre | Jean Rostand | Inquiétude d’'un biologiste, éd. Stogk 144
planete 1967
48 | Pour les enfants du Les lauréats du prix Nobel de la paix 49-150
monde
49 | Appel de I'abbé 151
pierre
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50 | L'appel du 31 Journal « 'humanité » du 31 octobre| 154-
octobre 2000 2000 155
51 | Larecherche d’'un | Prjean 158
vaccin contre le Francois
sida : une priorité | delfraissy
52 | La langue francaise|:Slimane Les sils de 'amertume, édition plon, | 160-
une part ou une targ benaissa extrait paru dans le quotidien d’'Oran|le 161
de notre histoire 24 octobre 2002
53 | Protégeons notre 165
planéte
54 | Le récit du vieux E. Goyémidé Le dernier survivant de la caravana, edl78
Ngala Hatier, 1985
55 | Le nez N. ool Le nez (1835), trad francaise, Ed 180
Flammarion, 1995
56 | La main Guy de La main, 1883 182
Maupassant
57 | La main (suite) Guy de La main, 1883 184-
maupassant 185
58 | La main (suite) Guy de La main, 1883 187-
maupassant 188
59 | La main(suite et fin) Guy de La main, 1883 190-
maupassant 191
60 | Evaluation Guy de La peur, 1884 194-
formative maupassant 195
61 | Une décision B. Stoker L’incité de dracula, Ed du Masque 196-
hasardeuse 1979 197
62 | Etrange créature H. P. Je suis d’ailleurs, Ed Denoel, 1961 19
Lovercraft
63 | Une boutique Théophile Le pied de momie, Ed Gallimard, 1981  F20Q
singuliere Gautier
64 | Troublante destinée  Théophile | Le chevalier double, 1840 203;
Gautier 204
65 | Evaluation Théophile Le chevalier double 1840 206-
formative Gautier 207
66 | Les masques Jean lorrain Histoire de masqueCIkcRirot, 208

1987

qui sont :

Tableau 1 : recensement des textes

a- Le manuel est-il adapté aux éléves dé"5 année secondaire ?

langue francaise, il est sensé avoir tous lese&iésmécessaires en sa possession afin de lire

Nous allons analyser ce tableau, englobant textaateurs selon des critéres bien définis

Arrivé en 3eme année secondaire, I'éleve achévegaieéme année d’apprentissage de la

et de comprendre les textes proposés par le maboelc nous pouvons affirmer que le

manuel est adapté théoriquement a des éléves ded@erméde secondaire.
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b- Le manuel est-il conforme aux instructions (et nonpas les objectifs) du

programme ?

Le manuel compte plus de 200 pages, les élevasmuydnt des textes en rapport avec les
objets d’étude inscrits au programme, des activitéscompréhension et des productions

ecrites. Des exercices, en rapport avec les pdatangue sont proposés en fin de dossier.

La visée scientifique est programmeée en premigjeprexposer pour manifester son esprit
critique. Les deux projets suivants sont a vis@giraentative, le premier intitulé : organiser
un débat puis en faire un compte-rendu, et le @eoeiintitulé : lancer un appel pour
mobiliser autour d’'une cause humanitaire. Le derpmjet a pour théme : rédiger une
nouvelle fantastique. Les activités proposées demsmanuel visent a renforcer les

compétences déja mises en place pendant les gonéééslentes.

c- Le manuel fait-il preuve d’objectivité sur le plan culturel, transmet-il des

stéreotypes et entretient-il des préjugés ?

Le manuel est trés riche en textes de tout typgdiéx de romans, articles de journaux,
poemes, etc.) et de tout genre (argumentatif, gegcexplicatif, etc.). Ecrits par des auteurs
algériens ou maghrébins et d’autres étrangersgdiarentre autre. On constate un nombre
important d’auteurs francais, prenant comme exer@pig De MAUPASSANT qui revient a
lui seul a six reprises dans le manuel avec dasdedifférents. Certains sont porteurs de la

dimension culturelle, dans une certaine mesure.

Mais ce qui attire, particulierement, notre attemtest le premier projet, texte et document
historique ou la visée scientifique est clairenagfinie. Répartis en trois séquences, le choix
des textes de ces derniéres nous interpelle. itehifstorique dominant est 'histoire de
I'Algérie avec la colonisation francaise, nous m®gns les titres suivants : Histoire de la
guerre d’Algérie, Histoire des Arabes : I'lslam les conquétes, La société européenne
d’Algérie, Histoire du 8 mai 1945, Le ler Novemh@54 & Khenchela, Femmes algériennes
dans les camps, Une guerre sans merci, L'espoipdaples colonisés, les Algériens et la

guerre.

La guerre d'Algérie et son histoire avec le colatesir frangais est enseignée aux
apprenants dés les premiéres années du primaite,ritvoient en détail en terminal en cours
d’histoire. Tout un projet qui napporte aucunesgplalue dans la formation intellectuelle des

apprenants. Nous ne retrouvons aucun indice cultierda langue francaise, mis a part des
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représentations négatives. Ce projet, en particudst la meilleure opportunité pour mettre en
ouvre la dimension culturelle dans tout son asg&aite connaitre I'histoire de la France, son
siécle des lumiéres et époques le plus sombresgitoonener I'apprenant a voir I'autre sous
un autre angle, I'accepter et prendre le meilleas sles solutions afin de progresser dans sa

vie.

Nous pouvons dire que ce manuel fait preuve d’ulgestivité clairement démontrée dans
le projet précité, serait-ce dans une perspectieatr@tenir des représentations déja bien
ancréees chez I'apprenant ? Il conduit aussi deédigpes vis-a-vis de cette langue qui restera

synonyme de guerre, de souffrance et de rancceurs.

Synthese :

L’'analyse du manuel scolaire nous permet d’affirngue ce dernier suit a la lettre les
instructions du programme, mais elle nous permaleégent de constater un décalage entre
les objectifs visés par ce dernier et les contgmaposés. Les objectifs annoncant I'ouverture

sur d’autres cultures et sociétés ne sont queagellement atteints.

Les contenus du manuel se sont enfermés dans djudert de la syntaxe, la langue
francaise est expurgée de ses référents culturels.

Le discours scolaire oscille entre, d'une partyvdédonté de préserver la langue arabe
porteuse d'une culture arabo-musulmane, d’une iigenttionale et, d’'une autre part, la

nécessité d’'une valorisation des langues étrangeres

3 Le questionnaire :

3.1 Le public et le terrain

Le questionnaire cible un échantillonnage de pdjmriahétérogéne. Il est destiné a des
adolescents agés entre 17 et 19 ans, de sexeediffét de milieu social distinct. Il est
distribué au niveau de deux lycées. Il s’agit deely LATROCHE Dijilali situé a Mazagran,
wilaya de Mostaganem et du lycée El Hayat, wilaYaran. Cette distribution est faite pour
marquer le vecteur environnement et milieu sociad premier est situé dans un
environnement traditionnel et conservateur, le tgug est situé dans une métropole

(capitale de I'ouest algérien). Nous distinguonsxdéentités culturelles différentes

Le questionnaire a, aussi, comme but d’évaluerdpsésentations de la langue chez ces
apprenants, d’évaluer leur compétence culturelled’estimer l'impact que peut avoir
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'enseignement de la langue, en prenant en conapténiension culturelle, sur leur identité

culturelle.

3.2Présentation et interprétation des données
Nous allons aborder chaque item, en présentanés$edtats et I'interprétant.

Question 1: aprés l'obtention de votre baccalauréa choisiriez-vous la branche des
langues, en particulier le francais, comme formatio universitaire ?

réponses L.E LH?

Oui 10 20

Non 25 10
Tableau 1

A cette réponse, plus de 71 % des apprenantscdie IWPATROCHE ne souhaitent pas
choisir la branche du francais comme perspectivétudes universitaires, au contraire de
ceux du lycée HAYET, ou 87% des apprenants steritdiaire un cursus universitaire dans
la branche des lettres et langue francaise. Ceunxomwurépondu par « non » souhaitent
apprendre d’autres langues étrangeres, soit prenee, soit qu’ils se sentent trop faibles en

francais. lls ont tout de méme répondu a la suitgukstionnaire.
Question 2 : Pourquoi ce choix?

A cette question, les étudiants avaient la posshide choisir plusieurs réponses.

Propositions L.L L.H
Pour avoir un diplédme et trouver du travail 2P 12
Parce que vous aimez la langue francaise et togti’edle véhicule 3 20
comme culture
Dans une perspective de parfaire votre formatitellectuelle 0 4
Un moyen d’acces au savoir 0 2
Autres : parce que c’est une langue facile a aplveen 0 1

Tableau 2

La majorité des éléves du L.L (63 %) choisissertecbranche uniguement dans une
perspective de trouver du travail. Plus de 66%aggsenants du LH choisiront cette branche

par amour de la langue et tout ce qu’elle véhicolame culture.

Question 3 : Quel énoncé vous convient le plus?

Propositions L.L L.H

Je suis de culture arabo-musulmane amazighe 16 12

! Lycée D LATROCHE, Mazagran, Mostaganem
2 Lycée HAYET, centre ville, Oran
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Je suis de culture arabo-musulmane frangaise 7 8

Je suis de culture arabo- musulmane- amazigh-drsec 5 1

Je suis de culture amazigh-musulmane-francaise 3 6

Je suis de culture amazigh-musulmane-francaisieaafe 0 0

Autre : culture arabo-musulmane 4 2
Tableau 3

Nous constatons de ce tableau que l'apprenantietgdait qu’il est multiculturel, il
appartient incontestablement a une culture arabsumane amazighe ancrée. 20% (LL) et
27 % LH). Des apprenants rejettent cette appamtsnamazighe et revendiquent une culture
francaise. Il existe une petite minorité qui sesidére appartenir uniquement a une culture

arabo-musulmane et rejette toute autre culturegére a celle-ci.

Question 4 : Que représente pour vous la langue fngaise ?

Propositions L.L L.H
Une I;:mgue étrangere au méme titre que les aatngdafs, allemand, 20 0
etc...
Une langue seconde (plus utilisée et plus présprades autres 8 30
langues étrangéeres)
La langue de I'ex colonisateur 20 0
Autres / /

Tableau 4

A cette question, les avis sont tres partagés dassdeux milieux sociaux différents,
100% des apprenants du L.H considerent la langugdise comme une langue seconde plus
présente et plus utilisée que les autres languasgéires, en outrepassant son passé colonial.
60% des apprenants lycéens issus de la ville degdgasem la considérent comme langue
étrangere au méme titre que les autres enseigete@gttent I'accent sur le fait qu’elle soit la

langue de I'ex colonisateur.

Question 5: Lisez-vous en dehors de votre champ digles ?

réponses Lycée .L Lycée H

Oui 5 30

Non 25 0
Tableau 5

100% des futures universitaires appartenant a uimoemement social apparemment plus
ouvert sur les autres cultures, lisent, tres sauveme, ils fréquentent les bibliotheques et le
centre culturel francais se trouvent au niveauede Ville. 57% des apprenants évoluant dans

milieu social plus traditionnel ne lisent pas dutidl4 % lisent mais uniquement en langue
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arabe, soit par préférence soir parce qu’ils épntuénormément de difficultés a lire et
surtout a comprendre. Selon leur réponse a laignest cela est du aussi aux représentations
gu’ils ont de cette langue. Pour cette questionsnawons demandé un complément de

réponse, oralement.

Question 6: Vos lectures sont :

Propositions L.L L.H
Uniguement en francais 2 1
Uniquement en arabe 14 0
Francais / arabe 6 29
Autres /
Tableau 6

Nous constatons que dans une grande ville tell®mun, les apprenants assument leur
plurilinguisme (99%) puisqu’ils lisent dans les ®elangues avec lesquelles ils sont en
contact depuis I'école primaire. Dans le deuxieniem(Mazagran), les apprenants préferent
lire en langue arabe et ne profitent pas de I'oppde qu’ils ont pour évoluer dans un
contexte plurilingue. lls considéerent I'apprentgsalu francais comme une perte de temps et
préféerent se concentrer sur d’autres matierespifestarabe, sciences, etc, pour réussir leur
baccalauréat et voudraient juste avoir des astdeeseponses pour ne pas avoir une note

éliminatoire en francals

Question 7: Que lisez-vous ?

Propositions L.L L.H

Romans (citez au moins un) - Cing semaines en ballon
de Jules verne.

- L’étranger, Si je reste,
L’h6tel hanté.

- comptes des prophétes| - Les misérables, Le peti

(en arabe) Prince.

- La vie du prophete (en | - L'attentat, L’alchimiste,

arabe) Harry Potter.

- littérature arabe (en - Le fils du pauvre, les

arabe) misérables, Notre dame

- Le Coran de Paris, Germinal

- poésie arabe - Les caracteres de La
bruyére

- vignt-mille lieux sous
les mers (Jules Verne)
- Une vie de Maupassant

1 Suite aux résultats obtenus, nous avons demadns@e détails aux apprenants questionnés au niiefycée
D. LATROCHE, Mazagran, Mostaganem
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- Mille et une nuits (en
arabe)

Ouvrages académiques /

Q| ~

Journaux En francais
En arabe 4 3
Les deux 0 22

Autres lectures
- Revues (sport, Messages
aux jeunes, Kalima, Ahl

El Janna..)

- Des histoires d’angoiss
- Magazines

-Blogs

- Des livres de sciences

naturelles

1%}

Tableau 7

Les résultats mentionnés sur le tableau 7 confodenx qui les précedent. Le milieu
social et les représentations mentales que sddsmpprenants de la langue francaise jouent
un réle important dans l'identité culturelle de aerniers. Nous constatons une richesse
culturelle chez les apprenants évoluant dans uieunilositive a cette langue, plusieurs noms
d’auteurs algériens, maghrébins, francais et desmns ont été cités, ils lisent des ouvrages,
des magazines, des blogs, des revues et des jauehaaci dans les deux langues. Evoluant
dans un milieu stéréotypé, les apprenants se santdra l'aise avec cette langue de l'autre,
ils ont hérité des représentations négatives dentdieu social, ils rejettent cette langue en se

cloisonnant dans la langue arabe comme un systerdéfdnse face a I'autre.

Question 8 : Sur le net, dans quelle langue voustaragissez ?

Propositions L.L L.H
En francais 2 28
En arabe 10 0
En anglais 0 1
Autres : - francais et arabe / 7
- Dans les trois langues 1

Tableau 8

Nous retrouvons le méme écart en se qui concementeractions sur le net. Les
apprenants du LL interagissent peu sur le net, &ormté parmi eux se connectent des
cybercafés et n'ont pas de connexion chez euxadyils le font c’est avec la langue arabe,
ils visitent les sites et réseaux sociaux araboghoparce qu’ils ont une meilleure maitrise de

cette langue. Mais a notre question « aimeraisnintieragir en francais », ils répondent par

50



affirmatif, mais ils considerent qu’ils ont beaagp de lacunes qu’ils ne peuvent pas

rattraper et que le francais est une langue d#fici

Questions de culture générale
Par la suite, nous avons proposé des questionsultierec générale afin de tester leurs

connaissances en culture francaise.

1- De qui sont les fleurs du mal ?

Propositions L.L L.H
Voltaire 5 0
Rousseau 8 1
Baudelaire 2 28
Tableau 9
2- Quel évenement célebre la France le 14 juillet ?
Propositions L.L L.H
Mardis-gras 4 1
Féte nationale 3 34
La toussaint 6 0
Tableau 10
3- Qui était Jacques Brel ?
Propositions L.L L.H
Un peintre 4 0
Un chanteur 7 35
Un romancier 4 0
Tableau 11
4- Qui a écrit « Les misérables » ?
Propositions L.L L.H
Guy de Maupassant 12 0
Kateb Yacine 10 0
Victor Hugo 6 35

Tableau 12
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5- Citez trois auteurs francais

L.L LH
- Victor Hugot, Baudelaire, Rousseau, - Jules ¥eruy de Maupassant, Jean-
Pierre Loti
- Profeseur, Directeur, Sirvient - Jean- JaquessBeau, Victor Hugo
- Mouloud Feraoun (écrit en arabe) - Jean- Jaqoesseau, Emile Zola,

Albert Camus
- Makyavilé (nous pensons qu’il voulait | - Kateb Yacine
dire Machiavel, penseur italien), gourge
merchel

Tableau 13

6- Citez trois auteurs algériens ou maghrébins d’expigsion francaise

L.L LH
Mohamed Dib, Mohamed darwiche, - Yasmina Khadra, Mouloud Feraoun ,
Moufdi Zakaria Kateb Yacine
Nizar gab_anl (Nizare kapanl), Jone jak | Mohamed Dib
rousou, lliya Aboumadhi
Mahfoud Keddache, Assia djebar, _ Bendielloun
Mahmoud darwiche )
Kateb Yacine, Mohamed Khada (écrits gn
arabe), ahmed Amine
Mohamed Feraoun (écrit en arabe)
Bachir Ibrahimi , Taoufik Hakim, Ahmeqd

Tableau 14

7- Donnez votre citation préférée (savez-vous de qusteelle ?)

L.L LH
/ - Avril ne quittez pas un fil
/ - dis moi qui est ton ami je te dirai qui es-
tu
/ - « Science sans conscience n’est que

ruine de 'dme » Francois Rablais

- Si jeunesse savait et si vieillesse
pouvait !

« Quand on veut on peut »

- « ne juger pas les gens sur la mine »
Jean de la Fontaine

Tableau 14

Du tableau 9 au 14, nous avons retranscris lesisgsaelles qu’elles sont mentionnées sur
les questionnaires. Méme si ce n’'est pas I'objetatee étude, nous sommes dans 'obligation
de souligner les lacunes a I'écrit des apprendetk.L, qui ne devraient pas exister éfe3
année secondaire, cela va a I'encontre du proficaitie et méme d’entrée cité dans le
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programme. Leur connaissance de la culture framgdésneure tres limitée, en absence de
milieu social propice a l'ouverture vers l'autrejoAtant a cela la pauvreté d’un manuel

scolaire qui offre beaucoup plus de connaissaneesutture générale mais pas de culture
francaise particuliéerement, mis a part quelquesetegui donnent des informations d’ordre

géographique sur la France ( La main , Maupassist)e distinguent pas entre les auteurs
algériens, maghreébins et égyptiens. Les noms dlasifeancais cités se trouvent déja dans le
guestionnaire, ils n'ont pas mentionné ceux extsdans le manuel. Aucun n’a été capable de

donner une citation.

Passant aux apprenants de L.H, les réponses étaieattes a 98%, ils ont mentionné des
noms d'auteurs francais et maghrébins correcteroghbgraphiés, des citations et leurs

auteurs.
Synthese :

Les réponses récoltées a travers le questionraiteréssortir les vecteurs qui jouent un
réle majeur dans la construction de lidentité axgtle de I'apprenant en milieu scolaire.
Nous y retrouvons, en premier lieu, le milieu sb{gvironnement et réle des parents), les
représentations sociales et morales négatives,tébgriou construites et enfin la
marginalisation de la composante culturelle damsdauel de 3eme année, méme si les textes

sont riches en éléments culturels, leur analysgenmet pas de les mettre a jour.

4 Entretien avec les enseignants

4.1 Les objectifs de I'entretien

Notre entretien se compose de treize questionos imvitons les enseignants a faire un
commentaire ou a donner des justifications a legpsnses en vue d’enrichir notre étude par

des suggestions.
Selon leurs objectifs, les questions sont répastiies :

1- Les trois premieres questions s’informent sur langttion des enseignants et de
leurs aptitudes a enseigner la langue francaise

2- Les questions 04, 05,06 et 07 cherchent a conraipeint de vue des enseignants
sur le lien existant entre la langue, la culturel'gpport qu’il peut avoir sur

I'apprenant.
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3- Les gquestions n° 08 et 09 visent a mesurer lesctisjede I'enseignant et la
contribution du manuel de®¥ année secondaire dans le développement de la
compétence culturelle des apprenants du FLE.

4- La derniere question renseigne sur les représensaties enseignants et de leurs

apprenants et la réaction des enseignants factaénes situations.

Les entretiens ont été faits a la fin de 'annéemament ou tous les enseignants ont
terminé le programme. Donc, a un moment ou ilsponparcourir tout le contenu du manuel,

notamment les débutants.

La tache n'a pas été facile, la plupart des ensaitgnn’ont pas voulu nous accorder des
entretiens. lls souhaitaient étre a l'aise et pauw@pondre aux questions chez eux, surtout
les débutants. Avec de l'insistance et I'aide desrenseignantes, nous avons reussi a réaliser
trois entretiens et nous avons opté, en fin de tengpdistribuer les questions de I'entretien
sous forme d’'imprimés. Sur vingt imprimés distrisuéous n'avons récupéré que dix, cinq
d’entre eux ne comportent pas les commentairegséfigation souhaités, ils ont été annulé.
De ce fait, pour notre analyse, nous prendronsoasigdération les cinq imprimés restant et

les trois entretiens. Les réponses de sept ensgggfeaont I'objet de notre analyse.

4.2 Présentation et interprétation des données

Dans ce qui va suivre, nous présenterons les gusstt leurs réponses, nos observations
et interprétations.
Question n°1 : pouvez-vous expliquer pourquoi I'erdnt n’est pas un vase vide a remplir
mais un feu a allumer

Les réponses des trois enseignants sont sembl#blafirment que I'apprenant a déja des
constructions de certains savoirs. Leur role edtaider et le guider a les développer. Cela
signifie gqu’en 8™ année secondaire, I'apprenant a sa propre cotisttudu savoir, des
acquis, des représentations que I'enseignant deiidpe en compte en lui ouvrant I'esprit sur
le monde. Cela se fait par le biais de I'enseigngrdes langues-cultures. Les imprimés n’ont

pas étaient d’'une grande aide puisque la totadiséqdiestionnés n’ont pas répondu.
Question n°2 : quels sont les quatre champs disciphires dans la classe de FLE ?

Deux enseignants ont répondu par : savoir-fairgagbir étre, les six autres n'ont donné
aucune réponse. Sachant que les quatre champglid@ices sont la compréhension et

'expression écrites et orales. C’est ce que faienseignant de frangais dans chacun de ces
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cours. Nous constatons que I'enseignant a desdaalm concepts qu'’il est sensé connaitre. A
la lecture des réponses sur les imprimés, noussaconstaté que certains enseignants
éprouvent des difficultés a écrire sans fautestlilbgraphes, ce n’est pas le but de notre

étude, mais il est important de le signaler.

Question n°3 : Quelle approche privilégiez-vous enlasse ? Avez-vous eu la formation

nécessaire a cet effet ?

La totalité des enseignants ont répondu par I'agfpggoar les compétences mais avouent
ne pas saisir parfaitement sa méthodologie. Mé&medébutants (issus du systéme LMD)

considerent qu'’ils ne connaissent de cette méthadedes théories.
Question n°4 : L’enseignement d’'une langue est insociable de sa langue. Commentez

Six des enseignants interrogés croient au lienfautible entre la langue et la culture. lls
affirment que la langue est un fait social et quatd langue comporte en elle la culture du
peuple qui la parle. lls insistent, par conséqusmt,le fait que I'enseignement de la culture
accompagne nécessairement I'enseignement de ladang

Ceux qui ont affrmé que la langue et la culturetsdissociables, estiment que la
composante culturelle est implicite, qu'elle edfialie a enseigner et qu’ils n'ont pas les
moyens pour le faire. lls précisent que ce g&iseignent est en rapport, uniguement, avec
la langue en tant que moyen de communication, gxaht aux apprenants la grammaire, la
conjugaison, les matieres dans lesquelles ils seremiués et grace auxquelles ils peuvent

réussir aux différents examens.
Question n°5 : Quelle place accordez-vous a la cowgante culturelle dans vos cours ?

Six enseignants sont d’accord sur le fait qu'dttoeent I'enseignement de la culture
constitue une nécessité, eu égard au phénoménediaiisation et de multiplication des
moyens de communication. lls accordent a la commeseulturelle une place importante,
mais tout dépendra du contexte et de la nature alusc Par exemple, les lecons de
compréhension de textes et de production écritesséent le recours aux éléments culturels

afin d'enrichir le cours et pour l'illustration.

Seuls deux enseignants déclarent qu’ils n’accordantine importance a la composante

culturelle étrangére. Dans le cas ou ils se trougenfrontés a des exemples de ce type, ils les
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remplacent par d'autres présents dans la cultui@nage afin d’éviter toute forme de choc ou
d’affrontement.

Question n°6 : que rapporte de plus I'enseignemermte la composante culturelle en classe
de FLE pour vos apprenants ?

Les enseignants ont répondu qu’il est important pes apprenants de connaitre d’autres

modes de vie, qu’ils soient "meilleurs" ou non @aport & leur propre mode.

Pour eux, I'enseignement de la culture donne apxesmants l'occasion de découvrir I'une
des plus grandes cultures, du fait que la langu® etlture francaises ne sont pas seulement
celles des Francais et de la France, mais la largu& culture de nombreux pays
francophones. L’acquisition d'une culture étrangésentribue aussi a la formation

intellectuelle des apprenants.

En outre, les connaissances culturelles sont céregd comme un moyen pédagogique
permettant de susciter lI'intérét des éléves etotd¢extualiser leur apprentissage de la langue.
L’enseignement de la culture peut constituer done motivation pour I'apprentissage du
francais parce que les éléves sont majoritairerdeatadolescents et par conséquent dotés
d'une forte curiosité en les incitant a découwuttce qui est nouveau et différent. Enfin, le
recours a des supports a visée culturelle renfarcempétence linguistique des éleves car ces
supports tissent des liens entre le linguistique etlturel.

Question n°7 : Le contenu du manuel de la %™ AS répond-t-il aux objectifs de
'enseignement du FLE cités dans le programme?

Les enseignants sont partagés sur ce point. Cingipgaux répondent paDui a cette
guestion, affirmant que le manuel scolaire est tiéke en activités variées. Les autres
enseignants, répondant par Non, considérent guesckr programme est trés ambitieux,
seulement les textes choisis dans le manuel, santa$ difficile pour les apprenants de
niveau plus ou moins faible. Ce que sans douteenegitra pas d’atteindre les objectifs fixés.
Question 8 : Pensez-vous que la composante cultuesest présente dans le manuel de
FLE de 3™ AS?

A cette question aussi, les avis sont partagés, enseignants témoignent que la plupart
des textes du manuel sont des textes littérairgaiesxde romans de renommée mondiale et
de grands auteurs frangais. De plus, il y a degsetécrivains francophones et maghrébins
d’expression francaise Quant aux autres enseigagats répondu par Non, affirment que la
composante culturelle est marginalisée dans ce ehabe choix des supports I'affirme et le

premier projet en est la preuve: celui-ci consaseaucoup plus de place a la culture
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algérienne au dépend de la culture étrangére. metmedit, la langue francaise est enseignée
a travers notre culture et non pas a travers kmsiells précisent aussi que méme si les textes
sont riches en éléments culturels, leur analys@paremet pas de les mettre a jour et leur
assimilation par les apprenants.
Question 9 : Utilisez-vous exclusivement le manupbur vos cours ou choisissez-vous des
textes en fonctions de parametres spécifiques a wtlasse ?

Six enseignants confirment que, généralement,hitisissent des textes hors manuel et
cela en fonction du niveau de leurs apprenantsu@eg de textes du manuel ne sont pas

accessibles aux apprenants qui ont un niveau febéz.
Question 10 : Que représente pour vous la languedncaise ?

Trois enseignants (entretien direct) considérankahgue frangcaise comme celle de la
science, de la technologie et également une ladguee littérature universelle. lls précisent
aussi, que son enseignement est indissociableluiedeesa culture et qu’il ne peut y avoir de
compétence communicative sans la compétence didtuils la considerent comme une
partie intégrante de notre patrimoine culturel,cgant la littérature algérienne d’expression
francaise comme exemple. Cinq enseignants consideette langue comme un moyen de
gagner leu vie, deux d’entre eux (débutants) a#imtrgque ce n’était pas leur choix d’étude.

lls navaient pas la moyenne requise pour rejointhe autre filiere « plus intéressante ».
Question 11 : vos apprenants s’intéressent-ils a langue francaise? Commentez

Cing enseignants confirment que cela dépend de&seBl Les apprenants des classes
scientifiques sont motivés par le fait que la lanfrancaise est une langue d’ouverture sur le
monde (pour d’éventuelles études a I'étranger).mkI&’ils n'ont pas de perspectives aussi
ambitieuses. lIs la considérent, tout de méme, cerarclé de la réussite puisqu’elle est la
langue de I'administration et de I'enseignementésigoir en Algérie. Pour les apprenants des
classes de lettres et des langues, ces enseiginéitent que les apprenants ne s’intéressent
pas suffisamment a la langue francaise, difficilnaitriser du point de vue grammatical et
par consequent, ils obtiennent des mauvaises noeequi est tres démotivant et cause un
désintéressement total pour cette langue. listaouwue les éléves désirent bien apprendre
cette langue de prestige, mais les lacunes accemdépuis le primaire sont la cause d’un
parcours scolaire perturbé. Trois des enseignamiteist que la plus part de leurs apprenants

sont contraints d’apprendre cette langue, surtmiplus faibles d’entre eux.
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Synthése

Les réponses obtenues par le biais des entregans ivec sept enseignants de 3eme AS
démontrent que la majorité des enseignants onteprésentation positive de la langue et de
la culture qu’ils enseignent. Il est évident poarnhajorité d’entre eux que la langue et la
culture sont indissociables, qu’il est importanaatorder une place importante a cette

dimension durant leurs cours.

Les enseignants sont partagés sur I'efficience doual & véhiculer la culture frangaise.
Certains affirment que la composante culturelesnhpas écartée dans le manuel scolaire, le
nombre des textes littéraires et des auteurs fiaugaertifie. D’autres, au contraire, voient
gue la composante culturelle est négligée damadeuel scolaire, ils considérent que les
textes littéraires ne sont enseignés que pouwnkdeur linguistique.

Concernant les apprenants et compte tenu de dafiiin de la langue francaise dans tous
les secteurs en Algérie, les apprenants désirentli@pprendre. Beaucoup d’obstacles les en
empéchent : les lacunes accumulées, les représesta’ils ont de celles-ci et le manque

d’outils pédagogiques.

Les enseignants sont unanimes sur le fait que féagissage de la langue avec sa culture

sont utiles pour les apprenants, cela représenteysoapport externe complémentaire.
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Conclusion :

Dans cette deuxieme partie, nous avons procédépaétentation de notre corpus. Ce
dernier comprend des données collectées aux malendférents outils de recherche. Des

données que nous avons analysées et interpréfgantsles criteres bien définis.

En ce qui concerne le manuel, et dans le but déerda prise en compte de la dimension
culturelle, nous n'avons pas procéder a une aadh@matique approfondie mais plutét un
recensement et une lecture des textes proposés, @nss nous sommes intéresser a l'origine
des auteurs de ces derniers. Nous avons constatéeqmanuel scolaire de la 3eme AS
présente une culture générale, le processus dseigrement/apprentissage du francais
s’appuie sur des faits réels, historiques, géodgaels, littéraires et politiques. Sans pour
autant trouver des références qui se rapporteattdiment aux francais et a leur mode de vie.

Par ailleurs, ils sont présentés comme des huneanist

L’analyse des résultats du questionnaire destiné &éves, confirme cette absence de
dimension culturelle francaise. Nous avons obsenveé totale absence de la compétence
culturelle chez les apprenants issus de milies@wmateur, une identité culturelle fermée sur
un monde restreint, malgré que ces derniers n'@prdu pas, specifiquement, des
représentations dévalorisantes de la langue fregc®ar contre pour les éléeves issus d’un
milieu social plusouvert nous constatons, en premier lieu, l'intérét de derniers a la
langue, conscient d’étre la langue des études rgiiages, de la vie professionnelle et
d’éventuelles études a I'étranger. Cet intérét aesiretombées positives sur les apprenants,

ils sont décomplexés, ambitieux, cultivés, et domfiBnage d’une élite intellectuelle.

Les résultats des entretiens avec les enseignanssinforment des représentations qu’ont
ces derniers de la langue gu’ils enseignent et akkesont pas toujours positives.

Toutefois la majorité des enseignants sont contcig la nécessité de prendre en compte
la dimension culturelle en classe mais que ce ib’p&s aussi évident a cause du niveau,
malheureusement, médiocre de la plupart des apperae qui les oblige a se concentrer sur
I'aspect le plus pratique qui est I'objectif lingtique. lls admettent qu’expliquer un élément
culturel véhiculé dans un texte demanderait begudeutemps, ce qui n’est pas évident avec

un volume horaire inadéquat.
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Conclusion Générale



Nous avons entrepris cette démarche afin de désrontmpport que peut avoir
'enseignement d’'une langue étrangére, le frangaisl’'occurrence, par une approche
culturelle, sur la construction identitaire cuéille de I'apprenant en fin de cycle secondaire.

Pour cela nous avons entamé notre travail parflaitién des différents concepts clés de
notre recherche. Nous avons cité, dans un ordreisprtout d’abord, I'enseignement des

langues étrangéres, ensuite nous avons abordinlpsd-culture et enfin la culture.

Il était essentiel de parler de la compétence comirative qui ne peut se faire d'une
maniere efficace sans faire appel a la compétenttarelle. Celle-ci joue un réle tres
important dans la communication avec un natif darngue étrangére. De ce fait, nous avons
défini les deux compétences en vue de pouvoir miegmaer le deuxieme concept, au
demeurant important dans notre recherche, quiidsntité culturelle. Nous avons expliqué
son mécanisme de construction dans le milieu seglasans pour autant omettre

'environnement de I'apprenant.

Nous avons acheveé le cadre théorique de notreiliramadonnant les vecteurs influant sur
la construction identitaire culturelle en miliewokdre. Nous avons abordé des éléments tels
qgue : le programme scolaire, le manuel scolaiensiéignant et le réle qu'il peut jouer, la
situation linguistique en Algérie, et I'apprenantravers ses représentations de la langue et

I'influence de son environnement.

En paralléle, nous avons mené une enquéte surdintafin de vérifier nos hypothéses.

hY

La premiere, qui nous a amené a Vvérifier la prisecempte ou pas de la dimension
culturelle dans le processus enseignement/ appsage, ceci a travers une lecture du manuel
scolaire et des entretiens avec des enseignargsadundaire. Chose qui n’a pas été évidente.
Nous avons rencontré des difficultés a nous emtired@ec ces derniers, ce qui nous a obligé a
les questionner sous forme d’'imprimés. A cet éganilpus semble nécessaire de mettre en

exergue que nous n'avons pu nous entretenir e&-vis qu’avec trois d’entre eux.

La deuxieme, qui est I'impact que peut avoir cetpgproche culturelle sur l'identité
culturelle de I'apprenant, nous avons utilisé lesjionnaire pour évaluer les représentations

de la langue de I'apprenant algérien et ce que aqauarter la culture de I'autre a ce dernier.
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Une lecture du programme et des textes du manollises de la %" AS, nous permet
d’affirmer, que les contenus ne sont pas en adéquavec les objectifs cités dans le
programme. Aussi, et c’est tres important de ldigoer ; les textes du manuel sont largement

supérieurs au niveau de la majorité des apprenants.

En réponse a notre premiere hypothése, nous powamsater, sur la base de notre
analyse, que le manuel de francais de la 3éme ASepte une culture générale ou
'enseignement/apprentissage de la culture étranggosent essentiellement sur des réalités:
historiques, géographiques, artistiques, littésagepolitiques, trés peu sont des références qui

se rapportent aux francais, a leur facon de viveeleurs attitudes.

Pour compléter cette analyse, il nous semble utite faire les remarques suivantes,

fondées sur le travail mené sur le terrain :

1

L’exploitation des textes littéraires du manuelisete le plus souvent dans I'analyse

linguistique, structurelle et sémantique ;

2- Le temps consacré a I'enseignement du francaissuffé pas pour entamer les
guelques éléments culturels véhiculés par les gex@&est pour cette raison que les

enseignants se penchent sur I'aspect le plugpeatui est I'objectif linguistique ;

3- Les compétences limitées des apprenants ne penmnptie d’entrer dans des débats

sur la culture qui dépassent leur niveau.

4- L'objectif culturel ne fait I'objet d’aucune évaltian, c’est la raison pour laquelle les
enseignants concentrent leurs efforts sur les é&n@epartir desquels seront évalués

les apprenants, a savoir, les éléments linguissique

5- Les textes d’auteurs frangais présents dans leiehaont anciens et ne refletent pas
la réalité moderniste de la culture francaise, wiepqurrait altérer la vision que peut

avoir I'apprenant de l'autre.

Le second objectif de notre recherche est de désrogt’elle serait 'impact de cette
dimension culturelle sur lidentité culturelle dadprenant. Nous avons pu vérifier cela en
interprétant un questionnaire qui a été soumissaéieves de terminale de deux milieux

sociaux.

Des apprenants, d'un premier milieu, et malgréuasgabsence de la culture francaise du

manuel scolaire, sont en contact avec celle-cighirais :
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1- D’un milieu social favorable a I'ouverture cultuee{des apprenants qui fréquentent les
bibliothéques, le centre culturel francais et gssistent a difféerentes manifestations

culturelles) ;
2- Des représentations sociales positives (héritéexguises) de la langue ;
3- D’internet et l'interaction ave ces natifs dedadue ;
4- Leurs ambitieux et intéréts a des études uniansg poussés ou a I'étranger.

Dans un autre milieu différent, plus conservatées, apprenants n’ont pas vraiment des
représentations négatives de la langue mais pletéticences vis-a-vis de la langue, ils ont
accumulé tellement de lacunes dans cette languls ge’ peuvent plus suivre le processus et

ont développé un complexe pour cette langue.

Face a des apprenants qui vont subir une évaluatidiime » de leur cycle scolaire qu’est
le baccalauréat, les enseignants n'ont qu’'un sejdctf: achever le programme afin de
mettre le plus de chances du coté de ces derkirrgarallele, ces mémes apprenants mettent
toutes leurs énergies dans d’autres matiéres gogsir et ont comme seul objectif : trouver

du travail quel que soit la branche choisidraposée.

Ce que nous pouvons observer de ces deux pradifgocenant est :

1- L'importance de I'environnement (milieu social enfille) en ce qui concerne les

représentations sociales et l'identité culturedd’dpprenant ;

2- Les représentations de la langue francaise onitiygsaent évolué, elles passent de la
langue «du colonisateur, imposée et inutile » aalague utile pour des études

universitaires et/ou un poste de travail;

3- Les apprenants qui ont une maitrise de la langeeynapagnée par une compeétence

culturelle ont une plus grande confiance en soi.

L’évolution positive des représentations de la lanfyancaise produit un impact positif sur
la construction identitaire culturelle de I'appranail jouit de plus d’estime grace a sa

maitrise de la langue et adopte une attitude gaisszoyante de I'Autre.

De se fait, nous pouvons attester qu’une approaharelle aux didactiques des langues-
cultures, aura comme effet un rapprochement des deltures (la culture maternelle et la
culture francaise) et I'instauration d’'un climdbuaverture et de respect indispensable a la

société, de plus en plus tenue par la mondialisatio
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Ne nous pouvons nier que la dimension culturellesinpas toujours évidente a faire
découvrir aux apprenants du FLE, cela nécessiteréftexion sur le matériel didactique qui
peut aider I'enseignant a développer la compétenttarelle de ses apprenants et a établir le

lien entre le linguistique et le culturel.

Pour une approche culturelle efficace, nous prog@soix enseignant de ne pas s’enfermer

dans un manuel scolaire qu’ils ne sont pas obligésuivre a la lettre, aussi, ils pourraient :

1

Utiliser des documents authentiques ou fabriquésauespondent aux besoins réels

de leurs apprenants, des images (vidéo et téléyjsgqui favorisent une immersion

dans le bain linguistique ;

2- Organiser, avec leur homologue francais des quoretances (écrites ou orales par le
biais d’internet) entre les apprenants des deyg pa

3- Actualiser les informations relatives aux difféiesn spécificités francaises (systeme
éducatif, géographie, personnalités, histoire,mamet arts, etc.).

4- Instaurer un climat de débat sur la culture fraseait la comparer avec la culture des
apprenants.

5- L’approche culturelle comporte aussi des dossié@matiques qui offrent la

possibilité aux apprenants de donner leurs poiatsug et opinions sur des aspects de

la civilisation francaise et de se positionneragport aux francais (Colles, 2005).

Généralement, L’aspect culturel francais, en Aklgérn’est visible qu'a travers des
représentations négatives porteuses d'une idéolagg®colonialiste propageant la
déculturation sans pour autant insister sur I'aspemaniste et éducatif.

L’acculturation est synonyme d’enrichissement eb mie déculturation, Pourquoi donc
vouloir cloisonner la culture maternelle en I'emipéct de cohabiter avec des cultures
véhiculées par les langues étrangeres, le frangaiparticulier, qui, dans plusieurs domaines
et secteurs, s'imposent ? Peut-on croire qu’'accdptéangue-culture de I'Autre est signe
d’'une perte identitaire ?
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Annexe 1 : Questionnaire pour les apprenants d&"¥ année secondaire

A o
Sexe
G A S ..

EtabliSSEMeNT. ..o

1- Apres l'obtention de votre baccalauréat, choisirezous la branche des
langues, en particulier le francais, comme formatio universitaire ?

Oui [_] Nol__|
2- Si oui, pourguoi ce choix ?

a- Un dipléme pour trouver du travail

b- Parce que vous aimez la langue francaise et towjutale véhicule comme
culture

c- Dans une perspective de parfaire votre formatitellectuelle

d- Un moyen d’acces au savoir

e- Autre :

3- Qu’elle est I'énoncé qui vous convient le plus?

a- Je suis de culture arabo-musulmane amazighe

b- Je suis de culture arabo-musulmane francaise

c- Je suis de culture arabo- musulmane- amazigh-drsec

d- Je suis de culture amazighe -musulmane-francaise

e- Je suis de culture amazighe -musulmane-francdiseaiae

Fo AULI o e e

4- Que représente pour vous la langue francaise :
a- Une langue étrangére au méme titre que les aatngtafs, allemand, etc.)
b- Une langue seconde (plus utilisée et plus présprades autres langues
étrangeres)
c- La langue de I'ex colonisateur

5- lisez-vous en dehors de votre champ d’études ?

Oui[ | No[ ]
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Si oui,

6- vos lectures sont:
a- uniguement en francais
b- uniquement en arabe
c- francais/ arabe
O- AULIES & e e e e e e

7- Que lisez-vous ?

a- romans (citez au moins un)

ouvrages académiques (citez un titre)

b-

c- Journaux écrits en :
francais I:I
arabe [ ]
Les deux |:|

d- Autres lectures

8- Sur le net, dans quelle langue vous interagissez

a- francais [ ]
b- arabe []

c- anglais []

QUESTIONS DE CULTURE GENERALE :

1- De qui sont « les fleurs du mal » ?

a- Voltaire I:l
b- Rousseau [ ]
c- Baudelaire |:|
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2- Quel évenement célebre la France le 14 juillet?

a- Mardi-gras [ ]
b- Féte nationale [ |
c- Latoussaint |:|

3- Qui était Jacques Brel ?
a- Un peintre [ ]

b- Un chanteur [ ]
c- Président de la Franq:|

4- Qui a écrit « Les misérables » ?

a- Jean-Jacques roussd__|
b- Voltaire [ ]
c- Kateb Yacine []
d- Victor Hugo |:|

a- Citez trois auteurs francais

b- Citez trois auteurs algériens ou maghrébins d’expission francgaise

c- Donnez votre citation préférée (savez-vous de quieest)

Merci d’avoir répondu aux questions
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Annexe 2 : questions de I'entretien pour les enseignts du niveau secondaire

Question n°1

Pouvez-vous expliquer pourquoi I'enfant n'est pasvase vide a remplir mais un feu a
allumer

Question n°2 :

Quels sont les quatre champs disciplinaires dacka$se de FLE ?

Question n°3 :

Quelle approche privilégiez-vous en classe ? Awamrsveu la formation nécessaire a cet
effet ?

Question n°4 :

L’enseignement d’'une langue est indissociable darggue. Commentez.

Question n°5 :

Quelle place accordez-vous a la composante clidutens vos cours ?

Question n°6 :

gue rapporte de plus I'enseignement de la compesasturelle en classe de FLE pour vos
apprenants ?

Question n°7 :

Le contenu du manuel de 18" AS répond-t-il aux objectifs de I'enseignementrdiE cités
dans le programme?

Question 8 :

Pensez-vous que la composante culturelle est geédans le manuel de FLE d&"3 AS?
Question 9 :

Utilisez-vous exclusivement le manuel pour vos soau choisissez-vous des textes en
fonctions de parameétres spécifiques a votre classe

Question 10 :

Que représente pour vous la langue francaise ?

Question 11 :

Vos apprenants s'intéressent-ils a la langue &ize@ Commentez.
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Annexe 3 : couverture du manuel de la%®AS

AMNI

}  Solidarité
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Annexe 4 : Quelques illustrations du manuel de 1a°3°AS

ur

us

M

NOUS SOMMES LES

NICTIMES DES BIENFAITS
D& LA COLONISATION

-

AN\

Observation El Watan, février 2007

* Observez cette caricature. D’ou est-elle extraite ?

Lecture analytique

» Ou se passe la scéne ? Savez-vous ol se trouve Reggane ?

* Que s’est-il passé dans cette région ? Quand ?

e Lisez la déclaration du personnage. Pouvez-vous expliquer 1’opposition
«...victimes du bienfait ...» ?

* Quel sens donnez —vous & leur déclaration par rapport au débat actuel sur
les supposés bienfaits de la colonisation ?

Expression orale
Beaucoup de journaux publient des caricatures. Sélectionnez-en une,

présentez-la a vos camarades et expliquez le message qu’elle diffuse en
mettant I’accent sur I'ironie qui s’en dégage.

107

75



76



IRl

ks

e R R a

APPEL DU SEGOURS POPULAIRE ALGERIE

Algériens, Algériennes.
Furopeens et Musulmans,
S .

UNION TOUJOURS. PLUS LARGE POUR FAIRE ECHE
AU COMPLOT FASCISTE

1e-.sang a coulé en Algérie
LE Ter MAL A ALGER, LE 8 MAI DANS LE CONSTANTINOIS

CES INGIDENTS SANGLANTS SONT L'GEUVRE D'AGENTS PROVOQCATEURS FASCIST

. MA1s GELA NE VEUT PAS DIRE QUE LA MASSE DES MUSULMANS EST CONTRE
‘DEMOCRATIE ET LA FRANCE.

Llex 1 plus ¢lai hﬂm lations musulmanes. Iles . et. des -campagn
sedsgnte§:ls fﬁﬁ&l&?‘-& JOE ALA dzlmn1wur;r.{saéuuu?g;’;u'|jdu .': Qui, aujourd’h

5561e-MILLION de_francs.

C‘EST POURQUOI NOUS PROTESTONS CON'{_RE LA REPRESSION SAUYAGE !

FRAPPE LES MUSULMANS SANS DISCERNEMENT ET PLUS PA%T&C%S'LIEIIMENT

MILITANTS DE LA.&GA‘!‘:‘!_‘!‘&‘DBﬂRGANI TIONS DEMOCRATIQU
de toutes les victimes EUROPEENNES ot MU:!

s G AINCLINE: sur.les tombes
mé‘s’mgf" ‘:{sumeﬂ:u sm '_'n'o'uf.x “les familles.

LES .VERITADLES RESPONSABLES, ce sont :
Les100 SEIGNEURS D'ALGERIE, LEURS AGENTS qui détlennent encore les leviers de commande da
3l Administiation : Algéilenne et les PROVOCATEURS PSEUDO-NATIONALISTES.
CERTAINS:-ADMINISTRATEURS, CAIDS, AGHAS ET BACH-AGHAS 'qul; ssbotent le- ravit
meﬁ'_ral qui s’enrichissent sur le dos des pep if mt en d le produit- de leurs* W

“Jnarché noir:

- ZERTAINS CHEFS DE LA POLICE NON EPURES qul font pister les représentants des Organisi
Democratiques, comme cela c’est passé le ler Mal au matin. Alors qu'ils laissalent s'organiser la mani!
tion du P.P.A. 'aprés-midi, qui coGta la vie & de malheureux égarés trompés par de faux sppels & de
“tributions ‘de ravitaillement ou tissus.

Nous demandons :

Que toute la.lumidre soit faite sur ces regretta bles événements.

].E_,CHATlMENT RAPIDE ET IMPITQYABLE des instigateurs du complot fasciste et de leurs a
d'axécution (mesure de justice qui renforcera 'UNION des populations Eurcpéennes et Musule
d'Algérle) . .
L'EPURATION DARNS® TOUS LES DOMAINES et la mise hors d'étst de nuire de ces collaborate
rs. . :

Track diffuar s On AZ i s
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Annexe 3 : textes du manuel de 1a°3¢AS

Apprenez l¢ frangais vous saurez qui ils sont.
Apprenez |"arabe pour aller de I'avant.
Apprenez le frangais pour les obliger a aller de "amiére.
Apprenez "arabe malgré cux,
Apprencez le frangais malgré cux, nussi ».
Nos parents voulaient s’ assurer avant tout de notre réussite a 1'éeole
frangaise, mais ils restaient impuissants face aux arguments du cheikh.
C'est ainsi que nous etions tenus & "école par crainte de nos parents,
et & la médersa par solidanié avec notre cheikh.
Slimane Bénaissa, Les fils de { amertume, Edition Plon.
Extrait paru dans Le Quotidien d'Oran le 24-10-2002.

ANALYSER

« Quels sont les arguments utilisés par le cheikh?

* Quelle phrase du texte montre 1'adhésion de 1" auteur i la devise du cheikh?
* Quel rapport entretient la partie narrative avec argumentation implicite de
1"auteur?

« Donne-t-¢lle plus de force & sa visée communicative?

FAIRE LE POINI

FXPRESSION FCRITE

Rédigez un texte pour raconter les souffrances vécues par votre grand-
pére & cause d'une maladie dile a la consommation de tabac, et rapportez les
conseils qu'il vous a prodigués. Vous lirez ensuite le texte pour sensibiliser
vos camarades contre les risques du tabagisme.

151
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La langue frangaise : une part ou une tare de notre histoire.
(Cer article donne une idée des conflits linguistiques et culturels dans les-
quels | 'al grandi a 'époque de la présence frangaise en dlgérie).

On n"avait jamais de vacances, sauf le jeudi aprés-midi. On ¢tail soita
I'école soit 4 la médersa, Les vacances de Noél et de Piques étaient consacrées
& rattraper le retard 4 la médersa. Pendant les trois mois d¢1é, on essayait de
prendre de I"avance. On ne pouvait méme pas lomber malade. Notre cheikh
crovait aux qualités préventives de lu foi... et nous aussi. Quand le cheikh
était trop fatigué, il désignait un ¢léve pour continuer le cours a sa place et en
sa présence. Jamais la médersa n'a fermé ses portes ; méme pendant fa grippe
asiatique, nous étions tous 1, chacun fourrd dans sa kacher, dans un silence
ol I'on n’entendait que les reniflements ; ¢'est A cette épogue-la qu'il nous
dit : « Cette médersa a été ouverte par Dieu, elle ne fermera ses portes que
par la volonté de Dicu ».

Nos parents ont mis deux ans pour le convainere de nous libérer le
jeudi aprés-midi. Nos péres avaient €& contrariés par les maitres de 1"école
frangaise qui prenaient plaisir & noter sur nos bulletins scolaires, des appre-
ciations qui ne manquaient pas de sous-entendus - surmené ; dort en classe |
peut faire beaucoup plus s'il se reposait un peu plus ; a besoin d'étre surveille
en frangais. ..

Malgré cela, les arguments du cheikh éient plus scientifiques.
Soixante-quinze pour cent des éléves de la medersa étaient, dans leurs clas-
ses respectives, parmi les dix premiers;  cinguanie pour cent parmi les cing
premiers. La cause de tant de succés était simple - la médersa était partagée
en trois niveaux, pendant gue le cheikh s occupait d'un niveau, il désignait
les plus brillants pour aider les autres i faire leurs devoirs et & apprendre leurs
legons, en arabe et en frangais, car il avait pour devise:

« Apprenez 1'arabe, il vous fera toujours honneur.
Apprenez le frangais vous en aurez foujours besoin.
Apprenez 'arabe vous saurez qui vous étes.
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La société européenne d’Algérie

La colonisation entraina 1’intrusion d’un peuplement européen mino-
ritaire & la mentalité de vainqueur, privilégié par ses droits de citoyen et la
supériorité de ses moyens économiques et techniques.

En janvier 1840, le nombre des Européens s’élevait a 25000, installés
principalement dans les grandes villes, mais 44% seulement d’entre eux étaient
francais. Dans les préfectures de la métropole, on chercha par la publicité, a
recruter des ouvriers spécialisés et des colons. De 1842 & 1846, arrivérent de
petits propriétaires de Provence et du Nord-Est, de bons agriculteurs espagnols,
des Maltais éleveurs de chévres, des Italiens macons et surtout ticherons.
En 1847, 15000 immigrants s’installérent. L' Algérie devint I'exutoire des
populations pauvres du nord de la Méditerranée.[...]

Apres la guerre franco-allemande de 1870, Paris offrit 100 000 hectares
en Algérie aux habitants d’ Alsace-Lorraine. Parallélement a cette immigration
organisée, la colonisation libre se poursuivait. [...]La naturalisation, accordée
automatiquement aux fils d’étrangers, renfor¢a la faible majorité francaise et
cimenta un bloc qui se définit par la supériorité de la civilisation frangaise
sur la civilisation musulmane et I'infériorité des « indigénes » par rapport aux
citoyens francais.

Mahfoud KADDACHE, La Conquéte Coloniale et la Résistance,
ALGERIE , Editions Nathan-Enal, 1988.

Observation

» Observez le titre et la source du texte : quel est le theme abordé ?

Lecture analytique

» La présence de 1'auteur est-elle marquée dans le texte ? De quel type de
discours s’agit-il?

* Relevez les dates mentionnées dans le texte: selon quel ordre apparaissent-
elles 7

* Quel est le temps dominant dans le texte ?

* Quel rapport établissez-vous entre l’utilisation de ce temps, l'ordre de
I"énoncé des dates, le type de texte et la visée communicative de 1’auteur?

* Quatre indications chiffrées sont données (en plus des dates). A quoi ren-
voient-elles?
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Femmes algériennes dans les camps

\Becit d'une ancienne détenue qui, dans un rapport adressé au F.LN.,
@ relaté les souffrances et le courage des femmes algériennes dans les
camps. Ce document nous a é€té transmis par Meradi Mehadji. (Note de
Sauteur)

Comme dans toutes les prisons du monde, nous passions par des états

~ extrémes. Nous avions aussi nos bons moments... Avec L., belle nomade,

mous voyagions. .. Elle dansait et chantait et nous battions des mains. T. nous
#pprit bon nombre de chansons patriotiques, et c’est la vieille H., boiteuse
Emigmatique, qui avant de nous endormir, nous racontait le plus de légendes,
& une voix grave, un peu pour nous bercer.

Nous supportions la faim, le froid, les poux, les fameuses listes
Slanches... Mais notre grande terreur, ¢’était «Bouchkara» (I’homme a
2 cagoule). Lorsque 1'une d’entre nous I’apercevait au loin descendant
&'une jeep, elle rentrait, I’ceil dilaté, pour I’annoncer. Aussitdt, chacune
saisissant un chéle, un linge, un haik, s’en couvrait la téte et les épaules
me laissant entrevoir qu’une partie du visage. « L’homme 2 la cagoule »
s approchait, encadré de deux paras ; le visage et le buste cachés par un
sac trou€ a I'endroit des yeux. Souvent, il se trafnait, soutenu par les paras,
visiblement amené d’une séance de torture, mains liées derriere le dos.
A sa vue, les hommes aussi se retiraient des fenétres. La peur s’emparait
de nous tous. Cet homme venait dénoncer un complice: il cachait son
visage pour qu’on ne le reconnaisse pas. On le faisait entrer dans chacune
des chambrées ou les détenues, debout, attendaient dans 1’anxiété d’étre
« passées en revue ». Impressionnées par sa cagoule, plusieurs d’entre
nous s’évanouissaient. Notre état physique et cette peur quotidienne ne
nous permettaient plus de supporter de tels spectacles. Nous savions qu’il
arrivait a « ’homme au sac » de dénoncer n’importe qui pour gagner du
temps ou pour abréger ses souffrances ; ou bien il indiquait une personne
de sa connaissance par animosité ou jalousie. Nous avions ainsi toutes les
raisons de le craindre. L’homme dénoncé redescendait avec lui en jeep.
Parfois «Bouchkara» s’en retournait seul, n’ayant reconnu personne.
Nous n’osions penser a ce qui I’attendait au retour.
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