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من كانا النور الذي اضاء دربي، والسند الذي لم ينقطع، الى والدي الكريمين، الى 

 اطال الله في عمرهما، 

اللذين غرسا في نفس ي حب العلم والصبر والمثابرة، اليكما اهدي ثمرة جهدي  

 ونجاحي. 

 الى زوجتي الغالية، شريكة الدرب ورفيقة الحلم، التي كانت دعما وعونا في كل خطوة،

 جيعها كان لهذا الانجاز ان يكتمل.رها وتشبصب

عيونكم كان التعب يهون  لأجلالى ابنائي الأحبة، سر سعادتي وأملي في المستقبل، 

 والطموح يكبر، اسال الله ان يجعلني قدوة حسنة لكم.

 الى اخوتي واخواتي، الذين كانوا الى جانبي بمحبتهم ودعواتهم الصادقة.

العلمية، الذين تقاسمنا مع لحظات الجد الى زملائي وزميلاتي، رفقاء المسيرة 

 والاجتهاد، اهديكم هذا العمل عربون تقدير وامتنان.

اليكم جميعا أهدي هذا الجهد المتواضع، راجيا من الله أن يجعله علما نافعا وخالصا  

 لوجهه الكريم. 
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 الصالحات، والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين الحمد لله الذي بنعمته تتمّ 

، لما أحاطني به  قماري محمدأتقدّم بأسمى عبارات الشكر والتقدير والعرفان إلى أستاذي المشرف الدكتور 

من توجيه سديد، ونصح قيّم، ومتابعة دقيقة طيلة مراحل إعداد هذه الرسالة، فكان خير موجّهٍ وداعم،  

 .ولم يدّخر جهدًا في سبيل إنجاح هذا العمل العلمي

، على دعمها المتواصككل وتشككجيعها الدامم وملاحظاتها  مغنية  قوعيشكما أتوجه بجزيل الشكككر إلى الدكتورة  

اءة التي أسكككككككككككككهمككت في إثراء هككذا البحكك     حيكك   العلميككة البنككّ
ً
رافقككت هككذا البحكك  من بككدايتككه إلى اهككايتككه، قراءة

، فكانت سككككككندًا علميًا حقيقيًا، أسككككككهمت بتوجحهاتها الدقيقة وملاحظاتها العميقة في تقويم 
ً

وتصككككككويبًا وتعديلا

 .العمل وتحسينه، حتى خرج في صورته الحالية

وأخصّ بالشكر والتقدير لجنة التكوين في طور الدكتوراه، على ما بذلوه من جهد في التأطير والمرافقة  

 .العلمية، وحرصهم على الارتقاء بمستوى البح  العلمي

رة، لقبولهم قراءة هذه الرسالة وتحكيمها، وما  
ّ
كما أتقدم بخالص الامتنان إلى لجنة المناقشة الموق

 .سيقدّمونه من ملاحظات قيّمة ستسهم في تطوير هذا العمل

، على تعاواهم الكبير  سعيدةولا يفوتني أن أتوجّه بالشكر إلى رياض الأطفال بولاية 
ً

 ومربّياتٍ وأطفالا
ً
، إدارة

 .وتسهيلهم إجراءات الدراسة الميدانية، مما كان له الأثر البالغ في إنجاز هذا البح 

ني على  
ّ
وأخيرًا، أعبّر عن شكري وامتناني لكل من مدّ لي يد العون، أو قدّم لي رأيًا، أو أسدى لي مشورة، أو دل

 .مرجع، فكان لكل مساهمة أثرها الطيب في إخراج هذا العمل إلى حيّز الوجود

 .والله وليّ التوفيق
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 :الدراسة ملخص
  على  الدراسةةةة أُجريت. التمدرس  قبل ما مرحلة  في اللفظية  غير العقلية وقدراتهم الأطفال مواهب  الكشةةةن عن  إلى  الدراسةةةة  هذه هدفت
  الذين وهم  طفلة   36و طفل    28  بينهم من مقصةودة  بطريقة  اختيارهم  تم  طفل    64  العينة وشةملت سةعيدة   بولاية  معتمدة  روضةة  14

 المصةةةةةةةةةةةةةةادر من مجموعةة على  بةالاعتمةاد  العينةة  أفراد  موهبةة  تةكييةد  تم وقةد.  برايةد  مقيةاس  وفق الموهبةة في  المؤشةةةةةةةةةةةةةةرا   أعلى أظهروا
  والسةةةةةةلو ية  الشةةةةةة صةةةةةةية  السةةةةةةما   مقياس  وتطبيق  المباشةةةةةةرة  الباحث وملحظا  والأولياء  المربين  ترشةةةةةةيحا   في  تمثلت المتكاملة 
والمكيف على البيئة   المقنن اللفظية غير  العقلية القدرا  لقياس  يسةةةةةةةةري  لإجلل  اللفظي  غير الذ اء اختبار  إلى  إضةةةةةةةةافة للموهوبين 
 الجزائرية.

 ومعامل المئوية  والنسةب والتكرارا   المعياري  الانحراف من  لً  الإحصةائية المعالجة في  واسةت دم  الوصةفي  المنهج الباحث اعتمد
 وبعد .  SPSS v20 برنامج  على  بالاعتماد  وذلك المتعدد  الانحدار ومعامل  الاتجاه  ثنائي التباين تحليل واختبار بيرسةةةةةةةةون  ارتباط
 :التالية النتائج إلى التوصل تم الإحصائي التحليل إجراء

 .التمدرس قبل ما مرحلة لدى أطفال الموهبة مستوى متوسط من يوجد .1
 .بمستوى متوسط من القدرا  العقلية غير اللفظية قبل التمدرسيتمتع أطفال مرحلة ما  .2
ا التمدرس قبل ما مرحلة في الموهوبين الأطفال لدى الموهبة درجا  متوسةةةةةةةط في  إحصةةةةةةةائي ا  دالة  فروق  لا توجد .3  الجنس لمتغيري  تبع 

 .والسن
ا دالةة  فروق   لا توجةد .4 ا  التمةدرس  قبةل  مةا  مرحلةة  في  الموهوبين  الأطفةال لةدى  اللفظيةة  غير  العقليةة  القةدرا   درجةا   في  إحصةةةةةةةةةةةةةةةائية   تبعة 

 .والسن الجنس  لمتغيري 
 .التمدرس قبل ما مرحلة في الموهوبين الأطفال لدى اللفظية غير العقلية والقدرا  الموهبة مستوى  بين إحصائي ا دالة علقة لا توجد .5
 .التمدرس قبل ما مرحلة أطفال لدى الكلية الموهبة بدرجة التنبؤ والجنس السن اللفظية غير العقلية للقدرا   يمكن لا .6

 الموهبة  القدرا  العقلية  أطفال مرحلة ما قبل التمدرس. ايتشاف  :المفتاحيةالكلمات 
Abstract : 

This study aimed to identify children's Talents and their nonverbal intellectual abilities at the 

preschool stage. The study was conducted in 14 accredited kindergartens in Saïda Province. The 

sample consisted of 64 children selected through purposive sampling, including 28 boys and 36 girls, 

who demonstrated the highest indicators of giftedness according to the Pride Scale. The giftedness of 

the selected sample was confirmed using multiple complementary sources, including teachers’ and 

parents’ nominations, the researcher’s direct observations, the application of the Gifted Personality 

and Behavioral Traits Scale, and Al-Yasri’s Nonverbal Intelligence Test to assess nonverbal 

intellectual abilities. 

The study adopted the descriptive method. Statistical analysis included standard deviation, 

frequencies, percentages, Pearson correlation coefficient, two-way analysis of variance (ANOVA), 

and multiple regression analysis, using SPSS version 20. The statistical analysis yielded the following 

results: 
1.  Preschool children exhibit an average level of giftedness. 

2.  Preschool children possess an average level of nonverbal cognitive abilities.. 
3. There are no statistically significant differences in the mean giftedness scores of gifted preschool 

children according to gender and age. 
4. There are no statistically significant differences in nonverbal intellectual ability scores among gifted 

preschool children according to gender and age. 
5. There is no statistically significant relationship between giftedness level and nonverbal intellectual 

abilities among gifted preschool children. 
6. Nonverbal intellectual abilities, age, and gender do not predict the overall giftedness score of preschool 

children. 

Keywords : Giftedness Identification, Intellectual Abilities, Preschool Children 
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 مقدمة:

المواهب في مرحلة ما قبل التمدرس عملية معقدة، وهذا راجع الى خصوصية المرحلة  تعتبر عملية الكشف عن

وتتبلور ملامح قدراته  لشخصيتهوقلة أدوات الكشف عن الموهوبين، فالطفل في هذه المرحلة يشكل اللبنات الأولى 

العقلية والمعرفية، بحيث تتميز هذه المرحلة بالتفاوت الفردي من حيث سرعة التعلم وقوة الملاحظة والقدرة على 

المواهب والقدرات العقلية في  شكلات. ومن هنا تبرز أهمية الكشف عنالاستدلال والتفكير غير اللفظي وحل الم

 ية هذه المواهب وتوجيهها نحو مسارات علمية ومهنية حسب قدراتها.سن مبكرة لما له من أهمية في رعا

ان الكشف المبكر عن الموهبة يساعدنا على تنمية مهارات الأطفال، وتوفير بيئة محفزة تراعي خصائصهم 

مرية وقدراتهم والمعرفية، فالبيئة التي ينشا فيها الطفل تلعب دورا مهما في تطوير امكانياته، ففي هذه الفترة الع

القدرات العقلية في الظهور وتتبلور مؤشرات الموهبة من خلال أنماط التفكير، وسرعة  تبدأ سنوات( 4-5)

 والقدرة على التواصل غير اللفظي.الاستيعاب 

وتعتبر رياض الأطفال البيئة التربوية الأولى المنظمة التي يحتك فيها الطفل ببرامج تعليمية من اجل تأهيله بشكل 

تقال الى المراحل الأخرى فهي تشجع الأطفال على ممارسة الأنشطة واستكشاف أنفسهم وقدراتهم، كما صحي للان

السلوكية كما على ورشات وتتيح فهم أعمق لخصائص الأطفال  فهي تعتمدتساعدهم على اكتساب خبرات جديدة 

إدراك رة على التركيب، ساعدهم الاحتكاك المباشر في رصد مظاهر التميز العقلي غير اللفظي، مثل القدي

 العلاقات، التفكير المنطقي المبكر. 

 التفكيرالموهوبين انطلاقا من اختبارات القدرات العقلية والذكاء،  فقد تعددت وسائل وأدوات الكشف عن

 والمقابلات المنظمة والملاحظة الشخصية السمات ومقاييس والدافعية الاستعداد اختبارات إلى إضافة الابتكاري،

، كما يبرز الذكاء غير لفظي كمؤشر للموهبة في هذه المرحلة من والصحية والاجتماعية الأكاديمية والسجلات

 خلال التفكير المجرد، فهم الانماط واكتشاف القواعد وحل المشكلات.

ما قبل  لكشف عن مستويات الموهبة والقدرات العقلية غير اللفظية لدى أطفال مرحلةوبالتالي جاءت هذه الدراسة ل

 التمدرس، ولدراسة هذه الموضوع بشقيه النظري والتطبيقي ضمن خطة ممنهجة وهي كالتالي:

الدراسة وفرضيتها، اهداف الدراسة واهميتها،  الدراسة حيث تضمن تحديد اشكالية الفصل الاول خصص لمدخل

 والتعاريف الاجرائية لمتغيرات الدراسة.

الموهبة واكتشافها الذي تضمن اولا الموهبة من خلال لمحة تاريخية اما الفصل الثاني خصصناه لموضوع 

 مفهومها، خصائصها، العوامل المؤثرة فيها، نظرياتها، اساليب رعاية الاطفال الموهوبين وانواع المواهب.
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الطفل الموهوب، مبادئ عملية الكشف، اساليب  كما تضمن الكشف عن الموهبة من خلال مفهوم الكشف عن

 وهوبين.وكفاءتها المهنية نحو الاطفال المالكشف عن الموهوبين، دور المعلمة ومراحل 

تضمن الفصل الثالث القدرات العقلية من خلال التطرق للذكاء غير اللفظي تعريفه، طرق قياسه، العوامل المؤثرة 

 فيه، اهميته في اكتشاف الموهبة.

مدرس الذي تضمن اولا رياض الاطفال نشأتها في الى مرحلة ما قبل التوفي الفصل الرابع تم التطرق فيه 

الجزائر، مفهومها، اهدافها، اهميتها، ودورها التربوي، وواقعها ثم شمل ثانيا الطفولة حيث تطرقنا الى تعريفها، 

 سماتها، خصائص النمو في هذه المرحلة، نظرياتها، ومشكلات الطفولة. 

نهجية للدراسة الميدانية، حيث قسم الى جزئين، جزء خاص وفي الفصل الخامس تم التطرق الى الاجراءات الم

بالدراسة الاستطلاعية واهدافها، مجالها الجغرافي والزمني، مواصفات العينة، وادوات الدراسة اما في الدراسة 

 اجراء ةالاساسية تم تحديد منهج الدراسة، المجال الجغرافي والزمني للدراسة الاساسية، مواصفات العينة، وطريق

 الدراسة الاساسية، الاسلوب الاحصائي المتبع في الدراسة.

من خلال عرض نتائج الفرضيات ومناقشتها أما الفصل السادس خصص لعرض النتائج ومناقشة فرضيات البحث 

 مع ربط بالدراسات السابقة.

مجالا لدراسات وفي الاخير اختتمنا الدراسة بخاتمة مع بعض الاقتراحات التي تخدم المجال التربوي وتفتح 

 أخرى، وعرض مختلف المراجع والملاحق التي تم الاعتماد عليها لإنجاز هذه الدراسة.
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 . إشكالية الدراسة:1

 تشللك  إذ والإبللداع  والدافعيللة  العقليللة  القللدرات هلل  أساسللية عناصللر ثلاثللة لتفاعلل  نتاجًللا الموهبللة مثلل ت

 عبلر باهتملا  والمتفوقين الموهوبين موضوع حظ  وقد. محدد مجال ف  للتميز الفرد لدى فطريًا استعدادًا

 القللللرن  بدايللللة إللللل  تعللللود المجللللال لهلللل ا المنظمللللة العلميللللة الدراسللللة أن غيللللر المختلفللللة  والثقافللللات العصللللور

 أسلوب عل  بدايةً  اعتمدت والت  الموهوبين  لرعاية الموجهة التربوية البرامج أول  ظهرت حين العشرين 

 قائملة بلرامج لتشلم  الماضل  القرن  عشرينيات خلال تطورت ثم العادية  المدرسية البرامج ضمن التسريع

 دينللام  بنللا  هلل  بلل  ثابتلًلا  مفهومًللا ليسلل  الموهبللة أن إللل  التللاريخ  التطللور هلل ا ويشللير. الإثللرا  عللل 

 .المفهو  له ا اللاحقة النظرية التحولات ف  للبحث يمهد ما وهو الأبعاد  متعدد فهمًا يتطلب

 فقلد تطورات؛ بعدة مر   الموهبة مفهو  أن إل ( 2114 سميرة ) أشارت النظرية  المرجعيات خلال ومن

 الماضل  القلرن  سلتينيات خللال توسع ثم الموهوب  الفرد لتحديد كمعيار المرتفع بال كا  البداية ف  ارتبط

 ليشم  يمتد التركيز بدأ الثمانينيات  ومع. المدرسية الاستعدادات وبعض والإبداعية الفنية الموهبة ليشم 

 للمهللللارات المجتمعيللللة النظللللرة توسلللليع فلللل  أسللللهم ممللللا المتعللللددة  اللللل كا ات ومفهللللو  الانفعاليللللة الجوانللللب

 وجو يللف  (Françoys Gagné) قللاين  فرونسللوا المجللال هلل ا فلل  البللاحثين بللين مللن يبللر و . الإنسللانية

 جللاردنر جانللب إللل   (Robert Stembey) سللتومب  وروبللرت  (Joseph Renzulli) رونزوللل 

(Gardner)   (. ويؤكلد هل ا التطلور النظلر  علل  1  ص.2114الل   حلدد تسلعة أنلواع للل كا  )سلميرة

الموهبة كظاهرة متعددة الأبعاد  تستدع  أدوات كشف وتقييم دقيقة  وهو ما يقودنا إلل  أهمية النظر إل  

 .الجانب العمل 
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طفللًا  1521( ملن خللال دراسلة تيرملان  التل  شلمل  1992وعل  المستوى التطبيقل   بلي ن )صلبح   

ال كا  يؤد  دورًا  فأكثر  أن 141أنث ( من ولاية كاليفورنيا ممن بلغ  نسبة ذكائهم  181ذكرًا و 158)

محوريًللا فلل  نجللاا الأفللراد وقللدرتهم عللل  التتيللف  إذ أظهللرت نتللائج المتابعللة التلل  اسللتمرت أربعللين عامًللا 

تحقيلللغ أغلللللب هللللؤلا  الأطفللللال نجاحًللللا أكاديميًللللا بللللارً ا إلللل  جانللللب نجاحللللات فلللل  مجللللالات حياتيللللة أخللللرى 

عللن القللدرات العقليللة المرتفعللة  (. وتعكلله هلل ن النتللائج أهميللة التشللف المبكللر 14  ص.1992)صللبح   

 وضرورة توجيه الاهتما  البحث  نحو مرحلة الطفولة المبكرة.

وتُعد مرحلة الطفولة المبكرة من أهم المراح  لتنميلة التفتيلر والمواهلب العقليلة  لملا تتميلز بله ملن مرونلة 

قليلة غيلر اللفظيلة  التل  واستعداد للنمو السريع ف  مختلف المهارات. وتبلر  فل  هل ن المرحللة القلدرات الع

تشم  التفتير المجرد  والاستدلال المكلان   وحل  المشلكلات البصلرية  باعتبارهلا أدوات تعبيلر معرفل  لا 

( إلللل  أن مرحللللة ملللا قبللل  2119تعتملللد علللل  اللغلللة المنطوقلللة أو المكتوبلللة. وتشلللير )قلللوعي   عباسلللة  

امللل  فللل  الجوانلللب الجسلللمية والحركيلللة سلللنوات( تمثللل  فرصلللة ذهبيلللة لتحقيلللغ النملللو المتت 5–2المدرسلللة )

والحسلللية والعقليلللة واللغويلللة والانفعاليلللة والاجتماعيلللة  ملللن خللللال ممارسلللة الأنشلللطة الهادفلللة والاستتشلللاف 

(. ومن ثم   فإن التركيز عل  القدرات العقليلة غيلر اللفظيلة 11  ص.2119والتجريب )قوعي   عباسة  

 ا للتشف المبكر عن الموهبة.ف  مرحلة ما قب  التمدرس يمث  مدخلًا أساسيً 

 الموضلوعية الاختبلارات فشلمل  المرحللة  هل ن فل  الموهبلة علن التشف أدوات تعددت ذلك  من وانطلاقًا

 الاسلللتعداد اختبلللارات إلللل  إضلللافة الابتتلللار   والتفتيلللر والللل كا   العقليلللة  القلللدرات اختبلللارات مثللل  المقننلللة 

 والاجتماعيلة الأكاديميلة والسجلات والمقابلات المنظمة والملاحظة الشخصية السمات ومقاييه والدافعية

 العقليلة القلدرات تبلر  الأدوات  هل ن بلين وملن(. 283–211.ص  2112 صلاد،  الشربين  ) والصحية
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 المجللرد التفتيللر مسللتوى  مللن تعكسلله لمللا الموهللوبين  عللن للتشللف محوريًللا مؤشللرًا باعتبارهللا اللفظيللة غيللر

 .المشكلات ح  عل  والقدرة

(  التلل  أُجريلل  فلل  2112وقللد دعملل  الدراسللات الميدانيللة هلل ا التوجلله؛ إذ بينلل  دراسللة حمللدان وعللامر )

   قائمللة رينزوللل   واختبللار رافللنGATES) مدرسلتين بريللالأ الأطفللال بأسلليول  أن المقللاييه المسللتخدمة

للمصفوفات المتتابعة( تنبأت جميعها بمؤشرات الموهبة بدرجة متقاربلة  كملا للم تُظهلر النتلائج فروقًلا ذات 

دلالللة إحصللائية بللين اللل كور والإنللاد فلل  الأبعللاد الخمسللة أو الدرجللة التليللة للمقللاييه. كمللا كشللف  دراسللة 

ن مقيلللاس برايلللد  أن طفللللًا فللل  عملللان التبلللرى باسلللتخدا  نسلللخة معدللللة مللل 194( علللل  1991الروسلللان )

التحليللللل  العلللللامل  أظهلللللر خمسلللللة عوامللللل  رئيسلللللة تلللللرتبط بالقلللللدرات العقليلللللة غيلللللر اللفظيلللللة  وهللللل   تعلللللدد 

الاهتماملللات  اللعلللب الهلللادف والقبلللول الاجتملللاع   التفتيلللر التخيلللل   الاسلللتقلالية فللل  التفتيلللر والمثلللابرة  

( علل  ضلرورة اسلتخدا  أكثلر ملن 1993والأصالة ف  التفتير. وف  الاتجلان ذاتله  أكلدت دراسلة بيرافللو )

وسلليلة للتشللف عللن الموهللوبين  تشللم  الاختبللارات غيللر اللفظيللة  وترشلليحات أوليللا  الأمللور  والمقللابلات  

  2115ومهللللا  حلللل  المشللللكلات  إللللل  جانللللب بللللرامج التسللللريع والإثللللرا  والتعللللليم الفللللرد  )عبللللد الللللر وف  

 (.85–84ص.

( إللل  أن الموهبللة تتوقللف عللل  2115( وفخللرو )2121وأخيللرًا  أشللارت الدراسللات الحديثللة مثلل  العطللار )

الأدا  المتميلللز للفلللرد مقارنلللة بأقرانللله  مملللا يسلللتلز  تقييمًلللا دقيقًلللا ومسلللتمرًا لجميلللع جوانلللب شخصلللية الطفللل  

المبكللر عللن الموهللوبين وقدراتلله ومواهبلله  مللع التركيللز عللل  القللدرات العقليللة غيللر اللفظيللة كأسللاس للتشللف 

(. ورغللم هلل ا الللزخم البحثلل   لا تللزال الدراسللات المحليللة فلل  31  ص.2115؛ فخللرو  2121)العطللار  

البيئة الجزائرية محدودة  خاصة فيما يتعلغ باستخدا  مقاييه موضوعية للتشف عن الموهبلة فل  مرحللة 

 ما قب  التمدرس.
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ة إلللللللللل  دراسلللللللللة ميدانيلللللللللة محليلللللللللة وبنلللللللللاً  علللللللللل  ملللللللللا سلللللللللبغ  تتحلللللللللدد فجلللللللللوة البحلللللللللث فللللللللل  الحاجللللللللل

تعتملللللللللد مقيلللللللللاس برايلللللللللد للتشلللللللللف علللللللللن الموهبلللللللللة للللللللللدى أطفلللللللللال مرحللللللللللة ملللللللللا قبللللللللل  التملللللللللدرس  ملللللللللع 

التركيلللللللللللللز علللللللللللللل  القلللللللللللللدرات العقليللللللللللللللة غيلللللللللللللر اللفظيلللللللللللللة لتحديللللللللللللللد مسلللللللللللللتويات الموهبلللللللللللللة وأبعادهللللللللللللللا 

 المختلفة.

وفلللللللل  ضللللللللو  مللللللللا تللللللللم ذكللللللللرن عللللللللن النتللللللللائج المتوصلللللللل  إليهللللللللا فلللللللل  الدراسللللللللات السللللللللابقة ومللللللللا تصللللللللبو 

 :دراستنا الحالية تم طرا التسا ل الرئيس  التال إليه 

 ؟ما مستوى الموهبة والقدرات العقلية غير اللفظية لدى أطفال مرحلة ما قبل التمدرس

 ومنه تندرج التسا لات الفرعية وه  كالآت  

 ؟ما مستوى الموهبة لدى أطفال مرحلة ما قب  التمدرس .1

 ؟ما مستوى القدرات العقلية غير اللفظية لدى أطفال مرحلة ما قب  التمدرس .2

 ما مرحلة ف  الموهوبين الأطفال لدى الموهبة درجات متوسط ف  إحصائيًا دالة فرو،  توجد ه  .3

 والسن؟ الجنه لمتغير   تبعًا التمدرس قب 

 للللللللللدى اللفظيلللللللللة غيلللللللللر العقليلللللللللة القلللللللللدرات درجلللللللللات فللللللللل  إحصلللللللللائيًا داللللللللللة فلللللللللرو،  توجلللللللللد هللللللللل  .4

 ؟والسن الجنه لمتغير   تبعًا التمدرس قب  ما مرحلة ف  الموهوبين الأطفال

 الأطفال لدى اللفظية غير العقلية والقدرات الموهبة مستوى  بين إحصائيًا دالة علاقة توجد ه  .5
 ؟التمدرس قب  ما مرحلة ف  الموهوبين

 الجللللللللللنه متغيللللللللللر   جانللللللللللب إللللللللللل  اللفظيللللللللللة  غيللللللللللر العقليللللللللللة القللللللللللدرات لمسللللللللللتوى  يمكللللللللللن هلللللللللل  .1

 قبلللللللل  مللللللللا مرحلللللللللة فلللللللل  الموهللللللللوبين الأطفللللللللال لللللللللدى التليللللللللة الموهبللللللللة بدرجللللللللة التنبللللللللؤ والسللللللللن 

 التمدرس؟
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 :فرضيات الدراسة-2

ملللللللللللللن خلللللللللللللللال التسلللللللللللللا لات المطروحللللللللللللللة وبالاعتمللللللللللللللاد علللللللللللللل  بعللللللللللللللض الدراسلللللللللللللات التلللللللللللللل  تناوللللللللللللللل  

 الموهبة  يقترا الباحث الفرضيات التالية 

بمسزززززتوى متوسزززززب مزززززر الموهبزززززة والقزززززدرات العقليزززززة  يتميزززززا أطفزززززال مرحلزززززة مزززززا قبزززززل التمزززززدرس

 .غير اللفظية

 وينجا عنها الفرضيات الفرعية التالية:

 مستوى متوسط من الموهبة لدى أطفال مرحلة ما قب  التمدرس. يوجد .1

يتمتللللللللع أطفللللللللال مرحلللللللللة مللللللللا قبلللللللل  التمللللللللدرس بمسللللللللتوى متوسللللللللط مللللللللن القللللللللدرات العقليللللللللة غيللللللللر  .2

 .اللفظية

 الموهلللللللللوبين الأطفلللللللللال للللللللللدى الموهبلللللللللة درجلللللللللات متوسلللللللللط فللللللللل  إحصلللللللللائيًا داللللللللللة فلللللللللرو،  توجلللللللللد .3

 .والسن الجنه لمتغير   تبعًا التمدرس قب  ما مرحلة ف 

 لللللللللللللدى اللفظيللللللللللللة غيللللللللللللر العقليللللللللللللة القللللللللللللدرات درجلللللللللللات فلللللللللللل  إحصللللللللللللائيًا دالللللللللللللة فللللللللللللرو،  توجلللللللللللد .4

 . والسن الجنه لمتغير   تبعًا التمدرس قب  ما مرحلة ف  الموهوبين الأطفال

 اللفظيلللللللللة غيلللللللللر العقليلللللللللة والقلللللللللدرات الموهبلللللللللة مسلللللللللتوى  بلللللللللين إحصلللللللللائيًا داللللللللللة علاقلللللللللة توجلللللللللد .5

 .التمدرس قب  ما مرحلة ف  الموهوبين الأطفال لدى

 والسلللللللللن  الجللللللللنه متغيللللللللر   جانللللللللب إللللللللل  اللفظيللللللللة  غيللللللللر العقليللللللللة القللللللللدرات لمسللللللللتوى  يمكللللللللن .1

 قبلللللللللللل  مللللللللللللا مرحلللللللللللللة فلللللللللللل  الموهللللللللللللوبين الأطفللللللللللللال لللللللللللللدى التليللللللللللللة الموهبللللللللللللة بدرجللللللللللللة التنبللللللللللللؤ

 .التمدرس
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 اختيار الموضوع: أسباب-3

 أن لاحظل  حيلث العيلاد   اللنفه عللم فل  خلفيتل  ملن الموهبة التشف عن موضوع اختيار ينبع 

 المرتفعلة القدرات ذات الفئات همَ ت حين ف  والصعوبات  الاضطرابات عل  غالبًا يترك ز الاهتما 

 للل  تبللي ن المدرسللية  الصللحة بمجلال واهتمللام  عمللل  خلللال ومللن. خاصلة رعايللة إللل  حاجتهللا رغلم

 .دقيقة علمية بطر،  عنهم التشف دون  موهبة مؤشرات يُظهرون  أطفال وجود

 نحلو تلوجيههم فل  يسلهم إذ مهمًلا  وتربويًلا اوقائيل إجلرا  علد  ي الموهلوبين عن المبكر التشف أن كما 

للل  ملائملللة بللرامج  الموضلللوع هللل ا جلللا  لللل لك. والتعليملل  النفسللل  تلللوا نهم علللل  وتحللاف  قلللدراتهم تنم 

 الطفوللة مرحللة فل  الموهبلة علن الموضوع  التشف آليات لتعزيز وميدانية علمية لحاجة استجابة

 .المبكرة

 أهداف الدراسة:-4

 فللللللللل  الموهلللللللللوبين الأطفلللللللللال للللللللللدى الموهبلللللللللة درجلللللللللات فللللللللل  التفلللللللللاوت مسلللللللللتوى  علللللللللن لتشلللللللللفا .1

 .التمدرس قب  ما مرحلة

 الأطفلللللللللال للللللللللدى اللفظيلللللللللة غيلللللللللر العقليلللللللللة القلللللللللدرات درجلللللللللات فللللللللل  التفلللللللللاوت مسلللللللللتوى  تحديلللللللللد .2

 .التمدرس قب  ما مرحلة ف  الموهوبين

 والسلللللللللن الجلللللللللنه لمتغيلللللللللر   تبعًلللللللللا الموهبلللللللللة درجلللللللللات متوسلللللللللط فللللللللل  الفلللللللللرو،  علللللللللل  التعلللللللللرف .3

 .الموهوبين الأطفال لدى

 لمتغيللللللللللر   تبعًللللللللللا اللفظيللللللللللة غيللللللللللر العقليللللللللللة القللللللللللدرات درجللللللللللات فلللللللللل  الفللللللللللرو،  عللللللللللل  التعللللللللللرف .4

 .الموهوبين الأطفال لدى والسن الجنه
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 لللللللللللدى اللفظيللللللللللة غيللللللللللر العقليللللللللللة والقللللللللللدرات الموهبللللللللللة بللللللللللين العلاقللللللللللة طبيعللللللللللة عللللللللللن التشللللللللللف .5

 .التمدرس قب  ما مرحلة ف  الموهوبين الأطفال

 غيللللللللللر العقليللللللللللة القللللللللللدرات خلللللللللللال مللللللللللن التليللللللللللة الموهبللللللللللة بدرجللللللللللة التنبللللللللللؤ إمكانيللللللللللة اختبللللللللللار .1

 .الموهوبين الأطفال لدى والسن الجنه ومتغير   اللفظية

 أهمية الدراسة:-5

 :النظرية الأهمية-5-1

 للللدى اللفظيللة غيلللر العقليللة والقلللدرات الموهبللة بلللين للعلاقللة العلمللل  الفهللم توسللليع فلل  البحلللث يسللهم .1

 .التمدرس قب  ما مرحلة أطفال

 .المبكرة الطفولة مراح  ف  المواهب لتشف عنل النظر   الإطار يعز  .2

 :التطبيقية الأهمية-4-2

 تلللدعم تعليميلللة بلللرامج وتصلللميم المواهلللب علللن المبكلللر التشلللف علللل  والمختصلللين الملللربين يسلللاعد .1

 .تنميتها

 مهلللاراتهم تنميلللة وتضلللمن للأطفلللال العقليلللة القلللدرات تعلللز  تربويلللة اسلللتراتيجيات تطلللوير فللل  يسلللهم .2

  .الطفولة من  الإبداعية

 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة:-6

 ملن يلتم التل  الإجرائيلة العمليلة الدراسلة هل ن فل  الموهبلة شلف علنتلبا يقصد الموهبة: تشافاك .1

 برايلد مقيلاس علل  بالاعتملاد وذللك التملدرس  قبل  ملا مرحللة فل  الموهوبين الأطفال تحديد خلالها
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 تطبيللغ إللل  إضللافة الباحللث  وملاحظللات والأوليللا   المللربين وترشلليحات الموهللوبين  عللن للتشللف

 إذا موهوبًلللا الطفللل  ويُصلللن ف. اللفظللل  غيلللر اللل كا  واختبلللار والسللللوكية الشخصلللية السلللمات مقيللاس

 .برايد مقياس عل ( فأعل  2.5) النظر   الحساب  المتوسط تفو،  أو تساو   درجة عل  حص 

   :غير اللفظية القدرات العقلية .2

المنطوقللللة او  اللغللللة عللللل  الاعتمللللاد دون  الطفلللل  يظهللللرن اللللل   المشللللكلات وحلللل  التفتيللللر مسللللتوى  هلللل 

 غيلر بالمهلارات الخلاص قسلم فل  يسلرى  لإجللالالمعلدل  ال كا  اختبار باستخدا تم قياسه وي  المكتوبة

 .للاختبار المعيار   للدلي  وفقًا( مرتفع متوسط  منخفض ) مستويات إل  النتائج وتُصنف اللفظية 

 مرحلة ما قبل التمدرس: طقل .3

 الابتدائيلللللللللة  بالمرحللللللللللة بعلللللللللد يلتحلللللللللغ وللللللللللم سلللللللللنوات  5و 4 بلللللللللين عملللللللللرن يتلللللللللراوا الللللللللل   الطفللللللللل  هلللللللللو 

وتلللللللللللم تحديلللللللللللدن كموهلللللللللللوب وفلللللللللللغ نتلللللللللللائج مقيلللللللللللاس  الروضلللللللللللة أو الحضلللللللللللانة أنشلللللللللللطة فللللللللللل  ويشلللللللللللار 

 .مقياس برايد()للموهبة 
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 :تمهيد

 العقليددة القدددرات أسدد  تتشدد ل حيدد  الشددامل  الطفددل نمددو فددي حاسددمة مرحلددة التمدددرس قبددل مددا مرحلددة تعددد

 بعد  تميد  التدي الفطريدة السدمات كإحدى الموهبة مفهوم يبرز الإطار  هذا وفي. والانفعالية والاجتماعية

 الكشددف عددن ي تسددب. مهاريددة أو إبداعيددة  عقليددة  كاندد  سددواء متعددددة  مجددالات فددي أقددرانه  عددن الأطفددال

 لطبيعتد،  مناسبة بطريقة الطفل قدرات وتنمية المب ر التدخل يتيح إذ كبيرة  أهمية المرحلة هذه في الموهبة

 طدددر   الموهبدددة  مفهدددوم دراسدددة الفصدددل هدددذا يتنددداول. الكاملدددة إم اناتددد، لتحقيددد  أفضدددل فرصًدددا لددد، ويضدددمن

 والأدوات العلميدة الأساليب على التركي  مع التمدرس  قبل ما مرحلة أطفال عند تنميتها وعوامل اكتشافها 

 .المجال هذا في المستخدمة القياسية

 أولا: الموهبة:

 لمحة تاريخية عن الموهبة:-1

للدددذكاء والأداء فدددي العقدددود السدددابقة  كددداا تحديدددد المواهدددب والتفدددو  يعتمدددد أساسًدددا علدددى الاختبدددارات المقنندددة  

مددن زمهئدد، تما دديًا مددع نظريددة  %1المدرسددي  حيدد  كدداا ياعتبددر الفددرد موهوبًددا إذا كدداا أدا ه يتجدداوز أعلددى 

التدي تشدير إلدى القددرة العقليدة العامدة لهرتبداق الوثيد   1223العامل العدام التدي اقترحهدا سدبيرماا فدي عدام 

 .بين اختبارات الذكاء الفرعية

مدداء م ددل ثورندددايس وثيرسددتوا  تدد  تقكيددد وجددود قدددرات متعددددة تشدد ل الددذكاء  م ددل ولكددن نتيجددة لأبحددا  عل

الاجتمدداعي والمددادل والمجددرد  وكددذلس المعدداني اللفظيددة والقدددرة العدديددة والاسددتدلال و يرهددا  وقددد تدد   الددذكاء

 .استبعاد فكرة العامل العام التي اقترحها سبيرماا

مفهدوم الدذكاء كقددرة عقليدة عامدة مقبدولًا بدين البداح ين  بدل تد  مع تطور الأبحا  في مجال الذكاء  لد  يعدد 

لدذا يبقدى الاعتمداد علدى   التركي  على التفكير التباعدل الذل يدل على القددرة علدى الانتدال المدرا والإبدداع
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قياس الذكاء  ير كافٍ في تحديد المواهب أو التفدو   حيد  يتطلدب ذلدس اختبدارات تقدي  الإبدداع والتفكيدر 

 (2111)القمش   .ج بش ل أوسعالمنت

 :وتعريف الطفل الموهوب مفهوم الموهبة-2

علددى انهدداح منحددة او عطيددة الاهيددة للفددرد  ويتمدداي  بهددا عددن نظددراءه فددي  تعريففف مع ففط الطفولففة ل:موهبففة:

 (24-23  ص. 2121مستويات الادراك والذكاء  وسرعة ودقة انجاز نشاق متمي  )المناعي  

ووهددب والاسدد  الموهددوب والموهبددة وتواهبددوا أل وهددب -وهبددا -وهددب  ل:موهبففة:تعريففف مع ففط لاففاب العففرب 

 (22  ص. 2112 يهب،؛ أل يعطي،  يئا )قطناني  مري ي  -بعضه  لبع   وواهب، موهبة 

وركدد  فددي تعريفدد، علددى القدددرة العقليددة العامددة واعتبددر أا نسددبة الددذكاء : terman 1956تعريففف تيرمففاب 

 الفاصل بين الموهوبين والعاديين.هي الحد  IQ140البالغة 

ح بانهدداح المقدددرة او القدددرة فددي ال مددن المجددالات الاتيددةح القدددرة تعريففف المبتففم الامريبففي ل:تع:ففيط ل:موهبففة

 فنوا الاداء في مجالات مختلفة. –القيادة  –الابداع  –الاكاديمية  –الكفاءة  –العقلية 

  مجموعدات مدن السدمات الإنسدانية  وهدي قددرات بقنهدا تفاعدل ثده :Renzulli 1979تعريفف ريزوولفي 

عامددة فددو  المتوسددو  مسددتويات مرتفعددة مددن الالتدد ام بالمهمددات )الدافعيددة( ومسددتويات مرتفعددة مددن القدددرات 

العقليدددة  والموهوبدددوا هددد  أولئدددس الدددذين يمتلكدددوا أو لدددديه  القددددرة علدددى تطدددوير هدددذه التركيبدددة مدددن السدددمات 

 ء الإنساني.واستخدامها في أل مجال قي  للأدا

" القدرة علدى التميد  فدي مسداحة مطلوبدة تدفددو  الأداء المتوقددع عندد الفدرد  تعزي الموهبة:   kablandعزد

 ) kabland 1226ح 116)
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هددد  الدددذين يشخصدددوا مدددن قبدددل مهنيدددين أكفددداء بدددامتهكه   ل:موهفففو:ين: Marlend1792مارلزفففد تعريفففف 

بحاجدة إلدى بدرامج تربويدة وخددمات تتجداوز تلدس  مرتفع يجعلهد لقابليات متمي ة يتم نوا من الأداء بمستوى 

 التي يقدمها البرنامج العادل وذلس لتحقي  إسهامه  في خدمة أنفسه  ومجتمعه .

والدددذل أ دددار إلدددى وجدددود خمسدددة عوامدددل تسددداه  فدددي تحديدددد : Tannenbaum 1983تعريفففف تفففانز وم 

عن العامل العام  والقدرة الخاصة وتعدرف بقنهدا  عبرالموهوبين ونجاحه  وهيح القدرة العقلية العامة والتي ت

التفو  الذل يؤدل إلى أداء الإرادة والرغبة للقيام بتضحيات من اجل الانجاز  والعوامدل البيئيدة م دل البيئدة 

الأسرية والمدرسية والمجتمعية التي تشدجع وتحفد  الفدرد علدى زيدادة إم انياتد،  وأخيدرا عوامدل الصددفة وهدي 

_  32عدن الفدرص لدلأداء المتوفد  )نفد  المرجدع ص  الحياتية  ير المتنبئ بهدا والتدي تعبدرتلس الظروف 

33) 

 IQ130بقند، الفدرد الدذل يتميد  بقددرة عقليدة عاليدة حيد  ت يدد درجدة ذكائد،  ل:موهفوب: Kirk تعريف كيفر 

 (22  ص. 2114ويتمي  بقدرة عالية على التفكير الإبداعي )حمادنة  

الطفددل الموهددوب هددو ذلددس الفددرد الددذل يظهددر اداء متميدد ا فددي التحصدديل  لموهففوب:تعريففف مارلزففد ل:طفففل ا

الأكددداديمي المتخصدددص  والتفكيدددر الابتكدددارل او الإبدددداعي  والقددددرة القياديدددة  والمهدددارات الفنيدددة  والمهدددارات 

 الحركية.

ريددة التددي هددو صدداحب الاداء العددالي مقارنددة مددع المجموعددة العم يعففرم مبتففم التر:يففة الامريبيففة الموهففوب:

 (31ينتمي اليها في قدرة او أك ر من مجموعة القدرات الاتيةح )نف  المرجع ص 

بددقنه  اولئددس الطددهب الددذين يتمتعددوا بددذكاء عددال ومواهددب : Talentedتعريففف لطفففي تركففاه الموهففو:ين 

 سامية ويمتازوا عن اقرانه  بمستوى اداء مرتفع يصلوا الي، في المجالات المختلفة للحياة.
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باند، الفدرد الدذل لديد، اسدتعداد طبيعدي  ف ع د العويو الشخص الموهوب في قاموس التر:ية الخاصة:تعري

 في مجال معين ر   عدم تمي ه بمستوى ذكاء مرتفع بصورة  ير عادية.

باندد، الطفددل الددذل يم ددن اا نتعددرف عليدد، مددن خددهل اسددتعدادات، تعريففف كمففاس لياففالط الطفففل الموهففوب: 

مرحلدة مدا قبدل المدرسدة او فدي المراحدل الدراسدية السدابقة علدى المراحدل الجامعيدة وذلدس وقدرات، الكامنة فدي 

من خهل ادائ، العالي في النواحي العقلية او الابداع او الابتكار او التفو  الدراسدي فدي موضدوع معدين او 

 (.28-27  ص. 2115القدرة على القيادة في النواحي الفنية )عبد الر وف  

مفهوم الموهبة بانها قدرة إنسانية عاليدة تتجلدى فدي مسدتوى متقددم مدن الأداء او الاسدتعداد ويلخص الباح  

للأداء  ناتجة عن تفاعل ممي  بين القدرات العقلية العامدة والخاصدة  والدافعيدة الداخليدة  والظدروف البيئيدة 

ارنة بققران، في مجال او الداعمة  بحي  يم ن هذا التفاعل الفرد من تحقي  إنجازات تفو  ما هو متوقع مق

أك ددر. وتظهددر الموهبددة فددي صددورة إم انددات قابلددة للنمددو عندددما تتددوافر لهددا الرعايددة التربويددة المناسددبة التددي 

 تساعد على تحويل القدرات الكامنة الى أداء فعلي متمي .

 خصائص الأطفاس الموهو:ين:-3

 وتع د  أقدرانه   أداء مسدتوى  تتجداوز تيال المميّ ة الخصائص من مجموعة الموهوبين الأطفال لدى تظهر

 والإبداعي وهي كالآتيح والانفعالي المعرفي تفوقه 

 الخصائص ال امية ل:موهو:ين:-3-1

 يتمتع الموهوب بصحة جسمية قوية وتغذيت، جيدة ولائ  بدنيا. -

 الأطفال الموهوبين أك ر وزنا وطولا من اقرانه . -

 ونشاطه  الحركي.يتفوقوا في تكوينه  الجسمي ومعدل النمو  -
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 ي وا الموهوب خاليا من الاضطرابات العصبية. -

 طاقت، للعمل عالية ونموه العام السريع. -

 رياضي ويحب الجرل ويمشي مب را. -

 صحيح البنية وحسن التكوين ويتحمل المشا . -

 ينضج مب را قياسا لأطفال سن، من العاديين. -

ع بقسددو وافددر مددن الحيويددة والنشدداق )القمددش  ينددام لفتددرة قصدديرة ولديدد، طاقددة زائدددة باسددتمرار  ويتمتدد -

2111) 

 الخصائص المعرفية: -3-2

تشير  البية الدراسات الى تفو  الموهوبين علدى اقدرانه  العداديين فدي ك يدر مدن الخصدائص العقليدة  حيد  

 در اا لديه  درجة عاليدة مدن الدذكاء كمدا تقيسدها اختبدارات الدذكاء الفرديدة او الجماعيدة  ويتميد وا بدانه  اك

لاهتمدام اانتباها وحبا لهطهع  ويميلدوا الدى طدرس اسدئلة ك يدرة  ولدديه  قددرة عاليدة علدى القدراءة والكتابدة  و 

بالموضوعات التي يهت  بها من ه  اكبر سنا  وسرعته  كبيرة في حل المش هت التعليمية التي تعترضه   

صدديله  رعيددع  وقدددرته  فددي التعبيددر عددن وتتسدد  اجابدداته  عددن الاسددئلة المطروحددة علدديه  بالدقددة  ومسددتوى تح

انفسدده  كبيددرة  ويميلددوا الددى النقددد البندداء  و يددر ذلددس مددن صددفات. ونشددير فددي هددذا الصدددد الددى اندد، لددي  

بالضددرورة اا تنطبدد  هددذه الصددفات جميعهددا علددى جميددع الموهددوبين  فددالفرو  الفرديددة قائمددة بددين الموهددوبين 

 (2115قمش  كما هي بين الافراد العاديين )الجوالده وال

 الخصائص الاجتماعية:-3-3

 لدي،  فقة للآخرين ويتعاطف معه . -

 لدي، استقهلية وثقة بالنف . -
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 لدي، قدرة على التنظي  وقيادة النشاطات الجماعية. -

 يستطيع إقامة عهقات مع الأطفال الأكبر سنا والرا دين. -

 لدي، احترام وتقدير لأفكار وأراء الأصدقاء والمعلمين. -

 اعتراف بحقو  الآخرين.لدي،  -

 (115ص.   2118  )جرواالا ير ب بتدخل الآخرين في  ؤون، الخاصة  -

 الخصائص الإتداعية:-3-4

 لدي، خيال واسع. -

 لدي، مستوى متطور من الح  بالدعابة اللفظية. -

 لدي، قدرة على استخدام الأدوات والألعاب والألواا بقساليب تخيلية. -

 .(115 .ص  2118  جروااآلة موسيقية )لدي، القدرة على الع ف على  -

 الخصائص الوجدانية )الانفعالية(:-3-5

لديددد، درجدددة كبيدددرة مدددن التوافددد  وال بدددات النسدددبي والاتددد اا الانفعدددالي والاجتمددداعي مدددن الأطفدددال فدددي  -

 مستوى عمره.

 يتكيف بسرعة مع المتغيرات والاحدا  الجديدة. -

 والتح   في اعصاب، وعدم تحقي  رغبات،.يعاني من بع  ا  ال عدم الته م مع المحيو  -

 يتصف بقدرة كبيرة من التوازا الوجداني ولا يتقثر بالأحدا  التي يتعرض لها. -

 قليل التوتر ويتمتع بالرضا والتواف  النفسي. -

 يعاني من العصبية والانع ال لا ير ب في اظهار رغبات،. -

 ظة السهلة البسيطة.الحرص على انتال الاعمال بدقة واتقاا ولا ير ب في الأ  -
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 يتمتع بقوة صبر كبيرة وقدرة على نبد التفرقة كما يتصف بقدرة عالية على تحقي  أهداف،. -

احمد ابتسام  )لا يعاني من مشاكل وجدانية  كما يتمي  بقدرت، على التعامل مع المواقف العاطفية  -

 (  23  ص. 2114

 العوامل المؤثرة في الموهبة: - 4

هددددي تحددددول السددددمات عددددن طريدددد  الجينددددات بالتعاقددددب بددددين الاجيددددال  حيدددد  تعددددد  عوامففففل وراثيففففة:-4-1

 استراتيجيات الوراثة مسؤولة عن التغيرات والصفات الذاتية المتوفرة لدى الا خاص.

 عوامل شخصية:-4-2

عوامل مرتبطة بالطفدل نفسد، وتشدمل الصدفات الم اجيدة والخصدائص والرغبدة الهزمدة للتفدو  والابدداع ومدن 

ذه الخصائص والممي ات الني تمي  الأطفال الموهوبين الاستقهلية  الم ابرة  ال قدة بدالنف   حدب بين اه  ه

 (7  ص. 2121الاستطهع  الخيال  ثراء الأفكار  الطموس  الطاقة والنشاق )الطاهر  

 عوامل تيئية:-4-3

بدرجدددة كبيدددرة بالبيئدددة عدددد مرحلدددة مدددا قبدددل التمددددرس مدددن أك دددر المراحدددل حساسدددية فدددي نمدددو الطفدددل  إذ تتدددقثر ت

المحيطددة بدد،  سددواء كاندد  أسددرية أو اجتماعيددة أو ثقاعيددة أو ماديددة وتتم ددل أهدد  العوامددل البيئيددة المددؤثرة عيمددا 

 :يلي

تعتبدر الأسدرة أول بيئددة يتفاعدل معهدا الطفدل  فهدي تدؤثر فدي تكدوين  خصديت، واتجاهاتدد،  :الألفرة .1

التعلددي   والعهقددات الأسددرية دورًا رئيسدديًا فددي وقيمدد، وسددلوك،. كمددا تلعددب طريقددة التنشددئة  ومسددتوى 

  كمدددا تعتبدددر المصددددر الاول للطفدددل لتلبيدددة مطالبددد، تنميدددة قدراتددد، العقليدددة والاجتماعيدددة والانفعاليدددة

 وتطوير طاقت، كما تعد المناخ الذل يساعده على النمو ورس  خصائص وسمات  خصيت،.
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دل للأسدرة فدي نوعيدة التغذيدة والرعايدة يدؤثر الوضدع الاقتصدا :والاقتصفاي المافتو  الاجتمفاعي  .2

الصحية والتربوية التي يتلقاها الطفل  مما ينع   على نموه الجسمي والعقلي واللغدول. فالأطفدال 

 .من أسر ميسورة  البًا ما يحظوا بفرص تعل  وتحفي  معرفي أكبر من  يره 

السدائدة  ومسدتوى الدوعي ال قدافي تشدمل نوعيدة القدي  والعدادات والتقاليدد  :والتر:ويفةال يئة الثقافيفة  .3

لدى الأسرة والمجتمع  وكذلس مدى توافر مؤسسات ما قبل التمددرس )ريداض الأطفدال( التدي تقددم 

 .برامج تربوية محف ة للنمو الشامل

كتدوفر أمداكن آمندة للعدب والدتعل   والإضداءة  والتهويدة  والوسدائل التعليميدة  حيد   :الماييةال يئة  .4

 .في تهيئة الجو المناسب لنمو الطفل وتعلم، بفعاليةتساه  هذه العوامل 

إا تفاعدل الطفدل مدع أقراند، ومدع الكبدار خدارل نطدا  الأسدرة يسداعده علدى  :الاجتماعيفةالعلاقفاه  .5

)مرسي   تنمية مهارات التواصل الاجتماعي  وضبو الانفعالات  واكتساب قي  التعاوا والمشاركة

 (21  ص. 2111

نددداهج المدرسدددية والاسددداليب والطدددر  والوسدددائل التدريسدددية وخصدددائص تعتبدددر المعوامفففل مدرلفففية:  .6

المعل  ومدى فهم، للطفل الموهوب وخصائص، والجو المدرسدي اهد  العوامدل المدرسدية التدي تدؤثر 

 في نمو الموهبة عند الطفل. 

المجتمع السائدة ومجالات عمل الجانب العقلي معظمهدا هدي التدي تحددد  ثقافة عوامل اجتماعية: .7

 ( 8ع الموهبة عند الطفل )المرجع الساب   ص. انوا 

تاعدد مرحلدة مدا قبدل التمددرس فتدرة حاسدمة لاكتشداف وتنميدة  عم:ياه الفتع:ط والتفدريم والممارلفة: .8

الموهبددة  حيدد  تتشدد ل خهلهددا المهمددح الأولددى للقدددرات الإبداعيددة والمعرعيددة للأطفددال. وتددؤثر فددي 

 :العمليات التربوية والنفسية  من أبرزهانمو الموهبة خهل هذه المرحلة مجموعة من 
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يعتمد تنمية الموهبة في الطفولة المب رة على أساليب تعل  قائمة على الاكتشاف   :الزشطالتع:ط .1.8

والتجريب  وحل المش هت  مما يتيح للطفل فرصة توظيف قدرات، العقلية في مواقف تعليمية متنوعة. 

 .لغنية  زادت فرص ظهور تفوق، العقلي والإبداعيفكلما زادت خبرات الطفل التعليمية ا

يم ل التدريب المنظ  والموج، وف  قدرات الطفل وميول، وسيلة فعالة لصقل : الموجهالتدريم .2.8

الموهبة إذ يساعد التكرار المقصود والأنشطة المتدرجة في تنمية مهارات التفكير  واللغة  والخيال  

 .اف تربول متخصصوالابتكار  خاصة عندما يت  بإ ر 

تمنح الممارسات التلقائية و ير الموجهة )كاللعب الحر والرس  والبناء( الطفلَ  :الحرةالممارلة .3.8

مساحة للتعبير عن ذات، وتنمية خيال، الإبداعي  ما يع ز نمو الموهبة بصورة طبيعية ومتوازنة. وتاعد بيئة 

 .تمي ة في سن ما قبل المدرسةاللعب من أك ر البيئات خصوبة لاكتشاف القدرات الم

إا التشجيع المستمر والتغذية الراجعة الإيجابية من قبل المربين والوالدين  :والدعطالتغذية الراجعة .4.8

)السرطاول  أبو   الة   تاسه  في تع ي  ثقة الطفل بقدرات،  ودفع، نحو م يد من الإبداع والاستكشاف

 (.31  ص. 2111

 نظرياه الموهبة:- 5

 : 1799لريزوولي  نظرية الح:قاه الثلاثة-5-1

تكوا في جوهر مفهدوم الموهبدة الدذل قدمد، رين ولدي  وهدذه النظريدة تدرى أا الموهبدة هدي  ديء تطدوره فدي 

أ ددخاص معينددين وفددي أوقددات معينددة  فقددد وضددع  خطددة لتنفيددذ نمددوذل الإثددراء ال هثددي وتطددويره  وقددد تدد  

نتال والتفكير الإبداعي وتنمية الموهبة لدى المنشئ  مدن خدهل تصمي  النموذل من اجل تشجيع وتنمية الإ

تعرضدده  للعديددد مددن الموضددوعات ومجددهت الاهتمددام وتدددريبه  علددى توظيددف تلددس المعرفددة  وتدددريبه  علددى 
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مهددارات البحدد  فددي مجددالات اهتمددامه . وعليدد، فدداا النمددوذل الاثرائددي ال هثددي يتضددمن ثدده  أنمدداق اثرائيددة 

  2121بحدو  الفدرد والجماعدات الصدغيرة( )فدرال   –خبرات استكشاعية عامدة  –ماعية )أنشطة تدريبية ج

 ( 25ص. 

هو الفرد الذل يملس ذكاء عام يساعده فدي حدل المشد هت والدتعل  والفهد   renzulliفالطفل الموهوب حسب 

ي المدرسدة  كما يشمل القدرة على التحليدل والتفكيدر النقددل والاسدتنتال الصدحيح تظهدر علدى  د ل تفدو  فد

كما يتمي  بقدرت، على التفاني والانخراق العمي  في المهدام التدي تعطدى اليد، وهدو الدذل يع د  قدرتد، علدى 

  ص. 2122التحددددل والتفدددو   كمدددا يتصدددف الطفدددل الموهدددوب علدددى انتدددال أفكدددار جديددددة ومبتكدددرة )عبيدددد  

 وهذا ما يوضح، الش ل التاليح (.475

 

 .يوضح نموذل الحلقات ال هثة لم ونات الموهبة حسب رين ولي (:11)الشبل رقط 

  :1781نظرية كوهن ل:موهبة -5-2

حسدب هدذا  نظرية كوهن تقدّم الموهبة بوصفها ليسد  محصدورة بقددرة عقليدة بدل كتصدنيف متعددد الأبعداد  

  ةحالنموذل  الموهبة تنقس  إلى ثهثة مجالات رئيسي

  ء.القدرات العقلية العامة والمعرفة والذكا (Intellectual Domain) العق:يالم اس  .1
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القددددرات الفنيدددة  الإبدددداع  التعبيدددر الفندددي أو  (Artistic Domain) الم فففاس الفزفففي ا الإتفففداعي .2

 .الفني/الإبداعي

القدرات الاجتماعية  التفاعل  المهارات الإنسانية  و يرها  (Social Domain)الم اس الاجتماعي  .3

 .تتعل  بالعهقات الاجتماعيةمن المهارات التي 

بحي  لا يقتصر التميّ  على   فرعيةكما يرى كوهن أا كل من هذه المجالات يم ن أا تتفرّع إلى قدرات  

  .باعد واحد فقو

النموذل يؤكد أا الموهبة لا تعني بالضرورة تفو  في كل المجالات  بل قد تكوا موهوبًا في أحد الأبعداد  

  .وا متميًّ ا في مجال عقلي أو اجتماعي  والع   صحيح)م هً فني( دوا أا تك

 :1785نظرية فراناوا جانييه ل:موهبة -5-3

يصددنف جانييدد، الموهبددة ضددمن اربعددة مجددالات للتقهددب او الكفدداءة وهدديح التطددور الددذهني والابددداع  التفاعددل 

 ( 15  ص. 2112عشرية  )الاجتماعي والجانب النف  حركي 

الأولدى هدي  (Talent) والتفو  الموهبة المتحققة (Giftedness) مفهومي الموهبة يافرّ  بوضوس بينجانيي، 

الكفاءة فو  المتوسو في واحد أو أك ر من مجالات القدرات أمدا ال انيدة فهدي  الطبيعي القدرة أو الاستعداد 

م دددل . بحسدددب النمدددوذل الموهبدددة تالأداء الفعلدددي المتفدددو  فدددي مجدددال معدددين مدددن مجدددالات النشددداق الإنسددداني

 ام انات أولية قدرات طبيعية أو ملكات م لح القدرات العقلية  الابداعية  الاجتماعية  أو الحسية الحركية.

يؤكددد جانييدد، اا وجددود الموهبددة لددي  ضددمانا للتحددول الددى تفددو  بددل تددتح   عوامددل أخددرى م ددلح الدافعيددة  

 الشخصية  البيئة  الفرص  المحف ات.
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 :  1785نظرية الهرم الثلاثي لاتيرن رغ -5-4

(  فددددإا الددددذكاء يتكددددوا مددددن ثهثددددة 1285بندددداءً علددددى نظريددددة الهددددرم ال هثددددي لددددذكاء سددددتيرنبر  )

 :م ونات رئيسية

 :(Componential) المبوب العام:ي

يشمل العمليات المعرعية الضرورية لترجمة المدخهت الحسية إلى مفاهي  مدركة كما يشدتمل علدى مهدارات 

 .م ل التخطيو  التوجي،  التعلي   واتخاذ القرارات في أداء المهام

 :(Experiential) المبوب الت ري ي

يربو الذكاء بالخبرة التي يمر بها الفرد اذ يعتمد على مهارتين أساسيتينح القددرة علدى التعامدل مدع المواقدف 

 .الجديدة  والقدرة على معالجة المعلومات ذاتها

يربو الذكاء بالعال  الخارجي للفرد أو البيئة التي يعمدل فيهدا ينطدول علدى  :(Contextual) المبوب ال يئي

ثهثددة نشدداطاتح التكيددف العددالي مددع البيئددة المحيطددة  تشدد يل البيئددة بندداءً علددى متطلباتهددا ال قاعيددة والقيميددة  

 .والاختيار البيئي

بمفرده  بدل يندتج مدن تفاعدل هدذه الم وندات ستيرنبر  يؤكد على أا التمي  الذكائي لا ينتج من م وا واحد 

ال هثددة ويددرى أا الم ددونين التجريبددي والبيئددي لهمددا أهميددة بددارزة فددي التميدد  الددذكائي  إلددى جانددب المهددارات 

 (2118 التحليلية التي تندرل تح  الم وا العاملي )الجي اني والموسول 

اا الطفددل الموهددوب لديدد، يددرى  :1783الزمففو ا الزفاففي الاجتمففاعي ل:موهبففة لتففانز وم -5-5

استعداد كافي لتحويل الافكار الى منتجات في مجموعة متنوعدة مدن المجدالات النشدطة  والتدي تعمدل علدى 



 الفصل الثاني                                                                         الموهبة واكتشافها

 

38 
 

قدرة 
 عامة

 الحظ

البيئة 
 الداعمة

متطلبات 
 شخصية

استعداد 
 خاص

مساعدة في رفع مستوى حياة الافراد من خهل التمتدع بالكفايدات الهزمدة  كمدا يدرى اا الموهبدة مشدتقة مدن 

 تفاعل خمسة عواملح

 .قدرات عقلية 

 .قدرات خاصة 

 .الرغبة والسمات الشخصية 

 .العوامل البيئية 

  (.41-32  ص. 2118مرك  الامارات للدراسات والبحو  الاستراتيجية  )عامل الصدفة 

 حالتالي الش ل يوضح، ما وهذا

 

 .لتاننبوميوضح الموهبة حسب نظرية (: 12)الشبل رقط 
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 نظرية التزظيط العق:ي عزد جي:فوري:-5-6

 :(Structure of Intellect) ظرية الُ زية العق:ية عزد جي:فورين المفهوم العام-5-6-1

بددل هددو مجموعددة مددن القدددرات العقليددة   (”g“) جيلفددورد اقتددرس أا الددذكاء لا ياختدد ل فددي عامددل عددام واحددد

  بينها.المتمي ة التي يم ن تفكي ها إلى أبعاد ثهثة رئيسية تتفاعل عيما 

 :الأبعاي الثلاثة ل:ذكاء في نمو ا جي:فوري-5-6-2

هدذا البعدد يشدير إلدى العمليدات العقليدة التدي تانفادذ عندد التفكيدر   :(Operations) البعفد التشفغي:ي .1

 :والتذكر  والإبداع  والتقيي   م لوالاستيعاب  

  (Cognition) المعرفة / الاستيعاب (1

  (Memory recording) التسجيل في الذاكرة (2

  (Memory retention) الاحتفاظ بالذاكرة أو استعادة ما ت  تسجيل، (3

أل توليدد عددة حلدول لأمدر  – (Divergent production) الإنتدال التبدايني أو التفكيدر التفر عدي (4

 معين

البحد  عدن حدل واحدد  – (Convergent production) الإنتدال التقداربي أو التفكيدر التقداربي (5

 صحيح أو الأم ل

 الح   على صحة أو مهءمة الأفكار أو الاستنتاجات  – (Evaluation) التقيي  (6
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يشددير إلددى نددوع المددادة الفكريددة أو مضددموا المعلومددة المعتمدددة فددي  :(Content) بُعففد المحتففو   .2

 :العمليات السابقة  وقد صنّف جيلفورد المحتوى إلى

  (Figural)   لي / تصويرل  (1

  (Symbolic) رم ل  (2

  (Semantic) دلالي أو معنول  (3

مددرتبو بالمعلومدات التدي تتعلد  بالسددلوك   – (Behavioral) سدلوكي أو سدلوكي بشدرل  (4

  .بالعهقات بين الأ خاص والمواقف الاجتماعية

هدذا البعدد يعبدر عدن النتيجدة أو المخرجدات التدي تانتجهدا العمليدات عندد  :(Product) بُعفد المزفت  .3

 :تطبيقها على المحتوى  وهي س  فئات مختلفة

  (Units) وحدات (1

  (Classes) فئات أو تصنيفات (2

  (Relations) عهقات (3

  (Systems) أنظمة (4

  (Transformations) تحويهت (5

  (Implications) استنتاجات أو مضمرات (6
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 الش ل التالي أبعاد الذكاء عند جيلفوردحيوضح 

  يم ل أبعاد الذكاء عند جيلفورد (:13)الشبل رقط 

 تاي:ور ل:مواهم المتعدية: نظرية-6

التددي  (Thairstone) بتطددوير نظريددة المواهددب المتعددددة اسددتنادًا إلددى دراسددات ثيرسددتوا  (Taylor)تددايلورقددام 

هدذه النظريدة أيضًدا مدن نتدائج دراسدات  (Taylor)تدايلور اسدتوحى  تحدث  عن سبعة عوامل أساسدية للدذكاء

ستة مواهدب مرتبطدة بالنجداس فدي العمدل  (Taylor)اكتشف تايلورو حول البناء العقلي  (Guilford) جيلفورد

والبيئددة التعليميددة هددذه المواهددب تشددمل الموهبددة الأكاديميددة  والتفكيددر الإبددداعي  واتخدداذ القددرارات  والتواصددل  

يعتقددد   كددل واحدددة مددن هددذه المواهددب تركدد  علددى جانددب مددن تطددور العقددل أو الموهبددة  تخطدديووالتنبددؤ  وال

علدى  أا تطبي  هذه النظرية في الصفوف الدراسية يم ن أا ي وا لد، تدقثير إيجدابي كبيدر (Taylor)تايلور

 (82  ص. 2112)العدواني   الطهب
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 جديددة لفهد  مفهدوم الدذكاء مدع التركيد تقدم منظومة  :1773الذكاءاه المتعدية ل ارينر  نظرية-9

اللغددول/اللفظي  الددذكاء المنطقي/الرياضددي     وتشددمل الددذكاءعلددى وجددود سددبعة أنددواع مختلفددة مددن الددذكاءات

الددذكاء الم اني/البصددرل  الددذكاء الموسيقي/المسددرحي  الددذكاء الجسددمي/الحركي  الددذكاء الشخصددي/الذاتي  

 .تم  إضافة الذكاء الطبيعي والذكاء الوجداني لهذه القائمة 1224في عام   والذكاء الاجتماعي/التفاعلي

 ابتكدارجاردنر حدد مفهوم الذكاء بقن، القدرة على حل المش هت في وج، التحديات الحياتيدة  والقددرة علدى 

 .إليهددداحلدددول جديددددة للمشددداكل  والقددددرة علدددى إنتدددال أو خلددد   ددديء يحمدددل قيمدددة داخدددل ال قافدددة التدددي ينتمدددي 

 التاليح وهذا ما يوضح، الش ل (.12-11  ص. 2121عشرية  )

 

 

 جاردنر يم ل الذكاءات المتعددة حسب نظرية (:14)الشبل رقط 

 الموهو:ين:الأطفاس ألاليم رعاية -6

  :يقوم هذا الأسلوب على تجميع الطهب الموهوبين داخل مجموعات متجانسة بحي  أل:وب الت ميع

لهدد  الدافعيددة والإثددارة ويدددفعه  علددى اكتسدداب المعرفددة والخبددرة يتددوفروا علددى نفدد  الميددول  ممددا يددوفر 

 (55 رتيبة    ص.وتطوير الفه  وإبراز المواهب )
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  :يقصد ب، إدرال تجارب تعليمية إضاعية أو تغييرات على المنهال المخصدص للتهميدذ أل:وب الإثراء

  مدن والمتفدوقينللموهدوبين العاديين بحي  يصدبح أك در توسدعا  فهدو طريقدة لتطدوير القددرات المعرعيدة 

تدددوفر للموهدددوبين تجدددارب تربويدددة إضددداعية مدددع المحافظدددة علدددى الوضدددع  وتنفيدددذ بدددرامجخدددهل تصدددمي  

 (524 .  ص2122  ر)بن نجاالتعليمي. 

  :تعتمد على تدعي  المنهج بإضافة مناهج للمتفوقين إلى جانب المناهج العاديةترام  الإثراء 

  :موهددوب الددذل يتميدد  بقدددرات عاليددة إلددى الصددفوف الأعلددى بسددرعة تحويددل الطالددب الألفف:وب التاففريع

أكبدر وهددذا مدا يتدديح لد، الدراسددة مدع طددهب مدن نفدد  مسدتوى قدراتدد، العقليدة والتحصدديلية  بحيد  يعتبددر 

  ل من أ  ال الخدمات التنظيمية المدرسية التي تسدمح للطالدب الموهدوب بالتقددم بمعددل أسدرع ممدا 

ن الطددهب العدداديين  وبالتددالي تكملددة مرحلتدد، التعليميددة فددي زمددن قصددير هددو معتدداد بالنسددبة لأقراندد، مدد

 ( 241 .  ص2118ومب ر. )عبيد  

كمددا يعتبددر مددن اهدد  الأطددراف المهمددة فددي التكفددل بالأطفددال الموهددوبين بحيدد  يعمددل علددى إعطدداء برنامجددا 

لدى مسداعدته  عدل متنوعا قابل للتعديل يشمل قبول دخول الأطفدال فدي سدن مب درة الدى المدرسدة  ويعمدل ع

إبدراهي   )اجتياز الأقسدام نتيجدة لتفدوقه   إضدافة الدى السدماس لهد  باجتيداز الاختبدارات اعتمدادا علدى قددرته  

 (174  ص. 2111

 في مرح:ة ما ق ل التمدرس: المواهم أنواع-9

اسدتخدام تشير إلى قدرات الطفل على التعبير عدن الأفكدار والشدعور بوضدوس ومهدارة فدي  :المواهم ال:غوية

 .اللغة

تشددمل مهددارات اسددتخدام الجسدد  بشدد ل كامددل لتعبيددر عددن الأفكددار والمشدداعر  :المواهففم الحركيففة وال دنيففة

 .بالإضافة إلى القدرة على التح   في الحركات البدنية
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تعبدددر عدددن الاسدددتعداد الطبيعدددي للتعبيدددر عدددن الإبدددداع مدددن خدددهل الرسددد  والنحددد  والتلدددوين  :الموهبفففة الفزيفففة

 .الفنية اليدويةوالأعمال 

تتعل  بالقدرة على فهد  وإنتدال الموسديقى بفعاليدة والتعبيدر عدن الأفكدار والمشداعر مدن  :الموهبة الموليقية

 .خهلها

تشددمل القدددرة علددى التفكيددر المنطقددي  اسددتخدام الأعددداد ب فدداءة  والاسددتدلال  :الموهبففة المزطقيففة والريا ففية

 .الجيد

ل القددرة علدى بنداء عهقدات إيجابيدة  وتطدوير مهدارات القيدادة والتدقثير تشدم :الموهبة الزفاية والاجتماعيفة

 (445-444 ص.  2122الإيجابي على الآخرين )محمد واخروا  

 .هذه المواهب تعتبر أساسية لتنمية  خصية الطفل وتع ي  تفاعل، مع العال  من حول،

 معيقاه رعاية الأطفاس الموهو:ين:-8

مجال الموهبة على وجود عراقيل تحول دوا الاكتشاف المب در لمواهدب الأطفدال يجمع ا لبية الباح ين في 

فددي مرحلددة مددا قبددل المدرسددة  حيدد  اا ا لددب الاطفددال الموهددوبين يددت  الكشددف عددنه  والتعددرف علدديه  بعددد 

ة مهدارات الطفدل الموهدوب. وسدنحاول عيمدا يلدي يددخوله  المدرسة مما يضيع فرصة التدخل المب ر فدي تنم

 الى اه  هذه المعيقاتحالا ارة 

 اا برامج ما قبل المدرسة ما ي ال يغلب عليها النمو التقليدل الذل نادرا ما ينتج ابداعا. -

قصور المناهج والمعلمين والعملية التعليمية على فهد  طبيعدة الطفدل الموهدوب وتحديدد حاجاتد، تمهيددا  -

 لإ باعها وتعهدها بالرعاية الهزمة.

 المدربين للعمل في مجال التفو  والمواهب الخاصة.عدم توفر المعلمين  -
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 عدم وجود كفاءات متخصصة في تربية الأطفال الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة. -

 العديد من معلمات رياض الأطفال  ير معدات تربويا ونفسيا للكشف عن المواهب. -

ة مددا قبددل المدرسددة  حيدد  عدددم وجددود الأدوات والمقددايي  الخاصددة بالكشددف علددى الموهددوبين فددي مرحلدد -

يحتدددال اكتشددداف الموهدددوبين إلدددى بعددد  الاختبدددارات م دددل اختبدددار الدددذكاء والتفكيدددر الابتكدددارل والقددددرات 

 الخاصة والمهارات العلمية والعملية والقيادية  إضافة الى ضعف دراية المعلمات باستخدامها.

 قلل من فرصة إظهار الموهبة.ازدحام الفصول الدراسية سواء في رياض الأطفال أو المدارس مما ي -

ضددعف عمليددة التواصددل الوجددداني بددين المعلمددين والإدارة المدرسددية وبددين التهميددذ ممددا يقلددل مددن فرصددة  -

  .اكتشاف الموهبة

التمسس بقساليب التدري  والمقررات التقليدية سواء في ريداض الأطفدال أو المددارس الابتدائيدة ممدا يقلدل  -

 لممارسة العملية المهارية بالنسبة للأطفال.من فرص الكشف عن الموهبة او ا

عدددم وجددود تشددريعات تربويددة واضددحة لتنظددي  الخدددمات التربويددة والتعليميددة المقدمددة فددي مرحلددة مددا قبددل  -

 .المدرسة

عدم وجود توحيد في مناهج التعلي  ما قبل المدرسي  مما يصعب عملية الح د  والكشدف علدى الأطفدال  -

 ائه  التحصيلي.الموهوبين انطهقا من تمي  أد

 الموهبة ثانيا: الكشف عن

 الموهوب:الطفل  لكشف عنا مفهوم-1

هدددو العمليدددة التدددي تسدددتخدم مجموعدددة متنوعدددة مدددن الأسددداليب والوسدددائل والأدوات لتحديدددد وتعريدددف الأطفدددال 

الموهدددوبين يدددت  فدددي هدددذه العمليدددة تطبيددد  معدددايير قياسدددية واختبدددارات موثوقدددة ومهحظدددات دقيقدددة وتقدددديرات 

ف هدذه العمليدة متخصصة لتحديد الأطفال الذين يظهروا قدرات است نائية وموهبة فدي مجدالات معيندة تهدد
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إلى توفير تقيي   امل لقدرات الأطفدال وتوجيد، الددع  والتحفيد  المناسدب لتنميدة مدواهبه  وتطدوير إم انداته  

  (764ص.   2123 )الحضرمي 

ياقصدد بتحديدد الطفدل الموهدوب العمليدة المنهجيدة التدي تهددف إلدى التعدرف  الطفل الموهفوب: تحديد-2

عقليددة أو إبداعيددة أو مهاريددة تفددو  أقددرانه  مددن نفدد  العمددر ال منددي   علددى الأطفددال الددذين يمتلكددوا قدددرات

 .وذلس باستخدام أساليب علمية دقيقة تعتمد على المهحظة  والتر يح  والاختبارات  والمقايي  المقننة

 :ويت  تحديد الطفل الموهوب من خهل جمع معلومات كمية ونوعية حول أدائ، في مجالات متعددة  م ل

  العقلية العامة من خهل اختبارات الذكاءالقدرات. 

 م ل توران  بداعيالقدرات الإبداعية من خهل اختبارات التفكير الا. 

 التحصيل الأكاديمي في المواد الدراسية. 

   السدددمات الشخصدددية والانفعاليدددة والاجتماعيدددة م دددل الدافعيدددة العاليدددة  والم دددابرة  وحدددب الاسدددتطهع

 .والاستقهلية في التفكير

تطلب عملية التحديد تعاونًدا بدين المعلمدين  والأخصدائيين النفسديين  وأوليداء الأمدور لضدماا الشدمول وت

والموضوعية في الح   على مظاهر الموهبة المختلفة. كمدا يجدب أا تكدوا الأدوات المسدتخدمة مقنندة 

رطاول  أبدو   الدة  )السد ومهئمة للبيئة ال قاعيدة والاجتماعيدة للطفدل حتدى تكدوا النتدائج دقيقدة وموثوقدة

2111.) 

تاعددد عمليددة الكشددف والتعددرف علددى الأطفددال  مبففايع عم:يففة الكشففف والتعففرم ع:ففن الموهففو:ين:-3

الموهوبين من العمليات الدقيقة والمعقدة  إذ تتطلب الالت ام بعدد من المبادئ التربوية والنفسية لضماا دقة 

 :النتائج وعدالتها. ومن أبرز هذه المبادئ ما يلي
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يجدب أا تكدوا عمليدة الكشدف  داملة لجميدع جواندب الموهبدة  فده تقتصدر علدى الدذكاء  :م دأ الشمولية.1

فالموهبددة  ةالعقلدي فقددو  بدل تمتددد لتشدمل الإبددداع  والقيدادة  والتحصدديل الأكدداديمي  والقددرات الفنيددة والحركيد

 .مفهوم متعدد الأبعاد  ولا يم ن قياسها من خهل اختبار واحد فقو

 :لتعدي في الأيواهم دأ ا.2

ينبغددي الاعتمدداد علددى عدددة أدوات وأسدداليب للكشددف  م ددل المهحظددة  والمقددابهت  والتر دديح مددن المعلمددين 

 .وأولياء الأمور  والاختبارات والمقايي  المقننة  وذلس للحصول على صورة متكاملة عن قدرات الطفل

 :م دأ العدالة وتكافؤ الفرص.3

ص متكافئدة لجميدع الأطفدال  بغدّ  النظدر عدن الخلفيدة الاجتماعيدة أو ال قاعيدة تاراعى العدالة في إتاحدة فدر 

أو الاقتصدددادية  حتدددى لا تاهمّدددش المواهدددب الكامندددة لددددى بعددد  الفئدددات بسدددبب نقدددص الفدددرص أو الظدددروف 

 .البيئية

 :م دأ المو وعية.4

دددر النتدددائج بطريقدددة موضدددوعية بعيددد دة عدددن التحيددد  أو تابندددى عمليدددة الكشدددف علدددى أسددد  علميدددة دقيقدددة  وتافسا

 .الانطباعات الشخصية  مع ضرورة تقنين الأدوات المستخدمة وف  البيئة المحلية

الكشف عن الموهوبين عملية مستمرة  لأا الموهبة قد تظهر في مراحل مختلفدة مدن  :م دأ الالتمرارية .5

 .نمو الطفل  لذلس يجب أا تت  المتابعة الدورية والتقوي  المستمر لتطور القدرات

تتطلدب عمليددة الكشددف تعاونًدا بددين المعلمدين  والأخصددائيين النفسديين  وأوليدداء الأمددور  : م ففدأ التعففاوب  .6

 والإدارة التربويددة  إذ يسدداه  كددل طددرف فددي تقدددي  معلومددات ضددرورية حددول أداء الطفددل فددي مواقددف متعددددة

 .(2111)السرطاول  أبو   الة  
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 ألاليم الكشف عن الموهو:ين:-4

 اختباراه الذكاء: -4-1

  اختباراه الذكاء الفريية:-1

الاختبددارات إذ أنهددا  إا اختبددارات الددذكاء الفرديددة فددي التعددرف علددى الموهددوبين لدد، مددا يبددرره نظددرا لم ايددا هددذه

جيددددة  وقددددرة تنبؤيدددة جيددددة بالنجددداس الأكددداديمي  بالإضدددافة إلدددى أنهدددا تددد ود  ةسدددي و متريدددتتمتدددع بخصدددائص 

الفدداحص بمعلومددات علددى درجدددة كبيددرة مددن الأهميدددة يم ددن أا يحصددل عليهددا عدددن طريدد  المهحظددة أتنددداء 

تطبيددد  الاختبدددار  كمدددا أا اختبدددارات الدددذكاء تقددددم مسددداعدة قيمدددة للمعلمدددين وأوليددداء الأمدددور والمر ددددين فدددي 

 الذين لا تع   عهماته  الدراسية قدراته  الحقيقية. تشخيص الطلبة

 ومن أ هر اختبارات الذكاء الفردية وأك رها استخداما مع الطلبة الموهوبين والمتفوقين ما يليح

بيني، للذكاء واحدًا من أقدم وأ هر أدوات القياس العقلدي   ياعدّ مقياس ستانفورد: تيزيه –مقياس لتانفوري 

القدرة الذهنية العامة عبدر مجموعدة مدن المهدام التدي تدرتبو بالاسدتدلال  والدذاكرة  والفهد   ويهدف إلى تقيي  

المقيدداس علددى مبدددأ العمددر العقلددي مقارنددة بددالعمر  ويعتمددد .والم انيددة والقدددرة الكميددة  والمهددارات البصددرية

  بقنددد، يم دددن ال منددي لتقددددير مسدددتوى الدددذكاء  ثددد  يعدددرض الدرجدددة علدددى  ددد ل معامدددل ذكددداء معيدددارل. ويتميّددد

تطبيقدد، علددى الأطفددال والرا دددين علددى حدددّ سددواء  مددع تقدددي  صددورة  دداملة عددن القدددرات المعرعيددة الأساسددية 

 ( 141  ص.2010عدس والمصرل  ) للفرد

أحددد أ ددهر أدوات القيدداس النفسددي المخصصددة لتقدددير القدددرة العقليددة يعددد : مقيففاس وكافف:ر لففذكاء الأطفففاس

المقيداس علدى فكدرة أا الدذكاء متعددد الأبعداد  لدذلس يقددّم تقييمداً تفصديلياً لقددرات العامة لدى الأطفال. يقدوم 

الطفددل مددن خددهل عدددد مددن الاختبددارات الفرعيددة التددي تقددي  الفهدد  اللفظددي  والاسددتدلال الإدراكددي  والددذاكرة 

 .العاملة  وسرعة المعالجة
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يدة  ممدا يسداعد الأخصدائيين علدى وياعطدي المقيداس فدي النهايدة معامدل ذكداء كلدي إلدى جاندب مؤ درات فرع

فه  نقاق القوة والصعوبات المعرعية لدى الطفل  وتشخيص الاضطرابات النمائية وصعوبات التعل   ودعد  

 (216  ص. 2111)زيتوا   الخطو التربوية والنفسية

الحدي دة التدي مدن المقدايي   (KABC) تاعددّ بطاريدة كوفمداا لتقيدي  الأطفدال: بطارية تقييط كوفماب للأطففاس

 .تهدف إلى فحص القدرات العقلية والمعرعية لدى الأطفال بطريقة تعتمد على نماذل معرعية معاصرة

ترتكدد  البطاريددة علددى تقيددي  أسدداليب معالجددة المعلومددات بدددلًا مددن التركيدد  علددى التحصدديل الأكدداديمي فقددو  

ة المتتابعددة  والمعالجددة المت امنددة  حيدد  تقددي  القدددرات العقليددة مددن خددهل عمليددات م ددل التخطدديو  والمعالجدد

 .والتعلّ 

بقنها تقلّل من تقثير العوامل ال قاعية واللغوية على أداء الطفل  مما يجعلهدا مناسدبة لتقيدي   KABC وتميّ ت

أطفال من خلفيات متنوعة  كما تاستخدم فدي الكشدف عدن صدعوبات الدتعل   والاضدطرابات النمائيدة  ونقداق 

 (313  ص. 2111)أبو حطب  صاد    لطفلالقوة المعرعية لدى ا

مِّّم  لقياس القدرات العقلية والمعرعية : مقاييس مبارثي لتقييط قدراه الأطفاس من الأدوات الشاملة التي صا

هدذه المقدايي  علدى مجموعدة مدن الاختبدارات  تعتمدد .المب درةللأطفال في مرحلة مدا قبدل المدرسدة والطفولدة 

الفرعية التي تتناول مجالات متنوعة م ل القدرات اللفظية  والإدراكية  والكمّية  والدذاكرة  والحركيدة  إضدافة 

وتهدف مقايي  م ارثي إلدى تقددي  صدورة متكاملدة عدن أداء الطفدل العقلدي  مدع  .إلى القدرة العامة المعرعية

ب النمائيددة  ممددا يجعلهددا مفيدددة فددي الكشددف المب ددر عددن التددقخر النمددائي  وصددعوبات التركيدد  علددى الجواندد

)نفدد  المرجددع  ص.  الإم ددااالددتعلّ   وتقيددي  القدددرات المعرعيددة الأساسددية بطريقددة  يددر متحيّدد ة ثقاعيًددا قدددر 

315) 

هدذه المقدايي   لنف تعتبر مقايي  وكسلر للذكاء من مقايي  القدرة العقلية المعروفة في مجال التربية وعل  ا

بيني، للذكاء مدن حيد  الأسد  النظريدة -ظهرت نتيجة لهنتقادات المتعددة التي وجه  إلى مقايي  ستانفورد
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التي بني عليها ومن حي  دلالات صدق، وتبات، وإجراءات تطبيقية وتصحيحية ومحدودية وقصور الدلالات 

 طبيق،.التقويمية والتشخيصية التي يم ن استخهصها من نتائج ت

 وعلى ذلس ظهرت مقايي  وكسلر المعروفة للذكاء وهيح

 (.رمقياس وكسلر لذكاء الرا دين )الكبا -1

 مقياس وكسلر لذكاء الاطفال. -2

 (2115مقياس وكسلر لذكاء الاطفال في مرحلة ما قبل المدرسة )الجوالده والقمش   -3

المفحدوص علدى ثده  نسدب للدذكاء الإضافة الجديدة التي قدمها وكسدلر فدي اختباراتد،  مم لدة فدي حصدول 

 وهيح

 نسبة الذكاء اللفظي. -

 نسبة الذكاء الأدائي. -

 نسبة الذكاء الكلي. -

 وصف عام لمقاييس وكا:ر ل:ذكاء:

إا الهدف من مقايي  وكسلر للذكاء هوح قياس وتشخيص القدرة العقلية للمفحدوص ومدن تد  تحديدد موقعد، 

  على منحنى التوزيع الطبيعي للقدرة العقلية.

 اختباراه الذكاء ال معية:-2

ومن أه  اختبارات الذكاء الجمعية التي تستخدم فدي التعدرف علدى الطلبدة الموهدوبين والمتفدوقين مصدفوفات 

ريفن التتابعية المتقدمة والتي تتقلف مدن تصدامي  هندسدية حدذف جد ا منهدا وعلدى المفحدوص اا يختدار مدن 

ات بسدهولة تطبيقهدا وتصدحيحها وتحويدل الددرجات الخدام البدائل الذل ي مل التصمي . تتميد  هدذه المصدفوف
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ومددددددددع أهميددددددددة وسددددددددهولة اسددددددددتخدام اختبددددددددارات الددددددددذكاء الجمعيددددددددة )القمددددددددش   إلددددددددى نسددددددددب ذكدددددددداء انحراعيددددددددة

 (2117والمعايطة 

 مقاييس التقدير الا:وكية:-1

ترك  هذه المقايي  على فحص الخصائص السلوكية التي أكدت الدراسات على أنها تم دل الأ دخاص 

 موهوبين والمتفوقين وذلس من خهل عبارات تصغ بطريقة إجرائية تع   هذه الخصائص. ال

ومن الأم لة على تلس المقايي  مقياس رن ولي هارتماا وكههاا ولا ينظر عادة إلى مقايي  التقدير  

سدتخدم السلوكية علدى أنهدا أداة للكشدف عدن الموهدوبين والمتفدوقين كدقداة أساسدية  وإنمدا كدقداة مسداعدة ت

 جنبا إلى جنب مع الأدوات والوسائل الأخرى الأك ر دقة.

ويددذكر يوسددف القريددوتي وزمدده ه وانسددتازل وكولانجلددو اا مقددايي  التقدددير السددلوكية تختلددف مددن حيدد  

مضمونها وتركي ها على جوانب دوا اخرى  وذلس اعتمدادا علدى التعريدف المعتمدد مدن قبدل الباحد  او 

سددب طريقددة التقدددير المسددتخدمة  ولكنهددا جميعددا تتشدداب، مددن حيدد  انهددا الفدداحص  كمددا تختلددف ايضددا ح

وسائل ترك  على السلوك الذل يهحظد، المعلد  والفداحص والدذل يعبدر عدن الموهبدة والتفدو  للطفدل او 

 (2112ان، طفل موهوب )الشربيني وصاد   

فدددي الولايدددات المتحددددة ظهدددر اختبدددار تدددوران  للتفكيدددر الإبدددداعي  اختبفففار تفففورانس ل:تفكيفففر الإتفففداعي: -2

الإبددداعي لدددى  الأمري يددة فددي أواخددر السددتينات مددن هددذا القددرا وهددو يسددتخدم فددي قيدداس القدددرة علددى التفكيددر

)الصورة اللفظيدة( لهختبدار  الأ د ال )الصدورة الشد لية( أمدا الصدورة  الطلبة بقك ر من واسطة واحدة فهناك

سددبعة اختبددارات فرعيددة  كددل واحددد منهددا بم ابددة نشدداق فرعددي فهددو يتطلددب مددن الفحددوص  اللفظيددة فتتددقلف مددن

كتابة أسدئلة  آو وضدع تخميندات للأسدباب أو النتدائج أو تحسدين إنتدال أو اقتدراس اسدتخدامات بديلدة لأ دياء 

 معينة أو وضع افتراضات لمواقف  ير متوقعة لكن هذه البدائل جميعها تنطدول علدى إبدداع وتفكيدر أصديل
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أما الصورة الش لية لهختبار فهي تتقلف من ثهثة اختبارات كل منهدا بم ابدة نشداق يتطلدب مدن المفحدوص 

رس  موضوع أو موضوعات على خو مقفدل أو مفتدوس أو خطدوق ناقصدة لكدن هدذه الموضدوعات المطلوبدة 

 كلها من النمو الغير المقلوف.

 مقاييس المهاراه الأكاييمية )التحصيل الأكاييمي(:-3

( بقنهددا أدوات تقددي  تحصدديل الفددرد فددي موضددوعات معينددة أو إتقدداا 1222يعرفهددا )أبددو سددماحة وآخددروا  

مهارات في ميداا ما  ومدى استفادت، مدن الدتعل  والخبدرة بالنسدبة للآخدرين مدن زمهئد،  وبدذلس فإنهدا تقدي  

لدددرجات المدرسددية مددن المدددى الحقيقددي لمعرفددة الطفددل فددي ميددادين معينددة مددن ميددادين الددتعل  أك ددر دقددة مددن ا

حيدد  مدددى الفهدد  والاسددتيعاب  وهددذه الاختبددارات هددي أك ددر الأدوات  دديوعا فددي التقددوي  التربددول  بينمددا يددرى 

( اندد،  البددا مددا توجددد عهقددة ايجابيددة بددين نتددائج التحصدديل والدددرجات المدرسددية  ويقددوم هددذا 1222)ويتددي  

 (1226العتيبي    المحس على تمي  الموهوب بسرعة التعل )خالد محمد حمداا

تعتبدددر اختبدددارات التحصددديل مدددن أك دددر الاختبدددارات  ددديوعا  وهدددي ثهثدددة أندددواع رئيسددديةح اختبدددارات التحصددديل 

التشخيصية  اختبدارات التحصديل المسدحية  اختبدارات قيداس مسدتوى التهيئدة فدي مجدال مدا أضدف إلدى ذلدس 

 اصة.بطاريات اختبارات التحصيل العامة وبطاريات اختبارات التحصيل الخ

وهنددداك أم لدددة ك يدددرة علدددى اختبدددارات التحصددديل العامدددة  مدددن أبرزهدددا بطاريدددة التحصددديل الخاصدددة باختبدددارات 

متروبوليتددداا وهدددي أك دددر بطاريدددات الاختبدددارات اسدددتخداما و ددديوعا  ويم دددن اسدددتخدامها مدددع المفحدددوص مدددن 

 (2115)الجوالده والقمش  مستويات مختلفة تبدأ بمرحلة التعلي  الابتدائية وحتى نهاية المرحلة الإعدادية 

 اختباراه الالتعداياه والقدراه الخاصة:-4

( اختبارات الاستعدادات بانها هي التي تهدف الدى التنبدؤ بمدا يسدتطيع 1222  واخروا  يعرف )ابو سماحة

الفرد اا يقدوم بد، فدي المسدتقبل  وتقدي  السدرعة التدي يتوقدع بهدا اا يدتعل  الفدرد طرائد  الاداء المتعلد  بهدذا 
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لاستعداد أيا كاا  كما يعرف اختبارات القدرات بانها تهدف الدى قيداس القددرات العامدة والخاصدة  كمدا هدو ا

قائ  فعه وكما يبدو في النشاق الذل يؤديد، المفحدوص  وتعدرف القددرة علدى انهدا مقددرة الفدرد الموجدودة فدي 

 هني او  ير هما.اللحظة الراهنة فعه على القيام بنشاق معين في المجال الحركي او الذ

 بع  اختبارات الاستعدادات والقدرات الخاصةح

 مقياس الموهبة الموسيقية. -1

 اختبارات التقدير الفني )الرس (. -2

 اختبارات القدرة الفنية البصرية الأساسية )الرس (. -3

 اختبارات الاستعداد المي اني ي. -4

 اختبار منسوتا المنقح للوحات الا  ال. -5

 اختبارات الشخصية. -6

 ( 1226مقياس فايهند للنضج الاجتماعي )خالد محمد حمداا العتيبي   -7

 الكشف عن الموهو:ين:  مراحل-5

عملية التر يح في برامج التعلي  الموهوبين تستند عادة إلى  مرح:ة الالتقصاء الترشيح والتصفية:-5-1

  تحديددها بواسدطة إدارة البرندامجأو الشروق التي تختلف من برنامج إلى آخر  وتدت   مجموعة من المعايير

يت  ذلس بهدف تسهيل مهمة المعلمدين وأوليداء الأمدور فدي اتخداذ قدرارات تر ديح مسدتنيرة لا يجدوز تدرك هدذه 

العمليدددة بددددوا تنظدددي   لأا الدراسدددات تشدددير إلدددى أا المعلمدددين عرضدددة للميدددل إلدددى تر ددديح الطدددهب الدددذين 

اوا والنظافددة والترتيددب والصددحة  و يرهددا مددن صددفات يتمتعددوا بصددفات يجدددها مر وبددة م ددل الطاعددة والتعدد

بالمقابدددل قدددد لا يدددت  تر ددديح الطدددهب الدددذين ياصدددفوا عدددادة بدددقنه    التوافددد  مدددع الدددروتين الصدددفي والمدرسدددي

 .مش لين أو يسببوا المتاعب  على الر   من وجود احتمالات قوية بقا ي ونوا موهوبين
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للطددهب والأك ددر تعرفًددا علددى قددوته  وضددعفه  بسددبب  علددى الددر   مددن أا المعلمددين هدد  الأ ددخاص الأقددرب

تفاعله  المستمر معه   إلا أا النسب المئوية لدقة تر يحه  للطهب الموهوبين والمتفدوقين حقًدا لا تتجداوز 

 .. وهذا يعني أا نصف الأطفال الموهوبين قد يت  تجاهله  أو عدم تر يحه  من قبل المعلمين51%

تقدي  تصور لعملية التر يح لموهبة الطهب في المدارس. يجب أا يدت  تحديدد بناءً على ذلس  يجب إعادة 

معدددايير التر ددديح بشددد ل واضدددح وعلندددي  وضدددماا أا يدددت  تقيدددي  الطدددهب بنددداءً علدددى مجموعدددة متنوعدددة مدددن 

القدرات والمواهب  بدلًا من الاعتماد فقو على السلوكيات المرئيدة م دل الطاعدة والتعداوا. ينبغدي أا يشدمل 

يح تقييمًددددا  ددددامهً يقخددددذ بعددددين الاعتبددددار القدددددرات اللغويددددة والعقليددددة والإبداعيددددة والاجتماعيددددة والنفسددددية التر دددد

 .للطهب

باسددددتخدام إجددددراءات تر دددديح  دددداملة وعادلددددة  يم ددددن زيددددادة الدقددددة والفاعليددددة فددددي اكتشدددداف ودعدددد  الموهددددوبين 

 (136-135 .  ص2118  )جرواا والطهب المتفوقين في النظام التعليمي

تاعدد مرحلدة الاختبدارات والمقدايي  مدن المراحدل الأساسدية فدي عمليدة  مرح:ة الاختباراه والمقفاييس:-5-2

الكشددف عددن الأطفددال الموهددوبين  إذ تم ددل المرحلددة التددي يددت  فيهددا التحقدد  الموضددوعي والعلمددي مددن مدددى 

 .التر يحامتهك الطفل لخصائص وسمات الموهبة التي ت  رصدها مبدئيًا من خهل المهحظة أو 

 :أهدام مرح:ة الاختباراه والمقاييس-5-2-1

 :تهدف هذه المرحلة إلى

 تحديد مستوى القدرات العقلية والإبداعية للطفل. 

 التميي  بين الأطفال الموهوبين والمتفوقين أكاديميًا وبين ذول الأداء العادل. 
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  المناسدددبة لكدددل فئدددة مدددن الأطفدددال بنددداء قاعددددة بياندددات دقيقدددة تسددداعد فدددي تخطددديو البدددرامج الإثرائيدددة

 .الموهوبين

تشدددمل هددذه المرحلدددة تطبيددد  مجموعدددة مدددن الاختبدددارات النفسدددية : أنفففواع الاختبفففاراه المافففتخدمة-5-2-2

 :والتربوية المقننة  ومن أهمها

 م لاختباراه الذكاء الفريية وال ماعية  : 

o بيني، للذكاء–اختبار ستانفورد. 

o اختبار وكسلر لذكاء الأطفال. 

o بار ذكاء الأطفال لإجهل يسرل )للبيئات العربية(اخت. 

 م لاختباراه التفكير الإتداعي  : 

o اختبار توران  للتفكير الإبداعي (Torrance Tests of Creative Thinking) 

o مقايي  القدرة على التفكير التباعدل والمرونة والطهقة والأصالة. 

 في مجالات محددة كاللغة أو الرياضياتلتحديد مدى التفو  :اختباراه التحصيل الأكاييمي  . 

 لتقيددي  الدافعيددة  والاسددتقهلية  والم ددابرة   :مقففاييس الاففماه الشخصففية والانفعاليففة والاجتماعيففة

 .والقدرة على تحمل المسؤولية

 :خصائص هذه المرح:ة-5-2-3

 تعتمد على التقنين والمعايير المناسبة للفئة العمرية والبيئة ال قاعية للطفل. 

 يجب أا تادار من طرف أخصائيين نفسيين وتربويين مؤهلين لضماا صد  النتائج. 
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  يدددت  تفسدددير النتدددائج فدددي ضدددوء معلومدددات سدددابقة مدددن مهحظدددات المعلمدددين وأوليددداء الأمدددور لضدددماا

 . مولية التقيي  وعدم الاقتصار على جانب واحد من جوانب الموهبة

 :أهمية هذه المرح:ة-5-2-4

ات والمقايي  خطوة حاسمة لأنها تحدد بدقة الأطفال الذين يحتاجوا إلى برامج خاصدة تاعد مرحلة الاختبار 

فعددهً )السددرطاول  أبددو   الددة  لرعايددة الموهبددة  وتسدداعد فددي توجيدد، المددوارد التربويددة نحددو الفئددات المسددتحقة 

2111.) 

 مرح:ة الاختيار:-5-3

لأطفدددال الموهدددوبين  وتدددقتي بعدددد مراحدددل تاعدددد مرحلدددة الاختيدددار المرحلدددة الأخيدددرة فدددي عمليدددة الكشدددف عدددن ا

التر دديح  والمهحظددة  والاختبددارات والمقددايي   حيدد  يددت  فيهددا اتخدداذ القددرار النهددائي بشددقا تحديددد الأطفددال 

 .الذين تتوافر فيه  فعهً خصائص الموهبة واستحقاقه  لهلتحا  بالبرامج الخاصة برعاية الموهوبين

 :ذه المرحلة إلىتهدف ه: أهدام مرح:ة الاختيار-5-3-1

 تحديد الأطفال الذين حققوا معايير الموهبة وف  نتائج القياس والاختبارات السابقة. 

 القددرات العقليدة  الإبدداع  الدافعيدة  والسددمات  حالتقكدد مدن تدوافر خصدائص الموهبدة بشد ل متكامدل

 .الشخصية والاجتماعية

  البرامج التربوية الإثرائية المناسبة لقدراته اختيار الفئة المستهدفة من الأطفال لتوجيهه  إلى. 

تسددتند عمليددة الاختيددار إلددى مجموعددة مددن المعددايير الكميددة والكيفيددة  : ألففس ومعففايير الاختيففار-5-3-2

 :أهمها

 اختبارات الذكاء والتفكير الإبداعي حنتائج الاختبارات العقلية والإبداعية م ل. 
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  ك الطفل واهتمامات، ومؤ رات، المب رة للموهبةتقارير المعلمين وأولياء الأمور حول سلو. 

 المقابهت الفردية لتقيي  الجوانب الشخصية والانفعالية والاجتماعية. 

  من فئت، العمرية %5إلى  %3تحقي  الطفل نسبة معينة من الأداء المتمي   البًا في أعلى. 

 :خطواه تزفيذ الاختيار-5-3-3

   نف   تربية  إدارة مدرسية( لدراسة نتائج التقيي تش يل لجنة متعددة التخصصات )عل. 

 مناقشة جميع البيانات الخاصة ب ل طفل ومقارنتها بمعايير القبول. 

  إعها قوائ  الأطفال المقبولين في برامج الموهوبين  مع تقدي  توصيات حول نوع البرامج المناسبة

 .له 

التحقد  النهدائي مدن الموهبدة الفعليدة وتضدمن العدالدة تم ل هذه المرحلدة  :أهمية مرح:ة الاختيار-5-3-4

في انتقاء الأطفال الموهوبين بناءً على بيانات موضوعية و املة  مما يساعد على توجي، المدوارد التربويدة 

 (2111)نف  المرجع   نحو الأطفال الأك ر استعدادًا واستحقاقًا

 يور المع:مة نحو الاطفاس الموهو:ين: -5

 دورًا يلعدب إذ التمددرس  قبدل مدا مرحلدة فدي الأطفدال مواهدب وتنميدة اكتشاف في محوريًا نصرًاع المعل  ياعد

. الفطريددة قدراتدد، تدددع  محفدد ة تعليميددة بيئددة خلدد  وفددي وتنميتدد،  الموهددوب الطفددل توجيدد، فددي يتم ددل م دوجًددا

 مناسددبة تعليميددة أنشددطة وتددوفير الموهددوبين  للأطفددال الفرديددة الاحتياجددات علددى التعددرف الدددور هددذا ويشددمل

 لتع يدد  والاجتمدداعي النفسددي الدددع  تقدددي  إلددى بالإضددافة الددتعل   فددي والاسددتقهلية الإبددداعي التفكيددر تشددجع

 المسدداهمة المعلدد  يسددتطيع الإيجددابي  والتفاعددل المبتكددرة التدددري  اسددتراتيجيات خددهل ومددن. بقنفسدده  ثقددته 

 . التمدرس قبل ما مرحلة في الكاملة إم اناته  وتحقي  الأطفال مواهب تطوير في فعّال بش ل
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أ ددار فخددرل ر دددل إلددى أا تعلددي  وتربيددة الأطفددال الموهددوبين يعددد مددن المسددؤوليات الصددعبة التددي يتحملهددا 

(. 1422المعلموا  حي  يل مه  التعرف على هدؤلاء الأطفدال وايقداظ مدواهبه  وتلبيدة احتياجداته  )نصدار  

المعلمدين فدي مراحدل التعلدي  الأساسدية  ممدا يسدتدعي مدن معلد  ولا يقل دور معل  رياض الأطفال عن دور 

ريدداض الأطفددال أا ي ددوا واثقًددا بوجددود الأطفددال الموهددوبين فددي ريدداض الأطفددال وأا يسددعى فددي البحدد  عددن 

الأطفال الدذين يمتلكدوا اسدتعدادات خاصدة وعليد،  ينبغدي للمعلد  أا يتحددى الأطفدال فدي مجدال الدتعل  وأا 

 .(2118عند استجاباته  )البحيرل وإمام   يظهر له  روس الدهشة

( إلددى إم انيددة التعددرف علددى الموهددوبين فددي ريدداض الأطفددال  وأا لمعلمددة 2116توصددل  دراسددة البصددال )

الروضة دورًا أساسيًا في الكشف عنه  وبناءً على ذلس  يتعين على المعل  ريداض الأطفدال التفاعدل بنشداق 

ما يجب أا ي وا معل  رياض الأطفال على اسدتعداد لتحدديات تعلدي  مع الأطفال وتطوير قدراته  الممي ة ك

 .ورعاية الأطفال الموهوبين  واكتشاف مواهبه  المختلفة وتوفير بيئة تعليمية تشجع ازدهاره  وتطويره 

بش ل عام  يتطلب دور معل  رياض الأطفال الاهتمام بتنمية قدرات جميع الأطفدال  بمدا فدي ذلدس الأطفدال 

الموهوبين  وتوفير فدرص متنوعدة للدتعل  والتحفيد  والتحددل كمدا يجدب أا ي دوا المعلد  قدادرًا علدى اكتشداف 

 (.23. ص  2112 )رهبيني  القدرات الممي ة للأطفال وتوجيهه  نحو المسارات التعليمية المناسبة له 

 وتنميتهدا  الأطفدال واهدبم اكتشداف فدي أساسديًا الأطفال تلعب دورًا رياض في المعلمة ويلخص الباح  أا

 الإبدددداعي التفكيددر وتشدددجيع النفسددي  والددددع  الفددردل التوجيددد، تقدددي  محفددد ة  تعليميددة بيئدددة تددوفير خدددهل مددن

 .الكاملة إم اناته  تطوير في يسه  مما التعل   في والاستقهلية
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 مع:مة الرو ة:  لد الكفاءاه المهزية -6

 كفاءة تخطيط الأنشطة: -6-1

  الأهداف التعليمية السليمة واختيار الأنشطة المهئمة لتحقيقهاتحديد. 

 استخدام وسائل تعليمية وتكنولوجيا التعلي  بش ل فعال ومهئ  للأطفال. 

 كفاءة تزفيذ الأنشطة:-6-2

  تهيئة الطفل للنشاق وتوفير التنوع في أساليب وطر  وأنشطة التعل. 

 التع ي  الإيجابي والسلبيلمناقشة وتقدي  ا طرس الأسئلة وتشجيع. 

 مراعاة الفرو  الفردية بين الأطفال والتعامل معها بش ل مناسب. 

 ربو العناصر المختلفة في النشاق واستخدام اللغة المبسطة. 

  تشجيع الأطفال وتحفي ه  على التعل  وربو النشاق بحياته. 

 كفاءة ع:مية ومهزية: -6-3

 صص التربول ومتابعة التطورات في هذا المجالاتقاا المادة العلمية المرتبطة بالتخ. 

  الاستفادة من خبرات ال مهء وتبادل الآراء معه. 

 الالت ام بالمواعيد وتحمل المسؤولية وتقبل التوجيهات. 

 الحرص على النمو المهني والعلمي والمشاركة في التدريب أثناء الخدمة. 

 كفاءة العلاقاه الإناانية والزظام: -6-4

 ات طيبة مع الأطفال والحفاظ على النظام في الفصلبناء عهق. 

 التعامل بح مة مع المواقف  ير المتوقعة وإدارة قاعة النشاق ب فاءة. 
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 المشاركة في الأنشطة المختلفة في الروضة والتعاوا مع إدارة الروضة. 

   (177-176  ص 2114الانتظام في العمل والالت ام بالقواعد والإجراءات ) ريف 

 :خلاصة

 الإبدداع الاهتمامدات  تعددد أبرزهدا مظداهر  عددة فدي تظهدر التمددرس قبدل مدا مرحلة أطفال لدى الموهبة إا

 الكشدف أدوات واسدتخدام المب در التددخل أا تبدين كمدا. الدتعل  فدي والاستقهلية التخيلي  التفكير اللعب  في

 لدذلس  قددراته  تنمدي التدي الأنشدطة نحدو وتدوجيهه  الموهدوبين الأطفدال علدى التعدرف فدي يسهماا المناسبة

 بصددورة الطفددل إم انددات تطددوير لضددماا أساسددية خطددوة المب ددرة الطفولددة مرحلددة فددي الموهبددة اكتشدداف يعتبددر

 .و املة متوازنة
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 :تمهيد

يهدف هذا الفصل إلى تقديم إطار نظري شامل للقدرات العقلية مع التركيز  للزى الزذكاء غيزر اللفظزي  مز  

خزززلاع تعريزززف مفاهيمزززه ابيايزززية  وويزززاه خصااصزززه وتمييززز ا لززز  الزززذكاء اللفظزززي  وايزززتعرا  تصزززنيفاته 

زرة لزه  وطزرق قيايزه  والعوامزل المزؤثرة فزي نمزوا المختلفة  إضافة إلى لر  أهزم الن ظريزات والنمزاذج المفرة

وتطزورا. كمززا يتنززاوع الفصززل أهميززة الزذكاء غيززر اللفظززي فززي اكتشززاف الموهبزة  وللاعتززه بالقززدرة للززى الززتعلم 

 .والإبداع وحل المشكلات

 العقلية:قدرات .تعريف ال1

هزي المصزطلا الشززامل الزذي يشززمل كميزع أشززكاع المعرفزة والمهزارات التززي تتغزم  الززذكاء الل زوي والتف يززر 

وحززززل المشززززكلات واانتبززززاا والتركيزززز  تتززززمثر هززززذا القززززدرات بالعمليززززات المعر يززززة ابيايززززية م ززززل اايززززتنتاج 

زز اصززة خا ايززتراتيايات واايززتنباو والمكززم للززى ابشززياء بالإضززافة إلززى ذلززا  تتغززم  القززدرات العقليززة أيغ 

بزززالتعلم م زززل ااحتفزززاة بالمعرفزززة والتازززرد والمنطتيزززة تم زززل القزززدرات العقليزززة مامولزززة متنولزززة مززز  المهزززارات 

معزززه بشزززكل فعزززاع وذكزززي  المرزززاني  والعمليزززات العقليزززة التزززي ترزززما لنزززا بفهزززم العزززالم مززز  حولنزززا والتفالزززل

 ( 173 .  ص2222والمارثي  

للززى تمقيزز  أو اناززا  مهمززة مززا بناززا  أو التززمعلم بناززا  فززي بي ززة العمززل  القززدرة الشخصززيةوتعتبززر كززذلا 

تتالززى هززذا القززدرات مزز  خززلاع أفعززاع حرززية وذهنيززة  ويمكزز  أه ت ززوه فطريززة منززذ الززوادة أو ت ترزز  لبززر 

ال م  تشمل القدرات العقلية العامة للى مامولة متنولة مز  القزدرات الخاصزة أو القزدرات المتميز ة  والتزي 

ا بدركات متفاوتة بي  كميع القدرات الفردية أو مع  تم ل   2222 والفزراج الفريا مامولتها  لاملا  مشترك 

 ( 44 ص.
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ز   ويلخص الباحث مفهوم القدرات العقلية بمنها مامولة مت املة م  العمليات والمهارات المعر ية التي تمكة

بفعاليزززة  مززز  خزززلاع التف يزززر  واايزززتداع   الفزززرد مززز  فهزززم الم يزززرات المختلفزززة  ومعالاتهزززا  والتفالزززل معهزززا

زد هزذا القزدرات فزي ابداء المرزي  واانتباا  وحل المشكلات  وايزتخدام ايزتراتيايات الزتعلم المنايزبة. وتدارذ

نزه مز  إنازا  المهزام والت يزف مزع متطلبزات البي زة المميطزة  يزواء كانزت هزذا القزدرات  والذهني للفزرد  وتدمكة

الخبرة والتعلم  كما تتغم  عدرات لامة وخاصة تتفالل  يما بينها بدركات متفاوتة فطرية أو مكتربة لبر 

ل البنية العقلية الشاملة للفرد.  لتشكة

 :تصنيفات القدرات العقلية. 2

 :تدصنف القدرات العقلية إلى لدة أنواع رايرية  م  أهمها

تؤثر في أداء الفرد لمختلف ابنشطة  وهي القدرة الشاملة التي: القدرة العقلية العامة )الذكاء العام(

  (G) العقلية  وعد أشار إليها يبيرماه م  خلاع العامل العام

  .وتشمل فهم الل ة  وايتخدام ال لمات  واايتداع اللفظي  والقدرة للى التعبير الل وي : القدرات اللفظية

إلى عدرة الفرد للى إدراك العلاعات بي  تشير القدرات العقلية غير اللفظية : القدرات العقلية غير اللفظية

ابشكاع والرمو  والصور  وتمليل ابنماو البصرية  وحل المشكلات التي ا تعتمد للى الل ة أو المعرفة 

اللفظية. وتدعد مؤشرا  مهما  للى القدرة العقلية العامة  خاصة لدى ابطفاع الذي  لم تتطور لديهم المهارات 

 .الذي  ينتموه إلى بي ات ثقا ية ول وية مختلفة الل وية بشكل كامل أو

وتتعل  بفهم العلاعات ال مية وإكراء العمليات المرابية وحل المشكلات الرياضية : القدرات العددية

 .(2226 ال يات  
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وتشير إلى القدرة للى إدراك العلاعات بي  ابشكاع وابحاام : القدرات المكانية )البصرية المكانية(

 .ت وتخيلها ذهنيا  والمرافا

  .وتشمل حفظ المعلومات وايتدلاءها والتعرف لليها لند الماكة: قدرات الذاكرة

 وتتغم  التف ير المنطقي  واايتنباو  واايتقراء  وحل المشكلات : القدرات الاستدلالية والتفكيرية

وهي مرتبطة بإنتاج أف ار وتشمل الطلاعة والمرونة وابصالة والمرايية للمشكلات  : القدرات الإبداعية

 (.2212كديدة ومبت رة  كرواه  

 :أبعاد القدرات العقلية. 3

 :تت وه القدرات العقلية م  مامولة أبعاد مترابطة ترهم في ابداء المعرفي للفرد  وم  أبر ها

 .ويشمل فهم الل ة وايتخدامها والتعبير ل  ابف ار واايتداع اللفظيالبعد اللفظي: 

 .ويتعل  بالقدرة للى فهم ابرعام والعلاعات ال مية وإكراء العمليات المرابيةالبعد العددي: 

ويعبر ل  القدرة للى إدراك العلاعات المكانية وتصور ابشكاع البعد المكاني )البصري المكاني(: 

 .وابحاام ذهنيا  

 .ويشمل حفظ المعلومات وايتركالها والتعرف لليهابعد الذاكرة: 

 .ويتغم  تمليل المعلومات وايتخلاص النتااج وحل المشكلاتد الاستدلال والتفكير المنطقي: بع

 .ويعتمد للى إدراك العلاعات بي  ابشكاع والرمو  والصور دوه االتماد للى الل ةالبعد غير اللفظي: 

 (2226 ال يات   ة والقدرة للى إنتاج أف ار كديدةويشمل الطلاعة والمرونة وابصالالبعد الإبداعي: 



 الفصل الثالث                                                             القدرات العقلية
 

65 
 

 :وتصنيفاته هميتهأتعريف الذكاء الغير لفظي و .4

 غير لفظي:تعريف الذكاء . 1.4

هو عدرة معر ية لدى الفرد للى فهم المعلومات ومعالاتها وحل المشكلات دوه االتماد للى الل ة 

 .اللفظية أو التعبير اللفظي

والمكاني م ل إدراك ابنماو  وتفرير العلاعات بي  يتغم  هذا النوع م  الذكاء مهارات التف ير البصري 

ابشكاع  والتف ير المنطقي م  خلاع صور ورمو   بدا  م  ال لمات أو الل ة المنطوعة أو المكتووة  

يتم ل الذكاء غير اللفظي في القدرة للى حل المشكلات والتف ير التاريدي لبر الوياال غير الل وية 

صفوفات البصرية  ويدرتخدم في الرياعات التي تتطل  إدراك العلاعات بي  كابشكاع والتصاميم والم

 العناصر دوه الماكة إلى تفرير ل وي مباشر.

ززز  الفزززرد مززز  فهزززم المعلومزززات ويلخزززص الباحزززث مفهزززوم الزززذكاء ال يزززر لفظزززي  بمنزززه عزززدرة معر يزززة لقليزززة تمكة

البصزززرية والمكانيزززة  كابشزززكاع والرمزززو  ومعالاتهزززا والتعامزززل مزززع المواعزززف المختلفزززة مززز  خزززلاع الم يزززرات 

وابنماو  دوه االتماد للزى الل زة اللفظيزة أو التعبيزر الل زوي المباشزر. ويتارزد هزذا النزوع مز  الزذكاء فزي 

مهارات التف يزر البصزري  وإدراك العلاعزات بزي  العناصزر  واايزتداع المنطقزي  وحزل المشزكلات والتف يزر 

ل ويززة  بمزززا يرزززما للفززرد بزززالت يف مززع المواعزززف الاديززدة ويعكززز  كفاءتزززه التاريززدي بايزززتخدام ويززاال غيزززر 

ا ل  التمثيرات الل وية وال قا ية.  العقلية العامة بعيد 

 غير لفظي:أهمية الذكاء .2.4

يدعدة الزذكاء غيزر اللفظزي مز  المكونزات ابيايزية للقزدرة العقليزة العامزة  إذ يرزاهم فزي تمكزي  الفزرد مز  فهزم 

ا لز  الل زة. وتبزر  أهميتزه فزي كونزه العالم الممزي   بزه مز  خزلاع معالازة الم يزرات البصزرية والمركيزة بعيزد 
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يرما بتقييم القدرات العقلية لدى ابفراد الذي  يعانوه م  صعووات ل وية أو اختلافات ثقا يزة  ممزا ياعلزه 

 أداة أك ر لدالة في التياس النفري.

فزي تنميزة مهزارات حزل المشزكلات والتف يزر المنطقزي  حيزث كما ت مز  أهميزة الزذكاء غيزر اللفظزي فزي دورا 

يعتمد للزى إدراك العلاعزات بزي  ابشزكاع وابنمزاو وايزتخلاص القوالزد العامزة  وهزو مزا يرزالد الفزرد للزى 

الت يززف مززع المواعززف الاديززدة وغيززر المملوفززة. ويدعززد هززذا النززوع مزز  الززذكاء مؤشززر ا للززى القززدرة للززى الززتعلم 

 لمعلومات الاديدة بكفاءة.الرريع ومعالاة ا

ززا فززي الماززاع التروززوي  إذ يرززهم فززي ال شززف المبكززر لزز  القززدرات  وتتالززى أهميززة الززذكاء غيززر اللفظززي أيغ 

العقليززة لززدى ابطفززاع فززي المراحززل العمريززة ابولززى  عبززل اكتمززاع النمززو الل ززوي  كمززا يرززالد فززي تشززخيص 

ياكات الخاصة. إضزافة إلزى ذلزا  فزإه تنميزة الزذكاء الفروق الفردية والتعرف للى الموهووي  أو ذوي ااحت

غيزززر اللفظزززي تزززدلم التوافززز  النفرزززي وااكتمزززالي  مززز  خزززلاع تع يززز  مهزززارات الإدراك البصزززري  والتنرزززي  

 (283-281  ص. 2212المركي  واانتباا  ابو حط   صادق  

ابيايزية فزي النمزو المعرفزي  الذكاء غير اللفظي يعد م  الركاا  فظي:للاغير الفرق بين الذكاء اللفظي و 

يشزمل  والعملي للفرد  إذ يرهم فزي فهزم العزالم مز  حولنزا والتفالزل معزه بزدوه االتمزاد للزى الل زة اللفظيزة 

ذلا القدرات م زل تمليزل ابنمزاو  اايزتداع البصزري  حزل المشزكلات البعيزدة لز  ال لمزات  والتعامزل مزع 

العلمي أه الذكاء غير اللفظي له دور مهم في تطزوير المهزارات  الم يرات البصرية والمكانية. يدظهر ابدب

الإدراكيززة والمعر يززة  وفززي تفرززير العلاعززات بززي  العناصززر بشززكل مرززتقل لزز  الل ززة  ممززا يعزز   فهمززا أشززمل 

لقززدرات الفززرد المعر يززة لنززد تقيززيم الززذكاء العززام. هززذا الت امززل بززي  القززدرات غيززر اللفظيززة والل ويززة ياعززل مزز  

 ,orellana)االتززراف بمهميززة الززذكاء غيززر اللفظززي فززي كميززع مراحززل الززتعلم والتطززور الززذهني  الغززروري 

2025, p 22) 
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 غير لفظي: تصنيفات الذكاء . 3.4

وهذا القدرة تعك  فهم الفزرد للعلاعزات بزي  ابشزكاع والمواعزع فزي الفغزاء  م زل  التفكير البصري والمكاني:

للزززى العلاعزززات الهنديزززية  وهزززي شزززااعة فزززي اختبزززارات الزززذكاء غيزززر تزززدوير ابشزززكاع فزززي الزززذه   والتعزززرف 

 فظية.الل

تتغزززم  التعزززرف للزززى العلاعزززات وابنمزززاو بزززي  الرمزززو  أو الصزززور غيزززر  الاستتتتدلال الم تتترد والمنطقتتتي:

اللفظيززززة  وايززززتخلاص عوالززززد لمززززل المشززززكلات بنززززاء  للززززى تلززززا ابنمززززاو  وهززززو كززززوهر معظززززم البنززززود فززززي 

 ة.ااختبارات غير اللفظي

تعكز  مهزارة حزل المشزكلات بايزتخدام المعلومزات البصزرية فقز   القدرة على حل المشكلات غير اللفظية:

 .م ل ترتي  القطع أو اختيار الشكل المناي  ايت ماع ترلرل دوه االتماد للى تعليمات لفظية

ايزتنتاكات مز  بيانزات أو صزور عدرة الفرد للى ايتنباو الملوع والتوصزل إلزى  :الذاكرة البصرية والحركية

ا ل  مهارات القراءة وال تابزة  غير نصية  دوه ايتخدام الل ة  وهو ما يتي  التف ير المنطقي البمت بعيد 

(raven, 1998)  

 :النظريات والنماذج المرتبطة بالذكاء غير اللفظي .5

يعتبر اه العامل العام يت وه حيث  1427نشرت لام  والعوامل الفرعية: G نموذج سبيرمان العامل.1.5

م  كل يمة م  يمات النشاو العقلي  كما يمتوي للى مؤثرات ذات كودة  وكل مؤثر م  هذا المؤثرات 

يتفززرد فززي يززمة مزز  يززمات النشززاو التززي يؤديهززا الشززخص  حيززث ا يمكزز  لرززمتي  مزز  يززمات النشززاو اه 

 (.44ص.   2214يشتركا في مؤثر ذات كودة واحد  الهويدي  المواضية  
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 :(Cattell) القدرات السائلة مقابل القدرات المتبلورة .2.5

يرى ريمونزد كاتزل أه الزذكاء يت زوه مز  نزولي  رايرزيي  مز  القزدرات العقليزة همزا القزدرات الرزاالة والقزدرات 

 .المتبلورة  ويكمل كل منهما الآخر في تفرير ابداء العقلي للفرد

القدرات الراالة إلى عدرة الفزرد للزى التف يزر المنطقزي  تشير :(Fluid Intelligence – Gf) القدرات السائلة

وحل المشكلات الاديدة والتعامل مع المواعزف غيزر المملوفزة دوه االتمزاد للزى الخبزرة الرزابقة أو المعرفزة 

  واكتشزاف وتعتمزد هزذا القزدرات بشزكل أيايزي للزى العمليزات العقليزة ابيايزية م زل اايزتداع .المكترزبة

 .العلاعات  ومعالاة المعلومات  وغالب ا ما ترتب  بالذكاء غير اللفظي

تعك  القدرات المتبلورة المعزارف والمهزارات التزي  :(Crystallized Intelligence – Gc) القدرات المتبلورة

دات الل ويزة  والمعلومزات يكتربها الفرد لبر التعلم والخبرة والتفالل مع البي ة ال قا ية والتعليمية  م ل المفر 

العامزة  والقززدرة للزى ايززتخدام المعرفزة فززي مواعززف مملوفزة  وتتززمثر هزذا القززدرات بالعوامزل التعليميززة وال قا يززة 

 .(25  ص. 2212 ال غبي   بشكل واضا

 :نموذج ثرستون للقدرات الأولية .3.5

م لزوي  ليزوه ثريزتوه  النظريزات التزي تنظزر إليزه كقزدرة تصزور ا للزذكاء يختلزف لز   (L. L. Thurstone) عزدة

لامة واحدة  حيث افتر  أه الذكاء يت وه م  مامولة م  القدرات العقلية المرزتقلة نرزبي ا  أطلز  لليهزا 

ويرى ثريتوه أه أداء الفرد العقلزي ا يمكز  تفرزيرا بعامزل واحزد فقز   بزل هزو  ة ايم القدرات العقلية ابولي

 .منها دورها الخاص في النشاو المعرفي نتياة تفالل لدة عدرات نوعية  ل ل

 :وتشمل هذا القدرات يبعة مااات أيايية

إلزى عزدرة الفزرد للزى فهزم المعزاني الل ويزة  ويشزير :(Verbal Comprehension) الفهت  اللفظتي .1

 .وايتيعاب المفردات والعلاعات بي  ال لمات
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عدرة الفرد للى إنتاج ال لمات بررلة ويهولة وف   وتعك  :(Verbal Fluency) الطلاقة اللفظية .2

 .شروو ممددة

عززدرة الفززرد للززى إكززراء العمليززات المرززابية وفهززم  وهززي :(Number Ability) القتتدرة العدديتتة .3

 .العلاعات العددية بدعة ويرلة

إلزى إدراك العلاعزات بزي  ابشزكاع فزي الفزراع والتعامزل  وتشير :(Spatial Ability) القدرة المكانية .4

 .مع الصور الذهنية للأكرام

 .ل  القدرة للى حفظ المعلومات وايتركالها لند الماكة وتعبر :(Memory) الذاكرة .5

فزززي الرزززرلة والدعزززة فزززي إدراك أوكزززه الشزززبه  وتتم زززل :(Perceptual Speed) ستتترعة الإدرا  .6

 .وااختلاف بي  الم يرات

بها القدرة للى التف ير المنطقي وايتخلاص القوالد العامة مز   ويقصد :(Reasoning) الاستدلال .7

 .(43  ص.2225لبد الرحم     المعطيات

 :طرق قياس الذكاء غير اللفظي .6

 :اختبارات الذكاء التقليدية غير اللفظية.1.6

تتطلزز  ايززتخدام الل ززة المنطوعززة أو المكتووززة  تعتمززد اختبززارات الززذكاء غيززر اللفظيززة التقليديززة للززى مهززام ا 

وإنما ترك  للى اايتاابات البصرية والمركية  م ل مطابقة ابشكاع  إكماع الصور  وترتي  الريومات. 

ا لز  التزمثيرات ال قا يزة والل ويزة  ممزا ياعلهزا  وتهدف هزذا ااختبزارات إلزى قيزاس القزدرة العقليزة العامزة بعيزد 

بفززراد ذوي الصززعووات الل ويززة أو الرززمعية. وتدعززد مصززفوفات رافزز  المتتابعززة مزز  أبززر  منايززبة للأطفززاع  وا

ابم لة للى هذا النوع م  ااختبزارات  حيزث تتزي  القزدرة للزى إدراك العلاعزات بزي  ابشزكاع وايزتخلاص 

 (216-215  ص. 2212القوالد المنظمة لها  الخطي   
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 :مقاييس الاستدلال الم رد والمنطقي.2.6

زز  مقززايي  اايززتداع الماززرد والمنطقززي للززى تقيززيم عززدرة الفززرد للززى التف يززر الماززرد واكتشززاف العلاعززات ت ركة

المنطتيزززة بزززي  الم يزززرات غيزززر اللفظيزززة  م زززل ابشزززكاع الهنديزززية وابنمزززاو البصزززرية. ويقزززوم هزززذا النزززوع مززز  

تنباو  دوه االتمزاد للزى الخبزرة المقايي  للى قياس العمليات العقلية العليا  كالتصنيف  والتعميم  واايز

الل وية الرابقة. ويدنظر إلى اايتداع المارد بوصفه أحد المكونات ابيايزية للزذكاء غيزر اللفظزي  ل ونزه 

 .(145-143  2225يعك  ال فاءة العقلية في معالاة المعلومات الاديدة وحل المشكلات   هراه  

تهدف اختبارات الزذاكرة البصزرية والمركيزة إلزى قيزاس عزدرة الفزرد  :اختبارات الذاكرة البصرية والحركية.3.6

للى تذكر وايتركاع الم يرات البصرية وترلرل المركات دوه االتماد للى الرمو  اللفظية. وتشزمل هزذا 

ااختبارات مهزام م زل إلزادة ريزم أشزكاع هنديزية  أو تقليزد حركزات معينزة بعزد لرضزها لفتزرة عصزيرة. وتدعزد 

ت مزز  المؤشززرات المهمززة للززذكاء غيززر اللفظززي  بنهززا تعكزز  كفززاءة الفززرد فززي معالاززة المعلومززات هززذا القززدرا

 (242-284  ص. 2212البصرية وتنظيمها وااحتفاة بها  ابو حط   صادق  

 :العوامل المؤثرة في الذكاء غير اللفظي.7

 :العوامل الوراثية.1.7

  في تمديد مرتوى الذكاءتشير الدرايات إلى أه الوراثة تلع  دور ا مهم ا. 

  فابطفاع يرثوه ل  آبااهم ايتعدادات فطرية للنمو العقلي  إا أه هزذا اايزتعداد يمتزاج إلزى بي زة

 .منايبة ليظهر

   تقريب زا  ممزا يزدع للززى  %72و %50تؤكزد بمزوا التزواام أه معامزل التوريزث للزذكاء يتزراو  بزي

 .وكود تمثير وراثي عوي 
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 :والتربويةالعوامل البيئية .2.7

ا في تنمية الذكاء أو تعطيله  :تشمل البي ة العوامل التالية .البي ة تؤثر تمثير ا واضم 

 المرتوى ااعتصادي وااكتمالي للأيرة. -

 نوعية الت ذية والرلاية الصمية. -

 توفر الم يرات ال قا ية والتعليمية. -

 أيالي  التنش ة ابيرية والتفالل ابيري. -

 لمدريية والل وية المبكرة.الخبرات ا -

فالطفل الذي يعيش في بي ة غنية بالتاارب والم يرات يميل إلى تمقي  مرتوى ذكاء أللى م  طفل يعيش 

 (2224في بي ة فقيرة معر ي ا  لبد الرحم  واخروه  

 :دور الخبرات المبكرة والتدريب .3.7

تنميززة الززذكاء غيززر اللفظززي  إذ ترززهم المواعززف تلعزز  الخبززرات المكترززبة والتززدري  المززنظم دور ا مموري ززا فززي 

التعليميزززة وابنشزززطة المتنولزززة فزززي تع يززز  عزززدرات الفزززرد للزززى الإدراك البصزززري  واايزززتداع المازززرد  وحزززل 

المشزكلات غيزر اللفظيزة. ف لمزا  ادت خبزرات الفزرد فزي التعامزل مزع الم يزرات البصزرية وابشزكاع والعلاعزات 

نت عدرته للى م  عالاة المعلومات دوه االتماد للى الل ة.المكانية  تمرة

ززه للززى ابنشززطة التززي تعتمززد للززى التصززنيف  والمطابقززة  وإكمززاع ابنمززاو  فززي  كمززا يرززاهم التززدري  الموكة

تطوير ال فاءة العقلية غير اللفظية  خاصزة لزدى ابطفزاع فزي المراحزل المبكزرة مز  النمزو. وتؤكزد الدرايزات 

ة القاامززة للزى ابلعزاب التعليميززة وابنشزطة المركيزة ترززالد للزى تنميزة التف يززر التروويزة أه البزرامج التدريبيز

غير اللفظي م  خزلاع تنشزي  العمليزات العقليزة ابيايزية  م زل اانتبزاا والزذاكرة البصزرية والتز  ر البصزري 

 المركي.
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ززا فززي المززد مزز  الفززروق الفرديززة فززي الززذكاء غيززر الل فظززي  حيززث يمكزز  وتبززر  أهميززة الخبززرات والتززدري  أيغ 

للتززدخلات التعليميززة المبكززرة أه تعززوة  الززنقص النززاتج لزز  حرمززاه بي ززي أو ضززعف فززي التنشززي  المعرفززي. 

ووذلا  ا يدنظر إلى الذكاء غيزر اللفظزي للزى أنزه عزدرة ثابتزة فقز   بزل بوصزفه عزابلا  للتنميزة والتطزوير مز  

 (123-121  ص. 2215خلاع الخبرات الهادفة والتدري  المرتمر  ملمم  

 :أهمية الذكاء غير اللفظي في اكتشاف الموهبة .8

 :العلاقة بالقدرة على التعل  1.8

يم ززل الززذكاء غيززر اللفظززي مؤشززر ا أيايززي ا للقززدرة للززى الززتعلم  خاصززة فززي المراحززل العمريززة المبكززرة التززي لززم 

الزذكاء غيزر اللفظزي يظهزروه يكتمل فيها النمو الل وي بعد. فزابفراد الزذي  يتمتعزوه بمرزتويات مرتفعزة مز  

عززدرة أكبززر للززى فهززم الم يززرات الاديززدة  واكترززاب المفززاهيم برززرلة  وتعمززيم الخبززرات الرززابقة للززى مواعززف 

تعليمية مختلفة. ويرالد هذا النزوع مز  الزذكاء للزى ال شزف لز  الموهبزة ال امنزة لزدى ابطفزاع  إذ يعكز  

ا لز  العوامزل الل ويزة أو ايتعدادهم المعرفي للتعلم الرريع والت يف مع ال متطلبات التعليمية المتنولة  بعيزد 

 (112-112  ص. 2215 ملمم   ال قا ية

 العلاقة بالإبداع وحل المشكلات: .2.8

تتالززى أهميززة الززذكاء غيززر اللفظززي فززي اكتشززاف الموهبززة مزز  خززلاع ارتباطززه الوثيزز  بعمليززات الإبززداع وحززل 

للى إدراك العلاعات غير المملوفة بي  العناصزر البصزرية وتوليزد المشكلات  حيث يعتمد التف ير الإبدالي 

حلوع كديدة بطرق غير تقليدية. ويدظهر ابفراد ذوو الذكاء غير اللفظي المرتفع عدرة واضمة للى التعامل 

مع المشكلات المعقدة التي تتطل  التف ير المارد واايزتداع المنطقزي دوه االتمزاد للزى الل زة. كمزا أه 

القدرات تدعد م  المؤشرات المهمة للموهبة  خاصة في المااات العلمية والفنيزة التزي تتطلز  التصزور هذا 

 .(164-167  2225المكاني واابت ار   هراه  
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 خلاصة:

خلزززص الفصزززل ال الزززث إلزززى أه القزززدرات العقليزززة تم زززل بنيزززة معر يزززة معقزززدة تغزززم مامولزززة مززز  العمليزززات 

ززز  الفززرد مززز  الفهزززم والتف يزززر والت يززف مزززع متطلبزززات البي زززة. وعززد تبزززية  أه الزززذكاء غيزززر  والمهززارات التزززي تمكة

اللفظززي يدعززد أحززد المكونززات الاوهريززة لهززذا القززدرات  لمززا يعكرززه مزز  كفززاءة فززي معالاززة الم يززرات البصززرية 

ا ل  التمثيرات الل وية.  والمكانية واايتداع المارد بعيد 

خزززذ أشزززكاا  متعزززددة  مززز  بينهزززا التف يزززر البصزززري والمكزززاني  كمزززا أ هزززر الفصزززل أه الزززذكاء غيزززر اللفظزززي يت

واايتداع المنطقي  وحل المشزكلات غيزر اللفظيزة  والزذاكرة البصزرية والمركيزة  وهزي عزدرات ترزهم بشزكل 

ززرة للززذكاء  كنمززوذج يززبيرماه   مباشززر فززي ابداء العقلززي العززام. وعززد يززالد لززر  النمززاذج والنظريززات المفرة

 وذج ثريتوه  في توضيا ابي  النظرية التي يقوم لليها مفهوم الذكاء غير اللفظي.ونظرية كاتل  ونم
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 :تمهيد

عدد  مرحلدة مدا قادت التمددرأ مدا أهدح المراحدت النمائيددة فدي حيداة الطفدتد لمدا لهدا مدا ءور حاسدح فدي  رسددا  ت

وبنددا  قدراتد  المعر يدة والانفعاليددة والاةتماهيدة. فهدي تمةددت الاليدة الانتياليدة  دديا الأسد  الأولدل لشيصديت  

الأسرة والمؤسسة التعليميةد حيث يادأ الطفت في التفاعت المنظح مع مادي  أوسدعد واستسداه مهدارات أوليدة 

دددل للاندددمام المدرسددي السددليح. وانطلاقهددا مددا هددفل الأهميددةد يهدددف هددفا الفصددت  لددل تسددلي   الضددو  علددل تمه 

مرحلدددة مدددا قادددت التمددددرأ مدددا خدددلال التطدددرف  لدددل ريددداض الأطفدددال  و دددفها ا طدددار التربدددوي المدددنظح لهدددفل 

المرحلددةد مددع عددرض نشددأتها فددي الجزائددرد ومفهومهدداد وأهميتهدداد وأهدددافهاد وخصددائص نمددو طفددت الرو ددةد 

ا حيدددددث تعريفهددددداد وواقعهدددددا الدددددراها.  مدددددا يتنددددداول الفصدددددت مرحلدددددة الطفولدددددةد خا دددددة الطفولدددددة المبكدددددرةد مددددد

وخصائصددهاد ونظريددات النمددو المفسددرة لهدداد والمشددكلات التددي قددد تواةدد  الطفددت خلالهدداد   ددافة  لددل أ ددر  

 مميزاتهاد وذلك قصد تيديح رؤية شاملة تساعد علل فهح متطلبات هفل المرحلة وأبعاءها التربوية والنفسية.

 .رياض الطفال :أول

  :في الجزائر رياض الطفالنشأة -1

ريداض الأطفدال فدي الانتشدار فدي الجزائدر بعدد تاندي و ارة التربيدة لمشدروا  ةباريدة التعلديح التاضديري  ت دأ

 ددداو توةددد  توسددديع الهدددرم التعليمدددي فدددي مرحلدددة مدددا قادددت المدرسدددة )ريددداض  المؤسسدددات التربويدددةةميدددع  فدددي

أ ريدت  16لصداءر فدي ا 35-66الأطفال( ذا أهمية  ايرةد وقد انعك  هفا الاهتمام  و وح في الأمر رقح 

 .د الفي نظح التربية والتعليح في الجمهورية الجزائرية الديميراطية الشعاية1766

هدفا الأمدر يدعدد نيطدة تادول فدي تداريا نظدام التعلديح والت دوياد حيدث حددءت فلسدفة التربيدة والتعلديح  و دوح 

الأطفددال( قاعدددة  لتاضدديري )ريدداضالاعتبددار للمدديح الأساسددية للمجتمدع الجزائددريد مددع اعتبددار التعلديح ا وأعيدد
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ا أساسيها وقاعدة قوية توبفضت هفا التوة د أ بات هفل الالهرم التعليمي  ند  ليها باقي المراحت ستفترة ةز ه

 (التعليمية )شريفيد ءور الرو ة في الجزائر

 :مفهوم رياض الطفال-2

قدددد ت دددوو قائمدددة  دددفاتها أو ملايدددة سدددنواتد و  6-4تاددده  هدددا الأطفدددال مدددا سدددا مؤسسدددة تربويدددة تعليميدددة يل

لتاددداف تهيئدددتهح للاالشدددامت لاطفدددالد و النمدددو المت امدددت و د تسدددعل  لدددل تاييددده بالمددددارأ الرسدددمية الاكوميدددة

دف  لددل  سسدداه د تهددم فيهددا المعلمددات لاطفددال أنشددطة وألعابددا منتظمددةد  مددا تيدددبمرحلددة التعلدديح الا تدددائي

تعلددديح يدددة وتنميتهددداد وتيدددوم  رعايدددة و استشددداف قددددراتهح ا  داهالمهدددارات التدددي تسدددهح فدددي الأطفدددال المفدددا يح و 

ت فدي ةميدع مجدالات منظمدة تهددف  لدل تنميدة شيصدية الطفدال ما خلال  درام  وأنشدطة ميططدة و الأطف

نددددد  مدددددا النجددددداح فدددددي الايددددداة لتدددددي تمكالمهدددددارات االنمدددددو الجسدددددمي والعيلدددددي والاةتمددددداعيد و سسددددداب  المددددديح و 

 .(152-151ص. د 2222 د.) الح واخروو والمدرسة

 التي بأنشطتها تتميز الصغارد الأطفال لتربية ميصصة مؤسسة أنها علل الرو ة التربية قاموأ ويعرف

 التددري   لدل با  دافة ذاتد د عدا التعاير فرص للطفت وتتيح والاةتماهيةد التربوية الميح غرأ في تساهح

 .الجماعي والعمت الاياة مهارات علل

  ددرام  لهدح وتيددم الا تدائيدةد المدرسدة ءخددول سدا قادت الأطفدال قادول علددل الأطفدال ريداض مؤسسدات تعمدت

 نمدوهح ةواند  ةميدع مراعاة مع والاةتماهيةد المعر ية ومهاراتهح قدراتهح وتنمية  عداءهح  لل تهدف تربوية

  يئددة تددوفير  لددل تسددعل سمددا. والانفعاليددة ا ءراسيددةد الاةتماهيددةد الادنيددةد اللغويددةد ذلددك فددي بمددا الميتلفددةد

 (.12 ص د2212 ةمالد) المتوا و  الطفت نمو تدعح مافزة تعليمية
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مؤسسددة تربويددة تيتلددل عددا المراحددت التعليميددة الأخددرى مددا حيددث المانددل  بأنهددا :1992عرفتهااا الشااي اني 

التدددي تسددداعد علدددل نمدددو الطفدددت بطرييدددة سدددوية فدددي مرحلدددة مدددا قادددت  والارندددام  والأنشدددطة الميتلفدددةوالأثدددا  

الطفددت  و ددفلك تهيئددة المدرسددةدهددو تهيئددة الطفددت بطرييددة سددوية فددي مرحلددة مددا قاددت  والغددرض منهددا سددةدالمدر 

 (125 .د ص2221)عاد النايد  سنوات 6-4ا لزام ما سا  وهي مرحلةللمرحلة الدراسية اللاحية 

مؤسسدة اةتماهيدة تربويدة تيدوم  تأهيدت الطفدت تدأهيلا سدليما لددخول مرحلدة  بأنهدا: 2002عرفتها الحريار  

 تامددةد واليدددرات والميددول باريددة واستشدداف الددفاتحيددث تسددمح للطفددت بممارسددة النشدداطات  الا تدددائيدالتعلدديح 

  الساءسة.سما تساعدل لاستساه خارات ةديدة في المرحلة العمرية ما الةالةة  لل 

سددنواتد  6 لددل  4مؤسسددة تعليميددة خا ددة لاطفددال الصددغار فددي الفتددرة العمريددة مددا  :good عرفهااا دااو 

تتميز بأنشدطة الألعداه المنظمدة التدي تدوفر الفدرص لتددري  الأطفدال ذاتيهداد وتددري  الأطفدال علدل مهدارات 

ددا لتسدداهح فددي  وبددرام  ميصصدةالايداة والتعددايي فددي  يئدة مدروسددة بعنايددة تتضدما أءوات ومندداه   خصيصه

 والاةتماهيةالميداو للعلوم الانسانية  ( مجلة112د ص. 2221 فاتحد)  ت طفت علل ناو شامت تطوير

 واليا لددة للتعلدديحالمرنددة  وهددي الفتددرةسددنوات  6-4الطفددت الملتادده  ريدداض الأطفددال مددا سددا  الروضااة:طفاال 

 .(125د ص. 2221 النايد)عاد  والنشاط الأسةرة النمو الأسرا وهي فتر  وتطوير المهارات

 أهداف رياض الطفال:-3

 تهدف رياض الاطفال الل مساعدة اطفال ما قات المدرسة علل تاييه الأهداف التربوية التالية:

التنمية الشاملة والمت املة ل ت طفت في المجالات العيلية والجسمية والار ية والانفعاليدة واليلميدة.  -

 والاستعداءات والمستويات النمائية.مع الاخف بعيا الاعتبار الفروف الفرءية في اليدرات 
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استسدداه الاطفددال المفددا يح والمهددارات الاساسددية ل ددت مددا اللغددة العربيددة والعلددوم والفنددوو والموسددييل  -

 والتربية الار ية والصاة العامة والنواحي الاةتماهية.

 التنشئة الاةتماهية السليمة في ظت المجتمع ومباءئ . -

تلاية حاةات ومطال  النمدو اليا دة لهدفل المرحلدة مدا العمدرد لتمكديا الطفدت مدا او يايده ذاتد   -

 ومساعدت  علل ت ويا الشيصية السوية الياءرة علل تلاية مطال  المجتمع وطموحات . 

الانتيال التددريجي مدا ةدو الاسدرة الدل المدرسدة بكدت مدا يتطلبد  ذلدك مدا تعدوء علدل نظدام وت دويا  -

انية مددددع المعلمددددة والددددزملا  وممارسددددة أنشددددطة الددددتعلح التددددي تتفدددده واهتمامددددات الطفددددت علاقددددات انسدددد

 ومعدلات نمول في شتل المجالات.

 .(57-52د ص. 2224تهيئة الطفت للتعليح النظامي بمرحلة التعليح الأساسي )قنديت وبدويد  -

 :طفالرياض الأأهمية -4

يامددت فوائددد عديدددة لا يمكددا التيليددت مددا أهميتهددا تتضددما هددفل الفوائددد  التادداف الطفددت بالرو ددة

ت المةدالد يدتعلح الطفدت فدي فعلدل سداي وتطورل.العديد ما الجوان  التربوية التي تسهح في نمول 

 السدددددددلو يات الاميددددددددة والمددددددديح الأخلاهيدددددددةد با  دددددددافة  لدددددددل تعلمددددددد  ا ءاه والسدددددددنا الرو دددددددة

تعليميدددة هيمدددةد مةدددت حفدددم الميددداطع المفيددددة مدددا اليدددر و الاةتماهيدددة.  مدددا ياصدددت علدددل فوائدددد 

 ومناسبة.ال ريح والاديث الناويد واستساه مهارات اليرا ة وال تابة والاساه في سا مبكرة 

توسدديع  يئتد  الاةتماهيددة لتشددمت  بويددةد يتديح التادداف الطفددت بالرو دةبا  دافة  لددل الفوائدد التر 

لمددداتد ويتفاعدددت مدددع أقرانددد  ات والعددداملات والمعغيدددر أفدددراء الأسدددرةد حيدددث يتعامدددت مدددع المربيددد



مرحلة ما قبل التمدرس                                         الفصل الرابع                            
 

79 
 

هددفا يسدداعد فددي تنميددة مهددارات التعدداوو والتوا ددت الاةتمدداعي لديدد د با  ددافة  لددل  الأطفددالد

 والمسؤولية.تعزيز قدرت  علل الت يف مع المجتمع واستساه مفا يح الاةتماا 

ساسدية فدي ةدو تربدوي سما يعز  نمدول الشدامت ويمناد  فر دة لاستسداه المهدارات والمفدا يح الأ

 (66 ص. د2227) وعلامد مافز ومفعح بالتعلح

تهيئددددة الطفددددت الدددددل مرحلددددة التعلددددديح الا تدددددائي وتزويددددددل بالمهددددارات وبعددددد  العدددداءات والتياليدددددد 

د ص. 2212والاعراف التدي تسداعدل علدل او يسدير بشدكت ةيدد فدي عمليدة التعلديح )ةدرءاتد 

57). 

 :الطفال لرياض التربو   الدور-5

 والعيلية والار ية واللغوية والانفعالية والاةتماهية الجسمية النواحي ما الطفت شيصية تنمية. 

 وتطويرها خيالات  عا التعاير علل الطفت مساعدة. 

 الاقراو مع الاندمام علل الطفت تساعد. 

 والعامة والمل يات اليا ة الايوف  احترام تنمية. 

 المشكلات حت علل الطفت قدرة تنمية. 

 واللغددة العربيددة الادنيددة بالتربيددة اليا ددة المهدداراتو  المفددا يح واسسدداب  النظددامي للتعلدديح الطفددت تأهيددت 

 (.57صد 2214,العناني)

 واقع رياض الطفال في الجزائر: -6

يضع الاوليا  ا نائهح في فضا ات ميصصة لاستمبال الاطفال تاتوي  دت منهدا مميدزات حيدث تتدو ا 

علددل مسددتوى المدددو فددي امدداسا ميتلفددة مددةلا نجددد: ماددلات فددي عمددارات سددكنيةد منددا لد شدديهد مبدداني 
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ميصصة  لها تضح رياض اطفالد وما هنا نجد النيص الفاءح في رياض الاطفال الميصصة لفلك 

ي تغطية العجز في تلاية حاةات الاسر علل مستوى المدو التي تهدف الدل ءمد  اطفدالهحد مدا وبالتال

 (32د ص. 2222اةت مساعدتهح للت يف والتهيئة لمرحلة ما قات المدرسة )راباياد سانوود 

 الطفولة. مرحلة: ثانياا

 :الطفولة تعريف-1

 أو الجنسدددي النضددد   لدددو  حتدددل وتمتدددد المددديلاء مندددف تاددددأ ا نسددداود حيددداة مدددا المبكدددرة المرحلدددة هدددي الطفولدددة

 الانفعاليددددةد العيليددددةد الجسددددميةد الجواندددد  ةميددددع فددددي النمددددو تشددددمت وت ددددويا  عددددداء فتددددرة وتمةددددت المراهيددددةد

 (.2225  هراود) والاةتماهية

 :(سنوات 5–3) الم كرة الطفولة مرحلة-2

 مددا العديددد ويطددرح شددديدد بفضددول يتمتددع المبكددرة الطفولددة مرحلددة فددي الطفددت أو النفسددية الدراسددات تدظهددر

ددا ويظهددر مايطدد د حددول الأسددئلة  علددل المرحلددة هددفل فددي الطفددت يعتمددد. حولدد  مددا الايئددة بفهددح سايددرها اهتمامه

  ددديرد) لديدد  ا ءراك وبنددا  المفددا يح لتطددوير  دايددة الفتددرة هددفل وتدعددد الأشدديا د مددع المباشددر والتفاعددت حواسدد 

 (.55. ص د2212

 سمدا. لد  المألوفدة الشيصديات أو الايواندات عدا تاكدي التدي باليصدص ويهدتح الواسعد بييال  الطفت يتميز

 هددفل علددل والمعلمدديا والمددربيا ا بددا  تر يددز يصددبح لددفلك حولدد د مددا والعدداءات السددلو يات مااسدداة يادداول

 :منها الأساسيةد المهارات ما العديد خلالها الطفت يتعلح حيث  روريهاد المرحلة

 الصلبة الأطعمة وتناول المشي تعلح. 

 ا خرام عملية و ب  ال لام تعلح. 

 الجنسي الايا  وتطوير الجنسيا  يا الفروف  فهح. 
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 الفسيولوةي الاستيرار تاييه. 

 والاةتماهية الجسدية الايائه حول بسيطة مفا يح تشكيت. 

 ب  والمايطيا وا خوة الوالديا مع العاطفية الرواب  تطوير. 

 الضمير وبنا  واليطأ الصواه  يا التمييز تعلح. 

 في ءورل فهح علل ومساعدت   يجا يد بشكت الطفت لتوةي  العمليات هفل ما الاستفاءة المربيا علل ينبغي

 العددداءات تطدددوير فدددي ويسدددهح والطمأنيندددةد الأمددداو يدددوفر بمدددا لديددد د العددداطفي الاسدددتيرار وتعزيدددز المجتمدددعد

 (.56–56. ص د2223 خوريد) الاةتماهية شيصيت  ونمو ا يجا ية

 علددل اليدددرة وتطددوير الفسدديولوةيد الاتددزاو وتاييدده سددريعةد  ددوتيرة النمددو باسددتمرار المرحلددة هددفل تتميددز سمددا

 ونمدو المايطدةد الايئدة مدع والتفاعت والاست شافد الار ة في الرغبة و ياءة الجسميةد العمليات في التاكح

. ص د1726  هددراود) الشيصددية الهويددة ت ددويا وبدايددة الاةتماهيددةد المهددارات وتطددوير اللغددةد فددي سددريع

161.) 

 :الم كرة الطفولة المميزة في مرحلة السمات-3

: المميزات الجسدية والحركية  أولا

 .النمو السريع في السنوات الأولل ما الاياة ما حيث الطول والو و وبنية الجسح .1

الار ددات الدهييددة  تاسددا تدددريجي فددي الددتاكح الار ددين فالطفددت ينتيددت مددا الار ددات العشددوائية  لددل .2

 .والمنظمة

 .تطور الاواأ اليم  مما يساعدل علل التفاعت مع الايئة واست شافها .3

ا ءيددداء النشددداط الجسدددمي وحددد  الار دددة واللعددد د ممدددا يجعلددد  بااةدددة ءائمدددة  لدددل التعايدددر الجسددددي  .4

 .والنشاط الادني
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 ثانياا: المميزات العقلية والمعرفية

 .المعرفة واللغة ما خلال التيليد والتجربةتتميز الطفولة  دد سرعة استساه  .1

 .يتطور الييال والفضول المعرفيد  يكةر الطفت ما الأسئلة لاستشاف العالح ما حول  .2

يعتمددد التف يددر فددي الادايددة علددل الادددأ والماسددوأ )سمددا يددرى  ياةيدد (د ثددح يتطددور تدددريجيها ناددو  .3

 .التجريد

 .تاتام  لل المةيرات الايئية المناسبة لتنميتها تظهر  دايات الانتبال وا ءراك والفاسرةد ل نها .4

 ثالثاا: المميزات النفعالية

 .تتسح الانفعالات في هفل المرحلة  ددد الشدة والتيل  وسرعة التأثر .1

 .يظهر الطفت انفعالات   و وح في مواقل الفرح أو الغض  أو اليوف .2

 .لسليحياتام  لل الأماو العاطفي والاناو  أساأ للنمو الانفعالي ا .3

 .تادأ اليدرة علل  ب  الانفعالات بالتطور تدريجيها بفضت النمو العيلي والاةتماعي .4

 رابعاا: المميزات الدتماعية

 .يتوسع تفاعت الطفت الاةتماعي تدريجيها ما الأسرة  لل الأقراو والمدرسة .1

 .يتعلح الميح الاةتماهية والعاءات ما خلال التيليد والملاحظة .2

 .الفات الاةتماهية والشعور بالانتما  للجماعةيادأ في ت ويا  .3

 .اللع  الجماعي يصبح وسيلة مهمة لتعلح التعاوو واحترام اليواعد .4

ا: المميزات اللغوية  خامسا

ا  يا السنتيا واليم  سنوات .1  .تزءاء حصيلة الطفت اللغوية بسرعةد خصو ه

 .يستيدم اللغة للتعاير عا حاةات  ومشاعرل وأف ارل .2

 .ات اللغوية بالنمو العيلي والاةتماعي للطفتترتب  المهار  .3
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 .الاوار والتفاعت الأسري ا يجا ي ما أهح وسائت تنمية اللغة في هفل المرحلة .4

 :الطفولة الم كرةالنمو في مرحلة  خصائص-4

 :لمعرفي لطفلالعقلي ا خصائص النمو-4-1

  بعددد  الايدددائه المسدددتمر مدددا خدددلال الأسدددئلة التدددي يوةههدددا الطفدددت  لدددل  وال شدددل عددداحددد  الاطدددلاا

 ب . المايطيا

  البسيطة.الأعمال  وتأءية بع تصبح لدى الطفت اليدرة علل حت بع  المشكلات 

   تصدبح لديدد  اليددرة علددل ت دويا المعدداني  الاسدديد ءراسد   ونمدو مجددالاستشداف بعدد  مميدزات الأشدديا

 والمفا يح.

 الزماود الاسداه بايدث  المكاودالمفا يح مةت  وتعليم  بع  والتر يز والانتبالفهح  ياءة قدرت  علل ال

 الساءسة.حتل يالغ سا  ولي  منطميايكوو تف يرل ذاتيا 

  الطفت.مادوءية فترة التر يز لدى 

  الافم.علل  ونمو قدرت  ياءة اليدرة علل التف ر 

  واليطدألل التعلح مدا المااولدة ع و دا قدرت  الأمور و يفية تسييرفهح ال ةير ما المعلومات البسيطة 

 (25 د ص.2224 بدويدو  )قنديت

 :الجسمي لطفلخصائص النمو -4-2

  سح. 125سح  لل  72طول الطفت في هفل المرحلة يتراوح ما  يا 

  الطفت مةت: اليفز.ظهور بع  المهارات الار ية  الاتزاو الار ي التي تساعد في تنمية مهارات 

  العظمي. ونمو  يكل  ياءة و و الطفت 

  والبعيدة.يتميز الطفت في هفل المرحلة بطول النظر بايث يصبح يرى الأشيا  ال ايرة 
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   اللع .نرى ذلك ما خلال  بالنشاط والار ة المستمرة بايثاتسام 

نفد  )% 72 نسدبة أو اليسرى يتاث الطفت في هفل المرحلة اختيار اليد التي يعمت  ها سوا   انت اليمنل 

 (32 .المرةع ص

  :اللغو  لطفلخصائص النمو -4-3

  والدقة والفهح.يتميز التعاير اللغوي لدى الطفت بالو وح 

  الطفت.تاسا نطه 

   ورغبات .يستطيع الطفت ال شل عا حاةات 

  والنفي.تيليد الطفت الأسالي  المرتبطة بال لام  أسالي  ا خبار  

  المألوفةوالطيور والأشيا  تيليد الطفت لأ وات الايوانات. 

 (34 .)نف  المرةع صفت في لغت  علل ال لمة المسموعة يعتمد الط. 

 :فعالي لطفلخصائص النمو الن-4-4

  واليوف.الشعور باليله  

  الغض .ينتاه الطفت نوبات  

  بالغيرة.ا حساأ  

  ( 35 .المرةع ص ومعلمي  )نف قات  بائ   والسيرية ماالاساسية الزائدة للنيد 

  :دتماعي لطفلخصائص النمو ال-4-5

  سن .ت ويا علاقات مع أطفال في مستوى  

   الاةتماعي.فهح ءورل في الماي  
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  عليهح. ومااولت  التفوف ميل   لل المنافسة مع الرفاف 

  الجماعة. حساس  بالانتما   لل  

  المدرسي.الوس   واللع  فيالاستمتاا باللع  الجماعي  

  المنظمة.حب  لالعاه 

  (36 .)نف  المرةع ص راعات  يا الأطفال أثنا  اللع  قد تنشا 

 الطفولة:النمو في  نظريات-5

 (Sigmund Freud) سيغموند فرويد –التحليلية )السيكو ينامية(  النظرية-5-1

ددز .منددف المدديلاء حتددل المراهيددةةنسددية تادددأ –يددرى فرويددد أو النمددو النفسددي للطفددت يددتح عاددر مراحددت نفسددية تر  

 .النظرية علل ءور الدوافع الغريزية اللاواهية في تشكيت شيصية الطفت

 :مراحل النمو عند فرويد

 :مراحل النمو عند فرويد

 المرحلة الفمية )ما الميلاء حتل سنتيا(: ير ز الطفت علل الفح  مصدر للمتعة وا شباا. -1

يددرتب  الطفددت بددالتاكح فددي ا خددرام والددتعلح علددل  ددبط د وتظهددر سددنوات(:  4–2المرحلددة الشددرةية ) -2

  داية استيلاليت .

سدددنوات(: ير دددز الطفدددت علدددل الأعضدددا  التناسدددلية وياددددأ فدددي ت دددويا الهويدددة  6–4المرحلدددة اليضدددياية ) -3

 الجنسية الأولية.

سدددددنة(: تسدددددتير الددددددوافع الجنسددددديةد وير دددددز الطفدددددت علدددددل الدددددتعلح والمهدددددارات  12–6مرحلدددددة ال مدددددوو ) -4

 الاةتماهية.
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سنة(: يظهر النض  الجنسي ال امت ويصدبح الاهتمدام بالعلاقدات الجنسدية  12المرحلة التناسلية )بعد  -5

ا.  والاةتماهية أسةر و وحه

 (Jean Piaget) دان بياديه –المعرفية  النظرية-5-2

النمدو يادد   تر ز هفل النظرية علدل تطدور العمليدات العيليدة والمعر يدة لددى الطفدتد حيدث يدرى  ياةيد  أو

 ما خلال التفاعت  يا النض  الايولوةي واليارة الايئية.

 :مراحل النمو المعرفي

 الار ية )ما الميلاء حتل سنتيا(: يتعلح الطفت ما خلال الاواأ والار ة.–المرحلة الاسية -1

سددنوات(: يادددأ الطفددت فددي اسددتيدام الرمددو  والتف يددر الرمددزيد مددع  6–2مرحلددة مددا قاددت العمليددات ) -2

 مادوءية المنطه.

سنة(: يطدور الطفدت اليددرة علدل التف يدر المنطيدي  يمدا يتعلده  11–6مرحلة العمليات الماسوسة ) -3

 بالأشيا  الملموسة.

سدددنة فدددأسةر(: يكتسددد  الطفدددت اليددددرة علدددل التف يدددر المجدددرء وحدددت  11مرحلدددة العمليدددات الصدددورية ) -4

 المشكلات المعيدة

 (B.F. Skinner & John Watson) سكينر وواتسون  –السلوكية  النظرية-5-3

ا بكت ما:  ترتب  أساسه

(: مؤس  المدرسة السلو يةد ر  ز علل أو علح النف  يجد  أو John Watsonةوو واطسوو ) -1

 يدرأ السلوك الظاهر في .

ر السلو ية ما خدلال نظريدة ا شدراط ا ةرائديد B.F. Skinner ورهوأ فريدريك سكينر ) -2 (: طو 

 والعياه في تشكيت السلوك.وبي ا ءور التعزيز 
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 :مراحل النمو في النظرية السلوكية

 ترى أو النمو نات  عا التعلح ما الايئة ما خلال المةير والاستجابة. -1

 يد تس  السلوك ما الايئة ما خلال: -2

 )المةير والاستجابة )عند واطسوو 

 )التعزيز والعياه )عند سكينر 

 تر ز علل السلوك اليا ت للملاحظةلا تهتح النظرية بما ياد  ءاخت العيتد  ت  -3

 لا تهتح السلو ية بالعمليات العيلية الداخليةد  ت تر ز علل السلوك اليا ت للملاحظة والمياأ. -4

 (Erik Erikson) إريكسون  –الدتماعي –نظرية النمو النفسي-5-4

ثمداني مراحدت  طور  ريكسدوو نظريدة فرويدد وأ داف  ليهدا البعدد الاةتمداعيد حيدث يدرى أو النمدو يدتح عادر

تمتددد مددا المدديلاء حتددل الشددييوخةد ويواةدد  الفددرء فددي  ددت مرحلددة أ مددة نمائيددة يجدد  تجاو هددا  نجدداح لتطددور 

 شيصيت .

 مراحل الطفولة حسب إريكسون:

الةيددددة ميا ددددت عدددددم الةيددددة )مددددا المدددديلاء حتددددل سددددنة ونصددددل(: يددددتعلح الطفددددت الةيددددة بددددا خريا  ذا تلا ددددت  -1

 احتياةات  الأساسية.

سنوات(: يادأ الطفت في استساه الاسدتيلاليةد ويواةد  شدعوراه بالشدك  ذا  3–2ميا ت الشك )الاستيلال  -2

 لح ياصت علل ءعح  افٍ.

سددنوات(: يادددأ الطفددت فددي الميددام بالمبدداءراتد ويشددعر بالددفن   ذا  6–4المبدداءرة ميا ددت الشددعور بالددفن  ) -3

 قوبلت مااولات  بالرف .

ة(: يسدددعل الطفدددت لتاييددده النجددداح والمهددداراتد ويشدددعر سدددن 12–6الاةتهددداء ميا دددت الشدددعور بدددالنيص ) -4

 بالنيص  ذا فشت في استساه ال فا ات الاةتماهية والتعليمية.
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 :ماسلو ورودرز –النظرية الإنسانية -5-5

ا بكت مات  :رتب  أساسه

 أ راهددام ماسددلو (Abraham Maslow):  يددرى أو الطفددت يسددعل ناددو  دداح  هددرم الااةدداتد

 .حاةات  الأساسية )الااةات الفسيولوةيةد الأماود الا د التيدير(تاييه الفات بعد  شباا 

   سددارل روةددر (Carl Rogers):  ددز علددل مفهددوم تاييدده الددفاتد وأسددد أهميددة التياددت غيددر ر  

 .المشروط في تنمية الشيصية

 :الإنسانية مراحل النمو في النظرية

 . يئة ءاعمة نفسياه واةتماهياه الطفت يمتلك قدرة فطرية علل النمو ا يجا ي  ذا توفرت ل  

بكت ما واطسوو وسكينرد حيث ر زت علل تفسير النمو ما ترتب  النظرية السلو ية ويليص الباحث أو 

خددلال الددتعلح اليددائح علددل المةيددر والاسددتجابة والتعزيددز. أمددا النظريددة ا نسددانية فتددرتب  بماسددلو وروةددر د وقددد 

 .ذات  في  يئة ءاعمةأسدت علل قدرة الطفت الفطرية علل تاييه 

 الطفولة:مشكلات مرحلة -6

: المشكلات النفسية والنفعالية  أولا

 :القلق والخوف .1

 ما أسةر الا طرابات شيوعها في الطفولة. 

 يظهر اليله بسا  الانفصال عا الأمد أو اليوف ما الظلامد أو المدرسةد أو العياه. 

  هفل المشاعر ياتام الطفت  لل الأماو العاطفي والاحتوا  لتجاو. 

 :الغيرة .2

  تنشأ غالبها نتيجة ميارنة الطفت بغيرل  الأخوة أو الزملا. 
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 تتجلل في سلوك عدواني أو انساا ي. 

 المعالجة ت وو  تعزيز الةية بالنف  وتجن  الميارنات. 

 :الغضب والعدوان .3

 قد يعار الطفت عا  حباط  بالغض  أو السلوك العدواني اللفظي أو الجسدي. 

   غالبها عا الارماو العاطفي أو اليسوة في المعاملةينت. 

 :النطواء والخجل .4

  يميدددت بعددد  الأطفدددال  لدددل الانعدددزال عدددا ا خدددريا بسدددا  نيدددص الةيدددة بدددالنف  أو اليدددوف مدددا

 .الرف 

 ياتام الطفت في هفل الاالة  لل تشجيع علل التفاعت الاةتماعي في  يئة  منة. 

 ثانياا: المشكلات السلوكية

 :الكذب .1

  يكوو تعايرها عا الييال أو اليوف ما العياهقد. 

 يعال   تو يح هيمة الصدف ءوو قسوة مفرطة. 

 :السرقة .2

  تظهر غالبها في الطفولة المبكرة  دافع الفضدول أو التيليددد ثدح قدد تتطدور  لدل سدلوك مر دي  ذا

 .أدهملت

 تاتام  لل تربية  ميرية وتوةي  غير عيا ي.  

 :العنا  .3

   مراحت النمود ل ن  قد يتاول  لل مشكلة تربوية  ذا استمرسلوك طايعي في بع. 

 العلام يكوو بالاوار والمرونة ءوو استسلام  امت لرغبات الطفت. 
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 :التبول اللاإرا   .4

 ا طراه شائع في الطفولةد قد يكوو عضويها أو نفسيها. 

 يظهر غالبها نتيجة اليله أو الصدمات الانفعالية. 

 ثالثاا: المشكلات التعليمية

 :صعوبات التعلم .1

 مةت  عوبة اليرا ة )الديسل سيا(د ال تابةد أو الاساه. 

 غالبها ما ترتب  بضعل الانتبال أو مشكلات عصاية بسيطة. 

 تاتام  لل تشييص مبكر وتدخت تربوي متيصص. 

 :تدني الدافعية للتعلم .2

  قد تنشأ نتيجة أسالي  تعليمية ةافة أو  عل التشجيع الأسري. 

  أسالي  التعلح النش  والتعزيز ا يجا يتعال  باستيدام. 

 رابعاا: المشكلات الدتماعية

 :ضعف التكيف الدتماعي .1

 عوبة في ت ويا علاقات أو التعاوو مع ا خريا . 

  تظهر غالبها عند الأطفال الماروميا ما اللع  الجماعي أو الاوار الأسري. 

 :الغيرة بين الإخوة أو الزملاء .2

 الأسرية وتؤثر في التفاعت الاةتماعي للطفت تسا  توترها في العلاقات. 
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 خلاصة:

خلص هفا الفصت  لل أو مرحلة ما قادت التمددرأ تدعدد  مرحلدة أساسدية وماوريدة فدي النمدو الشدامت للطفدتد 

حيدددددث تتشدددددكت خلالهدددددا اللاندددددات الأولدددددل لشيصددددديت  فدددددي ميتلدددددل الجوانددددد  الجسدددددمية والعيليدددددة والانفعاليدددددة 

أ ددر  الفصددت الدددور البددار  الددفي تضددطلع بدد  ريدداض الأطفددال فددي تهيئددة الطفددت والاةتماهيددة واللغويددة. وقددد 

للالتااف بالتعليح الا تدائيد ما خلال توفير  يئة تربوية منظمة تسداعدل علدل استسداه المفدا يح والمهدارات 

 ل.الأساسيةد وتنمية قدرات د وتعزيز ت يف  الاةتماعي والنفسيد مع مراعاة الفروف الفرءية  يا الأطفا

سمدددا  دددي ا الفصدددت أو الطفولدددةد ولاسددديما الطفولدددة المبكدددرةد تتميدددز بسدددرعة النمدددو والتغيدددرد وباساسدددية  ايدددرة 

للتأثيرات الايئية والأسرية والتربويةد مما يجعلها مرحلة حاسمة في الوقاية ما العديد ما المشكلات النفسية 

فددي تو دديح  يفيددة تطددور الطفددت وتشددك ت والسددلو ية والتعليميددة. وقددد سدداهح عددرض نظريددات النمددو الميتلفددة 

سددلو   وشيصدديت د فددي حدديا أظهددرت ءراسددة مشددكلات الطفولددة ومميزاتهددا أهميددة التدددخت المبكددر والتنشددئة 

السدليمة. وبندا ه علدل ذلدكد يتضدح أو الاهتمدام بمرحلدة مددا قادت التمددرأ يدعدد اسدتةمارها تربويهدا ونفسديها طويددت 

 عليمي والت يف الاةتماعي للطفت في المراحت اللاحية.المدىد ينعك   يجابها علل المسار الت
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 تمهيد:

بحث إلى الجزء الثاني من ال سنتطرق الآن، مختلف الجوانب النظريةلأول إلى بعدما تطرقنا في الجزء ا 

التي  وطريقة العملالأول أهم الخطوات المنهجية  هالمتمثل في الجانب الميداني، والذي يضم في فصل

اتبعت في إعداد أدوات البحث، واختيار العينة وجمع المعلومات وتحديد الوسائل الإحصائية المطبقة في 

 انات والمعطيات والنتائج، وغير ذلك من الإجراءات العملية الضرورية لإنجاز الدراسة الميدانية. تحليل البي

 الاستطلاعية: ةأولا: الدراس

 لبحث،ابالدراسة الاستطلاعية باعتبارها خطوة أساسية في  قام الباحثأهداف الدراسة الاستطلاعية: -1

 وذلك من أجل تحقيق مجموعة من الأهداف وهي كالآتي:

 في الدراسة الأساسية. والغموضالتعرف على ميدان البحث لتفادي النقائص - ا/

من أدوات ومكان ومدة الدراسة ، الإجراءات المنهجية التي تم إتباعها في الدراسة الاستطلاعية معالجة-/ب

 الدراسة.والعينة التي طبقت عليها 

 من صلاحية الخصائص السيكو مترية لأدوات القياس. التأكد-/ج

 :الاستطلاعيةالجغرافي للدراسة  المجال-2

من قبل  ثها الباحللتسهيلات التي تلق وذلك نظرا، سعيدة الروضات لولايةبين من  الروضاتتم اختيار 

  وهي: الإداري الطاقم 

 .براعم الجنةروضة  .1

 الصغير.روضة الكتكوت  .2

 .روضة الكوثر .3
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 :الاستطلاعيةالمجال الزمني للدراسة -3

 أشهر. 16أي مدة  11/16/2124 إلى غاية 11/12/2123 منامتدت الدراسة الاستطلاعية 

 طريقة المعاينة ومواصفات العينة الاستطلاعية:-4

 المعاينة: طريقة-4-1    

سةةةةلوب اسةةةةتخدام أب العينة تم اختياروقد سةةةةعيدة،  اطفال الروضةةةةة بولاية أجريت هذه الدراسةةةةة على عينة من

تمت الدراسةةةةة في  وقد أنثى( 11ذكرا و ) (31طفلا، منهم ) (51) بسةةةةيطة وحلم حجمهاال عشةةةةوائيةال العينة

 بيئتهم الطبيعية.

  :وموصفاتها عينة الدراسة الاستطلاعية-4-2

 :والروضة حسب الجنس-أ/

 :والروضة متغير الجنسيمثل الجدول التالي توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية للبحث حسب 

 والروضة (: يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنس11جدول رقم)

 الجنس           

 اسم الروضة

عدد  النسبة المئوية نا عدد الإ 
 ذكورال

 المجموع النسبة المئوية

 21 %21 11 %21 11 براعم الجنةروضة 

 21 %31 15 %11 15 روضة الكتكوت الصغير

 11 %12 16 %8 14 الكوثرروضة 

 51 %62 31 %38 11 العدد
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بنسةةةةبة  طفلا 15في روضةةةةة التتتوت الصةةةةغير هو  الذكورعدد  ( أن11يتضةةةة  من خلال الجدول رقم ) 

أطفال بنسبة قدرت  6وأخيرا روضة التوثر ب  %21أطفال بنسبة  11تليه روضة براعم الجنة ب  31%

من اكبر عينة الدراسة الاستطلاعية ممثلة ل % 62طفل بنسبة  31وحلم عدد الذكور الإجمالي   %12ب 

تليها روضةةةةةةةةةةةة التتتوت  %21في روضةةةةةةةةةةةة براعم الجنة بنسةةةةةةةةةةةبة  أطفال 11التي بلغت  فيها، نا عدد الا

 11وحلم عدد الانا  الإجمالي  %8أطفال بروضة التوثر بنسبة  4و  %11أطفال بنسبة  5الصغير ب 

  يوض  ( من مجموع أفراد عينة الدراسة ككل%24أي نسبته ) طفلا( 12بفارق قدره ) % 38طفلا بنسبة 

 .أدناه المخطط التوزيع ذلك

 

 توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنس طمخط: (10رقم) شكل         

 ب/حسب السن:

 سن(: يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب ال12جدول رقم)

سنوات  سنوات 4 السن   المجموع 5

 51 32 18 العدد 

 %111 64% 36% %النسبة المئوية 

38%

62%

اناث 

ذكور 
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م أعمارهدراسة الاستطلاعية تتراوح ( والمخطط أدناه أن غالبية أفراد عينة ال12)رقم يتض  من الجدول  

يوض  ذلك التوزيع المخطط  ،سنوات 4هي  فأعمارهم %36بالمقابل ما نسبته  ،%64 سنوات بنسبة 5

 أدناه.

 

 يمثل مخطط دائري لتوزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب السن (:10شكل رقم )           

 :أدوات الدراسة– 0

 الأداة الأولى: مقياس برايد

لباحث االأداة الأولى المستخدمة في الدراسة هي مقياس برايد، وقد تم اختيار هذه الأداة انطلاقًا من خبرة 

 وتم تصميم خطوات استخدام هذه لسابقة في مجال التشف عن الموهبةالسابقة، والاستفادة من الدراسات ا

 ي:الأداة كما يل

 :)الخطوة الأولى )الخبرة السابقة للباحث 

  والتي ،عيادي نفسةةةي كأخصةةةائي السةةةابقة الباحث خبرة من المكتسةةةبة الخبرات توظيف تم الإطار، هذا يف 

  فال،الأط وأمهات المرحيات مع مقابلات وإجراء المباشةةرة، الأطفال لسةةلوكيات ملاحظته خلال من هل أتاحت

32, 64%

18, 36%
سنوات 5

سنوات4
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  نم كبيرة كمية جمع في الخبرة هذه أسةةةةةةةةةهمت وقد. الفردية وسةةةةةةةةةماتهم الأطفال خصةةةةةةةةةائص على التعرف

  ناسةبةالم الأدوات واختيار خطواتها، وتصةور الدراسةة، أرضةية تحديد من الباحث مكّن ما الأولية، المعطيات

  .لتنفيذها

 :)الخطوة الثانية )الاستفادة من الدراسات السابقة 

وهبة على أهم الدراسةةةةات المفسةةةةرة للمعتماد وهي الخطوة التي تمت بالتوازي مع الخطوة السةةةةابقة، وفيها تم الا

 :الدراساتوالبحو  الترحوية التي شملت مجموعة من المقاييس ذات الصلة بالموضوع، ومن بين هذه 

"التعرف على أسةةةةةةاليب التشةةةةةةف والتشةةةةةةخيص عن بعنوان  التي كانت( 1111دراسةةةةةةة فاروق الروسةةةةةةان ) -

   الأطفال الموهوحين في مرحلة ما قبل المدرسة"

"التوصةةةةةةةةةةةةةةل إلى تعريف جديد للموهبة وطرق التعرف على ( التي كانت بعنوان 1113دراسةةةةةةةةةةةةةةة بيرافلو ) -

 الموهوحين وطرق اختيارهم وحرامجهم"

" التنبؤ بمؤشةةةةرات الموهبة في مرحلة ما قبل المدرسةةةةة ( التي كانت بعنوان 2112راسةةةةة حمدان وعامر)د -

 .باستخدام تقديرات المعلمين والمقاييس غير اللفظية "

تصور مقترح لاكتشاف ورعاية الاطفال الموهوحين في ضوء " ( التي كانت بعنوان 2121دراسة العطار) -

  ."والاجنبيةالتجارب والخبرات العرحية 

 :موهوبينالبرايد للكشف عن  اختباروصف  -1

للتشةف عن السةمات الشةخصةية التي تميز الموهوحين عن أبرز الأدوات الأسةاسةية  PRIDEيعد مقياس برايد 

حيث يهدف هذا المقياس الى التشةةةةةةةةةةةةةةف و.م.أ غيرهم في نفس الفئة العمرية، وقد تم اعداد هذا المقياس في 

سةةةةةةةةةةنوات ومن اجل توزيعهم على البرامج الترحوية  6-3عن الموهوحين في مرحلة ما قبل المدرسةةةةةةةةةةة من عمر

للموهوحين، وقد تم اسةةةةتخدامه في عدد من الدراسةةةةات الاجنبية والعرحية، وتم الحصةةةةول على المقياس المعرب 
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(، وفي البيئة 1111(؛ البطش والروسةةةةةةةةةةةةةةان )1111)ون خر امنه في البيئة الاردنية بواسةةةةةةةةةةةةةةطة الروسةةةةةةةةةةةةةةان و 

الاردنية  لنسةةخةلدراسةةة الحالية تم اسةةتخدام ا(، وفي ا1435(؛ والمقاطي )2112السةةعودية بواسةةطة حريري )

برايد، يتتون تي اسةةةةةتندت الى المقياس الاصةةةةةلي الذي اعده (، وال1111اسةةةةةطة الروسةةةةةان واخرين )المعرحة بو 

ي مظاهر الموهبة لدى الاطفال في مرحلة ما قبل المدرسةةةةةةةةةةةةة والتي تبدو في تعدد فقرة تغط 51المقياس من 

الاهتمامات وتنوعها، حب الاسةةةةةةةتطلاع، الاسةةةةةةةتقلالية، المثابرة، التخيل، اللعب الهادف، والقبول الاجتماعي، 

امام  (xوالاصةةةةالة في التفتير يطبق هذا المقياس من قبل الاباء او معلمات رياض الاطفال بوضةةةةع اشةةةةارة )

الاختيار المناسةةةةةةةةةةةةةةب من بين خمسةةةةةةةةةةةةةةة اختيارات لتل فقرة من فقرات المقياس، يطبق الاختبار بطريقة فردية 

دقيقة، كما تتطلب تعليمات تطبيق الاختبار من الفاحص ان يكون على  35-21ويسةةةةةةةةةةةةةةتغرق تطبيقه من 

 قرات الاختبار، حيثدراية باهتمامات ونشةةةةةةةةةةةةةةاطات الطفل، وان يعمل على تقدير اداء المفحو  على كل ف

 ( اعلى اداء للطفل على المقياس.5( ادنى اداء في حين تمثل الدرجة )1تمثل الدرجة )

اعتمدت الدراسة الحالية على الدرجة التلية لمقياس الموهبة دون التطرق إلى أبعاده الفرعية في صياغة 

توى المتمثل في التشف عن مس الفرضيات أو تفسير النتائج، وذلك انسجاماً مع الهدف الرئيس للدراسة

الموهبة لدى أطفال مرحلة ما قبل التمدرس كمؤشر عام. فالدرجة التلية للمقياس تمثل محصلة الأبعاد 

 .المختلفة وتعكس مستوى الموهبة بصورة شمولية أكثر من تناول كل بعد بصورة منفصلة

شر التلي للمقياس أكثر ملاءمة من ( طفلًا يجعل التركيز على المؤ 64كما أن حجم العينة المقدر بة )

الناحية المنهجية والإحصائية، إذ إن تحليل كل بعد على حدة من شأنه أن يشتت النتائج ويخرج الدراسة 

عن هدفها الأساسي المتمثل في التعرف على مستوى الموهبة العام لدى أفراد العينة. وعليه، تم الاعتماد 

ا المؤشر الأكثر تعبيراً عن البنية العامة للموهبة لدى الأطفال محل على الدرجة التلية للمقياس باعتباره

 الدراسة.
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 :المقياس من الغرض-1-1

  والمعرفية، ةالعقلي قدراتهم مسةةةتويات وتحديد الموهوحين الأطفال عن المبكر التشةةةف إلى برايد مقياس يهدف

  .موهبتهم وتنمية لدعم مناسبة ترحوية برامج تصميم على يساعد بما

 :المستهدفةالفئة -1-2

 المبكرة، الابتدائية والمرحلةسةةنوات  6-3من عمر  التمدرس قبل ما مرحلة في الأطفال على المقياس يطبق

 .الطفل مهارات وتنمية الموهبة لاكتشاف حاسمة الفترة هذه تُعتبر حيث

 أبعاد المقياس والفقرات التابعة لكل بعد:-1-3

  جانب ياسق إلى فقرة كل تهدف. رئيسةةةية أبعاد خمسةةةة على موزّعة فقرة، خمسةةةين من برايد مقياس يتتوّن 

 لسةةةةةةةمةا تعكس التي الفقرات من مجموعة بعد كل يمثل حيث والمعرفية، العقلية الطفل قدرات من محدد

قم كما هو موضةةةة  في الجدول ر  :بعد لتل المكوّنة الفقرات وعدد الأبعاد توضةةةةي  يلي وفيما. به الخاصةةةةة

(13.) 

 ومقاييسه الفرعية أبعاده حسبللكشف عن الموهوبين  (: يشير إلى مقياس برايد13) رقمجدول 

 

 مقاييسه مجموع الفقرات ارقام العبارات المحاور

تببببعبببببدد  البببببببببعبببببد الأول:
 الاهتمامات وتنوعها

1-3-6-11-21-22-24-27-
28-21-31-33-31-43-41-51 

 في وانخراطةةةه الطفةةةل فضةةةةةةةةةةةةةةول يقيس فقرة 16
 .مختلفة مجالات

اللعبببببب  البعبببببد الثببببباني:
البببببهبببببادف والبببببقبببببببببببول 

 الاجتماعي

2-7-15-16-17-18-11-21-
23-25-36-41 

 يف المشةةةةةةةةةاركة على الطفل قدرة قيسي فقرة 12
 الآخرين مع وتفاعله المنظمة الألعاب

التفكير  البعببببد الثببببالببببث:
الببتببخببيببلببي والببتببفببببباعبببببل 

 الاجتماعي

 في ومهةةةةةةةاراتةةةةةةةه الطفةةةةةةةل خيةةةةةةةال يقيس فقرات 17 8-1-11-13-26-44-47
 الاجتماعي التواصل
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يطبق هذا المقياس من قبل الآباء أو معلمات رياض الأطفال بوضةةةةةةةةع إشةةةةةةةةارة : التطبيق طريقة-1-0

( أمام الاختيار المناسةةب من بين خمسةةة اختيارات لتل فقرة من فقرات المقياس، يطبق الاختبار بطريقة √)

تعليمات تطبيق الاختبار من الفاحص أن يكون  دقيقة، كما تتطلب 35-21فردية ويسةةةةةةةةةةةةةتغرق تطبيقه من 

، رعلى دراية باهتمامات ونشةةةةةةةةةةةاطات الطفل، وأن يعمل على تقدير أداء المفحو  على كل فقرات الاختبا

( أعةلةى أداء لةلةطةفةةةةةةةل على 5( أدنةى أداء فةي حةيةن تةمةثةةةةةةةل الةةةةةةةدرجةةةةةةةة )1حةيةةةةةةةث تةمةثةةةةةةةل الةةةةةةةدرجةةةةةةةة )

 (.2121( )داود،1116،246المقياس)الروسان،

 تصحيح:التفريغ و الطريقة -1-0

 مرحي يقرأ المقياس يختار إجةةةةةةةابة واحدة من بين خمسة بدائل وفق سلم )ليكر ( كل المقياس:طريقة تفريغ 

 .الخماسي

 مقياس برايد(: يمثل سلم التنقيط ل14الجدول رقم )

 تنطبقلا  تنطبق بدرجة قليلة تنطبق بدرجة متوسطة تنطبق بدرجة كبيرة  تنطبق بدرجة كبيرة جدا البدائل

 1 2 3 4 5 الدرجات

 

 

 مفتاح التصحيح:

البعد الرابع: الاسبببتقلالية 
 في التفكير

4-5-12-31-32-38-41-42-
45-46-48 

 في ومهةةةةةةةاراتةةةةةةةه الطفةةةةةةةل خيةةةةةةةال يقيس فقرة 11
 الاجتماعي التواصل

البعد الخامس: الاصببببالة 
 في التفكير

 ارأفتةة ابتتةةار على الطفةةل قةةدرة يقيس فقرات 13 14-35-37
 مبتتر بطريقة المشكلات وحل جديدة

 فقرة 51 المجموع 
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يتم تصةةةةةةةةةةةةةةحي  المقياس للتعرف على الاطفال الموهوحين من العاديين وذلك بجمع الدرجات المقدرة لهم على 

المقياس كلا حسةةةةةةةةةةةب الدرجة المختارة والمناسةةةةةةةةةةةبة لأدائهم للسةةةةةةةةةةةلوى المعطى المراد قياسةةةةةةةةةةةه، وللتعرف على 

الحسةةةةةةةةةةةةةةابي للدرجة التلية للمقياس لتل طفل على حدة ومن ثم مقارنته الموهوحين يتم حسةةةةةةةةةةةةةةاب المتوسةةةةةةةةةةةةةةط 

( فان كان متوسةةةةط الطفل اعلى من المتوسةةةةط العام فهذا يعني ان الطفل يمتلك موهبة 2.5بالمتوسةةةةط العام )

ودرجة موهبته تعتمد على مدى ارتفاعها في أيا من المحاور الخمسة، وان كان المتوسط اقل منه فهذا يعني 

  يمتلك مواهب مميزة وفريدة يمكن الاستفادة منها.انه لا

 :برايد الخصائص السيكو مترية لمقياس-3

( تمثلت دلالات صةةةةةةدق المقياس بصةةةةةةدق التحليل العاملي 1983) Sylvia Rimmفي النسةةةةةةخة الاصةةةةةةلية 

لمقياس، اللعوامل الخمسة الاساسية في المقياس، بالإضافة الى الصدق التلازمي بين درجة الاطفال على 

 (.1.51-1.32وحين تقديرات المعلمين في الجانب التحصيلي، حيث تراوحت معاملات الارتباط بين )

( الى دلالات صةةةةةةةدق المقياس بدلالة الصةةةةةةةدق 1111وفي النسةةةةةةةخة الاردنية، توصةةةةةةةل الروسةةةةةةةان واخرين )

ورة الاردنية من ( مفحوصةةا على الصةة31التلازمي من خلال معاملات الارتباط بين اداء عينة مكونة من )

للتشف عن الموهوحين في رياض الاطفال وعلى الصورة الاردنية من مقياس مكارثي  PRIDE مقياس برايد

(، ومع تقةةديرات 1.71-1.67( سةةةةةةةةةةةةةةنوات، التي تراوحةةت بين )6-3لقةةدرات الاطفةةال للفئةةة العمريةةة من )

( )الصنعاني واخرين، 1.76ي )المعلمين للأطفال في الجانب التحصيلي، حيث بلم معامل الصدق التلازم

 .ولتأكد قام الباحث كذلك بحساب صدقه وثباته، (141  ، 2121

الباحث في دراسةةةةةةته لمعرفة مدى صةةةةةةدق المقياس على صةةةةةةدق الاتسةةةةةةاق  اعتمد صببببدد الأداة:-ا

 21Spss الأسلوب الاحصائي وصدق المقارنة الطرفية حيث اعتمد على الداخلي،

 : أولا: صدد الاتساد الداخلي
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تعدد الاهتمامات وتنوعهاالداخلي بين الفقرة والدرجة الكلية للبعد  الاتسادنتائج حساب  يوضح( 10جدول رقم )  

 الدلالة معامل الارتباط الفقرة رقم البند

1.4.2** يهتم طفلي بالأشياء من حوله لفترة طويلة 11  دال 

1.020** يسال طفلي أسئلة كثيرة ومتنوعة 13  دال 

إلى استطلاع الأشياء من حوله يميل طفلي 10  **1.0.4  دال 

1. يرغب طفلي في اللعب معي ولتني لا أجد الوقت التافي لذلك 11  غير دال 171

1.020** يبدي طفلي التثير من الميول والاهتمامات 21  دال 

1. يتأمل طفلي بالأشياء أكثر من اندفاعه نحوها 22  غير دال 042

ومتعددةلدى طفلي ميول كثيرة  24  **1.03.  دال 

1.301** يقوم طفلي عمل شيئين لا يعملا معا عادة )كالرسم والغناء( 22  دال 

1.212** يبدي طفلي اهتماما سريعا للأشياء من حوله .2  دال 

1.012** يقوم طفلي بعمل أشياء لا يقوم بها الآخرون  20  دال 

1.322** يعزف طفلي على آلة موسيقية بطريقة جيدة 31  دال 

1.031** يعتمد طفلي على نفسه تماما 33  دال 

1.0.2** يجمع طفلي أشياء متنوعة )طوابع، صور( 30  دال 

1.341** يهتم طفلي بالفنون )رسم، موسيقى، رياضة( 43  دال 

1. يحب طفلي قصص الحيوانات 40  غير دال 024

1.400** يبدو أن طفلي قادر على فهم الأشياء من وجهة نظر الآخرين 01  دال 

 (1.10و*) (1.11٭٭ دالة عند مستوى)

ن بنود بين درجة كل بند م اتم الحصةةةةةةةةةول عليه رتباط التيالا( أن معاملات 15يتضةةةةةةةةة  من الجدول رقم )

و  (1011إحصةةةةائيا عند مسةةةةتوى دلالة )التلية دالة  والدرجةتعدد الاهتمامات وتنوعها الموجه للأطفال  بعد

   بنوده.مما يدل على اتساق هذا البعد وتماسك ( 1015)
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اللعب الهادف والقبول  الداخلي بين الفقرة والدرجة الكلية للبعد الاتسادنتائج حساب  يوضح( 10جدول رقم )

  الاجتماعي

 الدلالة معامل الارتباط الفقرة رقم البند

 غير دال 1.100 يحب طفلي أن اروي له قصص 12

طويلا في الألعاب الإيهاميةيقضي طفلي وقتا  12  **1.021  دال 

.1.41** يؤلف طفلي أغاني جديدة 10  دال 

1.011** يهتم طفلي بالتتب وخاصة كتب من هم أكبر منه 10  دال 

1.011** يبدي طفلي مللا من الأشياء المعروضة عليه 12  دال 

1. يحلل طفلي الأشياء أجزاءها ليرى كيف تعمل .1  غير دال 237

1.033** يستمتع طفلي باللعب الإيهامي التخيلي 10  دال 

1. يستمتع طفلي بالرسم على الحيطان والتلوين 21  غير دال 130

1.310** يبادلني طفلي الضحك كثيرا 23  دال 

1.032** يبدي طفلي أفتارا غير اعتيادية 20  دال 

لا يميل طفلي للذهاب إلى مكان جديد إلا إذا كان مفروضا  30
ذلكعليه   

**1.413  دال 

1.410** يحب طفلي أن يلعب في الخارج تحت المطر 41  دال 

 (1.10و*) (1.11٭٭ دالة عند مستوى)

ن بنود بين درجة كل بند م اتم الحصول عليه رتباط التيالا( أن معاملات 16يتض  من الجدول رقم )

 إحصائيا عند مستوى دلالةالتلية دالة  والدرجةاللعب الهادف والقبول الاجتماعي الموجه للأطفال  بعد

   بنوده.مما يدل على اتساق هذا البعد وتماسك ( 1015و ) (1011)

التفكير التخيلي والتفاعل  الداخلي بين الفقرة والدرجة الكلية للبعد الاتسادنتائج حساب  يوضح( 12جدول رقم )

 الاجتماعي 
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 الدلالة معامل الارتباط الفقرة رقم البند

.1 1.003** نتبادل أنا وطفلي النتات والمداعبات اللفظية   دال 

01 1.000** لدى طفلي أصدقاء وهميون    دال 

1.040** يسأل طفلي أسئلة غير اعتيادية )أعلى من عمره( 11  دال 

1.220** يحب طفلي اختراع النتات 13  دال 

.1.00** يعمل طفلي ما يقوم به الآخرين 20  دال 

الأشياء التي يراها بطريقة غير عاديةيصف طفلي  44  **1.001  دال 

1.000** يروي طفلي أشياء مضحكة في الغالب )نتتة، طرفة( 42  دال 

 (1.10و*) (1.11٭٭ دالة عند مستوى)

ن بنود بين درجة كل بند م اتم الحصةةةةةةةةةول عليه رتباط التيالا( أن معاملات 17يتضةةةةةةةةة  من الجدول رقم )

توى دلالة إحصةةةةةةائيا عند مسةةةةةةالتلية دالة  والدرجةالتفتير التخيلي والتفاعل الاجتماعي الموجه للأطفال  بعد

   بنوده.مما يدل على اتساق هذا البعد وتماسك ( 1015و ) (1011)

الاستقلالية في التفكير  الداخلي بين الفقرة والدرجة الكلية للبعد الاتسادنتائج حساب  يوضح( .1رقم )جدول   

 الدلالة معامل الارتباط الفقرة رقم البند

1.310** يندفع طفلي بسرعة نحو الألعاب 14  دال 

1. يميل طفلي إلى التفتير في الأشياء المطروحة عليه 10  دال 274

1. يحب طفلي اللعب منفردا 12  غير دال 040

1.212** يهتم طفلي بتعلم الأشياء الجديدة 31  دال 

الأشياء الصعبة )حل وتركيب العاب(يقوم طفلي بعمل  32  **1.440  دال 

1. يحب طفلي أن يمشي منفردا .3 دال  205  

1.422** يحب طفلي أن يجرب الأشياء الجديدة 41  دال 
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يفضل طفلي أن يلون في كتب التلوين ليكون الصورة  42
 الخاصة به

**1.412  دال 

 يحب طفلي أن يبني أشياء صعبة )بيت، لعبة باستعمال 40
ليغو( –أدوات اللعب   

**1.010  دال 

1.420** يحب طفلي أن يختار ملابسه بنفسه 40  دال 

يشير طفلي إلى الأشياء الغير عادية من حوله غالبا )مثلا  .4
 سلوى التبار، أحدا ، برامج(

112.1  غير دال 

 (1.10و*) (1.11٭٭ دالة عند مستوى)

ن بنود بين درجة كل بند م اتم الحصةةةةةةةةةول عليه التي رتباطالا( أن معاملات 18يتضةةةةةةةةة  من الجدول رقم )

و  (1011إحصةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةتوى دلالة )التلية دالة  والدرجةالاسةةةةةةةتقلالية في التفتير الموجه للأطفال  بعد

   بنوده.مما يدل على اتساق هذا البعد وتماسك ( 1015)

الاصالة في التفكير الداخلي بين الفقرة والدرجة الكلية للبعد الاتسادنتائج حساب  يوضح( 10ول رقم )جد  

 الدلالة معامل الارتباط الفقرة رقم البند

11..1** يبدو أن طفلي مبدع إلى درجة كبيرة 14  دال 

.2..1** يحب طفلي حل الألغاز الصعبة 30  دال 

يستسلم طفلي أمام الأشياء الصعبة ويميل إلى ما هو اقل  32
إلى الأشياء السهلة صعوحة أو  

**1.022  دال 

 (1.10و*) (1.11٭٭ دالة عند مستوى)

ن بنود بين درجة كل بند م اتم الحصةةةةةةةةةول عليه رتباط التيالا( أن معاملات 11يتضةةةةةةةةة  من الجدول رقم )

و  (1011إحصةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةتوى دلالة )التلية دالة  والدرجةالاصةةةةةةةةةةةالة في التفتير الموجه للأطفال  بعد

   بنوده.مما يدل على اتساق هذا البعد وتماسك ( 1015)

 يوضح معاملات ارتباط الأبعاد بالمقياس الكلي لبرايد( 11)رقم جدول 
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 الدلالة معامل الارتباط البعد

 دال 1.722** تعدد الاهتمامات وتنوعها البعد الأول:

اللعب الهادف والقبول  البعد الثاني:
 الاجتماعي

 دال 1.632**

التفكير التخيلي والتفاعل  الثالث:البعد 
 الاجتماعي

 دال 1.716**

 دال 1.612** البعد الرابع: الاستقلالية في التفكير

 دال 1.611** البعد الخامس: الاصالة في التفكير

 (1.10و*) (1.11٭٭ دالة عند مستوى)

( 1.15( و )1.11دالة إحصةةةةةائيا عند مسةةةةةتوى ) ( أن جميع أبعاد المقياس11)يتضةةةةة  من الجدول رقم   

( وأعلى معةامةل 1.632ممةا يعطي مؤشةةةةةةةةةةةةةةرا قويةا على صةةةةةةةةةةةةةةةدق المقيةاس حيةث بلم أدنى معةدل ارتبةاط )

(1.722.) 

 

  ثانيا: صدد المقارنة الطرفية )التمييزي(:  

حيث تم ترتيب أفراد العينة  والأدنى،بحسةةةةةةةةةةةةةةاب صةةةةةةةةةةةةةةدق المقارنة الطرفية بين درجات الأعلى  قام الباحث
قرات على ف الإجابة( ترتيبا تنازليا حسةةةةةةةةةةةةب الدرجة التلية التي حققها كل منهم في 51الاسةةةةةةةةةةةةتطلاعية )ن 

من الةةدرجةةات  %27(، وأدنى فردا 13من الةةدرجةةات وعةةددهم ) %27تم اختيةةار أعلى  ككةةل، ثمالمقيةةاس 
. قلتينلعينتين مسةةةةةت (باسةةةةةتخدام اختبار )ت وذلك المجموعتين،المقارنة بين  إجراءفردا(، وتم  13وعددهم )

 (11) هو موض  في الجدول رقم كما

 صدد المقارنة الطرفية بين مرتفعي ومنخفضي الدرجات باستخدام اختبار )ت( يوضح( 11جدول رقم )
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المتوسط  الفئة الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة sigقيمة  قيمة )ت(

تعدد الاهتمامات 
 وتنوعها

 دالة **1.111 16.61 1.63 21.63 المرتفعين

 

 

 1.37 14.66 المنخفضين

اللعب الهادف والقبول 
 الاجتماعي

 دالة **1.111 16.61 1.63 21.63 المرتفعين

 1.37 14.65 المنخفضين

التفكير التخيلي والتفاعل 
 الاجتماعي

 دالة **1.111 21.75 1.48 21.54 المرتفعين

 1.17 14.11 المنخفضين

 دالة **1.111 68 1.33 26.34 المرتفعين الاستقلالية في التفكير

 1.31 11.82 المنخفضين

 دالة **1.111 22.55 1.12 25.17 المرتفعين الاصالة في التفكير

 1.11 21.51 المنخفضين

 دالة **1.111 64.23 2.41 77.14 المرتفعين الدرجة الكلية

 3.18 61.54 المنخفضين

 .(1.11٭٭ دالة عند مستوى)

روق توجد ف التمييزي، حيثالخمسةةةةةة يتمتع بالصةةةةةدق  بأبعاده برايد ( ان مقياس11ول رقم )ديتضةةةةة  من الج

صال  مرتفعي ل ،للمقياسبعاد الفرعية والدرجة التلية تفعي ومنخفضي الدرجات على الأر دالة احصائيا بين م

 وحما أن المقياس صادق فهو بالتالي ثابت. الدرجات.

 ثبات الأداة: -ب

 ا/عن طريق التجزئة النصفية:
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 (،41 الى 1من )الفردية النصف الأول خا  بالفقرات ذات الأرقام  نصفين: تم تقسيم مقياس برايد الى

 وعليه كانت النتائج كالآتي: 51 الى 2من )الزوجية والنصف الثاني يضم الفقرات ذات الأرقام 

 نتائج حساب ثبات مقياس برايد عن طريق التجزئة النصفية (: يوضح12)رقم جدول 

 معامل الارتباط الثبات

 1.116 المقياس ككل

وحعد تصةةةةحيحه  (1.116يسةةةةاوي) المقياس( أن معامل الثبات لنصةةةةفي 12الجدول رقم ) خلال يتضةةةة  من

 (.1.156يساوي)أصب  سبيرمان براون بمعادلة 

 لكرونباخ: ألفاب/معامل الثبات 

 لكرونباخ ألفايوضح نتائج قيم معامل  :(13جدول رقم)

 معامل الفا لكرونباخ البعد

 1.20 البعد الأول: تعدد الاهتمامات وتنوعها

 1.24 البعد الثاني: اللعب الهادف والقبول الاجتماعي

 1.22 تماعيالاجالبعد الثالث: التفكير التخيلي والتفاعل 

 1.20 البعد الرابع: الاستقلالية في التفكير

 1.21 البعد الخامس: الاصالة في التفكير

 1.20 الثبات الكلي 

ي أنه يتسم بقدر من الاستقرار في نتائجه أ برايد مقياس معامل ألفا لترونباخ يتض  لنا أن ةمن خلال قيم

 يقيس ما وضع لقياسه فيمكن تطبيقه كأداة قياس في دراسات لاحقة. 
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تمت إعادة فحص الخصائص السيكومترية لمقياس برايد على العينة الحالية للتحقق من مدى خلاصة: 

قق التي تؤكد أهمية التح ملاءمته لخصائص المجتمع المدروس، وذلك استناداً إلى التوصيات المنهجية

من الصدق والثبات عند تطبيق المقاييس النفسية والترحوية على عينات تختلف عن العينة الأصلية 

 .للتقنين

وحالرغم من أن نتائج تحليل الاتساق الداخلي أظهرت وجود بعض الفقرات ذات معاملات ارتباط ضعيفة 

دلالة الإحصائية المطلوب، إلا أنه لم يتم حذف هذه نسبياً، إضافة إلى فقرة واحدة لم تبلم مستوى ال

الفقرات من المقياس. ويعود ذلك إلى أن مقياس برايد يعد مقياساً مقنناً ومبنياً على أسس نظرية محددة، 

وأن حذف أي فقرة قد يؤدي إلى الإخلال بالبناء النظري للمقياس والتأثير في تمثيل الأبعاد التي وضع من 

 أجل قياسها.

  للموهوبين والسلوكية الشخصية السمات مقياسداة الثانية: الأ

 مدأح شةةةةيخة) الروضةةةةة أطفال من للموهوحين والسةةةةلوكية الشةةةةخصةةةةية السةةةةمات مقياس على الباحث عتمدا 

  78 من ياسالمق يتتون . الموهوحين للأطفال والسلوكية الشخصية الخصائص لتقييم( سنوات 6–4 الجنيد،

  الموهبة ،(بندًا 13) الفنية الموهبة ،(بندًا 13) التعلم ،(بندًا 17) الدافعية: أبعاد سةةةةةةةتة على موزعة بندًا

  التطبيق مدة وتستغرق  ،(بندًا 12) النفسحركية والموهبة ،(بنود 11) الإبداعية الموهبة ،(بندًا 13) القيادية

  5 من رجاتبد( مطلقًا–نادراً –أحيانًا–غالبًا–دائمًا) الخماسةةية ليكرت بطريقة البنود تُجاب. دقيقة 31 حوالي

 السمة نم عال   مستوى  إلى المرتفعة الدرجة تشير بحيث السالبة، العبارات في الدرجات عكس مع ،1 إلى

 . صحي  والعكس المقاسة،

  ،لمقياسل التلية بالدرجة الأبعاد فقرات لجميع إيجابية ارتباطات الداخلي صةةةةةةدق الاتسةةةةةةاق نتائج أظهرت

  ،(1.461–1.711) التعلم ،(1.413–1.711) الةةةدافعيةةةة: الارتبةةةاط معةةةاملات وأدنى أعلى بلم حيةةةث
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–1.745) الإبداعية الموهبة ،(1.445–1.761) القيادية الموهبة ،(1.417–1.766) الفنية الموهبة

  ينب التمييز على المقياس قدرة التمييزي  الصدق وأكد(. 1.385–1.761) النفسحركية والموهبة ،(1.512

  وألفا 1.132 النصةةةةةة ية للتجزئة الثبات قيم بلغت بينما والمنخفضةةةةةةة، المرتفعة المسةةةةةةتويات ذوي  الأطفال

  صخصةةائ دراسةةة في للاسةةتخدام المقياس وصةةلاحية النتائج وأمانة اسةةتقرار يضةةمن مما ،1.815 كرونباخ

 .(11 ، 2125بوعكة،) الموهوحين للأطفال اللفظية غير العقلية والقدرات الموهبة

 الغير لفظي للأطفال لإجلال يسري  اختبار الذكاءوصف الأداة الثانية: 

ه للأطفال في مرحلة الطفولة  اعتمدت الدراسةةةةةةةةةةةةةةة على اختبار الذكاء غير اللفظي لإجلال يسةةةةةةةةةةةةةةري، الموج 

اللغوية.  التأثيراتسنوات(، ويهدف إلى قياس القدرات العقلية غير اللفظية بعيدًا عن  5إلى  4المبكرة )من 

( فقرة مصةةةةةةوّرة، موزّعة على عدة أبعاد معرفية تشةةةةةةمل إدراى العلاقات بين 61يتتوّن الاختبار من سةةةةةةتين )

وهو اختبار مقنن ومكيف على  الاسةةةةةةتدلال غير اللفظيالأشةةةةةةكال، واكتشةةةةةةاف الأنماط، والإدراى المكاني، و 

 (.2116البيئة الجزائرية )يوسف، 

طة وأمثلة تدريبية، وتُمن  درجة واحدة لتل إجابة  طُبّق الاختبار بصةةةةةةةةةةةةةورة فردية، مع تقديم تعليمات مبسةةةةةةةةةةةةةّ

صةحيحة، وصةفر لاجابة الخاطئة، حيث تم تفسةير النتائج بالاعتماد على المعايير الخاصةة بالفئة العمرية 

 سنوات(. 5–4)

 الغرض من الاختبار:-1

سةةنوات(، بعيدًا  5–4مرحلة ما قبل التمدرس )قياس القدرات العقلية غير اللفظية لدى الأطفال في  -

 عن تأثير اللغة ومستوى النضج اللغوي.
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التشةةةةف عن الفروق الفردية بين الأطفال في التفتير البصةةةةري والمكاني، واكتشةةةةاف الأنماط، وحل  -

 المشكلات غير اللفظية.

والإدراى  ل البصري،اكتشاف المواهب والقدرات المتميزة في مرحلة مبكرة، مثل القدرة على الاستدلا -

 المكاني، والتفتير المنطقي البسيط.

تقةةديم بيةةانةةات موضةةةةةةةةةةةةةةوعيةةة يمكن الاعتمةةاد عليهةةا في التوجيةةه الترحوي والبرامج الإثرائيةةة لريةةاض  -

 الأطفال.

 المستهدفة:الفئة -2

 5–4تسةةةةةةةتهدف الدراسةةةةةةةة اختبار الذكاء غير اللفظي لإجلال يسةةةةةةةري الأطفال في مرحلة ما قبل التمدرس )

نوات(، من كلا الجنسةةةةةةةةةةين، بغض النظر عن مسةةةةةةةةةةتوى اللغة أو الخل ية الثقافية، بهدف قياس القدرات سةةةةةةةةةة

 العقلية غير اللفظية والتشف عن المواهب والقدرات المتميزة لديهم.

 :أبعاد اختبار الذكاء غير اللفظي لإجلال يسري والفقرات التابعة لكل بعد-3

( فقرة موزعة على أرحعة أبعاد 61لإجلال يسةةةةةةةةةري للأطفال من سةةةةةةةةةتين )يتتون اختبار الذكاء غير اللفظي 

الإدراى بسةةةيطة، و معرفية رئيسةةةية: إدراى التشةةةابه والاختلاف، إكمال الصةةةور الناقصةةةة، اكتشةةةاف الأنماط ال

يهدف هذا التوزيع إلى قياس القدرات العقلية غير اللفظية بشةةةةةةةةةةةةةةكل متوازن، بما يعكس  المكاني البسةةةةةةةةةةةةةةيط

 دية بين الأطفال ويتي  التشف المبكر عن المواهب والقدرات المتميزة.الفروق الفر 

 أبعاد اختبار الذكاء غير اللفظي لإجلال يسري والفقرات التابعة لكل بعد(: يشير إلى 14) جدول رقم

نسبة  عدد الفقرات وصف البعد البعد المقاس
 نوع المهمة التمثيل
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إدراى التشابه 
 والاختلاف

 تمييز العلاقات بينقدرة الطفل على 
الأشكال والرسوم، وتحديد التطابق أو 

 الاختلاف
 %25 فقرة 15 

اختيار الصورة 
 الصحيحة

إكمال الصور 
 الناقصة

قدرة الطفل على إكمال الشةةةةةةةةةةةةةةكل أو 
 الصورة الناقصة بطريقة منطقية

 استدلال بصري  %25 فقرة 15 

اكتشاف الأنماط 
 البسيطة

قةةةةةةةدرة الةةطةةفةةةةةةةل عةةلةةى الةةتةةعةةرف عةلةى 
التتابعات أو الأنماط وتحديد الشةةةةةةةةكل 

 التالي
 إكمال التسلسل %25 فقرة 15 

الإدراى المكاني 
 البسيط

قةةةةدرة الطفةةةةل على تحةةةةديةةةةد مواقع أو 
اتجةةةاهةةةات الأشةةةةةةةةةةةةةةكةةةال )فوق/تحةةةت، 

 داخل/خارج، يمين/يسار(
 إكمال التسلسل %25 فقرة 15 

فقرة 61 المجموع  111% 
 طريقة التطبيق: -4

سنوات( بصورة فردية، بعد تقديم  5–4الذكاء غير اللفظي لإجلال يسري على الأطفال )يُطبّق اختبار 

تعليمات مبسطة وأمثلة تدريبية، مع تسجيل إجابات الطفل وتصحيحها بطريقة موضوعية، حيث تُمن  

س ادرجة واحدة لتل إجابة صحيحة، ثم تُفسر النتائج وفق المعايير الخاصة بهذه الفئة العمرية، بهدف قي

 القدرات العقلية غير اللفظية والتشف عن المواهب المحتملة.

 مفتاح التصحيح:-0

يتم تصةحي  اختبار الذكاء غير اللفظي لإجلال يسةري باسةتخدام مفتاح التصةحي  الموضةوعي، حيث تُمن  

 درجة واحدة لتل إجابة صةةةحيحة وصةةةفر لاجابة الخاطئة، ثم تُجمع الدرجات للحصةةةول على الدرجة التلية

 سنوات. 5إلى  4(، وتفسر النتائج وفق المعايير العمرية للأطفال من 61إلى  1)من 

 المقنن والمكيف على البيئة الجزائرية :اللفظي غير الذكاء ختبارالسيكومترية لا الخصاص-6

 (Validity) الصدد 1.
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 :صدد المقارنة الطرفية-أ

 65من طرفي العينة العليا والدنيا حيث بلم  %27تم ترتيب درجات الافراد على الاختبار تنازليا ثم اخذ 

فردا ثم قمنا بحسةةةةةةةةةةةاب الفروق بين المجموعتين باسةةةةةةةةةةةتعمال اختبار )ت( لمجموعتين مسةةةةةةةةةةةتقلتين حيث بلم 

  62087 فقد بلم الدنيااما  2073بانحراف معياري  81067المتوسةةةةةةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةةةةةةابي للمجوعة العليا فقد بلم 

 الأداة.وهذا يدل على وجود فروق بين طرفي  1011مستوى وهي دالة عند  3073بانحراف معياري 

تم التأكد من صدق التلازمي باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل رافن  تلازمي:ال الصدد-ب

تلميذا وتلميذة، تم  81حيث تم تطبيقه في نفس الوقت مع الاختبار موضةةوع الدراسةةة على عينة مكونة من 

 1041حيث بلم معامل الارتباط  الارتباط بيرسةةةةةةةون بين درجات الافراد لتل من الاختبارينحسةةةةةةةاب معامل 

 .1011وهو دال عند مستوى الدلالة 

 (Reliability) الثبات 2.

تم حسةةةةةةاب ثبات الاختبار ككل في جزئيه )اللفظي والمصةةةةةةور( فقد بلم معامل  :تجزئة النصببببفيةثبات ال-أ

 .وهذا ما يؤكد ثبات الاختبار 10718اما الجزء اللفظي  1081المصور ثبات التجزئة النص ية للجزء 

 :معامل الفا كرونباخ-ب

، 2116، يوسف) وهو معامل ثبات مرتفع يؤكد ثبات اختبار ذكاء الاطفال 1082بلغا معامل الفا كرونباخ 

  75-78). 

 ثانيا: الدراسة الأساسية:

 الدراسة، تم إجراء الدراسة الأساسية. وثبات أدواتالتأكد من صدق الاستطلاعية و بعد إجراء الدراسة 
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 منهج الدراسة:-1

المنهج الذي اتبعناه في موضوع الدراسة الحالية هو المنهج الوصفي الذي يعتبر طريقة 

لتي ا وتصوير النتائجلوصف الموضوع المراد دراسته من خلال منهجية علمية صحيحة 

 تفسيرها.يتم التوصل إليها على أشكال رقمية معبرة يمكن 

بعد حصول الباحث على الروضات المعتمدة بولاية سعيدة  :الاساسيةالمجال الجغرافي للدراسة -2

 14توى مس قام الباحث بدراسته الميدانية علىمن طرف مديرية النشاط الاجتماعي والتضامن 

 سيدي بوحكر(-الحساسنة-أولاد خالد-سعيدة)بلديات  4روضة موزعة على 

 .2120–2124توزيع الأطفال المسجلين برياض الأطفال بمدينة سعيدة خلال السنة الدراسية ( 10جدول رقم )

 النسبة المئوية عدد الأطفال المسجلين حسب الطاقة الاستيعابية لكل روضة اسم الروضة

 %4.76 51 روضة الرحمان
 %14.27 151 روضة براعم الجنة

 %5.51 58 روضة التوثر
 %7.61 81 روضة التتتوت الصغير

 %4.28 45 روضة مامي
 %4.28 45 روضة نزهة القلوب

 %3.81 41 روضة البسملة
 %3.71 31 روضة البراءة والاتقان

 %7.11 84 روضة الإخلا 
 %7.61 81 روضة الامل

 %5.23 55 روضة علاء الدين
 %8.56 11 روضة سيدي بوحكر
 %8.18 85 روضة نسائم الجنة

 %14.27 151 روضة النور
 %111 1151 المجموع
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ان روضةةةةةةة براعم الجنة وروضةةةةةةة النور تحتوي على عدد كبير من الاطفال ( 15)رقم يتضةةةةةة  من الجدول 

طفل  11روضةةةةةةة سةةةةةةيدي بوحكر الذي بلم عددهم  ليه، وت% 14.27بنسةةةةةةبة  طفل 151الذين بلم عددهم 

وتأتي روضةةةة  ; %18.18طفل بنسةةةبة  85وتليه روضةةةة نسةةةائم الجنة الذين بلم عددهم %18.56بنسةةةبة 

وتليه روضةةة التتتوت الصةةغير وروضةةة الامل  %17.11بنسةةبة  84الاخلا  التي يبلم عدد اطفالها ب 

ثم روضةةةةة علاء  % 15.51طفل وحنسةةةةبة  58وتليه روضةةةةة التوثر ب  % 17.61طفل وحنسةةةةبة  81ب 

ثم روضة   % 14.76طفل وحنسبة  51وتليه روضة الرحمان ب  % 15.23بة طفل وحنس 55الدين ب 

وتليه روضةةةة البسةةةملة ب  % 14.28طفل بنسةةةبة  45مامي وروضةةةة نزهة القلوب الذين بلم عدد اطفالهم 

 % 3.71وحنسبة  31وفي الأخير روضة البراءة والاتقان بلم عدد اطفالها  % 13.81طفل وحنسبة   41

 :الاساسيةالمجال الزمني للدراسة -3

 أشهر. 17أي مدة  2125جويلية  21الى غاية  2124سبتمبر  21امتدت الدراسة الأساسية من

ن  :مجتمع الدراسة الأساسية-4  الروضة أطفال من وطفلة طفلًا ( 1151) من الدراسة مجتمع تتو 

 .بولاية سعيدة سنوات( 5–4) بين أعمارهم تتراوح والذين ،(2124/2125) الدراسية السنة خلال المسجلين

 :اسيةاينة ومواصفات العينة الاسطريقة المع-0

طفال الأ من وطفلة طفلًا  577 من مكونةوال ساسيةالأ الدراسة عينة اختيار تم المعاينة: طريقة-0-1 

وذلك بالاعتماد على  (2124/2125) الدراسية السنة خلال برياض الأطفال بمدينة سعيدة المسجلين

وعليه كانت .مجتمع الدراسة تمثيلا مناسبا فئات مختلف تمثيل لضمان الطبقية العشوائية العينة أسلوب

 :التالي ج المحصل عليها في الجدولالنتائ

 (: توزيع افراد عينة الدراسة حسب الروضات10جدول رقم )
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 النسبة المئوية عدد الأطفال  اسم الروضة

 %6.16 35 روضة الرحمان

 %17.71 45 روضة براعم الجنة

 %7.11 41 روضة التوثر

 %12.13 71 روضة التتتوت الصغير

 %1.11 11 روضة مامي

 %6.16 35 روضة نزهة القلوب

 %6.16 35 روضة البسملة

 %6.16 35 روضة البراءة والاتقان

 %6.16 35 روضة الإخلا 

 %7.71 45 روضة الامل

 %4.67 27 روضة علاء الدين

 %7.71 45 روضة سيدي بوحكر

 %11.22 51 روضة نسائم الجنة

 %11.22 51 روضة النور

 %111 577 المجموع
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ان روضةةةةةةةةة التتتوت الصةةةةةةةةغير تحتوي على عدد كبير من الاطفال الذين ( 16)رقم يتضةةةةةةةة  من الجدول  

بة تلميذ  71شةةةةةةةةةةةةةةروط تطبيق الاختبارين والذين بلم عددهم  متتوفر فيه بباقي مقارنة  ،٪ 12.13بنسةةةةةةةةةةةةةة

 الروضات. 

 مواصفات عينة الدراسة الأساسية:-0-2

 طفلًا  64 نم مكونة فرعية عينة تحديد تم ،(الموهوحين عن للتشف برايد اختبار) المقاييس تطبيق بعد

 التركيز وتم الموهبة، مؤشرات في أعلى ظهروا الذين الأطفال وهم ،(ذكور 28و إنا  36) منهم وطفلة،

 ، وهذا ما يوضحه الجدول التالي:التحليلية الدراسة في عليهم

 (: يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب الروضة والجنس والفئة والمتوسط الحسابي12جدول رقم )

 المجموع
 الأطفال العاديين

2.0أقل من   

 الأطفال الموهوبين

2.0اعلى من   

الفئات                   

المتوسط الحسابي                 

    

 اسم الروضة
 ذكور إنا  ذكور إنا  مج ذ مج إ مج كلي

 روضة الرحمان 11 11 16 17 17 18 35

 روضة براعم الجنة 03 02 22 18 25 20 45

 روضة التوثر 04 02 17 18 21 20 41

 روضة التتتوت الصغير 01 07 29 33 30 40 71

 روضة مامي 11 11 14 16 15 16 11

 روضة نزهة القلوب 04 00 21 10 25 10 35

 روضة البسملة 11 11 14 11 15 21 35
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 روضة البراءة والاتقان 00 03 15 17 15 20 35

 روضة الاخلا  11 12 17 15 18 17 35

 روضة الامل 02 02 25 16 27 18 45

 روضة علاء الدين 12 14 11 11 13 14 27

 روضة سيدي بوحكر 03 03 16 23 19 26 45

 روضة نسائم الجنة 03 05 27 24 30 29 51

 روضة النور 12 14 21 24 31 28 51

 المجموع 28 36 263 250 291 286 022

 

  الحجم بلم حيث الأطفال، رياض من مجموعة على موزعة الأسةةةاسةةةية العينة مواصةةةفات (17رقم ) الجدول يبين

  ثيليةتم ويدعم الجنسةةين بين نسةةبيًا توازنًا يعكس ما وهو ذكرًا، 211و إنا  286 إلى موزعين طفلًا، 577 التلي

  الأطفال تقسيم مت للتصنيف، كمعيار الحسابي المتوسط على وحالاعتماد. النتائج مصداقية ويعزز إحصائيًا العينة

 :رئيسيتين فئتين إلى

  نم أقل درجات على حصةةلوا الذين وهم العينة، من الأكبر الجزء يمثلون  طفلًا، 513 عددهم: العاديون  الأطفال

 .الموهبة مؤشرات في 2.5

 .التلي الحجم من %11 حوالي أي طفلًا، 64 عددهم: الموهوحون  الأطفال

  نسةةبًا ضةةاتالرو  بعض سةةجلت حيث المختلفة، الروضةةات بين الموهوحين الأطفال عدد في تفاوتًا الجدول ويظهر

 قد ما هوو  بوحكر، سيدي وروضة النور، روضة الجنة، نسائم روضة الصغير، التتتوت روضة: مثل نسبيًا أعلى

  الموهوحين، فالالأط عينة تحديد وحعد. المقدمة البرامج وطبيعة التنشةةةيط، أسةةةاليب الترحوية، البيئة اختلاف يعكس
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  ومناسةةب يقدق بشةةكل الذكاء مسةةتوى  قياس لضةةمان عليهم المشةةار للأطفال اللفظي غير الذكاء اختبار تطبيق تم

 (.14أنظر الملحق رقم) العمرية للفئة

 الأساسية:الدراسة  أدوات-0

فقرة تغطي مظاهر الموهبة  51لبرايد، يتتون المقياس من  من اعداد سةةةةةةةةةةةةةةيل يا :الأداة الأولى مقياس برايد

لدى الاطفال في مرحلة ما قبل المدرسةةةةةةةةةةةةةةةة والتي تبدو في تعدد الاهتمامات وتنوعها، حب الاسةةةةةةةةةةةةةةتطلاع، 

الاسةةةتقلالية، المثابرة، التخيل، اللعب الهادف، والقبول الاجتماعي، والاصةةةالة في التفتير يطبق هذا المقياس 

امام الاختيار المناسب من بين خمسة اختيارات  (xاو معلمات رياض الاطفال بوضع اشارة ) من قبل الاباء

يتم تصةةحي  المقياس للتعرف على الاطفال الموهوحين من العاديين وذلك بجمع  لتل فقرة من فقرات المقياس

د ى المعطى المراالدرجات المقدرة لهم على المقياس كلا حسةةةةةةةةةب الدرجة المختارة والمناسةةةةةةةةةبة لأدائهم للسةةةةةةةةةلو 

قياسةةةةه، وللتعرف على الموهوحين يتم حسةةةةاب المتوسةةةةط الحسةةةةابي للدرجة التلية للمقياس لتل طفل على حدة 

( فان كان متوسط الطفل اعلى من المتوسط العام فهذا يعني ان الطفل 2.5ومن ثم مقارنته بالمتوسط العام )

أيا من المحاور الخمسةةةةةة، وان كان المتوسةةةةةط اقل يمتلك موهبة ودرجة موهبته تعتمد على مدى ارتفاعها في 

 .منه فهذا يعني انه لا يمتلك مواهب مميزة وفريدة يمكن الاستفادة منها

بعد اسةةةةةةتخراج العينة الأولية من الأطفال الموهوحين  :والملاحظات ات عبر المقابلاتالترشببببيح الأداة الثانية

باسةةةةةةةتخدام مقياس برايد للتشةةةةةةةف عن الموهبة، تم اختيار الأطفال الذين حققوا الدرجات المحددة وفق معايير 

  عن بالموهبة يًافعل تتميز الفئة هذه أن من التأكد تم ،مزيد من إجراءات التقييم والتحققالمقياس لإخضاعهم ل

 :وهي الترشي ، أدوات طريق

  تقييمل الروضةةةةة، داخل يوميًا الأطفال مراقبة في المرحيات خبرة على الدراسةةةةة اعتمدت: المربيات ترشببيحات .1

  تم اكم .لديهم الموهبة خصةةةةةةةةةائص ظهور من والتأكد الفتري، والفضةةةةةةةةةول الإبداعية والسةةةةةةةةةلوكيات القدرات
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  وفق طفل لتل المرحيات تقييمات جمعت التي بالدراسة، الخاصة المرحيات ترشيحات استمارة بةةةةةةةةةةةةةةةة الاستعانة

  سةةةةابيالح المتوسةةةةط أن المرحيات ترشةةةةي  اسةةةةتمارة نتائج أظهرت وقد. الموهبة لملاحظة المخصةةةةصةةةةة البنود

  مرتفع مستوى  إلى يشير ما وهو ،(3.21) قدره معياري  بانحراف( 42.36) بلم الموهوحين الأطفال لدرجات

  تجانس يؤكد مما ،(48 – 38) بين الدرجات تراوحت وقد. بالموهبة المرتبطة السلوكية الخصائص من جدًا

 .الص ية البيئة داخل الموهبة مؤشرات امتلاى في العينة

 في ةالخاصةة واهتماماته الموهوحة وسةةلوكياته الطفل قدرات حول معلومات جمع تم: الأمور أولياء ترشيحات .2

  الاستعانة تم كما .الأسرية بيئتهم في الأطفال موهبة من والتأكد برايد مقياس نتائج دعم في ساعد ما البيت،

  المخصصة البنود وفق بناهملأ الأولياءتقييمات  جمعت التي بالدراسة، الخاصة الأولياء ترشيحات استمارة بةةةةةةةةةة

(  44.12) بلم الحسةةةةابي المتوسةةةةط أن الأمور أولياء ترشةةةةي  اسةةةةتمارة نتائج أظهرت وقد. الموهبة لملاحظة

  يئةالب في الموهبة على الدالة الخصائص من جدًا مرتفعًا مستوى  يعكس مما ،(2.87) قدره معياري  بانحراف

 .الص ية والترشيحات برايد مقياس خلال من إليه التوصل تم ما النتائج هذه دعمت وقد. الأسرية

 حكالم صةةةةةةةدق يعزز مما الأمور، وأولياء المرحيات تقديرات بين واضةةةةةةة  تقارب وجود إلى النتائج تشةةةةةةةير

 فقط، احدو  سياق في الموهبة مؤشرات يظهرون  لا المستخرجين الأطفال أن ويؤكد المختارة، للعينة التلازمي

 .سواء حد على والترحوي  الأسري  السياقين في بل

 هورظ لتأكيد الحر واللعب الصةةةةة ية الأنشةةةةةطة أثناء الأطفال بملاحظة الباحث قام: المباشبببرة الباحث ملاحظة .3

 .النهائية العينة اختيار موثوقية يعزز بما الموهبة، خصائص

 .للموهوبين والسلوكية الشخصية السمات مقياس الأداة الثالثة:

  مرتفعًا توى مسة أظهرت العينة أن إلى للموهوحين والسةلوكية الشةخصةية السةمات مقياس نتائج تشةير 

 بعد يليه( 4.35) متوسط أعلى القيادية الموهبة بعد سجل وقد. الأبعاد جميع عبر الموهوحة السمات من

  مثل الأبعاد، باقي أما(. 4.12) السةةةتة الأبعاد بين الأدنى الفنية الموهبة بعد جاء بينما ،(4.28) التعلم
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  مما ،4.11و 3.11 بين متوسةةةةةةطاتها تراوحت فقد حركية، النفس والموهبة الإبداعية، الموهبة الدافعية،

  لمرحياتا ترشةةةةةيحات مع النتائج هذه توافق ويؤكد العينة، أفراد بين الموهوحة السةةةةةمات اتسةةةةةاق على يدل

  نتائجال ومصةةةداقية العينة دقة يعزز مما الصةةة ية، الأنشةةةطة أثناء المباشةةةرة الباحث وملاحظات والأولياء

 .اللفظية غير العقلية والقدرات الموهبة بين العلاقة بدراسة المتعلقة

 .للأطفال لإجلال يسري اختبار الذكاء الغير لفظي  :الأداة الرابعة

ه للأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة )من  هو اختبار يسةةةةةةةةري، أجلالاعداد من   سةةةةةةةةنوات(،  5إلى  4موج 

ويهدف إلى قياس القدرات العقلية غير اللفظية بعيدًا عن التأثيرات اللغوية. يتتوّن الاختبار من سةةةةةةةةةةةةةةتين 

تشمل إدراى العلاقات بين الأشكال، واكتشاف الأنماط، ( فقرة مصوّرة، موزّعة على عدة أبعاد معرفية 61)

 (2116وقد تتي يه على البيئة الجزائرية )يوسف،  المكاني، والاستدلال غير اللفظي والإدراى

طة وأمثلة تدريبية، وتُمن  درجة واحدة لتل إجابة ي طُبّق الاختبار بصةةةةةةةةةةةورة فردية، مع تقديم تعليمات مبسةةةةةةةةةةةّ

الفئة العمرية خاصة بتم تفسير النتائج بالاعتماد على المعايير اليصحيحة، وصفر لاجابة الخاطئة، حيث 

 سنوات( 5–4)

 إجراء الدراسة الأساسية: طريقة-2

 دراسةال أهداف لشرح مديريها مع وتواصلنا للدراسة، الميداني الجانب تمثل روضة 14 بزيارة قمنا .1

 .العمل وطريقة

 .العمل خطة وإعداد قرب عن الأطفال على للتعرف المرحيات مع مقابلات أجرينا .2

 .ضةالرو  داخل المتنوعة الورشات على والتعرف للأطفال المقدمة المختلفة البرامج على اطلعنا .3

  وطفلة طفلاً  577 على الموهوحين الأطفال لاكتشةةةةةةةةةةةةاف برايد مقياس تطبيق تم أولية، كخطوة .4

 .سنوات 5–4 العمرية الفئة ضمن روضة، 14 على موزعين
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 .وطفلة طفلاً  577 بين من موهوحين وطفلة طفلاً  64 استخراج تم المقياس، نتائج تفريم بعد .5

 شةةةةيحاتالتر : شةةةةملت المسةةةةتويات، متعددة ترشةةةةيحات على الباحث اعتمد العينة، هذه موهبة لتأكيد .6

 الباحث ملاحظات إلى إضةةةةةةافة الأمور، أولياء وترشةةةةةةيحات المرحيات، ملاحظات للباحث، الأولية

  السةةلوكيةو  الشةةخصةةية السةةمات مقياس تم تطبيق كما .الحر واللعب الصةة ية الأنشةةطة أثناء المباشةةرة

  لموهبة،ا بخصائص يتمتعون  بالفعل المستخرجين الأطفال أن الإجراءات هذه أكدت وقد للموهوحين

 النتائج. ومصداقية العينة دقة ضم ن مما

  64لةةةةةةةةةةةةةةةةة ا الموهوحين الأطفال على يسةةري  لإجلال اللفظي غير الذكاء اختبار تطبيق تم ذلك، بعد .7

 .طفل لتل الذكاء درجة لتحديد

 معامل ة،المئوي والنسةةةةةةةةةب التترارات المعياري، الانحراف: باسةةةةةةةةةتخدام وتحليلها البيانات تفريم تم .8

 .لفرضياتا لاختبار المتعدد الانحدار ومعامل الاتجاه، ثنائي التباين تحليل اختبار بيرسون، ارتباط

هذا  واستخدمت في، spss v20 الاسلوب الاحصائياستخدم الباحث  :ةفي الدراس ةالمتبع اليب الاحصائيةالأس-.

 التالية:البرنامج الإحصائي المعالجات 

  الوصفي:.الإحصاء 1-.

 المعياري  الانحراف -

 عامة(.ال الفرضية لاختبارالمئوية )التترارات والنسب  -

 :.الإحصاء الاستدلالي2-.

  .(والرابعة الثالثة الفرعية الفرضية )لاختبار اختبار تحليل التباين ثنائي الاتجاه -

 (.الخامسة الفرعية الفرضية)لاختبار  (ر)بيرسون  الارتباط معامل -

 .السادسة( الفرعية الفرضية لاختبار)المتعدد معامل الانحدار  -
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  اسةةةةةةتُخدم فقد. بدقة الموهوحة العينة تحديد من الدراسةةةةةةة تمكّنت المختلفة، الأدوات تطبيق بعد: خلاصببببةال

 لمرحياتل المتعددة الترشةةةيحات خلال من موهبتهم تأكيد مع الموهبة، ذوي  الأطفال لاسةةةتخراج برايد مقياس

  لتقييم نللموهوحي والسةةلوكية الشةةخصةةية السةةمات مقياس أُضةةيف كما. المباشةةرة الباحث وملاحظات والأولياء

 دراتالق لقياس اليسةةةةةري  لإجلال اللفظي غير الذكاء اختبار جانب إلى والسةةةةةلوكية، الشةةةةةخصةةةةةية السةةةةةمات

 .للموهبة وموثوق  شامل تشخيص وضمان التقييم، مصادر وتعدد الأدوات تعدد أتاح مما العقلية،

 



 

 
 

 

 الدراسةفرضيات نتائج الفصل السادس: عرض ومناقشة 

 .تمهيد

I. الدراسة فرضيات نتائج عرض  

II.  الدراسة فرضياتمناقشة نتائج 

.الخاتمة
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 تمهيد:

   البحث.بكل فرضية من فرضيات  والمناقشة الخاصةخلال هذا الفصل نتائج وتفسير  عرض الباحثيس  

I.  الدراسة فرضياتعرض نتائج: 

مرحلة ما قبل التمدرس بمستوى متوسط من الموهبة والقدرات يتميز أطفال  عرض نتائج الفرضية العامة:

 العقلية غير اللفظية.

 الأولى:أولا. عرض نتائج الفرضية الفرعية 

 ".يوجد مستوى متوسط من الموهبة لدى أطفال مرحلة ما قبل التمدرس  نص الفرضية: "

( 81النتائج عن طريق التكرارات والنسب المئوية، والجدول رقم    بتفريغ الباحث قام للاختبار هذه الفرضية

 يوضح ذلك.

 التمدرس قبل ما مرحلةأطفال  لدى الموهبةمستويات  توزيع ح(: يوض81جدول رقم )

 

 

 

 

يظهمر  التممدرس قبل ما مرحلةتوزيع مستويات الموهبة لدى أطفال ان ( 81من خلال الجدول رق    يتضح

بنسمممبة  مرتفممع(، يليمما المسممتوى %8..07بنسممبة   المتوسممطأن أغلممب افطفممال تقممع ممموهبته  فمم  المسممتوى 

 .(%7  نخفض نسبةم فئة(. بينما سجلت 9%..29 

 المستوى  التكرارات %النسب المئوية 
 منخفض 7 7%

 متوسط 54 8%..07
..29%  مرتفع 89 9

 الإجماليالعدد  5. 877%
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، ممع وجموع عمدع محمدوع ضممن المسمتوى المتوسمط هبمةيمتلكمون مو ويعكس همذا التوزيمع أن غالبيمة افطفمال 

هذا التوزيمع بشمكل  ويتجلى مرتفعة كما انا لا يوجد أي طفل لديا موهبة منخفضةفال ذوي موهبة من افط

 أوضح ف  الشكل التال :

 
 التمدرس قبل ما مرحلةأطفال  الموهبة لدى( يوضح توزيع مستويات 70شكل رقم )

 الثانية:ثانيا. عرض نتائج الفرضية الفرعية 

 ." يتمتع أطفال مرحلة ما قبل التمدرس بمستوى متوسط من القدرات العقلية غير اللفظية نص الفرضية: "

( 89النتائج عن طريق التكمرارات والنسمب المئويمة، والجمدول رقم    بتفريغ الباحث قام لاختبار هذه الفرضية

 يوضح ذلك.

 التمدرس قبل ما مرحلةلدى أطفال  مستويات القدرات العقلية غير اللفظيةيوضح توزيع  :(81جدول رقم )

0

45

19

عدد الأطفال

منخفض

متوسط

مرتفع

 المستوى  التكرارات %النسب المئوية 
 (17منخفض جدا )اقل من  7 7%

 (11-17اقل من المتوسط ) . 1%..9
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 ممما مرحلممة( توزيممع مسممتويات القممدرات العقليممة غيممر اللفظيممة لممدى أطفممال 89يتضممح مممن خمملال الجممدول رقمم   

(، يليممما %9..09  المتوسمممط بنسمممبة ى افطفمممال تقمممع قمممدراته  فممم  المسمممتو يظهمممر أن أغلمممب  ،التممممدرس قبمممل

(، ولم  %1..9بنسمبة   اقمل ممن المتوسمط (، بينما جاء المسمتوى %.87.9 بنسبة  فوق المتوسطالمستوى 

 مرتفع، مرتفع جدا، منخفض جدا.ل أي طفل ف  مستوى يسج

فموق فظيمة ضممن الحمدوع المتوسم ة و ويعكس هذا التوزيع أن غالبيمة افطفمال يمتلكمون قمدرات عقليمة غيمر ل

منخفضمة ، وعمدم وجموع حمالات اقل ممن المتوسمط وي قدرات، مع وجوع نسبة معتبرة من افطفال ذالمتوسط

 ويتجلى هذا التوزيع بشكل أوضح ف  الشكل التال : جدا

 
 التمدرس قبل ما مرحلةأطفال  اللفظية لدىالقدرات العقلية غير ( يوضح توزيع مستويات 71شكل رقم )

0

6

51

7

0

0
عدد الأطفال

(80اقل من )منخفض جدا 

(89-80)اقل من المتوسط 

(109-90)متوسط 

(119-110)فوق المتوسط 

(129-120)مرتفع 

(130فوق )مرتفع جدا 

 (871-17) متوسط 48 9%..09
9..78%  (881-887فوق المتوسط ) 70 

7%  (821-827مرتفع ) 7 
7%  (837مرتفع جدا )فوق  7 

 الإجماليالعدد  5. 877%
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 والقمدرات الموهبمة مسمتويات فم  تفاوتمًا هنما  أن تبمين والثانيمة، افولى الفرعية الفرضيات نتائج إلى استناعًا

 كممملا أن النتمممائج أظهمممرت إذ التممممدرس، قبمممل مممما مرحلمممة فممم  الموهمممو ين افطفمممال لمممدى اللفظيمممة غيمممر العقليمممة

 نمممرفض عليممما و نممماءً . اففمممراع بمممين القمممدرات اخمممتلا  يعكمممس ممممما المتوسمممط، المسمممتوى  فممم  يقعمممان المسمممتويين

 اللفظيمة غيمر العقليمة والقدرات الموهبة ف  فعل  تفاوت بوجوع القائل البحث فرض ونقبل الصفرية الفرضية

 .الموهو ين افطفال لدى

 :ثالثةالفرعية النتائج الفرضية  عرض .ثالثا

 مرحلة ف  الموهو ين افطفال لدى الموهبة عرجات متوسط ف  إحصائيًا عالة فروق  توجد " الفرضية:نص 

 ."والسن الجنس لمتغيري  تبعًا التمدرس قبل ما

الاتجاه كما هو موضح ف  الجدول  ثنائ تحليل التباين اختبار  عد تفريغ النتائج استخدم الباحثب   

 التال :

 75 والسن الاتجاه فعاء أفراع عينة الدراسة وفق لمتغيري الجنس  ذكر، أنثى(  نتائج تحليل التباين ثنائ  :(27جدول رقم )

 (سنوات 74و

التباين  د. الحرية مج المربعات مصدر التباين 
 التقديري 

 حجم التأثير Sig ف

 1,283a 3 7,428 1,581 7,203 7,073 النموذج المصحح

 7,975 7,000 2375,858 642,720 1 642,720 التقاطع

 7,000 7,882 7,022 7,006 1 006, الجنس

 7,070 7,048 4,482 1,212 1 1,212 السن

 7,011 7,407 7,697 7,189 1 189, الجنس+ السن
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    7,271 60 16,231 طأالخ

     64 711,244 الإجمالي

     63 17,515 الاجمالي المصحح

لجميع العوامل والتفاعمل أكبمر ممن مسمتوى  (Sig) ( أن القيمة الاحتمالية27يتضح من خلال الجدول رق   

توجممد فممروق عالممة  أي لا، وعليمما نقبممل الفممرض الصممفري ونممرفض فممرض البحممث. 7.74الدلالممة اصحصممائية 

 .والسنتبعًا لمتغيري الجنس  التمدرس قبل ما مرحلةإحصائيًا ف  متوسط الموهبة لدى أطفال 

ف  المتغير التابع ل  تكن معنوية، حيمث كمان تمرثير الجمنس  والسنبمعنى أن الفروق بين مستويات الجنس 

  (Sig = 0.058) أيضًا ل  يكن معنويًاالسن ، كما أن ترثير (Sig = 0.882) غير معنوي 

والعكمس صمحيح. كمما أظهمر التحليمل  السمنيتضح من خلال النتمائج أن تمرثير الجمنس لا يتغيمر بماختلا  و 

أي أن تمرثير الجمنس والسمن كمل ، (Sig = 0.407) لم  يكمن معنويًما أيضًماوالسمن أن التفاعمل بمين الجمنس 

 الآخر.منهما مستقل عن 

يعممموع إلمممى الاختلافمممات الفرعيمممة بمممين أفمممراع عينمممة  الموهبمممة( لاحمممن أن معظممم  التبممماين فممم  المتغيمممر التمممابع وي

( الجزء افكبر من التباين الكل . Mean Square = 0.271الدراسة، حيث يعكس التباين التقديري للخ ر  

 الموهبمة( فم  المتغيمر التمابع  توجد فروق ذات علالمة إحصمائية ألاو ناءً على هذه النتائج، يمكن الاستنتاج 

 ، ولا يوجد تفاعل بينهما.والسنتبعًا لمتغيري الجنس 

 :رابعةالفرعية ال عرض نتائج الفرضية .رابعا

 افطفال لدى اللفظية غير العقلية القدرات عرجات ف  إحصائيًا عالة فروق  توجد " الفرضية:نص 

 ."والسن الجنس لمتغيري  تبعًا التمدرس قبل ما مرحلة ف  الموهو ين
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بعد تفريغ النتائج استخدم الباحث اختبار تحليل التباين ثنائ  الاتجاه كما هو موضح ف  الجدول    

 التال :

والسن الاتجاه لأداء أفراد عينة الدراسة وفق لمتغيري الجنس )ذكر، أنثى(  نتائج تحليل التباين ثنائي: (28جدول رقم )

 سنوات( 70و 70)

 حجم التأثير Sig ف التباين التقديري  د. الحرية المربعاتمج  مصدر التباين 

 109,861a 3 36,620 ,680 7,568 ,033 النموذج المصحح

 995, 7,000 11037,207 594169,270 1 594169,270 التقاطع

 030, 7,175 1,885 101,493 1 101,493 الجنس

 001, 7,813 057, 3,048 1 3,048 السن

 000, 7,966 002, 098, 1 098, الجنس+ السن

    53,833 60 3229,998 طأالخ

     64 637553,000 الاجمالي

     63 3339,859 الاجمالي المصحح

هممم  أكبمممر ممممن مسمممتوى الدلالمممة المعنويمممة  sigأن القيممممة الاحتماليمممة ( 28يتضمممح ممممن خممملال الجمممدول رقممم   

عالمة إحصمائيًا فم  متوسمط  البحث أي لا توجد فمروق  ونرفض فرض(، وعليا نقبل الفرض الصفري 7.74 

  والسن.تبعا لمتغيري الجنس  التمدرس قبل ما مرحلةلدى أطفال قدرات العقلية الغير لفظية ال

أن الفروق بين مستويات الجنس والسن ف  المتغير التابع ل  تكن معنوية، حيمث كمان تمرثير الجمنس  بمعنى

 (. Sig = 0.813  سنال( وكذلك ترثير Sig = 0.175غير معنوي  
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ويتضح من خلال النتمائج أن تمرثير الجمنس لا يتغيمر بماختلا  السمن والعكمس صمحيح. كمما أظهمر التحليمل 

الجمنس والسمن كمل  (، أي أن تمرثيرSig = 0.966أن التفاعمل بمين الجمنس والسمن لم  يكمن معنويًما أيضًما  

 الآخر.  منهما مستقل عن

يعموع إلمى الاختلافمات الفرعيمة  اللفظيمة( القمدرات العقليمة غيمر ويلاحن أن معظم  التبماين فم  المتغيمر التمابع 

( أكبر جمزء ممن Mean Square = 53.833بين أفراع عينة الدراسة، حيث يعكس التباين التقديري للخ ر  

التباين الكل . و ناءً على هذه النتائج، يمكن الاستنتاج أنا لا توجد فروق ذات علالة إحصائية ف  المتغيمر 

 تبعًا لمتغيري الجنس والسن، ولا يوجد تفاعل بينهما. اللفظية( القدرات العقلية غير التابع 

 :خامسةفرعية الالعرض نتائج الفرضية . خامسا

 لدى اللفظية غير العقلية والقدرات الموهبة مستوى  بين إحصائيًا عالة علاقة توجد"  :نص الفرضية

 ."التمدرس قبل ما مرحلة ف  الموهو ين افطفال

الباحث معامل الارتباط بيرسون ر( لحساب العلاقة بين متغير الموهبة  استخدمبعد تفريغ النتائج     

 .مدرستل المرحلة ما قبومتغير القدرات العقلية غير اللفظية لدى أطفال 

 (: يبين نتائج الفرضية المعالجة بمعامل الارتباط بيرسون )ر(22الجدول رقم ) 

 sigالدلالةمستوى  معامل ارتباط بيرسون  حجم العينة المتغيرات

 7.2.5 -7.848 5. الموهبة

القددددددرات العقليدددددة غيدددددر 
 اللفظية
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( همم  أكبممر مممن 7.2.5التمم  تسمماوي   sigالقيمممة الاحتماليممة  ( أن22 يتضممح مممن خمملال الجممدول رقمم    

البحمث أي لا توجمد علاقمة  ونمرفض فمرض(، وعليما نقبمل الفمرض الصمفري 7.74مستوى الدلالمة المعنويمة  

 .مدرستقبل ال عالة إحصائيًا بين الموهبة والقدرات العقلية غير اللفظية لدى أطفال مرحلة ما

 :سادسةرض نتائج الفرضية الفرعية ال. عسادسا

 التنبؤ والسن، الجنس متغيري  جانب إلى اللفظية، غير العقلية القدرات لمستوى  يمكن " نص الفرضية:

 ."التمدرس قبل ما مرحلة ف  الموهو ين افطفال لدى الكلية الموهبة بدرجة

 المتعدع كما هو موضح ف  الجدول التال : الانحداربعد تفريغ النتائج استخدم الباحث معامل    

والسن في التنبؤ  اللفظية، الجنسالمتعدد للقدرات العقلية غير  الانحدارنتائج تحليل معاملات  :(23جدول رقم )

 قبل التمدرس بالموهبة الكلية لدى أطفال مرحلة ما

  t Sig )معياري(Std.Eroor Beta )غير معياري(B المتغير 

 046, 2,033  913, 1,856 الثابت

 244, 1,176 148, 009, 011, القدرات العقلية غير اللفظية الكلية

 052, 1,984 245, 132, 261, السن

 829, 217,- 027,- 133, 029,- الجنس

( أن نممموذج الانحممدار المتعممدع، الممذي يشمممل القممدرات العقليممة غيممر اللفظيممة الكليممة، .2 رقمم  يوضممح الجممدول 

هممم  أكبمممر ممممن مسمممتوى الدلالمممة  sigأن القيممممة الاحتماليمممة  حيمممث ، والجمممنس، غيمممر معنممموي إحصمممائيًاالسمممن

أي لا يمكممن للقممدرات العقليممة غيممر  البحممث ونممرفض فممرض(، وعليمما نقبممل الفممرض الصممفري 7.74المعنويممة  

 .التمدرس قبل ما مرحلةاللفظية السن والجنس التنبؤ بدرجة الموهبة الكلية لدى أطفال 

 .لا تظهر المتغيرات المستقلة قدرة تنبؤية ذات علالة على الموهبة الكلية لدى افطفال ف  هذه العينة
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 .العمر لا الترثير النسب  افكبر، لكنا غير معنوي تشير إلى أن  (Beta) المعاملات المعيارية

بناءً على هذه النتمائج، يمكمن الاسمتنتاج أن الموهبمة الكليمة مسمتقلة نسمبيًا عمن القمدرات العقليمة غيمر اللفظيمة 

، وأن أي اختلافات فرعية ف  الموهبمة تعموع غالبًما إلمى عواممل أخمرى لم  يمت  يياسمها فم  همذا والسنوالجنس 

 النموذج.

II.  الدراسة فرضيات نتائجمناقشة: 

افساسية، يت  ف  هذا المبحث مناقشة فرضيات  وت بيق الدراسةبعد الت رق صجراءات الدراسة المنهجية، 

 الدراسة.

 : العامة مناقشة نتائج الفرضية. 1

غير يتميز أطفال مرحلة ما قبل التمدرس بمستوى متوسط من الموهبة والقدرات العقلية  االت  تنص برن

 .اللفظية

 وعون  المرتفع، المستوى  ف  نسبة وجوع مع المتوسط، المستوى  ف  افطفال غالبية تمركز النتائج أظهرت

 .العينة أفراع بين حاع غير نسب  تفاوت وجوع إلى يشير مما منخفضة، مستويات تسجيل

 التغير بسرعة المرحلة هذه تتس  حيث المبكرة، لل فولة النمائية ال بيعة ضوء ف  النتيجة هذه تفسير يمكن

 أن كمما. النهائيمة صمورتها فم  وليسمت التشمكل طمور فم  القمدرات تكمون  إذ المعرفيمة، السمات استقرار وعدم

مثممل اسممتخدام مفممرعات متقدمممة  مواقمم  فمم  تتجلممى بممل ثابتممة، بصممورة تظهممر لا قممد السممن هممذه فمم  الموهبممة

 عراسمة الرؤيمة همذه وتمدع . مثل بنماء المكعبمات وتركيمب الالمكال الهندسمية محدعة أنش ة أو بالنسبة للعمر

 متعدعة الروضة ف  الموهو ين افطفال خصائص أن أكدت الت  (Jawabreh et al, 2022) جوابرة واخرون 

 .ظهورها عرجة ف  ومتفاوتة افبعاع
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 أن إلممى  المبكممرة ال فولممة فمم  الموهممو ين رعايممة حممول (.272 سممليمان،  عراسممة ألممارت ذاتمما، السممياق وفمم 

 فم  النتمائج تمركمز يفسر ما وهو والتر وي، البيئ  الدع  عبر والت وير للنمو قابلة المرحلة هذه ف  القدرات

 .حاعة فروق  وجوع من بدلًا  المتوسط المستوى 

 قممد التممدريب ونقممص المر يممات تصممورات اخممتلا  أن Frontiers (2022)عراسممة  أوضممحت المقابممل، فمم 

 تقرير ألار كما. افطفال بين الحقيقية الفروق  وضوح من يقلل قد مما الموهبة، عن الكش  عقة ف  يؤثر

Marland إلمى يمؤعي قمد ضمعفها وأن الفمروق، إبراز ف  حاسمًا عورًا تلعب المبكر التشخيص أعوات أن إلى 

 .إحصائيًا الظاهر التباين تقليل

 .الاعتدال إلى يميل تفاوت لكنا تفاوت، يوجدانا  القول يمكن وعليا،

 الأولى:  الفرعية مناقشة نتائج الفرضية

 ." مستوى متوسط من الموهبة لدى أطفال مرحلة ما قبل التمدرس يوجد " االت  تنص برن

توزيمع مسمتويات الموهبمة لمدى ان المذي يبمين لنما ( 81من خلال النتائج المتحصمل عليهما فم  الجمدول رقم   

لم  نسمجل  . بينمماالمرتفمع، يليما المسمتوى المتوسمطتقع موهبته  فم  المسمتوى  التمدرس قبل ما مرحلةأطفال 

هبمة ضممن المسمتويات ويعكمس همذا التوزيمع أن غالبيمة افطفمال يمتلكمون مو  نخفضمةم موهبمة أي طفل لديما

مرتفعمة كمما انما لا يوجمد أي طفمل لديما موهبمة فمال ذوي موهبمة ، مع وجموع عمدع محمدوع ممن افطمتوس ةال

  .منخفضة

 المسممتوى  غيمماب مممع المرتفممع، يليمما المتوسممط المسممتوى  بممين توزعممت الموهبممة مسممتويات أن النتممائج أظهممرت

 .متوسط ن اق ف  تتركز أنها إلا القدرات، ف  فرعية فروق  وجوع التوزيع هذا ويعكس. المنخفض
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 بممالوتيرة افطفممال ينمممو لا حيممث والانفعممال ، والحركمم  العقلم  النمممو فمم  الفرعيممة بممالفروق  ذلممك الباحممث يفسمر

 بيئمات فم  ينشمؤون  الذين فافطفال. والتر وية افسرية بالبيئة تترثر المرحلة هذه ف  الموهبة أن كما نفسها،

 .بغيره  مقارنة الموهبة من أعلى مستويات يظهرون  ما غالبًا اصبداعية وافنش ة بالمثيرات غنية

 الموهمو ين افطفمال خصمائص تنمو  بينمت التم ( 2722  وآخمرين Jawabreh عراسة مع النتيجة هذه وتتفق

 فم  واضمحة فروق  وجوع Gifted amongst Preschool Children (2018) عراسة أكدت كما الروضة، ف 

 بعمض أن إلمى( .278  وآخمرون  Jana ألمار كمذلك. افطفمال بمين والاسمتقلالية اصبمداع  التفكيمر مظماهر

 تعلممي  خاصممة افسممري، التعلممي  بمسممتوى  وتتممرثر البصممري  والتمثيممل بالخيممال تممرتبط المبكممرة الموهبممة مؤلممرات

 .افم

 حمدًا تموفر الدراسمة محل الروضات أن على المنخفض المستوى  غياب يدل قد إضافية، تفسيرية زاوية ومن

 تصمل لم  وإن حتمى الموهبمة، مؤلمرات تمدن  عون  تحمول التم  التعليميمة والمثيمرات التر وية الرعاية من أعنى

 .المرتفع المستوى  إلى افطفال بجميع

 يعنم  ممما افطفال، بين حدة أكثر فروقًا يُظهر قد تخصصًا أكثر يياس أعوات استخدام يؤعي المقابل، ف 

 لتفسممير المجممال يفممتح ممما وهممو. المدروسممة والعينممة المسممتخدمة افعاة  بمماختلا  تختلمم  قممد التفمماوت عرجممة أن

 .أخرى  عراسات عن النتائج بعض اختلا 

 تفاوتمًمما كمممان وإن الموهبمممة، مسمممتويات فممم  تفممماوت لوجممموع تحققمممت، قمممد افولمممى الفرعيمممة الفرضمممية فممم ن وعليممما،

 .الشدة متوسط

 الثانية:نتائج الفرضية الفرعية  مناقشة

 ."من القدرات العقلية غير اللفظية يتمتع أطفال مرحلة ما قبل التمدرس بمستوى متوسط " والت  تنص على
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المستوى و  المتوسط المستوى  ضمن لفظية غير عقلية قدرات يمتلكون  افطفال غالبية أن النتائج أظهرت

 .افعاء ف  نسب  تفاوت على يدل مما المتقدم، المستوى  ف  نسبة وجوع مع الجيد،

 والقمدرة الشمكل  والتمييمز البصمري  اصعرا  بت مور يمرتبط اللفظم  غيمر المذكاء بمرن النتيجمة همذه تفسمير يمكن

 وافنشممم ة التركيبيمممة وافلعممماب البصمممرية بمممالمثيرات البيئمممة بثمممراء تتمممرثر مهمممارات وهممم  المشمممكلات، حمممل علمممى

 المبكممر البصممري  التفكيممر ارتبمماط أكممدت التمم ( .278  وآخممرين Jana نتممائج ذلممك وتممدع . الاستكشممافية

 .والتعليمية البيئية بالخبرات

 افعاء، فمم  فممروق  ظهممور فمم  يسممه  التعليميممة والوسممائل الذهنيممة افلعمماب إتاحممة فمم  افسممر اخممتلا  أن كممما

 .الت بيق أثناء الانفعالية والخصائص والتركيز الانتباه ترثير إلى إضافة

 بالقمدرات مقارنمة الثقافية بالعوامل ترثرًا أقل اللفظ  غير الذكاء أن إلى الاتجاهات بعض تشير المقابل، ف 

 يؤكمد كمما. الحمدة لمديدة فمروق  ظهمور وعدم المتوسط المستوى  ف  النتائج تمركز يفسر قد ما وهو اللفظية،

 .المرحلة هذه ف  الفعلية الفروق  عن للكش  عييقة أعوات استخدام أهمية Marland تقرير

 غيمر العقليمة القمدرات مسمتويات فم  تفماوت لوجموع تحققت، قد الثانية الفرعية الفرضية ف ن ذلك، على و ناءً 

 .افطفال بين اللفظية

 : الثالثة الفرعية مناقشة نتائج الفرضية

 ما مرحلة ف  الموهو ين افطفال لدى الموهبة عرجات متوسط ف  إحصائيًا عالة فروق  والت  تنص على

 .والسن الجنس لمتغيري  تبعًا التمدرس قبل

 ممن أكبر والتفاعل العوامل لجميع (Sig) الاحتمالية القيمة أن( 27  رق  الجدول ف  التحليل نتائج أظهرت

 لا أنما أي البحمث، فمرض ورفمض الصمفري  الفمرض قبمول إلى يؤعي مما ،7.74 اصحصائية الدلالة مستوى 
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 تممرثير أن النتممائج مممن يتضممح. والسممن الجممنس لمتغيممري  تبعًمما الموهبممة متوسممط فمم  إحصممائيًا عالممة فممروق  توجممد

 أن كمما ،(Sig = 0.058) معنويًما يكمن لم  أيضًما السمن وتمرثير ،(Sig = 0.882) معنويًما يكمن لم  الجمنس

 تمرثير اسمتقلال إلمى يشمير ممما ،(Sig = 0.407) أيضًما معنويًما تمرثيرًا يظهمر لم  والسمن الجمنس بين التفاعل

 الاختلافممات إلممى يعمموع( الموهبممة  التممابع المتغيممر فمم  التبمماين معظمم  أن لمموحن كممما. الآخممر عممن منهممما كممل

 ممن افكبمر الجمزء (Mean Square = 0.271) للخ مر التقمديري  التبماين يعكمس حيمث افطفمال، بين الفرعية

 .الكل  التباين

 المممذكور بمممين النمائيمممة الخصمممائص بتشمممابا تتسممم  التممممدرس قبمممل مممما مرحلمممة بمممرن النتمممائج همممذه الباحمممث يفسمممر

 مسمارات إلى يؤعي لا المرحلة هذه ف  العمري  التقدم أن كما والانفعال ، المعرف  النمو حيث من واصناث،

 والبيئمممة بالسمممياق أكثمممر المرحلمممة همممذه فممم  الموهبمممة تتمممرثر ذلمممك، علمممى وعممملاوة. الجنسمممين بمممين مختلفمممة نمائيمممة

 بالضمرورة ولميس والاستكشما ، والفضمول اصبمداع  اللعمب سملوكيات خملال ممن عماعةً  تظهر حيث التر وية،

 اعتمماع لموحن افطفمال، ريماض فم  للأطفمال المبالمرة المتابعمة خملال وممن. الجنس أو للسن محدع بمستوى 

 العمريممة الفئممات عمممج مممع متقار ممة، تنشمميط وأسمماليب متشممابهة تعليميممة وأنشمم ة بممرامج علممى الروضممات جميممع

 بممموتيرة المممتعل  اكتسممماب فممم  يسممماه  ممممما مشمممتركة، تعليميمممة وأنشممم ة ورلمممات فممم  افطفمممال وجنسممم  المختلفمممة

 .الجنس أو للسن تبعًا إحصائيًا عالة فروق  أي ظهور من ويحد متساوية

 المبكممرة ال فولممة مرحلممة فمم  الموهبممة أن إلممى ألممارت التمم ( 2727  العقيلمم  عراسممة مممع النتممائج هممذه تتوافممق

 وآخممرون  جموابرة عراسمة نتمائج تمدعمها كمما العممر، أو الجمنس تمرثير ممن أكثمر والبيئمة التر موي  بالسمياق تتمرثر

 وآخمرون  جاروسويتش عراسة مع النتائج هذه تعارضت بينما. الموهو ين افطفال خصائص حول( 2722 

 بعممممض فمممم  واصنمممماث الممممذكور بممممين الموهممممو ين افطفممممال أعاء فمممم  الفممممروق  بعممممض أظهممممرت التمممم ( 2787 

 .المستهدفة العمرية والفئات القياس أعوات تنو  إلى الاختلا  هذا ويعزى  المحدعة، الاختبارات
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 والسمن الجمنس لمتغيري  تبعًا الموهبة متوسط ف  إحصائيًا عالة فروق  وجوع عدم يعكس سبق، ما على بناءً 

 التر ويممة البيئممة وتممرثير الجنسممين، بممين النمائيممة الخصممائص وتجممانس التمممدرس، قبممل ممما مرحلممة خصوصممية

 .افعاء على المتشابهة

 : الرابعة الفرعية مناقشة نتائج الفرضية

 افطفال لدى اللفظية غير العقلية القدرات عرجات ف  إحصائيًا عالة فروق ع و جو  والت  تنص على

 .والسن الجنس لمتغيري  تبعًا التمدرس قبل ما مرحلة ف  الموهو ين

 مممن أكبممر والتفاعممل العوامممل لجميممع (Sig) الاحتماليممة القيمممة أن( 28  رقمم  الجممدول فمم  النتممائج أظهممرت

 توجد لا أنا أي البحث، فرض ورفض الصفري  الفرض قبول إلى أعى مما ،7.74 المعنوية الدلالة مستوى 

 أن ويتضممح. والسممن الجممنس لمتغيممري  تبعًمما اللفظيممة غيممر العقليممة القممدرات متوسممط فمم  إحصممائيًا عالممة فممروق 

 التفاعمل أن كمما ،(Sig = 0.813) السمن تمرثير وكمذلك ،(Sig = 0.175) معنويًما يكمن لم  الجمنس تمرثير

 .الآخر عن منهما كل ترثير استقلال إلى يشير مما أيضًا، معنويًا ترثيرًا يظهر ل  بينهما

 بموتيرة يسير التمدرس قبل ما مرحلة ف  للأطفال اللفظ  غير المعرف  النمو برن النتائج هذه الباحث يفسر

. متشمابا معرفم  لنممو العمريمة المرحلمة همذه فم  افطفمال جميمع يخضمع حيمث واصنماث، المذكور بين متقار ة

 الفئمممات جميمممع تمممدمج افطفمممال ريممماض فممم  المعتممممدة والورلمممات التعليميمممة افنشممم ة فممم ن ذلمممك، علمممى وعممملاوة

 ويحمد والبصمري، اصعراكم  للمتعل  متسماوية فرصًما لهم  يموفر ممما البرامج، نفس ف  افطفال وجنس  العمرية

 المرحلممة همذه فم  اللفظيممة غيمر العقليمة القمدرات طبيعممة أن كمما. الجمنس أو للسمن تبعًمما فمروق  أي ظهمور ممن

 والنممو، التكموين طور ف  فه  افطفال، بين النسب  الاستقرار وعدم والموق ، بالخبرة الترثر بسرعة تتميز

 البمرامج على المبالر الاطلا  خلال من لوحن وقد. ثابتة وليست مؤقتة افطفال بين فروق  أي يجعل مما
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 تقمممارب متشمممابهة، معرفيمممة تنشممميط أسممماليب علمممى افطفمممال ريممماض واعتمممماع والبصمممرية، اصعراكيمممة وافنشممم ة

 .اللفظ  غير الذكاء اختبارات ف  افطفال بين افعاء مستويات

 ف  افطفال بين والبصري  اصعراك  افعاء تقارب أكدت الت ( 2727  العقيل  عراسة مع النتائج هذه تتفق

 علممى المتشممابهة البيئممة تممرثير حممول( 2722  وآخممرون  جمموابرة عراسممة تممدعمها كممما المبكممرة، ال فولممة مرحلممة

 بمين طفيفمة فمروق  وجموع إلمى( 2787  وآخمرون  جاروسمويتش عراسة تشير بينما. للأطفال المعرفية القدرات

 القيمماس أعوات اخممتلا  إلممى ذلممك ويعممزى  الجممنس، حسممب اللفظيممة غيممر العقليممة القممدرات فمم  افطفممال بعممض

 .المستهدفة العمرية والفئات

 اللفظيممة غيممر العقليممة القممدرات متوسممط فمم  إحصممائيًا عالممة فممروق  وجمموع عممدم يعكممس سممبق، ممما علممى و نمماءً 

 التعليميممة بالبيئممة افعاء وتممرثر الجنسممين، بممين المعرفمم  النمممو وتقممارب التمممدرس، قبممل ممما مرحلممة خصوصممية

 .البحث فرضية تتحقق ل  و التال  المشتركة،

 :الخامسةمناقشة نتائج الفرضية الفرعية 

 لدى اللفظية غير العقلية والقدرات الموهبة مستوى  بين إحصائيًا عالة علاقةع و وج والت  تنص على

 .التمدرس قبل ما مرحلة ف  الموهو ين افطفال

 = Sig) الاحتمالية القيمة أن( 22  رق  الجدول ف خامسة ال الفرعية الفرضية تحليل النتائج أظهرت قد

 فرض ورفض الصفري  الفرض قبول إلى أعى مما ،(7.74  المعنوية الدلالة مستوى  من أكبر (0.234

 عوامل عدة إلى النتيجة هذه الباحث ويرجع. المتغيرين بين إحصائيًا عالة علاقة توجد لا أنا أي البحث،

 الدافعية، تشمل بل فقط، اللفظ  غير الذكاء على تقتصر لا فالموهبة الموهبة؛ أبعاع تعدع أولها رئيسية،

 اختزالها يجعل مما ،(2727 العقيل ،  الاجتماعية والمهارات والانفعالية، الشخصية والخصائص واصبدا ،



سةفرضيات الدراالفصل السادس                                             عرض ومناقشة نتائج   
 

140 
 

 ف  التغير بسرعة تتس  الت  التمدرس، قبل ما مرحلة خصائص ثانيًا،. ممكن غير واحدة عقلية قدرة ف 

 أو إبداعية سلوكيات صورة ف  الموهبة تظهر قد بحيث المعرفية، القدرات استقرار وعدم العقل  افعاء

 حل على القدرة افخير يعكس حين ف  اللفظ ، غير الذكاء من عاليًا مستوى  تت لب لا ابتكارية

 البيئة تؤثر حيث والانفعالات، البيئة ترثير ثالثًا،(. .277 خوري،  فقط والمجرعة البصرية المشكلات

 الاختبارات؛ ف  أعائا على لل فل، والانفعالية النفسية الخصائص إلى باصضافة والتر وية، افسرية

 الحقيقية إمكاناتا من أقل نتائج تسجيل عن يسفر قد المناسبة المحفزات نقص أو الخجل، فالخو ،

 .(2724 وأمل، وهيبة 

 مرحلممة فمم  الموهبممة أن أظهممرت التمم ( 2727  العقيلمم  عراسممة منهمما عممدة، عراسممات مممع النتممائج هممذه وتتفممق

 وآخمرون  جموابرة وعراسمة وحمدها، اللفظيمة غيمر العقليمة القمدرة علمى تعتممد ولا افبعماع متعمدعة المبكمرة ال فولة

 ثبمات عمدم يوضمح ممما الفرعيمة، والخصمائص للبيئمة وفقًما الموهمو ين خصمائص تفماوت بينت الت ( 2722 

 وجمموع إلممى( 2787  وآخممرون  جاروسممويتش عراسممة تشممير بينممما. والموهبممة اللفظمم  غيممر الممذكاء بممين العلاقممة

 ممما وهممو محممدعة، اختبممارات فمم  الموهممو ين افطفممال وأعاء اللفظيممة غيممر العقليممة القممدرات بعممض بممين ارتبمماط

 .العمرية والفئات القياس أعوات اختلا  نتيجة الحالية الدراسة نتائج مع يختل 

 اللفظيممة غيممر العقليممة والقممدرات الموهبممة بممين إحصممائيًا عالممة علاقممة وجمموع عممدم يعكممس سممبق، ممما علممى و نمماءً 

 لمم  ثمم  ومممن والانفعاليممة، البيئيممة العوامممل وتممرثير الموهبممة، أبعمماع وتعممدع التمممدرس، قبممل ممما مرحلممة خصوصممية

 .البحث فرضية تتحقق

 : سادسةال الفرعية مناقشة نتائج الفرضية

 التنبمؤ والسن، الجنس متغيري  جانب إلى اللفظية، غير العقلية القدرات لمستوى يمكن أنا  والت  تنص على

 .التمدرس قبل ما مرحلة ف  الموهو ين افطفال لدى الكلية الموهبة بدرجة
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 (Sig) الاحتمالية القيمة أن الثلاثة، المستقلة المتغيرات لمل الذي المتعدع، الانحدار نموذج نتائج ظهرتأ

 فمممرض ورفمممض الصمممفري  الفمممرض قبممول إلمممى أعى ممممما ،7.74 اصحصمممائية الدلالممة مسمممتوى  ممممن أكبمممر كانممت

 لممدى الكليممة الموهبممة بدرجممة التنبممؤ والجممنس السممن، اللفظيممة، غيممر العقليممة للقممدرات يمكممن لا أنمما أي البحممث،

 افكبمر، النسمب  التمرثير لا العمر أن إلى (Beta) المعيارية المعاملات ألارت كما. العينة هذه ف  افطفال

 لم  أخمرى  عواممل إلمى غالبًما تعموع الموهبمة فم  فرعيمة فمروق  أي أن يؤكمد ممما إحصمائيًا، معنويًا يكن ل  لكنا

 .النموذج هذا ف  يياسها يت 

 همم  بمل مسممتقرة، أو ثابتمة سمممة ليسمت التممدرس قبممل مما مرحلممة فم  الموهبمة بممرن النتمائج هممذه الباحمث يفسمر

 القدرات مثل واحد معرف  متغير على الاعتماع ف ن لذا والبيئة، والخبرة التعليمية بالمواق  يترثر نمائ  بناء

 السممن، فمم  افطفممال بممين النمممائ  التقممارب أن كممما. للموهبممة الكاملممة الصممورة يعكممس لا اللفظيممة غيممر العقليممة

 ريمماض  والتر ويممة افسممرية البيئممة تلعممب فيممما التنبؤيممة، القممدرة يضممع  بممالجنس، مرتب ممة فممروق  بممروز وعممدم

 المر يمات، ممع التفاعمل جموعة افسمري، التحفيمز مسمتوى  خملال ممن الموهبمة تنمية ف  جوهريًا عورًا( افطفال

 ممن يحمد ممما للتغييمر، وقابلمة مسمتقرة غيمر المرحلمة همذه ف  الموهبة مظاهر تبقى بينما الاثرائية، وافنش ة

 .بها التنبؤ على المعرفية المتغيرات قدرة

 إلممى ألممارت التمم ( 2722  وآخممرون  وجمموابرة( 2727  العقيلمم  مثممل عديممدة عراسممات مممع النتممائج هممذه تتفممق

 عراسممممة مممممع تختلمممم  بينممممما الفرعيممممة، المعرفيممممة المتغيممممرات مممممن أكثممممر بالبيئممممة وترثرهمممما الموهبممممة أبعمممماع تعممممدع

 الاختلا  ويعزى  اللفظ ، غير للذكاء التنبؤية القدرات بعض أظهرت الت ( 2787  وآخرون  جاروسويتش

 .المستهدفة العمرية والفئات القياس أعوات إلى
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 الخاتمة:

المواهب والقدرات العقلية لدى أطفال مرحلة ما قبل التمدرس، وفيها حماول  عن الكش تناولت هذه الدراسة 

الباحممث التعممر  علممى العلاقممة بممين مسممتويات الموهبممة ومسممتوى القممدرات العقليممة الغيممر اللفظيممة لممدى أطفممال 

يمة مرحلة ما قبل التمدرس كما عمل على تحديمد ممدى تفماوت مظماهر الموهبمة والقمدرات العقليمة الغيمر اللفظ

بممين افطفممال، و التممال  يمكممن التركيممد ان الاهتمممام بالكشمم  المبكممر عممن الموهبممة يمثممل خ مموة أساسممية فمم  

رعايممة ال فولممة وتنميممة اصمكانممات الكامنممة لممدى افطفممال باعتبارهمما فتممرة تتميممز بسممرعة النمممو العقلمم  وتشممكل 

وهبممة مممن خمملال أنممماط تفكيممره، البنيممات العقليممة افولممى فال فممل فمم  هممذا العمممر يظهممر مؤلممرات واضممحة للم

وسممرعة تعلممما، وقدرتمما علممى حممل المشممكلات خاصممة فمم  الجوانممب غيممر اللفظيممة التمم  تعكممس مسممتوى ذكائمما 

 واستعداعه العقل .

أطفمال مرحلمة مما  بمرنوان لاقا من النتائج المحصل عليها ف  الدراسة الت  قمام بهما الباحمث تم  اسمتخلا  

 فمم  الموهبممة أن كممما، اللفظيممةيمتلكممون مسممتويات متفاوتممة مممن الموهبممة والقممدرات العقليممة غيممر  تمممدرسقبممل ال

وهممذا يعممد نتيجممة من قيممة  محممدعة أنشمم ة أو مواقمم  فمم  تتجلممى بممل ثابتممة، بصممورة تظهممر لا قممد السممن هممذه

تعكمممس التفاعمممل بمممين العواممممل الف ريمممة والبيئيمممة والنمائيمممة، وهمممذا التفممماوت يؤكمممد اهميمممة الكشممم  المبكمممر عمممن 

القمممدرات ومراعممماة الفمممروق الفرعيمممة عنمممد تصممممي  البمممرامج التر ويمممة لضممممان تنميمممة إمكانيمممات كمممل طفمممل وفمممق 

يتميز أطفال مرحلة ما قبل التمدرس بمستوى انا  خصائصا واستعداعات، وهذا ما اكدتا نتيجة هذه الدراسة

 .متوسط من الموهبة والقدرات العقلية غير اللفظية
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قحاارتقالا:

حلي: اب ثحابلا حرتقي

ثفاطأبا. ضحبر لثاد ثحبوماا نع ثحباكق ثحكلا تحيبآ زيتحت 
ثفاطأبا. حدل ثحبوماا اارقثآ نلع ثحتيقا اابا يي تثحبيلببآ ثحبقميع زكوحع 

مدضثزدق. دمقثإ نلع تزيبند ثحبوموميع ثفاطأبا حابابآ زيتايت ديقثريا مقثاب دندثل 
ثحطأد. لوا ثحرقتضحا ثحبيلوابآ تزردحق ثحبوماا نع ثحكلا نبليا يي ثفاأقا درقثإ 

ايبض حبيقيا ثحاحلرا ثحتيليبيا ثحبقثلد ناق ثحبوموميع ثفاطأبا حبتبميا طوحيا لضثأبآ داابإ 
تثحيلواي. ثحبيقيي ابومق

ثحباليا. حلايلا تثاعاتببنيا ثحفربييا ثحصووخيا ام زتاحتت نقميا زرييق تلتثآ زطوحق 
ثفاطأبا. ضحبر نبد اصطم نبع ثحبوماا نع ثحباكق حلكلا ابخا مقثاب دلضثإ 

حةزبلا ثحبلكاحآ) لد ييياذ تالطا زقاياياذ تالطا ،ابتذ (تحيبأ ثحوأيا ثفاالطا زيوحم 
ثفاطأبا. حدل ثحلأليا ريق ثحردضثآ ادمقثإ ثحأقخا
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 Pride(: صورة تطبيق مقياس 10) رقم الممحق

 وأميات الأطفال استبيان موجو لمربين الروضة

  وبعدتحية طيبة 

 ./الأم المحترمةالمحترم /المربية المحترمة المربي

 نحن بصدد تحضير استمارة كأداة الصحة المدرسية، تخصص عمم النفس اهفي إطار انجاز بحث لتحضير رسالة الدكتور 
من  كل طفللبعض الأسئمة التي نود معرفة رأيك الشخصي  موليذا نقترح عميكعن الأطفال الموىوبين، نستخدميا لمقياس 

 . لذلك يطمب منك:أطفال الروضة

 وتمعن.العبارات بعناية واىتمام  قراءة-1 

 الموافقة.أمام الإجابة ( xوضع علامة )، الطفلالنشاطات التي يقوم بيا و تذكر الميول و  لاحظ-2 

 . بحثو عممية لأغراض إلا تستغل لا المعمومات ىذه نأ نعممكم كما صحيحة أخرى و خاطئة إجابة ىناك ليس

  التالية:نرجى منك ملا البيانات 

 جنس الفاحص:                     الخبرة المهنية :

 أنثىذكر               :جنس الطفل                            اسم الطفل :

 تاريخ ميلاده:                      اسم الروضة:

تنطبق  لا تنطبق
بدرجة 
 قميمة

تنطبق بدرجة 
 متوسطة

تنطبق 
 بدرجة كبيرة

تنطبق 
بدرجة 
 كبيرة جدا

رقم  الفقرة
 الفقرة 

 01 ييتم طفمي بالأشياء من حولو لفترة طويمة      
 02 يحب طفمي أن اروي لو قصص      
 03 يسال طفمي أسئمة كثيرة ومتنوعة       
 04 يندفع طفمي بسرعة نحو الألعاب      
 05 المطروحة عميويميل طفمي إلى التفكير في الأشياء      
 06 يميل طفمي إلى استطلاع الأشياء من حولو     
 07 يقضي طفمي وقتا طويلا في الألعاب الإييامية      
 08 نتبادل أنا وطفمي النكات والمداعبات المفظية      
 09 لدى طفمي أصدقاء وىميون      
 10 يسأل طفمي أسئمة غير اعتيادية ) أعمى من عمره (      
 11 يرغب طفمي في المعب معي ولكني لا أجد الوقت الكافي لذلك     

 12 يحب طفمي المعب منفردا     
 13 يحب طفمي اختراع النكات      
 14 يبدو أن طفمي مبدع إلى درجة كبيرة      
 15 يؤلف طفمي أغاني جديدة      
 16 ييتم طفمي بالكتب وخاصة كتب من ىم أكبر منو      
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 17 يبدي طفمي مملا من الأشياء المعروضة عميو      
 18 يحمل طفمي الأشياء أجزاءىا ليرى كيف تعمل      
 19 يستمتع طفمي بالمعب الإييامي التخيمي      
 20 يبدي طفمي الكثير من الميول والاىتمامات       
 21 يستمتع طفمي بالرسم عمى الحيطان والتموين     
 22 يتأمل طفمي بالأشياء أكثر من اندفاعو نحوىا      
 23 يبادلني طفمي الضحك كثيرا      
 24 لدى طفمي ميول كثيرة و متعددة      
 25 يبدي طفمي أفكارا غير اعتيادية      
 26 يعمل طفمي ما يقوم بو الآخرين      
 27 شيئين لا يعملا معا عادة )كالرسم والغناء مثلا(  يقوم طفمي عمل     
 28 يبدي طفمي اىتماما سريعا للأشياء من حولو      

 29 يقوم طفمي بعمل أشياء لا يقوم بيا الآخرون      
 30 ييتم طفمي بتعمم الأشياء الجديدة     
 31 يعزف طفمي عمى آلة موسيقية بطريقة جيدة      
 32 بعمل الأشياء الصعبة ) حل و تركيب العاب ( يقوم طفمي     
 33 يعتمد طفمي عمى نفسو تماما      
 34 يحب طفمي أن يمون الأشياء التي يرسميا      
 35 يحب طفمي حل الألغاز الصعبة      
لا يميل طفمي لمذىاب إلى مكان جديد إلا إذا كان مفروضا عميو      

 ذلك 
36 

يستسمم طفمي أمام الأشياء الصعبة ويميل إلى ما ىو اقل صعوبة      
 أو إلى الأشياء السيمة 

37 

 38 يحب طفمي أن يمشي منفردا      
 39 يجمع طفمي أشياء متنوعة )طوابع، صور(      
 40 يحب طفمي أن يمعب في الخارج تحت المطر      
 41 يحب طفمي أن يجرب الأشياء الجديدة     
 42 يفضل طفمي أن يمون في كتب التموين ليكون الصورة الخاصة بو      
 43 ييتم طفمي بالفنون )رسم، موسيقى، رياضة(     
 44 يصف طفمي الأشياء التي يراىا بطريقة غير عادية     
يحب طفمي أن يبني أشياء صعبة )بيت، لعبة باستعمال أدوات      

 ليغو( –المعب 
45 

 46 أن يختار ملابسو بنفسو  يحب طفمي     
 47 يروي طفمي أشياء مضحكة في الغالب ) نكتة ، طرفة (      
يشير طفمي إلى الأشياء الغير عادية من حولو غالبا )مثلا سموك      

 الكبار، أحداث، برامج(
48 

 49 يحب طفمي قصص الحيوانات      
 50 أن طفمي قادر عمى فيم الأشياء من وجية نظر الآخرين  يبدو     
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 (: صورة تطبيق مقياس السمات الشخصية والسموكية لمموىوبين2) رقم الممحق

 .استبيان موجو لمربين الروضة

  وبعدتحية طيبة 

 المحترمة.المربي المحترم /المربية 

 نحن بصدد تحضير استمارة كأداة المدرسية،الصحة  تخصص عمم النفس اهفي إطار انجاز بحث لتحضير رسالة الدكتور 
من  كل طفللبعض الأسئمة التي نود معرفة رأيك الشخصي  موليذا نقترح عميك الموىوبين،عن الأطفال نستخدميا لمقياس 

 . لذلك يطمب منك:أطفال الروضة

 وتمعن.العبارات بعناية واىتمام  قراءة-1 

 .أمام الإجابة الموافقة ( xوضع علامة )، الطفل تميز التي السمات و الخصائص تذكر و لاحظ-2 

 بحثو. عممية لأغراض إلا تستغل لا المعمومات ىذه نأ نعممكم كما أخرى صحيحةو  خاطئة إجابة ىناك ليس

  التالية:نرجى منك ملا البيانات 

 الخبرة المهنية :                       الفاحص:  جنس 

 أنثىذكر               :جنس الطفل                            اسم الطفل :

 تاريخ ميلاده:                      اسم الروضة:

رقمال الفقرات دائما غالبا أحيانا نادرا مطمقا  
 01 متحفز لمعمل      
 02 محب للاستطلاع و الاكتشاف      
 03 يتمتع بالحيوية و النشاط      
 04 الأفضل باستمرار و يتطمع إلى طموح     
 05 داخمية قوية لمتعمم و الانجاز لديو دوافع و رغبة     
 06 و تتحدى قدراتو  ومتع بالأنشطة التي تستثير استعداداتيست     
 07 مثابر و يعمل بجد و عزيمة لانجاز ما يطمب منو من أعمال     
 08 يعمل من تمقاء نفسو      
 09 ينيي ما بدا من عمل و يتحمل مسؤولية اختياره      
 10 ايجابي و شديد الشعور بالمسئولية      
 11 يحقق أىدافو بنفسو و بطريقة ايجابية      
 12 مستقل في تفكيره و أحكامو و تصرفاتو      
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 13 يضيق بالعمل في أوضاع تحكميا القواعد و النظم       
 14 يستثمر وقتو      
 15 سريع الممل من الأعمال و التكميفات الروتينية      
 16 لديو مقدرة عالية عمى الانيماك و التركيز في العمل لفترات طويمة     
 17 يفضل العمل مستقلا و لا يبدي ترحيبا بالمشاركة الجماعية      
 18 سريع الفيم      
 19 التفاصيل  لديو قدرة عالية عمى الحفظ و تذكر أدق     
 20 قوي الملاحظة     
 21 متنوع الاىتمامات و الميول      
 22 قادر عمى التفكير التجريدي و تكوين المفاىيم      
يتمتع بمستوى متقدم من حيث النمو المغووي و لديوو حصويمة لغويوة وفيورة بالنسوبة      

 لسنو
23 

 24 يستوعب المبادئ و القوانين العممية      
 25 لديو قدرة قوية عمى التعميم     
 26 قادر عمى التحميل و الاستدلال      
 27 تستيويو المسائل و الألعاب المعقدة و الموضوعات الصعبة      
 28 يقترح بدائل و حمول متعددة      

متشكك و لا يسومم بالحقوائق بسويولة و يطورح تسواؤلات مثول : لمواذا   و كيوف        
 اذا لو ...  و م

29 

 30 قادر عمى الانتباه و التركيز لفترة طويمة      
 31 يعبر في أعمالو عن موضوعات متنوعة      
قادر عموى التمييوز البصوري و ملاحظوة لمتفاصويل و الاختلافوات فوي الأشوكال و      

 الييئات البصرية 
32 

 33 يحقق علاقات تركيبية و بنائية في أعمالو الفنية      
 34 ماىر يدويا في استخداماتو للأدوات و الخامات      
 35 قادر عمى التعبير عن المشاعر و خبراتو عن طريق الفن      
 36 يبتكر وحدات و أشكال متنوعة     
 37 ينيمك في عممو الفني لفترات طويمة      
 38 يحسن اختيار المواد و الخامات المناسبة لأعمالو الفنية      
 39 و معالجتو لمخامات و المواد التي يستخدميا في أعمالو الفنية  جرئ في تناولو     
 40 يفاضل بين الأشياء و الأشكال عمى أساس فني جمالي      
 41 ينتج أعمالا فنية تتميز بالتنوع و الوحدة و التوازن و الانسجام      
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 42 قادر عمى إبراز عنصر الحركة في رسومو      
 43 يقدم حمولا فريدة لمموضوعات و المشكلات الفنية      
 44 متعاون مع زملاءه و معمميو      
 45 محبوب من أقرانو و يحظى بينيم بالشعبية      
 46 ييتم بالآخرين     
 47 يبدي مشاعر ايجابية و تعاطف عميقا مع الآخرين     
 48 يتحمل المسؤولية في العمل و القيادة و يوثق بو و يعتمد عميو      
 49 قادر عمى التأثير في الآخرين و السيطرة عمييم و توجيييم     
 50 نشط و ينجز ما يوكل إليو من ميام     
 51 قادر عمى التصرف في المواقف الاجتماعية المختمفة     

 52 مع المواقف و الظروف الجديدة  يتمتع بمرونة تكيفيو     
 53 قادر عمى المناقشة و إدارة الحوار     

 54 ييتم بالقوانين و يحترميم     
 55 قادر عمى حل المشكلات بأساليب جديدة و فعالة     
 56 قادر عمى التخطيط و تنظيم العمل و توزيع الأدوار عمى أعضاء الجماعة     
 57 و يفكر بعمق في ما وراء الأشياءدائم التساؤل عن كل شيء      
 58 قادر عمى أن يفكر بطريقة مختمفة عن الآخرين     
 59 واسع الخيال و قادر عمى التلاعب بالأفكار و الصور بطريقة ذكية      
 60 جرئ و شجاع و يطرح وجية نظره بصراحة     
 61 بالمعرفة و محب للاستطلاع  شغوف     
 62 يقدم أفكار جديدة غير مألوفة     
 63 يتمتع بروح الدعابة      
 64 ميتم بتعديل المنظومات و الأشياء و تطويرىا و تحسينيا      
 65 يطرح عددا وفيرا من الحمول و الأفكار و الاستنتاجات      
 66 طرح و استخدام بدائل و حمولا متنوعة لممشكلات قادر عمى     
 67 مفعم بالنشاط و الحيوية      
 68 لديو ميول و اتجاىات ايجابية نحو ممارسة الألعاب     
 69 يتمتع بالطاقة و الحيوية و النشاط الجسدي      
 70 يبدي رغبة قوية في تعمم الألعاب المنظمة الحركية      
 71 يقبل بشغف عمى ممارسة الرياضة و يستمتع بالأنشطة الحركية      
 72 يتحمى بالروح رياضية      
 73 لديو مقدرة عالية عمى التركيز و الانتباه في الميارات الرياضية      
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 74 يتميز أداءه الحركي بالدقة و السرعة     
 75 ذو بنية و تكوين جسمي رياضي      
 76 لديو قدرة عالية عمى التوافق ) التناسق ( الحركي      
 77 يتمتع بالميارات الحركية الأساسية اللازمة لمعبة     
 78 يبدي مقدرة عالية عمى التحمل العضمي ) البدني (      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



161 
 

 بالترشيحات: استمارات ترشيحات المربين والاولياء والباحث الخاصة (10) الممحق رقم
 استمارة ترشيح المربيات لاكتشاف الأطفال الموىوبين-0

 .اليدف: تيدف ىذه الاستمارة إلى التعرف عمى الأطفال الذين تظير لدييم مؤشرات الموىبة داخل البيئة الصفية
 _ :اسم الروضة
 _ :اسم المربية
 :اسم الطفل

 :العمر
 :عبارةأمام الدرجة المناسبة لكل  (√) يرجى وضع علامة

 

 دائمًا العبارة رقم

 

 أحياناً غالبًا

 

 نادرًا

 

 أبدًا

 

 .ٚظٓر قذرح ػبنٛخ ػهٗ انفٓى انسرٚغ نهتؼهًٛبد-1

 .ٚطرح أسئهخ تفٕق انًستٕٖ انؼًر٘-2

 .ًٚتهك حصٛهخ نغٕٚخ يتقذيخ يقبرَخ ثأقراَّ-3

ب-4  ٚظُٓر فضٕلًا يؼرفٛاب ٔاضحا

 .ٚتقٍ انًٓبو ثسرػخ أكجر يٍ أقراَّ-5

 قذرح ػهٗ حم انًشكلاد ثطرق غٛر يأنٕفخٚجذ٘ -6

 ٚتًتغ ثتركٛس ػبلٍ أثُبء الأَشطخ-7

 ٚظٓر يٕٛلًا قٛبدٚخ داخم انًجًٕػخ-8

 ٚتًٛس ثإثذاع فٙ انهؼت أٔ انتؼجٛر انفُٙ-9

 ٚظُٓر استقلانٛخ فٙ إَجبز الأػًبل-10

 

     

 

 عبارات10:عمى الاستمارات تحتوي-1
 درجات 10الحد الأدنى = 

 درجة 50الأقصى = الحد 
 ثانياً: تحديد مستوى الموىبة وفق الدرجات

 :تقسيم المستويات كالآتي-2
 (.50-40مؤشر مرتفع جدًا لمموىبة )

 (.39 – 30مؤشر مرتفع )
 29 – 20مؤشر متوسط 

 .20مؤشر منخفض أقل من 
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 استمارة ترشيح أولياء الأمور لاكتشاف الأطفال الموىوبين-2

 .عمى مؤشرات الموىبة لدى الطفل في البيئة الأسريةاليدف: التعرف 

  :اسم ولي الأمر

  :اسم الطفل

 :أمام الإجابة المناسبة (√) ضع علامة

 دائمًا العبارة رقم

 

 أحياناً غالبًا

 

 نادرًا

 

 أبدًا

 

 ٚتؼهى ثسرػخ دٌٔ تكرار-1

ب ثًٕضٕػبد تفٕق ػًرِ-2  ٚظٓر اْتًبيا

 ًٚتهك راكرح قٕٚخ-3

 انفكرٚخ ػهٗ انهؼت انؼبد٘ ٚفضم الأَشطخ-4

 ٚطرح أسئهخ ػًٛقخ أٔ فهسفٛخ-5

 ٚظٓر حسبسٛخ اَفؼبنٛخ ػبنٛخ-6

ب يٍ خٛبنّ-7  .ٚجتكر أنؼبثاب أٔ قصصا

 ٚصرّ ػهٗ إَجبز انًًٓخ ثإتقبٌ-8

 ٚفضم يصبحجخ الأكجر سُاب-9

 خ.....(ٚظٓر قذرح يجكرح فٙ يجبل يؼٍٛ )رسى، حسبة، نغ-10

     

 
 الباحث لاكتشاف الأطفال الموىوبيناستمارة ملاحظة -0

 .اليدف: ملاحظة الخصائص السموكية المرتبطة بالموىبة داخل البيئة الصفية

 اسم الطفل:

 تاريخ الملاحظة:

 :رقم

 :مؤشر الملاحظة

 

 دائمًا العبارة رقم

 

 أحياناً غالبًا

 

 نادرًا

 

 أبدًا

 

 سرػخ الًستٛؼبة أثُبء انُشبط-1

 غٛر تقهٛذٚخ فٙ انحماستخذاو استراتٛجٛبد -2

 يستٕٖ تركٛس يرتفغ يقبرَخ ثبلأقراٌ-3

 إثذاع فٙ انتؼجٛر أٔ الأداء-4

 يجبدرح فٙ طرح الأفكبر-5

 قذرح ػهٗ انرثظ ثٍٛ الأفكبر-6

 حس َقذ٘ يجكر-7

 تفبػم إٚجبثٙ ٔقٛبد٘ داخم انًجًٕػخ-8
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 (: صورة تطبيق اختبار الذكاء غير المفظي لإجلال يسري10الممحق )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ورقة الاجابة
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:مفتاح التصحيح  
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: نتائج الأطفال في اختبار الذكاء غير المفظي لإجلال يسري حسب الجنس والسن ودرجة (50)ممحق
 الذكاء

 التصنيف درجة الذكاء الدرجة الخام السن الجنس الرقم
 متوسط 92 18 4 ذكر 1
 جيد 105 22 4 ذكر 2
 اقل من المتوسط 85 15 4 ذكر 3
 جيد جدا 110 25 4 ذكر 4
 متوسط 98 20 4 ذكر 5
 اقل من المتوسط 88 17 4 ذكر 6
 جيد 107 23 4 ذكر 7
 متوسط 102 21 4 ذكر 8
 اقل من المتوسط 86 16 4 ذكر 9

 جيد جدا 108 24 4 ذكر 10
 متوسط 95 19 4 ذكر 11
 جيد جدا 112 26 4 ذكر 12
 جيد 104 22 5 ذكر 13
 متوسط 90 18 5 ذكر 14
 متوسط 97 20 5 ذكر 15
 جيد جدا 110 25 5 ذكر 16
 جيد 106 23 5 ذكر 17
 متوسط 94 19 5 ذكر 18
 متوسط 101 21 5 ذكر 19
 اقل من المتوسط 85 16 5 ذكر 20
 جيد جدا 109 24 5 ذكر 21
 متوسط 98 20 5 ذكر 22
 متوسط 95 22 5 ذكر 23
 جيد 102 25 5 ذكر 24
 متوسط 88 19 5 ذكر 25
 جيد جدا 110 28 5 ذكر 26
 متوسط 97 23 5 ذكر 27
 اقل من المتوسط 85 18 5 ذكر 28
 جيد 100 25 4 أنثى 29
 متوسط 93 21 4 أنثى 30
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 جيد 105 26 4 أنثى 31
 متوسط 98 23 4 أنثى 32
 جيد 102 25 4 أنثى 33
 جيد جدا 108 27 4 أنثى 34
 متوسط 94 22 4 أنثى 35
 جيد 100 24 4 أنثى 36
 متوسط 97 23 4 أنثى 37
 ممتاز 112 29 4 أنثى 38
 متوسط 90 20 4 أنثى 39
 جيد  105 26 4 أنثى 40
 متوسط 98 23 4 أنثى 41
 جيد 103 25 4 أنثى 42
 جيد جدا 110 28 5 أنثى 43
 متوسط  95 22 5 أنثى 44
 جيد 102 25 5 أنثى 45
 متوسط 92 21 5 أنثى 46
 جيد جدا 107 27 5 أنثى 47
 متوسط 97 23 5 أنثى 48
 جيد 105 26 5 أنثى 49
 متوسط 94 22 5 أنثى 50
 جيد 100 24 5 أنثى 51
 جيد جدا 109 28 5 أنثى 52
 متوسط 90 20 5 أنثى 53
 جيد 102 25 5 أنثى 54
 متوسط 97 23 5 أنثى 55
 جيد جدا 108 27 5 أنثى 56
 متوسط 94 22 5 أنثى 57
 جيد 105 26 5 أنثى 58
 جيد 100 24 5 أنثى 59
 جيد جدا 110 28 5 أنثى 60
 متوسط 97 23 5 أنثى 61
 جيد 102 25 5 أنثى 62
 متوسط 92 21 5 أنثى 63
 جيد 103 25 5 أنثى 64
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 نتائج الفرضيات :(56)ممحق رقم 

 

Correlations 

  

totale 

 والقدرات الموهبة

 العقلية

totale Pearson Correlation 1 ,151 

Sig. (2-tailed)  ,234 

N 64 64 

الموهبة والقدرات 

 العقلية

Pearson Correlation ,151 1 

Sig. (2-tailed) ,234  

N 64 64 

 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

Sexe 1,00 h 27 

2,00 f 37 

Lage 1,00 4,00 26 

2,00 5,00 38 

 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:moihia 

sexee lage Mean Std. Deviation N 

 11 43952, 3,0582 4,00 ذكر

5,00 3,4538 ,51835 16 

Total 3,2926 ,51821 27 

 15 52957, 3,1900 4,00 أنثى

5,00 3,3618 ,54959 22 

Total 3,2922 ,54090 37 

Total 4,00 3,1342 ,48860 26 

5,00 3,4005 ,53148 38 

Total 3,2923 ,52727 64 

Levene's Test of Equality of Error Variances
a
 

Dependent Variable:moihia 
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F df1 df2 Sig. 

,696 3 60 ,558 

Tests the null hypothesis that the error variance 

of the dependent variable is equal across groups. 

a. Design: Intercept + sexee + lage + sexee * lage 

 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:moihia 

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 1,283
a
 3 ,428 1,581 ,203 ,073 

Intercept 642,720 1 642,720 2375,858 ,000 ,975 

Sexe ,006 1 ,006 ,022 ,882 ,000 

Lage 1,212 1 1,212 4,482 ,058 ,070 

sexe * lage ,189 1 ,189 ,697 ,407 ,011 

Error 16,231 60 ,271    

Total 711,244 64     

Corrected Total 17,515 63     

a. R Squared = ,073 (Adjusted R Squared = ,027) 

 
 

 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

sexe 1,00 h 27 

2,00 f 37 

lage 1,00 4,00 26 

2,00 5,00 38 

 

 

 

 

 

 



223 
 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:intel 

sexee Lage Mean Std. Deviation N 

H 4,00 97,8182 9,20672 11 

5,00 98,1875 8,41601 16 

Total 98,0370 8,57313 27 

F 4,00 100,3333 5,80230 15 

5,00 100,8636 6,35681 22 

Total 100,6486 6,06088 37 

Total 4,00 99,2692 7,37324 26 

5,00 99,7368 7,31043 38 

Total 99,5469 7,28105 64 

 

 

Levene's Test of Equality of Error Variances
a
 

Dependent Variable:intel 

F df1 df2 Sig. 

2,155 3 60 ,103 

Tests the null hypothesis that the error variance of 

the dependent variable is equal across groups. 

a. Design: Intercept + sexee + lage + sexee * lage 

 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:intel 

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 109,861
a
 3 36,620 ,680 ,568 ,033 

Intercept 594169,270 1 594169,270 11037,207 ,000 ,995 

Sexe 101,493 1 101,493 1,885 ,175 ,030 

Lage 3,048 1 3,048 ,057 ,813 ,001 

sexe * lage ,098 1 ,098 ,002 ,966 ,000 

Error 3229,998 60 53,833    

Total 637553,000 64     

Corrected Total 3339,859 63     
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Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:intel 

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 109,861
a
 3 36,620 ,680 ,568 ,033 

Intercept 594169,270 1 594169,270 11037,207 ,000 ,995 

Sexe 101,493 1 101,493 1,885 ,175 ,030 

Lage 3,048 1 3,048 ,057 ,813 ,001 

sexe * lage ,098 1 ,098 ,002 ,966 ,000 

Error 3229,998 60 53,833    

Total 637553,000 64     

Corrected Total 3339,859 63     

a. R Squared = ,033 (Adjusted R Squared = -,015) 

 

Variables Entered/Removed 

Model Variables Entered 

Variables 

Removed Method 

1 sexee, lage, intel
a
 . Enter 

a. All requested variables entered. 

 

 

Model Summary 

Model R R Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error of the 

Estimate 

1 ,289
a
 ,084 ,038 ,51720 

a. Predictors: (Constant), sexee, lage, intel 

 

 

ANOVA
b
 

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

1 Regression 1,465 3 ,488 1,825 ,152
a
 

Residual 16,050 60 ,267   

Total 17,515 63    

a. Predictors: (Constant), sexee, lage, intel 

b. Dependent Variable: moihia 
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Coefficients
a
 

Model 

Unstandardized Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

t Sig. 

Collinearity Statistics 

B Std. Error Beta Tolerance VIF 

1 (Constant) 1,856 ,913  2,033 ,046   

intel ,011 ,009 ,148 1,176 ,244 ,967 1,034 

lage ,261 ,132 ,245 1,984 ,052 ,999 1,001 

sexe -,029 ,133 -,027 -,217 ,829 ,968 1,033 

a. Dependent Variable: moihia 

 

 

Collinearity Diagnostics
a
 

Model 

Dimensi

on Eigenvalue Condition Index 

Variance Proportions 

(Constant) intel lage sexee 

1 1 3,865 1,000 ,00 ,00 ,01 ,01 

2 ,088 6,634 ,00 ,00 ,50 ,49 

3 ,045 9,315 ,03 ,03 ,49 ,50 

4 ,003 38,613 ,97 ,97 ,01 ,00 

a. Dependent Variable: moihia 
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(: رخصة التربص50) رقم الممحق  
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