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 الواقع السوسيولغوي في الجزائر : مدخل

 : تمهيد -

 : تركز منظمة اليونسكو في كل قراراتها الرسمية الدتعلقة بمجال التًبية والتعليم على نقطتتُ أساسيتتُ هما     

 ضرورة أن يكون التعليم باللغة الأصلية في الدراحل الأولى من التعليم. -

 1من نظام لغوي أوسع التعليمي حتى يصبح جزءً  في النظامضرورة تعليم الطفل لغة ثانية  -

لى تحقيقو على أرض الواقع أغلبية دول العالم في النصف الثاني من القرن العشرين، فكل إىذا ما سعت    

ن كانت إلغة الأم، و نظام تعليمي يعتمد على تعليم لغة ثانية أو ثالثة بالدوازاة مع تدريس اللغة الأصلية أو ال

التواصل والتفاىم بتُ  العامة من تعليم اللغات الأجنبية معروفة لدى الجميع و ىي تكريس مبدأالأىداف 

 يجابية لتحديات العولدة.سور التعاون الدولي والدواجهة الإعلى الحضارات الدختلفة وتدعيم ج نفتاحوالاالدول 

نتاج إلى إن ذلك يعتٍ أنها تسعى إنظامها التعليمي ف دراج لغة أجنبية فيإحدى الدول إفحتُ تقرر 
حداهما ستكون إض استعمالذا في الحياة اليومية، أشخاص ثنائيي اللغة، أي أشخاص يتعلمون لغتتُ بغر 

 لأجنبية الأولى أو الثانية،اللغة الأم أو اللغة الأصلية أو اللغة الأولى أما الأخرى فهي اللغة الثانية أو اللغة ا
الفروق  لى تحديدإسعى الدختصون  فقد ات اللغويةالدصطلح ىذه واقف استعمالفي م اىناك تشابه وبما أن

، ولذذا سأقوم بإعطاء تعريفات 2صحتهاالفاصلة بتُ الدصطلحات وذلك لضمان مصداقية الأفكار و 
 ...واللغة الأجنبية لدصطلحات مثل اللغة الأم واللغة الثانية

 
                                                           

ملكة العربية ميجل سيجوان ووليم ف. مكاي، التعليم وثنائية اللغة، ترجمة ابراىيم بن حمد القعيد ولزمد عاطف لراىد، مطابع الدلك سعود، الرياض، الد - 1
 ، ص ف من الدقدمة.9<<4السعودية، 

2 - Alan Davies & Catherine elder, The Handbook of Applied Linguistics, Blackwell publishing, 
Oxford, UK, 2004, p525. 
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 : مفاهيم أساسية -

 اللغة الأم : 

ليو عندما إه لدنيا الناس، وىي أول ما يصغي "ىي اللغة التي يفتح بها الطفل عقدة لسانو منذ ظهور    

قرب الناس أالأولى التي يتحدث بها الطفل مع طلاق لفظة )اللغة الأم( على اللغة إتناغيو أمو ولذلك كان 

قاه الطفل في بيئتو وىي أيضا اللغة . فاللغة الأم ىي أيضا اللغة الأولى لأنها أول ما يتل1ليو وىي أمو"إ

لأن أول الشيء أصلو، وىي أيضا اللغة القومية التي  صليةاز على الأولوية حاز على الأالأصلية، فمن ح

 ليو.إورغباتو في المجتمع الذي ينتمي  يعبر بها الفرد عن اتجاىاتو و مبادئو

 اللغة الثانية : 

لى أي لغة تم تعلمها بعد تعلم اللغة الأولى، بغض النظر عن كونها اللغة إالثانية "يدكن أن تشتَ اللغة    

الثانية أو الثالثة أو الرابعة أو الخامسة. كما أننا نقصد باستعمال ىذا الدصطلح اكتساب لغة ثانية، سواء 

دارس في وىي كذلك اللغة التي يتعلمها ال .2أكان ذلك في الفصول الدراسية أو عند التعرض الطبيعي للغة"

بيئتها الأصلية كتعلّم الدهاجر الجزائري اللغة الفرنسية في موطنها الأصلي فرنسا مثلا، أو ىي أيضا اللغة التي 

تستعمل في وطن الدارس استعمالا واسعا في التعليم، وفي الإدارة الحكومية، وفي لرال الأعمال كاستعمال 

 ند.اللغة الالصليزية في كثتَ من الدول في العالم كالذ

 

                                                           
 .>79، ص 4=<4الجزائر، أحمد بن نعمان، التعريب بتُ الدبدأ والتطبيق )في الجزائر والعالم العربي(، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع،  -1

جامعة الدلك سعود، الرياض،  -ماجد الحمد، النشر العلمي والدطابع : ، ترجمة4سوزان م.غاس ولاري سلينكر، اكتساب اللغة الثانية )مقدمة عامة( ج  - 2
 .>، ص <700
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  ّغة الأجنبيةالل : 

غة الأم واستعمالنا ، لشا ذكر سابقا نستنتج أن تحدثنا عن اللّ 1"ىي أية لغة تتعلمها في بيتك أنت"  

أي مشكلة لأننا تعودنا تداول ىذه  يسببالقومية واللغة الأصلية لن  لدصطلحات أخرى كاللغة الأولى واللغة

الدصطلحات الدتعددة وليست الدختلفة. أما استعمالنا لدصطلحي اللغة الثانية واللغة الأجنبية فيبدو من 

كيز نكتشف أن لقاء نظرة فيها القليل من التً إبلى أنهما مصطلحان لستلفان، ولكن تعريفهما من الوىلة الأو 

اللغة الفرنسية في الجزائر ىي لغة أجنبية لأن الجزائري  : فسو، ومثال ذلكلى الدعتٌ نالدصطلحتُ يوصلان إ

 دارة والأعمال .الا كبتَا في لرالات التعليم والإلغة ثانية لأنها تستعمل استعميتعلمها في وطنو، وىي أيضا 

 الثنائية اللغوية: 

تبنت الجزائر في السنوات الأختَة منهجا تعليميا جديدا مبتٍ على أساس التعليم بالكفاءات بعد أن    

عانت الجزائر وأغلب الدول فشل نموذج التدريس بالأىداف الذي تبنتو الجزائر لفتًة طويلة من الزمن، فقد 

ة، وتدخض عن ذلك تغتَات كبتَة لبيداغوجية السائداأعادت الدولة النظر في الطرق التعليمية والوسائل 

 مست كل نواحي النظام التعليمي، والأكيد أن تعليم اللغات الأجنبية شملو ذلك التغتَ.

تختلف أسبابها من فتًة إلى أخرى وتتعدد ملالزها لى يومنا عاشت الجزائر ثنائية لغوية إ 80=4منذ سنة     

العربية واللغة الفرنسية خاصة تدتلكان حيزا معينا في خر، لكن مع مرور الزمن كانت اللغة لى آمن فرد إ

 استعمالات الدواطن الجزائري فما الدقصود بالثنائية اللغوية؟ وماىي أنواعها؟.

                                                           
 .9;4، ص 9<<4عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان، دور النهضة العربية للطباعة والنشر، بتَوت،  : دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلمها، ترجمة - 1
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يبدو أن مصطلح الثنائية اللغوية من الدصطلحات الدراوغة جدا لأن لزاولة العثور على تعريف واحد متفق 

م للثنائية اللغوية بطريقة تدعو إلى اختلف العلماء في تعريفه"يلة، فقد عليو ولو نسبيا يبدو من الأمور الدستح

زعاج والتوتر دون أن ننسى أن ىناك علماء نفوا وجود أي حالة لغوية يدكن أن تطابق أي مفهوم للثنائية الإ

جيج" ىاحالة مثالية نادرة الحدوث، يرى " خرعض وهما وخيالا، ويراىا البعض الآاللغوية التي يراىا الب

Hadjig  أن لضسن تكلم السيطرة الدزدوجة على الكلام ىي أن الثنائية اللغوية أو ما يفضل أن يسميو

أي تحكم تام في الدهارات اللغوية الأربعة دون تعرض الشخص ثنائي  1وفهم وقراءة وكتابة لغتتُ باليسر ذاتو"

ة "ىي الوضع اللغوي لشخص ما أو فالثنائية اللغوي دون أخرى،اللغة للصعوبات التي قد تفرضها لغة 

فرادىا قدرة كلامية لشيزة في لغة أكثر لشا ىي في تتقن لغتتُ من دون أن تكون لدى أ لجماعة بشرية معنية

 .2اللغة الأخرى"

يؤكدون على أنو من النادر جدا أن يتقن ن لم نقل الوهمية، لأن العلماء ساطة الثنائية اللغوية الدثالية إنها ببإ

الواحد لغتتُ لستلفتتُ بنفس درجة الكفاءة ، كما أنو من الصعب أن يتعرض ىذا الدتكلم للغتتُ  الدتكلم

بنفس الحجم والكيفية وأن يستعملهما بقدر متساو في الظروف الدختلفة، فلا بد دائما من وجود اللغة الأم 

...و غتَىا من الدبررات التي لى استعمال لغة على حساب أخرى، ومن الطبيعي أن يديل الفرد إواللغة الثانية

 تجعل من التعريفتُ السابقتُ تعريفتُ صحيحتُ علميا ومنهجيا  لكن خاطئتُ واقعيا وتطبيقيا.

 : الجزائر في لغويلا الواقع -

                                                           
1
، ص 1991، 1لبنان، ط-نزار الزٌن، تعرٌب التعلٌم وتعلم اللغات الأجنبٌة )مدخل الى نهضة الوطن(، شركة المطبوعات للتوزٌع والنشر، بٌروت - 

262. 
2
 . 12، ص 1993، 1لبنان، ط-)دراسات لغوٌة اجتماعٌة نفسٌة مع مقارنة تراثٌة(، دار العلم للملاٌٌن، بٌروت ةقٌمٌشال زكرٌا، قضاٌا ألسنٌة تطبٌ - 
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 فيو الدتفاعلة اللّغات حيث من الواقع ىذا نقسم أن فبإمكاننا،  ومعقد متعدد الجزائر في اللّغوي الواقع إن   

 .الأجنبية واللّغات الأمازيغية، اللغة من الدنحدرة واللهجات العربية، اللغة إلى

 العربية اللّغة :  

 وليام" ويعتبر  "بالثنائية"  تحديدا والجزائر العربي الدغرب في واستعمالذا العربية اللّغة ارسونالدّ  يصف   

 اللّغةفهو يرى أن  العربية، اللغة وضع على الدفهوم ىذا أطلق من أول  William Marsey" مارسي

 في التخاطب لغة ىي التي الدنطوقة اللهجاتو  الكتابة بلغة تعرف التي الأدبية اللّغة" شكلتُ في تظهر العربية

الأمر يظهر جليا في لرتمعنا حيث اللغة العربية ىي لغة الدراسة  وىذا .1ة"الدثقف وحتى الشعبية الأوساط

 والتدريس والأدب و)العامية( ىي لغة التحادث والتخاطب بتُ الأفراد، وىي تدثل اللهجات غالبا. 

 الأمازيغية اللّغة :  

 .نافع بن عقبة عهد في تم الذي الإسلامي العربي الفتح قبل العربي الدغرب في منتشرة كانت التي اللّغة ىي

 وفي .ىذا يومنا إلى بالأمازيغية تتحدث منو كثتَة مناطق بقيت ذلك ومع ومن قسم بتعرّ  الفتح ىذا وبعد

 بتُ ما 1970 سنة شكلوا قد أنهم إلى نشتَ حاليا بالأمازيغية الناطقتُ نسبة عن الدقيقة الدعطيات غياب

 2.الجزائري الشعب لرموع من  30% إلى  %25

 :كالآتي تصنيفها فبإمكاننا الجزائر في الدنطوقة الأمازيغية اللّهجات وصف أردنا وإذا

 .القبائل منطقة في الدنطوقة القبائلية •

 .تيبازة بضواحي الدنطوقة الشنوية •

                                                           
1

 .40، ص2003الجزائر،  -، دار القصبة للنشر، حٌدرة1طتازورتً حفٌظة، اكتساب اللغة العربٌة عند الطفل الجزائري،   -
2
 -  Ghetas Cherifa, L’enfant Algérien et l’apprentissage de la langue arabe à l’école fondamentale, 

Université de Grenoble, 1995, p22. 
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 .الأوراس منطقة في الدنطوقة الشاوية •

 .غرداية منطقة في الدنطوقة الديزابية •

 1.التوارق منطقة في الدنطوقة التًقية •

 الناطقتُ تجمع الدناطق أكثر تعتبر ميزاب الأوراس، القبائل، منطقة أن"" قتاس شريفة" صرحت وقد

 العاصمة إلى امتد بل الدناطق، ىذه على يقتصر لم استعمالذا أن إلى الإشارة تجدر ىنا، و 2ة"بالأمازيغي

 .الوطن ألضاء لستلف إلى السكان نزوح نتيجة الأخرى والدناطق

 الأجنبية اللّغات :  

 بدرجات الأجنبية بالدول يحتك جعلتو السياسية حداثلأ عرضة الجزائر وضمنو العربي الدغرب كان لقد

 طالب خولة" الفكرة ىذه بينت ولقد فيو السائد اللغوي الوضع على تأثتَ الاحتكاك لذذا وكان متفاوتة

 قسنطينة، تلمسان، الجزائر، في الدستعملة العامية أن "تقول ذإ ولغتهم لجزائريونا كتابها في "الإبراىيمي

 من الكثتَ وىران وخصوصا الجزائري الغرب عامية أخذت حتُ في التًكية الكلمات من الكثتَ أخذت

 وكذا سبانيالإ صلالأ ذوي الكولون بلغة الدنطقة سكان احتكاك نتيجة الإسبانية اللغة من الكلمات

 على تأثتَ نفسها وللأسباب أيضا الإيطالية لغةل كان وقد الإسبانية الأىلية الحرب في الإسبان لاجئتُال

 اللّغة أما .3"إفرادي جانب على اقتصرت قد الدذكورة الأجنبية التأثتَات أن إلا الجزائري الشرق منطقة

 اللّغوية الاستعمالات على بليغ تأثتَ لذا وكان الجزائر، فيها بما العربي الدغرب في طويلا رتعمّ  فقد الفرنسية،

 .الدثقفة الأسر بعض في اليومي لتواصلل وسيلةو  للعمل، أداة اللّغة ىذه ظلت وقد فيها
                                                           

1- Ghetas Cherifa, Op cit, p22. 
2 - Ibid, P23. 
3 - Taleb Ibrahimi Khaoula, Les Algériens et leurs langues, Edition El Hikma, Alger, 1995, p22. 
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 اللّهجات العربية، فيها بما الجزائر في الدوجودة اللغوية البيئات باستعراض قمنا الدوجز جدا التحليل بهذا   

 الجزائرية الولايات بتُ من تعتبرتلمسان  ولاية أن وباعتبار.  الأجنبية واللّغات الأمازيغية اللّغة من الدنحدرة

 اجتماعيو  تربوي ميدان : ينالدياد جميع من الجزائر ىي إحدى أقطابو  أشكالو، بكل التاريخ عرفت التي

 تاريخية لظروف أو (العمل عن بحثا فيالري النزوح حصيلة ىم سكانها معظم أن وكما ،سياسيو  اقتصاديو 

 لدنطقة الأصليتُ السكان إلى بالإضافة ىذا .الاستعمار أثناء حدثت التي الداخلية الذجرات بسبب

 الثانويات، وكثرة (المجتمع أو العائلي المحيط في واءة سنطقالد في الدوجود اللّغوي الدزيج ىذا مامأ .تلمسان

ومتطلبات  اللغات الأجنبية بتُ الواقع السوسيوثقافي حول تتمحور التي الدراسة بهذه نقوم أن لضاول

ات الدؤسس الأسرة، .ذالتلمي =الفرد) فروعو بمختلف المجتمع ىذا كان إذا ما لدلاحظة وىذا التعليمية

 يهدد المجتمع ىذا أن أم الأجنبية اللغات وتعليم تعلم على تساعد الاجتماعية والوضع الاقتصادي والبيئة(

 .الدراىق فيهم بما للأفراد الأجنبية اللغات تعلم

 : الأجنبية ال لغات متعل   أهمية -

 خاصة اللغات أن على نتائجها وأسفرت اللّغة علم لرال في جديدة نتائج إلى توصلت العلمية الأبحاث إن

 :يلي فيما ذلك ويظهر كبتَة أهمية لذا الأجنبية،

 .منها والاستفادة الأمم وآداب الثقافات على الاطلاع -4

 .واحدة بلغة الاكتفاء بسبب المحدود الفكر لرال توسيع  -7

 .والأفكار الآراء دلاتب -8

 .بينهما السلمي التعايش دعائم إقامة من يدكن ذيال الشعوب بتُ والتفاىم الدولي التقارب -9
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 أصبح إذ المجالات، لستلف في الدتقدمة والبلدان الدتخلفة البلدان بتُ الاتصال عملية تسهل اللّغات إن -:

 تعلمها لأن العصر متطلبات من ثقافي وتراث حضاري رصيد لذا التي تلك خاصة الأجنبية اللّغات تعلم

 .العالم ثقافات وعلى الخارجي العالم على الانفتاح معناه

 .الدستويات جميع في القومية اللّغة ثراء -;

 .والعرقي الجنسي والتمييز العصبية، الضيق، الإقليمي الفكر على القضاء ->

 وتعلمها، الأجنبية اللّغات بمعرفة إلا يتم لا وآخر لرتمع بتُ والتفاىم الاتصال إن

 بتُ والتفاىم التقارب يتم إذ فائدة، من العملية لذذه لدا نظرا المجتمعات كل تتبعو ما ىذا

 الاحتًام على أسسها تقوم جديدة إنسانية حياة بناء على الكل ويعمل القارات جميع أمم

 .الدتبادل
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  تعليمية اللغات :أولا

 :المدخل اللغـــوي -1

 "تعليم" من علم. اتظصدر الذم كزنو "تفعيل" كأصل اشتقاؽكلمة "تعلم" جاءت على صيغة     

كسم، كمنو معلم، أم موسوـ بعلامة، أكتشة،  : أحدىا علم، علم، فعلم تعتٍ : "تعلم" تعا ثلاثة جذكر

 : كالأعلاـ : مكاف العلامة : أك العلامات على أك في اتظعلم أك اتظعلم كاضع السيمياء : ككذلك اتظعلم

 الشارات كالرموز.

أمر باتظعركؼ، كنهى عن منكر، كعلم تعتٍ يسػػر، كالتعلم اتظعرفة كالتعليم التيستَ  : كعلم تعتٍ كذلك

 .1كالتذليل

العقل بعد تركيضو، كتيستَ كمن ثم يعرؼ التعليم لغويا على أنو "كضع العلامات أك الشارات في    

اتظدركسات بكثرة تذليلها، ك مداكمة تعهدىا ك قراءتها ليسهل صعبها، كليخف حفظها فيحصل العلم الذم 

فوظيفة التعليم ىي تسهيل اتظادة التعليمية حتى يتستٌ للمتعلم استيعابها كذلك بطرؽ . 2ىو ضد اتصهل"

 علمية تتطور مع مركر الزمن.

 : المعنى الاصطلاحي -2

                                                           
1
 .870لبناف، ص -عبد الله العلايلي، دار لساف العرب، بتَكت : ابن منظور، لساف العرب المحيط، تحقيق - 

 .129، ص 1997اتظرحلة الابتدائية، الدار اتصامعية، الاسكندرية، ، تعليم اللغة العربية في حسن عبد البارم  - 2
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، كتعتٍ علم أك تعلم، Didaskeinأك  Didactiquosغريقي ترجع كلمة "التعليمية" إلى أصل إ   

لى تسهيل التعلم عن طريق حفظ مي الذم كاف يهدؼ إمن الشعر التعل  ككانت تطلق على ضرب 

 .1اتظعلومات اتظنظومة شعرا، كاتظنظومات النحوية كالفقهية

مصطلح  استعماؿما لو علاقة بالتعليم، كقد شاع  لىيقصد بالتعليمية كل ما يهدؼ إلى التثقيف، كإ   

"الديداكتيك" تعبتَا عن "الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي يخضع 

تظعرفي أك الانفعالي الوجداني اتضسي تعا اتظتعلم قصد بلوغ الأىداؼ اتظنشودة، سواء على اتظستول العقلي ا

لف اتظواد، كمن ىنا تأتي تسمية . كما تتضمن البحث في اتظسائل التي يطرحها تعليم تؼت2اتضركي اتظهارم"

"تربية خاصة" أم خاصة بتعليم اتظواد الدراسية )الديداكتيك اتطاص كديداكتيك اتظواد(، في مقابل التًبية 

 .3لتي تهتم بمختلف القضايا التًبويةالعامة )الديداكتيك العاـ( ا

كما تعرؼ الديداكتيك على أنها مادة تربوية موضوعها التًكيب بتُ عناصر الوضعية البيداغوجية    

عداد الوضعيات أك اتظشكلات اتظقتًحة على التلاميذ قصد تيستَ كموضوعها الأساسي ىو دراسة شركط إ

فرعا من فركع البيداغوجيا موضوعو التدريس.  Lalande " "لالاند اعتبرىا 1983. كفي سنة 4تعلمهم

تقويم كتصحيح كتجريب ك عداد إ نساني مطبق موضوعوعلى أنها "علم إ Legendreكيعرفها "تصوندر" 

 .5الاستًاتيجيات البيداغوجية التي تتيح بلوغ الأىداؼ العامة كالنوعية للأنظمة التًبوية"

                                                           
 .3، ص2004، دار الكتاب اتصامعي، الامارات العربية اتظتحدة، 1تحليل العملية التعليمية، ط -تػمد الدريج، مدخل الى علم التدريس - 1
 .5 اتظرجع نفسو، ص - 2

3 - Yves REUTER et autres, Dictionnaire des Concepts Fondamentaux des Didactiques, ElMidad 
Edition, Batna, Algérie, 2011, p 83. 

 .68ص ،1994، مطبعة النجاح اتصديدة، صطلحات البيداغوجيا ك الديداكتيكمعجم علوـ التًبية م ،الفاربيعبد اللطيف  - 4
 .69اتظرجع نفسو، ص  - 5
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لى رستُ اتظهتمتُ بهذا اتضقل تصأكا إف معظم الدامن صعوبات فإ نف تعريف الديداكتيككرغم ما يكت   

 : التمييز في الديداكتيك بتُ نوعتُ أساستُ يتكاملاف فيما بينهما بشكل كبتَ، كهما

يهتم بكل ما ىو مشتًؾ كعاـ في تدريس تريع اتظواد، أم القواعد كالأسس  : الديداكتيك العاـ -

 .عتبارالاوصيات ىذه اتظادة أك تلك بعتُ أخذ خصالعامة التي يتعتُ مراعاتها من غتَ 

ين أك الدراسة، من يهتم بما يخص مادة من مواد التكو  : الديداكتيك اتطاص أك ديداكتيك اتظواد -

 الأساليب اتطاصة بها، كديداكتيك أك تعليمية اللغات مثلا.حيث الطرائق كالوسائل ك 

 : عناصر العملية التعليمية -3

اتظعلم، اتظتعلم كاتظعرفة )اتظادة اتظدرسة(، كتؾاح ىذه  : العملية التعليمية في اتظثلث التًبومتتمثل عناصر    

 : العملية مرىوف بمدل تفاعل ىذه العناصر بأبعادىا الثلاثة

 البعد السيكولوجي )اتظتعلم(  -

 البعد البيداغوجي )اتظعلم( -

 البعد اتظعرفي )اتظادة اتظدرسة(. -

 (.1علية، كما ىي موضحة في الشكل )العناصر فيما بينها مشكلة علاقات تفا كتتدخل ىذه اتظكونات أك
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 : التعليمية واللسانيات التطبيقية -4

 : اللسانيات التطبيقية - أ

الذم بعث من  Mackeyلى "مكام" في الفكر اللساني اتظعاصر يعود إ مصطلح التعليميةف ظهور إ   

كىنا تساءؿ أحد للحديث عن اتظنواؿ التعليمي،  Didactique ديداكتيك جديد اتظصطلح القديم

 (Didactique des langues)"تظاذا لا نتحدث تؿن أيضا عن تعليمية اللغات  : الدارستُ قائلا

، فهذا العمل سيزيل الكثتَ من (La Linguistique Appliquée)بدلا من اللسانيات التطبيقية 

لأف اتضديث عن تعليمية اللغات كاف  .1ليمية اللغات اتظكانة التي تستحقها"الغموض كاللبس ك يعطي لتع

 مرتبط دائما باللسانيات التطبيقية ك ىي اتضقل الأـ.

ـ في 1946سنة  كيطلق عليها أيضا علم اللغة التطبيقي، "كىي حقل من حقوؿ اللسانيات، ظهر    

. كاىتم ىذا الفرع من فركع البحث 2بمشاكل تعليم اللغات اتضية للأجانب" ىتماـالاالوقت الذم ظهر 

ليم اللغة كىو ، أك علم تعWilkinsاللساني بالدراسة العلمية لتعليم اللغة الأجنبية كما عرفو "كلكنز" 

 "سبولسكي" قتًحواك علم اللغة التعليمي كىو مصطلح ، أMackey" "مكام ابتعثومصطلح 

Spolsky 3لفرضيات كصياغة النظريات ء اكانت مهمة الباحث اللساني النظرم ترتكز على بنا  ذا. فإ

الاستغلاؿ للمعارؼ النظرية من أجل تحقيق كالتوظيف ك  ختبارلاام التطبيقي ف مهمة الباحث اللغو للغة، فإ

 الغاية.

                                                           
1 - Denis Gérard, Linguistique appliquée et didactique des langues, Armand Collin, Paris, p 09. 

 .11، ص 2012دار ىومة للطباعة كالنشر، اتصزائر،  ،7ط صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، - 2
 .23، ص 2012اتصزائر، -كالتوزيع، العلمةبيت اتضكمة للنشر ، 1نوارم سعودم أبوزيد، تػاضرات في اللسانيات التطبيقية، ط - 3
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 Noam "نعوـ تشومسكيتأثر ىذا اتضقل من اللسانيات بنظريات العالم اللغوم الأمريكي اتظعركؼ "   

Chomsky نظرية النحو الكلي، كخاصة "Universal Grammar"1 ،تفسر قدرة الإنساف  كالتي

، كمن ثم تػاكلة توظيف 2أم لغة بشرية بغض النظر عن عرقو أك لونو أك معتقده أك ديانتو كتسابا على 

اللغوم. كيعد عقد التسعينيات من القرف  كتسابالا ل الوصوؿ إلى فهم أكثر لعملية ىذه النظرية في سبي

 عن قلان أصبح بعض الشيء حقلان مست، حيث 3حقل اللسانيات التطبيقية زدىاراالعشرين ىو عقد 

مسارات حت العديد من اتصامعات تقدـ كأصب Linguistique Théorique اللسانيات النظرية

 البحثية  للدراسات العليا اتظتخصصة باللسانيات التطبيقية كما أصبح ىناؾ العديد من اتظراكز كتكوينات

نيات التطبيقية، كمركز التي تعتٌ بهذا اتضقل كاتصمعية الأمريكية للسا الأكاديدية كغتَ الأكاديدية كاتظنظمات

  .كبريطانيا خاصة كابأمريكغتَىا من اتظنظمات الأمريكية  بالولايات اتظتحدةاللسانيات التطبيقية 

كمن ىذه الفركع بالإضافة إلى  العلمية حقل اللسانيات التطبيقية يتقاطع مع فركع أخرل للمعرفة   

علوـ التًبية ك  Psychologie كعلم النفس  Anthropologieعلم الإنسافاللسانيات، ىناؾ 

Science de l’éducation أك ما يسمى بالعلوـ اتظعرفية الإدراؾ وـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعلذلك ػػػػػػػكك "Sciences 

Cognitives.  اتظعرفة ىذه لصالح ل ما تنتجو فركع ػتوظيف ك)حقل اللسانيات التطبيقية(  يحاكؿىو ك

  .في كل بقاع العالم بتُ البشر كتسابهاكا تعلم اللغات 

                                                           
1 - Alan Davies, an Introduction to Applied Linguistics- from Prctice to Theory, 2nd edition, 
Edinpurgh University Press, Edinburgh- UK, 2007, p 37. 
2 - Danny D. Steinberg, Psycholinguistics : Language, mind, and world, Longman,28th edition, 
1982, Essex- UK, p 19. 
3 - Ibid, p 20. 

http://www.marefa.org/index.php/%D9%86%D8%B9%D9%88%D9%85_%D8%AA%D8%B4%D9%88%D9%85%D8%B3%D9%83%D9%8A
http://www.marefa.org/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://www.marefa.org/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://www.marefa.org/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://www.marefa.org/index.php/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
http://www.marefa.org/index.php/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
http://www.marefa.org/index.php/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
http://www.marefa.org/index.php?title=%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D9%83&action=edit&redlink=1
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 : تاريخ وعوامل ظهور تعليمية اللغات - ب

الشديدة تظنهجية التدريس  الانتقاداتاللغات تولد في أكركبا نتيجة  ف انطلاؽ اتضركة العلمية تظيداف تعليمإ   

 : ك التي كانت قائمة علىالتي سادت في النظاـ التًبوم منذ القرف العشرين، 

 على التلقتُ للقواعد النحوية باعتماد اتظعارؼ القائمة على التحديات الفلسفية. الاعتماد -

 .1ليواركة اتظتعلم بفعالية فيما يقدـ إسيطرة اتظعلم كليا على الدرس كعدـ مش -

كن اتظتعلم من التحكم في اللغة، لذلك شرع في تنفيذ خطة عمل تقوـ على التقليل من تدخل اتظعلم، ك تد

 اتصي  توجهت إلى لى الطريقة اتظباشرة التيقق النتيجة اتظرجوة منها. فعمد إلا أف ىذه الأىداؼ لم تحإ

في حركبهم  ب التي سيتصلوف بهاالأمريكي بقصد تعليمهم اللغة التي سيتحاكركف بها بشكل مباشر مع الشعو 

 .كغزكاتهم

 لذلك عرفت ىذه الطريقة تصورات جديدة بفضل نتائج البحوث اللسانية اتظعاصرة.

 : تدثلت عوامل ظهور حقل تعليمية اللغات فيما يلي   

 تزايد اتضاجات كالدكافع الفردية كاتصماعية لتعلم اللغات كتعليمها. -

 .كالاتصاؿالإعلاـ جيا علوـ التقدـ الذم تحقق في تغاؿ تكنولو  -

                                                           
 .23، ص 2008/2009ربيعة بابا حاج، ملامح تعليمية اللغة عند ابن خلدكف، رسالة ماجستتَ، جامعة كرقلة،  - 1
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مها كعلماء اللغة كعلم بمسائل تعلم اللغة كتعلي اىتمتظهور فرؽ بحث متعددة التخصصات  بالإضافة إلى

تًبية، ىذه العلوـ كقفت كراء تطور تعليمية اللغات في العقود الأختَة من القرف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكال كالاجتماعالنفس 

 .1ذه العلوـ بما فيها فركع علم اللغة كعلوـ التًبيةػتعليمية اللغات ىي تذرة تلاحم ىاتظاضي، كالنتيجة أف 

التدخل بكيفية معنوية في تغاؿ  لقد كضعت تعليمية اللغات فرضية تقوؿ أنو بإمكانناكعمػػوما "      

 .2اللغة الأجنبية" اكتسابكتعلمها خاصة في اللغة  اكتساب

لغة أجنبية في ظركؼ كأعمار تؼتلفة مع اتظعرفة  اكتساباؿ تعليمية اللغات أنو بإمكاننا كتدؿ الأبحاث في تغ

أك تعلم  اكتسابالسائد بأف  الاعتقادفهذا ينفي  .3اتظسبقة كالكاملة للغتنا أك حتى كتؿن نمارس اكتسابها

 اللغات يكوف أكثر فاعلية في سنوات العمر الأكلى.

 

 

 

 

 

                                                           
1 - Rod Elis, Second language aquisition, Oxford University Press, Oxford,2003, p 5. 

 .49، ص 2009الأردف، –، عالم الكتب اتضديث، اربد -دراسة تحليلية تطبيقية–سعيدة كحيل، تعليمية التًترة  - 2
3- Moshé Starets, Principes linguistiques en pédagogie des langues, Les presses de l’université Laval, 
canada, 2008, p64. 
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 : تعلم اللغــات نظريات : ثانيا

 : النظرية السلوكية -1

كازدىرت مع "بلومفيلد"  De saussureبدأت ىذه النظرية مع العالم اللغوم اتظشهور "دم سوستَ"    

Bloomfield  يقي اتظلموس، ثم ترل دراستها في رل دراسة اتظادة اللغوية باعتبارىا الشيء اتضقػػىي تك

 .Response 1ك"الاستجابة"  Stimilus" في ضوء " اتظثتَ سلوكي يؤكد أف أم فعل لا يفهم إلا طارإ

ريتو اتظسماة "اتظلكة اللسانية"، لى نظق كإ727تدتد جذكرىا عبر التاريخ إلى العلامة ابن خلدكف اتظتوفي سنة 

 : كالتي تقوـ على أسس ثلاثة

 .2أف السمع أبو اتظلكات اللسانية : أكتعا

ررة في ػػػػػػػأف تصتَ ملكة متق كتلك العبارة فعل لساني، فلابد ف اللغة "عبارة اتظتكلم عن مقصوده.إ : ثانيها

 .3العضو الفاعل  تعا ك ىو اللساف"

 

                                                           
 .19ص ،1995دار اتظعرفة اتصامعية، الاسكندرية،  قي كتعليم العربية،عبده الراجحي، علم اللغة التطبي - 1
 .598ص، 2007خلدكف، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت  ابنمقدمة ، عبد الرتزن ابن خلدكف - 2
 .598اتظرجع نفسو، ص  - 3
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  النحو الذم ىو علم صناعة الاعراب.إف تربية اتظلكة لا يحتاج إلى : ثالثها

اتظثتَ كالاستجابة كما لية السلوكي القائم أساسا على آلمنحى ترتكز ىذه النظرية على اتظرجعية اتظعرفية ل   

" بلومفيلد"ك Skinner "سكينر"، Watson "كاطسن" : مألوؼ عند السلوكيتُ أمثاؿىو شائع ك 

Bloomfield  1924بتداء من سنة كالسلوكية. كقد ظهرت ىذه النزعة إفي تغاؿ الدراسات اللسانية ،

كجود نظرية سلوكية تبتٌ  لإمكانيةالأكلية التي ىيأت الأرضية  Watson "كاطسن"أم منذ ذاعت أبحاث 

 : أساسا على

 اتظلاحظ دكف سواه. ضركرة حصر علم النفس التجريبي في دراسة السلوؾ -

 ك الظاىر.اتظلاحظة اتظباشرة للسلوؾ البتُ أالتًكيز على  -

 1اف التجربة.كالنظريات اتظعرفية من ميد الاستنباطيةإقصاء الآراء العقلية كالأساليب  -

اللغة خاصة عند الطفل  اكتسابعملا بحثيا يتعلق بعملية  SKinner في ىذا المجاؿ قدـ "سكينر"   
من أنواع السلوؾ  غتَهف اكتساب اللغة كتعلمها ىو نوع من أنواع السلوؾ الشفاىي لا يختلف عن حيث إ

                                                           
 .92ك 91ص، 2012، اتصزائر، 2ط، ديواف اتظطبوعات اتصامعية، "حقل تعليمية اللغات" دراسات في اللسانيات التطبيقيةأتزد حساني،  - 1
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كاتططأ. كبذلك تحولت اللغة الى تغرد نوع الأخرل، التي يكتسبها الفرد من خلاؿ اتطبرة كالتجربة كالمحاكلة 
 1من أنواع السلوؾ السمعي الشفاىي.

، كأغفل ما قد يحدث بتُ اتظثتَ اللغة لثنائية اتظثتَ كالاستجابة Skinnerبهذا التفستَ أخضع "سكينر" 
 الاستجابة من تفاعلات.ك 

لسلوكية خاصة الذم تأثر بالنظرية ا Bloomfieldالتيار السلوكي اللساني بزعامة "بلومفيلد"  نشأ   
 ىي الأفكار التي تعامل بها علميا مع الظاىرة اللغوية.ك  A. Weissأفكار "أ. كايس" 

كية ف اتظطلع على الطريقة التي صاغ بها "بلومفيلد" نظريتو السلوكية يجد أف تطبيقو تظبادئ الفلسفة السلو ك إ
بقدر امتثالو معاداتو للمنهج اللغوم النفسي ك  صرامتو في ليا صارما بقدرعلى ظواىر اللغة كاف تطبيقا آ
 positiviste .2لنزعة الدراسة اللسانية الوضعية 

 : على دعامتتُ أساسيتتُ Bloomfield يرتكز التفستَ السلوكي للظاىرة اللغوية عند "بلومفيلد"   

مكانية مي اتظثتَ كالاستجابة. كالثانية إعلى مفهو  اكتساب كتعلم اللغة تفستَا بناءن  مكانية تفستَالأكلى ىي إ
 بالكلاـ بناء على اتظواقف التي يحدث فيها بمعزؿ عن العوامل الداخلية.التنبؤ 

ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأف يصنف سلسلة التعاقب اتظتمثلة ف Bloomfieldبناء على ىذا التصور حاكؿ "بلومفيلد" 
 في ( في اتظمارسة الفعلية للظاىرة اللغوية على شكل تعاقب ثنائي بتُ شخصتُاستجابةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػثتَ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ)م

من الثاني، ثم  استجابةيقتضي  اخر بالتناكب، بحيث يصبح كلاـ الأكؿ مثتَن حالة مواجهة يكلم أحدهما الآ
  3من الأكؿ، كىكذا تتكوف سلسلة الكلاـ. استجابةيقتضي ا الثاني مثتَن  استجابةتصبح 

 : الأفكار الرئيسية تعذه اتظدرسة -

 : اتظدرسة السلوكية على تغموعة من الأفكار الرئيسية تعتمد   
                                                           

 .92ك 91اتظرجع نفسو، ص  - 1
 .147، 146، ص 2001"دراسة تحليلية ابستمولوجية"،دار القصبة للنشر، اتصزائر،  الطيب دبة، مبادئ اللسانيات البنيوية - 2
 .94ص  اتظرجع السابق، أتزد حساني، - 3
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 : اتظثتَ كالاستجابة : أكلا

 انعكاساالعاطفية  تعد كل أشكاؿ السلوؾ اتظعقدة التي تتطلب الاستدلاؿ اتظنطقي كالعادات كردكد الأفعاؿ

كقياسو. فنحن نستطيع أف نغتَ اتجاىات اتظتعلم )الطفل  للتفاعل بتُ اتظثتَ كالاستجابة الذم يدكن رؤيتو

 ليو.ق تغموعة من اتظثتَات التي تقدـ إخاصة( عن طري

ذا إ ذا استطعنا تحديد اتظثتَ الذم ينتج عنو استجابة معينة نستطيع التنبؤ بسلوؾ الفرد بعد ذلك، فإنناكإ

 1 تحكم في اتظثتَ نستطيع أف نتحكم في سلوؾ الفرد.استطعنا ال

 : كىناؾ نوعاف من الاستجابات

 ظاىرة كىي التي تحدث في كجود مثتَ. استجابة - أ

منبعثة كىي اتضركة اتظنبعثة من الكائن اتضي. تختلف عن الاستجابة الظاىرة الناتجة عن  استجابة - ب

 2الاستجابة الاجرائية. ىذا النوع باسم Skinnerكجود مثتَ. كقد تشى "سكينر" 

 كىو نوعاف الاشتًاط : ثانيا

 اجديدن  اىو شكل من أشكاؿ التعلم، يثتَ فيو مثتَن  : الاشتًاط الاستجابي أك الكلاسيكي - أ

 ف يهرب الغزاؿ عندما يشم رائحة الصياد.أ استجابة قديدة، :

جديدة ناتجة استجابة الاشتًاط الاجرائي ىو كذلك شكل من أشكاؿ التعلم يتم فيو اكتساب  - ب

شباع حاجة معينة عند الفرد. كلقد قاـ بتطوير ىذا النوع من الاستجابات عالم النفس عن إ

                                                           
 .122، ص 2006، عالم الكتب، القاىرة، 2عبد المجيد زيتوف، التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، طحسن حستُ زيتوف، كماؿ  - 1
 .122اتظرجع نفسو، ص - 2
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. كيعتمد ىذا النوع من التعزيز كدعامة أساسية في تشكيل 1938عاـ  Skinner "سكينر"

ندما نكوف في حالة عط  ع : مثاؿ على ذلك .سلبي كإيجابي . كىناؾ نوعاف من التعزيزالسلوؾ

حصلنا عليو عقارب الساعة لنحصل على اتظاء. فإذا تدفق اتظاء ك ندير الصنبور في اتجاه معاكس ل

 1خر.ر ىذه المحاكلة مرة أخرل في كقت آنكر 

 تعديل السلوؾ : ثالثا

  : سنعرض في تسس خطوات ما يدكن فعلو لتجهيز برنامج تعديل السلوؾ

 كضع الأىداؼ اتظتعلقة بالسلوؾ. -1

 التعزيز اتظناسب. تحديد -2

 نتقاء الاستًاتيجيات اتظناسبة لتغيتَ السلوؾ.إ -3

 تسجيل النتائج.تحقيق الإجراءات اتظتفق عليها ك  -4

 2ذا احتاج الفرد ىذا.تقييم التقدـ كتعديلو إ -5

السلوؾ ىو أحد أىم الأسس التي تعتمد عليها النظرية السلوكية، حيث اعتمادا على مبدأ اتظثتَ  فتعديل

 كالاستجابة يدكن تعديل السلوؾ من خلاؿ كضع اتططوات اللازمة لذلك. 

 : النظرية المعرفية -2

                                                           
 .123، 122حستُ زيتوف، كماؿ عبد المجيد زيتوف، اتظرجع السابق، ص - 1
 .123اتظرجع نفسو، ص  - 2
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عند الطفل، في تغاؿ تفستَ تعلم اللغة  Piaget " والتي جاء بها "بياجي بالأفكارتتعلق ىذه النظرية    

 .فنمو اتظعرفة لديو حدث نتيجة تدكنو من التكيف كالتلاؤـ مع البيئة، لذا فهي نظرية قائمة على مبدأ الذكاء

  : عريف اتظعرفةت -أكلا

ثار اتطبرات اتظتًسبة في العقل نتيجة للربط بتُ اتظعلومات البصرية كغتَ البصرية، كمكاف ىي تغموعة آ   

التي ىي بمثابة اتظخزف الدائم تظعلوماتنا اتظتصلة بالعالم كالبيئة التي تؿيا  1الطويلة اتظدل،اتظعرفة ىو الذاكرة 

 2فيها.

 : مرتكزات النظرية اتظعرفية -ثانيا

 : برزىاأ ترتكز النظرية اتظعرفية باعتبارىا نظرية في التعلم اتظعرفي على تغموعة من الافتًاضات الأساسية   

 عادة الأفكار كاتطبرات السابقة كتكوين أفكار جديدة.التعلم إيتضمن  -

 يحدث التعلم عندما يقوـ اتظتعلم بمعاتصة اتظعلومات. -

 3لكي يحدث التعلم يجب على الفرد تدثيل اتظعرفة اتصديدة في صورة بنيات معرفية. -

 بدكف الاستعداد الكافي ربما لا يتم التعلم أك يكوف غتَ فعاؿ. -

 بدرجة كبتَة على  تنظيمو الادراكي للموقف الذم يوجد فيو.ما يتعلمو الفرد يعتمد  -

 ذا انتبو للخبرات اتصديدة كربطها باتطبرات القديدة.تظتعلم أف يجعل التعلم ذا معتٌ، إيستطيع ا -

 حسن ألفة مع اتظوضوع الذم يقدمو.تتغتَ معرفة اتظتعلم عندما يكوف أ -
                                                           

 .138اتظرجع نفسو، ص  - 1
 .52، ص 1999قضايا في تعليم اللغة كتدريسها، اتظكتب العربي اتضديث، الاسكندرية، حسن عبد البارم، - 2
 .133حسن زيتوف ك كماؿ زيتوف، اتظرجع السابق، ص  - 3
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توافر البنية اتظعرفية الازمة، التي توفر استعدادا ذىنيا تحدد درجة الاستعداد القبلي للمتعلم من خلاؿ  -

 1ثرائها.دؼ تعديل البنية أك توسيعها أك إللتفاعل مع اتطبرات اتصديدة به

 : على ما يلي Piagetكقد أكد "بياجيو" 

 أف التطور العقلي يكوف نتيجة تفاعل العوامل الوراثية مع العوامل البيئية. -

نفصلتاف كل منهما عن الأخرل، فالتعليم يستخدـ التطور العقلي كلكن لا أف عملية التعلم كالنمو م -

 يشكلو.

على مبدأ الاستعداد، بمعتٌ أف البيانات  Piagetأف النضج يسبق التعلم ك لذلك أكد )بياجيو(  -

 عند اتظستول الفعلي لتطور الطالب.كاتظعلومات اتظدخلة لابد أف تكوف 

ىناؾ عمليتاف معرفيتاف أساسيتاف في التقدـ من مرحلة  Piaget" كفي ظل نظرية التطور عند "بياجيو

 Accommodation.2  كالتكيف Assimilationلأخرل هما التمثل 

لى خبرات مألوفة ، كالتمثل كحده أك التمثل إعملية تغيتَ اتطبرات اتصديدة  (Assimilation) "فالتمثل

تي من شأنو أف يشوه اتطبرة اتصديدة... أما اتظلاءمة )التكيف( فهي عملية الانتباه ال بدكف ملاءمة )تكيف(

بصورة مستقلة عن اتطبرات السابقة. كاتظلاءمة بدكف التمثل قد تؤدم الى تختص كلية بالتجربة اتصديدة ك 

  .3نتائج خاطئة.."

 : النظرية اللغوية -3

                                                           
 .134اتظرجع نفسو، ص  - 1
 136اتظرجع نفسو، ص  - 2
 . 284، ص 1983المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالآداب، الكويت،  علي حستُ حجاج، : ، ترترة-دراسة مقارنة– نظريات التعلممصطفى ناصف،  - 3
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شاط ينهض بو نسانية أكبر ناللغة الإ تًل أفف  Chomsky"تشومسكي"  ميدأظهرت على "   

عن طريق  ىذه اللغة لا -طبيعة–يجب الوصوؿ الى  ، كمن ثمللإنسافالأكلى  -اتطصيصة–نساف، كىي الإ

، -السطح–نسانية الكامنة التي لا تظهر على دة اتظلموسة الظاىػرة أمػامنا كإنما عن طريق القدرات الإاتظا

للغة، كىي نساف "قدرة" على اباعتبار أف لدل كل إ1."اللغوية -طرة الف-لى دراسة كمن ثم كاف التوجو إ

س تريعا بطبيعة اتضاؿ، كمن ىنا نساف، كىذه القدرة لابد أف تكوف كاحدة من الناقدرة فطرية تولد مع الإ

كىذه القدرة  Universals  ف "بالكليات" اللغويةا يعرؼ الآف اللغات تتشابو في أشياء كثتَة أساسية تؽفإ

لا يدكن أف تكوف استجابة تظثتَ كإلا كانت نشاطا "آليا"، كإنما لغة نسانية اللغة تؤكد أف اللغة الإعلى 

ترلا لا تنتهي عند حصر، كمن تتكوف من عناصر تػدكدة يدكن حصرىا لكنها تنتج  Creativeبداعية إ

 2.ف الإنساف ينتج كل يوـ مئات من اتصمل لم ينتجها من قبلثم فإ

 : مرتكزات النظرية اللغوية - أ

 : نظريتو التحويلية التوليدية على فرضيتتُ هما Chomskyبتٌ "تشومسكي" 

 فكرة الفطرية اللغوية، تدثل حجرا أساسا يعتمد عليو اتظبتٌ كلو. -1

، ةالكلية الشمولية العاتظية، التي تقوـ بضبط اتصمل اتظنتجة كتنظيمها بقواعد كقوانتُ لغوية عام -2

ثم يقوـ بملئها بالتعابتَ  نسافكلم تتساكل مع البشر، تولد مع الإاتصمل التي ينتجها اتظت تخضع تعا

 3اللغوية من المجتمع الذم يعي  فيو.

                                                           
 .19، ص 1995، عبده الراجحي، اتظرجع السابق - 1
 .20اتظرجع نفسو، ص - 2
 .56ص ، 1984، جدة، 1، عالم اتظعرفة للنشر كالتوزيع، ط -منهج كتطبيق–خليل أتزد عمايرة، في تؿو اللغة كتراكيبها  - 3
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كالأداء  Competenceالكفاءة كقد ترتب على ىاتتُ الفرضيتتُ فرضية أخرل تبرز في مصطلحي 

Performenceتاج عدد ىائل من اتصمل قدرة على إنالسامع ال-لاؾ اتظتكلمتكوف في امت ، فالكفاءة

من عدد تػدكد من الفونيمات الصوتية، كالقدرة على اتضكم بصحة اتصمل التي يسمعها من كجهة نظر 

اتظنتجة التي تبدك في  .أما الأداء فهو الكلاـ أك اتصمل1تؿوية تركيبية...ذلك كلو يتم بعمليات ذىنية داخلية

لية خاضعة للقواعد كالقوانتُ اللغوية...فالأداء ىو الوجو الظاىر تنتظم في تراكيب ترُ  مورفيماتفونيمات ك 

 .2تاـ تطابق وجو قد لا يحصل بينو كبتُ الكفاءةاتظنطوؽ للمعرفة الضمنية الكامنة باللغة، ك لكن ىذا ال

 : بهاتتُ الفرضيتتُ فرضيتاف أخرياف هما تكقد ارتبط

فالبنية العميقة ىي الأساس الذىتٍ المجرد تظعتٌ معتُ، يوجد في  : يةالبنية العميقة كالبنية السطح -

 الذىن كيرتبط بتًكيب ترلي أصولي يكوف ىذا التًكيب رمزا تعذا اتظعتٌ كتجسيدا لو.

 يشرح اتظدرس الدرس بطبشورة يكتب بها على السبورة.: مثل

ىذه اتصملة اتظنطوقة تتكوف في الأصل من ثلاث ترل أصولية، تجسد كل كاحدة منها معتٌ عقليا في  فإ

 : ذىن اتظتكلم، كىذه اتصمل ىي

 يشرح اتظدرس الدرس.

 يكتب اتظدرس بطبشورة .

 يكتب اتظدرس على السبورة.

                                                           
 .57نفسو، ص  اتظرجع - 1
 .58خليل أتزد عمايرة، اتظرجع السابق، ص - 2
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السبورة، الطبشورة(، كىذه تدثل في تغموعها علاقة بتُ نقاط رئيسية )اتظدرس، الدرس، ىذه اتصمل الثلاث 

 ىي البنية العميقة.

 .1البنية السطحية ىي تجسيد للبنية العميقة بكلمات متتابعة منطوقة -

م اتصمل من جهة، كعلى اتضكتاج ز ىنا فرضية حدس الباحث للوصوؿ  إلى نية اتظتكلم القادر على إنكتبر 

 .2كقوانينها استنتاج قواعد اللغة بصحة أك خطأ ما يسمع، ليتوصل إلى

ما ارتبط كمن ىنا نستنتج أف نظرية تشومسكي قامت على تعالق فرضيتتُ، كما ترتب عن ىذا التعالق، ثم 

 لى فرضية قامت عليها النظرية.على ىذا التعالق، ليصل إ

اللتاف ترتب عنهما فرضيتي )الكفاية كالأداء( اللتاف  لذا قامت على تعالق فرضيتي )الفطرية كالشمولية(

 لى فرضية اتضدس، التي قامت عليها نظريتو.العميقة كالبنية السطحية( ليصل إ بطتا بفرضيتي البنيةارت

 : خصائص النظرية اللغوية - ب

 : اؿ خصائص ىذه النظرية فيما يلييدكن إتر

 أف ىناؾ حقيقة عقلية تكمن ضمن السلوؾ. Chomsky يرل تشومسكي -1

 بقواعد معينة.يخفي كل أداء فعلي للكلاـ كراءه معرفة ضمنية  -2

ىذا الاتجاه، ىي تنظيم عقلي فريد من نوعو، فهي مظهر عقلي يستمد نسانية، في نظر اللغة الإ -3

 حقيقتو الواقعية من حيث اعتبار اللغة أداة للتعبتَ كالتفكتَ.

                                                           
 .59، 58اتظرجع نفسو، ص  - 1
 .59اتظرجع نفسو، ص - 2
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يستطيع الطفل عن طريق انتقاء النظاـ القواعدم اتطاص بلغتو الأـ، أف يظهر نوعا من الابداع  -4

تراكيب جديدة لم يسمعها من قبل، ك في فهم التًاكيب التي يستخدمها الأخركف في استعماؿ 

 حتى ك اف كانت جديدة غتَ مألوفة في تػيطو.

ف اللغة مهارة مفتوحة غتَ مغلقة، كل من يكتسب ىذه اتظهارة يكوف بإمكانو انتاج ترل لم إ -5

 يسبق لو استخدامها كتشاعها كفهمها فهما جيدا.

ستجابة نظرية قاصرة في نظر تشومسكي، لأنها دائرة مغلقة، لذلك لا يدكن تعا نظرية اتظثتَ كالا -6

 .1أف تقدـ التفستَ الكافي للاستعماؿ الفعلي للغة

 معاتصة في اتظفهومي جهازىا قصور تعا بدا كل ما نظريات   عن تبحث تظل   الل غات تعليمي ة أف   صحيح   

 التي التطبيقات فائضُ  أحوجها ككل ما بالل غة اتظرتبطة التًبوي ة كالقضايا التعليمي ة اتظشكلات من الطارئ

 تؼتلفة عوالم ارتياد رك ادىا من يستدعي كل و فهذا: كيعزِّزىا يؤصِّلها نظرم   رصيد   إلى كىناؾ ىنا تُجرل

  اتظناسبة. بالنظرية الإمساؾ إلى للتوص ل

 

                                                           
 .96، 95أتزد حساني، اتظرجع السابق، ص - 1
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ظلت اللغة على مر العصور مرتبطة بفكرة التواصل والتعبتَ عن الأفكار والدشاعر، والوسيلة التي لا يدكن    

الاستغناء عنها، فهي تؤثر و تتأثر بالثقافات داخل المجتمع بدؤسساتو كالأسرة والجماعة والددرسة 

 والمجتمع لتبياف مدى التأثتَ والتأثر بينها.  وغتَىا...لذا كاف من الضروري برديد مفاىيم اللغة والثقافة

  مفاهيم أساسية : أولا

 : اللـــــغة -1

لشا لا شك فيو أف موضوع اللغة متشعب ومتشابك، نظرا لعلاقة اللغة بعلوـ متعددة كعلم النفس وعلم    

موضوع البحث، سأكتفي بذكر أىم التعريفات  وللضرورة الدنهجية التي يقتضيها ...والأنثروبولوجياالاجتماع 

 والدفاىيم التي بزدـ ىذا البحث الديداني، خاصة تلك التي توضح علاقة اللغة بالمجتمع.

جمع التعريفات و أشملها  حيث سبق فيو غتَه من العلماء رغم الفتًة إف تعريف ابن جتٍ للغة ىو أ   

ؼ اللغة بأنها "أصوات سائل البحث الدعتمدة في فتًتو، فقد عر  الزمانية والدكانية التي كاف يعيشها وطبيعة و 

 .1بهػػػػػػػػا كػػػل قوـ عن أغراضهم" يعب  

ىم قانوف من قوانتُ اللغة و "نعتٍ بو أف اللغة في عمق نظرة ابن جتٍ للغة فقد ضمنو أيبتُ ىذا التعريف 

فكلمة  ،اجتماعية"عتبارىا ظاىرة ..ومن ثم يدكن فهمها باالاجتماعي.جوىرىا شكل من أشكاؿ السلوؾ 

.  قوـ التي وردت في تعريف ابن جتٍ تعتٍ المجتمع بدعناه الحقيقي اليوـ

                                                           
 .78، ص 1،،1،0، ط1ابو الفتح عثماف بن جتٍ، الخصائص، برقيق عبد الحميد الذنداوي، منشورات لزمد علي بيضوف، دار الكتب العالدية، مج - 1
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ف "اللغة في الدتعارؼ عليو ىي عبارة الدتكلم عن مقصوده، وتلك وفي تعريف آخر للغة يعلمنا ابن خلدوف بأ

رة في العضو الفاعل لذا وىو فادة الكلاـ، فلا بد أف تصتَ ملكة متقر  ارة فعل لساني ناشئ عػػن القصد بإالعب

 .1اللساف، وىي في كل أمة بحسب اصطلاحاتهم"

نساف عن غتَه من الدخلوقات للتعبتَ عن ريفتُ، ظاىرة صوتية يتميز بها الإذف،  من خلاؿ التعفاللغة إ

من ي في كل أمة بحسب اصطلاحاتها، فاللغة مقاصده وأفكاره، ولا تشتًؾ كل الأمم في لغة واحدة، وانما ى

س نساف خارج الحقل اللغوي، كما لا يتصور وجود اللغة دوف أناصميم الإنساف "فلا يدكن التعرؼ على الإ

 .2نسانية بدوف اللغة..."يتكلمونها )فاللغة( من كياف الإنساف، فلا إ

ليو فخر صالحو، وىذا ما ذىب إقيق منساف للغة، لحاجتو لدن يعيش معو ويشاركو في بروجاءت حاجة الإ
بل لا نساف الواحد وحده لا يستقل بجميع حاجاتو الألفاظ أف الإ"السبب في وضع  : الدين الرازي في قولو

الحركات أو الإشارات أو النقوش أو لا بالأسباب، كبد من التعاوف، ولا تعاوف إلا بالتعارؼ، ولا تعارؼ إ
 .3عمها الألفاظ"وأفيدىا وأزاء الدقاصد، وأيسرىا، ألفاظ توضع بإ

ورغباتو، والفرد عاجز واللغة البشرية دوف منازع ىي الوسيلة الأكثر فعالية وصلاحية لتحقيق مصالح الفرد    
، لأف 4لا بدقتضى نوع من التعاقد بتُ عناصر المجموعة البشرية الواحدة"عن خلقها وإيجادىا "فهي لا توجد إ

 ومعانيها توضع وفق ما اتفقت عليو الجماعة.الألفاظ 

                                                           
، 1591لقاىرة، ابن خلدوف عبد الرحمن، برقيق لزمد بن تاويت الطنجي، التعريف بابن خلدوف ورحلتو غربا وشرقا، مطبعة لجنة التأليف والتًجمة والنشر، ا - 1

 .191ص 
 .15لزمد عزيز الحبابي، تأملات في اللغو واللغة، الدار العربية للكتاب، ليبيا، ص  - 2
، ص 1557، 1، ط1الدزىر في علوـ اللغة، ضبطو وصححو ووضع حواشيو فؤاد علي منصور، دار الكتب العالدية، بتَوت، ججلاؿ الدين السيوطي،  - 3

43. 
 .05، ص 1579فرديناند دي سوستَ، دروس في اللسانيات العامة، ترجمة لزمد الشاوش ولزمد عجينة وصالح قرمادي، الدار العربية للكتاب، تونس،  - 4
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قصة حي بن يقضاف  الدخوؿ في قانوف الجماعة، ولعل  الدباشر لخروج الفرد من فرديتو و وتعد اللغة السبب    

لد يتمكن ذلك  إذ كتساب الفرد صفة الجمعية،ا هي تبتُ حقيقة اللغة ودورىا في الدعروفة تنقل ىذا الدعتٌ، ف

ا بنو جنسو والتي برقق لو دا عن عالد الجماعة البشرية أف تكوف لو اللغة التي ينطق بهالطفل الذي عاش بعي

ذ ىي الأداة الوحيدة التي بسكن الفرد من م مع الجماعة، يقوؿ بساـ حساف "إنسانية وبسكنو من التأقلصفة الإ

جتماعية، غتَ عالد بكل الدخوؿ في نطاؽ المجتمع الذي يعيش فيو، ولولا اللغة لضل الفرد حبيس العزلة الا

وبعد أف يكتسبها يصبح قادرا على مشاركة ىذه  1ما يجري حولو من الأحداث الفردية والاجتماعية"

 الجماعة  خصائصها وتصوراتها.

أف اللغة ظاىرة اجتماعية مستقلة عن وجود الأفراد   Antoine Meillet "نطواف مايييؤكد "أ  

وسابقة عليهم، فهي تفرض وجودىا عليو حيث يكتسب من خلالذا التصورات الجمعية للجماعة، وعن 

 .2طريقها يتحقق الوعي الجمعي

 فالبيئة الاجتماعية ىي الحاضن الشرعي للغة، فهي ترتبط بها ارتباطا وثيقا، وتتشكل وتتميز عن طريق   

ىذه العلاقة وىا و مُ ية التي يعيش في ظلها متكل  الظروؼ الجغرافية والاجتماعية والاقتصادية والثقافية والسياس

 اللازمة والجدلية بتُ اللغة والمجتمع بذعل الفرد لربا على امتلاكها ليسهل  عليو تشكيل كل أنماط العلاقات

ر الاجتماعي، أي المجتمع ذاتو، لا يعتب الاطا "إذ الاجتماعية، فهي أساس التفاىم والتفاعل داخل الجماعة

ا ىو نسق من اس كبقية معينة وفي مكاف لزدد، إنمفي منتهى البساطة لررد الحدث التجريبي حيث يعيش النو 

ف لد نقل بدجملها، يستخدـ في صلب الدؤسسة... ىذه العلاقات إالعلاقات الدستقرة والثابتة والدتجذرة 

                                                           
 .17، ص 1،،0، 3اللغة بتُ الدعيارية والوصفية، عالد الكتب، القاىرة، طبساـ حساف،  - 1
 .01، ص،،،0، 0روي ىيغماف، اللغة والحياة و الطبيعة البشرية، ترجمة داود احمد السيد، عالد الكتب، القاىرة، ط - 2
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ليها أيضا ، لدا تؤديو همة، فالمجتمع ككل متكامل بحاجة إحاجة الفرد للغة ضرورية وم ذا كانت. وإ1اللغة"

 اللغة من وضائف لا يستهاف بها.

  : الثـــــــــقافــــــة -2

"لا أعرؼ كم من مرة بسنيت أني لو لد أسمع بهذه   Raymond Williams  "رايدوند ويليامز"قاؿ    

يصبح أكثر شمولا مع مرور الوقت، حيث "فمن فلاحة و لأف مفهوـ الثقافة أخذ يتسع  2الكلمة اللعينة"

لذ الدعتٌ السوسيولوجي في اللغة الفرنسية الحديثة ىناؾ من عتٍ في اللغة الفرنسية القديدة، إالأرض كما كاف ي

 . 3غتَ شك فرؽ شاسع"

للثقافػة  Taylor "تايلورنثربولوجي البيطاني "الأ "بدأت الدرحلة الاجتماعية لدفهوـ الثقافة مع تعريػف    

ا ذلك الكل الدرك ب الذي يشمل العقائد والفن والأخػلاؽ والقانوف والعرؼ وكل القدرات  الذي عر فػها بأنه 

 الآخر نتًبولوجي الأمريكيالأ وكما يؤكد .والعادات الأخرى التي يكتسبها الإنساف بوصفو عضوا في المجتمع

أف  الثقافة ىي التشكيل الخاص بالسلوؾ الدكتسب ونتائػج السلوؾ  Ralph Linton "رالف لينتوف"

ز كذلك فهي تتميػ   الاكتساببالإضافة إلذ طابع  ،4"نةالذي يشتًؾ جميع أفراد لرتمع معتُ  في عناصره الدكو  

ا فات يدك  ل في رواسب ثقافية أو لسل  التي تتمث   بالاستمرارية "العمليات الذىنية والأفكار ن تعريفها على أنه 

في وقت من الأوقات ولا يزاؿ  لوؾ والدعتقدات القديدػة التي كانت سائدة في المجتمعوالعادات وأنماط الس  

بعد أف انتقل من حالتو القديدة إلذ حالة جديدة بزتلف فيها الظروؼ   ،ك بهاالمجتمع يحافظ عليها ويتمس  

                                                           
 .174، ص 1557علي شتا السيد، علم الاجتماع اللغوي، مركز الاسكندرية للكتاب، مصر،  - 1
 .،0،1، بتَوت 1طوني بينيت وأخروف، ترجمة سعيد الغانمي، معجم مصطلحات الثقافة والمجتمع، مركز دراسات الوحدة العربية، ط - 2
 .،4، 1،،0، مركز دراسات الوحدة العربية، لبناف، 1عبد الغتٍ عماد، سوسيولوجيا الثقافة الدفاىيم والاشكاليات...من الحداثة الذ العولدة، ط - 3
 .159-153، ص 9،،0، الدركز الثقافي العربي، لبناف، 1ميلاد زكي، الدسألة الثقافيػة في ظل بناء نظرية فن الثقافة، ط - 4
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لذ ظهور تلك الأفكار و العادات ة الأولذ التي أد ت في الأصل إا كانت عليو في الحالكل الاختلاؼ عم  

الدقصود بالرواسب الثقافية ىو استمرار بعػض العػادات والتقاليد كمخل فػات من " بدعتٌ أف   1."الدعتقداتو 

ىو فقػدانها لوظيفتها وفائػدتها ومعنػاىا ومع ذلك يبقى  Taylor "تايلور"وأىم ما يدي ػزىا حسب  ،الداضي

ا مستمدة من أطر سوسيوثقافيػة، وىذا ما ذىب إليو   Huel"ىويل" العالد التَيطاني لذا سلطػة التأثيػر لأنه 

ا الدرك   ت وظيفتها الأصليػة بدرور الزمػن بحيث أصبح استعػمالذا لرر  حيث أك د أنه  د اتفاؽ بػات الثقافيػة التي تغتَ 

فيفة على رات الط  فهي عناصر تعكس ثقافػات قديدة استمرت إلذ الوقت الحالر مع بعض التغيػ   ،" 2."شكلي

ا سمػات ارتبطػت بوظائف معي   ،كل والوظيفػة والدعتٌمستوى الش   ق بدواقػف حدثت في الداضي نة تتعل  لأنه 

العادة والتًاث، حيث يتمسك بها المجتمػع  وىذه الأشكػاؿ اكتسبػت دوامها عن طريق. 3"وأساطيػر قديدػة

عن الظروؼ  دوف إدراؾ ووعػي منو، يتػم ذلك بشكػل تلقائي رغم اخػتلاؼ الظروؼ التي نشأت فيها

أي لرسم ثقافي جديد كاللغة  بتعلم أو اكتسا في سبيػلولو مؤقتة السبب الذي جعلػها عقبػة  الحالية،

 الأجنبية مثلا. 

يػة، جعلها تعتبػر معوقات الالر واسػب رغم اختػلاؼ الظػروؼ التي نشأت فيها والظروؼ الحإف  استمرار تلك  

ل ألوانا من فهي بسثػ  تنمية قدرات تعلم واكتساب اللغات الأجنبية خاصة في لرتمعنا الجزائري. "ثقافيػة ل

 .4"متحػرؾ كيالثقافػة غتَ الدتطػورة بل والجامػدة أحيػانا من فػرط ثباتها في لرتمػع دينامػ

                                                           
 .18، ص 7،،0كامل عبد الدلك، ثقافة التنمية، دراسة في أثر الرواسب الثقافية والتنمية الدستدامة، مكتبة الأسرة، مصر،  - 1
 .17الدرجع نفسو، ص - 2
 .01الدرجع نفسو، ص -3
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العادات   : قد شمل جملة من العناصر أهمها Taylorوبدا أف مفهوـ الثقافة الشامل كما وضحو تايلور 

 الاجتماعية، التقاليد، الدعتقدات والقيم، كاف لزاما علينا أف نعطي تعريفات لستصرة عنها.

 ماعيةتجالعادات الا : 

ومن  اجتماعيػا ويدارس اجتماعيا ويتوارث اجتماعيػا، كتسب اجتماعيػا، ويتعلمكل سلػوؾ متكرر، يُ  "ىي 

 .1"وتربيػة الصغػار... إلخ، القراءة، زيارة القاربالأكل ، أمثلػة العادات الاجتماعية... طرؽ 

فلها دور كبتَ في الضبط والتنظيم بدثابة  مع أن نا لا نتصور قياـ أي لرتمع دوف وجود العادات الاجتماعية،

 لصدىا بالدقابل تؤدينا ن  لا أ  إ يوج و أفعاؿ الناس ويسيطر عليها، للحياة الاجتماعية،دستور غتَ مكتوب 

ام واكتساب بعض الثقافات الأجنبية لشثلة في الل  تعل  عاقة إا في دورا مهم   لة في الشخصية متأص   غات لأنه 

ا تتضم ن وتؤدي إلذ مقاومة التغيتَ الاجتماعي لذ وسيطرتها والمحافظة على رسوخ الأنماط الشخصية الأو ، لأنه 

غات الأجنبية لا يدكنو ، فالدتعلم لل  الدعتقدات والدفاىيم التقليدية واكتساب الابذاىات والعقائد من الوالدين

ىذا قباؿ عليها بحكم أف لزيطو الأسري لا يشجع على التقرب منها سواء عن لا مبالاة أو عن قصد. الإ

فالعادات  ف والارتباط بالداضي.ادـ الثقة بالنفس وعدـ الشعور بالأمػوع مإلذ جانب الدعايتَ والضوابط والقي  

الفرد إلذ ذاتو وبذم دىا تبعا لخصوصيات المجتمع الذي يحميها والتاريخ الذي  اتالاجتماعية براصر نظر 

ا مرتبطة بالسلوكات الاجتماعية وبالجماعة لأ ،صنعها  ف في ظل ها.بسارس وتتكو   ،أيضانه 

لأف  المجتمع يتهيػب من تغيتَ ذاتو  ،عالعادات عندما تفقد مبر وجودىا ويكوف موتها بطيئا ومتقط  "تزوؿ ا    

وبهذا  .1"ولا يرضى تعديلهػا بسهولة بعادات غتَ مػعروفة بعد ولا مضمونة حتى ولو كاف التغػيتَ إلذ الأفضل

                                                           
 .162كامل عبد الدلك، الدرجع السابق، ص - 1
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اندثارىا لا يأتي دفعة واحدة وإنما يكوف التخلي عن العادات الاجتماعية من أصعب الأمور، فموتها أو 

يتسم بالبطء لأف المجتمع لا يرضى بتغيتَ ذاتو بسهولة خاصة إذا كانت العادات الجديدة غتَ معروفة حتى 

 وإف كانت أحسن وافضل من العادات القديدة.

اؾ عوامل إلا  أف  ىن "وبالرغم من أف  العادات بسيل إلذ الجمود وقد تقف عائقا ضد التغيتَ والتحديث،

 :مايلي عديدة عملت على تطويرىا والخروج بها عن صورىا التقليدية ومن بتُ ىذه العوامل

تطور البناء الدرفولوجي والديدوغرافي للمجتمعات الإنسانية من البساطة إلذ درجة كبتَة من التقيد   -1

 والتشابك.

 طور النظاـ العائلي من حيث الوظيفة والحجم والقرابة.ت  -0

 لات الذجرة بنوعيها الداخلية والخارجية.طراد معد  إ  -4

 .2واللغات" الحديثة ـ أساليب الحياة الاجتماعية مع استخداـ الوسائل التكنولوجيةتقد    -3

ت ملامح المجتمع التقليدي وفتُحت نوافذ الاختلاط بتُ الثقافات بشكل كبتَ،ل إلا  أف   قد تغتَ 

 .غويلشا يجعلها تؤثر في عملية الاحتكاؾ الثقافي والل   الأجياؿ عب ات الثقافية لازالت تتوارثالخصوصي  

 :التقاليػػػد 

" تعمل التقاليػد إزاء المجتمػع، بدثابة ضميػر يقظ وىي عادات مقتبسػة اقتبػاسا رأسيػا، أي من الداضي إلذ     

لوؾ والس  . 1"لف إلذ الخلػف على مر  الزمػافث من جيل إلذ جيل ومن الس  الحاضر إلذ الدستقبل، فهي تػور  

                                                                                                                                                                                                 
 .1عطا الله زاقوت، العادات والتقاليد في لزافظة السويدار )جبل العرب(، منشورات دار علاء الدين، ص - 1
 .114كامل عبد الدالك، الدرجع السابق، ص - 2
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يديل إلذ تقليػد ما يشاىده خاصة سلوؾ  التقليػدي ىو الذي يحػاكي سلوؾ القػدامى ومتوارث عنهم. فالطفػل

ر وىذا مايب   ،كرار الذي يجػعلو يستحسن السلوؾ ويستسهلوكا بفعػل الت  ر ويزداد بسس  الكبػار، فهو سريػع التأث  

ا كاف الوالداف من فإذ ا يخلق صعوبػة في تغػيتَىا.بها لش  استمرارىا من جيل إلذ جيل وتظهر قوة التمسك 

نو يأخذ عنهم ذلك، ويهيئو باللغات الأجنبية فإ الدهتمتُ بالقراءة باللغة الأجنبية أو مشاىدة برامج تلفزيونية

 ىذا السلوؾ لتعلم اللغات مستقبلا.

  :الدعتقػدات 

فهي بردد ما ينبغي أف يكوف و ما لا يجب وىذه  والعلم،الأديػاف و  ديولوجيػاتالإو  "تضم الابذاىات       

بل ىي تعكس فقط اعتقػاد الفػرد لضو وسائػل  الأفكار لا ترتبط بأي نوع من الابذاىات أو الدواقف،

 2".وأىػداؼ مثاليػػة

 :القيػػػم 

الجماعة الاجتماعية لها أو يرغب فيها الناس سواء بالنسبة للفرد أو الصفات الشخصية التي يفض   "بسثِّل   

وقد يكوف موضػوع الر غبة ماديػا أو علاقة اجتماعيػة أو أفكار عامػة أو أي شيء يتطلبو  ،في ثقافػة معينة

 فهي تعمل على ضبط سلوؾ الأفراد في التعامل مع بعضهم البعض وتتمثل في القوامة 3".ويرغبػو المجتمع

بزتلف من أسرة إلذ أخرى ومن لرتمع  لكن هام داخل الأسرة تتكو ف القي ... إلخ،الرغبة في التعلمو التدين و 

 لوكات والأحكاـ لدى أفراد المجتمع. ضح في الس  فتت   فهي تعمل على تكوين الإبذاىات والدواقف، إلذ آخر،

                                                                                                                                                                                                 
 .0،8، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، ص 1ع.عبد الناصر،ج.ـ الثقافة(، ترجمة:و  )التنمية في التحليل الاجتماعي سفتَ ناجي، لزاولات - 1
 .198، ص1،،0حستُ عبد الحميد أحمد رشػواف، الثقافة "دراسة في علم الاجتماع الثقافي"، مؤسسة شباب الجامعة، مصر،  2
 .،11الدرجع نفسو، ص 3
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" جيمس فلينكالد الأمريكي"ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالعو  Phillipe Jacob "فيليب جاكوبالعالد الألداني " يعُر ؼ     

James Flink  ا إف   .1مستويات معيارية يتأثر بها الإنساف في اختياره بتُ بدائل السلوؾ الددركة"القي م أنه 

التي  م القديدةولشارسات جديدة لزل القي   مالق قي  بزيدكن أف و م في سلوكات الأفراد ومواقفهم القيم تتحك  

، لغة الإال ، كسيطرةوغتَ ملائم لروح العصر أصبح التمسك بها غتَ لُردٍ  لكن الأمر لصليزية على العلوـ

 ة وبراىتُ توحي بقدرة الدمارسات الجديدة على برقيق حياة أفضل.يتضمن تقديم أدل   اكبتَ   ايتطلب جهد

 :والتنشئة الاجتماعية الأسرة -3

 فشلو عن انتصاره وكذلك عن قد يعبسري مرتبط بكياف المجتمع وقد يدثل انكساره وتعثره، إف  النظاـ الأ   

افظ لقيمنا ومعتقداتنا والح دور الوصي   ؤديالتحدي والدواجهة، فهو الذي ي رساء سفنإولو أهمية عظمى في 

والإسلامية على وجو التحديد، وىذا ليس سبيلا للتضخيم  وإنما ىو فعلا نواة تقدمنا وازدىار العربية 

وسل م يعب بو المجتمع مكامن الخطر من  فهي قاعدة لذا ،لرتمعنا، كما أف بدايات التًبية كانت في الأسرة

خلاؿ لزاكاة سلوؾ الأبوين كنسق للمراقبة والالتزاـ الثقافي. والمجتمع إذا لد يقم بتجنيد ىذه الدؤسسات لن 

تكوف لو سلطة على مصتَه مستقبلا في ظل العالد الذي أصبح قرية كونية ،مدخلات ولسرجات دوف 

 ذكر.يُ سلطاف أو رقيب ولن يكوف ىناؾ ختَ 

 فراد المجتمعاتأصوصيات معينة بسيزه عن غتَه من سرة دور الدراقب ورمز لالتزاـ الفرد بخالأ ؤديت    

ا ىي حقيقة ملموسة، فهي إأهمية الأسرة ليس لرر د كلاـ أو الحديث عن خرى. و الأ شباع لنرجسية معينة وإنم 

لغاءىا وتهميش إتريد  تيختَة الىذه الأ -الدلاذ الأوؿ الذي لضاوؿ أف برتمي بو في ظل عصر العولدة 

                                                           

 .141، ص9،،0عبد الرزاؽ حلبي، دراسات في المجتمع، الثقافة والشخصية، دار الدعرفة الجامعية، مصر، جانفي  1
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ها ونعي بضرورة ىل، الصغتَ والكبتَ، أم ا أف نعيوكلمة العولدة، كلمة مشهورة سمع بها العالد والجا –دورىا

وبردي لساطرىا فذلك أمر بعيد عن مدارؾ الكثتَ منَّا، ولاشك أف  التغتَات السريعة والدتلاحقة التي  مواجهة

قد أحدث شرخا وشعر بها حتى الطاعن في السن، لصده يرد د : "ىذا الوقت أصعب من  يدر بها عالد اليوـ

 ونفس الأمر يتًدد عند أولياء الأمور، ولكن ىل تنبَّو أحدىم فقاؿ: "علينا بالتغيتَ والتصدي ؟ "  وقتنا "

اختًاؽ جدار  فالأمر يحتاج إلذ توعية وجهود عظيمة، خاصة عندما نشاىد أف الزمن الافتًاضي بدأ يحاوؿ

 Ralph"رالف أندرسوفٌ" الرغم من أف  كل من التًبية  والدساهمة فيها، ىنا تكمن الخطورة الحقيقية وعلى 

Anderson كارتز"و" Quartz  ما يتفقاف يعتبا أف  الأسرة متغتَِّ تابع وكذلك مستقل، وبالتالر فإنه 

وىذا من الدفروض ما يبر لزافظتها على حيويتها  .1"تعتبىا ىيكل للتغيتَ الاجتماعي مع وجهة النظر التي

  أف الخطورة تظل مستمرة.وقدرتها على التصدي، رغم التغتَر الاجتماعي السريع والدخاطر المحاطة بها إلا  

لذي يقضيو مع أفراد ويتكيف مع بيئتو من خلاؿ الزمن الاجتماعي ا الدتعلم للغة الأجنبية يتفاعل الفرد    

و، ىذا المجاؿ الذي يعمد إلذ تنميط سلوكياتو وتقييمها، فهو أداة التغيتَ في أي لرتمع لزاولا ئأسرتو وأصدقا

بو خبات اجتماعية نابعة من للفرد ويكس  أف يكوف كحلقة للوصل بتُ الفرد ولرتمعو، ينقل أنماط سلوكية

ف ىذا الأختَ يدتلك وعيا ذا كافإتقاليد وسلوكيات المجتمع الذي يعيش فيو، و عادات و نظم و معتقدات و  قيم

 ليو.بالضرورة على الفرد الذي  ينتمي إبضرورة الاىتماـ بالثقافات واللغات الأجنبية سينعكس 

                                                           
، منشورات كلية العلوـ الانسانية 0العدد ، 1سرية والتغتَات الاجتماعية ،جات الاجتماعية، لرلة التغتَات الأسرة والتغتَ والدؤسسمصطفى زايد، الأ 1

 .18،ص 1،،0الوصل، فعاليات الدلتقى الثالث، قسم علم الاجتماع، جامعة الجزائر  والاجتماعية، سلسلة
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نشئة الاجتماعية من أىم الدواضيع التي بسس أىم الظواىر الاجتماعية والنفسية التي تيعتب موضوع ال       

من امتداد عملية التنشئة الاجتماعية منذ ولادة الطفل إلذ  بريط بالفرد والمجتمع، ولاشك أف  أهميتها نابعة

وفاتو، إلذ أف يصبح كائنا اجتماعيا... "فالتنشئة الاجتماعية تساعد الفرد على الانتقاؿ من الاتكالية 

يجابية، والاعتماد على النفس واحتًاـ ز حوؿ الذات إلذ الاستقلالية والإالدطلقة والاعتماد على الغتَ والتًكي

كما أف  الفرد لا يستطيع الشعور بذاتو إلا  إذا كاف ينتمي إلذ    1الذات عب الدراحل الارتقائية من عمره."

ولة عن التنشئة الاجتماعية ؤ درسة أو غتَىا من الدؤسسات الدسجماعة ما، سواء المجتمع ككل أو الأسرة أو الد

صياتو الثقافية والاجتماعية، التي تعمل على تكييف الفرد مع لرتمعو وصقل شخصيتو حسب خصو 

دماج الطفل إالدعتقدات، "فهي عملية تعمل على فالتنشئة الاجتماعية تؤدي دورا حيويا في نقل العادات و 

دخاؿ التًاث الثقافي في تكوينو وتوريثو إياه توريثا متعمدا، بتعليمو نماذج إفي العاـ عن طريق في الإطار الثقا

لذي ينتسب إليو وتدريبو على طرؽ التفكتَ السائد فيو، وغرس الدعتقدات السلوؾ الدختلفة في المجتمع ا

الشائعة في نفسو، فينشأ منذ طفولتو في جو مليء بهذه الأفكار والدعتقدات والأساليب، فلا يستطيع 

يتضح  2التخلص منها، لأنو لا يعرؼ غتَىا ولأن و يكوف شب  عليها وتكوف بدورىا قد تغلغلت في نفسو."

التنشئة الاجتماعية في بنية شخصية الفرد، تتشابك عناصرىا وقواىا كي تنتج ثوابت قوية وفع الة برك م 

ا تقوـ ببناء وعيو بذاتو وبالآخرين.  تسيطر على حياة الفرد كك ل. لا تؤثر فقط في تربية وصقل شخصيتو وإنم 

ع بتُ الفرد واكتساب اللغة وتعلم العلاقة الدتًابطة التي بذم -وىذا ما ينطبق على موضوع الدراسة الحالية

 .-اللغات الأجنبية

                                                           
 .15، مصر، ص9،،0حستُ عبد الحميد أحمد رشواف، علم اجتماع النفسي، المجتمع، الثقافة، الشخصية، مؤسسة شباب الجامعة،  -1
 .11، ص، الدرجع السابقكامل عبد الدالك -2
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أف  التنشئة الاجتماعية ىي  Antony Guidnez" "أنتوني غيدنز يرى عالد الاجتماع الالصليزي        

"العمليات التي يطور من خلالذا الأطفاؿ وعيا بالدعايتَ والقيم الاجتماعية ويُكَونوف إحساسا لشيزا 

فالتنشئة الاجتماعية ىي عملية تكييف وتفاعل الفرد مع لرتمعو، ويظهر ذلك في سلوكيات  1بالذات."

، تتناوؿ الأطفاؿ حديثي الولادة ولستلف الفئات الأخرى لذا  الفرد وخباتو التي بس يز انتماءه إلذ لرتمع معتُ 

مشتًكة يسعى فيها الفرد إلذ على التطبيع، فالتنشئة الاجتماعية بنية  لصد لذا أثرا بالغا يتجدد بقدرتها

التكيرف والتفاعل مع لرتمعو من جهة، ومن جهة أخرى يسعى المجتمع إلذ احتواءه من خلاؿ التنشئة 

 الاجتماعية كي يكوف ىناؾ لرتمعا سويا ومتًابطا.

ربطية و  ها بكثتَ من الوضوح وىي )برويليةأنماط، تبتُ  أىدافها وماىيت ثةلصد للتنشئة الاجتماعية ثلا      

وضبطية( مشتًكة في صياغة النسق العاـ لتنشئة الفرد في لرتمعو، وعد ىا أركانا ثلاثة ترتكز عليها التنشئة 

ا تتولذ برويل الكائن البيولوجي إلذ شخص اجتماعي من خلاؿ  2الاجتماعية طيلة حياة الدنشأ." بدعتٌ أنه 

التواصل مع لرتمعو، وتعمل كوسيلة لضبطو مشاركتها في اكسابو أدوار ووضعيات اجتماعية بسك نو من 

 اجتماعيا بحيث يتقي د بدعايتَ وقيم لرتمعو.

يختلف سلوؾ الأفراد من لرتمع إلذ آخر،كما لصد سلوؾ الفرد في القرية يختلف عن سلوؾ الفرد في      

ت اشكالية الددينة، كذلك سلوؾ الفرد في الددرسة قد يختلف عن سلوكو في الأسرة، ىذه الاختلافات خلق

عند علماء الاجتماع وعلماء النفس بحيث صار من الصعب برديد مصدر اكتساب الافراد لسلوكياتهم إم ا 

 من الوراثة أو من البيئة الدنتمتُ اليها.
                                                           

 .833، ص9،،0، توزيع  مركز دراسات الوحدة العربية، بتَوت، 1فايز الصياغ، ط ع مع مدخلات عربية، ترجمة:انتوني غيدنز، علم الاجتما  1
براد الدغرب العربي، العدد عوض سليم خليفة، التنشئة الاجتماعية أساس وىدؼ للتنمية البشرية مقارنة أولية في علم اجتماع التنشئة، الجامعة الدغاربية التابعة لا 2
 .،09، ص5،،0بلس، ، طرا7
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سنة ىذا الإبذاه Wiliam Mk. Dougal"وقػد تزع م عالد النفس البيطاني "وليم ماكدوجاؿ"        

نساف وبرديد سلوكو، لأن و يولد مزو د بعدد من الوراثة في تشكيل شخصية الإأهمية ، وأك د على ،151

في الدقابل تزع م عالد النفس الأمريكي  1الغرائز الفسيولوجية الدتوارثة، والتي انتقلت من أباءه وأجداده."

يدارس ابذاه آخر وأك د أن و يدكنو أف يشك ل شخصية الطفل كما يريد، لش ا يجعلو  Watson "واطسون"

على  اً الدور الذي أعد ه لو، فقد بذعلو في  الدستقبل عالدا، أو متشردا وفقا لدا يعل مو لو ولدا يدر بو عليو، وبناء

يبدو أف  لكلا العاملَتُن )الوراثة والبيئة  2ما يتوافر لديو من مصادر متاحػة في البيئػة التي يعيش فيها."

كوينها في جميع جوانبها، وبزتلف درجات تأثتَىم، فالوراثة قد الاجتماعية( دورا في صقل شخصية الفرد وت

تؤثر أكثر في جوانب معينػة مثل: الجوانب الجسميػة والنفسية، أم ا البيئة الاجتماعية قد تؤثر بدرجة أكب في 

 تَات الاجتماعية التيالجوانب الاجتماعية مقارنة بالجوانب الأخرى، "ونقصد بالبيئة الاجتماعية، الدتغ

نساف من لوؾ التي يتعلمها الإنساف في بيتو وذلك مثل: التقاليد والعادات والأعراؼ وأنماط الس  يتوقعها الإ

بيئتو، وىي بسث ل عاملا ىاما في عملية التنشئة الاجتماعية حيث يقضي الفرد جزءا كبتَا من حياتو في 

بتُ الأفراد كالتفاعل الذي يحدث بتُ الأب وابنو،  لصد تفاعلاً  3التفاعل مع الآخرين في البيئة المحيطة بو."

التلميذ ومدر سو، وبصفة عامة لصد تفاعل الفرد وثقافة لرتمعو التي يستمدىا ويكتسبها في الأغلب من 

 تفاعلو مع الأفراد والدؤسسات الاجتماعية على رأسها الأسرة.

ت الإنساف النفسية والاجتماعية والثقافية شباع احتياجاإؤسسات الاجتماعية دورا مهم ا في الد ؤديت      

التي تعمل على بناء وتقويم سلوكاتو وتصرفاتو في ميادين المجتمع، والأسرة مثلا  من أىم مؤسسات التنشئة 
                                                           

 .،،0 عبد الحميد أحمد رشواف، علم الاجتماع النفسي،المجتمع، الثقافة، الشخصية ، الدرجع السابق، صتُحس -1
 .153الدرجع نفسو، ص -2
 .114الدرجع نفسو، ص -3



~ 43 ~ 
 

. "فالأسرة جزء من المجتمع وىي مؤثرة ومتأثرة، آخر حياتوف ل بالطفل منذ ولادتو إلذ الاجتماعية التي تتك

عاـ في نفس الوقت، إلا  أف  ما يبدو ظاىرا للعياف اليوـ ىو الدبالغة التي تتعلق بوجو  وىي أيضا جزء من نسق

من منطلق  1الخصوص بطغياف عدد من الدؤسسات الاجتماعية الأخرى على الأسرة كمؤسسة اجتماعية."

الأسرة فقط أف  كل مؤسسة اجتماعية براوؿ ترسيخ قيما ثقافية معنوية وىي مصدر للقيم الرمزية لا يتعلق ب

ا بكافة الدؤسسا كل ها مشتًكة  الدولة بدختلف أجهزتها،و  الإعلاـو  ت الاجتماعية الأخرى لصد الددرسةوإنم 

، فالتنشئة الاجتماعية تبقى ىدفا من الأىداؼ التي تسعى التًبية إلذ وتوجيهها فيما يسمى بعملية التًبية

 .برقيقها عن طريق تلك الدؤسسات الاجتماعية

 : المدرسة -4

لصد تربية مقصودة وأخرى غتَ مقصودة وىذه الأختَة "تتم تلقائيا وبشكل لا شعوري عن طريق       

المحاكاة بحكم وجود الفرد في المجتمع فهي عملية تكييف بتُ الفرد وبيئتو الطبيعية والاجتماعية، لا يتأتى ىذا 

نسانية. وىناؾ مباشر في الحياة الإ التكي ف إلا  من خلاؿ الإسهاـ العقلي للإنساف بطريق مباشر أو غتَ

التًبية الدقصودة وىي التعليم الرسمي الدقصود وىو الذي تقوـ بو الدؤسسات التعليمية التي أنشأىا المجتمع لذذا 

تقوـ بتنشئة الطفل تنشئة اجتماعية وثقافية  ،وبهذا تكوف الددرسة الجانب الرسمي من التًبية .2"الغرض

 وعقلية، تل م بجميع جوانب شخصيتو وكيانو كفرد في المجتمع.

 إلذ أف  الددرسة وحدة اجتماعية تتمتع بخصائص ىي: Malre "مالر" "وقد ذىب العالد النمساوي

                                                           
، منشورات كلية العلوـ الإنسانية، الاجتماعية 0، عدد 1مصطفى زايد، الأسرة والتغيتَ والدؤسسات، لرلة التغيتَات الأسرية والتغتَات الاجتماعية، ج   -1

 .05، ص1،،0، 9،،0، سلسلة الوصل، الجزائر 3،،0جانفي  01-،0فعاليات الدلتقى الثالث: 
 .114تماع النفسي، المجتمع، الثقافة، الشخصية، الدرجع السابق، صحستُ أحمد عبد الحميد رشواف، علم اج -2
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 من البشر. بسثل لرتمع لزدد -1

 لذا بنية أو تركيب اجتماعي واضح الدعالد. إف   -0

ا شبكة صغتَة.   -4  إنه 

 حساس ب)لضن(.التفاعلات الاجتماعية يسودىا الإ لزكمة من -3

 1إنها ثقافة خاصة. -9

يحمل برنامج الددرسة طابع المجتمع الذي نشأ فيو، ويعب  عن مصالحو وابذاىاتو الثقافية، ويعمل على        

الدولة الجزائرية والتي كاف لذا دور كبتَ  كما ىي الحاؿ بسياسة التعريب التي انتهجتها  برقيق أىدافو وتنميتها،

إفَّ الددرسة تقوـ بتنمية قرارات الأفراد، فهي تعل مهم الدهارات  في تقليص الاىتماـ باللغات الأجنبية.

الحساب، وبراوؿ من جهة أخرى اكساب و  الكتابةو  ها في لراؿ العمل، مثل: القراءةالأساسية التي يحتاج إلي

يم... فيقوـ باستغلاؿ خباتو التي حصل عليها ويطبقها في لرتمعو وفي مواقف حياتو الأطفاؿ الثقافة والق

الطريقة يظهر اختلاؼ قيم المجتمع الجزائري ه الدختلفة دوف الخروج من الدائرة التي رسمها لو ىذا المجتمع، وبهذ

نها  بزريب خرى من شأأذا دخلت أطراؼ إناىا في مناىجها التعليمية إلا  عن قيم المجتمعات الأخرى التي تتب

للرغبة في التقدـ  اً قوي اً لقد شكلت الددرسة في السنوات الأولذ للاستقلاؿ رمز  .2"ىداؼ التًبويةىذه الأ

سي "فيكتور ىيغو"  حيث رفع شعار الأديب الفرن ،نفتاح على الثقافاتوالإ والدساواة والتحرر الإنساني

Victor Hugo فكاف الاىتماـ بالدناىج التدريسية واعتماد اللغات  .لقوا سجنا"" افتحوا مدرسة تغ

                                                           
 .111حستُ أحمد عبد الحميد رشواف، علم اجتماع النفسي، المجتمع، الثقافة، الشخصية، الدرجع السابق، ص - 1
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الأجنبية في التدريس واضحا وختَ الأمثلة على ذلك اعتماد الازدواجية اللغوية بتُ الفرنسية والعربية في 

 التدريس بعد سنوات الاستقلاؿ.
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 اللسانيات الاجتماعية : ثانيا

 : اللسانيات الاجتماعيةلمحة تاريخية عن  -1

بنشر لزاضرات أستاذىم سنة  De saussure "دي سوستَ"ظهرت اللسانيات عندما قاـ تلامذة    

 ، Cours de Linguistique Généraleفي كتاب عنوانو دروس في اللسانيات العامة  1511

 فكاره.الذي أورد فيو ىذا الأختَ لرمل آرائو وأ

سة اللغة دراسة علمية دقيقة ىو تأصيل علم جديد يعتٌ بدرا De saussure" دي سوستَ"وكاف ىدؼ 

على الدنهج الوصفي، فحدد مفهومو للغة وطبيعة الدراسة اللغوية التي خصها في دراسة اللغة في ذاتها  مبنية

ولذاتها مستبعدا كل ما ىو خػػػارج عن اللغة، معتبا أف الدراسة اللغوية السابقة كانت غتَ متجانسة 

)فيزيولوجية واجتماعية ونفسية...(. واعتب عنصر البنية العنصر الأساسي في اللغة وىو الجدير بالدراسة، 

 André" أندري مارتينيو" : خروف أمثاؿالبنيوية التي نهج طريقها علماء آفأسس بهذه النظرة اللسانيات 

Martinet  ،"بلوـ فيلد "Bloomfield ،"تشومسكي" Chomsky... 

ة النظر الاجتماعية، لذ دراسة اللغة من وجهىذا لا يعتٍ أف ىذا الأختَ )دي سوستَ( يدعو إػػػػػن لكػػ   

ف الفحص الدعمق لكتابات دي سوستَ يبتُ أف مصطلح اجتماعي يعتٍ عنده ببساطة تعدد "في الواقع أ

 .1الأفراد، ولا يوحي بشيء من التفاعل الاجتماعي في مظهره الواسع"

لا أنها كغتَىا وجهت لذا لرموعة وستَ من النضج والجدية في البحث إبسيزت بو نظرية دي س وعلى الرغم لشا

 من الانتقادات، أفرزت وجهات نظر أخرى أثرت البحث اللغوي وكانت سببا في ظهور علوـ أخرى.

                                                           
 .05فارديناند دي سوستَ، الدرجع السابق، ص  - 1
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اللغوية والنقدية لنظرية دي  William Labov "ويلياـ لابوؼ"ومن بتُ ىذه الانتقادات، جهود 

 sociolinguistiqueسوستَ التي ألصبت علما جديدا أطلق عليو علم اللغة الاجتماعي ترجمة لدصطلح 

أف يكوف ىناؾ علماف لستلفاف يدرساف اللغة، اللسانيات وعلم اللغة الاجتماعي  "ويلياـ لابوؼ"ذ رفض إ

يستلزـ وجود نظرية ويقوؿ في ذلك "رفضت منذ سنوات التكلم عن اللسانيات الاجتماعية، لأف الدصطلح 

ادىا بدا أف اللغة لابوؼ من وجهة نظر خاصة مفويلياـ ، وينطلق 1أو لشارسة مثمرة لا تكوف اجتماعية"

غويات ف علم اللغة الاجتماعي ىو الل  ة ىي دراسة اجتماعية، وبالتالر فإف أي دراسة للغحدث اجتماعي فإ

 نفسها.

عتب البحوث اللغوية من طائفة العلوـ الاجتماعية، لأف ولصد حستُ الحاج حسن يتبتٌ ىذا الرأي عندما ا

وية التي ىذه الأختَة مهمتها دراسة العلاقات التي تكوف بتُ الأفراد في المجتمع الواحد، وبالتالر فالظواىر اللغ

 2شعبة من ىذه العلاقات. لا  يدرسها علم اللغة ليست إ

ذ أف اللسانيات ن الناحية الدنهجية والدوضوعية، إضروري معلم اللغة الاجتماعي إف الفصل بتُ اللسانيات و 

بعاد كل ما ىو من خلاؿ خواصها الداخليةػ، أي إ لا  درس اللغة إالبنيوية لا ت اللسانيات العامة وخاصة

خارجي عن الدلفوظ، في حتُ أف علم اللغة الاجتماعي على العكس من ذلك يدرس اللغة من خلاؿ 

 ا سيوضحو العنصر التالر والدتمثل في مفهوـ اللسانيات الاجتماعية.خواصها الخارجية، وىذا م

 

                                                           
1 -William Labov, Sociolinguistique, Edition Minuit, Paris, 1976, p36.  

 .111ىجرية، ص13،4، 1حستُ الحاج حسن، علم الاجتماع الأدبي، الدطبعة الجامعية للدراسات والنشر، ط - 2
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 : مفهوم اللسانيات الاجتماعية -2

تعرؼ اللسانيات الاجتماعية أو علم اللغة الاجتماعي، بأنو العلم الذي يعتٌ بدراسة الواقع اللغوي 

 ولػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػياـ" ليوذىب إ، وىذا ما 1باعتبارىا صادرة عن معاف اجتماعية وثقافية في أشكالو الدتنوعة

لينا، يعد موضوع دراستنا بنية وتطور اللغة "بالنسبة إ : حتُ قاؿ  William Labov "لابوؼ

 .2ضمن السياؽ الاجتماعي الدكوف من طرؼ الجماعة اللغوية"

مع، قتها بالمجتمن خلاؿ ما سبق، يدكننا ببساطة تعريف علم اللغة الاجتماعي على أنو دراسة اللغة في علا

قائع الاجتماعية لوصف الوقائع اللغوية، وبالتالر يكوف المجتمع الوسيلة واللغة فالدارس اللغوي ينطلق من الو 

 الذدؼ.

 اللغة  )الذدؼ( المجتمع )الوسيلة(     

خر من علوـ الاجتماع يسمى علم نو يوجد في مقابل ىذا العلم علم آيعتمد ىذا التحديد الدنهجي لأ

الذي كاف يدعي استعماؿ وقائع اللغة والخطاب كوسائل  اجتماعيات اللغة " ىذا العلم الاجتماع اللغوي أو

، أي أف اللغة وسيلة لبلوغ الذدؼ الدنشود من وراء الدراسة وىو الوقائع 3لبلوغ معرفة أفضل للوقائع الجمعية"

 الاجتماعية.

 المجتمع  )الذدؼ( اللغة )الوسيلة( 

                                                           
 .03، ص 1577بتَوت،  نهر، علم اللغة الاجتماعي عند العرب، دار الغصوف،ىادي  - 1

2 -william Lobov, Op-cit, p 258. 
 .00، بتَوت، ص ،155، 1د خليل، دار الطليعة للطباعة والنشر، طأحمللسانة الاجتماعية، ترجمة خليل جولييت غرمادي، ا - 3
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 Halliday" ىاليداي" الاجتماعية عالد اللسانيات اللسانيات الاجتماعية بدواضيع متنوعة حصرىاتهتم 

 1: فيما يلي

 الازدواجية اللغوية والتعدد اللغوي وتعدد اللهجات -

 التخطيط والتنمية اللغوية -

 ظواىر التنوع اللغوي -

 علم اللهجات الاجتماعي  -

 اللسانيات الاجتماعية والتًبية  -

 وأسلوب الكلاـطريقة  -

 السجلات والفهارس الكلامية والانتقاؿ من لغة الذ لغة -

 العوامل اللغوية في التغتَ الصوتي والصرفي والنحوي... -

يهتم بها ىذا العلم  تندرج برت علم اللسانيات الاجتماعية والتي فهذه ىي أىم الديادين والحقوؿ البحثية التي

 ويتعمق الدراسة فيها.الجديد 

 

 

 

 

                                                           
 .39ىادي نهر، الدرجع السابق، ص - 1
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 : تمهيــــد

الأوؿ ىو  ،ألعية كبتَة على صعيدين اثنتُ ذا في الدؤسسات الرسمية الجزائرية الل غةتعليمية  عموضو  يعُد         
. أم ا الل غات الأجنبية وتعلم كتسابإفي العوامل الاجتماعية والثقافية والاقتصادية الدؤثرة الذي يعُتٌ بدراسة 

الطالب لل غات الأجنبية ودافعيتة في ذلك، خاصة في ظل  اكتساببالتعرؼ على مدى  يتعل  انيالصعيد الث
 ..التحدي العلمي والتكنولوجي الذي يسيطر اليوـ على خطاب العولدة.

ا لش   التنموية،في العملية قدرة أجياؿ الدستقبل على اكتساب الل غات الأجنبية يساىم مسالعة فع الة  فإ      
ة الأساسية للمجتمع تتكاثف لستلف العوامل الدؤثرة في لصاح ذلك، بداية بالأسرة التي تعتبر النوا فأيتوجب 

النجاح   ثباتتستمر في إ فأالتي لغب سابو معايتَ النجاح مستقبلا، وإكالطفل احتواء ولة عن والبنية الدسؤ 
التقليدية في احتواء الطفل وتلقينو ىا وتحاوؿ سلب وظيفتها اصر تحقدما بحكم التحديات التي  والدضي  

 تدثل الجهاز الرسمي للتًبية، تقوـ بلعب الدورين التعليمي والتًبوي لاىتماـ بو. لصد كذلك الددرسة التيوا
العناصر  تفعيل كل أنوتمع الذي من  المجلخ بالإضافة إلذ الدنتمتُ اليها...إ الأساتذةبكفاءة و  بمناىجها

الخدمات و  دوف غتَه مثل توفتَ الأمن كذلكعناصر أخرى يتكفل بها  والدؤسسات التي ذكرناىا، و 
لذ تحقي  رفاىية الفرد التي تدك ن ىذا الأختَ من التحدي وتوفتَ السكن وفرص العمل والسعي إ الاجتماعية

  والنجاح وتدك ن المجتمع من استثمار قدراتو في مواكبة التقدـ.

ىدؼ النظاـ العالدي وعلينا اليوـ لراراة التطور التكنولوجي الدذىل ولن يكوف ذلك  عولدة التعليم تعد   فإ     
ولة عن بل لستلف العناصر والدؤسسات الدسؤ تعل مها من قوتسهيل دوف تشجيع اكتساب الل غات الأجنبية 

من  الل غةم تعل  بقوة في  ةسالعالد ؿتحاو  في الجزائر السلطة فأما سنتطرؽ إليو بالدراسة، خاصة و ذلك وىذا 
الأجنبية وتولِّد  الل غةفي اكتساب  لالعواملرموعة من تساىم  قد ذلك.الدشجعة لو  الدناىج الدت بعةحيث 

الثقافي ب اني التي سنتطرؽ إلذ دراسة الجى الدسالعةىذه  والمجتمع. الل غةعلاقة متينة بتُ الأسرة والددرسة و 
وقياس العلاقة الدستوى الاجتماعي الثقافي والاقتصادي للأسرة منها، بالتًكيز على والاقتصادي والاجتماعي 

عن طري   (ليزيةلصالا الل غةالفرنسية و  الل غة)الأجنبية  اللغاتالارتباطية بينو وبتُ مستوى العملية التعليمية في 
 كتساب اللغات الأجنبية في المجتمع الجزائري.ا للوصوؿ إلذ النتائج العلمية الدتعلقة بواقع  افستبيالاأداة 
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 الل غة وتعلم اكتسابعلى لطلبة ات التي ترتب  بمدى قدرة اع لرمل الأبعاد والدتغتَ تتب  ىذه الدراسة تحاوؿ 
 .ن جهة أخرىلعة الواقع السوسيو ثقافي في ذلك ممسامدى و  ،من جهةالأجنبية 

بالدنهج الكمي  ةانستعالاعقيد والعم ، لذا ارتأينا في دراستنا ىذه تبال العملية التعليميةتتصف        
 افج الدراسة وقد طبقنا الاستبيالتحليل الشامل والدقي  لنتائ لنا ، كي يتستٌالوصفي تحليلحصائي واللإا
التوضيح  ، بهدؼقع السوسيو ثقافي ومتطلبات التعلميةاعلى العلاقات الارتباطية التي تجمع الو  ؼي نتعر ك

 .والإلداـ بالدوضوع أكثر
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 الأسس المنهجية للدراسة: أولا

 : مجالات الدراسة -1

المجاؿ  فتدي زه بالدقة والوضوح والدوضوعية، لألأنها  مي يستلزـ تحديد لرالات الدراسةكل بحث عل     
للتحليل والتفستَ ولرالات ثرائو بمؤ رات مساعدة إغناء البحث و و إنأالجغرافي والبشري والزمتٍ من  

 دراستنا ىي كالتالر:

 : المجال الجغرافي - أ

 فيية انالديدالدراسة  ناأجري، كما  بولاية تلمساف أولاد ميموفدينة بمالدراسة الاستطلاعية للبحث لقد أجرينا 
علينا ىذا ما سه ل  ،قامة الباحث فيها ووجود مؤسسات تخدـ البحثإبحكم ( ميموف أولاد) نفس الددينة 

تضمهم  على لرموعة من التلاميذمارات الاست قمنا بتوزيع، اختيارىا ر بالدؤسسات التي ت  م  الاتصاؿ الدست
 لعا:ويتاف الآتية أسماؤ انالث

 (1الشهيد بوحميدي الطاىر )اولاد ميموف ويةانث -
 (2الدتشعبة )أولاد ميموف  ويةانثال -
 : المجال البشري )العينــة( - ب

يتم اختيارىا  ،ات والدعلومات من وعن عناصر وحالات لزددةانطريقة جمع البيىو العينة  أسلوب"     
بما لؼدـ ويتناسب ويعمل على تحقي  ىدؼ ، بأسلوب معتُ من جميع عناصر مفردات لرتمع الدراسة

 اتخاذ ، و ةمعتبر  أمر يستلزـ وقتا وجهدا وتكاليفاً تمع بكل عناصره ومفرداتو دراسة المج فأذلك  1الدراسة"
بع والذدؼ الدرجو من قة في الاختيار حسب الدنهج الدت   للباحثتُ بشرط الد  لًا مسه   اً اختيار العينة أسلوب

، فقد بالتحديد في اكتساب الل غات الأجنبيةو العوامل الدؤثرة في العملية التعليمية دراستنا عن  فأبما  الدراسة.
  .كي يتستٌ معرفة واقعها من وجهة نظرىا  ،التلاميذنة من قمنا بتحديد عي  

                                                           
 .138، ص2222 –عم اف  –، دار صفاء للنشر والتوزيع 1مصطفى علياف، عثماف لزمد غنيم، مناىج وأساليب البحث العلمي، النظرية والتطبي ، طربحي  1
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 وزيع أفراد العينة حسب المؤسسات المختارةت يوضّح :)أ (الجدول

ت   1.بناء على أساس العُشر التلاميذ. وقد ت  حساب عينة تلاميذاستمارة على ال 62ت  توزيع       
 ت   ؤسسات الدعنية بالدراسة، حيث بعد تحديد الدنوع العينة عشوائية فأبالطريقة العشوائية  أي م اختيارى

                                                           
1- Madeleine Grawitz, Méthodes des sciences sociales, 4ème édition,  Dalloz, 1979, p18. 

  
 

 داة المستخدمةالأ 
 

  

   الاستمارة 
تلاميذ عدد ال اسم المؤسسة

المسجلين بالسنة 
وي من انثالثالثة 
مختلف 

 التخصصات

  المختارة عدد العينة  

وية انث  ويةانث
الشهيد 

بوحميدي 
ولاد الطاهر )أ

 (1ميمون

 تلميذ 28 تلميذ 228

وية انالث
)أولاد المتشعبة 

 (2ميمون 

 تلميذ 32 تلميذ 321
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وبعد تطبي  مبدأ  تلميذا 621العدد الاجمالر  افحيث ك ،من نفس تلك الدؤسسات التلاميذاختيار عينة 
وت  توزيع  الدختارة، الدؤسسات في العدد بنسب متفاوتة اف، حيث كتلميذا 62عينة حصلنا على العُشر 
 تظار فتًة معينة لاستًجاعها حسب كل مؤسسة.انارات وف  القائمة و الاستم

 : المجال الزمنـــي - ت

وبعد تحديد أىداؼ وفرضيات وعينة  2214 – 2213 الدوسم الجامعي نهايةدراسة مع ت الانك      
وبعد  ،انياستطعنا تحديد أبعاد ومتغتَات ومؤ رات العمل الديد ،الدراسة والدؤسسات الدستهدفة لذلك

 نة الجامعية الدوالية ذلك في الس افدراسة ت  توزيع الاستمارات وكللفرضيات  وضعالبحث الاستطلاعي و 
وشمل ذلك تحرير البحث وتنظيمو وف  الأسس الدنهجية  2215-2214واستمر ذلك إلذ السنة الجامعية 
مع غاية اكتماؿ الدراسة إلذ ، انيس النظري والديدانضب  التجفرضيات و الوتحديد نتائجو ومدى صدؽ 

 .2215ة سن بداية

 : مناهج البحث والتقنيات المعتمدة في الدراسة -2
 : مناهج البحث - أ

لقد ت  الاعتماد في ىذه الدراسة على مناىج معينة تتما ى مع أىداؼ دراستنا وتساعدنا في الحصوؿ       
 على نتائج دقيقة وموضوعية.

 الدنهج الوصفي: 

"يراد بالدراسات الوصفية ما يشمل جميع الدراسات التي تهتم بجمع وتلخيص الحقائ  الحاضرة        
الدرتبطة بطبيعة وبوضع جماعة من الناس أو عدد من الأ ياء أو لرموعة من الظروؼ أو فصيلة من 

ن بتُ يرغب الشخص في دراستها... وم فأالأحداث أو نظاـ فكري. أي نوع آخر من الظواىر التي لؽكن 
الأسماء التي تعُتٌ بها الدراسات الوصفية تسميتها "بدراسة الوضع" لاىتمامها بدراسة الوضع الحاضر للأمر 

ا لظإو  ،وىو بحث لا يقتصر على جمع الدعطيات وتصنيفها وتحليلها 1الدراد دراستو والدراسات الدعمارية."
                                                           

 .125، ص 2222، مؤسسة الوراؽ عم اف، 1، طالعلمي لإعداد الرسائل الجامعيةأسس البحث  عبد المجيد ابراىيم، مرواف -1
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تكوف تعميمات  فأ ا أنهمعتٌ من  ن تفستَ النتائج وقياسها للحصوؿ على استنتاجات ذات يتضم  
اللغات  وتعلم اكتسابللظاىرة الددروسة. وبحثنا ىنا يتخذ ما يسمى "بدراسة الوضع" وىو دراسة واقع 

وكذلك دراسة تحليل النشاط  الأجنبية ومدى مسالعة العوامل الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في ذلك.
ستَ العملية البيداغوجية ومدى لصاحها ا من خلاؿ دراسة يظهر في دراستن ،وىو من الدناىج الوصفية
 والعراقيل التي تواجهها.

  :الدنهج الاحصائي 

ىذا الدنهج القائم على "الإحصاء  ،تبعا لدشكلة الدراسة حد دنا الدنهج الإحصائي لدراسة موضوعنا      
ات العددية وعرضها وتحليلها وتفستَىا انلرموعة من الطرؽ العلمية التي تتولذ جمع البي لؽث لوىو العلم الذي 

وىو منهج كمي يستهدؼ قياس ظاىرة  1"نتائج صحيحة، أو أقرب ما تكوف...بما يكفل الوصوؿ إلذ 
 معينة والتعبتَ عن الدتغتَات تعبتَا عدديا.

 : التقنيات المعتمدة في الدراسة - ب

نة تخدـ بحوث معينة دوف غتَىا، ولكل أداة خصوصية معي   ،حصوؿ على الدعلوماتتستخدـ الأداة لل      
اسية وفي الأغلب تكوف الأداة الدختارة تابعة لنوع الدنهج الدستخدـ في الدراسة. في بحثنا استخدمنا أداة أس

تلاميذ  السنة في عينة البحث ، تدث لت حصائي الذي تطل بتو مشكلة البحثالإىي الاستمارة تبعا للمنهج 
وي باعتبارىا السنة النهائية  ان، وقد اختًنا السنة الثالثة ثاثانإ، ذكورا و اتوي من لستلف التخصصانالثالثة ث

بالدلاحظة لإثراء  ا كذلكستعن  وا .ونستطيع من خلالذا التعرؼ على مستوى التلميذ في الل غات الأجنبية
 .وضعالودراسة  الواقعالبحث بمعلومات تفيد تحليل 

 )خطوات بناء أداة الدراسة )الاستمارة : 

وبعد الدراسة  الدراسات السابقة والإطار النظريى عل تصميم الاستمارة بناءً قد قمنا في الدراسة ب      
 المحاور ىي كالتالر:و ، أساسية من فرضيات البحث ت لزاوراتضمن .بهاالاستطلاعية التي قمنا 

                                                           
1
 .113. ص 2،2226بوزيد صحراوي وأخروف،ط تر:-تدريبات عملية-،منهجية البحث العلمي في العلوـ الانسانيةموريس ألصرس - 



~ 58 ~ 
 

 الل غات الأجنبية.وتعلم مسالعة الدستوى الاقتصادي للأسرة في اكتساب مدى  -1
 .غات الأجنبيةالل   وتعلم للأسرة في اكتساب  لحضارية الدستوى امسالعمدى  -2
 غات الأجنبية.الل  وتعلم للأسرة في اكتساب   الثقافي مسالعة الدستوىمدى  -3

في  للأسرة مسالعة العوامل الاقتصادية والاجتماعية والثقافيةمعرفة مدى  افمن الدراسة ك الذدؼ      
صياغة عدد من  ت  بعد تحديد المحاور  ،الفرنسية( الل غةليزية و لصالا الل غةالأجنبية )اللغات وتعلم اكتساب 

سؤالا من  23سؤالا وبعد التدقي  فيها أصبحت في النهاية  32بلغ عددىا في البداية  ،الأسئلة لكل لزور
 للمحاور وللفرضية ولأىداؼ البحث. ةملائم ،سؤاؿ واحد مفتوحبينهم 
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 عرض النتائج والتحقق من الفرضيات: ثانيا

 : عرض نتائج العينة -1
 : خصائص العينة - أ

الاستمارة التي وقد قمنا بتصميم وي انتلاميذ السنة الثالثة ثمع  استمارة 62نت العينة لقد تضم        
 الآتية:نة في الجداوؿ كما ىي مبي  الدفتوحة،   والأسئلةالأولية ات انالبي ا في ذلكبم سؤالا 23 تتضمن

 

 

 

 

 

 

 نوع الجنس حسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)1(الجدول 

 

 

 الجنس اتالتكرار  %

 ذكر 23 38%

 ثىان 37 62%

 المجموع 61 111%
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 نوع الجنس حسب  ينتوزيع المبحوث(: يوضّح 2الشكل )

فئة تليها ، %62لت أكبر نسبة بػ مث   اثنالإة فئ فأو الشكل كذلك، يبي نو ما يلاحظ في ىذا الجدوؿ      
  . %38بنسبة الذكور 

 

 

 

 

 

 

 

 عدد الأخوة حسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)2(الجدول

 

38 

62 

% 

 ذكر

 أنثى

 عدد الأخوة اتالتكرار  %

38% 23 (1-3) 

%57 34 (4-7) 

 فما فوق( -8) 13 5%

 المجموع 61 111%
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 عدد الأخوة حسب  ينتوزيع المبحوث : يوضّح(3)الشكل

 نسبة لت مث  ( 3-2ة الأولذ التي تدث ل عدد الأخوة )فئال فأو الشكل كذلك، يبي نو ما يلاحظ في ىذا الجدوؿ 
  .%5بنسبة فما فوؽ(  -8الثالثة )فئة ال ، و%57أكبر نسبة بػ  (7-4ية )انومث لت الفئة الث %38

 

 

 

 

 

 

 

 

 أجور أبائهمحسب  ينوزيع المبحوثت يمثّل  :(3)الجدول
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 أجور أبائهمحسب  ينتوزيع المبحوث يوضّح :(4)الشكل

 

من  جدا الدستوى الضعيفة الأولذ تدث ل فئال فأ، (4)الشكل و  (3يوضح الجدوؿ )

  %15نسبة  لمث   ،دج8222في أقل من باء الدبحوثتُ وقد حصرناه أجور آ

دج 01111 ا بتُرناىوقد حص الدستوى الضعيف لالتي تدث    يةانومث لت الفئة الث

الذي الدستوى الدتوس   لتمث  الثالثة فئة ، وال%13نسبة بػ بدج 01111ىإل

الذ الدستوى  بالإضافة ،%55نسبة ب افك دج 01111و دج 31111 حصرناه بتُ

  .%17بنسبة  افوك فوؽدج فما 62222تدث ل في العالر والذي 
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 منطقة سكنهمحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)4(الجدول 

 

 
 منطقة سكنهمحسب  ينيمثّل توزيع المبحوث :(5) شكلال
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حيث لصد منطقة سكنهم، حسب  تُتوزيع الدبحوث( 5)رقم والشكل ( 4الجدوؿ رقم ) يوض ح      
لذ التي تنتمي إتدثلها الفئة  %23ونسبة  %63نسبة ب لذ الددينةالتي تنتمي إوف الفئة لؽث ل غلبية منهمالأ

 لذ  بو الددينة.التي تنتمي إتدثل الفئة  %13ونسبة   القرية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نوع سكنهمحسب  ينالمبحوثتوزيع  يمثّل :)5(الجدول 

 اتالتكرار  %
نوع السكن 

 للمبحوثين

 سكن للكراء 11 2%

 حوش 24 41%

 سكن خاص 23 38%

 شقة في عمارة 14 7%

 فيلا 18 13%

 المجموع 61 111%
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 نوع سكنهمحسب  ينتوزيع المبحوث يبيّن:)6( شكلال

منهم  غلبيةنوع سكنهم، حيث لصد الأحسب  تُالدبحوثتوزيع ( 6( والشكل )5يوض ح الجدوؿ رقم )      
السكن لذ تدثلها الفئة التي تنتمي إ %38ونسبة  %42لذ السكن بالحوش بنسبة لؽث لوف الفئة التي تنتمي إ

لذ تدثلها الفئة التي تنتمي إ %7تليها نسبة  . قة في عمارةلذ تدثل الفئة التي تنتمي إ %13ونسبة   الخاص
 لذ السكن بالكراء.تدثلها الفئة التي تنتمي إ %2ونسبة السكن بالفيلا 

 

 

 

 

 

 

 .الحالة المدنية للوالدينحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل:)6(الجدول 
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 المجموع 61 111%
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 .للوالدينالحالة المدنية حسب  ينتوزيع المبحوث يبيّن:)7( الشكل

توزيع الدبحوثتُ حسب الحالة الددنية للوالدين حيث لصد الأغلبية القصوى ( 7والشكل )( 6الجدوؿ ) لؽث ل
 تدث ل فئة الدطلقتُ. %2 تدث ل فئة الدتزوجتُ، وفئة   98%

 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الدراسي للأبحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل:)7(الجدول 
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 مطلقٌن

 المستوى الدراسي للأب اتالتكرار  %

 بدون 11 18%

 ابتدائي 18 31%

 متوسط 11 17%

 ويانث 16 11%

 جامعي 15 25%

 المجموع 61 111%
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 .المستوى الدراسي للأبحسب  ينتوزيع المبحوث نييّ :ي)8( الشكل

 %32الدستوى الدراسي للأب، حيث لصد نسبة ب حس تُالدبحوثتوزيع  (8( والشكل)7يوضح الجدوؿ )
فئة بدوف التي تدث ل  %18تدث ل الدستوى الجامعي، تليها نسبة   %25تدث ل الدستوى الابتدائي، ونسبة 

 .ويانتدث ل الدستوى الث %12تدث ل الدستوى الدتوس ، ونسبة  %17مستوى، كذلك لصد نسبة 

 

 

 

 

 

 

 

 .المستوى الدراسي للأمحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)8(الجدول 
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               ابتدائي 12 21% 

 متوسط 16 27%

 ويانث 16 11%

 جامعي 15 25%

 المجموع 61 111%



~ 68 ~ 
 

 
 .المستوى الدراسي للأمحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)9(شكلال

 

 %27الدراسي للأـ، حيث لصد نسبة  الدستوىب حس تُالدبحوثتوزيع  (8( والشكل)7يوضح الجدوؿ )
 ستوىالدالتي تدث ل فئة  %22تدث ل الدستوى الجامعي، تليها نسبة   %25تدث ل الدستوى الدتوس ، ونسبة 

 وي.انتدث ل الدستوى الث %12الدستوى ، ونسبة بدوف تدث ل  %18، كذلك لصد نسبة الابتدائي

 

 

 

 

 

 

 .الفرنسية اللّغةفي  المستوىحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)9(الجدول 
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 الفرنسية اللّغةفي  المستوىحسب  ينتوزيع المبحوث نبيّ ي :)11(ل شكال

ليزية إلذ ثلاث مستويات لصالا الل غةالفرنسية و  الل غةساتذة في تقسيم نقاط التلاميذ في لقد استعنا ببعض الأ
 .فما فوؽ( 15مستوى عالر)(، 14من12)مستوى متوس  (، 12)أقل من  ىي كالتالر: مستوى ضعيف

الفرنسية، حيث لصد نسبة  الل غةفي  الدستوىب حس تُالدبحوثتوزيع  (9( والشكل)8يوضح الجدوؿ )
التي  %18تدث ل الدستوى الدتوس ، تليها نسبة   %35فرنسية، ونسبة  الل غةتدث ل الدستوى العالر في  47%

 الفرنسية. الل غةتدث ل فئة الدستوى الضعيف في 

 

 

 

 

 

 .جليزيةنالا اللّغةفي  المستوىحسب  ينتوزيع المبحوث يمثّل :)11(الجدول 
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 .جليزية نالا اللّغةفي  المستوىحسب  ينتوزيع المبحوث يبيّن :)11(ل شكال

، حيث لصد نسبة ليزيةلصالا الل غةفي  الدستوىب حس تُالدبحوثتوزيع  (11( والشكل)10يوضح الجدوؿ )
التي  %18تدث ل الدستوى الدتوس ، تليها نسبة   %35فرنسية، ونسبة  الل غةتدث ل الدستوى العالر في  47%

 .ليزيةلصالا الل غةتدث ل فئة الدستوى الضعيف في 

 : الأجنبية اللّغةالعلاقة بين المستوى الاقتصادي وتعلّم  - ب

مستوى  المجموع
 عالي

مستوى 
 متوسط

  مستوى
 ضعيف

مستوى 
 ضعيف

 جدا

 أجر الأب

 

اللّغةفي  المستوى  

 مستوى  ضعيف %03 %05 %07 %03 %18

 مستوى متوسط %10 %08 %10 %07 %35

 مستوى عالي %19 %10 %05 %13 %47

 المجموع %32 %23 %22 %23 %111

 .الفرنسية اللّغةفي اكتساب وتعلّم  للأسرة مدى مساهمة المستوى الاقتصادي يمثّل(: 11) الجدول

0

10

20

30

40

50

60

70

 عالً متوسط ضعٌف

16 

62 

22 

% 

%



~ 71 ~ 
 

الفرنسية، حاولنا  الل غةمدى مسالعة الدستوى الاقتصادي للأسرة في اكتساب وتعل م ( 11يوض ح الجدوؿ )
معرفة الدستوى الاقتصادي للأسرة من خلاؿ أجر الأب وبو قس منا الدستوى الاقتصادي إلذ أربع مستويات، 

بدوره إلذ  مناهالأجنبية وقد قس   الل غةكذلك استعنا بمؤ ر الدعدؿ في  .عالرجدا، ضعيف، متوس  و ضعيف 
ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ  كانت فإثلاث مستويات كما ىي موض حة في الجدوؿ، لزاولتُ البحث عن 

 أولا:لصد  ؟الفرنسية الل غةالدستوى الاقتصادي وتعل م 

  23%عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف جدا في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  إف -
عنها  معبر  والدستوى الضعيف جدا في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ العلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  إف -

  10%بنسبة
 19 % عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف جدا في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  إف -
  05%عنها بنسبة معبر  الضعيف في الأجر  والدستوى الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في إف  -
 08% عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
  10%عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
 07% عنها بنسبة معبر  والدستوى الدتوس  في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 10% عنها بنسبة معبر  والدستوى الدتوس  في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
  05%عنها بنسبة معبر  والدستوى الدتوس  في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
 0% 3عنها بنسبة معبر  والدستوى العالر في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
  07%عنها بنسبة معبر  والدستوى العالر في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
  13%عنها بنسبة معبر  والدستوى العالر في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
 الل غةصادي العالر بتعلم وجود علاقة ترب  الدستوى الاقتعدـ  نلاحظمن خلاؿ ىذه النسب  -

 الاقتصادي الدتدنيبالدستوى  الفرنسية الل غةاكتساب بل يوجد نسب متقاربة عند رب   الفرنسية،
  .الدستوى الاقتصادي العالر والدتوس عند ربطها بو 
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 المجموع

 

مستوى 
 عالي

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ضعيف

مستوى 
ضعيف 
 جدا

 الأبأجر 

 

 اللّغةفي ا المستوى

ضعيفمستوى  %05 %03 %03 %05 %16  

 مستوى متوسط %24 %14 %17 %13 %48

 مستوى عالي %17 %11 %12 %17 %36

 المجموع %36 %27 %22 %15 %111

 جليزيةنالا اللّغةفي اكتساب وتعلّم للأسرة مدى مساهمة المستوى الاقتصادي  يمثّل: )12(الجدول 

ليزية، لزاولتُ لصالا الل غة( مدى مسالعة الدستوى الاقتصادي للأسرة في اكتساب وتعل م 12يوض ح الجدوؿ )
 :ليزية؟ لصد أولالصالا الل غةت ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الدستوى الاقتصادي وتعل م انك  فإالبحث عن 

 عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف جدا في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
%05 

عنها  معبر  والدستوى الضعيف جدا في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ العلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
 %24بنسبة

 %27 عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف جدا في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
  03%عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ  -
 14%عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
 1%2عنها بنسبة معبر  والدستوى الضعيف في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
 03% عنها بنسبة معبر  والدستوى الدتوس  في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
  07%عنها بنسبة معبر  والدستوى الدتوس  في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
 12% عنها بنسبة معبر  والدستوى الدتوس  في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
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 %25عنها بنسبة  معبر  في الأجر  والدستوى العالر الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
  03%عنها بنسبة معبر  والدستوى العالر في الأجر  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الدتوس  في  فإ -
 07%بنسبة  في الأجر معبر عنها والدستوى العالر الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
 الل غةعدـ وجود علاقة ترب  الدستوى الاقتصادي العالر بتعلم  نلاحظمن خلاؿ ىذه النسب  -

الاقتصادي الدتدني بالدستوى  ليزيةلصالا الل غةاكتساب رب   عند، بل يوجد نسب متقاربة ليزيةلصالا
 .الدستوى الاقتصادي العالر والدتوس عند ربطها بو 

 

 : الأجنبية اللّغةالعلاقة بين المستوى الحضاري وتعلّم  - ت

 المجموع

 

شبه  قرية
 مدينة

ةالمنطقة السكني مدينة  

 

 اللّغةفي  المستوى

 مستوى ضعيف %02 %12 %14 %08

 مستوى متوسط %22 %13 %18 %43

 مستوى عالي %33 %12 %14 %49

 المجموع %57 %27 %16 %100

 

 الفرنسية اللّغةفي اكتساب وتعلّم  حضاريمدى مساهمة المستوى ال يمثّل: (13)الجدول

الفرنسية، حاولنا معرفة  الل غةفي اكتساب وتعل م  الحضاري( مدى مسالعة الدستوى 13يوض ح الجدوؿ )
مدينة،  بو مدينة،  ، ثلاث مناط إلذ  هوبو قس منا الدنطقة السكنيةالدستوى الحضاري للأسرة من خلاؿ 

الأجنبية وقد قس مناه بدوره إلذ ثلاث مستويات كما ىي موض حة  الل غةكذلك استعنا بمؤ ر الدعدؿ في قرية،  
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الفرنسية؟  الل غةوتعل م  ضاريالحت ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الدستوى انك  اففي الجدوؿ، لزاولتُ البحث عن 
 :لصد أولا

  02% معبر  عنها بنسبةالددينة تنتمي إلذ والفئة التي  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 22% والفئة التي تنتمي إلذ الددينة معبر  عنها بنسبة الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
  33% والفئة التي تنتمي إلذ الددينة معبر  عنها بنسبة الل غةفي  عالرالعلاقة بتُ الدستوى ال فإ -
  02% معبر  عنها بنسبة  بو مدينةوالفئة التي تنتمي إلذ  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 %13 الددينة معبر  عنها بنسبة بو والفئة التي تنتمي إلذ  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 12% الددينة معبر  عنها بنسبة بو والفئة التي تنتمي إلذ  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
عند ربطها بالفئة التي الفرنسية  الل غةفي نسب اكتساب  ارتفاع من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 .تنتمي إلذ مناط  حضرية ) بو الددينة والددينة(
 يا:انلصد ث -
  04% معبر  عنها بنسبة إلذ القريةوالفئة التي تنتمي  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فأ -
 %28 معبر  عنها بنسبة القريةوالفئة التي تنتمي إلذ  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %24 معبر  عنها بنسبة القريةوالفئة التي تنتمي إلذ  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
بالفئة التي تنتمي عند ربطها الفرنسية  الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 .إلذ مناط  ريفية )القرية(
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 المجموع

 

شبه  قرية
 مدينة

 المنطقة السكنية مدينة

 

 اللّغةفي  المستوى

 مستوى ضعيف %16 %12 %14 %12

 مستوى متوسط %24 %11 %18 %42

 مستوى عالي %32 %12 %12 %46

 المجموع %62 %24 %14 %111

 جليزيةنالا اللّغةمدى مساهمة المستوى الحضاري في اكتساب وتعلّم  يمثّل: (14)الجدول 

ليزية، لزاولتُ البحث لصالا الل غة( مدى مسالعة الدستوى الحضاري في اكتساب وتعل م 14يوض ح الجدوؿ )
 لصد أولا:ليزية؟ لصالا الل غةت ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الدستوى الحضاري وتعل م انك  فإعن 

 06% والفئة التي تنتمي إلذ الددينة معبر  عنها بنسبة الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 24% والفئة التي تنتمي إلذ الددينة معبر  عنها بنسبة الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
  32% إلذ الددينة معبر  عنها بنسبة والفئة التي تنتمي الل غةفي  عالرالعلاقة بتُ الدستوى ال فإ -
  02% معبر  عنها بنسبة  بو مدينةوالفئة التي تنتمي إلذ  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 10% الددينة معبر  عنها بنسبة بو والفئة التي تنتمي إلذ  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 12% الددينة معبر  عنها بنسبة بو والفئة التي تنتمي إلذ  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
عند ربطها بالفئة التي ليزية لصالا الل غةفي نسب اكتساب  ارتفاع من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 .تنتمي إلذ مناط  حضرية ) بو الددينة والددينة(
 يا:انلصد ث -
  04% معبر  عنها بنسبة إلذ القريةوالفئة التي تنتمي  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 %28 معبر  عنها بنسبة القريةوالفئة التي تنتمي إلذ  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
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 %22 إلذ القرية معبر  عنها بنسبة والفئة التي تنتمي الل غةالعلاقة بتُ الدستوى العالر في  فإ -
عند ربطها بالفئة التي تنتمي ليزية لصالا الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 إلذ مناط  ريفية )القرية(.

 شراء الكتب الاضافية نعم لا المجموع

 

 اللّغةالمستوى في 

 مستوى ضعيف %02 %20 %22

 مستوى متوسط %53 %07 %61

 مستوى عالي %18 %00 %18

 المجموع %73 %27 %100

 

 الفرنسية اللّغة(: يبيّن مدى العلاقة الموجودة بين شراء المبحوثين للكتب الاضافية والمستوى في 15الجدول )

 الل غة( مدى تأثتَ  راء الكتب الاضافية في اللغات الأجنبية في مستوى التلميذ في 15يوض ح الجدوؿ )
 أولا:لصد الفرنسية، 

 راء الكتب الاضافية للغات الاجنبية والدستوى الضعيف في تعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -
 الفرنسية. الل غة

 راء الكتب الاضافية للغات الاجنبية والدستوى الدتوس  في تعبر عن العلاقة بتُ  %53لصد نسبة   -
 الفرنسية. الل غة

 الل غةالاضافية للغات الاجنبية والدستوى العالر في  راء الكتب تعبر عن العلاقة  %18لصد نسبة  -
 الفرنسية.
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 راء الكتب الاضافية للغات الاجنبية يؤثر في ارتفع مستوي  اف من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 الفرنسية. الل غةالتلميذ في 

 يا:انلصد ث -
عدـ  راء الكتب الاضافية للغات الاجنبية والدستوى تعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -

 الفرنسية. الل غةالضعيف في 
عدـ  راء الكتب الاضافية للغات الاجنبية والدستوى تعبر عن العلاقة بتُ  %27لصد نسبة   -

 الفرنسية. الل غةالدتوس  في 
والدستوى العالر  بتُ عدـ  راء الكتب الاضافية للغات الاجنبيةتعبر عن العلاقة  %22لصد نسبة  -

 الفرنسية. الل غةفي 
فاض الطعدـ  راء الكتب الاضافية للغات الاجنبية يؤثر في  اف من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 الفرنسية. الل غةمستوي التلميذ في 

 شراء الكتب الاضافية نعم لا المجموع

 

 اللّغةالمستوى في 

 مستوى ضعيف %00 %17 %17

 مستوى متوسط %67 %11 %77

 مستوى عالي %06 %00 %06

 المجموع %73 %27 %100

 

 جليزيةنالا اللّغة(: يبيّن العلاقة بين شراء المبحوثين للكتب الإضافية والمستوى في 16الجدول )
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 الل غة( مدى تأثتَ  راء الكتب الاضافية في اللغات الأجنبية في مستوى التلميذ في 16يوض ح الجدوؿ )
 لصد أولا:ليزية، لصالا

جنبية والدستوى الضعيف في  راء الكتب الاضافية للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -
 ليزية.لصالا الل غة

جنبية والدستوى الدتوس  في  راء الكتب الاضافية للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %67لصد نسبة   -
 ليزيةلصالا الل غة

 الل غةجنبية والدستوى العالر في الاضافية للغات الأ راء الكتب تعبر عن العلاقة  %26لصد نسبة  -
 ليزية.لصالا

جنبية يؤثر في ارتفاع مستوي  راء الكتب الاضافية للغات الأ فأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 ليزية.لصالا الل غةالتلميذ في 

 يا:انلصد ث -
جنبية والدستوى دـ  راء الكتب الاضافية للغات الأعتعبر عن العلاقة بتُ  %17لصد نسبة  -

 ليزية.لصالا الل غةالضعيف في 
جنبية والدستوى دـ  راء الكتب الاضافية للغات الأعتعبر عن العلاقة بتُ  %12لصد نسبة   -

 ليزية.لصالا الل غةالدتوس  في 
جنبية والدستوى العالر دـ  راء الكتب الاضافية للغات الأبتُ عتعبر عن العلاقة  %22لصد نسبة  -

 ليزية.لصالا الل غةفي 
فاض الطجنبية يؤثر في دـ  راء الكتب الاضافية للغات الأع اف من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 ليزية.لصالا الل غةمستوي التلميذ في 
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مستوى  المجموع
 عالي

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ضعيف

 اللّغةالمستوى في 

 

 الأجنبية اللّغةحب 

 نعم %12 %58 %18 %78

 لا %21 %12 %11 %22

 المجموع %22 %61 %18 %111

 الفرنسية اللّغة(: يبيّن العلاقة بين حب اللّغات الأجنبية والمستوى في 17الجدول)

 لصد أولا:الفرنسية،  الل غة( مدى تأثتَ حب التلميذ للغات الأجنبية في مستواه في 17يوض ح الجدوؿ ) 

 الل غةجنبية والدستوى الضعيف في حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية والدستوى الدتوس  في حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %58لصد نسبة   -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية والدستوى العالر في حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %18لصد نسبة  -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية يؤثر في ارتفاع مستواه في حب التلميذ  للغات الأ فأ ظمن خلاؿ ىذه النسب نلاح -
 الفرنسية.

 يا:انلصد ث -
جنبية والدستوى الضعيف في حب عدـ التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -

 الفرنسية. الل غة
جنبية والدستوى الدتوس  في عدـ حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة   -

 الفرنسية. الل غة
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 الل غةجنبية والدستوى العالر في عدـ حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -
 الفرنسية.

فاض مستواه في الطجنبية يؤثر في عدـ حب التلميذ للغات الأ فأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 الفرنسية الل غة

 الاجنبية اللّغةحب  نعم لا المجموع

 

  اللّغةالمستوى في 

 مستوى ضعيف %01 %10 %11

 مستوى متوسط %70 %12 %82

 مستوى عالي %07 %00 %07

 المجموع %78 %22 %100

 

 .جليزيةنالا اللّغة(: يبيّن العلاقة بين حب اللّغات الأجنبية والمستوى في 18الجدول)

 لصد أولا:ليزية، لصالا الل غة( مدى تأثتَ حب التلميذ للغات الأجنبية في مستواه في 18يوض ح الجدوؿ )

 الل غةجنبية والدستوى الضعيف في حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %21لصد نسبة  -
 ليزية.لصالا

 الل غةجنبية والدستوى الدتوس  في حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %72لصد نسبة   -
 ليزية.لصالا

 الل غةجنبية والدستوى العالر في الأحب التلميذ للغات تعبر عن العلاقة بتُ  %27لصد نسبة  -
 ليزية.لصالا
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 الل غةجنبية يؤثر في ارتفاع مستواه في حب التلميذ  للغات الأ فأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 ليزية.لصالا

 يا:انلصد ث -
جنبية والدستوى الضعيف في حب عدـ التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %12لصد نسبة  -

 ليزية.لصالا الل غة
جنبية والدستوى الدتوس  في عدـ حب التلميذ للغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %12لصد نسبة   -

 ليزية.لصالا الل غة
 الل غةجنبية والدستوى العالر في للغات الأعدـ حب التلميذ تعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -

 ليزية.لصالا

 الل غةفاض مستواه في الطجنبية يؤثر في عدـ حب التلميذ للغات الأ فأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ
 ليزية.لصالا

مستوى  المجموع
 عالي

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ضعيف

 اللّغةالمستوى في 

 

 الأجنبية اللّغةالتحدث ب

 نعم %03 %49 %18 %70

 لا %18 %12 %11 %30

 المجموع %21 %61 %18 %111

 

 الفرنسية اللّغة(: يبيّن العلاقة بين تحدث المبحوثين باللّغات الأجنبية والمستوى في 19الجدول)

 لصد أولا:الفرنسية،  الل غة( مدى تأثتَ تحدث التلميذ باللغات الأجنبية في مستواه في 19يوض ح الجدوؿ )
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 الل غةجنبية والدستوى الضعيف في تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %23لصد نسبة  -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية والدستوى الدتوس  في تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %49لصد نسبة   -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية والدستوى العالر في تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %18لصد نسبة  -
 الفرنسية.

جنبية خارج القسم يؤثر في ارتفاع تحدث التلميذ  باللغات الأ فأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 الفرنسية. الل غةمستواه في 

 يا:انلصد ث -
جنبية والدستوى الضعيف في عدـ تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %18لصد نسبة  -

 الفرنسية. الل غة
جنبية والدستوى الدتوس  في عدـ تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %12لصد نسبة   -

 الفرنسية. الل غة
جنبية والدستوى العالر في عدـ تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -

 الفرنسية. الل غة
يؤثر في خارج القسم جنبية الأ تاللغابالتلميذ  تحدثعدـ  افمن خلاؿ ىذه النسب نلاحظ  -

 الفرنسية الل غةفاض مستواه في الط
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مستوى  المجموع
 عالي

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ضعيف

 اللّغةالمستوى في 

 

 الأجنبية اللّغةالتحدث ب

 نعم %00 %63 %07 %70

 لا %12 %18 %11 %30

 المجموع %12 %81 %07 %111

 جليزيةنالا اللّغة(: يبيّن العلاقة بين تحدث المبحوثين باللّغات الأجنبية والمستوى في 21الجدول)

 

 لصد أولا:ليزية، لصالا الل غة( مدى تأثتَ حب التلميذ للغات الأجنبية في مستواه في 22يوض ح الجدوؿ )

 الل غةجنبية والدستوى الضعيف في تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية والدستوى الدتوس  في تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %63لصد نسبة   -
 الفرنسية.

 الل غةجنبية والدستوى العالر في تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %27لصد نسبة  -
 ليزية.لصالا

ج القسم يؤثر في ارتفاع ر جنبية خاتحدث التلميذ  باللغات الأ فأ النسب نلاحظمن خلاؿ ىذه  -
 ليزية.لصالا الل غةمستواه في 

 يا:انلصد ث -
جنبية والدستوى الضعيف في بتُ عدـ تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة  %12لصد نسبة  -

 ليزية.لصالا الل غة
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جنبية والدستوى الدتوس  في تحدث التلميذ باللغات الأعدـ تعبر عن العلاقة بتُ  %18لصد نسبة   -
 ليزيةلصالا الل غة

جنبية والدستوى العالر في عدـ تحدث التلميذ باللغات الأتعبر عن العلاقة بتُ  %22لصد نسبة  -
 ليزية.لصالا الل غة

فاض الطجنبية خارج القسم يؤثر في عدـ تحدث التلميذ باللغات الأ فأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ
 ليزية.لصالا الل غةمستواه في 

 : الأجنبية اللّغةالعلاقة بين المستوى التعليمي للأسرة وتعلّم  - ث

 

 المجموع

 

مستو 
ى 
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

بدون 
 مستوى

 المستوى التعليمي للأب

 

 اللّغةفي  المستوى

 مستوى ضعيف %07 %07 %02 %02 %12 %20

 مستوى متوسط %12 %15 %11 %07 %10 %35

 مستوى عالي %12 %13 %12 %13 %13 %45

 المجموع %11 %15 %25 %22 %25 %111

 

 الفرنسية اللّغةمدى مساهمة المستوى التعليمي للأب في اكتساب وتعلّم  يمثّل: (21)الجدول 

التعليمي للأب وقس منا حاولنا معرفة الدستوى التعليمي للأسرة من خلاؿ الدستوى ( 21الجدوؿ ) من خلاؿ
وي، جامعي، كذلك استعنا بمؤ ر الدعدؿ انذلك إلذ ثلاث مستويات،  بدوف مستوى، ابتدائي، متوس ، ث



~ 85 ~ 
 

الفرنسية، لزاولتُ البحث  الل غةمدى مسالعة الدستوى التعليمي في اكتساب وتعل م الأجنبية لدعرفة  الل غةفي 
 لصد أولا:؟ بنللإ الفرنسية الل غةوتعل م  للأب ت ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الدستوى االتعليميانك  فإعن 

 معبر  عنها بنسبةدوف الدستوى التعليمي للأب وفئة  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
27% 

 %22 معبر  عنها بنسبةدوف الدستوى التعليمي للأب فئة و  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبةدوف الدستوى التعليمي للأب وفئة  الل غةفي  عالرالعلاقة بتُ الدستوى ال فإ -
 %27 معبر  عنها بنسبة للأبالدستوى الابتدائي فئة و  الل غةفي  الضعيفالعلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبةللأب  الابتدائي الدستوى وفئة  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %23 معبر  عنها بنسبة الدستوى الابتدائي للأبفئة و  الل غةفي  العالرالعلاقة بتُ الدستوى  فإ -
ات التي الفرنسية عند ربطها بالفئ الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 مستوى تعليمي متدني للأب.تنتمي إلذ 
 يا:انلصد ث -
 %22معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأبفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %11 معبر  عنها بنسبةوفئة  الدستوى الدتوس  للأب  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %12 معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأبفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22معبر  عنها بنسبة وي للأبانالدستوى الثفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %27 معبر  عنها بنسبةوي للأب انالدستوى الثفئة و  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %13 عنها بنسبة معبر   وي للأبانالدستوى الثفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبة للأب الجامعيالدستوى فئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %12 معبر  عنها بنسبةللأب  الجامعيوفئة  الدستوى  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %13معبر  عنها بنسبة للأب الجامعيالدستوى فئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
الفرنسية عند ربطها بالفئات التي  الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 تنتمي إلذ مستوى تعليمي متدني للأب.
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 المجموع

 

 مستوى
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

 بدون
 مستوى 

 المستوى التعليمي للأب

 

 اللّغةفي  المستوى

 مستوى ضعيف %14 %05 %13 %11 %15 %17

 مستوى متوسط %14 %15 %13 %15 %25 %62

 مستوى عالي %12 %11 %06 %16 %17 %21

 المجموع %11 %11 %22 %21 %37 %111

 جليزيةنالا اللّغةمدى مساهمة المستوى التعليمي للأب في اكتساب وتعلّم  يمثّل: (22)الجدول

، لزاولتُ ليزيةلصالا الل غةفي اكتساب وتعل م  للأب مسالعة الدستوى التعليمي( مدى 22يوض ح الجدوؿ )
لصد للإبن؟  ليزيةلصالا الل غةالتعليمي للأب وتعل م ناؾ علاقة ارتباطية بتُ الدستوى ت ىانك  فإالبحث عن 

 أولا:

 عنها بنسبةمعبر  وفئة دوف الدستوى التعليمي للأب  الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
24% 

 %24 معبر  عنها بنسبةدوف الدستوى التعليمي للأب فئة و  الل غةالدتوس  في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبةوفئة دوف الدستوى التعليمي للأب  الل غةفي  عالرالعلاقة بتُ الدستوى ال فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبة الابتدائي للأبالدستوى فئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبةوفئة  الدستوى الابتدائي للأب  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبة الدستوى الابتدائي للأبفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
عند ربطها بالفئات التي  ليزيةلصالا الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 تنتمي إلذ مستوى تعليمي متدني للأب.
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 يا:انلصد ث -
 %23معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأبفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %13 معبر  عنها بنسبةوفئة  الدستوى الدتوس  للأب  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %26 معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأبفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22معبر  عنها بنسبة وي للأبانالدستوى الثفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %15 معبر  عنها بنسبةوي للأب انوفئة الدستوى الث الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %26 معبر  عنها بنسبة وي للأبانالدستوى الثفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبة الدستوى الجامعي للأبفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبةالدستوى الجامعي للأب وفئة   الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %27معبر  عنها بنسبة الدستوى الجامعي للأبفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
عند ربطها بالفئات التي  ليزيةلصالا الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 .تمي إلذ مستوى تعليمي متدني للأبتن

 المجموع

 

مستو 
ى 
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

 بدون
 مستوى 

لأملالمستوى التعليمي   

  

اللّغةفي  المستوى  

 مستوى ضعيف %14 %14 %15 %14 %13 %21

 مستوى متوسط %13 %15 %17 %11 %11 %35

 مستوى عالي %15 %13 %11 %13 %13 %45

 المجموع %12 %12 %23 %27 %26 %111

 

 الفرنسية اللّغةمدى مساهمة المستوى التعليمي للأم في اكتساب وتعلّم  يمثّل: (23)الجدول
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وقس منا  للأـ( حاولنا معرفة الدستوى التعليمي للأسرة من خلاؿ الدستوى التعليمي 23الجدوؿ ) من خلاؿ
بمؤ ر الدعدؿ  وي، جامعي، كذلك استعناانذلك إلذ ثلاث مستويات،  بدوف مستوى، ابتدائي، متوس ، ث

الفرنسية، لزاولتُ البحث  الل غةالأجنبية لدعرفة مدى مسالعة الدستوى التعليمي في اكتساب وتعل م  الل غةفي 
 لصد أولا:الفرنسية للإبن؟  الل غةوتعل م  باطية بتُ الدستوى االتعليمي للأـت ىناؾ علاقة ارتانك  افعن 

 %24 معبر  عنها بنسبة ئة دوف الدستوى التعليمي للأـوف الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 %23 معبر  عنها بنسبة دوف الدستوى التعليمي للأـفئة و  الل غةالدتوس  في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبة وفئة دوف الدستوى التعليمي للأـ الل غةفي  عالرالعلاقة بتُ الدستوى ال فإ -
 %24 معبر  عنها بنسبة الدستوى الابتدائي للأـفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبة وفئة  الدستوى الابتدائي للأـ الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %23 عنها بنسبة معبر   الدستوى الابتدائي للأـفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
الفرنسية عند ربطها بالفئات التي  الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 .نتمي إلذ مستوى تعليمي متدني للأـت
 يا:انلصد ث -
 %25معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأـفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %27 معبر  عنها بنسبة وفئة  الدستوى الدتوس  للأـ الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %11 معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأـفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %24معبر  عنها بنسبة وي للأـانالدستوى الثفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %12 معبر  عنها بنسبة وي للأـانوفئة الدستوى الث الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %13 معبر  عنها بنسبة وي للأـانالدستوى الثفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %23 معبر  عنها بنسبة الدستوى الجامعي للأـفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %12 معبر  عنها بنسبة وفئة  الدستوى الجامعي للأـ الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %13معبر  عنها بنسبةالدستوى الجامعي للأـ فئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
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الفرنسية عند ربطها بالفئات التي  الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 .نتمي إلذ مستوى تعليمي متدني للأـت

 المجموع

 

مستو 
ى 
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

بدون 
 مستوى

 المستوى التعليمي للأم

 

اللّغةفي  المستوى  

 مستوى ضعيف %07 %15 %11 %11 %15 %17

 مستوى متوسط %17 %17 %13 %21 %15 %62

 مستوى عالي %12 %11 %14 %17 %18 %21

 المجموع %16 %12 %17 %27 %28 %111

 

 جليزيةنالا اللّغةمدى مساهمة المستوى التعليمي للأم في اكتساب وتعلّم  يمثّل: (24)الجدول 

، لزاولتُ ليزيةلصالا الل غةفي اكتساب وتعل م للأـ ( مدى مسالعة الدستوى التعليمي 24يوض ح الجدوؿ )
لصد ؟ للابن ليزيةلصالا الل غةباطية بتُ الدستوى االتعليمي للأـ وتعل م ت ىناؾ علاقة ارتانك  فإالبحث عن 

 أولا:

 %27 معبر  عنها بنسبة وفئة دوف الدستوى التعليمي للأـ الل غةالعلاقة بتُ الدستوى الضعيف في  فإ -
 %27 معبر  عنها بنسبة دوف الدستوى التعليمي للأـفئة و  الل غةالدتوس  في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبة وفئة دوف الدستوى التعليمي للأـ الل غةفي  عالرالعلاقة بتُ الدستوى ال فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبة ـالدستوى الابتدائي للأفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %27 معبر  عنها بنسبة وفئة  الدستوى الابتدائي للأـ الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبة الدستوى الابتدائي للأـفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
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عند ربطها بالفئات التي ليزية لصالا الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -
 .تعليمي متدني للأـ نتمي إلذ مستوىت
 يا:انلصد ث -
 %22معبر  عنها بنسبة الدستوى الدتوس  للأـفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %13 معبر  عنها بنسبة وفئة  الدستوى الدتوس  للأـ الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %24 معبر  عنها بنسبةالدستوى الدتوس  للأـ فئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22معبر  عنها بنسبة ـوي للأانالدستوى الثفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %22 معبر  عنها بنسبة ـوي للأانوفئة الدستوى الث الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %27 معبر  عنها بنسبة ـوي للأانالدستوى الثفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %25 معبر  عنها بنسبة ـالدستوى الجامعي للأفئة و  الل غةالضعيف في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %15 معبر  عنها بنسبة ـالدستوى الجامعي للأوفئة  الل غةفي  الدتوس العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
 %28معبر  عنها بنسبة ـالدستوى الجامعي للأفئة و  الل غةالعالر في العلاقة بتُ الدستوى  فإ -
عند ربطها بالفئات التي  ليزيةلصالا الل غةفي نسب اكتساب  تدني من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -

 .ـتنتمي إلذ مستوى تعليمي متدني للأ

 المجموع

 

مستو 
ى 
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

بدون 
 مستوى

التعليمي للأبالمستوى   

 

 تشجيع المطالعة

 نعم %11 %12 %11 %17 %52 %71

 لا %18 %17 %16 %14 %14 %29

 المجموع %18 %19 %16 %21 %56 %111

 جنبيةمدى مساهمة المستوى التعليمي للأب في تشجيع المطالعة باللغات الأ يمثّل (:25) الجدول
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لصد  ،تشجيع الدطالعة باللغات الأجنبيةفي  للأب ( مدى مسالعة الدستوى التعليمي25يوض ح الجدوؿ )
 أولا:

تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى التعليمي الدتدني للأب وتشجيع الدطالعة باللغات  %22لصد نسبة  -
 .الأجنبية

وتشجيع الدطالعة باللغات  الابتدائي للأبتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة   -
 .الأجنبية

 .وتشجيع الدطالعة باللغات الأجنبية الدتوس  للأب تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %22لصد نسبة  -
 .عة باللغات الأجنبيةالتشجيع الدطو  وي للأبانالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  % 17لصد نسبة -
 .للأب وتشجيع الدطالعة باللغات الأجنبية الجامعيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %52لصد نسبة  -
ةارتفع الدستوى التعليمي للأب لصد نسبة مرتفعة  كل ماو  نأ خلاؿ ىذه النسب نلاحظمن  - عن  معبر 

  الاجنبية. الل غةوجود تشجيع للمطالعة ب
 يا:انلصد ث -
تشجيع الدطالعة عدـ للأب و التعليمي الدتدني  تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %28لصد نسبة  -

 .باللغات الأجنبية
تشجيع الدطالعة باللغات عدـ للأب و  الابتدائيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %27لصد نسبة  -

 .الأجنبية
 .تشجيع الدطالعة باللغات الأجنبيةعدـ و  الدتوس  تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %26لصد نسبة  -
تشجيع الدطالعة باللغات عدـ للأب و  ويانالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %24لصد نسبة  -

 .الأجنبية
تشجيع الدطالعة باللغات عدـ للأب و الجامعي  تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %24لصد نسبة  -

 .الأجنبية
الدطالعة  يتواف  مع عدـ تشجيعض الدستوى التعليمي للأب افالط فأمن خلاؿ ىذه النسب نلاحظ  -

 الأجنبية. الل غةب



~ 92 ~ 
 

 المجموع

 

 مستوى
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

 مستوى
 ابتدائي

بدون 
 مستوى

 المستوى التعليمي للأم

 

 تشجيع المطالعة

 نعم %11 %11 %15 %21 %45 %71

 لا %12 %12 %11 %11 %15 %31

 المجموع %12 %12 %16 %21 %51 %111

 

 جنبيةتشجيع المطالعة باللغات الأ مدى مساهمة المستوى التعليمي للأم في يمثّل (:26)الجدول

 لصد أولا:( مدى مسالعة الدستوى التعليمي للأـ في تشجيع الدطالعة باللغات الأجنبية، 26يوض ح الجدوؿ )

وتشجيع الدطالعة باللغات  ـتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى التعليمي الدتدني للأ %22لصد نسبة  -
 .الأجنبية

 .وتشجيع الدطالعة باللغات الأجنبية الابتدائي للأـتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة   -
 .وتشجيع الدطالعة باللغات الأجنبية الدتوس  للأـ تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %25لصد نسبة  -
 .عة باللغات الأجنبيةالتشجيع الدطوي للأـ و انالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  % 22لصد نسبة -
 .وتشجيع الدطالعة باللغات الأجنبية ـللأمعي الجاتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %45لصد نسبة  -
ةارتفع الدستوى التعليمي للأـ لصد نسبة مرتفعة  كل ماو  نأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ - عن  معبر 

  الاجنبية. الل غةوجود تشجيع للمطالعة ب
 يا:انلصد ث -
الدطالعة باللغات تشجيع عدـ و  ـللأالتعليمي الدتدني  تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %12لصد نسبة  -

 .الأجنبية
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تشجيع الدطالعة باللغات عدـ و  ـللأ الابتدائيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %12لصد نسبة  -
 .الأجنبية

تشجيع الدطالعة باللغات عدـ و للأـ  تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى الدتوس  %21لصد نسبة  -
 .الأجنبية

تشجيع الدطالعة باللغات عدـ و  ـللأوي انالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -
 .الأجنبية

تشجيع الدطالعة باللغات عدـ و  ـللأالجامعي  تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى %25لصد نسبة  -
 .الأجنبية

يتواف  مع عدـ تشجيع الدطالعة  ـفاض الدستوى التعليمي للأالط أفمن خلاؿ ىذه النسب نلاحظ  -
 الأجنبية. الل غةب

  

 المجموع

 

مستو 
ى 
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

بدون 
 مستوى

 المستوى التعليمي للأب

 

المساعدة في حل 
 الأعمال

 نعم %11 %11 %11 %21 %52 %72

 لا %15 %21 %12 %11 %11 %28

 المجموع %15 %21 %12 %21 %53 %111

 

 الدراسية باللغات الاجنبية الواجباتحل المساعدة مدى مساهمة المستوى التعليمي للأب في  يمثّل: (27) الجدول
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 الدراسية في مساعدة التلميذ في حل الواجبات ( مدى مسالعة الدستوى التعليمي للأب27يوض ح الجدوؿ )
 لصد أولا:باللغات الأجنبية، 

الدراسية  حل الواجباتتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى التعليمي الدتدني للأب  %22لصد نسبة  -
 باللغات الأجنبية.

الدراسية باللغات  حل الواجباتللأب  الابتدائيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة   -
 الأجنبية.

اسية باللغات الدر حل الواجبات للأب  الدتوس تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -
 الأجنبية.

الدراسية باللغات  الواجباتحل للأب  ويانالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -
 الأجنبية.

الدراسية باللغات  حل الواجباتللأب  الجامعيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %52لصد نسبة  -
 الأجنبية.

ةارتفع الدستوى التعليمي للأب لصد نسبة مرتفعة  كل ماو  نأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ - عن  معبر 
  الاجنبية. الل غةوجود تشجيع للمطالعة ب

 يا:انلصد ث -
الدراسية  الواجبات حلتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى التعليمي الدتدني للأب  %25لصد نسبة  -

 باللغات الأجنبية.
الدراسية باللغات  حل الواجباتللأب  الابتدائيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة   -

 الأجنبية.
الدراسية باللغات  الواجباتحل للأب  الدتوس تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -

 الأجنبية.
الدراسية باللغات  الواجباتحل للأب  ويانالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -

 الأجنبية.
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الدراسية باللغات  الواجباتحل للأب  الجامعي عن العلاقة بتُ الدستوى تعبر %21لصد نسبة  -
 الأجنبية.

ةفض الدستوى التعليمي للأب لصد نسبة مرتفعة الط كل ماو  نأ من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ -  معبر 
  الاجنبية. الل غةعن عدـ وجود تشجيع للمطالعة ب

 

 المجموع

 

 مستوى
 جامعي

 

 مستوي

 ويانث

مستوى 
 متوسط

مستوى 
 ابتدائي

بدون 
 مستوى

 المستوى التعليمي للأم

 

 

المساعدة في حل 
 الأعمال

 نعم %11 %11 %12 %21 %51 %72

 لا %12 %12 %14 %11 %11 %28

 المجموع %12 %12 %16 %21 %51 %111

 

لواجبات الدراسية باللغات حل امدى مساهمة المستوى التعليمي للأم في  يمثّل: (28)الجدول 
 جنبيةالأ

الدراسية  الواجباتفي مساعدة التلميذ في حل  ـ( مدى مسالعة الدستوى التعليمي للأ28يوض ح الجدوؿ )
 لصد أولا:باللغات الأجنبية، 

الدراسية  الواجباتحل  ـتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى التعليمي الدتدني للأ %22لصد نسبة  -
 باللغات الأجنبية.
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الدراسية باللغات  الواجباتحل  ـللأ الابتدائيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة   -
 الأجنبية.

الدراسية باللغات  الواجبات حل ا ـللأ الدتوس تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -
 الأجنبية.

الدراسية باللغات  الواجباتحل  ـللأ ويانالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -
 الأجنبية.

الدراسية باللغات  الواجباتحل  ـللأ الجامعيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %52لصد نسبة  -
 الأجنبية.

ةلصد نسبة مرتفعة  ـارتفع الدستوى التعليمي للأ كل ماو  ان من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ - عن  معبر 
  الاجنبية. الل غةوجود تشجيع للمطالعة ب

 يا:انلصد ث -
عماؿ الدراسية حل الأ تُ الدستوى التعليمي الدتدني للأـتعبر عن العلاقة ب %12لصد نسبة  . -

 باللغات الأجنبية.
عماؿ الدراسية باللغات حل الأـ للأ الابتدائيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %12لصد نسبة   -

 الأجنبية.
عماؿ الدراسية باللغات حل الأ ـللأ الدتوس تعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %24لصد نسبة  -

 الأجنبية.
عماؿ الدراسية باللغات حل الأ ـللأ ويانالثتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -

 الأجنبية.
عماؿ الدراسية باللغات حل الأ ـللأ الجامعيتعبر عن العلاقة بتُ الدستوى  %22لصد نسبة  -

 الأجنبية.
ةفض الدستوى التعليمي للأب لصد نسبة مرتفعة الط كل ماو  ان من خلاؿ ىذه النسب نلاحظ - عن  معبر 

  الاجنبية. الل غةعدـ وجود تشجيع للمطالعة ب
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 للمبحوثين من طرف العائلة الدراسي أوالواجب عملللوجود مراقبة  مدي يمثّل: (29)الجدول 

( مدي وجود مراقبة للعمل الدراسي الخاص بالدبحوثتُ من طرؼ العائلة، حيث لصد 29يوضح الجدوؿ)
 تدث ل عدـ وجود مراقبة في العائلة للعمل الدراسي. %22تدث ل وجود مراقبة في العائلة، ونسبة  %78نسبة 

 

 

 

 

 

 في منزل المبحوثينترنيت نالأ وجود يمثّل: (31)الجدول 

وجود مراقبة للعمل الدراسي الخاص بالدبحوثتُ من طرؼ العائلة، حيث لصد  ( مدى32يوضح الجدوؿ)
 تًنيت في الدنزؿ.نتدث ل عدـ وجود الأ %43تًنيت في الدنزؿ، ونسبة نتدث ل وجود الأ %57نسبة 

 اتالتكرار  %
 مراقبة العمل

 الدراسي أوالواجب

            نعم 47 78% 

              لا 13 22% 

 المجموع 61 111%

 ترنيتنلأاوجود  اتالتكرار  %

            نعم 34 57% 

              لا 26 43% 

 المجموع 61 111%
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 مبحوثينللمكتبة توفّر  (: يمثّل31الجدول )

تدث ل وجود مراقبة في  %58وجود مكتبة لدى الدبحوثتُ ، حيث لصد نسبة  ( مدى31يوضح الجدوؿ)
 تدث ل عدـ وجود مكتبة للمبحوثتُ. %22العائلة، ونسبة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بة وجود مكت اتالتكرار  %

           نعم 25 42% 

              لا 35 58% 

 المجموع 61 111%
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 التحقق من الفرضياتتحليل النتائج و  : ثالثا

ارتفاع الدستوى الاقتصادي والدادي لأسر الدتعلمتُ يساىم في رفع مستواىم الدراسي في  الفرضية الأولى:
 الل غات الأجنبية.

 الدستوى الاقتصادي والدادي لأسر الدتعلمتُ ومدى مسالعتوحاولنا من خلاؿ ىذه الفرضية معرفة  لقد     
تستطيع الأسرة من خلاؿ مستواىا الاقتصادي مساعدة  غات الأجنبية.رفع مستواىم الدراسي في الل  في 

تًنيت نتوفتَ الأو  ضافيةالأجنبية من خلاؿ توفتَ الكتب، دفع تكاليف الدروس الإ الل غةالتلميذ في تعلم 
... دراكهاإالحصوؿ على الدعلومة و ل توسيع معارؼ الفرد وتسه  ا الدسالعة في أنهمن منطل  م ل تكاليفها وتح

ىناؾ  لكن في الدقابل ها الخاـ لصدىا مسالعة في الرفع من مستوى التلميذ، لإذا أخدنا ىذه الدؤ رات بشك
يستطيع  تًنتنالأسلبية لذذه المحفزات التي يستطيع الدستوى الاقتصادي توفتَىا، لصد مثلا توفتَ  عكاساتان

فتًاضي ،و"ىو ذلك الإ افسنالإ  شاءنإتساىم في  انهلأضافية، لى ألعية توفتَ الكتب والدروس الإالقضاء ع
تًنيت نأو مكتب أو سيارة أو قطار أو طائرة أو مقهى أيقبع خلف جهاز الحاسوب في غرفة  الفرد الذي

اء العالد والدواقع ومتواصلا مع عالد من الأفراد والجماعات والدؤسسات يعارض ولػاور لضأمتصفحا في 
 1و."انيتحوؿ من مك فأويفتش عن الدعلومات والدعرفة ويقضي احتياجاتو دوف 

ت دراسة قاـ بها الباحث مطاع بركا وذلك ما أكدتو وإ غالوعلى عزلو تًنيت في أغلب  الأوقات نالأتعمل  
ـ الباحث صفات الواقع فتًاضي: فرصو ولساطره وتطوره. يقد  بدمش ، حوؿ الواقع الإ 2226سنة 
ت ظواىر سلبية  متنوعة متعلقة بالحاسوب والحاسوب، فقد حل   افسنفتًاضي وخصائص العلاقة بتُ الإالإ

 تًنيتنالأ افدمإعتياد ألعاب الحاسوب، إ، افدمإتلفة من التعود الدتعلقة بو: لمحواع انوتقنياتو مثل: الأ
دفاع القهري نفتًاضية والاالتعود على العلاقات العاطفية الإتًنيت، نعلى علاقات وصدقات الأ افدمالإ(

                                                           
وف أوؿ ،لرلة جامعة الزرقاء للبحوث ان كانيلرلة الزرقاء الاىلية ، الاردف ،المجلد السابع ،العدد الث ،أكرـ حجازي ، الفرد والمجتمع والثورة في عصر الدعلومات   1
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الدستوى الاقتصادي سواء الدستوى الدتوس  أو الدستوى العالر منو  فألذا لؽكن القوؿ     1".)لجمع الدعلومات
ناؾ نسب متقاربة في ى فأتبتُ  حيث  ،تلك الدسالعة  وقد يهدـ الل غة تعلم قد يساىم في ،لاح ذو حدينس

لشا  الأجنبية. الل غةالعلاقة التي ترب  الدستوى الاقتصادي الدتدني والدستوى الاقتصادي العالر والدتوس  بتعل م 
  نا نستطيع نفي الفرضية الأولذ.نأيتأك د لدينا 

  الذين ينتموف إلذ بيئة حضرية ىم أكثر إقبالا على تعل م اللغات الأجنبية. الدتعلموف :يةانالفرضية الث

ينتموف إلذ الدتعلموف الذين  فأية، توصلنا إلذ انمن خلاؿ تحليلنا للمعطيات التي تشتَ إلذ الفرضية الث       
 دي لظي ز، كما فعل عالد اللغويات فأبداية لغب  بيئة حضرية ىم أكثر إقبالا على تعل م اللغات الأجنبية.

والنظاـ الاجتماعي  الل غةو  -ما يقولو أفراد معي نتُ لبعضهم البعض -، بتُ الخطاب De sussure سوستَ
 الل غةيستخدموىا للتفكتَ والتحدث، فنظاـ  فأالعاـ للعلامات، والرموز والدرجعيات التي على الدتحدثتُ 

 الدشار إليها بواسطة انيالدع لاستخداـم مضطروف أنهموجود بشكل مستقل عن دارسيها ومستخدميها، و 
والحياة الاجتماعية لا تعتمد  2الاخرين على حد سواء" فسهم لتبادؿ الأفكار معأنالرموز الدكونة للتفكتَ في 

تعر ؼ الحقيقة الاجتماعية لنا." الل غةولكن  الل غةفق  على 
ب رئيسية انثلات جو تتضمن  ةالحضريفالبيئة  3

حلقة مفرغة تعمل على تطبيع تعتبر  ،الل غةالتفاعل الاجتماعي و  التأثتَ على الفرد وىي الثقافة،  تساىم في
وىي التي تطبع أفراد كل على معطياتها وما تقدمو لو،  ستمد مرجعياتو منها ويتطور بناءً ي ،والتحكم فيوالفرد 

 لرتمع  بطابع خاص يتمي زوف بو عن من ىم خارج ذلك المجتمع. 

الدقومات التي تتألف منها حضارة كل لرتمع من المجتمعات، والتي ينشأ الطفل ويتًعرع فيها، وينهل  فإ"    
، والتي يشاركو فيها أبناء ذلك اف، وعن غتَ وعي في معظم الأحيافمنها ويكتسبها عن وعي في بعض الأحي

، وعاما بعد آخر  يبلغ مرحلة البلوغ  فأإلذ المجتمع بأسره، ىي التي تتجمع في باطن عقلو يوما بعد يوـ
الحضارة كذلك  4والنضج، وىي التي تحكم تصرفاتو اللغوية والغتَ لغوية مع الآخرين، فتبدو طبيعية مقبولة."

                                                           
1
 .427، ص2226، 2العدد 22لرلة جامعة دمش  المجلد مطاع بركات، حوؿ الواقع الافتًاضي: فرصو ولساطره وتطوره،    
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شعوب أو لرتمع من ، طريقة حياة بأسرىا بالنسبة لشعب من الافسنوالتي تعتٍ في مفهوـ علماء الإ
، تشمل جميع مفاىيم ذلك المجتمع ومعتقداتو، قدلؽها وحديثها، وجميع عاداتو  المجتمعات. وىي بهذا الدفهوـ

 يشتًؾ فيها جميع تو، وفلسفتو، وفكره وفنو وأدبو ومهاراتو وأدواتو وكافة الأوجو الأخرى التيانوتارلؼو ودي
كما أراىا، تتألف ن المجتمعات  حضارة لرتمع م ف"إ : ثروبولوجيانالأ، أو كما يقوؿ أحد علماء أفراد المجتمع

يعرفو أو يؤمن بو لكي يتمكن من التصرؼ بطريقة مقبولة  من باقي أفراد  فأمن كل ما ينبغي على الفرد 
أوجو السلوؾ  فأيقوـ بو كل واحد منهم .وعلى الرغم من  فأذلك المجتمع، ويقوـ بأي دور يقبلوف 

 1".ت أو مكتوبةانذلك السلوؾ،  فوية كتحتل موقعا مركزيا من  الل غة فأ ليست كلها لغوية إلا انيسنالإ
صح  التعبتَ،  فإتاجو نإالبيئة الحضرية تتحك م في تنمي  سلوؾ الفرد والتأثتَ عليو بل تعمل على  فأيتضح 

، لصد ومع التغتَ   ت البيئة الحضرية أصبح فأات الحالية التي يفرضها التقدـ والتطور الذي يطاؿ عالدنا اليوـ
لأجنبية واعتبارىا رمزا للتطور، ا الل غةتقاس بتمك نها من الل غات الأجنبية، لصد الكثتَ من الأسر يتحدثوف ب

وقتنا الحالر، في  غات الأجنبيةم الل  ة وألعية تعل  أكثر وعيا بضرور الأقل لصد أصحاب البيئة الحضرية  ىعل وأ
)الوعي  رغبات الفرد والتعزيزات التي تقدمها لو البيئة دافعية  التعل م التي تجمع بتُ على وىذا ينعكس بقوة
،  وقد اتضح ذلك من خلاؿ نتائج الدراسة للوصوؿ إلذ الذدؼ الدنشود الأجنبية( الل غةبألعية وضرورة تعل م 

وارتفاع مستوى التحصيل الجيد لذا، كذلك اتضح وجود  الل غةىناؾ علاقة بتُ حب  فأالحالية، وجدنا 
دافعية التعل م  فأ، لصد فعلا لل غة الجي د قدرتهم على التحصيل و  في أوقات الفراغ الل غةعلاقة بتُ التحدث ب

تساىم في الرفع من الدستوى  -والتحدث بها الل غةحب -التي اختًنا مؤ رين لذا في الدراسة الحالية، 
  الأجنبية.  الل غة وتعلم الدراسي في اكتساب

المجتمع الذي يتكل مها، فهي تفي  لاىتماماتعكاس انفي أي ة فتًة زمنية ما ىي إلا  الل غة فألصد     
يكوف متعلما،  افلذ حاؿ كإتقل المجتمع من حاؿ انباحتياجات المجتمع واىتماماتو بشكل مرض جدا. فإذا 

تصاؿ معا منعزلا فتنفتح أمامو آفاؽ الإلذ لرتمع صناعي، أو يكوف لرتإ يكوف لرتمعا زراعيا فيتحوؿأو 
يات للتطور والتغتَ انفي كل لغة إمك فإحائلا دوف ذلك التحوؿ، بل  الل غةبمجتمعات أخرى، لد تقف 

                                                           
1
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 Pierre" بيار بورديو"تَ يشكما  1بحيث تتمشى مع احتياجات واىتمامات المجتمع الجديدة.
Bourdieu الذبيتوس"إلذ ما يسمى ب "Habitus  وىو ما يسمح للأفراد بالتوجو في فضائهم

يبتٍ  فأالفرد  افالذابيتوس لغعل بإمك افتماءىم الاجتماعي. وإذا كانالاجتماعي وتبتٍ لشارسات تتف  و 
تكوف منقادة بتًسيمات لاواعية،  فأذلك لا لؽنع ىذه الاستًاتيجيات من  فإاستًاتجيات استباقية  ف

التي لؼضع لذا الفرد وعن تجارب  ترسيمات إدراؾ وفكر وفعل. تتول د عن فعل التًبية والتنشئة الاجتماعية
 2بتدائية متصلة بو ولذا ثقل مفرط ، مقارنة بالتجارب اللاحقة."إ

الدكونات القوية الددعمة لثقافتو تتساق  قدرتو على  افسنو "عندما يفقد الإنأ ارة إلذ كما علينا الإ     
 لتطبي  فيصبح الواقع لديو غتَ ذاالتخي ل والإبداع والاختًاع وتنهزـ مواىبو ولا يعمل على رب  النظرية با

تماء والذوية، وتعتبر منظومة القيم من أكثر العناصر قدرة على دفع نألعية وبالتالر لا يبالر بموضوع الإ
عزالية والجمود وبالتالر نتصاؿ والبعد عن الإتغيتَ للأفضل وارتباطو بعناصر الإوتقدمو ورغبتو في ال افسنالإ

ثراء ثقافتو حيث ترتفع درجات الابتكار والتجديد والتحديث وتنتشر القدوة الصالحة ويزداد الارتباط إعلى 
ظر السلوكية سلوؾ متعلَّم أو مكتسب ية وىي من وجهة النانسنبها...فالثقافة لزتوى فكري ينظم الأفعاؿ الإ

ىناؾ ضرورة لتطوير  فأىذا الفعل ومعتٌ ذلك  افاجتماعيا فهي فوؽ كل ضرورية كحافز للعمل أيا ك
  3الدؤسسات التنموية خاصة الدؤسسة التعليمية والبحث."

ظمة المجتمعية الدسخرة نلستلف الأالفرد يكتسب ثقافة لرتمعو الدتمي زة عن المجتمعات الأخرى من  فإ     
ت ف  معظم العلماء في لستلف ي، و تهاءا بمكونات الفضاء الخارجيانلذلك، بداية بالأسرة والددرسة و 

والتغتَات التي يعرفها العالد وىنا لػدث  مرتبطة بالتطورات ببيئة ما  مظاىر التحضر فأحوؿ التخصصات 
ف طيع لرارات الأحداث والتكي  تلرتمع ما تسثقافة  فأالذي يؤكد جزئية   ،ما يسمى بالتغتَ  الاجتماعي

 تشك ل عالدنا. اني، والدعانيختَ يول د الدعىذا الأ فألصد   .يسمى بالتفاعل الاجتماعي   مايمعها عن طر 

                                                           
1
 010ص.، 0791عالم المعرفة، الكوٌت، سبتمبر  ،المعاصرة أضواء على الدراسات اللغوٌةناٌف خرما،  - 

 143، ص.2227،  مركز دراسات الوحدة العربية، بتَوت، مارس 1دنيس كوش، مفهوـ الثقافة في العلوـ الاجتماعية،.ترجمة: منتَ السعيداني، ط - 2
ة التغتَات الاسرية سامية خيضر صالح،التغتَ الاجتماعي وتأثتَ بعض عناصره على تفجتَات الازمات العائلية )الداخلية الاقتصادية ،الثقافية والعنوسة(، لرل - 3

جامعة الجزائر  ث ،قسم علم الاجتماع،، منشورات كلية العلوـ الانسانية والاجتماعية ،سلسلة الوصل ،فعاليات الدلتقى الثال 2العدد  1والتغتَات الاجتماعية ،ج
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ا في حياتنا نهأ : فقطعة خشب ىي قطعة خشب، غتَانيعليو من مع  نا لطل  عالدنا بما لطلنأوىذا يعتٍ 
اليوـ تصبح منضدة وكلمة منضدة تعتٍ الدور الذي تلعبو  قطعة الخشب تلك في عملية تفاعلنا: أي ذلك 

، وىكذا. وكما جماتالذضد  فسنانأبها  يتلك التي نعمل عليها أو التي لضمالشكل الذي نأكل عليو أو 
 (1969كذلك يعطينا ىربرت بلومر )  1طور."العالد يتغتَ أيضا معها ويت فإ تتغتَ  وتتطور فانيتلك الدع فأ

Hurbert Blumer   :صياغة لفرضيات النظرية التفاعلية الرمزية 

 البشر يتصرفوف حياؿ الأ ياء على أساس ما تعنيو تلك الأ ياء لذم. فإ-1

 .انيسن ىي نتاج للتفاعل الاجتماعي في المجتمع الإانيىذه الدع-2

 ارات التي يستخدمها كل فرد في تعاملو مع الإ تُحور وتعُدؿ ويتم تداولذا عبر عملية تأويل  انيوىذه الدع-3
 2تواجهها."

لػدث على صعيدين، لصده حتُ يتفاعل الفرد مع بيئتو ويتلقى مكونات ثقافة التفاعل الاجتماعي  فألصد  
العالد ككل وتساىم في تجلي مظاىر ات التي تشمل حتُ يتفاعل الفرد مع التغتَ  وكذلك لصده  ،لرتمعو

ا الوعي ىو من ذفهوألعية اكتسابها، غات الاجنبية م الل  ضرورة تعل   يى تالتحضر، ومثالا على تلك التغتَا
عند ربطها  للتلاميذالأجنبية  الل غة وتعلم نسب اكتساب  مظاىر التحضر وىو الذي يساىم في ارتفاع

الية، لش ا  بو الددينة والددينة( التي اتضحت من خلاؿ نتائج الدراسة الحبالفئة التي تنتمي إلذ مناط  حضرية )
 ية.انتوف ر لدينا التأكيد على تحق   الفرضية الث

 .غاتارتفع مستواىم في الل   كل ماارتفع الدستوى الثقافي لأسر الدتعلمتُ   كل ماالفرضية الثالثة: 

ارتفع الدستوى الثقافي  كل ماأنو  ة، توصلنا إلذ لثخلاؿ تحليلنا للمعطيات التي تشتَ إلذ الفرضية الثا من   
ثلاث وظائف رئيسية إلذ تحقي  كل أسرة تسعى   غات الأجنبية.ارتفع مستواىم في الل   كل مالأسر الدتعلمتُ  

، وحماية أفرادىا من الغزو الثقافي، التًبوي لالتواص ،الاجتماعيالثقافي ىي النجاح في تحقي  التواصل 
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وتعتمد في ذلك على آليات معينة تتمث ل في التنشئة الاجتماعية السوي ة، التًبية الدستمرة وتلقتُ ثقافة المجتمع 
 تصاؿ وعملية التفاعل الاجتماعي. يسمى بالإ عن طري  ما

دة عن الأطفاؿ الرضع قد أسهم في دراسة رائ  Kulwin Triverton "لصد كولوين تريفارتن    
....وبينما تكوف خطوات " إذ يقوؿ:Catherine Lugothetyو اركتو في تأليفها كاترين لوجوثيتي 

النمو النفسي الباكر قابلة للتلاؤـ مع لستلف أساليب التنشئة التي تغرس لستلف الدبادئ الاجتماعية 
أيضا تكشف عن قوى وحاجات عامة و املة للعاطفة والتواصل والتي تعد ضرورة لازمة  اإنهفوالأخلاقية، 

التًبية تكسب الفرد الدعايتَ الدناسبة للنمو  فأكما   1".السويشئة الاجتماعية السوية والنمو الدعرفي للتن
وتتكوف وتتطور جنسيا وعقليا واجتماعيا داخل الأسرة، تعمل على تطبيعو بثقافة المجتمع ليزداد وعيا 

متخلفا عن ركب ولا يكوف  ا داخل لرتمعو والمجتمع العالديانلغد لنفسو مك فأ خصيتو وبذلك يستطيع 
ا ىي حقيقة لظإو  باع لنرجسية معينة. إية الأسرة ليس لرر د كلاـ أو ىذا الحديث عن ألع فإالتقدـ. 
غاءىا ل تريدتيختَة الىذه الأ- العولدةتمي بو في ظل عصر لض فأفهي الدلاذ الأوؿ الذي لضاوؿ  ،ملموسة

قامت الباحثة زينب مرغاد بدراسة حوؿ الاتصاؿ الأسري في ظل التكنولوجيا بالجزائر سنة  –وتهميش دورىا
مرئيا بوسائل  فيروى صار الآ اف، تناولت التغتَات الاجتماعية في ظل التكنولوجيا، حيث كل ما ك2214

رقمية حديثة واختفت معو مظاىر الدؼء والتلاحم ليحل الجفاء لزلو داخل الأسرة، أصبح الفرد داخلها 
سلكية، حتى نأستَا لشبكات الأ ل داخل الأسرة  بل وتعد ت ا باتت تهدد التواصنهأتًنيت والاتصالات اللا 

  2" لذ العلاقات الاجتماعية بتُ الافراد.إحتى 

تقاء ما يتواف  انالثقافي وتعمل على والتًاكم عية الدتعلمة على حماية أفرادىا من الغزو اسرة الو الأ تعمل     
سرة للوعي وللعلم يؤىلها للنجاح في ذلك، حيث اتضح من وامتلاؾ الأ ،مع مساعيها التًبوية والتطويرية

الرفع من مستوى اؿ في دور فع  لأسر الدتعلمتُ )أفراد العينة( الدستوى التعليمي  فأخلاؿ الدراسة الحالية 
 وتعلم امتلاؾ الوالدين على وجو التحديد للوعي بألعية اكتساب فأ، حيث التحصيل الدراسي لل غة الأجنبية

                                                           
1
 .10،  ص0771ً جلال، عالم المعرفة، ٌناٌر ماٌكل كارٌذرس، لماذا ٌنفرد الفرد بالثقافة، الثقافات البشرٌة، نشأتها وتنوعها، ترجمة: شوق - 
 .229، بسكرة، ص2214، مارس9والمجتمع، العدد افسنزينب مرغاد، الاتصاؿ الأسري في ظل التكنولوجيا بالجزائر، لرلة علوـ الا -2
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 سرة()الأ انطاؽ ضيقال افسواء ك .جنبية والتحدث بها والتمك ن منها ينعكس على أفراد الأسرةغات الأالل
 فأزاد عدد ىؤلاء الذين لؽكن  كل ماقيمة لغة معينة ترتب  بعدد متكلميها، ف فإ... )المجتمع( سعاأو وا

كل متكلم يزيد من لرمل    فأتفاعل معهم عن طري  لغة معينة، زاد نفعها لر بالدعتٌ العلمي الفعلي، لأ
 1التفاعلات الدفيدة الدمكنة."

يئو فهي التي تحمي الطفل وتهالتعليمي،  لة التًبوية في النظاـالدسأاح لصإفي  امهم  سرة دوراالأ ؤديت      
لك في الرفع وتساعده كذ للمدرسة التي تلعب بدورىا دور متكامل في إعداد الفرد كمواطن فاعل في المجتمع.

العالر، حيث اتضح من خلاؿ الدراسة الحالية  ياصة الأسر ذوي الدستوى التعليممن مستواه الدراسي، خ
 سرة والدستوى الدراسي في اللغات الاجنبية،من قبل الأ ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ مراقبة العمل الدراسي فأ

ة والدستوى الدراسية من قبل الأسر  والواجبات عماؿالأ كذلك ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الدساعدة في حل
 الأفعاؿة ىي قصدية في الجوىر، بينما الأفعاؿ التمريريتستخدـ  سرةالأ فأجنبية، لصد الدراسي في اللغات الأ

الثأثتَية قد تتكوف وقد لا تكوف قصدية، ىي نتيجة متًتبة على كوف الفعل التمريري ىو وحدة الدعتٌ في 
و قد نإحتُ يقوؿ الدتكلم  يئا ما، وىو يعتٍ بما يقوؿ  يئا، ولػاوؿ توصيل ما يعنيو للمستمع، ف الاتصاؿ.

تستخدـ الأسرة  2والدعتٌ والقصد ترتب  جميعا معا. تدريريا. فالأفعاؿ التمريريةأفلح سيكوف قد أدى  فعلا 
جنبية كما قد غات الأسلوبتُ للنجاح في الرفع من مستوى التحصيل الدراسي لأطفالذا في اللىذين الأ

لظوه دت خبرة الفرد واتسع نطاؽ بيئتو ازداد تعد   كل ماو  نألصد  تستخدمو في أمور أخرى بطبيعة الحاؿ.
 الل غةالمحصوؿ اللغوي والدعنوي للطفل يتأثر بمدى اختلاطو بالبالغتُ الرا دين لاعتماد اكتساب  فأاللغوي، و 
تستطيع الأسرة النجاح في الرفع من الدستوى الدراسي لأطفالذا بصفة عامة  3على المحاكاة والتقليد."ولظوىا 

حداث التفاعل البناء ولصاحها في إى الاتصاؿ وفي اللغات الأجنبية بصفة خاصة من خلاؿ اعتمادىا عل
 امتلكت مقومات معينة بما في ذلك امتلاؾ قدرا معينا من التعليم.اصة إذا بينها وبتُ أفراد أسرتها خ

                                                           
1
 .97، ص0111فلورٌان كولماس، اللغّة والاقنصاد، ترجمة: أحمد عوض، عالم المعرفة، الكوٌت، نوفمبر  - 

2
، الدار العربٌة للعلوم، منشورات الاختلاف، المركز الثقافً 0جون سٌرل، العقل  والغة والمجتمع، الفلسفة فً العالم الواقعً، ترجمة سعٌد الغانمً، ط - 

 .013، ص0112العربً، الجزائر، المغرب، بٌروت، 
3
 .93، ص0772، عالم المعرفة، الكوٌت، أوت أحمد محمد المعتوق، الحصٌلة اللغوٌة، أهمٌتها، مصادرها، وسائل تنمٌتها - 
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و العملية التي تنتقل بها أو بواسطتها الدعلومات والخبرات بتُ فرد و آخر أو نأنظريا ب تصاؿالا"عرؼ       
وف  نظاـ معتُ  من الرموز، وخلاؿ قناة أو قنوات  أو طري  ترب  بتُ الدصدر أو   بتُ لرموعة من الناس

ىذه طري  للتعايش الاجتماعي وأساسا للمشاركة في  تصاؿالاي أو فئة الدتلقتُ ، واعتبرت  الدرسل والدتلق
يع أ كاؿ جمتصاؿ أو التفاعل الاجتماعي ىنا الدعرفة البشرية وسبيلا لاستمرارية الحضارة...نعتٍ بالا

ية وتدعو لذا الأغراض الحياتية  أو الدعيشية انسنالاحتكاؾ والتواصل التي تفرضها العلاقات الاجتماعية الإ
طارىا اللفظي أو الرمزي العاـ، بما في ذلك إفي  الل غةللفرد والجماعة وتستدعي التخاطب واستخداـ 

مع غتَه  افسنفيو الإ لتقيلاجتماعي والثقافي الذي ياؿ اواع الاتصأنالأغراض التًبوية والتعليمية. كما تشمل 
 1وجها لوجو ولؼتل  بو اختلاطا فعليا حيا ويبادلو الحديث أو الحوار مشافهة.."

رفع الدستوى الدراسي لأفرادىا في اللغات الأجنبية بسبب عاملتُ اثنتُ ، في الأسرة الدتعلمة تنجح  فألصد 
كما ،  والتمك ن منها جنبية وألعية اكتسابهاضرورة تعل م الل غات الأسرة وعي بخاصية التعل م تكسب الأ فإ
 فإوتبعا لذلك ف ولذ لو،لأنها الدنبع الأوؿ للطفل والسلطة الأليات الاتصاؿ والتواصل الفعاؿ ا تدتلك آنهأ

الأعماؿ قبة لى ذلك معنويا وفعليا كالحرص على مراحرصها ع ووعيها الناضج يولد الل غةتدكنها من 
الأجنبية  الل غة وتعلم الذي يساىم في ارتفاع  نسب اكتساب ذاوىالدراسية  لأطفالذا ومساعدتهم في حلها، 
التي اتضحت من خلاؿ نتائج الدراسة الحالية، لش ا و  أسر متعلمة للتلاميذ عند ربطها بالفئة التي تنتمي إلذ
 ية.انتوف ر لدينا التأكيد على تحق   الفرضية الث

 :يةاناستنتاج عام للدراسة الميد

 من خلاؿ الدراسة الحالية توصلنا إلذ مايلي:

، بل يوجد ليزيةلصالا الل غةو  الفرنسية الل غةعدـ وجود علاقة ترب  الدستوى الاقتصادي العالر بتعلم  -
وعند  بالدستوى الاقتصادي الدتدنيليزية لصالا الل غةو الفرنسية  الل غةنسب متقاربة عند رب  اكتساب 

  ربطها بالدستوى الاقتصادي العالر والدتوس .

                                                           
1
 .90أحمد محمد معتوق، المرجع السابق، ص  
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عند ربطها بالفئة التي تنتمي إلذ مناط  ليزية لصالا الل غةو الفرنسية  الل غةتدني في نسب اكتساب   -
عند ربطها بالفئة التي الفرنسية  الل غةو ليزية لصالا الل غةارتفاع في نسب اكتساب و   ريفية )القرية(

 حضرية ) بو الددينة والددينة(.تنتمي إلذ مناط  
 الفرنسية الل غةالتلميذ في  فاض مستوىالطجنبية يؤثر في عدـ  راء الكتب الإضافية للغات الأ  -

التلميذ في   راء الكتب الإضافية للغات الأجنبية يؤثر في ارتفاع مستوى فأكما   .ليزيةلصالا الل غةو 
 ليزية.لصالا الل غةالفرنسية و  الل غة

 فأكما  .ليزيةلصالا الل غةو  الفرنسية الل غةجنبية يؤثر في ارتفاع مستواه في حب التلميذ  للغات الأ فإ  -
 ليزية.لصالا الل غةو  الفرنسية الل غةفاض مستواه في الطجنبية يؤثر في عدـ حب التلميذ للغات الأ

 الل غةو  الفرنسية الل غةجنبية خارج القسم يؤثر في ارتفاع مستواه في تحدث التلميذ  باللغات الأ فإ  -
فاض مستواه في الطجنبية خارج القسم يؤثر في عدـ تحدث التلميذ باللغات الأ فأ كما  .ليزيةلصالا

 ليزية.لصالا الل غةالفرنسية و  الل غة
بالفئات التي تنتمي إلذ مستوى عند ربطها ليزية لصالا الل غةو الفرنسية  الل غةتدني في نسب اكتساب   -

 الل غةو الفرنسية  الل غة وتعلم في نسب اكتساب ىناؾ ارتفاع فأكما   .وللأـ تعليمي متدني للأب
 .وللأـ للأب مستوى تعليمي متوس  وعالرعند ربطها بالفئات التي تنتمي إلذ ليزية لصالا

ةلصد نسبة مرتفعة والأـ ارتفع الدستوى التعليمي للأب  كل ما   - مساعدة في حل عن وجود  معبر 
يتواف  مع عدـ  والأـ فاض الدستوى التعليمي للأبالط فأ كما  جنبية.الأ الل غةب الأعماؿ الدراسية

 الأجنبية. الل غةب الدساعدة في حل الأعماؿ الدراسية
ةلصد نسبة مرتفعة والأـ ارتفع الدستوى التعليمي للأب  كل ما  - عن وجود تشجيع للمطالعة  معبر 

ةلصد نسبة مرتفعة والأـ فض الدستوى التعليمي للأب الط كل ماو  نأ كما   الاجنبية. الل غةب عن  معبر 
  الاجنبية. الل غةعدـ وجود تشجيع للمطالعة ب
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  : خاتمـــــة

أدباء أو لغويين أو  كانوا  اىتماما كبيرا من قبل المختصين سواء غة والمجتمعاللّ لقد شكّل موضوع      

محاولين  ذلك. تتبنّ س وعلوم أخرى، أو ىيئات ومؤسسات علم النفو  مفكرين في علم الاجتماع

  .دراسة تلك العلاقة بتعمق قصد رصد ملامح التأثر والتأثير بينهما

تزايدت فرص  ،قد تحسّن بشكل كبيرالأجنبية  اللّغاتالاىتمام بتعليم وتعلّم علينا الاعتراف أنّ      

م فيو الأجنبية تتحكّ  اللّغاتتعلّم وقد اتضح من خلال الدراسة الحالية أن م وتوسّعت منافذىا، التعلّ 

      دافعية التلميذ للتعلّم.  بالدرجة الأولى، تعمل على الرفع من اجتماعيةعوامل ثقافية و 

جنبية بين الواقع السوسيو ثقافي ومتللبات التعليمية، الأ اللّغاتمن خلال دراستنا لموضوع      

اللغة ) الأجنبية اللّغاتتعلّم المؤثرة على  لعوامل الثقافية والاجتماعية والاقتصاديةلل دراستنا والذي يمثّ 

حاولنا معرفة إلى أي مدى ذلك الواقع السوسيو ثقافي لازال يفرض نفسو  (،الفرنسية واللغة الانجليزية

 يساىملا لأسرة المستوى الاقتصادي ل ؟  وقد تبيّن واضحا أنّ الأجنبية اللّغاتتعلم واكتساب على 

بين المستوى التعليمي  أنّ ىناك علاقة وطيدة م اللغة الأجنبية، إلاتعلّ  على التأثير في بشكل كبير

ضاري في مساهمة المستوى الح تلى ذلك اتضحإ بالإضافة  جنبية،للوالدين  وتعلّم اللغة الأعالي ال

سرة المتعلمة تتميّزان بامتلاك الوعي بضرورة والأبيئة الحضرية  الأنّ  ، ذلكتعلّم اللّغات الأجنبية

 يهما.المنتمي إلضرورة ينعكس على الفرد واكتسابها، وىذا بالجنبية الأ اللّغات بإتقانىتمام الا
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 :في النقاط التاليةالدراسة الحالية  وعموما يمكن تلخيص نتائج

عدم وجود علاقة تربط المستوى الاقتصادي العالي بتعلم اللّغة الفرنسية واللّغة الانجليزية، بل  -

يوجد نسب متقاربة عند ربط اكتساب اللّغة الفرنسية واللّغة الانجليزية بالمستوى الاقتصادي 

  المتدني وعند ربلها بالمستوى الاقتصادي العالي والمتوسط.

تدني في نسب اكتساب اللّغة الفرنسية واللّغة الانجليزية عند ربلها بالفئة التي تنتمي إلى   -

ارتفاع في نسب اكتساب اللّغة الانجليزية واللّغة الفرنسية عند ربلها مناطق ريفية )القرية(  و 

 اطق حضرية )شبو المدينة والمدينة(.بالفئة التي تنتمي إلى من

عدم شراء الكتب الإضافية للغات الأجنبية يؤثر في انخفاض مستوى التلميذ في اللّغة   -

أن شراء الكتب الإضافية للغات الأجنبية يؤثر في ارتفاع الفرنسية واللّغة الانجليزية. كما 

 مستوى التلميذ في اللّغة الفرنسية واللّغة الانجليزية.

حب التلميذ  للغات الأجنبية يؤثر في ارتفاع مستواه في اللّغة الفرنسية واللّغة الانجليزية. إن   -

كما أن عدم حب التلميذ للغات الأجنبية يؤثر في انخفاض مستواه في اللّغة الفرنسية واللّغة 

 الانجليزية.

اللّغة الفرنسية  إن تحدث التلميذ  باللغات الأجنبية خارج القسم يؤثر في ارتفاع مستواه في  -

لقسم يؤثر في انخفاض أن عدم تحدث التلميذ باللغات الأجنبية خارج ا واللّغة الانجليزية. كما

 .ىاتين اللغتينمستواه في 
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تدني في نسب اكتساب اللّغة الفرنسية واللّغة الانجليزية عند ربلها بالفئات التي تنتمي إلى   -

ناك ارتفاع في نسب اكتساب وتعلم اللّغة مستوى تعليمي متدني للأب وللأم. كما أن ى

الفرنسية واللّغة الانجليزية عند ربلها بالفئات التي تنتمي إلى مستوى تعليمي متوسط وعالي 

 للأب وللأم.

كلّما ارتفع المستوى التعليمي للأب والأم نجد نسبة مرتفعة معبّّة عن وجود مساعدة في    -

كما أن انخفاض المستوى التعليمي للأب والأم يتوافق   حل الأعمال الدراسية باللّغة الأجنبية.

 مع عدم المساعدة في حل الأعمال الدراسية باللّغة الأجنبية.

ع كلّما ارتفع المستوى التعليمي للأب والأم نجد نسبة مرتفعة معبّّة عن وجود تشجي  -

أنو كلّما انخفض المستوى التعليمي للأب والأم نجد نسبة  كما   جنبية.للملالعة باللّغة الأ

  جنبية.وجود تشجيع للملالعة باللّغة الأ مرتفعة معبّّة عن عدم
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 استمارة بحث

 

الاعزَبسح رٖذف إىٚ اىحص٘ه عيٚ ثعض اىَعيٍ٘بد ح٘ه اىج٘اّت  ٕزٓ   

ٗرعيٌ امزغبة اىزيَٞز فٜ ّجبح فٜ   الاقزصبدٝخ ٗاىثقبفٞخ اىَزذخيخٗ  الاجزَبعٞخ

 (.  الاّجيٞضٝخ اىفشّغٞخ ٗ)الأٗىٚ ٗاىثبّٞخ اىيغبد الأجْجٞخ 

ثصشاحخ عيٚ ٕزٓ الأعئيخ ٗ رىل  أُ رجٞت  ىزا عضٝضٛ اىزيَٞز  أسج٘    

 .اىفشاغ ءٍو أٗ فٜ اىَنبُ اىَْبعت (x)ث٘ضع علاٍخ  

 

اىجْظ: رمش                   أّثٚ -1  

عذد الإخ٘ح   ..........-2  

            : أجش اى٘اىذ ثبىزقشٝت-3

 دج                       8888اقو ٍِ 

 دج      28888دج اى18888ٍِٚ   

                  دج         58888اىٚ 38888ٍِ

فَب ف٘ق دج68888  

 ٍذْٝخ    شجٔ ٍذْٝخ                  اىَْطقخ اىغنْٞخ: قشٝخ          -4

                                   : ّ٘ع اىغنِ-5 

            عنِ ىينشاءفٞلا                                        ح٘ػ                    

شقخ فٜ عَبسح                   عنِ خبص                  

 ٍزضٗجِٞ                     ٍطيقِٞ     : اىحبىخ اىَذّٞخ ىي٘اىذِٝ-6

ٍز٘عط                                             اثزذائٜ                ثذُٗ   : ٘ٙ اىذساعٜ ىلأةاىَغز -7

 ثبّ٘ٛ                                     جبٍعٜ

   ز٘عط        ٍ               اثزذائٜ                  ثذُٗ   : ساعٜ ىلاًاىَغز٘ٙ اىذ-8

 ثبّ٘ٛ                                جبٍعٜ    
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ٍب ٕ٘ ٍعذه اىفصو الأٗه فٜ اىيغبد الأجْجٞخ؟ فٜ اىيغخ اىفشّغٞخ            -9

 فٜ اىيغخ الاّجيٞضٝخ 

؟ ّعٌ               غبد الأجْجٞخ يىرحشص عيٚ ششاء مزت إضبفٞخ ىَبدح ا ٕو-18

              لا

لا     ّعٌ               غبد الأجْجٞخ؟ياىٕو ْٕبك دسٗط إضبفٞخ فٜ -11  

:إرا مبّذ الإجبثخ ة لا فٖو ٝع٘د رىل إىٚ-12  

عذً ر٘فش اىَبه -  

عذً الإزَبً ثبىَبدح -  

فٜ حبجخ إىٖٞب ذغى -  

   لا        ّعٌ             ؟ ثبلأّزشّٞذٍزصو جٖبص حبع٘ة ثبىجٞذ  رَيلٕو -13

ّعٌ                                  لاغزخذٍٔ ؟       ٕو ر إرا مبّذ الإجبثخ ثْعٌ-14

   

غزخذٍٔ؟ر ثْعٌ فٌٞ إرا مبّذ الإجبثخ–15  

.................................................................................................  

ّعٌ                              لإو ْٕبك ٍنزجخ ثبىجٞذ؟         -16  

ّعٌ                                   لاغزخذٍٖب ؟   ٕو ر :إرا مبّذ الإجبثخ ثْعٌ -17

                 

لا  ّعٌ            ؟     ثبىيغخ الأجْجٞخ  عيٚ اىَطبىعخ ل رشجع اىعبئيخ ٕو -18  

. 

ّعٌ             لا غبد الأجْجٞخ؟فٜ ٍبدح اىيل اىذساعٜ عَياىعبئيخ ٕو رشاقت -19  

 ّعٌ                 لا ؟ الأجْجٞخ  ىيغخا فٜ حو ٗظبئفٕو رغبعذك اىعبئيخ -28

؟     ّعٌ                    لا خ ىيَذسعخ ىزفقذكثضٝبساد دٗسٝ اىعبئيخ ٕو رقً٘-21  

  ّعٌ          ؟  اىذساعخسج عبعبد ٞخ  أثْبء ٗخبجٕو رزحذس ثبىيغبد الأجْ-22

              لا

ّعٌ                   لا     ٞخ؟جٕو رحت اىيغبد الأجْ -23  
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 :الملخص

اكتساب وتعلّم اللّغات  يتناول البحث بالدراسة والتّحليل أهمّ العوامل الاجتماعيّة والثقافيّة والحضرية الّتي من شأنها التّأثير المباشر وغير المباشر على   
توزيع استبيان على عينة من تلاميذ السنة  لأجريت الدراسة بثانويات دائرة أولاد ميمون ولاية تلمسان من خلا ، حيثالأجنبيّة في المدرسة الجزائريةّ

أنّ هناك علاقة وطيدة بين المستوى التعليمي العالي للوالدين  جاءت نتائج الدراسة متطابقة  مع فرضيات البحث التي وضعناها واتضح الثالثة ثانوي. 
زان نبية،  بالإضافة إلى ذلك اتضحت مساهمة المستوى الحضاري في تعلّم اللّغات الأجنبية، ذلك أنّ البيئة الحضرية  والأسرة المتعلمة تتميّ وتعلّم اللغة الأج

 بامتلاك الوعي بضرورة الاهتمام بإتقان اللّغات الأجنبية واكتسابها، وهذا بالضرورة ينعكس على الفرد المنتمي إليهما.

 .، المجتمع التعلماللغات الأجنبية، اللغة الثانية، الثقافة،  المفتاحية:الكمات 

Résumé: 

     L'étude vise à analyser les facteurs socioculturels les plus importants qui influencent 
directement ou indirectement l’acquisition et l’apprentissage des langues étrangères dans l’école 
algérienne. Cette étude pratique cible un échantillon des lycéens des classes terminal dans deux 
lycées situés à Ouled Mimoun –Tlemcen-. Le chercheur a utilisé le questionnaire et 
l’observation comme principaux outils de recherche scientifique. L’étude a révélé la 
contribution  du niveau scolaire et culturel élevé des parents dans l’apprentissage des langues 
étrangères.  

Mots-clés: Langues étrangères, deuxième langue, culture, apprentissage, société. 

: Abstract 

   This study analyses the most important social, cultural and urban factors that will directly and 
indirectly impact on the acquisition and learning of foreign languages in Algerian schools. The 
members of this study are the student of two highs schools in the area of Ouled  Mimoun -
Tlemcen .This study reveals that the social and cultural fact especially of the family have a great 
role in helping children in learning and acquiring foreign languages. 
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