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  بدئذي  بادئ

أشكر و أحمد الله تعالى العلي القدیر الذي وفقني لإتمام ھذا 
 أھمیة" العمل و المشوار الدراسي بإذنھ و كتابة مذكرتي حول 

  ".الطریقة الحواریة في تعلیمیة اللغة العربیة

: " و نصلي و نسلم على رسولھ المصطفى الكریم القائѧل 
مѧѧن سѧѧلك طریѧѧق یلѧѧتمس بѧѧھ علمѧѧا سѧѧھل الله لѧѧھ بѧѧھ طریقѧѧا إلѧѧى 

  " الجنة

و الѧدكتور المشѧرف  الأسѧتاذ إلىنتقدم بالشكر و العرفان  -
الѧѧذي لѧѧم یبخѧѧل علیѧѧا بأفكѧѧاره و توجیھاتѧѧھ و " مكѧѧروم سѧѧعید"

الجزیѧل لѧھ و  نصائحھ طیلة مدةّ انجѧاز ھѧذا العمѧل ، فالشѧكر
ّاء و تحملھ لي و إلى كل أعضاء اللجنة   .على نقده البن

جمیѧѧع طلبѧѧة قسѧѧم فѧѧرع  إلѧѧىكمѧѧا نتقѧѧدم بجزیѧѧل الشѧѧكر   -
سѧѧوني مѧѧدةّ و الѧѧدكاترة اللѧѧذین درّ  الأسѧѧاتذة بѧѧاقي إلѧѧىو  الأدب

  . الكرام تحیة شكر و عرفان أساتذتيمني  فإلیكمخمس سنوات 

و الثѧѧانوي  الإعѧѧداديالابتѧѧدائي و  أسѧѧاتذة أنسѧѧى أندون  -
 الأسѧѧѧتاذالѧѧذین سѧѧѧاعدوني فѧѧѧي الفصѧѧѧل التطبیقѧѧي أخѧѧѧص مѧѧѧنھم 

فلكم مني فائق الشѧكر و " رحمة" ، " دارق" ، " بلحمیتي علي"
  . الاحترام

 آواشكر كل من مد لي العون مѧن قریѧب  أنو لا یفوتني  -
   . بعید و لو بكلمة

  



 

تѧѧاریخ المجѧѧد و عѧѧزة الزمѧѧان و ینبѧѧوع  إلѧѧىاھѧѧدي ثمѧѧرة بحثѧѧي  -  
  .صلى الله علیھ و سلم" محمد" الإحسانالعدل و 

الحѧاج رحمѧھ " ذكراه لا زالت في مخیلتي روح جѧدي الغѧالي  إلى-
  ." الله و اسكنھ فسیح جنانھ

ة و شѧجعني علѧى متابعѧة الطریѧق و من شق لي طریѧق الحیѧا إلى-
الحیѧѧѧاة ھѧѧѧي العمѧѧѧل الجѧѧѧاد و المخلѧѧѧص ، و كѧѧѧان لѧѧѧي  أنمنѧѧѧي عل

و القѧѧدوة الصѧѧالحة و الѧѧذي  الأمѧѧینالمرشѧѧد الصѧѧادق و الناصѧѧح 
  .حفظھ الله" والدي محمد " إلىتكبد المشاق و عانى اشد العناء 

 أمѧѧدتنيكثیѧѧرا ، و  لأجلѧѧيمѧѧن حملѧѧت ھمѧѧي و بكѧѧت و ضѧѧحت  إلѧѧى-
 إلѧىن الحѧب و الحنѧا أرضѧعتنيمѧن  إلىبالقوة في لحظات ضعفي 

احبѧة القلѧب الѧدافئ  من تكثر من الدعاء لي فѧي السѧر و العلѧن ص
  .الله في عمرك أمد" أمي فتیحة"  إلیك

كحبѧѧات الѧѧدم و قطѧѧرات الحیѧѧاة التѧѧي تسѧѧیل فѧѧي  مغلاوتھѧѧمѧѧن  إلѧѧى-
  ". فاطمة"و " حوریة: " أختاي إلیكمفؤادي ، 

بحنѧانھم و تشѧجیعھم لتخطѧي عنѧاء الدراسѧة  أحѧاطونيالѧذین  إلى-
: الربѧѧاعي المجیѧѧد إخѧѧوتي  إلѧѧىالѧѧذین اعتѧѧز و افتخѧѧر بھѧѧم دائمѧѧا 

 ". سید احمد" ، " الحاج محمد"، " بن علي"، " لخضر"

 

  



 

 

 إلѧѧىقمѧري فѧي اللیلѧة الظلمѧاء ،  إلѧىشمسѧي التѧي لا تغیѧب ،  إلѧى-
طیبѧي خ"الناس على قلبѧي  أغلىاعز و  إلىمن مد لي یده جسرا 

 . حفظھ الله" عبد الرحمان

  . صغیرھم إلىمن كبیرھم  الأقاربو  الأھلجمیع  إلى-

، " بوسѧѧماحة"، " حمѧѧاش"، " عمѧѧارة"كѧѧل مѧѧن یحمѧѧل لقѧѧب  إلѧѧى-
  ". فارسي"، " شردود"، " بغدالي"، " مصطفى باشا"

 أصѧدقائيشѧموع دربѧي و ضѧیائھا  إلىبحبھم  أحاطونيالذین  إلى-
  ". یعقوب"، " صدام حسین"، " عماد"، " عبد القادر: "

" فاطمѧة"، " حنѧان"، " خیѧرة: "رفیقات مشواري بالجامعة  إلى-
، " زرقѧѧѧѧة"، " صѧѧѧѧلیحة"، " سѧѧѧѧھام"، " زھѧѧѧѧرة"، " زھیѧѧѧѧرة"، 
، " أمینѧѧѧѧѧة"، " نصѧѧѧѧѧیرة"، " شѧѧѧѧѧھرة"، " نѧѧѧѧѧورة"، " منادیѧѧѧѧѧة"
  ".نبیلة"، " فاطمة"، " خیرة"

" وھیبѧة"، و النائمѧة " سѧامیة"بشوشة صدیقتي المحبة و ال إلى-
  .و زمیلتھا نعیمة ، وقضیة و فوزیة

مѧن الله  أرجѧوو ھؤلاء اھѧدي ھѧذه البѧذرة الطیبѧة التѧي  أولئك إلى-
  یجعلھا بذرة مثمرة ـإسراءـ أن

  

  

  

  



 

 

 

 

 

امَنَ  ؤْمِنُونَ كُلُّ ءَ هِ و المُ هِ مِنْ رَّبِّ ْ يَ لِ ْزلَِ إ ا أنُ مَِ ولُ  ب امََنَ الرَّسُ اĽِِ وَ    ءَ ب
ا وَ   نـَ مِعْ الوُاْ سَ قَـ هِ ، وَ لِ ُ نَ أحََدٍ مِنْ رُّس ْ ي َ هِ ، لاَ نُفَرقُِ  ب لِ ُ رُس تُبهِِ وَ هِ وَكُ كَتِ لائَِ مَ

ْكَ المَصِيرُ  يَ إلِ ا وَ ْرَانَكَ رَبَّنـَ ا غُف نـَ هَا   ) 285(أطعَْ سْعَ َ وُ لا ا إِ ِفُ اللهُ نَفْسً لّ ُكَ َ ي لا
ا   هَا مَ ْ يَ ل َتْ وَ عَ ب ا كَسَ هَا مَ ا  لَ ْطنَـَ ا أوَْ أخَ نْ   نَّسِنـَ ا إِ نـَ نَّـا لاَ تُؤُاخِذْ َ َتْ رَب ب اكْتَسَ

لاَ   ا وَ ا رَبَّنـَ نـَ لِ لَى الَّذِينَ مِنْ قَبـْ تَهُ ، عَ لْ مَ ا حَ صْرًا كَمَ ا إِ نـَ ْ يَ ل ْ عَ مِل ا وَ لاتََحْ رَبَّنـَ
ا وَ ارْحَ  نَـَ رْ ل اغْفِ اعْفُ عَنَّـا وَ ا بهِِ ، وَ نَـَ ا لاَ طاَقَةَ ل ا مَ نـَ لْ مِ ا  تُحَ لاَنـَ وْ ْتَ مَ ا أنَ نـَ مْ

ريِنَ  افِ مَ الكَ لَى القَوْ ا عَ نـَ رْ ُ ْص ان   ).286( فَـ

  

 صدق الله العظيمـ
 



 

 

 

 

 

  ،ه إلا قال في غدهـيومإني رأيت أنه لا يكتب أحد موضوعا في "          

  ن، ولو قدم ـان  يستحسـا لكذولو زيد ه ان أحسن،ـلك ير هذاـلو غ

  بر،ـم العـرك هذا لكان أجمل وهذا من أعظـل، ولو تـان أفضـهذا لك

   ".رـص على جملة البشـلاء النقـاستي و دليل علىـوه

                                             

  "انيـاد الأصفهـالعم"                                                    

 
 

 

 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مقدمة

 
 أ  

   :مقدمة 

- Ϳ انالحمدѧھ البیѧان علمѧر  الذي خلق الإنسѧان لیعبѧق باللسѧھ النطѧن  و ألھمѧھ عѧب
  : ق من قالصدو خواطره و ما یجیش في صدره

ّما      جعل اللسان على الفؤاد دلیلا إن الكلام لفى    الفؤاد و إن

ذي علم نھ فوق كل ، أالإنسان إلى أن یتعلم، و علمھِ  لھ إلا الله وجھأشھد أن لا إو -
َاسْ : "في القرآن حیث قال  و نبھھ إلى أن یحصل العلم و المعرفة و حدد لھ ذلكعلیم  َ ف لوا أ

 َ و على الإنسان و ھو یطلب العلم و  ،)43 الآیة النحل(". مونَ لَ عْ تَ  لاَ  تمْ كنْ  نَ إِ رِ كْ لَ الذِ ھْ أ
شري فالغایة إذا من و خدمة المجتمع البد نفسھ عاسإِ ھدفھ ضھ وغر یحصلھ أن یكون

إذا كانت ھذه الغایة فالفوز و النجاح یلازمان الإنسان لأنھ  تحصیل العلم Ϳ و في سبیل الله
الوحي الإلھي تنبھ كل  جل ذلك كانت الآیات الأولى فين یتوكل على الله فھو حسبھ ، من أم

) سم الربإب(ون ھذا التعلم لغایة عظیمة ھي ن یكم القراءة و الكتابة ، وأإنسان إلى أن یتعل
ْ رَ قْ إِ : "الذي لھ الأمر فقال سبحانھ  قَْ إِ  انَ سَ نْ الإِ  قَ لَ خَ  قَ لَ ي خَ الذِ ك َبِ رَ  مِ سْ باِ  أ  بكَ رَ  أ وَ رَ قْ مَنْ عَل

 َ َ ي عَ الذِ ... مرَ كْ الأ َ عَ ... مِ قلَ الْ بِ  مَ ل   .العلق..." مْ لَ عْ یَ  مْ ا لَ مَ  انَ سَ نْ الإِ م َل

و قد اعتاد معظم علماء التѧدریس علѧى اخѧتلاف ھѧویتھم معالجѧة أسѧالیبھ و طرقѧھ  -
من زاویة تقدیم المادة الدراسیة للتلامیذ، و علیھ جاءت تقسیماتھم لھا محѧدودة فѧي الغالѧب و 

  . و السلام و القصد، و ھو الكامل المعین ھدالله دائما و أجیالنا و تربیتنا من وراء الج

ن الھدف الأساسي لتعلیم اللغة العربیة ھو اكتساب المتعلم القدرة على الاتصѧال فإ -
تصѧال شѧفویا أو كتابیѧا ، و كѧل محاولѧة لتѧدریس الواضح السلیم ، سواء كѧان ھѧذا الإاللغوي 

بѧѧؤرة الأحѧѧداث لغѧѧة فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة یجѧѧب أن تѧѧؤدي إلѧѧى تحقیѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف بحیѧѧث تقѧѧع ال
تصѧال ، و أھѧم وسѧائل یھ جمیع البشѧر فھѧي أقѧوى أدوات الإن یشترك فالإنسانیة ، و ھي شأ

و للغة دورھا الرائد في حیاة المجتمع فھѧي أداة . اكتساب المعارف و المعلومات و الثقافات 
الاسѧتماع أو التفاھم، و ھي سلاح الفرد في مواجھة كثیر من المواقف التي تتطلب الكلام أو 

  .الكتابة أو القراءة

بحیث ظلت مھنة التعلیم و ما زالت تعاني مѧن ضѧبابیة فѧي تحدیѧد الإطѧار المھنѧي  -
التي یكتسѧبھا ) معارفھ و مفاھیمھ(فقد كانت مؤھلات المعلم . الذي یعمل بھ المعلم ذو الكفایة

نظѧرة ، فتحѧول بدراستھ الجامعیѧة ھѧي المحѧك الوحیѧد علѧى نجاحѧھ ، ثѧم تبѧین قصѧور ھѧذه ال
الاھتمѧام إلѧѧى مѧѧا یجѧري داخѧѧل الصѧѧف مѧن عملیѧѧات تعلѧѧم و تعلѧیم ، و انصѧѧب الاھتمѧѧام علѧѧى 

ѧا فѧال ، و خصوصѧتعلم الفعѧالیب الѧى أسѧرف إلѧيطرق التدریس الفعالة ، ثم انتھى إلى التع 
  . مناخ یسود فیھ الاھتمام بعملیة التعلم البنائیة



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مقدمة

 
 ب  

لیة بأنھ أكثر ثباتا و دیمومѧة، و لѧھ تѧأثیر صف التعلم الناجم عن الطرائق التفاعویت -
  . فعال على تفكیر الطلبة، كما یقوده إلى فھم و تحصیل أفضل لمكونات المادة الدراسیة

و یحظى تعلیم اللغة العربیѧة و تعلمھѧا بأھمیѧة متزایѧدة لѧدى الدارسѧین و المѧربیین  -
ت تربویѧة ، لعѧل أبرزھѧا في الوطن العربي و الإسلامي ، غیر أن ھذا المیدان یواجھ مشكلا

أسѧѧلوب "تعقیѧѧدا و تذبѧѧذبا مسѧѧالة اسѧѧتخدام الأسѧѧالیب الحدیثѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة و منھѧѧا 
و ھѧذا مѧا أكدتѧھ الاتجاھѧات الحدیثѧة لمشѧاریع تطѧویر تѧدریس مѧادة اللغѧة العربیѧѧة ، " الحѧوار

فѧي العملیѧة  حیث عدت الطالب محور العملیة التعلیمیة ، و أصѧبح لѧھ دور حیѧوي و ایجѧابي
التعلیمیة ، فھو یسال و یناقش و یبتكر ، و یخطط ، بینما یكون المدرس موجھѧا و مشѧرفا و 

  . مرشدا

و تѧѧأتي أھمیѧѧة اسѧѧتخدام أسѧѧلوب الحѧѧوار مѧѧن الرغبѧѧة فѧѧي إشѧѧباع حاجѧѧة المѧѧѧتعلم  -
للاندماج في الجماعة، و التواصل مع الآخرین، و تدریبھ على التفكیر ، فیتعلم كیفیة السؤال 
و الإجابة ، موظف القواعد النحویة التي تعلمھا في سیاقات ذات دلالة و مغزى ، فضلا عن 
تدریب الطالب على إعادة تنظیم أفكاره ، و اختیار الصبغ المناسبة للتعبیر عنھا ، و للحوار 
أھمیة في تنمیة مھارات التفكیر العلیا لѧدى الطلبѧة لمѧا تتطلبѧھ مѧن فھѧم و تحلیѧل ، و تقѧویم و 

تنتاج ، و تركیب للأفكار ، و یعني بتنمیة قدرة الطلبة على الاستماع للآخرین ، و فھم ما اس
یقولون ، و تحلیلھ ، و تقویمھ في ضوء ما یتوافر لدیھ مѧن خبѧرات أو معلومѧات ، وإصѧدار 

  . أحكام ، و صنع قرارات تتصل بالموضوع

التلامیذ في وقت واحد،  من دو الطریقة الحواریة الجیدة و الفعالة یشترك فیھا عد -
و یتѧѧوفر فیھѧѧا جѧѧو مѧѧن المѧѧدح و التѧѧالف بѧѧین المعلѧѧم و تلامیѧѧذه ، و اسѧѧتخدام الوسѧѧائل المعینѧѧة 

نجاحھ ، و مادة اللغة العربیة تقدر أسلوب الحوار ، و تѧرى فیѧھ الحوار و ا ءغناإیساعد في 
مѧادة "الحѧوار أسѧلوبا إثارة للنشاط و التحدي للفكر ، و معلم اللغة العربیѧة یسѧتطیع أن یتخѧذ 

  ".اللغة العربیة

و قѧѧد یتسѧѧاءل الѧѧبعض لمѧѧاذا تѧѧم اختیѧѧار ھѧѧذا الموضѧѧوع بالضѧѧبط دون غیѧѧره مѧѧن  -
دون غیѧѧره مѧѧن . المواضѧѧیع؟ و مѧѧا ھѧѧو أسѧѧلوب الحѧѧوار؟ و متѧѧى و أیѧѧن یسѧѧتعمل ھѧѧذا الأخیѧѧر

ى و ممیزاتѧھ و انتقاداتѧھ؟ و مѧا ھѧي الشѧروط التѧي تسѧاعد علѧ. الأسالیب؟ و مѧا ھѧي أنواعѧھ؟
فاعلیتѧѧھ فѧѧي غرفѧѧة الصѧѧف؟ و مѧѧا ھѧѧي ایجابیاتѧѧھ و سѧѧلبیاتھ؟ و مѧѧا ھѧѧي أھمیتѧѧھ فѧѧي العملیѧѧة 

  التعلیمیة التعلمیة؟ 

و قد انصب اھتمامنا على دراسѧة أسѧلوب الحѧوار فѧي مجѧال التعلѧیم دراسѧة أدبیѧة  -
  . بیداغوجیة كونھ طریقة من الطرائق التدریس التقلیدیة الفعالة
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ینبغي الإشارة أن ھناك أیضا ثمة أسѧباب ، أو دوافѧع ذاتیѧة و أخѧرى موضѧوعیة ـ و
كانѧت محفѧѧزا لѧي للخѧѧوض فѧي غمѧѧار ھѧѧذا الموضѧوع ، مѧѧن بینھѧا مكانѧѧة التعلѧیم و الѧѧتعلم فѧѧي 

شѧѧيء یتعلѧѧق بھѧѧذا المجѧѧال حبѧѧا  أينفسѧѧیتنا و حیاتنѧѧا منѧѧذ حداثѧѧة سѧѧننا ، فكѧѧان حلمѧѧي دراسѧѧة 
لاقة بالمجال التربوي ، فكان ھذا الموضѧوع مѧن أھѧم مѧا للمعرفة و الاستطلاع على ما لھ ع

جلب انتباھي و أثار رغبة فѧي نفسѧي سѧاعیة إلѧى معرفѧة سѧر جمالیѧة ھѧذا الأسѧلوب بكѧل مѧا 
  . یتضمنھ من عناصر

ما الدوافع الموضوعیة فھѧي كثیѧرة ، فموضѧوعي ھѧذا الرؤیѧة ألحѧت علѧى ذھنѧي أ -
بقوة في غرفѧة الصѧف ، لان النقѧاش یبѧدو لابد أن یكون حاضرا و " أسلوب الحوار"من أن 

مرغوبا فیھ ، لما لھ الكثیر مѧن المزایѧا و الأھمیѧة لإنجѧاح عملیتѧي الѧتعلم و التعلѧیم ، كمѧا أن 
ѧذین تѧك مثل ھذا الأسلوب یزید درجة الاندماج بالأشخاص الѧاتھم، و ذلѧارھم و حیѧدرس أفك

ھما ، و مثѧل ھѧذا النقѧاش یزیѧد مѧن طالمستقل و التفكیر الناقѧد و تنشѧی جل تعزیز التفكیرمن أ
التفكیر النطقي العام و یشجعھ ، و یعلѧم المقѧولات المنطقیѧة و العلمیѧة التѧي یسѧعى موضѧوع 

  . البحث إلى تحقیقھا

بأھمیѧѧة الطریقѧة الحواریѧѧة فѧѧي " و قѧد اعتمѧѧدنا فѧѧي بحثنѧا ھѧѧذا الѧѧذي جѧاء موسѧѧوما  -
علѧѧى عѧѧرض طریقѧѧة التѧѧدریس و علѧѧى مѧѧنھج وصѧѧفي تحلیلѧѧي قѧѧائم ". تعلیمیѧѧة اللغѧѧة العربیѧѧة

  : تيك خطة منھجیة أكادیمیة مقسمة كالأالكشف عنھا بكل موضوعیة، متبعین في ذل

، و )لغѧѧة و اصѧѧطلاحا(و قѧѧد تطرقѧѧت فیѧѧھ للحѧѧدیث عѧѧن مفھѧѧوم الطریقѧѧة : مѧѧدخل -1
، ثم الطریقة الحواریة كما تناولھا علماء التربیة، ثم الحوار )لغة و اصطلاحا(مفھوم الحوار 

لغѧة و (في الفكر الإنساني الذي یعتبر مھدا المختلف الحضارات القدیمة، ثم مفھوم التعلیمیة 
  ). اصطلاحا

تناولѧѧت فیѧѧھ الإطѧѧار النظѧѧري باسѧѧتعراض الأدب النظѧѧري المتعلѧѧق : لالفصѧѧل الأو-2
بموضѧѧوع الدراسѧѧة ، كمѧѧا تѧѧم فѧѧي ھѧѧذا الفصѧѧل تنѧѧاول دراسѧѧات سѧѧابقة عربیѧѧة ذات علاقѧѧة 

و یتضѧمن " بالحوار و دوره في العملیة التعلمیة"بموضوع الدراسة الحالیة ، بحیث أوسمتھ 
  : و یشتمل على العناصر الآتیة 

  .طریقة الحواریة في الغرفة الصفیةــ مراحل ال   

  . ــ أنواع الطریقة الحواریة   

  .و الطالب في الطریقة الحواریة مــ دور المعل   

  .ــ ایجابیات و سلبیات أسلوب الحوار   

  . ــ أھمیة الطریقة الحواریة في التدریس   
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اءة و دراسة و تناولت فیھ الدراسة التطبیقیة لنموذج تدریسي لقر: الفصل الثاني -3
مѧن الجوانѧب "سبق العرب إلى مبادئ الدیمقراطیة السنة الثانیة من التعلیم المتوسѧط "النص 
  : الآتیة

  ).اللغة العربیة(ــ تقدیم الكتاب المدرسي للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط    

  ). مفھومھا، أنواعھا، أھدافھا(ــ القراءة    

  . ــ الضعف في القراءة   

  . معالجة الأخطاء أو الضعف في القراءةــ    

  ). مفھومھ، أدواتھ(ــ دراسة النص    

  . ــ مذكرة تحضیر درس القراءة و دراسة النص   

  . ــ مراحل سیر الدرس   

و قد صادفتني في بحثي ھذا بعض الصعوبات تكمن في ندرة المراجع أحیانا ، و  -
                                                     .    كثرة المعلومات و عدم استطاعتي تصنیفھا

و نعرج بعد ذلك إلى قائمة المصادر و المراجع التي اعتمدت علیھا في بحثي ھذا  -
معجѧم لسѧان العѧرب ، : ، و التي ساھمت و سѧاعدتني فѧي حѧل شѧیفرات ھѧذا البحѧث و منھѧا 

المناھج و طرائق : "ب مثل ، و بعض الكت" للجوھري"، و معجم الصالح ، " لابن منظور"
و الحѧѧوار فنیاتѧѧھ و ". لجاسѧѧم الجبѧѧوري و حمѧѧزة ھاشѧѧم السѧѧلطاني. "تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة

  . استراتیجیاتھ و أسالیب تعلیمھ ، لمنى إبراھیم اللبودي و غیرھا من المناھج

تى على شيء من الفائدة ، و أن یلقѧى یكون ھذا البحث قد أ نوأرجو في الختام ،أ -
مѧѧن قبѧل الجمیѧѧع ، بحیѧث حاولѧѧت قѧѧدر المسѧتطاع تبسѧѧیط الأسѧلوب و تسѧѧھیلھ لیكѧѧون تجѧاوب 

البحѧث مѧن الھفѧوات ، فقѧد بѧذلت رغب في تسویغ ھذا دا و لا أرید تبریر تقصیري و لا أمفی
ن لھدف المراد أو الاقتراب منھ ، فإلتصل الدراسة إلى الغرض المنشود ، و تحقیق ا جھدي

الأخѧرى فحسѧبي أننѧي اجتھѧدت فѧي بلѧوغ ذلѧك ، و الحمѧد Ϳ كان ذلك مѧا أردت و إن كانѧت 
الذي و فقني لإتمام الدراسة و نیل شھادة الماستر بإذنھ ، راجیة منھ التوفیق في الدین ، و ما 

و أسأل الله أن لا یحرم . نیتھا لقیتھ من صعوبات في ھذا البحث تعوضھ متعة الفائدة التي ج
      . و الموفق المستعانخطأ و لیكن الله ھأجر مجتھد إن أ
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التي بھا تتحصل المعرفة و  الأولى الأداةفھي  ” غة في أي نظام تعلیمي ناجح القلب،تحتل الل

كما أنھا ذات دور عمیق  و محادثة و قراءة و كتابة ، استماعفي  الأساسیةبھا تنمى المھارات 

و  و الثقافة ، الأدبعادة القراءة و تقدیر  تأسیسو المتعلمین نحو الارتباط بالكتاب ، في توجیھ 

و تمكینھم من  ى التعبیر عن أفكارھم و عواطفھم ،من وسائل مساعدتھم عل أساسیةھي وسیلة 

الظروف و السیاقات  اختلافبوجھات نظرھم و من التواصل الناجح معھم على  الآخرینإقناع 

لقوة و الشعور و عامل جوھري من عوامل ا من مكونات الھویة ، أساسيك مكون و ھي فوق دل

  1“.بالانتماء و القبول

و ھكذا ظھرت الطرائق التفاعلیة عند باوزیر كرائق تدریسیة حدیثة ترتكز على مشاركة 

بتوجیھ المدرس و إشرافھ  بأنفسھمحقائق و المعارف ال اكتشافھمفي الدرس و  الایجابیةالمتعلمین 

و جمیع الطرائق التفاعلیة تھدف إلى تنشیط  شریك في الحوار، التفاعلیةفالمعلم في الطرائق ”´ ،

و المعلومات و مقارنتھا مع  الأفكارو تعمل على تبادل  ة التفكیر و الربط بین المعطیات ،عملی

  2”.بعضھا بعضا للوصول على ترابطات جدیدة

طریقة الكلام المثلى التي یستطیع عن طریقھا حل  الإنسانعرض تعلیم ” و جاء بعد ذلك 

عندما تجد صداھا  ، الآخرینما في داخل  استبطانو  اكل التي تعترض سبیلھ ،جل المش

فكان الحوار ھو الجواھر و السبیل الوحید   3”.أو الصاخبة یجابي سواء في كلماتھم الھادئة ،الإ

و  ل ربك بالحكمة و الموعظة الحسنة ،أدع إلى سبی” : ھ تعالىلقول ، الإقناع أدواتو أفضل 

مدرسة الحوار في صفوفھا  بغیة دخول الإنسان. 125النحل الآیة ”.جادلھم بالتي ھي أحسن

ستكون نقطة البدایة نحو  ،”ود معرفتھلكي یواجھ أغلب القضایا التي تتحدى جھلھ و حد الأولى ،

                                                             
الإستراتیجیة، مركز الإمارات للدراسات و البحوث  للتطویر،مستقبلیة  رؤیةاللغة العربیة و التعلیم  ینظر، -  1
  .247ص  ،2008 ،1ط
وطني لدى طلبة دور معلم التربیة الإسلامیة في تنمیة قدرات الحوار ال ،باوزیر عادل بن أبو بكر ینظر، -  2

  .2010 الملك عبد العزیز للحوار الوطني ،مركز  المرحلة الثانویة ، الریاض ،
، قسنطینة ر،دار المنصوري للنش الله، الحوار في القرآن ، قواعده، أسالیبھ، معطیاتھ،محمد حسین فضل  -  3

  . أص  ،2ج الجزائر،
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و ھذا ما یبلور لنا مفھومي  م لبعضھم البعض بشكل أفضل ،تقبلھ ومن تفاھم أكثر بین الناس ،

  1.بھاجوان بجمیعالطریقة و الحوار الحقیقیین لنجاح العملیة التربویة 

أن تكون إعدادا للخطوات اللازمة لعمل شيء من  -في أوسع معانیھا–لا تعدو الطریقة .

كما أن للبناء طریقتھ في لخاصة في عمل المصنوعات الخشبیة ، فالنجار لھ طریقتھ ا ، الأشیاء

طریقة التي التالیف و و كل من ھؤلاء یجید ال و للحلاق طریقتھ في. تشیید المنازل و البیوت

  .  و الطریقة في أبسط معانیھا لا تخرج عن سلوك أقرب السبل في عمل الأشیاء تذلل لھ العمل ،

 : )الإصطلاحاللغة و (  مفھوم الطریقة في-1

 :لغة  _أ

أطول ما یكون من النخل ، و الجمع : لطریقة ا: قال أبو عمرو : في الصحاح  الطریقة .

  .علیھ أبابیل من الطیر تنعب : طریق وجبار رواء أصولھ ] الطویل:[قال الأعشى  طریق ،

لذراع أو أقل و طولھا على جة تنسج من صوف أو شعر في عرض اینس: الطریقة و. 

  2.أمثالھم و خیارھم: و طریقة القوم . من الكسر إلى الكسرفتخیط في ملتقى الشقاق  ، البیت

: یقال  مذھبھ ،: الطریقة ، السیر ، و طریقة الرجل : یقة في لسان العرب ھي أما الطر .

: طریقة واحدة أي على حالة واحدة ، و فلان حسن الطریقة ، و الطریقة  مازال فلان على

  . ھو طریقة حسنة و طریقة سیئة :یقال  الحال ،

معناه  ،11، الآیة  سورة الجن” كنا طرائق قدادا”:و الطریقة جمعھا طرائق لقولھ تعالى  .

  3أي فرق لنا فرق مختلفة أھواؤنا

  :إصطلاحا_ب

                                                             
 : httpالمسلمین كأداة لترسیخ التسامح الحوار التفاعل او الإیجابي بین  ینظر ، نجاح كاضم ، -  1
. . ib . page 01www.annahar.com  

  .638ص م،2008، 3إسماعیل بن حمادة الجوھري، معجم الصحاح، دار المعرفة، بیروت، ط -  2
  .116ص ،1، ط9إبن منظور، لسان العرب، دار صادر، بیروت، مجلد -  3

http://www.annahar.com
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عند جاسم فالطریقة بالمعنى القاصر تبعا لزاویة الرؤیة التي ینظرھا، یتباین و یتمایز -

عبارة عن خطوات محددة یتبعھا المدرس لتخطیط المتعلمین أكبر من المادة ” : الجبوري

  1”.التعلیمیة التي تتصف بالجفاف و الجمود

الكیفیة أو الأسلوب الذي یختاره المدرس لیساعد ”: و عرفھا عمران جاسم الجبوري بأنھا . 

ن الإجراءات و و ھي مجموعة م قیق الأھداف التعلیمیة السلوكیة ،المتعلمین على تح

الممارسات و الأنشطة العلمیة التي یقوم بھا المدرس داخل الصف الدراسي بتدریس درس معین 

  2   ”.إلى توصیل المعلومات و الحقائق و المفاھیم للمتعلمین

الكیفیة التي تحقق الاثر المطلوب في المتعلم فتؤدي ”:ما محسن علي عطیة فبعرفھا بانھاا. 

جراءات المخططة التي یؤدیھا المدرس لمساعدة المتعلمین في تحقیق الإ ھي”او. ”إلى التعلم

و و الادوات و الوسائل التي یستخدمھا المدرس اثناء  أھداف محددة و تتضمن كافة الكیفیات

 3 ”.العملیة التعلیمیة لتحقیق اھداف محددة

في العملیة التعلیمیة عملیة ھادفة منظمة تولى تنظیم العوامل المؤثرة ”:و تتسم الطریقة بانھا

بمعنى ان الطریقة كیفیات و إجراءات یقوم بھا  4”.و مواد التعلم بالشكل الذي یحقق التعلم

 . المدرس لنقل محتوى مادة التعلم إلى المتعلم بخطوات منسقة مترابطة تتصل بطبیعة المادة

ه على تحقیق إجراءات یتبعھا المعلم لمساعدة تلامیذ”:و یرى آخرون بان الطریقة ھي . 

 مشكلة،أو إثارة  على شكل مناقشات او توجیھ أسئلة، او تخطیط مشروع، الاھداف و قد تكون

                                                             
العربیة، دار المناھج و طرائق تدریس اللغة  ینظر، عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم السلطاني، -  1

  .174ص م،2013، 1زیع، طالرضوان للنشر و التو
من المؤلفین، أسالیب التدریس، دار المناھج للنشر و التوزیع، عمان،  و مج ینظر، خلیل إبراھیم بشر، -  2
  .173ص م،2014، 1ط
 ،عمان ،زیعللنشر و التو دار المناھج ،”المناھج الحدیثة و طرائق التدریس” ینظر، محسن علي عطیة، -  3

  .342ص ،م2008 ،الاردن
  .342ص المرجع نفسھ، -  4
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أو  ین یدعو التلامیذ إلى التساؤل، أو محاولة الإكتشاف أو فرض فروض،أو تھیئھ موقف مع

 1”.غیر ذلك

و ھي أحد . إجراءات یستخدمھا المعلم لتحقیق سلوك متوقع لدى المتعلمین”:كما انھا . 

 2”.و ھي عملیة تتطلب خطوات یؤدي الإنتقال بھا إلى تحقق التعلم. عناصر المنھج

مجموعة الاسالیب التي یجري بھا تنظیم ”:عبد الرحمان عبد الھاشمي بأنھا  و یعرفھا. 

و ھي كذلك عملیة موجھة تستھدف التنظیم و  رجي للمتعلم لتحقیق أھداف تربویة،المجال الخا

التي تدخل في العملیة التعلیمیة، كطبیعة التلمیذ، و مواد  الموازنة العملیة للعوامل المختلفة

 3 ”.و الموقف التعلیمي التعلیم،

و علیھ نستنتج من خلال التعریفات السابقة بأن الطریقة ھي مجموعة من الإجراءات . 

تشتمل على أنشكة تعلیمیة و تعلمیة و توظف كل مصادر التعلم المتاحة و  لتحقیق أھداف متوخاة

و تعد أیضا مثیرا لسلوك المتعلم و تنظیم  للإتصال بالمتعلم و التفاعل معھ، تعد وسیلة متقدمة

 .النشاط المعرفي لھ و وسیلة للإیتكار و الإبداع

 :مفھوم الحوار –2

 :لغة - أ

معجم المقاییس في (و قد بین إبن فارس في . )الراء-واوال-الحاء:(ھو) الحوار(أصل كلمة 

و الآخر الرجوعو و الثالث أن یدور  ، أحدھما لون:ثلاثة أصول) الراء- الواو-الحاء: (أن) اللغة

 4.الشيء دورا

: الرجوع عن الشيء و إلى الشيء، یقال[ھو و ) الحور(ویعود أصل كلمة الحوار إلى -

و في الحدیث . نقصان بعد الزیادة لأنھ رجوع من حال إلى حالو الحور ال ،)حار بعد ما كار(
                                                             

إستراتیجیات حدیثة في فن التدریس ، دار  ، طھ علي حسین الدلیمي ، عبد الرحمان عبد الھاشمي ینظر، -  1
  .19ص م،2008، 1الشروق للنشر و التوزیع ، ط

  .19ص المرجع نفسھ، -  2
  .19ص المرجع نفسھ، -  3
  .287ص ه،1418بیروت، دار الفكر، فارس، معجم المقاییس في اللغة، أبو حسین أحمد بن  -  4



 .                                                                                                        مــدخـــــل

 5 

: و في لسان العرب). النقصان بعد الزیادة: (معناه  1.)نعوذ باͿ من الحور بعد الكور: (الشریف

ن ان إنھ ظ(قال الله تعالى  2.ما رد جوابا: كلمتھ فما حار إلى جوابا أي: تقول ،التجاوب: التحاور

و  یتراجعون الكلام،: ھم یتحاورون أيو . 3.لن یرجع: أي ،14الایة الإنشقاق ) لن یحور

  4.المحاورة مراجعة النطق و الكلام في المخاطبة

و كلمتھ فما رد على  الحوار،و ھو حسن  راجعتھ الكلام،: حاورتھ( :و في أساس البلاغة -

 5).محورة

قد ورد ذلك في المعجم و ..6).تراجعوا الكلام بینھمتحاوروا، (: و في قاموس المحیط -

 7.الوسیط

المجاوبةوو مراجعة النطق و الكلام في (فیقصد بالمحاور : أما في تاج العروس -

 8).المخاطبة

كما أشار الزیان ان الحوار  التجاوب ،: ، و الحوار المحاورةك المجابة :و في الصحاح -

صفھاني بأنھ و عرفھ الإم ، تراجعوا الكلام فیما بینھفي اللغة مشتق من تحاور و تحاوروا أي 

 9.و منھا التحاور الالمواد في الكلام ،

 10.المراجعة المجاوبة ، المجادلة ،: رون إلى أن الحوار لغةو قد ذھب آخ  -

 :إصطلاحا –ب 
                                                             

  .3340الحدیث ، 75باب،الحج، صحیح الإمام مسلم -  1
  .297ص, م1995, ه1412, 5ج, دار صادر للطباعة و النشر, بیروت, ن العربالس, إبن المنظور -  2
دار , بیروت, 1ط, بین فني الروایة و الدرایة في علم التفسیرفتح القدیر الجامع  ,محمد بن علي الشوكاني-  3

  .515ص,  ه1418, 5ج, صادر للطباعة و النشر
  .218ص, المرجع السابق, إبن المنظور -  4
  .98ص, دار المعرفة, بیروت, أساس البلاغة, جار الله محمود بن عمر الزمخشري -  5
  .487ص, القاموس المحیط, مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز ابادي-  6
  205ص,2ط, معجم الوسیط, المؤلفینإبراھیم انیس و مج من  7
  . 317ص,6ج, ه1414, دار الفكر, بیروت, تاج العروس, محمد مرتضى الزبیدي-  8
, دار المعاني, عمان, 2ط, أدابھ و ضوابطھ في ضوء الكتاب و السنة, الحوار, یحي بن محمد زمزمي-  9

  .32ص, ه1422
  .204, 142ص, المرجع نفسھ-  10
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ھو نوع من ”,فالحوار بالمعنى القاصر, یتباین و یتمایز تبعا لزاویة الرؤة التي ینظر لھا

یتم فیھ تداول الكلام بینھما بطریقة متكافئة فلا یستأثر بھ , الحدیث بین شخصین أو فریقین

 1”.و یغلب علیھ الھدوء و البعد عن الخصومة و التعصب, دون الآخرأحدھما 

حدیث یتناولھ طرفان أو أكثر عن طریق السؤال ”: حلاوي فیعرفھ بانھاما عبد الرحمان الن-

و قد یصلان إلى , بشرط وحدة الموضوع أو الھدف فیتبادلان النقاش حول أمر معین. و الجواب

 2”.و یكون لنفسھ موقفا, و لكن السامع یأخذ العبرة, نتیجة و قد لا یقنع أحدھما الآخر

, محادثة بین شخصین أو فریقین حول موضوع محدد ”: و یرى آخرون أن الحوار ھو-

أو إلى أكبر قدر ممكن من تطابق , ھدفھا الوصول إلى الحقیقة, لكل منھما وجھة نظر خاصة بھ

مع إستعداد , بطریقة یعتمد على العلم و العقل, بعیدا عن الخصومة أو التعصب, وجھات النظر

 3”.لطرف الآخركلا الطرفین بقبول الحقیقة و لو ظھرت على ید ا

, الھدف منھا الوصول إلى الحقیقة, حدیث بین طرفین أو أكثر حول قضیة معینة”:كما أنھ 

بعیدة عن الخصومة و التعصب بطریقة علمیة إقناعبة و لا یشترط فیھا الحصول على النتائج 

                                                                                                                                  4”.الفوریة

و , بھدف تصحیح كلام, عبارة عن مناقشة بین الطرفین أو أطراف”: و یعرف أیضا بأنھ -

                                    5”.ھار حجةإظ

                                                             
  .11ص,ه1415,الندوة العالمیة الریاض, في أصول الحوار, ب الإسلاميالندوة العالمیة للشبا -  1
, م1995, دمشق, دار الفكر, 2ط, أصول التربیة الإسلامیة و أسالیبھا, عبد الرحمان النحلاوي, ینظر -  2

   .206ص
  .20ص, ه1418, دمشق, دار قتیبة, الحوار الإسلامي المسیحي, بسام عجك -  3

ق بأثینا و ھو أحد مؤسسي الفلسفة الغبیة و ھو فیلسوف و .ق469ولد سنة  socratesإسمھ باللاتینیة *  
, المنھج السقراطي و مجالات المعرفة و المنطق , علم الأخلاق: مؤلفاتھ) م بأثینا.ق399ت (حكیم یوناني 

 http://ar.wikipedia.arg/wikiسقراط .ینظر
عبد العزیز  مركز الملك, 1ط, بیقاتھ في التربیة الإسلامیةأدابھ و تط, الحوار, خالد بن محمد المغامسي -  4

  .32ص,ه1425, الریاض, للحوار الوطني
 : index.php ?title./mawdoo3.com// http 2014, تعریف الحوار,  أبو خلیفمحمد -  5

http://ar.wikipedia.arg/wiki
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أحد حدیث بین طرفین حول قضیة فیھا إختلاف في وجھات النظر إذ یقنع ” :كما أنھ

 1”.و قد یكون الإقتناع جزئیا, و یحتفظ كل منھما بوجھة نظره, الطرفین الطرف الآخر

 :كما تناولھا علماء التربیة) السقراطیة(الطریقة الحواریة-3

الحقائق عن طریق طریقة تسخدم لكشف  و ھي”* سقراطتعزى ھذة الطریقة إلى الفیلسوف .

و , الحقائق التي یرید المعلم تثقیف طلابھ بمضمونھا إذ أن المعلم یلقي أسئلة تكشف بھا, وارالح

و , و التعبیر الشفوي, و بخاصة في دروس المحادثة, ھذه الطریقة تصلح لصغار الطلاب

لما فیھا من الحریة , الطریقة  توافق صغار الأطفال ھذه معناه أن 2 ”.المحفوظات و النصوص

ففیھا شيء من , مالھا مع الكبار لھ فائدتھعلى أن إستع, و عدم التكلف و الشرود, و التبسیط

و تحتاج في تنفیذھا إلى مھارة و , و ما یشبھھا, و ھي تستخدم بنجاح في دروس الأشیاء, التغییر

 . صدق نظر

الحوار بالتعریف و و في مجال التربیة و التعلیم فقد تناول الباحثون و الدارسون أسلوب . 

تدریسي الذي یتبع إجراءات منظمة و محددة یتبعھا المعلم التوضیح للدلالة على ذلك الأسلوب ال
اللقاني ومن تلك التعریفات ما أشار إلیھ , لیضمن تفاعل الطالب مع الخبرات التربویة المقدمة

بإستخدام , ذلك الأسلوب الذي یقوم على الحوار و النقاش اللفظي بین المعلم و طلابھ”: بأنھ

أو من جانب الطلاب و ھو یرمي إ؟لى إثارة التفكیر أكثر  ,السؤال و الجواب من جانب المعلم

 3”.من التذكر

                                                             
مداخل , مھاراتھا, نظریاتھا, قضایاھا, مشكلاتھا, خصائصھا, نشأتھا, اللغة, محمد فوزي أحمد بني یاسین -  1

  .م2010, 1ط, إربد, الأردن, مؤسسة حمادة للدراسات الجامعیة للنشر و التوزیع, تقییم تعلمھا, تعلیمھا
, 1ط, المرحلة الأساسیة العلیا) ارسةبین النظریة و المم(أصول تدریس العربیة , عبد الفتاح حسن البجة -  2

  .14ص, م1999, ه1420, الأردن, عمان, دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع
, مكتبة دار الثقافة للنشر و التوزیع, عمان, أسالیب تدریس الدرسات الإجتماعیة, اللقاني محمد نحمود -  3

  .124ص, م2008
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یتضمن تبادلا للآراء  محادثة بین طرفین أو أكثر”: و ترى اللبودي أن أسلوب الحوار ھو. 

, و یستھدف تحقیق قدر أكبر من الفھم و التفاھم بین الأطلراف المشاركة, و الأفكار و المشاعر

 1”.المشاركون في الحوار إلى إنجازھا عىلتحقق أھدافا معینة یس

كما یعرف باحثون آخرون أسلوب الحوار من حیث العملیات المنظمة لھذا الأسلوب و . 
إذ  محمد محمود الحیلةو من ھذه التعریفات ما أشار إلیھ , الخطوات المسیرة لعملیة التعلم و فقھھا

و یعتمدعلى الحوار الشفوي , محاضرةریق التدریس بالطریقة تعلیمیة معا لھ عن ط”: بین أنھ

 2”.یكون فیھا الحوار مفیدا أو حرا, بین المعلم و طلبتھ على شكل مجموعات صغیرة ؟أو كبیرة

یظھر أنھ یمتاز بمجموعة   الحوارفي التدریسفي ضوء ما سبق من التعاریف لأسلوب  -

أنھ یعد : الخصائص و من ھذه”, تعطیھ میزة عن غیره من الأسالیب التدریسیة, من الخصائص

و یتیح جوا من , من الأسالیب اللفظیة إذ یغلب علیھ الحدیث سواء من المعلم أو من الطالب

 3”.و یتیح للطلبة مشاركة فقالة في عملیة التعلم, النشاط أثناء الدرس

تقوم على الحوار بین المعلم و تلامیذه و یعتمد ھذا الحوار ”كما أن الطریقة الحواریة  و

على إلقاء مجموعة من الأسئلة المتسلسلة المترابطة على الطلاب بحیث تصل عقولھم 

أو أخطائھم بأنفسھم و تعتمد ھذه الطریقة على المعلومات الجدیدة بعد أن یكتشفوا نقصھم 

:                                                                                                    أحمد الخطیب مرحلتین كما یراھا

من الاسئلة من  إلقاء مجموعة ھذه المرحلة  في یتم :مرحلة الإستكشاف: المرحلة الأولى _1

إكتشاف نقص و الخطأ  و, ھدفھا معرفة ما بذھن الطالب من معلومات عن درس جدید, المعلم

و لكن في ھذه المرحلة یصل المدرس إلى حقیقة ثابتة ھي أن ھذه . في ھذه المعلومات

و لكن لا یتم في ھذه المرحلة تصحیح , ھیاطئة و غیر صحیحةالمعلومات التي عند الطالب 

 4 ”.الأخطاء و یتم إثبات عجز الطالب عن كشف الحقیقة و حثھ على طلب المعرفة الصحیحة

                                                             
مكتبة وھبة للنشر و , القاھرة, 1ط, إستراتیجیاتھ و أسالیب تعلیمھ الحوار فنیاتھ و, اللبودي منى إبراھیم -  1

  .2003, التوزیع
  . 108ص, 2002, دار الكتاب الجامعي, عمان, طرائق التدریس و إستراتیجیاتھ, محمد محمود, الحیلة -  2
 .www.ansarsunna.com.أسلوب الحوار و المناقشة في التدریس, أحمد الخطیب, ینظر-  3
    .01ص, المرجع نفسھ -  4

http://www.ansarsunna.com.
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بعد أن یعرف الطلبة من خلال المدرس أن ما في : مرحلة الإسترشاد: المرحلة الثانیة-2

و ھنا یستدرجھم , تزداد رغبتھم في معرفة المعلومات الصحیحة, حوزتھم من معلومات أنھ خطأ

, المعلم حتى یصل بھم من خلال الحوار إلى المعلومات الصحیحة و الصواب و المعرفة السلیمة

بل یجعلھم , ھذه المرحلة أن لا یلقي المعلم المعلومات الصحیحة على التلامیذ و المھم في

 1”.بالسؤال و الجاب یتوصلون إلى الحقیقة إعتمادا على أنفسھم

و علیھ یتبین لنا أن تطبیق ھذه الطریقة یحول الدرس إلى محاولات شائقة ینزل فیھا 

و إظھار ما یجول بخواطرھم , إبداء آرائھمالمدرس إلى مستوى التلامیذ تاركا لھم الحریة في 

 .و إنتباھھم كي یوجھھم إلى ما یرید, أفكارھم آخذا بزمام

و تسمح لھ , طریقة خاصة في التدریس و علیھ نلاحظ أن ھذه الطریقة لا تطالب بإتباع -

 فإن, و أن یتبع الطریقة التي تلائم الظروف المحیطة بھ, بأن یرفض الطریقة التي تملى علیھ

كل ھذا كاف لأن یجعلھ الموجھ , و معلوماتھ, و سنھ, و تجاربھ, و خبرتھ, شخصیة المدرس

 :إذا توافر في طریقة التدریس ما یلي كما یرى عبد المنعم”و خاصة , لشؤون الفصل

 . أن تكون المادة و نواحي النشاط فیھا وسیلة لا غایة -1

 .و المنھج من ناحیة أخرى, حیةأن تساعد على دوام التفاعل بین التلمیذ من نا -2

 .و كشخصیة إجتماعیة فعالة, أن تكون الطریقة وسیلة المدرس في تكوین التلمیذ كفرد -3

و تبنى على الظروف الملائمة , و أن تستغل, یجب أن تبعث الطریقة على النشاط --4

ذ الكلي في و التي تضمن تعاون التلمی, التي من شأنھا أن تثیر الحماسة و الشوق, للإنتاج

 .الدراسة

و تثبیت النتائج المطلوبة تثبیتا یمكن من , أن تساعد على الوصول إلى النتیجة المقصودة-5

دون أن تعرقل , أو التفكیر الحسن الجید, كالدقة في التعبیر(إنتشارھا وإنتقالھا إلى الحیاة العملیة

 ). أو جمالیة, أو وجدانیة, فكریة: نمو نواح أخرى

                                                             
  .01ص , المرجع نفسھ, ینظر -  1
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 .كون الطریقة بحیث توافق الفردیة في القدرات و المیولیجب أن ت -6

یجب أن تكون مطالبة لأسس العملیة النفسیة كالإقتصاد في التعلم و إختیار أنسب  -7

 1”.الظروف لھ

 :طرق التدریس التي تھتم بالتفاعل بین المعلم و المتعلم -1

أن تكون أساسا لمغظم التي یمكن  -تراعي ھذه الطریقة”): المناقشة(طریقة الحوار - أ

عن , طرق التدریس الحدیثة الإھتمام بالتفاعل و الإتصال اللغوي الذي یتم في غرفة الصف

, طریق الحدیث الموجھ من المعلم للتلامیذ و عن طریق الإجابات التي یؤدیھا الطلبة في الصف

 ”.2ى معلمھملبطلبة إلى زملاءھم أو إلأو عن طریق الأسئلة و الإستفسارات التي یوجھھا ا

تسمح , ومن ھنا نلاحظ أن عملیة التفاعل للفظي و تبادل المواقف بین التلامیذ و معلمھم. 

مما جعل . و إحترام الرأي الآخر, بإشاعة جو من الحریة و المشاركة الفاعلة و الخوار الدائم

 .منشودة منھاو أبعد أثلاا في تحقیق الاھداف التربویة ال. عملیة التعلیم و التعلم أكثر متعة

أن یشترك المدرس مع مع المتعلمین في فھم و تحلیل و تفسیر و تقویم ”و المناقشة ھي 

و الإتفاق بینھم من أجل الوصول , و بیان مواطن الإختلاف, موضوع فكرة أو حل مشكلة ما

و من التعریف یتبین لنا ان المناقشة ھي من ألوان النشاط التعلیمي للكبار و  ”3.إلى قرار

كما أنھا أیضا .                                                                    لصغار على السواءا

عبارة عن أسلوب یكون فیھ المدرس و التلامیذ في موقف إیجابي حیث أنھ یتم طرح القضیة أو ”

ذلك بما ھو الموضوع و یتم بعده تبادل الآراء المختلفة لدى التلامیذ ثم یعقب المدرس على 

               4”.صائب و بما ھو غیر صائب و یبلور كل ذلك في نقاط حول الموضوع أو المشكلة

                                                             
, دار الغریب للطباعة و النشر و التوزیع, طرق تدریس اللغة العربیة, عبد المنعم سید عبد العال, ینظر -  1

  .35ص, 2002, القاھرة
, 2003, آذار, طرق التدریس التي تھتم بالتفاعل بین المعلم و المتعلم, ولید جابر, ینظر -  2

   www.scoolarabia.net.01ص
  .01ص,المرجع السابق, ولید جابر, ینظر -  3
 King Sand university :all right, حمود عبد الله الشھري, ینظر -  4

reserved ;2007 ;dixlaimer/cite seerx.   

http://www.scoolarabia.net
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كلاھما یقوم على السؤال و ”:أن الحوار یتفق مع المناقشة في ان  السامرائيو یرى 

و یستفیدان , و الإتصال بالمادة التي یدرسھا المعلم, و یحثان الطالب على بذل الجھد. الجواب

  1”.و ینمیان الإستقلال الذاتي للطالب, من خبرة الطالب السابقة

  :  صھما خلیفة غازي بالنقاط الآتیةفیلخ”, أما أوجھ الإختلاف بین الحوار و المناقشة. 

أما المعرفة في , المعرفة التي یحصل علیھا الطالب بطریقة الحوار تأتي من داخلھ_ 
  .المناقشة فتأتي من مصادر خارجیة

أما في , لأنھا كامنة بداخلھ, لا تنتقل المعرفة من المعلم إلى الطالب بطریقة الحوار_ 

  .كتھالمناقشة فتنتقل من المعلم بمشار

و یؤكد أكثر على المكافآت , في الحوار یكون الإستقلال الذاتي بقیادة المعلم للطالب_ 

أما في المناقشة فالمعلم ینمي الإستقلال الذاتي , الداخلیة لأنھ كسب المعرفة بجھوده الخاصة

  . بتوفیر التشجیع المستمر على التعلم و تطویر الدوافع الشخصیة

أكثر قدرة على العمل وحده و الإعتماد على نفسھ أكثر منھا في  یكون الطالب في الحوار_ 

  . المناقشة

  2.تكون العلاقة الشخصیة إیجابیة بین الطالب و المعلم في الحوار أكثر منھا في المناقشة_ 

فعلى المعلم أن ینشط ذاكرة  الحوارالمعلم ھو الذي یوصل لمعرفة أما في  المناقشة في_ 

للطالب بالطریقة و بالتالي لا یستطیع المعلم نقل المعرفة , یة من معرفةالطالب و إثارة ما لد

  . التي تمكنھ أن یستمر في المعرفة

                                                             
دار , عمان, طرائق التدریس العامة و تنمیة التفكیر, السامرائي ھاشم و مجموعة من المؤلفین, ینظر -  1

  .20ص, 2000, الأمل للنشر و التوزیع
, دار صفاء للنشر و التوزیع, عمان, طرائق التدریس الفعال, الخزاعلة محمد و مج من المؤلفین, ینظر -  2

  ..ص, 2011
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التأمل و الجدل و الحكم و تقویم الأسباب و تقدیم الأدلة و الشواھد یكون للمعرفة التي تم _ 

علم من مصادر أما في المناقشة فتكون المعرفة التي یثیرھا الم, تولیدھا بطریقة الحوار

  1.خارجیة

و یرجع معظم التربویین الفضل في تطبیق ھذا الأسلوب بشكل واسع و الدفاع عن أھمیتھ _ 
فھو أول من أكد بقوة على , سقراط و فائدتھ التربویة في التعلیم إلى الفیلسوف الیوناني المعروف

بل تشجیعھم , الحقائق المختلفةأن عملیة التعلیم لا یقصد منھا حشو أذھان الطلبة بالمعلومات و 
فكان أسلوبھ في التعلم یتلخص في محاورتھ , النشط معھمالحوار  على إستنباطھا عن طریق

إلى النقطة , و إستدراجھم للإجابة عن الأسئلة المتلاحقة, لطلابھ عن طریق طرح الأسئلة علیھم

من , ن الحقیقة بأنفسھممن أجل دفعھم إلى البحث ع, التى تتضح لدیھ جھل طلابھ أو غرورھم

  2 .لإستنتاج الأدلة و البراھین ذات العلاقة, خلال التأمل و التفكیر و التقصي

بطریقة أكثر التربویین الذین إھتموا ” الباحث الروسي من  *)Bakhtin(  باختینو كان _
لمدارس فكریة مثل الفلسفة الوجودیة  استجابة, بتطویرھا قام حیث , العشرینالقرن في الحوار 

تمثل رسالة الطریقة الحواریة  على أن  Zappen و في ھذا یؤكد ,و الماركسیةة اللغویة و البنائی

 3” .و التاریخي للمتكلمین الاجتماعيأو تعبیر أو بناء مشترك بین المتكلمین یتأثر بالسیاق 

النظریة ثة مبادئ جوھریة تشكل و من ھنا یتبین لنا أن باختین یرى ان ھناك ثلا_ 
شكل طبیعي للحدیث الإنساني و المعنى بناء تعاوني یشكل  أعظمان الحوار : و ھي الحواریة 

طبیعة المعنى  الاجتماعيالقاسم المشترك بین المتكلم و المستمع و یحدد السیاق أو الموقف 

 . المستھدف

بل تنفتح , ومن ثمة یمكن القول إن الطریقة الحواریة لا تقتصر على المجال التعلیمي فحسب

 ..الفكریة إلى غیر ذلك, العلمیة, الدینیة, على شتى مناحي الإنسان
                                                             

  ..ص, المرجع نفسھ, الخزاعلة محمد -  1
  ..ص, المرجع نفسھ, الخزاعلة محمد -  2
. ولد في مدینة أریول) سوفییتي(و لغوي و منظر أدبي روسي فیلسوف) 1975-1895(میخائیل باختین* 

نحو فلسفة , أعمال و أفكار ”حلقة باختین”و عمل في سلك التعلیم و أسس. 1918درس فقھ اللغة و تخرج عام
  cite.مشكلات في شعریة دستور یفسكي, القانون

  .01ص, المرجع نفسھ, میخائیل باختین -  3
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  :                                                              الحوار في الفكر الإنساني _ 4

بعد مرور ما یقارب سبعة آلاف عام من التاریخ الإنساني إلى مناقشة مدى اني إتجھ الفكر الإنس”

و تسویة النزاعات بین الحضارات بغیة التوصل إلى تحقیق عالم , حوار الحضارات و تواصلھا

 1”.على نمط واحد بخدمة الحضارة الواحدة

و ” ..و یظن كثیر من الناس ان مفھوم الحوار في الفكر الإنساني جدید على العقل البشري .

استدلوا على ذلك بأن المواثیق و العھود الدولیة التي صدرت عن منظمة الأمم المتحدة قد دخلت 

یش التعا.. التسامح: مثل الاجتماعیةبینما وردت كلمات تبرز القیم ) الحوار(من الإشارة إلى لفظ 

و الرفع من مستوى الحیاة في  الاجتماعيالدفع بالرقي .. بین الدول تحقیقھالتعاون و .. السلمي

و لم یرد في ).. الحوار(كما أنھ لم یرد في القانون الدولي ذكر للفظ . جو من الحریة أفسخ

لم و في جمیع ما صدر عن الأمم المتحدة من مواثیق و عھود , الإعلان الدولي لحقوق الإنسان
مصطلح جدید ظھر في الىونة الأخیرة و السبب لفظ حوار و لھذا یقولون بأن , یرد كلمة حوار

و قد رفع .. السوفیتيتزاید حدة الحرب الباردة بین الولایات المتحدة و الإتحاد  استعمالھفي 

التعایش السلمي بین الأمم و (لأن المعسكر الشیوعي كان یرفع شعار ) الحوار(الغرب شعار 

و لكن ھؤلاء و أو .. و أیا كان الشعار فإن الكاسب ھو صاحب الدعوة و المنادى بھا).. الشعوب

  2”.و الإسلام ھو الذي أرسى فكرة الحوار.. لئك و من یسیر في فلكھما تجاھلوا الإسلام

فالإنسان یعجب أن المواثیق الدولیة تتغافل اللغة العربیة في تراثنا مما یدل على أن لھ . 

رفیعة القدر سامیة الدرجة تكسبھا دلالة عمیقة تعبر عن روح الأمة ة التي إكتسبھا من معان 

و كان لھ ثمر فقال لصاحبھ و ھو یحاوره أن أكثر : [الكریم القرانفنقرا في منھج القرآن الكریم 

 وَ ھُ  وَ  ھُ احبُ صَ  ھُ لَ  الَ قَ [و في آیة أخرى في نفس السورة ).. الكھف]. (منك مالا و أعز نفرا

ُ اورُ حَ یُ  َ  ه َ بالذي خَ  رتَ فَ كَ أ ُ  كَ قَ ل ُ رَ من ت ُ  مَ اب ث ُ طفَ من ن  ربي و لاَ الله َ وَ كن ھُ لَ ) 37(لاً رجُ  اكَ وَ سَ  مَ ة ث

 ُ َ برَ  شركُ أ   3).الكھف)] (38(ادَ حَ بي أ

                                                             
حوار الحضارات ضرورة موضوعیة للمجتمع الإنساتي , حسین العودات -  1

http :www.annahar.com.ib.p01.  
  .32ص, م2004, ه1424, 1ط, الحوار آدابھ و أھدافھ, ینظرو منصور الرفاعي عبید -  2
  .33المرجع نفسھ ص -  3

http://www.annahar.com.ib.p01.
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فالعلاقة بین الحضارات لا یمكن أن تكون إلا كتاریخ حوار و تفاعل الذي یعتبر في كل ”.

, في الدول في سلمھا و حربھاالظروف السمة الرئیسیة للعلاقات السائدة بین الدول و الشعوب 

كما ھو الحال بالنسبة للأوروبیین في القرون الوسطى فلم ینج من . في صراعھا و حوارھا

و كان الحوار بین الحضارتین , و التأثیر فیھا, في الأندلس الإسلامیةلحضارة العربیة التأثیر با

  1 ”.و العسكري, یجري بفاعلیة تحت خیمة الصراع السیاسي

فكان ھناك تأثر و تأثیر بینھا مما أفرز لنا حضارات أخرى كالحضارات العربیة . 

أھم المواضیع التي شغلت فكر كثیر من أو تصادمھا من , یعتبر حوار الحضارات” و, الإسلامیة

الذي یسعى للوصول إلى ) بالخیال المریض(ى و ھو ما یسم ,اسیینالعلماء و المفكرین و السی

  2”.السلطة عن طریق الصراع العقیم

داخل المنظومة الفكریة و  أساسیةالعادل ركیزة   الإنسانيومن ھنا یأتي الحوار بمضمونھ . 

الحوار البناء  أسالیببحیث یتم استخدام , إنسانيفھو عبارة عن مطلب , العقائدیة و الحضاریة

ینة و یمتاز بالبعد عن و یكون بطریقة متكافئة في مسألة مع. للاندماج  الإنسانحاجت  لإشباع

  .    الحق ھارالتعصب لإظ

الفلاسفة الدین یجرون مختلف  كتاباتھم في صفة المحاورات  أھممن * أفلاطونكما یعتبر .

و حوار , السیاسیة الأخلاقفي    غورجیاس الحوارات حوار أشھرو ”, على طریقة سقراط

متكلة على الجدل و القالب  التفكیر كانتو طریقتھ في , في العلم و الجمھوریة طیماوس

  3”.القصصي

                                                             
  .01ص, المرجع السابق, حسین العودات -  1
, 63مج, 375العدد, مجلة العربیة الأدبیة, المنھل, الحضارات حوار أم تصادم, السماني كمال الدین -  2

  .03ص, 2001سبتمبر, أوت, ه1422جمادى الأولى
في أثینا فیلسوف یوناني ) م.ق427(ولد , كلیس بن أرستون أرستوھو ) plato(أفلاطون باللاتینیة * 

) م.ق347ت (للفلسفة الغربیة و العلوم  ولىالأو یعتبر مؤسس لأكادیمیة أثینا وضع أسس , كلاسیكي ریاضي
  .السیاسة, الریاضیات, اللغة, المنطق, من مؤلفاتھ نظریة المعرفة

  .285ص, 1977, 1ط, بیروت, دار الأفاق الجدیدة, الفلسفة العربیة عبر التاریخ, رمزي نجار -  3
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من المحسوس إلى  الانتقالو فیھ یكون , الصاعد”: یك الدیالكت كما أنھ استعمل نوعین من . 

فعن طریق ھذا   1”.العقلي لمختلف الصور الأفلاطونیة الاستنباطو النازل یتجسد في , المعقول

  .یمكن رؤیة الحقیقة بأكملھا للوصول إلى الھدف المنشود -الدیالكتیك-الأخیر

على مقدمات یقد بھا  مؤسساذي یكون ال فیضع فن الدیالكتیك مقابلا للبرھان” أما سقراط . 

.                                                                                                                            بل ھو قریب من الجدل, فھو معرفة یقینیة بالنسبة لھ 2”,العامة

.                                                                                              مفھوم یرتبط بالمنھج لا بالحقیقة الواقعیةفھو بھذا ال. 

  ):اصطلاحالغة و ) (didactique(مفھوم التعلیمیة_ 4

  :لغة - أ

في القرآن الكریم في عدة ) علم(و قد وردت ھذه الكلمة , )علم(التعلیمیة مأخوذة من الفعل. 

و قولھ عز و جل أیضا , 31الآیة ” و علم آدم الأسماء كلھا”: آیات كقولھ تعالى في سورة البقرة

  . 113الآیة ” و علمك ملم تكن تعلم” :في سورة النساء

و  3,و العلام و العلامة, أي ساد العلماء و الفقھاء: و فقھعلم , و علم وفقة أي تعلم و تفقھ. 

  4.ما علمھ بخبر قدومھ أي ما شعرت: یقال, شعر: علم بالشيء

وسمھ و علم نفسھ و أعلنھا وسمھا بسیما الحرب و رحل معلم إذا علم : و علمھ یعلمھ علما. 

  5.مكانة في الحرب بعلامة أعلمھا و اعلم حمزة یوم بدر

  :اصطلاحا -ب

الدرس التعلیمي عند العرب إلى ”فیرجع للمصطلح المتداول في  الاصطلاحأما في . 

” تعلم”الذي جاء من الأصل و ھو یدل على مجرد ” didactique”الإغریقي  الاشتقاق

”enseignement” فالتعلیمیة ھي ترجمة لكلمة , و تكوین”didactique ” من  استقتالتي
                                                             

 .www.google.ae, مادة دیالكتیك, معجم المصطلحات, الموسوعة الإسلامیة -  1
  .المرجع نفسھ -  2
  . 478ص, ”علم”مادة , لسان العرب, منظور جمال الدین ابن, ینظر -  3
  .486ص, المرجع نفسھ -  4
  .487ص, المرجع نفسھ -  5

http://www.google.ae.
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الیونانیة و التي كانت تطلق على نوع من الشعر یتناول شرح معارف   ”didactika”كلمة 

لیصبح التعلیم أو فن ” didactique”و قد تطور مدلول كلمة ) الشعر التعلیمي(علمیة أو تقنیة 

التعلیم و ھكذا لم تكن التعلیمیة في البدایة تختلف كثیرا عن العلم الذي یھتم بمشاكل التعلیم أي 

بینما تركز , على الرغم من ذلك فإن العلم یھتم على وجھ التحدید بالمتعلم و 1”.البیداغوجیا

  . على المعارف )التعلیمیة(الأولى 

فھي , و علیھ فإن التعلیمیة ھي كل ما یھدف إلى التثقیف و إلى كل ما لھ علاقة بالتعلیم. 

میة التي یخضع لھا الدراسة العلمیة لطرق التدریس و تقنیاتھ و الأشكال تنظیم المواقف التعلی

أو الوجداني أو , الانفعاليأو , المتعلم قصد بلوغ الھدف سواءا على المستوى العقلي أو المعرفي

  .أي درس أو علم Didactikosو التعلیمیة أصلھا یوناني , الحس الحركي أو المھاري

الأجنبي رواحا كبیرا عندنا و بدأنا نستخدمھ كلفظة  didactiqueلقد عرف مصطلح ” .

و ظن البعض إن تسمیة الطرائق الخاصة في تعلیم المادة تفي ) دیداكتیك(دخیلة بحروف عربیة

أحمد بششوب في كتابھ تعلیمیة المواد  أقترحھبالغرض غیر أننا رأینا إن نعتمد مصطلح الذي 

”didactique des dixiplines ”طلح یتخطى الطرائق الخاصة لیشمل لان ھذا المص

تھتم  2”.ھذا العلم الجدید في مجال التربیة و التعلیم اھتمامالمجالات الأخرى التي یدور علیھا 

المعارف الواجب تدریسھا و معرفة طبیعتھا و  انتخابالتعلیمیة بمحتوى التدریس من حیث 

  .تنظیمھا و بعلاقات المتعلمین بھذه المعارف

بین ” عظم الدارسین المھتمین بھذا الحقل حالیا على التمییز في الدیداكتیك و قد أدرج م. 

  .الدیداكتیك العام و الدیداكتیك الخاص: نوعین أساسیین یتكاملان فیما بینھما بشكل كبیر و ھما

فیھتم بكل ما یجمع بین مختلف مواد التدریس أو التكوین و ذلك على  أما الدیداكتیك العام_ 

على ما  اھتمامھو لعل ھذا ما یجعل ھذا الصف من الدیداكتیك یقصر , ئق المتبعةمستوى الطرا

                                                             
, دار التنویر الجزائر, الأھدافبمقارنة الكفاءات و , التدریس العلمي و الفني الشفاف, خالد لبصیص -  1

  .131ص, 2004
  .13ص, بیروت, منشورات دار النھضة العربیة, تعلیمیة اللغة العربیة, الصباحینظر أنطوان  -  2
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أي القواعد و الأسس العامة التي تعین مراعاتھا من , ھو عام مشترك في تدریس جمیع المواد

  .الاعتبارغیر أخذ خصوصیات ھذه المادة أو تلك بعین 

ا یخص تدریس مادة من مواد التكوین فیھتم بم: ”أو دیداكتیك مادة”,أما الدیداكتیك الخاص_ 

دیداكتیك ”الخاصة بھا و ھكذا یمكن أن نتحدث عن  الأسالیبمن حیث الطرائق و الوسائل و 

                                                    1”.و تعني بذلك كل ما یتعلق بتدریس مكونات اللغة كالقراءة و التعبیر و الكتابة و غیرھا” اللغة
من حیث الطرائق و الوسائل و  حديفھي تھتم بدراسة كل مادة على  أما التعلیمیة الخاصة -

  .الأسالیب

و تبلیغ المعارف الخاصة بمجال  اكتسابیھتم میدان التعلیمیة أو موضوعھا بدراسة آلیات  -

التعلیم على التفكیر المسبق في محتویات و مضامین  إتباعھا یركزلذلك ” , معرفي معین

و من حیث تحلیل العلاقات , من حیث المفاھیم الداخلیة في بناء الموضوع, المطلوب تدریسھا

ات التعلیمیة التي تأتي على تحلیل المواقف و الوضعی اھتمامھاكما ینصب , بعضھابالتي یربطھا 

بتصورات  الأمرلفھم تفسیرھا جرى في عرض الدرس سواء تعلق , في نھایة الفعل التعلیمي

الطرائق التي تمكنھم من معرفة ما طلب  اكتشافو , التعرف على أسالیب تفكیرھم أوالتلامیذ 

و الطرائق  و الاسالیب ارھاتإخمنھم ما عرض علیھم و مدى نجاععة المدرس في الخطة التي 

  2”.و الوسائل التي وظفھا

                                                             
نموذج النحو الوظیفي من المعرفة العلمیة إلى المعرفة , علي أیت أوشان اللسانیات والدیداكتیك, ینظر -  1

  .20ص, 2005, الطبعة الأولى, دار الثقافة, المدرسیة
  .9ص, المرجع السابق, خالد لبصیص, ینظر -  2



الحوار و دوره في العملیة التعلیمیة                                       :الفصل الاول 

 25 

  : Discussionالطریقة الحواریة 

علѧى لأنھѧا تعتمѧد " قة السقراطیة تتصل بطریقة الحѧوارالطری یرى فخر الدین القلا إنـ 
، و تعتمѧد فاعلیتѧھ علѧى نوعیѧة  أنفسѧھمالتفاعل بین الطѧلاب و المѧدرس ، و بѧین الطلبѧة 

العلاقة بѧین الطالѧب و المѧدرس ، و بѧین الطالѧب و الطالѧب ، و لمѧا كѧان التنبѧؤ بالنقѧاش 
و تسѧامحا بشѧان القضѧایا  إبѧداعاغیر ممكن كان یتطلѧب عفویѧة كبیѧرة مѧن المѧدرس ، و 

لیѧة یѧوفر اتصѧالا ممتѧازا و مھѧارة بینیѧة عا أنالمجھولة ، و یتطلب النقاش من المدرس 
inter personnel  ر إذا، وѧѧر  أدیѧѧین التفكیѧى تحسѧѧاعد علѧھ یسѧѧد فانѧكل جیѧѧاش بشѧالنق

  1."و تحسین تفاعل الطالب و مشاركتھ بالدرس الإثارةو رفع مستوى المستقل  

و حتى یكون النقاش فاعلا و مجدیا یجب ان یتم التخطیط لھ تخطیطا جیدا،  -
ھ النقѧاش یتطلѧب حضѧورا مسѧتمرا و قѧدرة ن توجیѧإ. المدرس أداءو تعتمد نوعیتھ على 

  . ھ و فھما كبیرا للعلاقات البینیة و مھارات الاتصالیداقی

  : في طریقة المناقشة إتباعھاالمراحل الواجب  -1

ھنѧѧاك العدیѧѧد مѧѧن الخطѧѧوات التѧѧي یجѧѧب اتباعھѧѧا فѧѧي ھѧѧذه الطریقѧѧة مѧѧن اجѧѧل  -
  : التوصل الى الحقائق العلمیة، و یمكن ایجازھذه الخطوات فیما یلي

تمثل ولى الاسѧاس فѧي ھѧذه الطریقѧة : و المناقشة  الإعداد: "الأولىالمرحلة  -
 الأسѧئلة بإعѧدادیقѧوم و یتوقف علیھا نجاح الخطوات التي سوف قوم بتقدیمھا للتلامیذ و 

  . 2"المناسبة للمناقشة مع التلامیذ

یقوم المدرس بتقسѧیم المѧادة التѧي قѧام باعѧدادھا و : الترتیب: "المرحلة الثانیة -
كین فیھѧѧا، حیѧѧث یفضѧѧل بعѧѧض توزیѧѧع الاسѧѧئلة و تحدیѧѧد نѧѧوع المناقشѧѧة و عѧѧدد المشѧѧتر

رات التلامیѧѧѧذ و ن تكѧѧѧون النقطѧѧѧة الاولѧѧѧى فѧѧѧي الترتیѧѧѧب ھѧѧѧو مѧѧѧا یتعلѧѧѧق بخبѧѧѧالمدرسѧѧѧین أ
المعلومات التي یمتلكونھا و المواضیع التي تكѧون قریبѧة مѧن التلامیѧذ، و الاعتمѧاد علѧى 
المناقشѧѧات القصѧѧیرة و مѧѧن ثѧѧم تحدیѧѧد المناقشѧѧة الѧѧى ذات الموضѧѧوع البعیѧѧد عѧѧن خبѧѧرات 

  .3"التلامیذ

                                                             
، دار الكتاب الجامعي " طرائق التدریس العامة في عصر المعلومات"ینظر ، مج من المؤلفین ،  -  1

  .233، ص2006، 1، ط
، "سلوب، وسیلةطرائق التدریس، منھج، أ" ن یوسف ،ینظر، ردینة عثمان یوسف ، حذام عثما -  2
  ،   69، ص2005، دار المناھج للنشر و التوزیع، 1ط
  . 69المرجع نفسھ،  -  3
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بعد ان یقوم المدرس بالاعداد للمناقشة و ترتیب ما : التنفیذ: "المرحلة الثالثة -
سѧѧوف یطرحѧѧھ فѧѧي الحصѧѧة الدراسѧѧیة تѧѧاتي مرحلѧѧة التنفیѧѧذ و تكѧѧون مѧѧن خѧѧلال اتبѧѧاع 

  : الخطوات التالیة

ع علѧѧى السѧѧبورة و كتابѧѧة عناصѧѧره یقѧѧوم المѧѧدرس بكتابѧѧة عنѧѧوان الموضѧѧو. 
ي سوف ترتكز علیھا المناقشة و تمثل محاور النقاش ساسیة، و التي تمثل المحاور التالأ

   1."و تحدید ھدف كل محور الدف العام للحصة ككل

یقوم المدرس بتحفیز التلامیذ و إثارة میولھم ودوافعھم وتشویقھم للموضوع ."
خبرة التلامیذ التي اكتسبوھا في الحصة السابقة مѧع مѧا یطѧرح ، وذلك من خلال ما بین 

سلسѧѧل منطقѧѧي فѧѧي المعلومѧѧات و فѧѧي ة و ذلѧѧك بھѧѧدف التوصѧѧل إلѧѧى تلحصѧѧة الحالیѧѧفѧѧي ا
  .تھم السابقةاربطھا بخبر

یقوم المدرس باثارة و جذب انتبѧاه التلامیѧذ و دفعھѧم للاھتمѧام بالѧدرس، مѧن . 
تѧدفعھم الѧى التامѧل و التفكیѧر مѧن ة و التѧي ة للجѧدل و المناقشѧخلال طرح الاسئلة المثیر

  .حةجل البحث عن الاجابات الصحیأ

یقѧوم المѧدرس بفѧتح الحѧѧوار و المناقشѧة مѧا بینѧھ و بѧѧین التلامیѧذ ، او مѧا بѧѧین . 
   2."التلامیذ انفسھم و یقوم ھو بالاشراف و التوجیھ نحو الاجابة الصحیحة

یقѧوم المѧدرس باعѧداد الخطѧة لتقѧویم ھѧذة : تقویم الطریقѧة: "المرحلة الرابعة -
تبѧѧاه التلامیѧѧذ و اثѧѧارة تѧѧھ علѧѧى جѧѧذب انالطریقѧѧة مѧѧن بدایѧѧة الحصѧѧة و ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال قدر

مشѧѧѧاركتھم فѧѧѧي المناقشѧѧѧة و توصѧѧѧلھم الѧѧѧى الحلѧѧѧول الصѧѧѧحیحة، فѧѧѧاذا كانѧѧѧت  اھتمѧѧѧامھم و
المناقشة تتمثѧل بانѧدفاع التلامیѧذ بالشѧكل الѧذي یجعلھѧا مناقشѧة جماعیѧة منظمѧة تقѧود الѧى 

  3."استنتاجات حقیقیة و الى ترسیخ المادة العلمیة

  : الطریقة تقوم على ثلاثة خطوات متداخلة ھي و علیھ نستنتج ان ھذه  -

  .للمناقشة الإعداد -1

  ).الترتیب و التنفیذ.(السیر في المناقشة -2

  .تقویم المناقشة -3

                                                             
، الكویت، "المواد الاجتماعیة بین التنظیر و التطبیق"الكلزة، رجب احمد، المختار حسن علي،  -  1

  ، 70، ص1985
  . 70، صالمرجع نفسھ -  2
  . 70المرجع نفسھ، ص -  3
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بحѧث و دراسѧة فیوجѧھ  إلѧىتحتѧاج  أسѧئلة أوخلال الѧدرس یبѧرز سѧؤال ـ من  
 أومѧѧن المصѧѧادر المتاحѧѧة فѧѧي مكتبѧѧة المدرسѧѧة  إجابتھѧѧاالبحѧѧث عѧѧن  إلѧѧىالمعلѧѧم تلامیѧѧذه 

اسѧѧتعدادا لمناقشѧѧتھا فѧѧي  إجابѧѧاتمѧѧن  إلیѧѧھ، و یѧѧدون الطѧѧلاب مѧѧا توصѧѧلوا أخѧѧرى مكتبѧѧات
و فѧѧي حصѧѧة المناقشѧѧة یعѧѧرض كѧѧل طالѧѧب مѧѧا جمعѧѧھ مѧѧن معلومѧѧات عѧѧن . حصѧѧة محѧѧددة

  .إدارتھو یقوم المعلم بتنظیم عملیة النقاش و  الإجاباتالسؤال و یتبادل الطلاب 

  :و ھنا یجب على المعلم ان یراعي ما یليـ 

الѧدرس او  أھѧدافبحیѧث تنصѧب المناقشѧة حѧول : التخطیط السѧلیم للѧدرس -1
  .الموضوع السلوكیة و ذلك كسبا للوقت

 فرصة المناقشة  إتاحةضرورة اھتمام المعلم بالفروق الفردیة، و  -2
  .و المشاركة لجمیع الطلاب

  .الثناء علیھم و احترام مبادراتھمضرورة اھتمام المعلم بتحفیز الطلاب و  -3

   :الطریقة الحواریة أنواعـ 2

یختلف تصنیف الحوار من حیѧث المضѧمون و الھѧدف و الموضѧوع و عѧدد  -
  :إلىمتعددة تبعا لاختلاف وجھات النظر  أنواع إلىالمشاركین فیھ 

  :الحوار بحسب عدد المشاركین"-1

 إلѧىو یعتمد على السؤال و الجواب بطریقة تقود التلامیذ : الحوار التلقیني -أ
  . و تدریب الذاكرة المستقل،التفكیر 

الحلѧѧѧول  إلѧѧѧىتقѧѧѧود  أسѧѧѧئلةو یعتمѧѧѧد علѧѧѧى : الجѧѧѧدلي ألاكتشѧѧѧافيالحѧѧѧوار  -ب
  1".حب المعرفة إثارةالصحیحة، و 

حوار ثنائي ما بѧین :  الأولو یتكون من نوعین ، النوع : الحوار الثنائي" -ج
و التعلیѧѧل و  بالإجابѧѧةو الطالѧѧب  الأسѧѧئلةالمѧѧدرس و التلمیѧѧذ حیѧѧث یقѧѧوم المѧѧدرس بطѧѧرح 

و  الإجابѧةو  الأسѧئلةیكون الحوار ما بѧین تلمیѧذین فقѧط یتبѧادلان : الجدل، و النوع الثاني
 اكѧھإدرفѧي حالѧة  أوالحلѧول الحقیقیѧة  إلѧىیѧتم التوصѧل  أن إلѧىیدور الحوار فیھا بینھما 

بدا یتعدى الھدف المحدد من  النقاش، و عندما یجد بان  عدم جدیة النقاش و موضوعیتھ

                                                             
، دار المصریة اللبنانیة، 5، ط"تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق"حسین شحاتة،  -  1

  . 32، ص2002
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طѧلاب الفصѧل و یقѧوم احѧدھما  أمѧامفالحوار ھنا یتمركز حول تلمیذان یجلسѧان  ،1"جلھأ
  .قد یتبادلا الموضوع و التساؤلات المتعلقة بھ أوبدور المجیب،  الأخربدور السائل و 

و اسѧتخداما و  شѧیوعا الأنѧواع أكثѧرو یعتبѧر مѧن : الجماعي الحѧر الحوار" -د
 إظھѧѧارتسѧѧمح لجمیѧѧع التلامیѧѧذ بالمشѧѧاركة فیھѧѧا ، و  لأنھѧѧامѧѧن الناحیѧѧة التربویѧѧة  أھمیѧѧة

فیѧھ یجلѧس مجموعѧة مѧن التلامیѧذ علѧى شѧكل و. 2"بحریѧة تامѧة أرائھѧممعلوماتھم و بیان 
  .حلقة لمناقشة موضوع یھمھم جمیعا

م مѧѧع النظѧѧرة التربویѧѧة الحدیثѧѧة و التѧѧي تعتبѧѧر التلمیѧѧذ نقطѧѧة إن ھѧѧذا ینسѧѧج" -
،بحیѧѧث تسѧѧاھم 3"التربویѧѧة كѧѧذلك الأنشѧѧطةیركѧѧز علѧѧى جمیѧѧع  أنالارتكѧѧاز و الѧѧذي یجѧѧب 

و  الأھدافجل بلوغ من أ الآخرینالطریقة في تنمیة العمل الجماعي و حب التعاون مع 
الحقѧѧائق و تحمѧѧل المسѧѧؤولیة و تلعѧѧب ھѧѧذه الطریقѧѧة دورا فعѧѧالا فѧѧي اكتسѧѧاب التلامیѧѧذ 

على سلوكھ  التأثیرللمعلومات المرتبطة بالمادة الدراسیة و في اكتساب التلامیذ للعادة و 
  .لكي یصبح فعالا في المجتمع

 و تتكون من مقرر و عدد من التلامیذ لا یزید عن ستة یجلسѧون: الندوة" -ه 
موضѧѧوع المناقشѧة و یوجھھѧѧا بحیѧѧث  المقѧررزملائھѧم و یعѧѧرض  أمѧѧامفѧي نصѧѧف دائѧرة 

یوجد توازن بین المشتركین في عرض وجھة نظرھم فѧي الموضѧوع ثѧم یقѧوم بتلخѧیص 
  4 ."نھائي للقضیة و نتائج المناقشة

 أساسو یسیر العمل في ھذه الطریقة على : طریقة المجموعات الصغیرة" -و
ة داخل الفصل كل جماعة تدرس وجھا مختلفѧا لمشѧكلة معینѧة، و صغیر جماعاتتكوین 

مѧѧѧن  یطѧѧѧرأیتعѧѧѧدل تشѧѧѧكیل المجموعѧѧѧات فѧѧѧي ضѧѧѧوء مѧѧѧا یتضѧѧѧح مѧѧѧن اھتمامѧѧѧات، و مѧѧѧا 
  5."موضوعات جدیدة

  : الحوار إدارةمن حیث  -2

المباشر للمدرس و قد تحار من قبل احد  الإشرافالحوار قد یكون تحت  إن -
  : إلىغیر مباشر من قبل المدرس و یقسم  بإشرافالتلامیذ و 

                                                             
، "المواد الاجتماعیة بین التنظیر و التطبیق"زة، رجب احمد، المختار حسن علي، ینظر، الكل -  1

  .71ص
، "، أسلوب و وسیلةمنھج"ام عثمان یوسف، طرائق التدریس، ینظر، ردینة عثمان یوسف، حذ -  2

  .70ص
  .60، ص1992، دار اقرأ صنعاء، "أصول تدریس المواد الاجتماعیة"ینظر، سعد نھاد صبیح،  -  3
  .33حسین شحاتة، المرجع السابق، ص -  4
  .33المرجع نفسھ، ص -  5
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فیھѧѧا  الأولسѧѧؤول وفѧѧق ھѧѧذه یكѧѧون الم: مѧѧن قبѧѧل المѧѧدرس مباشѧѧر إشѧѧراف"-
الطلبѧѧة  أمѧامالمناقشѧة و إثѧѧارة الأسѧئلة و فسѧح المجѧال  إدارةعاتقѧھ  علѧى المѧدرس و تقѧع

، و مناقشѧѧѧة بعضѧѧѧھم أرائھѧѧѧم بإعطѧѧѧاءللمناقشѧѧѧة وفѧѧѧق مѧѧѧا یحѧѧѧدده ھѧѧѧو و یسѧѧѧمح للتلامیѧѧѧذ 
  ).یسمح لھم المدرس في المشاركة بالمناقشة أنبشرط . (1"البعض

مجموعѧات، و فѧي  إلѧىوفق ھذه الطریقة یقسم التلامیذ : احد الطلبة إشراف"-
مجموعѧة، لا إطارالنقاش مع الطلبة ضمن  إدارةكل مجموعة یتم اختیار طالب من اجل 

الحقѧѧائق  ىإلѧѧو الحѧѧوار مѧѧن اجѧѧل التوصѧѧل  الآراءحیѧѧث یقومѧѧون بتبѧѧادل المعلومѧѧات و 
  .المطلوبة

 بѧѧإدارةیقѧѧوم تلامیѧѧذ الصѧف باختیѧѧار احѧѧدھم لكѧي یقѧѧوم  أخѧرىو فѧي حѧѧالات  -
لیة ضبط ومكانة في مقدمة الصف، و تقع علیھ مسؤ یأخذبدل المدرس و  النقاشیةالحلقة 

 الأسѧѧئلةآرائھѧѧم و طѧѧرح  إعطѧѧاءالحصѧѧة و السѧѧماح للتلامیѧѧذ بالمشѧѧاركة فѧѧي المناقشѧѧة و 
دور المѧدرس یظھѧر عنѧدما  إنالتلامیѧذ، و  أسئلةعن  الإجابة إعطاءالمناسبة من قبلھ و 

مѧن اجѧل  أو، إضѧافة إلѧىفѧي حاجѧة  أویشعر بان ھنالك معلومات تطرح غیر صѧحیحة 
مѧѧن التلمیѧѧذ الѧѧذي تقѧѧع علیѧѧھ مسѧѧؤولیة  یسѧѧتأذن أنمعلومѧѧة معینѧѧة، و لكѧѧن علیѧѧھ  إضѧѧافة

الضѧبط و النظѧام و التعѧاون و الثقѧة بѧالنفس و احتѧرام  المناقشة لكي یعلم التلامیѧذ عملیѧة
  . 2"التربویة المسائلو غیرھا من  أرائھمغیره و 

  :الحوار من حیث الموضوع-3

سواء من حیث المحتوى  تختلف المناقشة من حیث الموضوع المعني بالحوار
  :و من حیث الفترة المحددة و یكون كما یلي  الموضوع،و 

تختلѧف المناقشѧة بѧاختلاف المحتѧوى ، و : و الموضѧوعمن حیث المحتѧوى أـ 
كѧان الموضѧوع حѧدیث و لا یمتلѧك الطѧلاب المعلومѧات كافیѧة لѧدیھم و لا  فإذاالموضوع 

المباشر على النقاش و  بالإشرافیقوم  أنیتعلق بخبرتھم ، فان ذلك یتطلب من المدرس 
تیح التѧѧي یعطیھѧѧا افѧѧطѧѧرح المѧѧادة العلمیѧѧة لكѧѧي یسѧѧتطیع الطѧѧلاب المشѧѧاركة اسѧѧتنادا للم

المدرس لھم و لكن فѧي حالѧة امѧتلاك الطلبѧة للمعلومѧات و یتعلѧق بخبѧراتھم السѧابقة فѧان 
  .3المناقشة و المشاركة الجماعیة فیھا إدارةذلك یمكنھم من 

المناقشѧѧة تكѧون قصѧѧیرة عنѧدما تخѧѧتص بعنصѧر مѧѧن  إن :مѧن حیѧѧث الفتѧرة -ب
عناصر موضوع الدرس الذي یقدمھ المدرس للتلامیذ في الحصة الدراسیة ، فعلى سبیل 

                                                             
  .71ینظر، سعد نھاد صبیح، المرجع السابق، ص -  1
  .71، ص"جتماعیةأصول تدریس المواد الا"ینظر، سعد نھاد صبیح،  -  2
  .30، ص1983حسن عثمان، طرائق تدریس المواد الاجتماعیة، مكتبة الرشد، الریاض،  ملأ -  3
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فان ھذا الموضوع یتكون من " عمر بن الخطاب" كان موضوع الحصة عن  إذا: المثال
  .صرالتي قام بھا و غیرھا من العنا الإصلاحات، إسلامھعدة عناصر ، حیاتھ ، 

ن المѧدرس یقѧѧوم بѧالتركیز علѧى الاختلافѧѧات فقѧط و التѧي تمثѧѧل عنصѧرا مѧѧن فѧإ
، حیث یقوم الطلبة بطرح ھذه الإصلاحات و تحدید اثر كل منھا فѧي ععناصر الموضو

التحقیق و نجاح عملیة الإصلاحات و إعطاء آرائھم و بإشراف و توجیھات المѧدرس و 
  .1"تقییمھ للإجابات الصحیحة

شة الطویلة، حیث یقوم المدرس بتكلیف الطلبة بالدرس قبل یوم تكون المناق"_
أو یومین وفق الجدول المحدد ، على قراءة الموضوع، و تسجیل ملاحظاتھم ، و تثبیت 

و یقѧوم آرائھم من أجل تقدیمھا في المناقشة ، و تجري المناقشة في الحصѧة الدراسѧیة ، 
الموضوع و العناصر الأساسѧیة فیѧھ، و یѧدیر المناقشѧة  المدرس في بدایة الحصة بتثبیت

   2."بنفسھ و بشكل مباشر، و الاستعانة بالوسائل التعلیمیة المناسبة

  :ـ الحوار من حیث المضمون4

وأجوبتھѧا یؤلѧف برھانѧا منطقیѧا  ھو الذي بمجموع أسѧئلتھ :أـ الحوار البرھاني
ي صѧیغ الحѧوار مѧن اجѧل إقنѧاعھم و بالإقرار بالأمر الѧذ) أو المخاطبین(یلزم المخاطب 

  . 3"ھدایتھم إلیھ

ھو حوار بین طرفین أو أكثر ، یصنف الحالة النفسیة  :الحوار الوصفي "ب ـ
لѧѧѧبعض المتحѧѧѧاورین، أو یشѧѧѧعر السѧѧѧامع أو القѧѧѧارئ بھѧѧѧا، بقصѧѧѧد ھدایتѧѧѧھ إلѧѧѧى الاقتѧѧѧداء 

لѧى ھѧذا بالصالحین ، و الابتعاد عن سلوك الشریرین الذي أودى بھѧم الشѧر و اوصѧلھم ا
كثیѧرة فѧي القѧران نѧذكر  و الامثلѧة علѧى ھѧذا الحѧوار. الندم و العذاب النفسѧي و الجسѧدي

ѧَوْمُ الفَصѧْلِ : "ھ تعالى في حوار أھل النارمنھا قول َا ی ѧَوْمُ الѧدیّنْ ، ھѧَذ َا ی نѧَا ھѧَذ َ ѧَا وَیْل ُوا ی َال وَق
 َ َمُوا وَ أ بوُنَ، احْشُرُوا الذِینَ ظَل ِّ ِھِ تكَُذ مُْ ب َعْبدُوُنَ، مِنْ دوُنِ اللهِ الذِي كُنْت زْوَاجُھُمْ وَ مَا كَانوُا ی

َى ل ِ َاھْدوُھُمْ إ     23.4ـ20 یةالصافات، الآ" صِرَاطِ الجَحِیمِ  ف

فالحوار ھنا بین الحق جلّ جلالھ و بѧین ملائكتѧھ ، و الحѧدیث عѧن الظѧالمین . 
ّم ، لقد استفاقوا من قبورھم فادركو و یوم الѧدین ، و ان ھذا ھ االذین استحقوا عذاب جھن

ّداء الرباني الى زبانیة جھنم لیدلوا الظالمین الى طریق النار   .جاء الن

                                                             
  .30المرجع نفسھ، ص -  1
  .31ـ ملأ حسن، عثمان، المرجع السابق، ص 2
  .221، ص "أصول التربیة الاسلامیة ة اسالیبھا"ـ ینظر، النحلاوي، عبد الرحمان، 3

  . 220ـ ینظر، المرجع نفسھ، ص 4
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یاتي ھذا النوع من الحوار في طیѧات قصѧة واضѧحة  :الحوار القصصي" ج ـ
في شكلھا و تسلسلھا القصصي ، كما أنھ لا یتعدى ان یكون جѧزءا مѧن أسѧلوب القصѧة، 

جѧѧѧري علѧѧѧى شѧѧѧكل سѧѧѧؤال أو جѧѧѧواب بѧѧѧین فѧѧѧالحوار ھنѧѧѧا ھѧѧѧو حѧѧѧدیث ی. 1"أو عناصѧѧѧرھا
  .شخصیات القصة الذین یقومون ھم بأحداثھا

 و یتجلѧѧى ھѧѧذا النѧѧوع فیمѧѧا خاطѧѧب الله بѧѧھ: يخطѧѧابي أو التعبѧѧدالالحѧѧوار "د ـ 
: ع من كتابھ مصدرا خطابھ بنداء التعریف بالایمان عباده المؤمنین في عشرات المواض

َا"  یُّھَا الѧذِینَ آمَنثѧُوا ی َ ، و قѧد ) لبیѧك یѧا رب (قѧرأه مѧؤمن لھѧج قلبѧھ بѧالجواب ، و كلمѧا " أ
یحدث العكس فاذا خاطب المؤمن ربھ داعیا إیاه في بعض آیات القرآن أجابھ الحق جѧل 

  .2"جلالھ بما یناسب المقام

البیھقي بسند صحیح ، و على ذلك واضحة أشھرھا ما رواه أبوداوودووالأدلة 
ِ المѧَوْتىَ: "قرأ كان رسول الله صلى الله علیھ و سلم إذا  َنْ یحُْیѧي َى أ َادِرٍ عَل ق ِ َلِكَ ب َیْسَ ذ ل َ " أ

َى: "، قال 40سورة القیامة  َبْل ѧىسѧَبِّ : " اقѧرأإذاو " سُبْحَانكََ ق َ عَْل ѧّكَ الأ ِ ِاسѧْمِ رَب الأعلѧى ".حْ ب
َى: "، قال 1 عَْل ِي الأ ، فالحوار ھنا ھو كل خطاب أو نداء أو سؤال یوجھѧھ  3"سُبْحَانَ رَب

الѧѧى المحѧѧاورین، یخصѧѧھم فیѧѧھ علѧѧى تلبیѧѧة الخطѧѧاب أو النѧѧداء أو الإجابѧѧة عѧѧن المحѧѧاور 
  . ھمالسؤال او لیلفت من خلالھ أنظارھم ، و یوجھ عقولھم و أفئدتھم الى أمریھم

و ھѧѧو حѧѧوار یتضѧѧمن سѧѧؤالا یطرحѧѧھ المحѧѧاور علѧѧى : الحѧѧوار التعلیمѧѧي"ه ـ 
ّمѧون الجѧواب علѧى نحѧو غیѧر كامѧل أ و غیѧر واضѧح فیوضѧحھ المحاورین، الذین إما یعل

المعلم أو یصوبھ، و إما لا یعلمون الجواب أصلا فیشوقھم إلیھ ثم یظھره لھѧم و یعѧرفھم 
  .4"بھ 

ھѧѧو حѧѧوار یجѧѧري فیѧѧھ نقѧѧاش ، أو جѧѧدال : الحѧѧوار الجѧѧدلي لإثبѧѧات حجѧѧة" وѧѧـ 
توحیѧѧده ، و  للاعتѧѧراف بضѧѧرورة الإیمѧѧان بѧѧاͿ  غایتѧѧھ إثبѧѧات الحجѧѧة علѧѧى المشѧѧركین

، فالحوار ھنا غرضھ الѧرد 5"الاخر و رسالة محمد صلى الله علیھ و سلم الاعتراف بالیوم
  . على أدلة الخصم و شبھھ

                                                             
  .221ـ ینظر، المرجع نفسھ، ص1

  .207ـ ینظر، المرجع نفسھ، ص  2
  .207ـ  ینظر، النحلاوي، المرجع السابق، ص  3
رشد،  ، ابن"أثار الأسالیب التعلیمیة لدى أئمة الفقھ في تحصیل كلیة التربیة"ـ  العبدلي عبد المالك،  4

  .119،ص2005أطروحة دكتوراه، 
، 1، المملكة العربیة السعودیة، ط"آداب في الحوار و قواعد الاختلاف"ـ كامل، عمر بن عبد الله،  5

   .31، ص1421الإسلامیة و الأوقاف ،  وزارة الشؤون
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كان رسول الله صلى الله علیھ و سلم حریصا على تعلیم : الحوار النبوي" زـ 
الصحابة بطریق الحوار و كانت رغبتھ أشد في ان یكون الصحابة ھم البادئون بالسؤال 

لقѧѧھ القѧѧرآن و كانѧѧت حیاتѧѧھ التربویѧѧة و التعلیمیѧѧة ترجمѧѧة بشѧѧریة ، و لا غѧѧرر فقѧѧد كѧѧان خ
  .  1"لآیات الله

الحѧوار : ـ كما یمكننا من جھة أخرى ان نفرق  بѧین نѧوعین مѧن الحѧوار ھمѧا 
الحقیقي و الحوار الشبیھي ، فخیر النصوص الحواریة التي یمكنھا ان تشخص الطریقة 

لѧذي ھѧو أبلѧغ المثѧالین و الحѧوار العلمѧي ، االتي وفقھا آلیة العرض ھي الحوار الفلسفي 
  .لیة لذا نسمیھ بالحوار الحقیقي، أما الآخر فنسمیھ بالحوار الشبیھي على ھذه الآ

یقѧوم العѧارض بѧإطلاع المعѧروض  علیѧھ علѧى جملѧة : الحوار الحقیقѧي" _ أ
ان النتائج التي توصل إلیھا ، و كذا علѧى الوسѧائل التѧي اسѧتعملھا ، مسѧتفرغا جھѧده فѧي 

یكون عرضھ وفق مقتضیات تتحѧدد حسѧب مѧا اكتسѧبتھ مѧن معѧارف، و علѧى مѧا حصѧل 
علیھ من تصورات سواء أكانت ریاضیة أو تقنیات للبرھنѧة و الحسѧاب، كمѧا تتحѧدد بمѧا 

  . 2"استجد من إنشغالات البحث العلمي

نلمح في ھѧذا النѧوع مѧن الحѧوار أن العѧارض یتظѧاھر  :الحوار الشبیھي"_ب
ѧѧره فѧراك غیѧام بإشѧѧذ بزمѧر اخѧѧة الأمѧي حقیقѧھ فѧѧاءھا ، إلا انѧذا إنشѧѧة و كѧب المعرفѧي طل

المعروض علیھ في كل مرحلة من مراحل الحوار ، فھѧو الѧذي یحѧدده المعѧروض علیѧھ 
تكѧون  حثھѧا، و فѧي الأخیѧر یصѧل إلѧى نتѧائجمسألة سبق و إن تدبرھا ، و یعین طریѧق لب

  . 3"معلومة لھ

ثمة یمكن القول أن الحوار لا یقتصر على المجال الدیني فحسب، بل  و من_ 
  .ینفتح على شتى مناحي الإنسان، الدینیة، الحضاریة، العلمیة، الفكریة إلى غیر ذلك

  :ـ دور المعلم في أسلوب الحوار3

یتركز دور المعلѧم علѧى التعریѧف بالأھѧداف، و تسѧھیل حѧدوث الѧتعلم مѧن " _
المعلم فѧي الحѧوار الصѧفي بتحدیѧد الأھѧداف، ووسѧائل تحقیقھѧا و المشاركین، حیث یقوم 

تقویمھا، و یرتكز التعلم الصفي على عمل الطلبة معا في الغرفة الصفیة أو فѧي مواقѧف 
  .4"التعلیم 

                                                             
  .223ـ222، ص" أصول التربیة الإسلامیة و أسالیبھا"ـ  ینظر، النحلاوي، عبد الرحمان،  1
  . 34، ص"تجدید علم الكلام في أصول الحوار و"طھ عبد الرحمان، _  2
  .35، صر ، المرجع نفسھینظ_  3
  .16، ص2010، عمان، دار الثقافة للنشر و التوزیع، "طرق التدریس"ینظر، عمر، إیمان، _  4
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مھمѧѧا كانѧѧت الأسѧѧالیب المتبعѧѧة فѧѧي : "كمѧѧا یبѧѧین الخزاعلѧѧة و آخѧѧرون أنѧѧھ" _
الصفیة ، أو یكون مشاركا طلبة اقشة الحوار فإن دور المعلم یكون مشرفا على سیر المن

في المناقشة عضوا من أعضѧائھ ، أو أن یشѧرف علѧى سѧیر مناقشѧة كѧل مجموعѧة  صفھ
من مجموعات الطلبة الذین یبحثون أو یناقشون موضوعا من موضوعات المناقشة ، أو 

  . 1"جزءا أو طرفا

یھ و یعتمد عل"و یرى مصطفى أن دور المعلم في الحوار مركزي و مھم، _ 
نجѧѧاح الحѧѧوار و فاعلیѧѧة مشѧѧاركة الطلبѧѧة فیѧѧھ ، لѧѧذا یتحѧѧدد دور المعلѧѧم فѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن 

  :الخطوات الأساسیة لضمان فاعلیة الحوار في الغرفة الصفیة، و ھي كما یأتي

  .الوسیلة المناسبة تحضیر_ 

  .مساعدة الطلبة على المشاركة من خلال تعدد الأسئلة و تنوعھا_ 

  .فرصة لمشاركة جمیع الطلبة إعطاء_ 

  .اصطیاد المشكلة التي تھم أغلبیة الطلبة_ 

  .تنظیم و تسییر الأفكار و الخبرات_ 

مراعѧѧاة تسلسѧѧل الحѧѧѧوار للوصѧѧول الѧѧѧى تعمیѧѧق الفكѧѧѧر و اكتشѧѧاف الحلѧѧѧول _ 
  . 2"المناسبة

  :دور الطالب في اسلوب الحوار_ 4

 یقѧل عѧن دور المعلѧم إن للطالب دورا مھما و فاعلا في الحوار الصفي فѧلا_ 
فھو الشخص الذي یصغي جیدا لما یقولھ رفاقھ أو المعلم خلال المناقشة ، "بل قد یزید، 

و ھو الذي یقوم بتحلیل الأفكار أو الأراء التي یسمعھا ، و ھو الذي یعقب على مѧا یقѧال 
، بحیѧѧث یعѧѧارض أحیانѧѧا ، و یتفѧѧق مѧѧع غیѧѧره أحیانѧѧا أخѧѧرى ، و ھѧѧو القѧѧادر علѧѧى تقѧѧدیر 

مѧѧور ، و اقتѧѧراح الحلѧѧول الملائمѧѧة للموضѧѧوع المطѧѧروح للنقѧѧاش ، و ھѧѧو قѧѧادر علѧѧى الأ
الدفاع عن وجھة نظѧره بالمعلومѧات الصѧحیحة و الأفكѧار ذات الصѧلة القضѧیة التѧي تѧتم 

  .3"مناقشتھا ، و ھو القادر على تقبل نقد الآخرین و احترام و جھات نظرھم

                                                             
  .16ینظر مج من المؤلفین، طرائق التدریس الفعال، ص _  1
ایة ناشرون و موزعون ، دار البد"استراتیجیات تعلیم التفكیر"ینظر، مصطفى، مصطفى نمر، _  2

  .16، ص2011، عمان ، 
  .17ینظر ، عمر إیمان ، المرجع السابق، ص_  3
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یتفاعل مѧع "ت الحوار الصفي و تشیر الحریري الى أن الطالب خلال عملیاـ 
زملائھ، و یتعاون معھم في سبیل تحقیق الأھداف المرغوب فیھѧا، كمѧا أنѧھ الѧذي یسѧعى 
مѧѧع معلمѧѧھ و مѧѧع رفاقѧѧھ لإنجѧѧاح الحѧѧوار النشѧѧط، و ذلѧѧك عѧѧن طریѧѧق البحѧѧث عѧѧن أفضѧѧل 

  . 1"الأفكار و الآراء و الحلول المناسبة للموقف التعلیمي التعلمي

 ѧѧـ"ѧѧل دور الطالѧѧا یتمثѧѧة، كمѧѧائلھ المختلفѧѧتعلم و وسѧѧالیب الѧѧتخدام أسѧѧي اسѧѧب ف
بالإضافة الى التكنولوجیا الحدیثة و على رأسھا شبكة الأنترنیت ، فیما یساعد على رفع 
وتیѧѧѧرة التفاعѧѧѧل فѧѧѧي الحѧѧѧوار بالحصѧѧѧول علѧѧѧى أحѧѧѧدث المعلومѧѧѧات و الآراء التربویѧѧѧة و 

دور الطالب مھم في "ید أن ، كما یرى العب2"المعرفیة فیما یفیده و یفید رفاقھ في الحوار
عملیات الحوار الصفي المختلفة و المتمثلة بالالتزام بѧآداب الحѧوار و منھѧا الإبتعѧاد عѧن 
الأنانیة و الإستئثار بالحوار ، بحیث یسمح لزملائھ بالحѧدیث و مخالفتѧھ فѧي الѧرأي بكѧل 

  .   3"تقدیر و إحترام ، دون ھجوم أو تھكم أو انسحاب من موقع الحوار

  :لشروط التي تساعد على فعالیة الطریقة الحواریةا_ 5

لا یحقѧѧق الحѧѧوار نتائجѧѧھ المرجѧѧوة و لا یصѧѧل الѧѧى ھدفѧѧھ المنشѧѧود، مѧѧا لѧѧم "_ 
تتوافر مجموعة من الشروط اللازمѧة، و ھѧذه الشѧروط ھѧي عامѧة بѧین أي عملیѧة حѧوار 

أو سواء أ كانت في غرفة الصف أو في برامج إعلامیѧة أو فѧي جلسѧات ثقافیѧة و علمیѧة 
محѧѧاورات سیاسѧѧیة و اجتماعیѧѧة و غیرھѧѧا، و قѧѧد وضѧѧع البѧѧاحثون ھѧѧذه الشѧѧروط لضѧѧمان 

  : تحقق الأھداف المرجوة من عملیة الحوار ، و من ھذه الشروط ما یأتي

الشѧرط الاول الѧذي لا یѧتم الحѧوار إلا بѧھ :   ـ أن یجمع بین طѧرفین أو أكثѧر1
وزن فعѧѧال ممѧѧا یحتѧѧاج الѧѧى  ھѧѧو أن یجمѧѧع طѧѧرفین ، و ذلѧѧك لأن الحѧѧوار فѧѧي اللغѧѧة علѧѧى

طѧѧرفین أو أكثѧѧر فѧѧي عملیѧѧة النقѧѧاش، و بغیѧѧر ذلѧѧك یخѧѧرج الحѧѧوار عѧѧن منھجѧѧھ الأصѧѧلي 
  . 4"فیتحول الى درس أو محاضرة

و نعني بھ أن یكون طرف من أطراف : ـ الحریة التامة بین أطراف الحوار 2
على طاولة الحوار مطلق الحریة في طرح آرائھ ، ووجھات نظره في القضایا المختلفة 

                                                             
، دار الفكر ، ناشرون و "طرق التدریس بین التقلید و الجدید"ینظر الحریري ، رافدة، _  1

  .17، ص2010موزعون، عمان، 
، 2009الفرقان، عمان، ، دار "استراتیجیات التدریس و التقویم"ینظر، الشقیرات، محمود، _  2

  .17ص
ینظر، العبید الابراھیم بن عبد الله، تعزیز ثقافة الحوار و مھاراتھ لدى طلاب المرحلة الثانویة _  3

   .18،ص2009، الریاض،مركزالملك عبد العزیزللحوار الوطني،"والأسالیب الدواعي و المبررات
لتربیة و ، دار ا"في الكتاب و السنةالحوار أدابھ و ضوابطھ "ینظر، زمزمي یحي بن محمد، _  4

  .18ص ،1994،التراث، مكة المكرمة
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دون أن یتعѧالى طѧرف آخѧر، و دون أن یتعѧرض لضѧغوط ، أة ممارسѧات تحѧد . الحوار
من ھذه الحریة لأن أي ممارسة أو محاولة من ھѧذا النѧوع یخѧرج الحѧوار مѧن مسѧاره و 

  .1"یجعلھ دون معنى

مѧن الشѧروط المھمѧة التѧي لا یѧتم الحѧوار  :ـ الإعتراف و الإحترام المتبادلان3
ѧѧا فѧѧا إلا بتوافرھѧѧھ معترفѧѧوار أو أطرافѧѧي الحѧѧن طرفѧѧل مѧѧون كѧѧاورة أن یكѧѧة المحѧѧي عملی

بالآخر ، فعلى المحاور أن یحترم الأطѧراف الأخѧرى التѧي یحاورھѧا، أیѧا كѧان فكرھѧا و 
یمنحھѧѧا حقھѧѧا المتوجѧѧب لھѧѧا مѧѧن التقѧѧدیر و الإحتѧѧرام ، فѧѧنحن مѧѧأمورون أن ننѧѧزل النѧѧاس 

أقѧدر علѧى الإقنѧاع، و یجعѧل فرصѧة منازلھم دون تملѧق أو نفѧاق أو كѧذب أو نحѧوه فھѧذا 
  .2"استماع الآخرین لنا أفضل

من الأمور اللازمة فѧي  : تحدید القضیة أو القضایا التي یتم الحوار بشأنھا"ـ4
عملیة الحوار، وجود قضیة أو قضایاتھم الطرفین یتم الحوار بشأنھا إذ من اللازم تحدید 

ي مساره المحدد لھ ، و بالتالي تحقیق ھذه القضیة بدقة ، حتى یكون الحوار منھجیا، و ف
  .3"الحوار لنتائجھ المرجوة

إن نجѧاح عملیѧة الحѧوار ، مرھѧون :  الالتѧزام بѧآداب و أخلاقیѧات الحѧوار"ـ 5
  .4"بالأداء العملي و الممارسة الفعلیة لآداب و أخلاقیات الحوار

ـѧѧ كمѧѧا أشѧѧار بكѧѧار إلѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الشѧѧروط الواجѧѧب توافرھѧѧا فѧѧي الحѧѧوار 
وكѧل ھѧذا یتطلѧب تحقیѧق "احھ و سیره بطریقة جیѧدة ، و خروجѧھ بنتѧائج ذات قیمѧة، لنج

  :بعض الشروط منھا

ما لم یتم تحدید موضوع النقاش، فإن الحوار قد لا : تحدید موضوع النقاشـ 1
یأتي بأي نتیجة، و یدور الحوار غالبѧا حѧول مشѧكلة ، و لѧیس مѧن العسѧر توضѧیح أبعѧاد 

ى یѧتمكن المتحѧاورون مѧن بلѧورة مѧا یریѧدون بلورتѧھ علѧى المشكلة موضوع البحث، حت
  .5"نحو جید

                                                             
، 2010دار النفائس للنشر و التوزیع، عمان، ". الحوار قیمة حضاریة"زادة ، عقیل ، سعید، _  1

  .18ص
الندوة العالمیة للشباب الإسلامي، أصول الحوار، جدة مؤسسة الطباعة و النشر، السعودیة، _  2

  . 19، ص1994
  .19ـ زادة ، عقیل، سعید، المرجع السابق، ص 3
  . 19ـ الندوة العالمیة للشباب المسلم، المرجع السابق، ص 4
، مركز الملك عبد العزیز للحوار الوطني، وكتبة فھد "التربیة بالحوار"ـ  ینظر، بكار عبد الكریم،  5

  .20، ص2010الوطنیة، الریاض، 
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قبѧل الشѧروع فѧي الحѧوار لابѧد مѧن إعطѧاء : إعطاء المعلومات للمتحاورین"ـ2
معلومات للمتحاورین عن القضیة التي سیتحاورون فیھا، و ھذا ضѧروري جѧدا لطѧلاب 

یكѧون قѧد اختѧار أسѧلوبا  المدارس، فحین یختѧار المعلѧم المناقشѧة و الحѧوار أسѧلوبا لتعلѧیم
عظѧѧیم الفائѧѧدة لѧѧھ و لطلابѧѧھ، فѧѧإذا أراد المعلѧѧم أن ینѧѧاقش مѧѧع طلابѧѧھ مѧѧثلا أھمیѧѧة العنصѧѧر 
البشري في التربیة ، فإن علیھ في خلال عشر دقائق إلى ربع ساعة أن یقدم المعلومѧات 

و حول عدد السكان في المنطقة، و نسبة الشباب فیھا، و حول الرؤیة السامیة للإنسѧان، 
كونھ مركز الكون و الأساس في كل نھضة ، ثم یتحدث عن قیمѧة العلѧم و التѧدریس فѧي 

وق لتفѧترقیة الشخصیة و صقلھا ، و یقدم إلیھم بعض المبادئ و المفاھیم حѧول شѧروط ا
  .  1"و النجاح على الصعید الخلقي ، و على الصعید المھني و التقني

3 ѧѧوار"ـѧѧعا للحѧѧیس موضѧѧا لѧѧد مѧѧح : تحدیѧѧن الواضѧѧي أي مѧѧاور فѧѧین نتحѧѧا حѧѧأنن
بعض الفروع  حولمسألة من المسائل فإن ذلك یعني أن لدینا نوعا من الإختلاف ، و لو

و الجزئیات ، و لا یكون حوار بین المتفقѧین فѧي كѧل شѧيء، لأنھѧم بمѧاذا سѧیتحاورون و 
لیس في اختلافھم مѧا ھѧو معیѧب، لكѧن الѧذي یحѧدث فѧي كثیѧر مѧن الأحیѧان أن نحقѧق فѧي 

  .2"ن آرائنا و معتقداتنا و من ثم نصبح كمن یدور حول نفسھالتعبیر ع

من المھم في كل حوار البعد عن التجریح الشخصѧي،  :البعد عن التجریح"ـ 4
و التعریض بالمحاور الآخر، لأننѧا بѧذلك نكѧون قѧد ابتعѧدنا كثیѧرا عѧن الأدب الرفیѧع ، و 

یح الشخصѧي فѧي العدیѧد و یكمن التجر. عما یجب أن سیود من اللباقة و تجنب الإحراج
مѧѧن الصѧѧور ، فقѧѧط یتجسѧѧد فѧѧي ذكѧѧر مخالفѧѧة السѧѧلوك المحѧѧاور لمѧѧا یقѧѧول فѧѧإذا قѧѧال أحѧѧد 

إن المحافظة على الوقت أساس النجاح فقد یأتي من المتحاورین معѧھ مѧن : المتحاورین 
  ."نت تحافظ على الوقت حتى تقول ذلكو ھل أ: یقول لھ

ماعي أن یدور الكلام بین شخصѧین، یحدث أثناء الحوار الج: ـ إدارة الحوار5
ویسѧكت البѧاقون ، و یسѧود روح مѧن التحѧدي، و یكثѧر الصѧیاح، و ترتفѧع الأصѧѧوات، و 
یكثر الإبتعاد عن جوھر الموضوع، و كلما حѧاول أحѧد الحاضѧرین أن یعلѧق بكلمѧة ، أو 

ة یشارك بطرح فكرة، أسكتھ أحد القطبین المتحاورین، لذا فإنھ من الواجب في ھذه الحال
أن یقود الحوار الحضور، لیجعل لكل الحاضرین في المجلس قسطا مѧن الوقѧت مسѧاویا 

  .3"لغیره، و منھیا الإستقطاب الثنائي للمجلس

                                                             
  .20ـ المرجع نفسھ، ص 1
  .20نفسھ، صـ المرجع  2
  .21ـ  ینظر ، بكار ، عبد الكریم، المرجع السابق، ص 3
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حتى نشѧعر بأننѧا خرجنѧا بشѧيء ملمѧوس فѧإن علینѧا أن  :ـ تلخیص أھم النقاط6
تة، و ثرة و المشتنقوم باستعراض أھم ما توصلنا إلیھ، و استعراض جمیع الخیوط المبع

مختصر یشمل على ما تم الإتفاق علیѧھ، كمѧا یشѧتمل التلخѧیص علѧى  تقدیمھا في ملخص
  .أھم الفوائد و الطرائق الفكریة و العلمیة التي وردت في النقاش

مجموعة من الشروط الواجب توافرھا في أسلوب  الغولأخیرا فقد أضاف "و ـ
الحѧوار حتѧѧى تحقѧѧق فاعلیتھѧѧا فѧѧي العملیѧѧة التعلمیѧѧة ، و تحقѧѧق الھѧѧدف المقصѧѧود منھѧѧا فѧѧي 

  :و من ھذه الشروط ما یأتي" تدریس اللغة العربیة،

  .ـ الوعي بالأھداف المرجوة من الحوار

  .تجاوز حجم المجموعة عشرین طالبا، و ألا یقل عن طالبین ـ عدم

  .ـ تھیئة الفرصة لإستخدام الحوار

ـ أن یكون الطالب علѧى قѧدر مѧن الدرایѧة و العلѧم بالموضѧوع المѧراد التحѧاور 
  .حولھ

ـ أن یعد المعلم الأسئلة المناسبة التي یѧدور حولھѧا الموضѧوع المѧراد التحѧاور 
  . 1"فیھ

لة من النوع الذي یؤدي إلى تنمیة قدرة الطالѧب علѧى إدراك أن تكون الأسئ"ـ 
  . 2"العلاقات و مسایرة الدرس

ـ من خلال ما طرحت بخصوص شروط طریقة الحوار فاعلیة یمكن إیجازھا 
  :  في النقاط الآتیة

  .ـ أن تكون ذات ھدف محدد المعاني ومختصر   

   ѧى تسѧي حتѧب منطقѧة ترتیѧوار مرتبѧئلة الحѧون أسѧة ـ أن تكѧى الإجابѧاعد عل
  .الصحیحة

  .ـ أن تناسب أسئلة الحوار عقلیة التلامیذ   

  .ـ أن تكون مناسبة للھدف المراد تحقیقھ   

                                                             
 دار الكتاب الثقافيـ ینظر، الغول ، منصور حسن ، مناھج اللغة العربیة و طرائق تدریسھا ، 1

  .21ص،2009،عمان،
  .21، صنفسھالغول، منصور حسن، المرجع  ـ 2
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  .ـ التوقیت المناسب لتعلم التلامیذ الأسئلة من قبل المعلم   

ـ استعمال الحیرة لا لتعجیز التلمیذ بل لترغیبھ و تشویقھ للبحث و المناقشة    
  .و التعلم

  .ـ عدم إذلال التلمیذ أو الحط من قدرتھ و معرفتھ بالأسئلة المباشرة الجادة   

ـ استعمال الوسائل المعینة كمسجل مثلا أثناء الحوار یسѧمح ھѧذا للتلمیѧذ مѧن              
تحلیل إجاباتھ و التعرف علѧى مѧواطن الضѧعف و القѧوة فیھѧا، أو العѧودة إلѧى مرحلѧة أو 

  .ھا و تفصیلھا أو تعلمھا أكثرنقطة محددة في الحوار لبحث

ـѧѧ محاولѧѧة المعلѧѧم تحسѧѧین معرفѧѧة التلمیѧѧذ و رفѧѧع مسѧѧتواه نتیجѧѧة الحѧѧوار و    
  .المناقشة

  . 1"ـ محاولة المعلم عدم استعمال الحوار بشكل دائم أو مستمر في التدریس   

    : ـ ممیزات و إنتقادات الطریقة الحواریة5

و لعل من أبѧرز ممیѧزات ھѧذه الطریقѧة التѧي یمكѧن إیجازھѧا بمѧا  :أـ الممیزات
  : یلي

  .تزید من إیجابیة التلمیذ و مشاركتھ الفعالة في الحصول على المعرفة" ـ1

ـ تنمي لѧدى المѧتعلم مھѧارات إجتماعیѧة، لأنھѧا تعѧوده الحѧدیث و الإصѧغاء و 2
  .آداب و المناقشة

یحѧس بأنѧھ قѧادر علѧى المناقشѧة و ـ تنمѧي لѧدى المѧتعلم مفھѧوم الѧذات، عنѧدما 3
  .المشاركة والتفاعل

ـѧѧѧ یسѧѧѧتطیع المѧѧѧدرس التعѧѧѧرف علѧѧѧى مسѧѧѧتوى تلامیѧѧѧذه بشѧѧѧكل جیѧѧѧد و علѧѧѧى 4
  .استعدادھم النفسي و ثقتھم بأنفسھم و إمكاناتھم على المشاركة و النقاش

ـѧѧ تنمѧѧي القѧѧدرات الفكریѧѧة و المعرفیѧѧة للتلامیѧѧذ و تѧѧدریبھم علѧѧى التحلیѧѧل و 5
  .الإستنتاج

  .كون التلمیذ فیھا مركز النشاط و الفعالیةـ ی6

  

                                                             
  .21ـ ینظر ، المرجع نفسھ، ص 1
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  .1"ـ تنمي التلامیذ على الأسلوب القیادي و تحمل المسؤولیة7

  .تنمي التلامیذ على حب التعاون و العمل الجماعي"ـ 8

ـѧѧ تعتبѧѧر مѧѧن الطѧѧرق المھمѧѧة التѧѧي تѧѧزرع الشѧѧجاعة فѧѧي نفѧѧوس التلامیѧѧذ و 9
  .القدرة على الكلامتخلصھم من الخجل و تنمي روح المشاركة لدیھم و 

ـ تنمي القدرة على الحوار و المناقشة و الجرأة و إبداءا الرأي مھما كانѧت 10
  . نوعیتھ لدى التلامیذ و زیادة تفاعلھم الصفي

 .  2"ـ یجعل موقف التلامیذ أكثر فعالیة من مجرد متلقي للدرس11

التѧي تھیئѧھ  یساعد على تحدید الأنماط السلوكیة التѧي اكتسѧبھا التلمیѧذ و" ـ 12
  .لبدایة نقطة جدیدة

ـ یساعد على تنمیة أفكار التلمیѧذ لأنھѧم لأنفسѧھم یتوصѧلون الѧى المعلومѧات 13
  . بدل من أي یدلي بھا إلیھم المعلم

ـѧѧ إثѧѧارة اھتمѧѧام المعلѧѧم التلامیѧѧذ بالѧѧدرس عѧѧن طریѧѧق طѧѧرح المشѧѧكلات فѧѧي 14
  .صورة أسئلة و دعوتھم للتفكیر في إقتراح الحلول لھا

  .رة حماس الطلابـ إثا15

ـѧѧ یسѧѧاعد علѧѧى تكѧѧوین شخصѧѧیة سѧѧویة للتلامیѧѧذ لأنѧѧھ یعتمѧѧد علѧѧى نفسѧѧھ فѧѧي 16
  .التفكیر عن آرائھم و أفكارھم

  .ـ تولد لدى الطلاب مھارة النقد و التفكیر و الربط بین الخبرات و الحقائق17

  .ـ تكسب التلامیذ اتجاھات سلیمة كالموضوعیة و القدرة على التكیف18

لى إتقان المحتوى من خلال تشجیع الطلبة علѧى الإدراك النشѧط ـ تساعد ع19
  . 3"لما یتعلمونھ في الصف

                                                             
  .7، ص"اللغة العربیة في مراحل التعلیم العاليتدریس "ـ غازي مفلح،  1
  .20، ص1981، بغداد، "أصول تدریس الریاضیات الحدیثة"ـ الصفار عبد الحمید محمد سلیمان،  2
  . 21، صلحمید محمد سلیمان، المرجع نفسھـ ینظر، الصفار، عبد ا 3
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و فѧѧѧي الأخیѧѧѧر نلخѧѧѧص مѧѧѧن كѧѧѧل مѧѧѧا طرحنѧѧѧاه أن مѧѧѧن أھѧѧѧم ممیѧѧѧزات الطریقѧѧѧة 
الحواریة كونھا وسیلة للتقویم المستمر أثناء الحصѧة، یسѧاعد ھѧذا الأسѧلوب علѧى توثیѧق 

التلامیذ أو الطلاب على الإستماع لآراء الآخرین، و الصلة بین المعلم و طلابھ، تدریب 
احترامھا، تدریب التلامیذ على تقویم أعمالھم بأنفسھم، و یمكن إستخدام ھذه الطریقة في 

  .الصف التقلیدي العادي، أي أنھا لا یحتاج إلى تجھیزات إضافیة

قѧة، توجھ إلѧى ھѧذه الطری بعض الإنتقادات التي ھناك غیر أن: ب ـ الإنتقادات
  :نذكر منھا

  .ـ تتطلب معلمین مھرة في ضبط الصف، و إدارة الحوار1

ـѧѧ تتطلѧѧب معلمѧѧین مھѧѧرة فѧѧي صѧѧوغ الأسѧѧئلة ، و طریقѧѧة توجیھھѧѧا ، بحیѧѧث 2
  .تراعي الفروق الفردیة و تتناول المستویات المعرفیة المختلفة

 ـ غالبѧا مѧا تسѧتبعد ھѧذه الطریقѧة المѧواد الحسѧیة ، و الأجھѧزة التعلمیѧة ، ممѧا3
  .یحرم التلمیذ التعلم بالخبرة المباشرة

ـѧѧ قѧѧد تتحѧѧول ھѧѧذه الطریقѧѧة إلѧѧى طریقѧѧة رتیبѧѧة مملѧѧة إذا اعتѧѧاد المعلѧѧم تكلیѧѧف 4
  . 1"التلامیذ تحضیر الدرس قي البیت، لمناقشتھم بمضامینھ لاحقا في الصف

ـѧѧ یختلѧѧف كѧѧل معلѧѧم أو معلمѧѧة فѧѧي تدریسѧѧھ و الطریقѧѧة التѧѧي یتبعھѧѧا فѧѧي طѧѧرح 
ن أسѧѧلوب الحѧѧوار و المناقشѧѧة الѧѧذي یتبعѧѧھ العدیѧѧد مѧѧن المعلمѧѧین لѧѧھ الѧѧدرس و قѧѧد أثبѧѧت أ

  :  إیجابیات و بعض السلبیات نتعرف علیھا فیما یلي

ھنѧѧѧاك بعѧѧѧض المحاسѧѧѧن لطریقѧѧѧة  ):المناقشѧѧѧة(إیجابیѧѧѧات طریقѧѧѧة الحѧѧѧوار "أѧѧѧـ
  : المناقشة یمكن حصرھا بما یأتي

  .ـ المناقشة تجعل الطلاب مشاركین فعالیین في الدرس1 

ھذا الأسلوب في التدریس یستثیر قدرات الطѧلاب العقلیѧة، نظѧرا لحالѧة ـ إن 2
  .التحدي العلمي الذي یعیشون في الفصل مع أقرانھم

ـѧѧ أن الطѧѧلاب الѧѧذین یشѧѧاركون فѧѧي الѧѧدرس یشѧѧعرون بقیمѧѧة العلѧѧم، و یѧѧزداد 3
  .إقبالھم على طلبة

 ـѧѧ ینمѧѧي ھѧѧذا الأسѧѧلوب فѧѧي الطѧѧلاب عѧѧادة احتѧѧرام آراء الآخѧѧرین ، و تقѧѧدیر4
  .ن اختلفت آرائھم عن آراء زملائھمإ مشاعرھم ، حتى و

                                                             
  .8ـ ینظر، غازي مفلح، المرجع السابق، ص 1
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ـ یساعد الطلاب على تعویدھم على مواجھة المواقف ، و على عدم الخѧوف 5
  .أو التردد

ـѧ یسѧاعد الطѧلاب علѧѧى جمѧع أكبѧر عѧدد مѧѧن المعلومѧات عѧن الموضѧوع مѧѧن 6
  .خلال تنوع الآراء

زملائѧѧѧھ  ـѧѧ شѧѧعور الطالѧѧب بѧѧالفخر و الإعتѧѧѧزاز و ھѧѧو یضѧѧیف إلѧѧى رصѧѧید7
  .المعرفي

ـ یساعد الطلاب على إدراك أن المعرفة لا تكتسب من مذصدر واحѧد فقѧط، 8
  .و أن الإستماع لأكثر من رأي لھ فوائد جمة

  .ـ یساعد ھذا الأسلوب على تقارب آراء الطلاب و أفكارھم9

ـ تسѧاعد ھѧذه الطریقѧة علѧى تنمیѧة المعلѧم مѧن خѧلال التغذیѧة الراجعѧة التѧي 10
  .الطلابتأتیھ من 

ـѧѧ تسѧѧاعد الطѧѧلاب مѧѧن خѧѧلال تنمیѧѧة روح العمѧѧل الجمѧѧاعي ، أو العمѧѧل مѧѧن 11
  .خلال الفریق

ـ یفید ھѧذا الأسѧلوب تربویѧا فѧي تعویѧد الطѧلاب علѧى ألا یكونѧوا متعصѧبین 12
  . 1"لآرائھم و مقترحاتھم

إن ھذه الطریقة تشجع التلامیذ على احترام بعضھم البعض و تنمي عند "ـ 13
  .ماعةالفرد روح الج

ـ خلق الدافعیة عنѧد التلامیѧذ بمѧا یѧؤدي إلѧى نمѧوھم العقلѧي و المعرفѧي مѧن 14
  .خلال القراءة استعدادا للمناقشة

ـ أنھا تجعل التلمیذ مركز العملیة التعلیمیة بدلا من المعلم و ھذا ما یتفѧق و 15
  .الاتجاھات التربویة الحدیثة

وب الشورى و الدیمقراطیة ، ـ انھا وسیلة مناسبة لتدریب التلامیذ على أسل16
  .و نمو الذات من خلال القدرة على التعبیر عنھا، و التدریب على الكلام و المحادثة

                                                             
  .  03وب الحوار و المناقشة في التدریس، صـ ینظر، أحمد الخطیب، أسل 1
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ـѧѧ تشѧѧجیع التلامیѧѧذ علѧѧى العمѧѧل و المناقشѧѧة الحѧѧرة لاحساسѧѧھم بالھѧѧدف مѧѧن 17
  .    1"الدرس و المسؤولیة التعاونیة

ھم الإعتمѧاد علѧى تجعل الطالب مركزا للفعالیة بѧدلا مѧن المѧدرس فتعѧود"ـآ18
أنفسھم و في ھذا فھمي تستجیب للإتجاه التربوي الحدیث الذي یؤكد أن مركز الثقل فѧي 
المجѧѧال التعلیمѧѧي أو التدریسѧѧي یجѧѧب أن یكѧѧون الطالѧѧب و حولѧѧھ یجѧѧب أن تѧѧدور الجھѧѧود 

  .التربویة و التعلیمیة و التدریبیة

عѧѧة و التتبѧѧع و ـѧѧ إنھѧѧا طریقѧѧة تѧѧدفع الطلبѧѧة إلѧѧى التفكیѧѧر و البحѧѧث و المطال19
التنقیѧѧب و اسѧѧتنتاج الحقѧѧائق و تمحѧѧیص الأدلѧѧة و الإطѧѧلاع علѧѧى مختلѧѧف وجھѧѧات النظѧѧر 

  .للموضوع المراد بحثھ أو مناقشتھ

ـ أنھا تراعي الفروق بین الطلبة ، و ذلك بتكییف العمل حسب ھذه الفروق 20
  .لكل واحد منھم ما یناسبھ من الواجب

الطلبة نظرا للفعالیѧات التѧي یؤدوّنھѧا و  ـ تبعد الملل و السأم و الضجر عن21
  .المسؤولیات و الواجبات المعھودة إلیھم

ـѧѧѧ عѧѧѧدم نسѧѧѧیان المعلومѧѧѧات العملیѧѧѧة التѧѧѧي أعѧѧѧدوھا بأنفسѧѧѧھم و تعبѧѧѧوا فѧѧѧي 22
  .تحضیرھا و تقدیمھا لمناقشتھا

  .ـ تجعل التدریس و التقویم یسیران جنبا إلى جنب23

إلى الإندفاع و العمل إذ أن مجѧرد  ـ إنھا خیر و أنجح وسیلة لتحفیز الطلبة24
شعورھم بأنھم یعملون لغایة واحدة یولد فѧیھم الرغبѧة و یشѧعرون بالمسѧؤولیة المشѧتركة 

  .2"فیحاول جمیعھم إنجاز ما عھد إلیھم أو ما اختاروه  لأنفسھم بشوق و لذة

ـ و علیھ یتبѧین لنѧا أن مزایѧا الطریقѧة الحواریѧة تحѧول الѧدرس إلѧى محѧاورات 
ممѧѧا یتѧیح للطالѧѧب فرصѧة التعبیѧѧر الحѧرّ، و مѧѧع ھѧذا فإنھѧѧا و إن كانѧت تѧѧدعو إلѧѧى شѧائقة، 

  .التفكیر الحرّ العمیق، إلا أنھا تستغرق زمنا طویلا للوصول إلى حقیقة من الحقائق

                                                             
  
  .64، ص" طرائق التدریس العامة و تنمیة التفكیر"ـ ینظر، الھاشم السامرائي،، 1
  .64، ص المرجع نفسھـ 2 
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ھناك عددا من السلبیات قد تنتج عѧن ): المناقشة(ب ـ سلبیات طریقة الحوار 
ѧѧيء تطبیقھѧѧو أسѧѧا لѧѧة فیمѧѧذه الطریقѧѧتخدام ھѧѧب اسѧѧن جانѧѧم أو مѧѧب المعلѧѧن جانѧѧواء مѧѧا ، س

  :الطلاب من ھذه السلبیات

1 ѧѧیع "ـѧѧور، و یضѧѧھ الأمѧѧتلط علیѧѧد تخѧѧدا، فقѧѧوعھ جیѧѧم موضѧѧدد المعلѧѧم یحѧѧإذا ل
  .وسط تفصیلات تخرجھ من الدرس

ـѧѧ الوقѧѧف قѧѧد یسѧѧرق الجمیѧѧع مѧѧا لѧѧم ینتبѧѧھ إلیѧѧھ المعلѧѧم خاصѧѧة إذا كѧѧان عѧѧددا 2
  .لمتكلمین كبیرا

أھداف درسھ جیدا منذ البدایة، فقد یضیع منھ الطریق و  ـ إذا لم یحدد المعلم3
یتشعب عن الموضوع الأصلي فѧي المناقشѧة ممѧا یѧؤدي إلѧى تشѧویش فѧي تسلسѧل أفكѧار 

   .1"الطلبة للسیر في الموضوع المطروح من بدایة حتى نھایتھ

حدوث بعض المشكلات الإنضباطیة بѧین الطلبѧة، نتیجѧة عѧدم ممارسѧتھم " ـ 4
فѧѧي دراسѧѧتھم السѧѧابقة و تنѧѧتج مثѧѧل ھѧѧذه المشѧѧاكل عѧѧن تصѧѧلب أو تحمѧѧس  لھѧѧذه الطریقѧѧة

و المѧѧدرس المѧѧاھر مѧѧن یسѧѧتطیع . بعضѧѧھم لآرائھѧѧم أو معلومѧѧاتھم التѧѧي حصѧѧلوا علیھѧѧا
  . التوفیق بین آراء طلبتھ قبل أن یشتد خلافھم في نقطة من نقاط الموضوع المناقش

حساب غیرھم  ـ استغلال و سیطرة مجموعة من الطلاب على الحدیث على5
  .و على سیر المناقشة إذا لم ینتبھ المعلم لذلك

ـ ھذا الأسلوب قد یجرح مشاعر بعض الطلاب الذین یؤثرون الانطواء اتقاء 6
  .للإحراج

  .ـ إذا لم یستعد الطلاب للمناقشة فإن المناقشة ستكون لا جدوى منھا7

ـ إذا لم یضبط المعلم إدارة الحوار و المناقشة بین طلابھ فإن الѧدرس سѧوف 8
  .یتحول إلى مكان للفوضى، یتحدث فیھ الجمیع ، بینما لا یستمع منھم أحد

ـ تحتاج إلى وقت و حصص كثیرة لكي یصل الطلبѧة المتنافسѧون إلѧى إتفѧاق 9
النھѧѧائي فѧѧلا یوصѧѧي  تѧѧام علѧѧى صѧѧیاغة و وضѧѧع المعلومѧѧات العلمیѧѧة بصѧѧورتھا أو شѧѧكلھا

  .باستخدام ھذه الطریقة كثیرا

                                                             
ـ ینظر، خیام محمد الزعبي، ثقافة الحوار في مؤسساتنا التربویة مطلب و طموح،  1

 www.alhewar.orgs.asp.2013.01ص
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ـ إذا لم یھتم المعلم بتسجیل و تلخیص أھم الأفكار التي ترد أثناء المناقشة 10 
  . 1"في الوقت المناسب فإنھا قد تضیع و تضیع الفائدة المتوقعة منھا

و علیھ یتبین لنا أن من عیوب ھذه الطریقة أیضѧا و بإنجѧاز الإسѧتطراد و ھѧو 
خروج من موضوع إلى آخر، و الإبتعاد عن الموضوع الأساسي ، ثم إنھا إضافة إلѧى ال

ذلك، بحاجة إلى معلѧم مѧاھر، و تتطلѧب نشѧاطا و انتباھѧا مѧن المعلѧم و التلمیѧذ، و لنجѧاح 
المعلم في ھذه الریقة علیھ أن یعدد درسھ اعدادا كاملا ، و بخاصة الأسѧئلة و أن یرتبھѧا 

  .ترتیبا تاما

ѧѧـ "ѧѧول و خلاصѧѧدة : ة القѧѧات لمѧѧظ المعلومѧѧي حفѧѧوق فѧѧة تتفѧѧة المنافسѧѧأن طریق
أطول في اكتساب المھارات و أسلوب التفكیر العلمي، و في إنشاء المواقف الإنفعالیة و 
فѧѧي تعزیѧѧز العلاقѧѧات الإجتماعیѧѧة البنѧѧاءة، و حتѧѧى یѧѧنجح المعلѧѧم فѧѧي اسѧѧتخدام مثѧѧل ھѧѧذه 

ن یكѧѧون قѧѧادرا علѧѧى صѧѧیاغة الأسѧѧئلة الطریقѧѧة یجѧѧب أن یѧѧدعمھا بالوسѧѧائل التعلیمیѧѧة، و أ
كمѧѧا أن . بصѧورة واضѧحة لا غمѧوض فیھѧѧا، حتѧى لا تѧؤدي إلѧى تشѧѧویش أفكѧار الطѧلاب

المنافسѧѧة مھمѧѧا بلѧѧغ مسѧѧتواھا فѧѧإن ھنѧѧاك حقѧѧائق و وقѧѧائع غالبѧѧا مѧѧا تفѧѧوت علѧѧى الطلبѧѧة 
المتناقشین ، مما یجعل طریقة المناقشة تمیل إلى السطحیة و العمومیات ، كما یجѧب ألا 

یѧѧد الحѧѧوار علѧѧى العشѧѧر دقѧѧائق علѧѧى الأكثѧѧر حتѧѧى یسѧѧمح للمعلѧѧم أن یتنѧѧوع فѧѧي طѧѧرق یز
أن مختلѧف التلامیѧذ یتعلمѧون (تدریسیة و أسالیب تعاملѧھ مѧع الطѧلاب لأن الحكمѧة تقѧول 

  . 2)"بطرق مختلفة

  :اھمیة الطریقة الحواریة في التدریس

عد فѧي تحقیѧق ـ تعد طریقة الحوار من أھم الإستراتیجیات التدریسیة التي تسѧا
مثل ھذه الأھداف ذلك أن من أھم ما یمیز طریقة الحوار في التدریس ھو تراجع المعلѧم 
عن دوره البارز المعھود، و یضطلع بدور مساوي لدور كل تلمیذ كذلك، ینبغي الإشارة 
ھنا إلى أنھ لیس ثمة تناقض أو تعارض بین الحوار كطریقة في التدریس و دور المعلѧم 

  .حضیر الدروسفي إعداد و ت

  : وتكمن أھمیة استخدام طریقة الحوار في التدریس" ـ 

  :  بالنسبة للتلامیذ: أولا

ـ تنمیѧة روح التعѧاون و المشѧاركة لѧدى التلامیѧذ و ھѧي الأمѧور التѧي یترتѧب 1
  .على افتقاد المتعلم لھا عدم تقبلھ بین رفاقھ و أقرانھ

                                                             
  .65الھاشم السامرائي، المرجع السابق، صینظر، ـ  1
  .66ـ ینظر، المرجع نفسھ، ص 2



الحوار و دوره في العملیة التعلیمیة                                       :الفصل الاول 

 45 

رس، ذلك أن التفاعل بجماعة ـ إثارة اھتمام التلامیذ و دافعیتھم لموضوع الد2
متسامحة و مشخصة یساعد على إطلاق الطاقات الخلافة بصورة ملحوظة فالتلامیذ في 

  .(Mobility of thought).مرحلة التعلیم یتصفون بالحركیة في التفكیر

ـѧѧ اكتسѧѧѧاب التلامیѧѧѧذ عѧѧددا مѧѧѧن المھѧѧѧارات الضѧѧروریة للتعѧѧѧایش فѧѧѧي عصѧѧѧر 3
لمرئیة ، إذ یعتبر النقد المѧدعم بѧالحجج و الأدلѧة مѧن المعلومات الشفویة و المطبوعة و ا

أھم الأسس التي تقوم علیھا ھذه الطریقة وصولا إلى الحقتئق و التعرف علѧى العلاقѧات 
بینھا، و التمییز بینھا و بین الأراء ، و التأكد من صدق المصادر و القدرة على التفسѧیر 

 . 1"و التحلیل و التركیب و غیر ذلك من الأمور

4 ѧى "ـѧѧجعة علѧѧة و مشѧѧة ناجحѧѧة تربویѧѧم لممارسѧي ملائѧѧي تعلیمѧѧاخ بیئѧѧق منѧѧخل
تمھیر التعلم و اكتساب الكفایات التواصلیة داخل الفضѧاء المدرسѧي و خارجѧھ علѧى حѧد 

  .سواء

ـѧ احѧداث صѧیغ مختلفѧة للتواصѧل التربѧوي الإیجѧابي مѧع ضѧمان تبادلھѧا بѧین 5
  . 2"جمیع أطراف العملیة التعلیمیةـ التعلمیة

  : بالنسبة للمعلم: ثانیا

1 ѧѧوع "ـѧѧن موضѧѧذ مѧѧن التلامیѧѧدى تمكѧѧن مѧѧحة عѧѧورة واضѧѧم صѧѧاء المعلѧѧإعط
الدرس و ذلك في ضوء الإتصال بین المعلم و التلامیذ أو بѧین التلامیѧذ بعضѧھم الѧبعض 
إذ لا یقѧѧѧل الإتصѧѧѧال بѧѧѧین التلامیѧѧѧذ و بعضѧѧѧھم الѧѧѧبعض فѧѧѧي أھمیѧѧѧة عѧѧѧن اتصѧѧѧال المعلѧѧѧم 

 . 3"بالتلامیذ

2 ѧدم للمع"ـѧم یقѧلquot ; & ةѧة راجعѧتغذی feed back & quot اءѧة أثنѧفوری
الحصة فالمواقف التعلیمیة التي یكون محѧور الإتصѧال فیھѧا ھѧم التلامیѧذ تعطѧى للتلامیѧذ 

  .الفرصة للتعبیر عن آرائھم و أفكارھم

ـ یمكѧن للمعلѧم مѧن تقѧویم تعلѧم التلامیѧذ بطریقѧة غیѧر مباشѧرة ، فلقѧد أشѧارت 3
اسات إلى أنھ إذا أراد المعلم أن ینمي عملیات التفكیر المتقدمة لѧدى نتائج العدید من الدر

                                                             
ـ ینظر، عبد العزیز السید عبد العزیز، أھمیة الحوار في التدریس  1

2009www.trabyatona.net ;news 
  .01ـ ینظر، المرجع نفسھ، ص 2
، 2010أھمیة الحوار في العملیة التربویة، "ـ ینظر، علاء الدین زعتري،  3
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التلامیѧѧذ و حفѧѧزھم علѧѧى تقیѧѧیم المعلومѧѧات و رفѧѧع نسѧѧبة التحصѧѧیل لѧѧدیھم و جعلھѧѧم أكثѧѧر 
  :   إھتماما بالدراسة فإن علیھم المعلمین

  . ـ ضرورة أن یتعلموا كیفیة توجیھ الأسئلة العمیقة  

  .ى توجیھ التساؤلات و عرض الأفكارـ أن یشجعوا التلامیذ عل  

ـ یمكن المعلم من القیام بأدوار لم یعدھا من قبل حیث یرتكز دور المعلم ھنا   
أي فѧѧѧي المواقѧѧѧف الحواریѧѧѧة فѧѧѧي كونѧѧѧھ منظمѧѧѧا و مѧѧѧدیرا و مرشѧѧѧدا و قѧѧѧادرا علѧѧѧى إدارة 

  .1"التفاعلات اللفظیة  و غیر اللفظیة

  :بالنسبة للمجتمع: ثالثا

یعتبر من أفضل الوسائل المؤدیة إلѧى الإقنѧاع " الحوار"أن غني عن البیان "ـ 
" الحѧوار"و تغییر منحنى  الفكر الذي قد یدفع إلى تقویم و تعدیل السلوك و تھذیبھ، لأن 

یروض النفѧوس و یھشѧمھا لتقبѧل النقѧد و احتѧرام الѧرأي الآخѧر، فضѧلا عѧن إسѧھامھ فѧي 
ال و الإیجابي، كمѧا تتبѧدى أھمیѧة تغذیة روح المواطنة و اكتساب مھارات التواصل الفع

في دعم النمو النفسѧي و التخفیѧف مѧن مشѧاعر الكتѧب و التعقیѧد و العمѧل علѧى " الحوار"
تحریر النفس من الصراعات الطبقیة الفكریة و الإجتماعیة ، و تطھیر الروح الإنسѧانیة 

  ....من المشاعر العدائیة و المخاوف و كل أشكال القلق و التوجس

من أحسن الوسائل الموصلة إلى الإقناع و تغییر الإتجاه الѧذي " وارالح"ـ یعد 
قد یدفع إلى تعدیل السلوك إلى الحسن ، لأن الحوار تدریب علѧى قبѧول النقѧد، و احتѧرام 

  .آراء الآخرین

ـ و تتجلى أھمیة من كون الاختلاف صبغة بشریة ، فیأتي الحوار لیقرب فیما 
  . ماعة و معاییرھابین النفوس ، و یخضعھا لأھداف الج

ـ الحوار مطلب إنساني ، تتمثل أھمیة باستخدام أسالیب الحѧوار البنѧاء لاشѧباع 
حاجة الإنسان للإندماج في جماعة ، و التواصل مع الآخرین ، فѧالحوار یحقѧق التѧوازن 

  . بین حاجة الإنسان للإستقلالیة ، و حاجتھ للمشاركة و التفاعل مع الآخرین

الواقع الحضاري و الثقافي للأمم و الشعوب، حیѧث تعلѧو ـ كما یعكس الحوار 
  .  2"مرتبتھ و قیمتھ وفقا للقیمة الإنسانیة لھذه الحضارة و تلك
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ـ و تعد الندوات و اللقاءات و المؤتمرات إحدى وسائل ممارسة الحوار الفعال 
  .، الذي یعالج القضایا و المشكلات التي تواجھ الإنسان المعاصر

مѧع بѧأفراد إلѧى جانѧب تمكѧنھم مѧن المعѧارف ، یتمتعѧون بدرجѧة تزوید المجت"ـ 
عالمیѧѧة مѧѧن الكفѧѧاءة فѧѧي العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات التѧѧي ینمیھѧѧا الحѧѧوار ، فѧѧلا یكѧѧون ھѧѧدفھا 
الأساسي ھو تزوید الطالب بالمعلومات و الحقائق فقط بѧل مسѧاعدتھ علѧى اكتسѧاب عѧدد 

التي تمكنھ من المشاركة الذكیة من المھارات اللازمة لفھم الحاضر و التنبؤ بالمسقبل و 
فالمجتمع یحتاج إلѧى شخصѧیات مفكѧرة قѧادرة علѧى تنقیѧة الثقافѧة ممѧا . في الحیاة الیومیة

  . 1"علق بھا من شوائب نتیجة الإحتكاك الثقافي

 ѧѧة "ـѧѧتنتج أن أھمیѧѧول نسѧѧل القѧѧوار"و مجمѧѧي " الحѧѧج تعلیمѧѧاء نھѧѧي بنѧѧرة فѧѧكبی
ا بنѧѧاء الإنسѧѧان و دور التعلѧѧیم فѧѧي بنѧѧاء واضѧѧح و تحقیѧѧق غایѧѧات تعلیمیѧѧة سѧѧامیة ھѧѧدفھ

الشخصیة الإنسانیة ، كمѧا یسѧاھم فѧي تعزیѧز الشѧركة المجتمعیѧة فѧي التعلѧیم، و مѧع ذلѧك 
یبقى الحوار و فھم الآخر ھو العامل الرئیسѧي فѧي إزالѧة أي إشѧكالیة قѧد تحѧدث فѧي فھѧم 

ѧور عملیة التفاعل المطلوبة بین عناصر المنظومة التعلیمیة المختلفة، لیكѧوار محѧون الح
الإھتمѧѧام و نقطѧѧة الإنطѧѧلاق نحѧѧو منظومѧѧة تعلیمیѧѧة تسѧѧعى لتحقیѧѧق الجѧѧودة و الفعالیѧѧة و 

  .   2"ترسیخ مبادئ و قیم العلم و العمل و الإنتاج
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):اللغة العربیة(ـ تقدیم الكتاب المدرسي للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط   

ھذا الكتاب موجھ للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط صمم على اساس الكفاءات التي        
.یراد بعثھا و تنمیتھا، و على مبدإ التواصل بشقیھ الشفوي و الكتابي   

التي تطمح إلى إدخال التحسینات الضروریة على ) إستكشاف(إنھ یندرج ضمن سلسلة         
ب ھذه المادة إلى النشء وتیسیر التحصیل بنمطیھ اللغوي و تعلیم العربیة، ومن ثم تحبی

.المعرفي  

وقد بني، مثل العدد الأول، وفق المنظور البنائي،إذ یدعو المتعلم إلى الملاحظة         
والممارسة وحل المشكلات مقدما لھ الأمثلة والتوجیھات االضروریة التي تساعده على 

.التحصیل بمفرده إن أراد  

وھومن جھة أخرى یأخذ بالمقاربة النصیة، حیث یتناول نشاطات اللغة على أساس          
أنھا كل، و یتجسد ذلك ذلك من خلال الإنطلاق من نص محوري تدور حولھ كل النشاطات 
من قواعد و إملاء و تعبیر شفوي و تعبیر كتابي، فضلا عن الوقفات المتكررة عند مسائل 

.تتصل بأسرار اللغة  

یشتمل الكتاب على أربع وعشرین وحدة، موزعة على ثلاث فصول متفاوتة في  و         
مع العلم أن كل ثلاث وحدات متبوعة . الطول تأخذ في الحسبان تقسیم السنة الدراسیة

بنشاطات الإدماج و التقییم التكویني، و كل فصل متبوع بتمارین للتقییم التحصیلي، زیادة عن 
المتعلمین إلى التبادل و التعاون،و إنجاز أعمال ذات معنى و عدد من المشاریع التي تدفع 

.دلالة  

و نعني بسلسلة إستكشاف أنھا طریقة جدیدة لتعلیم العربیة في مرحلة التعلیم           
: المتوسط تتمیزبأنھا  

  اللغویة في شكل نشاطات یمارسھا المتعلمتقدم المادة. 
  إقامة الحواجز بین فروعھا مما یسھل ومن ثم ترفض .تنظرإلى اللغة على أنھا كل

 .التحصیل والإدماج
  تنتقي محتویات تجمع  بین الحداثة والأصالة وبین العلم والأدب مما یستجیب لمیول

 .المتعلم ویلبي إحتیاجاتھ
  ولاتترك أي شئ للصدفة. تھتم بالمھارات اللغویة الأربع ولاتتجاھل واحدة منھا. 
 ي ولاسیما ما ھو وظیفي منھتعنى بشكل خاص بالتعبیرالكتاب. 
 تعرض المادة وفق طریقة تساھل الطریقة وتتیح تحقیق أقصى قدر من الفائدة .  
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  : ـ مفھوم القراءة 1

  : أ ـ لغة 

  بمعنى بمنزلة علا قرنة و استعلاه و یقوى : قرأ و اقرأ : " قال سیبویھ 

الألفاظ الجمع و كل شيء ،و الأصل في ھذه " القراءة و الاقتراء و القارئ و القرآن 
  .جمعتھ فقد قرأتھ 

قرأت  : تفقھ ، و یقال : حسن القراءة من قوم قرائیین ، تقرأ : رجل قراء : ـ و یقال 
  .ناسكا   اصرت قارئ أي

طریقتھ           و  أيأقرأت في الشعر على قرء ھذا الشعر : تفقھن و یقال : قرأت 
  .1مثالھ 

  : ب ـ اصطلاحا

و  الأفكارالقراءة ھي المصدر الثاني بعد الاستماع للحصول على المعلومات و  
، نستطیع التعرف على عن طریقھا  إذكبیرة ،  أھمیةو لھا  الآخرینالتي لدى  سالأحاسی

ماكان لدى الأجیال عبر القرون المختلفة ، كما نستطیع التعرف على ما لدى الآخرین 
  .2المسافات عنا و لا یستطیع الاستماع إلیھم مباشرة المعاصرین لنا و الذین تفصلھم

و یقودنا ھذا تعریف الإجرائي و قد تبنت الرابطة القومیة لدراسة التربیة في أمریكا المفھوم 
مدرسیة ضیقة  أداةلیست  أنھابسیطة كما  آلیةلیست مھارة  القراءة إن: " لعملیة القراءة  الأتي

ذات  أنماطتنمى كتنظیم مكركب یتكون من  أن، و ینبغي  تأملیةعملیة ذھنیة  أساسا أنھا، 
  .3"علمیات عقلیة علیا

التفكیر و  أنماطیحتوي على كل  أنبأنھا نشاط ینبغي :"أما رشید احمد طعیمة  فیعرفھا 
 أربعةالتقویم و الحكم ، و التحلیل ،و التعلیل ،و حل المشكلات ، و ھي نشاط یتكون من 

                                                             
،  دار الطباعة و النشر 1، مجلد الثاني عشر ،ط" قرأ " ابن منظور ، لسان العرب ، باب القاف ، مادة ـ 1

.  50، ص 2000، بیروت ، لبنان ،   
، دار المسیرة للنشر و  2007،  2، ط 2002، 1عبد الله علي مصطفى ، مھارات اللغة العربیة ، ط  

  .  97التوزیع ، ص 
زھران ومج من المؤلفین ، المفاھیم اللغویة عند الأطفال ، أساسھا ، مھاراتھا ، حادم عبد السلام  ـ2

، 2، ط 2007،  1تدریسھا ، تقویمھا ، ط 3 . 365، دار مسیرة للنشر و التوزیع ، عمان ، ص 2009   
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 أفكارمع  الأفكارصري للرموز ، و ھذا مانسمیھ بالنقد و دمج لھذه استقبال ب: عناصر 
  . 1"حیاتھ و ھذا ما نسمیھ بالتفاعل القارئ و تصور لتطبیقاتھا في مستقبل 

ـ و علیھ نستنتج من ھذه التعاریف بان القراءة إذن تعرف و فھم و نقد و تفاعل ، وأنھا نشاط 
نبھا و تشتمل ھذه المكونات الأربعة على عدد عقلي یستلزم تدخل شخصیة الإنسان بكل جوا

  . من المھارات 

  :  ع القراءةاـ أنو 2

ـ تنقسم القراءة لعدة أقسام بحسب الأبعاد التي ینظر إلیھا في حجرة الدراسة فالقراءة تنقسم 
  .أحیانا بحسب الشكل الذي تتم بھ او بحسب الھدف منھا 

  .القراءة الصامتة و القراءة الجھریة : نوعین  إلىـ و تنقسم بحسب الشكل الذي تتم بھ 

  :  أ ـ القراءة الصامتة

أخذت القراءة الصامتة عنایة زائدة و انتشرت بصورة واسعة في المدارس و بصفة خاصة 
أما في المرحلة الابتدائیة فالاھتمام بالقراءة الصامتة لا . في المرحلتین الإعدادیة و الثانویة 

  . الثلاثة الأخیرة منھا یظھر إلا في الصفوف 

و القراءة الصامتة ھي مجرد النظر دون النطق بالألفاظ ، " :بأنھا ـ و یعرفھا جاسم محمود 
فھي قراءة خالیة من الھمس و تحریك الشفة و اللسان لذلك كان من واجب المعلم ، في أثناء 

  . 2"رالتدریب القراءة الصامتة و أن یعود التلامیذ على القراءة بمجرد النظ

  : ـ و تبدو أھمیة القراءة الصامتة في تعلیم القراءة في وقت الحاضر للأمور الآتیة 

ـ تستخدم القراءة الصامتة لأغراض كثیرة داخل المدرسة و خارجھا ، لأننا في مطالب 1
حیاتنا بنسبة تصل إلى تسعة أعشار مقابل عشر واحد للقراءة الجھریة ، و ھي أیضا أسرع 

جھریة تقتضى معرفة الرمز المكتوب بالعین ، ثم لفظھ باللسان ، ثم الانتقال بعد من القراءة ال
الرمز بالعین  إدراكمن  أكثرالرمز الذي یلیھ على حین لا تتطلب القراءة الصامتة  إلىذلك 
  . فقط

 أو  القراءة الجھریة تتطلب الجھر أنمن القراءة الجھریة ، ھو  أسرعالقراءة الصامتة  إنـ 2
و     تكون مقیدة بقدرة الحبال الصوتیة على النطق  العملیةبالمادة المكتوبة ، و ھذه  النطق

                                                             
  1 .365المرجع نفسھ ، ص 
، 1ة في التعلیم العام ، طینظر ، جاسم محمود الحسون ، حسن جعفر الخلیفة ، طرق تعلیم اللغة العربی  

. 79، ص1996بنغازي ،  2منشورات جامعة المختار ، دار الكتب    
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زادت سرعنھا كثیرا لم یستبن السامع ما ینطق بھ القارئ لتداخل  إذاھي قدرة محدودة 
ة لسرعة في القراءة ، إذ أن القراءة الحروف و الكلمات و الجمل بعضھا في بعض نتیج

غیر ، یقرا القارئ من اجل أن یستمع لھ السامع ، و السرعة فیھا لا الجھریة ھي قراءة لل
  . تجعل السامع یفھم ما ینطق بھ القارئ ، و ھذا لقید غیر موجود في القراءة الصامتة 

ـ و القراءة الصامتة أكثر توفیرا للوقت من القراءة الجھریة التي یتوزع فیھا الذھن بین  3
  .و قواعد النطق الصحیح و الأداء الحسن  إدراك المعنى و حركات الإعراب

و علیھ نستنتج أن أھمیة القراءة الصامتة واضحة في ھذه المواقف لذا اھتمت المناھج الحدیثة 
اھتماما كبیرا بھا ، و تؤكد أن یبدأ التدریب علیھا منذ الوقت الذي یبدأ فیھ الطفل في التعرف 

  .من صف الأول ابتدائي  أيعلى الكلمات و الجمل ، 

إن القراءة الجھریة شكل من أشكال الاتصال اللغوي ، و ھي تسمح :  ب ـ القراءة الجھریة
  .للفرد بان یعبر عن نفسھ 

و القراءة الجھریة ھي القراءة بصوت مسموع و نطق صحیح لإكساب الطفل صحة النطق و 
تقان النطق و إجادة الأداء و إخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة ، و ھي أحسن وسیلة لإ

  . 1المعنى 

 أنلذلك یعد بعض الدارسین القراءة الجھریة مھارة من مھارات القراءة الجھریة الجیدة لابد 
ینطق نطقا سلیما ، و لابد من الطلاقة ،و لكي یقنع المستمعین و لكي یقنع المستمعین بصوتھ 

 إذ، و لا یمكن الفصل بین التعرف  و الفھم لابد من التعرف الصحیح و الفھم الدقیق لما یقرا 
  .لو اكتفى القارئ بالتعرف فستصبح القراءة جوفاء لا یجاوز تأثیرھا  حنجرة القارئ 

  :ثلاثة رئیسیة ھي  أھدافو القراءة الجھریة ذات 

  :  ـ الھدف التشخیصي أ

نطق لدى یضع یده على مواطن الضعف في ال أنالمدرس یستطیع  أنو یظھر ھذا الھدف في 
المدرس مواطن الضعف لدى تلمیذ  ما یصبح قادرا على التلمیذ القارئ و حین یشخص 

  .توجیھھ ووضع برنامج العلاج المناسب 

  :  ـ الھدف النفسيب 

و یظھر الھدف النفسي في أن التلمیذ القارئ ، یشعر بالثقة في نفسھ حین یقرا جھرا مخاطبا 
وف و الخجل التي تقف عقبة أمام الفرد في مستقبل زملاءه و متخطیا حواجز التردد و الخ

                                                             
.  82ینظر ، جاسم محمود الحسون ،حسن جعفر خلیفة ،المرجع السابق ، ص  1  
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و .حیاتھ ، فالفرد المتردد الخجل یواجھ الأمور في الغالب بالھروب منھا و النكوص عنھا 
لھذا نعتقد أن مواقف الجھریة في المدرسة تتیح لتلمیذ اكبر فرصة لكي یعبر عن نفسھ ، و 

  .1لكي یثق بھا 

یتدرب منذ البدایة و یظھر الھدف الاجتماعي في ان التلمیذ القارئ : ـ الھدف الاجتماعي  ج
على مواجھة الجھر و التحدث معھم و التفاعل معھم بصفة عامة، و ھو بھذا یكتسب عدة 

احترام مشاعر الآخرین و آرائھم، و : صفات مفیدة في أثناء القراءة الجھریة من ھذه الصفات
  .علاوة على مواجھة المواقف العامة التي تتطلب إبداء الرأي التعاطف معھم

ـ و بالرغم من ذلك ما زالت القراءة الجھریة تحتل منزلة كبیرة في میدان تعلیم القراءة، لأنھا 
من وسائل الكشف عن عیوب التلامیذ أثناء القراءة، و ھي الوسیلة التي تمكن المعلم من 

ادة المقروءة، و ذلك عن طریق وقفات في نھایات الجمل الوقوف على مدى فھم التلمیذ الم
  2.التامة

ـ و في الأخیر نستنتج من خلال ما طرحت أن الاتجاه الحدیث في تعلیم القراءة یمیل إلى 
الجمع بین القراءة الجھریة و القراءة الصامتة في الدرس الواحد، إتباع أي من النوعین 

ھو تدریب المتعلم على ذه، و إن كان الأساس یتوقف على ھدف المعلم من تدریب تلامی
  .النوعین معا

  : ـ أھداف القراءة3

  :إن لدرس القراءة أھداف كثیرة یمكن أن نذكر منھا

أـ الغرض  الأساسي من الفراءة ھو أن یفھم المتعلمون ما یقرؤون، یتبع ذلك إكتساب 
  .المعرفة

  :ب ـ و عن طریق القراءة یحقق المعلم جملة أمور منھا

  .التي قامت بكتابة مت یقرؤون"ـ التلذذ بتمرات العقول 1      

  .ـ تعوید المتعلمین إجادة النطق2      

  .ـ تعریفھم بحسن التحدث و الأداء3      

  .ـ تدربھم على روعة الإلقاء4      

                                                             
.  368ینظر ،مج من المؤلفین ، المفاھیم اللغویة عند الأطفال ،ص   1

  
  .368ص ـ ینظر ،مج من المؤلفین ،المرجع السابق، 2
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  .ـ تنمیة ملكیة النقد و الحكم5      

  1.ـ تنمیة قدرة التلمیذ على التمییز بین التعبیر الصحیح و غیر الصحیح6      

  .ج ـ كسب المھارات في القراءات المختلفة

  .استعاب المعنى و تمثیلھدـ 

  . ـ ـ الكسب اللغوي، كتنمیة ثروة المفردات و الاستطاعة على معرفة التراكیب الجدیدةھ

  .الجادةو ـ تنمیة میل الطالب إلى القراءة 

ـ و من الناحیة الإجتماعیة ھي الأداة العالة لتقارب الناس و تبث روح التفاھم فیما بینھم، أي 
تساعدھم على الوحدة الإجتماعیة لأن القراءة ھي وسیلة نھوض المجتمع و وحدتھ، حیث ھي 

نا مفتاح وصول الصحف إلى كل إنسان و كذلك الوسائل الإعلامیة المختلفة، و ھي التي تعرف
بالكتب و اللوائح العامة و تقدیم الإرشادات و التعلیمات و غیرھا أي أن القراءة ھي الوسیلة 

  .لفھم و معرفة كل ذلك

ـ و یمكن أن یحس المرء بأھمیتھا، حین یرى ماكنیة المجتمع تدور في كل مكان، فھي أشبھ 
إلى كل مرفق، لتسییر  ما تكون بالتیار الكھربائي أو أنابیب المیاه التي تصل إلى كل بیت و

  .الحیاة بھا طبیعة و منتجة

  :ـ الضعف في القراءة2

أن یحقق أھداف القراءة الجیدة عند تلامیذه، إلا أن بعضھم یخفق في ـ إن المطلوب من المعلم 
  :ذلك فتكون قراءتھ ضعیفة، و للضعف أسباب كثیرة منھا

  .دراسةأـ إھمال نمو الطالب القراءة في المراحل الأولى لل    

  .ب ـ الحالات المرضیة التي تنتاب طلاب تلك المراحل فتعیق تعلمھم    

  .ج ـ الانتقال من مدرسة إلى أخرى و من مكان إلى آخر   

  .د ـ المعاملة السیئة التي یتعامل المعلم ةمع تلامذتھ   

  .)البیئة(ھـ ـ الجو السیئ الذي یعیش بھ    

                                                             
، دار 1ـ ینظر، سعدون محمود الساموك، ھدى علي جواد الثمري، مناھج اللغة ع، و طرق تدریسھا، ط 1

  .171، ص2005وائل للنشر و التوزیع، عمان، 
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  .التلمیذ و التي تشكل حاجزا بینھ و بین نموه القرائي و ـ المشاكل النفسیة التي تنتاب   

  .ز ـ تأخر نضج الطالب   

  .ح ـ ضعف حاستي البصر أو السمع   

  .ط ـ طریقة التدریس الضعیفة   

   1.ي ـ میل التلامیذ للعبث و قلة انتباھھم للدرس   

  :الأخطاء و معالجة الضعف في القراءة  ةمعاجل  -3

  : بمعالجة الضعف في القراءة و أخطائھا بما یأتي ـ یقوم المعلم

  .تدریب الطلبة على نطق الحروف تدریبا جیدا و تدریبھم على قراءتھا" ـ1

  .ـ تعریف المعلم بالقواعد الصحیحة لنطق الحرف لتقلیل الأخطاء2

  .ـ تعریف المعلم بمعاني الكلمات لتقلیل الخطأ في نطقھا3

قراءاتھم و أخطائھم، و إنما الانتظار لتقویم أخطائھ بعد  ـ عدم مقاطعة التلامیذ أثناء4
  .انتھاء القراءة

  .2"ـ الشرح الكافي للكلمات و إعطاء معانیھا الحسیة و المعنویة و غیر ذلك5

  :   دراسة النص مفھومـ 2

  :أـ لغة

رفعك : ما یلي" نصص"ورد في لسان العرب لابن منظور الإفریقي في مادة "
ما رأیت رجلا أنص للحدیث من : و قال عمرو بن دینار. د نصالشيء نص أظھر فق

. الزھري أي أرفع لھ و اسند لھ، یقال كنص الحدیث إلى فلان رفعھ، و كذلك نصصت إلیھ
  .3"النص في السیر إنما ھو أقصى ما تقدر علیھ الدابة، و نص الرجل غریمھ

  : في اللغة تعني" نصص"ـ یفھم من النص الذي سقاه ابن منظور الإفریقي أن مادة 

  .أـ الرفع و الظھور و الإسناد

                                                             
  .173سعدون محمود الساموك، ھدى علي جواد الشمري، المرجع السابق، ص ـ  1
  .173مناھج اللغة العربیة و طرق تدریسھا، صنظر، محمود الساموك، ھدى علي جواد الشمري، یـ  2
  .397ابن منظور، لسان العرب، مادة نصص، ص نظر،یـ  3
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  .ب ـ المنصة التي تظھر علیھا العروس لترى، جعل المتاع بعضھ على بعض

  .ج ـ التحریك

  .ح ـ أقصى ما تسیر علیھ الدابة

و قد ورد النص في المعاجم الحدیثة بمعنى نصصت ینص نصا أي رفعھ و أسنده "
  .1"عینھ إلى المحدث و نص على الشيء حدده و

  :ب ـ اصطلاحا

من عدد من الجمل السلیمة  كل بناء یتركب" :ـ یعرف طھ عبد الرحمان النص بأنھ
  .2"مرتبطة فیما بینھا بعدد من العلاقات

جھاز عابر : "ـ أما الباحثون الغرب فقد تولت جولیا كریستیفا تعریف النص كما یلي
الإخبار المباشر و بین أنماط عدیدة من لساني بواسطة الربط بین كلام تواصلي یھدف إلى 

؛ ویعني أن النص یتعلق مع 3"الملفوظات السابقة علیھ و المتزامنة معھ فالنص إذا إنتاجیة
نصوص أخرى و في شكل تواصلي للحصول في نھایة المطاف على شكل تواصلي جدید و 

  .ھو فسیفساء من النصوص

وق أو مكتوب في الخطاب العام في كل كلام منط"ـ أن یشتمل النص في معناه العام 
  ".جمیع المجالات

ھو مجموعة واحدة من الملفوظات أي الجمل : "ـ و المراد بھ في المجال التربوي
  .4)"نصا(المنفذة، حیث تكون خاضعة للتحلیل 

دراسة المصطلح و ما یتصل بھ : "ـ و الدراسة النصیة كما یراھا د ـ الشاھد بوشیخي
ورد بھا و أحصى قبل بھدف تعریفھ و استخلاص كل ما یتعلق بھ في جمیع النصوص التي 

  . 5"من خصائص و صفات

ـ و علیھ النص إذا عملیة إنتاجیة أو عملیة تقییس، أي ھو نشاط تعلمي یسمح بدرایة 
  .اللغة و معرفة أسرارھا فضلا عن التحصیل المعرفي المتنوع

                                                             
  .398ـ المرجع نفسھ، ص 1
   Barber. Ahlamontada.com.page01ـ تعریف النص، منتدیات جواھر ستار التعلیمیة،  2
  . 01ـ ینظر، المرجع نفسھ، ص3
  .16ص ،2004، 01مطبعة أنفوبرینت، ط ،المصطلح و المنھجبوشیخي، نظرات في الشاھد ینظر،4
مصطلحات نقدیة و بلاغیة في كتاب البیان و التبیین للجاحظ، دار الآفاق "الشاھد بوشیخي ،، ـ ینظر5

  .24ص. 1982، 01الجدیدة، بیروت، ط
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  :ـ أدوات الدراسة النصیة3

، و نحو، و بلاغة، و معجم وكل ما یساعد على دراسة رفمن ص: ـ الأداة اللغویة1
  .المقال و المقام

  . التخصص، الضیق و الواسعمعارف : ـ الأداة العلمیة2

و لكن على بصیرة مع التدرج من الاستعاب  )المنھج الوصفي(: ـ الأداة المنھجیة3
  .إلى التحلیل فالتعلیل فالتركیب

  .انالتقوى و الإحس: ـ الأداة الخلقیة4 

ة النص الأدبي على ثلاثة تقوم دراس :تعلیم القراءة في المستوى الثانیة متوسط
  :أمورھي

أي كما ذكرنا زمن النص و مكانھ و معرفة قائلھ و المناسبة : معرفة جو النص: أولا
  ).تذوق العصر الذي یدرسھ الطالب(التي قیل فیھا 

النحویة؛ و ذلك بشرح المفردات دراسة الناحیة اللغویة و : دراسة النص نفسھ: اثانی
  .و التراكیب شرحا لغویا و نحویا و تفھم معاني الجمل و التراكیب

الجزالة و اللین و إئتلاف (و ذلك بالتعرض للألفاظ : دراسة أسلوب النص: ثالثا 
و قوتھا و ضعفھا و صورھا الخیالیة و التعابیر المجازیة و البیانیة ) الحروف أو تنافرھا

  .الخ... و أثرھا على النص) تشبیھ      ،إستعارة و كنایة(

  :خطوات تدریس دراسة النص

  :س كثیرا، لأنھا تتكون منلیست خطوات تدریس النص مختلفة عن باقي الدرو ـ

و للمعلم أن یمھد الموضوع بأیة طریقة یشاء أو یستطیع، فقد تصلح  :التمھیدأولاـ 
للتمھید عملیة توجیھ أسئلة تكون إیجابیتھا مدخلا للمادة التي یریدھا المدرس، أو یمھد الحدیث 
عن الكاتب أدیب، أو شاعر لھ علاقة وثیقة بموضوع الدرس، و ربما یستغل المعلم الأحداث 

  . بموضوع الدرسالیومیة الجاریة لیربطھا 

ـ إن درس القراءة لا یبدأ في حجرة الدراسة أمام التلامیذ، و إنما یكون قد بدأ قبل 
فقبل تنفیذ الدرس في حجرة الدراسة تكون ھناك . ذلك ــ مع المدرس الجاد ــ بیوم أو أكثر

 مرحلة تخطیطیة، حیث یجلس المدرس مع نفسھ یقرأ الدرس قراءة متأنیة، و یفكر فیھ و في
كل جزئیاتھ، و ربما استشار ذلك بعض المراجع و المعاجم لتفسیر ما غمض علیھ من 
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و یسمى التمھید خطوة إذكاء شو ق التلامیذ إلیھ و إثارة . التراكیب و المعاني و غیر ذلك
  . الاھتمام بھ و یكون مملوءا بالحیویة وحتى لا یبعث في قاعة الصف السأم و الملل

  

  

  : أ بفتح الكتاب ثم یطالبھم بما یأتيو یبد: العرض: ثانیا

ویتم عرض النص بإرشاد الطلاب إلى موضعھ من الكتاب المقرر أو بعرضھ 
  .مكتوبا على السبورة 

إلى انھ یفضل استخدام الكتاب إلى جانب العرض السبوري ، حتى یتعرف الطلاب 
  .على النص في كتابھم الذي سیكون مرجعھم عند الدراسة 

  :و تسیر دراسة النص على النحو التالي :لنصقراءة ا: ثالثا

ـ یبدأ المعلم بقراءة النص  قراءة نموذجیة معبرة مراعیا فیھا حسن الأداء و جودة 
الإلقاء و تمثیل المعنى ، و بعد أن ینھي المعلم القراءة النموذجیة للنص یطلب من الطلاب 

، و مع تعیین ما أمضت دلالتھ  قراءة النص قراءة صامتة تقوم على حركات العین مع التفكیر
  .علیھم  من ألفاظ و تراكیب و ما یبدوا لھم أن یسالوا عنھ 

ـ ینتقل بعد القراءة الصامتة و الفھم إلى القراءة الجھریة و ھنا یقسم الموضوع إلى 
فقرات أساسیة وھنا یقرأ كل طالب مع ملاحظة ألا یقاطع الطالب القارئ من قبل أي طالب 

ورة كان یكون الخطأ فاحشا مخلا بالمعنى و لاسیما في النصوص المقدسة و آخر،إلا للضر
وعقب إتمام القارئ لقراءاتھ یمكن مناقشة الأخطاء التي . آیات القرآنیة و الأحادیث النبویة

وقع فیھا و یجب أن تتكرر قراءة الطلاب مرة أو مرتین إلى أن یتعرفوا على النص و یحسن 
لمعلم توزیع القراءات على الطلاب ، فلا یركز على مجموعة معینة قراءاتھ على أن یراعي ا

في الفصل دون الأخرى ،لأن ذلك إما أن یدعوا الآخرین إلى الغفلة أو التھاون في بالدرس  ، 
  .و إما أن یثیر حفیظة الطلاب على المعلم و على الآخرین 

ن فیھا تمھیدا صالحا ـ و لاشك أن مرحلة القراءة ھذه تعد مرحلة أساسیة و مھمة ، لأ
لذلك ینبغي على المعلمین . لفھم النص كما أنھا كفیلة بتقویم السنة الطلاب و تجوید إلقائھم 

الاھتمام بھا و اعطائھا وقتا یناسب أھمیتھا دون أن یتعجلوا مرحلة الشرح الآتیة في الخطوة 
  .التالیة 

  :و یتم شرح النص على النحو الآتي  :شرح النص: رابعا
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یوجھ المعلم بعض الأسئلة إلى الطلاب حول موضوع النص و أفكاره العامة  أـ
  .لاختبار مدى فھمھم للنص إجمالا عقب القراءات الأولى و لتشویقھم إلى تفصیل المعنى

ب ـ یتم تقسیم النص إلى وحدات فكریة متصلة المعنى، تعتمد كل وحدة على فكرة 
  .ل في النثرعامة،  و تكون  الفقرة تضم عددا من الجم

ج ـ یطلب المعلم من أحد الطلاب قراءة الفقرة المراد شرحھا، ثم یطالبھ بشرح 
المفردات اللغویة الصعبة، عن طریق وضعھا في جمل أخرى جدیدة تتیح للطالب فھمھا من 

  .السیاق، ثم بعد ذلك تدون مع معانیھا على السبورة

العام للنص و یطلب الإجابة،  د ـ یوجھ المعلم بعض الأسئلة الجزئیة حول المعنى
عنھا لتقریب معنى النص إلى أذھان الطلاب، و بعد ذلك یطلب صوغ المعنى العام للنص في 

عبارة تامة تعبر عن المعنى المقصود بالدقة فإذا لم یستطع الطالب المسؤول التعبیر عن 
صیاغة المعنى،  ثم یأتي دور المعلم بعد ذلك فیعید. المعنى، كلف المعلم طالبا آخر بذلك

و قد یطلب المعلم أحیانا من بعض الطلاب أن یعیدوا ما قالھ لیحاكوا . بأسلوبھ الخاص
أسلوبھ، أما إذا كان معنى النص سھلا فعلى المعلم أن یترك شرحھا للطلاب دون الاستعانة 

  . ثم ینتقل بطلابھ إلى وحدة أخرى حتى ینتھي النص الأدبي. بھذه الأسئلة الجزئیة

نبغي الإشارة إلى أمر مھم، و ھو أن الأسئلة التي یلقیھا المعلم على طلابھ یجب ـو ی
أن تكون من النوع الذي یتحدى ذكاءه و یستثیر ھممھم و یدفعھم للمشاركة في الدرس و 

  . متابعتھ

و یتم الربط بأن یطلب المعلم من الطلاب أن یعرضوا  :الربط بین الفقرات: خامسا
معنى فقرتین أو أكثر في عبارة مترابطة أو یصوغ المعنى العام للنص بشكل متسلسل و 

مع ملاحظة أنھ إذا كان النص المعروض خاصا بالمرحلة الإعدادیة و لا سیما . بعبارة سلیمة
الحالة أن یكتفي بتحلیل النص إلى أفكاره  طلاب الصفین الأول أو الثاني، فعلى المعلم في ھذه

الأساسیة و الجزئیة، و بیان غرضھ العام، ثم یقف بطلابھ عند بعض عباراتھ الجیدة و 
  .صوره الجمیلة لیتذوقونھا تذوقا أدبیا یتناسب مع أعامرھم  و مستویاتھم في ھذه المرحلة

لمعلم أنظار الطلاب بعد الانتھاء من شرح النص یلفت ا  :التذوق البلاغي: سادسا
إلى ما تشتمل علیھ فقرات النص من صور و تراكیب جمیلة، و یناقشھم فیھا مناقشة تذوقیة 
توضح جمال التشبیھات أو روعة الاستعارات أو تبین السبب في إیجاز التعبیر أو بسطھ و 

التأخیر و  إطالتھ أو نحو ذلك من الصور البلاغیة كالكنایة و المقابلة و الجناس و التقدیم و
  .غیرھا
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و تشیر إلى أنھ لیس المطلوب استخراج جمیع الصور البلاغیة التي یشتمل علیھا 
  النص، 

  . و إنما یمكن الاكتفاء بأوضحھا أثرا في المعنى، و أسھلھا تناولا للطلاب

ـ وبھذه النظرة العامة للنص یمكن للمعلم أن یختم درسھ بمغزى أو حكمة وھو 
  .لھ و تذوقھم للنص مطمئن على فھم طلابھ

  " مذكرة تحضیر درس القراءة و دراسة النص"

  ساعة  : المدة                 .                  السنة الثانیة متوسط: المستوى 

  .الدیمقراطیة: الوحدة التعلیمیة

  .دراسة النص+ قراءة : النشاط

  .288سبق العرب إلى المبادئ الدیمقراطیة ص: الموضوع

  :المستھدفة ـ الكفاءة

ـ قراءة النص قراءة متنوعة صحیحة و مسترسلة و معبرة و تقدیم ما شمل علیھ من 
  .معطیات شفویا و كتابیا بالإضافة إلى ذكر نمط النص و نوعھ و السیاق الذي یندرج ضمنھ

  :الكفاءة القاعدیة

ءة ـ القدرة على حسن الأداء و تمثیل المعنى و قراءة النصوص المشكولة نسبیا قرا
  .إعرابیة مسترسلة صحیحة و بأداء معبر

  .ـ توضیح الأفكار الغامضة و استعمال معاني سھلة و بسیطة یفھمھا التلمیذ

  :مؤشر الكفاءة

  .ـ القدرة على القراءة الصحیحة المسترسلة السلیمة من الأخطاء مع فھم المقروء

  :أن یكون التلمیذ قادرا على أن :أھداف التعلم

  .یراعي الأداء متبعا أجكام السرد و علامات الوقف ـ یحسن القراءة و

  .ـ یتعرف على خصائص النص الأدبي و ممیزاتھ

  .ـ یدرك مبادئ الدیمقراطیة و الحریة و حقوق الإنسان عند العرب
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  .ـ یظھر موقفھ من ھذه المبادئ

  .ـ یحدد الجمھور المستھدف من خلال النص

الإخاء، الدیمقراطیة، : بیة جدیدة مثلـ یثري قاموسھ اللغوي بمفردات سیاسیة و أد
  الخ...البدو، الشعار، الفروسیة

  :السند التربوي

  .ـ كتاب القراءة المقرر للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط

  :أما مراحل سیر الدرس فسیتوجب ما یلي

استظھارـ تمھید مشوق ـ قراءة صامتةـ قراءة جھریةـ : ـ القراءة و التحلیل و تتضمن
  .المضمون ـ الدراسة الأدبیة و الفنیةـ قیمة النص ـ قراءة تذوقیةـ تطبیقاتتخلیل 

وفق مبدأ ). قراءةـ ظاھرة لغویةـ دراسة نص(عدم الفصل بین التعلیمات  :تنبیھ
  . المقاربة النصیة

مستوى السنة الثانیة (درس نموذجي مفصل لتدریس القراءة  و دراسة النص 
  )توسطم

  :مراحل سیر الدرس

  .ابة المعلم التاریخ و الوحدة التعلیمیة و مادة الدرس و الموضوع على السبورةـ كت1

  .ه1437ربیع الثاني  07: الموافق ل 2016جانفي  17الأحد       :مثلا

  .الدیمقراطیة: ـ الوحدة التعلیمیة     

  .القراءة و دراسة النص: ـ النشاط     

د ـ جوزیف  288سبق العرب إلى المبادئ الدیمقراطیة ص : ـ الموضوع     
بیلانسكي ـ جامعة وارسوـ من محاضرات الملتقى الثالث عشر للفكر الإسلامي ـ سبتمبر 

1979.  

    :وضعیة الإنطلاق

  :ـ التمھید1
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الله الحریة حلم رواد الإنسان من الأزل، ذلك لأن الإنسان ولد حرا، و : المعلم ـ یقول
سبحانھ و تعالى جعلھ حرا بالفطرة، و لكن الإنسان ھو الذي أوجد القید لنفسھ فطغى بعضھم 

متى : و سلبوا حریات الآخرین، و قد ورد في الأثر أن عمر بن الخطاب رضي الله عنھ ـ قال
؟ً   .استبعدتم الناس و قد ولدتھم أمھاتھم أحرارا

سؤالین عن المقولة و الوقوف عند كل ـ كتابة القول على السبورة ثم طرح سؤال أو 
  .لفظة أو كلمة و شرحھا مع التلامیذ بانضباط

  ماذا فھمتم من ھذا القول یا أولادي؟: ـ سأل المعلم تلامیذه قائلا

  .الإنسان ولد حرا فلا یجب أن یعیش مقیدا: ـ قال محمد أحد تلامیذه

  .جید: ـ قال المعلم

  ریة یا أبنائي؟ما معنى الح: ـ یسأل المعلم مرة أخرى

  .الخلوص من العبودیة: ـ قالت فاطمة

الحریة أن یعمل الإنسان ما یرید، و أن یقول ما : ـ قال سمیر مجیبا بحماس و ثقة
  .یؤمن بھ دون قیود أو خوف أو تردد

  ...و لكن: قال المعلم

نعم یا أستاذي، و لكن ذلك بحدود مصلحة الجماعة و خیر الوطن، : ـ قال سمیر
أن یأخذ كل امرئ حقھ دون أن یتعدى على حقوق الآخرین و أن نكون جمیعا فالحریة 

  . عالمین من أجل خیر بلدنا و ازدھارھا

  :ـ القراءة الصامتة للطلاب2

ـ و ھنا یعطي المعلم مھملة أو وقتا مناسبا لقراءة ھذا الموضوع قراءة صامتة، أو إن 
  . على الأقل) ئقدقا 7إلى  5(صح القول قراءة بصریة من الطلاب مدة 

  :ـ قراءة المعلم النموذجیة3

یقرأ المعلم الموضوع الآتي قراءة نموذجیة معبرة عن النص مع الحرص على ـ 
  ". سبق العرب إلى المبادئ الدیمقراطیة. "انتباه التلامیذ

  :تمھید
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مفھوم جدید بالنسبة إلینا معشر المسلمین؟ اقرا ھذه الشھادة یتضح  ـ ھل الدیمقراطیة
  .لك ذلك

الذي رفعتھ الثورة الفرنسیة في نھایة " الحریة و المساواة و الإخاء"إن شعار      
فلقد كان . القرن الثامن عشر كان شعارا جدیدا لأوروبا، و لكنھ لم یكن جدیدا بالنسبة للعرب

ذا الشعار، و على وجھ الدقة بھذه المبادئ و الصفات في القرنین العرب البدو یعتزون بھ
السادس و السابع المیلادیین، أي قبل الثورة الفرنسیة بعشرة قرون، وواصلوا مراعاة ھذه 

  .المبادئ بعد ظھور الإسلام

ـ و الأكثر من ذلك فإن العرب مارسوا ھذه المبادئ عملیا في الحیاة الیومیة في    
ربیة، في الزمن القدیم، عندما كانوا یعیشون في المجتمع البدوي القبلي، و بعد الجزیرة الع

ذلك أیضا في دولتھم الواسعة في عصرالخلافة،وھوالأمرالذي لم یفعلھ  الأروبیون في غالب 
الأحوال،   على الرغم من الشعارات الثوریة السائدة حینذاك، بل على العكس، فقد استخدموا 

  .لعنف، باسم الشعارات المعلنةأسالیب القھر و ا

فالبدو، ھؤلاء الرحل . ـ و مع فجر الإسلام بدأ عصر جدید رائع في تاریخ العرب   
الشجاعة و البطولة : العادیون في الصحراء، حملوا الفصائل و الخصائص الإنسانیة الحمیدة

دین و حب الحریة و المساواة و الكرم و الفروسیة و التسامح، عندما تسلحوا بال
  ).الإسلام(الجدید

ـ فقد أصبحوا بسرعة سادة مناطق واسعة نقلوا إلیھا تقالیدھم و مبادئھم النبیلة   
بالإضافة إلى لغتھم، فأسسوا الإمبراطوریة العربیة الإسلامیة، و خلقوا ثقافة إنسانیة غنیة و 

  .متسامیة مثل الدین الإسلامي

في مجال حقوق الإنسان،والتي یكتب ـ یظھر مما قلنا سابقا أن للإسلام منجزاتھ 
وھكذا أسھم الإسلام بدرجة كبیرة في رفع كرامة الإنسان و طبع الحیاة .كثیرا عنھا الیوم

و یمكن القول بكل تأكید بأن الإسلام كان ینادى بحقوق الإنسان . الإجتماعیة بالطابع الإنساني
قبل إعلان الأمم المتحدة عن میثاق  و ینفذھا إلى حد كبیر بدایة من القرن السابع المیلادي أي

  د ـ جوزیف بیلانسكي ـ جامعة وارسوـ من محاضرات         .قوق الإنسان یأربعة عشر قرنا

  .1979الملتقى الثالث عشر للفكر الإسلامي ـ سبتمبر                                                               

  : ـ القراءة الجھریة للطلاب 4 

الطالب الموضوع قراءات فردیة جھریة یقرأ الطالب الواحد فقرة أو و ھنا یقرأ ـ 
أكثر، و ھكذا حتى تنتھي القراءة الأولیة للموضوع، ثم تبدأ عملیة تحلیل ھذا الموضوع بعد 

  .أن یكون الطلاب قد ألموا بمعاني الكلمات الصعبة جمیعھا
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میذتھ في إبداء رأیھم ،وھنا سألت ـ و ھنا یعطي المعلم فرصة الحوار و المناقشة لتل
  : طالبة في الصف الثامن

  ـ ما معنى الدیمقراطیة؟

الدیم و تعني الحریة، : الدیمقراطیة ھي كلمة یونانیة تنقسم إلى قسمین: ـ قال المعلم
  .قراطیة تعني التعبیر عن الذات

قانون، و أن یكون المواطنون متساوین في حقوقھم و واجباتھم أمام ال: و الدیمقراطي
إن ذلك تكلھ لا یتوافر إلا إذا ساد الأمن و الحریة في البلاد حتى یقوم كل امرئ بعملیة خیر 

  .قیام

ـ معالجة مضمون النص عن طریق الأسئلة شرح المفردات الصعبة، الفكرة 5
  .العامة،الأفكار الجزئیة ،المغزى العام ،دراسة مبنى النص 

اش والسجلات ،ومعنى السجلات أن یحتفظ كل ـ یتبع المعلم ھنا إستراتیجیة النق
طالب من طلاب المجموعة بسجل خاص بموضوع القراءة ،وأول مایدون في سجل الطالب 

  .الكلمات الصعبة التي وردت وشرح معانیھا

ـأما النقاش فیشتمل مشاركة الطلبة في التعلیم،فمثلا یمكن أن یشارك بعض الطلبة 
توجھ إلى المعلم ،أوإلى زملائھم منھا على سبیل المثال  بإثارة أسئلة معینة حول الموضوع

  :أسئلة حول الفھم العام للنص

  عم یحدثنا النص؟:ـ یسأل المعلم

یحدثنا النص عن مبادئ الدیمقراطیة وأسبقیة العرب في :ـ  أجاب أحد الطلبة
  . تجسیدھا

  .أحسنت:ـ قال المعلم  

  أعط فكرة عامة للنص ؟ :ـ سأل المعلم مرة ثانیة

الفكرة العامة المناسبة للنص :ـ بعد التحلیل والمناقشة ،تجیب احدى الطالبات قائلة
  . اعتزاز العرب بمبادئ الدیمقراطیة :ھي

ـ إن ھذه الأسئلة و غیرھا تدون أیضا في السجلات الخاصة،وتدون أیضا الإجابات 
  عنھا
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لمعلم أسئلة سواء أكانت الإجابات من المعلم أو من الطلبة على السبورة،یطرح ا
  ".بتعمق الفھم"الكتاب وتسمى ھذه العملیة

  ما ھو الشعارالذي رفعتھ الثورة الفرنسیة؟:ـ یسأل المعلم

الحریة والمساواة " الشعار الذي رفعتھ الثورة الفرنسیة ھو شعار: ـ أجاب ولید قائلا
  ".والإخاء

  ذلك بقرون؟  ماھو الشعار الذي رفعھ عمر بن الخطاب قبل:ـ یسأل المعلم مرة أخرى

الشعار الذي رفعھ عمر بن الخطاب قبل ذلك بقرون ھو :ـ أجابت أمینة قائلة
  ".الحریة والدیمقراطیة وحقوق الإنسان"شعار

كان العرب یعتزون بمبادئ الحریة والمساواة :جید،ویسأل مرة أخرى:ـ قال المعلم
  والأخوة، أكان ذلك قبل فجر الإسلام ؟

كان العرب یعتزون بمبادئ الحریة والمساواة والأخوة :ـ أجاب عبد الرحمان قائلا
  .كما ھو موضح في الفقرة الأولى موكان ذلك قبل فجر الإسلا

  أكان ذلك قولا وفعلا أم قولا فقط؟:جید یا بني،ویسأل مراد أحد طلابھ:ـ قال المعلم  

 المبادئ التي مارسھا العرب عملیا في الزمن القدیم كما ھو:ـ أجاب مراد قائلا
  .موضح في الفقرة الثانیة

  .أحسنت:ـ قال المعلم

  كیف تعامل العرب مع سكان البلدان المفتوحة؟:ـ سأل المعلم قائلا

تعامل العرب مع سكان البلدان المفتوحة بنقل وحمل إلیھم :ـ  أجاب عمر قائلا
الإسلامیة تقالیدھم ومبادئھم النبیلة بالإضافة إلى لغتھم ، فأسسوا الإمبراطوریة العربیة 

  .وخلقوا ثقافة إنسانیة غنیة ومتسامیة،مثل الدین الإسلامي

فیم سبق المسلمون جمعیة الأمم :أحسنت،وسأل مرة أخرى أحد طلابھ:ـ قال المعلم
  المتحدة؟

سبق المسلمون جمعیة الأمم المتحدة في مجال حقوق الإنسان لان : أجاب عماد قائلا 
رامة الإنسان وطبع الحیاة الاجتماعیة بالطبع الإنساني الإسلام أسھم بدرجة كبیرة في رفع  ك

  .كما ھو موضح في الفقرة الأخیرة

  .جید:ـ قال المعلم
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إن ذلك .ـ وبھذه الطریقة تجري عملیة مناقشة كل فكرة وكل عبارة تستدعي النقاش
من دون شك سوف یعمل على رفع مستوى الوعي والمعرفة ،ویطور مستویات الاستیعاب 

  .القرائي

ـ وفي الأخیر بعد الانتھاء من تحلیل وشرح النص للتلامیذ تكون المعلومات الآتیة 
  :مدونة على السبورة كما یلي

  

  :ـ الفكرة العامة 

  .ـ تأكید الكاتب لأسبقیة العرب في تجسید مبادئ الدیمقراطیة 

 الفقرات الكلمة شرحھا الأفكار الجزئیة

ـ اسبقیة العرب في 
رفع شعار المساواة 

 .الاخوة و الحریة و 

ـ العبارة و العلامة 
: یرفعھا قوم مثال 

شعار المجاھدین في 
: ثورة التحریر ھو 

  .التضحیة 
 ـ الإخوة

  .ـ الشعار 
  
  
  
  

 ـ الإخاء

 الفقرة الأولى

ـ تجسید العرب 
لمبادئ الدیمقراطیة 
قبل الإسلام و بعده 
على خلاف الدولة 

 .الأوروبیة 

ـ سكان البادیة و ھي 
الواسعة ذات الأرض 

  .المراعي
ـ المجتمع الذي 

یخضع لنظام القبیلة 
. 

  ـ البدو
  
  

  ـ المجتمع القبلي
 

 الفقرة الثانیة

ـ الخصال الشمخة  
التي تمیز بھا العرب 
مكنتھم من المبادئ 
التي عززھا الإسلام 

من تأسیس 
الإمبراطوریة 
 .العربیة الإسلامیة

  .ـ بدایة الإسلام 
ـ الفروسیة صفة من 
یتمیز بالنبل و الكرم 

  .و الشجاعة 
  .ـ التساھل واللین

  .ـ متعالیة
 

  ـ فجر الإسلام
  ـ الفروسیة

  
  

  ـ التسامح
 ـ متسامیة

 الفقرة الثالثة

ـ مناداة الإسلام 
بحقوق قبل إعلان 

الأمم المتحدة بأربعة 
 .عشر قرنا

ـ یجریھا و یعمل 
 الفقرة الرابعة ـ ینفذھا .بھا
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  : ـ المغزى العام للنص 

  " .  كنا ذلھ و أعزنا الله بالإسلام : " یقول عمر بن الخطاب 

ـوھنا یجدر بي المبادرة القول بأنھ لا توجد طریقة  لتدریس القراءة أو غیرھا من 
فنون اللغة و إنما توجد خطوط عریضة تمثل اتجاھا عاما لطریقة تدریس القراءة  و دراسة 

  .النص

ما طرحتھ سابقا یتبین لي ان لطریقة تدریس القراءة و دراسة النص  ـ و من خلال
  :اھداف نذكرھا بإیجاز فیما یاتي 

  : ـ الاھداف العامة 1   

  : ھي ان الاھداف العامة من تدریس القراءة و دراسة النص 

  .أ ـ زیادة الثقافة العامة لدى الطالب 

  .ب ـ تذوق الطالب للجمال الادبي 

  . ج ـ ترقیة مستوى التعبیر لدى الطالب 

  .د ـ تنمیة ملكة النقد لدى الطالب 

  .ه ـ المتعة الشخصیة 

  : ـ الاھداف الخاصة  2

  :الخاصة من قراءة ھذا الموضوع ھي ـ الاھداف 

  ) .الحریة و الدیمقراطیة و حقوق الانسان ( أ ـ معرفة الطالب معاني 

  .اطیة و حقوق الانسان بالنسبة للعرب ب ـ تعرف ممارسات الحریة و الدیمقر

  .ج ـ تعرف دور كل مواطن في تجسید مبادئ الحریة و الدیمقراطیة 

  . د ـ معرفة الطالب بلان كل انسان مثلما لھ حقوق علیھ واجبات 

  : ـ الاھداف السلوكیة  3 

     : ـ الاھداف المعرفیة  أ

  : تي أبمایتتجسد الاھداف المعرفیة بعد قراءة ھذا الموضوع  ـ
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  .أن یعرف الطالب معنى الحریة والدیمقراطیة وحقوق الإنسان

  .أن یعرف الطالب كیف یجسد العرب ھذه المعاني

  .أن یتعرف الطالب أن اجتھاده ونجاحھ یعبران عن ھذه المعاني تعبیرا صادقا

  .واجبات الدولة نحو مواطنیھا ،وواجبات المواطن نحو دولتھأن یتعرف الطالب على 

  :ـ الأھداف الوجدانیة ب 

  .أن یستمتع الطالب وھو یقرأ موضوع سبق العرب إلى المبادئ الدیمقراطیة

  .أن یرغب الطالب في المشاعر بمناقشة ھذا الموضوع

  ).الحریة والدیمقراطیة وحقوق الإنسان (أن یؤمن الطالب بمعاني 

  :)النفسحركیة( المھاریة ـالأھداف ج

  ).سبق العرب إلى المبادئ الدیمقراطیة( أن یقرأ الطالب موضوع

  .أن یكتب ملخص لھذا الموضوع

  .أن یقص على زملائھ قصصا واقعیة حول الموضوع
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یشكل ھذا البحث امتداد لمسیرتي العلمیة التي قطعتھا منذ سنین و طموحي الذي بنیتھ على ـ 
أشواطا الأقدار أن أدرس بالجامعة قاطعة ، و شاءت  اس الإیمان و الإخلاص لروح العلمأس

إلى أن وصلت إلى ھذه المرحلة بإذن الله تعالى ، و توفیقھ فكان من عالم إلى عالم آخر ، 
  .ھذا البحث عصارة ما عقدتھ من عزم موشح بالآمال ، و ما تجشمتھ من عناء البحث

الإلمام بأجزاء ـ ونحن بصدد استعراض خاتمة ھذا البحث لا یسعنا إلى أن نقول أننا حاولنا 
ض المقصود و ھو الكشف عن أھمیة و دور من أجل أداء الغر المستطاع،الموضوع قدر 

  .یة بكل ما یتضمنھ من عناصرمأسلوب الحوار في العملیة التعلی

ـ و في ھذا المضمار جاءت الخاتمة ملخصة لنتائج الدراسة ، نستخلص أھم نقاطھا المتباینة 
   :فیما یأتي

 كریة كانت یساھم الحوار باعتباره وسیلة للتفاھم بین الناس جملة من الآداب سواء ف
دون الاقتصار على تلك الأفكار  أم أخلاقیة، كما یدفعنا إلى إكتساب أفكار جدیدة

القدیمة ، فأسلوب الحوار وسیلة لاكتساب المعرفة ، إذأن الإنسان عند محاورة غیره 
  .یتبادل الأفكار معھم و من ثمة یكتسب معرفة كان في غالب الأحیان یجللھا

 الحوار الذي یعتمد على أربع مراحل متداخلة فیما بینھا ،  أما في نقاشنا لأسلوب
، تقویم المناقشة ، ) الترتیب و التنفیذ(الإعداد للمناقشة و السیر في المناقشة و تضم 

: بحیث یجب أن یراعي المعلم في ھذه المراحل الأربعة التخطیط السلیم للدرس
لك كسبا للوقت، و بحیث تنصب المناقشة حول أھداف الدرس أو الموضوع و ذ

ضرورة اھتمام المعلم بالفروق الفردیة ، و اتاحة فرصة المناقشة و المشاركة لجیع 
اھتمام المعلم بتحفیز الطلاب و الثناء علیھم و احترام الطلاب ، و ضرورة 

 . مبادراتھم وتوفیر لھم جو مرح في الغرفة الصفیة
  الھدف و الموضوع و أما بخصوص أنواع الحوار فھي تختلف حسب المضمون و

عدد المشاركین فیھ إلى أنواع متعددة تبعا لاختلاف وجھات النظر بحیث یتمركز 
دور المعلم على التعریف بالأھداف ، و تسھیل حدوث التعلم من المشاركین و 

أما دور الطالب في . توفیر وسائل مساعدة على نجاح العمل  التعلیمي الصفي
یقل دوره عن المعل بل قد یزید، بحیث الطالب ھو أسلوب الحوار مھم و فعال فلا 

المستمع و المحلل و العارض، و المناقش ، وھو القادر على تقبل نقد الآخرین و 
 .احترام وجھات نطرھم

  ولا تتحقق فاعلیة أسلوب الحوار في الغرفة الصفیة إلا إذا توفرت جملة من
أي حوار سواء أكانت في  الشروط و المبادئ اللازمة و ھذه الشروط ھي عامة بین

جلسات ثقافیة و غیرھا، و من ھذه غرفة الصف أو في بر امج إعلامیة أو في 
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الوعي بالأھداف المرجوة من الحوار ، عدم تجاوز حجم المجموعة : الشروط نذكر
عشرین طالبا ، و ألا یقل على طالبین، أن یكون الطالب على قدر من الدرایة      

 . مراد التحاور حولھ و تحضیر أسئلة على ھذا الأساسو العلم بالموضوع ال
 لأسلوب الحوار، نذكر من أھم الممیزات كونھ  الانتقاداتما بخصوص الممیزات و أ

وسیلة للتقویم المستمر أثناء الحصة ، یساعد ھذا الأسلوب على توثیق الصلة بین 
صوغ ،وتتطلب معلمین مھارة في ضبط الصف الانتقاداتأما . طلابھوالمعلم 

الأسئلة ، لأن ھذا الأسلوب غالبا ما یستبعد المواد الحسیة و الأجھزة التعلیمیة ، ا 
 .یحرم التلمیذ التعلم بالخبرة المباشرة

  و من المزایا الطریقة الحواریة أنھا تحول الدرس إلى محاورات شائقة ، و تتیح
من سلبیات نذكر  یقة لا تخلوبیر الحر ، و مع ھذا فإن ھذه الطرللطالب فرصة التع
إلى آخر ، و الابتعاد عن الموضوع  الخروج من موضوع :على سبیل المثال

الأساسي إضافة إلى ذلك فھي بحاجة إلى معلم ماھر، تتطلب ھذه الطریقة نشاطا 
 .من كلا المعلم و التلمیذ

  كما أن طریقة الحوار لھا أھمیة و دور كبیر في بناء نھج تعلیمي واضح فھي تمس
     ذ، و المعلم، و المجتمع، و تحقق غایات تعلیمیة سامیة ھدفھا بناء الإنسان  التلمی

دور التعلیم في بناء الشخصیة الإنسانیة كما أن الحوار یبقى ھو نقطة الانطلاق و
  نحو منظومة تعلیمیة تسعى لتحقیق الجودة و الفاعلیة و ترسیخ مبادئ و قیم العلم  

  .العمل و الإنتاجو
  فالحوار یحیا مع الإنسان أي فیھ نوع من الشيء في الحقیقة ھي بدایتھفي نھایة ،

الحركة الحیاتیة الملازمة للكائن الحي فھو موجود في كل زمان و مكان لحاجة 
الناس إلیھ في حیاتھ الیومیة و باستمرار، لكن ما ھو معلوم على الكائن الحي أنھ 

لا یموت لأنھ مستمر یلازم الفرد یموت على الرغم من ذلك یبقى الحوار شيء خالد 
 .ما دام ثمة حیاة أخرى

و أنا أطوي صفحات ھذا البحث أسمى آیات الشكر و أرفع معاني التقدیر شاكرا لھ سعة ـ   
 .صدرهّ، وطول عمره

ـ والله المسؤول بأخلص نیة أن یكون من وراء القصد و أن یكون التوفیق قدر ھذا البحث   
و حظھ و أن یعلمنا ما جھلنا و أن ینفعنا بما قد نكون علمنا و نحمده حمدا ینتھي إلى إرضاء 

       .وازیامو یكون بشكر عوائده ناھضا و لإنعامھ 
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