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شكـــر وتقديــــر           

 ربي أوزعبي أي أشكي نعمتيزعبيأزعليأوالديي: "...تعالىالله قاؿ    

ي-19-سورة النمل ..."                       يأ أي زعليصااحايتكضاه

"  فاخت معروؼ"       أتقدـ بجزيل الشكر كالامتناف إلى أستاذتي ابؼوقرة 

.  على بؾهوداتها ابؼبذكلة كعلى نصائحها كتوجيهاتها القيمة لنا

،  "ز.بلهواري ؼ"      كما لا أنسى أف أتقدـ بالشكر إلى ابؼختصتتُ الأرطوفونيتتُ

، على كقوفهما كصبربنا معنا كعلى كامل التوصيات القيمة  ."تومي ؼ" ك

.         دكف أف أنسى بصيع أساتذة بزصص الأرطوفونيا دكف استثناء

 – جعلها الله في ميزاف حسناتهم -

 

      

     

ي* اامييييييييييييييـيي–يأكرييييييييييـاأيي                           * 

-ي يييييييييييييييييييييييييييييييييييييي-
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 واييييييييييييييييييييييييييإهييييييييييييييييييييييييييييييييي
بسم الله الربضن الرحيم               

 105 التوبة،    "فقيليوزععوويفسمكىيوللهيزععشميأ  واهيأواعؤاعوأ:"قاؿ تعالى                              
 كأدل الأمانة كنصح الأمة إلى نبي الربضة كالنور العابؼتُ سيدنا كحبيبناإلى من بلغ الرسالة                

 . بؿمد صلى الله عليو كسلم
                   ابغمد لله الذم كىب لنا بنعمتو العلم كالعمل، ابغمد لله الذم يسر لنا أمورنا كعززنا بالفهم

 :       ابغمد لله الذم كفقنا كسهل علينا الطريق إلى النجاح، أما بعد
                أىدم بشرة جهدم إلى زىرة فاقت كل الزىو كشمعة يشع منها النور التي ىي كسط قلبي البهجة   

  ابغبيبة كالغالية"أمي"            كالسركر، كلأجلها تعلمت الكتابة على السطر 
                  كإلى الذم أذاب عرؽ جبينو فكاف سببا في إنارة طريق إلى العلم كالنجاح

 . العزيز أطاؿ الله في عمره"أبي          "
 .نسيم، سندس، احمد طاىر، رضا ، جيهاف وبنت أخي سيرين:          كإلى إخوتي 

  لدعمها لي في مشوار بحثنا الدراسي،سامية                   كلا أنسى شكر خاص إلى زميلتي كصديقتي الغالية 
                      كإلى من ساعدتتٍ صديقتي خدبهة، كإلى كل من يعرفتٍ من قريب أك بعيد كإلى كل من أعانتٍ
 .                على إبساـ رسالتي العلمية، كأىدم ىذا العمل ابؼتواضع إلى أساتذة قسم الأرطوفونيا بدكف استثناء

 -راجية من الله التوفيق كالثبات كالسداد كابػتَ كالنجاح  -

ي
ي

ي*وأييييييييييأكرهييييييييي*
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يإهيييييييييييييييييييييلوايييييييييييييييييييييييييييييي
                                                    بسم الله الربضن الرحيم
 :                                                     أىدم بشرة جهدم إلى

                  التي علمتتٍ معتٌ الصبر كالكفاح كعدـ الاستسلاـ، إلى التي دعت لي في حضورم كغيابي
  ابغبيبة حفظك كرعاؾ الله "أمي"                   إلى أبصل ىدية في ىذه ابغياة إلى ابؼلكة التي أبقبتتٍ 

 .                                                     كأطاؿ في عمرؾ
                      إلى سندم كملجئي الآمن إلى داعمي كمشجعي الدائم إلى الذم أحبتٍ دكف مصلحة

 . حبيبي"أبي"                   كلا مقابل إلى من رأيت انعكاس بقاحي بريقا في عينيو أطاؿ الله في عمرؾ 
                   إلى كل من قدموا لي الدعم الواحد تلو الآخر إلى بشرات أمي كأبي كأخوتي كأختي ابغبيبة

 ."نرجس                                                       "
 "شريهاف"كأخص بالذكر زميلتي ,                إلى عائلتي الثانية زميلاتي ككل صديقاتي كفقكم الله بصيعا 

                   لدعمها في مشوار دراستنا ابغالية كلا أنسى من ساندتتٍ خدبهة، إلى كل من ساندني
                                         كلو بالقليل على إكماؿ ىذه الدراسة

                                       كإلى كل كاحد جديد سيدخل حياتي لاحقا
 

   * اامييييييييييـ*       
 

 

 

 

 

 

 

 

 -ت                                                                     -
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 :اعخصيوال و ـ      
ؼ تؤثر مرين قرائيا كؾكبسحورت دراستنا حوؿ إستًاتيجية الفهم الفورم عند الأطفاؿ ابؼعس

حيث اعتمدنا على ، ىدفت إلى الكشف عن دكر الفهم الفورم في اكتساب مهارة القراءة، كقد عليهم
: صغنا إشكاليتنا الأساسية ، كعليو منهج دراسة حالة

ىل تتأثر إستًاتيجية الفهم الفورم عند ابؼعسرين قرائيا؟ 
 : الأساسيةكقد قمنا مبدئيا بطرح فرضيتنا

 .رين قرائياك تتأثر إستًاتيجية الفهم الفورم عند ابؼعس-
 08) حالات يعانوف من صعوبة القراءة04حيث أجريت دراستنا على عينة متكونة من 

 ( سنوات10سنوات، 
، اختبار العطلة NNATاختبار : قمنا بالاستعانة بدجموعة من الاختبارات ىي -

L’alouetteاختبار الفهم الشفهي ،O52. حيث توصلنا في الأختَ إلى الفرضية ، 
 .L’alouette" العطلة:"القراءة  -

حيث توصلنا في الأختَ إلى أف الفرضية برققت أم أف أم خلل في القراءة يؤثر على الفهم 
ي.الفورم لدل الأطفاؿ ابؼعسرين قرائيا

 .الفهم الفورم، عسر القراءة: الكلمات المفتاحية
   Résumé :  
Notre étude s’est concentrée sur la stratégie de compréhension 

immédiate des dyslexiques, et comment elle les affectes. 
Elle visait à révéler quand la compréhension immédiate apparait dans 

l’acquisition de la compétence de lecture, et en les conséquences nous 
avons formulé, notre problème de base : la  compréhension 
immédiate Est elle affectée par la mauvaise lecture, et nous avons 
d’abord avancé notre hypothèse de base.   
 

 
L’effet de la stratégie de compréhension immédiate pour le  

dyslexique ou notre étude été menée sur un échantillon de 4 cas 
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souffrant de difficultés en lecture (8-10ans), nous avons utilisé un 
ensemble de tests, à savoir le test d’intelligence NNAT, le test de 
vacance , et le test de compréhension orale O52, ou nous avons 
conclu que l’hypothèse a été réalisée, ce qui signifie que tout 
défaut de lecture affecte la  compréhension immédiate des enfants. 

Les mots clé : compréhension orale, dyslexie. 
 
Abstract : 
our study focused on the immediate comprehension strategy for 

dyslexic readers and how it affected them. It aimed to reveal the 
role of immediate comprehension in acquiring reading skill : 

 
Is the immediate comprehension strategy affected by dyslexics, 

We have initially put forward our basic hypothesis: the effect of 
the immediate comprehension strategy among dyslexic, as our 
study was conducted on a sample of four cases who have difficulty 
reading (08 to 10 years). 

We used a set of tests, namely, the NNAT intelligence test, the 
holiday, the oral comprehension test o52, where we concluded in 
the end that the hypothesis was verified, meaning that any defect 
in reading affects the immediate comprehension of children with 
dyslexia Keywords: instant comprehension, dyslexia. 
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 : المقدمة

يعتبر بؾاؿ صعوبات التعلم من المجالات ابغديثة حيث لقيت اىتماما من جانب الباحثتُ 

 .، كىي من ابؼشكلات ابػطتَة التي تواجو التلاميذ في الوسط ابؼدرسي20كابؼهتمتُ في القرف 

 (14، ص2014سليماف عبد الواحد، يوسف إبراىيم،                                   )

فعسر القراءة من ابؼشكلات الأكثر شيوعا في الوسط ابؼدرسي فهي تؤثر على الفرد كالمجتمع 

بصفة عامة، كما لاحظو ابؼختصتُ كذكم ابػبرة ىو زيادة عدد التلاميذ ابؼصابتُ بعسر القراءة في ابؼدارس، 

من أجل إبهاد حل بؽذه ابؼشكلة، كلقد لاحظنا ذلك من خلاؿ احتكاكنا بالتلاميذ كالصعوبات التي 

 يعانوف منها أثناء عملية القراءة، 

 .ما لفت انتباىنا أف الأطفاؿ ابؼصابتُ بهذا الاضطراب لديهم فقر على مستول الفهم الشفهي

كمن ىنا انطلقت فكرة دراستنا من ىذه ابػلفية لمحاكلة فهم اضطراب عسر القراءة، كتأثتَ 

 .إستًاتيجية الفهم الشفهي عليو، كأىم ابؼشاكل التي يعاني منها ىؤلاء التلاميذ

جانب نظرم كجانب منهجي، كاشتملت على بطس : كمنو تم تقسيم ىذه الدراسة إلى جانبتُ

 :فصوؿ كىي

 : الفصل الأوؿ

كىو الفصل التمهيدم يتضمن الإطار ابؼنهجي للدراسة، مشكلة الدراسة كفرضيتها، أىدافها 

ككذلك التعاريف الإجرائية بؼصطلحات الدراسة، كأختَا الدراسات السابقة كالتي درست موضوعنا من 

 .قبل

 : الفصل الثاني



11 

 

كفيو تم التطرؽ إلى عملية القراءة من مفاىيم كالأبنية كعوامل اكتسابها كمراحل تعلم القراءة 
كأنواع كمهارات ككذلك الشركط ابػاصة بعملية القراءة، ككذلك تطرقنا في ابعانب الثاني بؽا كىو عسر 

القراءة حيث قمنا بإعطاء لمحة تاربىية عنها، كتعريفها كأسباب كمظاىر كأنواع كأىم النظريات ابؼفسرة لعسر 
 .القراءة ككيفية تشخيصو كأىم التدخلات العلاجية اللازمة لو

 :  الفصل الثالث
تناكلنا في ىذا الفصل إستًاتيجية الفهم الشفهي من مفاىيم كصعوبات كمهارات كأعراضو، 

 .كالتشخيص، ككذلك الطرؽ ابؼساعدة على فهم اللغة الشفهية، ك ختمناه بخلاصة عامة
 : الفصل الرابع

 :قسمناه إلى جزئتُ
جزء خاص بالدراسة الاستطلاعية كالتي تم فيها عرض ابؽدؼ من ىذه الأختَة كبؾالاتها 

، كفي ىذه الدراسة قمنا بإتباع منهج معتُ لإجراء الدراسة حيث قمنا (ابؼكانية، الزمنية كالعينة ابؼأخوذة )
 .بتعريفو في ىذا ابعزء

 .يشمل الدراسة الأساسية أم التطرؽ إلى أىم الأدكات ابؼستخدمة فيها: الجزء الثاني
 : الفصل الخامس

 اختبار الذكاء(تطرقنا في ىذا الفصل إلى عرض نتائج اختبارات ابؼطبقة لتحقق الدراسة 
NNAT العطلة ،L’alouette  كاختبار الفهم الشفهي O52) ككذا النتائج ابؼتعلقة بكل ،

الفرضيات بدا فيها النتائج الإحصائية للمتوسط ابغسابي كالابكراؼ ابؼعيارم كالنسبة ابؼئوية، كبعد ما تم 
عرض مناقشة عامة للنتائج ابؼتحصل عليها، ثم استنتاج عاـ للدراسة ككل مركرا إلى ابػابسة التي تم التطرؽ 

 .فيها إلى بصلة من التوصيات كالاقتًاحات
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: الإشكالية -1

 الوسيلة الأساسية في إحداث عملية التعلم  تعدتعتبر القراءة مادة تعليمية بالنسبة للتلميذ لأنها

كالاكتساب كابؼعرفة كىي مفتاح النجاح في المجاؿ الأكادبيي، حيث لقيت اىتماما من جانب العلماء 

داعات الإنسانية بكالباحثتُ التًبويتُ، باعتبارىا الوسيلة الأكلى في الغذاء الفكرم، ككذلك التعرؼ على إ

. في ابؼاضي كابغاضر

ر حيث يكتسب التلميذ ىذه ابؼهارة يسكبقد أف عملية القراءة تتم عند بعض الأطفاؿ بسهولة ك

بشكل تدريبي، أما لدل بؾموعة أخرل من الأطفاؿ فإف عملية اكتساب القراءة بوتاج إلى كقت كجهد 

أكثر من الأطفاؿ الآخرين، كأم خلل يصيب القراءة يؤدم إلى اضطراب في صعوبات التعلم، كالتي منها 

 الاكتساب عنداه في عجز صنذكر عسر القراءة التي تعرؼ على أنها اضطراب لغوم عصبي معرفي يظهر 

. بشكل جزئي أك كلي

(  155، ص2014سليماف عبد الواحد إبراىيم،                                          )

، حيث كصف أحد الأطباء في إحدل البلداف الأكربية حالة شخص تهاكتشتَ ابؼصادر إلى بدام

 كاف الاىتماـ منصبا على 19فقد القدرة على القراءة بعد إصابتو بجلطة في الدماغ، كفي القرف 

 من أكثر ابؼصطلحات استخداما للإشارة للأفراد الذين الدسلكسياالاضطرابات اللغوية، كيعتبر مصطلح 

.  صعوبات في القراءةيواجهوف

: تاج نوعتُ من العملياتفكعلى ىذا الأساس ترل بعض الأبحاث على أف القراءة 

بيثل عملية الفهم، كىاتتُ العمليتتُ : والنوع الثانيىو التعرؼ على الكلمة، : النوع الأوؿ

تعتبراف ميكانيزماف ىاماف في إحداث عملية تعلم القراءة كالتي تتدخل فيها إستًاتيجيات الفهم الشفهي 
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التي بذعل التلميذ متحكما كلو بأم شكل من الإستًاتيجيات التي بسكنو من فهم الوضعية الشفهية، 

كتنقسم إستًاتيجية الفهم بدكرىا إلى عدة استًاتيجيات أخرل، فالإبؼاـ بها بصيعا يساعد الطفل على القياـ 

بالنشاطات اللغوية، ككذا القياـ بعملية التًميز كابؼعابعة الفونولوجية، كأم خلل في كاحدة من ىذه 

. لطفل على أف يكوف عستَا قرائيا، بفا يؤثر سلبا على الأداء القرائي لديوباالإستًاتيجيات يؤدم 

( 101، ص 2013رجاء مراد الشاوي،                                                  )

انطلاقا من الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ لم تتجاكز الوصف السطحي بؼشاكل عسر ك
القراءة دكف المحاكلة ابػوض في البحث عن أسباب الاضطراب، كطبيعتو كطرؽ علاجو كابغد منو، كذلك 

دكف بؿاكلة التحليل الداخلي، كىذا راجع بالدرجة الأكلى إلى نقص الاختبارات، ككذلك عدـ الوعي 
المجتمع الناطق بالعربية، كىذا ما لفت انتباىنا للقياـ بهذه الدراسة، في ما في بطبيعة الاضطراب، خاصة 

.  عند ابؼعسر قرائياالفورممدل تأثر  إستًاتيجية الفهم 
:  كعلى ىذا الأساس نطرح التساؤؿ التالي

: التساؤؿ العاـ
  عند ابؼعسرين قرائيا ؟الفورمىل تتأثر إستًاتيجية الفهم  -

:  تساؤلات فرعية
 ىل تتأثر الإستًاتيجية ابؼعجمية عند ابؼعسر قرائيا؟ -
 ىل تتأثر الإستًاتيجية الصرفية النحوية عند ابؼعسر قرائيا؟ -
 ىل تتأثر الإستًاتيجية القصصية عند ابؼعسر قرائيا؟ -
 

: فرضيات الدراسة- 2

 .تتأثر الإستًاتيجية ابؼعجمية عند ابؼعسر قرائي -
 .تتأثر إستًاتيجية الصرفية النحوية، عند العسر قرائيا -
 .تتأثر إستًاتيجية القصصية عند العسر قرائيا -
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:  أىداؼ الدراسة- 3

الكشف عن دكر الفهم الشفهي في اكتساب مهارة القراءة كالوصوؿ إلى نتائج كتوصيات  -
 .تفيد في معابعة عسر القراءة

 .الرغبة في إلقاء الضوء على اضطراب عسر القراءة -
 .البحث أكثر في الأسباب الرئيسية لعسر القراءة -
 .انتشار اضطراب عسر القراءة في ابؼدارس الابتدائية بشكل كبتَ -

:  أىمية الدراسة- 4

 .دكر الفهم الشفهي في اكتساب مادة القراءة -
. التأثتَ الإبهابي لإستًاتيجية الفهم الفورم في عسر القراءة -
 : مصطلحات الدراسة-  5

:  تعريف صعوبات القراءة-أ

. ىي عجز جزئي في القدرة على القراءة أك فهم ما يقوـ الفرد بقراءتو قراءة صامتة كجهرية

( 126، ص2007جدوع، )                                                             

:  تعريف إجرائي

 حالات 4ىي صعوبة في تعلم كاكتساب القراءة لعينة قد اختًناىا لتحقيق دراستنا، ترتكز على 
من بينهم حالتتُ من جنس ذكر كحالتتُ من جنس أنثى لديهم نسبة ذكاء عادية، لكنهم بهدكف 

. صعوبات في التعرؼ على ابغركؼ كالكلمات

: تعريف الفهم الشفهي-ب

ىو عملية ذىنية معقدة نابذة عن برليل رسالة لغوية أك مواقف معينة، حيث يتلقى ابعهاز 
الإدراؾ السمعي، الذكاء : العصبي ابؼنبو السمعي  كبولل معناه اعتمادا على بصلة من ابؼعارؼ أبنها

( 375، ص1999عصر، )                                                         . كابػبرات السابقة
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: تعريف إجرائي 

ىو عبارة عن اختبار يطبق على عينة لقياس الفهم الشفهي لديهم كملاحظة قدرة ككفاءة ابغالة 
. في فهم ابغادثة لتلك الوضعية كالنتائج ابؼتحصل عليها

: الدراسات السابقة-6

في ىذا ابعزء من البحث سنتطرؽ إلى أىم الدراسات السابقة التي برمل أحد ابؼتغتَات التي 
في ىذا المجاؿ، ضئيلة بهة لدراستنا، إلا أف الأبحاث كالدراسات السابقة تبقى اتتبناىا دراستنا أك دراسة مش

: كمن ىذه الدراسات نذكر

: دراسات خاصة بعسر القراءة-أ

  مذكرة لنيل شهادة ماستً في الأرطوفونيا، (2017-2016 )ملياني فاطمة الزىراءدراسة ،
. ة بالفهم الشفهي عند الأطفاؿ ابؼصابتُ بعسر القراءةؿعلاقة الذاكرة العاـ

:  ملخص الدراسة

ة بالفهم الشفهي، حيث قامت بتحديد عينة ؿىدفت ىذه الدراسة إلى علاقة الذاكرة العاـ
 تلميذ يعانوف من صعوبات في مادة القراءة إلى مستويتُ ىي السنة الثالثة 20حالات عستَم القراءة 

 سنوات، كمن أجل قياس الذاكرة العاملة كالفهم الشفهي 10 إلى 7كالرابعة، كقد حددت أعمارىم من 
. لدل العينة، حيث اختارت أداتتُ اختبار الذاكرة العاملة كاختبار الفهم الشفهي

. كأكضحت في دراستها أني عستَم القراءة يعانوف من اضطراب الذاكرة العاملة كالفهم الشفهي

ة الفرضيات على كجود علاقة ارتباطية شكبينت النتائج الإحصائية التي استعملت من أجل مناؽ
. ذات دلالة إحصائية بتُ الذاكرة العاملة كاضطرابات الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب بعسر القراءة

.  ابؼنهج الوصفي الإرتباطي الذم يتلاءـ مع طبيعة ابؼوضوع علىكما اعتمدت في دراستها

: حيث كاف التساؤؿ ابؼطركح في إشكالية الدراسة كالتالي
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ىل ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الذاكرة العاملة كالفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب بعسر القراءة؟ 
:  الأسئلة الفرعية

ىل ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ ابغلقة الفونولوجية كاضطراب الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب  -
 بعسر القراءة؟

ىل ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ ابؼفكرة الفضائية البصرية كاضطرابات الفهم الشفهي لدل الطفل  -
 ابؼصاب بعسر القراءة؟

ىل ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ ابؼنفذ الإدارم ابؼركزم كاضطرابات الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب  -
 بعسر القراءة؟

: الفرضية الرئيسية
. ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ الذاكرة العاملة كاضطرابات الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب بعسر القراءة

:  الفرضيات الجزئية
 .ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ ابغلقة الفونولوجية كاضطراب الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب بعسر القراءة- 
ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ ابؼفكرة الفضائية البصرية كاضطرابات الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب بعسر - 

. القراءة
. ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ ابؼنفذ ابؼركزم كاضطرابات الفهم الشفهي لدل الطفل ابؼصاب بعسر القراءة- 
 

 : النتائج

قد توصلت الطالبة ملياني إلى برقق صحة الفرضية الرئيسية التي تدعي بوجود علاقة ما بتُ 
الذاكرة العاملة كالفهم الشفهي، انطلاقا من النتائج الدالة إحصائيا من خلاؿ قيمة معامل الارتباط 

 ، ىذا ما يؤكد على برققها، أما بالنسبة للفرضية الثانية التي ىي علاقة ابؼفكرة 0.455كابؼقدرة بػػػػػػ
لاؿ حساب معامل الارتباط خالفضائية البصرية بالفهم الشفهي فتوجد علاقة دالة إحصائيا بينهما من 

. 0.451بالتحصل على قيمتو التي تثبت صحتها بػػػػػػ 
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أما الفرضية الثالثة فنتائجها تتلخص إلى أف العلاقة بتُ ابؼنفذ الإدارم كالفهم الشفهي لا تعتبر 
. كسابقيها لأنو لا يتدخل بشكل مباشر في اضطرابات الفهم الشفهي

 راض اللغة ـمذكرة لنيل شهادة ابؼاستً، بزصص أ، (2021-2020)بسمة بوعقاؿ
كالتواصل، دكر الذاكرة العاملة في تنمية إستًاتيجيات الفهم الشفهي لدل ذكم صعوبات 

. القراءة

 :  ملخص الدراسة

جاءت ىذه الدراسة كدراسة مقارنة بتُ التلاميذ العاديتُ في القراءة كذكم صعوبات القراءة 
حيث قامت بتسليط الضوء على أىم ابؼشكلات التي يعاني منها التلميذ في مادة القراءة كبؿاكلة معابعتها، 

ثر ؤحيث بينت ىذه الدراسة عن دكر الذاكرة العاملة كالفهم الشفهي في اكتساب مهارة القراءة، ككيف م
. نظاـ ابغلقة الفونولوجية كابؼفكرة البصرية الفضائية في برسينها

 منهج ابؼقارف في دراسة الظاىرة لتبيتُ كجو الاختلاؼ بتُ ظاىرتتُ أك أكثر على تكقد اعتمد
كفد تكوف المجتمع الأصلي لدراسة ظاىرة من تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، أخذت عينة تتكوف من 

 تلاميذ الذين لديهم  صعوبة تتًاكح أعمارىم ما 4 تلاميذ العاديتُ في القراءة، ك4حالات مقسمة إلى 8
.  سنوات09بتُ 

:  كاف التساؤؿ المطروح في الإشكالية كالتالي

 ماىو دكر الذاكرة العاملة في تنمية إستًاتيجيات الفهم الشفهي عند ذكم صعوبات القراءة؟-

:  وكانت فرضية دراستها كالتالي

. تساىم الذاكرة العاملة في تنمية إستًاتيجيات الفهم الشفهي لدل ذكم صعوبات القراءة-

:  النتائج التي قد توصلت إليها بسمة بوعقاؿ

بعد تطبيقها لاختبار نظامي لذاكرة العاملة ابغلقة الفونولوجية كابؼفكرة البصرية الفضائية، قد 
كجدت ارتباط كثيق جدا بتُ ىذه الأختَة كصعوبات القراءة أم أف أم خلل في الذاكرة العاملة قد يؤدم 
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 فهم الشفهيؿ اكتساب مهارة القراءة، كما كجدنا أيضا أف ىناؾ علاقة قوية بتُ اـبالطفل إلى عد
 حيث عدـ بركم الطفل في ميكانيزمات كصعوبات القراءة كذلك بعد تطبيقنا لاختبار الفهم الشفهي،

.   تأخر إستًاتيجية من إستًاتيجيات اكتساب القراءة إلىالقراءة قد يؤدم

:  بالفهم الشفهيةخاصدراسة -ب
 استًاتيجيات 2021، (07، المجلة 01العدد ) محمد الهادي بن حمو، حولة محمد 

. الفهم الشفهي كعلاقتها بالذاكرة الدلالية عن الطفل التوحدم
:  ملخص الدراسة

تطرقت ىذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة ابؼوجودة بتُ إستًاتيجيات الفهم الشفهي كالذاكرة 
، كقد استخدموا فيها ابؼنهج الوصفي، حيث قاموا بجمع ابؼعلومات االدلالية لدل الطفل التوحدم كطبيعتو

 لإستًاتيجيات الفهم الشفهي لعبد ابغميد بطيسي، كاختبار O52اختبار  : عن طريق تطبيق مقياستُ
 طفلا من 48الذاكرة الدلالية للباحث سعد عبد العزيز، كقد شملت ىذه الدراسة على عينة متكونة من 

أطفاؿ طيف التوحد توفرت فيهم معايتَ الاختبار من بينها السن كدرجة التوحد كقد تم التحقق من فرضية 
ىذه الدراسة من خلاؿ استخداـ بصلة من الأساليب الإحصائية مرتبطة بابغزمة الإحصائية للعلوـ 

مع تطبيق معامل الارتباط بتَسوف البسيط كقد أسفرت ىذه الدراسة على كجود  (SPSS)الاجتماعية 
.  إستًاتيجية الفهم الشفهي كالذاكرة الدلاليةبتُعلاقة ارتباطية 

:  وكاف التساؤؿ المطروح كالتالي

ىل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ إستًاتيجيات الفهم الشفهي كالذاكرة الدلالية لدل الطفل -
 التوحدم؟ 

:  وكانت فرضية دراستهم كالتالي        
 .توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ الإستًاتيجية ابؼعجمية كالذاكرة الدلالية لدل الطفل التوحدم- 
توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ إستًاتيجية الفهم الصرفي النحوم كالذاكرة الدلالية لدل الطفل -

 .التوحدم
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 .توجد علاقة دالة إحصائيا بتُ الإستًاتيجية القصصية كالذاكرة الدلالية لدل الطفل التوحدم-
 .توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ إستًاتيجية الفهم الكلي كالذاكرة الدلالية لدل الطفل التوحدم-

: النتائج المتوصل إليها من خلاؿ ىذه الدراسة

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ الإستًاتيجية ابؼعجمية كالذاكرة : "نص الفرضية الأولى
، حيث أظهرت نتائج الدراسة أف أفراد ىذه الفئة، لديهم استقباؿ جيد " الدلالية لدل الطفل التوحدم

. 2000، سيد سليمافللتعليمات اللفظية البسيطة كذلك  من خلاؿ ما جاءت بو  نتائج دراسة 

 الفهم الصرفية اتتوجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ إستًاتيجي: "نص الفرضية الثانية
كبيكن تأكيد صحة ىذه الفرضية من خلاؿ " التًكيبة كالذاكرة الدلالية عند الطفل ابغامل لطيف التوحد

. ةفهم ابعملبرقيق نى لنا س من  أنو يت2003 زغلوؿاتفاؽ نتيجة ىذه الدراسة مع ما  ذكره الباحث 

توجد علاقة ارتباطية بتُ استًاتيجيات الفهم القصصية كالذاكرة الدلالية عند : نص الفرضية
. يف التوحدطالطفل ابغامل ؿ
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: القراءة: أولا

: تمهيد

يعتمد التلميذ اعتمادا مطلقا في بصيع ابؼواد الدراسية فهي تعتبر مدخل للتعلم، لذا يؤكد ابؼعلم 
 لتلاميذه كىي لا تعد أف تكوف بؿاكلة لاكتسابهادائما في السنوات الأكلى من الدراسة كيسعى جاىدا 

لفهم اللغة التي أنتجها الغتَ لذا يعمل التلميذ أثناءىا على برليل الكلمات كالرموز ابؼوجودة أمامو ليحصل 
منها على فكرة أك معتٌ، كىناؾ العديد من الباحثتُ اىتموا بالقراءة كحاكلوا تعريفها كابػوض في غمارىا، 
كبكن ىنا في ىذا الفصل سنحاكؿ التطرؽ بؽا كالتفصيل فيها، بالإضافة على مفهوـ عسر القراءة كأسبابو 

 .كأنواعو كأغراضو ككيفية التشخيص كالعلاج 

: مفهوـ القراءة-1-1

لقد حاكؿ الباحثوف في بـتلف التخصصات تعريف عملية القراءة حيث أف كل باحث فيهم قد 
عرفها حسب مطلقاتو النظرية حيث بذد تعاريف قدمها ابؼختصوف في علم النفس اللغوم كالتًبوم 

. كالبيداغوجي

 على أنها عملية تعرؼ على الرموز ابؼكتوبة أك (:91: 2000)حيث يعرفها نبيل حافظ 
ابؼطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلاؿ خبرة سابقة لقارئ في صورة مفاىيم إدراؾ مضامينها 

. الواقعية، كمثل ىذه ابؼعاني يسهم في برديدىا كل من الكاتب كالقارئ معو

(  19،ص 2013سليماف عبد الواحد إبراىيم،                                           )

تفستَ ذات معتٌ للرموز : "وقد أضاؼ كل من ىاريس وسياري مفهوـ آخر للقراءة بأنها
اللفظية ابؼطبوعة كابؼكتوبة  كالقراءة من أجل الفهم بردث نتيجة التفاعل بتُ إدراؾ الرموز ابؼكتوبة التي 

" بسثل اللغة كمهارات اللغة للقارئ كبواكؿ القارئ فك رموز ابؼعاني التي يقصدىا الكاتب

  (11،ص 2008أحمد عبد الكريم حمزة،                                            ) 
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 على أنها عملية نفسية عقلية تتضمن قد اختزؿ القراءة (2009)      أما أحمد السعيدي 
القدرة على برويل الرموز ابؼكتوبة إلى رموز منطوقة، كتعد كاحدة من العمليات العقلية اللازمة لظهورىا 

. لدل الأطفاؿ العاديتُ

كما تعد القراءة إحدل ابؼهارات الأساسية ابؼكونة للبعد ابؼعرفي بالنسبة للفرد كىدؼ رئيسي من 
.   أىداؼ ابؼدرسة الابتدائية كطريقة رئيسية من طرؽ الوصوؿ إلى ابؼعرفة

(                                                       34،ص2018جاد الله أبو المكارـ جاد الله،.د                             )             

ميكانيزمات . عملية معقدة تساىم فيها وقد أضافت إليو ماري مستير وعرفتها على أنها
بظعية ، بصرية كحركية كىذه ميكانيزمات لا تقتصر على معرفة الأصوات كإبما على فهم معاني الكلمات 

       .بفا يتطلب مشاركة الذكاء العاـ للشخص كبذربتو
 (34نفس المرجع ، ص)                                                                                      

حتى إف لم يتفق ىؤلاء الباحثوف حوؿ ماىية القراءة إلا أنهم بهمعوف على أنها عملية معقدة، 
. الغاية منها ىي الوصوؿ إلى الفهم ابؼقركء

 :أىمية القراءة-1-2
. القراءة أمر حيوم ككل أنواع التعلم الأخرل تعتمد إلى حد كبتَ على القراءة

(  49،ص2003كولينجفورد سيدريك،                                                   )

إف بمو الكلاـ عند أغلب الأطفاؿ ىو شيء طبيعي، لكن القراءة برتاج للتعلم، من ثم يعتبر تعلم 
القراءة مهمة ىامة جدا يواجهها الأطفاؿ أثناء العامتُ الأكلتُ من ابؼدرسة الابتدائية، كمن خلاؿ التدريس 

(                                                                 22،ص 2005ب،-ج.داس )                       .ابعيد بتعلم أغلب الأطفاؿ القراءة بسهولة

كىكذا تؤدم القراءة دكرا في إشباع حاجات الإنساف النفسية كالاجتماعية كتساعده على 
التكييف النفسي في مواجهة الصراع كحالات الإعاقة أك القصور عن برقيق الأىداؼ، فقد يلجأ الفرد إلى 

قراءة القصص أك القراءة بوجو عاـ، على أنها ملجأ للتنفيس على بعض الضغوط النفسية التي يعانيها، 
. كتساعد القراءة الإنساف أيضا على تنمية ميولو كاىتمامو كالاستفادة من أكقات الفراغ كالاستمتاع بها



27 

 

إف تعلمنا كما قلنا للقراءة يستلزـ عمليات معرفية كحركية كبتَة الدقة، كبؽذا صعوبات كثتَة قد 
. تعرقل اكتساب ىذه ابؼهارة
                (   Joseph Ndayisaba, Nicole de Gradmont.P 280  ) 

 :عوامل اكتساب القراءة-1-3
من الضركرم أف يكوف لدينا بعض معايتَ القراءة حتى تستطيع أف تكتشف أكلئك الأطفاؿ 

الذين يفشلوف في برقيق تقدـ مرضي في القراءة كيقوؿ ابؼربوف كعلماء النفس أف الأطفاؿ بىتلفوف في درجة 
استعدادىم لعملية التعلم كإننا ينبغي أف نبتُ عن مدل استعداد كل منهم كأف بكاكؿ تنمية ىذا الاستعداد 
بجميع الوسائل التًبوية ابؼمكنة كلا نبدأ بإخضاع الطفل بؼنهج مقصود في تعلم القراءة إلى حينما يبلغ درجة 

(                                                                     74،ص2004حابس العواملة ،.د).                                           الاستعداد ابؼناسبة

: الاستعداد الجسمي يتطلب: أولا
: أف يتمتع الطفل بحالة صحية جيدة-1

إف ابغالة الصحية للطفل تعتمد على ما يلقاه الطفل داخل الأسرة أكلا من رعاية كعناية بصحتو 
ككذلك توفتَ الغذاء الكافي كالنظافة للطفل، كذلك بهب على ابؼعلم مراقبة حالة الطفل الصحية كالرجوع 
إلى الطبيب إذا دعت الضركرة إلى ذلك، لاف تعلم القراءة بوتاج إلى قوة حركية منسجمة كمنظمة كتعتبر 

.   العتُ أكثر الأعضاء إحتياجا إلى ىذه القوة ابغركية ابؼنظمة نظرا لأبنية الوظيفة التي تؤديها إلى القراءة
(                                                  101،ص2000إميلي صادؽ،- كريماف بدير. د)                                        

فإذا كاف الطفل ضعيفا إف القدرة على التعلم برتاج جسم سليم من حيث البصر كالسمع 
كالنطق من الناحية ابعسمية، إم أنو يعاني مثلا من مرض مزمن،يصعب عليو القراءة أك التًكيز كتوظيف 

. عملياتو الذىنية كابغركية  التي برتاجها ىذه العملية
(  117 ،ص 1996-1995محمود أحمد السيد،                                      )

: أف يتمتع الطفل بحاسة البصر الجيدة-2
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إف الطفل الذم يتمتع ببصر سليم يكوف قادر على تركيز نظره جيدا كأف يرل الأشياء بوضوح 
كامل كإف اعتياد العتُ على الابذاه الصحيح أثناء الرؤية شيء ضركرم قبل البدء في تعلم القراءة خاصة 

تعويد العتُ الابذاه الواحد من اليمتُ إلى اليسار، كىذا الابذاه ىو الغالب في الاستخداـ في الكتابة 
كالقراءة كأف أم خلل بودث في حاسة البصر يسبب إعاقة بقاح الطفل في تعلم القراءة، ككذلك عزكفو 

عنها، كبهب على ابؼعلم أف يلاحظ الطفل كيقدر درجة استعداده البصرم كالعمل على تنميتو قبل البدء 
( 101،ص2000إميلي صادؽ،- كريماف بدير. د           )         .            في تعلم القراءة

العلاقة الارتباطية بتُ الرؤية كالنجاح القرائي، إذ  ( Malmiqust 1993)حيث يؤكد 
. يؤكد بأف الرؤية العادية ىي الشرط الأساسي للنجاح القرائي كالرؤية الصعبة ىي السبب في الفشل القرائي

( 310 ،ص2010عبد الواحد،     )                                                      

: أف يتمتع الطفل بحاسة سمع جيدة- 3

إف أم خلل في حاسة السمع عند الطفل يسبب عائقا في تعلم القراءة حيث أنو من خلاؿ 
حاسة السمع يستطيع الطفل بسييز الأصوات كربطها برموز مكتوبة، كيستطيع ابؼعلم الكشف عن ىذا 

ابػلل داخل غرفة النشاط من خلاؿ ملاحظتو للطفل الذم تظهر عليو مظاىر تدؿ على ضعف السمع 
: منها

. عدـ الانتباه-1

. طلب الطفل إعادة كتكرار ما يلقى عليو-2

. استجاباتو ابػاطئة بؼا بظعو- 3

                            .أف يتمتع الطفل بجهاز نطق سليم-4

إف تعلم القراءة مرتبط ارتباطا كثيقا بالنطق الصحيح كالقدرة على إخراج ابغركؼ من بـارجها 
الأصلية كالكلاـ بوضوح كمن مظاىر ىذا ابػلل أف الطفل يكوف كثتَ التأتأة أك الفأفأة أثناء الكلاـ، أك أف 

ينطق بعبارات أك كلمات ناقصة، كىذا يرجع إلى جانبتُ أحدبنا يكوف سببا فسيولوجيا بوتاج إلى علاج 
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من طبيب متخصص، أما السبب الثاني فيكوف راجعا إلى سوء التًبية كالتوجيو غتَ السليم للطفل، كىذا 
     . ما يلقى عبئا على ابؼعلم في الإصلاح

( 102،ص2000إميلي صادؽ،- كريماف بدير. د)                                       

: العوامل العقلية-ثانيا

بالإضافة إلى العوامل ابعسمية فهناؾ العوامل العقلية، إف العمر العقلي للطفل يعتبر كاحدا من 
العوامل التي لابد منها لكي نقرر أف الطفل مستعد لتعلم القراءة أـ لا، كالعمر العقلي يزيد كلما زاد عمر 

الطفل الزمتٍ، إذ أف الزمن عامل مهم من عوامل النضج اللازـ للتعلم، فقد يكوف عمر الطفل الزمتٍ ست 
سنوات مثلا كعمره العقلي بطس سنوات أك أقل أك سبع سنوات أك أكثر كذلك بحسب درجة نضجو 

. العقلي

كالواقع أف العمر العقلي للطفل ىو التقرير عن مستواه من ناحية القدرة العقلية، كيكوف الطفل 
فوؽ ابؼتوسط في ذكائو إذا زاد عمره العقلي عن عمره الزمتٍ كيكوف أقل من ابؼتوسط إذ قل عنو، كلا يعتبر 
العمر العقلي مقياسا بؼدل ذكاء الطفل أك تدني مستول ذكائو، كإبما تقاس نسبة ذكاء الطفل ابؼئوية بناتج 

. قسمة عمره العقلي على عمره الزمتٍ مضركبا في مائة

 =        الذكاء
 ع.ع

 ع. ز
      ×100                               

( 77،ص2004حابس العواملة ،.د     )                                           

 

: الاستعداد العاطفي والإنفعالي- ثالثا

إف ابغالة النفسية للطفل بؽا اثر كاضح كفعاؿ على قدرتو على التعلم كالاستعداد للقراءة، فإف 
شعور الطفل بالدؼء الأسرم كالمحبة كالأمن كالاطمئناف كالثقة بالنفس تساعده على القدرة على التعلم 
كبالتالي الاستعداد لتعلم القراءة، كعلى النقيض بقد أف القلق النفسي كابعوع العاطفي كالشعور بابػوؼ 
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كالإبناؿ كابغرماف من ابغب في الأسرة يعرض الطفل بغالات نفسية كعقد نفسية صعبة ابغل بروؿ دكف 
. بقاحو، كبالتالي عدـ القدرة على التعلم، بفا يكوف لو أثر في عدـ الاستعداد كالبدء في تعلم القراءة

( 102،ص2000إميلي صادؽ،- كريماف بدير. د                      )                   

فاستعداد الطفل الانفعالي أك استقراره العاطفي عامل مهم من عوامل بقاحو في التكيف في 
بؾتمعو ابعديد في ابؼدرسة، كمن ثم في قدرتو على تعلم القراءة بدا بهمل ىذا الاستعداد الانفعالي من دافعية 

. كبدا لو من تأثتَ في بؾلات الانتباه كالتًكيز كابؼثابرة كفي القدرة على تذكر ما يقرأ كالاستفادة منو

( 85،ص 2004حابس العواملة ،.د                                                      )

: العوامل الاجتماعية والاقتصادية- رابعا

تؤدم العوامل الاجتماعية كالاقتصادية ابؼرتفعة للأسرة دكرا ىاما في تهيئة الطفل البدء في التعلم، 
في حتُ أف ابؼستول الاجتماعي كالاقتصادم ابؼتدني للأسرة بورـ الطفل من إثراء القراءة بنجاح، كىذا ما 

أف أطفاؿ المحيط الاجتماعي الثقافي ابؼرتفع  (Gilly )جيليأكدتو عدة دراسات علمية منها دراسة 
 .يقرؤكف أفضل من الآخرين 

( 241،ص1996-1995أحمد السيد،                                                    )                

 

 

: الاستعداد في الخبرات والقدرات - خامسا

الطفل يأتي إلى ابؼدرسة مزكدا بقدر كبتَ أك يستَ من ابػبرات كالتجارب التي تعرض بؽا كمر بها 
في حياتو الأسرية، كبوظى بعدد من القدرات التي بمت لديو من خلاؿ سنواتو الأكلى بموا يتفق مع خبراتو 

كبذاربو كعلى ىذا فإف استعداد الطفل للقراءة بزتلف عن استعداد غتَه من الأطفاؿ بحسب القدرات 
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كابػبرات ابؼرتبطة بتعلم القراءة التي حظي بها  كل طفل كنذكر فيما يلي لمحة عن بعض القدرات كابػبرات 
: ابؼساعدة على تعلم القراءة

 :محصوؿ الخبرات السابقة-أ

إف ابػبرات السابقة للطفل عامل مهم من عوامل استعداده لتعلم القراءة ذلك لأف ابؽدؼ من 
تعلم القراءة ىو ابغصوؿ على ابؼعاني كالأفكار، كلا بيكن إدراؾ ابؼعاني كالأذكار إلا إذا كانت ىناؾ 

خبرات سابقة تتعلق بها، كالقراءة ىي خبرات مكتوبة كتعلم الطفل القراءة ماىو إلا عملية تدريب على 
إدراؾ خبرات مكتوبة، لذلك فكلما كاف لدل الطفل بؿصوؿ كبتَ من ابػبرات السابقة كرؤية الصور 

كالكتب كالزيارات كالرحلات كبظاع القصص كالأحاديث كابؼناقشات كرؤية الأشياء كغتَ ذلك، كلما كاف 
. استعداده لتعلم القراءة أفضل

 :المحصوؿ اللغوي-ب

من الأطفاؿ من يأتي إلى ابؼدرسة كلديو بـزكنا كبتَا من الألفاظ كالكلمات كالعبارات التي بظعها 
كفهمها كصار بوسن استخدامها كاستعمابؽا في حديثو، كمنهم من يأتي كىو مازاؿ يتكلم بلغتو الطفلية 

. الأكلى

فقدرة الطفل على ابغديث مهمة في برديد مدل استعداده لتعلم القراءة فالطفل ابؼتحدث 
. ابعرمء غتَ الطفل الذم بىطئ في لفظ الكلمات كالنطق بالأصوات أثناء حديثو

 

: القدرة على إدراؾ المختلف و المؤتلف- ج

قدرة الطفل على التمييز بتُ الصور كالكلمات، : ابؼقصود بالقدرة على إدراؾ ابؼختلف كابؼؤتلف
كإدراؾ أكجو الشبو كأكجو الاختلاؼ بينهما، كىذا عامل من عوامل الاستعداد التي تتحكم في تعلم الطفل 

. للقراءة
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فالطفل في بداية بموه يرل الكلمات فتبدك لو أشكالا متشابهة من ابػطوط، ثم يتدرج في بموه، 
 .فيميز الكلمة من الأخرل، ثم بعد ذلك بييز ابؼختلف كابؼؤتلف أم ابؼتشابو ك غتَ ابؼتشابو من الكلمات

 :الرغبة في القراءة - د

كىو يرغب في أف يتعلم القراءة، بل أف - في الغالب-بفا لا شك فيو أف الطفل يأتي إلى ابؼدرسة 
بؾرد معتٌ الذىاب إلى ابؼدرسة ىو الرغبة في تعلم القراءة كالكتابة في نظره، لكن بىتلف مدل تشوؽ 

الأطفاؿ إلى تعلم القراءة كتلهفهم إليها من طفل إلى آخر باختلاؼ البيئة التي جاء منها كل طفل، كمدل 
ما تكوف لديو من أفكار كابذاىات كميوؿ بكو القراءة كبكو ابؼدرسة كيكوف مستول استعداد الطفل لتعلم 
القراءة قائما على مفهومو ابؼسبق عنها، كاىتمامو كرغبتو في تعلمها، على أف ابؼعلم يتكفل عادة بتًغيب 

. القراءة للأطفاؿ كتنمية استعدادىم لتعلمها

(   86،88، ص 2004حابس العواملة،.د                                                )

:  مراحل تعلم القراءة- 1-4

 الذم كضع أربع  (Chall , 1983)سنتطرؽ إلى ىذه ابؼراحل اعتمادا على نظرة الباحث 
(. Frith , 1985)مستويات للقراءة، ثم تطرقنا إلى تقسيمات مراحل تعلم القراءة حسب الباحث 

يقسم مراحل تعلم القراءة إلى أربع : Chall ( 1979 – 1983)نظرة تشاؿ -1
: مستويات

بيثل مرحلة ما قبل القراءة كفيو يكتب الطفل بعض ابؼفاىيم : مستوى ما قبل القراءة-1-1
ابػاصة للقراءة كالكتابة كبالتالي يتعرؼ على معتٌ النص ابؼكتوب الذم من خلالو بهد ما يسمعو عندما 

يقرأه بصوت عالي، فهو يبدأ بتعلم الأشكاؿ كالأبظاء، ككل ابغركؼ الأبجدية كبسييزىا عن الأرقاـ ثم يتمرف 
(                                         30، ص2002أماؿ بن صافية،  )                                     .على الكتابة كنقل الكلمات
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يعتبر مرحلة الأكلى للقراءة كفك الرموز كيتعلم الطفل في ىذا ابؼستول تقطيع : المستوى الأوؿ
اللغة إلى كلمات كأصوات، يتعلم كيف بسثل ابغركؼ كأصوات الكلمات كمن جهة أخرل يتعلم ربط 

. الكلمات بتصويتها أم برويلها إلى عملية تصويتية كفي ىذه ابغالة يتوصل إلى القراءة ابؼستًسلة

( 31، ص2002أماؿ بن صافية،                                     )                    

يصبح الطفل في ىذه ابؼرحلة قادر على التعامل بطريقة آلية مع عدد متزايد : المستوى الثاني
. من الكلمات كمنها يستطيع القراءة بطريقة سريعة

في ىذا ابؼستول يصبح الطفل بوسن تقنية القراءة كيستعملها كوصلة أساسية : المستوى الثالث
. لاكتساب ابؼعلومات

Frith(1985  :)نظرية فريث 

لقد قسم فريث مراحل تعلم القراءة إلى ثلاثة مراحل متتابعة، بداية من ابؼرحلة اللوغوغرافية  
متبوعة بابؼرحلة ابؽجائية، كصولا إلى ابؼرحلة الإملائية، حيث تتميز كل مرحلة بالإستًاتيجية يستعملها 

. الطفل للتعرؼ على الكلمات ابؼكتوبة أم تسميتها كفهمها

في ىذه ابؼرحلة تسمح بالتعرؼ على الكلمات انطلاقا من العلاقات  : المرحلة الهجائية
ابؼوجودة بتُ ابغرؼ كصوتو، كبهذا يتمكن الطفل من قراءة بعض الأشياء الكلمات انطلاقا من تقسيمها 

. كىنا تكوف الأخطاء ابؼرتكبة فنولوجية كليست بصرية كما بودث في ابؼرحلة الأكلى

( 20، ص2002أماؿ بن صافية،  )                                                         

بأف الأطفاؿ من سن ست سنوات يقعوف في أخطاء بصرية " ستيوارت وكولترت"كبتُ كل من 
فنولوجية كلكن عندما يكبركف فإف الأخطاء تتلاشى، بينما الأخطاء الفنولوجية فتزيد، إذف ىذه ابؼرحلة 

تعتمد على كوف الطفل يتعلم العلاقة ابؼوجودة بتُ ابغركؼ كأصواتها فيتعرؼ  كيربط بتُ الصائتة كابؼصوتة، 
كيقسم كبهمع ابؼقاطع، كىذه ابؼرحلة تعتبر جد ىامة بالنسبة للغات ابؽجائية، لأنها تقدـ للطفل إمكانية 

. اكتشاؼ الرمز الذم يسمح بالتعرؼ على كلمة اللغة
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بأف التقدنً الصوتي للحرؼ بهب تكراره كربطو برمزه  : Montessorie ويرى منتيسوري 
ابؼكتوب حتى يتحقق التعرؼ ابعيد للرابطة شكل ابغرؼ كصوتو، كبعد ىذا يتجو إلى الاىتماـ إلى ابؼقطع  

( 45، ص2002أماؿ بن صافية،  )                                                 .كأختَا إلى الكلمة

:  المرحلة الإملائية

كفيها يتم التعرؼ على الكلمة " فريث"ىي آخر مرحلة من مراحل تطور القراءة التي اقتًحها 
ابؼكتوبة على مستول ابؼقاطع أك صور الكلمات، كالطفل الذم يستعمل ىذه الإستًاتيجية بيكنو أف بودد 
في كلمة مكتوبة مقطعا ينتمي إلى كلمات أخرل، كينطق بنفس الطريقة، كفي ابؼرحلة ابؽجائية يربط الصورة 

بابغرؼ، أما في ىذه ابؼرحلة فالكلمة ابؼكتوبة تعتمد أساسا على طرؽ مباشرة، كما أف ىذه الطريقة 
تسمح للطفل الذم يتحكم في الإستًاتيجية الثانية بالتعرؼ، التخزين إعادة كتابة كلمات على شكلها 

: الإملائي بقد ىنا طريقتتُ للتعرؼ على الكلمات

تعتمد على التعرؼ على علاقات موجودة بتُ ابغرؼ كصوتو كتقسم الكلمات : الطريقة الأولى
. إلى كحدات يعاد بصعها كتدعى ىذه الإستًاتيجية بالتجميع

تتميز بالتعرؼ على الكلمة كشكل بؿدد كثابت دكف أف بير إلى بذميع كتسمى : الطريقة الثانية
. ىذه الطريق بإرساؿ لأنها تذىب مباشرة إلى الكلمة ابؼكتوبة في ابؼعجم الإملائي

( 80، ص2002فاطيمة، الحاج صابري،                                                  )

 

:  أنواع القراءة- 1-5

عندما تدخل ابؼكتبة بذد بؾموعة من الناس يتصفحوف الكتب كالمجلات كالصحف اليومية 
. كبرسبهم بصيعا قراء

لكن لو تأملت لوجدت أف بعضهم يقرأ الكتب كبعضهم يقرأ الصحف كالمجلات كبعضهم يتتبع 
. الصور
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إذف ليس كل ىؤلاء بقراء على الوجو الصحيح لأف الذم يقرأ أكلا يفهم لا يعد قارئا، كالذم 
يتصفح الكتاب كالمجلة لتَل الصور فقط ليس بقارئ، أك الذم يقرأ العناكين الكبتَة فقط ليس بقارئ قراءة 

. فعالة أيضا

من أجل ذلك فإف العلماء كالتًبويتُ يقسموف القراءة إلى عدة أنواع، كقبل ذلك للقراءة عدة 
. تصنيفات

: فبعضهم يذىب إلى الاختصار فيقسمها إلى
. قراءة تركبهية-1

. قراءة دراسية- 2

. قراءة استطلاعية-  3

إلى تقسيمة من  (المهارات القرائية والكتابية) في كتابو الفتاح البجة عبدكيذىب الدكتور 
: حيث الغرض إلى

كيراد بها استظهار ابؼعلومات كحفظها كما يفعلها طلاب ابؼدارس، كىي : القراءة التحصيلية-1
. تتسم بالإعادة كالتكرار كتكوف قراءة متأنية

كىي القراءة التي يرجع فيها القارئ إلى مصادر البحث الأصلية : قراءة جمع المعلومات- 2
. كابؼتعددة

كمثل ىذه القراءة برتاج من القارئ إلى سرعة في تصفح الكتب كالقدرة على التلخيص، إذ 
يفتًض أف ينجز القارئ في كقت معتُ الاطلاع العاـ على ابؼصادر ابؼتعلقة بذلك البحث، كيقوـ على 

. الفور بتلخيص ما قرأه قبل أف يتشتت ذىنو كينشغل بغتَه

: القراءة السريعة الخاطفة- 3
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كىذه القراءة بزتلف عن سابقتها لأنها لا يقصد منها بصع ابؼعلومات بل الوقوؼ على شيء 
معتُ في أسرع كقت بفكن، كمثل ىذه القراءة تتحقق من خلاؿ استعراض فهارس الكتب مثلا أك 

. الإحصاءات أك الأدلة أك العناكين الرئيسية

( 19، ص2015ىبة عبد الحليم عبد ربو،   )                                            

كمثل ىذه القراءة تهدؼ عادة إلى تكوين فكرة عامة عن كتاب ما، : قراءة التصفح السريع- 4
كمن يدخل معرض الكتاب فيقف أماـ كتاب كيتصفح في عجالة ذلك الكتاب، ثم يقرر شراءه أك عدـ 

. شراءه

 كربدا تصفح عدة كتب في ابؼكتبة العامة بهذه الطريقة أيضا، كأف يقرأ تقرير أك تقدنً كتاب 
. معركؼ أك إحصائية معينة

كىذه القراءة ضركرية كمطلوبة إذ لا يعقل أف يقرأ الإنساف كل الكتاب قراءة متأنية ليحكم عليو 
.   بعد ذلك، أك يعرؼ إذا كاف الكتاب يشتمل على ما يريده أـ لا

( 19، ص2015 ىبة عبد الحليم عبد ربو،                                   )             

كمن يدخل ابؼكتبة العامة كلا ىدؼ لو خاصة من تلك الزيارة، : قراءة الترفيو والمتعة- 5
. فيختار كتابا من كتب الرياضية كالأدب أك النوادر أك الفكاىة

كبهلس ساعة أك أقل أك أكثر يتصفحو لا من أجل فائدة عملية، بل لأجل التًفيو كالاستمتاع 
. كقضاء الوقت

كنلاحظ  أف القارئ في مثل ىذه القراءة لا يكلف نفسو عناء التعمق كالتفكتَ في ابؼعاني، فربدا 
.  بير أثناء قراءتو بكلمات كمفردات غتَ مفهومة فيتًكها كلا يبحث عنها لأنها غتَ معنية

كىذه القراءة لا يكوف إلا من متخصص لأنها برتاج إلى علم كثركة : قراءة النقد والتحليل- 6
.                        كثقافة عالية كنضج كفهم
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كىذه القراءة قد تشبو قراءة التًفيو، لكن الفارؽ أف القارئ يتفاعل مع ابؼادة : قراءة التذوؽ- 7
.                                                          ابؼقركءة، بحكم أنو بوب الكاتب أك بوب ابؼوضوع

ىذه القراءة عادة تكوف للمعلم في ابؼدرسة ، لأنو يهدؼ من قراءتو : القراءة التصحيحية- 8
. تصحيح أخطاء تلاميذه، سواء كانت الأخطاء لغوية، إملائية أك أمور أخرل

ابؼهم أف ىذه القراءة مضنية، عندما بهد ابؼعلم نفسو أماـ عدة فصوؿ الدراسة، كفي كل فصل 
. بؾموعة من التلاميذ كلكل تلاميذ بؾموعة من الدفاتر

كىذه القراءة عناؤىا في أنها برتاج إلى الدقة كالإمعاف، فلا بذدم القراءة السريعة، لأنو يريد أف 
. يقيم التلميذ كمنحو على ما كتب درجة

كىذه القراءة تكوف عادة لصفحات معينة في الصحف اليومية، حيث : القراءة الاجتماعية- 9
ابؽدؼ منها  التعرؼ على أحواؿ المجتمع من مناسبات سارة أك غتَ سارة كمن يقرا صفحات الوفيات أك 

.                                                                                                      الإبهارات أك ابؼناقصات أك غتَىا

 (22-20، ص 2015ىبة عبد الحليم عبد ربو،                                           )

 

 

 

 

:  (الصامتة كابعهرية) تقسم إلى نوعتُ والقراءة من حيث الشكل والأداء

: القراءة الجهرية-أ

القراءة ابعهرية تعتٍ النظر إلى الرموز ابؼكتوبة كتربصة تلك الرموز غلى أصوات منطوقة كمسموعة، 
مع فهم مضمونها كبؿتواىا من خلاؿ ربط الرمز بابؼدلوؿ كبدعتٌ آخر أف القراءة ابعهرية تتفرد بأف تطلب 
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من القارئ أف يفسر لغتَه الأفكار كالانفعالات التي برتوم عليها ابؼادة ابؼقركءة، فكأف القراءة ابعهرية 
ليست إلا تفستَا شفويا لا يقراه الإنساف، كما يقصد بها نطق الكلمات كابعمل بصوت مسموع بحيث 
يراعي سلامة النطق كعدـ الإبداؿ أك التكرار أك ابغذؼ أك الإضافة كالقراءة ابعهرية أصعب من القراءة 

. الصامتة

:   كبؽذا النوع مزاياه التي ارتبطت بو من النواحي الآتية

تعد بؾالا مناسبا للقضاء على ابػجل أك التًدد أك ابػوؼ، كبسنع ابؼتعلم : الناحية النفسية-1
الثقة في نفسو كالقدرة على مواجهة الآخرين، كترفع معنويات الفرد كسط أقرانو بدنحو فرصة إثبات ذاتو 

. كإعلاف كجوده

فالقراءة ابعهرية في أساسها عملية تشخيصية علاجية فهي كسيلة : من الناحية التربوية- 2
ابؼعلم في تشخيص نواحي الضعف في النطق التي يعاني منها الطفل ثم بؿاكلة علاج ىذا الضعف بؼعاكنة 

. ابؼختصتُ أك من بؽم صلة بعوامل الضعف في القراءة

( 116، ص 2017حميدة السيد العربي، .د                                              )

إف ىذا النوع من القراءة إذا ما كاف في صوت مؤثر جذاب ساعد في تكوين الإحساس - 3
. اللغوم كتنمية الأذف اللغوية عند الطفل

. إف القراءة ابعهرية كسيلة إمتاع كاستمتاع-4

: أما بالنسبة لعيوب القراءة ابعهرية فتتمثل في 

.  ابغياة الاجتماعية بؼا فيها من إزعاج الآخرين كتشويش عليهمتلاءـأنها لا -1

تأخذ كقتا أطوؿ بؼا فيها من مراعاة بؼخارج ابغركؼ كالنطق الصحيح للكلمات كسلامة - 2
. نطق أكاخر الكلمات

. يبذؿ القارئ في ىذه القراءة جهدا أكبر من مثيلتها الصامتة- 3
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الفهم عن طريق ىذه القراءة أقل لأف جهد القارئ يتجو إلى إخراج ابغركؼ من بـارجها - 4
. كمراعاة الصحة في ضبط النطق

. في ىذه القراءة كقفات كرجعات في حركات العتُ أكثر من القراءة الصامتة- 5

. إنها قراءة تؤدم في الصف كلا يستطيع أف بيارسها القارئ خارج الصف أك ابؼدرسة- 6

: كتتمثل أىم مهارات القراءة ابعهرية في

. ينطق التلميذ الأصوات من بـارجها الصحيحة-1

. ينطق الكلمات ابؼتشابهة في الأصوات ابؼختلفة في الشكل نطقا صحيحا- 2

. ينطق ابعمل كالتًاكيب في كحدات تامة-3

. ينطق الكلمات دكف إبداؿ أك حذؼ أك إضافة أك تكرار في الأصوات أك الكلمات- 4

. بوسن ابؼوقف عند اكتماؿ معتٌ ابعملة- 5

. يضبط الكلمات ضبطا صحيحا أثناء النطق بها- 6

. يراعي النطق ابؽجائي للأصوات كالكلمات- 7

. يقرأ النص قراءة صحيحة بانطلاؽ كسرعة مناسبة- 8

( 117، ص 2017حميدة السيد العربي، .د                             )                 

 

: القراءة الصامتة- ب
يقصد بها التعرؼ على الكلمات كابعمل كفهمها دكف النطق بأصواتها كبغتَ برريك الشفتتُ أك 

ابؽمس عند القراءة مع مراعاة سرعة الفهم كدقتو كىي عملية فكرية لا دخل للصوت فيها كتبرز خاصة في 
: ابؼواقف التالية

في حالة عيوب النطق كالكلاـ  -
. احتًاـ الآخرين كعدـ إزعاجهم- 
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كذلك تعرؼ بأنها عملية استقباؿ الرموز ابؼطبوعة كإعطائها ابؼعتٌ ابؼناسب كابؼتكامل في حدكد 
القراءة الاستيعابية التي لا : خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بابؼعاني ابعديدة ، كما عرفت على أنها

يستخدـ فيها ابعهاز الصوتي فلا يتحرؾ اللساف كلا ينبس اللساف ببنت شفة بل تتم عن طريق العتُ 
.  الباصرة فقط التي تنقل ابؼادة ابؼخطوطة إلى الدماغ حيث تستوعب ابؼعاني كالأفكار 

( 2006يسرية جميل، )                                                                       
                                                                                

:  كبؽذا النوع من القراءة مزايا متعددة منها
. أنها تناسب التلميذ ابػجوؿ كابؼنطوم نتيجة عيوب في النطق-
. أنها تشعر القارئ بابغرية في القراءة يبطئ أك يسرع، بىطئ كيعدؿ كىكذا-
. تعود التلاميذ الاعتماد على أنفسهم-
. أكفر كأسرع في الوقت كابعهد -

 .احتًاـ مشاعر الآخرين بلا ضوضاء كلا مضايقات- 
: أما بالنسبة لعيوبها فتتمثل في

. أنها تساعد على شركد الذىن كقلة التًكيز كالانتباه من ابؼعلم-
. فيها إبناؿ كإغفاؿ لسلامة النطق كبـارج ابغركؼ-
.  أنها قراءة فردية لا تشجع القراء على الوقوؼ أماـ ابعماعات أك مواجهة مواقف اجتماعية-
. لا تساعد ابؼعلم على التعرؼ إلى ما عند الطفل من قوة كضعف في صحة النطق كالعبارات-

( 118، ص 2017حميدة السيد العربي، .د                                            )
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: مهارات القراءة الصامتة كما يلي(2007 )حاتم البصيصيعرؼ و
  : مهارات القراءة كالصامتة(1)كؿجد

 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
      

 

 

 

( 120، ص 2017لعربي، احميدة السيد .د)                                              

: لمهارات والقدرات التي تتدخل في عملية القراءةا-1-6

مهارات القراءة الصامتة مستوى الفهم 
 
 

ابغرفي -1  

. يذكر مفرد ابعموع الواردة في النص/ 1
. يذكر مضاد الكلمات الواردة في النص/ 2
. بودد الأعداد الواردة في النص/3
. بودد الأماكن الواردة في النص/ 4
. يتعرؼ على الشخصيات الواردة في النص/ 5
. يذكر ابغقائق المحددة الواردة في النص/6

 
 
 

الاستنتاجي -2  

. يستنتج معاني الكلمات الواردة في النص من قرنية السياؽ/ 1
 (ابؼوضوع)يستنتج الغرض الرئيسي من النص/ 2
. يستخلص السمات ابؼميزة للشخصيات الواردة في النص/ 3
. يستخرج الفكرة الرئيسية لكل فقرة كردت في النص/ 4
. يستنتج الأفكار كابؼعاني الضمنية الواردة في النص/5
. يستنتج علاقات السبب بالنتيجة/6
. يستنبط ابغلوؿ الواردة في النص للقضايا ابؼطركحة/7
. يستخلص الدركس كالعبر ابؼستفادة من النص/8

 
الناقد -3    

. يفرؽ بتُ الأفكار الرئيسية كابعزئية الواردة في النص/ 1 
. بييز بتُ ابغقائق كالآراء في النص/2
. بييز بتُ ما يتصل بابؼوضوع كما لا يتصل/ 3
. يبدم رأيو في قضية من القضايا الواردة في النص/ 4

التذكقي - 4   
. بودد ابغالة النفسية للكاتب من النص/ 1
. يبتُ نوع العاطفة كالانفعالات التي يشتمل عليها النص/ 2
. بودد بعض مواطن بصاؿ التعبتَ في النص/ 3

 
الإبداعي - 5     

. يقتًح نهاية جديدة لبعض أحداث النص/ 1
. يعيد صياغة فقرة من فقرات النص بأسلوبو / 2
. يقتًح أكثر من حل جديد للمشكلة/ 3
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تعتبر القراءة عنصرا أساسيا في ابعانب ابؼدرسي لكل تلميذ، فالقراءة تتطلب مستول عالي من 
القدرات كابؼهارات لاكتسابها، فبعد أف يقطع التلميذ شوطا لا بأس بو فيها، يصبح من الصعب عليو 

. أحمد عك. مصطفى ؼبرليل ما يقوـ بو من عمليات أثناءىا، لأنها سوؼ تصبح آلية، كيرل الدكتوراف 
" أساس القراءة ىو التعرؼ على الكلمات، ثم يأتي الفهم بعدىا: " بأف

( 38 ، ص1988، .أحمد ع                                                            )

كابؼقصود بها التعرؼ على الكلمات بصريا كصوتيا كدلاليا، كتتضمن بؾموعة : مهارة التعرؼ-1
:  من ابؼهارات الأساسية كالفرعية التي سوؼ نتطرؽ لنوضح كلهما فيما يلي

  :حركة العين-أ

كمعرفتها، كيتم  (حركؼ، كلمات أك بصل)تتم القراءة ابعهرية أك الصامتة بتمييز الرموز ابؼكتوبة 
ىذا عن طريق حاسة البصر، كىناؾ دراسات كثتَة أجريت بؼعرفة نشاط العتُ أثناء القراءة، بينت بأف 

العتُ تتحرؾ فوؽ الصفحة بابذاه السطر على صورة قفزات                      

(  188، ص2001، . محمد ص                                                           )

                                                                                                         .تفصل بينها كقفات كأف القارئ يدرؾ الكلمات أثناء تلك الوقفات

:  كقد بينت تلك الأبحاث أف

 ميلي ثانية، كىذا حسب 500 إلى 100نقاط التوقف التي تتم من خلابؽا القراءة تتًاكح من -
 .ابغالة كحسب صعوبة النص

 0.5 عند الطفل حجم القفز حوالي 9 إلى 7كفيما بىص القفزات، فإنو بتُ كل كقفتتُ من -
كلمة، كىذا أيضا حسب ابغالة كحسب صعوبة النص، لكن لا تعتمد على بعد العتُ من النص، كبتُ 

 ملي ثانية، 250 إلى 200 ميلي ثانية، كبدا أف كل توقف يدكـ تقريبا 35 إلى 25قفزة كأخرل ىناؾ 
.   من الوقت10/9فإف العتُ تبقى ساكنة بالنسبة للنص خلاؿ 
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(Rouli  JL, 1998, P 351)     

: الأذف والجهاز النطقي-ب

فيساعداف (ابعهاز النطقي)بالإضافة إلى حركة العتُ، تشارؾ في عملية القراءة الأذف كالصوت 
على فهم الرموز ابؼكتوبة كعندما تقدـ الكلمات ابؼكتوبة على الصورة بهب أف تقدـ مصحوبة بلفظها 

فيسمعها الطفل كيبصرىا في الوقت نفسو، كتقتًف الصورة  (خاصة في السنوات الأكلى من تعلم القراءة)
. السمعية بالصورة البصرية للكلمة ذاتها

 (ابغركة)كبهب أف يكلف الطفل بنطقها بعد بظاعها كبعد رؤيتها مباشرة لتقتًف الصورة اللفظية 
.  (الكتابة)كالصورة البصرية  (الصوت)بالصورة السمعية 

(                                                                                        186، مرجع سابق، ص. محمد ص                                                           )              

:   تتمثل في:المهارات الفرعية

تعرؼ أشكاؿ ابغركؼ العربية كالتمييز بينها، كأشكاؿ الكلمات كالتمييز : مهارة شكل الكلمة- 
. بينها

. تعرؼ أصوات ابغركؼ كخاصة ابؼتشابهة كابؼتجاكرة في ابؼخرج: مهارة صوت الكلمة- 

. ربط شكل الكلمة كتصويتها بابؼعتٌ ابؼناسب: مهارة معتٌ الكلمة- 

كنقصد بها نطق ابؼتعلم بأصوات ابغركؼ نطقا صحيحا منفردا أك في : مهارة النطق-2
. الكلمات

( 36، ص 2013إبراىيم محمد علي حرارشة،                                             )

ابؼقصود بها بسكتُ ابؼتعلم من معرفة معتٌ الكلمة كمعتٌ ابعملة كالربط بتُ : مهارة الفهم- 3
ابؼعاني بشكل منظم كمنطقي كمتسلسل، كالاحتفاظ بهذه ابؼعاني كالأفكار كتوظيفها في بـتلف ابؼواقف 

ابغياتية اليومية، كىذه ابؼهارة ىي ابؼهارة ابؼنشودة من تعليم القراءة كلكنها تتطلب بصلة من ابؼهارات 
:  الفرعية الآتية
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. مهارة برديد الفكرة العامة أك الشاملة للنص ابؼقركء-

. مهارة برديد الفكرة الرئيسية أك الأساسية للنص ابؼقركء-

. مهارة برديد الأفكار الثانوية أك الفرعية للنص ابؼقركء

. مهارة برديد الكلمات ابؼفتاحية للنص ابؼقركء-

. مهارة برديد ما بتُ السطور من معاف كأفكار كدلالات-

. مهارة برديد ما كراء السطور من معاف كأفكار كدلالات-

. مهارة فهم الابذاىات ابؼختلفة-

. مهارة فهم الوحدات اللغوية الأكبر من الكلمة، ابعملة، الفقرة، النص

. مهارة الاحتفاظ بابؼقركء-

. مهارة استخداـ ىذه الأفكار في موقف حياتية بـتلفة-

مهارة إعطاء الرموز اللغوية ابؼعتٌ ابػاص بو -

( 13، ص2013كامل عبد السلاـ،                                                        )
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 : تببين المناطق الخاصة بالقراءة
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: شروط تعلم القراءة-1-7

بهب أف تتوفر في التلميذ بعض الشركط لكي يتمكن من تعلم القراءة، فزيادة على سلامة 
أعضاء النطق كحاستي السمع كالبصر، كالشركط ابؼتعلقة بابؼعلم، كمناىج الدراسة كابغالة الاقتصادية، 

الاجتماعية كالنفسية ىناؾ بعض الاكتسابات ابؼعرفية التي بهب على الطفل أف بوسنها قبل الدخوؿ إلى 
: ابؼدرسة من بينها

: الذاكرة-أ

إف معابعة ابؼعلومات يتطلب تنشيطا للذاكرة، كأم معلومة بهب أف بسر أكلا عبر نظاـ التخزين 
أين يتم ترميزىا  (الذاكرة العاملة)ابغسي أين يتبقى بؼدة جد قصتَة، ثم نذىب إلى الذاكرة قصتَة ابؼدل 

كأختَا تذىب إلى الذاكرة طويلة ابؼدل التي برتفظ بها أك تهملها بساما فتتلاشى فالعمل ابعيد للذاكرة بيثل 
. مطلب مهما من أجل تعلم ابؼفردات

: الانتباه- ب

بدجرد أف الطفل بوسن توجيو بظعو إلى صوت ما اك توجيو عينيو إلى مثتَ ما، ىذا دليل على 
انتباىو في ابؼهاـ ابؼعقدة للتعلم التي تقتضي التعرؼ على ابؼفاىيم تعطي الانتباه حظا كافرا من الأبنية، فهو 

الذم يضبط الإدراؾ السمعي كالبصرم ككل خلل في مستول ىذه الأفعاؿ الإنتباىية بيس حتما الإدراؾ 
. كبالتالي يعرقل التعرؼ ككثتَا ما تفسر صعوبات القراءة باضطراب الانتباه

: التوجو الزماني والمكاني-ج

اعتبر بعض الباحثتُ بأف صعوبات تعلم القراءة راجع بشكل جد كبتَ إلى التوجو الزماني 
كابؼكاني، بينما رأل باحثوف آخركف بأنو لا بيكن التكلم عنو إلا في حالة ما إذا كاف الطفل في بدايات 
تعلمو، حيث يكوف للرسوـ كالأشكاؿ كلتسلسل الرموز ابؼكتوبة كتتابعها أبنية لكنو لا يسبب لوحده 

. صعوبة القراءة

(  31 ، 30، ص1998-1997غلاب،                                     )             
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: عسر القراءة: ثانيا

:   لمحة تاريخية عن الدسليكسيا-2-1

بهب أف نقدـ أكلا اللمحة التاربىية   "  Dyslexia "الدسليكسيا عند ابغديث عن 
القدرة " كحتى كقتنا ابغالي، حيث انتشرت كجهة النظر التي ترل ثبات 19منذ بداية القرف  للدسليكسيا

. مركزىا نقطة بؿددة في النصف الأيسر بابؼخ البشرم" اللغوية

كقد ركزت العديد من الدراسات كالأبحاث العلمية خاصة تلك النابذة عن أعماؿ 
 على  (Carl Fairnek,1874)، كأعماؿ كارؿ فتَنيك (Broka,1861-1865)برككا

 ".بالافازيا" مشكلات اللغة التي تنتج عن إصابات بـتلفة لأجزاء من ابؼخ كعرفت مثل ىاتو ابغالات

، عندما نشرت 1896كلم يبدأ البحث الأكادبيي في بؾاؿ صعوبات القراءة دسليكسيا عاـ 
"           برينجل مورجافمقالة الطبيب البريطاني 

( 28،ص 2000أحمد السعيدي،                                                         )

 بوصف حالة الطفل Morgan"مورجاف"حالة عمى الألواف منذ الولادة، حيث قاـ الطبيب 
 سنة، كلم يكن قادرا على القراءة رغم سلامة حاسة البصر لديو، كما 14 الذم كاف عمره بيرسييدعى 

أم دليل على كجود مشكلة في ابؼخ عند ىذا " مورجاف"كاف يتمتع بدكانة اجتماعية عادية، كلم بودد 
. الطفل الذم كاف يتمتع بنسبة ذكاء متوسطة، كحسب معلمو لو كاف التعليم شفهيا لكاف الأكؿ في صفو

 اىتمت الدراسات الكلاسيكية لعلماء النفس التجريبي بعملية القراءة دكف إعطاء 20كقبل القرف 
اىتماـ بصعوبات القراءة، فقد استمركا في عمل دراسات أساسية بزتص بالعتُ كميكانيزمات القراءة، 

 بقليل بدأ اىتماـ الباحثتُ في التعرؼ على الاختلافات ابؼتكررة بتُ ابعهرية 20كلكن قبل انتهاء القرف 
كمعرفة الأسباب ابؼؤدية بؽذه الظاىرة، كقدمت ابعمعية العابؼية للدسلكسيا كمقرىا  (الدسلكسيا)قرائيا 

الولايات ابؼتحدة الأمريكية تعريفا إجرائيا بؿددا بطريقة عملية الدسلكسيا ىي صعوبة تعلم خاصة عصبية 
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ابؼنشأ، تتميز بدشكلات في دقة أك سرعة التعرؼ على ابؼفردات كالتهجئة السيئة كىذه الصعوبات تنشأ في 
. العادة من مشكلة تصيب ابؼكوف  الفنولوجي الصوتي للغة

( 29، ص 2009أحمد السعيدي، مرجع سبق ذكره ،                                    ) 

: مفهوـ عسر القراءة-2-2

عرؼ عسر القراءة في الفتًات الأكلى من انتشاره على أنو مرض، كما كصفو آنذاؾ العالم  
فهو نوع غتَ عادم من اضطرابات القراءة ابغادة كالتي أربكت المجتمعات التعليمية كالطبية " ميكائيلي"

. لسنوات عديدة

كيرتبط مصطلح عسر القراءة بصعوبات القراءة التي يواجهها التلاميذ من ذكم صعوبات التعلم، 
. حيث أف معظم الدراسات التًبوية ابغديثة تستخدـ ىذا ابؼصطلح للدلالة على صعوبات عامة في القراءة

                                                  (Hunt,N,Narchall.k2005  )

 كتعتٍ صعوبة أك Dyesفهي تتكوف من مقطع  Dyeslexie الدسلكسيا  فكلمة 
.  تعتٍ كلمة lxieاضطراب، ك 

إذف الدسلكسيا تعتٍ صعوبة في تعلم الكلمات كتعرؼ على أنها كاحدة من اضطرابات التعلم، 
. كتعتٍ عدـ القدرة على الاستيعاب القرائي بدا يتناسب كالدرس

( 1، ص2002محمد مقدادي،                                                                  )             

، عندما عرفت ابؼنظمة العابؼية للأعصاب الدسلكسيا 1986كجاء تعريف الدسلكسيا في عاـ 
على أنها خلل عند الأطفاؿ الذين على الرغم من ابؼمارسات الصفية التقليدية يفشلوف في اكتساب 

. ابؼهارات اللغوية ابػاصة بالقراءة، الكتابة ك التهجئة التي تتواءـ مع قدراتهم العقلية 

( 29أحمد السعيدي،  مرجع سبق الذكر، ص                                               )
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 عسر القراءة بأنها عجز جزئي في القدرة على القراءة أك فهم ما 1993 محمد ىويديكيعرؼ 
(                                     88، ص 2017حميدة السيد العربي،  )               .يقوـ التلميذ بقراءتو قراءة صامتة أك جهرية

بأف عسر القراءة حالة بيولوجية معقدة متصلة سلوكيا  (1993 )سترنبرج سويرلينجكيضيف 
    .نابذة عن تلف في القدرة الفونولوجية ما كراء اللغة

                                           (88حميدة السيد العربي، مرجع سبق ذكره، ص )                                         

كشفت الدراسات أف منطقة اللغة بابؼخ لدل الأشخاص ابؼصابتُ بعسر القراءة في النصف 
الأيسر من ابؼخ الأصغر كأقل في عدد خلاياىا، بينما كانت نفس ابؼنطقة أكبر كعدد ابػلايا أكثر لدل 

( 178حميدة السيد العربي، مرجع سبق ذكره، ص )                                         .العاديتُ

Difficulté de la lecture :  
Trouble d’apprentissage : 
Le dyslexie, également connue sous le nom de trouble de la lecture, se 

caractérise par une difficulté à lire malgré une intelligence normal. 
différentes personnes sont touchées a des degrés divers. 

Les problèmes peuvent inclure des difficultés avec l’orthographe des 
mots, la lecture rapide, l’écriture des mots, la «lecture silencieux » dans la 
tête ou la prononciation des mots lors de la lecture à haute voix et la 
compréhension de ce que l’on lit. Souvent, ce difficultés sont remarquées 
pour la première fois à l’école. 

Quand quelqu’un perd sa capacité à lire, c’est ce qu’on appelle 
l’analphabétisme (anglais : Alexia) . 

Ces difficultés sont involontaires et les personnes atteintes de ce trouble 
ont un désir naturel d’apprendre. 

                            (Hant, N., Marshall.K., 2005, p1) 
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:  وعوامل عسر القراءة أسباب-2-3

 يرل البعض أف عسر القراءة أك مشكلات القراءة بشكل عاـ قد ترجع إلى عدة أسباب 
:  أساسية، تأتي الأسباب التالية في مقدمتها

. أساليب تدريب القراءة غتَ فعالة تعتمد بالدرجة الأكلى على تناكؿ الكلمة بشكل عاـ-1

. كجود صعوبة في التناكؿ اللغوم بووؿ دكف إدراؾ الطفل للحركؼ كالأصوات كبسييزىا-2

كجود مشكلات في السمع كالإبصار يعاني الطفل منها منذ فتًة قد بستد إلى عدد غتَ قليل - 3
. من السنوات تكوف قد بدأت منذ طفولتو ابؼبكرة

. كجود صعوبة في الإدراؾ السمعي من جانب الطفل بروؿ دكف بسييزه الأصوات ابؼسموعة-4

كجود صعوبة في الإدراؾ البصرم من جانبو دكف إدراكو لكل ابغركؼ كالتمييز بينها كتؤدم - 5
. مع صعوبة الإدراؾ السمعي إلى صعوبة كاضحة في التأزر السمعي البصرم يعمل على تفاقم ابؼشكلة

( 176حميدة السيد العربي، مرجع سابق ذكره، ص )                                     

كعلى الرغم من أف الباحثتُ يؤكدكف على العوامل التًبوية كأسباب لصعوبات تعلم القراءة إلا 
أنهم يعتًفوف بأف ىناؾ عوامل أخرل قد تكوف بؽا دكر باعتبارىا جزءا من الأسباب ابؼتشابكة كابؼتداخلة، 
كقد تتضمن ىذه الأسباب عدـ النضج في بـتلف جوانب الاستعداد للقراءة ، كفيما يلي ذكر لأىم ىاتو 

:  الأسباب

:  عوامل جسمية-1

حيث تشتَ الدراسات كالبحوث إلى أف الأطفاؿ ذكم صعوبات القراءة يعانوف من نوع من 
الاختلاؿ العصبي الوظيفي، كيفسر ىؤلاء الباحثتُ منشأ الصعوبة لدل ىؤلاء الأطفاؿ على افتًاض أف 
التغيتَات أك الابكرافات التي بردث في البيئة أك التًكيب تنتج بالضركرة ابكرافات في الأداء أك في الناتج 

. الوظيفي بؽا
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بعض التلاميذ لديهم صعوبات في الرؤية الذم يؤثر بإعاقة عملية : اضطرابات بصرية سمعية-أ
القراءة، فمن التلاميذ من يعانوف من عيب بصرم شديد كمنهم من يستطيع القراءة، لكن باستخداـ 

. نظارة طبية، لذلك أم اختلاؿ في الوظائف البصرية كالسمعية يؤثر في عملية القراءة

(                                  55، ص 2005صلاح عميرة علي،          )                                           

ابػلل العصبي في مناطق اللفة يؤدم إلى صعوبات التحدث ثم إلى : عيوب التحدث-ب
. صعوبات في القراءة

( 147، ص2008محمود عوض،                                                       )

فقد تبتُ العلماء أف إبداؿ اليد اليمتٌ باليد اليسرل أك العكس بيكن أف : اتجاه الكتابة-ج
. يؤدم إلى عكس ابغركؼ كالكلمات عند النظر لو، كبؿاكلة قراءتها

 (  194، ص 2000نبيل عبد الفتاح،                                                        )

  :عوامل نفسية-2

حاكؿ العديد من الباحثتُ تفستَ صعوبات القراءة عن طريق إثبات كجود العجز في كاحدة أك 
. أكثر من العمليات الإدراكية، كقد اعتبركا بأف نواحي القصور الإدراكي ترتبط بصعوبات القراءة

 بحثا، نقارف أداء الذاكرة 41،  التي قامت على برليل أوشا يغنسي و سواسنوفكفي دراسة 
ابؼباشرة لدل تلاميذ ذكم صعوبات تعلم القراءة كأقرانهم العاديتُ حيث أشارت النتائج إلى أف ذكم 

.    صعوبات تعلم القراءة كانوا يعانوف نقصا خاصة فيما يتعلق بالذاكرة بدعلومات بصرية كاستًجاع القوائم

(                                                                                                 57، ص 2005صلاح عميرة علي،)                                                     

التمييز البصرم لا يستطيع الكثتَكف من الطلبة الذين يعانوف من : اضطراب الإدراؾ البصري-أ
. صعوبات القراءة

. التمييز بتُ ابغركؼ كالكلمات- 



52 

 

 (ث.ت)التمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة - 

فابغصيلة اللغوية للطفل كقاموسو اللغوم يؤثراف بشكل مباشر على : الاضطرابات اللغوية-ب
تعلمو كتفستَه للمادة ابؼطبوعة أك للمقركءة، فالطفل الذم بيتلك مفردات لغوية كثتَة بهد سهولة كبتَة في 

قراءتها لأنو سبق كأف مرت عليو من قبل عكس الذم لا بيلكها فهو بهدىا جديدة، كبالتالي يصعب 
(   120، ص2001أحمد عبد اللطيف أبو سعد،       )                .                      قراءتها

: عوامل عصبية-3

 : الاختلاؿ الوظيفي للمخ وتكوينو-أ

تشتَ الدراسات التي قامت بها بدقارنات تشربوية بتُ مخ الأفراد ابؼصابتُ بعسر القراءة كالعاديتُ 
من الدماغ  Temporelle lobe إلى أف ابؼنطقة الصدغية اليسرل بعزء من الفص الصدغي الأيسر

 تكوف أكبر من ابؼنطقة الصدغية في Wornick’s Aruaكيشتمل على قسم كبتَ من منطقة كرنيك 
الفص الصدغي الأبين، كذلك في معظم الأدمغة للأفراد الذين لا يعانوف من عسر القراءة، كعلى عكس 

بابؼنطقة الصدغية اليسرل في أدمغة ابؼصابتُ باضطراب عسر القراءة بؽا نفس حجم ابؼنطقة الصدغية 
. اليمتٌ كأف نصف ابؼخ الأبين أكبر في ابغجم من نصفو الأيسر

أشارت الدراسات التشربوية للمخ الإنساني عقب الوفاة إلى أف التًكيب ابؼخي للمصابتُ بعسر 
: القراءة بىتلف عن التًكيب ابؼخي للأشخاص العاديتُ في القراءة فيما يلي

. كجدت خصائص أك مظاىر شاذة في منطقة ابؼخ ابؼعركفة بابؼنطقة السمعية-

يوجد السطح  ابؼستوم الصدغي في كلا النصفتُ الكركيتُ للمخ الأبين كالأيسر، ففي - 
النصف الأيسر يوجد مركز التحكم اللغوم، كمع أف السطح ابؼستول الصدغي لدل معظم الناس يكوف 

ضمن شمائل، حيث تكوف ىذه ابؼنطقة في النصف الأيسر أكبر منها في النصف الأبين، فقد كجدت 
.                                                                   ىاتاف ابؼنطقتاف ابؼتمثلتتُ بساما لدل حالات التي خضعت للتشريح من ذكم عسر القراءة

(  120مرجع سابق ذكره، ص ، أحمد عبد اللطيف)                                                    
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كما سبق عرضو من العوامل كالأسباب التي تؤدم إلى صعوبات كمشكلات القراءة فإنو بيكن 
:        إبهازىا في الشكل التخطيطي ابغالي

عوامل صعوبات القراءة 
Reading difficultés 

 
  عوامل نفسية                   عوامل بيئية                    عوامل جسمية                                    

  Physical            pcychologica                  environment                               
اضطراب الإدراؾ السمعي تدريس غير ملائم اختلاؼ وظيفي عصبي 

اضطراب الإدراؾ البصري فروؽ ثقافية أو حرماف ثقافي السيطرة المخية والجانبية 

اضطرابات لغوية فروؽ لغوية اضطرابات بصرية 

اضطراب الانتباه الانتقائي تصدعات أسرية اضطرابات سمعية 

اضطراب الذاكرة واقعية /مشكلات انفعاليةاضطرابات وراثية جانبية 

انخفاض مستوى الذكاء   

 (            422، ص1998فتحي الزيات، ).العوامل التي تقف خلف صعوبات القراءة : الشكل       
 

: مظاىر وأعراض عسر القراءة-2-4

ىناؾ مؤشرات كثتَة تساعد ابؼدرس أك القائم بالتشخيص في التعرؼ على التلاميذ الذين يعانوف 
. من عسر القراءة كبرديدىم كسوؼ نذكر أىم ما جاء من ىذه ابؼؤشرات كالأعراض

بعض ابؼؤشرات التي تظهر على الأطفاؿ الذين لديهم صعوبات : (1995)جيلجل      تذكر 
. منها (الديسلكسيا)القراءة
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ىؤلاء التلاميذ برصيلهم في القراءة أقل بصورة كبتَة عما ىو متوقع بالنسبة لعمرىم العقلي، - 
. كسنوات تواجدىم بابؼدرسة

. ىؤلاء التلاميذ لا يظهركف أم دليل على كجود عجز بالنسبة بغاستي السمع كالبصر- 

يظهر ىؤلاء التلاميذ عامة بعض الأدلة على تأثر الأداء ابغركي بعانب كاحد غتَ - 
، أك يكونوف  (Left Hand)، كىم بييلوف لاستخداـ اليد اليسرل (ابؽيمنة ابؼخية ابعانبية)مكتمل

. بـتلفتُ في اختباراتهم ابغركية

( 94، ص 92، ص 2007عبد العزيز السرطاوي وآخروف،            )                   

: بعض ابؼؤشرات على النحو التالي (1998 )عبد الغفاركما يضيف 

. كثتَ من ىؤلاء التلاميذ يكونوف أذكياء، كطبيعيتُ من الناحية ابعسمية كالانفعالية- 

. يعاني ىؤلاء التلاميذ من صعوبة في جعل الآخرين يفهموف ما يريدكف- 

. ىؤلاء التلاميذ لديهم صعوبة في قراءة حركؼ معينة، كخصوصا ابغركؼ ابؼتشابهة- 

. بعض ىؤلاء التلاميذ لديهم صعوبة في بسييز الابذاه اليمتُ كالشماؿ- 

( 96، ص 94 ، ص 2007عبد العزيز السرطاوي وآخروف،مرجع سابق الذكر،          )

.  ، يفصل في أىم الأعراض ابػاصة بعسر القراءة41، ص31، ص2009أحمد السعيدي، أما 

:  مظاىر تتعلق بالقراءة

. صعوبة في التعرؼ على الأصوات ابؼوجودة داخل الكلمة- 

. صعوبة في التعرؼ على ابغركؼ كالأصوات داخل الكلمات بالتًتيب الصحيح- 

سيارة بدلا من : "استبداؿ الكلمات ابؼتشابهة في ابؼعتٌ عند القراءة بصوت مرتفع مثلا قوؿ- 
" . قطار أك باص
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. صعوبة في انطق الكلمات ابؼتعددة ابؼقاطع- 

.  دائما ما بىطئ في الكلمات التي فيها أصوات متشابهة، مثل لعبة كعلبة- 

:  مظاىر تتعلق بالكتابة

. أسلوب كتابة غتَ منظم- 

. كتابة بسرعة بطيئة- 

يفضل في بعض الأحياف أكضاعا غتَ عادية في ابعلوس في أثناء الكتابة أك أسلوب إمساؾ - 
. بالقلم غتَ عادم

: مظاىر تتعلق بالتنظيم

. عدـ كجود إستًاتيجية تنظيمية بؿددة لديو- 

 .ضعف التنظيم ابػاص بابعدكؿ الدراسي أك ابعدكؿ اليومي- 

 

:   مظاىر تتعلق بالحركة

ربدا تكوف لديو صعوبة في أداء ابؼهاـ التي تتطلب تآزرا بتُ ابغركات مثل ربط ابغذاء أك زر - 
. القميص

. التخبط في الأثاث ابؼوجودة بداخل الفصل ابؼدرسي أك البيت أك الوقوع ابؼتكرر- 

: مظاىر تتعلق بالقدرة على الكلاـ

. ابػلط بتُ الأصوات ابؼتشابهة- 

. ضعف القدرة على النطق الصحيح- 
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. صعوبة في مزج أك خلط أك تركيب الأصوات إلى كلمات- 

. صعوبة في تسمية الأشياء- 

:   مظاىر تتعلق بالتهجئة

. صعوبة في تذكر قواعد التهجئة- 

.  دائما ما تكوف ابغركؼ غتَ مرتبة بالتهجئة- 

. خلط أك حذؼ الأحرؼ ابؼمدكدة- 

 (" ز"ك " س"ذ أك "ك " ث")عدـ الاستخداـ ابؼنظم لبعض ابغركؼ التي تتشابو بالنطق - 

 (155-154 ص 2006سالم، الشحات، عاشور                                     )

 

 

 

 

: أنواع وتصنيفات عسر القراءة-2-5

إف الإبؼاـ بكامل تصنيفات عسر القراءة بهد ابؼهتمتُ بها صعوبة كبتَة كربدا يرجع السبب إلى 
:  تتبعها ككثرة ما جاء فيها، حيث ظهرت على إثرىا عدة أنواع نلخصها فيما يلي

:  عسر القراءة النمائي

ىو اضطراب في تعلم القراءة تظهر عند الأطفاؿ ذكم بمو ذىتٍ عادم، لا يعانوف من أم 
. اضطراب حسي بصرم أك بظعي، كلا من اضطراب نفسي خطي، كىم أطفاؿ متمدرستُ بصفة طبيعية
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كبييز ابؼختصوف ضمن ىذا النوع صنفتُ من عسر القراءة الفنولوجي، عسر القراءة السطحي 
. كعسر القراءة العميق

 : النمائي الفنولوجي عسر القراءة-

يتسم ىذا النوع بصعوبات في قراءة الكلمات بدكف معتٌ مع قراءة جيدة للكلمات ابؼنظمة كغتَ 
. ابؼنظمة

:  عسر القراءة النمائي السطحي- أ

ىو صعوبة في قراءة الكلمات غتَ ابؼنظمة، عكس قراءة الكلمات ابؼنظمة التي تكوف جيدة، 
. حيث بقد ضمن ىذا النوع عسر القراءة حرؼ بحرؼ كعسر القراءة البصرم

 كيطلق عليو أيضا انعداـ القراءة، كىو تشوه في نظاـ القراءة : عسر القراءة حرؼ بحرؼ
 . يرجعو بعض العلماء إلى صعوبة التعرؼ التجريدم للحركؼ

 (49س، ص .إسماعيل العيس، ب                                           )                
 يتصف ىذا النوع بوجود أخطاء بصرية تعود بالنسبة لبعض العلماء : عسر القراءة البصري

 .إلى اضطراب في التحليل البصرم ابػاص بشكل ابغركؼ

اضطراب خطتَ حسب ابؼختصوف بيس تعلم القراءة كيقارف : عسر القراءة النمائي العميق- ب
. بعسر تعلم القراءة ابؼكتسب الذم يظهر عند الراشد

 اضطراب في القراءة ناتج عن إصابة في الدماغ كينقسم إلى : عسر القراءة المكتسب 
: قسمتُ

 يكمن في الاضطرابات ابؼكانية ابػاصة بالقراءة كالنابذة عن عجز  : عسر القراءة المحيطي
 .في الانتباه ابؼؤشرات ابؼكتوبة، التحليل البصرم

 كىو الاضطرابات ابػاصة بتعلم القراءة ابؼتأخر كالناتج عن أسباب : عسر القراءة المركزي
(                                      49س، ص .إسماعيل العيس، ب      )                                          .         كظيفية
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: النظريات المفسرة لعسر القراءة- 2-6

يرل معظم الباحثتُ أف عسر القراءة يعود إلى زمرة من الأسباب بزتلف من فرد إلى آخر كالذم 
 من خلاؿ الدراسات ابؼتعددة لعسر Spronger,Casalis p147يؤدم إلى فشل بفيز في القراءة 

القراءة تم اقتًاح عدة نظريات مفسرة الاضطراب، كىي نظريات بزتلف باختلاؼ التساؤلات النظرية 
:  القراءة كاضطرابها كبيكن تصنيف أىم ىذه النظريات حسب بـتلف ىذه التساؤلات  فيما يلي 

:  النظرية العصبية

إف الوصف العيادم التشربوي لعسر القراءة بظح للباحثتُ التعرؼ على ابؼناطق العصبية ابؼسؤكلة 
  فابؼقاربة البيولوجية العصبية ىي مقاربة جديدة كقدبية، فقد  Senoneal1994عن  النشاط القرائي 

، حيث أرجع عسر 1896  سنة Morgan مثل الطبيب 19 في القرف  تطرؽ إليها أطباء الأعصاب
. القراءة إلى خلل في بمو التلفيف الزاكم

كما يؤكد أصحاب ىذه النظرية على كجود خلل كظيفي في الوظائف الإدراكية، البصرية، -
. اللغوية، النفس كاللغوية كالتكامل السمعي البصرم كالذاكرة ككذا الانتباه

، أف سبب عسر القراءة راجع إلى 1980 من دراستو laginsonلغنسوف كقد استخلص -
. شذكذ في ابؼخيخ كالقنوات النصف دائرية

لكن مع التطور التكنولوجي ابػاص بابؼيداف الطبي كتطور تقنيات التصوير الإشعاعي مثل -
 كتقنيات أخرل نلاحظ عودة إلى البعد (IRME)التصوير بالرنتُ ابؼغناطيسي خاصة الوظيفي منو 

، ىذا ما مكن الباحثتُ من كصف كصفا حيا مباشرا للبنيات (Habib 1995)العصبي البيولوجي 
العصبية ابؼتداخلة في نشاط القراءة كمن ثم ملاحظة ابػصائص التشربوية الوظيفية بؽذه ابؼناطق عند 

( 6، ص2020غلاب صليحة ،    )                                             .ابؼصابتُ بعسر القراءة
:   النظرية الوراثية  
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 بعدما لاحظ Ortonأكؿ من تكلم عن الأصل الوراثي لصعوبات تعلم القراءة ىو الباحث 
حالات تأثر اللغة كصعوبات التوجو القضائي كالزمتٍ كصعوبات عدـ التناسق ابغركي عند عائلات 

 أنو رغم كل  (Echenne ,2002)الأطفاؿ  الدسلكسيتُ، كلازالت ىذه الفرضية بؿل نقاشات أكد
الدراسات التي حاكلت برديد أسباب عسر القراءة إلا أف لا أحد بيكن أف يعارض التفستَ الوراثي بؽذا 
الاضطراب على أساس ابؼلاحظات ابؼكررة بؽذا الأختَ في نفس العائلة، ففي معظم الأحياف يوجد في 

. عائلة كاحدة عدد أفراد يعانوف من عسر القراءة كقد بيتد ىذا إلى عدة أجياؿ

كمن أىم الدراسات التي تسمح يتحديد أبنية العوامل ابعينية الوراثية ىي دراسة التوائم -
 علاقة ارتباط دالة بتُ الصبغيات كعسر القراءة (Corden,1994)كالدراسات البيولوجية، كما كجد 

 زكج من التوائم غتَ ابغقيقي، كما 50 زكج من الإخوة كالأخوات، كعلى 114بعد دراسة بست على 
  كىي صبغيات c1 ك15 كأيضا إمكانية كجود علاقة مع 6p علاقة  بالكركموزكـ رقم  Steinحدد 

. تقع بالقرب من ابعينات ابؼراقبة للوظائف ابؼناعية

 (73، ص2003محمد علي كامل ،                                                      )

 

: النظرية المعرفية

التطور الذم ظهر بعد ابغرب العابؼية الثانية أصلو تعريف القراءة السائدة آنذاؾ بحث يعتبر فعل 
القراءة ناتج عن إدماج عمليات معرفية نفسية، الذاكرة، اللغة، كالفكر كبالتالي فاضطرابات تعلم القراءة 

. أرجعنا إلى عجز في أحدل العمليات ابؼذكورة سابقا

( 2س، ص .محمد مقدادي محمود عبد الله ب                                           )

:  النظرية النفسية العاطفية

بعض النقاط التي لوحظت على عستَ القراءة، جعلت الباحثتُ يفتًضوف كجود سبب عاطفي في 
ظهور عسر القراءة، الفشل الذم تعرفو جلسات إعادة التًبية لبعض عستَم القراءة، كالنتائج الدراسية التي 
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(  ميكائيلي و بورسي)بزتلف غالبا تبعا للجو كالصراعات النفسية، كالنظرية الأكلى تبناىا كل من العابؼتُ 
التي تؤكد كجود الأنا بالوسط كالتي تؤدم إلى غموض ابؼعالم، ىذا الغموض بينعو من الوصوؿ إلى الذكاء 

. التحليلي كالتًميز

 ، كأساسها معطيات التحليل النفسي، كيعتبر شاسانييأف النظرية الثانية في نفس الابذاه، فتبناىا 
كراء ىذه النظرية أف عسر القراءة مظهر من مظاىر الاتصاؿ نتيجة اضطرابات عاطفية كانت موجودة 

. لدل الطفل كىي عميقة جدا

                                                         (JM Noel, 1976, p 56 )

 

 

 

 

:  تشخيص عسر القراءة- 2-7

تعتبر عملية التشخيص من أىم العمليات كأصعبها كأدقها، كالتشخيص بصلة من الوسائل 
. كابػطوات التي يعتمد عليها ابؼختص الأرطوفوني عن علة لدل الفرد

حيث يعتمد ابػبراء عموما اختبارا متعدد التخصصات لاستبعاد الأسباب الأخرل المحتملة 
لصعوبات القراءة، كمن أىم الأمور التي بذعل التشخيص صعبا ىو الفوارؽ الفردية كاختلاؼ عستَم 

القراءة، كبالإضافة إلى ذلك تدخل عدة ميادين لذلك فلابد من استخداـ أدكات تقييم متعددة منها ماىو 
. تربوم كلغوم كنفسي كطبي

(      304، ص2003محمد عودة الريماوي،                                                 )

:          كبؽذا لابد من إخضاع عستَم القراءة بؽذه الفحوصات، كنذكرىا بالتفصيل
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نقوـ بإجراء ىذا الاختبار كذلك من أجل استبعاد أ م سبب عضوم : اختبار طبي عصبي-1
. في الدماغ أك سبب في العتُ أك حتى الأذف، كذلك للصحة العامة ككل

كذلك عن طريق فحص اللغة الشفوية كابؼكتوبة ككذلك اختبار ابؼفاىيم : اختبار أرطوفوني- 2
. الأكلية

( 185، ص 2007عياد مسعودة،                    )                                    

تهدؼ إلى برديد درجة الذكاء من جهة ، كمن جهة أخرل تبحث عن : اختبارات نفسية- 3
( 12ت،ص .البحيري، د)                                                       . الاضطرابات العاطفية

إلى بصع البيانات عن التلاميذ  (lernerليونر )حيث تهدؼ عملية التشخيص كما تشتَ- 
 .ابؼعنيتُ، كالتي يتم ابغصوؿ عليها كبرليلها للوصوؿ إلى عملية بزطيط ناجحة

 

:                  كبسر عملية التشخيص لدل ىذه الفئة بدراحل منها ما يلي- 

. إ جراء تشخيص كامل لتحديد التلاميذ ابؼعسرين قرائيا* 

إجراء تقونً تربوم شامل لتحديد مستول الأداء التحصيلي ابغالي بؽؤلاء التلاميذ كمعرفة نقاط * 
.  القوة كالضعف لديهم

(    15، ص2006مراد علي عيسى سعد،            )                                         

( : Vernald)الطريقة المتعددة الحواس طريقة فيرنالد

 كتستخدـ مع الأطفاؿ الذين لم يقرؤكا بعد أك من ىم برصيلهم منخفض، كالتي تعتمد على 
:  تعدد ابغواس كتتضمن ابػطوات التالية

. ينطق الطفل الكلمة كفي ىذا يستخدـ الطفل ابغاسة السمعية- 
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. يشاىدكنها على السبورة أك الكتاب، كفي ىذا يستخدـ الطفل ابغاسة البصرية- 

. يتبعوف الكلمة بأصابعهم كبهذا يستخدـ الطفل ابغاسة ابغركية- 

. يكتبوف الكلمة بأصابعهم، كفي ىذا يستخدـ الطفل حاسة اللمس- 

: كىي تتطلب من كل من الطفل كابؼعلم ما يلي

يكتب ابؼعلم الكلمة على الصبورة أك على كرقة، كيتبعها الطفل بأصبعو كل جزء فيها كيكرر -
 .ىذه العملية حتى يستطيع أف يكتبها من الذاكرة بعد بظعها

 

 

 

:  (Gillingham)جلنجهاـ الطريقة الصوتية طريقة

كتستخدـ مع الأطفاؿ الذين لا يقدركف على تفستَ رموز الكلمات كقراءتها بالطرؽ العادية، 
كتقوـ على التعامل مع ابغركؼ ابؽجائية كوحدات صوتية أيضا بطريقة ىجائية كتبدأ بتعليم ابغركؼ، ثم 

:  الكلمة كما تسمى بالطريقة التًابطية لأنها تعتمد على 

 ربط الإسم البصرم مع رمز ابغرؼ. 
 ربط الرمز البصرم مع صوت ابغرؼ. 
  مع بظاع الطفل لصوتو (السمع)ربط حواس الطفل. 

:  (Hegg- Kirk) طريقة ىييج وكيرؾ 

كتعتمد على ما يسمى بالتعلم ابؼبرمج حيث بذرأ ابؼادة فيو إلى إجراءات صغتَة مبينة بطريقة 
.                منظمة بحيث لا يستطيع فيها الطالب أف بهيب مثلا على السؤاؿ التالي دكف إجابتو للسؤاؿ الأكؿ ىكذا

(                                                     147، ص2017مرباح، ونوغي، )                                                                    
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:  التدخلات العلاجية- 2-8

إف اضطراب عسر القراءة لا بيكن أف تعتبره اضطراب من أجل التعرؼ فقط على تصنيفو 
. كتشخيصو بل يتعداه إلى ضركرة ككيفية التكفل بو

كعند ابغديث عن التكفل لابد من تدخل كل طاقم ابؼختصتُ كحتى الأسرة التي تلعب دكرا - 
بارزا في ىذه العملية، كىذا من أجل اقتًاح طرؽ من طرؼ الباحثتُ تساعد التلاميذ على بذاكز مشكلات 

 .القراءة

 

 

:  كمن ىذه الطرؽ نذكر

  .كىي على رأس الطرؽ العلاجية في فرنسا : (Borel Maisonny)طريقة بوراؿ ميزوني 

                                               (Pierre Debrey 1970, P135   )

 سنوات تعتمد على تنظيم الأصوات 8-7تستعمل مع الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم من 
. كابغركؼ كخلط الارتباط بتُ ابغركؼ ابؼكتوبة كالصوت

ىي طريقة جديدة في تعاملها مع عسر القراءة تطبق  : (Chassagny) طريقة شاسانيي
على الأطفاؿ الأكبر سنا أساسها الاتصاؿ كىدفها إقامة علاقة بتُ ابؼعالج كالتلميذ، حيث تدفع ىذه 

. الطريقة الطفل العستَ قرائيا إلى التعبتَ كابغوار ابغر، كىي نوع من العلاج النفسي

بالإضافة إلى إعادة التًبية النفسية كابغركية باعتبار أف ىناؾ اضطرابات في عدة نواحي مثل 
 (152، ص2007عياد مسعودة،    )                       .مفهوـ الزماف كابؼكاف كالعلاقات ابؼكانية

 حدد ثلاث أنواع من البرامج للقراءة التي بيكن أف تساعد عسر Ecwolإيكوؿ كما بقد 
:  القراءة منها
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.  ىي برامج التعليم التي تتم في الفصل العادم كتكوف ملبية بغاجات التلميذ:البرامج النمائية- 

 كىي برامج تعليم القراءة عن طريق مدرس الفصل خارج جو الفصل :البرامج التصحيحة - 
. لتصحيح صعوبات القراءة ابغادة

برامج تعليم القراءة تكوف خارج الفصل الدراسي لتعليم مهارات القراءة : البرامج العلاجية- 
. النمائية

كفي الأختَ بيكن القوؿ أف الاختلاؼ بتُ البرنامج كالطريقة ىو أف البرنامج يشتمل على بؾموعة 
 .   من الطرؽ العلاجية، أما الطريقة العلاجية فهي تشتمل على خطة كاحدة للعلاج

 (55، ص2004بتصرؼ الروساف وآخروف،                     )                           

: كابعدكؿ التالي يوضح التدخلات العلاجية حسب الأعراض

الأساليب المقترحة للعلاج الأعراض 
التعثر في النطق 

ابػلط في النطق بتُ 
ابغركؼ كالأصوات 

قريبة الشبو 

. التدريب على ابغديث، قوائم كلمات متشابهة-
. ابؼعابعة شفهية، بصرية-
. التدريب على التعرؼ على ابغركؼ، حتُ رؤيتها كالنطق بها-
. التدريب على برليل الكلمات -

القراءة ابؼكتسبة 
العناية بابذاه العتُ أثناء القراءة، عن طريق تدريبات تتضمن -

تتبع ابغرؼ، الإشارة بالأصبع، كضع خط برت ابغركؼ أثناء 
. القراءة

التكرار 
. التدريب على التعرؼ على كلمات جديدة- 
. تشجيع الطفل على ابؽدكء كالإبطاء- 
. القراءة ابعهرية من التلاميذ في كقت كاحد- 

إحلاؿ كلمة مكاف 
أخرل عن طريق 

التخمتُ 

. ألعاب بالكلمات يتوفر فيها عنصر التحليل الصوتي- 
. استخداـ مادة قرائية أسهل- 
. تزكيد التلميذ بقاموس لغوم أكبر عن طريق تعدد الأنشطة- 
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حاج )
صابر

( 139-138ي، مرجع سابق، ص

إضافة كلمات غتَ 
موجودة أك حذؼ 
كلمات موجودة 

. التًكيز على ابؼعتٌ- 
استخداـ البطاقات ابػاطفة التي برتوم بصلة ناقصة كأخرل - 

كاملة من أجل ابؼوازنة 
. القراءة ابعماعية مع ابؼدرس- 

إغفاؿ سطر كامل أك 
عدد أسطر 

. استخداـ مادة قرائية بتُ أسطرىا مسافات كاسعة- 
.  كضع خط برت السطر أثناء القراءة- 

توقف كتردد على 
فتًات أثناء القراءة 

. مساعدة التلميذ على ابغد من القلق كالإجهاد- 
التدريب عن طريق البطاقات : تزكيد القاموس اللغوم- 

. ابػاطفة على رؤية كلمات غتَ مألوفة

القراءة ابؼتقطعة كلمة 
بعد كلمة 

. استخداـ مادة قرائية أسهل-
. التخفيف من العناية بالكلمات-
استخداـ البطاقات ابػاطفة لرؤية عبارات أك بصل تدؿ على -

. استجابة التلميذ بؽا على أنو قد فهم  معناىا
القصور في فهم ابؼراد 
من ابؼادة ابؼقركءة 

. استخداـ مادة قرائية أسهل - 
. التًكيز على ابؼعتٌ، إشارة دافع أك حافز القراءة-

. التدريب على التلخيص -صعوبة في تذكر ابؼقركء 
. استخداـ مادة أسهل- 

العجز عن القراءة 
السريعة 

للعثور على كلمة معينة في : التدريب على التصفح السريع-
.   بصلة أك على بصلة في فقرة أك في صفحة كيكوف ذلك شفهيا

صعوبة في ملاحظة 
التفاصيل 

في كصف شيء من 
الأشياء 

 

. استخداـ تدريبات لتكملة ابعمل-
. كضع خطوط برت الإجابات الصحيحة-
إنشاء أسئلة مشتقاة من فقرة تعطى للتلميذ لكي نضمن ألفو -

. أكثر بالكلمات
. استخداـ مادة سهلة-



66 

 

 

 

 

 

 

 

: خلاصة الفصل

         تطرقنا في ىذا الفصل إلى عملية القراءة كمدل أبنيتو في حياة التلميذ ابؼدرسية، حيث 

تعتبر من أىم ابؼهارات التي يتم تعليمها لو لأنو من خلابؽا يتم بناء العديد من العلوـ كابؼعارؼ الأخرل، 

. كما أبزنا جانب عسر القراءة

         حيث أعطينا مفهوما شاملا من أجل تصور شاسع بؽذا الاضطراب، كذلك ليتستٌ لنا 

من فهمو ككيفية ابغد منو كما عرضنا أىم النظريات ابؼفسرة لو، ككذلك قواعد التشخيص من خلاؿ 

بؾموعة من الاختبارات عرضناىا فيما سبق كالطرؽ العلاجية ابؼمكنة للتكفل بالأطفاؿ عستَم القراءة 

.  بشكل عاـ كموحد
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 ييييييي                                             
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 فهرس الفصل الثالث

  
 

 .إستراتيجية الفهم الشفهي: الفصل الثالث

 :تمهيد-

 .تعريف الفهم الشفهي- 1

 .مستويات الفهم الشفهي- 2

 .مهارات الفهم الشفهي- 3

 .إستراتيجية الفهم الشفهي- 4

 .أعراض وصعوبات فهم اللغة الشفهية- 5

 .تشخيص صعوبات اللغة الشفهية- 6

 .الطرؽ المساعدة على فهم اللغة الشفهية- 7

 خلاصة الفصل
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:  تمهيد

إف آلية برليل اللغة كالتشفتَ لرموزىا تعتبر عملية معقدة تتدخل فيها عدة إستًاتيجيات بواكؿ 
ابؼتعلم فهمها، لكي يتستٌ لو ابزاذ قرارات تتطلب بدكرىا معرفة مفصلة كأحكاـ دقيقة، كفي ىذا الفصل 

سنقوـ بعرض إستًاتيجية الفهم الشفهي من تعريف كمهارات كمستوياتو ككذلك تطرقنا إلى أعراض 
.  صعوبات الفهم الشفهي كأىم الطرؽ ابؼساعدة على فهمو

 : تعريف الفهم الشفهي- 1          

: ىناؾ عدة تعاريف للفهم الشفهي، كمن بتُ ىذه التعاريف نذكر

.  الفهم الشفهي ىو إدراؾ الواعي بؼعاني الألفاظ كالعبارات

الفهم الشفهي ىو مقدرة بعض الأفراد على فهم الألفاظ كالتعابتَ اللغوية ابؼختلفة كمعرفة -
.     ترادفات الكلمات كأضدادىا، كىي بذلك ترتبط ارتباطا كثيقا بالأسلوب اللغوم للفرد

أف الفهم الشفهي على أنو القدرة التي بسكن الطالب من 1989احمد حنورة، ككذلك يعرؼ 
                 .  إدراؾ مفردات النص اللغة إدراكا يفهم معانيها، كإدراؾ شتى العلاقات بتُ أجزاء النص

(                                                 138، ص 2007محمد ميرود، )                                                                     

: (Plaza 1999)وتعرؼ 

الفهم الشفهي على أنو ذلك النشاط الذم بىفي حقيقة النشاطات الذىنية، حيث أف عندما 
يكوف الأطفاؿ في حالة الإنصات فهم في حالة نشاط ذىتٍ دائم، حيث أف الفهم الشفهي يتطلب 

 .عمليات ذىنية عليا معقدة

 

 

(:  Guilfordj 1997)يعرؼ 
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الفهم الشفهي على أنو القدرة على إدراؾ معاني الكلمات أك الأفكار، كىو أحد عوامل مصفوفة 
. العوامل في النموذج لبناء العقل

أف الفهم ىو الإدراؾ الصائب من ابؼتسمع معتٌ ما  : (Clark et Clark1977)ويرى
. يقصده ابؼتكلم

( 138مرجع سابق ذكره، ص  محمد ميرود،                                               )

:  مستويات الفهم الشفهي- 2

أثبتت عدة دراسات في علم النفس ابؼعرفي كجود ارتباط بتُ سعة : مستوى معاني الكلمات
القاموس اللغوم للفرد كمستول الفهم الشفهي، كلكي يتم الفهم الشفهي للكلمات بدهارة ىناؾ بؾموعة 

من ابؼبادئ التي لابد من أخذىا بعتُ الاعتبار، كالعنصر الذم لابد أف نذكره ىو أنو ليس للكلمة الواحدة 
. معتٌ كاحد، بل أف معظم الكلمات بؽا أكثر من معتٌ

. فمعتٌ الكلمة بودد من خلاؿ السياؽ ابؼستعمل فيو كما يربط ابؼعتٌ بابػبرات السابقة للمتعلم

. ففي ما بىص الطفل فإف لديو قدرا كبتَا من ابؼعاني كلابد أف يرجع إلى السياؽ لكي يفهم ابؼعتٌ

( 143، ص2008محمد ميرود،                                                           )

:  مستوى معاني الجمل

برمل ابعملة معاني الكلمات التي تكونها، حيث يتم فهم ابؼعتٌ التاـ للجملة انطلاقا من ترتيب 
 .الكلمات كالسيمات النحوية للكلمات في بصلة كصيغ الزمن النحوم كفي أفعاؿ ابعملة كالضمائر كالركابط

 

 :  مستوى معنى الفقرة
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تتابع سلسلة من ابعمل متضمنة فكرة كاحدة تكوف فقرة حيث تكوف ابعملة منظمة كمرتبطة 
( 144، ص  2008ميرود محمد، )                                                         . ببعضها

:  مهارات الفهم الشفهي- 3

إف الغرض من كراء القراءة يعد من أىم أىدافو التفستَية أك التأكيلية، كلا شك أف القارئ ابعيد 
ىو ذلك القارئ الذم يسعى لبحث عن السبب الذم من أجلو يقرأ سواءا أكاف ذلك من أجل 

ابؼعلومات أك ليحل مشكلة ما، أك لينفذ تعليمات كتوجيهات أك حتى لتسلى أك بؼزيد من التفاصيل أك 
للوصوؿ إلى الاستنتاجات أك التحقق من صدؽ بعض القضايا ككذبها، أك ليلخص قضية ما، كأختَا ليقوـ 

. القارئ بالنقد 

كلا شك أف الفهم الشفهي ليس مهارة كاحدة يستَة كلكنو مهارة مركبة، كمن ثم معقدة، فهي 
.  ليست سهلة، كفي ما يلي سنعرض أىم ابؼهارات ابػاصة بالفهم الشفهي

:  معاني الكلمات- أ

أثبتت الكثتَ من البحوث في علم النفس ابؼعرفي أف ىناؾ ارتباطا عاليا بتُ سعة القاموس اللغوم 
للفرد، كمستول الفهم الشفهي كحتى إذا كاف مستول الذكاء ثابتا فإف بشة علاقة ارتباطية عالية بتُ 

. مستول الفهم الشفوم كالقاموس اللغوم

كالفهم الشفهي يقضي أف يعرؼ التلميذ بعض ابؼعلومات عن معاني الكلمة مع القدرة على -
. الاختيار الأنسب لتلك ابؼعاني حسبما يقتضي بذلك السياؽ

كبشة مبادئ بؿددة تعتُ على ابؼعلم في تنمية مهارة فهم معاني الكلمات، كبرسينها لدل -
:  تلاميذه كبيكن إبصابؽا فيما يلي

ليس للكلمة الواحدة معتٌ كاحد بل إف معظم الكلمات أكثر من معتٌ، فكلما استخدمت -
. الكلمة على مستول أكسع كأشمل تعددت معانيها كظهرت قيمة السياؽ كالتلميحات في تنوع تلك ابؼعاني
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إف ابؼعتٌ المحدد للكلمة إبما ىو كليد السياؽ ابؼستعمل فيو الكلمة كليس ابؼقصود بالسياؽ بؾرد -
السياؽ اللفظي من الكلمات كابعمل كفقرات فقط، بل كذلك السياؽ الثقافي العاـ لكل من الكاتب 

. كالقارئ معا

إف تعدد معاني الكلمة يعتمد على حد كبتَ على إعداد ابػبرات كأنواعها التي يستطيع القارئ -
. أف يربط بها الكلمات

إف لدل الطفل قدرا كبتَا من ابؼعاني كمناص أمامو من استخداـ السياؽ، حتى ينتقي ابؼعتٌ -
ابؼناسب للكلمة في سياؽ استخدامها، كقد يستخدـ ابؼتًادفات كابؼقابلات، أك مدل تشابو الكلمة أك 
اختلافها مع غتَىا، كقد يستخدـ الصور كالأشكاؿ كالتحليل الصوتي أك الصرفي أك التًكيب للكلمات 

حتى بودد ابؼعتٌ ابؼقصود منها، ك لا شك أنو كلما خاطبت الكلمات حواس التلميذ، كاف ذلك أدل إلى 
فهمها ، كالتمكن منها كمن حدكد معانيها كاختلافها عما عداىا من الكلمات، كمن بشة كضوحها في 

. ذىنو، كىناؾ بؾالات الكلمات ينبغي التًكيز تبعا للحواس

(  20، ص19، ص 1984داوود عبده،  )                                                    

تعد ابعملة الوحدة الأساسية للتواصل فضلا عما برملو من معاني : معاني الجملة- ب
للكلمات الداخلة في تركيبها، كلا شك أف القراءة ذات معتٌ تساىم في تطوير الفهم عامة، كالفهم 

. الشخصي كتفستَ اللغة كأبماطها ابؼكتوبة

كيعتمد ابؼعتٌ التاـ للجملة على أمور كثتَة منها علاقات التًقيم، ترتيب الكلمات، كالسمات 
النحوية للكلمات في ابعملة، كصيغ الزمن النحوم في أفعاؿ ابعملة كالعدد كالضمائر، كبـتلف أدكات 

. الربط

كما لم يتًجم القارئ كل تلك ابؼكونات في عقلو، فإنو يتمكن من تكوين ابؼعتٌ العاـ للجملة 
. التي بوسن السكوت عليها
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كلا تأتي مواد القراءة دكما في صورة منفردة اك بصل منفصلة فضلا عن أف معتٌ ابعملة الواحدة 
ليس بؾرد بؾموع معاني الكلمات الواردة في تكوين ابعملة ذاتها، بل أف ىناؾ علاقات متبادلة بتُ الكلاـ 
. ببعضو في تركيب ابعملة، كما لم يتمكن القارئ من تلك العلاقات فإنو يتستٌ لو فهم ابؼعتٌ التاـ للجملة 

( 03غازلي نعيمة، د س ، ص                          )                                       

كأكثر الأمور أبنية في تعليم الطفل البحث عن معتٌ ابعملة أف يعود الطفل على أف ابعملة -
. دكما بؽا تركيب، كظيفتو لابد من إخبار بشيء أك الإخبار عن شيء

 .كىذه الأمور بيكن لأسئلة الإكماؿ أف يؤديها كأف يعتاد عليها التلميذ

كابعملة ليست  كيانا، كلكنها جزء من فقرة تزكدىا بابؼعتٌ التاـ، من خلاؿ الفقرة ذاتها كعن 
طريق السياؽ العاـ الذم تدكر فيو الفقرة كابعملة، كىناؾ بعض ابعمل تعد بدثابة مقدمات لبقية ابعمل 

التي تليها، كىناؾ بصل انتقالية ليست مقصودة كليا، كلكنها بؾرد كسيلة يتوصل من خلالو إلى ابؼعتٌ التاـ، 
كىناؾ بصل شاملة تلخص كل الأفكار السابقة عليو، كىكذا ينبغي أف يتعود التلميذ التمييز بتُ تلك 

. الأصناؼ الثلاثة من ابعمل داخل الفقرة الواحدة

. ابعمل الافتتاحية* 

. ابعمل الانتقالية* 

 .ابعمل ابؼلخصة* 

:  معنى الفقػػػػػػػػػػػػػػػرة

تعرؼ الفقرة أساسا على أنها سلسلة متتابعة من ابعمل التي تتناكؿ كتتضمن فكرة كاحدة -
. رئيسية، كتصاغ ابعمل في الفقرة بطريقة منظمة ترتبط الواحدة منها بغتَىا في تتابع كمنطق كقبوؿ

كىذا معناه أنو بيكن تعليم التلاميذ برديد ابعملة التي تنتمي إلى الفقرة أك التي لا تنتمي إليها -
في ضوء الفكرة الواحدة التي تعبر عنها الفقرة نفسها، كقد يكلفوف بتحديد أنواع ابعمل في الفقرة نفسها 
كبرديد أىم ابعمل التي تلخص الفكرة التي تتناكبؽا الفقرة كبرديد الأسلوب الذم استخدمو الكاتب في 
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ترتيب أجزاء الفكرة في ضوء ترتيب ابعمل نفسها، كما يطالبوف بتحديد التتابع الزمتٍ لأحداث ابعمل في 
(   21، 20، 19، ص 1984داوود عبده، )                                           . الفقرة نفسها

: استراتيجيات الفهم الشفهي-4

:  الفهم الفوري-أ

تسمح ىذه ابؼرحلة من الفهم الفورم بالتعرؼ على ابؼستول ابؼعجمي اللساني للطفل، كلتقدير 
مستول الفهم الفورم لدل الطفل بهب تقسيمو إلى ثلاث إستًاتيجيات كفق ابؼخطط ابؼقتًح من طرؼ 

: الباحث

(  1987عبد الحميد خميسي،                                                              )

  : Lexicales: الإستراتيجية المعجمية -

تسمح ىذه الإستًاتيجية بفهم ابغادثة انطلاقا من التعرؼ على الكلمة، كبوضعها على علاقة 
مع سياؽ الكلاـ،  حيث يتمكن الطفل من  فهم النص كالتمكن من الإجابة، حيث يكتسب الطفل 

. ىذه الإستًاتيجية عندما يبلغ من العمر أربع سنوات كنصف

( 25، ص2012عن أدافر لامية،                                                          )

  :Marphasyntaixque: الإستراتيجية الصرفية النحوية -

من الناحية الصرفية النحوية، فعلى الطفل أف  (ابعملة)حيث تهتم  بدعابعة الوحدات اللسانية 
. يكوف كاعيا بكل التحويلات التي لابد من القياـ بها

كلكي يفهم ابغادثة، عليو أف يكوف قادرا على كضع العلاقة بتُ الاسم كالفعل، كىو أدنى 
ابؼستول في ىذه الإستًاتيجية كما عليو أف يتقن استعماؿ متغتَات صرفية بكوية أخرل فيما بينها تسمح لو 

بفهم ابغادثة كتعتبر ىذه ابؼسألة مهمة في قياـ التلميذ بتًكيب كبناء ككذلك التفكتَ في الإجابات عن 
.   سنوات من إتقاف ىاتو الإستًاتيجية5السؤاؿ ابؼوجو إليو، كبيكن للطفل البالغ من العمر ما بتُ 



76 

 

( 141، ص2009بوحفص عبد الكريم،                                                 )

:  Stratégie nareative: الإستراتيجية القصصية  -

ىذه الإستًاتيجية من أجل فهم حادثة القدرة على ابؼعابعة ابؼتتابعة للبنية الزمنية كالسببية  تتطلب
ابؼطبقة في ىذه الإستًاتيجية، كالتي تكوف خاصة ببعض النصوص مثل القصص القصتَة، بؽذا تم برديد 

. ابغادثة على أنها كحدة لسانية مركبة

( 142بوحفص عبد الكريم، مرجع سابق، ص                                             )

:   Compréhension Globale: لفهم الكليا-ب

كضعت ىذه ابؼرحلة بهدؼ التعرؼ على سلوكيات الطفل انطلاقا من استًاتيجيات ثم كضعها 
كىي علاقة بالفهم الفورم كالتي من خلابؽا بيكن كصف  (عبد الحميد خميسي)من طرؼ الباحث

. كتقييم القدرة على استعماؿ استًاتيجيات الفهم الشفهي

: كقد قسمت ىذه الأختَة غلى ثلاث إستًاتيجيات، كىي كالتالي

: comportement de persévération: سلوؾ المواظبة -

بقد ىذا السلوؾ عند الأطفاؿ الأصغر سنا كالتي ترافق عدـ القدرة على التًكيز في سياؽ الكلاـ 
بالنسبة للعرض الأكؿ للحادثة، ىذا يدؿ على عدـ التأكد من الإجابة الصحيحة، كبالتالي عجز على 

ابؼستول اللساني ابؼعرفي كىي إستًاتيجية تهدؼ من خلابؽا إلى معرفة ما إذا كاف قد توصل إلى فهم بؿتول 
. ابغادثة

 

 :comportement de changement désignation:سلوؾ تغيير التعيين-

بيكن للطفل أف يكسب ىذا النوع من السلوؾ انطلاقا من برليل ثاني للحادثة أك سياؽ الكلاـ 
كما بيكن أف يكتسبو من سلوؾ اجتماعي، انطلاقا من الرشد كىذا يسمح بتدخل إستًاتيجية أخرل ألا 
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كىي إستًاتيجية معرفية، اجتماعية كالتي تتدخل في إنتاج كمعابعة السلوؾ الذم يطلب من الطفل التعيتُ 
. في حالة الإجابة ابػاطئة

. إذف ىذا السلوؾ لا يتطلب معارؼ جديدة بل بوتاج إلى معارؼ اجتماعية-

 : d’auto correction  Comportement:سلوؾ التصحيح الذاتي-  

يتطلب ىذا النوع من السلوكيات اكتساب اجتماعي الذم يضبط ىذا الأختَ، يسمح ىذا 
السلوؾ للطفل من ابؼركر من إستًاتيجية معجمية إلى الإستًاتيجية الصرفية النحوية، كبالتالي إلى 

. الإستًاتيجية القصصية، إف اضطراب ىذا ابؼسلك يؤدم بالضركرة إلى اضطراب الفهم الفورم للحادثات

إف بقاح الطفل في استًاتيجيات الفهم الفورم يؤدم إلى ابزاذ السلوؾ أماـ أم مشكل يواجهو، 
. كبالتالي تطوير ابؼستول اللساني ابؼعرفي لديو، ىذا ما بيكنو من الانتقاؿ إلى استًاتيجيات اعقد

( 153، ص2007محمد ميرود،                                                         )

 

: أعراض صعوبات فهم اللغة الشفهية-5

 .عدـ الفهم ابؼسموع كاللغة بؽا معتٌ للتعبتَ عن الأشياء -
 .الفشل في التمييز بتُ الكلمات أك بؾموعات من الكلمات -
 .صعوبة في إتباع التعليمات كالأكامر -
 . صعوبة في تعلم أجزاء معينة من الكلاـ مثل حركؼ ابؼد كالصفات -
 .الشعور بابؼلل بكو ابؼوضوع كالانشغاؿ بالأمور التافهة -
 .الاستجابة للكلمات ابؼشفرة أك شبو ابعمل كلكنو غتَ قادر على فهم الوحدات الطويلة -
 .صعوبة في تعلم ابؼعاني ابؼتعددة للكلمة نفسها -

 (279، ص 2004عبد الله العساوي،                                                      )
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:  تشخيص صعوبات فهم اللغة الشفهية-6

:  بيكن الكشف عن الوجود الفعلي لصعوبات الفهم اللفظي للغة كذلك بإتباع طرؽ التالية

قراءة فقرة قصتَة للطفل حيث يطلب منو الاستماع كفهم الفقرة كتكوف مناسبة لعمره  -
 .الزمتٍ، ثم أسلوب الاختيار ابؼتعددة للأسئلة كبوضع علامة على الإجابة الصحيحة

 (الأكامر).إتباع التعليمات الشفهية -
استعماؿ أسلوب ملأ الفراغ، كذلك بحذؼ الكلمة ابػامسة أك السادسة بشكل متعاقب  -

 .من فقرة أك قطعة من كتاب القراءة، ثم يطلب منو كتابتها أك إكمابؽا شفهيا
 .استعماؿ أسلوب بسييز الكلمات كاستدعائها -

      كيتطلب كذلك تشخيص صعوبات اللغة الشفهية من الصعوبة بدكاف، فإف ذلك يتطلب 
خدمات تعريف متعددة التخصصات ابؼكوف من معالج النطق كاللغة كأخصائي الأعصاب، كالأخصائي 

. النفسي كالأخصائي الاجتماعي كالطبيب النفسي
:  كفي ما يلي بعض الإرشادات العامة التي يستخدمها ابؼعلموف من  خلاؿ مرحلة التقييم

 .برديد التباعد ما بتُ القدرة العقلية الكامنة كالتحصيل اللغوم -1
 .برديد ككصف المجالات التي يعاني منها الطفل من صعوبات لغوية -2
 .بناء افتًاضات شخصية لتحليل أعراض النطق كالكلاـ -3
تنظيم كتطوير البرنامج العلاجي لتخفيف نواحي التأخر في اللغة ككذلك في صعوبات التعلم  -4

 .       النمائية التي قد تسهم في ذلك التأخر
 (139-138، ص2013سليماف عبد الواحد،       )                                      

:  الطرؽ المساعدة على فهم اللغة الشفهية-7           

 : تركيز الانتباه -1
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       إف المحافظة على تركيز الانتباه أمرا مهما ليتعلم الطفل معتٌ اللغة كيستطيع التفاعل مع 
الآخرين، فقبل أف تعطي الطفل توجيهات أك تفستَات، التأكد من أنو ينظر إلى ابؼفحوص كمستعد 

. (انتبو، ابظع، أنظر): لاستقباؿ الرسالة، مع مراعاة استخداـ الكلمات مثل

:  كبهب توفتَ للطفل الفرصة ابؼناسبة للانتباه للأدكات بإتباع الطرؽ التالية

 .الاستعانة بالتعبتَات ابؼوجهة أثناء الكلاـ معو، أثناء بضلو أك إطعامو -
 (إلخ..أجراس ، دمى).استخداـ أدكات تصدر أصواتا متناغمة -
 .مراقبة استجابات الطفل للأصوات كالكلاـ -
 .ىل ينظر إلى ابؼفحوص عند التحدث إليو -
 .ىل يبحث عن ابؼفحوص بعينيو أك يدير رأسو عندما يسمع صوتو -
 .ىل يبتسم كيراقب كجو ابؼفحوص عند الغناء معو مثلا -
 .ىل يدير رأسو بكو الأدكات التي تصدر أصواتا كأنغاما -
التوفتَ للطفل فرصة الاستماع للأصوات ابعديدة، تصدرىا أدكات منزلية يقوـ ىو  -

 (208، ص2004العيشاوي،  )                                                           .بتحريكها
 : ربط المعاني مع الكلمات -2

    إف الطفل بحاجة إلى حاسة السمع كالقدرة على الإصغاء كحاسة البصر كالنظر، بهب عند 
الكلاـ أف يكوف كجو ابؼفحوص عند مستول نظر الطفل، مع استخداـ لغة كاضحة بصلها مفيدة كبسيطة 
تناسب عمره كبرديد بدقة الأبظاء كالأشياء، كتكرارات ما يقاؿ كاستخداـ ابغركات كالإشارات التي تساعد 
على توضيح دلالات الكلاـ، كعند الشعور بأف الطفل لم يستطع الربط بتُ اللفظ كابؼعتٌ فعلى ابؼفحوص 

( 208، ص2004العواملة،  )      .مساعدتو كتوجيهو خطوة بخطوة ثم العمل على برقيق ىذا النجاح

 : تذكر المعلومات  -3
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     إف ذاكرة الطفل مهمة لتخزين ابؼعلومات التي يتعلمها من العالم المحيط بو عن طريق حواسو، 
كتعد قدراتو على تذكر ابؼعلومات مهمة لاستقباؿ اللغة كالتعبتَ عنها، كمن بتُ الأنشطة ابػاصة بتكوين 

. مهارات الانتباه كالإصغاء كالتذكر

 : المساىمة في إغناء لغة الطفل -4

:    يتم ىذا باستخداـ كلمات، الأفعاؿ ككلمات الوصف بالطرؽ التالية

 .أنا أمشط شعرم، أمشط: التحدث عما نقوـ بو من تكرارات الأفعاؿ -
 .(حذاء أبضد صغتَ)، (حذاء بابا كبتَ)ىذا ثقيل : عند رفع شيء ثقيل نقوؿ -
قراءة الكتب مع الطفل مع تقليد الأفعاؿ ابؼوصوفة في الكتاب ثم الطلب من الطفل  -

 .تقليدىا
 .زيادة مقدرة الطفل لاستعماؿ بصل مكونة من ثلاث كلمات على الأقل -
 .طرح الأسئلة عن النشاطات التي أنهاىا الطفل فورا ك مع برديد الأسئلة عن بذربة مر بها -

( 23، ص2003الزغلوؿ،                                                             )
 :الفهم التركيبي -5

إف علم التًكيب ىو علم دراسة نظاـ الكلمات كبنية ابعمل كالألفاظ التي تتخذىا العبارة في 
اللغة، كدراسة العلاقات ابؼوجودة بتُ الوحدات اللسانية، كيبحث في أنواع ابعمل ، أما الفهم التًكيبي فهو 

أرأيت بائع : "فهم النظاـ ابػاص بالكلمات داخل ابعمل،  لتحقيق الفهم العاـ للجملة، مثلا ابعملة
، يستوجب معرفة تركيبات ابعمل من فعل كفاعل "رأيت بائع التفاح"، بزتلف في معناىا عن "التفاح

كمفعوؿ بو، فالطفل يعتمد على ترتيب الكلمات كالعلامات الصرفية في فهم العلاقات ابؼوجودة بتُ 
.   عناصر ابعمل

( 563، ص1984مرسي،                       )                                           

:  خلاصة الفصل
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في نهاية ىذا الفصل اتضح لنا أف الفهم عملية معقدة، كىي نتاج عدة عمليات معرفية ، كذلك 

من أجل فك التًميز كالتشفتَ، كنظرا بؽذا التعقيد أخذنا كل ما يتعلق بالفهم من معلومات خاصة بو 

. كعرضناه في ىذا الفصل بؼا بوتويو من أبنية في موضوعنا ابغالي
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:  الدراسة الاستطلاعية-1

 :تمهيد

 دراسةفي كل الباحث تعد الدراسة الاستطلاعية أكلى مراحل البحث العلمي التي يعتمد عليها 
علمية في بـتلف المجالات، كىذه الدراسة عبارة عن إلقاء نظرة علمية على تواجد جدية ابؼوضوع الذم 

ىي تساعدنا في الكشف عن التغتَات التي بيكن أف تكوف بؽا ؼسبق كأف قمنا بطرحو في ابعانب النظرم 
اضطرابات مصاحبة، لتكوف ىناؾ مصداقية في علاقة بأحد متغتَات البحث أك أكثر لإزالة احتماؿ كجود 

النتائج، حيث تطرقنا في ىذا الفصل  إلى منهج الدراسة كأىداؼ ىذه الدراسة كمكاف كزمن إجراء ىذه 
. الدراسة كعينة الدراسة ثم التعرؼ على الأدكات ابؼستخدمة في بقاح ىذه الدراسة

:  الدراسةأىداؼ-1-1

.  في برستُ الأداء القرائي للمعسرين قرائياالفورمىدفت ىذه الدراسة بؼعرفة تأثر إستًاتيجية الفهم - 

 مستويات صعوبات القراءة على مستول ابؼدارس الابتدائية كبصع معلومات حوؿ ىذه الظاىرة من ةمعرؼ- 
. خلاؿ ضبط العينة

. التعرؼ على ميداف البحث خاصة فيما يتعلق بتوقيت التدريس- 

. ضبط عنواف الدراسة كمتغتَاتها- 

. ضبط إشكالية الدراسة-

. اختيار العينة ابؼناسبة بؼوضوع الدراسة بتحديد ابؼستول الدراسي الذم سوؼ بذرل عليو الدراسة- 

. التأكد من توفر خصائص العينة ابؼرجوة من طرؼ الباحث كابؼوضوع- 

. أخذ نظرة أكلية كعامة عن ابغالات كسلوكاتهم- 

. التأكد من كجود أدكات بصع البيانات ابؼناسبة- 

: منهج الدراسة-1-2
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. يعرؼ ابؼنهج على أنو الطريقة أك الأسلوب الذم يسلكو الباحث كتقضيو بـتلف ابغقائق العلمية  

 على تنفيذ الدراسة كلقد سهل ذلك الأمر من تعينوكعلى الباحث أف بىتار أنسب الطرؽ التي 

 مدلخلاؿ كضع بؾموعة من الإجراءات ابؼنظمة للدراسة، كبدا أننا في الوقت الراىن بصدد البحث عن 

 دراسة حالو الذم يتلاءـ  منهج قرائيا تناكلناابؼعسرين د الفهم الفورم عناتتأثر الفهم الشفهي كاستًاتيجي

التحليل العلمي ابؼتعلق بالظاىرة المحددة ب ك القياـمع طبيعة ابؼوضوع لأنو يصف ابؼشكلة أك القضية بدقة 

.   كيساعد في بلوغ النتائج بأسلوب موضوعي كبدا يتواءـ مع ابؼعطيات الأكلية ابؼتاحة

:  مكاف إجراء الدراسة الاستطلاعية-1-3

عتبر مكاف إجراء البحث من بتُ أىم الركائز الأساسية التي بهب أف ينطق منها أم بحث، كىذا م

لبناء بحث علمي دقيق لأنو بيكن الباحث من أف بىطو خطوات علمية مضبوطة، كيسهل عليو إبهاد عينة 

ا بابؼؤسسة العمومية فبست دراستحيث باستعماؿ بـتلف أدكات الاختبارات كالتقنيات العلمية، 

، بعدما قمنا بأخذ إذف التًبص من مديرم "ببينيار"كالعيادة الأرطفونية " بعشعاشة"الاستشفائية 

كل جوانب ابؼوضوع ىذا بفا يسهل علينا عملية بابؼؤسستتُ، كقد قمنا بالذىاب عدة مرات بهدؼ الإبؼاـ 

اختيار العينة التي بسثل موضوع  دراستنا باستبعاد كل الاضطرابات ابؼصاحبة التي بيكن أف تعرقل لنا مسار 

. إجراء البحث ، حيث قمنا باجتياز ىذه ابؼرحلة كتم اختيار عينتنا ابؼراد دراستها 

 

 :زمن إجراء دراسة الاستطلاعية -1-4  
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 ، بفا بظح لنا 26/05/2022 إلى غاية 12/12/2021تم إجراء الدراسة الاستطلاعية 

مع ابؼعلومات كالبيانات حوؿ بؾاؿ بحثنا ، فكانت الزيارة الأكلى للتعرؼ على لج  الكافيبتحصيل

ابؼؤسستتُ كالأرطوفونيتتُ ، ككانت الزيارة الثانية للتعرؼ على أكلياء التلاميذ لإجراء مقابلة معهم كالتعرؼ 

كحصص أخرل للقياـ بتطبيق الاختبارات كأخذ بعض النقاط كالنتائج من على بؾالات عسر القراءة 

. خلاؿ ابؼلاحظة

: عينة الدراسة الاستطلاعية -1-5

 سنوات بعد 10 سنوات إلى 8عينات يتًاكح سنهم ما بتُ  (7)كلقد تم في ىذا البحث اختيار 

كضع ) عينات تعاني من حالة مرضية ثلاثالإطلاع على ابؼلف الطبي لكل منهم، قد لاحظنا أف ىناؾ 

 عينات تعاني من عسر أربع حالات تبقى لدينا ثلاثكبعد  استبعاد  (حالة)نظارات بغالتتُ، بزلف ذىتٍ 

. في القراءة، كىذا بعد تطبيقنا لاختبار القراءة

:  الجدوؿ يوضح الحالات التي تعاني من عسر القراءة

مستوى التمدرس السن الجنس العينات 
الثالثة ابتدائي  سنوات 09أنثى  1الحالة 
الثالثة ابتدائي  سنوات 09أنثى  2الحالة 
الثانية ابتدائي  سنوات 08ذكر  3الحالة 
الثالثة ابتدائي  سنوات 10ذكر  4الحالة 

: أدوات الدراسة-1-6

 التأكد على القد اعتمدنا في دراستنا ابغالية على تطبيق أدكات بحث منهجية علمية بؿاكلة من
ؽ افتًاضي لتحقيق الأىداؼ ابؼرجو بذسيدىا ؿصحة أك عدـ صحة بؿتول الفرضيات كالتي تعتبر كمنط
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لوصوؿ إلى نتائج موضوعية كحيدة القياس، حيث قمنا في دراستنا تسليط الضوء على بؾموعة من ؿك
:  الاختبارات كىي

( Naglieriناجليورم ) NNAT لػػػ اختبار الذكاء

 ( Lefuvraisالباحث )  l’alouette اختبار العطلة

، كابؼكيف من طرؼ 1987، عبد الحميد خميسي" للباحث O52اختبار الفهم الشفهي 
". ميرود محمد"الباحث 

:  كمن ىذا سنقدـ كل الاختبارات ابؼذكورة

:  اختبار الذكاء-1

(   Naglieriناجليوري )تقديم اختبار القدرات العقلية اللالفظي -1-1

تم الاعتماد في قياس ذكاء حالات عينة دراستنا على اختبار القدرات العقلية اللالفظي 
ىو عبارة عن اختبار غتَ لفظي يقيس ذكاء الأطفاؿ في ما قبل ابؼدرسي،  (Naglieriناجليوري )

 في بصيع الأطوار يتميز بسهولة كسرعة التطبيق، يعتمد على مصفوفات تهدؼ إلى تنمية يندرسـكابؼت
كتطوير قدرات التفكتَ التي بوتاجها الطفل في اللغة الشفهية كابؼكتوبة، بيكن تطبيقو في حصص فردية 

 فقرة 38 الذم يضم Aكاجتماعية، يتكوف من سبعة أجزاء كحاجتنا إلو تقتصر على ابغاجة الأكؿ 
.  دقيقة كأقصى تقدير30متدرجة في الصعوبة، يتطلب زمن تطبيقو 

 

: الخصائص السيكومترية لاختبار الذكاء -1-2

أظهرت نتائج حساب معامل ثبات الاختبار بأنو ثابت ، فقد بذسد معامل الثبات بطريقة 
 بسثل آلفا كرومباغ، كعن طريقة معادلة 0.87 سبيرماف براوف مصحح بدعادلة 0.86التجزئة النصفية في 

.  ، أما ما يتعلق بصدقو كموضوعيتو فهو اختبار لا بىضع للمعيار اللغوم كالاجتماعي الثقافي0.83في 
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 :  l’alouette: اختبار العطلة-2

  ,1967) ق من طرؼ الباحثميم ىو عبارة عن نص تم تص:l’alouette اختبار
Lefuvrais) ليقم بعد ذلك تعديلو من طرؼ الباحث ،(Debray ,1980)  ليطبق على

، كقد صمم ىذا الاختبار لأىداؼ عديدة (1998، .  صغلاب)بؾموعة جزائرية من طرؼ الباحثة 
:  منها

 .تشخيص صعوبة القراءة - 

. خركج الفاحص من الأحكاـ الذاتية، كيكوف لديو مرجع موضعي- 

 Normaux)نوا جيدين في القراءةابرديد مستول القراءة عند الأطفاؿ ابؼتمدرستُ سواء ؾ- 
lectures ) أك ضعاؼ في القراءة ،(Mauvais lecture  .)

:  مبدأ الاختبار- أ

من فقرات سهلة القراءة بالنسبة للأطفاؿ ذكم سبع   l’alouetteيتكوف نص القراءة 
 على شكل بصل بسيطة بذميعهاسنوات ىذا لكي يتمكنوا من تكوين كلمات بسيطة ليتم بعد ذلك 

 سلسلة 29 كلمة ك 265كسهلة من الناحية الصرفية، كما أنو مزين بالرسوـ أك صور النص يتكوف من 
. مقطعية

 

: مستوى الاختبار-ب

:  بوتوم الاختبار على الوسائل التالية

. كرقة بروم النص ابؼزين بالصور كالرسومات، قصد جلب انتباه الطفل للقراءة كتشويقو- 

. كرقة التنقيط، أم يتم تسجيل الإجابات- 

. ساعة بغساب الزمن ابؼستغرؽ أثناء عملية القراءة- 
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:  التعليمة- ج

ث يطلب من التلميذ أف يقرأ النص الذم أمامو كيطبق بطريقة متكوف التعليمة سهلة كبسيطة، بح
. فردية

: تعديل الاختبار-د

: ةف ابؼعنويرفي رسالة ابؼاجست (1998، .غلاب ص)طبق الاختبار ىذا من طرؼ الباحثة 
 تلميذ كتلميذة 140، حيث بست ىذه الدراسة على حوالي "اضطراب تعلم القراءة في ابؼدرسة الابتدائية"

. في الأطوار الابتدائية، كبست على ىذا الاختبار بعض التعديلات للغة العربية

  :مبدأ اختبار المعدؿ- ىػػػ

الاختبار عبارة عن بؾموعة من الفقرات التي تعرض على بؾموعة من التلاميذ ليتم بعد ذلك 
حساب الأخطاء التي يقع فيها أم طفل يعاني من مشاكل مستول القراءة، كيتم تصنيف الأخطاء على 

:  النحو التالي

 (ـ، ف)الالتباس البصرم بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة من ناحية الشكل كالصوت  -
 .الالتباس السمعي بتُ ابؼهموس كالمجهور -
 .حالة القلب في التسلسل -
 .إضافة ابغركؼ  -
 .تغيتَ مكاف ابغركؼ -
 .الالتباس بتُ الكلمات ابؼتشابهة -
 . حذؼ ابعملة -

 كلمة، كتب النص بخط بـتلف من 125 فقرات كالتي بدكرىا برتوم على 4فالنص بوتوم على 
فقرة لأخرل، قصد التأكد من عدـ كجود أم مشكل على مستول الرؤية، ككذا ملاحظة كيف تتغتَ 

. السرعة بتغتَ حجم الكتابة، كما بقد النص مزين برسومات مستمدة من ابؼوضوع

: O52اختبار الفهم الشفهي - 3
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 بفرنسا كبالضبط 1987سنة " عبد الحميد خميسي"صمم ىذا الاختبار من طرؼ الباحث 
 في ةبدركز علم النفس التطبيقي بباريس، كطبق على أطفاؿ فرنسيتُ، نظرا للحاجة ابؼاسة بؼثل ىذه الأدا

. الوسط الإكلينيكي ابعزائرم

 :الهدؼ من الاختبار-أ

ىدؼ الاختبار إلى الكشف عن استًاتيجيات الفهم الشفهي ابؼستعملة من طرؼ الأطفاؿ 
الصغار، ىذه الاستًاتيجيات لا تتعلق بفهم ابؼقركء فقط، بل يتعلق الأمر بالفهم في الوضعية الشفهية، 

كذلك باستعماؿ الاستًاتيجيات ابؼعجمية، الصرفية كالنحوية، التي تؤدم بدكرىا إلى الوصوؿ إلى 
 من نوع  أعقد منها كىي الإستًاتيجية القصصية كىنا يتمكن الطفل من تطوير إستًاتيجياتاستًاتيجيات

. خاص بسكن في إبماء استًاتيجيات فهم ابؼقركء

: مبدأ الاختبار-ب

 حادثة، كالإجابة لا تتقيد بابؼصطلحات التي اكتسبها الطفل في 52بوتوم الاختبار على 
إبما تسمح بالكشف كالتعرؼ على ابؼكتسبات القاعدية التي برصل في سن مبكرة كالتي ,ابؼدرسة فقط، 

ف كانت مبنية على قاعدة أساسية، كمن ىنا بيكن الكشف على إيتم بعد ذلك تطويرىا في ابؼدرسة، 
الاستًاتيجيات التي يستعملها الطفل من أجل فهم ابغادثة، كبؽذا على الطفل أف بهيب التعيتُ على 

. الصورة

:  كمن أىم الاستًاتيجيات في ىذا الاختبار ىي

 كالتي تنقسم إلى: الإستراتيجية الفورية : 
 .الإستًاتيجية ابؼعجيمة -
 . الإستًاتيجية الصرفية النحوية -
 .الإستًاتيجية القصصية -
 كالتي تسمح بالتعرؼ على سلوؾ الطفل في حالة الإجابة الصحيحة : الإستراتيجية الكلية

 :ابػاطئة، كتنقسم إلى كأ
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 .بةاظسلوؾ ابؼو -
 .سلوؾ تغيتَ التعيتُ -
 .سلوؾ التصحيح الذاتي -

قبل القياـ بتطبيق الاختبار لا بد من التأكد من أف الطفل يفهم ما معتٌ التعيتُ على الصورة، 
 صور كىناؾ بعض 4 لوحة، كل لوحة برتوم على 30 حادثة موزعة على 52كالاختبار بوتوم على 

اللوحات تستعمل أكثر من مرة، أم لوحة كاحدة بيكن أف تتضمن حادثتتُ في كقت كاحد، كتنقسم 
: اللوحات إلى ثلاثة أجزاء

:  الجزء الأوؿ
ار الإستًاتيجية ابؼعجمية، م لوحة تسمح باخت14 حادثة موزعة على 17بوتوم ىذا ابعزء على 

 بهتازىا  أفدر علىا سنوات ؽ6، 5، 4، كمن ابؼفركض أف الطفل البالغ من العمر (L)كالتي يرمز بؽا بػػػ
بنجاح، أىم اللوحات التي بقدىا في الإستًاتيجية ابؼعجمية ىي اللوحة الأكلى، الثانية، الثالثة، الرابعة، 

ابػامسة، السابعة كالعاشرة ، ابغادية عشر، الثالثة عشر، السادسة عشر، العشرين، الثالثة كالعشرين 
كابػامسة كالعشرين كالثامنة كالعشرين، بذدر بنا الإشارة إلى مدة ابغادثات لا يتوافق مع عدد اللوحات، 

. كىذا راجع أف ىناؾ لوحات بسثل حادثتتُ بـتلفتتُ في نفس الوقت
:  اللوحة الأكلى، الثانية كالثالثة، كما ىو موضح في ابؼخطط التالي: من أىم ىذه اللوحات

البنت تجري الرجل واقف 

الولد واقف الولد يجري 

. 3بند من بنود الإستراتيجية المعجمية، اللوحة             
:  الجزء الثاني

 لوحة، يسمح لنا ىذا ابعزء باختبار 17 حادثة موزعتُ على 23بوتوم ىذا ابعزء على 
، من ابؼفركض أف الطفل لو القدرة على اجتياز  (M.S)الإستًاتيجية الصرفية النحوية كالتي يرمز بؽا بػػػػػػ 

. ىذه الإستًاتيجية في سن ابػامسة كالنصف
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اللوحة الرابعة، ابػامسة، السابعة، الثالثة : دىا في ىذه الإستًاتيجية ىينجأىم اللوحات التي 
عشرة، الرابعة عشرة، السادسة عشرة، السابعة عشرة، الثامنة عشرة، التاسعة عشرة، الواحدة كالعشرين 

.  كاللوحة الثلاثتُ، كتذكر أف ىناؾ لوحات بسثل حادثتتُ في نفس الوقت
،  ىذا لاستعماؿ متغتَات (ابؼعجمية)تعتبر ىذه الإستًاتيجية أصعب من الإستًاتيجية السابقة 

إلخ، ىذا ما ... الضمائر، ابؼثتٌ، ابؼذكر، البنية الزمنية، ابعمع ، ابؼفرد:  ذلكلىالنحو كالصرؼ، مثاؿ ع
، كبالتالي بسكنو Métalinguistiqueيظهر في كل اللوحات ما يسمح للطفل بتنشيط قدراتو السابقة 

:  ار صورة عن أخرل، ابؼثاؿ التالي يوضح أحد بنود ىذه الإستًاتيجيةممن اخت
الولد والبنت يتصفحاف الولد والبنت ينظراف إلى السماء 

الولدين يسلماف الهدية للبنت البنت تنظر إلى الولد الذي يحمل زىرة في فمو 

. 29بند من بنود الإستراتيجية الصرفية النحوية، اللوحة  
 

:  الجزء الثالث
 لوحة، أم لكل حادثة لوحة، يسمح لنا ابعزء  ج 12 حاثة موزعة على 12بوتوم على 

، من ابؼفركض أف الطفل قادر على اجتياز ىذه (C)باختبار الإستًاتيجية القصصية التي يرمز بؽا بػػػػػػػػ 
:  سنوات إلى ما فوؽ أىم اللوحات التي بقدىا في ىذه الإستًاتيجية ىي 6الإستًاتيجية انطلاقا من 

اللوحة السادسة، التاسعة، العاشرة، ابغادية عشر، الثانية عشر، الثالثة عشر، ابػامسة عشر، الثامنة عشر، 
. العشركف، الرابعة كالعشركف، السابعة كالعشركف، الثامنة كالعشركف، التاسعة كالعشركف

يعتبر ىذا ابعزء أعقد من سابقيو، كىذا لتنوع البنيات اللسانية، ككذا التشابو بتُ حادثة كأخرل، 
. لتوضيح الشكل يوضح أحد بنود ىذه الإستًاتيجية

الولد يغسل للبنت الأـ تغسل لابنتها 

الولد يلعب بالباخرة في الماء البنت تغسل للولد 

. 12بند من بنود الإستراتيجية القصصية، اللوحة           
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: أدوات الاختبار- ج

:  يتكوف الاختبار من الأدكات التالية

 .دفتً بووم أىم ابػطوات التي بهب إتباعها لتطبيق الاختبار -
 ( لوحة52)دفتً ثاني بهمع كل لوحات الاختبار  -
كرقة تنقيط التي يتم من خلابؽا تسجيل إجابات الطفل ابػاصة بكل إستًاتيجية كىي عبارة  -

 : جة مقسمة على النحو التالي، كبقدزدكعن كرقة ـ
 برتوم على معلومات خاصة بالطفل إضافة إلى قواعد حساب النقاط : الصفحة الأولى

 .المحصل عليها، كبـطط يعكس مستول الفهم الشفهي لكل حالة
 حادثة موزعة على بـتلف 52توجد فيهما ابعمل ابػاصة بػ : الصفحة الثانية والثالثة 

 : أعمدة يتم تسجيل في كل عمود العلامة ابؼناسبة7الإستًاتيجيات، كىي مقسمة على 

يتم فيهم تسجيل الإجابة  (C)، العمود الثالث (M.S)، العمود الثاني  (L)العمود الأكؿ -
. ابػاصة بالتعيتُ الأكؿ لكل إستًاتيجية

 يتم فيو تسجيل الإجابات ابػاصة بالتعيتُ الثاني إذا كاف التعيتُ خاطئ  (D2)العمود الرابع -
. في الأكؿ

يتم فيو تسجيل الإجابات بعد التعيتُ الأكؿ كالثاني إذا كانت الإجابات  (P)العمود ابػامس -
. خاطئة في ابغالتتُ

ا تسجيل الإجابات في حالة ما إذا ـيتم فيو (AD2)كالسابع  (AD1)العمود السادس - 
تعتُ الصور لا يتوافق مع ابؼعتٌ ابؼطلوب من طرؼ الفاحص 

 لتجانس حتى يتمكن ابؼختص من باتوجد فيها بـططات خاصة : الصفحة الرابعة والأخيرة
 .معرفة نوعية السلوؾ الذم يسلكو الطفل عند استعمالو لإستًاتيجيات الفهم في الوضعية الشفهية

:  التعليمة- د
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بهب على الفاحص أف يتأكد في البداية من فهم الطفل بؼعتٌ التعيتُ على اللوحة التي بروم على 
.  صور04أربعة 

صفر ابؼوجودة في البداية تستعمل للتدريب كتقدـ للطفل على النحو  (0)كبؽذا فاللوحة ابؼرقمة 
:  التالي

 .ابعملةمع سوؼ نقوـ بلعبة، أنا اقرأ كألقي عليك بصلة كأنت تقوـ بتعيتُ الصورة التي تتناسب 

:  مثاؿ

". أين يوجد الولد"أرني في الصورة -0-1

". البنت الصغتَة"أرني في الصورة أين يوجد -0-2

". الرجل مربع اليدين"أرني الصورة أين يوجد -0-3

:  كتكوف التعليمة لكل اختبار على النحو التالي-

. أرني في الصورة أين يوجد-

: مع مراعاة عدة أمور كالتي تتمثل في أف تعطي التعليمة

 .بصوت عادم -
 .دكف إصرار أك إبغاح -
 .دكف تغيتَ في حدة الصوت -

:  التنقيػػػػػػػػػػط- ىػػ

 العلامة أماـ إحدل عفي حالة إجابة الطفل صحيحة في التعيتُ الأكؿ، كتوض (+)تعطى علامة 
، أما في حالة الإجابة ابػاطئة، (ابغادثات)، كىذا مع كل ابؼواقف (M.S - C - L)ابػانات الثلاث 

. يتم كضع رقم الصورة التي أشار إليها الطفل في ابػانة ابؼناسبة

 الطفل في التعيتُ الأكؿ تعطى لو فرصة أخرل، كذلك بإعادة التقدنً للمرة الثانية، فقإذا أخ
. كبنفس التقدنً الأكؿ من غتَ نقصاف كلا زيادة
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 .نياثكىي خاصة بالتعيتُ اؿ (D2)كيتم تدكين العلامة في ابػانة التي تندرج برت العمود 

نضع الصورة ابؼعينة من ؼ، أما إذا كانت خاطئة  (+)في حالة الإجابة الصحيحة نضع العلامة 
. طرؼ التلميذ

( 183، 182، ص 2008محمد ميرود،                                                 )

: طريقة حساب النقاط-و

ابؼوجودة داخل الأعمدة السبعة، كيتم كضع  (+)في ابؼرحلة الأكلى يكفي حساب عدد العلامات 
:  النتيجة النهائية في أسفل الورقة، كىذا برت كل عمود حسب التًتيب التالي من اليسار إلى اليمتُ

 L , M.S , C , D2 , P , DA1 , DA2 

 

 

 :  N1النقطة 

:  كفق القانوف التالي (L , M.S , C) بصع نقاط الأعمدة الثلاث حصيلةىي 

 

 :  N2النقطة 

، ابؼتحصل عليها (D2)  ، بالإضافة إلى النقطة N1 بيكن التحصل عليها من خلاؿ النقطة 
:  من خلاؿ التعيتُ الثاني، ثم بعد ذلك يتم تطبيق القانوف التالي

 

 :   Pالنقطة 

N1= L + M.S + C     
  

N2 = N1 + D2 
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يتم ابغصوؿ عليها بجمع كل العلامات المحصل عليها في العمود ابػاص بها، ليطبق بعد ذلك 
:  القانوف التالي

 

 

:   A.Cالنقطة 

 ابػاصة بالتعيتُ الأكؿ كالثاني، يتم  N2 و N1يتم حساب ىذه النقطة انطلاقا من النقطتتُ 
:  ذلك بتطبيق القانوف التالي

 

 

كانطلاقا من ىذه النقاط المحسوبة بيكن التوصل إلى التعرؼ على الإستًاتيجيات التي يستعملها 
الطفل لفهم ابغادثة، ككذا التعرؼ على مستول الفهم الفردم كالكلي، ككذا السلوؾ الذم يسلكو الطفل 

سواء كانت الإجابة صحيحة أك خاطئة كابغصوؿ على كل ىذه ابؼعلومات   (ابغادثات)ابذاه ىذه ابؼواقف 

:  يوجد في كرقة التنقيط منحيتُ

التنقيط يسمح بالتعرؼ على مستول الفهم الأكلى من كرقة  ابؼوجود في كرقة :المنحنى الأوؿ-
  . N2وN1عند الطفل انطلاقا من النقطتتُ 

التحقق ب، دائما من كرقة التنقيط يسمح  (الرابعة) ابؼوجود في الورقة الأختَة :المنحنى الثاني-
 ابؼتحصل عليها، ككذا التحقق من أف الطفل متموضع N1من بذانس النتائج كفقا لقيمة الفهم الفورم 

. ، أك غتَ ذلكNormalitéفي ابؼنطقة العادية 

  (185، 184، ص 2008محمد ميرود، )                                                  

P= ∑𝑃

52−𝑁1
×100 

 

A.C =  𝑁2−𝑁1

52_𝑁1
 ×100 
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:  خلاصة

لدراسة الأساسية من خلاؿ التطرؽ إلى أىم أىدافها ؿتناكلنا في ىذا ابعزء الإجراءات ابؼنهجية 
بياف تكابؼنهج ابؼستخدـ، كما عرضنا في ىذا ابعزء اختبارات الذكاء كالقراءة ك الفهم الشفهي بالتفصيل ب

. سبل التنقيط كطرح التعليمات

بعد الانتهاء من عملية تطبيق الاختبارات السابقة الذكر كالتحصل على النتائج ابػاصة بكل ؼ
. التمييز عنها بأرقاـك في جداكؿ كتفريغهاعرضها كتبويبها سيتم فيما يلي  ـكاحد منو
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.  النتائجؿعرض وتحلي: الفصل الخامس

:  تمهيد

. عرض وتحليل نتائج الاختبارات-1

. عرض وتحليل نتائج اختبار الذكاء-1-1

   l’alouette.عرض وتحليل نتائج اختبار العطلة- 1-2

 .O52عرض وتحليل نتائج اختبار الفهم الشفهي - 1-3

. مناقشة عامة للنتائج والفرضية- 2

. الاستنتاج العاـ- 3
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:  تمهيد

بعدما تطرقنا إلى إجراءات الدراسة كقمنا بتطبيق الاختبارات على العينة ابؼراد دراستها يتم الآف 
في ىذا الفصل عرض النتائج ابؼتوصل إليها، كبرليلها كمناقشتها، كىذا من أجل التحقق من فرضية الدراسة 

. كالتحقق من أىداؼ البحث كصولا إلى الاستنتاج العاـ

(:  NNAT)عرض نتائج اختبار الذكاء

النسبة المئوية نقطة الاختبار النقطة الجدولية  النقطة الخاـ  نوع الاضطراب الجنسالسن الحالة الرقم 

 %75,05 92 596 31عسر القراءة ذكر  سنوات 08م .س 1

 %72,42 86 599 32عسر القراءة ذكر  سنوات 10ب .أ 2
 %80,76 93 605 33عسر القراءة أنثى  سنوات 09ب .ع 3
 %70 88 592 30عسر القراءة أنثى  سنوات 09ب .ف 4

. يوضح نتائج تطبيق  اختبار الذكاء على عينة الدراسة: ( 03 )جدكؿ رقم 

(: NNAT)تحليل نتائج اختبار الذكاء 

أف نتائج المجموعة كانت جيدة حيث قدرت أعلى درجة  ( 03)يظهر لنا من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
، كىذا ما يدؿ على أف العينة التي قد قمنا %70ة كانت نسبة ج، كأدنى در%80,76ذكاء نسبة 

 ؼؿخباختيارىا تتميز بنسبة ذكاء عادية بفا يؤكد لنا على عدـ تدني مستول الذكاء الذم قد يوحي بالت
، فمن الناحية العلمية بهب علينا انتقاء " الذكاء"الذىتٍ أك أم مشاكل على مستول العمليات الوظيفية 

. عينة تقوـ على بعض ابؼعايتَ مثل امتيازىا بالذكاء

 

 

 

نسبة الذكاء نقطة الاختبار النقطة الجدولية النقطة الخاـ  
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 4 4 4 4عدد الحالات 
 74,5575 89,75 598 31,5المتوسط الحسابي 
 3,6578 2,8613 9,4868 1,1180الانحراؼ المعياري 

. إحصائيات نتائج تطبيق اختبار الذكاء على عينة البحث : (04)جدكؿ رقم 

 :  تعليق

أف ابؼتوسط ابغسابي لنتائج اختبار الذكاء ( ( 04 )انظر إلى ابعدكؿ رقم )نلاحظ في ابعدكؿ 
، كيتضح لنا أعلى قيمة ىي 3,65 بابكراؼ معيارم قدر بػػػػػػػ 55 ,74من خلاؿ ابؼعالم الإحصائية ىو 

. 70 ظهرت عند ابغالة الثالثة، أما أدنى قيمة فظهرت عند ابغالة الرابعة قدرت بػػػػػػ 80,76

 :  l’alouette: عرض وتحليل نتائج اختبار العطلة -1-2

 يوضح النتائج ابؼتحصل عليها بعد تطبيق اختبار القراءة على عينة (05) رقم ابعدكؿ
:  استطلاعية

نوعية المدة الخلط الإبداؿ الإضافة القلب الحذؼ الحالات 
طويلة   ثانية  960 12 23 15 03 24 1
طويلة  ثانية  660 10 21 05 01 27 2
طويلة  ثانية  360 25 05 20 19 11 3
طويلة  ثانية  460 18 11 15 15 22 4

   %24,52 %22,64 %20,75 %14,33 %31,69النسبة المئوية 

  
ابعزءالقيمةالكلية

 
ف .ـ =100×  

 

 

 التحليل الكمي  :
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من خلاؿ نتائج اختبار العطلة نلاحظ أف ابغالات سجلت عدة أخطاء في القراءة، حيث 
 للحالة 11، كأدنى قيمة بػػػػػػػػػػػ27، ككانت أعلى قيمة عند ابغالة الثانية بػػػػػػػػػ%31,69قدرت نسبة ابغذؼ 

. الثالثة

 كأدناىا 19 ، أخذت ابغالة الثالثة أعلى قيمة بػػػػػ %14,33 كانت نسبتو لبأما بالنسبة للق
 ،كانت أقصى قيمة %20,75 للحالة الثانية ، كقدرت نسبة الإضافة عند ىؤلاء ابغالات بػػػػػػ 01بػػػػػ

. 05 كأدنى قيمة للحالة الثانية بػػػػػػػػػػػػػػػػ20للحالة الثالثة بػػػػػػػػ

، كأقل درجة 23، أعلى درجة أخذتها ابغالة الأكلى قدرت بػػػػػ%22,64كالإبداؿ كانت نسبتو 
. 05أخذتها ابغالة الثالثة بػػػػػػػػػػػػػػػ

 كأعلى درجة للحالة الثالثة 25 كانت %24,52كفي الأختَ كانت نسبة ابػلط لديهم بنسبة 
.  كأدنى درجة للحالة الثانية10ك

 التحليل الكيفي :

من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها من ابعدكؿ نلاحظ أف القراءة بالنسبة للحالات كانت 
ضعيفة، فابغالات أثناء القراءة كنت تتسم بالتًدد كالبطء في القراءة كتهجئة الكلمات، فقد أظهركا عدـ 

. القدرة على الربط كترتيب ابغركؼ كالكلمات

كما أف بعضهم أبنل قراءة بعض الكلمات كالبعض الآخر أبنل سطور كفقرات، أما فيما بىص 
الزمن ابؼستغرؽ كالذم يعتبر عاملا أساسيا في تقييم مستول القراءة لديهم، حيث استغرقت ابغالة الأكلى 

( 360s)، كابغالة الثالثة أخذت   (660s)، أما ابغالة الثانية فاستغرقت  (960s)الكثتَ من الوقت 
(. 460s)كأدنى درجة بينهم، كأخذت ابغالة الرابعة 

كمن ىنا نلاحظ أنهم استغرقوا كقتا أطوؿ، كىذا بفا بهعل النص يفقد البنية الكلية كمعناه ابغقيقي 
كبالتالي نستنتج أف ابؼستول القرائي لدل ىؤلاء ابغالات كاف متدني كضعيف كذلك بسبب عدـ قدرتهم 

. على التحكم في ميكانيزمات القراءة كىذا ما بهعلهم يعانوف من صعوبات كعراقيل في القراءة
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 : الدائرة النسبية توضح نسبة الأخطاء عند العينات المدروسة

 
 :  O52 الخاصة باختبار الفهم الشفهي 4عرض نتائج الحالات -1-3

 L M.S C N1 D2 N2 Pالحالات 
 90 44 2 42 10 5 17 1ح
 75 33 5 28 5 10 13 2ح
 57 37 6 31 6 11 14 3ح
 68 34 4 30 6 12 12 4ح

 290 151 17 134 27 48 59المجموع 
 .O52يوضح نتائج اختبار الفهم الشفهي  (06)ابعدكؿ رقم 

 

:  كفي ما يلي يتم حساب إستًاتيجيات حالة كاحدة كمنوذج للدراسة

L :  حادثة17بؾموعة الإجابات الصحيحة التي بوققها الطفل من بؾموع  .

M.S : حادثة23بؾموعة الإجابات الصحيحة التي بوققها الطفل من بؾموع  .

31,69%

24,52%
22,64%

20,75%

14,33%

Ventes

الحذف

الخلط

الإبدال

الإضافة

القلب
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C : حادثة12بؾموعة الإجابات الصحيحة التي بوققها الطفل من بؾموع  .

 :N1حساب 
N1=L+M.S+C 

N1=17+15+10=42 
D2  بؾموعة الإجابات الصحيحة بعد التعيتُ الثاني .

 :N2حساب 
N2= N1+ D2 
N2=42+2=44 

N2=44 
  . ىو عدد الإجابات بعد التعيتُ الأكؿ كالثاني Total P  أفمع العلم: Pحساب 

P :Total P 

P =     ∑ 𝑝

52−𝑛1
       ×100 

 P =     9

52−42
       ×100 

P =     9

10
       ×100 

P= 90 
 

 

 التحليل الكمي  :

، نلحظ أف ابغالة الأكلى قد برصلت في O52من خلاؿ نتائج ابعدكؿ لاختبار الفهم الشفهي 
 ، L=17 ، حيث برصلت في بند الإستًاتيجية ابؼعجمية على N1 = 42مستول الفهم الفورم على 

، كالإستًاتيجية القصصية فقد برصلت على M.S=15أما في بند الإستًاتيجية الصرفية النحوية على 
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10=C 44 ، أما بالنسبة بؼستول الفهم الكلي فقد برصلت ابغالة على = N2 كعليو كانت نتائج 
. D2=2 ، أما بند سلوؾ تغيتَ التعيتُ تقدر بػػػػػػػػ P=90سلوؾ ابؼواظبة على ابػطأ تقدر بػػػػ 

 ، بحيث N1=28بىص ابغالة الثانية فقد برصلت في مستول الفهم الفورم على ما أما في 
 الإستًاتيجية الصرفية النحوية على د ، كفي بنL=13برصلت في بند الإستًاتيجية ابؼعجمية على 

10=M.S5 على ت ، كالإستًاتيجية القصصية فقد برصل=C أما بالنسبة بؼستول الفهم الكلي فقد ، 
، أما بند سلوؾ تغيتَ P=75، فكانت نتائج سلوؾ ابؼواظبة على  ابػطأ بػػػػػػػػػ N2=33برصلت ابغالة 

 . D2=5التعيتُ قدرت بػػػػػػػػػ

 فكانت النتائج ابؼتحصل O52في حتُ ابغالة الثالثة كبعد تطبيقنا لاختبار الفهم الشفهي 
، بحيث برصلت في الإستًاتيجية N1=31نقصاف في مستول الفهم الفورم على : عليها كما يلي
، أما C=6 ، كالقصصية على M.S=11، كالإستًاتيجية الصرفية النحوية L=14ابؼعجمية على 

، فكانت نتائج سلوؾ ابؼواظبة على ابػطأ N2=37بالنسبة لإستًاتيجية الفهم الكلي فقد برصلت على 
57=P6 أما سلوؾ تغيتَ التعيتُ قدر بػػػػػ=D2  

، بحيث برصلت N1=30 على الفورمكأختَا فابغالة الرابعة فقد برصلت على مستول الفهم 
، في حتُ M.S=12 النحوية الصرفية على الإستًاتيجية، كفي L=12في الإستًاتيجية ابؼعجمية 

، N2=34، كبالنسبة بؼستول الفم الكلي قد برصلت على C=6الإستًاتيجية القصصية برصلت على 
. D2=4، كسلوؾ تغيتَ التعيتُ بػػػػػP=68ككانت نتائج سلوؾ ابؼواظبة على ابػطأ قدرت بػػػػػ 

 

 التحليل الكيفي  :

من خلاؿ برليل النتائج ابؼتحصل عليها لاحظنا أف تلاميذ صعوبات القراءة لم يتمكنوا من 
الإجابة على بنود الاختبار بطريقة جيدة، حيث أخفقوا في استعماؿ استًاتيجيات الفهم الشفهي، في 

حتُ لم يتمكنوا معظمهم من الإجابة إلا بعد إعادة التعليمة للمرة الثانية مثل ابغالة الثانية لم تتمكن من 
الإجابة حتى بعد إعادة التعليمة مرة ثانية، كالإصرار على الإجابة الأكلى رغم أنها خاطئة، بحيث في 
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 الصرفية النحوية كالقصصية أبدك ابغالات نقصا فيها، بحيث لم يتمكنوا من الإجابة عليها تتُالإستًاتيجي
 في ىذه الإستًاتيجية، فبعض ابغالات استطاعوا القياـ بسكنهمكاملة بعكس الإستًاتيجية ابؼعجمية أبدكا 

التالي كانوا يعانوف من صعوبات في توظيف ببالتصحيح الذاتي، كبعضهم الآخر لم يتمكنوا منو، ؼ
الإستًاتيجية الصرفية النحوية كالقصصية، كما لاحظنا من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها ابلفاض في 

.  مستول الفهم الكلي

 L M.S C N1 D2 N2 P 
 2,50 4,80 42,70 5,417 27,11 15,12 12,306المتوسط الحسابي 
 9,75 73,1 12,85 64,2915 0,055 16,44 23,347الانحراؼ المعياري 

.  على عينة البحثO52إحصائيات نتائج تطبيق اختبار الفهم الشفهي  (07)جدكؿ رقم 

: التعليق

أف العينة لم يتمكنوا من الإجابة على بنود الاختبار  (07 )نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
بطريقة جيدة حيث تنقسم إستًاتيجيات اختبار الفهم إلى بنود إستًاتيجية الفهم الفورم كإستًاتيجية 

 Lالفهم الكلي، كما  ىو موضح سابقا، فقدر ابؼتوسط ابغسابي الإستًاتيجية ابؼعجمية التي يرمز بؽا بػػػػ
 كأدنى قيمة 17 ، حيث كانت أعلى قيمة للحالة الأكلى قدرت بػػػػػ 23,34، بابكراؼ معيارم 12,30

، كالتي يتساكل M.S للحالة الرابعة، أما بالنسبة للإستًاتيجية الصرفية النحوية كالتي يرمز بؽا بػػػػػػػػػ12
للحالة  (12)، في حتُ قدرت أعلى قيمة بػػػػػ(16,44)بابكراؼ معيارم (15,12)متوسطها ابغسابي 

(. 5)الرابعة ككانت أدناىا للحالة الأكلى بػػػػ

 بابكراؼ C  27,11بلغت قيمة ابؼتوسط ابغسابي لنتائج الإستًاتيجية القصصية التي يرمز بؽا بػػػػػػػ
 للحالة الأكلى كأدنى درجة كانت للحالة الثانية، فكاف مستول 10 كقدرت أعلى درجة بػػػػػ 0,05معيارم 

 على عكس M.S كالصرفية النحوية Cىذه النتائج ضعيف بالنسبة للإستًاتيجيتتُ القصصية 
 ، كىذا ما أثر سلبا على إستًاتيجية الفهم الكلي، إذ قدر ابؼتوسط ابغسابي Lالإستًاتيجية ابؼعجمية 

، حيث 9,75 بابكراؼ معيارم قدر بػػػػػ 2,5  بػػػػػػP لنتائج سلوؾ ابؼواظبة على ابػطأ الذم يرمز لو بػػػػػػ
.  عند ابغالة الثالثة57 عند ابغالة الأكلى كأدنى درجة 90كانت أقصى درجة 
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 :مناقشة عامة للنتائج في ضوء الفرضيات-2

بناءا على النتائج ابؼتوصل إليها في دراستنا، كاعتمادا على الإطار النظرم ابؼتبتٌ في ىذا ابؼوضوع، 
، اختبار الفهم (L’alouette )   كاختبار العطلة  NNATكذلك من خلاؿ تطبيقنا لاختبار 

 .مناقشة الفرضيات كل  كاحدة على حدل كفي الأختَ مناقشة عامة ، سنحاكؿO52الشفهي 

 : مناقشة نتائج الفرضية الأولى

 "أف الإستًاتيجية ابؼعجمية تتأثر عند ابؼعسور قرائيا"من نص الفرضية الأكلى ابؼتمثلة في 

كمن خلاؿ نتائج التحليل للحالات الأربعة، كبعد تطبيق كل بنود اختبار الفهم الشفهي 
O52 بقد أف ابغالات الأربعة كانت نتائجهم أكبر من ابؼتوسط، كذلك فيما بىص استخداـ ،

الإستًاتيجية ابؼعجمية لأف بنودىا تتناسب مع أعمار ابغالات كابؼفردات البسيطة جعلتهم بوققوف 
الإجابات الصحيحة، كبسكنوا من برليل مرفيماتها كلو بدرجة عادية نوعا ما، كمن ىنا نستنتج أف الفرضية 

 .الأكلى لم تتحقق كذلك من خلاؿ النتائج ابؼتوصل إليها

 :مناقشة نتائج الفرضية الثانية

 "أف الإستًاتيجية الصرفية النحوية تتأثر عند ابؼعسور قرائيا"من نص الفرضية الأكلى ابؼتمثلة في 

، O52كمن خلاؿ برليل نتائج ابغالات الأربعة، كبعد تطبيقنا كل بنود اختبار الفهم الشفهي 
بقد أف ابغالات الأربعة كانت تعاني من نقص في استخداـ الإستًاتيجية الصرفية النحوية، كذلك يعود إلى 

عدـ بسكنهم من قواعد الصرؼ كالنحو، كنقص في الرصيد الصرفي النحوم كعدـ تفريقهم بتُ ابعمل 
الفعلية كالابظية ككذلك ابغرفية، كما أخفقوا في استخداـ أدكات الربط كحتى الضمائر، كفي الأختَ نستنتج 

أف أم خلل على مستول الإستًاتيجية الصرفية النحوية، قد يؤدم بالطفل إلى صعوبات في القراءة كمن 
 .ىنا نستخلص صحة الفرضية الثانية

 :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة

 ".الإستًاتيجية القصصية تتأثر عند ابؼعسر قرائيا"كمن بصلة الفرضية ابؼتمثلة في أف 
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، كبرليلنا لنتائج ابغالات الأربعة، بقد أنهم O52بعد تطبيق كل بنود اختبار الفهم الشفهي 
كانوا يعانوف من نقص في استخداـ الإستًاتيجية القصصية، حيث لاحظنا من خلاؿ النتائج ابؼتوصل 

إليها نقص كبتَ فيما بىص ابؼعجم اللغوم كعلى التعبتَ القصصي بفا أثر سلبا على صياغة ابغبكة 
 .القصصية، ككذلك سرد الأحداث ابؼتسلسلة، كىنا نستخلص صحة الفرضية

 : مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الأساسية

من خلاؿ نتائج التحليل الكمي لاختبار نص العطلة للقراءة، بقد أف ابغالات الأربعة تعاني من 
عسر القراءة، فمعظم ابغالات سجلوا أخطاء كثتَة في بنود الاختبار، مقارنة مع عمرىم الزمتٍ، أما بالنسبة 

، سجلنا نتائج أقل من ابؼتوسط، بفا يدؿ على مستول الفهم الفورم لدل ابغالات  O52لاختبار 
 .كانت دكف ابؼتوسط

كمن خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها نتوصل على أف الفهم الفورم يتأثر عند ابؼعسر قرائيا ليتم 
 .تأكيد صحة صدؽ الفرضية الرئيسية

 

 : الاستنتاج العاـ-3                   

أكدت النتائج الإحصائية ابؼتحصل عليها، كذلك خلاؿ تطبيقنا كل الاختبارات الأساسية التي 

 سنوات، حيث 10 سنوات إلى 8بزص ىذه الدراسة على العينات الأربعة، كالذين عمرىم يتًاكح من 

طبقنا اختبار الذكاء بؼعرفة نسبة الذكاء لديهم، حيث كانت نسبة عادية، ككذلك قمنا بتطبيق اختبار 

القراءة، بحيث استنتجنا أف ابغالات كانوا يعانوف من عسر القراءة، فمعظمهم أخطئوا في الكثتَ من بنود 

 كبعد اطلاعنا على النتائج اتضح لنا أف ابغالات بؽم O52الاختبار، كفيما بىص اختبار الفهم الشفهي 

نقص في استخداـ إستًاتيجية الفهم الفورم، كخلصنا في الأختَ على برقق  الفرضية الرئيسية كالتي تندد 

بتأثر إستًاتيجية  الفهم الفورم عند ابؼعسر قرائيا، كما تم نفيو ىو عدـ برقق الفرضية ابعزئية الأكلى، التي 
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يقضي نصها بأف الإستًاتيجية ابؼعجمية تتأثر عند ابؼعسر قرائيا، كذلك بالعودة إلى النتائج الإحصائية 

 .ابؼتحصل عليها فيما بىص ابغالات

كأختَا الفرضية ابعزئية الثانية كىي تأثر الإستًاتيجية الصرفية النحوية عند ابؼعسر قرائيا استخلصنا 

صحة صدؽ الفرضية ككذلك الفرضية الثالثة كىي تأثر الإستًاتيجية القصصية عند ابؼعسر قرائيا كىنا 

 .الفرضية الثالثة برققت
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 ييييييي                                   
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 : الخاتمػػػػػػػػػػػػة

 الفهم الفورم على الأطفاؿ الذين يعانوف من إستًاتيجيةصمم البحث ابغالي لدراسة تأثر   

، من خلاؿ أخذ عينة بطريقة قصدية تعاني صعوبة في القراءة بسحورت العينة من بؾموعة القراءةعسر في 

 سنوات كمن خلاؿ نتائج ابؼتحصل عليها من 10 سنوات إلى 08أطفاؿ تتًاكح أعمارىم ما بتُ 

الاختبارات ابؼطبقة عليهم بؼعرفة ما إذا كانت الفرضية صحيحة، قد استخلصنا أف الفرضية التي قد بنينا 

 الفهم الفورم عند الأطفاؿ ابؼعسرين قرائيا تتأثر كقد إستًاتيجيةقد برققت أم أف الأساسية عليها دراستنا 

تأثرت بخصوص الإستًاتيجيتتُ الصرفية كالنحوية كالقصصية، على عكس الإستًاتيجية ابؼعجمية ، كمن 

ىذا ابؼنبر نرجع للقوؿ أف التلميذ الذم يعاني من عسر القراءة لديو مشكل على مستول تنمية مهارات 

. الفهم الشفهي كأف عدـ القدرة على القراءة بووؿ دكف القدرة على الفهم

 :الاقتراحات والتوصيات

القياـ بتشخيص ابؼبكر لكل أنواع صعوبات التعلم النمائية كالأكادبيية، كذلك للتخفيف من -

 .حدتها من خلاؿ التكفل ابؼبكر كعليو التقليص من حدة بـاطرىا على حياة ابؼتعلم

توعية ابؼعلمتُ حتى يدركوا كيفية التعامل مع ىذه الفئة كىذا من خلاؿ دكرات تكوينية من - 

 .قبل ابؼختصتُ
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ضركرة كجود أخصائي أرطوفوني في كل مدرسة ابتدائية لكشف كتشخيص كعلاج التلاميذ - 

 .الذين يعانوف من صعوبات القراءة

برسيس المجتمع كخاصة الأكلياء كابؼعلمتُ بضركرة التكفل بهذه الشربوة كخاصة أنها حالات - 

 .حساسة كالتأكد من العمل التعاكني ابؼشتًؾ بتُ ابؼختصتُ كالأكلياء

كدراسات علمية تتناكؿ ابعوانب ابؼعرفية للطفل، بسكن من تقدنً طرؽ - القياـ ببحوث - 

 .ككسائل مكيفة تساعدىم على اكتساب أنسب للبرامج العلاجية
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