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دراسة استقرائية للحبكة التصورية لحاوي منهاج 

 الرياضية للتعليم الثانويوالتربية البدنية 



  أ  
 

هدإء  إ 

عيب إللحظات أ نها تسجل ذكريات هنا أ كون قد طويت و عيب إل يام أ نها لحظات و  عيب إلحياة أ نها أ يام

لى:  لى رمز نبع إلحنان و صفحة من صفحات مشوإري إلدرإسي وإلذي أ هدي ثمرته إ  بر إل مان و وصية إلرحمن إ 

لى..غلاه.وصدإه و روحه و معناه برونقه و  إلحب و منبعه و صوته تلك إلدوحة إلمزهرة و إلرياحين إلعطرة  ، إ 

ليهما أ  ظلالها تفيئ علي حبا وحنانا ...، حتى نسيت همومي و إلتي لطالما إس تقيت تحت  شكو أ حزإني... ، أ لجأ  إ 

ليكماهمي و  كلمات حب من قلبي إلبهيج          إلخليج و زهرة من بس تان إل ريج و قطرة من  حزني بعد الله إ 

لى إلصابرين في زمن  ليكما بعجز إللسان عن إلكلام إ  إلقلب عن عن إلتفكير و إلعقل و نفاذ إلصبر ... ، إ 

خوتي  " و قل ربي إرحمهما كما ربياني صغيرإ "إلتعبير، أ رجو أ ن تقبلوإ مني هذه إلهدية إلصغيرة    لى جميع إ  و إ 

لى كل من مد لي يد إلعونو  أ خوإتي و  لى جميع أ فرإد عائلتي من قريب و بعيد و إ        .إ 



‌ب  

 

 شكر‌و‌عرفان

 

له‌لا‌يسأ ل‌عما‌يفضي‌‌‌ويصنع‌لا‌شريك‌ل‌ويقطع‌ويرفع،‌يصس بحان‌الذي‌يعطي‌و‌يمنع‌ويحفظ‌و‌

‌و ‌له ‌ظهير ‌ولا ‌حكمه ‌في ‌له ‌ند ‌ولا ‌ملكه ‌في ‌وزير ‌ولالا ‌لعزته‌‌له ‌الجبابرة ‌ذلت ‌تطير ‌ولا شبيه

‌و‌و‌ ‌الحمد ‌له ‌الله لا ‌ا  لاه ‌ا  ‌لا ‌لعظمته ‌ال صوات ‌و‌خشعت ‌س يالشكر ‌على ‌الله ‌و‌صلى ‌محمد صحبه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌دنا

سلم‌:"‌من‌لم‌يشكر‌الناس‌لم‌يشكر‌قال‌رسول‌الله‌صلى‌الله‌عليه‌و‌على‌كل‌من‌سار‌على‌دربه‌

‌ "‌ ‌و‌الله ‌بالشكر ‌البداية ‌في ‌أ توجه ‌أ ن ‌يشرفني ‌الشريف ‌الحديث ‌هذا ‌ضوء ‌وخالص‌‌على والعرفان

لى‌من‌صبر‌علي‌ورافقني‌طيلة‌هذا‌العمل‌وا‌الاحترامالمودة‌و الرأ ي‌لذي‌لم‌يبخل‌علي‌بالمعلومات‌و‌ا 

‌ ‌الفاضل ‌ال س تاذ لى ‌ا  ‌القادر "السديد ‌عبد ‌و‌‌"زيتوني ‌عمره ‌في ‌الله ‌أ طال لى ‌أ رجو‌‌"ال ب"ا  الذي

 من‌الله‌أ ن‌يرزقه‌من‌حيث‌لا‌يحتسب‌فقد‌أ عانني‌كثيرا‌في‌عمل‌هذه‌المذكرة‌.‌

 



 ج‌
 

 :محتوياتقائمة ال

 الصفحة العنوان الرقم

 أ   الاهداء 

 ب الشكر والتقدير 

 ج قائمة المحتويات 

 هــ قائمة الجدول 

 ي قائمة الاشكال 

 138 الملاحق 

نجليزي(-ملخص البحث )عربي   144 ا 

 التعريف بالبحث
 10 مقدمة البحث 10

 10 مشكلة البحث 10

 10 أ هداف البحث 10

 10 البحث أ همية 10

 10 مصطلحات البحث 10

 01 الدراسات والبحوث المشابهة 10

 00 التعليق على الدراسات 10

 الباب الاول : الجانب النظري

 00 مدخل الباب الأول 

  الفصل الاول الحبكة التصورية 

 00 تمهيد - 

 00 الحبكة التصورية 0-0

 00 التصورية(.تعريف البنية الش بكية )الحبكة  0-0-0

يجاد البنية الش بكية قبل وضع محتوى المنهاج  0-0-0  01 التعليمي.ضرورة ا 

 00 الحبكة تصورية . أ هميه 0-0-0

 00 الحبكة التصورية: مكونات 0-0

 00 ( .المرجعية ال سس)ش بكة  ال ولالمس توى  0-0-0

 00 المس توى الثاني )ش بكة المكونات البديهية(. 0-0-0

 00 ( .التقنية ال سسالمس توى الثالث )ش بكة  0-0-0



 د‌
 

 00 اس تخلاص ما يهم مادة ت.ب.ر من مس تويات الحبكة التصورية التي تحوي محتوى ت.ب.ر   0-0-0

 00 مخطط سير بناء المنهاج      0-0

 01 خاتمة 

  الفصل الثاني المنهاج التربوي الجزائري 

 00 تمهيد- 

 00 التربوي المنهاج 1-2

 00 التربوي. مفهوم المنهاج  2-0-0

 00 الفرق بين حاوي ومحتوى المنهاج التعليمي 0-0-0

 00 منهاج الصف 0-0-0

 00 منهاج المادة 0-0-0

 00 الدراسي  الدراس ية( والبرنامجالوحدة التعليمية ) أ و  0-0

 00 مفهوم الوحدة التعليمية    0-0-0

 00 البرنامج الدراسي 0-0-0

 00 برامج الس نوات ال ولى والثانية والثالثة ثانوي 0-0-0

 00 التربويما يهم البحث من المنهاج  0-0

 00 الحاوي الزمني للمنهاج التربوي 0-0-0

 00 العلاقة المتبادلة بين المواد في المنهاج التربوي  0-0-0

 00 المحتوى   0-0-0

 00 مقاربة التناول في المنهاج التربوي  0-0-0

 05 خاتمة الفصل الثاني  

  الفصل الثالث مرحلة التعليم الثانوي 

 00 تمهيد 

 00 مفهوم التعليم الثانوي في الجزائر. 0-0

 00 تعريف مؤسسة التعليم الثانوي العام المسماة في الجزائر باسم الثانوية. 0-0-0

 00 ال صلاحات الحالية للتعليم الثانوي في الجزائر. 0-0

 00 .الية للتعليم الثانوي في الجزائرمكامن القوة في ال صلاحات الح 0-0-0

 00 هداف التعليم الثانوي .أ   0-0

 00 مبادئ التعليم الثانوي. 0-0

 00 خصائص نمو المتعلم في مرحلة التعليم الثانوي. 0-0

 00 تصميم الوحدات واختيار ال نشطة في مرحلة التعليم الثانوي. 0-0



 ه‌
 

 00 اللياقة البدنية في مرحلة التعليم الثانوي و المدرسة عامه.عناصر  0-0

 05 البحث.محل الرياضة الجماعية والفردية في الثانوي من  0-0

 01 الخاتمة 

 00 خاتمة الباب ال ول 

 الباب الثاني : الجانب التطبيقي
 00 مدخل الباب الثاني 

  الميدانيةالفصل الأول  منهجية البحث والاجراءات  

 00 تمهيد. 

 00 منهج البحث. 0-0

 00 مجتمع وعينة البحث. 0-0

 00 متغيرات البحث. 0-0

 00 مجالت البحث. 0-0

 00 البحث .المس تخدمة في اداة  0-0

 05 ال سس العلمية ال داة. 0-0

 00 ال ساليب ال حصائية المس تخدمة. 0-0

 00 .صعوبات البحث 0-0

 00 خاتمة. 

 عرض وتحليل ومناقشة النتائجالفصل الثاني  

 00 تمهيد  

 00 الرياضية في التعليم الثانوي .لعناوين برامج التربية البدنية و قراءة اس تخلاصيه  2-0

2-0 

 

مدى انسجامها مع أ سس تصميم البرامج  فيه لتحديدتفسير العناوين وفق الس ياق التي وجدت 

 الحاوي.تحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين و  الش بكية التصورية الموضحة في بنية الحبكة

50 

 000 عرض وتحليل النتائج وتفسيرها. 2-0

 000 الاس تنتاجات. 2-0

 005 التوصيات 2-0

 000 الخاتمة 

 000 خاتمة الباب الثاني 

 000 المصادر والمراجع 
 

 



 ‌ه
 

 قائمة الجداول:

 الصفحة العنوان الرقم

 32 ش بكة الأسس المرجعية وش بكاتها الفرعية ومج.مساطر كل ش بكه 10

 32 ش بكة م. البديهية وش بكاتها الفرعية ومج.مساطر كل ش بكه 13

 32 ش بكة المعطيات التقنية وش بكاتها الفرعية ومج.مساطر كل ش بكه 12

 32 التصورية البنية الش بكة الحبكة  12

 32 ما يهم التربية البدنية والرياضية من الحبكة التصورية التي تحوي محتوى برامج ت.ثانوي 12

 23 10ثانوي فصل  0وثيقة برنامج س 12

 23 13ثانوي فصل  0وثيقة برنامج س 12

 21 12ثانوي فصل  0وثيقة برنامج س 13

 20 10ثانوي فصل  3وثيقة برنامج س 13

 23 13ثانوي فصل  3وثيقة برنامج س 01

 22 12ثانوي فصل  3وثيقة برنامج س 00

 22 10ثانوي فصل 2وثيقة برنامج س 03

 22 13ثانوي فصل  2وثيقة برنامج س 02

 22 12ثانوي فصل  2وثيقة برنامج س 02

 23 قواعد تحديد مقاربات المنهاج التعليمي 02

 78 بطاقة تحليل المحتوي 02

 80 مجالات الأداةتوزيع الفقرات على  02

 81 معاملات الاتفاق بين المحللين 03

 85 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.0)ك.ف 0القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 03

 86 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.3)ك.ف 0القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 31

 87 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.2)ك.ف 0القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 30

 88 للتربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.  0العناوين المس تخلصة من برنامج س 33

 89  التعليم الثانوي( التربية البدنية والرياضية في0)ك.ف 3القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 32

 90 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.3)ك.ف 3القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 32

 91 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.2)ك.ف 3القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 32

 92 3العناوين المس تخلصة من برنامج س 32



‌و  
 

 93 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.0)ك.ف 2القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 32

 94 ( التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي.3)ك.ف 2القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 33

 95 دنية والرياضية في التعليم الثانوي.( التربية الب2)ك.ف 2القراءة الاس تخلاصية لعناوين برنامج س 33

 96 2العناوين المس تخلصة من برنامج س 21

تفسير التطلعات وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم البرامج  20

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

97 

تفسير الصياغة اللغوية وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم البرامج  23

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

98 

امها مع اسس تصميم تفسير المعارف الأكاديمية وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسج 22

 البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

99 

تفسير الاهداف المعرفية وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم  22

 وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية 

102 

تفسير الاهداف الاجرائية وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم  22

 البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

105 

صائص البدنية وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم تفسير الخ 22

 البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

106 

البرامج تفسير تحديد السوية وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم  22

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

107 

تفسير زمن النشاط وفق الس ياق الذي وجد فيه  لتحديد مدى انسجامه مع اسس تصميم البرامج  23

 بينه وبين الحاوي . الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليله من ناحية صحة العلاقة

108 

تفسير الترابط بين انشطة البرامج وفق الس ياق الذي وجد فيه  لتحديد مدى انسجامه مع اسس   23

تصميم البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليله من ناحية صحة العلاقة بينه وبين 

 الحاوي

109 

الذي وجد فيه  لتحديد مدى انسجامه مع اسس تصميم البرامج تفسير الترابط بين المواد وفق الس ياق  21

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليله من ناحية صحة العلاقة بينه وبين الحاوي .

110 

تفسير ترتيب المعارف وفق الس ياق الذي وجد فيه  لتحديد مدى انسجامه مع اسس تصميم البرامج  20

 ة التصورية الش بكية وتحليله من ناحية صحة العلاقة بينه وبين الحاوي الموضحة في بنية الحبك

111 

تفسير الوسائل التعليمية وفق الس ياق الذي وجد فيه  لتحديد مدى انسجامه مع اسس تصميم البرامج  23

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليله من ناحية صحة العلاقة بينه وبين الحاوي 

112 

 113المقاربة المعتمدة وفق الس ياق الذي وجد فيه  لتحديد مدى انسجامه مع اسس تصميم البرامج  يفسير 22



‌ي  

 

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الش بكية وتحليله من ناحية صحة العلاقة بينه وبين الحاوي .

ثانوي للبنيه  2س 3س 0برنامج س التوزيعات التكراريه والنسب المئوية لمدى اس تجابة حاوي 22

للتعليم الثانوي بعد  الرياضية و البدنية التربية لمنهاج الش بكيه للحبكة التصوريه المصممة لبناء حاوي

 اس تقراء محتوي البرامج .

115 

 الثانوي لقواعد التعليم2الس نوات  من س نه كل برنامج وثيقة اس تجابة لمدى يبين النسب المئوية 22

 -مس توى الاسس المرجعية–لمس توى الاولا  في الحاوي( المسطرة المناهج )تصميم تصميم واسس

116 

 تصميم واسس الثانوي لقواعد منهاج التربية البدنية والرياضية  للتعليم اس تجابة النسب المئوية لمدى 22

 -مس توى الاسس المرجعية –الاولالمس توى  في الحاوي( المسطرة المناهج )تصميم
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 تصميم واسس لقواعدالثانوي  البدنية والرياضية  للتعليم منهاج التربية اس تجابة النسب المئوية لمدى 23
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 -التقنيةمس توى المعطيات  –المس توى الثالث في الحاوي( المسطرة المناهج )تصميم تصميم
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 تصميم واسس الثانوي لقواعد للتعليم والرياضية  البدنية منهاج التربية اس تجابة النسب المئوية لمدى 21

 -مس توى المساطر التقنية–المس توى الثالث في الحاوي( المسطرة المناهج )تصميم
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 المناهج تصميم واسس الثانوي لقواعد التعليم البدنية والرياضية لمرحلة حاوي منهاج التربية اس تجابة مدى 20

 البنيه الش بكية للحبكة التصورية بمس توياتها الثلاث    في الحاوي( المسطرة تصميم)
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مجموعة العناوين المس تخلصة من خانات المؤشرات  الس ياق وحدة خلال من المحتوى تحليل كيفية  23

والاهداف والمعايير الموجودة بوثائق برامج الجيل الثاني للس نوات الثلاث المكونة لمنهاج التربية البدنية 

 والرياضية للطور الثانوي 
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 121 0يحلل العناوين المس تخلصة من برنامج س 52

 124  2سالعناوين المس تخلصة من برنامج  يحلل 53

 126 2العناوين المس تخلصة من برنامج س يحلل 54

( لمساطر مس تويات 2س 3س 0منهاج ت.ثانوي )برنامج س يحلل مدى اس تجابة عناوين وثيقه 55

 .الازمه لبناء حاوي البرامج التصورية الحبكة

125 

البرنامج  الاكثر يحلل عدد اس تجابات عناوين كل برنامج لمساطر البناء في كل مس توى ويوضح  56
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 المقدمة :-1

  لتربية، بعكسواسع جدا حتى إنه يكاد يشتمل على كل ما تحتويه ا التربويأن مفهوم المنهاج 

 كمية  المعرفة وهو جعناصر المنهاالمشتملة على عنصر واحد من التقليديه للمنهاج  التعريفات 

  الصفية التدريس والأنشطة   ف سلفا أنه المحتوى المعرفي وطرقكان يعر فقد  أو المحتوى

المستجدات الآنية والمستقبلية   المناسبة والمواكبة للتغيرات والتقويم التعليمية والوسائل

عصره محققاً لأهدافه الشخصية  وأهداف مُخرجها فرد متلائم مع متطلبات  للمجتمع، والتي

اق ضيقة في نط أن تحصرالمناهج أوسع من الرأي فهم يتفقون على ان اين لكن رغم تب مجتمعه

 .من محتوى التعليم

فكثيرا ما ينظر البعض إلى المناهج الدراسية نظرة ضيقة تساوي ما بين المنهاج والمحتوى، 

والواقع أن المفهوم الحديث للمناهج هو أوسع من ذلك بكثير، حيث يرى الطالب الباحث في هذا 

  محتوى معا .اي ان المنهاج عبارة عن حاوي و الميدان أن المنهاج هو حاويه قبل محتواه

 

 التقنيات مضامين المعارف و اختيارالحاوي فهو أصل المنهاج و تصميمه المرجعي الذي يعتمد ف

طرق التقييم أكاديمية على أن تكون المعارف والتقنيات و طرق التقييم من مراجع صحيحةو

 على أن تحقيق التوازن بين محتويات المواد متوازنة الجوانب وحديثة والمأخوذة من المراجع 

 .موقعاو  زمن العمل مدةهارات الأدائية والكفاءات والمفي السعة المعرفية و

 

  الأعمالورف  ومقاربات التناول عليه فان المنهاج في الحقيقة هو الترتيب المحدد سلفا للمعاو

والنتائج المتوقعة والمعينة وأسلوب اث أو التطورات المزمع إجراؤها ووسائل تنفيذها أو الأحد

البعيد لتبقى المعارف )الدروس( التقييم والتقويم وتنظيم زمن التعلم والغاية منها في القريب و

يعد الحاوي ف مضامين منهاج فحسب لا تأتي أكلها إلا باستقامة الحاوي الذي هو أصل المنهاج

منهاج، والذي تبنى عليه المعرف عليه فالحاوي هو لب ال.أكثر شمولا من مفهوم المحتوى
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الطريقة التي ي أشكال مختلفة يتوجب اكتسابها وتحقيقها السير عليها، والأهداف وتصاغ فو

ترسيخ المحتوى في نفوس المكان تعمل على وأنشطة و تناول في الزمان يرتبط بها ومعها، من 

أن نميز بين تخطيط  ينبغي هناو تقوم على عدد من المبادئ التربوية والنفسيةو ،الطلاب

لحاوي فهو أصل المنهاج فا .المنهاج كمحتوى معارف و ( البناء هندسة ) الحاوي اي المنهاج

البدنية  التربيةتفريغ محتوي  تصميم   يسبق عملية البدا فيتصميمه المرجعي فهو بمثابة و

إلى أسس تحتاج عمليات التصميم التعليمي أو تصميم الحاوي حسب الباحث الرياضية  وو

بأنه  تصور عقلي "يعرف بدوره مها وتوضح العلاقات بين مكونات المنهاج، وتساعد على فه

، والعلاقات التفاعلية ت الخاصة بتصميم التعليم وتطويرهمجرد لوصف الإجراءات والعمليا

 " المتبادلة بينهما.

يبقى فعلا والجري يبقى جريا ل الفعسا لحاويه فالمبتدأ يبقى مبتدأ ولتبقى محتويات المنهاج انعكا

ختلاف كيفية التقديم والتعامل باحسب الباحث القفز قفزا أما تحقيق الأهداف منها يختلف و

 الباحث من رتبهاكلها مساطر  استعدادالم سيكولوجيا بيولوجيا وطاقة  ومراعاة المتعالكمية وو

من خلال  موضحة اكثركات ( تقاطع الشبكات الثلاث الخلال البحث في ثلاث مستويات )شب

تشكل  كرذة اليعطي مجموعة المساطر سالف دلكم التقاطعو البحثالبحث  الفصل الاول من

 . م الدي يسبق عملية تفريغ المناهجهي الهندسة او التصميهندسة بناء منهاج ما و

 

التربوي ككل  عليه فالمنهاجسس هي بمثابة دعائم يقوم عليها، لا يخفى على أحد أن لكل عمل أف 

لها الطالب الباحث مجموعة من  حددتقنية على أسس هامة بديهية ومرجعية و عمل يقوم

لا يمكن وضع محتواه إلا بوضعها أولا واحترامها ثانيا لذا وبعيدا عن الشروحات التي المساطر 

جعلت من المنهاج مجموعة معارف تقدم للمتعلم أو التي جهدا اقتصرت على قليل من الأسس 

لا  هدا المحتوى وفان مجموع هده الأسس هي حاوي المحتوى  واعتبرتها خارجة عن المنهاج 

المحتوى هده الخارطة التي هي  لإنجازالذي يعتبر خارطة طريق  يستقيم الا باستقامة حاويه.

والمسلمات  الكونية المرجعيةالاسس و بكل بساطة مجموعة من القواعد العلمية للاسس الثقنية 
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التطبيقي من البحث  تحت عنوان الحبكة عرضها الباحث في الجانب النظري والتي سيوالبديهية 

 .التصورية 

 

الباحث  جعله (التصوريةالحبكة )او التصور المسبق  الهندسة التخطيط او وهدا التصميم او 

بحيث يسبقه التعليم  التعليمالمرحلة الوسطى من سلم  كونها بمرحلة التعليم الثانوي اخاص

فهو من اهم المراحل التعليمية كونه بوابة المتعلم نحو  ويتلوه التعليم العاليو المتوسط الابتدائي 

  للأسسشبكة   وهيثلاث  شبكات او مستويات  التعليم العالي . تضم هده الحبكة التصورية 

 بحيث تتقاطع مكونات بديهية  الشبكة ومرحلة التعليم الثانوي ل تقنيةال شبكة الاسسمرجعية و

تتكامل لتنتج  قائمة  من المساطر يجب بضرورة على واضعي الفرعية وتتفاعل و شبكاتها

من معارف تحقيقا  المحتويات إحترامها حين تفريغ محتوي البرامج مرحلة التعليم الثانوي 

الهامة المتمثلة عموما في هده المرحلة الدراسية  تي يصبو لتحقيقها التعليم تطلعات المجتمع الل

 في:

 .هي أن يتعلم المتمدرسون ما يؤهلهم للريادةغايات تعليمية: والــ

 بالعمل: و هو أن يكون للتعليم عائد اجتماعي على الفرد والمجتمع مع ضرورة  التعليم اقترانــ

كون ان   تلاؤم الفكر النظري بالتطبيق العملي في كل مجالات التعليم، وفي سائر مراحله

 هي جسر المتمدرس للجامعة و العمل . الثانوية

 اقتصاد الوقت: بتحقيق الغاية في أقصر وقت ممكن وبأعلى جودة.ــ

ون له مفكروه ومخترعوه وصناعه الاكتفاء الذاتي للمجتمع: بحيث يمكن للمجتمع أن يكــ

  أيديه العاملة المؤهلة. ورياضييه و

 هاتهعلى ضوء ي شبكات قوائم تسهيلا للمتابعة ولي فالمساطر على التوا هاتهقد جمعت و

الشبكات الثلاثة يمكننا وضع حبكة تصورية لما سيكون عليه مضمون أي محتوي منهاج الذي 

واردة في الشبكات ضمانا لمنطقه ومردوديته القواعد اليستجيب لزوما لجميع الشروط و

 المجتمع ثانيا.أولا وقصد تحقيق أهداف المدرسة  التكلفةالزمن واقتصاده في و
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قناعة منه أنه كيف ما يكون  الب الباحث لاستكشاف الموضوع عت بالطالعلة التي دف وهنا

دافه النظرية المنشودة فإنه لا ولن يستقيم أهلتعليمي وكيف ما كانت غاياته  ومحتوى المناهج ا

هدا المحتوى؟ لن يفيد في شيء إلا إدا استقام حاويه الذي من المتوقع أن يجيب صراحة: لمن و

كما أن ملاحظاتي لكثير من البحوث و تدخلات العاملين بالحقل التربوي  ؟  اذو لما؟ متى ؟ كيف

أسلوب على المحتويات في كمها أو شكل و حين مناقشات المناهج التربوية أراها اقتصرت

 أو حول ما يعتبره الكثيرون أنه عين المنهاج و أعني بدلك الكتاب المدرسي.  تقديمها

وعليه أردت أن أتطرق لهدا الجانب ملفتا انتباه كل مهتم بالموضوع مساهمة مني لوضع لبنة 

مساحة المربع تبقى لمنهاج كون المبتدأ يبقى مبتدأ والفعل يبقى فعلا  وجديدة في دراسة أصل ا

الأهداف المبتغاة في الغالب مقنعة إلا أن النتائج تدفع الجلة يبقى رميا للجلة وثابتة ورمي 

لمين غالبا إلى الضجر والملل بالمتعارة  وتبالمجتمع ارة وتيين ككل ارة و بالتربوتبالمعلمين 

الرفض ليعاود من هي مهمتهم تبديل ترتيب المحتوى أو تغيير إخراجه أو تبني مقاربة غير و

أو إنقاصا في الكم المعرفي تحت عنوان تخفيف المناهج أو الزيادة فيه تحت حجة التي كانت 

 .  مربط الفرس هو حاوي المنهاجالمعارف  في حين أن بيت الداء و تعزيز

يقوم المهتمون  ماكثيرا المساهمة في اصلاح ما يمكن اصلاحه  ف وتكمن اهمية البحث في

تباه الطالب الباحث اك ما شد انذبالشأن التربوي بعمليات اصلاح او تقييم للمناهج التعليمية و

الجامعيون ببحوث  الطلبة كثيرا ما قام و مستخلف ذكأستا الميدانيةتجاربه بحكم تخصصه و

الباحث يرى ان الا ان الطالب ، تحليلا في رسالات تخرجهم ودراسات حول هده المناهج نقدا و

كأن المنهاج هو محتوى لا غير، في حين يقتضي ان و اغلبهم اقتصر على جانب المحتوى

 .المحتوى الدي هو مجموعة المعارف المقدمة للمتعلم هو نتاج حاوي بالدرجة الاولى 

استغلال جل العلوم سواء العلوم النظرية  افي محاولته حبكة التصورية للحاويتكمن أهمية الو 

الفلسفة والعلوم التطبيقية في علم الاجتماع ونظريات التعلم، والنفس العام وبخاصة  كعلم

)تخطيط حاوي المنهاج هده العملية رى حيث أن القيام بغيرها من العلوم الأخالوسائل واستعمال 
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محاولة العمل على  تطبيق محتواه، وبالتاليد من شأنه أن يتنبأ بالمشكلات التي قد تنشأ عن ( 

يضاً تجنيب من شأنه أ حاوي المنهاج ) الحبكة التصورية( تصميموقوعها، ف تلافيها قبل

صرف النفقات الباهظة، والوقت والجهد اللذان قد يبذلا في تطبيق  المستخدم لهذه الصورة

 التعليمرسم محتويات منهاج فهو يرسم خارطة الطريق ل  المقررات  التعليمية بشكل عشوائي

الأخذ بعين وطرائق تناول و أدواتيهمن خلال شروط بيئية ونفسية  ومقرراته الدراسية الثانوي و

واقع المجتمع وفلسفته  تعاونية تراعي طريقةالفروق الفردية للمتعلمين فهو بذلك  الاعتبار

 ...اخالاقتصادية.و والاجتماعيةالثقافية لمحلية بيئته انموه و المتعلم وخصائصوطبيعة 

       

ا حاوي المنهاج كل الاهتمام     وبناء عليه أصبح لزاما على مصممي المناهج التعليمية أن يولو

 خ(.وصدق من قال )يشف على مكتوبه طيب ما حوى**وكل اناء بالــذي فيه ينض محتواهقبل 

 

 

 اشكالية البحث : -2

      

اك ما ذوصلاح او تقييم للمناهج التعليمية لمهتمون بالشأن التربوي بعمليات ايقوم اكثيرا ما قام و

 الطلبةيقوم وكثيرا ما قام و الميدانيةتجاربه تباه الطالب الباحث بحكم تخصصه وشد ان

الا ان . سالات تخرجهم تحليلا في رالجامعيون ببحوث ودراسات حول هده المناهج نقدا و

كأن المنهاج هو محتوى لا غير، و هم اقتصر على جانب المحتوىالطالب الباحث يرى ان اغلب

مجموعة المعارف المقدمة للمتعلم هو نتاج حاوي  في حين يقتضي ان المحتوى الدي هو

ي تفريغ محتوي تصميم  او تخطيط يسبق عملية البدا فهو بمثابة لحاوي بالدرجة الاولى فا

الثانوي  التعليمالرياضية فهو يرسم خارطة الطريق لرسم محتويات منهاج البدنية و التربية

 .مقرراته الدراسية و
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 والتي التصوريةسماه الباحث بالحبكة  ا الرسم المسبق للحاوي او التخطيط او التصميم ذهو

حين  احترامهاضرورة على واضعي المحتويات اليجب بمكونه للحاوي شبكات  ثلاث   تضم

لتحقيقها التعليم   يسعىتطلعات المجتمع التي لغايات و تفريغ محتوي البرامج من معارف تحقيقا 

 .الثانوي 

وادا علمنا يقينا ان المحتوى الدي هو عملية تحويلية للمعارف لا يتم تحديده منطقيا الا بوجود 

الخاصة  التناول  عد وقوا  البديهية  المكوناتو الاسس المرجعية   فيه جميع محتوى تراعى 

دراسة  الهندسة على  منهجية هدة   دراسة تقدم   بمكان انفانه من البديهي  الدراسية  بالمادة 

ما   دراسة قبل  الهندسة   لبناء هده  مساطر حددها  من  مجموعة  بالتركيز على لك ذو محتواه 

ا ما دفع بالطالب الباحث للاستكشاف من خلال طرحه امامكم ذوجب تقديمه للمتعلم  وه

 التساؤلات التالية 

  العام:السؤال 

الحبكة  لمساطرلمرحلة التعليم الثانوي يستجيب  الرياضية منهاج التربية البدنية وهل محتوى 

المكونات مساطرة وسس مرجعيالأ مساطر ما تحويه منلتصورية المعدة من طرف الباحث وا

 الأسس تقنية التي تسبق عمليات تفريغ المعارف ؟  مساطربديهية و

 الفرعية:التساؤلات 

ة الشبك لمساطرسنوات الثلاث لالرياضية لمرحلة التعليم الثانوي لالتربية البدنية وهل برامج -1

 ؟.س المرجعية الفرعية الخاصة بالأس

 يستجيبتعليم الثانوي لسنوات الثلاث الرياضية لمرحلة البرامج التربية البدنية ومحتوى هل -2

 ؟الفرعية الخاصة بالمكونات البديهية  ةالشبك  لمساطر

هل برامج التربية البدنية و الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي لسنوات الثلاث تستجيب لجوانب -3

 ؟بالأسس التقنية  ة الفرعية الخاصةالشبك
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 ف الدراسة : أهدا-3

 : رئيسيالهدف ال

برامج منهاج التربية البدنية والرياضية لمرحلة التعليم الثانوي  استجابةالتعرف على مدى -

 لسنوات الثلاث للبنية الشبكية للحبكة التصورية المعدة من طرف الباحث.

 :هداف الفرعيةالا

الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي برامج منهاج التربية البدنية و استجابةالتعرف على مدى -1

 لسنوات الثلاث لشبكة الأسس المرجعية.

الرياضية لمرحلة التعليم برامج منهاج التربية البدنية ومحتوى  ةاستجابالتعرف على مدى -2

 الثانوي لسنوات الثلاث لشبكة المكونات البديهية.

الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي برامج منهاج التربية البدنية و ةاستجابالتعرف على مدى -3

 وات الثلاث لشبكة الأسس التقنية.لسن

 أهمية البحث : -2

 تنبع أهمية الدراسة من الجانب العلمي كونها : 

ة لحاوي الحبكة التصورياستقراء  فيالأولى حد علم الباحث  الاستكشافية الدراساتتعتبر من -

البدنية ورياضية في الرياضية للتعليم الثانوي على مستوى كليات لتربية منهاج التربية البدنية و

 الجامعات الجزائرية.

ة ببناء المكونات البديهية الخاصلة لتحديد شبكة الأسس المرجعية والمساطر التقنية ومحاو-

 الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي.مناهج التربية البدنية و

معرفة مدى ء محتوى برامج التربية البدنية والرياضية لتعليم الثانوي وتناول الموضوع استقرا-

تنبع  سطرة في الأداة المعدة من الباحثمراعاته قواعد البناء الخاصة ببناء المناهج التربوية الم

 لدراسة من الجانب العملي كونها : ا

غ محتوى برامج التي تسبق تفري البديهيةالمكونات تحدد الأسس التقنية والأسس المرجعية و-

 وي.الرياضية لتعليم الثانالتربية البدنية و
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ناء وضع محتوى المنهاج التربوي العشوائية التي تحدث أث اختلالاتتعمل على معرفة أهم -

 الاجتماعيةولهذه المرحلة للحاجات التربوية كذا معرفة مدى استجابة المنهاج التربوي و

 .إصلاح المناهجبذلك المساعدة في عمليات لبنية الشبكية للحبكة التصورية والمسطرة في قوائم ا

    :الدراسةمصطلحات -5

الثانوي  التعليمهي خارطة الطريق لرسم محتويات منهاج اجرائيا : الحبكة التصورية للحاوي

 الاعتبارالأخذ بعين ه الدراسية من خلال شروط بيئية ونفسية وأدواتية وطرائق تناول ومقرراتو

المجتمع وفلسفته وطبيعة المتعلم ع الفروق الفردية للمتعلمين فهو بذلك طريقة تعاونية تراعي واق

شبكة  تتكون من ثلاث شبكات الاقتصاديةو الاجتماعيةونموه وبيئته المحلية الثقافية  خصائصو

حث تتقاطع هده الشبكات الفرعية بكة مكونات بديهية اعدها الباشاسس مرجعية واخري ثقنية و

 احترامهاعي المحتويات تتكامل لتنتج قائمة من المصادر يجب بضرورة على واضوتتفاعل و

تطلعات المجتمع التي يصبو لتحقيقها لبرامج من معارف تحقيقا لغايات وحين تفريغ محتوي ا

 التعليم الثانوي 

 هي المساطر العلمية والنظريات والقواعد القابلة للقياس .اجرائيا :الاسس المرجعية

المكونة للمنهاج وضعها الباحث المنطقية هي المسلمات الطبيعية واجرائيا المكونات البديهية: 

 .مرثبة على شكل مساطر لا يصمم محتوى المنهاج التربوي الا بمراعاتها

في العلم و.المجال الواحد خاصة المتخصصة في هي القواعد الخاصة واجرئيا  الاسس التقنية:

حين  امهااحترر يجب بضرورة على واضعي المحتويات طاسقائمة من الم بها الشامل عامة .

 .لبرامجتفريغ محتوي ا

مد على  اختيار مضامين أما الحاوي فهو أصل المنهاج و تصميمه المرجعي الذي يعت الحاوي:

أكاديمية على أن تكون المعارف  طرق التقييم من مراجع صحيحةالمعارف والتقنيات و

على أن تحقيق يم المأخوذة من المراجع حديثة  ومتوازنة الجوانب وطرق التقيوالتقنيات و

زمن العمل مدة  والكفاءات والمهارات الأدائية والتوازن بين محتويات المواد في السعة المعرفية 

 .hilda taba, 1972 ))  وموقعا
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يعمد  الرياضيةالبدنية و التربيةاو تخطيط يسبق عملية البدا في تفريغ محتوي  اجرائيا تصميم 

طرق والرياضية  والتقنيات المهاريه والتكنولوجية و البدنية التربيةمعارف مادة  على اختيار

 الاخرى على ان تكون تحقق التوازن بين محتويات الموادو مقاربه التناول فيها  المادةالتقييم في 

 . زمن العملكدا من حيث و الادائية للمادة في طورها الثانوي المهاراتفي السعة المعرفية و

الذي ينبغي ا المنهج هي تحديد م المنطقية بعد تحديد أهدافالخطوة "المحتوى هو: : المحتوى

نقدمه للتلميذ ليتعلمه )المحتوى( هو تحديد المعلومات والحقائق والأنشطة والمواقف التي  أن

 (.181ه،ص.1111. )الشافعي،"نقدمها للتلميذ ليعرفها ويمارسها

الرياضية خلال برامج لبدنية ومتعلم في مادة التربية ااجرائيا هو ما يقرر من معارف تقدم لل

السنوات الثلاث للطور الثانوي  في شكل انشطة و مواقف تحت عناوين اهداف محددة  لا يمكن 

الحكم جزما على مدى صعوبتها او سهولتها او نجاعتها او فائدتها الا بمراعات خضوعها 

ى علما لكن المتعلم ة تجيب صراحة لمن كيف متى اين كم و لمادا لان المعارف تبقلقواعد معين

 هدهل ر يتغير نفسيا بيولوجيا .....الخ لدا فالمعلومات اي المحتوي  اللازم تقديمه للمتعلم مساي

 المادةبمنهاج  الخاصةوفقا لما حدده الباحث في شبكة الحبكة التصورية  التغيرات سالفة الدكر 

 .قيد الدراسة

تهدف غلى الوصف الموضوعي المنظم أحد اساليب البحث العلمي التي  تحليل المحتوى:

 والكمي للمحتوى الظاهر لمضمون الاتصال.

هو مجموعة الخبرات التي تقدمها المدرسة  داخل لبنتها أو خارجها " :التربويمفهوم المنهاج 

جميع الجوانب العقلية وجسمية والثقافية والدينية  بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في

 (.2113)اللقاني، "تحقيق الأهداف التربوية المنشودةمما يؤدي إلى تعديل سلولكها و الاجتماعيةو

تقنية لا يمكن وضع معا يقوم  على أسس هامة بديهية ومرجعية و محتوىاجرائيا وهو حاو و

 هي الحاوي .واه إلا بوضعها أولا واحترامها ومحت
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 التعليمبأنه المرحلة الوسطى من سلم " الثانوي:  التعليماليونسكو  هيئةتحدد  التعليم الثانوي:

        "18حتى   12بحيث يسبقه التعليم الابتدائي ويتلوه التعليم العالي، ويشغل فترة زمنية تمتد من 

 .).111، ص: 2111)فاروق عبده وأحمد عبد الفتاح زكي،

 

 المشابهة: الدراسات-6

  بالمنهاج:دراسات خاصة -

بعنوان "دراسة تحليلية تقويمية لمناهج الحديث والثقافة الإسلامية الثانوية"  2002سالم دراسة د. محمد -

  .في المملكة العربية السعودية في ضوء مفاهيم العولمة وقيمها

هدفت هذه الدراسة إلى تحليل وتقويم مناهج الحديث والثقافة الإسلامية في المرحلة الثانوية في 

للوقوف على مدى قدرة هذه المناهج في وضعها الراهن على مواجهة المملكة العربية السعودية 

العولمة بمفاهيمها وقيمها. ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحث بإعداد أداتين: الأولى أداة تحليل 

تقويم  اةمحتوى للمناهج الثلاثة اشتملت على فئات التحليل الأساسية والفرعية، والثانية أد

وقد غطت الدراسة مناهج  ،ايير التي ينبغي تقويم المناهج في ضوئهااشتملت على قائمة بالمع

الحديث والثقافة الإسلامية في المرحلة الثانوية بأكملها للوقوف على ما يقدم في صفوف المرحلة 

  يلي:وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها ما ، كلها، ولتعميم نتائجها

والثقافة الإسلامية في المرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية في ضعف مناهج الحديث -

فقد خلت من معظم المفاهيم المرتبطة  ،وضعها الراهن على مواكبة العولمة بمفاهيمها وقيمها

 بالعولمة التي احتوتها أداة التحليل. 

الثقافة الإسلامية في عدم وجود تأثير مباشر للعولمة بمفاهيمها وقيمها على مناهج الحديث و-

 المرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية. 

"تقييم فاعلية منهاج التربية البدنية والرياضية على طلبة التعليم  2001دراسة زيتوني عبد القادر -

  الثانوي في تحقيق بعض الأهداف التعليمية".

حركي والمعرفي، -بطارية اختبارات لعينة البحث في المجالين الحس اقتراحتهدف الدراسة الى 

حركية والمعرفية، -وانب الحسلحصيلة الضرورية لمتعلمين في الجوضبط السوابق من ا
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التعليم الثانوي ذكو را وإناثا  تلاميذومعرفة مدى فاعلية منهاج التربية البدنية والرياضية على 

ة العامة في المجال البدني القوة العضلية ،السرعة، الرشاقة، في تحقيق بعض الأهداف التعليمي

التعليم  تلاميذعلى  المرونة، المطاولة، ومعرفة مدى فاعلية منهاج التربية البدنية والرياضية

ر وإناثا في تحقيق بعض الأهداف التعليمية العامة في بعض المهارات الألعاب الثانوي ذكو

 51و تلميذا 151كرة السلة، كرة الطائرة، واشتملت العينة على  الرياضية التعليمية كرة اليد،

، واستخدم الباحث المنهج المسحي حيث كان لاث ثانويات مختلطة بولاية سعيدةتمثل ث تلميذة

والاختبارات والقياسات هي ادوات لتطبيق هذه الدراسة واسفرت نتائج الدراسة عما  نالاستبيا

  يلي:

والمعرفية  يةحركية ببعديها الاثنين البدني والمهار-الاختبارات الحسأظهرت معايير بطارية -

  كفاءة عالية في تقييم نتائج التعلم للقدرة أو درجة المهارة كما وكيفا.

تباين اتجاهات النتائج التحصيلية في تحقيق بعض الاهداف العامة التعليمية لأغلب الصفات 

ي التطور المعنوي والظاهري، انعكست في التقييم البدنية لعينتي البحث بين إظهار انتظام ف

الكمي للمتغيرات التي لا تشكل جوهرا وفقا لتخطيط النمو للتلاميذ والتقادم لمرحلتين تعليميتين 

 متتالية.

"تقويم منهج التربية الرياضية في المرحلة الابتدائية في محافظة 1793دراسة سعاد تادرس -

  الإسكندرية".

الدراسة إلى التعرف على مدى صلاحية المنهج وكفاءة المدرسات وكذلك محاولة تهدف هذه 

تلميذا في  281تحديد المعوقات ووضع حلول واقتراحات لها، واشتملت عينة البحث على 

موجهة للمرحلة الابتدائية،   1ناظر وناظرة، 11 مدرسة تربية رياضية، 11المرحلة الابتدائية. 

ج الوصفي حيث كان الاستبيان أداة لتطبيق الدراسة هذه وأسفرت نتائج واستخدمت الباحثة المنه

  الدراسة عما يلي: 

هناك عدم اتفاق لبعض أهداف التربية الرياضية مع فلسفة المدرسة المجتمع لوجود عقبات من -

أهمها الميزانية، وعدم كفاية الأدوات، ويوجد عجز في عدد المدرسات ولا يوجد وعي كافي 

  (21 ،صفحة، 2111 )عزمي،دة التربية الرياضية. لتفهم ما
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  .: دراسة الباحث هي الاولى من نوعها حد علمه(التصورية الحبكةدراسات خاصة بالحاوي )-

ق لنتائج الدراسات المشابهة التي تمت حول ببعد العرض السا التعليق على الدراسات:-9

والرياضية، فأن البحث يركز في هذا التعليق على موضوع تقويم وتحليل منهاج التربية البدنية 

 ما يلي:

 ابرزت الكثير من الدراسات أهمية تقويم محتوى المنهاج بشكل خاص.

غالبية هذه الدراسات التي عرضها من البيئة العربية المختلفة حيث تنوعت بين الجزائر 

 والمملكة العربية السعودية وجمهورية مصر العربية.

تكونت من تلاميذ ذكور وإناث والعاملين فب المؤسسات  ةالدراسات السابقغالبية عينة 

غالبية هذه الدراسات استخدامه المنهج الوصفي  وأحيانا كانت العينة المناهج التربوية، التربوية،

أن   اهم النتائج المشتركة بين الدراسات التي تم عرضها  كونه يلائم مثل هكذا دراسات، جاءت

عدم اتفاق لمناهج الحديثة في الثانوي وتباين اتجاهات النتائج  التحصيلية، وهناك ضعف في ا

 .لبعض أهداف التربية الرياضية مع فلسفة المدرسة المجتمع

لدراستنا هذه فأنها تختلف عن هذه الدراسات كونها ترتكز على حاوي بالنسبة نقد الدراسات: 

جاء في أغلب  ه كمااوليس محتو ريةلمرحلة الثانوية بالمؤسسات الجزائ منهاج  ت.ب.ر،

 ، عن طريق: ذكرالدراسات السابقة 

 مناهج ت.ب.ر للثانوي.-

 استقراء محتوى مناهج المرجلة  عن طرق شبكة الحبكة التصورية.-

 حليل محتوى منهاج ت.ب.ر للثانوي.-

 تعرف على مدى استجابة محتوى المناهج لحبكة التصورية )حاوي منهاج أو تصممه(.-

  الاتفاق والاختلاف: أوجه

 .تتفق الدراسات المشابهة في استخدام المنهج الوصفي-
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تختلف هذه الدراسة مع الدراسات المشابهة في مجتمع وعينة البحث حيث انفقت معظم هذه -

الدراسات على المجتمع والعينة من الطالبة، بينما تكون مجتمع وعينة الدراسة الحالية من منهاج 

 .الجزائري، )محتوى منهج ت.ب.ر لثانوي(التربوي 

لا تتنفق الدراسة الحالية مع معظم الدراسات السابقة في استخدامها للاستبيان كأداة لدراسة أو -

 الاختبارات والقياسات وتتفق مع الدراسة الأولى فب أداة تحليل المحتوى.

 

 أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة:

 بناء فكرة الدراسة -

 .تدعيم الإطار النظري-

واختيار منهج الدراسة المستخدم وهو المنهج الوصفي بأسلوب التحليل كما جاء في تحديد -

 الدراسة الأولى.

 بناء اداة الدراسة.-

عرض ومناقشة الدراسة وتفسيرها من خلال استخدام الوسائل الاحصائية لنتائج وتقدم -

 توصيات ومقترحات وتدعيم الدراسة الحالية.
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 الجانب النظري

 مدخل الباب الاول -

 المنهاج قبل تفريغ محتواه(خطة تصميم )الفصل الأول: الحبكة التصورية -

 الفصل الثاني: المنهاج التربوي -

 الفصل الثالث: التعليم الثانوي -

 خاتمة الباب الأول-
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  الأول:مدخل الباب  

أهم شبكاتها  الأول الحبكة التصورية تعريفها في الفصل فصول،قسم البحث هذا الباب ثلاث 

أما الفصل الثاني فقد تناول فيه المنهاج التربوي أما  و مخطط سير بناء المنهاج الفرعية

 الثانوي.الفصل الثالث فخصص لمرحلة التعليم 

 

 

 



 الفصــل الأول

 الحبكة التصورية

 تمهيد -

 الحبكة التصورية: .1-1

 تعريف البنية الش بكية )الحبكة التصورية(.-1-1-1

يجاد البنية الش بكية قبل وضع محتوى المنهاج التعليمي.1-1-2  .ضرورة ا 

 .أ همية الحبكة تصورية . 1-1-3

 .مكونات الحبكة التصورية:1-2

 المرجعية( . . المس توى الاول )ش بكة الاسس1-2-1

 . المس توى الثاني )ش بكة المكونات البديهية(.1-2-2

 . المس توى الثالث )ش بكة الاسس التقنية( .1-2-3

 مخطط سير بناء المنهاج      .1-2

 خاتمة                                -
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 تمهيد : 

كونات تحتاج عمليات التصميم التعليمي أو التصميم الحاوي إلى أسس توضح العلاقات بين م

 .المنهاج، وتساعد على فهمها

(  كما يعرف بأنه:  9، ص1997،فالتصميم مجموعة من الخطط لبناء يراد إنجازه ) السميري

العلاقات التعليم وتطويره، ويات الخاصة بتصميم العملو الإجراءاتتصور عقلي مجرد لوصف 

التطبيقية جل العلوم النظرية و ( يستغل33، ص2006)خميس،   "التفاعلية المتبادلة بينهما.

حيث أن القيام بهذه العملية يتنبأ بالمشكلات التي قد تنشأ عند تطبيق المحتوى المنهاج التعليمي 

صرف  المستخدمكذلك تجنيب قوعها والعمل على تفاديها قبل و لتعليم الثانوي و بالتالي محاولة

 الجهد اللذان قد يبدلان في تطبيق المقررات العلمية بشكل عشوائي.والوقت و الباهظةالنفقات 

في  المؤثرةالعلاقات ة العوامل ورية كونها تشمل جميع العمليات وتظهر ضرورة الحبكة التصو

اسي الذي هذا هو الجانب الأسو عن العملية التعليمية التعلميةمتكاملة  صورةلعرض  المحتوى

ة في بحثنا بشكل عام حيث سنعرض أهم شبكات الحبكة التصوريسنركز عليه هذا الفصل و

   اهم مستوياتها ) شبكاتها(. ا ومكوناتهو
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 التصورية: الحبكة .1-1

  التصورية(:تعريف البنية الشبكية )الحبكة  .1-1-1

ه مقرراتلرسم محتويات منهاج ورطة الطريق حسب الباحث هي خاالحبكة التصورية: -

الفروق  الاعتبارالأخذ بعين الدراسية من خلال شروط بيئية ونفسية وأدواتية وطرائق تناول و

وفلسفته وطبيعة المتعلم  الفرضية للمتعلمين فهو بذلك طريقة تعاونية تراعي واقع المجتمع

ث شبكات تتقاطع تتكون من ثلا الاقتصاديةو  الاجتماعيةوئته المحلية الثقافية بيئص نموه وخصا

تتكامل لتنتج قائمة من المساطر يجب بضرورة على واضعي ل وتتفاعشبكتها الفرعية و

 تطلعات المجتمع. تحقيقا لغايات و احترامهاالمحتويات 

كثيرا ما ينظر البعض إلى المناهج الدراسية نظرة ضيقة تساوي ما بين المنهاج والمحتوى      

أوسع من ذلك بكثير، حيث، يرى الباحث في هذا الميدان  الحديث للمناهج هووم والواقع أن المفه

 .حاويه قبل محتواهأن المنهاج هو 

تمر بمراحل في اكتسابها إلى غاية الوصول إلى رأس الهرم ضمن حقل  بلومفالمعرفة كما حدد 

تفاعلي منضم تراكمت فيه الخبرات الإنسانية بصورة مرتبة ترتيبا منطقيا هرميا 

(، أي أن الحاوي أو الحبكة التصورية  أكثر شمولا من مفهوم 622،ص6102)الجندوبي،

الأهداف ، والذي تبنى عليه المعرفة وجالمحتوى. وعليه فالحاوي حسب الباحث هو لب المنها

التي يرتبط بها تحقيقها والسير عليها، والطريقة ي أشكال مختلفة يتوجب اكتسابها ووتصاغ ف

ترسيخ المحتوى في نفوس الطلاب  المكان تعمل علىومعها من أنشطة وتناول في الزمان و

 النفسية.م على عدد من المبادئ التربوية وتقوو

العديد ومعارف حسب رأي الباحث  كمحتوىالمنهاج  نميز بين تخطيط المنهاج وبغي أن هنا ينو

يجب البدء من الصفر في عملية التخطيط أي جميع العمليات التي تتضمن اختيار  التربويينمن 

تحليل الواقع، ما ينبغي أن يتعلمه الطلاب وترجمة ذلك إلى أفعال في المدرسة، أي تبدأ من 

تحديد مج مساطرها من و والسياسات والتطلعات الاستراتيجياتوضع وتحديد الأهداف، و

وسائل من اهداف و ، و أن تتضمن كيفية ما ينبغي أن يتعلمه المتمدرسونالمرجعيةالاسس 
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لتحديد لاهم  بالإضافةالباحث في شبكة من المكونات البديهية  حددهاوتحديد مج مساطر لها 

المتوسط وطنيا لكي  التلميذتحديد من هو لم ووثيره التعلم وي الزمني للتعكالحاو التقنيةالمساطر 

كل ذلك في حبكه تصورية تم ترجمته بعد دلك في الواقع  الخ وترجمةنبني عليه المعارف ... 

  شبكاتها:المدرسي فهي بذلك تتضمن في 

انيات والسياسات... إلخ: فتوظيف الإمك الاستراتيجياتتحليل الواقع و تحديد الأهداف ووضع  -أ

والإمكانات التي توجه العمل نحو  والاستراتيجياتهو الإعداد المسبق للسياسات والطرق 

أهداف معينة ، فهده الشبكات حسب الباحث هي بمثابه التخطيط التربوي الدي يسبق عملية 

 تفري المحتوى قصد تحقيق تغيير مقصود لان التغيير المقصود يقوم على الدراسة.

عليه يجب على يمية ويهدف إلي صنع صيغ تعلو مادي والاجتماعي والثقافي :تحليل الواقع ال-ب

تراعي القواعد السيكولوجية والبيولوجية والاجتماعية والديداكتيكية محتويات المناهج أن 

المهارات اللازمة فإذا كان التخطيط سليما كان التنفيذ التلاميذ ومستوياتهم العقلية و خبراتو

ل يبقى الفعلمبتدأ يبقى مبتدأ ولتبقى محتويات المنهاج انعكاسا لحاويه فا سليما والعكس صحيح.

ية التقديم القفز قفزا أما تحقيق الأهداف منها يختلف باختلاف كيففعلا والجري يبقى جريا و

 بذلك فإن حاويو استعداداتهو طاقتهة المتعلم سيكولوجيا بيولوجيا، ومراعاوالتعامل والكمية و

 ما محتواه إلا إجراؤه العملي. المنهاج و لبه و المنهاج هو اصل

يقوم حاوي المنهج حسب الباحث على تحديد التنظيمات التي تناسب كل مرحلة تعليمية فتحديد  

نوع التنظيم المنهجي أمر في غاية الأهمية، لأنه يعد الوعاء الذي يشكل الخبرات التعليمية 

تساب هذه الخبرات كاختيار طرق التدريس التي ويساهم بقدر كبير في مساعدة التلاميذ في اك

تتماشى مع روح التنظيم المنهجي المختار، بحيث تساعد التلميذ في تكوين المفاهيم والتعميمات 

المهارات. وكذا اختيار الوسائل التعليمية التي يحتاج إليها كل موضوع من موضوعات  وتنمية

أن تؤديها كل وسيلة في ضوء معايير محددة وكذا المنهج، وتحديد الوظائف التعليمية التي يمكن 

انتقاء النشاطات التعليمية المصاحبة للمنهج بحيث يسهم كل نشاط في إكساب التلاميذ المزيد من 

 الخبرات.
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 التعليمي:ضرورة إيجاد البنية الشبكية قبل وضع محتوى المنهاج  .1-1-2

           "يصل الى هدف معينطريقة التي يتبعها الفرد، حتي "كلمة المنهاج تعني انها:  

مجموع الكلي لجهود المدرسة في تعليم ابناءها داخل "( ويعرف بانه : 62، ص6102)خميس،

 .(12، ص0922)سايلور والكسندر، ."او خارج المدرسة

الأفكار التي يدرسها مجموعة المعارف والمفاهيم وادن هدا يعني ان المنهاج المدرسي 

راسية اصطلح على تسميتها بالمحتويات الدراسية، وفي مفهومه المتعلمون في صورة مواد د

حديثا فيقصد بالمنهاج التربوي أو الدراسي جميع النشاطات المخططة التي تقدمها المدرسة 

( و من ثم 01-02، ص6102لمساعدة المتعلمين على تحقيق النتائج التعليمية المنشودة )خميس، 

ية و نفسية ة بل زيادة على المعارف فهو شروط بدنلا يعتبر المنهاج مجرد مقررات دراسي

قة الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية المتعلمين فهو بذلك طريوأدواتية وطرائق تناول و

تعاونية تراعي واقع المجتمع وفلسفته وطبيعة المتعلم وخصائص نموه العام وبيئته المحلية 

التعلمية الوثائر الزمنية التعليمية ة والتواصلية والوسائل التعليميتحديد الثقافية والاجتماعية و

الاقتصادية كلها مساطر حددها الباحث في اعداده لشبكة المكونات والغايات الاجتماعية و

 البديهية التي تكون في مجملها خارطة طريق لرسم محتويات المنهاج تسمى البنية الشبكية أو

 :هي التي تتكون من ثلاثة شبكاتالحركة التصورية و

 شبكة المراجع التقنية ( -شبكة المكونات البديهية  -شبكة الأسس المرجعية  )

 تتقاطع شبكاتها الفرعية تفاعلا وتکاملا لتنتج قائمة مساطر يجبه الشبكات )المستويات( ذه

 بالضرورة على واضعي المحتويات احترامها تحقيقا لغايات المجتمع المتمثلة عموما في :

 هي أن يتعلم المتمدرسون ما يؤهلهم للريادة.: وغايات تعليمية-0

 اعي على الفرد والمجتمع مع ضرورةهو أن يكون للتعليم عاند اجتماقتران التعليم بالعمل: و-6

 تلازم الفكر النظري بالتطبيق العملي في كل مجالات التعليم، وفي سائر مراحله.

 جودة لىبأعولغاية في أقصر وقت ممکن اقتصاد الوقت: بتحقيق ا-3
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 وصانعوهمخترعوه  يمكن للمجتمع أن يكون له مفكروه الاكتفاء الذاتي للمجتمع بحيث -2

 أيدي العاملة المؤهلة.ه ورياضيوو

 أهمية الحبكة تصورية :   .1-1-3

تكمن أهمية تصميم المنهاج ) الحاوي( حسب نظره الباحث  في محاولته بناء جسر يصل بين 

العلوم سواء النظرية أو التطبيقية مع كيفية استعمال الوسائل في عملية التعلم كما ان التصميم 

ة التعليمي يزيد من احتمالية فرص نجاح المعلم في تعليم المادة التعليمية حيث أن القيام بعملي

تصور حاوي المنهاج )التخطيط والدراسة المسبقة( من شأنها أن تتنبأ بالمشكلات التي قد تنشأ 

 عملية فالتصميمعند تطبيق البرامج التعليمية، وبالتالي محاولة العمل على تلافيها قبل وقوعها، 

لمستخدم لهذه منطقية العملية التعليمية من شانها أيضا أن يجنب ااستجابة توقعية لقدرات المعلم و

الصورة صرف النفقات الباهظة، والوقت والجهد اللذان قد يبذلان في تطبيق البرامج التعليمية 

بما أن الحاوي عبارة عن و بشكل عشوائي يعمل تصميم المنهاج على توفير الوقت والجهد 

مكن حذفها عملية دراسة تصميمية لذا فإن الأساليب والممارسات التعليمية الضعيفة أو الفاشلة ي

في أثناء التصميم وقبل الشروع المباشر بتطبيقها، فالتصميم والتخطيط المسبق يتمثل في اتخاذ 

القرارات المناسبة المتعلقة باستعمال الطرق التعليمية الفعالة التي تؤدي إلى تحقيق الأهداف 

التصورية كة المرغوب فيها. كما يعمل على تسهيل الاتصالات والتفاعل والتناسق يعتبر الحب

بخلاف  إدراكهعمل إذ أن كل جزئية تعليمية مستخدمة سيكون لها عناصر يمكن  خطة

 المضمون. 

و كما هو أو كما ينبغي أن التمثيل الصادق للواقع أ )الحبكة( فييمكن تحديد الخصائص الحاوي 

مراعاة مع  .بالتالي كان المحتوى جيداو كلما كان التمثيل صادقا كان الحاوي جيدايكون و

الاتساق الداخلي: بمعنى أن تكون جميع مكوناته متسقة ومنسجمة مع بعضها البعض، دون 

تناقض أو تعارض بينها كما يجب أن يشتمل على جميع العمليات والعلاقات والعوامل المؤثرة 

فيها لعرض صورة متكاملة عن العملية، والنظام فيها يساعد على فهمه وتفسيرها. فبالرغم من 

لنموذج هو تمثيل للواقع إلا أن هذا التمثيل يكون  ويشتمل على مفاهيم ومباني نظرية عديدة أن ا
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ورموز مجردة مما يصب خلفية خاصة، لفهم دلالات هذه الرموز والمفاهيم والنظريات 

 المتضمنة فيه الصغيرات المطلوبة فقط .

 :  التصورية الحبكةمكونات  .1-2

، وكل ةرئيس ةشبك ة عنبعضها، وكل مستوى عبارتتكون من ثلاث مستويات منسجمه مع 

بها عدد من شبكات فرعيه، وكل شبكه فرعيه تضم مج. مساطر لتصميم و بناء  رئيسة شبكة

حاو للمنهاج كل حسب صفه وكل حسب برنامجه، حاو يسبق عملية تفريع معرفة محتوى 

 ما.برنامج ما لصف 

على شكل وعاء  النسيجا ذلنسيج يكون همكونة  الفرعيةالثلاثة مستويات تتقاطع شبكاتها 

)حاوي( تتم على اساسه عملية تفريغ معارف المحتوى، وكلما كانت خيوط النسيج )المساطر( 

مترابطة قويه كلما قل نزيف المعارف من الوعاء وكلما كانت مساطر النسيج غير مراعات عند 

قل  تفريغ ووضع المعارف داخل الوعاء النسيجي كلما زادت الاختلالات داخل الوعاء بعد ان

 لك قلت فرص تحقيق الاهداف فالتطلعات ذترابط خطوطه فحدث النزيف المعرفي للمعارف وب

ثم بعد دلك  الصورةهده الثلاثة شبكات يمكن ترتيبها تواليا ثم عرضها كل على حدى لتقريب 

 : 3D عرضها منسجمه على شكل نسيج دون استعمال 

 ( 10) جدول رقم   المرجعية: شبكة الاسس 10المستوى 

 ( 16) جدول رقم  البديهية: شبكة المكونات 16المستوى 

 (  13جدول رقم  التقنية ): شبكة المعطيات 13المستوى 

تكون في مجملها خارطة طريق لرسم محتويات المنهاج تسمى البنية الشبكية أو الحبكة  

اطر يجب تكاملا لتنتج قائمة مستتقاطع شبكاتها الفرعية تفاعلا وشبكات  لأنها التصورية

المساطر  هاتهقد جمعت و، حترامها تحقيقا لغايات المجتمعبالضرورة على واضعي المحتويات ا

 .على التوالي في شبكات قوائم تسهيلا للمتابعة 
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 . المستوى الاول : شبكة الاسس المرجعية1-2-1

 (11الباحث في شبكات لبناء وتصميم الناهج  موضحه في الجدول رقم ) رتبهاهي مجموعه من المساطر 

 ( يوضح  شبكة الاسس المرجعيه وشبكاتها الفرعيه ومج.مساطر كل شبكه ) اعداد الباحث ( 1جدول رقم )

 

 ----اعداد  الباحث  ----

التربية البدنية والرياضية هي المساطر التي تشترك فيها مادة باللون المغاير إن العناوين التي ملاحظه : 

 مع باقي المواد التعليمية الأخرى
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 شبكة المكونات البديهية الثاني:. المستوى 1-2-2

 (12هي مجموعه من المساطر رثبها الباحث في شبكات لبناء و تصميم الناهج  موضحه في الجدول رقم )

 

   ومج.مساطر كل شبكه )اعداد الباحث(( يوضح  شبكة الاسس م. البديهية وشبكاتها الفرعيه 2جدول رقم )

 ----اعداد الباحث  ----                                                                    

الواردة مع باقي المواد التعليمية المساطر تشترك مادة التربية البدنية و الرياضية في جميع ملاحظة : 

 الأخرى
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  التقنيةكة الاسس . المستوى الثالث : شب1-2-3

 .(13الباحث في شبكات لبناء و تصميم الناهج  موضحه في الجدول رقم ) رتبهاهي مجموعه من المساطر 

 

 مساطر كل شبكه )اعداد الباحث( وشبكاتها الفرعيه ومج. التقنية( يوضح  شبكة المعطيات 3جدول رقم )

 ----اعداد الباحث  ----
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 )اعداد الباحث( الحبكة التصورية شبكة البنية ال( يوضح  4جدول رقم )

 
 ----اعداد الباحث  ----
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 التي تحوي محتوى ت.ب.ر   التصورية الحبكةاستخلاص ما يهم مادة ت.ب.ر من مستويات  1-2-4

 (14موضحة في الجدول ) العملية                             

 

التي تحوي  التصورية الحبكة( يستخلص ما يهم التربية البدنية والرياضية من 15جدول )

 ----اعداد الباحث  ---- محتوى برامج ت.ثانوي
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 مخطط سير بناء المنهاج 1-3

وعلى ضوء الشبكات الثلاثة يمكننا وضع حبكة تصورية لما سيكون عليه مضمون أي محتوي 

القواعد الواردة في الشبكات ضمانا لمنطقه منهاج الذي يستجيب لزوما لجميع الشروط و

 ومردوديته واقتصاده في الزمن والتكلفة قصد تحقيق أهداف المدرسة أولا والمجتمع ثانيا.

فالحبكة التصورية هي مجموع الشروط السالفة الذكر في القوائم المذكورة أعلاه والمسماة 

مة للمتعلم سواء كانت نظرية أو أدائية بحاوي المنهاج بل هي المنهاج عينه لتبقى المعارف المقد

ا المحتوى الذي لا يستقيم إلا باستقامة حاويه )وقد ورد ذه مهارية أو كفائية هي محتوى المنهاج،

 ( p350 ،0916 ، Hilda Tabaأن شكل الماء هو شكل الإناء(  ) في الأثر:

 إن مفهوم المحتوى هو المعرفة التي قد تكون ضمن حقل معرفي منظم، كالنحو                           

والصرف وعلوم الطبيعة والرياضيات والفيزياء وقد تكون معرفة غير منظمة 

خارج الحقل المعرفي   الأكاديمي، مثل : آداب وقواعد السير على الطرقات، 

ات، ليبقى المحتوى هو ظاهر المنهاج وقواعد السلامة في المختبر

(curriculum explicite  والذي تبنى عليه الأماني التي يتوجب تحقيقها حقا ،)

إذا ما أحكم بناء حاويه هدا البناء الذي يقتضي رسم البنية الشبكية ) الحبكة 

( المكونة من شبكات الأسس المرجعية  La trame conceptuelleالتصورية )

لبديهية  والمعطيات التقنية التي ينتج عنها ترجمة الحوصلة تحدد والمكونات ا

( الحوصلة التي Ordinogrammeالأفعال الإجرائية في الشكل والمضمون )

تصادق عليها الهيئة المركزية المخولة تصريحا بالأمر لوضع المحتويات ) 

Ordonnancement   في شكل نصوص إلزامية خاصة بصياغة محتويات )

  ج تخرج في شكل مقررات  تشرف عليها هيئات تربوية من دوي الكفاءاتالمناه

(36p  ،0992،  Miled). 
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المحتوى التصورية ) المنهاج الخفي ( إلى مرحلة  من مرحلتهمخطط بناء المنهاج ( 1الشكل )

 المنهاج الظاهر( مستخلصا مما سبق ذكره. )
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 الخاتمة : 

على ضوء ما تقدم فان تقييم المنهاج التعليمي لا يقتصر على تقييم المعارف المقدمة في الطول 

و القصر أو على مدى تحقيق درجات اكتساب المتعلم أو على نتائج الامتحانات كمؤشر بل يقوم 

حاوي المنهاج  هذا ما نحاول التطرق إليه للوقوف على مدى صلابةعلى حاوي هاته المعارف و

 الرياضية في التعليم الثانوي.ربية البدنية والت

 صحيح أن لتقييم المناهج التعليمية نماذج معروفة عند الباحثين هي على التوالي :        

 ستيفليم : الذي يبنى على يحسب معامل قيم التحسن في الدراسة.  نموذج

 .التعليماتميهام : الذي يبنى على حساب معامل مدى العلاقة بين  نموذج

 مركز المحيط لفلاندر : الذي يبني على حساب معامل الحافز والسلوك. نموذج

 ( 022،ص6112)الكلزة ،کارول: الذي يبني على حساب معامل الزمن.  نموذج

 ه المنهاج كمحتوى من خلال غاياتهما كان يهدف إلييعها تدرس الفوارق بين ما تحقق وهي جمو

 تصحيح المناهج( بتغيير الدروس أوالنظرية لتقوم لجان أخرى )بعنوان تغيير أو تعديل أو 

البرنامج في حين أن بيت الداء  تخفيفها مع تغيير الكتاب المدرسي الذي كثيرا ما اعتبر هو

 الأولى بالتغيير او التعديل أو التحيين هو حاوي المنهاج المتمثل في حبكته التصورية.و

 

 

 



 الفصل الثاني

 منهاج التربوي

 تمهيد -

 المنهاج التربوي1-2.

 . مفهوم المنهاج التربوي2-1-1

 . الفرق بين حاوي ومحتوى المنهاج التعليمي2-1-2

 . منهاج الصف2-1-3

 . منهاج المادة2-1-4

 . الوحدة التعليمية ) أ و الدراس ية( والبرنامج الدراسي 2-2

 . مفهوم الوحدة التعليمية   2-2-1

 . البرنامج الدراسي2-2-2

 . برامج الس نوات ال ولى والثانية والثالثة ثانوي2-2-3

 . ما يهم البحث من المنهاج التربوي2-3

 . الحاوي الزمني للمنهاج التربوي2-3-1

 . العلاقة المتبادلة بين المواد في المنهاج التربوي 2-3-2

 . المحتوى  2-3-3

 . مقاربة التناول في المنهاج التربوي 2-3-4

 خاتمة الفصل الثاني 
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 تمهيد : 

في  يعتقد الكثيرون أن المنهاج الدراسي هو مجموع المعارف المزمع تقديمها للمتعلم والتي هي

حقيقة الأمر مقررات تشكل محتوى المنهاج فقط في حين أن محتوى المنهاج لا يستقيم بل لا 

بأنه  ، الذي عرفيمكن تصوره إلا بحسن تصور الحاوي الذي يسمى أحيانا بالتصميم التعليمي

دراسة علمية تكنولوجية لأسس التعليم والتعلم وتحديد أفضل الطرق والأساليب المناسبة لتحقيق 

 .(281،ص1002)قطامي،.الأهداف التدريسية المحددة

 أو تصميم الحاوي إلى أسس  توضح العلاقات بين مكونات تحتاج عمليات التصميم التعليمي

م بعملية التصميم )تخطيط حاوي المنهاج ( من شأنه حيث أن القيا ، وتساعد على فهمها المنهاج

أن يتنبأ بالمشكلات التي قد تنشأ عند تطبيق محتواه، وبالتالي محاولة العمل على تلافيها قبل 

وقوعها، فالتصميم من شأنه أيضاً تجنيب المستخدم لهذه الصورة صرف النفقات الباهظة، 

وعلى ضوء هده  .قررات  التعليمية بشكل عشوائيوالوقت والجهد اللذان قد يبذلا في تطبيق الم

المسلمة اهتم الخبراء بوضع تعاريف جديدة للمنهج التعليمي، ولكنهم لم يتوصلوا إلى تعريف 

كل النشاطات التي   "أن المنهاج:ن له، فمنهم من قال موحد، فكل باحث توصل إلى وصف معي

 ا."في ضوء فلسفتها وهدافه سلوكهم في يحقق تغييرات بما لتلاميذها، المدرسة تقدمها

(Alberty ,  1953 , P.125) 

 : التربويالمنهاج .2-1

لبنتها  المدرسة داخلهو مجموعة الخبرات التي تقدمها ":التربوي. مفهوم المنهاج 2-1-1

خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جميع الجوانب العقلية وجسمية والثقافية أو

 "وتحقيق الأهداف التربوية المنشودة  سلوكهامما يؤدي إلى تعديل  والاجتماعيةوالدينية 

 (. 56،ص1022اللقاني، )
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 ل ما تحتويه التربية، بعكسجدا حتى إنه يكاد يشتمل على ك التربوي واسعأن مفهوم المنهاج و

على عنصر واحد من عناصر المنهاج وهوكمية  ةالمشتمل للمنهاج التقليديةالتعريفات القديمة و

 (. 2112، مرعي) المعرفة أو المحتوى

 

الصفية    التدريس والأنشطةأنه المحتوى المعرفي وطرق كان يعرف سلفا 

الآنية  للتغيرات المستجداتالتقويم المناسبة والمواكبة والتعليمية والوسائل 

محققاً  متطلبات عصره والمستقبلية للمجتمع، والتي مُخرجها فرد متلائم مع

ان الرأي فهم يتفقون على  اينلكن رغم تب مجتمعه الشخصية وأهدافلأهدافه 

لتعليم، بل على العكس محتوى ا مناق ضيق تحصر في نطالمناهج أوسع من أن

التعلمية، سواء  بالعملية التعليمية يتصل شيءتشمل كل المناهج   من ذلك فأن 

، 1022)جورج و عبد الله، مباشر غير اتصالا مباشرا أو  كان ذلك الاتصال

 (121ص.

 

الكثيرون على أن المنهاج  اعتقادههو عكس ما المنهاج التربوي الحديث حسب الباحث اما 

والتي هي في حقيقة الأمر مقررات الدراسي هو مجموع المعارف المزمع تقديمها للمتعلم  

 تشكل محتوى المنهاج فقط في حين أن محتوى المنهاج لا يستقيم بل لا يمكن تصوره إلا بحسن 

 الخبراتالدي يقوم على مجموعة هو تصور الحاوي الذي يسمى أحيانا بالتصميم التعليمي 

والثقافية والرياضية والفنية والعملية....الخ التي تحفظها مجموعة من  الاجتماعيةو التربوية

 قواعد مبنية في شبكات  تهيئ  المرجعية الأسسو البديهيةالمكونات و التقنية المساطر التربوية

والأنشطة التعليمية والأهداف المتوخاة من تعلم المحتوى إلى افرادها  ليقموا بناء المحتوى 

 السلوك أو تعديل  أنماط أخرى من بهدف إكسابهم أنماط من خارجه أو اللقاءداخل بتعلمها 

 .في نفس الوقتمحتوى معا هو حاو و التربوي فالمنهاج السلوك نحو الاتجاه المرغوب.

 وبناء عليه أصبح لزاما على مصممي المناهج التعليمية أن يولوا حاوي المنهاج كل الاهتمام
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، (حوى**وكل اناء بالــذي فيه ينضخ وصدق من قال )يشف على مكتوبه طيب ما محتواهقبل 

فالمنهاج وعاء شامل ومناسب يستجيب لكل من سرعة المعرفة المتزايدة، وأهداف المجتمع 

 المتزايدة والمتجددة، مع مراعاة عدم الإخلال بهدفه طويل المدى والمتمثل في نقل الثقافة والقيم.

 التعليمي:محتوى المنهاج حاوي و الفرق بين. 2-1-2

لا يخفى على أحد أن لكل عمل أسس هي بمثابة دعائم يقوم عليها، وعليه فالمنهاج التربوي ككل 

تقنية لا يمكن وضع محتواه إلا مرجعية وعلى أسس هامة بديهية و حسب الباحث عمل يقوم 

من المنهاج مجموعة  بوضعها أولا واحترامها ثانيا لذا وبعيدا عن الشروحات التي جعلت

معارف تقدم للمتعلم أو التي جهدا اقتصرت على قليل من الأسس واعتبرتها خارجة عن المنهاج 

 فان مجموع هده الأسس هي حاوي المحتوى هدا المحتوى الذي لا يستقيم الا باستقامة حاويه.

ينبغي أن نقدمه لذي ا الخطوة المنطقية بعد تحديد أهداف المنهج هي تحديد ما"فالمحتوى هو :

للتلميذ ليتعلمه )المحتوى( هو تحديد المعلومات والحقائق والأنشطة والمواقف التي نقدمها للتلميذ 

 (.281ه،ص.2221. )الشافعي،"ليعرفها ويمارسها

( بأنه " نوعية الخبرات التعليمية )الحقائق والمفاهيم 221ه،ص2226ويعرفه )الخليفة ،

وتنظيمها على نمط معين  اختيارهاات والوجدانيات( التي يتم والتعميمات والنظريات والمهار

 لتحقيق أهداف المنهج التي تم تحديديها من قبل".

المحتوى هو ما يقرر من معارف تقدم للمتعلم في شكل دروس تحت عناوين محددة لا يمكن 

في التكلفة وائدتها أو اقتصادها في أو ف صعوبتها أو سهولتها أو نجاعتها الحكم جزما على مدى

الزمن لا للفرد المتعلم و لا لجماعته إلا بمراعاة خضوعها لقواعد معينة تجيب صراحة لمن؟ 

أن كان محولا لكن المتعلم يتغير نفسيا لماذا ؟ لأن المعارف تبقى علما وكيف؟ متى؟ أين؟ كم؟ و

علم وفقا لما يراه فالمحتوى الجيد هو المعلومات اللازم تقديمها للمتبيولوجيا اجتماعيا بيئيا، 

من شروطه انتقاء و والتقنية يهيةالبدس المرجعية وت الأساالمختصون مسايرة لما حدد في شبك

 .هاستطلاعاتلمحتوى ومراعاة قدرات المتعلم والتوازن في االتوازن في الأخذ والمرجع و
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تيار اخ تصميمه المرجعي الذي يعتمد علىوأما الحاوي فهو أصل المنهاج 

أكاديمية على أن  طرق التقييم من مراجع صحيحةالمعارف والتقنيات ومضامين 

راجع حديثة  و متوازنة طرق التقييم المأخوذة من المتكون المعارف والتقنيات و

في السعة المعرفية  على أن تحقيق التوازن بين محتويات الموادالجوانب و

 .hildataba 1972 )وموقعا ) زمن العمل مدة رات الأدائية واالمهالكفاءات وو

الأعمال مقاربات التناول ووعليه فان المنهاج في الحقيقة هو الترتيب المحدد سلفا للمعارف  و  

ئل تنفيذها والنتائج المتوقعة والمعينة وأسلوب وساو المزمع إجراؤها أو الأحداث أو التطورات

البعيد لتبقى المعارف )الدروس( لتعلم والغاية منها في القريب وتنظيم زمن االتقييم والتقويم و

 . مضامين منهاج فحسب لا تأتي أكلها إلا باستقامة الحاوي الذي هو أصل المنهاج

 الصف: منهاج. 2-1-3

ي( ليصبح يبنى المنهاج من مجموعة من البرامج إما برامج مادة )عمودي( أو برامج مواد ) أفق

منهاج  (.2116GaryJ( )102،ص1002الدباسي،)ترجمه أفقي( للمناهج مسارين عمودي و

اللغة د في صف معين كالتربية البدنية واللغة العربية والصف هو مجموع برامج الموا

 لسنة الأولى في التعليم الثانوي .العلوم الخ مثل: منهاج اوالرياضيات والفيزياء والفرنسية

 

 ( .1991Gary J)( بناء عمودي لمنهاج الصف للسنة اولى ثانوي 22الشكل رقم )
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 :منهاج المادة. 2-1-4

 الثانية                       السنة الأولى وهو منهاج المادة الواحدة في طور معين كالتربية البدنية في و

الرياضية في التعليم الثانوي لتبقى البرامج التعليمية هي ثة مثل: منهاج التربية البدنية والثالو

المادة الواحدة حيث يحتوي الخاصة بالصف الواحد والمنهاج والأجزاء الكبرى المكونة لمحتوى 

( 101،ص 1002)ترجمه الدباسي، . كل برنامج على مجموعة من الوحدات التعليمية 

(2116Gary J.) 

 

 

 

 (.1991Gary J)ثانوي الرياضية لمرحلة ت.ي لمنهاج مادة التربية البدنية و( بناء افق23الشكل )

 

 الدراسي والبرنامج الدراسية(الوحدة التعليمية )أو . 2-2

اهج القديمة  تارة بأنها الجزء عرفت الوحدة التعليمية في المن مفهوم الوحدة التعليمية: .2-2-1

كيف ما كانت التسميات فهي المجموعة من المعارف المقطع وتارة بأنها  المحور و  تارة بأنهاو



37 
 

بية البدنية للسنة كنشاط الجري أو القفز في برنامج الترالتي تدور حول مركز معرفي واحد 

 (26،ص1001هي بالتالي مجموعة من الدروس ضمن سياق واحد )خلف الله ، أولى ثانوي  و

الحواجز،  مثلا : وحدة الجري بها الجري السريع الماراتون نصف الماراتون المسافات المشي

 .2الوحدة رقم  كما يمكن للوحدة ان يشار لها بالأرقام كقولنا

 الدراسي: البرنامج. 2-2-2

هو جزء من المنهج الذي يتضمن مجموعة من الخبرات التعليمية تقدم "البرنامج: مفهوم

)د. نواف، "لمجموعة من المعلمين لتحقيق أهداف تعليمية خاصة في فترة زمنية محددة .

 ( 28، ص .1008العديلي، 

هو مجموع الأنشطة، والممارسات العملية التي يقوم بها الطفل تحت "الدراسي:البرنامج  مفهوم

إشراف وتوجيه من جانب المعلم. الذي يعمل على تزويده بالخبرات والمعلومات، والاتجاهات 

والتي ترغبهفي البحث  المشكلات،وحل  السليم،التي من شانها تدريبه على أساليب التفكير 

 (68،ص.1006)نونا صليوه،"،والاستكشاف

 جميع المؤثرات التربوية التي تؤثر على التلاميذ في جميع المراحل التعليمية "ويعرف بانه : 

 بقصد تنمية التلاميذ من جميع النواحي العقلية، والاجتماعية، والنفسية، والجسمية تحت إشراف 

 .(22ص. ،1008. )حسين فرج عبد اللطيف، "المدرسة. 

 

 

 



38 
 

 الثالثة ثانويبرامج السنوات الأولى والثانية و .2-2-3

 معروضة في صورها الأصلية حفاظا على الأمانة الأدبية                                    

 

 21ثانوي فصل  1برنامج س وثيقة (26جدول )
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 22ثانوي فصل  1برنامج س وثيقة (27جدول )

 

 

 برنامج السنة الأولى ثانوي
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 23ثانوي فصل  1برنامج س وثيقة (28جدول )

 

 السنة الأولى ثانويبرنامج 
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 21ثانوي فصل  2برنامج س وثيقة (29جدول )
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 22ثانوي فصل  2برنامج سوثيقة ( 12جدول )

 

 

 برنامج السنة الثانية ثانوي  
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 23ثانوي فصل  2برنامج س وثيقة (11جدول )

 

 برنامج السنة الثانية ثانوي
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 21ثانوي فصل 3برنامج س وثيقة (12جدول )
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 برنامج السنة الثالثة ثانوي         

 

 

 22ثانوي فصل  3برنامج س وثيقة (13جدول )

 

 



46 
 

 

 

 

 

 23ثانوي فصل  3برنامج س وثيقة (14جدول )

 

 

 

 

 برنامج السنة الثالثة ثانوي



47 
 

 :  التربويما يهم البحث من المنهاج . 2-3

 الزمني للمنهاج التربوي :الحاوي . 2-3-1

 : حبل مراقبة الوثيرةا . 

إن حبل مراقبة الوثيرة هو ضابط الزمن المخصص للعملية التعليمية التعلمية سواء العملية 

، فبناء المنهاج أو بناء أحد أجزائه لا اج أو الجزئية المخصصة  للبرنامجالكلية المخصصة للمنه

كمب (  ) جيرولدلية عند مجموعة متعلمين مقصودين،تكون ضوابطه صحيحة إلا بمراعاة التج

 ( 15،ص1022ترجمة ) كاظم خيري ،

، كما زمن توالاستطلاعاد( بتغير هده الفئة في السن 50د/60د/26د/20فزمن الحصة يتغير )

الدرس يتغير من حصة لحصتين أو أكثر والبرنامج والمنهاج يتغيران في عدد أسابيع الدراسة 

يسمى بعمر التعليم  الجهد تتغير بعدد ساعات الدراسة اليومية والأسبوعية وهو ماالفعلية ونسبة 

 المحصل عليه. 

عد التعلم ( عليه نرى أن حبل مراقبة الوثيرة يحدد ضوابط التجلية ) أي ما ستصبح عليه الفئة بو

رة عند القدرة على ترجمة المعرفة إلى أداء إجرائي و مهارات حركية ظاهفي السعة المعرفية و

حتى يكون حبل مراقبة الوثيرة عاديا أي حتى يكون زمن التعلم مناسبا المعينة و مجموع الفئة

الاستواء أي يراعي خصوصية الفئة و ما حدد من معارف يجب أن يكون متوسطا بين الفئة  و

 داخل زمن ملائم.
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 ( 2211خيري ،كمب ( ترجمة ) كاظم  ) جيرولد( مخطط دوال لمراقبة الوثيرة24الشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ضبط حجم زمن التعلمب. 

كمية النشاطات حسب مستواه ألاستعدادي المتوسط المعارف ووج تربوي تحدد له كمية كل ف

وثيرة زمنية تتراوح بين السريع المطلوبة في معلوم يتناسب والكمية المقدمة وداخل حجم زمني 

 الزمن.المتعلم بحيث تحدد السرعة بالكمية داخل  تاستطلاعاالبطيء دائما حسب و

النشاطات لفئة معينة من من المعارف و لأحوال أن نضع كميةلا يمكن في أي حال من ا

القبلية التي تكون وجوبا نقطة ومكتسباتهم السابقة و ماستطلاعاتهالمتعلمين دون معرفة مستوى 

الأساس الذي يمكننا أيضا من تحديد سرعة التعليم على ضوء هم وانطلاق للبناء المعرفي لدي

مني بالتالي تحديد الحجم الزتعليم وم الزمني لعملية السرعة التعلم الذي يحدد بدوره الحج

الأدائي إلا كان المحتوى المعرفي ونوي وأخيرا السالدراسي اليومي و الأسبوعي والفصلي و

 تواثر بطيء
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 قسم / فوج
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 شروخللمنهاج أكبر من زمن تنفيذ المنهاج أما طولا في الدروس أو في عددها أو فيما يقع من 

 .الآخروحدة و الأخرى أو بين البرنامج وبين ال

 

كمب ( ترجمة )كاظم  )جيرولد  ضبط حجم زمن التعلم مخطط موضح لكيفية (21الشكل )

 ( 2211خيري،

خط زمن                                                                                الوثيرةحبل مراقبة 

 التعلم

  

 

 

 

 

 

 

 

 

و النشاطات ضمن صور تقديم كمية من المعارف  لا يمكن في أي حال من الأحوال أن نت  

منهاج تعليمي دون تحديد مسبق لزمن انجازه, زمن يجب أن يكون منطقي فعلي محسوب سلفا 

لة حسب صعوبة المادة التعليمية على ضوء قدرات المتعلم و موزعا في وثيرة زمنية معقو

الجسمية للمتعلم من جهة أخرى فكلما كانت كمية من جهة و النفسية وتها التربوية خصوصيو

الأداء ظهر لدى المتعلم العجز و التأخر نظرا و  الاكتسابالنشاط أكبر من زمن  المعرفة أو

النشاط المقرر إما لضيق وقت التعلم أو للشروخات التي و ضياع أجزاء من كمية المعرفة ل

 تطرأ بين أجزاء المنهاج 

 محور الفئات

محور الزمن 
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 نقاط الربح

 ساعة 1440

 ساعة 960

 ساعة 480

 خط الربح

 المستوى المتوسط

 المستوى الضعيف

 المستوى فوق 
 المتوسط

 المستوى الجيد

 المستوى الممتاز
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ن تحديد وقت تعلم المادة في جدول النشاطات التعليمية اليومية له دور أساسي في القدرة كما أ

على الاستيعاب متله مثل تواتر المادة الواحدة مع المواد التعليمية الأخرى بحيث لا يمكن للمواد 

ل التي تعتمد على النشاط الفكري أن تكون متتابعة كما لا يمكن أيضا أن يكون بعضها في مسته

كل هده المعطيات تجعلنا نولي حجم زمن التعلم كل العناية إذا ما كنا نصبوا  ،الدوام أو في أحره

عليه فإن واضعي محتويات الكلفة ولوقت والاقتصاد في اوتحقيق النجاعة في المستوى إلى 

المناهج ملزمون بالرجوع إلى ما تصوره تقنيو واضعي حاويات المناهج لاسيما في ضبط زمن 

ليس بالأسابيع التي يختلف حجمها الذي يحسب بالساعات خلال السنة وعلم المدرسي الفعلي الت

نصف تتخللها في غالب الأحيان فترات أعياد أو خمسة أيام وأربعة أيام و نصف و ما بين

النشاطات في نهاية كل سنة دراسية يصعب طارئة ليظهر فائضا من المعارف و توقفات

من هنا وضعت قاعدة تحديد زمن التعلم التي بناء المعرفي مختلا وصبح بدلك الاستدراكه لي

المئوية بين ما تعلمه  مفادها أن خط الربح يوازي خط الفئات أي يسايره بتعيين العلاقة  بالنسبة

من هدا و ما كان ممكنا أن يتعلمه فما تعلمه يساوي نتيجة فحص كالامتحان أو الفرض المتعلم و

قة الزمن بالتعلم تربط نتائج التعلم بالمدة الزمنية فإذا ما تفوق المتعلم التصور فان فرضية علا

ذلك يعود إلى فارق زمن فان ذلك يعود إلى أن زمن تعليمه ملائم لزمن تعلمه بينما إذا فشل فان 

 .هو الزمن الحقيقي و الزمن الضروري للتعلم   التعليم و

فترات يرى الكثيرون أن التوقيت المدرسي به تباين يمكن فهمه من عدة جوانب مثل تعاقب و -

في الأسبوع أو في الفصل أو مثل التوقيت المقررة داخل المدرسة في اليوم والعمل الراحة و

والجسمية اليومي للمادة الدراسية خلال اليوم او هو المتغيرات المرحلية للمنبهات الفيزيولوجية 

الخاص بالمراهق  نفسية الخاصة بالمتعلم حيث أن التوقيت الخاص بالطفل ليس كمثل التوقيتالو

المخطط والوقت المتاح   ليس كمثل التوقيت الخاص بالراشد فالفرق شاسع بين الوقت الأكاديميو

المسائية دورا مؤثرا على نشاط ما )أن لفترات الدوام الصباحية والوقت الفعلي للنشاط كو

إلى أدنى مستوياتها لتعود  ب و حركة المتعلم حيث تكون في الفترة الصباحية عالية لتنزلاستيعا

واضح على المتعلم في الراحة  تأثيرفي الارتفاع عند قرب نهاية الفترة المسائية فلزمن التعلم 
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المنهاج ان يولي قضية الزمن التعلمي أقصى  لذلك يجب على حاويوالتحفيز والملل و والتعب 

 .( 1022كمب ( ترجمة ) كاظم خيري ، ) جيرولدهتمام (الا

 في المنهاج التربوي الاستطرادتحديد قاعدتي الإقلاع وج. 

أول برنامج من المنهاج  الأنشطة التي يبدأ بهالاع تلكم المعارف ويقصد بخط أو بقاعدة الإق

الجسدية التي يتمتع بها أو/ و القدرات الفكرية و التي توضع بناء على الاستعداداتالمحدد و

الاستعدادات إشارة انطلاق لتحديد  ههاتالمتعلم قبل الشروع في تنفيذ محتويات المنهاج و تعتبر 

التصرف بها لمتعلم استيعابها وكيفا حتى يمكن لو نشاطات كما ن معارف ويقدم م ما يجب أن

القاعدة قبل بداية تصور محتوى برنامج السنة الأولى من الطور التعليمي لتليها  ههاتتحدد و

القاعدة الاستطرادية التي تكون قبل بداية البرنامج الموالي أي برنامج السنة الثانية ثم الثالثة إلى 

 (208، ص. 1002قطامي،)آخره. 

،  2224) قطامي، المنهاج التربويالاستطراد في رسم موضح لموقع قاعدتي الاقلاع و (26)الشكل 

 ( 312ص.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .......الاستعدادات

 

 منهاج ت.ب.ر
تعليم الثانويللل  

 

 

3برنامج س/  

 

02قاعدة الاستطراد   

 

1برنامج س/  

 

 قاعدة الإقلاع

 

2برنامج س/  

 

  01قاعدة الاستطراد 
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الأولى من لتي يستهل بها المنهاج في السنة النشاطات اقاعدة الإقلاع هي أولى المعارف وإن 

بها  التي يستهلالنشاطات أولى المعارف  و الطور التعليمي في حين أن قاعدة الاستطراد هي

تبنى على  استطرادا ا أوكلها سواء كانت إقلاعرابع إن وجد وثالث برنامج من المنهاج وثاني و

إما الصف العمري أو  وطنية تخصعلى شكل مصنفات تعلم استعدادات الممستوى قدرات و

يرى  كما الصف المستوى بمعنى تكون المصنفة للأصناف العمرية أو للمستويات الدراسية.

بكل ما هو تعليمي في حين أن الصف العمري يليق بكل مل  المستوى يليقكثيرون أن الصف 

هو تدريبي كما هو الشأن في حصص التربية البدنية يوزع المتعلمون للضرورة توزيعا عمريا 

فإن   Gausعملا بقاعدة قوص الجسدي الذي يقرب الإستطاعات. و لقرب التوزيع من التوزيع

الميزان تشكل نسبة معينة حيث تبلغ في قسم  النسب المئوية للأفراد داخل قل قسم من أقسام

ل قسم من الأقسام بحيث يحدد لك 50و في قسم السوية % 10و في قسم التفوق % 10التأخر %

الفئة الواحدة ليحدد بذلك ملمح ينتمون إليه من المجتمع الواحد وخصائص من مميزات قدرات و

اه تحديدا يبرز الدرجات الدنيا حتوملمنهاج في جنبيه حاويه وا أساسهالفرد الذي يبنى على 

     ،العليا ليكون بذلك القسم الأوسط هو قسم المتوسطين العاديين )السويين( المعنيين بالمنهاجو

 ( 221،ص1002) قطامي ،

 في المنهاج التربوي  العلاقة المتبادلة بين المواد. 2-3-2

 التفاعل التي تعني دراسةالتحليل المعمم وباستعمال تقنية تدرس العلاقة بين المواد التعليمية 

عملية  الذي يمكن ان يكون من ابسط عمليات توصيل الفكرة إلى غايةد والموجود بين الموا

 ذلك بتقدير معامل العلاقة امل مصطلحات م مفاهيم الأساليب والمعطيات وتك
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كمب ( ترجمة )  ) جيرولد التربويالعلاقة المتبادلة بين المواد في المنهاج  ( مخطط يوضح27الشكل )

 ( 89،ص2211كاظم خيري ،

 

 

 حبل مراقبة الوثيرة 

 

 

 

 

 

تتغير نسبة العلاقة المتبادلة بين المواد بين درجة الجودة و الضعف حيث تكون العلاقة جد -

أو منخفضة بين مادتين تعليميتين إذا لم تتعدى عشرين بالمائة من التطرق لنفس المفاهيم 

م تتعدى أربعين في المائة تكون منخفضة إن هي لالمعطيات وأو المعارف و تالمصطلحا

تصبح جيدة إذا حسنة إذا باغت ثمانين بالمائة و تكونإن هي بلغت ستين بالمائة ومميزة تعتبر و

 وصلت المائة بالمائة . 

 

 01المادة

 02المادة

 03المادة

 04المادة

 حبل مراقبة الصيرورة
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 ) اعداد الباحث ( ( يوضح نسب العلاقة المتبادلة بين المواد 08الشكل )

 

 المحتوى : . 2-3-3

 التعليمية )الحقائقبأنه " نوعية الخبرات  (221، ص2226)الخليفة، يعرفه  المحتوى: مفهوم

على  اختيارها وتنظيمهاوالوجدانيات( التي يتم والمفاهيم والتعميمات والنظريات والمهارات 

 ."نمط معين لتحقيق أهداف المنهج التي تم تحديديها من قبل

 التربويالمنهاج  المحتوىتنظيم هيكل 

الأنشطة و تحديد القواعد التي توزع على ضوئها المعارفيهدف هيكل المحتوى إلى تنظيم و

الأدوات التعلم  الحجميتكون الهيكل من خمسة أقسام هي )تواترا ومية والتدريبية حشوا والتعلي

اجتماعية نفسية  )فلسفية ثقافيةجة القيم( ضمن عشر حقائق مسلمة القواعد طريقة المعال

 .(21، ص.2111)السميري، لطيفة، معرفية(
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 ئق نفسية حقا حقائق ثقافية  حقائق فلسفية 

 ادوات التعلم          حقائق اجتماعية حجم التعلم        

 

 

 

 

 

 

 ( 1997) السميري ، لطيفة ، هيكل أقسام المحتوى  ( يوضح09)الشكل 

 

فمهما كان نوع التخصص المراد تدريسه أي مادة التدريس وجب لزوما تحديد الفلسفة التي 

حسب  النشيئة النظرية الخلقية أو النظريةتساق ضمنها الحقائق المقدمة للمتعلم إما اعتمادا على 

حقائقه الاديولوجية السياسية مع مراعاة الجانب النفسي السيكولوجي للمتعلم اعتقادات المجتمع و

في المرحلة العمرية المعنية حتى يحدد الحجم الساعي للتعلم المساير لمستوى المتعلم مع إيلاء 

التواصل لمية ثانيا ليليها تحديد ادوات ووسائل التعليم والاهتمام للثقافة الوطنية أولا ثم العا

المطابقة لسن المتعلم او المتدرب تعزيزا للقيم الانسانية الأمور التي توجب في مجملها اختيار 

في  طريقة التوصيل ) المقاربة( للوصول الى اختيار المعارف التي تخدم ما سلف من الأسس

 . الفصل الاول 

 

 

 قواعد           

 طريقة           

 قيم              

 معارف           
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 التربوي:لتناول في المنهاج مقاربة ا. 2-3-4

 التناول:مفهوم مقاربة ا. 

تبنى أهداف المنهاج و بالتالي يبنى المنهاج على أساس غرض تحقيق اكتساب سعة معرفية أو  

تهذيب مهارة حركية أو مقدرة على ترجمة معارف مشتركة في انجاز عمل قابل للمس 

تختلف المقاربة باختلاف خصائص المادة التعليمية وهو الأمر الذي يسمى بالمقاربة والمشاهدة و

 (. 551)عاشوري صونيا، ص 

 المقاربة بالمضامين ب.

تعتمد هذه المقاربة على المحتويات المعرفية من أجل الوصول إلى تنمية مقدار المكاسب 

إن المتعلم في نظر هذه المقاربة يستطيع أن يكتسب زاد معرفيا عندما .النظرية عند المتعلمين

 يقطع مسارا دراسيا معينا، يتعامل فيه مع أنشطة دراسية مختلفة ذات محتويات معرفية. 

فالمعرفة حسب هذه المقاربة تصبح هي الهدف الأساسي الذي تتوخاه، من أجل ذلك كانت 

قا من هذا التصور النظري الذي يرتكز كثيرا على المناهج تحدد أهدافها وغاياتها انطلا

المعارف باعتبارها غايات ينبغي اكتسابها في كل المواقف التعليمية، كما اعتمدت هذه المقاربة 

على طرائق تربوية وأساليب تعليمية تهتم بتنظيم المادة الدراسية )تنظيم المعرفة( أكثر من 

 .هم ومواقفهماهتمامها بتنمية قدرات التلاميذ ومهارات

ولما كان اكتساب المعرفة هو غاية الغايات فقد وضعت أدوات التقويم ووسائله على أساس ذلك، 

، وحسن ترتيبها وتنظيمها في استرجاعهابحيث لا تركز إلا على تحصيل المعارف والتحكم في 

بارات من الاخت مقالات، وليس هناك نموذجا يحقق هذه الأهداف إلا الاختبارات التقليدية، أي

نوع المقال، كما أن دور العلامة التي تمنح للتلميذ سيتعاظم باستمرار في ظل هذه الفلسفة 

أن ينظر  التقويمية وسيكون هو المؤشر الحقيقي لقياس الكفاءة العلمية الاستظهارية، من غير

لمقاربة في ه اذتعتمد هوإلى القدرات والمهارات والمواقف التي اكتسبها التلميذ كأهداف أولية. 

 .تدريس اللغات وآدابها 

 



57 
 

 المقاربة بالأهدافج. 

إن التعليم بواسطة الأهداف يختلف اختلافا كبيرا عن التعليم بالمضامين، ولتحقيق ذلك كان لابد 

من إتباع خطة عمل تتكون من عمليات لإحداث تفاعلات بين عناصر العملية التربوية، عبر 

مسار يقطعه المدرس بمعية التلاميذ من أجل تحقيق تعليم اتجاه نتائج مرجوة بحيث انه عند 

، ) نايت سليمان ة العملية التعليمية: تتحقق نتائج الفعل التربوي التي تحددها أساليب التقويم، نهاي

 .( 12، ص. 1002

المقاربة بالأهداف تقوم على منطق التعلم بواسطة سلوكات قابلة للملاحظة، ولا تهتم  :لذي فإن

وتعتمد هده المقاربة في دخلة في تحقيق السلوك المستهدف الذهنية الضمنية المت بالعمليات

الفيزياء النظرية بحيث يستغل المتعلم ما اكتسبه من معرف في حل الرياضيات و تدريس

 .( 26 .، ص1022) حمداوي،  .إشكاليات حلا نظريا 

 بالكفاءات  المقاربةد.

إن المقاربة بالكفاءات تسعى إلى تطوير قدرات الخلق عند المتعلمين والتحكم فيها عند مواجهة 

التحديات في وضعيات مختلفة وهي لا تتعارض مع البيداغوجية الكلاسيكية وهذا يعني أن 

الهدف الأساسي لهذا المسعى البيداغوجي الحديث هو إعداد متعلمين يتجاوبون مع عالم الشغل 

والتي سعت  على أساس الكفاءة المهنية التي تتطلبها الوظيفة عكس ما كانت عليه المدرسة سابقا

قين معارف تتوج بشهادات على أساسها يتم التوظيف في مناصب شغل على حساب إلى تل

 (30،ص 2008 ط،.التكمي د) المهنة والتحكم فيها 

فإذا كان الهدف من المقاربة التقليدية سابقا هو تحليل الحاجيات والتعرف على النوعيات 

ؤسسة على الكفاءة تهدف والقدرات والمعارف الضرورية عند تنفيذ بعض المهام فالمقاربة الم

و تعتمد هده المقاربة في المواد  ،إلى التعرف على النتائج التي تبرهن على التنفيذ الفعال للمهام

 . التقنية و التعليم المهني

 (11،ص. 2009،لمناهج الوطنية )اللجنة
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 المقاربة بالمهارات ه. 

لمركبة االمنعزلة ومن أهدافها إكساب المتعلم التحكم في الحركية  هي المقاربة التي تجعلو

الرسم الرقص وفق والكتابة والبدنية تعتمد هده المقاربة في الرياضة لدرجة الإتقان والتحطم و

 ( 16،ص1022)رشيد حليم ،فنية  .لمتعلم من قواعد تقنية وما تعلمه ا

 قواعد تحديد مقاربات المنهاج التعليمي

 التحديد بالمهارات التحديد بالكفاءات التحديد بالأهداف بالمضامين التحديد

يجب على المتعلم أن 

اكتساب  إلىيصل 

 نظرية  معرفة

يجب على المتعلم ان 

يحل مشكلة نظريا 

 لمعارفهباستعماله 

 السابقة و القبلية

يجب على المتعلم أن 

جز عملا قابلا للمس ين

القياس والمشاهدة و

السابقة  فهلمعارباستعماله 

 و القبلية 

يجب على المتعلم ان يقوم 

 بحركات صحيحة منسجمة 

استهداف قدرة تصرف  استهداف سعة معرفية

 و تكيف

استهداف قدرة على 

 الانتاج

استهداف قدرة على أداء 

 حركي

المنهاج يوكل للمعلم 

 نقل المعرفة

المنهاج يوكل للمعلم 

نقل المعرفة و للمتعلم 

استعمالها في حل 

 المسائل

المنهاج يوكل للمتعلم 

استغلال المعارف 

 المدمجة في صنع ملموس

المنهاج يوكل للمتعلم 

التدرب على تطبيق القاعدة 

 قصد التحكم في الحركية 

المنهاج يحدد كيفية 

تقييم السعة المعرفية 

من خلال الاكتساب 

 صحة و كما 

المنهاج يحدد كيفية 

تقييم القدرة على 

التصرف في استعمال 

 المكتسبات 

المنهاج يحدد كيفية تقييم 

الانتاج و مدى مطابقته 

 للمعارف 

المنهاج يحدد كيفية تقييم 

الأداء الحركي سرعة قوة 

 انسجاما و تكلفة 

مثل اللغة الصرف 

 النحو الإملاء

مثل الرياضيات 

 الفيزياء التعبير

ادة النجارة مثل الحد

الميكانيك الكهرباء 

 التطبيقية

مثل الكتابة الرسم الرياضة 

 البدنية 

 

 ) اعداد الباحث ( قواعد تحديد مقاربات المنهاج التعليمي ( يوضح11) جدولال  
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 الخاتمة :

في  المنهج الجيد هو ذلك المنهج الذي يراعي مبدأ التنظيم الذي يعتمد على مرتكزات هامة تكمن

 التوازن.والتكامل والشمول و الاستمرارإدراك التتابع و 

 ضرورةفمن خلال كل ما سبق يتبين لنا ضرورة وجود كل تلك  المبادئ لبناء المناهج، أيضا 

تخطيط دون مبدأ آخر، و الاعتبارعها في تكاملها، فلا يمكن لأي مبدأ لهذه المبادئ أن نض

 زمن التعلم.محتويات المنهاج يجب أن توزع داخل ال

بمكان أن توزع  يبما أن للمستويات أهداف تعليمية عامة أهداف تعليمية خاصة، فإنه من البديهو

زمن التعلم الفعلي الجزئي السلوكات المستهدفة على و والمهاراتمضامين المعارف والكفايات 

بي للبرنامج ثم العام ثانيا و يكون ذلك من خلال الوحدات أو محاور  التي هي جزء تركيأولا و

 الذي هو جزء تركيبي للمنهاج، كون عملية تنفيد المنهاج بأشكالها المختلفةمن خلل البرنامج 

جب أن تتبع العكس صحيح، لتليها عملية التقييم الحتمية التي يتؤثر في جميع خطوات التخطيط و

جميع أيضا في التنفيذ للمنهاج بأشكالها المختلفة، فهي بذلك تؤثر طل خطوة من التخطيط و

تأثير بين تخطيط المنهاج و تنفيذه، فإذا كان خطوات التخطيط و التنفيذ، وهناك علاقة تأثر و

تصور محتوى منهاج المادة  عليه إن كانلعكس صحيح والتخطيط سليما كان التنفيذ سليما و ا

مج تخص خاصة بالطور الواحد مثل )منهاج التربية البدنية للطور الثانوي( فتوزيعه لبراال

لما بها من تنظيم من عمليه تفري المعارف تقل أهمية  المستويات الثلاثة كل على حدا عملية لا

 توزيع منطقي داخل زمن التعلم الفعلي و ذلك بالنسبة للوحدات داخل البرنامج.و



 الفصل الثالث

 التعليم الثانوي

 

 تمهيد 

 . مفهوم التعليم الثانوي في الجزائر.3-1

 . تعریف مؤسسة التعليم الثانوي العام المسماة في الجزائر باسم الثانویة.3-1-1

 . الإصلاحات الحالية للتعليم الثانوي في الجزائر.3-2 

 الثانوي في الجزائر .. مكامن القوة في الإصلاحات الحالية للتعليم 3-2-1

 . هداف التعليم الثانوي .3-3

 . مبادئ التعليم الثانوي.3-4

 . خصائص نمو المتعلم في مرحلة التعليم الثانوي.3-5

 . تصميم الوحدات واختيار الأنشطة في مرحلة التعليم الثانوي.3-6

 .عناصر اللياقة البدنية في مرحلة التعليم الثانوي و المدرسة عامه.3-7

 . محل الرياضة الجماعية والفردیة في الثانوي من البحث .3-8

 الخاتمة

 



 الفصل الثالث

 التعليم الثانوي

 

 تمهيد 

 . مفهوم التعليم الثانوي في الجزائر.3-1

 . تعریف مؤسسة التعليم الثانوي العام المسماة في الجزائر باسم الثانویة.3-1-1

 . الإصلاحات الحالية للتعليم الثانوي في الجزائر.3-2 

 الثانوي في الجزائر .. مكامن القوة في الإصلاحات الحالية للتعليم 3-2-1

 . هداف التعليم الثانوي .3-3

 . مبادئ التعليم الثانوي.3-4

 . خصائص نمو المتعلم في مرحلة التعليم الثانوي.3-5

 . تصميم الوحدات واختيار الأنشطة في مرحلة التعليم الثانوي.3-6

 .عناصر اللياقة البدنية في مرحلة التعليم الثانوي و المدرسة عامه.3-7

 . محل الرياضة الجماعية والفردیة في الثانوي من البحث .3-8

 الخاتمة
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 تمهيد :

يعتبر التعليم الثانوي حلقة في سلسلة المراحل التعليمية، لكونه يحتل داخل المنظومة التربوية 

التعليم الجامعي في السلم التعليمي مما جعله يمثل مرحلة وقعا وسطا بين التعليم الأساسي وم

 مراعاةالباحث ضرورة  يرىالتي ن البيولوجية والفكرية للتعلم ومتميزة من مراحل نمو المتعلمي

التي هي احدى فروع او شبكات ن خلال شبكة المكونات البديهية ومستواها عند المتعلمين م

الحبكة التصورية التي عدها الباحث، لذلك تقع عليها تبعات أساسية، فهي مطالبة بالوفاء 

فاء في نفس الوقت مطالبة بالوفي أخصب فترة من مراحل حياتهم، ولحاجات المتعلمين 

متوازن وهدا ما يخص شبكة  اجتماعيو، فهي تقوم بدور تربوي وثقافي المجتمع باحتياجات

الشاملة المعدة من  التصورية الحبكةالاسس المرجعية وهي الفرع الثاني في سياق الكلام من 

 طرف الباحث

 ستاذكأفيها  الميدانيةهو تجربته  المرحلةبرامج هده الباحث لمنهاج و معالجةوتكمن أهمية 

طرا المتكررة لمناهج المرحلة فهل التغيير الدي  التربويةكذلك  كونه شد انباهه الاصلاحات و

الرياضية بالطور الثانوي بالجزائر تحث شعار الاصلاحات يخضع على منهاج التربية البدنية و

الثاني وهل منهاج المرحلة بجيليه الاول و  التصوريةالعلمية هل يخضع لمساطر الحبة  للنظرية

 المعالج في بحثنا استكشافا تخضع لمساطر الحبكة التصورية .

 مفهوم التعليم الثانوي في الجزائر:   3-1

التعليم  يسبقه بحيث التعليمبأنه المرحلة الوسطى من سلم " التعليم الثانوي:  اليونسكو هيئةتحدد 

)فاروق عبده وأحمد  "21حتى   21التعليم العالي، ويشغل فترة زمنية تمتد من  الابتدائي ويتلوه

 )220، ص: 1002عبد الفتاح زكي،

تهتم مختلف الأنظمة التربوية بالتعليم الثانوي اهتمام خاصا باعتباره يتوسط السلم التعليمي في 

معظم هذه الأنظمة، كما أنه يعتبر نقطة انعطاف هامة في حياة التلميذ نحو تغيير مسار حياته 

جاء في ) معجم  التربوية والنفسية ( ما يلي: "مدرسة  لمدرسة الثانويةوحول مفهوم ا المستقبلية.
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سنة تقريبا وتدرس فيها المواد بصورة أكثر توسعا مما 21 –21ثانوية تضم طلابا ما بين سن

 .هي عليه في المراحل الاخرى "

 البدنيةن الطلاب وخصائص نموهم العقلية وللمرحلة الثانوية طبيعتها الخاصة من حيث سو

تفريغ محتوى للبناء و التقنيةلوانا من الاسس المرفولوجية فيها وهي تستدعي حسب الباحث أ

تبني عليه والسوي المتوسط وطنيا لكل سنة من مراحل التعليم الثانوي  التلميذ يحدد المناهج كأن

المعرف اي المحتوى وتضم المرحلة فروعا مختلفة يلتحق بها حامل الشهادة المتوسطة وفق 

نظمة التي تضعها الجهات المختصة... وهذه المرحلة تشارك غيرها من المراحل في تحقيق الأ

 الأهداف العامة للتربية والتعليم بالإضافة إلى ما تحققه من أهدافها الخاصة. 

هو إعطاء  التعليميتقابل الفترة المتأخرة من مرحلة المراهقة وهدفها  التعلميةوهذه المرحلة 

العملية.  لمواجهة الحياة عدادهوإوافق مع النمو الجديد للطالب اطنة الصالحة تتأكبر قدر من المو

 سيلتحق الثانوي الذي التعليموذلك وفق قدراته وحسب نوع  العالية ةيالجامعدراسته  وإكمال

 )33،ص.2791به.)سماح رافع محمد،

 .تعریف مؤسسة التعليم الثانوي العام المسماة في الجزائر باسم الثانویة : 3-1-1

 المعنوية بالشخصيةذات طابع إداري متخصص، تتمتع  عموميةعبارة عن مؤسسة نها إ

 الناجح على شهادة  التلميذسنوات تنتهي بحصول  3والاستقلال المالي، وتستغرق الدراسة فيها 

 العالي المتخصص بعد التعليمالتي تؤهل صاحبها للدخول إلى الجامعة لمواصلة  البكالوريا

 (271،ص.1001توجيهه مسبقا.)محمد بن حمودة،

 :الجزائر في الثانوي للتعليم الحالية . الإصلاحات3-2

 ودلك ما لا إيجابيات من إصلاح خطوة تخلو لا :التربویة الإصلاحات في القوة . مكامن3-2-1

 الجزائرية المدرسة وتستحسنه صالح هو ما كل عن البحث معناه الإصلاح مسمى أن ننكره إذ 

 الإصلاح يجابياتا أهم ومن، العام بالمفهوم الجزائرية التربوية المنظومة أو الخاص، بالمفهوم

 :يلي ما الجزائر في التربوي
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تحق له       بل ،16ن س وصول حتىللمتعلمين الراسبين  الإعادة فرص إعطاء-2-    

 مزيدا المتعلم إعطاء يعني وهذاق، الساب السن جاوز وانٕ حتى سنة كل فيالإعادة 

 .الدراسي مشواره ستكمالا في الحظ من

 في المتعلم بحشر وذلك ، الشباب بين المنتشرة الجرائم بعض على القضاء-1-   

 .محيطه  خارج فی الجرائم تلك عن بعيدا يكون حتى المؤسسة   بوتقة

  إذا ،حتى المعلومات من هائل بكم التلميذ إفادة بغية الدراسية البرامج تكثيف-3-    

 .والمعارف العلوم من بكثير ملما نفسه يجد الشباب مرحلة  أدرك

 أطوارهم مختلف على المتعلمين لاستقبال تعليمية وهيأت مؤسسات فتح-2-   

 ثانوي . ، ،متوسطابتدائي  المتعلمين شرائح من عدد أكبر ،لاستقطاب

 مناصبا التعليمية المؤسسات فتح زيادة مع تزامنا الشغل مناصب توفير-5-   

 والعمال . الإداريين ، الأساتذة  ،للمعلمين

 .بالكفاءات المقاربة التدريس منهجية مثلا ، حديثة تدريس مناهج إدخال-1-           

                                                                   

 ( 201،ص1007منى،  )خرموش                                                                   

  :هداف التعليم الثانويأ. 3-3

ف الغاية منها المساهمة الفعالة أهدا تحقيقعموما إلى  التعليمالثانوي على غرار  التعليم يهدف

 انوي في أي بلد آخر. ومن بين هذهفي الساحة العلنية، التعليم الثانوي مثله مثل أي تعليم ث

 الأهداف المسطرة للتعليم الثانوي في الجزائر ما يلي :

 

 -والتركب والتحليلالقدرة على الملاحظة والاستدلال  تنمية. 

 -الذاتي اعتمادا على معايير محدودةالتقييم  القدرة على تنمية. 

 -النظرية المفاهيمالقدرة على استعمال  تنمية . 
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 - الأساسية للشخصية الوطني في كل عهوده باعتباره أحد المقومات  التاريخمعرفة

  .الجزائرية

 -التعليميةفي مختلف مجالات الموارد  وتعميقهاالمعرفة المكتسبة  تعزيز.  

 - في مختلف الشعب  التدرجيالمتنوعة تسمح بالتخصص  ةالدراسيتوفير المسارات. 

 - على الأقل أجنبيتين ولغتين الوطنيةالتحكم في اللغة.  

 - التخصصية الجامعيةوعمليا لإكمال دراساته  ثقافياإعداد الطالب. 

 - في كل مرحلة، ومساعدة الفرد النمو للناشئينمسايرة خصائص مراحل النمو النفسي 

 )99،ص:2791.)سماح رافع محمد،واجتماعيا، وعاطفيا، وعقليا، روحياالسوي 

 أهداف المدرسة  "واحد للذكور والإناث؟ تعليم  يلخص "بياتريسدوبون" في كتابه "هل يقدم و

   :يلي ما فی الثانوية

  .العالي التعليمالطلبة من الالتحاق بمؤسسات  تمكين -

  .والمعنوية والفكرية البدنيةالطلاب وقدراتهم  شخصية تعزيز -

  .العلميةوالمهارات  الإبداعيةالروح  تنمية  -

 الذات. تحقيق -

 .الإنسانيةالعلاقات  -

 )99،ص.1009. ) فرج،المدنية المسؤوليات -

 . مبادئ التعليم الثانوي: 3-4

النظام التربوي أحد  باعتبارو نظام،إن المبادئ هي القواعد الأساسية التي يقوم عليها أي 

الموجودة في نظام الدول و المجتمعات فإنه يقوم على مجموعة من المبادئ الأنظمة المعروفة و

 ( 25،ص.2770يمكن حصرها على النحو الآتي : )وزارة التربية الوطنية ،
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 مبدأ وحدة النظام:  -أ

بعض الأهداف والروابط المشتركة  استمراريةتتمثل هذه الوحدة وحدة النظام في  

لتعليم كله  التعليم الأساسي، التعليم الثانوي، التعليم العالي، وذلك من بين أنواع ا

خلال الربط بين مدخلات الطور الثانوي ومخرجاته، وذلك بغية الربط بين التعليم 

و التعليم الأساسي الذي  2792الثانوي والتعليم العالي الذي تم إصلاحه في سنة 

التعليم الثانوي على حالته منذ م بينما بقي  2710دخل عليه الإصلاح سنة 

مما جعل النظام التربوي يتطور طورا بعد طور، وهذا معناه أن مبدأ  ،الاستقلال

، ولهذا السبب ظل الاعتبارالوحدة بين فروع التعليم الثانوي لم يكن مأخوذ بعين 

، ففي مدخل  وإثنائهالتعليم الثانوي يعيش تناقضات في مدخل الطور و مخرجه 

الطور مثلا لا يوجد التناسق بين ملمح الخروج من التعليم الأساسي، وبرامج 

التعليم الثانوي ومناهجه، ولا يفي ما في هذه الحالة من صعوبات لمتابعة الدراسة 

بالنسبة للتلاميذ، وعلى نوعية  التعليم و مردوديته، وكان من نتائج هذا الوضع 

م عام وآخر تقني، مع أن التفوق كان دائما لصالح بروز نظامين: أحدهما تعلي

 التعليم العام. 

 

 مبدأ التوافق:   –ب 

 

 والاقتصادية الاجتماعيةإن مبدأ التوافق بين نظام التعليم الثانوي وبين الحاجات 

الناجمة عن تطور التنمية يبدو غير واضح في وثائق وزارة التربية، بحيث لا 

يوجه  الاقتصاديةق بين وزارة التربية والمؤسسات يوجد أي مكتب مكلف بالتنسي

عن طريق الطلبة الذين أنهوا المرحلة الثانوية إلى ميدان العمل والإنتاج في هذه 

المؤسسات بالإضافة إلى عدم العناية بالتعليم التقني الذي يحضر لعالم الشغل 

لكية. ولكن نظرا لتكاليفه الباهظة، ورجوع الأهداف المعرفية على الأهداف المس
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هذا التناقض في الطرح والذي أدى بطبيعته إلى نقض مبدأ التوافق إلى عدم 

التوافق تسبب في عرقلة طموح التلاميذ وبالتالي تكوين حاجز يفصل بين ميول 

 الاجتماعيةالتلاميذ ورغباتهم من جهة ومن جهة ثانية بين حاجات التنمية 

 . والاقتصادية

 مبدأ التناسق:   –ج 

في التنظيم العام للنظام  والاقتصادل هذا المبدأ  مبدأ التناسق في التكامل يتمث 

 التربوي كله والتعليم الثانوي خصوصا وما يحتوي عليه من أنظمة فرعية

،ويتجلى ذلك من خلال التنسيق في تحديد الأهداف والمحتويات والمناهج المتبعة 

التقويم والتوجيه حسب لكل نظام فرعي على حدى، كما يتجلى في إتباع خطة 

مراحل التعليم وكيفية التدرج بينهما، والتي تبدو في الأساليب المعتمدة التي 

تضمن لكل بنية مردوديتها، حتى يكون التعليم وطنيا في أبعاده وديمقراطيا في 

 .(21.) وزارة التربية الوطنية، ص. مبادئه

 

 . خصائص نمو المتعلم في مرحلة التعليم الثانوي :3-5

حاوي بناء منهاج  ملائم لطبيعة وخصائص المرحلة، ينبغي اي  التصوريةلتصميم الحبكة  -

التي تطرق اليها الباحث في فرع ة وء بالتعرف على خصائص النمو لطلاب المرحلة الثانويالبد

 البديهيةبالتحديد في فرع شبكة المكونات بكة التصورية واي الح العامةمن فروع البنية الشبكية 

 التي يمكن إيجازها كالآتي :والاسس المرجعية، و التقنيةالاسس شبكة و

 الخصائص  البدنية : –أ 

 زيادة مفاجئة في المستوى المهاري. زيادة النمو في القوة العضلية والتحمل و-

 ملامح الجسم الأنثوي تكتسب للإناث.البدني تكاد تكتمل لدى الذكور، وخصائص النمو -

 طاقات أكثر مما يكتسب الجسم. استهلاك-

 الشكوى من مضايقات في الجلد.-
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 الراحة تماثل متطلبات الكبار.النوم و متطلبات-

 تحسن في التوافقات المركبة. -

 (250ص، 1025،)الحماحمي، الخولي نمو الخصائص الجنسية الثانوية.-

 الخصائص العقلية:  –ب

 الرغبة في التفكير في الذات. و الاستعداديتعاظم مدى الذاكرة والمزيد من -

 لكنه في حاجة إلى الخبرة. النمو العقلي يكاد يكتمل و-

الجنس، الزواج، الشؤون  ،المهنة، بالتعليمإحساس بأهمية القرارات المتعلقة بالمثل، و اهتمام-

 (252ص، 1025الدولية، الدين.  )الحماحمي، الخولي ،

 :الاجتماعيةالخصائص -ج

 من الجنس الآخر.الحساسية الوعي و-

 طلبا للشكل المقبول                                                                                   الغذاء والتمريناتأغلب الفتيات تهتم بتنظيم -

 (251ص، 1025،الخولي) الحماحمي، .المهني الاختيارتقدير الحاجة في -

 

 الأنشطة في مرحلة التعليم الثانوي : اختياروتصميم الوحدات . 3-6

 إن الفلسفة الأساسية التي تقود بناء برنامج التربية البدنية و الرياضية لطلاب المرحلة الثانوية -

كشخصية متماسكة، د من المنظور الشمولي ككل واحد وبالفر الاهتمامحسب الباحث هي 

رياضية  للقدرات الشخصية على مختلف أشكالها تربية بدنية و أساتذةو فإدراكنا  كطلاب

 تتلاءمأنشطة في التربية البدنية والرياضية مصممة بحيث السلوكية يتطلب تقديم  مقررات و

وقدرات المتعلمين السويين وطنيا  في المستويات المختلفة للمهارات، وكدا ملائمتها الحاوي 

من خلال خبرات تتيح جم الزمني للمادة وجازه يفوق الحفلا يكون المطلوب ان للمادةالزمني 

صدر ترضي الجوانب  والنزاعات النفسية التي تحتمل في فرص تعبير عن الذات وتأكيدها و

 مستوى الطموح الذي يتصف به.ة لمفهومه عن ذاته وصورة الجسم والمرحلة الثانوي طالب
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الوظيفية  البدنية تباراتالاعومن جانب آخر يجب أن يضع مصمم برنامج المرحلة الثانوية كافة 

ث راعاه الباحو محتوى البرنامج من الأنشطة وكل هدا موجود اختياربخاصة عند و اعتبارهفي 

 .   الأنشطةومن تم تفريغ  التصوريةبنية الحبكة و لأداةفي تصميمه 

 :المدرسة عامهو الثانوي مرحلة التعليم في البدنية اللياقة.عناصر 3-7

 امتلاكفي المدرسة يتم تأسيس عادات ممارسة الرياضة عند الإنسان مدى الحياة والسعي وراء 

 تحسين القوام يكمن هدفا لهذه العادات ويمكن للدراسة أن تبدع عند الطلاب حبو اللياقة البدنية

ة رياضة واللياقة البدنية وأن توفر المعلومات الضرورية عن المجتمع الرياضي خارج المدرسال

متلازمان. لذلك بإمكان التلميذ أن  شيآنوفي مختلف أنحاء العالم فالرياضة واللياقة البدنية هما 

التمارين الخاصة من ناحية ومن ناحية أخرى البدنية من خلال التدريب الفني ويقارب اللياقة 

 .المدرسةداخل  الأنشطةو ممارسة مختلف أنواع الألعاب الرياضية

 (12، ص .2779أبو السعد،  )مورغان( ترجمة )عيد

 

أن يكتسب  جوانب  للتلميذ ومن خلال مزاولة أوجه النشاط البدني و الرياضي في الثانوية يمكن

 عناصر اللياقة البدنية المتمثلة في :

 القوة العضلية-

 الجلد العضلي -

 الجلد الدوري التنفسي والمرونة-

 ة الحركية المتمثلة في: عناصر اللياق على تنمية كذلك العمل من ناحية أخرى

 السرعة-

 القدرة العضلية-

 التوافق -

 الرشاقة -

 ( 122، ص. 2770التوازن.) كامل راتب ، -
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 البحث:.محل الریاضة الجماعية والفردیة في الثانوي من 3-8

تلعب كل من الرياضة الجماعية والفردية حسب الباحث حيزا هاما من برنامج النشاط البدني -

حجر  باعتبارهما الوسط المدرسي عامة وفي مرحلة التعليم الثانوي خاصةالرياضي في و

في هدا الطور تصلح للمادة هل الحجم  المعتمدة المقاربةالزاوية في النشاط الصفي.  لكن هل 

لمنا ان الزمن الفعلي للمادة سا الافتراضي يفي بالغرض لتحقيق اهداف لماده ادا ع1الزمني 

 .... اخ  العقليةو  البدنيةيستجيب لخصائص النمو  المادةتوى برامج من دلكم بكثير هل محاقل

راعت الاسس  الجماعيةمنها و  الفرديةوهل اهداف النشاطات  المرحلةللمتمدرسين في هده 

كانت لها تصميمات خاصه  المتعاقبةهل الاصلاحات  للجزائر... الفلسفيةو الثقافيةو الاجتماعية

التي اعدها بمستوياتها الثلاث  التصوريةها اجوبتها في شبكة الحبكة لدلك  كل تخمينات الباحث ل

 في الجانب التطبيقي من البحث .
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 خاتمة : 

من حياة الثانوي كمرحلة مهمة  التعليمحول  عمومياتكل ما تم ذكره في هذا الفصل هو 

في ضل ير هذه المؤسسة ص، كما ركزنا على ماوأهدافه  ةالمرحل فيتعر من حيث متمدرسال

هذه المؤسسة يعتبر الأداة الأولى والفعالة في نجاح  فان سير، الاصطلاحات الحالية وسيرها

 التعليم، فمؤسسة متمدرسخاصة بهذه المرحلة من حياة الوجودة مخرجاتها  التعليمية العملية

وكل أفرادها  يهاف العاملينالثانوي تكون ناجحة وذات جودة في مخرجاتها إذا تضافرت جهود 

 ناجحين. وتسيير بتخطيطوالكل  مهامهم بمختلف 
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 خاتمة الباب الاول :

لقد تم التطرق في هدا الباب الى الحبكة التصورية تعريفها أهم شبكاتها 

الفرعية ومخطط سير بناء المنهاج أما الفصل الثاني فقد تناول فيه المنهاج 

الفرق بين حاوي البرامج ومحتواها  كما تم التربوي وبين فيه الباحث 

 .التطرق لمرحلة التعليم الثانوي في الفصل الثالث
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 نب التطبيقيالجا 

 

 مدخل الباب الاول -

 الفصل الاول: منهجية البحث والاجراءات الميدانية -

 الفصل الثاني: عرض وتحليل ومناقشة النتائج -
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 الفصل الاول

 منهجية البحث والاجراءات الميدانية

 تمهيد-

 .منهج البحث1-1

 .مجتمع وعينة البحث 1-2

 .مجالات البحث1-3

 .متغيرات البحث 1-4

 .اداة البحث 1-5

 .الاسس العلمية الاداة 1-6

 .الاساليب الاإحصائية المس تخدمة1-7

 .صعوبات البحث 1-8

 خاتمة-
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 تمهيد : 

التي اتبعها الباحث في تنفيد البحث من دلك المنهج  للإجراءاتا الفصل وصفا مفصلا ذيتناول ه

واعداد اداة البحث )تحليل المحتوى( تحديد عينة الدراسة، و الدراسةالمتبع ووصف مجتمع 

الرياضية لمرحلة التعليم ي برامج منهاج التربية البدنية ولتحليل حاو الاستمارةحيث تم بناء 

، كما تم بيان الاداة ثباتمن صدق و والتأكدتحديد فئاتها ووحداتها والثانوي لسنوات الثلاث 

المتخذة من اجل تحقيق مجموعة من الهداف المرغوب تحقيقها من هذا البحث  إجراءات البحث

الصعوبات التي واجهت لتي استخدمت في معالجة النتائج والاساليب الاحصائية او العلمي

 .الباحث، وفي ما يلي وصف لهده الاجراءات 
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 منهج البحث: .1-1

لتحقيق اهدافها استخدم الباحث المنهج الوصفي باسلوب التحليل و الدراسةبناء على طبيعة  

 باعتباره اكثر مناهج البحث ملائمة لطبيعة الدراسة .

ورد في معظم مصادر البحث العلمي أنه عبارة عن  ام المنهج الوصفي: الذي يعتبر حسب

، بقصد تشخيصها وكشف جوانبها  استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر كما هي عليه

يتم ذلك عن طريق جمع ، وتحديد العلاقة، ثم توضيح العلاقة بينهما و بين العناصر الأخرىو

تنظم هذه البيانات وتحلل  ذلك الممارسات الشائعة، ثم بعدوصف الظروف والبيانات و

ذات الدلالة بالنسبة إلى ألإشكالية المطروحة تخرج منها الاستنتاجاتتسو
.

 

 .  (75ص،4991الفاضل،)

 

 

إن تحديد مجتمع الأصل يعتبر من النقاط الأساسية التي ينبغي أن يراعيها  مجتمع البحث:.4-2

الأصل ومعرفة العناصر الداخلية فيه لا كبيرا، فبدون تحديد المجتمع  اهتماماالباحث ويوليها 

 ، 2009،الله عطا االمرتبطة بالبحث )بوداود و يستطيع الباحث الـتحكم فـي كافـة المتغيـرات

69  ) 

وتكون مجتمع البحث من : جميع العناوين المتضمنة في منهاج التربية البدنية والرياضية 

  .لثالثةارنامج السنة الاولى والثانية والجديـد في ب

 

 

عينة البحث هي جزء من المجتمع الأصل يحتوي على بعض العناصر التي تم   عينة البحث:

اختيارها منه بطريقة معينة وذلك بقصد دراسة خصائص المجتمع الأصلي وقد تكونت عينة 

لرياضية الجديد للسنوات الدراسة من العناوين الاساسية المتضمنة في منهاج التربية البدنية وا

التي استطاع الباحث استخلاصها  من و التي تشترك فيها مع باقي المواد التعليميةو الثلاث

 . التصوريةبرامج  التعليم الثانوي عن طريق الحبكة 
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 متغيرات البحث: .1-3

تعريف المتغير المستقل:  وهو المتغير الذي يتحكم فيه الباحث عن طريق تثبيت جميع  أولا:

المتغيرات، ماعدا متغير واحد، أو هو المتغير الذي يفترض الباحث أنه السبب، أو أحد الأسباب 

بوداود عبد اليمين وعطا الله، ) لنتيجة معينة ودراسته قد تؤدي إلى معرفة آثره على متغير آخر

 (439، ِص 2229

 منهاج التربية البدنية الرياضية.  تحديد المتغير المستقل:

هو العامل الذي يتبع العامل المستقل ويعرف بأنه المتغير الذي  تعريف المتغير التابع: ثانيا:

يتغير نتيجة تأثير المتغير المستقل، أو هو المتغير الذي يراد معرفة تأثير المتغير المستقل عليه. 

 (412، 2229عبد اليمين وعطا الله،بوداود )

  .الرياضيةو البدنية التربيةحاوي منهاج  المتغير التابع:تحديد 

  

  مجالات البحث:.1-4

 .ر. الجزائالجزائري التربويالنظام المجال المكاني:  

 2222سبتمبر  اواخر الى 2249المجال الزمني: من اكتوبر 

 

 البحث:المستخدمة في  أداة

  :تحليل المحتوى أداة

ة التعليم الثانوي الرياضية لمرحلي برامج منهاج التربية البدنية ولتحليل حاو الاستمارةتم بناء 

 .لسنوات الثلاث

يقصد بفئات التحليل بأنها العناصر الرئيسية أو الثانوية التي يتم وضع وحدات فئات التحليل : -

التحليل فيها 
(474، ص.4114)طعيمة، 

. 

الثلاث لمادة التربية البدنية  يتعلق الدراسة الحالية فشملت فئة رئيسية هي برامج سنواتفيما و

الرياضية في التعليم الثانوي أما الفئات الثانوية فشملت الشبكات الثلاث )المستويات( المكونة و

 .أسس المكونات البديهية( -أسس تقنية  -للبنية الشبكية للحبكة التصورية )أسس مرجعية 
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 وحدات التحليل

 ان احد تقسيمات وحدات التحليل هو تقسيمها الى وحدة السياق ووحدة التسجيل 

معايير/ انشطة (  ،اهداف ،الكفاءات) عناوينالفي هدا البحث هي مجموعة وحدة السياق: 

سنوات الجيل الثاني للبرامج ب الموجودة من خانات المؤشرات والاهداف والمعايير المستهدفة

   .للطور الثانوي الرياضيةو البدنية التربيةلمنهاج الثلاث المكونة 

 التقنيةتتضمن حزمة من الاسس  الفرعية الشبكاتوعه من مهي مج: التسجيلو وحدة العد

القياس يتم عليها العد و التصورية للحبكة الشبكيةالبديهية دمجها معا يسمى بالبنية و المرجعيةو

ا في عناوين برامج منهاج التعليم الثانوي او غيابها او تكرارها في برامج هويعبر ظهور

قد اعتمد الباحث في هدا البحث على والسنوات الثلاث عن دلاله معينه في رسم نتائج التحليل 

اسس تخطيط كوحدة للتسجيل لما تتضمنه من  الحاوي لحبكة تصور  المكونةهده الاسس 

لتصميم البرامج و المنهاج خاصة في بحثنا هدا فمثلا جاء في احدى العناوين المستخلصة من 

هدا العنوان حسب  –(  معرفة بعض القوانين المؤثرة على الجسم) –لثة ثانويبرنامج السنه الثا

فسها الى عن احدى التطلعات / الغايات التي يصبو برنامج السنه نيعبر  الثالثةبرنامج السنه 

اي المستوى الاول في تحقيقه والتطلعات هي احدى الاسس التي تنتمي لشبكة الاسس المرجعية 

والاولى  الثانيةمن الباحث في تقييم حاوي برنامج هده السنه وحتى للسنوات  المعتمدة الأداة

ي اهدا المستوى  بإمكانفيكن لهدا المستوى ان يعالج السنوات الثلاث في وقت واحد كما 
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الغايات فمقدوره و التطلعات الاخرى غير عالجه عناوين البرنامج ممستوى الاسس المرجعية 

في معا ..... الخ معارف البرنامج الاكاديمية للبرنامج و اللغوية والصياغةمعالجه غايات برنامج 

ولى على استخلاص من برامج الا بالدرجةوعليه فان تحليل المحتوى يعتمد نفس الوقت 

، كفاياتاهداف، تطلعات، غايات، )من عناوين  التصوريةالحبكة  أداةما يخص ت الثلاث السنوا

( من ي الفصل الثاني من الجانب التطبيقيالاستخلاص وضحه الباحث فا ذه)، (مقاربه..... الخ

لتحديد مدى انسجامها مع اسس  التي وجدت فيه الجانب التطبيقي ثم تفسيرها وفق السياق 

تفسير محتوى البرامج من  الشبكية ) التصورية الحبكةفي بنية  الموضحةتصميم البرامج 

  .(الفصل الثاني من الجانب التطبيقي تطلعات مثلا وغيرها وضحه الباحث في

نفس المثال  منهار ندكتطلعات قام باستخلاصها الباحث  الثالثةفمثلا جاء في برنامج السنه 

)ثم تصنيف هدا العنوان على انه تطلعات  –على الجسم المؤثرةمعرفة القوانين – السابق

  .اجتماعيه حسب منهاج التعليم الثانوي(

على انها لا  المرجعيةفي مستوى الاسس  التصوريةتفسيرها وفق شبكة الحبكة ب فقام الباحث

لك وفق مساطر الاسس ذليست بتطلعات اجتماعيه وتعبر عن تطلعات بل اهداف تعليميه فرديه 

ن الباحث لتصميم تطلعات المنهاج بل ان التطلعات الانسب حسب اداة م المعدة يةالمرجع

ة بشبكة شبكة الاسس المرجعية التي بها مساطر ضمنيالمستوى الاول من الاداة ) الباحث

 المنافسةمثلا والاكتشاف قصد  الوطنية النخبةالانقاء قصد صنع هي ( الاجتماعيةالتطلعات 

 .من الباحث المتبناة الأداةحسب  انسجاماهي التطلعات الاكثر  الدوليةو القارية الوطنية

 .الاسس العلمية للبحث:1-6

 صدق أداة تحليل المحتوى: 

بعد استكمال المراحل الأساسية في بناء أداة التحليل يتعين على الباحث إخضاعها للصدق 

 ،العرضية للبحث لاجابات عن الظروفوالصدق يشير في الأساس إلى درجة استقلالية ا

، ص 2242وبالتالي مدى دقة وصلاحية أداة جمع البيانات لقياس ما وضعت لقياسه )بن طبة، 

ود. التعليم  لياللتعليم الع أ. دمحكمين  2( تم التحقق من صدق الأداة من خلال عرضها و323

مفتشين  23ن ومفتش التربية والتكويفي مجال التربية البدنية والرياضية بالإضافة الى  العالي

أساتذة التربية البدنية  22بالإضافة  لتربية الوطنية، ومفتش التربية البدنية والرياضية،

وطلب منهم تحديد مدى ملائمة كل والرياضية وأستاذ اللغة العربية لتحديد مدى سلامة اللغة، 

 أيوإبداء والصياغة اللغوية للفقرات  فقرة للمجال الذي اندرجت تحته، ومدى وضوح الفقرات،

تساعدنا في اخراج الاداة في صورة واضحة وسليمة لحساب معامل الاتفاق بين  ملاحظة

( واستخدمت طريقة لاوشي اندرجت تحته LAWSHEالمحكمين على تمثيل الفقرة للمجال الذي )

  :باستخدام المعادلة التالية
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CVR   المحتوىنسبة صدق  

N  العدد الكلي للمحكمين   

ne  اساسه في قياس المجال التي تندرج تحته  الفقرةعلى ان  اتفقواعدد المحكمين الدين

باستخدام لاوشي لحساب درجة الاتفاق بين المحكمين أن نسبة  الإحصائيةواظهرت المعالجة 

% وبذلك توافرت دلالة صدق المحتوى للأداة من خلال نسبة 422صدق الفقرات قد كانت 

 .المحكمين في تقدير مدى مناسبة الفقرات الواردة في الأداةالاتفاق المرتفعة بين 

  التحليل:ثبات أداة 

  يكون اما ثبات عبر الافراد او ثبات عبر الزمنثبات التحليل : 

 باث التحليل عبر الاشخاص تاستعمل الباحث 

ويقصد بها مدى الاتفاق بين نتائج التحليل التي توصل إليها   :الأشخاصثبات التحليل عبر 

الباحث وبين نتائج التحليل التي توصل إليها المختصون في مجال تدريس التربية البدنية 

( من قبل الباحث 3س- 2س- 4س-والرياضية فقد تم تحليل منهاج التعليم الثانوي )برنامج 



81 
 

في مجال  ود. التعليم العالي لياللتعليم الع أ. د ،عليم العالي(باحثين )تبالتزامن مع تحليل أستاذين 

، من ذوي الخبرة في تحليل المحتوىبناء المناهج و التربيةفي علوم و التربية البدنية والرياضية

، ثم حساب تم تحليه ثلاث مراتأن كل محتوى  بمعنى الآخرحيث كان كل تحليل منفرد عن ب

في عمليات التحليل  وجد اتفاق كبير، وقد أسفرت النتائج عن لتحليلات الثلاثةة الاتفاق بين ادرج

 : ، وتم حساب الثبات باستخدام طريقة معامل هولستيتابت أداة التخليل وهذا يدل على

  422نقاط الاختلاف( *  عدد+الاتفاقعدد نقاط الاتفاق / )عدد نقاط =الثباتمعامل 

  

                                                                                    :                                                                            المستخدمةالوسائل الاحصائية .1-7

يقول أبو صالح وآخرون أن علم الإحصاء هو ذلك العلم الذي يبحث في جميع البيانات وتنظيمها 

, ولمعالجة النتائج (059سعد ، صفحة )وعرضها وتحليلها واتخاذ القرارات، بناءا عليها. 

)المتحصل عليها استخدمنا البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية 
spss

، من اجل الحصول  (

 على نتائج الاختبارات التالية: 

 التكرارات   -

 النسبة المؤوية  -

 التكرارات النسبية  -

 الفقراتنسبة صدق ي المعالجة الاحصائيه باستخدام لاوشي لحساب  الاتفاق  أن 

الثباتلحساب  استخدام طريقة معامل هولستي

  الدراسة:صعوبات .1-8

 كورونا . جائحةصعوبة التنقل بين الولايات و اي من و الى المعاهد بسبب 
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 :  خاتمة

يمكن اعتبار هذا الفصل الذي تناولنا فيه منهجية البحث، من بين أهم الفصول التي ضمتها 

يحتوي على أهم العناصر الأساسية التي قادتنا إلى احتواء أهم المتغيرات دراستنا هذه لأنه 

إن هذا الفصل يعتبر بمثابة  والعوامل التي كان بالإمكان أن تعيق السير الحسن لهذه الدراسة.

الوصول إلى تحقيق أهداف  يالصعوبات، وبالتالالدليل أو المرشد الذي ساعدنا على تخطي كل 

كما تناولنا فيه أهم العناصر التي تهم دراستنا بشكل ، ة وعلمية صحيحةالبحث بطريقة منهجي

متغيرات البحث، المنهج المتبع، أدوات البيانات ...الخ من العناصر التي يعتمد عليها  اكبير، منه

 أي باحث في الجانب التطبيقي لدراسته. 



 الفصل الثاني 

 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 تمهيد 

.قراءة اس تخلاصيه لعناوين برامج التربية البدنية و الرياضية في التعليم 1-1

 الثانوي .

. تفسير العناوين وفق الس ياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها 1-2

الش بكية و تحليلها مع اسس تصميم البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية 

 من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .

 .عرض وتحليل النتائج وتفسيرها.1-3

 .الاس تنتاجات.1-4

 .التوصيات.1-5
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تتطلب منهجية البحث عرض وتحليل النتائج وعلى هدا الاساس اقتضى الامر عرض وتحليل 

النتائج التي توصل اليها الباحث والتي اسفر عنها البحث بحث تمت عملية قراءة استخلاصيه 

العناوين وفق لعناوين برامج التربية البدنية والرياضية في التعليم الثانوي تم قام الباحث بتفسير 

السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم البرامج الموضحة في بنية 

الحبكة التصورية الشبكية وقام بتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي وفق اداة 

حيث قام  تحليل المحتوى تم قام بالمعالجة الاحصائية المناسبة واعطاء الصورة العامة للنتائج

 بعرض النتائج في جداول .
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وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم  تفسير العناوين 

وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها  الشبكية التصورية الحبكةفي بنية  الموضحةالبرامج 

وبين الحاوي .

وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم البرامج  تطلعاتال(  يبين تفسير 13) جدول رقم

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .
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ديد مدى انسجامها مع اسس تصميم البرامج وفق السياق التي وجدت فيه  لتح الصياغة اللغوية( يبين تفسير 13جدول رقم )

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .
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وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم  المعارف الأكاديمية( يبين تفسير 11جدول رقم )

 الحبكة التصورية الشبكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي . البرامج الموضحة في بنية
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وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم البرامج  الاهداف المعرفية( يبين تفسير 13جدول رقم )

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .
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اسس تصميم وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع  الاهداف الاجرائية( يبين تفسير 13جدول رقم )

 البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .
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وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم  الخصائص البدانية( يبين تفسير 13جدول رقم )

 ية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .البرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبك
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رامج وفق السياق التي وجدت فيه  لتحديد مدى انسجامها مع اسس تصميم الب تحديد السوية( يبين تفسير 13جدول رقم )

 الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية وتحليلها من ناحية صحة العلاقة بينها وبين الحاوي .
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مع اسس تصميم البرامج  فيه  لتحديد مدى انسجامه وجد ذيوفق السياق ال زمن النشاط( يبين تفسير 13جدول رقم )

 وبين الحاوي . صحة العلاقة بينهتحليله من ناحية الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية و
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مع اسس تصميم  فيه  لتحديد مدى انسجامه وجد ذيفق السياق الالترابط بين انشطة البرامج و( يبين تفسير 13جدول رقم )

 وبين الحاوي . تحليله من ناحية صحة العلاقة بينهالبرامج الموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية و
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مع اسس تصميم البرامج  فيه  لتحديد مدى انسجامه وجد ذيفق السياق الالترابط بين المواد و( يبين تفسير 34جدول رقم )

 وبين الحاوي . تحليله من ناحية صحة العلاقة بينهالموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية و
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مع اسس تصميم البرامج  د مدى انسجامهفيه  لتحدي وجد ذيفق السياق الترتيب المعارف و( يبين تفسير 33جدول رقم )

 وبين الحاوي . تحليله من ناحية صحة العلاقة بينهالموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية و
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مع اسس تصميم البرامج  فيه  لتحديد مدى انسجامه وجد ذيفق السياق الالوسائل التعليمية و( يبين تفسير 33جدول رقم )

 وبين الحاوي . تحليله من ناحية صحة العلاقة بينهالتصورية الشبكية و الموضحة في بنية الحبكة
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مع اسس تصميم البرامج  فيه  لتحديد مدى انسجامه وجد ذيفق السياق الالمقاربة المعتمدة وفسير ي (31جدول رقم )

 وبين الحاوي . تحليله من ناحية صحة العلاقة بينهالموضحة في بنية الحبكة التصورية الشبكية و
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العناوين المستخلصة من خانات المؤشرات مجموعة  السياق وحدة خلال من المحتوى تحليل كيفية يوضح (33جدول) -

الرياضية للطور و والاهداف والمعايير الموجودة بوثائق برامج الجيل الثاني للسنوات الثلاث المكونة لمنهاج التربية البدنية

 الثانوي 

مستوى المكونات  مستوى الاسس المرجعية 3العناوين المستخلصة من برنامج س

 البديهية

مستوى الاسس 

 يةالتقن

 مج

 

 

 القدف في المرمى )مستخلص من خانة الاهداف( 

 

 

 

 

 (44لم يستجب نشير لها بالعلامة )

   

44 

متوسط نشير لها 

 ( 3/3) بالعلامة

لانه استجاب   3/2

مساطر الهدف لبعض 

التعليمي و اللاجرائي 

و لم يستجب لاخرى 

كالصياغه السليمه ولم 

يستجب لمساطر 

 الهدف المعرفي 

 لم يستجب

    

44 

 

 

 

 

 

  44 44 44 تمرينات قبل الرمي )مستخلص من خانة المعايير(

  3/3 3/3 44 المحافظة على السرعة في قطع مسافه معينه ) م.خ.الاهداف (

 3/3 44   44 اشكال الاستجابة للانطلاق ) م.خ.المعايير(

 3/3 44 44 الانطلاق الانفجاري )م.خ. المعايير(

 3/3 44 44 م.خ.المعايير(الانهاء السريع )

 44 44 44 تكييف المجهودات حسب الموقف )م.خ.الكفاءات (

تنسيق العمليات ف/ج حسب ايقاع و مسافه و شده معينه 

 )م.خ.كفاءه(

44 44 44 

 44 44 44 حركات)م.خ.المؤشرات(

 44 44 44 تسلسل القوة )م.خ.الاهداف (

 44 44 44 سلسلة حركات ارضية )م.خ الاهداف(

 44 44 44 وثب وتوازن )م.خ.الاهداف( 

 44 44 44 الدفع بالجسم )م.خ.المعايير(

استجاب و هو  43 44 الدورات الجمبازيه الارضية ) مستخلص من خانة الأنشطة (

النشاط الوحيد المحدد 

بشكل واضح عكس 

باقي الانشطة التي 

حدد البرنامج مستواها 

 ف/ج فقط 

3/3 

 44 44 44 الايقاع في الجمباز الارضي ) م.خ.المعايير (

تجنيد طاقه هواءيه لاهوائيه لبدل مجهود + بصبغه جماليه 

 )خ.كفاءة(

 44 44 3/3متوسط 

 44 44 43يستجيب  تسيير المجهود ف/ج حسب الزمن/الشده )م.خ.الكفاءات(

 44 44 44 الوثب )م.خ.الاهداف( 

 44 44 44 م.خ.المعايير(الدفع و الارتقاء )
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 41للمستويات  3مجموع تكرار مدى استجابة عناوين برنامج س 

 للحبكة التصورية  

43  

)الاستجابه المتوسطه لاي عنوان 

مستخلص هي تعني انه غير 

مكتمل في بناءه لدلك يحسب 

استجابه لانه قد يكون  0كصفر 

اقترب من احد مساطر الحبكه 

اثناء تفريغ  بمحض الصدفه

 المفتشين لمحتوى البرنامج (

43 44 43 

استجابه لسطرين من مساطر الحبكه التصوريه  3ادن برنامج س

 وهي : 

من م.  43سطر من الاسس المرجعيه  43سطر

 البديهيه

سطر من  44

 الاسس الثقنيه 

=43  

اسطر     من 

 الحبكه
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مستوى الاسس  مستوى المكونات البديهيه مستوى الاسس المرجعية 1العناوين المستخلصة من برنامج س

 الثقنيه

 مج

   44 44 44 قطع مسافه وثبه رميه 

سلسلة حركات دورانيه مع الارتكاز و 

 الدحرجه 

44 44 44   

 44 44   44 الجري الاستعدادي و منطقة الارتقاء 

 44 44 44 الدفع للاداة تنفيد رميات 

 44 44 44 ثباث سرعه معينه للدوران و التدحرج 

حركات ارضيه في الجمباز ارتكازات 

 تدحرج )م.خ.الاهداف( –دوران  –

 متوسط  3/3 44

استجاب لبعض مساطر بناء -

في هدا  الاهداف المحدده

 المستوى و لم يستجب لاخرى

3/3 

 3/3 44 44 المحافظه على محور الجري السريع 

 44 44 44 الاندفاع الانسيابي المسطح في الرمي 

 44 44 44 اسلوب الوثب او الرمي

سلسلة حركات ارضيه /تنسيق حركات 

 صعبه في الجمباز الارضي 

 ) مستخلص من خانه الانشطه (

 )لجمباز لارضي(  43 44

  استجاب 

و هو النشاط الوحيد المحدد بشكل 

واضح عكس باقي الانشطة التي 

حدد البرنامج مستواها 

 فردي/جماعي 

3/3 

ان يتمكن المتعلم من الاستجابه ف/ج 

 لمواجهة مواقف مفروضه 

 ) مستخلص من خانه الكفايات (

( هدا العنوان ليس  غايه ولا تطلع ولا كفايه حسب مساطر الاسس  مواجهة مواقف مفروضه)   44

 اجرائي المرجعيه لبناء الكفاءات فهي بمثابة هدف

44 44 

تنويع التدخلات بمجهودات مناسبه  

 لتحقيق افضل نتيجه  

 ) مستخلص من خانه الكفايات (

 -تحقيق افضل نتيجه ) تنويع التدخلات بمجهودات مناسبه ( لم يناسب مساطر بناء التطلعات بينما   3/3

 عكس سابقتهاناسبت  مساطر بناء الغايات و التطلعات و االكفايات   

44 44 

تسيير طاقات لتحقيق افضل نتيجه )  

 مستخلص من خانه الكفايات( 

تحقيق افضل -عكس سابقتها لغايات و التطلعات و االكفايات   ناسبت  مساطر بناء ا تسيير الطاقات  43

  ناسبت  مساطر بناء الغايات و التطلعات و االكفايات   -نتيجه

44 44 

 44 44 44 الجري بايقاع تصاعدي 

 44 44 44 تنسيق مراحل وثبه او رميه 

 44 44 44 حركات صعبه متسلسله 

الوثب و الدوران و التدحرج و  حركات

 التوازن 

44 44 44 

تنفيد انطلاق ناجح و المحافظ على 

 تدرج استقامة الجسم )م.خ.المؤشر(

رغم ان المؤشر جل   3/3 44

مساطر بناءه نجدها في المستوى 

الثالث الثقني الا ان كل مستوى 

يمكنه معالجه عدة عناوين في 

واحد كما هو الحال هنا  أأأأن

فالمستوى الثاني اغلب مساطره 

تخص بناء الاهاف التعليميه و 

المعرفيه و الاجرائيه الى انه 

عالج المؤثر بعد استجابت عنوان 

المؤشر لاحدى المكونات البديهيه 

لبناء الاهداف فهدا المؤشر يصلح 

لان يكون هدف اكثر منه مؤشر 

3/3 
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عدد استجابات عناوين وثيقه منهاج ت.ثانوي  التصورية الحبكة

( لمساطر مستويات  1س 3س 3)برنامج س

 الحبكه التصوريه الازمه لبناء حاوي البرامج 

   

 

تكرار عدد استجابات عناوين وثيقه منهاج   مستوى الاسس المرجعيه

( لمساطر  1س 3س 3)برنامج س ت.ثانوي

 الازمه لبناء حاوي المنهاج                                                   43المستوى 

مجموع تكرارات 

استجابة  العناوين 

 43في المستوى 

الوزن النسبي 

للمستوى الدي 

استجاب فيه اكثر 

عدد من عناوين 

 المنهاج

رثبه المستوى 

الدي استجاب 

ر عدد فيه اكث

من عناوين 

 المنهاج 

  3 3برنامج س

 استجابات 41

 

% للمستوى 34

43 

 

 3 3برنامج س 43

 3 1برنامج س

تكرار عدد استجابات عناوين وثيقه منهاج    مستوى المكونات البديهيه

( لمساطر  1س 3س 3س ت.ثانوي )برنامج

 لازمه لبناء حاوي المنهاج                                                                                                  41المستوى 

مجموع تكرارات 

استجابة  العناوين 

 43في المستوى 

 الرثبه الوزن النسبي

  3 3برنامج س

 استجابات 41

 

للمستوى %  34

43 

 

 3 3برنامج س 43

 3 1برنامج س

تكرار عدد استجابات عناوين وثيقه منهاج   مستوى الاسس الثقنيه

( لمساطر  1س 3س 3)برنامج س ت.ثانوي

 الازمه لبناء حاوي المنهاج                                                                                                    41المستوى 

مجموع تكرارات 

استجابة  العناوين 

 41في المستوى 

 الرثبه الوزن النسبي

    4 3برنامج س

 2/3حسب مساطر المستويين 

 

مجموع تكرار مدى استجابه عناوين 

للحبكه  41للمسويات  3برنامج س 

 التصوريه  

44 

 

44 44 44 

استجابه لسطرين  3س ادن برنامج

 من مساطر الحبكه التصوريه وهي : 

سطر من  44 من م. البديهيه 43سطر من الاسس المرجعيه  43سطر

 الاسس الثقنيه 

=43  

اسطر     

من 

 الحبكه
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%للمستوى 44 استجابهولا  44 4 3برنامج س

41 

43 

 4 1برنامج س

 / %344 43 43 مجموع الكلي 

لم يراعي الى حد ما القواعد والاسس وتصميمات المناهج )تصميم الحاوي( قبل تفريغ 

  البرامج ليس الغرض من هذه الملاحظات الحكم على المنهاج الظاهري للتربية البدنية محتويات

والرياضية للتعليم الثانوي بالجودة أو الإخفاق، بل الغرض منها هو الوقوف على مدى استجابته 

 لما يجب إن يكون عليه كما يمليه بالضرورة الحاوي الباطني الذي هو أساس المحتوى. 

 

  لبناء منهاج ت.ب.ر التصورية الحبكة 

 

 تكرار 

 : 43مستوى  منهاج ت.ب.ر

 المرجعيةالاسس .

 : 43مستوى 

 البديهيةالمكونات 

 : 41مستوى 

 التقنيةالاسس 

 عدد استجابات عناوين كل برنامج لمساطر البناء في كل مستوى  

 43 44 43 43 3برنامج س

 43 44 43 43 3برنامج س

 43 44 43 43 1برنامج س
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 الاستنتاجات: .3-3

لما اشارت اليه نتائج المعالجة الاحصائية توصل  اووفق وتساؤلاته.في ضوء اهداف البحث  

 الباحث الى الاستنتاجات التالية :

في المدرسة الجزائرية  ككل الرياضيةنهاج التربية البدنية ومل  ان هناك استجابة ضعيفةنستنتج -

)الحبكة تصميم المناهج المعمول بها في الأداة البناء ومقارنة بقواعد في مرحلة التعليم الثانوي 

العناوين المدرجة منخفضة من طرف  استجابة فبعد استخلاص العناوين كانت هناك التصورية(

قواعد مع الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي لسنوات الثلاث برامج منهاج التربية البدنية و في

عددها في غ المعارف والتي سطرها الباحث والتخطيط التي تسبق عملية تفريالبناء والتصميم و

والتي عرضها في الجانب النظري على شكل شبكة بها مساطر  بنية الشبكية للحبكة التصورية

 . للبناء

 

ثلاث راعت الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي لسنوات البرامج التربية البدنية ونستنتج ان -

مجتمع التربوية للجتماعية وثقافية وتفريغ محتواها الحاجات الاوأثناء بنائها  متفاوتةبنسب 

 ،(بالأسس المرجعية)التي كانت ضمن جوانب البنية الشبكية الفرعية الخاصة الجزائري و

في البرامج الحالية فان المقاربة المعتمدة  المرجعيةحتى ان تمت مراعات بعض تلك الاسس و

و دلك حسب النتائج التي اسفر عنها تحليل محتوى  ،ز عن تحقيقها خاصة في مادة ت.ب.رتعج

  .المنهاج عن طريق مساطر الحبكة التصورية التي عرضت في الجانب النظري 
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الثانوي لسنوات الثلاث لم تراعي الرياضية لمرحلة التعليم تربية البدنية وبرامج النستنتج ان -

 .(بالمكونات البديهية ) رعية الخاصةأثناء بنائها جوانب البنية الشبكية الف

الرياضية لمرحلة التعليم الثانوي لسنوات الثلاث لم تقم على ية البدنية واخيرا فان برامج التربو-

محتواها على معرفة تلميذ السوي لم  يبني و ،لم تولى المدخلات التعليمية اهتماماتقني اي أساس 

مما هو مطلوب  حتى الحاوي الزمني للمادة في هده المرحلة اقل بكثيرو ،وطنيا لكل مرحلة

لك ما يمكن استنتاجه من نسبة الاستجابة التي كانت منعدمة بعد وذه فيها  من خلال البرامج ذتنفي

زمن التعلم هما من مساطر ط وطنيا وسالمتو التلميذ) . التقنيةفي شبكة المساطر  المحتوىتحليل 

 اعطيت المثال بهما ( التقنيةشبكة الاسس 

 التوصيات : .3-3

              ضرورة اطلاع وزارة التربية الوطنية الجزائرية على نتائج البحوث والدراسات                                              -

ج التعليمية لتعزيز نقاط القوة وضع محتويات البرامالتصميم الدي يسبق الخاصة بالتخطيط و

 .نقاط الضعف تلافيو

الباحثين في الميدان البدء من الصفر في عملية التخطيط أي جميع يجب على التربويين و-

العمليات التي تتضمن اختيار ما ينبغي أن يتعلمه الطلاب وترجمة ذلك إلي أفعال في المدرسة، 

، بمعنى أن والسياسات الاستراتيجيات، وتحديد الأهداف، ووضع أي تبدأ من تحليل الواقع

فإذا كان  تتضمن كيفية ما ينبغي أن يتعلمه الطلاب وترجمة ذلك في الواقع المدرسي اللازمة 

سا لحاويه صحيح لتبقى محتويات المنهاج انعكا  التخطيط سليما كان التنفيذ  سليما والعكس

القفز قفزا أما تحقيق الأهداف منها فعلا والجري يبقى جريا و فالمبتدأ يبقى مبتدأ والفعل يبقى

اة المتعلم سيكولوجيا مراعالتعامل والكمية وختلاف كيفية التقديم ويختلف حسب الباحث با

 استعدادا.بيولوجيا وطاقة  و

أن تراعي القواعد السيكولوجية والبيولوجية والاجتماعية والديداكتيكية  على محتويات المناهج-

لكل مستوى ولكل مرحلة ولكل جنس  مستوياتهم العقلية والمهارات اللازمةخبرات التلاميذ وو

 .ولكل صف
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أردت أن أتطرق لهدا الجانب ملفتا انتباه كل مهتم بالموضوع مساهمة مني لوضع لبنة جديدة -

ثابتة لمنهاج كون المبتدأ يبقى مبتدأ والفعل يبقى فعلا ومساحة المربع تبقى في دراسة أصل ا

الأهداف المبتغاة في الغالب مقنعة إلا أن النتائج تدفع بالمعلمين ا للجلة ورمي الجلة يبقى رميو

الرفض ارة وبالمتعلمين غالبا إلى الضجر والملل وتارة وبالمجتمع تيين ككل بالتربوارة وت

لتي كانت ليعاود من هي مهمتهم تبديل ترتيب المحتوى أو تغيير إخراجه أو تبني مقاربة غير ا

 أو إنقاصا في الكم المعرفي تحت عنوان تخفيف المناهج أو الزيادة فيه تحت حجة تعزيز

الذي يعتبر خارطة طريق   مربط الفرس هو حاوي المنهاجالمعارف  في حين أن بيت الداء و

  التقنية للأسسالمحتوى هده الخارطة التي هي بكل بساطة مجموعة من القواعد العلمية  لإنجاز

 المسلمات البديهيةو الكونية المرجعيةلاسس او
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 الخاتمة:

 

 محتواه وا حاوي المنهاج كل الاهتمام قبلأصبح لزاما على مصممي المناهج التعليمية أن يول

 وصدق من قال )يشف على مكتوبه طيب ما حوى**وكل اناء بالــذي فيه ينضخ (.

دة على المعارف فهو شروط بيئية دراسية بل زيامن تم لا يعتبر المنهاج مجرد مقررات و

 فهو بدلك ،الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية للمتعلمينوطرائق تناول و ةأدواتيوونفسية 

بيئته قة تعاونية تراعي واقع المجتمع وفلسفته وطبيعة المتعلم وخصائص نموه العام وطري

الوثائر الزمنية التعليمية عليمية والتواصلية والمحلية الثقافية والاجتماعية وتحديد الوسائل الت

الاقتصادية التي تكون في مجملها خارطة طريق لرسم محتويات التعلمية والغايات الاجتماعية و

    .المنهاج تسمى البنية الشبكية أو الحبكة التصورية
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 خاتمة الباب الثاني : 

التطبيقي الدي قسمناه الى فصلين حيث تناول الفصل الاول تطرقنا فيه الى الجانب الباب الثاني 

منهجية البحث واجراءاتها الميدانية بادئا بالمنهج المستخدم، ثم عينة البحث، ثم التطرق الى اداة 

البحث )اداة التحليل( وفئات التحليل ووحدات التحليل، وتضمن الفصل الثاني عرض وتحليل 

 ت  .وتفسير نتائج البحث والاستنتاجا

 البدنية التربيةوفي الاخير خلصنا لمجموعة من النتائج تلخص في ان استجابة  منهاج  

في الحبكة  المسطرةللتعليم الثانوي لقواعد البناء وهندسة المناهج )تصميم الحاوي(  والرياضية

 المسطرةهي منخفضة وفي بعض الاحيان تكاد تنعدم مقارنة بمساطر بناء المناهج    التصورية

لك ان ذوالتي اعددناها في حبكة تصوريه  وك والرياضية .دنية بال.ربية تاللتصميم منهاج 

 لأيللتعليم الثانوي لم يستجب   الرياضيةو البدنية التربيةالمنهاج ببرامجه الثلاث اي منهاج  

يراعي المرحلة لم  لهذه والرياضية .دنية بال.ربية تالوبدلك يمكننا القول ان منهاج  ،اساس ثقني

الى حد ما القواعد والاسس وتصميمات المناهج )تصميم الحاوي( قبل تفريغ محتويات البرامج 

ليس الغرض من هذه الملاحظات الحكم على المنهاج الظاهري للتربية البدنية والرياضية للتعليم 

يكون الثانوي بالجودة أو الإخفاق، بل الغرض منها هو الوقوف على مدى استجابته لما يجب إن 

 عليه كما يمليه بالضرورة الحاوي الباطني الذي هو أساس المحتوى.
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 المراجع بالعربية

 4002عب  الله ابراهيم اتقدهر  ج  اتعليمي    ورج  امد  علد     تخطيط المنه

 4002تكنرتروية انعد  اتعلييم محم  خكيس  اج اتسحدب 

 4792نظريات المنهد  براين هرلمز نشر  المكتب اتلدلم  ليتربية باجيس 

 4779اتكتدب اترياض سميري تطيفة اتنماذ  في بندء المنهد   اج عدلم 

 4792وبير  لد كامب اتبرامج  اتعليميية ترجمة امد  كاضم اتقدهر  

 4002قطدمي يرعف اعدع يدت في تصميم اتعلييم مكتبة اترش  اترياض 

 421/4009محم  فدلح الجهني مجلة الملدجف  زاج  اتعلييم اترياض 

 4002ية ليكتدب اتقدهر  محم  امد  قدسم مق مة في اتفر ق اتفر ية مركز الاعكن ج 

 4797علاقتهد باتعحصيل الم جسي  اج اتقلم لي محم  نطدق اتعحفيز المخعيفة   مرلاي برتخي

 4009  سميلة خييل محم  محدضر  النمر الحركي كلية اتتربية اترياضية ليبندت بغ ا  

 4042حدبل ياعين اطر حة  كعرجاه تقنين اختبدج كاتل للذكاء جدملة  هران 

 4777اتكبير بن ح ي  منشرجات ص ى اتعضدمن اتقدهر  . 

 4042 .أ مد  حسن اليقدني المندهج بين اتنظرية  اتعطبيق. اتقدهر :  اج عدلم اتكتب. 

نسدنية. اتقدهر  :  اج اتفكر اتلربي   4002 .جش ي أ مد  طلمية تحييل في المحعرى في اتليرم الاإ

 4041 اج ال مل..  . الجزائر:اتبي اغروية .طيب نايت عييمان المقدجبة باتكفدءات  المماجعدت 

 .4009 .عب  اتقد ج زيعرني تقيم فليية منهد  اتتربية اتب نية  اترياضية تطيبة اتعليلم اتثدنري 

 نية  اترياضية. الجزائر :  يران  .عب يمين بر ا  ،  . امد  عطد الله، المرش  في اتبحث اتليم  تطيبة اتتربية اتب

 .4007المطبلدت الجدملية 

 .4042 .يرعف قطدمي، الاعتراتيجيدت اتعللم  اتعلييم الملريفية  اج المسير  تطبلة  اتنشر، 
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 (.Gary.j.) 40002 .صدلح بن مبرك الد باسي، ترجمة، تكنرترويد اتعلييم: المدضي الحدضر المس عقبل:

 .4004تحييل المندهج  تقرمهد  نق هد، مؤعسة اترجاق تنسر، .عزم امد  ضمر، 

 .4002 .محم  عط  خميس، تكنرترويد انعد  مصد ج اتعللم  اج اتسحدب تنشر  اتعرزيع،

  .ولفر الخييفه المنهج  الم جسي الملدصر اترياض مكتبة اترش .

 اتثقدفية  الاوتماعية  الاقتصد ية،  اععبدجاته، كعدب اتعخطيط اتتربري  .أ مدل تطف 

 .4002اتتربية تفظ،  اصطلاحد. مصطيحدت .فدج ق عب ه،  .أ مد  عب  اتفتدح زكي، ملجم 

  .جش ي  حييم، من المقدجبة من ال ه اف على المقدجبة اتكفدءات، 

 .4009في اتلرلم اتتربرية  اج المسير  تنشر، الاج ن   المصطيحدت .نراف اتل يلي، المفدهيم 

 .4001 .نرنا صييه، تقيم اتبرامج  اتعليميية تل طفدل مقبل الم جعة،  اج صفدء للدجاعة تنشر  اتعرزيع 

  .عدميري تطفة، اتنماذ  في بندء المنهج ،  اج عدلم اتكتب،

 ت جس المرا  اتفيسفية في اتعلييم اتثدنري،  4792عماح جافع محم ،  .

 .4002لم جاع ية  اج اتنشر عندبة  .محم  بن مدر   علم الاإ اج  

 .خرمرش منى، علاقة اتع جس على مشر ع المؤعسة بعحسين الا اء الاإ اجي لم جي اتعلييم اتثدنري جعدلة مدوستر 

 .4007جدملة فرحدت عبدس 

 .4009 .عب  اليطيف فر  صندعة المندهج  صيغة على ضرء اتنماذ ،  اج اتثقدفة تنشر  اتعرزيع عمان 

 . اج اتفكر اتلربي اتقدهر   اترياضية،     .الخري،، أ عس بندء برامج  اتتربية اتب نية .حما مد

 ،4770 .كامل جاتب، كعدب تللم اتس بدحة 

  4729كعدب مرجقدن، ترجمة اتلي  أ بر اتس ي ، 

 ، 4007 زاج  اتتربية اترطنية 

 .4007اليجنة اترطنية ليمندهج 
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 تعلييم اتثدنريبرامج  اتتربية اتب نية  اترياضية 

  تيل اع عدذ تربية اتب نية  اترياضية في اتثدنري.

 .4002،  جاعة تحييل تقريمية تبرامج  الح يثة  اتثقدفة الاإعلامية في اتثدنري المميكة اتسلر ية 4002 .محم  عدلم 

اتثدنري في تحقيق بلض الاه اف أ . .زيعرني عب  اتقد ج تقيم فدعيية المنهد  تربية اتب نية  اترياضية، على طدتبة اتعلييم 

 4004الجزائر علي  ، 

عيمان خيف الله، المرش  في اتع جيس صيدغة اه اف، طرائق ت جيس ، اع ا   ج س نمرذوية، عمان، جهينة تنشر 

 .4004 اتعرزيع 

 المراجع الأجنبية

Hida taba le curriculum et ses logiques hardmatan 1972 

Gary j anglin technologie de lenseignement ay present et au futur usk 2004 

Miled m elaborer ou reviser un curriculum le francais dans le monde n° 321 

Pierre yves roux presiser la notion de curriculum capt vert 2011 

Brumo parmentier perdre du temps dans lenseignement six reflexions  paris 1994 
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 :ملخص البحث 

وإن كان باطنيا  هو أصل المنهاج التعليمي وبالتالي أصل البرنامج لما يحويه  ييعتبر الحاو

أسس ومسلمات وقواعد ومساطر تجعل مصممه يجيب عن لمن تقدم المعارف، ولماذا،  من

والذي هو مجموعة مقررات  الذي نعرفه جفظاهرا لمنها وكيف، وكم، ومتى، وبماذا؟ 

مهارية أو كفاية ونسميه المحتوى لا ولن يستقيم إلا إذا استقام حاويه الجامع لكل  معرفية أو

العمليات والعلاقات والعوامل المؤثرة، من خصائص المتعلم واستطاعاته إلى وسيلة التعلم 

وكمية المعرفة والزمن ألتعلمي، وعليه كان لزاما أن نعرف مكونات التصميم المرجعي 

ن الحبكة التصورية الجامعة للأسس المرجعية والمكونات البديهية للحاوي التي تنبثق ع

والمساطر التقنية تمكينا للدارس من الوقوف على مدى استجابة محتوى منهاج التربية 

  .البدنية والرياضية في التعليم الثانوي لما يجب أن يكون عليه

 

منو
 

خلال
 

هذا
 

البحث
 

لحاوي منهاج التربية  التصوريةاستقرائية للحبكة  دراسةالذي يتضمن 

البدنية والرياضية اي التصور او الهندسة التي تسبق وضع مناهج الطور الثانوي
 

نستخلص
 

الأهمية
 

الكبيرة
 

لضرورة
 

تطوير
 

المناهج التربوية
 

في
 

العملية
 

التعليمية
 

خاصة
 

في
 

 عصرنا

الراهن
 

وفي
 

ظل
 

الإصلاحات
 

الكثيرة
 

للمنظومة التربوية،
 

وهو ما 
 

يفرض
 

علينا
 

الأخذ
 

بأسباب
 

التقدم
 

والتطور
 

التغيرات لمواكبة
 

الطارئة،
 

في مختلف
 

المجالات،
 

خاصة
 

في
 

المجال
 

التربوي
.

  

وتطوير
 

المناهج
 

التربوية
 

والعمل
 

على
 

تقويمها
 

باستمرار
 

لا
 

شك
 

أنه
 

يساعد
 

كثيرا
 

العملية التعليمية
 

فيما
 

النشاط يخص
 

البدني
 

الرياضي
 

خاصة
 

في
 

مجال
 

التعليم
 

الثانوي،
 

ومن
 

أجل
 

تحقيق التطلعات 

والغايات والأهداف
 

 التربوية.

وعليه أردت أن أتطرق لهدا الجانب ملفتا انتباه كل مهتم بالموضوع مساهمة مني لوضع لبنة 

جديدة في دراسة أصل المنهاج كون المبتدأ يبقى مبتدأ والفعل يبقى فعلا  ومساحة المربع 

الأهداف المبتغاة في الغالب مقنعة إلا أن النتائج تبقى ثابتة ورمي الجلة يبقى رميا للجلة و

ارة  وبالمتعلمين غالبا إلى الضجر تارة وبالمجتمع تارة وبالتربويين ككل تتدفع بالمعلمين 

والملل والرفض ليعاود من هي مهمتهم تبديل ترتيب المحتوى أو تغيير إخراجه أو تبني 

مقاربة غير التي كانت أو إنقاصا في الكم المعرفي تحت عنوان تخفيف المناهج أو الزيادة فيه 
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الذي   اوي المنهاجتحت حجة تعزيز المعارف  في حين أن بيت الداء ومربط الفرس هو ح

المحتوى هده الخارطة التي هي بكل بساطة مجموعة من  لإنجازيعتبر خارطة طريق 

والمسلمات البديهية والتي  الكونية المرجعيةوالاسس   التقنية للأسسالقواعد العلمية 

سيعرضها الباحث في الجانب النظري والتطبيقي من البحث  تحت عنوان الحبكة التصورية  

ة من مجموعة مساطر للأسس مرجعية ومكونات بديهية ومؤشرات تقنية, كل هدا المتكون

 كالقالب ومحتوى القالب.

 

قمنا بدراسة  ولإجراءاتهومنطلقين من اشكالية حدد فيها السؤال الرئيسي انطلقنا في بحثنا هدا 

ييم اطلاع على البحوث السابقة فلم نجد مما يجعل البحث الاول من نوعه حد علمنا في تق

 كأهدافحاوي المنهاج فاغلب البحوث المشابهة صبت جمها على دراسة المحتويات و

حاوي  والرياضية .دنية بال.ربية تالللدراسة حاولنا التعرف على ما ادا كان لمنهاج الثانوي 

 .يحفظ محتواه وما ادا كان له تصميم قبلي يسبق تفري نتائجه

ثلاث فصول، في ي قسمناه لذن باب نظري والومن خلال انجازنا للبحث قسمناه الى بابي

الفصل الأول الحبكة التصورية تعريفها أهم شبكاتها الفرعية ومخطط سير بناء المنهاج أما 

الفصل الثاني فقد تناول فيه المنهاج التربوي أما الفصل الثالث فخصص لمرحلة التعليم 

التطبيقي الدي قسمناه الى فصلين حيث اما الباب الثاني فتطرقنا فيه الى الجانب ، الثانوي

تناول الفصل الاول منهجية البحث واجراءاتها الميدانية بادئا بالمنهج المستخدم، ثم عينة 

البحث، ثم التطرق الى اداة البحث )اداة التحليل( وفئات التحليل ووحدات التحليل، وتضمن 

 ت  .الفصل الثاني عرض وتحليل وتفسير نتائج البحث والاستنتاجا

 البدنية التربيةوفي الاخير خلصنا لمجموعة من النتائج تلخص في ان استجابة  منهاج  

في  المسطرةللتعليم الثانوي لقواعد البناء وهندسة المناهج )تصميم الحاوي(  والرياضية

هي منخفضة وفي بعض الاحيان تكاد تنعدم مقارنة بمساطر بناء المناهج    التصوريةالحبكة 

والتي اعددناها في حبكة تصوريه   والرياضية .دنية بال.ربية تالتصميم منهاج ل المسطرة

للتعليم الثانوي لم   الرياضيةو البدنية التربيةلك ان المنهاج ببرامجه الثلاث اي منهاج  ذوك

 لهذه والرياضية .دنية بال.ربية تالوبدلك يمكننا القول ان منهاج  ،اساس ثقني لأييستجب 
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يراعي الى حد ما القواعد والاسس وتصميمات المناهج )تصميم الحاوي( قبل المرحلة لم 

تفريغ محتويات البرامج ليس الغرض من هذه الملاحظات الحكم على المنهاج الظاهري 

للتربية البدنية والرياضية للتعليم الثانوي بالجودة أو الإخفاق، بل الغرض منها هو الوقوف 

يكون عليه كما يمليه بالضرورة الحاوي الباطني الذي هو على مدى استجابته لما يجب إن 

 أساس المحتوى.

 

 

Study summary 

           The container is considered even if it is inner, is the origin of the educational 

curriculum and therefore the origin of the program because of its foundations , axioms , rules 

and guidelines that make its designer answer for those who provide the definitions and why, 

how, how many, when and by what ? 

The apparent method that we know , which is a group of disgusting cognitive or skills or 

competences , and we call the content, and it will not be straight forward unless the container 

is straight, for all the operations, the relationships and the influencing factors from the 

characteristics of the learner and his ability to the means of the learning and the amount of 

knowledge and educational time, and from this, we have to know the components of the 

reference design of the container that emerge from the conceptual overarching plot of the 

reference foundations and the intuitive components and technical procedures , in order to 

enable the student to determine the extent of the response to the physical education and sport 

curriculum in secondary education as it should be .  This research , which includes an 

inductive study of the conceptual plot of the physical education curriculum, i.e. the perception 

or engineering that precedes the development of secondary school curricula, we extract the 

great importance of the need to develop educational curricula in the educational process, 

especially in our current age and in light of the many reforms of the educational system, 

which is imposed on us. Adopting the causes of progress and development to cope with the 

urgent changes, in various fields, especially in the educational field. 

And developing educational curricula and working to evaluate them constantly, undoubtedly, 

greatly helps the educational process with regard to physical activity, especially in the field of 

secondary education, and in order to achieve educational aspirations, goals and objectives. 
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Accordingly, I wanted to address this aspect, attracting the attention of everyone interested in 

the subject, my contribution to laying out a new building block in the study of the origin of 

the curriculum, the fact that the beginner remains a beginner and the action remains, and the 

action remains, and the area of the square remains constant, and the throwing of the shot 

remains a throwing of the set and the desired goals are often convincing, but the results are 

pushed by teachers sometimes and by educators as a whole sometimes And society at times, 

and the learners, often to boredom, boredom and rejection, so that those whose task is to 

change the arrangement of the content, change its output, or adopt an approach other than that 

which was or a decrease in the amount of knowledge under the title of easing the curriculum 

or increasing it under the pretext of enhancing knowledge while the house of disease and the 

point of the horse is the container of the curriculum Which is considered a road map for the 

completion of the content, this map, which is simply a set of scientific rules for technical 

foundations, cosmic bases of reference and intuitive axioms, which the researcher will present 

in the theoretical and practical side of the research under the title of the conceptual plot 

consisting of a set of rulers for reference foundations, intuitive components and technical 

indicators, all of this as a template And the content of the template. 

 

On the basis of a problem in which the main question was defined, we set out for our research 

with this and its procedures, we studied an acquaintance with the previous research, but we 

did not find what makes the research the first of its kind as far as we know in evaluating the 

curriculum container. Most of the similar research focused on studying the contents and as 

goals for the study, we tried to identify what it was for the secondary curriculum Physical 

education . Hawi preserves its content, and if he had a pre-design that precedes his results. 

Through our completion of the research, we divided it into two chapters, a theoretical chapter, 

which we divided into three chapters. In the first chapter, the conceptual plot defines its most 

important sub-networks and the scheme of building the curriculum. The second chapter deals 

with the educational curriculum. The third chapter is devoted to the stage of secondary 

education, and the second chapter deals with it. The applied approach is divided into two 

chapters, where the first chapter deals with the research methodology and its field procedures, 

starting with the method used, then the research sample, then it deals with the research tool 

(the analysis tool), the categories of analysis and the units of analysis, and the second chapter 

includes the presentation, analysis and interpretation of the research results and conclusions. 

Finally, we concluded a set of results summarized in the response of the Physical Education 

curriculum for secondary education to the rules of construction and curriculum engineering 
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(designing the container). The ruler in the conceptual plot is low and sometimes almost non-

existent compared to the rulers for building the ruled curriculum for the design of the physical 

education curriculum. And sports, which we have enumerated in a conceptual plot, as well as 

that the curriculum with its three programs, i.e. the physical education and sports curriculum 

for secondary education, did not respond to any cultural basis, and instead we can say that the 

physical education curriculum for this stage did not take into account to some extent the rules, 

foundations and curriculum designs (container design) before unpacking the contents of the 

programs. The purpose of these notes is not to judge the outward curriculum for physical 

education and sports for secondary education with quality or failure, rather their purpose is to 

determine the extent to which it responds to what should be It is as necessarily dictated by the 

esoteric container who is the basis of the content. 

 .      


