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إمام الهدى ومصباح  م،وسلّليه ى الله عد صلّدنا محم لام على سي لاة والس والص   العالمين، الحمد لله رب  
  ين.الد ومن تبعهم وسار على نهجهم ومنهاجهم إلى يوم  اهرين،الطّوعلى آله وصحبه  جى،الد 

 بعد:أما 
،وبها تعرف العربي ة  فهي سر  صناعة، نبغ فيها العربالّتي  من أجلّ العلومالعربي ة  تعد  البلاغة

ة الأدبي الن صوص  نا على جماليةفُوقِالوحي وجلاله، كما تُأسرار القرآن الكريم وإعجازه ،ويدرك جمال 
أثير والإقناع والتخاطب والت الت واصل  في عملية امهم   اللبلاغة دورً عها ،كما أنّعلى اختلافها وتنو 

ة في المرحلة ا ،خاص ة ضروري في المدرسة الجزائري العربي ة  اللّغة رجعل إدراجها في مقر الّذي  ،الأمر
ت ،ولقد مر الت ربوي ة  دتها المنظومةحد الّتي  ةة والوجداني انوية إذ تسهم في تحقيق الأهداف المعرفي الثّ

ابتداء ، بمراحل مختلفة من حيث المقاربات البيداغوجيةالثّانوي   ورفي الطّالبلاغي  الد رس  عملية تعليم
وقدراته المتعلّم  زت علىركّالّتي  فاءاتوصولا إلى المقاربة بالك، بمقاربة المحتوى إلى مقاربة الأهداف

م فالمعلّ ، ربوي ه الت دور الموج المعلّم  حيث يلعب، ماته ومعارفهفي بناء تعلّ  ودوره المهم  ، ةة والمعرفي العقلي 
إلا ، ة إلى حيز الوجود بالفعلز الوجود بالقو ويخرجها من حي  المتعلّمين  يجلي قدراتالّذي  واجح هالن 
الد رس  إذ صار، حلاوته ونارسق الد تلك المقاربات لم يؤتي ثماره ولم يتذو  في كلّ البلاغي  الد رس  أنّ 

حفظها دون معرفة جمالها وأهميتها في المتعلّم  ة وقواعد صعبة يطلب منعبارة عن قوانين جافّ البلاغي  
غيور عليها أن يسعى إلى ة للعربي  محب   لذا كان لزاما على كلّ، واصل الإنسانّيوالت  ي ق الفن ذو الت 

 وذلك انطلاقا من الاستفادة من -ة خاص  -رس البلاغي  والد  -ةعام -تحسين عملية تدريسها 
بل ، تركها أسلافنا من أرباب الفكر البلاغي الّتي  تلكالعربي ة  فلم تعد البلاغة، ةداولي الت اللّسانيات 

ة الحديثة وخاص  اللّسانيات  أفرزتهاالّتي  والنظرياتدته من المفاهيم اا استفرا ملحوظا مم عرفت هذه تطو 
لاحظ تلك العلاقة يُالحديث لَاللّغوي   الد رس ر فيالمتبص  ولا ريب أنّ فلا شك  ، داولّيجاه الت الات 

 د.والبلاغة كعلم قديم متجد  سانّياللّ الد رس  الوشيجة بين فروع
 )رسالةتناولت موضوع الّتي  ةراسات العلمي ومن الد  

على ضوء العربي ة  ة البلاغةتي جاءت بعنوان " تعليمي رشيدة آيت عبد السلام والّ دكتوراه( للباحثة:



 
 

 
 

الد رس  موضوعي يختلف عنها من ناحية زاوية المعالجة إذ ركزت على إلا أنّ، سان الحديثة "علوم اللّ
، ةة العلمي من ناحية الماد  ، وكذاونظرية الحجاجة ه كنظرية الأفعال الكلامي وأهم مفاهيم داولّيالت 

نه في سأبي  وهذا ماة سائل العلمي ما تناولته في عملي لم يتناول من قبل في رسالة من الر  فأحسب أنّ
 حينه.

 مماهي المفاهي وهي:ة ا عن إشكالية البحث فهي تنبني على العديد من الأسئلة المحوري أم 
وكيف يمكننا  ة؟انوي الثّمي المرحلة لمتعلّالبلاغي  الد رس  ةيمكننا الاستعانة بها في تعليمي الّتي الت داولي ة 

 البلاغي ؟ رسللد الت عليمي   وتحسين الأداءتوظيف تلك المفاهيم بغية تطوير 
خصوصا داولّيا عن المنهج المعتمد فقد اقتضت منا طبيعة الموضوع الاعتماد على المنهج الت  أم 

في ترقية  هوالاستفادة منهذا المنهج قة بإمكانية تطبيق ة المتعلّفي محاولة تأسيسنا لرؤيتنا الاستشرافي 
نجدها في علم الّتي  استنادا إلى نظرية الحجاج والبلاغة الجديدة وأفعال الكلام ة،ة البلاغة العربي تعليمي 

وذلك حين الكلام  اريخي  نا استندنا إلى المنهج الت كما أن ، ةائي ة والإنشة في الأساليب الخبري المعاني خاص 
وكذا المنهج ، انوي(ور الثّة )الطّفي المدرسة الجزائري العربي ة  بها تدريس البلاغة مر الّتي  عن المراحل
مي عة على أساتذة ومتعلّ جمعناها من خلال الاستبانة الموز الّتي  وذلك في تحليلنا للبيانات الإحصائي  
وذلك في معرض حديثنا عن واقع  إضافة إلى المنهج الوصفي  ؛انويات في ولاية مستغانمبعض الثّ

ما نحاول ونسعى ونحن في بحثنا هذا إن  ة،سة الجزائري في  المؤس الثّانوي   ورفي الطّ العربي ة  ة البلاغةتعليمي 
 يني  ودورها الد العربي ة  ا بأهمية البلاغةإيمانا من  ة في ثانوياتنا الجزائري البلاغي  الد رس  ةإلى تطوير تعليمي 

 . قدي  والن  ي  وكذا الفن  أثيري والت  والإقناعي  واصلي والت 
دفعتني لمعالجة الّتي  الأسباب وإنّ ، وراءه أسباب ودوافعوإلا  ما من عمل علمي  أنّ  كولا ش

 والموضوعي ة.اتية هذا الموضوع تتراوح بين الذّ
  

نظرا لأهميته ، البلاغي الد رس  ة تدفعني إلى خوض غمار البحث فيالما كنت أجد رغبة ملح لط
تي للقرآن الكريم محبتي له تابعة ونابعة من محب  ولعلّ ، الجليل ولمحبتي لهذا العلم العرب  ، كما ذكرت آنفا

إعجاز الكتاب  فلطالما حاولت الوقوف على سر   -مى الله عليه وسلّ صلّ –ولحديث رسوله الكريم 
غم على الر ، اتية دفعني إلى تناول هذا الموضوعذلك وغيره من الأسباب الذّ كلّ ، الحكيم ومعرفة كنهه



 
 

 
 

والقدرة  ن من الأمر والإمساك بتلابيبه،مكّللت   دافع قوي   الحب   من معرفتي بصعوبته وخطورته. إلا أنّ 
 ورجائي.وهذا أملي ، م فيهحكّ على الت 

 

 الت واصلي ةوالكفاءة اللّغوي ة  الملكةالمتعلّمين  لامتلاك م أساسي مقو البلاغي  الد رس  أنّ  كشلا 
، ةة والوجداني ة والمهاري ارسين المعرفي إضافة إلى مساهتها في إشباع حاجات الد  ،الأدب  ي  ق الفن ذو والت 

 ة. ربوي المنظومة الت  ة وتحسينيعود بالإيجاب على تحقيق الأهداف العلمي الّذي  الأمر
 ة البلاغةل في تحسين وتطوير تعليمي كما أشرنا إليه سابقا يتمثّاأم 

 .داولّيالت  سانّياللّ الد رس  وذلك بالاستفادة منالثّانوي   ورفي الطّالعربي ة 
 وخاتمة. وأربعة فصولمت بحثي إلى مدخل وعليه فقد قس 

ي قام البحث على لأهم المصطلحات الواردة في العنوان والت  تعريفا وشرحاتناولت في المدخل 
 ".ةداولي ة" و"الت عليمي من مصطلح "الت  حيث حاولت تعريف كلّأساسها تحت عنوان 

وتناولت فيه فعنونته بعنوان " ا أم 
ا المبحث أم ، عند القدماء والمحدثينالعربي ة  ل إلى مفهوم البلاغةفي المبحث الأو تطر قت ، مباحث ةسبع

الث ا المبحث الثّأم  ة،عرفتها البلاغة العربي الّتي  المراحل اني فتناولت فيه نشأة علم البلاغة وأهم الثّ
ابع فجاء فيه ا المبحث الر ،أم  م علم البلاغة ووضعتها على شكل رؤوس أقلامفعالجت فيه فوائد تعلّ 

ة ي ص سانيات الن ة واللّوالأسلوبي  وحة والحديثة كعلم الن راثي وعة الت المتن اللّغوي ة  علاقة علم البلاغة بالعلوم
ا المبحث ة الحجاج ،وأم لة في نظري ا المبحث الخامس فتناولت فيه البلاغة الجديدة المتمثّأم ، ام جر وهلّ
 وختمت المبحث الأخير بتعليمي ة البلاغة ،راث العرب في الت العربي ة  ة البلاغةت فيه تعليمي ادس فعالجالس 

 .عند المحدثينالعربي ة 
فقد عالجت فيه مفهوم ذي كان بعنوان اني والّا الفصل الثّأم 

 الأسس ثت عن أهم  وبعد ذلك تحد ، وعناصره ناتهمكو  ثّ، قت إلى خصائصهتطر  ثّ ، المنهاج المدرسي 
تحدثت عن أهم  ثّ ، وغير ذلك فسي  والن  ،والمعرفّي ،كالأساس الفلسفي المدرسي   يبنى عليها المنهاجالّتي 

لنتناول بعد ذلك  فيها،البلاغي  الد رس  ة وكيفية تناولالجزائري الت ربوي ة  عرفتها المنظومةالّتي  المقاربات
 الد رس. يقوم عليها هذاالّتي  وأهم الأسس، البلاغي س الد ر خطوات



 
 

 
 

تناولت  حيث بـ هالث عنونتا الفصل الثّأم 
، علمرت صعوبات الت فس الّتي  ظرياتالن  قت إلى ذكر أهم تطر  ثّ م،علّفيه تعريف وشرح صعوبات الت 

عوبات المرتبطة الص   ذاتها ثّ البلاغي ة  ةقة بالماد  المتعلّالعربي ة  م البلاغةوبات تعلّ وبعد ذلك ذكرت أهم صع
ولم أكتف بذكرها بل ، مم والمتعلّ قة بالمعلّعوبات المتعلّفالص   ،قويمفأساليب الت  ،دريسبطرائق الت 

 عوبات.الحلول المقترحة لمعالجة تلك الص   ذكرت أهم  
وذلك من خلال تفريغ وتحليل  طبيقي ص للجانب الت ص فقد خُ ابع والأخيرا الفصل الر أم 
والمتعلمين في بعض ثانويات  ساتذةوزعتها على بعض الأالّتي  جمعتها من خلال الاستبانةالّتي  البيانات
 الولاية.

 هذا.لت إليها في موضوعي توص الّتي  تائجالن  تي ذكرت فيها أهم الخاتمة والّجاءت  ثّ
ة تقف دونها العديد من المشاكل عملية صعبة وشاقّ لية البحث العلمي كانت عم ولـم ا

 ة قاهرة ومزمنةوروحي ة ة جسدي ي واجهتني هي مشاكل صح الّتي  كانت أبرز المشاكل، والمعوقات
لكن أبت رحمة الله وعنايته ب إلا أن تخرجني ، بل قتلتها لأمد بعيد، كادت أن تقتل إرادتي وطموحي

 بعض.ات بعضها فوق لممن تلك الظّ
 يد العون ودعا لي بظهر الغيب م إلّيمن قد  كر والامتنان لكلّم بجزيل الش  وفي الأخير أتقد  

 والإحن.ة للعودة لطرق باب البحث من جديد بعدما أنهكتني المحن ونفث في روعي الهم 
 ظاهرا وباطنا، لا وآخراأو  والحمد لله

 الد ين ش نصرقوعي                                
  10/10/2025 مستغانم في:                                                              
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مثل  نشاطها مثلهاه د وتوج تحد الّتي  باعتبارها علما من العلوم لها موضوعها ومصطلحاتهاالت عليمي ة  إنّ 
بما الت عليمي   يدعونا إلى الحديث عنها وعن المصطلحات الموجودة في الميدانالّذي  الأمر ،بقية العلوم الأخرى

لح طفريق بينها وبين المصطلحات المتاخمة لها حيث يزيل شيئا من الالتباس كمصيساعد الباحث على الت 
( عليمي المحتوى الت  ،معلّ الت ، عليمإضافة إلى الحديث عن مصطلح )الت ، البيداغوجيا وغيره من المصطلحات

 ولنبدأ بالحديث عن:
1 

سمة أو  وهذه الأخيرة مشتقة من "علم" أي وضع علامة، مصدر لكلمة تعليمالعربي ة  اللّغة ة فيعليمي الت 
 العين.ة آرْمِ إحضاره إلىيء فتغني عن لالة على الش للد  

فقد شهد هذا  (Didactiqueالأجنبي )للمصطلح العربي ة  من المقابلاتالت عليمي ة  مصطلح إنّ 
فإلى جانب ، يستقي منها الباحثون العربالّتي  رجمةالأخير ترجمات مختلفة ومتنوعة لاختلاف مناهل الت 

رياضيات وإن كانت هذه مثل لسانيات وبعض الباحثين أتى بمصطلح تعليميات  نجد أنّ الت عليمي ة  مصطلح
 في حين نجد أنّ، دريس وغيرهاوعلم الت الت عليم  رجمات الأخرى كعلمالت  إضافة إلى، رجمة قليلة الاستعمالالت 

مصطلح "تعليمية"  إلا أنّ، صطلحبا لأي لبس في مفهوم الميداكتيك" تجن بعض الباحثين اختار مصطلح "الد 
 أكثر المصطلحات انتشارا ورواجا بين الباحثين . وه

 في دراسة له أصدرها بعنوانعليمي ة الت  (J .C.Gagnon) ف لقد عر 
 : 1973سنة  la didactique d’une disciplineة " "ديداكيتك ماد 

 ودينامية، تتضم ن:ة ة إجمالي " إشكالي 
 وكذا في طبيعة وغايات تدريسها.الد راسي ة  ةتأملا وتفكيرا في طبيعة الماد  -
فس دة والمتنوعة باستمرار لعلم الن تجد انطلاقا من المعطيات الم، ةوإعدادا لفرضياتها الخصوصي   -

 لخ إعلم الاجتماع ...ة ووالبيداغوجي 
 (1)بتدريسها.ق المتعلّ ة للفعل البيداغوجي ة وتطبيقي دراسة نظري  -

ا لها من حيث محتوياته موضوعا أساسي الت عليم  أخذت منالت عليمي ة  عريف نجد أنّمن خلال هذا الت 
 علمية.دراسة  الدراسته وطرائقهونظرياته 

                                                           

 .39ص ،1991، 1الدار البيضاء، ط والجامعي،الحوار الأكاديمي  البيداغوجيا،من الديداكتيك إلى  بناني،رشيد (1)
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ق قة تتعلّحة والمحقّالفرضيات المصح  ونظاما من الأحكام الت عليمي ة  لقد ذهب الباحثون إلى اعتبار"
 (1)".م ونظاما من أساليب تحليل وتوجيه هذه الظواهرعلّوالت الت عليم  عملية تخص  الّتي  واهربالظّ

وهي  عليمق مبادئها على مواد الت تطب الّتي  سةرا"تلك الد  الت عليمي ة  م يمكننا اعتبارما تقد   خلالمن 
 (2)" .ةوسيلة تعليمي  وكلّ موضوع دراسي  ة لتخطيط كلّ روري م المعطيات الأساسية الض تقد 
روط دراسة الش  وة هعليمي الموضوع الأساسي للت  فاها بقولهما: "إنّعر  و  نجد أنّ كما

تشتغل الّتي  ماح له بإظهار الكيفيةلميذ قصد الس تقترح للت الّتي  المشكلاتو أ رها في الوضعياتاللازم توفّ
 (3)".ةراته المثالي بها تصو 

 في كلّ  جاحتحقيق الن لمدرسة شاملة قادرة على  أسيس العقلانّيالت  وهالت عليمي ة  من الهدف إنّ 
الت عليمي   عقلنة الفعل وتسعى إلىلبيداغوجيا تفتقده االّذي  بإضافة البعد العلمي  المتعلّمين  صات لجميعخص الت 

  نا؟معي ا م محتوى تعليمي قة بكيف نعلّ ساؤلات المتعلّ الت  نمن خلال الإجابة ع
ة موضوعها ة البيداغوجي ركيب بين عناصر الوضعي ة موضوعها الت ة تربوي ها "ماد على أن الت عليمي ة  فتعر  كما

 (4) ".مهمقصد تعلّ الت لاميذ  المشكلات المقترحة علىأو  ياتدراسة شروط إعداد الوضع والأساسي ه
قد ترجم إلى المصطلح العرب "علم Didactique المصطلح الأجنبي  أن أشرنا أنّ  سبقلقد 

كتور كما نجده عند الد  ،طبيقي خذه بعض الباحثين عنوانا لكتبهم في هذا المجال الت هذا الأخير ات  دريس"الت 
دريس ف فيه علم الت قد عر  و" الت عليمي ة دريس تحليل العمليةتابه :"مدخل إلى علم الت في ك 

لميذ قصد يخضع لها الت الّتي الت علّم  لأشكال تنظيم مواقفوتقنياته ودريس ة لطرق الت راسة العلمي بقوله " الد  
 (5)"الحركي  – ي  الحس أو الوجدانّي  أو سواء على المستوى العقلي  ، بلوغ الأهداف المنشودة

ه على العلاقة ماهتما لذا انصب  ، دريسالت  وموضوع هذا العلم ه عريف نجد أنّهذا الت  خلالومن 
منهما على أداء فعله  تساعد كلّ الّتي  منهما وعلى مختلف المواقف وطبيعة نشاط كلّ  والمتعلّمالمدر س  بين

 .الت عليمي ة ةديد بتحليل العملي امه الش ر لنا اهتموهذا ما يفس الت علّم  ووظيفته للحصول على
                                                           

.21ص، 2016، 1، طالجزائر، التوزيعوجسور للنشر ، المرجع في التعليمية، عبد القادر لورسي(1)
 .21ص، المرجع نفسه (2)
 .33ص، 2021، 1ط، الجزائر، دار خيال، التعليميةويقية مباحث في اللسانيات التطب، نجوى فيران(3)
، جامعة محمد 8العدد ، الدراساتومجلة الواحات للبحوث ، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي، نور الدين قايد(4)

 .36خيضر، ص
 .15، ص1المتحدة ط ماراتالجامعي، الإالكتاب  التعليمية، دارتحليل العملية ومدخل إلى علم التدريس ، محمد الدريج(5)
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، محنا إليهـا قد أليرمي إلى تحقيقه أصحاب هذا العلم وإن كن الّذي  الإشارة إلى الهدف تجدرهذا و
ر والمؤطّالمدر س  تساعد كلا منالّتي  تائجعة من الن ل إلى حصيلة متنو وص عي للت  فالغاية منه هي " الس 

ب غلّ تعترضهم مما ييسر سبل الت الّتي  ر بالمشاكلعلى إدراك طبيعة عملهم والتبص  موغيرهالت ربوي   والمراقب
 (1)" .على أحسن وجهالت ربوي ة  عليها ويسهل قيامهم بواجباتهم

ومهم   ها علم ضروري غايتها نستنج أن وبيان هدفها و" الت عليمي ةم من تعريف "ما تقد   فمن خلال كلّ
 ة.مي علّ الت والت عليمي ة  تحقيقها في العملية ولمرجعلى تحقيق الأهداف ا يساعد

1.1 

 الإجمال وسنتطرق إليهما على سبيل الوجازة ، ةعليمي الباحثون في هذا العلم بين نوعين من الت  زمي لقد 

1.1.1  (Didactique Generale) 
لفائدة وطبيق في مختلف المواقف قابلة للت الالت عليمي ة  ة "مجموع المعارفة العام  عليمي بالت  يقصد

من الت ربوي   م في الفعلتتحكّ الّتي الن ظري ة  المعطياتوة القوانين العام وة م المبادئ الأساسي فتقد  (2)".الطلاب
طبيق القابلة للت الت عليمي ة  بالمعارف فهي تهتم ، أساليب تقويمو، ةووسائل بيداغوجي ، طرائق تدريسهومناهج 

ينبغي الّتي  ةالقواعد العام وركيز على الأسس أي الت ، صاتخص  الت وفي مختلف المحتويات الت عليمي ة  المواقففي 
نتائجها  وإذ تسعى إلى تطبيق مبادئها ، ةظر إلى خصوصية هذه الماد دون الن ، دريسمراعاتها أثناء عملية الت 

الت عليم والت علّم  فاعل على بين نشاطيموضوعها في الت  صلذلك يتلخ ، دون تمييزالت عليمي ة  على مجموع المواد
 (3) .الت عليمي ة ةفي إطار قوانين العملي 

ل القسم الأو  إذ يهتم ، منهما اهتمامه الخاص  ة تنقسم إلى قسمين لكلّ العام الت عليمي ة  نا نجد أنّكما أن 
 موضوع. ة لتخطيط كلّعامة الأساسي الد  تعد الّتي  ةم المعطيات القاعدي حيث تقد  الت عليمي ة  "الوضعيةـب

وهي ، مرة على حدة فضيل في قانون كلّدريس دون الت ة للت بالقوانين العام   اني فيهتم الثّ القسما أم 
يات مع البحث عن الآل، ةيات البيداغوجي ق بتخطيط الوضعتعلّالّتي  ةالعام الن ظري ة  د الأسسبذلك تحد 

 (4)ة.ة الفعلي طبيقي لت ة للممارسة االإجرائي 

                                                           

 .16ص، التعليميةتحليل العملية ومدخل إلى علم التدريس ، محمد الدريج(1)
 الص فحة نفسها.، المرجع نفسه(2)
 46ص، التعليميةومباحث في اللسانيات التطبيقية ، نجوى فيران(3)
 .47ص، المرجع نفسه(4)
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2.1.1 Didactique Specifique)

ة ة في ارتباطها بماد علمي الت الت عليمي ة  برمجة الوضعياتوالت عليم  "تخطيطـبالت عليمي ة  وع منهذا الن  يهتم 
ديداكتيك  اضيات،يمثل ديداكتيك الر ، نةة معي طملكات تكوينية ووسائل أنشأو  مهاراتأو  ة معينةدراسي 

صة يقصد الخاّالت عليمي ة  من خلال ذلك نلاحظ أنّ وإذن  (1)ة ..."شكيلي ربية الت ديداكتيك الت ، الاجتماعيات
في الت ربوي ة  الاهتمام بالقضاياو، ةراسي داخل الفصل في ارتباطه بالمواد الد الت عليمي   شاطبها "الاهتمام بالن 
 .بتلكأو  ةعلاقتها بهذه الماد  

ق بتخطيط الوضعيات تتعلّالّتي  ةالعام الن ظري ة  تحديد الأسس وة هالعام الت عليمي ة  الهدف من كانإذا 
 مة في سيروراتالإجراءات المتحكّوظريات ة تسعى إلى "الكشف عن الن الخاص الت عليمي ة  اغوجية فإنّدالبي

، عليمالت والت علّم  ة لعمليتيركيز على الوضعيات الحقيقي ة فقط من خلال الت ة تعليمي ماد  في كلّ الت عليم والت علّم 
م نماذج تصم ود فتحد ، د للمحتوى داخل القسمطة لتحصيل جي  العراقيل المثب وقصد الكشف عن المشكلات 

حركته في مجال وطبيعته وتفسير الخلل وتحليل ونوعية هذه العراقيل انطلاقا من وصف  دقيقة لمعرفة
، اليةالإجرائية الت الت عليمي ة  ذلك باستخدام الوسائلو، تحصيلهاومن استيعاب المعارف  تحد  الّتي  يروراتالس 

الت عليمي   سينعكس ذلك إيجابا على الفعلو الأداء البيداغوجي وم ،للمتعلّ حصيلي تضطلع بمراقبة الأداء الت الّتي 
 (2).مي علّالت 

الت عليمي ة  تتلاقح في خدمة العمليةوتتساند وتتضافر  ةالخاص وة بنوعيها العام الت عليمي ة  أنّ لاشك
بين الاحتياجات الحقيقية و ،عليمي ة فتعمل في نسيج منتظم بين المحتوى الت تحقيق الأهداف البيداغوجي و

هناك من الباحثين من رفض هذا  تجدر بنا الإشارة إلى أنّو، مللمعلّ  بين وسائل الأداء الإجرائي و، مللمتعلّ 
إن كان و (3)ةالخاص الت عليمي ة  ة يمكن أن تنحل في نهاية المطاف وتتلاشى فيالعام الت عليمي ة  أنّيز بدعوى "ميالت 

 غايته.وتحديد هدفه ومنهما  الفصل بينهما ضرورة كما وضحنا سابقا من خلال تعريف كلّ

2.1  
الت عليمي ة  أن فيباحثون فيه وكذلك الش يشتغل عليه الالّذي  علم من العلوم إلا له موضوعه منما 

 ةل في هذه الأخيرالمتأم  إلا أنّ، جهازه المفاهيمي ومصطلحاته ومناهجه وباعتبارها علما مستقلا له موضوعه 
                                                           

 .16ص، 2019منشورات مجلة كراسات تربوية، المغرب  ،اللسانيات التطبيقيةوديداكتيك اللغات ، محمد الدريج(1)
 .23ص (،)الديداكتيكالتعليمية ، سعدية سي محمد(2)
 .16ص، تحليل العملية التعليمية مدخل إلى علم التدريس،، محمد الدريج (3)
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في مختلف أبعادها في  ةمي علّ الت الت عليمي ة  ما له علاقة بالعملية ها تشتغل على مواضيع كثيرة تشمل كلّيجد أن 
ارس من هذا ما يفسح المجال على الد و مي علّالت والت عليمي   ظامنة للن المكو  اسق بين مختلف العناصرتنوترابط 

 ر عليه البحث من جهة أخرى.كما يعس  ،جهة
يمكن الّتي  المعرفةو ،ةة تنقسم إلى ثلاثة أقسام: المعرفة العلمي المعرفة البيداغوجي  الإشارة إلى أنّ تجدر

هذه الأنواع كانت وفي آخر المطاف المتعلّم  ل عليهايتحص الّتي  المعرفةو ،عليمي لمحتوى الت الاصطلاح عليها با
ة بين معارف ثلاث وهي المعرفة فاعلي واهر الت " دراسة الظّوموضوعها ه ضح أنّومنه يت ة ي عليمموضوع الت 

يحصل الّتي  المعرفةو ،متي ينقلها المعلّ الّ دريس والمعرفة الموضوعة للت و، الكتبوفات تحتويها المؤلّالّتي  ةالعلمي 
 (1)".دمحد  زمني   ذلك في إطار فضائي  كلّ  ،ن لديهمتتكو الّتي  ن أيومعليها المتعلّ 

 بـ:قة راسات الحالية المتعلّيارات الكبرى للد  يسمح باحتواء الت الت عليمي ة  موضوع فإنّ  وهكذا
 الإبستيمولوجيا.عندما يفرضها مطلب ة المعرفي  المضامينأو  إعادة بناء المحتويات -
المحتويات وة جديدة تترابط فيها بكيفية متناسقة الأهداف تقويم مشاريع تعليمي وتجريب وتصميم  -

 والمسائل.شاطات والن 
 م.علّكذلك إمكانياتهم في الت والمتعلّمين  استدلالاتوفة لأفكار راسات المكثّالد  -
 (2).المعلّم  يحصل إليهاالّتي  لمواقفاوالكفاءات وقويم الواسع للأداء الت  -

موضوعها "  إلى أنّ الت عليمي ة  في محاولة لحصر موضوع 1967سنة  Koppلقد أشار 
 الية: ن الجوانب الأربعة الت يتضم 

 الت عليم. محتوى -1
 .الت عليم الب أثناء سيرورةالطّ -2
 حصيل.الت والت علّم  لتسهيلالمدر س  يهايؤد الّتي  المساعدة -3
 (3). المدرسة كمجال حيوي  ثّ -4

ة فحسب بل يتناول على دراسة الماد   رصتلا يقالت عليمي ة  موضوع م نستنتج أنّإذن ومن خلال ما تقد  
 يمكن توضيحها كما يلي: وانسجام وساق في ترابط وات الت عليمي ة  عناصر العملية كلّ

                                                           

 .25ص، المرجع في التعليمية، عبد القادر لورسي(1)
 المرجع نفسه، الص فحة نفسها.(2)
 .30لورسي، المرجع في التعليمية، ص عبد القادر (3)
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ابقة بمواد ومعرفتهم الس  تواهم المعرفيّ مس وغار أم كبار؟ وما هصِأَ هم؟من ، ميننة المتعلّمعرفة عي  -
ة فسي دا؟ وماهي خصوصياتهم الن سيدرسونها مجد الّتي  ةوبالماد   ،يدرسونهالّذي  صخص الت 
زة لهم هم قسم واحد؟ والخصائص الممي يضم  المتعلّمين  خصائصهم كجماعة منو، ةالاجتماعي و

 كأفراد؟
ة هات العام وج وعلاقته بالت ، ةالاجتماعي وة ة والمعرفي ي فسخصائصه الن و ،تكوينهوته في هوي  المعلّم: -

 أدائه.وطرائق تبليغه وعليم وأساليب ممارسته للت 
نة لمحتوى ة المكو  ي الفن وة جملة المعارف العلمي ومه تعلّوما يمكن تعليمه  ل في كلّ ويتمثّ المحتوى: -

 ر.البرنامج المقر 
 رها؟تؤطّالّتي  وماهي القوانين ريفية؟أم  في بيئة مدنية تقع؟أين ، عليممؤسسة الت  -
 مهارات؟ق بمعارف أم ة؟ وهل تتعلّ خاص أو  ةنوعها؟ أهي عام  ما الأهداف:معرفة  -
  ؟ةالبيداغوجي في أداء مهامه المعلّم  يقوم بهاالّتي  بمعنى الأنشطة الأنشطة: -
 رفّي.المعفي تبليغ المحتوى المعلّم  يستعين بهاالّتي  أي الأدوات الوسائل: -
 (1).حقيق وهكذادة؟ وما نسبة هذا الت تحقيق الأهداف المحد  وهل تمّ ، تحقيقها فعلا تّمالّتي  نتائجالّ -

تبحث عن "تفسير لهذا الت عليمي ة  نّ إيمكننا القول ، ةعليمي م من تحديد موضوع الت ومن خلال ما تقد 
 تنظيم نشاط كلّ ومعايير فعالة من أجل عقلنة ، يقطبه يسعى في الوقت ذاته إلى إنشاء معايير للت فاعل ولكن الت 

شاط عبر ( تقتضي بدورها تنظيم ذلك الن نظيم المحكم المنطقي هذه العقلنة )الت  على أنّ ، البالطّوالمدر س  من
 ثلاث مراحل أساسية:

 حضير.الت والبرمجة  -
 ة.وسائل تربوي الإنجاز بمعنى إجراءات تطبيق وتنفيذ ما تمت برمجته استنادا على تقنيات و -
شاط فعالية الن ، تمحيص في الوقت ذاتهوة باعتباره عاملا من عوامل ضبط المردودي ، قويمالت أو  المراقبة -

 (2).عليمي الت 
تجريب استراتيجيات وموضوعه تحضير  "علم تطبيقي الت عليمي ة  ة" أنّ ربي في"معجم علوم الت  جاء

الت علّم  نظرياتوفس وقد ارتبطت في دراستها بعلم الن ة تهدف إلى تسهيل إنجاز مشاريع بيداغوجي 
                                                           

 .10، ص2007، 1ط، الأردن، عالم الكتب الحديث، التطبيقوينظر بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية (1)
 .33ص، مدخل إلى علم التدريس، محمد الدريج(2)
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ة أخرى وكانت علما مساعدا واستعارت مفاهيمها من علوم ومجالات معرفي ، وسيولوجياالس و
 (1)" .للبيداغوجيا

3.1 

ا علمان البيداغوجيا، هل هموالت عليمي ة  جدل واسع بين الباحثين حول العلاقة القائمة بين دار
ل الفصل بينهما كمبدأين مختلفين الكثير منهم فض  نا نجد أنّهما منفصلان إلا أن أم أن  ، فرق بينهما صلان لامت 

 ضرورة تضافرهما لتحقيق الأهدافوعليم والت الت علّم  فقوا على أهميتهما في خدمة عمليةومع ذلك فقد ات 
 ة.البيداغوجي والت عليمي ة 

يوجب علينا الحديث عن الّذي  الأمر، موضوعهاوأنواعها والت عليمي ة  مفهومثنا عن أن تحد  سبق
تحديد الفروقات ون في الأخير من الوقوف على حدودهما ى نتمكّموضوعها حت وأصولها والبيداغوجيا 

 الأركان.انوية مما يسمح لنا بأخذ صورة واضحة متكاملة الثّوة الجوهري 
فل وتأديبه وتأطيره وتكوينه ة، تهذيب الطّغوي (، في دلالاتها اللla pédagogieّتعني البيداغوجيا )

 فن أو  عليم،الت  فن أو  ة،ربية العام أيضا على الت  لى المدرسة. وتدلّ إالمتعلّم  يرافقالّذي  وتربيته. وقد تعني
سة تمارس داخل المؤس  الّتيالت ربوي ة  طبيقاترائق والت تنصب على جميع الطّالّتي  ربيةنظرية الت أو  أديب،الت 
 ة.عليمي الت 

فل في يرافق الطّالّذي  على العبد ة الأصل، وكانت تدلّكلمة البيداغوجيا "إغريقي  المعلوم، أنّ ومن
على المرب  ر استعمال الكلمة، وأصبح يدلّة من البيت إلى المدرسة. ولقد تطو تنقلاته، وبخاص 

(Pédagogueوالبيداغوجيا هي جملة الأنش .) المعلّمين  ممارستها من قبل تتم الّتي  ةمي علّ الت  -ةعليمي طة الت
 (2)".مينوالمتعلّ

آخرون في تعريف و ربية" جاء في كتاب "معجم علوم الت 
س وتلميذ ما له ارتباط بالعلاقة القائمة بين مدر  ينطبق على كلّ  : "هي لفظ عام  (pedagogie)مصطلح

 (3)" .اشدالر أو  فلتربية الطّأو  بغرض تعليم

                                                           

 .69، ص1994، 1ط، دار الخطاب، معجم علوم التربية آخرون،وعبد اللطيف الفارب (1)
 .150ص، 1،2006ط، الجديدة، المغربدار النجاح ، المعجم الموسوعي لعلوم التربية، أحمد أوزي(2)
 .255ص، المرجع نفسه(3)
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 pedaهما: ين ن من شقّه من أصل يوناني يتكو نعود إلى أصل مصطلح البيداغوجيا نجد أن  حينما
 في العهد اليونانّي (pedagogue) قد أطلق البيداغوجي ووجيه الت ووتعني القيادة  Agogeو، فلتعني الطّو

بيداغوجيا في الاستعمال الأوروب عام لقد "ظهرت كلمة و. تنقلاتهمف بمراقبة الأطفال أثناء على العبد المكلّ 
 ظري تهتم  عدها الن فالبيداغوجيا في بُ، مالمتعلّ والمعلّم  ما له ارتباط بالعلاقة القائمة بين على كلّ  ، لتدلّ 1495

أما على ، بيداغوجي فعالية الفعل الوفع من نجاعة قنيات بهدف الر الت والمناهج والت ربوي ة  واهربدراسة الظّ
 (1)".مالمتعلّ والمعلّم  داخل المدرسة بين تتم الّتي  فاعلاتالت وفتشتغل على مختلف الممارسات  طبيقي المستوى الت 
تعريفا جامعا مانعا  ربية" إلى صعوبة تعريف البيداغوجياجاءت الإشارة في "معجم علوم الت  لقد

تفصلها الّتي  ومن جهة ثانية إلى عدم وضوح الحدود، جهة ة مند دلالاتها الاصطلاحي ذلك بسبب "تعد و
لا هذا المصطلح قد عرف تحو  وتجدر الإشارة أنّ  (2)" .الت عليموربية عن مفاهيم أخرى مجاورة لها مثل الت 

 ة فيصارت تعني "المنهجي الت ربوي ة  فل بالقيمفبعدما كانت البيداغوجيا يراد بها إشباع الطّ ،را في معناهتطو و
د المرجعيات رائق بتعد الاهتمام على اقتراح الطّ دريس وانصب  الت  ن  فارتبطت بذلك بوتقديم المعرفة 

من ه ى أن حت ، لا حصر لهاالّتي  ع البيداغوجياتى إلى تنو أد الّذي  الأمر، ةالمدارس الفلسفي والخلفيات و
أتى بها ) الّتي هل الكلام عن بيداغوجيا دون الإشارة إلى صاحبها كتلكالس 

 (3)" .المنطقي و جعلها تفتقر إلى البعد العلمي  الّذي  الأمر، ...(
 ة:انوي الثّوة منها غوجيا الجوهري البيداوالت عليمي ة  سبق يمكن إدراك الفروق بين اـم م

ق ما يتعلّ البيداغوجيا بكلّ  ينما تهتم ب، مالمتعلّ وم فاعل القائم بين المعرفة والمعلّ بالت الت عليمي ة  تهتم  -
 مجموعات.أو  فرادىالمتعلّمين  ، وضعيات نشاطنظيم داخل القسم بما في ذلك الفضاءبالت 

ة كمساعد ي  عليموتعتبر الوضعيات الت المتعلّم  على شروط اكتساب المعرفة من طرفالت عليمي ة  ترتكز -
ركيز على الممارسة الت  م. أما في البيداغوجيا فيتم لمعلّ اوم المتعلّوفاعل الأقصى بين المعرفة على الت 

 (4)د.في مجال محد الت ربوي ة  ابق لوضع العلاقةفكير الس  ن الت تتضم الّتي  ةالمهني 

                                                           

 .36ص، التعليميةومباحث في اللسانيات التطبيقية ، نجوى فيران(1)
 .255ص، المرجع الس ابق(2)
 .30ص، المرجع في التعليمية، عبد القادر لورسي(3)
 .31و30ص المرجع نفسه،(4)
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 نموذج تعليمي  وجه نحالبيداغوجيا تت  فإنّ ، مهابأساليب تعلّوترتبط بالمحتويات الت عليمي ة  إذا كانت -
 لا بالمعارف فقط. بوظيفة القسم ككلّ لذلك فهي تعني  ،ميدانّي

بينما تركز ، م مع المعرفةالمتعلّ والمعلّم  من د مهام كلّ يحد  يداكتيكي بالعقد الد الت عليمي ة  اهتمام -
 القسم.فاعل داخل م من منظور الت المتعلّ والمعلّم  بينالت ربوي ة  البيداغوجيا على العلاقة

بينما ، ميمكن تحقيقها من المتعلّالّتي  الوسائلوبتعديل  الأهداف و، بةالمراقوخطيط بالت الت عليمي ة  تهتم  -
عن المتعلّم  مات أفضل لدىلتحصل على تعلّالت عليمي ة  مة منتستغل البيداغوجيا المعطيات المقد  

 (1)ة ممكنة.طريق استخدام أحسن وضعيات بيداغوجي 
4.1 

ة يجد نفسه مي  علّالت الت عليمي ة  ةماله علاقة بالعملي  عتبارها علما تطبيقيا مستقلا يدرس كلّ باالت عليمي ة  إنّ 
فريق بينها في ة لدرجة "يصعب الت ة نفعي يتبادل معها علاقة براغماتي الّتي  ةمرتبطا بالكثير من العلوم الإنساني 

ويتداخل مفهومها إلى ، ربوي فس الت لم الن وع ،غوي  فس اللّبعض الأحيان، فهي في إيطاليا ترادف علم الن 
 (2)".ةطبيقي سانيات الت بينما يرتبط في فرنسا باللّ، مع البيداغوجيا –بلجيكا  –الالتباس في  حد  

لها الّتي  ةة والحقول العلمي يجد نفسه مشتغلا بالعديد من الأنساق المعرفي الت عليمي ة  الباحث في فإنّ لهذا
أرجعها إلى الّذي   (Mariet) باحثين تفسير هذه العلاقة منهم ل كثير من الوقد حاو، علاقة بها

ا للعمل، ووجدت عرفته موردا هام  الّذي  رطو فقد كانت بحكم الت ، غاتة اللّعليمي لت  الهام   "الموقع الاقتصادي  
الّتي  كر بعض العلومذفيما يلي و (3)".رائقالطّوم المتعلّ وة ها تدرس الماد قي العلوم الأخرى ضالتها بما أن افيها ب

 ة :عليمي لها علاقة بالت 
1.4.1  

 نظرياتهاواللّساني ة  مت المدارساستفادة كبيرة "فقد قد  اللّسانيات  غات منة اللّ مي ياستفادت تعل لقد
وذلك ، تحكمهاالّتي  المناهجو وبنياتهااللّغوي ة  ةل في الماد أم الت وفكير ة إمكانية للت عليمي انبثقت عنها للت الّتي 

ة وليدي في الت  ومدرسة ، ةوزيعي في الت  و، في المدرسة البنيوية مه ا قد م ـانطلاقا م

                                                           

 .37و36ص، التعليميةومباحث في اللسانيات التطبيقية ، ينظر نجوى فيران(1)
 .16ص، التطبيقوتعليمية النصوص بين النظرية ، بشير ابرير(2)
 المرجع نفسه، الص فحة نفسها.(3)
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 (1)".و رت مع تلميذيه تطو  ثّ  ة مع ة ومع قدمته المدرسة الإنجليزي حويلي الت 
 ومن أهم تلك المفاهيم، غاتة اللّلها كبير الأثر في تعليمي  ة مفاهيم كانارس عد هذه المد وقد نتج عن كلّ 

حليل ن من مستويات للت "نظام محكم يتكو اللّغة  إلى اعتبار أنّ فقد ذهب ، ظاممفهوم الن اللّساني ة 
 يعين على معالجة المواد ...وهذا من شأنه أن المعجمي  لالّيالد  و حوي  الن و رفّيوالص  وتيّ هي: المستوى الص 

بيه والانتقال من الش  ،ج من البسيط إلى المعقددر ة مخصوصة يراعى فيها الت سة معالجة بيداغوجي المدر اللّغوي ة 
تيسير عملية والمتعلّمين  مة في أذهانما يساعد على ترسيخ المعلومات المقد  والمقابل له وهأو  ،بيه بهإلى الش 

 (2)" .ما شعروا بالحاجة إلى ذلكلّ استحضارها من قبلهم ك
الحديثة ) اللّسانيات  جاء به رائدالّذي  ظامعلى مفهوم الن اللّسانيات  منالت عليمي ة  استفادة تقتصرلم 

 كان لها تأثير واسع فيالّتي اللّساني ة  المفاهيم نظريات أخرى ومن أهم  و( بل تجاوز ذلك إلى مفاهيم 
الإنجاز وذي يقابله مفهوم الأداء والّ la competence linguistiqueاللّغوي ة  كةمفهوم الملالت عليمي ة 

la performance ل جملة تمثّاللّغوي ة  فالملكة، ةحويلي ة الت وليدي هما "مفهومان أساسيان في المدرسة الت و
 (3)" .استثمار الملكة واز هالإنج بمعنى أنّ  ،بعد ذلكاللّغة  ن الفرد من إنجازتمكّالّتي  الاستعداداتوالقدرات 

يلاحظها في أبحاثة الّتي  واهرميدانا لدراسة الظّالت عليمي ة  للباحث فياللّسانيات  لتشكّ وهكذا
مها وذلك على غات وتعلّة بغية تعليم اللّإجراءات منهجي وخطط أو  راتومجالا لتقديم تصو  ،يفسرهاو

 .تطبيقي أو  ي ومستوى منهج ،نظري أو  مستوى مفهومي ، مستويين
2.4.1 

الت ربوي   فسوعلم الن   ،فس العام فس بأنواعه المختلفة كعلم الن علم الن من الت عليمي ة  استفادتلقد 
الت عليمي ة  اهتمام الباحث في تاستقطبالّتي  ظرياتة للكثير من الن م خلفية معرفي فقد قد   ،غوي  فس اللّعلم الن و
ق بعلم نفس ة تتعلّة معرفي تستند إلى خلفي اللّغوي   تعمل على تنمية آليات الاستعمال الّتي ظرياتفالن "

، المثيرات المختلفة ووالاستجابات نح، لوك الملاحظة في الكلام منطلقا لدراساتهمظاهر الس  عد الّذي  لوكالس 

                                                           

 .17ص، التطبيقوتعليمية النصوص بين النظرية ، بشير ابرير(1)
 ،للنشر، تونسدار الخدمات العامة ، بحث في إشكاليات المنهج، بية لغة حية ؟كيف نعلم العر، محمد صالح بن عمر(2)

 .16، ص1998، 1ط
 .18ص، المرجع السابق(3)
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كما يسمى  ،المعرفّيأو  كويني فس الت م الن علأو  ،ةة البنائي فسي ظريات الن على الن  الت واصلي ةس المقاربات وتتأس 
 (1)".ات العارفة وموضوع المعرفةعملية تفاعل بين الذّالت علّم  أحيانا باعتبارها تعد

 فس بكلّعلم الن والت عليمي ة  الوطيدة بينوة ن أن نستنتج تلك العلاقة المهم م يمكما تقد   خلالمن 
"يجيب عن كثير  وفه، ةمي علّ الت والت عليمي ة  ةر إيجابا على تحسين العملي ا تؤثّم ـم خدمة جليلة متقد الّتي  أنواعه
 ووافع نحوالد اللّغوي ة  م معلومات ثمينة عن الحاجاتة ويقد مي علّ الت الت عليمي ة  قة بالحياةساؤلات المتعلّمن الت 
عوبات الص  وماهي أهم  خطابا؟ذ لميى الت كيف يتلقّ مثل:يحاول أن يجيب عن أسئلة و ،واستراتيجياتهالت علّم 

خصية غات وبين عناصر مثل: الش م لغة من اللّتواجهه؟ وماهي مجمل العلاقات بين تعلّ الّتي  والعقبات
 (2)" .الفهموالإدراك واكرة الذّو

ة فس في فهم العملي حيث يساهم علم الن ، وثيقا اة مرتبطان ارتباطعليمي فس والت علم الن  فإنّ  عليه بناءو
المتعلّم  فس لفهم سلوكيعتمد على مبادئ علم الن الت عليم  في حين نجد أنّ ، عليمة وتطوير طرائق الت مي علّلت ا

 .الت عليمي ة تلبية احتياجاتهو
3.4.1  

اللّغوي   وعلم الاجتماع، أنواعه كعلم الاجتماع العام  علم الاجتماع بكلّمن الت عليمي ة  لقد استفادت
ة سات الاجتماعي المؤس و داالأفربين الت واصل  ةا في عملي ة تلعب دورا مهم ظاهرة اجتماعي اللّغة  تبار أنّ باع

 ة من مثل الاستعمالاتعليمي قة بالت يجيب عن العديد من الأسئلة المتعلّعلم الاجتماع " ولهذا فإنّ ، المختلفة
مة ة المتحكّوماهي القواعد الاجتماعي  يستعملها؟ف وكي يستعملها؟المختلفة من يستعملها ومع من اللّغوي ة 

اللّغوي ة  وماهي الأوضاع الت عليمي ة؟ سةالممكن استثمارها في المؤس اللّغوي ة  في ذلك؟ وماهي الاستعمالات
ا ر عنهقاليد والأعراف المعب الت والعادات والمكتوب ...وأنساق القيم والش فوي   الت واصل أنماطو ،ةغوي وغير اللّ

 (3)" .نةة معي في مرحلة دراسي الت لاميذ  ر علىمقر  في محتوى لغوي 

 

                                                           

 .20ص، التطبيقوتعليمية النصوص بين النظرية ،  ابريربشير(1)
 .9ص، مدخل إلى ديداكتيكا اللغات، عبد اللطيف الفارب(2)
 .20 ، صالمرجع الس ابق(3)
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2 

  
على  دول( تدلّ ) لاثي  الثّاللّغوي   تي تعود إلى الجذروالّالت داولي ة  كلمة أنّ العربي ة  المعاجمجاء في 

 وال والوال(: "الد وة )دغة( في ماد  اللّ فقد ذكر ابن فارس في معجم )مقاييس، لحو ر والت غي الت وقابل الت 
على ضعف  والآخر يدلّ ، يء من مكان إلى مكانل الش على تحو  أصلان أحدهما يدلّ اللّغة  اللام فيو

 (1)".واسترخاء
نا معنى هذه المفردة فقال" تداولنا الأمر أخذناه في )لسان العرب( مبي  قد ذكر و

وداولته ، اسوالله يداولها بين الن ، ودالت الأيام أي دارت ،دواليك أي مداولة على الأمرول، وقالوا بالد 
 (2)ة ..."هذه مر  وة الأيدي: أخذته هذه مر  

 ة "دول" قوله:داول" في ماد فقد جاء في معنى "الت  أساس البلاغة أما في 
جعل الكثرة لهم عليه والله يداول ، الله بني فلان من عدوهم أدالوكذا وولة ودالت الأيام "دالت له الد 

 (3)" .الماشي يداول بين قدميه يراوح بينهماو ،ة عليهممر ورة لهم الأيام م 
هذا أمر يكاد يكون ول حو الت ور غي يدور على الت العربي ة  داول في المعاجممعنى الت  إذن نلاحظ أنّ 

 مجمعا عليه.
 

 ةوليدي الت أو  ،جاء بها الّتي  ةالمعاصرة مقتصرة على المدرسة البنيوي اللّساني ة  راساتلم تعد الد 
غة إلى دراسة ة للّاخلي جديد يتجاوز في دراسته البنية الد  بل ظهر مذهب لسانّي، أتى بها الّتي 

ياقات بمراعاة الس  الت واصلي ةة العملي  ق نجاحبما يحقّاللّغة  طرق استخدامو، بمستعمليهاللّغوي   شاطعلاقة الن 
 .ةغوي أنتجت فيها تلك العلامات اللّ الّتي  ةقافي الثّوة الاجتماعي 

 (pragmaticusالكلمة اللاتينية  إلى (pragmatique) داولية( في أصلها الأجنبي  تعود كلمة )الت  
صارت الكلمة  ثّ ، فعلاأو   عملاوتعني، (pragmaن من الجذر وتتكو ، م1440العائد استعمالها إلى عام 

  الفعل.أو  ماله نسبة إلى العمل مع اللاحقة تطلق على كلّ 

                                                           

 .314، ص2، ج1979، بيروت، دار الفكر، عبد السلام هارون، تح، مقاييس اللغة، بن فارسا(1)
 .252، ص11ج، 1993، 3بيروت، ط، صادر حيدر، دارلسان العرب، تح أحمد عامر ، ابن منظور(2)
 .288ص، 1ج، 1996، 1القاهرة، ط، دار الكتب المطبوعة، أساس البلاغة، الزمخشري(3)
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 كتور المغرب الد   نجد أنّ، ة في سياقه العرب  خاص  داوليّ رس الت خة للد نعود إلى الكتب المؤر  وحينما
حيث يقول  (pragmatique ترجمة لمقابله الأجنبي الت داولي ة  ل من استعمل مصطلحأو  حمن""طه عبد الر 

ه لأن ، )براغماتيقا( داوليات" مقابلا للمصطلح الغرب  م على مصطلح " الت 1970" وقد وقع اختيارنا منذ 
ولقي منذ ذلك الحين قبولا ، فاعل" معا"الت  و"الاستعمال"  باعتبار دلالته على معنيين، هيوفي المطلوب حقّ

 (1)".نه في أبحاثهمأخذوا يدرجو نذيال ارسينمن لدن الد 
 يميائي الس وداولية( الفيلسوف ل من استعمل هذا المصطلح )الت أو  نا نجد أنّفإن  الغرب  الد رس  ا فيأم 
 ودالا به على فرع من علم العلامات وه، 1938سنة   Charles Morris الأمريكي 

 فرع يدرس علاقة العلامات بمستعمليها.
يعالج الملفوظات الّذي  العام   الاستدلاليّ  سق المعرفيّ ذلك "الن  سانيّ في الاصطلاح اللّالت داولي ة  وتعني

اللّسانيات  عريف في مقابلة...ويأتي هذا الت خاطبي الخطابات ضمن أحوالها الت  أو  ،ةظي لفّضمن سياقاتها الت 
ة ...وفي مقابل ة الخاص اخلي وانينه الد نسقا مجردا تحكمه قأو  ،دةبوصفها بنية مجر اللّغة  تدرسالّتي  ةالبنيوي 

ي عن طريق الإنجاز ة تؤد ة دماغي بوصفها كفاءة عقلي اللّغة  تدرسالّتي  غةة للّوليدي الت اللّسانيات  تعريف
 (2)".غةة للّة الاستعمالي عنى بالأبعاد الخطابي يا بوصفها علما تواصلي اللّغة  فتدرسالت داولي ة  اأم ، الكلامي 

ياق سان في الس فقد درست "استعمال اللّاللّساني ة  ة للبنيةب البنيوي فعل مضاد لتعص   رد  الت داولي ة  تعد  
الت داولي ة  رتقد تأثّو هذه الجوانب خارج البحث البنيوي  تعد و ،فعل المتلقي ورد  ،ةفعية العملي ومقاصده الن 

ي كيفية بـ" تقص الت داولي ة  كما تختص  ، (3)".بي يجرالت رت بمعطيات المنهج تأثّالّتي  ةفي هذا بالفلسفة الوضعي 
الّتي  ةامع على ردم الهو مساعدة الس واللّفظ  ياق لغرض تفسيرمع عوامل الس اللّغوي ة  ناتالمكو وتفاعل البنى 

 (4)" .مقصده المتكلّالّذي  المعنىو ،للجملة تحصل أحيانا بين المعنى الحرفيّ 

                                                           

 .27، ص2000، 2ط، الدار البيضاء، المركز الثقافي العرب، تجديد علم الكلاموالحوار  في أصول، طه عبد الرحمن(1)
 .30، ص2020، 2ط، الجزائر، التنوير العرب، دارمسعودي صحراوي، التداولية عند العلماء (2)
 .4، ص2013، 1ط، القاهرة، الآداب )التداولية(، مكتبةالنظرية البراجماتية اللسانية ، محمود عكاشة(3)
 .13، ص2010، 1ط، بيروت، الدار العربية للعلوم، العتاب قصي التداولية، تر، جورج يول(4)
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أو  ره المستمعالكاتب ويفس أو  المتكلّم يضا بـ" دراسة المعنى كما يوصلهأالت داولي ة  تختص   كما
أو  كن أن تعنيه كلماتيماس بألفاظهم أكثر من ارتباطها بما ها مرتبطة بتحليل ما يعنيه الن لذا فإن ، القارئ

 (1)" .عبارات هذه الألفاظ منفصلة
، )المرسلاللّغوي ة  لعلاقة بين مستخدمي الأدلةيدرس ا ص لسانيّ " تخص الت داولي ة اللّسانيات  تعد   كما

ا يعني كونها علما م  ـم، صلأثير بينهما في ضوء ما ينتجانه من تحاور مت الت ور المرسل إليه( وعلاقات التأثّ
ا صرفا دة علما لساني بهذه المفاهيم المتعد الت داولي ة  فليست، دةموسوعيا يجمع بين اختصاصات متعد أو  تلفيقيا
واصل يسنح بوصف علم جديد للت  ده بل هي على ما يؤكّ  ،غةاهرة للّعند البنية الظّ يقف

 (2)".مين في ظروف مختلفةص بين المتكلّالمتخص  و خاطب اليومي تحليل وبناء استراتيجيات  الت و
ال اهتمام هذا نظرا لاختلاف مجوفت بتعريفات كثيرة قد عر الت داولي ة  م نجد أنّ من خلال ما تقد 

، وليس بمعزل عنهالت واصل  في إطاراللّغوي   يدرس المنجز" داولّيالت اللّغوي   الد رس كما أنّ ، الباحث نفسه
، ةالكلام يحدث في سياقات اجتماعي  بما أنّ و، دةفليست وظائف مجر  ،ي وظائفها إلا فيهلا تؤد اللّغة  لأنّ 

 (3)" .ام الخطاب المنجزياقات على نظمعرفة تأثير هذه الس  فمن المهم  
في علاقتها اللّغة  بدراسة يهتم ، خاص  على مستوى لسانيّ  إذن ذلك الاهتمام المنصب  الت داولي ة  تعني

 الت واصلي ة.بالأفراد الذين تجري بينهم تلك العملية وخاطب لعملية الت  ياق المرجعي بالس 
ة تداولي ، ب "إذ يمكن القول بوجود تداولياتتشع  مجال واسع ومالت داولي ة  مجال الإشارة إلى أنّ  تجدرو

ة إجراء يكتسي ا يجعله عملية حصره بدقّم ـالفلاسفة. موة المناطقة تداولي و ،ة البلاغيينتداولي و ،سانييناللّ
د بعد في الحقيقة. ولم لم يتحد ، ة ازدهارهكبحث في قم الت داولي ة  "تقول ، ةصعوبة تقني 

 (4)".اصطلاحاتهاأو  تحديد افتراضاتها فاق بين الباحثين فيما يخص  عد الات يتم ب

                                                           

 .19، ص التداولية، جورج يول(1)
، 2009، 1الأردن، طنعمان بوقرة ، اللسانيات اتجاهاتها وقضاياها الراهنة، دار عالم الكتب الحديث،  ينظر(2)

 .162ص
، 1تراتيجيات الخطاب مقاربة لغوية تداولية، دار الكتاب الجديدة المتحدة، بيروت، طعبد الهادي بن ظافر الشهري، اس(3)

 .23، ص2004
 للكتاب للعالمي، الأردن، سيبويه، ، جداراالأسس الابستمولوجية والتداولية للنظر النحوي عند  ،مقبول إدريسينظر (4)

 .263ص، 2007، 1ط
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ها بل يذهب إلى أكثر من هذا بقوله "إن ، جديدودرس غزيز الت داولي ة  أنّ  اعترف  ولقد
ناهج ولم تجب عليها الم، ها محاولة للإجابة عن أسئلة تطرح نفسها على البحث العلمي  إذ إن اللّسانيات  قاعدة

 (1)".اللّغة وقد لا تسلم من المشكلات حالها حال أي منهج لدراسة، الكثيرة
 داولّيفي المنهج الت  "أنّ  ة ولذلك يرى كلي الش اللّغوي ة  حليلاتة مشكلات في الت عد  برزتوقد 

طريقة  فالمرسل يبحث عن أفضل ،المرسل إليهومن المرسل  حلا لبعض هذه المشكلات من وجهة نظر كلّ 
المرسل إليه يبحث عن أفضل كيفية للوصول إلى مقاصد المرسل  كما أنّ  ،ر به في المرسل إليهلينتج خطابا يؤثّ

ة كما ة تجريدي هذه الإجراءات لا تتبلور عبر منظومة خوارزمي و، ظلفّ كما يريدها عند إنتاج خطابه لحظة الت 
 (2)" .ياقمل وفقا لعناصر الس محتو عام   بل عبر تقرير ذهني ، حوالحال في الن  وه

 ها مرتبطة بفكرة "الاستعمال" فهي تدرسة نجد أن داولي عاريف للت م من بعض الت ما تقد   خلال كلّ  من
لذلك ، ياقده الس يختلف فيحد اللّغوي ة  التراكيبومعنى الجمل  استعمالها باعتبار أنّ وفي إطار سياقها اللّغة 

 هذا إذا اعتبرنا أنّ "الت واصل  في " مقامأو  في الاستعمال"اللّغة  دراسة و:"ه الآتيعريف ل الت يمكننا أن نفض 
ل في فصناعة المعنى تتمثّ، المرسل إليهأو  مرتبط بالمرسل وصل في الكلمات ذاتها ولا هالمعنى ليس شيئا متأّ

اللّغوي ة  لا يعرف من البنيةاولي ة الت د "فالمعنى في، وثقافيّ  امع في سياق اجتماعي  الس والمتكلّم  بيناللّغة  تداول
تستوعب الّتي  ياقاتبل يعرف من خلال الانفتاح على الس ، ةداولي معروف قبل الت  ووحدها كما ه

الت واصل  دة في دراسة ظاهرةة متعد إلى طرح مشاريع معرفي الت داولي ة  تسعى العبارات ومن ثّ والكلمات 
 (3)" .غوي اللّ

ل إلى فهم قول بطريقة غير امع أن يتوص تها إلى تفسير كيف يمكن للس في مهم  الت داولي ة تسعى إذن
 ة.بدل صيغة حرفي ، عبيرة في الت صيغة غير حرفي المتكلّم  اختار م  لِو، ةحرفي 

وذلك ضمن عدد من ، بأكثر من جانب من جوانب الخطابالت داولي ة  راساتت الد وقد اهتم  
 منها: ، راساتالد 

 
 

                                                           

 .23الخطاب مقاربة لسانية تداولية، صعبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات (1)
 .24نفسه، صالمرجع (2)
 .112، ص2016، 1المغامسي، الدار المتوسطية للنشر، تونس، ط النبوي، آمالينظر الحجاج في الحديث (3)
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كما ، ةة من خلال نظرية الأفعال الكلامي داولي خدمة كبيرة للت   و أو  من م كلّ قد  لقد
 بما أتى به ضمن نظريته في "المحادثة".الت داولي ة   طو ر
1.2 

لنجاح  همة بما تقد خاص  ، ةداولي ضح لنا أهمية الت ة تت داولي كر للت ابقة الذّ عريفات الس الت  خلالمن 
نظرا لاهتمامها بالخطاب  ومقاصده في أدائه الكلامي  المتكلّم  اتالوقوف على ني و الت واصلي ةالعملية 

ة قصد يكون فيها للأحداث الكلامي الّتي  بدءا من ظروف إنتاج الملفوظ إلى الحال ،بشكل عام الت واصل و
يرتبط و، ة واحدةيحدث مر الّذي  "هذا الحدث الكلامي  ، امعما يمكن أن تخلقه من تأثيرات في الس  د إلىمحد 

 (1)".ياقر دوما حسب الس ويتغي  مّخصوص،ظ بمقام تلفّ
الأدب   الن ص  ة فيوالإشكاليات الجوهري ، ةبالأسئلة الهام   ها تهتم  إن من حيث "الت داولي ة  تظهر أهمية كما

بط ماذا نقول بالض  يتكلّم؟إلى من وم من يتكلّ  قبيل:من ، عديد من الأسئلةالها تحاول الإحاطة بن لأ، المعاصر
 (2)" .ونريد قول شيء آخر، م بشيءكيف نتكلّ، شويش والإيضاحمصدر الت  وه ما نتكلّم؟عندما 

من  كلي  الش اللّغوي   حليلأفرزها الت الّتي  بعض المشكلات "باستطاعتها حلّ الت داولي ة  لا ننسى أنّ  كما
ر في يؤثّ المشكلة هي مشكلة تخطيط لإنتاج ماالمتكلّم  فمن وجهة نظر، المخاطب معاوالمتكلّم  وجهة نظر

ومن وجهة نظر المخاطب المشكلة هي مشكلة تأويل الملفوظ ، المخاطب من خطاب وفقا لمستوى توقعاته
ة كما في ها من خلال العلاقات المنطقي اكل لا يمكن حلّوهذه المش، ميريده المتكلّالّذي  للوصول إلى المعنى

 (3)".ياقوفقا لعناصر الس ، ةخاطبي ة الت محتمل من أطراف العملي و عام  ولكن من خلال تقدير ذهني  ، حوالن 
وقد سبقت ، غة معالجة قصورها ومشكلاتهاة للّ اخلي ة الد راسات البنيوي تجاوزت الد  الت داولي ة  أنّ كما

في هذا الصدد يقول ، و فعل على لسانيات  ظهرت كرد   الت داولّي المنهج رة إلى أنّالإشا
بتأسيس لسانيات افتتحها الّتي  الحديثةاللّسانيات  أحمد الودرني في كتابه )نظرية المعنى( :"إذا كانت

، القواعدوا مغلقا من العلامات باعتبارها نظاماللّغة  بوضع لسانيات الجملة تنظر إلى و، الكلمة

                                                           

 .118ص، آمال المغامسي، ينظر الحجاج في الحديث النبوي(1)
 .135ص، في اللسانيات التداولية ،ينظر خليفة بوجادي(2)
 .51، ص2013، 1المغرب، ط، إفريقيا الشرق، تر عبد القادر قنيني، مبادئ التداولية، جيوفري ليتش(3)
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تمثل الّتي  التيارات فإنّ ، ة الموصولة بمقام الخطابياقي غيرات الس للت ، مع عدم الاكتراث في مقابل ذلك
، ةقماتية صرفت عنايتها إلى حدث الكلام في علاقته بما يحف به من عناصر قولي االبروظ لفّلسانيات الت 

 (1)" .ةاجتماعي و، ةونفسي  ة،وذاتي 
عجزت عنها الكثير من الّتي  العديد من الأسئلة نعقد تمكنت من الإجابة الت داولي ة  عليه نجد أنّ  بناءو

، فاعلالت وخاطب الت وواصل سع للت أو  جاح في تقديمها لمفهومويعود هذا الن  ،ابقةالس اللّساني ة  ظرياتالن 
 . واصلي ةالت ة ق الأهداف من العملي بما يضمن تحقّ  شروط الأداءو

بعدما كانت إلى عهود قريبة ، ا خلال العقود الأخيرةومعرفي  ا"حدثا لساني الت داولي ة  إذا لقد أضحت
ة فة القدحي أصل هذه الص و، المربكةاللّساني ة  القضايا لّك يحيث ترم، سانياتة مهملات اللّتنعت بسلّ

موز الر  مداره حول أمزجة مستخدمي ، هها تثير موضوعا شائكا لا سبيل إلى ضبطه وحصرراجع إلى أن 
 (2)" .غةواستعمالاتهم غير المتناهية للّ 

2.2 

1.2.2 

اللّغوي   قفقد فر ، الكلاموسان ة ثنائية اللّفي لسانيته البنيوي  جاء بها الّتي  نائياتمن الثّ
اللّغة ه "نص  العام" مااللّغة  الكلام إذ يقول في كتابه "علموسان بين اللّ  ويسري الس 

الت داولي ة  راسون إلى أنوقد ذهب الد  (3)".ها شيء يمكن دراسته بصورة مستقلةتختلف عن الكلام في أن 
"بصعوبة  () قد أقر و ضحها أو  الّتياللّغة  ةتدرس ما يسمى بالكلام مقابل لساني 

علم يشتمل على عدد كبير من اللّسانيات  ل مظاهر تلك العصوبة أنّ أو و، ةداولي الت واللّسانيات  مييز بينالت 
ركيب مثلا يمكن أن تعرف إلى جانب بعدها فنظرية الت ، ةداولي بما في ذلك الت ، المذاهب المترابطةوظريات الن 
 (4)".ةسانيات الاجتماعي ة واللّفسي الن اللّسانيات  اعتدادا بمعطيات ،داولّيببعدها الت  ، يبي ركالت 
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 أحد فلاسفة  ة فقد اعتبرداولي الت واللّسانيات  ة العلاقة الوشيجة بينونظرا لشد 
 (1)".تستند إليهالّتي  أساسها المتينأو  ،سانياتها قاعدة للّبأن الت داولي ة المحدثين "اللّغة 

يتجاوز منوال اللّغة  في دراسة داولّي"البعد الت  غم من هذه العلاقة المتينة بينهما إلا أنّالر وعلى 
ومظاهر الاستدلال في ، ة والحجاجالملفوظي  ونح، المعنى( إلى مجالات أخرى لا يحكمها هذا المنوال، كل)الش 

مقتضيات تجعلها ، ةحالات خاص موضوعات ـوالاقتضاء، وغيرها ...حيث تحكم هذه ال، ضمينوالت ، غةاللّ
 (2)".متجاوزة لوصف علاقة شكلها بمعناها

2.2.2 

نحى ببعضهم إلى الّذي  الأمر، يجد علاقة وشيجة بينهما لاليّ الد و داوليّ رسين الت اظر في الد الن  إنّ 
، حومهملات علم الن  ةها سلّمن قبل أن لالة الد  كما وصفت ،لالةة مهملات علم الد سلّالت داولي ة  القول بأن

دد يقول مي "عندما وفي هذا الص ، لالةتستغلق على الد  الّتي العقد  تستطيع أن تحلّالت داولي ة  المقصود أنّو
ة مهملات لما لهذا نحن بحاجة إلى سلّ، هاحلّالد لالة  هناك من المشاكل ما لا يستطيع علماللّغة  يستعمل الناس

 سانيون ببعضها:يعبأ اللّ ة مجموعة من المشاكل غير المتجانسة ولالّلالة. تعني هذه الس ن الد  يفيض م
 ؟اللّغة اس عمله عندما يستعملونيحاول الن  يذالّ  ما 
  اس في الحوار؟كيف يتعاون الن 
لأوسع ركيب اأي معنى الكلمة والعبارة والت  ،المعنىالد لالة  حليل في علم"وحدة الت   أو  يقول

 (3)" .اللّغة وظيفةالت داولي ة  حليل فيوحدة الت  نّ إ...ويمكن القول 
فرع من الد لالة  علم سانيات باعتبار أنّ باللّالت داولي ة  فرع عن علاقةالد لالة  بعلمالت داولي ة  علاقة إنّ 

 :مرينة لأداولي سبب إفراده في علاقته بالت  يعد و، فروعها
بيان حدود  روري ومن الض ، وعلم المعنى يبحثان في دراسة المعنى في اللغةي ة الت داول كل من 

ة يمانتيكي مييز بين الس الت   ...لذلك فإنّالت داولي ة  حدود الاهتمام به فيو، لالةالاهتمام بالمعنى في علم الد  
إن وهما و ،غاتيه اللّتؤد لّذي ا حيال تحليل المعنى طبيق العملي ة ينطوي على ظلال رمادية في الت البراجماتي و

 اشتركا في موضوع دراسة المعنى فقد يختلفان في العناية ببعض مستوياته.

                                                           

 .21، ص2009، 1الجزائر، ط، كمةفي تداولية الخطاب الأدب المبادئ والإجراء، بيت الح، زيدونواري سعودي أب(1)
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ذهب إليه  ما وعلى نح، لالّيرس الد  امتدادا للد الت داولي ة  ذهب بعض الباحثين إلى اعتبار 
 (1).أو  ز هذان العلمان إلا بعد محاضراتولم يتمي  

يدرس المعنى الد لالة  علم ة بقوله "إنّ داولي الت والد لالة  بين علم كتور ق الد قد فر ل
"لا تدرس دلالة الت داولي ة  إضافة إلى أنّ ، (2)".ةخاطبي المقامات الت وياق وبمعزل عن الس ، وفقا للوضع فقط

بدلالة  بل تعتد  ، بمعنى الكلمة المعجمي  ولا تهتم   ةلما فيهما من جوانب تجريدي ، رفّيوالص  وتّيالمستوى الص 
ومن اللّغوي ة  يغوتبحث العلاقات بين الص ، لينتدرس علاقات العلامات بالمؤو و، ياقالجملة في الس 

، ة أخرىة محضة بل ترتبط بحقول معرفي طبيعة لغوي  تسان الحديث ذافي اللّالد لالة  ولم تعد، يستخدمها
مة ة المتقد  وهي من مقدمات البحث في العلوم الإسلامي ، وعلم الاتصال ،فسعلم الن و ،منها علم الاجتماع

 (3)".علم الحديثو ،علم الفقهو ،فسيركعلم الت 
إذ كلاهما يدرسان  ت داولي ةال ة إلىأقرب الحقول المعرفي الد لالة  علم ن لنا أنّ ذكرناه يتبي  من خلال ما

 المعنى.
3.2.2 

 سياقها الاجتماعي وفي إطار استعمالها اللّغة  بمعنىاللّغوي   تدرس الاستعمالالت داولي ة  إذا كانت
ة وممارستها أثناء عملي اللّغة  ما يرتبط باستعمال البلاغة "تدرس كلّ كما مر معنا سابقا فإنّ  .قافّيالثّو
تشترك معها في الّتي  ةداولي لة بالت ا يجعلها وثيقة الص مووه، يتعديل موقف المتلقّو، بليغبقصد الت ، واصلالت 

 (4)".هذا الاهتمام
امع الس والمتكلّم  صال بينها ممارسة الات ة في صميمها "إذ إن البلاغة تداولي  أنّ leech) يرى

رون ضرورة تضييق يالت داولي ة  دارسي ثير. غير أنّ أدة الت بحيث يحلان إشكالية علاقتهما باستخدام وسائل محد 
ة لالي الد وة حوي صال الن ة قاسم مشترك بين أبنية الات داولي فالت ، ةمجال البلاغة باعتبارها أداة ذرائعي 

 (5)".ةالبلاغي و
                                                           

 .127التداولية، صفي اللسانيات  ،بوجادي خليفةينظر (1)
 .13، ص2004، 1ط، بيروت، دار الكتاب الجديد المتحدة، مقدمة في علمي الدلالة والتخاطب، محمد محمد يونس(2)
 .68ص، النظرية البراجامتية اللسانية )التداولية(، محمود عكاشة(3)
، 2009، 1ط، الأدرن، عالم الكتب الحديث، اللسانيات العامة اتجاهاتها وقضاياها الراهنة ،ينظر نعمان بوقرة(4)

 .166ص
 .73، ص2012، 1ط، الأردن،  ورهانات التأويل، عالم الكتب الحديثالخطاب الأدب ،ينظر نعمان بوقرة(5)
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ان بأحوال المتخاطبين وتهتم ، ة والبلاغة تشتركان في الاهتمام بالأثر الحاصل بواسطة الكلامداولي فالت 
ه البلاغة توج  "إنّ  :دد يقول وفي هذا الص  ، امعالس والمتكلّم  وكذا العلاقة بينلي  الت واص في أثناء الأداء

، واحد منها فكري ، ةمنذ القدم بين ثلاثة أنماط أساسية من المقصدي ، يظهر في تمييزها، داولّيالأثر الت  ونح
 (1)".اني عنيف الثّو، أحدهما معتدل، واثنان عاطفيان

 الت واصلي ةة شرط أساس واستحضاره شرط في نجاح العملي  وتهتم البلاغة بالمقام اهتماما كبيرا بل ه
الت داولي ة الن ظري ة  في هذا المقام: "تقوم يقول ، ةداولي وكذلك الأمر في الت  ، المرسل إليهوبين المرسل 

ة تختار كنقطة انطلاقة لها مقام الخطاب وقد كانت البلاغة الكلاسيكي ، على مفهوم مقام الخطاب ص للن 
يسعى إلى كسب  ووه، هاميرد الات أو  ،همص له ليت حيث كان المحامي يقف في الموقف المخص ، القضائي 

 (2)".رضا القاضي
4.2.2 

 ق الأمر بتعليماء تعلّسو didactiquesالت عليم  أثرا كبيرا في صناعةالت داولي ة اللّسانيات  لقد أحدثت
كبيرا استنادا إلى  ثراءًورا ملحوظا فقد عرف هذا الأخير تطو ، ةغات الأجنبي اللّ أو  ،الأصلو الأم  اللّغة 

تسمح الّتي  ةدون الممارسة الميداني اللّغوي ة  يقوم على تعليم البنى لاالت عليم " حيث أنّ الت داولي ة  البحوث
إلى جانب ، دلالات العبارات في مجال استخدامهاو، ات الكلامكمي ولأقوال عرف على قيم ام بالت للمتعلّ 

 (3)".ضح إلا في سياقات مشروطةلا تت الّتي ، ومقاصدهالمتكلّم  أغراض
لتحصيل كفاءة صارت مهمته "تحصيل الأداء بتوفير المتعلّم  هي تلقينالت عليم  بعدما كانت مهمة

شواهد ووالاستغناء عما لا يحتاج إليه من أساليب ، ه ما يحتاج إليهوالاقتصار على تعليميالمتعلّم  حاجات
مارين ونماذج الاختبارات والت ، عليمأسهمت في مراجعة مناهج الت الت داولي ة  البحوث تثقل ذهنه ...كما أنّ

ا م ـ...مليمي ة الت ع ةغة )ممارستها واقعا( أحد أهداف العملي للّ  داولّيت البعد الت  عد  و، روف المناسبةوفق الظّ
 ولم يعلموا، كلفاهتموا بالش ، هدف من تدريسهاـال وهاللّغة  ظاهر ارسين أنفسهم يعتقدون أنّجعل الد 

                                                           

، 1، طالشرق، المغربإفريقيا ، محمد العمري النص، ترنموذج سيميائي لتحليل  والأسلوبية نحوالبلاغة ، هنريش بليت(1)
 .25، ص1991

 .29ص، المرجع نفسه(2)
 .133ص، في اللسانيات التداولية، خليفة بوجادي(3)
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رميز )القواعد اللغوية( كما دعت إلى تجاوز تدريس أنماط الت  ، في جوهرها ملكة استخدام اجتماعي الّتي اللّغة 
 (1)".ةالعبارات الاصطلاحي وحاور أطير من طقوس الت إلى تدريس أنماط الت 

لم الّتي  ابقةالس اللّساني ة  كما كان قبلها بعد قطيعتها مع المناهجالت داولي ة  معالت عليمي ة  إذا لم يعد حال
بليغ: أي مقام الت وم فقد أخذت "تعني بالمتعلّ ، ةالبيداغوجي والت عليمي ة  ق الأهدافة بما يحقّوعي ق الإضافة الن تحقّ

المقاصد وكا يلائم المقام ك بواسطة الكلام  تحر  حر  تمكنهم من الت الّتي  بالأدواتالمتعلّمين  أو تعلّمالم تزويد
الّتي اللّساني ة  ق بتوفير الوسائله يتعلّنة بل إن ة معي الأمر لم يعد يتعامل بتلقين بنية نحوي  إنّ ، المراد تحقيقها
 على إيلاءالت عليمي ة  ل وذلك حسب المقام ...وهكذا قامتم بإجراء اختبار بين مختلف الأقواتسمح للمتعلّ 

اللّغة  ك وليسالمحر ويجب أن يكون الأسبق الّذي  وبليغ همفهوم الت  ذلك لأنّ ، الأولويات من جهةالمتعلّم 
 "...(2) 

3 

، ة الملاءمةنظري ، ةالمقصدي ، الفعل الكلامي  :وعلى العديد من المفاهيم نحالت داولي ة لقد قامت 
 نات القول.متضم و، والاستلزام الحواري 

 داوليّ الت الد رس  وء على هذه المفاهيم بما يسمح بأخذ صورة مجملة علىسنحاول فيما يلي إلقاء الض 
 محاوره.ومفاهيمه  أهم  و

1.3 

من أهم مراجعها بل يمكن  تعد   الّتي ةبفكرة الأفعال الكلامي الت داولي ة اللّسانيات  لقد ارتبط ظهور
استأنفت من  ثّ  أو  تينيات من القرن الماضي من"تسمية اقترحت في الس هي وة داولي أريخ منها للت الت 

قد "تبلورت و (3)".ةة الملفوظي ظري ون بالن سانيين الذين يعتد قبل أن تكون مقبولة من قبل اللّ، قبل 
ويمكن ، ضبطها من بعده  ثّ ، على يد  لّيأو  بشكلو، عاصرالمالد رس  ة فيبوصفها نظري 

 في سلسلة من الأفعال:الن ظري ة  إيجاز قاعدة هذه
  ه إلى مرسل إليه في سياق.ما موج  ظ المرسل بتعبير لغوي  : يتلفّظي لفّ الفعل الت 
  كذا في سياق معين.و: يقول المرسل للمرسل إليه كذا وتّيالفعل الص 

                                                           

 .134خليفة بوجادي، في اللسانيات التداولية، صينظر (1)
 .46ص، الجزائر، الجامعية مدخل إلى اللسانيات التداولية، تر محمد يحياتن، ديوان المطبوعات ،جيلالي دلاش(2)
 .87ص، المرجع الس ابق(3)
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  يفعل المرسل فعلا في سياق معين.الفعل الإنجازي : 
  ر المرسل على المرسل إليه بطريقة ما.: يؤثّأثيري الفعل الت 

 (1)ق بالمرسل إليه.ه يتعلّفإن  أثيري  ق بالمرسل. أما الفعل الت يتعلّ، الفعل الإنجازي  أنّ الن ظري ة  ونجد في هذه
ة الذين كانوا قدي ة الن ة فعل لأصحاب الوضعي كرد  جاءتو، ظريةس هذه الن "مؤس   د يع

كاذبا أو  ،ا صادقاتنحصر في رسم ووصف وقائع العالم وصفا يكون إم  ، غة وظيفة واحدةللّ  يعتبرون أنّ 
في نظره لا ينحصر في نقل الأخبار اللّغة  ة" فدورعلى هذا المصطلح "المغالطة الوصفي  أطلق و

هناك أفعالا تنجز في  بل إنّ ، ةي عن طريق علامات صوتي ل المعلومات إلى المتلقّووصف الوقائع، وتوصي
ظ لفّهذا الفيلسوف أن إحداث الت يقول حيث ، ظ بهالفّد الت اعتقاداتهم بمجر والواقع وتبدل قناعات الأفراد 

 (2)".إنشاء لحدثوإنجاز لفعل  وه
نشرت بعد وفاته وجمعت الّتي  وذلك في محاضراته الن ظري ة ل لهذهس الأو المؤس   وه إذن يعد 

ة قضايا لعد   م حيث " تعرض فيه1962في الكتاب المعروف "كيف تنجز أشياء بالكلمات سنة 
 (3)".اللّغة ق بإنجاز الأفعال عن طريق استخدامتتعلّ

وقد لا ، كذبأو  ر عن فعل ولا يحكم عليها بصدقتعب الّتي  "تدرس الأفعالالن ظري ة  هذه كما أنّ 
فهي تهدف إلى إرساء ، ةر عن حقيقة واقعي أن تعب  روري  وليس من الض ، تصف شيئا من واقع العالم الخارجي 

الّتي  ةخصي ل الأفعال المحسوسة والش تمثّالّتي  الأصنافأو  ،دةة من الأنماط المتجر ة للأفعال الكلامي قواعد نظري 
 (4)".تنجز أثناء الكلام

 بين نوعين من الأفعال الكلامية: لقد ميز 
   الكذب.ودق أفعال خاضعة لمعيار الص ووهي أقوال 
  ق الفعلتحقّالّتي  جاحأفعال مرهونة ببعض شروط الن أو  وهي أقوال 

أوامر وب عج  شمل على أسئلة وعبارات الت غة تفاللّ ، ظلفّقيل عن طريق الت  نسميه أي إنجاز ماالّذي 
 .رهيبالت وشجيع الت ورغيب الت والأمنيات وة بالوعود وتعابير خاص 

                                                           

 .75ص، عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات الخطاب مقاربة لغوية تداولية(1)
 .17ص، نظرية أفعال الكلام العامة، تينجون أوس(2)
 .241ص ،2020، 3ط، الأردن، بليغ، كنوز المعرفة والبلاغة، عيدينظر التداولية من اللسانيات إلى النقد الأدب (3)
 .96ص، محمود عكاشة، ينظر النظرية البراجماتية اللسانية(4)
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ففي بعض ، يزيمة الت وذلك لعدم دقّ، ةابق للأفعال الكلامي قسيم الس ظر في الت أعاد الن   لكن
ن فعلا يتضم  ملفوظ خبري   كلّ  الي فإنّ الت وب، ة على إنجاز فعل الإخبارقريري الأحيان تعمل الأقوال الت 

أو  قةا تكون موفّفهي إم ، الكذبودق معيارا مختلفا عن معيار الص   لأجل هذا استخدم ، اإنجازي 
 (1)".ةة وقياسي قسمها إلى تكويني وة ق الأقوال الإنجازي قة ووضع شروط لتحقّغير موفّ

4 

من قبل  ئنافاتعرفت تطورا واس جاء بها الّتي  ةة الأفعال الكلامي أن نظري سبق أن أشرنا 
ل الأو ، ة أفعال الكلام من خلال محورين متكاملينظر في نظري "إذ كرس جهوده لإعادة الن ، 

 (2)".لامة لأفعال الكالأخير مداره حول اقتراح نمذجة عام و، صه لتحليل شروط نجاح الفعل الكلامي خص 
أسيس الت و، عن طريق مراجعة مبانيه من ناحية أو  ة لمنجز أستاذهمراجعة نقدي  كما "قدم 

 (3)".ة أكثر إحكاما في أفعال الكلامعلى ما ارتأى صلاحه لأن يبني عليه نظري 
خاطب بلسان ما يعني الانخراط في شكل من من فرضية أساسية مفادها أن "الت  لقد انطلق 

 الن ظري ة إنجاز لأفعال بالاستناد إلى قواعد لذا فإنّ  وخاطب هالت  لوك المحكوم بقواعد أي: إنّ أشكال الس 
 (4)".ة العملهي جزء من نظري اللّغوي ة 

 ة لأن الوحدة الأساسية في أي  بطبيعته يستدعي أفعالا لغوي  سانيّ اللّالت واصل  "أنّ كما أكد 
 الجمل لإنجاز فعل لغوي  أو  موزالر  أو  ما نتاج الكلماتإن ، لا الجملوموز لر تواصل ليست الكلمات ولا ا

جزءا أساسيا من  منجزا عند قول جملة ما تابع لدلالة تلك الجملة لأنّأو  دا كانمجر اللّغوي   وهذا الفعل
 (5)".زا لفعل لغوي يعد إنجا، ا بدلالتها تلك في سياق ماكون إلقائها حرفي  ولنا لمفهوم دلالة الجملة هتمثّ

 وهي: أو  قدمهاالّتي  لاثةة بديلا للأصناف الثّخمسة أصناف للأفعال الكلامي  لقد قدم 
 أن يكون الغرض و ،مقتنعا بهاالمتكلّم  أن يكونو ،أن تطابق الأفعال الواقع

 الها الكذب.نة من خلال قضية لا تحتمل أفعفيها وصف واقعة معي  الإنجازي 

                                                           

 .44ص، 2002، 1ط، مصر، المعرفة الجامعية صر، دارالمعاجديدة في البحث اللغوي  نحلة، أفاقينظر محمود أحمد (1)
 .91ص، اتجاهاتهاوالتداولية أصولها ، جواد ختام(2)
 .184ص، 2018، 1ط، الأردن، كنوز المعرفة، في التداوليات الاستدلالية، ثروت مرسي  (3)
 .184صالمرجع نفسه، (4)
 الص فحة نفسها.المرجع نفسه، (5)
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   ويبدأ ، نتوجيه المخاطب إلى فعل معي المتكلّم  محاولة يكون غرضها الإنجازي
غبة يشترط الإخلاص في الر وصريح على وجه الإلزام والاستعلاء ...وينتهي بالت ، لميح بهالأمر بالت 

 إقناعه.وي أثير في المتلقّفي الت 
  جاه المطابقة فيها من وات ، يبفعل شيء في المتلقّالمتكلّم  التزام ها الإنجازي وغرض

 ة.الوصي و، ويدخل فيها: الوعد، ويشترط لها الإخلاص في القصد، العالم إلى الكلمات
    وليس ، تعبيرا يتوافر فيه الإخلاص فسي عن الموقف الن الت عبير  غرضها الإنجازي

لا أن يطابق العالم و لا يحاول أن يطابق الكلمات بالعالم،المتكلّم  لأنّ ، جاه مطابقةنف ات الص لهذا 
 بالكلمات.

   أو  ،الواقعي  ز بمطابقة محتواها القضوي يتمي الّذي  اجحتعتمد على الأداء الن
لإحداث تغيير في ، ه لضمان إنجاز أفضلر عنبين الواقع المعب ور بها قريب بين مضمون القضية المعب الت 

 (1)الوضع القائم.
1.4 

يعود إلى الفيلسوف الّذي و مفهوم الاستلزام الحواري الت داولي ة  قامت عليهاالّتي  ةمن المفاهيم المهم 
الّذي  م في إطار بحثه 1967 عام ألقاها بجامعة الّتي  في محاضراته 

 وما يقصد في الخطابات المختلفة. ،فريق بين ما يقالحاول فيه الت 
 محكوم بمبدأ عام  الكلامي  الت واصل  ياق...ويعني أنّ "المعنى المستفاد من الس  ويراد بالاستلزام الحواري  

ستوى الحوار... فالاستلزام قبوله من قائله وملاءمته موسلامة القول و، ةعاون( وبمسلمات حواري مبدأ الت )
 (2)".ةغوي ر ظروف إنتاج العبارة اللّر بتغي يتغي  جماتيّ ابر مفهوم لسانّي

على حقل العلوم الت داولي ة  ة المحادثة "انفتاحى أيضا بنظري تي تسم والّ ة قد ساهمت نظري و
 (3)".ة الملاءمة لدى ريق لظهور نظري د الطّ انفتاح مه  ووه، ةالمعرفي 

                                                           

 .107و106ص، اجماتية اللسانيةالنظرية البر، محمود عكاشة(1)
 .87ص، هنفس المرجع(2)
 .99واتجاهاتها، صالتداولية أصولها ، جواد حاتم(3)
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الأبعاد  تأخذ بعين الاعتبار كلّ، ة للخطابأن يبني نحوا قائما على أسس تداولي  لقد حاول 
ر إذا نظر فيه ة أمر متعذّ غات الطبيعي للعبارات في اللّ لالّيأويل الد  الت  د أنّيؤكّ وفه، خاطبسة لعملية الت المؤس 

 ليه يقترح:وع، العبارات هلهذ اهري  كل الظّفقط إلى الش 
 ّم في علاقته بمستمع.ظ بها من قبل متكلّمعنى الجملة المتلف 
 تنجز فيه الجملة.الّذي  المقام 

(1) 
 إلى قسمين: الاستلزام الحواري  لقد قسم 

   مثل ن تلازم الجملة في مقام معي الّتي  ريحةة الص  ويعني به المعاني الاصطلاحي
 ة.ياقي ة الس ركيبي ة والمعاني الت ل في المعاني الأصلية المباشرة دون المجازي  دلالة الاقتضاء ويتمثّ

  ال الحوار الحقل الفع  يعد  و، يرد فيهاالّتي  ياقاتر الس ر بتغي متغي  ووه
 (2)تحقيق قصد المتحاورين.في  ويكشف عن البعد الاستعماليّ  ،غوي فاعل اللّالمباشر للت و
  ّمات لّ عاون وهذا الأخير يقوم على مسمبدأ الت  أتى بها الّتي  من المبادئ لقد ذكرنا سابقا أن

 :هي
 ّة.يجب أن تلتزم به المبادرة الكلامي الّذي  ة الإخبارمة القدر: وتعني كمي مسل 
 ّتقدر على البرهنة عليه. لا ولا تقل ما، مة الكيف: وتعني أن لا تقل ما تعتقد كذبهمسل 
 ّا في تعريف البلاغة عند بعضهم ي مة الملاءمة: وهي تربط الكلام ومقامه وهذا ما نجده متجلّمسل

 ".بقوله "هي مطابقة الكلام لمقتضى الحال
 ّهذا يشير إلى  ولعلّ، يراد بها الوضوح في الكلام مع الاهتمام بكيفية إجراء الكلامومة الجهة: مسل

 (3)من أهم علوم البلاغة. يعد  الّذي  علم المعاني
تتظافر الّتي  دةة المعقّهذه العملي ، ةحاوري الت  الت واصلي ةمن خلال ما سبق نستنتج مدى صعوبة العملية 

 الأخذ به.وة خضوعه له م ـمن ثوامع بكلام المخاطب فيها العديد من العوامل قصد اقتناع الس 

                                                           

 .18و17، ص2011، 1ط، الجزائر، منشورات الاختلاف، الاستلزام الحواري في التداول اللساني، العياشي أدراوي(1)
 .90ص، النظرية البرجماتية اللسانية ،ينظر محمود عكاشة(2)
 .47ص، التداولية عند العلماء العرب، مسعودي صحراوي(3)
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2.4 

الفرنسي و Dwilson البريطانيّ  سانيّ م على يد اللّس هذا المفهوتأس 
D sperben  في  وتعد ، ة المختلفةبقات المقامي ة في الطّر الملفوظات وظواهرها البنيوي ة تفس وهي "نظري

 (1)".ةة إدراكي نفس الوقت نظري 
 يتين: من ناح داوليّ الت الد رس  فيالن ظري ة  هذهأهمي ة  وتأتي
  ة.ها تنتمي إلى العلوم المعرفي أن 
  راكيب.وخصوصا موقعها من علم الت ، سانياتة موقعها من اللّ ن بدقّها تبي أن 

وتفسير طرق ، ةهني  ق برصد الوقائع الذّة فيما يتعلّخاص ، ةالقالبي الن ظري ة  ة الملاءمة منوقد استفادت نظري 
 (2)ة.جريان المعالجة الإخباري 

وليس شيئا معطى ، ه يبنى تبعا لتوالي الأقوالتفترض أن الّذي  ،ياقرها للس تصو الن ظري ة  ز بهتتمي  ما أهم  و
 ة الفهم.دا قبل عملي شيئا محد أو  ،بشكل نهائي 

ذلك و الت واصلي ةارسات قدمت إضافة للد الن ظري ة  هذه ليدرك يقينا أنّ  داولّيالت الد رس  الباحث في إنّ
ما وإن ، ة )الإدراك(ف عند امتلاك حالات ذهني لا يتوقّالّذي  ،واصلي ها على القصد الت من خلال "تنصيص

سيرورة تبدأ مع التقاط الت واصل  تبليغها إليهم. ومعناه أنّ ومين لنسبة هذه الحالات للآخرين سعي المتكلّ
بعض  ن حيث سعيه لحلّانتهاء بتحويلها إلى مخرجات ولهذا البعد أهميته م، مرورا بمعالجتها، المدخلات

 (3)".الت واصلي ةالمشكلات 
 قد استفادت من حقلين مختلفين:الن ظري ة  هذه بنا الإشارة إلى أنّ  يجدر
  ـة القالبية للا في نظري ممثّ  فس المعرفّيل: علم الن الأو . 
 ّة "الاستلزام الحواري لة في نظري ممثّاللّغة  اني: فلسفةالث." 

خاطب بين في نجاح الت  أساسي و ة الملاءمة ركن مهم نظري  نستنتج أنّمن خلال ما سبق 
 المتخاطبين.

                                                           

 .50ص، التداولية عند العلماء العرب، مسعودي صحراوي(1)
 .51ص، المرجع نفسه(2)
 .130ص، التداولية أصولها واتجاهاتها، جواد ختام(3)
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3.4 

رك مع العديد تي يش"مجال غن  وهو، ةداولي ست عليها الت  تأس الّتي  مفهوم الحجاج من أهم المفاهيم يعد 
بحث من أجل  ووه، بط مفهومه بالفعلة. يرتالبلاغة الفلسفي وثق من المنطق نبوقد ا، من العلوم الأخرى

إلى القيام بأعمال إزاء  نين في مقام خاص بهدف دفع فاعلين معي ، ترجيح خيار من بين خيارات قائمة وممكنة
 (1)".كان قائماالّذي  الوضع

ه "عبارة عن وهما من أهم رواد البلاغة الجديدة الحجاج بأن و لقد عرفا 
، . ومن هنافاعلي الت و واصلي والت  خاطبي  ويقوم على الاقتناع الت  بامتياز. تشاركي   ديمقراطي   اب حواري  خط

سليم بما ي بالأذهان إلى الت من شأنها أن تؤد الّتي  فهما يحصران موضوع الحجاج في درس تقنيات الخطاب
 (2)".سليمأن تزيد في درجة ذلك الت أو  ،يعرض عليها من أطاريح

ه "عبارة عن آليات نستنتج أن  – و –قدماه الّذي  ومن خلال تعريف الحجاج
ف في أثناء إنتاج توظّ، ةخطابي و ،ةوتداولي  ،ةفكري و ،ةجدلي و ،ةمنطقي و ،ةعمليات وروابط لغوي وأساليب و

 الحوار .ويعني هذا أنّ و، والاقتناع، الإقناعو ،أثيربغية الت ، اا كان أم كتابي شفوي ، الخطاب أو  ي  ص الملفوظ الن 
 (3).والاستلزام الحواري ، ةوالمقصدي ، المخاطبو، مالحجاج مرتبط بالمتكلّ 
تقديم  ووه، ةة جدلي ة خطابي الحجاج "فعالية تداولي  إلى أنّ كتور وقد ذهب الد 

 (4)".ةغات الطبيعي الاستدلال المرتبط باللّ واللّغة  طقأيضا من وتخدم نتيجة معينة. وهالّتي  مجموعة من الحجج
رنا ر بالأسيقة كما تصو ة مركبة تنفعل بالمقامات وتتأثّالحجاج "بنية لغوي  أنّ ويرى 

تتوافق ومبادئ اعتقاده الّتي  المواقفورات صو بالت  يشغله المحاج ، هيكلا فارغاودا ة كيانا مجر الحج 
راته للعالم ن تصو يبي و، ه نسق استدلالاتهيوج ، ينتهي إليه فكرهالّذي  زى مع مراجع المذهبتتواو
 (5)".الأشياءو

                                                           

 .105ص، في اللسانيات التداولية، خليفة بوجادي(1)
 .84، ص2021، 1ط، ركاز للنشر، الأردن، ها وروادها وآفاقهادة مفهوميالبلاغة الجد، جميل حمداوي(2)
 .19و18المرجع نفسه ص(3)
 .9، ص2010، 1ط، المغرب، الأحمدية للنشر، حوار حول الحجاج، بكر العزاويوأب(4)
 .26، ص2010، 1ط، بيروت، الكتاب الجديدة المتحدة التأويل، دارآفاق والحقيقة والحجاج ، علي الشبعان(5)
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ف الحجاج الحجاج بقوله "يمكننا أن نعر   ف "  يعر الت واصل وفي كتابه "الحجاج في
، ةياغة أكثر دقّلكي تكون هذه الص ، ري بتعبير آخآراء المتلقّأو  يلقّبوصفه فعلا يسعى إلى تغيير سياق الت 

أي قبل تعرف هذا ، ا نفكر فيه سابقامن عواقب فيما كن  وقبول رأي الآخر لا يخل ها ينبغي أن تراعي أنّفإن 
كانت  ور فيه سابقا فقط )فلرأيا زائدا على ما كان يفكّ ،على إثر الفعل الحجاجي ، يالرأي لا يمتلك المتلقّ

، إن لم تكن عن العالم، نظره هةم عليه تغيير وجه يتحت بل إن ، كونه إخبارا( ولأمر لا يعدا فإنّ ، الحالة كذلك
 (1)".ةنة بواسطة الحج فعلى الأقل عن أجزاء من العالم معي 

وعليه ينصب الحجاج المتكلّم  إقناعه بما يريدهوي أثير في المتلقّالحجاج يسعى إلى الت  يعني هذا أنّ و
 ة.البراهين المنطقي والمتبوعة بالحجج  ي ةالت واصلعلى الآراء 

وهي رؤية ، الجمهورولاعب بعقول البشر الحجاج من تهمة الت   وقد أخرج كل من و
 الحجاج.ة لازمت مفهوم تقليدي 

ف في الحجاج" كما نقل عنهما الغاية من الحجاج في كتابهما "مصن  – و –لقد أفصحا 
حجاج أن يجعل العقول تذعن لما  في نظرية الحجاج" فيقولان: "غاية كلّ في كتابه "عبد الله صولة  كتورالد 

ة الإذعان تقوى درجتها ق في جعل حد فأنجع الحجاج ما وفّ، يزيد في درجة ذلك الإذعانأو  يطرح عليها
ق على الأقل ما وفّوه أو ،الإمساك عنه(أو  جازهـامعين بشكل يبعثهم على العمل المطلوب )إندى الس ـل

 (2)".حظة المناسبةئين لذلك العمل في اللّ امعين مهي في جعل الس 
بحت  ه حجاج لسانيّ ابقة لأن يختلف عن المفهومات الس  وفه" وأما الحجاج عند 

ل صريح إنجاز لعمليتين هما: عم وخارجها ...فه ودون الاهتمام بما ه، دراستهاواللّغة  قد حصراه فيو
 (3)".حا بها أم مفهومةتيجة مصر سواء أكانت الن ، وعمل بالاستنتاج من ناحية أخرى، ة من ناحيةبالحج 

ة اليومي  الت واصلي ةاللّغة  ة الكامنة فيلالي والد الت داولي ة  ينطلق "من تأكيد الأبعاد الحجاج عند و
، مة هي المسؤولة عنهترسله ذات متكلّ –قول كما ي -ة ...فالخطاب الحجاجي  الإبداعي اللّغة  كذاو

                                                           

 .38ص، 2013، 1ط، مصر، المركز القومي للترجمة، ونتر محمد مشبال وآخر، الحجاج في التواصل، بروطون فليب(1)
 .13، ص2011، 1ط، تونس، الحجاج، مسكيليانيفي نظرية ، صولةعبد الله (2)
 .111ص، في اللسانيات التداولية، خليفة بوجادي(3)
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عن الآراء  مر باسم المتكلّيعب الّذي  وعلى اعتبار هذا الأخير ه، ظالمتلفّوالمتكلّم  ز في هذا المقام بينيمي  وهو
 (1)".والمواقف المطروحة في الخطاب الحجاجي 

، رجةنا يكون متسلسلا في الد الحجج بمختلف أنواعها تعرف تراتبا معي  إلى أنّكما يشير 
أو  دقعف وليس الص  الض  أو  ةسين على درجتي القو ختيار من قبل المعني مؤس لااأو  بحيث يكون الحكم

 (2).الكذب
 من  وضعها كلّ الّتي  سانيّ اللّأو اللّغوي   ة الحجاجنظري  م نستنتج أنّمن خلال ما تقد  

نا ة ألا هي: إن ووصفها انطلاقا من فرضية محوري ، غةة في اللّجاجي تهدف إلى "دراسة الجوانب الح و
 (3)".أثيرة بقصد الت م عام نتكلّ

اللّغة  ة الحجاج فينظري  ة "فإنّ فلسفي وة قد قامت على رؤية بلاغي  فإذا كانت نظرية 
تنطلق من فكرة  بعينات من خلال كتابهما وزميله في منتصف الس  سها أس الّتي 

طبيعة  والمعنى ذ أنّ و، غة هي الحجاجة للّة الأساسي الوظيفي  أنّ و ،أثيرة بقصد الت م عام نا نتكلّمفادها "أن 
 (4)".ةحجاجي 

رات جديدة م تصو  تقد الّتي  ة الحديثةلالي ظريات الد  ضمن الن  سانيّ ة الحجاج اللّوعليه تندرج نظري 
 .ةغوي واهر اللّ الظّوة حول الكثير من القضايا تقترح مقترحات جاد  و ،حول المعنى

                                                           

 .192ص ، 12008ط، بيروت، دار الكتاب الجديد المتحدة، الحجاج في البلاغة المعاصرة، محمد سالم الطلبة(1)
 .194ص ، ينظر المرجع نفسه(2)
 .302ص ، البلاغة الجديدة، جميل حمداوي(3)
 .55، ص 12009بيروت، ط، مؤسسة الرحاب الحديثة، الحجاجواللغة ، أبوبكر العزاوي(4)
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1 

 ومكرورا وهوة أمرا مملا راثي غويين في المعاجم الت الحديث عن مفهوم البلاغة عند اللّ ويبد
ولقد اتفقت هذه ، على صورة موجزة عة الموضوع تفرض علينا الإلمام به ولولكن طبي، كذلك
 الوصول.وهذا على معنى الانتهاء  )بلغ( ويدلّاللّغوي   البلاغة تعود إلى الجذر على أنّ اللّغوي ة  المصادر

 وأبلغه، وبلاغا: وصل وانتهى، يء يبلغ بلوغاة )بلغ( " ...بلغ الش جاء في لسان العرب في ماد 
ه كأن  لمـوبلغ الغلام: احت، يء المطلوبل إلى الش غ به ويتوص غه تبليغا. والبلاغ ما يتبلّوبلّ، إبلاغا وه

 (1)" .كليف وبلغت الفتاةبلغ وقت الكتاب عليه والت 
 ووه، اللام والغين أصل واحد صحيحو"الباء  قال:  وفي معجم 

وقد تسمي المشارقة بلوغا بحق المقاربة. قال ، غت المكان إذا وصلت إليهتقول: بل، يءالوصول إلى الش 
ه مع ومن هذا الباب قولهم: أحمق بلغ: أي إن ، "فإذا بلغن أجلهن فأمسكوهن بمعروف"الله تعالى 

مكثر إذا رضي ـه بلغ رتبة الـه يراد أن والبلغة: ما تبلغ به من عيش كأن  يريده.حماقته يبلغ ما 
 (2)".ه يبلغ بها ما يريدهسان لأن يمدح بها الفصيح اللّالّتي  لك البلاغةوكذ، عـوقن

ه: "البلوغ نص   ة: )بلغ( مافي ماد   في معجم  جاءو
ه ر بما يعب ورب ، رةأمرا من الأمور المقد أو  زماناأو  مكانا، المنتهىوالبلاغ: الانتهاء إلى أقصى المقصد و

فبلغن ": وجلّ وقوله عز  ، وبلغ أربعين، هإن لم ينته إليه. من الانتهاء بلغ أشد  ، عن المشارفة عليه
"أيمان علينا و"لعلي أبلغ الأسباب" و"فلما بلغ معه السعي" ، هم ببالغيه" "ماو، "فلا تعضلوهن  أجلهن 

لهن فأمسكوهن بمعروف" "فإذا بلغن أج وجلّّ ا قوله عزأم ووكيد. بالغة": أي منتهية في الت 
 (3)إمساكها"ووج مراجعتها للز  ها إذا انتهت إلى أقصى الأجل لا يصح  فإن ، فللمشارفة

، : وصل إليهبلغ المكانة )بلغ( فقال:" ماد   في معجم   فعر و
والاسم من ، الإيصال ليغ:والتبوبابهما دخل. والإبلاغ ، كذا إذا شارف عليه ...وبلغ الغلام: أدركو

                                                           

 .144، ص2ج، ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت(1)
 .301، ص1ج ،1979، 1بيروت ط، دار الفكر، تح عبد السلام هارون، مقاييس اللغة، رسبن فاا(2)
 .60ص، بيروت، تح محمد سيد كيلاني، دار المعرفة، المفردات في غريب القرآن، القاسم الأصفهاني وأب(3)
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 صار بليغا الر جل:وبلغ ، الفصاحة والبلاغة:د. جي  أي ، شيء بالغو الكفاية. أيضا:والبلاغ ، البلاغ
 (1)".وبابه ظرف. والبلاغات كالوشايات

نا نلاحظ وجود علاقة الانتهاء فإن وللبلاغة يقوم على الإيصال اللّغوي   المعنى عرفنا أنّ  إذا
خاطب ة الت ث عنه في عملي أنهى المعنى المتحد  المتكلّم  فكأنّ ، ها عند أرباب البلاغةوشيجة مع معنا

 ة.وما ينتجه عنها من الأحداث الكلامي الت واصل  ةق حينئذ عملي ي فتحقّ أوصله إلى ذهن المتلقّو
كما هي وصف للألفاظ مع ، مالمتكلّوالبلاغة في اصطلاح البلاغيين فهي وصف للكلام  اأم 

 فقال: "والفرق بين الفصاحة والبلاغة أنّ   في كتابه اني كما بين المع
لا يقال في ، والبلاغة لا تكون إلا وصفا للألفاظ مع المعاني، الفصاحة مقصورة على وصف الألفاظ

م بليغ كلا وكلّ، إن قيل فيها: فصيحةو، على معنى يفضل عن مثلها: بليغة كلمة واحدة لا تدلّ
 (2)".ذي يقع فيه الإسهاب في غير موضعهكالّ، فصيح بليغا وليس كلّ، فصيح

ا البلاغة فقد أسندت إلى أم ، سانالفصاحة أسندت إلى اللّ أنّ  قول  معنىو
لامة من الس ووضوح ـة بها من حيث الوهي خاص ، قة بالألفاظالفصاحة متعلّ إذ أنّ ، فوسالن 
أثير وهدفها وغايتها الت ، ا البلاغة فلا تكون إلا وصفا للألفاظ مع المعانيأم  ، الجزالةوة قّالر و، عقيدـالت 

 فوس.في الن 
اجتهد علماء البلاغة منذ القرون الأولى في وضع تعريفات للبلاغة نظرا لأهمية هذا العلم  لقد

عاريف قول بعضهم: "لا لك الت ومن أحسن ت،  في كتابه ذكر بعضها ، العرب 
فلا يكون لفظه إلى سمعك ، ولفظه معناه، ى يسابق معناه لفظهيكون الكلام يستحق اسم البلاغة حت 

 (3)".أسبق من معناه إلى قلبك

                                                           

، 2015، 1ط، وتبير، دار ابن حزم، تح حمزة فتح الله، مختار الصحاح، الرازي زين الدين محمد بن أب بكر(1)
 .79ص

، 1ط، مصر، المكتبة الخيرية، تح النبوي عبد الواحد شعلان، سر الفصاحة، ابن سنان الخفاجي عبد الله بن محمد(2)
 .86، ص2024

، 1، ج1998، 7ط، مصر، مكتبة الخانجي، تح عبد السلام هارون، التبيينوالبيان ، بن بحر والجاحظ عمر(3)
 .115ص
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في ، فقال: "البلاغة هي إيصال المعنى إلى القلب في كتابه  كما عرفها 
 (1)".فظلّ أحسن صورة من ال

 وعرف شيوعا عند علماء البلاغة منذ القديم هالّذي  عريفالت  تجدر بنا الإشارة إلى أنّوهذا 
فقال في تعريفها: "بلاغة الكلام في  في كتابه  ه حد  الّذي  عريفالت 

 (2)".مطابقته لمقتضى الحال مع فصاحته
ف عن ومتى يتوقّ، ممتى يتكلّالمتكلّم  بحيث يدرك، ذكاءو فيها من ذوق فالبلاغة إذن لابد 

 عن معانيه.الت عبير  يستعين بها فيالّتي  وماهي الألفاظ، الكلام
را يكون الكلام مؤثّ، عائمأ من هذه الد بقدر ما يتهي ، البلاغة تقوم على دعائم وعليه نستنتج أنّ 

 عائم هي:وهذه الد ، يفي المتلقّ
 فظة.اختيار الل

 صحته. وركيب حسن الت  
 انتهاء.حسن و، مع حسن ابتداء، يصلح للمخاطبينالّذي  اختيار الأسلوب 

 (3)النفوس. الت أثير في 
" .ها "ملكة يقتدر بها على تأليف كلام بليغبأن المتكلّم  بلاغة ف لقد عر 

البلاغة   الاحتراز عن الخطأ في تأدية المعنى المراد فقال: " ...أنّ البلاغة في الكلام مرجعها إلى وذكر أنّ
مييز الكلام الفصيح عن ـإلى تو، مرادـفي الكلام مرجعها إلى الاحتراز عن الخطأ في تأدية المعنى ال

 يدركأو  ،حوالن أو  ،صريفالت أو  ،غةن في علم متن اللّمنه ما يتبي  –مييز الت  –اني يعني الثّو، غيره
 .عقيد المعنوي ماعدا الت وهو ، بالحس

 علم المعاني. وه –أعني الخطأ  –ل وما يحترز به عن الأو 
 علم البيان. وه -عقيد المعنوي أعني الت  –اني وما يحترز به عن الثّ

                                                           

المعارف، ، دار ونتح محمد خلف الله أحمد وآخر والجرجاني،ز القرآن للرماني والخطاب ثلاث رسائل في إعجا(1)
 .75، ص3، طمصر

 .42، ص2002، 1بيروت، ط، المكتبة العصرية، تح ياسين الأيوب، تلخيص المفتاح، القزويني الخطيب(2)
 .60، ص2009، 12ط، ردنالأ، دار النفائس، أفنانها علم المعانيوالبلاغة فنونها ، فضل حسن عباس(3)
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علم  وه –بعد رعاية تطبيقه على مقتضى الحال وفصاحته  –وما يعرف به وجوه تحسين الكلام 
 (1)."البديع

 "العلم وفعلم المعاني ه، البلاغي الد رس  قام عليها صرحالّتي  لاثة هي الأركانلعلوم الثّوهذه ا
أو  وتنكير،تعريف أو  ،حذف وذكرأو  ،تأخيرويبحث في الجملة وما يطرأ عليها من تقديم الّذي 

، حوقواعد الن  أمران:يراعى في هذا العلم و، إطنابوإيجاز أو  ،فصل ووصلأو  ،قصر وتخصيص
 (2)".مطابقة الكلام لمقتضى الحالو

وما ، ع خواص تراكيب الكلام في الإفادةبقوله: "تتب  في  فه قد عر و
ليحترز بالوقوف عليها من الخطأ في تطبيق الكلام على ما يقتضي ، غيرهوصل بها من الاستحسان يت 

فقام   رض  لم يُ علم المعانيل مه قد الّذي  عريفهذا الت  (3)".الحال ذكره
بها الّتي  العرب اللّفظ  يعرف به أحوالالّذي  العلم وفيقول: "علم المعاني ه بتهذيبه في كتابه 

  .يطابق مقتضى الحال
الّذي وظم ة الن س لعلم المعاني من خلال نظري المؤس  – الله يرحمه –  يعد و

، حوى علم المعاني بمعاني الن ه سم ى أن حت ، حوبه تعليق الكلام بعضه على بعض بتوخي معاني الن  يعني
 (4)".وحالن  معانيه توخي يقول عنه "إن 

 (5)".عليهالد لالة  "علم يعرف به إيراد المعنى الواحد بطرق مختلفة في وضوح وا علم البيان فهأم 
الت عبير  ن منفيتمكّ، ميبدعها المتكلّالّتي  ةور الأدبي الص  وهذا العلم ه يشتغل عليهالّذي  المجال وعليه فإنّ

عريف ومن خلال الت ، ينعن المعنى الواحد بطرائق مختلفة تختلف في جمالها وتأثيرها في نفوس المتلقّ
مها هذه الأخيرة قس  إلا أنّ ، ا بني هذا العلم عليهباعتبارها ركنا أساسي الد لالة  ضح لنا رؤيةتت 

 دلالة الالتزام.، ضمندلالة الت ، الأصوليون إلى ثلاث دلالات: دلالة الوضع
                                                           

 .22 و21، ص2003، 1ط، بيروت، دار الكتب العلمية، الإيضاح في علوم البلاغة، القزويني الخطيب(1)
، 2008، 1بيروت، ط، الكتاب الجديد المتحدة تطبيقات، دارومقدمات  بن عيسى باطاهر، البلاغة العربية(2)

 .37ص
، 1987، 2ط، بيروت، دار الكتب العلمية، عيم زرزورن، مفتاح العلوم، السكاكي يوسف ابن أب بكر(3)

 .161ص
 .362ص، مصر، مكتبة الخانجي، تح محمود شاكر، دلائل الإعجاز، الجرجاني عبد القاهر(4)
 .163ص الإيضاح في علوم البلاغة،، القزويني الخطيب(5)
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 .وضع لهالّذي  على المفهوماللّفظ  وهي دلالة 
 نه المفهوم الأصلي.على مفهوم يتضم  اللّفظ  دلالة ووه 
 على مفهوم يقتضيه المدلول الأصلي. فظ اللّ  وهي دلالة 

إذ بواسطتها يعتمد العقل على مجموع من ، الالتزام هما الأساس في علم البيانوضمن ودلالة الت 
تبنى أساسا على المجاز الّتي  وفهم المراد من الجمل، للألفاظ المعطيات للمرور إلى المدلول الحقيقي 

 (1)الكناية.و
، أرسخ أصلا وك لا ترى علما هإن  بأهمية علم البيان فقال: "ثّ  ه لقد نو و

لولاه لم الّذي  أنور سراجا من علم البيانو، وأكرم نتاجا، أعذب ورداو، أحلى جنىو، وأبسق فرعا
ويريك بدائع من ، هدويقري الش ، حروينفث الس  ، ر ويلفظ الد ، ويصوغ الحلي، تر لسانا يحوك الوشي

لبقيت ، وتصويره إياها، عنايته بهاوذي لولا تحفيه بالعلوم والّ ، مراليانع من الثّ وويجنيك الحل ،هرالز 
واستولي الخفاء على ، رار بأهلهاولا استمر الس  هر صورة،كامنة مستورة لما استبانت لها يد الد  

 (2)".ومحاسن لا يحصرها الاستقصاء، جملتها، إلى فوائد لا يدركها الإحصاء
وهي وجوه تزيد القول حسنا ، "علم تعرف به وجوه تحسين الكلام ولم البديع فهأما ع

على المراد لفظا الد لالة  ووضوح، وذلك بعد رعاية مطابقة الكلام لما يقتضيه الحال، لاتقب ووطلاوة 
 (3)".معنىو

ه بنوع من ظر في تزيين الكلام وتحسينه: "الن بأن  في  فه وقد عر 
تورية عن المعنى أو  ،زانهأو  ترصيع يقطعأو  ،تجنيس يشابه بين ألفاظهأو  ،ا بسجع يفصلهنميق: إم الت 

أمثال وقابل بين الأضداد طباق بالت أو  ،بينهمااللّفظ  شتراكلا، المقصود بإيهام معنى أخفى منه
 (4)".ذلك

                                                           

 .213و212ص ، تطبيقاتوالبلاغة العربية مقدمات  ،ينظر بن عيسى باطاهر(1)
 .63 الإعجاز، صدلائل ، لجرجاني عبد القاهرا(2)
 .313المرجع نفسه، ص(3)
، 2، ج2004، 1ط، دمشق، دار يعرب، تح عد الله بن محمد الدرويش، المقدمة، ابن خلدون عبد الرحمن(4)

 .374ص
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 وضع قواعده في كتابهالّذي  يعود تأسيس هذا العلم إلى الخليفة و
نات ينقسم هذا العلم إلى قسمين: علم المحس و، ذاكرا فيه أنواعا كثيرة من البديع اه م  ـسالّذي 
 ة.ة المعنوي نات البديعي علم المحس و ،فظيةة اللّالبديعي 

 ثّ   وعلم البديع( ه) ل من أطلق هذا الاسمأو  ذهب بعض الباحثين إلى أنّ
 فه.جمع مسائله في مصن   ولما جاء ، هذا المصطلح في العصر العباسي  شاع

الفصاحة وبين البلاغة  –يرحمه الله  – لم يفرق شيخ البلاغة الإمام 
فإذا ، اجلي و فريق بين هذه المصطلحات واضحاأصبح الت ، البيان ولكن عندما استقرت علوم البلاغةو

الفصاحة تطلق على  فإنّ ، رت معنا من قبل هي: مطابقة الكلام لما يقتضيه الحالكانت البلاغة كما م 
، سانلسة على اللّالس ، المأنوسة في الاستعمال، نةاهرة البي أي: الألفاظ الظّ ، البيانومعنى الوضوح 

أعني و، ناهر البي الظّ وائر: "الكلام الفصيح هس الأذهان. يقول ابن الأثير في المثل الوالقريبة إلى الفهم 
فة ما كانت بهذه الص  إن  و، به أن تكون ألفاظه مفهومة لا يحتاج في فهمها إلى استخراج من كتاب لغة

ما كانت مألوفة إن و، دائرة في كلامهم، ثرالن وظم ها تكون مألوفة الاستعمال بين أرباب الن لأن 
ثر الن وظم أرباب الن  ذلك لأنّودون غيرها من الألفاظ لمكان حسنها، الاستعمال دائرة في الكلام 

نفوا القبيح و، فاختاروا الحسن من الألفاظ فاستعملوه، مواقس وسبروا و، باعتبار ألفاظهااللّغة  غربلوا
واستعمالها دون غيرها سبب ، فحسن الألفاظ سبب استعمالها دون غيرها، منها فلم يستعملوه

كما ، المفرداللّفظ  الفصاحة وصف يطلق علىف (1)".الحسن وفالفصيح من الألفاظ ه، ابيانهوظهورها 
 م.المتكلّوب يطلق على الكلام المركّ
 هي: ر فيها شروط ثلاثةى تكون المفردة فصيحة يجب أن تتوفّحت 

 ا.وهي الحروف المتقاربة في مخارجه، نافر في الحروفمن الت  والخل 
داول في لغة ا غريبا قليل الت وحشي اللّفظ  يعود ذلك لسببين: أن يكونو، من الغرابة والخل 
ي في فهم المعنى أن تكون الغرابة ناشئة عن حيرة المتلقّو، فيحتاج إلى المعاجم للبحث عن معناه، العرب

 (2)د.نة للمعنى المقصوعلى معنيين فأكثر بلا قرينة مبي اللّفظ  بسبب دلالة
                                                           

، 1ط ،نهضة مصر، مصر طبانة، دارالشاعر، تح بدوي والمثل السائر في أدب الكاتب ، ابن الأثير ضياء الدين(1)
 .114، ص1، ج1962

 .19و18ص، تطبيقاتوطاهر، البلاغة العربية مقدمات ابن عيسى ب ينظر (2)
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 العرب.مخالفا للقياس الصرفي المعروف في لغة اللّفظ  ذلك بأن يكونو، مخالفة القياس 
 وهي: ب فصيحا لابد من توفر شروطى يكون الكلام المركّ حت 

 حاة.وية المشهورة عند الن أليف: ويكون بسبب مخالفة الكلام للقوانين النح ضعف الت  
 .سانينجم عن ذلك ثقل في اللّ  اتج عن تقارب الحروف في ألفاظها مم نتتنافر الكلمات:  
تعقيد  وهو ،يجد المخاطب فيه وعورة في فهم المعنى، طريقا صعباالمتكلّم  عأن يتب  ووه عقيد:الت  
المعنى بسبب خلل في على الد لالة  غير واضح تعقيد معنوي و، لخلل في تركيبهالد لالة  غير واضح لفظي 

 (1).المتكلّم يقصدهالّذي  انيإلى المعنى الثّ اللّفظ  ل المفهوم منهن من المعنى الأو انتقال الذّ
فس من أفكار عما يجول في الن الت عبير  علىالمتكلّم  يطلق هذا الوصف على "قدرة

 (2)".الإفهامويا غرضه من الفهم تعبيرا صحيحا مؤد ، خواطرو
ومن هذه ، لها أهداف كثيرة تسعى إلى تحقيقها –على وجه الخصوص  –العربي ة  البلاغة إنّ 
 الأهداف:

  البلاغة  "إنّ  دد يقول أحمد حسن الزيات في دفاعه عن البلاغةوفي هذا الص   :الإقناعوأثير الت
أو  طريق الكتابةقلوبهم من واس امل الكامل: ملكة يؤتى بها صاحبها في عقول الن هي بمعناها الش 

أثير في القلوب عمل الموهبة الجاذبة الت و، رةمة المفس أثير في العقول عمل الموهبة المعلّ فالت ، الكلام
 (3)".ومن هاتين الموهبتين تنشأ موهبة الإقناع على أكمل صورة وتحليل، رةالمؤثّ
 ة لفهم دوات المهم فالبلاغة من الأ، في القرآن الكريم الوقوف على أسرار الإعجاز البيانّي

 الكريم.الوحي 
  ومراتب فنون الكلام.، إدراك أساليب القولو، وأسرارهاالعربي ة  س دقائقتلم 
  يستطيع أن يستفيد ، الخبير بقوانينها، ارس للبلاغةفالد ، ةاكتساب مهارات الكتابة الإبداعي

 .ة المختلفةالإبداعي الن صوص  وفي كتابة، عرمنها في نظم الش 

                                                           

 .23و22ص ، تطبيقاتوطاهر، البلاغة العربية مقدمات ابن عيسى ب ينظر(1)
 .23ص، المرجع نفسه(2)
 .20، ص1967، 2ط، مصر، عالم الكتب، دفاع عن البلاغة، أحمد حسن الزيات(3)



 
 

 

43 
 

 الن صوص  تعينه على تحليلالّتي  معايير الأساسيةـاقد فهي أحد الة للن غة ضروري لاـالب
 (1)ة.الجمالي وة ي بيان قيمتها الفن و، ةالأدبي 

أو  منطقه دون الاهتمام بالمصطلحاتوة يمارس البلاغة في بيانه منذ الجاهلي  لقد كان العرب  
دت قواعد كما قع  ،دت قواعد هذا العلمقع  و ،لت الأصولدوين فأص ى جاء عصر الت  حت ، معرفتها

فقد ، إعجازهوبيانه  العلوم الأخرى مرتبطة في تلك المرحلة بخدمة القرآن الكريم والوقوف على سر 
اللّغوي ة  راتبمعزل عن المؤثّ يعيشها العرب  ، ةة صافي فطرة لساني ، دوين"كانت البلاغة قبل عصر الت  

بعيدا عن ، ما لهجة قريشولاسي  ، سان العرب ة اللّقد احتفظت بخصوصي ي ة العرب الجزيرة فكأنّ، الأخرى
أو  ركيبوليس الت ، الألفاظ المفردةأو  قد نلحظه على مستوى المفردات، غات الأخرى قليلاتأثير اللّ 

 (2)الأسلوب."
أو  ي الفن أو  الأدب  مر عليها الكلاظر في صفات يتوفّما تعنى بالن البلاغة عند العرب "إن   نا نجد أنّ كما أن 
والمناسب للمقام. وهي  ،والمطابق لمقتضى الحال ،الفصيحو ،ة: البليغأربع صفات رئيسي وغيرها 

 (3).لاثةفي علومه الثّالبلاغي   صفات لم تفارق البحث
لاثة بعناية واهتمام كبير عند العرب والمسلمين فهي من أبرز لقد حظيت البلاغة بأقسامها الثّ

ة لفهم قضية وكان أداة مهم  ، أشرفها مكانة عندهم "فقد ارتبطت منذ نشأتها بالقرآن الكريمو العلوم
ة كانت الكتب الخاص و، ارسين منذ نزول القرآنشغلت العلماء والد الّتي  تلك القضية، الإعجاز

ح علما قائما ى أصبحت ، ره وازدهارهتطو وأسهمت في نشأة هذا العلم الّتي  واة الأولىبالإعجاز هي الن 
 (4)".ةأركانها الأساسي والعربي ة  الأصول ما جعله أحد علوموفيه من القواعد ، بذاته

هذا ، ةموضوع علم الأسلوبي  وهالّذي  ،أما موضوع البلاغة عند المحدثين فيحصر في الأسلوب
 للبلاغة القديمة. رعي اعتبر الوريث الش الّذي  العلم

                                                           

 .30ص ، دفاع عن البلاغة، لزياتأحمد حسن ا(1)
 .13، ص2008، 1ط، دمشق، دار الرائي، البيان العرب دراسة أدبية، رحمن غركان(2)
 .14 ص المرجع نفسه،(3)
 .11ص ،وتطبيقاتالبلاغة العربية مقدمات ، طاهرابن عيسى ب(4)
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 على ما يدلّ الّذي  "الاعتماد على مفهوم الإفادة د وفي شأن البلاغة والإعلام يؤكّ
أو  العبارةأو  تحملها الكلمةالّتي  ة المعلوماتأعني كمي ، الحديثالت عبير  عليه مفهوم الإعلام في يدلّ

 (1)".ةتي بها تقاس درجتها الإعلامي الجملة والّ
 حيث يقوم، بليغخيرة تقوم على عنصر الت هذه الأ لقد سبقت الإشارة في تعريف البلاغة أنّ

اللّغوي ة  الد لالة هذه نا نجد أنّوعليه فإن ، الحالويريده حسب المقام الّذي  امع المعنىبتبليغ الس المتكلّم 
 كيزةالر   وهالّذي  صال"نقصد بذلك مصطلح "الات ، للبلاغة لها ما يقابلها من المصطلحات المعاصرة

ديدة بين وبناء عليه نلاحظ مدى القرابة الش ، communicationصال الات قام عليها علم الّتي 
 ه إلى الجمهور.حديث يتوج  صال كعلم تكنولوجي الات والبلاغة 

2 

ة تعريفات فهي "مطابقة الكلام لما يقتضيه حال الخطاب الحديث بعد الد رس  فت البلاغة فيعر 
فالبلاغة ، المقام وأن حال الخطاب هو، الاعتبار المناسب والمقتضى ه إذا علمنا أنّ و، مع فصاحة ألفاظه

  (2)".مع فصاحة ألفاظه هي مطابقة الكلام للاعتبار المناسب للمقام،
صال م في الات تتحكّ الّتي  يحاول الكشف عن القوانينالّذي  "العلم وقد عرفها 

 (3)".غوي اللّ

منا كيف ننشئ الكلام يعلّ الّذي  الفن  أو  ها العلمفقال :" إن  وقد عرفها  
ل تتكفّالّتي  عريف هيإذ البلاغة بهذا الت ، منا كيف ننشئ القول الأجمليعلّأو  ،فوسر في الن الجميل المؤثّ

الّتي ، اليبالأسورق توضح الطّالّتي  وهي، غوي صال اللّتسيطر على الات الّتي ، ةبتقديم القوانين العام 
، أراءه إلى القارئ على أحسن وجه ممكنويستطيع بها أن ينقل عن طريق الكلمات والجمل أفكاره 

، فوسيأخذ الن الّذي  ينبغي أن تراعى في نظم الكلامالّتي  م لنا جملة من القواعدتقد  الّتي  والبلاغة هي
 (4)".فصيحالالت عبير  في صور مناللّغوي   صالة الات ل عملي تي تسه والّ

                                                           

 .1993اه، جامعة الجزائر أطروحة دكتور، أصولها النظريةوالبلاغة العربية ، محمد الصغير بنانيينظر (1)
 .22ص، 1987، 1ط، الثقافية، بيروتمؤسسة الكتب ، العروضوالجامع لفنون اللغة العربية ، عرفان مطرجي(2)
 .150ص، 1985، 4ط، مطابع سجل العرب، مصر، تعليم اللغة العربية، آخرونومحمود رشدي خاطر (3)
 دار نهضة مصر للطباعة، مصر،، غة العربية والتربية الدينيةالأصول الحديثة لتدريس الل ون،آخروعلي الجمبلاطي (4)

 .290ص ،2ط
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 د القوانينم ويحد البلاغة عند المحدثين هي علم ينظّ  م من تعاريف نستنتج أنّمن خلال ما تقد  
 ي.ر في نفس المتلقّأسلوبا جميلا يؤثّوا كما يعتبرونها فن ، ينبغي أن تحكم الأدبالّتي 

3 

ر طو نته من الت بخطوات ومراحل مكّ ة إلا وقد مر  ريبي جالت وة ما من علم من العلوم الإنساني 
ت البلاغة فقد مر ، حدث مع علم البلاغة هنفس والأمر، راكم العلمي هذا ما يعرف بالت  وضوج الن و

 وهذه المراحل هي:، قواعده المتينةوى صارت علما له أصوله بمراحل حت 
1.3 

ليات البلاغة إلى العصر أو  العرب  البلاغي   رسون بالد  ون المهتم خالمؤر ولقاد أعاد العلماء 
 إذ أنّ ، ربة والممارسةكما تقوم على الد ، بعليقة والطّحيث كانت البلاغة تقوم على الس  ،الجاهلي 

 ميع الأمم بفن  ـبل نبغوا على ج ،البلاغةوتوا الفصاحة أو  العرب بطبيعتهم وطبعهم الأصيل قوم
أبان عن انتفاء قدرتهم عن الإتيان بمثلهم إلا وأعجزهم الّذي  تحداهم الله بالقرآن الكريمفما ، القول
وتمتد هذه المرحلة إلى ، ر في النفوسيؤثّويأخذ بالألباب الّذي  قدرتهم الخارقة على الكلامونهم لتمكّ

ا في العصر أم  قدرة،وقد كان للقرآن الكريم دور كبير في تنمية هذه الملكة وال، انيبداية القرن الثّ
ا كبيرا توا حظّأو  حابة رضي الله عنهم وقدابعون على أيدي الص  تتلمذ فيه الت الّذي  العصر، الأموي 

محاولين الوقوف على البلاغي ة  موا في بعض القضاياتكلّ أن هم  نجد، من تفسير القرآن الكريم وفهمه
ور دراساتهم ومركز اهتمامهم. وكما كان بل جعلوا القرآن الكريم مح، كنه إعجازهوبعض أسراره 

وانتقالها ، وعمقها، ونضجها، ةلازدهار الأدب في هذا العصر أثر واضح في كثرة الملاحظات البياني 
ت تي عد والّ، وروعته، ووسائل جودة الأدب، راكيبووضوح كثير من أسرار الت ، من طور إلى طور

 (1)".أصولا لعلم البلاغة فيما بعدومقاييس 
2.3 

ة ويعود ذلك لعد  البلاغي ة  سعت الملاحظاتل على وجه الخصوص ات الأو  في العصر العباسي 
ومنها ما يعود ، ةالحضاري وة ر الحياة العقلي عر مع تطو الش وثر ر الن " منها ما يعود إلى تطو  أسباب مختلفة

                                                           

.77، ص 1983، دط، مصر، دار الثقافة، المقاييس البلاغية، فوزي عبد ربه عيد(1)
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المناظرة ووعنيت الأخرى بالخطابة ، عرالش وغة عنيت إحداهما باللّ ، مينإلى نشوء طائفتين من المعلّ 
 (1)".وروعتهالت عبير  ةدقّوة إحكام الأدلّو

ووضع أصول موجزة ، اب يحاولون  فهم أسرار بلاغة الكلامالكت والأدباء واد قّ قد أخذ الن و
  مة هؤلاء وفي مقد ، د آراءهم في جمال الأسلوبتحد 

فقد سأله سائل في مجلس ، ةواهر البلاغي خذ تفسير القرآن الكريم طريقا إلى كشف الظّات الّذي 
 سورة الصافات: «طلعها كأنه رؤوس الشياطين »والي البصرة عن قوله تعالى  

 وابه أبفأج، وهذا لم يعرف، الإيعاد بما قد عرف مثلهوما يقع الوعد ائل: إن ، حيث قال الس  65آية 
 أما سمعت قول امرئ القيس: ، م الله العرب على قدر كلامهمما كلّ عبيدة: إن 

 ومسنونة زرق كأنياب أغوال  أيقتلني والمشرفي مضاجعي
ائل قوله. فاستحسن الوالي والس ، عدوا بهأو  ه لما كان أمر الغول يهولهمولكن ، وهم لم يروا الغول قطّ

 (2).قرآن" في البصرةعبيدة كتابه "مجاز ال وفوضع أب
3.3 

يعود و ،عرفت نضوجا كبيرا وازدهار عظيماالعربي ة  البلاغة الباحثون أنّ ولقد أجمع العلماء 
ذلك بوضع وا ي أحدث منعطفا قو الّذي  الإمام العربي ة  هذا إلى شيخ

القواعد الأساسية لعلوم وة ضع فيهما الأسس العام "فقد و  و كتابيه 
الإعجاز في القرآن  ها سر ورأى أن ، "نظرية النظم"ع في الحديث عن ه توس  كما أن ، ةالبلاغة العربي 

س علم مؤس  ورين هالمتأخ و ينمعند كثير من علماء البلاغة المتقد و، الكريم
ف فقد ألّ (ه538)تى علينا  دور الإمام جار الله محمود بن عمر الزمخشري ، كما لا يخف(3)".البلاغة

ق فيه بين علم وفر ، اظم تطبيقا عملي ق فيه نظرية الن وطب ، " الكشاف"أسماه الّذي  تفسيره المشهور
 (4).علم البيانوالمعاني 

                                                           

 .19ص، 12مصر، ط، المعارف وتاريخ، دارالبلاغة تطور ، شوقي ضيف(1)
 مرباح، ورقلةقاصدي  دكتوراه، جامعةأطروحة ، انويةتعليمية نشاط البلاغة في المرحلة الث، ينظر أحمد راجع(2)

 .21ص، 2016
 .13 ص، تطبيقاتوالبلاغة العربية مقدمات ، طاهرابن عيسى ب(3)
 الص فحة نفسها.، ينظر المرجع نفسه(4)
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4.3 

 حيث، ابع الهجري ذلك في القرن الس و اليونانّيبالمنطق العربي ة  رت البلاغةفي هذه المرحلة تأثّ
ث فيه عن علم تحد  الّذي   صاحب كتاب ظهر 
كذا والحواشي وعليقات الت وروحات كثرة الش  ومن خصائص هذه المرحلة ،علم البيانو المعاني

 ات على هذا الكتابلخيصومن أشهر الت   ة على كتابلخيصات خاص الت 
م فيها البلاغيون دروس البلاغة في ز هذه المرحلة بـالجمود حيث " قد  كما تتمي ، 

وأصول ، مثل : علم الكلام، صل بعلوم أخرىتت الّتي  أدخلوا فيها كثيرا من المباحثو، ةقوالب جافّ
عقيد في الت وإصابتها بالجمود و، في ذهاب رونقها وجمالها أسهمالّذي  الأمر، والمنطق، حووالن ، الفقه

 (1)".إلى أن وصلنا إلى العصر الحديث، كثير من مصطلحاتها ومباحثها
5.3 

عي إلى تطويرها إلى بعثها من مرقدها والس وهذه المرحلة بمحاولات تجديد البلاغة  تعود
 في كتابه وجهود  في كتابه  هودات مج

بعث كتب الّذي  1905، كما تعود نهضة البلاغة إلى 
في العصر الحديث اللّغوي ة  راساتونشر دررها في أروقة جامع الأزهر. ومع تطور الد  

 راساتة وانتقاله إلى الد راسات الغربي ر علم الأسلوب في الد ا نجم عنه ظهوم ـم على يد 
وكان من أبرز ، ة الحديثةوالأسلوبي البلاغي  الد رس  " بدأ الاهتمام بمحاولات الجمع بينالعربي ة 

صاحب مجلة الرسالة   جاه كتابت لاالمحاولات الأولى في هذا ا
كما دافع فيه عن البلاغة ، ة ومفهوم الأسلوب عند الغربيينراثي الت العربي ة  بين البلاغةوالذي قارن فيه 

وحاول  مجالات البحث في الأسلوب ن فيه أهم  بي الّذي  ، وكتاب، العربية
ت ستمر ا ثّ، الرجل" و"الأسلوب ه منطلقا من مقولة ، ةعرض البلاغة القديمة في أثواب عصري 

الّذي  ،وهي تسعى جاهدة لتأسيس علم الأسلوب العرب ، جاهـفي هذا الات الأسلوبي ة  راساتالد 
 (2)".القديمةالعربي ة  ا للبلاغةيؤمل منه أن يكون وريثا شرعي 

                                                           

 .14ص تطبيقات،والبلاغة العربية مقدمات ، طاهرابن عيسى ب(1)
 .15ص ، ينظر المرجع نفسه(2)
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الد رس  حاولت تيسيرالّتي البلاغي ة  وتجدر بنا الإشارة في هذا المقام ظهور العديد من الكتب
البلاغة "و، للسيد أحمد الهاشمي "جواهر البلاغة"ا على سبيل المثال لا الحصر كتاب منه، البلاغي 

 مصطفى أمين.ولعلي الجارم  "الواضحة
4 

ق فيها عم  ق بها وتحصيلها إلا بعد الت حقّلا يمكن الت ، ة كثيرةفوائد جم العربي ة  م البلاغةلتعلّ
 أهم هذه الفوائد:و، علومهاوع بفنونها ضلّ الت ن منها ومكّالت و

وعليه فلابد على قارئ ، جماله وأحكامهوالوقوف على أسرار القرآن الكريم وحكمه  
 وجلّ  ر لكتاب الله عز فالمفس  أصولها،وأن يحيط علما بقواعدها والعربي ة  ن من البلاغةالقرآن أن يتمكّ 

له من  لابد   حقيقته،وإدراك كنه إعجازه و ،مراميهواستخراج مواعظه ويه يرمي إلى بيان معانالّذي 
ة عليه أن يتقن أداة البلاغة فصيلي ة الت ة من الأدلّرعي يستنبط الأحكام الش الّذي  والفقيه، علم البلاغة

، ةرعي الش جتهاد( وهكذا في بقية جميع العلوم لايطلق عليها )االّتي  ةرجة العلمي ى يصل إلى هذه الد حت 
ريف وما أبدع أصل الأصول لهذا العلم الش ورحمه الله ما قعد القواعد  بل إن عبد القاهر الجرجانّي

ة إسلام عمر بن الخطاب رضي ا يروى في هذا المقام قص م  ـوم، ظم إلا خدمة لهذا الهدفة الن نظري 
 بلاغته.و لفصاحته أخذه سحر القرآن الكريم فأحدث فيه عجبا وما ذلك إلاالّذي  الله عنه

ولا ، يقنع العقولوفوس ر في الن يؤثّالّذي  درب على الكلام الفصيح البليغالت والمران  
 أصولها.ويحيط بقواعدها وى يحكم قوانين البلاغة خص مثل هذا الكلام حت ى للش يتسن 

الكثير من  ى إنّ حت ، قد الأدب الن وبلاغة لا يخفى على الباحث العلاقة الوطيدة بين ال 
 الن ص   ةن من الوقف على جمالي اقد لا يتمكّفالن ، قد الأدب ة جزء من الن راثي الباحثين اعتبر البلاغة الت 

 أصولها وفنونها.ومساوئه إلا بواسطة قواعد البلاغة وواستخراج محاسنه ، وشاعريتهالأدب  
ي بصفة المتلقّوامع أثير في الس الت وتعزيز القدرة على الإبلاغ والت واصل  ليةتحسين عم 

 ة.عام 
5 

كما ، يتأثيره في المتلقّ وإذ تهتم بجودة الكلام ، البلاغة أم العلوم لقد ذهب بعض العلماء إلى أنّ
ولا يقتصر دورها ، عامل معها من قبل القارئالت  ة بما يتيحالأدبي الن صوص  ةبالكشف عن جمالي  تهتم 

العربي ة  ولقد ارتبطت البلاغة، ة كذلكالعلمي الن صوص  بل يتجاوزه لتفسير ي  الفن الن ص   على معالجة
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فتح الآفاق على الباحث في هذا الميدان الّذي  الأمر، ة المختلفةالأنساق المعرفي وبالعديد من العلوم 
سانيات واللّ، الفلسفةو، ةالأسلوبي و، قد الأدب الن و، حولعلوم نجد مثلا: علم الن ومن هذه ا، حيبالر 
بين غيرها مما يتيح لنا رسم وة بينها س هذه العلاقة العلمي يحفزنا إلى محاولة تلم  الّذي  الأمر، ةداولي الت 

 ريف.صورة واضحة لخريطة هذا العلم الش 
1.5 

مع وجود بعض الأدب   بع والانفعال بالأثروق والطّا يقوم على الذّقد فطري كان الن لقد 
لكن "لما نشطت الحياة ، ه لم يرق إلى المستوى المطلوبلكن ، ةمحات البلاغي واللّاللّغوي ة  الإشارات

وأصبح للقائمين ، البلاغةواللّغة  ومن بينها علوم، وبدأت بعض العلوم تتبلور، فكيرى الت وترقّ، ةالفكري 
قد يدور في فلك هذه أخذ الن ، ق بالقرآن الكريمها تتعلّما أن ولاسي ، ةرة في الحياة العقلي عليها مكانة مؤثّ

الّذي  الأمر (1)".عر ونقدهويستعين بأدواتها المختلفة في دراسة الش  ، ويرتكز عليها، ر بهاويتأثّ، العلوم
، ةة ذات أصول لغوي قدي ة الن "أن أصبحت العملي  كتور نجم عنه كما ذكر الد 

 صل أحيانا بتقدير عناصر الأدب على أساس ذوقي فضلا عن أمور أخرى تت ، ةأخرى بلاغي و
قد ما توجد مصادر رئيسة في الن وقلّ، قد لا يبحث إلا في مظان هؤلاء وهؤلاءوأصبح الن ، باعي ـانط

 (2)".افرت عليها جهود من مختلف البيئاتتض، ةبل هناك مصادر عام  ، الخالص
ذلك  قاشات ولعلّ الن وساؤلات قد القديم العديد من الت الن ولقد أثارت العلاقة بين البلاغة 

تجمع بين الّتي  الحديث عن الأصول كما أنّ ، القديمالأدب   قدعلى الن البلاغي   يعود إلى غلبة الجانب
يصل البلاغة الّذي  قيقالد  ي ر حديث عن الحبل الس  وما هلقديم "إن  االأدب   قدالن والعربي ة  البلاغة

اعتماد  ثّ، ةتفرزها البلاغة العربي الّتي  ةاقة الجمالي الطّ وته فهعلّوا سبب وجود هذا الحبل قد. أم  بالن 
تستند إلى  أحكام قد بوجه عام  والن ، ةفالبلاغة عناصر جمالي ، ةقدي اقة في الأحكام الن أسباب هذه الطّ

بل كان تابعا ، علم البلاغة لم يكن علما مستقلا بنفسه كما تجدر الإشارة إلى أنّ (3)".هذه العناصر

                                                           

، 2006 ،1ط، بيروت، التجديد، مؤسسة الانتشار العربوالنشأة والبلاغة والنقد المصطلح ، محمد كريم الكواز(1)
 .201ص

 .202ص ، المرجع نفسه(2)
مجلة مجمع اللغة العربية ، النقد القديم حتى نهاية القرن الرابع الهجريوأصول العلاقة بين البلاغة ، حسين الأسود(3)

 .115ص  ،81بدمشق، المجلد
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إدراك كنه و الوقوف على أسرار القرآن الكريم يناللغويو ينمحاولات البلاغي إلا أنّ، قد الأدب للن 
عن هذا و، قد الأدب ه مستقلا عن الن جعلت من، سات القرآنيةاربيانه والاهتمام عموما بالد وإعجازه 

ى البلاغة "ولم يكن تحت علم يسم  الصورة البيان فن المعنى يقول مصطفى الصاوي الجويني  في كتابه 
ذي دعا إلى استقلاله عن والّالأدب   قدما هذا العلم كان جزءا من الن إن  و ،الث الهجري  في القرن الثّ

في البلاغي   ولقد بدأ الاستقلال، فيه لباحثة عن الإعجاز والجمال البيانّية اراسات القرآني قد هي الد  الن 
تي فلسفها في القرن الخامس ظم والّة الن بموجز مشرق لنظري  حين طالعنا الخطاب   ابع الهجري القرن الر 
الّذي  يدانقد يعود إلى توحد المالن والعلاقة بين البلاغة  سر  ولعلّ (1)"عبد القاهر الجرجانيّ  الهجري 

"نتاج عقول لها وفالأدب ه، ةعر بصفة خاص الش وة الأدب بصفة عام  وحليل وهالت وراسة يعالجانه بالد 
أثير ة الت وقو  ،ر بما يشاهدأثّة الت أحاسيس لها قو ومشاعر وونتاج عواطف  ،صويرفكير وروعة الت ة الت قو 

فالبلاغة بهذا المعنى ، وزن به هذا الأدب ويحكم عليهي الّذي  والبلاغة هي ذلك المعيار، ر لهعلى من تعب 
تي بها يمكن للأديب أن ينظم كلماته والّالأدب   مطأن يسير فيها الن  بد  لاالّتي  ةد القوانين العام علم يحد 

 (2)".انسجاموب أفكاره في تناسق وتسلسل أن يرت و
ا انطلاقا ا أدبي فالأديب ينتج نص ، ثيقةبينها علاقة والأدب   قدالبلاغة والن ووعلى ذلك فالأدب 

البلاغي ة  المسائلوالأصول واقد بتطبيق هذه القواعد يقوم الن  ثّ، أفنانها وقواعدهاومن فنون البلاغة 
ة اقد من أداء هذه المهم ن الن ى يتمكّوحت ، الجمالولإبراز مكامن الحسن فيه الأدب   الن ص  على

 : منها رة على بعض الأمورعليه أن يمتلك القد، العسيرة
  صوير ووسائل نة من جمال الت أن يكون على بي و، مبادئهوومعرفة أسسه  ي تقدير الجمال الفن

أو  تأثيرا عند القارئالت عبير  ة في الكلام هي أكثر أساليبي ورة الفن الص   أن يدرك أنّو ،الإبداع
 امع عن الألفاظ منفردة. الس 

 (3)في تأدية المعنى.اللّفظ  عابير وتناسقها وبقيمةد والإحساس بجمال الت ي الجالت عبير  الإلمام بأسس 

                                                           

 .19، ص1993، 1ط، مصر، دار المعرفة الجامعية، البيان فن الصورة، نييلصاوي الجومصطفى ا(1)
جامعة ، أطروحة دكتوراه، تعليمية البلاغة العربية على ضوء علوم اللسان الحديثة، رشيدة آيت عبد السلام (2)

 .100، ص2007، الجزائر
 .104، ص1996، مصر، دط، لجامعيةالمعرفة ا الأسلوب، دارالمعاني علم ، مصطفى الصاوي الجويني(3)
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 محمد زكي العشماوي في كتابه قضايا النقد يقول الدكتور، قد في الأدبوعن دور البلاغة والن 
، أهدافهماأو  ولا بين وظيفتيهما، البلاغةوقد بين القديم والحديث: "ألا نفصل بين مفهوم الن الأدب  

قد ة وهي كالن  الأدبي وة ي روس في حياتنا الفن أخطر الد وقد من أهم فالبلاغة كالن ، قيمتهما في الحياةو
ة وهي وسيلتنا في الكشف عن ذوق الأم  ، وسيلتنا في إدراك ما في الأدب من قيم وما فيه من حقائق

الح فيقتفونه وتحذير عراء بالص  الش وه طريقنا الوحيد لتبصير الأدباء وهي فوق هذا كلّ، وتجاربها وخبراتها
قد من الن  قد فيقول: "كلّايب العلاقة بين البلاغة والن أحمد الش  ، ويؤكد(1)من الفاسد فيجتنبونه"

فالبلاغة تأخذ بيد ، عبير الأدب ة والجمال في الأداء والت القو ودق البلاغة يدور حول تحقيق الص و
وتأليف الكلام الت عبير  تساعده علىالّتي  ع للأديب القوانينها تضواب ...إن الأديب وتهديه إلى الص 

أن ص في هذا الش ة لا يخفى على المتخص قدي ة الن دور البلاغة  في العملي  وعليه فإنّ  (2)".الواضح الجميل
 هالأن ، ةالعربي اللّغة  مكانات وطاقاتلإاقد( على حسن استثمار البليغ إذ هي "الأقدر على أن تدله )الن 

 ص  مة للن تكون بعد ذلك مقو  ثّ، تضع بين يديه هذه الإمكانات كخلاصة دؤوبة في البيان العرب 
 (3).الوليد

حدان خدمة بل نجدهما في كثير من الأحيان يت ، تكاملهماوة تبرز تقارب العلمين فهذه ملامح عام 
 على وجه العموم.العربي ة  غةللّ

2.5 

بل ، رس الأسلوب والد  البلاغي  الد رس  تجمع بينالّتي  ةي ص العلاقة القو على المتخص  لا يخفى
المعاصرة الأسلوبي ة  ومعنى هذا أنّ، للبلاغة رعي هي الوريث الش الأسلوبي ة  اعتبر كثير من الباحثين أنّ

في تقاطع  ة تظهروبي ة علاقة وثيقة بين البلاغة والأسلفثم ، للبلاغة القديمة راهي امتداد واستمر
، علم البيان، علم المعانيالعربي ة  ياق مع علوم البلاغةالس والانزياح وكالاختيار الأسلوبي ة  داتالمحد 

                                                           

، 1979، 1ط، بيروت، دار النهضة العربية، الحديثوقضايا النقد الأدب بين القديم ، محمد زكي العشماوي(1)
 المقدمة د.

 .51ص ،1994، 10مصر، ط، مكتبة النهضة المصرية، أصول النقد الأدب، أحمد الشايب(2)
السعودية، ، جامعة أم القرى، أطروحة علمية، دراسة النص الأب وتقويمه دور البلاغة العربية في، سعيد المطرفي(3)

 .156ص
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 ن العلاقة الوشيجة بينى نتبي وحت ، د بصعوبة الفصل بينهمايجعلنا نتأكّالّذي  الأمر ،علم البديع
 موضوعها .والأسلوبي ة  اول مفهوما أن نتنيحسن بنا منهجي ، والبلاغةالأسلوبي ة 

1.2.5 

 راساتتلميذ رائد الد   ة منذ تأسيسها على يد لقد قدمت تعاريف كثيرة للأسلوبي 
لكن ، "معتمدا في ذلك على دراسات أستاذه  الحديثة اللّساني ة 

الوجدانّي  على العناصر الأساسي  و ك من خلال تركيزه الجوهري وذل، تجاوز ما قال به أستاذه 
 في نفى أن يكون للجانب العقلانيّ الّذي  (seidler تركيز تلقفه عالم الأسلوب الألمانيّ  ووه، غةللّ

وجعل ذلك اللّغة  في والعاطفي  أثيري  ما ركز على الجانب الت إن و، بعد أسلوب  يحمل بين ثناياه أي  اللّغة 
 وقد أشار الباحثون إلى أن علم الأسلوب فرع من فروع علم (1)".ل جوهر الأسلوب ومحتواهيشكّ
 –جاهاتها الكبرى في منتصف هذا القرن نت ات وتبي ، ست أصولهاة وقد تأس الألسني  الحديث " إنّاللّغة 

، م الأسلوبعلأو  ،ةأطلقوا عليها الأسلوبي  -جديداالن ص   ولدت صلتها بالأدب مذهبا في ممارسة
على  وتفرعت بشكل يدعالّتي  ا من أفنان شجرتهاقد فن وجعل الن ، ترمي من ورائه احتواء الكلم الأدب 

ويدرس ، عبيرل في علم أسلوب الت جاهان "أحدهما يتمثّات الأسلوبي ة  ، ولقد نشأ في علم(2)".هشةالد 
علم  واني: هوالثّ، يقابل بلاغة الأقدمينما كان رب الّذي  ووه، الفكر في عمومهويغ العلاقة بين الص 

الّتي  الجماعةأو  بالفردالت عبير  في واقع الأمر نقد للأسلوب بدراسة علاقة ووه، الأسلوب الفردي 
، ذاتها ى وقائعها في حد  ولا يتعد اللّغة  لا يخرج عن نطاقالت عبير  تستخدمه ... فعلم أسلوبوتبدعه 

 (3)".ثين بهفي علاقته بالأشخاص المتحد الت عبير  رس نفس هذايد وأما علم الأسلوب الفردي فه
دها يحد الّتي اللّغوي ة  للاستعمالاتاللّغوي ة  ها "وصف للخصائصعلى أن  الأسلوبي ة  فتر لقد عُ

 (4)".داولياتالت أو  ةسانيات الاجتماعي يه آخرون باللّبهذا المعنى تلتقي مع ما يسم الأسلوبي ة  إنّ ، المقام

                                                           

 .10، ص2003، 1ط، الأردن، دار الكندي، الأسلوبية مفاهيمها وتجلياتها، موسى سامح ربابعة(1)
 .230العربية، صاللغة و صمود، اللسانياتحمادي (2)
، 1992، 1اللبنانية، مصر، طالمصرية  الدار ،لبيان العرباوالأسلوبية  ،وآخرونينظر محمد عبد المنعم خفاجي (3)

 .13ص
 .52، ص2016، 1ط، الأردن، كنوز المعرفة، التأسيس اللغوي للبلاغة العربية ،ينظر عبد الجليل هنوش(4)
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وهذا ما نجده كذلك في علم ، المقام له أهمية كبيرة في علم الأسلوب عريف نجد أنّخلال هذا الت من 
 .داولياتالت والبلاغة 

ة فصيلي حليلات الت ص للت الحديثة مخص  اللّسانيات  ها "فرع منبأن الأسلوبي ة  فكما تعر  
 –البيئات  –ياقات اب في الس الكت وثون حد يقوم بها المتالّتي اللّغوي ة  للاختياراتأو  ةللأساليب الأدبي 

ة في ( "دراسة الأسلوب دراسة علمي stylistiqueة ) ، كما يقصد بالأسلوبي (1)".ةغير الأدبي وة الأدبي 
دلالة وبوصف الأسلوب بنية  ة ...وتهتم  ة والهيرمونيطيقي يميائي ة والس والبنيوي اللّساني ة  لاتهمختلف تمثّ
تي كانت والّالت عليمي   ابع المعياري ة ذات الطّها تختلف عن البلاغة الكلاسيكي هذا أن ويعني ، ةومقصدي 

اشئ م للكاتب الن سياقا وزخرفة وتقد والإبداع وتجويد الأسلوب بيانا ودلالة والخلق وبالكتابة  تهتم 
 (2)".يراتنميق الأسلوب بلاغة وفصاحة وتأثو، ة الكتابةمجموعة من الوصفات الجاهزة في عملي 

( مشتق من stylistique) في أصلها الأجنبي الأسلوبي ة  (3)ا عن أصل هذا المصطلح فإن "أم 
( styleة )الإنجليزي أو  ة( ومن الكلمة الفرنسي stylosة )الكلمة الإغريقي و( stilusة )الكلمة اللاتيني 

لالة على تخدمت الكلمة للد  وبعد ذلك اس ة أداة الكتابة،وتعني هذه المشتقات في دلالتها الأصلي 
 ".الكتابة فن  أو  طريقة الكتابة

ليصل إلى أقصى مدى ، ويستطيع وصف عناصره وسبلها، "علم له مناهجهالأسلوبي ة  علمو
نبؤ ه ليس من اليسير الت ة أن بخاص ، ص وطبيعة هذا الن الأدب   الن ص  ينطلق إلى وفه ،الأدب الن ص   لتحليل

 (4)".هاييطرة علبها والس 
هي الأسلوبي ة  " يمكن أن نلخص ذلك في أنّ، ةم من تعاريف للأسلوبي وبناء على ما تقد  

 البارزةالأسلوبي ة  واهرلمقاربة الظّو قدي والن الأدب   لها في الحقليمكن تمثّ، ةة تطبيقي ة نظري مقاربة منهجي 
بصفة الأسلوبي ة  تنكب، ن جهة أخرىوم، المبدعين الآخرينوتفرده عن الكتاب و، ز المبدعتمي الّتي 
ودراسة الوظيفة  ،فاتوالخطابات والمؤلّ الن صوص  ةوسبر أدبي ، ةة على دراسة الأجناس الأدبي خاص 

ة مع رصد الأشكال والبنى الأدبي ، نا وتضمينايوتعي، مييز بين الأساليب حقيقة ومجازاوالت ، ةعري الش 

                                                           

 .35، ص2007، 1الأردن، ط، دار المسرة ،التطبيقوالعدوس، الأسلوبية الرؤية  ويوسف أب ينظر(1)
 .8ص، 2015، 1المثقف، طمكتبة ، أسلوبية اتجاهاتحمداوي، جميل (2)
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، ومقطع، للخطاب: من صوتاللّساني ة  وتحديد المستويات، ص واستكشاف بلاغة الن ، ةيميائي الس و
العمل على أو  ،ه بموهبة الفرد المبدعوربط ذلك كلّ، ةومقصدي ، وسياق، وتركيب، ودلالة، وكلمة

 (1)".ةالاجتماعي وة فسي دراسة الأسلوب في ضوء المعطيات الن 
2.2.5 

راسات الحديثة الأسلوب "وقد تناولت الد  وهة الأسلوبي  تعالجهالّذي  الموضوع لاشك أنّ
يمكن على أساسه أن تقوم ، ددة في محاولة للوصول إلى مفهوم محد مفهوم الأسلوب من زوايا متعد 

راسة القديمة لم تغفل هذا أن الد  وويبد، دراسة موسوعة تستوعب أنواع الأداء في مستوياتها المختلفة
غويين في بيئات اللّأو  ،قد القديمدا بحدود المعرفة القديمة في بيئات الن إن كان تناولها له محدوو، الجانب
هذه  ويمكن رد ، حول تعريف للأسلوبالأسلوبي ة  ، ولقد اختلف الباحثون في مجال(2)القدامى

 إلى مبادئ ثلاثة : الن ظري ة  الخلافات
راح يلتمس مفاتيح الأسلوب  ص ارسين على العلاقة بين المنشئ والن ز من الد من ركّ أنّ  

 وبذلك رأى أنّ، ي وانعكاس ذلك في اختياراته حال ممارسته للإبداع الفن ، في شخصية المنشئ
 الأسلوب اختيار.

ي التمس مفاتيح الأسلوب في ردود الأفعال المتلقّوالن ص   منهم بالعلاقة بين من اهتم  أنّ 
رأى  . ومن ثّ ص الكامنة في الن الأسلوبي ة  هاتامع حيال المنب س الأو  يبديها القارئالّتي  والاستجابات

 ي.ة المتلقّة ضاغطة على حساسي في الأسلوب قو 
صال وهما المنشئ ة الات وا على عزل كلا طرفي عملي ة في البحث أصر أنصار الموضوعي  أنّ 

وقد اختلف هؤلاء في  ا.فا لغوي وصالن ص   ورأوا وجوب التماس مفاتيح الأسلوب في وصف، يالمتلقّو
ه فمنهم من قال بأن ، سبق بيانهالّذي  وحعلى الن الن ص   الانطلاق منها إلى وصف يتم الّتي  اويةالز 

نة في ه خواص متضم ومنهم من رأى أن ، ضافات إلى تعبير محايدإه ومنهم من رأى بأن ، انحراف عن نمط
 (3)سياق.الّوع بتنوع البيئة تتنو اللّغوي ة  ماتالس 
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3.2.5 

نونها وجعلوها فمن خلال توصيات الأدب   صياء على الإبداعأو لقد اعتبر البلاغيون أنفسهم
ل ، وتتمثّإلى المنهج المعياري  حيت انتقلت البلاغة من المنهج الوصفي ، طا على رقاب الأدباءسيفا مسلّ

ومن حيث تنوع هذا ، من حيث أداؤه للمعنى من ناحيةوي  اللّغ ركيبة البلاغة في دراستها للت  منهجي 
ينضاف إلى ذلك  ثّ ، من حيث مطابقته لحالة المخاطبين من ناحية ثالثة ثّ ، الأداء من ناحية أخرى

بهذا المنهج قد استوعبوا مجال أن هم  ر البلاغيونوقد تصو ، ةصل بالإفادة الأصلي ة لا تت أمور تحسيني 
ة علم حاول أصحابه أن شرعي العربي ة  شهدته البلاغةالّذي  ب هذا القصوروقد سب  .(1)القول وفنونه

ووضع الت عبير  الأخيرة وقفت في دراستها عند حدود ة للبلاغة "ذلك أنّيتجاوزوا حدود المعياري 
، الكاملالأدب   ولم تحاول الوصول إلى بحث عمل، دت عند هذه الخطوةوتجم  ، ياته وتصنيفهامسم 
الأسلوبي ة  بمثابة تمهيد لحلول كوكان ذل، لهذا العمل رورة دراسة الهيكل البنائي لم يتسن لها بالض كما 

 كليةيبتعد عن الش  إقامة بناء علمي  وة القديمة ،راسة الجزئي في مجال الإبداع كبديل يحاول تجاوز الد  
 (2)".ةقيمها الجمالي   كلّ أرهقتها مصطلحات البلاغيين بتفريعات كادت تغطي علىالّتي البلاغي ة 

القديمة وبعثها من العربي ة  ارسين راحوا يدافعون عن البلاغةالكثير من الد  وفي المقابل نجد أنّ
الد رس  ى نقف على حقيقة العلاقة بينوحت ، ما قد يحاول أخذ مكانها من غير حق  لإلغاء كلّ  جديد،

 كما نجلي بعض نقاط الاختلاف: ، شابه بينهماجه الت أو  نذكر بعض، الأسلوب الد رس والبلاغي  
4.2.5 

 د ترابط هذين العلمين هي كونهما يبحثان في الأدب.تؤكّالّتي  ل الجسورأو إنّ 
ة تستخدم في تقويم الأسلوب وهي أداة نقدي  وقاعدة في الوقت نفسه، ،عبير الأدب ا للت البلاغة فن  د تع

 المعاصرة.الأسلوبي ة  وهاتان سمتان قائمتان في، ي الفرد
فالبلاغة في تعريف ، تي تظهر في تعريفهماوالّ ة،الأسلوبي ومن البلاغة  يشترك فيها كلّالّتي  من المباحث

فيما يسمى الأسلوبي ة  عريف يلتقي وجهة نظروهذا الت ، القدامى "مطابقة الكلام لمقتضى الحال"
 بالموقف.

                                                           

 .259ص  ،الأسلوبيةوالبلاغة ، محمد عبد المطلب(1)
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 إذ أنّ ، كما يلتقي معه أيضا علم البيان ة من خلال علم المعاني،الأسلوبي وطع بين البلاغة قايظهر الت 
طرق أو  ،دةة لإيراد المعنى الواحد في صياغات متعد  ي ف مقدرته الفن مجال البيان يتيح للمبدع أن يوظّ

د الباحثون يؤكّلوبي ة الأس راساتة مع اعتبار حال المخاطب أيضا. وفي الد  فسي حسب حالته الن ، مختلفة
 ع الموقف.فظة من مجال إلى آخر وفق تنو اب تتفاوت وفق قدرة منشئها على نقل اللّأساليب الكت  أنّ 

ود علاقة ـد يقينا من وجة نتأكّ ي ـالأسلوبوداخل بين البلاغة ه ومن خلال هذه نقاط الت ـوعلي
أقامت على أساسها علما ومسائلها ة ورثت عن البلاغة الكثير من مباحثها وفالأسلوبي ، بينهما

 (1)جديدا.
5.2.5 

ه هناك إلا أن  ، ةالأسلوبي وتربط بين البلاغة الّتي  ةلة القوي الص والعلاقة المتينة من غم ر على ال
مع ، القديمة ا للبلاغةاعتبرت وريثا شرعي الأسلوبي ة  جه الاختلاف بينهما لدرجة أنّ أو  العديد من
جه الاختلاف بين البلاغة أو  ومن، بل بعد الممات، ة لا تكون في الحياةرعي الوراثة الش  علمنا أنّ 

 ة:الأسلوبي و
  ّأو  الانحراف في زمانأو  رغي لا تعرف الت ، يسير وفق قوانين مطلقة، البلاغة علم معياري  أن

 ة.أثيرات الوجداني ة الت ته الجوهري ماد ، علم وصفي الأسلوبي ة  بينما، بيئة
  ويحكم بمقتضى ، ةعبيري واب في الممارسة الت ث عن مسائل الخطأ والص علم البلاغة يتحد

من خلال قيمته  ص  للن الأسلوبي ة  راساتبينما تنظر الد  ، أنماط مسبقة يقيس عليهاأو  أحكام
راسات كما في الد   ل جزئي ي لا بشككلّ بشكلة واحي الجمالي ها تدرس الن  بمعنى أن ، ةمولي الش 

 ة.البلاغي 
 كيان لغوي الن ص   ة ترى أنّ فالأسلوبي ، ةعن مثيلاتها البلاغي الن ص   إلىالأسلوبي ة  تختلف نظرة 

الن ص   ةا البلاغة فقد قامت على ثنائي ولا مجال للفصل بينهما ...أم  ،ومدلولاته لهاواحد بدو
 والمدلول. الّ الد أو  المضمونول كبمعنى الفصل بين الش ، الأثر الأدب و

  حليل الأسلوب  ا الت أم  ، الأدب و ي الكلام الفن  ومن الكلام وه اختصاص البلاغة بنوع خاص 
 أجناس الكلام. فيشمل على كلّ

                                                           

 ص، 2018، 14 مقاليد، عمجلة  ،مقارنة( )دراسةحدود التواصل بين البلاغة والأسلوبية  ،يومبعي جميلة ينظر(1)
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  بينما لا تقوم ، تعاقبي   أسلوب بشكل تزامني  زة لكلّواهر المتمي ة تدرس في أبحاثها الظّالأسلوبي
 ا البحث في أغلب الأحيان.البلاغة بمثل هذ

  بينما ، خذها منطلقا وارتكازا تقوم عليهفهي تت ، ةور البياني تنطلق البلاغة في تحليلها من الص
 خواص الأسلوب. كلّالأسلوبي ة  تدرس

 ّحالته وفالأولى أغفلت المخاطب ، ةالأسلوبي وب خلافا بين البلاغة المخاطَ وب ل المخاطِيشك
على عكس  –بينما ، واعتنت بحالة المخاطب اعتناء بالغا ،ة بشكل عام الاجتماعي وة فسي الن 

 حالته. وعلى المخاطب المبدع الأسلوبي ة  ركزت –البلاغة 
 الأسلوبي ة  والخصائص، ةالعام اللّغوي ة  زة بين القواعدفي وضع الحدود الممي الأسلوبي ة  تجتهد

أثير ...بينما لم تكن مثل هذه المقارنات الت صلة بجوانب دة في الكلام المت ذات الوظائف المحد 
 ة. لالي الد  وة حوي  اختلطت بالمباحث الن الّتي ، ةراسات البلاغي قائمة في الد  

ها ت محلّهي بلاغة حديثة حلّالأسلوبي ة  أنّ ، ةالأسلوبي ووخلاصة الكلام في بيان علاقة البلاغة 
 (1).هيمنتهاو منذ أن فقدت البلاغة القديمة سطوتها

3.5 

أصول ولما يحتويان عليه من قواعد العربي ة  البلاغة من أهم علومو وحعلم الن  لاشك أنّ 
الذين  ىالقدامومن بين العلماء ، د للعلاقة المتينة بينهماوهذا ما يمه  ، ةالعربي اللّغة  ومفاهيم تقوم عليه

ظم" حيث يقول: في حديثة عن "نظرية الن  ة الإمام لة القوي أشاروا إلى هذه الص 
وتعمل على قوانينه ، حويقتضيه علم الن الّذي  ظم إلا أن تضع كلامك الوضع"اعلم أن ليس الن 

رسمت لك فلا تخل بشيء الّتي  سوموتحفظ الر ، فلا تزيغ عنها، نهجتالّتي  وتعرف مناهجه، أصولهو
ظم "الن  بس والغموض فقال:محاولا إزالة اللّالن ظري ة  هذه ر وقد فس  (2)".منها

سلالة  فيفيجريان معا ، بعضها إلى بعض في تأليف دقيق بينها وبين المعاني بمعنى سبك الألفاظ وضم  
  (3)".فضولأو  ولا زيادةاللّفظ  ولا حوش في، ر ولا كلفةلا تعثّ، عذوبة كالجداولو

                                                           

 .184و183ص، التواصل بين البلاغة والأسلوبية حدود ،عي جميلةيومب ينظر(1)
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ولا يمكن الفصل ، والبلاغة علمان متلازمان وحني يجعل من الن عبد القاهر الجرجا فنجد أنّ 
ارس أن يدرس بلاغة أي فلا يمكن للد ، يث يلتقيان في نظم الكلام وضم بعضه إلى بعضبحبينهما 

 وحفبدون علمي الن ، ة المتينةالقواعد العلمي وه بالقوانين يمد  الّذي  وحق إلى علم الن كلام دون أن يتطر 
في الحديث الن ظري ة  زت على هذهولقد ركّ، الإقناعي و أثيري  ي دوره الت سد الكلام ولا يؤد والبلاغة يف

 ة.لة القوي الص وموذج لهذه العلاقة المتينة ها الن والبلاغة لأن  وحعن العلاقة بين الن 
قد حاة أكثر الن  أنّ ، والبلاغة وحلة بين علمي الن  ة على وجود تلك الص لائل القوي ومن الد  

كانت له ملاحظات بلاغية الّذي كالخليل بن أحمد الفراهيدي "، ةقوا في كتبهم إلى مسائل بلاغي تطر 
، ومن (1)".ه جمع أصوله ومسائله من صنع الخليل نفسهيقال إن الّذي  دعها سيبويه كتابهأو  مةقي 

ى إلى ما أد  حيث يقوله: "كلّتعريف البلاغة ، عالجها الخليل بن أحمد الفراهيديالّتي البلاغي ة  المسائل
وآخر ، فإن استطعت أن يكون لفظك لمعناك طبقا ولتلك الحال وفقا، بلاغة وقضاء الحاجة فه

إضافة إلى مسألة الألفاظ المتلائمة  (2)".فافعل وموارده لمصادره موازيا،، له مشابهاكلامك لأو 
 بب فيه مانافر فالس ا الت أم و" فقال: "القرآنإعجاز "ماني مذهبه في رسالته فقد نقل عنه الر ، المتنافرةو

فر، ديد كان بمنزلة الطّه إذا بعد البعد الش وذلك أن  قرب الشديد،لاأو  ،ديدالخليل من البعد الش   هذكر
ه إلى مكانه ،وكلاهما سان ورد ه بمنزلة رفع اللّلأن ، دديد كان بمنزلة مشي المقي إذا قرب القرب الش و

 (3)".الإبدالوولذلك وقع في الكلام الإدغام  هولة من ذلك في الاعتدال،والس  ،سانصعب على اللّ
بن عثمان بن قنبر الملقب بسيبويه فقد  وفي كتبهم عمرالبلاغي ة  حاة أيضا الذين تناولوا المسائلمن الن و

ردنا الحذف لا يكون مطلقا حيث أ ة كالحذف مثلا " فيذكر سيبويه أنّ ة مسائل بلاغي ث عن عد تحد 
امع في فهم المحذوف على بديهة الس المتكلّم  ما يكون إذا كان المخاطب عالما به فيعتمدوإن ، الحذف

 (4)".عة الكلام والاختصارس  الحذف قد يكون لِ ...ويذكر لنا أنّ 
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د فقد العباس محمد بن يزيد المعروف بالمبر   ومه أبقد الّذي  ور المهم  ه بالد كما يجدر بنا أن ننو 
ظم والتئام بل له نظرته في تعريف البلاغة "فيراها في حسن الن ، والبلاغي  حوي رسين الن بين الد جمع 

 صلة فيما بينها.ما تكون متماسكة مت إن والكلمات فلا يكون بينها تنافر 
عقده الّذي  ريف"ذلك الباب الطّالبلاغي   رسد للد  مها المبر قد  الّتي  من أبرز الإضافات ولعلّ 

 غة واللّ  وحه لم يعتمد على أسلافه من علماء البلاغة والن في هذا الباب كلّ وفه، يهشبللت 
واهد وجمع الش ، عر العرب ما اعتمد على استقراءاته في الش  وإن ، و ،و ،و

شبيه قبل الت  الحقيقة أنّو شبيهونعني به الت ، ق له إفراد باب بأكمله في موضوع واحدتحقّالّتي  ةعري الش 
ف عن موضع بعينه قد يكون بعيدا يصادفنا خلال حديث المؤلّ ، ابقينعا في كتب الس د كان موز المبر 
ن عر تضم تعقيب على بيت من الش أو  شبيه،فيستطرد منه إلى مثال في الت ، شبيهالبعد عن الت  كلّ

 (1)".شبيهاتبعض آيات من القرآن حفلت بالت أو  ،تشبيها
 وحعلم الن وسبق بيانه ليدرك تلك العلاقة الوشيجة بين البلاغة  اظر في ماالن  أنّ شك   إذا لا

ومع ذلك فهناك قضية أساسية ، الإيضاحولا يحتاج إلى مزيد من البيان  اهي يوهذا الأمر يكاد يكون بد
فالبلاغيون  ،ةللبلاغة العربي  ةركيبي فة الت أقصد هنا الص ، نأتي بها في سياق الاحتجاج على تلك العلاقة

دد يقول يحي بن وفي هذا الص ، ليس المفرداتوراكيب البلاغة تحصل في الت  العرب يجمعون على أنّ
إعطائه ما وونظمه ، ما تحصل بتأليف الكلام" البلاغة إن  -رازفي الإيجاز لأسرار الطّ-حمزة العلوي 

، بة دون المفردةة بوقوعها في الكلم المركّغة مختص  البلا ويقول أيضا "اعلم أنّ من الإعراب. يستحق 
 وويبد، ما يظهر أثرهاالبلاغة إن  لأنّ ، المفرد بالبلاغةاللّفظ  "ولا يوصف ويقول في موضع آخر:

وهذه القضية قد أشرنا إليها في حديثنا عن مفهوم البلاغة في  (2)".راكيب المخصوصةرونقها عند الت 
يبحث الّذي  وحعلم الن وقد تساءل البلاغيون عن الفرق بين علم البلاغة لواصطلاح علماء البلاغة. 

عناصر بما يتوافق مع قوانينه وركيب ة بين أجزاء الت اخلي بات لإدراك العلاقات الد الآخر في المركّ وه
يرى فابن الأثير  .طبيعة البحث في العلمين مختلفة أنّ  ى بهم تساؤلهم عن نتيجة مفادهاوقد أد ، أصولهو

ينظر في دلالة الألفاظ على المعاني من جهة الوضع  وحالن  يشتركان في أنّ  حوي الن والبلاغي   أنّ
، ةهي دلالة خاص والد لالة  وصاحب علم البيان ينظر في فضيلة تلك، ةوتلك دلالة عام ، غوي اللّ
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عن و، (1)".لإعراباو وحوذلك الأمر وراء الن  والمراد بها أن تكون على هيئة مخصوصة من الحسن،
قهما بالألفاظ المركبة إن اشتركا في تعلّ و، وصاحب علم المعاني حوي  الن  : "إنّ هذا المعنى يقول 

ركيب من أجل تحصيل الإعراب ليحصل ينظر في الت   حوي فالن ، لكن نظر أحدهما مخالف لنظر الآخر
ركيب من بلاغة ما يحصل عند الت  ووه، ةوصاحب علم المعاني ينظر في دلالته الخاص  ، كمال الفائدة

 (2)".المعاني وبلوغها أقصى المراتب
اية غ في كتابه عروس الأفراح فقال: " إنّ وهذا ما أشار إليه 

ق بالوضع ووراء ذلك مقاصد لا تتعلّ، أن ينزل المفردات على ما وضعت له ويركبها عليه حوي الن 
، وتلك الأسرار لا تعلم إلا بعلم المعاني، جه لا تتناهىأو  علىالمتكلّم  به أغراضا يتفاوت م ـم
ا لا يصل إليه فا خاص ف فيه البياني تصر يتصر  على وجه إجماليّ  ووإن ذكرها فه حوي الن و
 (3)".حوي الن 

القوانين  وحم لنا الن حيث يقد ، ةوالبلاغة علاقة وثيقة وأكيدة وتكاملي  وحفالعلاقة بين الن  
البيان ودنا بعناصر الجمال لتأتي البلاغة فتزو ، الكلم بناء صحيحا متيناوركيب نبني بها الت الّتي  القواعدو
ين قارئين كانوا أم الإقناع في نفوس المتلقّ وأثير ق عنصر الت يحقّالّذي  الأمر، الأسلوبوالت عبير  في

 سامعين.
4.5 

ف على هذا الفرع من فروع عر لا إلى الت أو  يحليناالن ص   ن علاقة البلاغة بعلمالحديث ع إنّ
الن ص   ة الجملة لتدرستجاوزت في حدوها لساني الّتي  ةي ص سانيات الن ما يسمى باللّأو  الحديثاللّغة  علم

، الخطاببين ووالفرق بينه الن ص   وقبل ذلك لابد من الحديث عن مفهوم، ة متكاملةكبنية لغوي 
 فيه. الأصلي  ونقطة انطلاقه والأساس المبدئي   ي ص الن اللّغة  هدف البحث في علمالن ص   باعتبار أنّ
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 ة نجده يدور حول راثي الت العربي ة  " في المعاجملكلمة "نص اللّغوي   حينما نبحث عن المعنى
جاء في ، يرتفع بهوه يظهر بنص الن ص   صاحب وكأنّ، هورالظّوفعة الر 

شيء  كلّ  ونص  ، إذا رفعه، اه نص الحديث ينص  أظهره ...ونص ويء رفعه الش  "نص   
فع من الر  وإظهاره فهويء : رفعك للش الن ص  "أصل ، وفي (1)".منتهاه

 (2)".كها: حر  ه نص يء ينص الش  ة ...نص هور ومنه المنص الظّو
 ة استعمالات لها عد الن ص   لكون لفظة، ص في تعريف الن  ع اصطلاحي ة تنو م ـث

، ع المشار إليهنو ى بدوره للت وهذا أد ، ةغربي وة ة عربي أدبي وة د وفق سياقات معرفي ة متعد عرفي 
عريف ت د معايير هذا الأمر صعب وذلك لتعد الن ص   تعريف فق الباحثون على أنّ وقد ات 

بقوله: الن ص   كتور ف الد يعر  في كتابه ، منطلقاتهوومداخله 
وهذه الخيوط تجمع عناصره المختلفة ، نسيج من الكلمات يترابط بعضها ببعضالن ص  "

ملفوظ يبرز للعيان جزء   وبقوله "ه فه ، كما يعر (3)".واحد والمتباعدة في كلّ 
، وفي (4)".منه ل الجزء الخفي ا فروعه فتمثّأم ، وتّيشكله الص  ومنه ه يسير

ل وحدة مكتوبة وتشكّأو  ةة محكي ه "سلسلة لساني على أن الن ص   فر عُ 
(5)".ةتواصلي 

الّذي  المجال وها فهحليل وغايت"منطلق الوصف والت اللّغوي ة  ة في نظري الن ص   يعد 
على الأجزاء  ويعلالّذي  قسيمنف الأعلى للت ه الص . إن حوي الن و لاليّ والد  وتّيظام الص ق فيه الن يتحقّ

من الن ص   يعد    إنّ  ثّ ، ن من مجموعة أجزاءعبارة عن سلسلة تتكو  بعد نسقي   وذ ووه
لها أثرا فيه سواء ما  أنّ  قدرالّتي  نب الاستعمالسع لمختلف جوارا شاملا يت وع تصو الن و حيث الكم  

                                                           

 .42ص ،7ج ،، لسان العربابن منظور(1)
  ص ،2001، 1الكويت، طالوطني للثقافة والفنون،  العروس، المجلسمحمد مرتضى الزبيدي، تاج (2)
 .12ص، 1993، 1ط، المغرب، الثقافي العرب النص، المركزنسيج ، الأزهر الزناد(3)
 .211، ص1997، 32للثقافة، تونس، عالمجلة العربية ، التطور النظري للتحليل النص، حاتم الصكر(4)
المركز الثقافي ، منذر عياشي اللسان، ترالقاموس الموسوعي الجديد لعلوم ، جان ماري سشايفرو وأوزوالد ديكر(5)

 .533ص ،2007، 2ط العرب، المغرب،
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نشاط الن ص  " فقال:الن ص   ف وقد عر  (1)".ةي ة الماد ياقات المقامي الس أو  ق بالأساليبتعلّ
لتصبح واقعا نقيضا ، المتعارف عليها تبتتجاوز جميع الأجناس والمرا، لةوة متحو قّ ص  إنتاج ...الن و

وإشارات ، نةن من نقول متضم يتكو  ووه –الن ص   قواعد المعقول والمفهوم. إنّ يقاوم الحدود و
ينتجه ، مفتوحالن ص   . إنّلالّيد الد عد تكتمل فيه خريطة الت  –أصداء لغات أخرى وثقافات عديدة و

، ن قطيعة بين البنية والقراءةد استهلاك. هذه المشاركة لا تتضم لا مجر ، القارئ في عملية مشاركة
في حين  (2)".أليففممارسة القراءة إسهام في الت ، ة واحدةما تعني اندماجهما في عملية دلالي إن و

فقد فهم  ومن ثّ ، في لغة ما )أي بتحقيقه(، غوي بالأداء اللّالن ص   ( "ربط مفهومGlinz نجد)
لسلة من أحداث الأداء في سأو  أي ما ينتج في حدث الأداء، بوجه عام اللّغوي   كوينالت  تحت نص 

 مستمعا هبوصف -، ا إذا كان شخص آخرمستقلا عم ، ما يكتبهأو  ما يقوله شخص ما أي كلّ ، أيضا
 يكتب إذا ما الباثّأو  ،كوين )في أداء استيعاب( وفهمهى الت قد تلقّ –قارئا موجودا أم غير موجود أو 
 (3)".يقول شيئا لنفسه فحسبأو 

 هي: ناتة مكو يقوم ويعتمد على عد الن ص   د رأى أنّ ( فقLotman أما ) 
  فإذا ، ص تختلف عن الأبنية القائمة خارج الن ، دةل في علاقات محد يتمثّ ص فالن

 ة.الطبيعي اللّغة  لا من خلال علاماتأو  فيه يتم  الت عبير  ا فإنّأدبي الن ص   كان هذا
  ّق ه يحقّا يعني أن م  ـجزئة ...ميحتوي على دلالة غير قابلة للت  الن ص  بمعنى أن

الن صوص  واحد من هذه وينقل دلالتها الكاملة. والقارئ يعرف كلّ، دةة محد وظيفة ثقافي 
 مات.بمجموعة من الس 

                                                           

، 1ط تونس، المؤسسة العربية للتوزيع،، أصول تحليل الخطاب في النظرية النحوية العربية، محمد الشاوش(1)
 .35ص، 2001

، 1997، 1ط، بيروت، مكتبة لبنان ناشرون، علم لغة النص المفاهيم والاتجاهات، سن بحيريسعيد ح(2)
 .113ص

 .114ص ، هالمرجع نفس(3)
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  ّتقع تي الّ  من مجموعة من العلاماتد متوالية ل مجر لا يمثّالن ص   بمعنى أن
 بنيوي   ا في كلّيحيله إلى مستوى متراكب أفقي الّذي  اخلي نظيم الد فالت ، ين فاصلينبين حد 

 (1).الن ص   لتكوين فبروز البنية شرط أساسي  ، ص د لازم للن موح 
، ق إلى مفهوم الخطاب لنقف على الحدود الفاصلة بينهمانتطر  الن ص  عريفات لكلمةبعد هذه الت 

 يظهر لنا أنّ الّذي  لكن، ويجعلهما شيئا واحدا، بعض الباحثين بينهماعدم تفريق لى مع الإشارة إ
 وهذا ما سيتجلى لنا.، يختلف عن الخطابالن ص  

 جاء في معجم لسان ، على الحديث بين اثنينالعربي ة  يدور معنى الخطاب في المعاجم
، خطاباووقد خاطبه بالكلام مخاطبة ، راجعة الكلامالمخاطبة: موالعرب لابن منظور "والخطاب 

، لابن فارس "الخطاب من: خطب ويقال خاطبهاللّغة  ا في معجم مقاييسأم   (2)".وهما يتخاطبان
 (3)".الكلام بين الاثنين ووه، يخاطبه خطابا

  وا بدراسة الخطاب اهتم الّذي  ائل الباحثينأو  من والخطاب وه ف عر
ن مجموعة منغلقة يمكن من خلالها معاينة بنية متتالية من الجمل تكو أو  ،: "ملفوظ طويلفقال

، (4)".محض في مجال لسانّي وبشكل يجعلنا نظلّ، ةوزيعي ة الت بواسطة المنهجي ، سلسلة من العناصر
ول ناه "يحيل على نوع من الت ف الخطاب بأن يح لتحليل الخطاب عر تلمصطلحات المفااوفي كتاب 

 ادلأفرة بل نشاطا بنية اعتباطي  غة في الخطاب لا تعد فاللّ ، دمحد  أكثر مما يحيل على حقل بحثي ، غةللّ
مجال ويقال: الخطاب ، لا يحتمل صيغة الجمع، والخطاب بهذا المعنى، نةمندرجين في سياقات معي 

الخطاب لا يمكن أن يكون  فإنّ، ةمع معايير غير لغوي اللّغة  ه يفترض تمفصلوبما أن ، لخإالخطاب 
 (5)".صرف موضوع تناول لسانّي

                                                           

 .117و116ص ، علم لغة النص المفاهيم والاتجاهات، سعيد حسن بحيري(1)
 .361، ص1العرب، جلسان ، ابن منظور(2)
 .198ص، 2ج، مقاييس اللغة، ابن فارس(3)
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 .38ص ،2008
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عا واختلافا كبيرا وذلك عائد إلى تأثير وتجدر بنا الإشارة إلى أن مفهوم الخطاب شهد تنو 
ف الخطاب نا نجد من يعر ى أن حت ، واهتمامه هصحسب تخص  كلّ ، قام بها الباحثونالّتي  راساتالد 

ظر عن رتبته حسب تصنيف الن  بغض  ياق الاجتماعي ة داخل إطار الس زه بالممارسا "يمي م ـانطلاقا م
ه لأن ، ة في الخطابحوي أقل فلا فرق بين هذه المستويات الن أو  أكثرأو  أي بوصفه جملة، حويينالن 

 والمقصود بذلك الفعل الحيوي  ، واصلمن وجهة آليات وعمليات اشتغاله في الت  الملفوظ منظورا إليه
،وهذا   (1)".ظلفّعملية الت  ووهذا الفعل ه، ينن في مقام مع م معي وظ ما بواسطة متكلّلإنتاج ملف

 بوصفه: ، واصلي والت  لوك الاجتماعي  نظام الس  والخطاب ه عريف يقتضي أنّ الت 
  من ، ملفوظهوظ أي بين المتلفّ، الت واصلي ةة فاعل والجدل بين أطراف العملي نظاما للت

 من جهة ثانية.، إليهووله ، وبه، ظ فيهوالمتلفّ، ظ وملفوظهلمتلفّ وبين ا، جهة
 .نظاما للفعل الفاعل من طرف واحد فقط 
  ظ لملفوظاته وفرض لاستتباع المتلفّ، ة والاستتباعبعي للت أو  ،ة والخضوعبعي نظاما للت

 (2)شروط تبعيتها له.
 : وليه فالخطاب عندهم هوع، د الخطاب بثلاثة تحديداتكما نجد من حد 

هنا مرادف لمعنى  ووه نةتنجزه ذات معي الّذي  ساناللّ أو  ،غة في طور العملاللّ -
 .الكلام عند 

ل مرسلة لها بداية ن من متتالية تشكّويتكو ، تفوق الجملةأو  الخطاب: وحدة توازي -
 مرادف للملفوظ. ووهنا ه، نهايةو

 (3)ى الجملة.يتعد  الّذي  الملفوظأو  ،الخطاب: متتالية الجمل -
يجعل الّذي  فيعا ذلك الخيط الر لنا جلي  يظهر، الخطابوالن ص   م من تعريفوبناء على ما تقد  

ة ة عام نظري و، داموضوعا مجر الن ص   " فإذا كان، ةاحية المنهجي أمرا مختلفا عن الخطاب من الن الن ص   من
ا سقة عضوي المترابطة والمت  و مجموعة من الجمل المتلاحمة ويعني، المتواليات والمقاطعولتأليف الوحدات 

                                                           

 .37ص، مقاربة لغوية تداولية، استراتيجيات الخطاب، عبد الهادي بن ظافر الشهري(1)
 .12ص، 2014، 2مجد، بيروت، ط، ما الخطاب وكيف نحلله، عبد الواسع الحميري(2)
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 (1)".الوظيفي الت واصلي   مكتوبة مرتبطة بسياقهاأو  ةالخطاب عبارة عن ملفوظات شفوي  فإنّ، اومعنوي 
زه باستقلاله وتمي ، المتوالياتوة للوحدات راتبي والعلاقات الت ، ةي ص ينبني على الن الن ص   إذا كانو

الخطاب يرادف  ة بمعنى أنّ ظي لفّالت أو  ةز على الخطابي الخطاب يركّ فإنّ، اخلي وتنظيمه الد ، ي كلالش 
الن ص   نحيث يتضم ، ردولاسيما في مجال الس ، أشمل من الخطابو أعم  الن ص   " وعليه فإنّ  (2)الملفوظ.

ن الخطاب يتضم ، لكالفضاء( . ومن جهة الش ، خصياتالش ، )الأحداثالد لالة  ة من جهةالقص 
 (3)ة(.الأسلوبي واللّغوي ة  الأصواتو، ردي من الس  والز ، ردي )المنظور الس 

، الخطابوالن ص   ق بينه هناك من الباحثين من لم يفر دد أن ولا يسعنا إلا أن نقول في هذا الص  
لما نجده عند مث، لسانيات الخطاب "أو  الن ص  بل رادف بينهما فلا فرق عندهم من قول " لسانيات

بة وانتظام توالي الجمل سقة الاطراد بين الجملة المركّيقول: "توجد فوارق مت الّذي  
بمعنى جمل أو  ق بدلالةالجمل يمكن أن تتعلّ إنّ  ثّ ، داولّيصة من نوع المستوى الت وخاّ، وتسلسلها

أو  ء لمعاني القضايا في تركيبهاكان ذلك ليس دائما مشابها في شيوى ولأخرى من العبارة نفسها حت  
أن تعاد صياغتها تبعا  بالعبارات المنطوقة يج م بأنّت بنا إلى أن نسلّوهناك أسباب أد ، فةالجمل المؤلّ

ما استعمل هنا ليفيد . وهذا الاصطلاح الأخير إن ص الن أو  أعني بذلك المتنوسع ما تكون أو  لوحدة
 (4)".ة بالخطابنة لما يسمى عاد  دة المتضم المجر الن ظري ة  ياغةالص 

 
 linguistique )ي ص الن اللّغة  مقصورة على الجملة. ظهر علماللّغوي ة  راساتبعدما كانت الد 

textuelleفرع " هرف هذا العلم على أن ويع ، ة كاملةكوحدة لغوي  الن ص   ( حاملا على عاتقه دراسة
تنتظم بها الّتي الطّريقة  دراسة تؤكّالمكتوبة ...وهذه الد والمنطوقة وص الن ص يدرساللّغة  من فروع علم

جديد  فرع معرفيّ الن ص   ، وتعتبر لسانيات(5)".المفيد وترتبط فيما بينها لتخبر عن الكلّ، ص أجزاء الن 
أ يزدهر بعد ذلك بدو، بعيناتل من الس صف الأو تينات والن اني من الس صف الثّدريج في الن ون بالت تكّ

                                                           

 .208ص ، أنواع الحجاج ومقوماته، جميل حمداوي(1)
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 صاليّ وظيف الات بل يدرس أيضا صفات الت ، فقطالن ص   يدرس أبنية . وهذا العلم "لاازدهارا عظيما
اللّغة  سوية بين علمالت  إلى حد  ، صالجاه علم الات لوحظ أحيانا الميل إلى تجاوز الحدود بات  ، صوصللن 
صال ظواهر الات  طمح أيضا إلى دراسة كلّ بهذا المفهوم ي ي  ص الن اللّغة  صال. فعلموعلم الات   ي ص الن 

 أنّ  ـ ل الت داولي ة ، وجاء في قاموس(1)".شرائطها بوصفها مجالا للبحثوجميعا 
من خلال ، ة أخرىمر الن ص   يتناول مسألة تماسك ره ة هي" نهج طو ي ص الن اللّسانيات 

 (2)".لأنماط تنظيمه فحص تفصيلي 
 الحديث لم ينغلق على نفسه في دراسته لكلّاللّغوي   هذا العلم ر الإشارة إليه أنّا يجدم ـوم 

ة الأسلوبي و ،ةيميائي والس  ،الاجتماعو ،فسبل "انفتح على جملة من المعارف كعلم الن ، ي نص  وما ه
علنا نقف ا يجم  ـم، ةالأدبية بعام واللّساني ة  العلومو ،ة المعلوماتنظري و ،كاء الاصطناعي الذّو

وتوصيف بنيتها الن صوص  يعتمد في قراءةالّذي  الاصطلاحي و مشدوهين أمام ضخامة الإرث المعرفّي
لة لعلم ممثّالن ص   ر كون لسانياتالحال هذه أن نطلق من مصادرة تقر ووربما جاز لنا  ووظائفها،

زا ا ممي حممل يعد الّذي  رفيّ داخل المعالت  ةسمبفضل توافره على الن ص   علوم الأسس المشتركة بين كلّ
 (3)".لعلوم الألفية الجديدة

 فهي "صياغة القواعد الممكنة من تحديد كلّ  ي  ص الن اللّغة  يسعى إليها علمالّتي  ا عن الغايةأم 
م إعادة بناء وهذا يحت ، ي بوصف شامل للأبنيةوتزويد المتلقّ، ة في لغة ما بوضوححوي الن الن صوص 

 ووعلى نح، صوصمن الن  ن من إنتاج عدد لا نهائي لمستخدم لغة ما ليتمكّللّساني ة ا ة للكفايةشكلي 
العميقة وة طحي إلى الكشف عن الأبنية الس  حليلي ة في المستوى الت ي ص الن اللّسانيات  هذا وتسعى، ممكن

بين القارئ ابطة الكشف عن العلاقات الر و ،ناغمالت ورابط صوص من خلال البحث في علاقات الت للن 

                                                           

، 1ط السعودية،، النشر العلمي والمطابع فالح العجمي، تر مدخل إلى علم اللغة النصي،، فولفجانج هاينه(1)
 .8ص، 1999

، 1ط بيروت، دار الرافدين، تر لطفي السيد منصور، قاموس التداولية،، لونجي وجورج سرفانيجوليان (2)
 .159ص ،2000

 .24ص نعمان بوقرة، الخطاب الأدب ورهانات التأويل،(3)
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الن صوص  ةه يوجد إلى جانب قيود صح ذلك أن ، تداول( –سياق  -ة) نص ص والمنتج ضمن ثلاثي الن و
 (1)".اة الجمل دلالي م بدوره في معيار مقبولي يتحكّالّذي  روعركيبية قيد الش وسلامتها الت 

 ينلمن العيهذ لَاخُد ة يمكننا أن نستنتج "ت ي ص لن سانيات امن خلال دراستنا لعلم البلاغة واللّ
ة في الحضارة اليوناني  –البلاغة  ذلك أنّ، ص ورة الأولى القديمة لعلم الن البلاغة الص  تداخلا يجعلنا نعد  

جاح من أجل الن ، ميولهموقد عنيت في درسها للخطابة بمراعاة الخطيب لمعارف جمهور المستمعين  –
ة كلاهما يشتركان في ي ص سانيات الن اللّوفالبلاغة  (2)".ألا وهي الإقناع، ةمهم   ة جد  لي صافي وظيفة ات 

ة بإبراز جماليته مهتم الن ص   البلاغة تدرس إذ أنّ، ظرالن وإن اختلفت زاوية الاهتمام والن ص   دراسة
مدى تماسك وبنائه والن ص   لة تدرس عوامل تشكّي ص الن اللّسانيات  في حين نجد أنّ ، يتأثيره في المتلقّو

ة ي ص راسة الن في الد البلاغي   ىالمعطهذه الأخيرة قد استفادت كثيرا من  كما أنّ، ارتباطهاووحداته 
 بلاغة في ثوب جديد. وى صارت تبدحت 
6  

ر ويصيبها ما يصيب الإنسان عموما من تتطو ور ة تتغي المعارف الإنساني  أنّ لا يوجد شك  
بل قد تختلف صورته من ، فلا يوجد شيء يبقى على صورته الأولى، سبي الن أو  غيير الجذري عوامل الت 

على وجه العربي ة  البلاغة وهذا الأمر قد مس  ، رطو الت وغيير ض له من عوامل الت فترة إلى أخرى بما تعر 
ة جعلتها في صورة غير ت جذري لاويل لتحو منذ أمد بعيد "فلقد تعرضت البلاغة في تاريخها الطّ خاص 

 وفقد كانت مع أرسط، ةقافة العربي الثّأو  ةقافة الغربي  سواء في الثّ، بدت عليها في بداياتهاالّتي  ورةالص 
وفي أسوء ، عبيروصارت بعد ذلك معرفة بصور الت ، واصلة بالخطاب والت والجاحظ معرفة نظري 

كانت تقوم على العبارة الّتي  ، فالبلاغة(3)".إحصائهاوصارت قوائم جامدة لرصدها ، الأحوال
بالأحرى لم أو  ،يستولي على الألباب لم تعد كافيةالّذي  احروالبيان الس  ،عبير الجميلوالت  ،الفصيحة

، جاعة في الإقناعنريد بلاغة موصولة بالن   فكما قال ، ةيعد لها وجود في الخريطة المعرفي 
هذا  إلا أنّ ، اخر الخمسينات بلاغة جديدةأو  ذلك ظهرت في إثروعلى ، لا بالجمال في الإمتاع
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سعينات كانت البلاغة بداية الت " معولكن  ،ةكلاني الش وة هيمنة البنيوي  هور بات محتشما في ظلّ الظّ
 حظة لم تعد البلاغة فيوانطلاقا من هذه اللّ، الأوروب  قافّيالجديدة قد بسطت نفوذها على المشهد الثّ

وقد ظهرت هذه البلاغة الجديدة  (1)".الحال في وعينا العرب ومفهوما ملتبسا كما ه الوعي الغرب  
 ة تساعد الكاتبة وتعليمي ة معياري " بلاغة بياني هيالّتي  كرد فعل ومعالجة لقصور البلاغة الكلاسيكية

ن في الكتابة ووسيلة للتفن  ،الإنشاء والخطابة. أي: هي أداة للإبداعوالخطيب على كيفية الكتابة أو 
  (2)".البلاغة والبيانووأداة ناجعة لاكتساب ملكة الفصاحة ، امي بغية الوصول إلى تأليف الكلام الس 

 لسانيّ  وه "ظهرت بلاغة جديدة لم تقتصر على ماوومع ظهور 
، ةوالأخلاقي ، ةبالحجاج في الخطابات الفلسفي  تم بل كانت ته، ةالخطابات الأدبي وور في دراسة الص 

 (3)".ةالقانوني وة والاجتماعي 
 س الحقيقي  المؤس  بل يمكن ربطها أصولها بآراء ، لم تنشأ البلاغة الجديدة من العدم

ة ي ة ومنطقة واستدلالي إذ يستخدم أدوات حجاجي ، ا بامتيازا خطابي البلاغة فن  يعتبر وللبلاغة "
ا فإم ، ةذلك الحجاج عبر مجموعة من الوسائل الأدائي  ويتم  ، اا ووجداني إقناعه ذهني و، أثير في الآخرللت 

سالة ا في نسق الر ويظهر ذلك جلي ، ةالأدلّويعني الكلام والحجج الّذي  ق عبر أن يتحقّ
الّتي  الفضائل العلياوة من القيم الأخلاقي ل في مجموعة يتمثّالّذي ق عبر ا يتحقّوإم ، الت واصلي ة

، ق بالمخاطبيتعلّ الّذي  د في ا يتجس إم و، المرسلالبلاغي  أو  ى بها الخطيبينبغي أن يتحلّ
 (4)".رهيبالت ورغيب بثنائية الت العربي ة  قافةى في الثّيسم  ماأو  ،انفعالاتوويكون في شكل أهواء 
 حليلي  بين الاستدلال الت  " من تمييز  لجديدةس البلاغة القد انطلق مؤس 

في حين ربط ، ل بالمنطقالاستدلال الأو  فقد ربط ، اليوبالت ، الحواري  والاستدلال الجدلّي
مات ينطلق من مسلّ ، وشكلي  ويعني هذا إذا كان المنطق ذا طابع صوري  ، اني بالبلاغةالاستدلال الثّ

، وغير شكلي ، ا غير صوري  البلاغة تأخذ بعدا جدلي  فإنّ، هنة عليها استنباطاة قصد البريقيني 
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 (1)".اجدلي وا وحواري ، افيبرهن عليها المحاجج برهاني ، ة توهم بالحقيقةمات افتراضي بالانطلاق من مقد 
، الحقيقي  سفي " حينما حاولا أن يعيدا إليها طابعها الفلبتجديد آراء  وولقد قاما 

وقد استبعدا معا ، ا بامتيازها خطابا حجاجي فتعد ، ة تحصر البلاغة في الإقناعالبلاغة الأرسطي  لأنّ 
والمنهج ، شكيكوالت ، فسطةوالس ، ها تقوم على الجدللأن  و رات تصو 

مرتبطة ، في طابعها العام ، البلاغة عني هذا أنّوي، واعتماد المثل العليا المطلقة، والمناورة الواهمة، المغالطي 
، بالحجاج والخطاب الإقناعي  ة ...وأكثر من هذا فقد ارتبطت البلاغة عند ة الحجاجي بالمقصدي 

 PerelmanOlbrechtsرادف أيضا لدى الت ونجد هذا الاقتران و
ytecaTة ن ذاك الفرق العميق بين البلاغة الكلاسيكي لأساس نتبي وعلى هذا ا (2)".من جهة أخرى
الّتي  ة"البلاغة الجديدة تلك البلاغة الحجاجي  ة حيث أنّة الإقناعي البلاغة الجديدة الحجاجي وة المعياري 

، ة جديدةويمكن اعتبارها أيضا بلاغة أرسطي ، ةنات البديعي المحس وة ي ور الفن تتعارض مع بلاغة الص 
 (3)".ولكن في ضوء رؤية جديدة، ة نفسهاقد اشتغلا على القضايا الحجاجي  و مادام

كما في  –ا لم يعد سلبي الّذي  ي اهتماما كبيرا "هذا الأخيرت البلاغة الجديدة بالمتلقّلقد اهتم  
 ثّ ، ر فيهاه ويفكّما يتلقّ ى ا يتلقّا إيجابي ي ما أصبح متلقّإن و، يلقّيقتصر دوره على الت  –الخطابة القديمة 

ي إلى موقع الإرسال. لهذا، ينبغي على لقّلينتقل بذلك من موقع الت ، مد ويدع ويناقش ويفن  يرد 
ه إليه الخطاب؟ وما طبيعته؟ يتوج الّذي  المخاطب أثناء إنتاج خطابه أن يتساءل: من يكون المخاطب

 (4)وما حدود تفاعله مع مضمون الخطاب ...الخ"
ي موضوعا لها إضافة إلى "تحليل خذت البلاغة الجديدة دراسة الخطاب غير البرهان  ت لقد ا

ة الحجاج ...لتصبح إذا نظري  ةائبة بصورة شكلاني الاستنباطات غير المقتصرة على الاستنتاجات الص  
 لحثّ يسعى إلى االّذي  حقل من الخطاب تشمل كلّالّتي  الديالكتيك الجديد( وهي البلاغة الجديدة )أ

 (5)مهما كان موضوع ذلك الخطاب ..."وه إليه الخطاب ،مهما كان نوع الجمهور الموج ، والإقناع
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أو  فنقول: البلاغة الجديدة وولئن كانت البلاغة الجديدة هي الحجاج كما أراد من ذلك 
فالبلاغة ، ومن هنا، ءسوا الجدل على حد  والجمع بين الخطابة  و"الحجاج ه ة الجديدة فإنّ الحجاجي 

 فعل تواصلي  "والحجاج هو (1)".الجدلوتجمع بين الخطابة ، ة بامتيازالجديدة هي بلاغة حجاجي 
 ويعمل على ترتيبها وفق نحوة يصطفيها المخاطب حجج قولي ويقوم بالأساس على متواليات  لغوي و

وذلك على أساس دفع هذا ، نةإقناعه بمسألة معي وأثير في المخاطب ويريد من خلالها الت ، نمعي 
ووقد عرفا  (2)".الإعراض عنهاأو  المخاطب صوب قبول بأطروحة

إقناع أو  على إفحام، سبة للخطيببالن ، يستند الحجاج، ةه "من وجهة نظر عام الحجاج بأن  
نقنع باستدعاء العواطف أو  ،ةلمنطقي يمكننا أن نفحم باستخدام الحجج ا، المرسل إليه باستخدام الحجج

ة الممكنة في سلسلات الحجاجي ترتبط الت ، غةة الحجاج في اللّ في نظري ، المشاعر ...وبشكل أكثر تحديداو
 ـوفقا ل بب،تنقلها . لهذا الس الّتي  وليس فقط بالمعلومات، الوحيدة للكلماتاللّغوي ة  خطاب بالبنية

ر في متجذّ وفه، لّيأو  يستند إلى أي وصف لا، يسبق الحجاجلا يوجد شيء ، 
 (3)".غةعن أي وظيفة أخرى للّ مستقلّ و، المعجم نفسه
ة هي: ما تسمى بالبلاغة الجديدة هي "تحقيق ثلاثة أهداف رئيسي أو  الغاية من الحجاج إنّ 

نا مجموعة من العناصر يمكن الحديث عن الحجاج إلا إذا استحضر ولا، الحوارو، والإقناع، أثيرالت 
والموضوع والقواسم  ،المقاصدووايا الن و، امعوالس المتكلّم  الأساسين:الت واصل  مثل: طرفي، البارزة

بله عن ، ةة أم اجتماعي ة أم لغوي لات ثقافي مثّسواء أكانت تلك الت ، لات المتشابهةمثّالمشتركة والت 
 (4)".قافةالثّوالمكان ومان بما فيه الز  ظي لفّياق الت الس 

ونظرا لأهمية البلاغة الجديدة فقد صارت هذه الأخيرة "مدخلا أساسيا إلى جميع المجالات 
صات خص وكثرت الت ، ةالمعارف الأساسي  تدبعد أن تعد ، ةي الفن وة الأدبي وقافية الثّوة المعرفي وة العلمي 
 (5)".البلاغة وق من منبع واحد هها جميعا تنطلبيد أن ، وتداخلت العلوم فيما بينها، ةالعلمي 
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 فيما يخص  إعادة قراءة أفكار ومن إصلاح  وسبق أن ذكرنا ما قام به 
 أنّ يرى " وفه، فة من منظور سالفلوهذا الأمر يحلينا إلى العلاقة بين البلاغة الجديدة ، الحجاج

 و، و، أ :لفلاسفة أمثالعلى عكس مجموعة من ا، البلاغة تكتمل مع الفلسفة
تعنى البلاغة  في حين، الوصول إلى الحقيقة وها الوحيد هالفلسفة هّم الذين فصلوا بينهما على أساس أنّ

ضليل الت و ك سم بالش  تت الّتي  ةالاحتمالي وة بحث المخاطبين على الاقتناع بمجموعة من الأفكار الافتراضي 
هذه العلاقة: "عندما جعلت من المنطق  فيما يخص   ، يقول (1)".والاختلاف حولها

عارض بين خذ موقفا إزاء الجدال القديم والقائم على الت ني أت يعني أن ، تابعا للبلاغة الجديدة الفلسفي 
 فهذا الفيلسوف إضافة إلى ، ذي بدأ مع الأشعار العظيمة والّ، البلاغةوالفلسفة 

الكبير للميتافزيقا  قليدي اريخ الت لون الت الذين يمثّو الفيلسوف و والفيلسوف الفرنسي 
بين ومن: البحث عن الحقيقة)الفلسفة(  وام بين كلّعلى الد وكانوا في مجملهم يعارضون ، ةالغربي 

ة بين البلاغة الجديدة روري ة الض ي كاملالعلاقة الت  د ويؤكّ، (2)".ة لعلماء البلاغةقنيات الخطابي الت 
زدراء افي حقيقة الأمر  والفلسفة حين يعتبر أن محاول البحث عن الحقيقة مع إقصاء البلاغة هو

من يعتقد بإمكانية الكشف عن الحقيقة بمعزل  كلّ  يمكننا القول: إنّ، حيث يقول: "من هنا، للبلاغة
قد ، في أحسن الأحولوالبلاغة  لأنّ، ترتكز على الآراءتي الّ زدراء للبلاغةلالا يحمل إلا ا، عن الحجاج

ها لكن ، بواسطة الحدس ومبدأ الوضوح في ذاتهالمتكلّم  رويج لحقائق مضمونة لدىتستعمل لأغراض الت 
ا لا نعترف سوى بإمكانية تأسيس فرضيات لا تعمل أبدا على جعل تلك الحقائق ثابتة. فإذا كن  

ة من أجل تحويل تلك جوء إلى تقنيات حجاجي اللّ -إذا –ينبغي علينا  ،ةة على حدوس بديهي فلسفي 
ة ولا غنى لنا تصبح البلاغة الجديدة أداة ضروري  وبذلك داول.ة قابلة للت الفرضيات إلى قضايا عقلاني 

 (3)".عنها في الفلسفة
البلاغة قد  "أنّ الحجاج في صورته الجديدةونستنتج من تناولنا للبلاغة الجديدة ، في الأخير

 ومرحلة البلاغة الجديدة، عليمي الت  ابع المعياري ة ذات الطّعرفت مرحلتين: مرحلة البلاغة الكلاسيكي 
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 بلاغةوة بلاغة لساني ، ة من البلاغاتيمكن الحديث عن أنواع عد   ومن ثّ ، اخذت طابعا وصفي ات الّتي 
 (1)ة " ة وبلاغة تداولي ة وبلاغة حجاجي أسلوبي 

7 

عات مالمجتووالأفراد ، الأمموعليم وجعلوه أساس قيام الحضارات العرب قديما بالت  لقد اهتم  
وجعله  في العمران البشري  طبيعي  الت عليم  أنّ   فقد اعتبر العلامة ، ةنساني لإا

 .في العمران البشري  طبيعي الت عليم والعلم   أنّ ابع: فيالفصل الس في هيرة فقال مته الش فصلا في مقد  
 جاءت لحثّالّتي  ةبوي الأحاديث الن وة ة من الآيات القرآني يني الد الن صوص  ولقد أدرك العرب حقيقة

وقوله " ، سورة طهزدني علما "  قل رب وكقوله تعالى "، عليمالت والت علّم  على –عموما  –ة نساني لإا
إضافة إلى ، مرالألباب" سورة الز  ولأو  رما يتذكّ لا يعلمون إن   نذيالون يعلمون قل هل يستوي الذي

و، أخرجه الّذي  في الحديث –م سلّوى الله عليه صلّ –كقوله ، ةبوي الأحاديث الن 
م : " لّسوى الله عليه قال: قال رسول الله صلّ –رضي الله عنه  – عن ، لغيره حه وصح 

 " .مسلم طلب العلم فريضة على كلّ 
اشئة مختلف العلوم ولا مها أفراد لتعليم الن ة نظّة شعبي سات تربوي وعلى إثر ذلك " نشأت مؤس 

القصور فقد كانت وا منازل العلماء أم  ، سات بالكتاتيبيت هذه المؤس ة وسم يني ما العلوم الد سي 
ة صبغة عملي  وتعليمهم ذ فقد استمر   وا البدأم  ، تمع العرب صة ومحصورة على فئات معينة من المجمخص  

ظهرت طبقة عظيمة من العربي ة  ةومع نضج الحركة الفكري ، لقينالت والمحاكاة والمباشرة وقليد تعمد الت 
 بمجمله لكون فقط  بل الفكر العرب العربي ة  المكتبةووهؤلاء العلماء لم يثروا الفكر  ،العلماء والفلاسفة

ى ذلك حت  ل إليها العقل الإنسانيّ توص الّتي  ماذجلت أرض الن ة مثّأعمالهم الأدبي ونظرياتهم 
ة" لما لها من دور "البلاغة العربي الت عليم وعلم اعتنى بها العرب قديما بالت الّتي  ، ومن العلوم(2)".اريخالت 

فلقد نشأ ، الدة والكشف عن جمالهاة والوقوف على أسرار المعجزة الخيني الد الن صوص  في فهم مهم 
، ةفي نشأة البلاغة العربي  أعني بذلك دور الإعجاز القرآنّيو، ةراسات القرآني هذا العلم في رحاب الد 

، ما هي فهم الإعجاز من القرآنإن  ثمرة هذا الفن   "واعلم أنّ  هقول في ح به وهذا ما صر 
                                                           

 .98ص من الحجاج إلى البلاغة الجديدة،، جميل حمداوي(1)
الأردن، ، المسرة محوسبة، دار البلاغة العربية رؤية نظرية تطبيقية العزاوي، تدريسفائزة وعبد الرحمن الهاشمي (2)

 .69ص، 2005، 1ط
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وهي أعلى مراتب ، مفهومةوميع مقتضيات الأحوال منطوقة منه بجالد لالة  إعجازه في وفاء لأنّ
الّذي  الإعجاز ووهذا ه، بالألفاظ في انتقائها وجودة رصفها وتركيبها مع الكلام فيما يختص ، الكلام

 سان العرب  يء منه من كان له ذوق بمخالطة اللّما يدرك بعض الش إن و تقصر الأفهام عن إدراكه،
، وعليه فلقد اشترط العلماء على من يريد (1)".إعجازه على قدر ذوقهفيدرك من ، وحصول ملكته

 رف.والص  وحكالن اللّغة  لا علومأو  م البلاغة أن يتقنتعلّ
 مهاغي أن يتعلّ نبيالّتي  العلوم البلاغة من أحق   أنّ   لقد اعتبر 

بعد ، ظحفّأولاها بالت و، معلّ العلوم بالت  : "أحق إذ يقول في كتاب الصناعتين، مها العالميعلّ والمتعلّم 
 (2)".به يعرف إعجاز كتاب الله تعالىالّذي  ،ومعرفة الفصاحة، ثناؤه علم البلاغة المعرفة بالله جلّ 

 الي:في فصوله ومبحث المنهج الت  بع ولقد ات 
 .البلاغي  بضبط تعريف الفن   ءالبد -
 عده.قواوشروطه أو  فروعه -
 .ماذجالحالات والن  ةواهد المختلفالش وإيراد الأمثلة  -

ز على ضبط حدود العلم ركّ إذ ،لفي المقام الأو  اتعليمي  يعد   منهج  بهذا فإنّ و
  ولقد أبان (3)فريع.الت ونظيم بطريقة يراعى فيها المنطق والت  البلاغي ة  تعريف الأنواعو

الإبانة عن  بيين: "أنّالت والبيان  فيقول في تعليقه على كتاب، في كتابهمي  الت علي مقصده 
فرأيت أن أعمل كتاب ، مبثوثة في تضاعيفه ومنتشرة في أثنائه، الفصاحةوأقسام البيان وحدود البلاغة 

 كبيرةكما يجدر بنا أن نشير إلى الفائدة ال (4)".هذا مشتملا على جميع ما يحتاج إليه في صنعة الكلام
 زا درسهمعز ، ةترك أثرا واضحا في تأسيس البلاغة العربي الّذي  قدمها الإمام الّتي 

دلائل الإعجاز وقد و ة في كتابيه أسرار البلاغةة وذلك خاص ثري الن وة عري واهد الش بكثرة الش البلاغي  
 : ـبالبلاغي ة  سمت دراستهات 

                                                           

 .375ص، المقدمة، ابن خلدون(1)
 مصر، دار إحياء الكتب العربية، الفضل إبراهيم، ومحمد أبوتح على البجاوي ، هلال، الصناعتين العسكري أب(2)

 .1ص ،1952، 1ط
 .40)مقال(، ص، نجامعة تلمسا المحدثين،وتعليمية البلاغة عند القدماء  ،وبن حد وهيبة(3)
 .5ص، هلال، الصناعتين العسكري أب(4)
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 بما يجعله مقبولا.غي  البلا اهدمهيد للش الت  -
 اهد بشواهد أخرى لإيضاح جوانب الجمال فيه.دعم الش  -
 يلحقه من أبيات.أو  اهد بما يسبقهرفد الش  -
 رديئها.ودها واهد جي عقد موازنات بين الش  -
 (1)اهد.لجماليات الش  الأدب   العرض -

لت عليمي  ا نا نجد منهجهفإن   الفصاحة  أما في كتاب سر 
ين. وكان ة كما في اصطلاح المرب يعتبر عنده وسيلة تعليمي الّذي  "اعتنائه بالمثال ـواضحا وذلك ب

 ار أمثلته يعتمد على:تيمنهجه في اخ
 ة.ثري ة دون الن عري الاعتناء بالأمثلة الش  -
يعرف بما المتعلّم  ه يجب الابتداء معلأن ، مينأن تكون الأمثلة من شعر الفحول المتقد   -

 (2)للانطلاق به إلى ما لا يعرف.
في البلاغي  الد رس  اعتناء علماء البلاغة بتيسير، راث العرب ة البلاغة في الت ومن مظاهر تعليمي 

يسير في كثرة ت وسائل الت وقد تجلّ  تعليمها، أجلروا البلاغة إلا من فما يس  ،المصادر البلاغية
 روح.الش ولخيصات الت 

1.7 

قل تعنى بالن الّتي  ة فهيقليدي ا الت فأم ، ةإبداعي وة ى في صورتين: تقليدي ة قد تتجلّلخيص "عملي الت 
  الّتي يـة فها الإبداعي وأم ، ئيسةالر الن ص   الاستخراج المباشر لأفكارأو  ،ص ز لمضمون الن الأمين المركّ

 (3)".م اعوجاجه وتضيف إليه الإضافات اللازمةوتقو الن ص   تواجه
حيث يقول: "ذهب كثير  واعتبرها سببا في عسر البلاغة،الطّريقة  هذهولقد انتقد 

 نون منها برنامجا مختصرا في كلّيدو و، الأنحاء في العلوم يولعون بهاورق رين إلى اختصار الطّ من المتأخ 

                                                           

 .40ص ،المحدثينوتعليمية البلاغة عند القدماء  ،وبن حد وهيبة(1)
 .42ص  ،المرجع نفسه(2)
 .331ص التكوثر العقلي، والميزان أواللسان ، طه عبد الرحمن(3)
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ها بالمعاني الكثيرة من القليل من ووحش، تها باختصار في الألفاظأدلّوعلم يشتمل على حصر مسائله 
 (1)".. وصار ذلك مخلا بالبلاغة وعسرا على الفهمذلك الفن 
قصد البلاغي  الد رس  استعان بها العلماء في تقريبالّتي  لخيص إذا وسيلة من الوسائلفالت 

 في مدوناتها.العربي ة  الوقوف على أسرار
2.7 

لخيص ة بعد ظهور كتاب الت خاص ، رينروح عند البلاغيين المتأخ لقد انتشرت الش 
حيث اعتبرها البعض طريقا ، ةة البلاغة قد لاقت ردودا سلبي في تعليمي الطّريقة  هذي بيد أنّ، 
روح قد ارتبطت هذه الش  إلا أنّ ،جمالهوأذهب رونقه و ي البلاغالد رس  أصابالّذي  إلى الجمود

نا نجد فيها من الفوائد إذا نظرنا إليها بعين الإنصاف فإن و، هايكتبت فالّتي  بظروف تلك العصور
 يسير في تلك العصورروح من وسائل الت ه كانت هذه الش فضلا على ذلك كلّو، الإضافات الجليلةو

 ة.لم تعد قادرة على فهم البلاغة من مصادرها الأساسي الّتي 
 :ىالقدامة البلاغة عند يسير في تعليمي من مظاهر الت و

بما جاء به من منهجه البلاغي  الد رس  في دورُ ص  لا يخفى على المتخص  
سم منهجه ات  إلا أنّ ، ظمق بنظريته في الن ة فيما يتعلّخاص ، بل في تأسيسها، في دراسة البلاغة القوي 
في ثوب جديد المتعلّمين  مونها إلىجعل العلماء "يقد   الّذي الأمر، الوعورة لعدم ترتيبه وتنظيمهوة بالقو 

فقد أعاد ترتيب ، جاهفي نهاية الإيجاز رائدة في هذا الات  وكانت تجربة ، يسراوأكثر سهولة 
 البلاغي   ومن العلماء الذين حاولوا تيسير  المنهج (2)".بها تبويبا جديدامسائل البلاغة وبو 

 ا أم  و، مينفأراد دراسة البلاغة بمنهج الأدباء لا المتكلّ  ا فأم ، و
بويب عي إلى إبداع منهج جديد في الت مع الس ، ةالأدبي وة فحاول الجمع بين المدرستين الكلامي 

 (3)".ارسينرتيب يكون أكثر تبسيطا ويسرا للد والت 
 

                                                           

 .346ص، المقدمة، ابن خلدون(1)
 .25ص  ،)مقال(، في كتب التراث، جامعة الشارقةتيسير البلاغة  ،طاهربابن عيسى (2)
 .25ص، تيسير البلاغة في كتب التراث ،طاهربن عيسى ب(3)



 
 

 

76 
 

ة تلك كدقّ، ة أسبابوهذا يعود إلى عد ، الوعورةوعوبة بالص  البلاغي ة  سم بعض المباحثتت 
رون حاول البلاغيون المتأخ الّذي  الأمر، غيرها من الأسبابوكتبت به الّتي  صعوبة الأسلوبوالمسائل 
و، يضاحفي كتاب الإ مين ومن هؤلاء العلماء تيسيره قصد تقريبها للمتعلّ ومعالجته 

وجاء ، في كتابه الفوائد المشوق إلى علوم القرآن و، في كتابه المصباح 
دة لا تجهد القارئ عبة في أبواب محد الص البلاغي ة  رتيب المسائلإحداهما إعادة الت ، يسير على طريقتينالت 

جديد في وسواء بالت ، تها وشرح مسائلها العويصةبسيط ماد ى في تانية فتتجلّالثّالطّريقة  اأم ، في بحثه
 (1)".صوصالأمثلة والن 

  ة في كتاب مفتاح العلوم عوبة خاص بنوع من الص  البلاغي ة  سمت المصطلحاتلقد ات 
تها " فكان الاهتمام بعد ذلك ها وماهيبين علماء البلاغة في تحديد حد  اختلافنجم عنه الّذي  الأمر

، ارس فيها ميسوراق للد صياغتها من جديد صياغة تحقّ أجلظر في تلك المصطلحات من بإعادة الن 
 أفاد كثيرا من آراء الّذي  العلوي  هتبع ثّ، أنجهودا جليلة في هذا الش  قد بذل و

 (2)"تعليمي  وصياغتها بأسلوب أدب غي ة البلا ها في مراجعة المصطلحاتت كلّانصب الّتي 
  

البلاغي  الد رس  ة في تيسيرصوص الأدبي الن وواهد ه علماء البلاغة على أهمية العناية بالش لقد نب 
ذاع صيته ذي الّ  واشتهر منهم  وتنويعها وتجديدها،، عي إلى الإكثار منها وتحليلها"فكان الس 

العناية و، صوصفي انتقاء الن  كان له منهج خاص  الّذي  تبعه  ثّ، بصنيعه في كتابه 
ع ع بتنو يتنو البلاغي   اهدالش  أنّ ، ا ينبغي ذكره في هذا المقامم  ـ، وم(3)".قابها شرحا وتحليلا وتذو 

اهد هناك الش و، عري اهد الش وهناك الش ، بوي الن اهد وهناك الش ، اهد القرآنّيمصادره فهناك الش 
 قة بالأمثلة المصنوعة.واهد المتعلّإضافة إلى الش ، ثري الن 

                                                           

 . 26ص، تيسير البلاغة في كتب التراث ،طاهربن عيسى بينظر (1)
 .28ص المرجع نفسه،(2)
 الص فحة نفسها.، المرجع نفسه(3)
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رون في سعيهم قام بها البلاغيون المتأخ الّتي  هودات الكبيرةضح لنا قيمة المجم يت من خلال ما تقد  
سمت ات الّتي البلاغي ة  تلخيصاتهم للكتب ى ذلك في كثرةويتجلّ، ارسينللد البلاغي  الد رس  ةلتعليمي 

على  الهة لبي دون أن نغفل عن الآثار الس ، كثرة الحواشي عليهاوبشرحها أو  ،عوبةبنوع من الص  
 وحة تيسير البلاغة وذلك على مستويات مختلفة على الن كما يبرز اهتمامهم في عملي ، ةالبلاغة العربي 

 ذكرنا.الّذي 
8 

في  كتور صه قول الد  حدثين يلخ تعند المالعربي ة  ة البلاغةالحديث عن تعليمي  إنّ
، ةة نلمسها في جميع الكتب البلاغي إذ يقول: "كانت هناك سمة عام  ص علم الن وكتابه بلاغة الخطاب 

 وري  بالمفهوم الص ، ةد القواعد المنطقي يحد  الّذي المطلق ناجمة عن طابعها المعياري  ، الغربورق في الش 
في الأدب   ة الإنتاجاهر عن حركي وهي تعليها الظّ، ةصنيفات العقلي عريفات والت ويعني الت ، الأرسطي 
م فتقد ، ا منفرداقد تستلهم ملمحا جزئي الّتي ، دةها تنطلق من الفكرة المجر إن ، دالمحد  اريخي  واقعه الت 

واهد تأخذ في التقاط الأمثلة والش  ثّ، لا تلبث أن تعمد إلى تصنيفه وتحديد أنماطه الممكنة تعريفا له ثّ
أو  ،ر إلى شعراء عصره كي يستمد منهم شواهدهالمتأخ البلاغي   ونادرا ما يلجأ ،من كتاب إلى آخر

البلاغيين المحدثين لم  إذ أنّ  (1)".ر في المفاهيمطو مظاهر الت أو  راتلون من المتغي  يرقب في عملهم أي  
ة مين قواعد بلاغي موا للمتعلّ وضعها البلاغيون القدامى فقد الّتي  ص من القائمة الجاهزةخلّيستطيعوا الت 

المفاهيم وظريات ارسين تلك الن هدفهم تلقين الد ، ة أشبه ما تكون بقوانين لا روح فيها ولا جمالجافّ
شاعريتها والاستفادة منها في وس جمالها وتلم  ،تطبيق ذلك عاريف دون الاهتمام بمحاولالت والقواعد و

 ما تعود في صورتهاإن ، سة الآنأمثلتها المدر ووتعريفاتها البلاغي ة  ، "فمدونة القواعدالت واصلي ةخطاباتهم 
 (2)قد.هي عليها إلى عهود جفاف البلاغة وانحطاط الأدب وضمور الن الّتي 

الّذي  البلاغة حب  المتعلّمين  وأصعب منها أن تغرس في نفوس، بةة وصعشاقّالت عليم  ةعملي  إنّ 
وقد سعى الأستاذ ، عور بجمالها وروحهاالش  واستيعاب قواعدها ويحدوهم إلى امتلاك ناصيتها 

سعت إلى الّتي  الحديثةالبلاغي ة  ناتمن المدو  والذي يعد  ،صاحب كتاب البلاغة الواضحة 
ارسين ة في نفوس الد ن الأستاذ من تحبيب هذه الماد إلى إيجاد حلول تمكّغي  البلا تسهيل المحتوى

                                                           

 .109، ص1992، 1الكويت، ط ،المعرفة النص، عالمعلم وبلاغة الخطاب ، صلاح فضل(1)
 .43ص المحدثين،وتعليمية البلاغة عند القدماء  ،ووهيبة بن حد(2)
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 وتنشيط المواهب الفاترة، ي وق الفن وغرسها في أذهانهم فيقول: "للمرانة يد لا تجحد في تكوين الذّ
ونقد الآثار ، ؤ من نميره الفياضملّوالت ، الب إلى جانب ذلك من قراءة طرائف الأدبللطّ  ولابد 

ح ويقب ، قة بنفسه ما يدفعه إلى الحكم بحسن ما يراه حسناوأن يكون له من الثّ، والموازنة بينها، ةلأدبي ا
تأصيل العربي ة  في كتابة البلاغة كتور ولا يقف الد  (1)".ما يراه قبيحا

ة فيوجد له ية تدريس هذه الماد حمل على عاتقه مسؤولالّذي  مبل يتجاوزه للمعلّ ، متجديد  عند المتعلّ و
 فيقول: "ونصيحتي إلى كلّ، ةته البلاغي ها تعينه في إنجاح  تدريس ماد وجيهات لعلّالت وصائح بعض الن 

ع وأن يشج  ، الأدب   ص  الن  والأخير هول من توكل إليه تدريس البلاغة أن يجعل محور اهتمامه الأو 
الأحاديث وة صوص القرآني ل للن أم الت و ،المدارسة والحفظ أي كثرة، ةياضة الأدبي تلاميذه على الر 

الخطوة وقائلا : " ، ويضيف(2)".ةالأدبي الن صوص  ة وغيرها من روائعبوي الن 
الن ص   د من أنّ أكّحول مضمونها للت  إدارة الحوار الحي والن صوص  ف طويلا عند فهموقّة هي الت نياالثّ

حواه الّذي  ف إلى الجمال الفكري  عر ركيز هنا على الت مضمونه إلى ذهن القارئ مع الت قد وصل 
ة إلى آخر ما هنالك من مضامين تاريخي أو  ،ةحقيقة ديني أو  ،ةمعرفة علمي أو  ،المضمون من حكمة

أن ما بأمثلة تعطى الإشارة إلى  المضمونيّ أو  حصيل للجمال العرفيّ ويستعان في هذا الت ، المعرفة
مناقشته أو  ،فصيل فيهالت أو  يطلب تلخيص المضمونأو  ،هنبالمضمون من معرفة قد استوعبه الذّ

 (3)".من زاوية المضمون حليلي قد الت والن ، عليق عليهومجادلته بالت  
 وهنا يكشف قذو تأتي مرحلة " الت ، المراحلومع أستاذه هذه الخطوات المتعلّم  وحينما يتبع

البلاغي ة  ورةوكيف أن هذه الص ، ةعبيري من جمال في صورته الت الن ص   في براعة أدائه ماوته بخبرالمدر س 
تعقد كثيرا من الحسن المعروض البلاغي ة  ورنا بغير هذه الص وأن ، الأدب الن ص   فة لخدمة المعنى فيموظّ

ي إلى إصدار الأحكام ا يؤد م  ـقبحه موالن ص   س محاسنوق يقوم على تلم إذا هذا الذّو (4)".فيه المعنى
يشع الن صوص  د بجمالس إحساس متوقّإن لم يكن للمدر و" ه أمر خطيرأن  فلاشك  ة،قييمي الت وة قدي الن 

ف عند استيعاب المصطلح باردا جامدا يتوقّالبلاغي  الد رس  ذوق تلاميذه يصبحوحرارته على فهم 

                                                           

 .8ص، مصر، دار المعارف، البلاغة الواضحة، مصطفى أمين علي الجارم،(1)
 .5ص ،1985، 1ط مصر، المعارف، تجديد، منشأةوتأصيل  البلاغة العربية، مصطفى الصاوي الجويني(2)
 الص فحة نفسها.، المرجع نفسه (3)
 الص فحة نفسها. المرجع نفسه،(4)
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 ونشك، البلاغي الد رس  الموقف اليوم من وه –من أسف  – وهذاالأدب   ص  هر للن إدارة الظّو، البلاغي 
فهي في ، إذ كانت للبلاغة من وظيفةوالعزوف من الأبناء عن البلاغة  ثّ، ص جمال الن  ندرة من يحس 

 (1)".لوكوتهذيب الس ، قناع وترقيق الوجدانلإرأيي الامتاع وا
ضرورة إلمام  إلى أنّ زميله و كتور وقد ذهب الد 

 ى في أمور:تتجلّالعربي ة  بقواعد البلاغةالعربي ة  دارس
 العربي ة  تحظى بهالّذي  قفو ارس من إدراك حقيقة الت ن الد الإلمام بهذه القواعد يمكّ نّ إ

ا لكن رأيهم هذ، قفو المسلمين يقولون بهذا الت وجمهرة العرب  ذلك أنّ ، غات جميعابين اللّ
ى الله وأحاديث رسول الله  صلّ  -وجلّ  عز  –ة مبعثها احترام لكتاب الله محكوم بنظرة عاطفي 

العربي ة  ا جماللكن قليلين هم الذين يدركون حقّ، الكريمةاللّغة  صيغت بهذهالّتي  معليه وسلّ
 اليوم يدركون أنّة ثين بالعربي نفرا محدودا من المتحد  ولعلّ ، ة العاليةعبيري وأسرارها وقدرتها الت 

اللّغوي ة  لالاتراكيب إلى جانب تعبيرها من خلال الد  الت وياغة ر من خلال الص تعب العربي ة 
 هي تنفرد بهذا بين لغات الأرض.، للمفردات

 ّعلى فهم كتاب الله سبحانه ، ارس جملةالد أو  ،الإلمام بهذه القواعد يساعد المسلم أن
 ن.وما هذا بالمطلب الهي ، الجلال في أساليبهوالجمال إدراك شيماء من ووتعالى 

 ّالباحث من توصيل ما يريد توصيله من فكر أو  ارسالإلمام بهذه القواعد يمكن الد  أن
وقد نكون غير ، فونيؤلّوكذا إدراك حقيقة ما يريده الآخرون فيما يحاضرون و، خرينلآإلى ا

 دون قصد إلى ذلك.البلاغي ة  غتنا المحكية معظم القواعدنا نستخدم في لمخطئين إن نحن قلنا إن 
 ّوحين يعرفون ، غةالمسلمين بقيمة هذه اللّ ور جمهرة العرب الإلمام بهذه القواعد يبص  أن

 (2)واجذ.ون عليها بالن ويعض اللّغة  هذه القيمة يلزمون هذه
إبانة والبلاغي ة  فهي: "إيضاح القاعدةمين للمتعلّ البلاغي ة  طريقة تقديم القواعد ا فيما يخص أم 
 تشد  وتنتصر للقاعدة الّتي  واهد والأمثلةالإكثار من الش و، استنبطت منهأو  قامت عليهالّذي  الأساس

تلخيص و، عر العرب كر الحكيم وروائع الش واهد من الذّ مع الحرص على أن تكون هذه الش ، من أزرها
                                                           

 .6ص ، البلاغة العربية، مصطفى الصاوي الجويني(1)
، 1مصر، ط، منشورات الجامعة المفتوحة، الكافي في علوم البلاغة العربية، علي الشتويوعيسى علي العاكوب (2)

 .5ص ،1993
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الد رس  ختام ليتم ، حصيلا يساعد على الت م  ـم ،يل القول فيهاالمعروضة بعد تفصالبلاغي ة  القضية
 (1)".رتيبمع إثبات إجابات تلك الأسئلة بالت  ، مةة البحث المقد  ل لماد  بطائفة من الأسئلة تمثّالبلاغي  

الحديثة فيقول: "ولقد اللّسانيات  بمعطياتالبلاغي  الد رس  رإلى تأثّ  لقد أشار
الد رس  روكان أن تأثّ ،غوي فكير اللّا لكثير من أنماط الت في هذا القرن تغييرا جذري سانيات اللّ أحدثت
ا اهتماما خاص  الغرب بنتائجها ومناهجها وعرفت العقود الأخيرة في الوطن العرب  ورق في الش البلاغي  

 (2)"ة بوجه خاص الأسلوبي أو  مطلقااللّساني ة  راساتبالبلاغة ضمن الد 
لمواكبة الحياة البلاغي   إلى تغيير الفن  العربي ة اللغةوة في كتابه البلاغة العصري  دعو يو

البلاغة  فن  م بأنّ ا نسلّفإذا كن ، قبل ألف سنةالعربي ة  ة تختلف عن الحياةالجديدة فيقول: "حياتنا العصري 
فلم يعد مجتمعنا في ، ر كي يخدمهاغي ه يجب أن يتفإن ، ةيجب أن يكون في خدمة هذه الحياة العصري 

ا في حاجة إلى ولكن ، ممارستهاأو  مهانحطم رؤوس أبنائنا بتعلّ، ةخارف البديعي الز وحاجة إلى البهارج 
 (3)".ديدفكير الحسن الس ا للت أن نجعل البلاغة فن 

الب ن الطّتمكّتي الّة( "وهذا ما دعا بعض الباحثين إلى الاستفادة من البلاغة الجديدة )الإنتاجي 
ه وحس  قدي  ق فنون البيان وتفعيله تفعيلا دامجا بوصفها أحد مرتكزات فكره الن تذو وس من تمر 
بليغة في أساليبها ، ة محكمة في معمارهاإنتاج نصوص أدبي  ومن ثّ، ةالهندسة البلاغي  وإتقان فن ، الأدب 

ة في كويني ة الت تهدف إليها العملي الّتي  ةوصيلي لت وبذلك تحقيق الكفاءة ا، ة في معانيهاغني ، تعابيرهاو
اعتمادا على ما البلاغي ة  إلى إنتاج المعانيالمتعلّم  الجديد "يدفعالبلاغي  الد رس  أنّ إذ (4)".معاهدنا

في نصوصه البلاغي   ف على الفن  عر  الب إلى الت ويأخذ بيد الطّ ،حفيظلقين والت ويتفادى الت ، درسه
البلاغي   ن الفن مطالبته إنتاج جمل على غرار ما أخذ تتضم  ثّ  ،ةنثري أو  ة كانتعري ة شالأصلي 

هذا والبلاغي   ن الفن  بإنشاء فقرات تتضم المتعلّم  نطالب، لى وإذا تمت بنجاحأو  كمرحلة، المدروس
 لنا إلى تحقيق أهداف منها: يؤه 

                                                           

 .7ص لاغة العربية،الكافي في علوم الب، علي الشتويوعيسى علي العاكوب (1)
 .9ص ،1992، 1المغرب، ط، المركز الثقافي العرب، رؤية جديدة ودروس البلاغة العربية نح، الأزهر الزناد(2)
 .106، ص1954، 3مصر، ط، سلامة موسى للنشر والتوزيع، البلاغة العصرية واللغة العربية، سلامة موسى(3)
أثرها في المهارات اللغوية للمتعلم بين الواقع وبلاغة العربية طرق تعليمية علوم ال ،ينظر عبد اللطيف حني(4)

 .21 ص جامعة الطارف )مقال(،، والمأمول
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 المقصود دراسته.البلاغي   ف على الفن  عر الت  -
 .ةنثري أو  ةمن خلال شواهد شعري  هذا الفن  ق تذو  -
 تحسين ومن ثّ ،ةرفي ة والص حوي إضافة إلى تعزيز القدرات الن  ،البلاغي  ن الفن  إنتاج جمل تتضم  -

 بليغة.ورة لإنتاج جملة مفيدة وصحيحة ومعب الأسلوبي ة  وتفعيل الآلياتالت عبير 
 وبذلك تنمية ملكة الإبداع الخلاق الممتع. ،البلاغي  ن الفن  ن من هندسة فقرة تتضم  مكّالت  -
افتقر إليها عن طريق ضروب الّتي العربي ة  اللّغة الب بواسطةة لدى الطّوصيلي تعزيز الكفاءة الت  -

 (1)علومها.وبجميع أنواعها البلاغي ة  الفنون
البلاغة  في ظلّ العربي ة  ة البلاغةم بعض الباحثين جملة من الاقتراحات لتحديث تعليمي ولقد قد 

 نذكر منها:، الجديدة
 إنتاجها وارتباطه بفصاحة الكلام.والن صوص  لمقاربةالبلاغي  الد رس  وضع -
ق ذو وفتح المجال لكشفها بواسطة تفعيل عامل الت ، ةة بالقضايا البلاغي قدي دمج الممارسة الن  -

 .المتعلّم وتشجيعه لدى
في البلاغي ة  تدريس الفنونو، ة القديمةراثي ت الالن صوص  علىالت عليمي ة  عدم اقتصار المنظومة -

الّذي  المعاصروطبيق على الأدب الحديث بل يجب الت ، نةة معي في نمطي المتعلّم  فهي تحصر، إطارها
 بالفنون لا تهتم  الّتي ، ةحيث واكب الآداب العالمي  ،ةعبيري را مذهلا في فنونه وآلياته الت يعرف تطو 

 القديمة.البلاغي ة 
اللّغوي ة  أويل واستقراء ما يقصد من وراء الآداءاتالفهم والت والقراءة  مهارةالمتعلّم  سابإك -

 وهذا هدف، ةواهر الأسلوبي المساعدة على كشف الظّالبلاغي ة  باستخدام الفنون، ةغوي وغير اللّ 
 قد المعاصر.الب إلى ممارسة الن حيث يدفع الطّالت عليمي ة 
 وتنميته عندالن صوص  الفاصل في نقدو ر الحقيقي المؤش  عد  يالّذي  الاعتبار بالذوق -

أثرها في وعليق عليها والت البلاغي ة  بكثافة من خلال مطالبته بكشف الألوانالمتعلّم 
من شأنها تحليل نصوص الّتي  تحفيزه على امتلاك الأدوات الحديثةو، ص معاني الن 

 (2)ة بمختلف أشكالها.ة ونصوص نثري شعري 
                                                           

 .22 و21ص  ،طرق تعليمية علوم البلاغة العربية ،عبد اللطيف حنيينظر (1)
 .23 و22ص  ،طرق تعليمية علوم البلاغة العربية ،عبد اللطيف حنيينظر (2)
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فسوف يبتعد ، مع تلاميذهالبلاغي  الد رس  الاقتراحات في ممارسةووجيهات بهذه الت المعلّم  أخذإذا و
وهذا عكس ما ، قذو الت وفسير الت وحليل الب للت ل الطّ ولا يؤه ، لا ينتج فائدةالّذي  لقين المملعن الت 

ة في ي الفن وة قدي نظرا لقيمته الن ، ي رس البلاغة من الارتقاء بالد ي عليمالت والت ربوي ة  تهدف إليه المناهج
 .المتعلّم تكوين
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1 

  
في مادة )نهج( " الن ون والهاء والجيم أصلان   395جاء في معجم 

مستقيم المنهاج. والمنهج: الطّريق أيضا،  وضحه. وهأو  لي الأمر:متباينان: الأو ل الن هج: الطريق. ونهج 
والجمع المناهج. والآخر الانقطاع. وآتانا فلان ينهج، إذا أتى مبهورا منقطع الن فس. وضربت فلانا حت ى 

 (1)أنهج، أي سقط. ومن الباب نهج الثّوب وأنهج: أخلق ولما ينشق. وأنهجه البلى."
 وأنّ " نهج: طريق نهج: بين واضح: وه 711 وفي معجم 

الن هج...والمنهاج كالمنهج. وفي الت نزيل: )لكلّ جعلنا منكم شرعة ومنهاجا(. وأنهج الطّريق: وضح واستبان 
وصار نهجا واضحا بي نا. وفي حديث العباس رضي الله عنه: لم يمت رسول الله صلى الله عليه وسلم حت ى 

 (2)طريق ناهجة أي واضحة...ونهجت الطّريق: سلكته."ترككم على 
فقد وردت مادة )نهج(:" نهج الطّريق نهجا: أي وضح واستبان، ونهج  أما في 

ج فلان : سلك مسلكه...والمنهاج : الطّريق الواضح والخطّة ج نهه الطّريق، بي نه وسلكه، ويقال : نهَ 
أو  ، وعليه فإنّ كلمة الن هج(3)ونحوهما، جمعها مناهج" الت عليم  منهاجالمرسومة، ومنه: منهاج الد راسة، و

 الت راثي ة والحديثة على معنى الوضوح والاستبانة.العربي ة  المنهاج تدور في المعاجم
 

الت عليمي ة، بيد أنّ الباحثين في هذا المجال اختلفوا في الت ربوي ة  كلمة المنهاج من أهم  المصطلحات
جميعا يت فقون أن هم  معناها، ولعلّ هذا الاختلاف راجع إلى اختلاف مشاربهم وتوجهاتهم ومدارسهم، إلا

ويلب ي رغباتهم ويواكب المتعلّمين  يلب ي حاجاتالّذي  مرتبط بالمنهاج الجي دالت ربوي ة  على أنّ نجاح المنظومة
بصفة عام ة  الت عليم  يشهدهاالّتي  للت طو رات الكبيرةنمو هم المعرفّي والعقلي  والوجدانّي، إضافة إلى مسايرته 

:" اختلف المرب ون في تعريفاتهم للمنهاج، وذلك حسب تأثير وعن هذا المعنى تقول 
فس الت ربوي  راسات في مجال علم الن الفلسفات والأسس المعتمدة في بناء المنهج، وتبعا للأبحاث والد 

                                                           

 .2445غة، تح عبد السلام هارون، دار الجيل، بيروت، صبن فارس، مقاييس اللا(1)
 .383، ص2ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، دط، ج(2)
 .636، ص1994المعجم الوجيز، مجمع اللغة العربية، مصر، دط ،(3)
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عموما والمنهاج الت عليمي ة  ةلحقت بالعملي الّتي  الأخرى، وتبعا للت طو رات العلمي ةة الت ربوي  والمجالات
 (1)خصوصا." 

جاء تعريف المنهاج على أن ه: "لفظة أصلها إغريقي  تعني سباق الخيل  وفي 
تبطا بالفنون الس بعة: الن حو، البلاغة يسلكها الفرد، وقد وظّف اليونانيون المنهج في الت ربي ة مرالّتي  والطّريقة

المنطق، الحساب، الهندسة، الفلك والموسيقا. وقد عرف المنهاج من زوايا مختلفة، فقد عرف في مفهوم شائع 
ينبغي الّتي  على أن ه مجموعة من المواد الد راسي ة، وعرف على أن ه خبرات المتعلّم، وأن ه سلسلة من الأشياء

الت عليمي ة  بتوجيه الت لاميذ، وجميع الخبراتالت لاميذ  يكتسبهاالّتي  القيام بها، وجميع الخبراتللأطفال واليافعين 
يتم  تخطيطها والإشراف على تنفيذها من جانب المدرسة، وعر ف المنهاج كذلك على أن ه الّتي  للت لاميذ
تيني  بمعنى "مضمار السباق" فالمنهج ة عن الجذر اللافكلمة منهج مأخوذة عن اللاتيني ة، فهي مشتقّ (2)خطّة".

والطّلاب لمحاولة الوصول إلى الت لاميذ  يتسابق فيهالّذي  الد راسي  بهذا المعنى الت قليدي  أمرا شبيها بالمضمار
 والت مكّن منها.الد راسي ة  خطّ الن هاية، حيث يتنافسون على إتقان المواد

ا ن مجموعة عناصر مرتبطة تبادلي تتضم الت عليم  منظومةة من ه "منظومة فرعي ومن تعاريف المنهاج أن 
 لاب بمجموعة من الفرصعن طريقها تزويد الطّ ة وشاملة يتم  ة عام ا، وتسير وفق خطّومتكاملة وظيفي 

 عم الهدف الأسمى والغاية الأ وهالّذي  مامل والمتكامل للمتعلّالش  وممن شأنها تحقيق الن الّتي  الت علّمي ةالت عليمي ة 
ة لارتباطه والأدائي الن ظري ة  عريف للمنهاج يظهر لنا مدى أهميتهمن خلال هذا الت  (3)للمنظومة الت عليمي ة."

 ، والوجدانيّ ، والمهاري المعرفّي ومعلى مختلف مستويات ومجالاته كالن المتعلّم  لدى ومبتحقيق الن 
 .والاجتماعي 

ة من مراحل تهيؤها المدرسة للت لاميذ في مرحلة خاص لّتي ا ه" مجموعة الخبراتف المنهاج بأن كما عر 
فاهية لمجتمعهم، ولكي يساعدوا في لهم، ومن الر  ومنموهم بقصد المساعدة على تحقيق أقصى ما يمكن من الن  

 هي بناء إنسان سوي  الت ربوي ة  ةالغاية الأسمى من المناهج المدرسي  وعليه فإنّ  (4)مشكلات بيتهم." حلّ 
قي ة قصد اندماجه في مجتمعه للمساهمة في صناعة الت طو ر والر فسي ة والن ة العقلي ح ع بالص م يتمت ومستقي

                                                           

 .31، ص2006، 1المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، دار الشروق، الأردن، ط ،سهيلة محمد كاظم الفتلاوي(1)
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 .18، ص2011، 1محمد السيد علي، اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس، دار المسيرة، الأردن، ط(3)
 .16، ص12006محمد صابر سليم وآخرون، بناء المخططات وتخطيطها، دار الفكر، الأردن، ط(4)
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تي تشكيلها والّ يتم الّتي  عة من الخبراته " مجموعة متنو ف المنهاج بأن فاهية له ولأسرته ومجتمعه. كما عر والر 
مه تظهر نتائجها فيما يتعلّ الّتي يات الت دريس ن عملم للمرور بها، وهذا يتضم إتاحة الفرص للمتعلّ يتم 
ة، ويشترط ربي ة الت ة أخرى تحمل مسؤولي سات اجتماعي مؤس أو  لاميذ، قد يكون هذا من خلال المدرسةالت 

ظرة مفهوم المنهاج يختلف بين الن  كما نجد أنّ  (1)أثير."طبيق والت ة وقابلة للت في هذه الخبرات أن تكون منطقي 
عن الإجراءات أو  واياالجاري عن الن  " فيعبر المنهاج في استعماله الفرنسي  ر الإنجليزي صو والت  ،ة لهالفرنسي 

ن الغايات والمقاصد ة عمل تتضم إذن خطّ وة، فهة مستقبلي أعمال بيداغوجي  تهييئدة سلفا لأجل المحد 
وأساليب الت عليم  ة، ثّ طرقيداكتيكي الد والأهداف المقصودة والمضامين والأنشطة الت عليمي ة، وكذا الأدوات 

ن أكثر من برنامج في نفس ويتضم  سع من برنامج تعليمي أو  ة عملمصاغ أيضا باعتباره خطّ وقييم، فهالت 
 ة إلى تعريف مفهوم المنهاج، ليسة، تميل الأدبيات الإنجليزي الفرنسي الت ربوي ة  الوقت...على عكس الأدبيات

المدر س  ة كشيء يعاش فعلا وواقعا من طرف، بل خاص ن العمل البيداغوجي لا كشيء مسبق عأو 
ومهما اختلفت  (2)اتية للقسم."يرة الذّا للس  يعد المنهاج تماثلي  ،ظر هذهوتلاميذه في القسم، من وجهة الن 

جودة المنهاج قائدة به، فالت عليمي ة  على ارتباط نجاح العملية ةمتفقأن هم  إلى المنهاج، إلا انظرتهالمدارس في 
 عليم، والعكس صحيح.إلى جودة الت 

ظرة الحديثة ة إلى الن قليدي ظرة الت ا من الن را ملحوظا وانتقالا نوعي  ف مفهوم )المنهاج( تطو ولقد عر  
"مجموع المعلومات، والحقائق، والمفاهيم  هعلى أن  قليدي  ر الت صو فقد كان ينظر إليه من أصحاب الت 

البرامج أو الد راسي ة  راتة، اصطلح على تسميتها بالمقر لبة في صورة مواد دراسي تي يدرسها الطّلّوالأفكار...ا
المتعلّم  كانت تهدف إلى تلقينالّتي  ة وغايتهاقليدي وهذا ما نجده مسايرا لطبيعة المدرسة الت  (3)ة."عليمي الت 

ثّ يطالب بإرجاعها متى حان وقت الامتحانات  اجترارها وتخزينها ذهنه بها ليتم  وبجملة من المعلومات وحش
الّتي  ب ظهور بعض الانتقاداتوالاختبارات، ثّ تنسى مباشرة بعد الانتهاء من تنفيذ البرامج. وهذا ما سب 

ق، وذلك بالاقتصار في إطار ضي  ز على الجانب المعرفّيه "ركّللمنهاج، ومنها أن  قليدي  هت للمفهوم الت وج 
ق لبعض فكير واكتساب المهارات، ولم يتطر من المعلومات وحفظها، وأهمل تنمية طريقة الت ن على قدر معي 
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 ، والاجتماعي  الانفعالّيالوجدانّي  ر، الابتكار( وأغفل الجانبصو ل، الت خي ة الأخرى مثل )الت الجوانب المعرفي 
 إذا نلاحظ أنّ  (1)م."ة المتعلّ امل لشخصي المتك ومل في الن  ة والمتمثّربي امي للت وهذا ما يتعارض مع الهدف الس 

 فقط، وهذا خلل عانت منه المنظومة عرفيّ ة على الجانب المقويمي كان مقتصرا في أساليبه الت  قليدي  المنهاج الت 
راتهم ومفاهيمهم عن المنهاج في إطار مواكبة ربويين إلى تغيير تصو دفع الت الّذي  القديمة، الأمرالت ربوي ة 

ة، وعليه فصار ينظر للمنهاج على عليمي المدراس الت تواجه كانت الّتي  حديات الكبيرةات ومقاومة للت رطو الت 
طها المدرسة تخطّالّتي  ة...إلخة والعلمي ي ة والفن ياضي ة والر قافي ة والثّوالاجتماعي الت ربوي ة  ه "مجموع الخبراتأن 

أو  تعديلأو  لوك،خارجها بهدف إكسابهم أنماطا من الس  أو  مها داخل المدرسةوتهيئها لطلبتها ليقوموا بتعلّ
جاه المرغوب، ومن خلال ممارستهم لجميع الأنشطة اللازمة الات  ولوك نحتغيير أنماط أخرى من الس 

ة ي في الأخير إلى بناء شخصي وهذا ما يؤد  (2)هم."م تلك الخبرات لتساعدهم على إتمام نمو والمصاحبة لتعلّ 
 يعود عليه وعلى مجتمعه بالإيجاب.الّذي  م، الأمرالمتعلّ متكاملة لدى

رات ومعايشة غي ولقد قامت المناهج الحديثة على العديد من المبادئ، في محاولة منها لمسايرة الت 
 ة والاستفادة منها، فمن تلك المبادئ:والاجتماعي  الت ربوي ة  راتطو الت 

 لاميذ والخبراتيقوم بها الت الّتي  شاطاتما هي جميع الن إن ة، ورات دراسي د مقر المناهج ليست مجر  إنّ -
 قويم.ون بها تحت إشراف المدرسة وبتوجيه منها، ابتداء بالأهداف وانتهاء بالت يمر الّتي 

م؟ من خلال توفير م، وكيف يتعلّعلى كي يتعلّالمتعلّم  د يقوم على أساس مساعدةالجي الت عليم  إنّ  -
 لقين المباشر.الت أو  الت عليم ئمة لذلك، وليس بواسطةروف الملاروط والظّالش 

على تحقيق الأهداف، مع الأخذ في عين الاعتبار المتعلّمين  د يعمل على مساعدةالجي الت عليم  إنّ  -
 ة.مستوى قدراتهم واستعداداتهم وميولهم، ومراعاة اختلافاتهم وفروقاتهم الفردي 

في استخدامها المتعلّم  رات المكتسبة على مدى قدرةة للمعارف والمهاف القيمة الحقيقي تتوقّ -
 ة والمواقف المختلفة.والاستفادة منها في الحياة اليومي 

عليم قوا بين الأساليب المناسبة للت مين كي يوفّينبغي أن يكون المنهاج مرنا يتيح الفرصة للمعلّ  -
 عات المستقبل.لّبات الحاضر وتطسة، مع الأخذ في الاعتبار متطلّوخصائص الفئة المدر 
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ة وأن م واحتياجاته، وقدراته واستعداداته، ومشاكله اليومي جاهات المتعلّ ينبغي أن يراعي المنهاج ات  -
 (1).سلوكهعلى إحداث تغيرات مرغوب فيها في  يساعده

2 

 ولأهداف المرجق امن شأنها أن تحقّالّتي  فات والخصائصبجملة من الص  المدرسي   صف المنهاجيت 
 تحقيقها وهي: 

طه م يخطّمنظّ بخبرات، ويقصد بها موقف تعليمي المتعلّمين  ن مروريتضم  وركيز على الخبرة، فهالت  -1
 م.رات المرجوة في سلوك المتعلّ غي )الخبرة( إلى الت الت عليمي   ي الموقفم، بحيث يؤد المعلّ

ا يساعده على م  ـ، منشاط تعليمي  فعالة في كلّم، من خلال المشاركة الة المتعلّز على إيجابي يركّ -2
 ة ورغبة.قد، والاشتراك في المناقشات عن اشتراكي المشاركة في إصدار الن 

 ما يمتد إلى خارجها.داخل المدرسة، وإن الت عليم  لا يقتصر -3
ه الجوانب ة، ويعمل على تنمية هذة والمهاري ة والوجداني يشمل الجوانب المعرفي  ومولية فهزه بالش تمي  -4

 بصورة متكاملة ومتوازنة.
المتعلّم  اتية، كما يراعي ميولالفروق الذّأو  م وآخر،ة، سواء بين متعلّمراعاة الفروق الفردي  -5

 جاهه.واهتمامه وات 
 عة(، وتنو ة، الاجتماعي ة، الوجداني ة، المهاري ها )المعرفي ة كلّقويم، فيشمل الجوانب الإنساني شمولية الت  -6

 قويم.نفيذ والت خطيط والت فيشمل مراحل الت الت قويم 
 ة للفرد والمجتمع، وتلبية حاجات الفرد والمجتمع.كاملي ظرة الت أكيد على الن الت  -7
 (2)عليم.ة الت أكثر من تركيزه على عملي الت علّم  ةركيز على عملي الت  -8

ة سعيا في تلبية وانب الإنساني ا جميع الجالحديث يتناول نظري المدرسي   المنهاج نا نلاحظ أنّ وعليه فإن 
الت عليمي ة  ةفي العملي  ماته باعتباره العنصر المهم  في بناء معارفه وتعلّالمتعلّم  ز كثيرا على دورحاجاتها، كما يركّ

ه بضرورة نقل هذه الخصائص من إطارها د عليه المقاربة بالكفاءات، ويجدر بنا أن ننو ة، وهذا ما تؤكّ مي علّالت 
المعلّمين  ة الكبيرة توجب تضافر الجهود من، وهذه المسؤولي الميدانّي إلى مجالها العملي  الورقي  ظري الن 

 ة.ربوي سات الت هين ومديري المؤس مين والموج علّوالمت 
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المعلّمين  ى بعضوحت المتعلّمين  كثير من البرنامج، فيظن أو  رقد يلتبس مفهوم المنهاج مع مفهوم المقر 
شاطات المرافقة أساسا بالن  " المنهاج قد اختص  أنّ إذالبرنامج، وهذا أمر غير صحيح  وج هالمنها أنّ

قويم، فيأخذ مفهوم المنهج نظرة ة الت ة، من محتوى والأهداف المتوخاة منها، إضافة إلى عملي عليمي للعمليات الت 
 ةبالمعرفة المتداولة بين طرفي العملي فقط  يختص الّذي  رة، بعكس المقر  ربي نات الت مكو  كلّ  ة تضم  شمولي 

البرنامج علاقة عموم وخصوص فالبرنامج جزء من أو  رفالعلاقة بين المنهاج والمقر  (1)فقط."الت عليمي ة 
م وتقد  ،رهاه " لائحة المواد الواجب تدريسها مصحوبة بتعليمات تبر ف البرنامج بأن المنهاج. إذ يعر 

ة لتدريس تلك الأكثر دقّأو  ها الأحسنفوها بأن ينظر إليها مؤلّالّتي  قاربةالمأو الطّريقة  رات حولمؤش 
نبؤ بما سيدرس في مستوى ه الت ، كما أن مني وزيع الز  روس والأنشطة مصحوبة بالت تفصيل الد  والمحتويات، وه

تبط بالمحتوى ة، ويرويجري تدريسه على مدى سنة دراسي   ،نن وفي زمن معي معي ،ص وفي تخص  ،نمعي  دراسي 
 .راسي ر الد سبة للمقر جزء من المنهاج. وكذلك الأمر بالن  وفالبرنامج ه (2)مين..."المراد تبليغه للمتعلّ 

 الي:بجملة من المفاهيم، وهي كالت المدرسي   وعليه يرتبط المنهاج
 م.تي ينبغي توصيلها إلى المتعلّط لها، والّوهي الخبرات المخطّ -
ل المدخلات إلى نتائج تحو الّتي  وهي مجموعة من الإجراءات والفعاليات والأنشطة -

 )مخرجات(.
 ة.ة أم انفعالي ة كانت أم مهاري قة معرفي تائج المحقّ وهي الن  -
)ردود الت علّم  اتجة عن عمليةظريات والخبرات الن ل في مجموع العناصر والن وتتمثّ -

 (3)مات(.علّ ي الت بعد تلقّالمتعلّم  يبديهاالّتي  لالفع
3 

ر منها على الآخر كما يتأثّ ر كلّا يؤثّن المنهاج من أربعة عناصر مرتبطة فيما بينها ارتباطا عضوي يتكو 
 ( وهي كما يلي: Zaesد هذه العناصر )به، وقد حد 
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1.3  
ة "وهي عبارة عن نواتج تعليمي المدرسي   ن منها المنهاجيتكو  الّتي الأهداف من أهم العناصر د تع

ي حاجاته، ونعمل من خلال ، يتناسب مع قدراته ويلب م بشكل وظيفي طة، نسعى إلى إكسابها للمتعلّمخطّ
ربوي  الت  ،إذن الهدفالت علّم  ةكنتيجة لعملي المتعلّمين  ة في سلوكعلى إحداث تغييرات إيجابي الت ربوي ة  الأهداف

ننشد تحقيقها، وبهذا نعتبره الغرض الأسمى في العمل الّتي  الغاية وة، وهربوي ة الت ة للعملي هائي لة الن المحص  وه
(1)."ربوي الت 

ا، ويكون الهدف شيء نرغبه ونسعى إلى تحقيقه بقصد من أو  تعبير عن غاية وهالت ربوي   الهدف إنّ 
عن  عقلي أو  لوك سلوك أداء حركي قياسه وتقويمه، فقد يكون الس  كنيمالّذي  اهرلوك الظّنوعا من الس 

قد يكون أو  ن،قد يكون كتابة تقرير عن موضوع معي أو  ن،نة باستخدام جهاز معي طريق أداء مهارات معي 
والآخر  دة بعدان: أحدهما سلوكي  المصاغ بطريقة جي الت ربوي   ، وللهدففهي الأداء عن طريق الحديث الش  

ولة، من ترسمها الد الّتي  العلياالت عليمي ة  ياسةمن الس  )الأهداف الت ربوي ة(هذه الأخيرة توى. و"تشتق المح بعد
ولة فغالبا ما تقوم الد  (2)ة."للقوى البشري  به الحياة فيه من إعداد خاص  ظروف المجتمع وحاجاته، وما تتطلّ

 مجتمع من المجتمعات أهدافه " لكلّ وهويتها. إضافة إلى أنّ هاتهاتخدم توج الّتي الت ربوي ة  من تحديد الأهداف
ة إلى مرحلة تعليمي  تسعى كلّ الّتي  الأهداف من فلسفة هذا المجتمع في الحياة، ومنها تشتق  تشتق الّتي الت ربوي ة 

ن الأهداف ر منها مجموعة ممقر  ة، لكلّراسي رات الد لمجموعة من المقر المتعلّمين  تحقيقها من خلال دراسة
ة ة والاجتماعي قافي ة والثّة والفكري ياسي مجتمع خصوصيته الس  فلكلّ (3)ة."عليمي من أهداف المرحلة الت   تشتق 

إلى تغطية  جميع هذه المستويات " فبقدر وضوح تلك الأهداف الت ربوي ة  ة وعليه تسعى الأهدافوالاقتصادي 
ها دة، لأن يكون له أهداف واضحة ومحد الّذي  وال هالفع مي  الت علي المنهج تكون جودة العمل، ولهذا فإنّ

إن  (4)م."علّما نسعى إلى تحقيقه من نتائج مرغوبة لعملية الت  ونحالت عليمي   ستعمل على توجيه العمل
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ع على أربعة مستويات، نذكرها اظر فيها يجدها تتوز الن  ن، بل إنّ مستوى معي  لا تمس الت ربوي ة  الأهداف
 الي:كالت 

ف طبيعة المنهج ة بفلسفة المجتمع "إذ تتوقّعليمي والت الت ربوي ة  ق تحديد الأهدافأشرنا فيما سبق إلى تعلّ 
سبيل المثال يختلف شكل  ىفعلنة فيه على فلسفة المجتمع وأهدافه، ومحتواه وطرق الت دريس والأنشطة المتضم 

عنه في مجتمع تسود فيه فلسفة أخرى، كما تنبع  ة في مجتمع ديمقراطي من خبرات تعليمي نه المنهج وما يتضم 
مجتمع إلى تحقيق أهدافه عن طريق  اريخ، وعليه يسعى كلّ ين والت ها الد دة أهّممتعد  فلسفة المجتمع من مصادر

نة للعمل على بمواصفات معي  فق مع فلسفته، حيث يحتاج إلى أفرادتت الّتي  رق والأساليبة أفراده بالطّتربي 
 (1)تحقيق أهدافه."

ة وسيلة المجتمع في تحقيق أهدافه ربي الت  ة من مبادئ الفلسفة في المجتمع، وتعد ربي أهداف الت  تشتق 
 سق معها.ة من أهداف المجتمع وتت ربي أهداف الت  الي تشق وبالت 

ة في تحقيق ربي ( وسيلة الت انوي الثّ –ط المتوس  – لاث )الابتدائي الثّالت عليمي ة  المدرسة بمراحلها تعد  
سق معها. حيث " تتكامل ة وتت ربي من أهداف الت الد راسي ة  أهداف المراحل أهدافها، وعليه فيجب أن تشتق 

مرحلة قد ترتكز على أهداف  كلّ  ة، إلا أنّ ربي ي أهداف الت  ث بحيث تغطّلاالثّ الت عليمي ة  أهداف المراحل
مرحلة، وطبيعة  في كلّالمتعلّم  نة وتعطيها أهمية أكثر من الأهداف الأخرى، ويعتمد ذلك على طبيعةمعي 

ة ا المعرفي خصائصهالد راسي ة  مرحلة من المراحل إذ لكلّ (2)يدرسها في هذه المرحلة."الّتي الد راسي ة  المواد
ط، وهذا الأخير يختلف كثيرا عن م مرحلة المتوس متعلّ وة ليس هم المرحلة الابتدائي متعلّ ة، كما أنّ فسي والن 
 ة، فوجب أن يكون لكلّعقلي الة وعرفي المة وفسي ن الو ،ةسمي منها الجة مستويات في عد الثّانوي   ورم الطّمتعلّ

ة، وهذا لا يمنع من وجود أهداف كبرى تتشارك فيها جميع تلك ها الخاص أهدافالت عليمي ة  مرحلة من المراحل
 ة.عليمي المراحل الت 
 

                                                           

 .100، المناهج مفهومها أسس بنائها عناصرها تنظيمها، صونفوزي الشربيني وآخر(1)
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ة ماد  زها عن بقية المواد، وعليه فلكلّتمي الّتي  زاتهاة خصائصها وممي ة دراسي ماد  لكلّ فمن المعلوم أنّ 
الد راسي ة  ة عددا من الموادمرحلة تعليمي  في كلّ المتعلّم  س، حيث يدر حتواها المعرفّية المرتبطة بمأهدافها الخاص  

تختلف العربي ة  اللّغة المطلوب تحقيقها من خلال دراستها، فأهدافالت علّم  تختلف في طبيعتها ومحتواها ونتائج
ة على تنمي العربي ة  للّغةا د فيه أهداف تدريستؤكّالّذي  عن أهداف تدريس العلوم مثلا، ففي الوقت

على اكتساب مهارات مناسبة، سواء كانت المتعلّمين  د العلوم على مساعدتؤكّ  ،مثلااللّغوي ة  المهارات
 فسير .صنيف والت ة مثل الملاحظة والوصف والت عقلي أو  ةيدوي 

ا بعيدة المدى ويحتاج تحقيقها إلى وقت وتتابع وتكامل للخبرات، ة أهدافالعام  الت ربوي ة  ل الأهدافتمثّ
ة ة إلى أهداف إجرائي ورة العام من تحويلها من هذه الص  د  ب كذلك لا يمكن قياسها بشكل مباشر لذلك لا

 (1)ن يسهل تحقيقها، ويمكن ملاحظتها وقياسها بشكل مباشر.قصيرة المدى لدرس معي 
تي تحديدها، والّ أهمي ة  ة المختلفة، ارتأينا أن نذكرربوي والت الت عليمي ة  دافبعد تناولنا لمستويات الأه

 منها: ة أسبابترجع إلى عد  
 لدى  فكير الإبداعي ة الت تنمي  وحيحة، فإذا كان الهدف هالمبذولة الوجهة الص الت ربوي ة  توجيه الجهود

بلوغ  ووتوجيهه بنحالت ربوي   هدوضوح هذا الهدف يكون عاملا على تركيز الج مين، فإنّالمتعلّ
 ساته.ة مؤس مها المنهج والمدرسة والمجتمع بكافّيقد  الّتي  هذا الهدف، وذلك من خلال تنسيق الجهود

 سيتفاعل معهاالّتي الت عليمي ة  تساعد أهداف المنهج على اختيار محتواه وخبراته وتخطيط المواقف 
 بقصد تحقيق هذه الأهداف.المعلّم  تحت إشراف وتوجيهيمي ة الت عل أثناء ممارستهم للأنشطةالمتعلّمين 

 تستخدم أهداف المنهج كمعايير يمكن بواسطتها الحكم على مدى كفاءة المنهج ونجاحه وقدرة 
 (2)على تنفيذ المنهج بشكل صحيح.المعلّم 

2.3  
والمهارات، وما المتعلّم  إلى متقد  الّتي  ظرياتعميمات والن مجموعة المعارف والمفاهيم والحقائق والت  وه

ة، بغرض تحقيق أهداف المنهج، ويعتبر محتوى المنهج نقطة البدء الانفعالي أو  ةأيضا الجوانب الوجداني  يخص 
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 وغيراللّغوي ة  ه مجموع العناصركما أن   (1)ئيسة.الر الت علّم  أحد مصادر ه يعد  مي المناهج لأن سبة لمصم بالن 
ة ة وإفرادي ل هذا المحتوى من عناصر صوتي مها، ويشكّقصد تعلّالمتعلّمين  ه لفئة منج تي تووالّاللّغوي ة 
ع المحتوى في لى، ثّ يوز أو باعتبار معيار الانتقاء كمرحلةالت عليمي   ضبط المحتوى ة، وبذلك يتم وتركيبي 

اللّغة  يخضع لها نظامالّتي  روس والقواعدج الد ويراعى في ذلك تدر   ،روسل الد ة تشكّوحدات تعليمي 
يقع الت عليمي   م، كما يقع الاهتمام بالمحتوىة لدى المتعلّهني المستهدف تعليمها، وكذا قدرات الاستيعاب الذّ

مين، وتحديد حاجاتهم جاه تحديد جمهور المتعلّكونها تعمل في ات الت عليمي ة  الاهتمام كذلك بأنواع المحتويات
 ة المراد أداؤها والوضعياتالمراد بلوغه من خلال تحديد الأفعال الكلامي  هائي ك الن لوة، مع تحديد الس بليغي الت 

عبير ستستخدم للت الّتي اللّغوي ة  ر عنها، والبنىسيعب الّتي  ى فيها هذه الأفعال إضافة إلى تحديد المفاهيمتؤد الّتي 
 (2)بها.

 ة، تستهدف إكسابعليه من خبرات تعليمي  وما تشتملالت عليمي ة  ةه "الماد ف المحتوى بأن كما يعر 
جاهات وقيم وات  ،ومهارات وطرق تفكير ،ة المرغوبة من معلومات ومعارفلوكي الأنماط الس المتعلّمين 

 (3)مين وتعديل سلوكهم."امل للمتعلّ الش  ومة يقصد تحقيق الن  اجتماعي 
3.3  

ما يطلق عليها أو  الت عليم أساليبالت ربوي  المدرسي   اجن منها المنهيتكو الّتي  ةمن العناصر المهم 
الّتي  دريس، وهي مجموعة من الإجراءات للت الث لمنظومة المنهج المدرسي ن الثّ)طرائق الت دريس( وهي "المكو 

ة المستويات وفي كافّ دراسات على كلّ الت عليم  سلفا، وقد أجريت في مجال أساليبالمعلّم  هايعد 
في مجال المعلّم  يمكن أن يستخدمهاالّتي  رقل إلى أفضل الطّوص الت  ئيسي ة، كان هدفها الر ت العلمي صاخص الت 

 الية:تائج الت راسات إلى الن الت دريس، وانتهت هذه الد 
 طريقة محاسنها وعيوبها. صلة، ولكلّ رق مت الطّ كلّ -
 جاح في الت دريس.ي إلى الن دة تؤد لا توجد طريقة واحدة محد  -
 (4)الت دريس .إلى الإخفاق في مجال أو  جاحرق قد تقود إلى الن جميع الطّ -
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ها " تشير إلى على أن الت عليم  جاء تعريف أساليب وفي كتاب 
 دة ويتم  ة محد مجموعة أهداف تعليمي أو  ة ومترابطة لتحقيق هدف،من خطوات متسلسلة متتالي المعلّم  بعهما يت 

ة بمجموعة من الإجراءات العقلاني المدر س  ة، بأن يقومة موضوعي تنفيذ خطوات الت دريس في صورة إجرائي 
لاميذ في تحقيق بعض الأنشطة والت المدر س  ب المشاركة بينة، كما تتطلّة الفاعلي ة والممارسات الجاد كي الذّ

 (1)واء."ة على الس ة واللامنهجي المنهجي 
لتحقيق الت لاميذ  ةلمساعدالمعلّم  بعهايت الّتي  أيضا " الإجراءاتالت عليم  مت لأساليبقد  الّتي  عاريفت ومن ال

إثارة مشكلة أو  تخطيط لمشروع،أو  توجيه أسئلة،أو  أهدافهم، وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات،
 (2)ذلك من الإجراءات."غير أو  فرض فروضأو  محاولة لاكتشافأو  ساؤل،إلى الت الت لاميذ  وتدع

ل في الأفعال والممارسات ال يتمثّوفع   طرائق الت دريس عنصر مهم  أو الت عليم أساليب وعليه فإنّ 
وتمكينه من الحصول على مختلف المتعلّم  لذهنالت عليمي   قصد توصيل المحتوىالمعلّم  يقوم بهاالّتي  ةالأدائي 

 نشاط. ص لكلّت المخص ة في إطار البرنامج والوقالمعارف العلمي 
يقوم الّتي  كائزتعتبر من الر الّتي الت عليمي ة  يقودنا إلى الحديث عن الأنشطةالت عليم  الحديث عن أساليب إنّ

فق معنى ها تت بتعريفات كثيرة قد تختلف لفظا ولكن الت عليمي ة  فت الأنشطة، وقد عر عليها المنهاج المدرسي 
 ومحتوى.

بتوجيه المعلّم  هما معا، فيقومأو  المتعلّمأو  المعلّم يقوم به نشاط تربوي  "كلّ  عاريفمن تلك الت 
بكسب المتعلّم  عليم، ويقومل عادة في طرق ووسائل الت لاب، وتتمثّوتكوين المهارات الجديدة لدى الطّ

ق أهداف ة، وبه تحقّة، والواجبات المنزلي والعملي ظري ة الن  مارينة والت ي فّالمهارات الجديدة منه مثل المناقشة الص 
بجملة من المتعلّم  ذهن وفالمدرسة ليست مكانا لحش (3)تنمية شاملة متكاملة."المتعلّم  تنمية نة وتتم ة معي تربوي 

 ةعليمي طة الت وهذا لا يتأتى إلا بالأنش ،مينة في سلوك المتعلّة، بل في تغييرات جذري والعلمي الن ظري ة  المعارف
تساعد في تكوين عادات  الأنشطة جزءا من فلسفة المدرسة الحديثة لأنّ المدرسي   شاطوبذلك يعتبر الن 

 شاطلاب الذين يشتركون ويشاركون في الن الطّ عليموقيم وأساليب تفكير لازمة لمواصلة ت ،ومهارات
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95 
 

سبة إيجابيون بالن أن هم  سبة ذكاء مرتفعة، كما، وهم يتمتعون بنلديهم قدرة على الإنجاز الأكاديمي المدرسي  
 ميهم ".لزملائهم ومعلّ 

4.3 

، لما لها من دور ربوي والت المدرسي   يقوم عليها المنهاجالّتي  ةمن العناصر المهم الت عليمي ة  الوسائل تعد 
عاريف لها، من ذلك ربويون العديد من الت لت للمتعلم، ولقد وضع االت عليمي   ة نقل المحتوىكبير في تيسير عملي 

على شكل الت عليمي ة  ةتقنيات لنقل الماد أو  أجهزةأو  أدواتأو  من موادالمعلّم  ما يستخدمه ها" كلّ أن 
يكون المستقبل الّذي  لميذيكون المرسل إلى الت الّذي المعلّم  سالة وتكون واضحة وسهلة ومفهومة منالر 

م من أجهزة والمتعلّالمعلّم  ها كل ما يستخدمهبأن الت عليمي ة  ف الوسيلةكما تعر  (1)."ليمي عق الهدف الت وتحقّ
ة خبرات تعليمي المتعلّم  وخارجها بهدف إكسابالد رس  ة مصادر أخرى داخل حجرةومواد وأي  ،وأدوات

 على: الت عليمي ة  ائلدة بسهولة ويسر ووضوح مع الاقتصاد في الوقت والجهد المبذول. كما تشتمل الوسمحد 
رائح ور، والأفلام، والش من خلال بصره، مثل الص المتعلّم  تخاطبالّتي  وهي 1

 عة...والخرائط، والكرات الأرضية المجم  ،ناتوالعي  ،سومبأنواعها، والر 
ستماع إلى برنامج من خلال سمعه، ومثال ذلك: الاالمتعلّم  تخاطبالّتي  وهي تلك 2

 ة، وما شابه ذلك من وسائل.وتي سجيلات الص م، والت دون معلّ إذاعي 
ل على تعتمد في المقام الأو الّتي  وتشمل مجموعة من المواد والأدوات 3

لفزيون ن الأفلام، والت اطقة وتتضم كة الن ور المتحر  مع، ومن أمثلتها: الص تي البصر والس حاس 
نا ة، إلا أن خاص المدرسي   ة والمنهاجعام  الت ربوي ة  في المنظومةالت عليمي ة  الوسائلأهمي ة  ومع (2)ينما.والس 

هذا و من جهة،الت ربوي ة  سات( نقص هذه الوسائل في المؤس ربوي نلاحظ عمليا )من واقع العمل الت 
عامل معها نقص الخبرة في الت أو  اي دم استخدامها كلّة(، وعربوي يعود إلى القائمين عليها )المنظومة الت 

يوجب تحسين الّذي  مين، الأمرمن جهة أخرى، وهذا يعود إلى عدم كفاءة بعض المعلّالد رس  أثناء
 ة.عليمي والت الت ربوي ة  ى تساعد في تحقيق الأهدافعامل معها واستخدامها الأمثل، حت الت 
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5.3  : 
عاريف من قبل قويم، وهذا المصطلح عرف العديد من الت الت  راسي  نة للمنهاج الد من أهم العناصر المكو 

وقفنا عليها في بحثنا، الّتي  عاريفيحاول أن يدلي بدلوه في تحديد مفهومه، ومن الت  ربويين، فكلّالباحثين الت 
الت ربوي ة  الأهداف ه في ضوءللمنهج كلّأو ، أحد جوانبهأو  المتعلّم ة تشخيص وعلاج لموقفه عملي أن 

 (1)المنشودة."
نة للمنهاج قه بجميع العناصر المكو وصعوبته وتعلّالت قويم  ضح لنا أهميةعريف يت  وعليه فمن خلال الت 

 .المدرسي 
4 

ويريدون به " القوى الد راسي ة  يطلق العلماء والباحثون في المناهج مصطلح أسس بناء المناهج
ل في تشكيله، ويشار إلى هذه الأسس أحيانا ر في أهداف المنهج ومحتواه وتنظيمه، وتتدخ تؤثّالّتي  ةالأساسي 

م، وطبيعة المعرفة واضعه إلى طبيعة المتعلّأو  داته، وتشمل الأسس نظرة المنهج،ها مصادر المنهج ومحد بأن 
 (2)م."علّوطبيعة المجتمع، ونظريات الت 

1.4  
د واختلاف د المناهج يعود إلى تعد  (، فتعد جاه الفلسفي تبنى عليها المناهج )الات الّتي  من الأسس

ربية علاقة وثيقة، فهما وجهان لعملة واحدة، فهما العلاقة بين الفلسفة والت  ة وعليه، " فإنّالأصول الفلسفي 
قترح الوسائل الكفيلة لتحقيق هذه الغاية ربية تر غاية الحياة، والت فالفلسفة تقر  ،يشتركان في الغاية

 ربوي ظام الت ة الأكثر أثرا في الن ة. فالمنطلقات الفلسفي في الواقع وليدة المذاهب الفلسفي الت ربوي ة  ظرياتوالن 
 تدالمطلوبة، وقد تعد الت ربوي ة  ق الأهدافة وإبرازها بما يحقّرات الاجتماعي غي وأثرها ضرورة لتحديد أبعاد الت 

ة ة، والبرجماتي وبنائها كالفلسفة الواقعي الت عليمي ة  هذه الفلسفات وتداخلت فانعكس ذلك على المناهج
، أعني بذلك ما قد يحمله من أفكار راسي وهنا تكمن خطورة المنهاج الد  (3)ة."ة، والطبيعي والوجودي 

ة تنبثق عن فلسفة المجتمع تربوي  منهج يقوم على فلسفة كلّ نة. وعليه فإنّوفلسفات وإيديولوجيات معي 
صالا وثيقا، وتعمل المدرسة على خدمة المجتمع عن طريق صياغة مناهجها وطرق تدريسه في صل به ات وتت 

                                                           

 .84 ،2016، 1، مقدمة في علم المناهج التربوية، دار الكتب، اليمن، طونوآخر محمد عبد الله الحاوري(1)
 .57المرجع السابق، ص(2)
 .152و151نجوى فيران، مباحث في اللسانيات التطبيقية والتعليمية، ص(3)
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قة بالمبادئ والأهداف والمعتقدات ة وفلسفة المجتمع معا، والمراد بفلسفة المجتمع ثقافته المتعلّربي ضوء فلسفة الت 
 ة سلوكاتهم.د نوعي تحد الّتي  الممدة لهم بالقيمهة لنشاط أفرداه الموج 

بما الد راسي ة  تقوم عليها المناهجالّتي  ة" الأطر الفكري الت ربوي   ة للمنهاجكما تعني الأسس الفلسفي 
ة حمولة فكري  افالمناهج له (1)".لة في عقيدته، وتراثه ،وحقوق أفراده وواجباتهمة المجتمع المتمثّ تعكس خصوصي 

 م، لغرسها في ذهنه ونفسه.عن معتقدات وأفكار مجتمع المتعلّ  رتعب 
 فهي:الد راسي ة  تقوم عليها المناهجالّتي الت ربوي ة  الفلسفات ا عن أهم أم 

1  
لأجيال ، ونقله عبر اقافّيراث الثّة هي حفظ الت ربي وظيفة الت  ة على أساس أنّقليدي تقوم الفلسفة الت 

للمجتمع، وغرس العقائد والمبادئ  قافيّ راث الثّة للمدرسة هي نقل الت  الوظيفة الأساسي  وعلى ذلك فإنّ 
 .مين عن طريق المنهج المدرسي للمتعلّ  قافيّ راث الثّن هذا الت تكو الّتي  والأفكار

2  
وحاجاتهم المتعلّمين  ة هي الاهتمام بميولربي للت  ةالوظيفة الأساسي  ة على أساس أنّ قدمي تقوم الفلسفة الت 

أنصار هذه الفلسفة ينادون بضرورة اهتمام  جاهاتهم، وكذلك الاهتمام بمشكلات المجتمع...وعليه فإنّ وات 
المختلفة الت عليمي ة  م، وإطلاق حريته في اختيار ما يناسبه من الأنشطةة المتعلّ بتنمية شخصي الد راسي ة  المناهج

 ه.يسلفا ثّ فرض عل الارتباط بمنهج قد أعد  دون
3  

متكامل جسم وروح وعقل...وينشأ عن هذا الفهم  الإنسان كلّ  تقوم هذه الفلسفة على أساس أنّ 
ة ي احي الماد والن  لها من الاهتمام بكلّ بد  لاالد راسي ة  المناهج ة في الإسلام أنّربي امل لوظيفة وهدف الت الش 

يعيش فيه الّذي  في صورة متوازنة، لتساعده على الائتلاف مع قوانين الكونالمتعلّم  ة للإنسانوالمعنوي 
 (2)اس لأنفسهم في الأرض."يقيمها الن الّتي  الحواجز والحدود المصطنعة متجاوزا بذلك كلّ 

2.4  
وطبيعة  ويقصد به "الحقل الأكاديمي  جاه المعرفّيالات  المدرسي   يقوم عليها المنهاجالّتي  من الأسس

يمكن أن يحتويها المنهج لتحقيق الّتي  صةة المتخص اختيار المعارف الأكاديمي  المعرفة، فعلى هذا الأساس يتم  
                                                           

 .22ص  حديثة في المناهج وطرق التدريس،جاهات وتطبيقات ت امحمد السيد علي، (1)
 .28المرجع نفسه، ص(2)
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جاه كما يعني الات  (1)".وضع من أجله المنهجالّذي  المرغوب، ويكون ذلك حسب الحقل المعرفيّ المتعلّم  نوع
من حيث الد راسي ة  ةق بالماد تتعلّالّتي  ه "الأسسبأن الد راسي ة  تقوم عليها المناهجالّتي  ةالأسس المعرفي أو  لمعرفّيا

م فيها علّ والت الت عليم  طبيعتها، ومصادرها، ومستجداتها، وعلاقاتها بمجالات المعرفة الأخرى، وتطبيقات
الد راسي ة  طبيقاتها، وينبغي هنا تأكيد تتابع مكونات المعرفة في الموادة، وتهات المعاصرة في تعليم الماد  وج ،والت 

ويجدر بنا الإشارة  (2)جاهات والمهارات المختلفة."ة بين المعرفة والقيم والات  الأخرى، وعلى العلاقة العضوي 
من حيث طريقة بنائه  ة نفسها، أي طبيعة المبحثة المعرفي ة "تنبثق من طبيعة الماد هذه الأسس المعرفي  إلى أنّ

فكير من ذلك ي، والت قص والبحث ومنطقه، وتتابع مفاهيمه، وتكاملها وتسلسلها، وأسلوب البحث والت 
زه عن غيره من فروع المعارف ة به، تمي فرع من فروع المعرفة طبيعته الخاص  لكلّ العلم، أنّأو  المبحث
ره ة للمبحث وميادينه، وأهدافه، ومراحل تطو ركيبي ة الت ي بيعة على الن ة الأخرى، وتشتمل هذه الطّالإنساني 

 (3)يرتكز عليها."الّتي  ماتوالمسلّ
ة ة، بمراعاة الأسس المعرفي راسي ة مجموعة من الاعتبارات عند بناء المناهج الد ربي د علماء الت وقد حد 

 وهي:
 ة في محتوى المنهاج.ركيز على أساسيات البنية المعرفي الت  -
ة، حيث يعكس المنهاج في أهدافه ومحتواه وأساليب تدريسه وتقويمه راسي ة الد  بيعة الماد مراعاة ط -

 ة.راسي ة الد طبيعة الماد  
  .وفروع المعرفة الأخرى عند بناء المنهجالد راسي ة  ةركيز على ربط الماد الت  -
 (4)ة.راسي ة الد ة لمفاهيم الماد طبيقات العلمي  أكيد على الت الت  -
3.4  

ويقصد به  فسي جاه الن ة الات ربوي ة والت تقوم عليها المناهج  الت دريسي الّتي  جاهاتمن الأسس والات 
 قة بطبيعةفس والمتعلّأجريت في مجال علم الن الّتي  راسات والبحوثلت إليها الد  توص الّتي  ةفسي "المبادئ الن 

وأسسه الت علّم  راته واستعداداته، وكذلك بطبيعة عمليةواحتياجاته وقد ،ه وميولهوخصائص نمو المتعلّم 
                                                           

، 2000، إصدارات المركز الوطني للوثائق التربوية، الجزائر ،2000المركز الوطني للوثائق التربوية، الكتاب المدرسي (1)
 .214ص

 .22، صجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريست امحمد السيد علي، (2)
 .17لموسوي، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، صنجم ا(3)
 .152نجوى فيران، مباحث في اللسانيات التطبيقية والتعليمية، ص(4)
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ة، لذلك سعت المناهج عليمي ة الت ه محور العملي م لأن للمنهج "بالمتعلّ فسي  ق الأساس الن كما يتعلّ (1)ونظرياته."
سات راه، واحتياجاته، وقدراته واستعداداته، وذلك بالاعتماد على الد  أثناء بنائها إلى مراعاة خصائص نمو 

يختلفون فيما بينهم من حيث خصائصهم المتعلّمين  في هذا المجال والتي أثبتت أنّ الت ربوي ة  ة والأبحاثفسي الن 
ة رات البيئي ة، وفي استجاباتهم للمؤش عليمي ة وقدراتهم واستعداداتهم، ويتفاوتون في الإمكانيات الت مائي الن 

رائق هم يتفاوتون في الاهتمامات والاحتياطات وفي الطّإن ضون لها، ونتيجة لذلك فيتعر الّتي  المختلفة
 (2)مونه."مهم، ومقدار ما يتعلّمون بها، وفي سرعة تعلّيتعلّ الّتي  والأساليب

 على:الت ربوي ة  جاه واضعي المناهج، ويساعد هذا الات مائي جاه الن بالات  فسي جاه الن كما يطلق على هذا الات 
 وسلوكه.م المتعلّ تحسين فهم

وحاجاته وميوله جعل المنهج أكثر صلة لاهتمامات المتعلّم  هذا و تقديم الخبرات الملائمة لخصائص نم
 بدرجة عالية.الت علّم  وا يثير دافعيتهم نحم ـمالمتعلّمين  واستعدادات

 (3)ة  لحياة المجتمع.روري ة  والض نساني لإتنمية المهارات ا
نجدها الّتي  ةم والفروق الفردي للمتعلّ  فسي مرتبط بمراعاتها للجانب الن الد راسي ة  اح المناهجنج وعليه فإنّ

 ة.راسي فوف الد ة داخل الص خاص المتعلّمين  بين
4.4 

ق تعلّمالمتعلّم  ، إذ أنّيقوم عليها المنهاج المدرسي الّتي  جاهاتمن أخطر الات  جاه الاجتماعي  الات   د يع
يوجب على الّذي  بمجتمعه وبيئته وما يحمله ذلك المجتمع من عادات وتقاليد وعقائد وفلسفات، الأمر

بمعزل  اة فلا يمكن فهمهة " ظاهرة اجتماعي ي عليمالت  تة، ولما كانواضعي المناهج مراعاة الأسس الاجتماعي 
ع فلسفة المجتمع وثقافته، إذ لا يمكن أن نتوقّس على أن يتأس  ، ومن هذا المنطلق لابد  عن الإطار الاجتماعي 

في الحياة، ولمعرفة طبيعة العلاقة  ل أسلوبه الخاص تشكّ الّتي  نجاحا لمنهج لا يراعي فلسفة المجتمع وأطر ثقافته
 وهي :الت عليمي   ر بها المنهجصل بالمجتمع ويتأثّتت الّتي  بين المنهج والمجتمع لابد من معرفة العوامل

 ة.ت الاجتماعي العمليا -
 ة.قافة الاجتماعي الثّ -

                                                           

 .31فوزي الشربيني، المناهج مفهومها أسس بنائها عناصرها تنظيماتها، ص(1)
 .153، صنجوى فيران، مباحث في اللسانيات التطبيقية والتعليمية(2)
 .20السابق، ص ينظر المرجع(3)
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 حاجات المجتمع ومشكلاته. -
 (1).ر الاجتماعي غي الت  -

رها ق بحاجات المجتمع وأفراده وتطو تتعلّالّتي  في وضع المناهج " الأسس جاه الاجتماعي  كما يعني الات 
ة، ة، والوطني ة، والأخلاقي يني لد وقيمه ا ة، وكذلك ثقافة المجتمع،قني ة الت ة، والعلمي في المجالات الاقتصادي 

ها "إدارة لتحقيق ة من أهّميسعى إلى تحقيق أدواره الاجتماعي المدرسي   المنهاج كما أنّ  (2)ة."والإنساني 
ة قافي جاهات المجتمع وهيئاته الثّل لات ه ممثّبإعداد الأفراد للحاضر والمستقبل، وأن  ه مهتم أهداف المجتمع، إن 

على أو  ذ من فراغط وينفّالمنهج لا يمكن أن يخطّ ضح أنّة، ويت جاري ة، والت راعي ة والز صناعي ة والّوالفكري 
تخضع لخصائص المجتمعات الت ربوي ة  ومادامت المناهج  (3)يعيش فيه."الّذي  أمور لا تقع في دائرة المجتمع

مثلا العربي ة  اهج تختلف باعتبار المجتمع، فالمناهجالمن نا نجد أنّ ة، فإن ة والاقتصادي ياسي ة والس قافي ة والثّالفكري 
معلوم انطلاقا من اختلاف  وتختلف فيما بينها كما هالعربي ة  ى المناهجة، بل حت تختلف عن المناهج الغربي 

ذاته،  ر المجتمع في حد  ر المناهج لتطو سياستها وخصائص مجتمعها واقتصادها، بل في المجتمع الواحد قد تتطو 
 ة )فلسفة، دين، عادات، تقاليد...(. رات الاجتماعي المناهج تخضع للمؤثّ يكن فإنّ ومهما

وذلك المدرسي   ة، ارتأينا أن نتناول مفهوم الكتابربوي تقوم عليها المناهج الت الّتي  بعد تناولنا للأسس
، هذا ما سنتناوله سي وبين الكتاب المدرالت ربوي  المدرسي   لما لاحظناه من وقوع لبس بين مفهوم المنهاج

 على سبيل الوجازة والاختصار:
5 

ف هذا الأخير بتعريفات عديدة، منها: عليم، ولقد عر وسائل الت  من أهم المدرسي   الكتاب أنّ لا شك 
رات والمفاهيم صو وتتمفصل فيها مختلف الت الت علّم  ل بها أغلب أهدافتتشكّالّتي  ةه "أحد القنوات الأساسي أن 

حاليا قياسا إلى الت طو ر المدرسي   ص دور الكتابتقلّ وقد هة لأجل الت دريس، والقضايا والمعلومات الموج 
الت عليمي ة  واستعمال الوسائلالد راسي ة  ة، وبناء المقرراتربوي تنظيم المؤسسات الت  مس الّذي  الهائل

زة داخل عمليات الت دريس على مكانته المتمي درسي  الم ة. ومع ذلك، فقد حافظ الكتابي كيداكتيالد 
المدرسي   جديد بالكتاب وديداكتيكي  ذلك لم يكن ممكنا لولا ظهور اهتمام أكاديمي  م. غير أنّ علّوالت 

                                                           

 .176، ص2009 ،1محسن علي عطية، المناهج الحديثة وطرائق التدريس، دار المناهج للنشر، الأردن، ط(1)
 .18ص  ،2016 ،1ط زبيدة محمد قرني، تخطيط المناهج الدراسية وتطويرها، المكتبة العصرية، مصر،(2)
 .78، ص2009، 1تدريب والنشر، مصر، طشوقي حساني محمود، تطوير المناهج رؤية معاصرة، العربية لل(3)
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بحكم أهدافه المدرسي   ف الكتابكما عر   (1)."يطرحها داخل الحقل المدرسي  الّتي  وبمختلف الإشكاليات
غير خاضع لعمليات  ولا غير. فه ف يتداول داخل سياق ديداكتيكي مؤلّأو  ه "مطبوعبأن  قافّيوبنائه الثّ

( مثل اريخي الت أو  الفلسفي أو  الأدب   قد )بمعناه الأكاديمي ة والن ة كالقراءة المنهجي ة ذات طبيعة أكاديمي ثقافي 
 (2)أساسا." البيداغوجي الت قويم  لعمليات –ة يداكتيكي بسبب وظيفته الد  –، بل يخضع قافّيالكتاب الثّ

ة عناصر هي: الأهداف ي يتناول عنصر المحتوى في المنهاج، ويشمل عد  ه "نظام كلّ ف على أن كما عر 
ة ما ة دراسي ما ،وفي ماد  مين في صف  للمتعلّالمعلّمين  قويم، ويهدف إلى مساعدةوالمحتوى والأنشطة والت 

 تمّ الّتي  ة،ه مجموعة من الوحدات المعرفي دها المنهاج، كما أن حد اة، كما ،على تحقيق الأهداف المتوخ  
يحتوي على الّذي  الوعاء وة، وهراسي فوف الد من الص  صف   استخراجها بشكل يناسب مستوى كلّ 

 (3)ر."مصو أو  مرسومأو  م في شكل مكتوبتقديمها للمتعلّ  يتم الّتي  الخبرات غير المباشرة،
 ة.عليمي ة الت يته في العملي ، نذكر أهّمكتاب المدرسي بعد تناولنا لمفهوم ال

6 

 .سيكولوجي أو  ،حلزونّيأو  ،م المعلومات والمعارف والخبرات في تنظيم منطقي يقد  -
 .من فكرة لأخرىأو  م من موضوع إلى آخر،م في الانتقال المنظّوالمتعلّ المعلّم  يساعد -
 ة معلوماته والوثوق بها.م بصح والمتعلّ المعلّم  يشعر -
 راسة، ويشير إلى مداخل تدريسها.د موضوعات الد  يحد  -
 .اتّيالذّالت علّم  وسيلة من وسائل يعد  -
 على الاستيعاب.المتعلّمين  م يساعدة بشكل منظّم الماد يقد  -
 ة.مين في تقديم الماد يعطي فرصا متكافئة للمتعلّ -
 مين.ية مهارة القراءة لدى المتعلّيسهم في تنم -
 .راسي ر الد  للمقر  ل الإطار العام  يمثّ -
 ة.ة وواقعي ي ة، وأمثلة من البيئة تجعل العلم أكثر حس ة بطريقة علمي يعالج الماد   -
 ة.عليمي سات الت ة، المعمول بها في أغلب المؤس بات الامتحانات المدرسي يستجيب لمتطلّ -

                                                           

 .225عبد الحق منصف، رهانات البيداغوجيا المعاصرة، ص(1)
 .237المرجع نفسه، ص(2)
 .236عبد السلام الجعافرة، تعليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص(3)
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 يذ المنهاج.وسيلة من وسائل تنف يعد  -
 (1)ة.وا في تعليمهم وفق الكتب المدرسي هم تلقّوالإدارة وأولياء الأمور، لأن المعلّم  يحظى بدعم -

ة إذا نظرا لأهميته الكبرى، خاص المدرسي   مين إعادة الاعتبار للكتابوالمتعلّالمعلّمين  وعليه يجب على
م(، إضافة إلى ضرورة تقويمه م، المتعلّالت علّمي ة )المعلّمي ة الت علي ةبين طرفي العملي الت واصل  ه من جسوراعتبر بأن 

س معصوم من الخطأ، بل ليس بكتاب مقد   و، فهعليمي والت الت ربوي   ي دورهى يؤد بين الفينة والأخرى حت 
 قويم.خاضع للمراقبة والت 

ة، لذلك ربي ة لتحسين مخرجات المنظومة الت  ومهم ة ة أساسي عملي المدرسي   ة تقويم الكتابعملي  د  تع
ة بين الفينة والأخرى ة بهذه العملي الكتب المدرسي  ية وكذا واضعلة في وزراتها الوصي ول ممثّتقوم جميع الد 

ا ا وفكري إعدادا علمي  في خدمة المجتمع بعدما أعد المتعلّم  تحقيقها كإدماج ولضمان تحقيق الأهداف المرج
ة عن ة والكيفي ي من طريقها جمع البيانات الكم  يتم الّتي  ة"العملي المدرسي   والمقصود بتقويم الكتابا، قوي 

ومن ثّ  ي  وإخراجه الفن الت عليمي   قها والمحتوىيحقّ الّتي  مة والأهدافتشمل المقد الّتي المدرسي   عناصر الكتاب
 (2)إلغائه."أو  تعديلهأو  لمناسبة بشأنه سواء باعتمادهنة وإصدار القرارات االحكم عليه في ضوء معايير معي 

ة هادفة بل هي عملي الت ربوي   ي  رف الفكرليست من قبيل الت المدرسي   عملية تقويم الكتاب كما أنّ 
باعة ة من حيث الإخراج والطّة للكتب المدرسي أكيد من توافر المواصفات المعياري حيث ترمي إلى " الت 

الت علّم  موادوالد راسي ة  ةعة لعرض الماد  رائق المتنو لبة، ومراعاة الطّناسبتها لمستوى الطّوالمحتوى ومدى م
 (3)مين."ة للمتعلّ وملاءمتها لمبدأ الفروق الفردي 

7 

ة ياسي تشغل الحياة الس الّتي  القضايا من أهم  يمي  الت عل ظامفي الن الت ربوي   عملية الإصلاح د تع
ة ياسي ة والس هاتها الفكري ول مهما اختلفت توج الد  وخطورته في كلّالت عليم  يةة نظرا لأهّموالاجتماعي 
تي الّ هيبة والهائلةرات الر غي رات والت طو الت  ة في ظلّ ة ضروري عملي الت ربوي   دا الإصلاحغى ة، حت والاقتصادي 

                                                           

 .236، صعبد السلام الجعافرة، تعليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة(1)
، 2020 ،1المنهجية، الأردن، ط سعد علي زاير، صبا حامد حسين، معايير الجودة وتحسين تدريس اللغة العربية، دار(2)

 .76ص
 .الص فحة نفسهاالمرجع نفسه، (3)
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رات طو المستويات والمجالات، إيمانا من أصحاب القرار بضرورة مواكبة هذه الت  يشهدها العالم في كلّ
ته على اوامتداد آثارهلا يقتصر في الت ربوي   الإصلاح ق عملية الاندماج، إضافة إلى أنّ ومسايرتها، كي تتحقّ

ة المختلفة، سات الاجتماعي الأخرى، بما فيها المؤس  ةنساني لإة معظم المجالات ابعي المدرسة فقط، بل يشمل بالت 
ية مخرجات هذه لأهّمالت ربوي ة  ولة مشروط بنجاح منظومتهانجاح سياسة الد  نّ إه يمكننا القول ى أن حت 

ق الأهداف ة تحقّة منذ الاستقلال إلى بناء مدرسة قوي ولة الجزائري الأخيرة، ومن هذا المنطق سعت الد 
 ة مختلفة.م خدمات اجتماعي ز بالكفاءة العالية تقد ج إطارات تتمي تخر ة، وربوي الت 

هذه المقاربات  ة يدرك أنّالجزائري الت ربوي ة  أخذت بها المنظومةالّتي  ةاظر في المقاربات البيداغوجي الن  إنّ
شهدتها الّتي  ارباتالمق ا فيما يخص يوجب إصلاحا مستمرا، أم الّذي  لها إيجابياتها كما لها عيوبها، الأمر

 ة فهي ثلاث مقاربات: مقاربة المحتوى، مقاربة الأهداف، مقاربة الكفاءات.المدرسة الجزائري 
، فيستحسن معرفة الجزائري الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  قا بتعليم البلاغةومادام موضوع بحثنا متعلّ 

 ة.شاط في جميع تلك المقاربات البيداغوجي تدريس هذا الن 
1.7 

 وبعبارة أخرى هأو  لطة والمعرفة،ة القائم على الس ربي في الت  قليدي جاه الت الات  عنر هذه المقاربة تعب 
لميذ، والمحتوى وما يمارسه من سلطة على الت المدر س  . أي أنّ راسي والمحتوى الد  المدر س  جاه قائم علىات 

الت عليمي ة  ةمان الأساسيان في العملي لميذ هما المتحكّ يحتويه من معارف يجب تبليغها إلى الت  وما ،راسي الد 
 بمعارف جاهزة...لأنّالت لاميذ  في هذه المقاربة تهدف أساسا إلى شحن أذهانالد راسي ة  البرامج ة. إنّ مي علّالت 

يات ربية بدورها خاص للت  راد. ولذا فإنّ طبيعة ثابتة، فليست هناك اختلافات وفروق بين الأف والإنسان ذ
ة واستعداداته اخلي د، ولا تعير اهتماما لحوافزه الد كائن مجر  وها تنظر إلى الإنسان من حيث هثابتة، إن 

ة، بل يخضع لما يراه الكبار ة داخلي لميذ لا يخضع لمعطيات نفسي مه الت ب على ذلك أن ما يتعلّة، ويترت اتي الذّ
ولا مجال لهم لمناقشة مدى الت لاميذ  هي مفروضة علىالد راسي ة  المحتويات فال، وبهذا نجد أنّمناسبا للأط

جملة من المعارف والقيم المتعلّم  عليم بهذا المعنى يفرض علىمها، فالت رغبتهم في تعلّأو  صلاحيتها لهم
ها دى قصورها واختلالها، إذ أن ل في مبادئ هذه المقاربة وأبجدياتها نعلم مأم من خلال الت  (1)لوك.والس 

 والوجدانّي لوكي فقط وأهملت بقية الجوانب الأخرى كالجانب الس  زت على الجانب المعرفّيركّ
                                                           

، 2009 فرحاوي، أساسيات التخطيط التربوي النظرية والتطبيقية، وزارة التربية الوطنية، كمالو لخضر لكحل(1)
 .115ص
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د وعاء تخزن فيه المعارف والمحتويات، ليطالب بإرجاعها ه مجر م على أن ، إضافة إلى نظرتها للمتعلّوالاجتماعي 
ة ها لا تعترف بالفروقات الفردي الأخرى، كما أن الت قويم  ية أساليبمتى ألزم بذلك من خلال الاختبارات وبق

ة بالفروق ربوي ة والت فسي راسات والبحوث الن في عدم صوابه، بل أثبتت الد  وهذا لا شك المتعلّمين  بين
قاربة هات، هذه الانتقادات وأخرى كانت كفيلة بالاستغناء عن هذه الموج ة، بل في الاستعدادات والت الفردي 

 وإصلاحها، مما نتج عنه مقاربة أخرى هي: المقاربة بالأهداف.الت ربوي ة  قصد تطوير المنظومة
2.7 

حقيق، وقابلة للاكتساب تكون قابلة للت  الّتي  ةتقوم هذه المقاربة على "تحديد الأهداف البيداغوجي 
نة، تنطلق من ج وفق صنافة معي متدر   سلوكي   عاطفي أو  حركي   مهاري  أو  قويم، في مجال معرفيّ وقابلة للت 

ق في عملية الت دريس، وفي فو على الت المدر س  ذلك يساعد د. كلّعب ومن البسيط إلى المعقّ هل إلى الص  الس 
من  (1)للجميع."ق كوين، وهي رغبة وغاية نتمنى أن تتحقّأطير والت أليف، والت قد والت والن الت قويم  عملية

عرفته المقاربة الّذي  ها قد عالجت الاختلالات والانتقادات والقصورعريف لهذه المقاربة نجد أن خلال هذا الت 
لوك، مع وتعديل الس  والعاطفي   والمهاري  ة من الجانب المعرفّينساني لإت بجميع الجوانب ابالمحتوى، فقد اهتم  

ها ة. "كما أن ربوي ة، بل المنظومة الت مي علّالت الت عليمي ة  ةه أن يصلح العملي من شأنالّذي  قويمإتاحة الفرصة للت 
قة المحقّالت عليمي ة  روس وبناء الأنشطةة إلى تصميم المناهج وتحضير الد  قّة أدخل الد لت أيضا محاولة علمي شكّ

ضمنت قدرا لابأس به من ، وربوي ساق الت قت الات قويم. فحقّللأهداف، وصولا إلى بناء اختبارات الت 
قويم، تتمحور وصولا إلى الت الت عليم  ة، حيث كانت بنية المناهج وأنشطةعليمي ة الت  ناسق بين عناصر العملي الت 
 (2)ها حول الأهداف."كلّ

لاميذ، ويكون الحكم لهذه المقاربة في إحداث تغييرات وتعديلات في سلوك الت  ئيسي ل الهدف الر يتمثّ
دة سلفا، وبين ما تمكن عديلات من خلال المقارنة بين الأهداف المحد الت  أو غييراته الت على حصول هذ

 لهذه المقاربة ابع البيداغوجي ا من تحقيقه من تغييرات في سلوكه. ومن هنا يمكننا استنتاج الطّلميذ حقّالت 
 (3)يقوم في جوهره على ملاحظة وقياس مدى تحقق الأهداف.الّذي 

 تسعى هذه المقاربة لتحقيقها في:الّتي  دافل الأهوتتمثّ

                                                           

 .43ص خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف،(1)
 .21، ص2018 ،1التجديد، ط رياص الجوادي، المقاربة بالكفايات، دار(2)
 .116و115كمال فرحاوي، أساسيات التخطيط التربوي النظرية والتطبيقية، صو لخضر لكحل(3)
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 العقلي  ر الجانب المعرفّيوتطو  و تتناول نمالّتي الت عليمي ة  ل هذه الأهداف في المقاصد والأغراضوتتمثّ
 ة.عليمي الوحدة الت أو  الد رس ق هذه الأهداف بنهايةم، تتحقّعلّ عند الت الت علّم  ةلعملي 

ها تنتمي إلى هذا المجال في أن الّتي  قة بالمشاعر والعواطف...وتكمن أهمية الأهدافهي الأهداف المتعلّ
 وع من الأهداف يحتاج إلىهذا الن  ة والقيم المرغوب فيها إلا أنّ ربي تساعد على تحقيق العلاقة المتبادلة بين الت 

جاهاتهم وقيمهم وات المتعلّمين  صاله بميولقويم لات  ه صعب القياس والت إضافة إلى أن  ،ا لتحقيقهوقت طويل نسبي 
ا صرفا: تقويمها تقويما موضوعي أو  كما يصعب الحكم عليها ،مها بين يوم وليلةوهذه أمور يصعب تعلّ 

مع الت ربوي ة  يملونها في ممارستهمالمعلّمين  يرا منكث ة نجد أنّة للأهداف الوجداني بيعة الخاص ونظرا لهذه الطّ
 (1)مين.المتعلّ

ة مثل دوي ة والمهارات الي وذلك "بتكوين المهارات الحركي  فس حركي ق هذه الأهداف بالمجال الن تتعلّ
وع من ب هذا الن ة المختلفة، ويتطلّياضي الكتابة واستخدام الآلات والأدوات وتشغيلها، والقيام بالأنشطة الر 

ة راسات العلمي والد  ياضي والر  ناعي الص الت عليم  نة منها، ويظهر ذلك في مجالات معي آزر الحركي المهارات الت 
ب ن يتطلّقادرا على القيام بأداء معي المتعلّم  تحتاج أن يكونالّتي  بمجالاتها المختلفة، وغيرها من المجالات

ة، حيث قليدي ويعد  الت دريس بالأهداف من بين أساليب الت دريس  الت  (2)."والعصبي  فسي الن  الحركي ناسق الت 
ة في عن الخبرات الواقعي المتعلّم  لقين، وعزليبعث على الحفظ والاستذكار والت الّذي  يعتمد على الإلقاء

تودعا فارغا ينبغي ملؤه بكنوز المعرفة، مسالمتعلّم  ينطلق من كون عقل وعليم، والكتابة والقراءة، وهالت 
ي لا أكثر ولا أقل، لقّ رات عن طريق الت يكتسبها ويستهلك المقر  وظر عن جدوى حاجته إليها، فهبغض الن 

 الد رس،  ي إلى تكسير وتفكيك مراحل سيرراسات والبحوث الأخيرة، أن هذا المسعى يؤد نت الد وقد بي 
لا تصبح مرتبطة فيما بينها الّتي  ة، أي بعثرة المعارف المكتسبةهداف الإجرائي ت الأت وتشت بالإضافة إلى تفت  

 (3)ة.الاجتماعي أو  ةة في الحياة المدرسي ة عملي إشكالي  تطبيقها في حلّ أو  ومترابطة أثناء توظيفها في موقع ما،

                                                           

 .119 طبيقية، صكمال فرحاوي، أساسيات التخطيط التربوي النظرية والتو لخضر لكحل(1)
 .121نائها عناصرها تنظيماتها، صبعفت الطناوي، المناهج مفهومها أسس و فوزي الشربيني(2)
 .5(المرجع السابق، ص3)
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ا م ـلمعرفة وتفكيكها، ملبيات كتجزئة ااظر في هذه المقاربة يجد بعضا من العيوب والس الن  وعليه فإنّ
بالواقع والمجتمع والبيئة، فلا الت عليمي   عملية تركيبها، إضافة إلى إهمالها ربط المحتوىالمتعلّم  يصعب على
ة والمواقف المختلفة، وهذا يعود تواجهه في حياته اليومي الّتي  عابم القدرة على مواجهة الص تكون للمتعلّ 

ة. ة وشخصي ب عليها من مخاطر نفسي فس وما يترت قة بالن ة كفقدان الثّالوجداني  ة من الناحيةا، خاص عليه سلبي 
 ولة إلى الاستغناء عنها، لتظهر مقاربة جديدة، هي المقاربة بالكفاءات.لبيات دفعت الد هذه العيوب والس 

3.7 

ة المقاربة بالكفاءات "تشكل هذه المقاربة لمدرسة الجزائري تها اتبن الّتي  ةمن المقاربات البيداغوجي 
للمناهج الجديدة، وذلك بغرض استدراك  ئيسي ة المحور الر ة والاجتماعي المعرفية والبنوي الن ظري ة  سة علىالمؤس 

 نة تمكّة داخلي ي ه مسارات معرفعلى أن الت علّم  ة تنظر إلىالمعرفي الن ظري ة  نقائص المقاربة بالأهداف. فإذا كانت
من بناء معارفه في المتعلّم  نتمكّالّتي  م الاستراتيجياتة تقد ة الاجتماعي البنوي  فاعل مع بيئته، فإنّ من الت المتعلّم 

د ة، فهي تؤكّا البنوي وضعيات متفاعلة وذات دلالة، تتيح له فرصة تقديم مساهمته في مجموعة من أقرانه، أم  
ة والانفجار كنولوجي ولقد جاءت هذه المقاربة انطلاقا من "معطيات العصر الت  (1)ف."بناء المعارأهمي ة  على

مواكبة  وع الأفراد نحد، نتيجة تطلّجد ر والت غي ة ديمومة الت فرض على المجتمعات الإنساني الّذي  المعرفيّ 
اختيار ما  ، بحيث يتم  ي قي والازدهار الحضارتصنع الر الّتي  المستجدات بغرض الاستفادة من تلك المعطيات

بيداغوجيا  وعليه فإنّ  (2)هي جزء من لا يتجزأ من حاجات مجتمعه."الّتي  يناسب ويلائم حاجات الفرد
المختلفة واستعداداته وميوله، لذلك فهي المتعلّم  الكفايات جاءت لإشباع حاجاتأو  المقاربة بالكفاءات

نه من د، لما تتضم جد ر والت غي ث تلعب دورا فعالا في هذا الت ، حيمي تعلّ  نظام تعليمي   في أي   "عنصر أساسي  
 ة، تنطلق من مبدأ أنة تقدمي ة نفعي ة نوعية ذات نزعة بنائي ة، وقيم فلسفي ة ونفسي ة وبيداغوجي أسس تربوي 

م للمتمدرس معارف ومعلومات وخبرات جاهزة، وفي ذات الوقت لا يكتفي لا ينبغي له أن يقد المدر س 
عة م( بما يعرف ويفهم من مصطلحات ومفاهيم، بل ينبغي أن يوظفها في وضعيات متنو مدرس )المتعلّالمت

 (3)الأوقات." ومختلفة وفي كلّ

                                                           

بورني ابن الصيد، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ديوان المطبوعات المدرسية، (1)
 .11، ص2017 الجزائر،

 .89خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف، ص(2)
 .90المرجع نفسه، ص(3)
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ة نظرا لكون هذه المقاربة جديدة بالمقارنة مع سابقتيها، ونظرا لاعتمادها في تدريس المناهج الجزائري و
يفوق  ترتكز عليها، وهي: الكلّ الّتي  نا سنذكر بعض مبادئها، فإن 2004/2003الد راسي ة  نةبداية من الس 

ز الخبير عن غيره هي قدرته على ى الأكثر كفاءة يخطئ، ما يمي نفس الأهمية، حت  مجموع الجزاء، ليس للكلّ
من يبقى أثره مع مرور الز المتعلّم  سبة إلىة بالن مه في وضعيات دالّ تعلّ  شخيص ووضع العلاج، ما يتم  الت 
جعلت الّتي  مع بيئته بعكس المقاربة بالمحتويات والأهدافالمتعلّم  ية تفاعلعريف ضرورة وأهّمد هذا الت ؤكّوي
هي الّتي  ة(ي ص ، ومن أهم المقاربات كذلك )المقاربة الن (1)رس.مستقبلا لا متفاعلا مع في الد المتعلّم  من

محورا الن ص   خذة، حيث يت ظاما ينبغي إدراكه شمولي باعتبارها ناللّغة  ظر إلىد الن  يجس   "اختيار بيداغوجي 
ة وتي والص اللّغوي ة  المستويات تظهر فيها كلّالّتي  ل البنية الكبرىغة، ويمثّا تدور حوله جميع فروع اللّأساسي 

ة رفي والص  ةحوي يحمل ويبلغ رسالة هادفة( والن الن ص   ة باعتبارلالات الفكري والد اللّغوي   ة )المعجملالي والد 
 ية، ومن خلالهما تنم عليمي ة الت المكتوب محور العملي أو  المنطوقالن ص   ة( وبهذا يصبحة )البلاغي والأسلوبي 

 (2)الأربعة."اللّغة  كفاءات ميادين
اللّغوي ة  لمعالجة جميع المستوياتالن ص   ى لنا ضرورة الانطلاق منعريف تتجلّومن خلال هذا الت 

ة على جملة من ي ص ة. وتقوم المقاربة الن ة البلاغي والأسلوبي  ،ةة المعجمي لالي والد  ،ةحوي ة الن ركيبي لت وا ،ةرفي الص 
صوص للن الت علّم  فعل ، حيث يتم ص ج في الن در  ماسك والت ها "ترتكز على قواعد الت روط وهي أن الش 

ة لة الفعلي تلك الص  وة، إذ تبدة لا تراكمي ي والقواعد والبلاغة وغيرها من الأنشطة الأخرى في حركة حلزون
م، واكتسابه جملة من القدرات والخبرات في المتواصلة بين الأنشطة المتكاملة في خدمة تنمية كفاءات المتعلّ

 (3)خارجها."أو  ةوالمكتوب في حياته المدرسي الش فوي   شكل مهارات وكفاءات يمارسها في تواصله
1.3.7 

 ة هي:الكفايات على العديد من المفاهيم الأساسي أو  تقوم المقاربة بالكفاءات
situation- problème 

 الّتي ماناتا في المقاربة بالكفاءات، إذ يعتبر من الض  يأخذ هذا المفهوم "الوضعية المشكلة" موقعا مهم 

                                                           

شريفة شوشة، دور المنهاج التربوي في العملية التعليمية وأهم المقاربات المتبعة، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، (1)
 .282، ص4،2021ع
 .11بورني ابن الصيد، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، ص(2)
 32، ص2000المصطفى بوشوك، تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتها، دراسة نظرية وميدانية، الرباط ،(3)
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المتعلّم إلى  وم، فالمشكلة تدععلّللت  الاجتماعي   وي يه البنوج ة داخل الت خاص علّمين المت ك فيها كفاياتتتحر  
الّذي  عاب والمشاكل بإعمال عقله وذهنه محاولة منه في البحث عن حلول ناجعة لها، الأمرمواجه الص 

ة المشكلة تعريفهم للوضعي ربويون في ة، ولقد اختلف الت ة والاجتماعي ة الفردي يستلزم منه تنمية روح المسؤولي 
 نن، يتبي سياق معي أو  وقفنا عليها في بحثنا "هي مجموعة معلومات، توضع في إطارالّتي  عاريفومن تلك الت 

فها )كما عر  (1)."إيجاد حلّأو  ينوابط، بهدف الوصول إلى إنجاز عمل مع ما بينها من الر المتعلّم 
 الية:م، ويكون خاضعا للمواصفات الت ده المعلّ( باعتبارها "موقفا تعلما يع

 م.لدى المتعلّ الت علّم  ر رغبةيطو  -
 ة.ة تطرح عليه مشكلة حقيقي إلى تنفيذ مهم المتعلّم  يقود -
 م جديد.ة إلى تحقيق تعلّ تضطره المهم   -
 قة بالمعارف المبحوث عنها.ة المتعلّهني ات الذّإعادة بناء العملي الت علّم  ب ذلكيتطلّ -
 باعتباره هدفا عائقا.الت علّم  امل مع هدفيتع -
 (2)م.علّنويع في استراتيجيات الت ب الت يقتضي بناء المعارف ويتطلّ -

 Astolfiمه )قد الّذي  عريفة المشكلة الت عرفها مصطلح الوضعي الّتي  عاريفوكذلك من الت 
 الية: فها من خلال العناصر الت إذ عر 
 ول تجاوز الفصل لعائق يعرف مسبقا بشكل دقيق.ة المشكلة حتنظم الوضعي  -
على فهم ملابساتها ووضع افتراضاته، فهي ليست المتعلّم  ة، تساعدة حقيقي حول وضعي الت علّم  ينظم -

م نراه في وضعيات تعلّالّذي  ، مثلصة ذات طابع توضيحي رة، ولا أمثلة متخص  د نماذج مكر مجر 
 ة.كلاسيكي 

، وفيه يمكن أن يضعوا جهودهم وهذا تعرض باعتبارها لغزا للحلّالّتي  ةوضعي مون مع اليتعامل المتعلّ -
ها تصبح من س، فإن المشكلة مقترحة في البداية من المدر  فويض، فرغم أنّق معنى الت رط لتحقّالش  وه

 مين.شأن المتعلّ 

                                                           

 .99ص رياص الجوادي، المقاربة بالكفايات،(1)
 .100المرجع نفسه، ص(2)
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عليهم أن ذي الّ يبحثون عنه، بسبب العائقالّذي  مون في البداية وسائل الحلّلا يمتلك المتعلّ  -
، إلى بناء مين، وبشكل جماعي تقود المتعلّالّتي  هي ، فالحاجة إلى إيجاد الحلّيتجاوزه ليصلوا إلى الحلّ

 (1).ة لبناء الحلّروري ة الض هني إلى تملك الأدوات الذّ أو  الحلّ
ة في العملي  ام ة المشكلة دورها الهي وضعي ى تؤد فات حت أن يأخذ بتلك الص المعلّم  وعليه فينبغي على

ن منها، وقد ذكرها الباحثون في كتبهم تتكو الّتي  ه يجب علينا أن نشير إلى العناصرة، كما أن عليمي الت 
 العناصر هي: هالحديثة، وهذالت ربوي ة  وبحوثهم

1  
الّتي  ةي الماد مجموع العناصر  "وة المشكلة( وإذا أردنا تعريفه فهل لتكوين )وضعي ند العنصر الأو الس  د يع

 د بثلاثة عناصر:يحد  وصورة...وهلم جر ا، وهأو  رسماأو  ا مكتوبام، فقد يكون المستند نص م للمتعلّ تقد 
 ة.ل فيه الوضعي تتنز الّذي  سياق يصف المحيطأو  إطار -
 مستندا إليها.المتعلّم  معلومات يعمل -
 (2)تاج المنجز."ة الهدف من الن د بدقّوظيفة تحد  -
2  

نبؤ ة الت عليمي ة والت ربي ة، وهي كما جاء تعريفها في كتب الت ند، تأتي مباشرة المهم بعد مرحلة الس 
 م.ع من المتعلّهي الإنتاج المتوقّأو  بالمنتوج المرتقب

3  
م تقد  الّتي  لة المشكلة، وهي "مجموع توصيات العمعليمات الخطوة الأخيرة من خطوات وضعي الت  د تع

 (3)ته. "هه في أداء مهم م بشكل واضح لتوج للمتعلّ 

الت ربوي   أنفه المهتمون بالش عر الّذي  من المفاهيم المرتبطة بالكفاءات، مفهوم حل المشكلات
ه ومهاراته، من أجل بة يستخدم فيها الفرد خبراتة مركّة تفكيري ه عملي ة تعريفات، منها أن بعد  عليمي والت 

                                                           

 .100، صرياص الجوادي، المقاربة بالكفايات(1)
 .107المرجع نفسه، ص(2)
 الص فحة نفسها. المرجع نفسه،(3)
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عليه مشكلات  تمر المتعلّم  أنّ  فلا شك  (1)جاهز." ة غير مألوفة، لتجاوز مشكلة لا يوجد لها حلّالقيام بمهم  
مه كيفية تحقيق ذلك انطلاقا من المحيط المفهوم ليعلّأو  ةة، فتأتي هذه الاستراتيجي ة اليومي في مواقفه الحياتي 

 .المدرسي 
 

ربويون الباحثون الت  ، وقد اهتم Capacitéقة بالكفاءات، مفهوم القدرة ن أهم المفاهيم المتعلّم
"قدرة الفرد أثناء مواجهة  القدرة هي ة، أنّربي بتحديد مفهوم هذا المصطلح، جاء في معجم علوم الت  
ها ب سابقة، كما أن تقنيات مستعملة في تجارأو  المشكلات، والوضعيات الجديدة، على استدعاء معلومات

 وعليه فيعد   (2)في أداء مهام مختلفة."أو  الت علّم جاح فيتمكن فردا من بلوغ درجة من الن الّتي  جملة الإمكانات
ة بإعداد قامت عليها المقاربة بالكفاءات، بحيث تسعى المدرسة الجزائري الّتي  العناصر هذا المفهوم من أهم 

ا تلقوه من المعارف م ـة انطلاقا مة والاجتماعي مجابهة الأزمات الفردي صفون بالقدرة على مين يت متعلّ
 والمهارات.

 الي:الت  وحها على الن ه يمكن ذكر أهّمعت مستويات الكفاءة، إلا أن تنو 
la compétence de base 

أن  روري  من الض الّتي  بقعة الكفاءات وهي الكفاءةتبنى عليه الّذي  ل في الأساسهي المستوى الأو 
في اكتساب هذه الكفاءة بمؤشراتها المتعلّم  لاكتساب الكفاءات اللاحقة، فإذا أخفقالمتعلّم  م فيهايتحكّ

ي وفشل في ي به إلى العجز الكلّالمحدودة، ستواجهه صعوبات وعوائق في بناء الكفاءات اللاحقة ويؤد 
 ذلك: م، فينتج عنعلّالت 

 .ر دراسي تأخ  -
 ة.راسي شاطات الد عزوف عن المشاركة في الن  -
 ة )انعزال، انطواء(.فسي حدوث بعض الحالات الن  -
 ف مع وضعيات جديدة.كي عدم الت  -
 

                                                           

 .131رياص الجوادي، المقاربة بالكفايات، ص(1)
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la compétence de perfectionnement

 أو ة قد تستغرق شهرا،ة عبر مرحلة زمني اسي ة الأسل هذه الكفاءة من مجموعة الكفاءات القاعدي تشكّ
 الي:كل الت بناؤها بالش  ا، ويتم  سداسي أو  اثلاثي 

 .3+ كفاءة قاعدية 2+ كفاءة قاعدية  1كفاءة مرحلية = كفاءة قاعدية 
 ة:هذه الكفاءة بالمراحل الآتي  تمر   مثال: إعداد بحث:

 ط البحث.إعداد مخطّ -
 .البحث الوثائقي  -
 ة.طرح الإشكالي  -
 صياغة وتحليل الفرضيات. -

Macro  compétence

أو  ةة ويمكن بناؤها من خلال ما ينجز في سنة دراسي ن من مجموعة الكفاءات المرحلي تتكو الّتي  هي
اءات مثلا : شعبة آداب وفلسفة يكون قد أحرز ثلاث كف الثة ثانوي نة الثّم في آخر الس فالمتعلّ طور تعليمي  

قة بالإنسان ومحيطه، ثّ في ة المتعلّ في القضايا الفكري  أهل الفلسفي ل إلى ممارسة الت ة منها يتوص ختامي  ة،أساسي 
ق بفلسفة العلوم ة تتعلّفي قضايا فكري  أهل الفلسفي  إلى ممارسة الت المتعلّم  ل فيهاانية، يتوص ة الثّالكفاءة الختامي 

 (1)ة.الثة إلى خوض تجارب فعلي ة الثّة ليصل في الكفاءة الختامي إلى الوحد سامي وفلسفة الت 

 ج به قطعتتو الّذي  ها : "الإطارعلى أن  جاء تعريف هذه الكفاءة في كتاب 
 (2) لاثة ."للأطوار الثّ راسي للمسار الد  تي تعتبر تتويجاالث والّور الثّوالطّ ،انيل والثّور الأو الطّالمتعلّم 
2.3.7 

والمحتوى الت ربوي ة  ت إلى تشتيت وتجزئة الأهدافبيداغوجيا الأهداف أد  ذكرنا فيما سبق أنّ 
فظهرت المقاربة بالكفاءات  ة،وإبداعهم خاص المتعلّمين  ا على نشاطاتر تأثيرا سلبي أثّالّذي  ، الأمرعليمي الت 

                                                           

 وما بعدها. 70، ص2005 المركز الوطني للوثائق التربوية، سلسلة المرب، وزارة التربية الوطنية ،(1)
 .90دت، صكمال بوليفة، المرشد العملي للمعلمين، دار اليمن، قسنطينة )الجزائر(، دط، (2)
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 ة البلاغة، وعلى هذا الأساس استفادت تعليمي ربوي ابقة وتوجيه وتسيير العمل الت لتعالج قصور المقاربة الس 
 التالي: وحعلى الن  في هذا الإطار البيداغوجي العربي ة 
 ات الجمالماعتبار البلاغة وحدة متكاملة ليس بينها فواصل، ولكن في مجموعها بحوث في مقو  -

 ة.ي وأسراره الفن الأدب  
راسات كانت بين الأدب ودروس البلاغة، وجعل البلاغة جزء من الد الّتي  القضاء على العزلة -

 .ص يها الن يؤد الّتي  الأدبية
عاريف قاسيم والت الاحتفال بالت  ة، وقلّراسة والمناهج الحديثة من المصطلحات البلاغي قت الد تحقّ  -

 وفة في إجراء الاستعارات.يغ المألوالص 
 ة.ي ، وإنضاج الحاسة الفن وق الأدب الاهتمام في درس البلاغة بتكوين الذّ -
 فسي الن  وث عن الجة، وذلك بالتحد  ة والوجداني فسي احية الن ة، من الن معالجة الموضوعات البلاغي  -

من (1)ذلك. وئ ونحوعن عاطفة الأديب، وموسيقى الكلام، واستجابة القار ص الن أو  للفكرة،
 المقاربة بالكفاءات نستنتج الاهتمام الكبير بربط في ظلّ العربي ة  ة البلاغةخلال ما جاء في تعليمي 

والاستفادة من المعاني الأدب   وقا ينجم عنه تكوين الذّم ـة، مصوص الأدبي بالن البلاغي  الد رس 
 ي  فسيعود بالإيجاب على الجانب الن الّذي  مرصوص، الأتقوم عليها تلك الن الّتي  ةوالمضامين الفكري 

 فس.قة بالن فيغرس في نفوسهم الثّالمتعلّمين  لدى
8 

ة وهي: على وجه الخصوص بثلاث مراحل أساسي الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة تدريس البلاغةعملي  تمر 
 قويم.ء، مرحلة الت نفيذ والإجراخطيط والإعداد، مرحلة الت مرحلة الت  

1  
، حيث تبنى عليها المراحل اللاحقة البلاغي الد رس  بها يمر الّتي  المراحل هذه المرحلة من أهم   تعد 

سين س، ويخطئ بعض المدر ة في سبيل نجاح المدر  هذه المرحلة "خطوة أساسي  قويم(، كما تعد نفيذ، الت )الت 
م عهدهم تهم، وسعة تجاربهم، وقد يستصغرون شأنها، اعتمادا على غزارة ماد  حين يستهينون بهذه الخطوة، و

سين، يستوي في ذلك المدر  لكلّ هذا الإعداد ضروري  دة أنّ جارب المتعد وقد أثبتت الت ، بمهنة  الت دريس
                                                           

راتب عاشور وآخر، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن، (1)
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 ضفيه، يعر   العجلةأو  فريط في هذا الإعداد، بإهماله،الت  ة وأستاذ الجامعة، وأنّ مدرس المرحلة الابتدائي 
ما بالغوا في ائرين، ورب ظار والمفتشين والز غيرهم من الن أو الت لاميذ  ئة، أمامسي للمواقف المحرجة الّالمدر س 

ثقتهم،  به، وقسوة الحكم عليه، وبهذا تنهار منزلته، ويتزعزع مركزه، وهيهات أن يسترد  ن  إساءة الظّ
خطيط له، ولقد ف على نجاح الإعداد والت متوقّالبلاغي  الد رس  نجاح وعليه فإنّ (1)".ويستعيد مكانته بينهم

بتنفيذها، وتساعده المعلّم  ة واعية يلتزمه "وضع خطّدريس على أن خطيط للت  ربويون الت ف الباحثون والت عر 
عليمي ة الت  ة تسهل له إيصال محتوى الماد الّتي  ة، ورصد الكتب والمراجعفي تحديد ما يناسب تلاميذه من الماد 

 ففي هذه المرحلة يعد  (2)ة...".للماد الت قويم  رائق والوسائل والأنشطة وأساليبة(، وتحديد الطّ)البلاغي 
ة ربوي مين قصد تحقق الأهداف الت رس المراد تقديمه للمتعلّ ما له علاقة بالد   را كاملا عن كلّتصو  المدر س 

انية وهي وهذا يقودنا للمرحلة الثّ، قا لأدائه وتطبيقهمتشو ثقته بنفسه فيقبل على درسه المعلّم  ا يكسبم ـم
 نفيذ.طبيق والت الت 

2  
خطيط را كاملا له، تأتي مرحلة تنفيذ وتطبيق ذلك الت تصو  لدرسه وأعد المعلّم  طبعد أن خطّ 

ة مجموعة الإجراءات العملي  ونفيذ ه)قاعة الت دريس(، والمقصود من الت  ف  والإجراء وتجسيده داخل الص 
 (3)رس.داخل حجرة الد  العربي ة  ر البلاغةلمقر  أثناء الأداء الفعلي المدر س  يقوم بهاالّتي  والممارسات

م درسه انطلاقا من ، حيث يقد ته إلى واقع عملي خطّالمعلّم  يترجم فيهاالّتي  ةهذه هي المرحلة العملي 
رس مع إشراكهم في ى يشغلهم بالد حت المتعلّمين  أن يثير انتباهالمعلّم  ب علىها سابقا، كما يجأعد الّتي  تهخطّ

ة المختلفة الأدبي الن صوص  عامل معلهم للت كي يؤه  ي ق الفن ذو زا على جانب الت الت علّمي ة مركّ الت عليمي ة  ةالعملي 
على مواضع القبح والإساءة وعدم ة عليها مبرزين مواطن الجمال فيها، واقفين قدي موا أحكامهم الن فيقد 

 .وفيق، وصولا إلى مرحلة الإنتاج الأدب الت 
3  

طوا وعملوا على سون بتقييم مدى نجاحهم في تحقيق ما خطّالمدر  الد رس، يقوم بعد مرحلة تنفيذ
نة في حاجة إلى اط معي روا ما إذا كانت هناك نققييم يساعدهم على أن يقر  هذا الت  القيام به وما أدوه، وإنّ 
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 وينبغي أن يعمل على نحالّذي  س وماغي تدريسه بعد ذلك، وكيف ينبغي أن يدر نبأن يعاد تدريسها، وما ي
أكد من تحقيق من الت المعلّم  يقومالبلاغي  الد رس  وفي هذه المرحلة الأخيرة من (1) .اليةنة الت مختلف في الس 

ق تلك الأهداف لقصور ما، وجب ، فإن لم تتحقّقة بالموضوع البلاغي لمتعلّوالت عليمي ة االت ربوي ة  الأهداف
 المناسبة لتقديمه وتسييره.الطّريقة  مراعياالد رس  إعادةالمدر س  على

9 

 هاذاتها، ذلك أن لعربي ة ا البلاغةأهمي ة  انوية فرع عنتدريس البلاغة في المرحلة الثّأهمي ة  الحديث عن إنّ 
قد، والقدرة ق والن ذو  تي الت وتنمي فيهم حاس   ،وأسرارهاالعربي ة  اللّغة مين عن دقائقة تكشف للمتعلّماد "

يضع الّذي  البلاغة هي العلم ية بمكان...لذلك فإنّ على المفاضلة بين الأساليب، لذا فعلم البلاغة من الأهّم
صال م في الات تتحكّالّتي  ةد، لما تحاوله من الكشف عن القوانين العام الجي ق الأدب الأسس الجمالية لتذو 

قا في نقل خبراته ينبغي أن يراعيها الأديب كي يكون موفّالّتي  ، وترمي إلى عرض القوانين والقواعدغوي اللّ
ها تساعد على ن ة في نفس المبدع، بجانب أوتهدي الموهبة الأدبي  ،وقم الملكات وترشد الذّإذن فهمي تقو  

ومن خلال هذه  (2)فوس وفي تنظيم الكلام بصورة صحيحة."خصية المتكاملة لما لها من أثر في الن خلق الش 
شاط ة إلى الاهتمام بهذا الن الجزائري الت ربوي ة  ة، فقد سعت المنظومةتكتسيها البلاغة العربي الّتي  ية الكبيرةالأهّم
المتعلّم  لدى والوجدانّي فسي ل في تنمية الجانب الن تي تتمثّيته الكبرى والّلأهّم (، نظراغوي افد اللّ)الر  المهم 

 ة المختلفة.ة في المواقف والمقامات الاجتماعي خاطبي والت  الت واصلي ةوتعزيز قدرته 
الن صوص  لما في ي ما هي إدراك فن د قضايا وأحكاما وتعريفات وقواعد، وإن البلاغة ليست مجر  كما أنّ 

ة من جمال الفكرة وجمال الأسلوب إدراكا يقوم على فهمها وتحليلها وتفصيل عناصرها، ومعرفة الأدبي 
عقيد، ويتناول ذلك الت أو  عف، وبالوضوحالض أو  ةق جمالها، والحكم بالقو بواعثها واستشعار تأثيرها، وتذو 

نا نلاحظ وعليه فإن  (3)ها وابتذالها.شيوعها وتكرارأو  تها وطرافتها،الحكم على مفرداتها وتراكيبها وجد 
الآن في العربي ة  س البلاغةة والبلاغة فهما صنوان لا يفترقان، ولذلك تدر الأدبي الن صوص  العلاقة الوطيدة بين

مين وتدرس والمتعلّالمعلّمين  ، لتناقش الأمثلة بينالأدب  ص ة، فتكون الأمثلة مرتبطة بالن ي ص المقاربة الن  ظلّ
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 طبيقاتبجملة من الت المتعلّم  في بنائها، وبعد ذلك يطالبالمتعلّم  يسعىالّتي البلاغي ة  وج منها بالقاعدةوالخر
 وضبطها(.المتعلّم  في صيغة )إحكام مواردالبلاغي ة 

إلى  يتها تمتد ، بل نجد أهّمفسي الن  مين عند حدود الوجدان والحس للمتعلّ العربي ة  البلاغةأهمي ة  لا تقف
وق، ولا ، فهي لا تنفصل بين العقل والذّ، فهي "وسيلة عقلانية للإقناع الفكري والفكري  انب العقلي  الج

فإذا فصلنا  ،اللّفظ روحه المعنى وجسمه كل، فالكلام كائن حي  بين الفكرة والكلمة، ولا بين المضمون والش 
البلاغة أهمي ة  ى لناخلال ذلك تتجلّ ومن (1)والجسم جامدا لا يحس." ،لوح نفسا لا يتمثّبينهما أصبح الر 

أثير ة بهدف الت من المرسل والمرسل إليه بتوظيف أداوت بلاغي  حاجج، فيسعى كلّ واصل والت خاطب والت في الت 
 انوية فيمين في الثّتدريس البلاغة للمتعلّأهمي ة  دفي الآخر وإقناعه بمحتوى ومضمون الكلام. كما تتجس  

لها، وتنمية ل عليهم إدراكها وتمثّفي نقل أفكارهم إلى غيرهم بطريقة تسه اللّغة  استعمالمن المتعلّمين  "تمكين
ق ما فيها من جمال، ثّ زيادة وتذو  ،ة الخالدةاشتملت عليها الآثار الأدبي الّتي  قدرتهم على فهم الأفكار

وتنمية ميلهم إلى القراءة  استمتاعهم بألوان الأدب المختلفة...ومساعدتهم على إدراك أغراض تعليم الأدب
 (2)ها وسيلة من أجمل وسائل قضاء وقت الفراغ وأنفعها."ة الواسعة على أن الحر 
10 

 الية:إلى تحقيق الأهداف الت الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة تعليم البلاغةتسعى عملي 
بل يتجاوزه إلى معرفة الأدب   ص للن  ر المعنى العام يقف عند تصو ق الأدب وفهمه فهما دقيقا لا تذو  -

 .ص  ة للن ي الخصائص والمزايا الفن 
 فس.في الأدب وكشف أسرار هذا الجمال، مصدر تأثيره في الن  ي إظهار نواحي الجمال الفن  -
ا نفوسهم ذوقا أدبي  ي فيتنال إعجابهم، وترب الّتي  ة،في محاكاة الأنماط البلاغي المتعلّمين  مساعدة -

 ر جيد الكلام.ناضجا يهتدون به إلى تخي 
 ة(.صوص الأدبي على إدراك أغراض تعليم الأدب )الن المتعلّمين  مساعدة -
 ة الموجهة.إلى القراءة الحر المتعلّمين  تنمية ميل -
نقلها نهم من توجيه أفكارهم، واستخداما يمكّاللّغة  على القدرة على استخدامالمتعلّمين  إكساب -

 إلى الآخرين بيسر وسهولة.
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 ف على أسرار الإعجاز في القرآن الكريم.عر إلى الت المتعلّمين  تهيئة -
 ووجوه استعمالها.اللّغوي ة  لة بين الأبنيةتبيين الص  -
 صوغ المقال حسب مقتضيات المقال. -
 في علمي البيان والمعاني.البلاغي ة  ف إلى خصائص أهم الأساليبعر الت  -
ة وشرحها الأدبي الن صوص  ور في عملية إنشاءراكيب والأساليب والص صائص الت استغلال خ -

 (1)وتأويلها.
 الت عليم الثة مننة الثّللس العربي ة  اللّغة جاءت في )منهاجالّتي العربي ة  أهداف البلاغة ا فيما يخص  أم 
 ة فهي:ي ص ة( في إطار المقاربة الن عب العلمي الش  كنولوجي والت  العام  الثّانوي  

ومزاياه وتبيان ما فيه من جمال ومدى تأثيره في البلاغي ة  بإدراك خصائصهالأدب   الن ص   فهم -
 صوص.الن 

 ى الفكرة الواحدة بطرق مختلفة في وضوحالوقوف على أنواع الأساليب المختلفة، وكيف تؤد  -
ى الحال، وكيف يعمد البلغاء المجاز، وكيف يكون الكلام مطابقا لمقتضأو  عن طريق الحقيقةالد لالة 

فس قع في الن أو ة ليزداد بها روعة وجمالا ويكونة والمعنوي فظي نات اللّإلى تزيين كلامهم بأنواع المحس 
 مع.في الس  وألذّ 

تقوم عليها بلاغة الكلام، وجودة الأسلوب من حيث الوضوح الّتي  س بالأسس والأصولمر الت  -
 وبراعة الخيال.الت عبير  وحسن، فكيرة الت ر ودقّصويوروعة الت  ،ة والجمالوالقو 

 لالة.القدرة على صوغ المعنى الواحد في صور مختلفة الد  -
 (2)بدل الإفراط في الإلمام بقواعد البلاغة. ي الفن  وق والحس  اختبار الذّ -

 
 ة فهي:عب العلمي الش الثة نة الثّمي الس رة لمتعلّالمقر البلاغي ة  روسالد  ا فيما يخص أم 

 والمرسل. بلاغة المجاز العقلي   -
 شبيه.بلاغة الت  -
 بلاغة الاستعارة. -
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 بلاغة الكناية. -
علم )وهو ق بعلم واحد من علوم البلاغة ها تتعلّا إذ أن قليلة جد  –ري حسب تصو  -روس وهذه الد 

 البيان(.
11 

ا أن نتناول هذا العنصر بشيء من ة، يستحسن بنا ومن يث عن طرائق تدريس البلاغة العربي قبل الحد
ب عليها ية طرائق الت دريس وما يترت فصيل والبيان، بعد أن أشرنا إليه إشارة عابرة فيما سبق، نظرا لأهّمالت 

 ه.من عدمالت ربوي ة  الي تحقيق الأهدافمن فشله، وبالت الد رس  من نجاح تسيير

ة وخاص الت ربوي ة  عليم، نظرا لدورها في نجاح المنظومةالمربون اهتماما كبيرا بطرائق الت دريس والت  اهتم 
ا نستدل به على ذلك ما م ـا، ومحظة بل قديم جد م، وهذا الاهتمام ليس وليد اللّعلّوالت الت عليم  ةفي عملي 

ائدة في عصره، حيث يقول في مقدمته ة الس رائق  الت دريسي في نقده للطّ أشار إليه 
 م فيوإفاداته ويحضرون للمتعلّ الت عليم  أدركنا يجهلون طرقالّذي  لهذا العهدالمعلّمين  "وقد شاهدنا كثيرا من

الت عليم  بونه ذلك مرانا علىها، ويحسل تعليمه المسائل المقفلة من العلم، ويطالبونه بإحضار ذهنه في حلّأو 
فونه رعي ذلك وتحصيله، ويخلطون عليه بما يلقون له من غايات الفنون في مبادئها، وقبل وصوابا فيه، ويكلّ

الأمر عاجزا عن  لأو  المتعلّم ا، ويكونقبول العلم والاستعدادات لفهمه تنشأ تدريجي  أن يستعد لفهمها، فإنّ 
الت علّم  فقد كانت طريقة (1)ة..."ي قريب والإجمال والأمثلة الحس على سبيل الت الفهم بالجملة إلا في الأقل و

ر شيئا ة ثّ أخذت تتطو ريقة بدأت سطحي قليد "فالطّتقوم على الملاحظة والمحاكاة والت  البدائي  الإنسانعند 
ر طرائق تطو  ولعلّ (2)."ي (، ثّ امتدت إلى المجال العقلي )العملي فشيئا إذ كانت مقتصرة على الجانب الماد 

رات ر المتغي وتطو  والمعرفّي ه العقلي عليم ناسب نمو والت الت علّم  استعان بها الإنسان في عمليةالّتي الت دريس 
الطريقة قد ارتبطت بأسماء أصحابها مثل " الت دريسا نلاحظه أن تسمية طرائق م  ـة المختلفة، مالاجتماعي 

اقترنت الّتي  ، طريقة المشروعطريقة  (، طريقة قراطي الحوار الس و أ ةقراطي ة )الس الحواري 
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ذي يرجع له الفضل في إنشاء علم والّ ة وقد برزت مع لقيني ريقة الت ، والطّبأعمال 
 (1)يداكتيك(."الت دريس )الد 

يس ئفهي "تمثل الواجب الر الت ربوي   هاجتعتبر من أهم عناصر المنالّتي أما عن تعريف طريقة الت دريس 
يستخدمها لتطبيق المحتوى المختار، وتحقيق الأهداف المرسومة، الّتي  ةم، وتشير إلى الإجراءات الفعلي للمعلّ

ف عليها نجاحه في مهنة الت دريس، ونجاح طلبته في دراستهم، نظرا لتأثيره الكبير والمباشر وكثيرا ما يتوقّ
قصد المعلّم  ل بهاهي إلا أداة يتوس  وعليه فطرائق الت دريس ما (2)بعة."ة المت لاستراتيجي  عليهم من خلال ا

 ة.عليمي الت الت ربوي ة  تحقيق عمله والأهداف
ولقد عرفت طريقة الت دريس بتعاريف كثيرة، منها ما جاء في كتاب 

 الوسيلةأو  ها الأداةأن أو  م.علّ ي إلى الت بحيث تؤد المتعلّم  أثير المطلوب فيق الت تحقّالّتي  ها: "الكيفياتأن  
بصور الت عليمي ة  ةم في أثناء قيامه بالعملي ة للمتعلّ في توصيل محتوى الماد  المعلّم  يستخدمهاالّتي  الكيفيةأو 

ن من مجموع من فاعل معه وتتكو ا، والت وإرشاده إليهالمتعلّم  وأشكال مختلفة، فهي وسيلة لنقل المعلومات إلى
من خلال  (3)ة الت دريس."نات استراتيجي وهي من مكو الد رس  لتحقيق أهدافالمدر س  خذهاأساليب، يت 

فالعلاقة بينها  ،وأساليب الت دريس ،واستراتيجيات الت دريس ،عريف نلاحظ فرقا بين طرائق الت دريسهذا الت 
المعلّم  يستخدمهاالّتي  "مجموعة من الإجراءات والوسائل ة الت دريس هياتيجي فاستر علاقة الجزء من الكلّ 

ير الس   ة تعني خطّ ة. فالاستراتيجي ربوي طة وتحقيق الأهداف الت المخطّالت عليمي ة  من الخبراتالمتعلّم  نفيمكّ
 نهج ويدخل فيها كلّفي تحقيق أهداف المالمدر س  ط لهاخطّالّتي  ةالموصل للهدف وتشمل الخطوات الأساسي 

لتحقيق أهداف المنهج كاستعمال المدر س  ما يضعه ل بمعناها العام كلّ وتتمثّ ،غايةأو  هاية قصدفعل له في الن 
الملائم  ي  فّومراعاة استعداداتهم وميولهم وتوفير المناخ الص  المتعلّمين  طرائق الت دريس الفاعلة، واستغلال دوافع

ربويين ا مصطلح أساليب الت دريس فالمراد به عند الت أم   (4)صلة بالت دريس."وغير ذلك من الجوانب المت 
 بعههي ما يت أو  طريقة الت دريس في أثناء قيامه بعملية الت دريس،المدر س  أو المعلّم يتناول بهاالّتي  ة"الكيفي 

الطّريقة  جزء من ولوب هسين، فالأسزه من غيره من المدر في توظيف طرائق الت دريس بفعالية تمي المدر س 
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 قديم فيها يتم م، فقد تكون طريقة المحاضرة، ولكن الت ة للمعلّخصي ص الش ئة بالخصايرتبط بصورة أساسي 
 ة يختلف باختلافصفة شخصي   والأسلوب ذ ضح لنا أنّإذا ومن خلال ما سبق، يت  (1)بأكثر من أسلوب."

ة مييز بين الاستراتيجي ة. وبعد الت ة منهجي ذات طبيعة علمي ة فهي سين عكس الاستراتيجي المدر أو المعلّمين 
ة، وفي بصفة عام العربي ة  اللّغة ةفت في تعليمي وظّالّتي  طرائق الت دريس ريقة والأسلوب، نتناول أهم والطّ

 ة:بصفة خاص الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة البلاغةتعليمي 

ة، وتستعمل قليدي  رائق القديمة الت ، وهي من الطّلقينالت بطريقة الطّريقة  ربويين على هذهيطلق بعض الت 
على المتعلّم  العنصر الأبرز لامتلاكه المعرفة، في حين يقتصر دور وهالمعلّم  غالبا في الجامعات، كما يكون

 هيحاضر طلابالمعلّم  ها أنّ ي والإصغاء واقتناص المعلومات، ولذلك كما أشرنا آنفا "يفهم من اسملقّالت 
ة وهذا يبتعد بها عن أن تكون عملي  الد رس،  ق بموضوعتتعلّالّتي  مشافهة، ويشرح لهم المعلومات الجديدة

ه بطبقاته المختلفة، كما يستخدم يديه م أثناء شرحه يستخدم صوت رة، والمعلّ مذكّأو  إملاء من كتاب
يريد توصيلها الّتي  ر حقيقة عن الأفكارتعب الّتي  الحركاتللإيضاح، بل وبقية أعضاء الجسم، مراعيا 

صفة ببعض المساوئ عريف لطريقة الإلقاء والمحاضرة نجدها مت ظر في هذا الت من خلال الن  (2)لطلبته."
في المتعلّم  ها تجعل"فمن نقاط ضعفها، أن الت عليمي ة  ةر على مدى نجاحها في العملي يؤثّالّذي  والعيوب، الأمر

الأسئلة، زيادة أو  ه لا يترك لهم المجال للمناقشةا فيها، إذ أن لاب يكون سلبي موقف الطّ حالة ركود، أي أنّ 
الطّريقة  في هذهالمتعلّم  فيصبح ذهن (3)ة."ها تقوم على الألفاظ فقط ولا تعتمد على الفعاليات الحيوي على أن 

لبيات أدنى مشاركة منه لبنائها. إضافة لبعض الس  أشبه بالوعاء يحشى بجملة من المعلومات والمعارف دون
 منها:
 بالملل.المتعلّمين  شعور -
 غير مناسبة لتدريس بعض المفاهيم والمهارات. -
 ة.م العادات والمهارات الاجتماعي تهبط تعلّ  -
 ة.ة والوجداني فقط وإهمال الجوانب المهاري  هني الذّ الاهتمام بالجانب المعرفيّ  -

                                                           

 .56، صمحسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية(1)
 .249ص بد السلام الجعافرة، تعليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة،ع(2)
 .193نجم الموسوي، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ص(3)
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 (1)مين.ة بين المتعلّ الفردي عدم مراعاة الفروق  -
الت عليمي ة  ساتريقة، فلا تزال العديد من المؤس هذه العيوب لم تؤثر سلبا على انتشار هذه الطّ إلا أنّ
ة واسعة من المنهج دة لاستيفاء ماد ها وسيلة جي ذلك يعود إلى محاسنها الكثيرة، ومنها." أن   تتبناها، ولعلّ

لبة، وهي ة باهظة، وتصلح للأعداد الكبيرة من الطّلا تطلب نفقات اقتصادي  هامترابط، وأن  بأسلوب منطقي  
ة، والأسلوب دا في الماد تنظيمها من حيث إعدادها جي  المعلّم  في الواقع يمكن تجاوز بعض سلبياتها إذا أحسن

ة تهيئة الأسئلة الوافي ،وفسح المجال للاستفسار خلال إلقاء المحاضرة، والت عليمي ة  رة، والوسائلوالأمثلة المفس 
 كما يمكن إضافة بعض الإيجابيات، ومنها: (2) دريب."للمناقشة فيما بعد ووضع تمارين للت 

 مين. عبة وتبسيطها )تسهيلها( للمتعلّمن شرح الموضوعات الغامضة والص  المعلّم  نتمكّ -
اللّغوي   صيدء الر يساعده على إثراالّذي  على اختيار الألفاظ والأسلوب المناسبالمعلّم  تعين -

 مين.للمتعلّ  والأدب 
ر، وبيان الكتاب المقر أو  توجد في مفردات المنهجالّتي  من تصحيح بعض الأخطاءالمعلّم  نتمكّ -

 ة.غوي ة واللّمواطن الأخطاء العلمي 
 (3)في طريق صحيح.المتعلّمين  تساعد في توجيه أفكار جميع -

 روط الآتية:دة، لابد أن تتوافر فيها الش رة جي لكي تكون المحاض
 ة في المحاضرة.رط من الأسس الهام حضير المسبق لها قبل موعدها بوقت كاف: وهذا الش الت  -1
الّذي  ه ليسوا مشغولين بالموضوعيمأن يدرك أن متعلّالمعلّم  ليم إلى الموضوع: علىالمدخل الس  -2

...وهذا الوضع يفرض عليه أن يبحث عن راسي الد   سيقوم بتدريسه، نظرا لازدحام جدول اليوم
 مدخل مناسب لدرسه.

 ابقة.المحاضرات الس أو  ربط موضوع المحاضرة الجديدة بموضوع المحاضرة -3
المتعلّمين  ى لا يصيبث الأوحد في الفصل، حت المتحد  والمحاضر، أن يظل ه وهالمعلّم  ليس كون -4

 بالملل.

                                                           

 .180بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، ص(1)
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 (1)مي الفصل )القسم( الواحد.ة بين متعلّمراعاة الفروق الفردي  -5
 

مين، بإلقاء الأسئلة على المتعلّالمدر س  من طرائق الت دريس القديمة "يقوم فيهاالطّريقة  تعتبر هذه
هذا  ى يومنا الحاضر، وليس ذلك إلا لأنّ ولايزال هذا الأسلوب من أكثر أساليب الت دريس شيوعا حت 

م، ولجعلهم أكثر فهما، بل ولتوصيلهم إلى مستويات عالية من بة لإنعاش ذاكرة المتعلّة طي الأسلوب يعتبر أدا
ى الله عليه صلّ - ة ة أصيلة في ديننا الحنيف، وذلك في قص  الت دريسي الطّريقة  نا نجد هذهوإن  (2)الت عليم."

رواه مسلم في الّذي  الأربع في الحديثين حينما سأله عن مراتب الد  –لام عليه الس  –مع جبريل  –م وسلّ
بل جعل العلماء في حضارتنا  -رضي الله عنه  – صحيحه من رواية أمير المؤمنين 

 من أصول العلم، ومن إيجابيات طريقة الأسئلة :المعلّمين  ة طرح الأسئلة علىالإسلامي 
مين، وذلك من خلال ور في أذهان المتعلّ تدالّتي  ف على كثير من الأمور،أن يتعر المدر س  يستطيع -1

 إجاباتهم عن أسئلته.
أم الد رس  س أن يكتشف، ما إذا كان طلابه يعرفون شيئا من الحقائق، حول موضوعيمكن للمدر  -2

 لا.
 فكير.ي في طلابه القدرة على الت من خلال طريقة الأسئلة، أن ينم المدر س  يستطيع -3
 عند طلابه.الت علّم  افعية فيئلة، أن يستثير الد من خلال طريقة الأسالمتعلّم  يستطيع -4
 ق من أهداف.روس، لمعرفة مدى ما تحقّعند مراجعة الد المدر س  تفيد -5
 .ميهعف في متعلّ ة والض على تشخيص نقاط القو المدر س  تساعد -6
 (3)د ذاكرته.يستعمل فكره، لا مجر المتعلّم  على أن تجعلالطّريقة  ز هذهتركّ -7

ربويين قد أخذوا الت  ة، إلا أنّ الت دريسي الطّريقة  ى بها هذهتتحلّالّتي  هذه الإيجابياتمن على الر غم و
 عليها مجموعة من المآخذ والملاحظات، نذكرها باختصار: 

 لإنجازه.أو  ط لها خطّم  ـإلى عنصر الوقت، فقد ينتهي الوقت، قبل أن ينتهي مالمدر س  إذا لم ينتبه -1

                                                           

 .250ص م الجعافرة، تعليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة،ينظر، عبد السلا(1)
 .252ينظر المرجع نفسه، ص(2)
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رهم من ا قد ينفّم  ـقيلة، مبالأسئلة الثّالمتعلّمين  غط على بعضض سين بالقد يقوم بعض المدر  -2
 رس.الد 

بالعديد من الأسئلة، بحيث يصفونه عن توجيه الأسئلة المعلّم  قد يبادرونالمتعلّمين  هناك بعض -3
 .إليهم، ومن ثّ لا يعرف مستواهم الحقيقي 

الد رس  قد يبعده عن بعض نقاط ذلك مين، فإنّ بالإجابة عن أسئلة المتعلّ المدر س  إذا انشغل -4
 ة.الأساسي 

مين، نظرا ها ماتزال تعرف إقبالا كبيرا في صفوف المعلّريقة، إلا أن مع ما ذكرناه من سلبيات هذه الطّ
 راسي الد  ف  ة. مع ضرورة الوقوف عند بعض الملاحظات لمعالجتها داخل الص عليمي ة والت ي وربلقيمتها الت 
 )القسم(.

بعة منذ القدم وهي "تقوم في جوهرها على ة المت مهم ـالالت دريس  من طرقالطّريقة  هذه تعد 
ه نشاطهم بغية فهم القضية ابقة، فيوج وخبراتهم الس الت لاميذ  على معارفالمعلّم  حوار، وفيها يعتمدـال

ابقة ففيها إثارة للمعارف الس  داف درسه،لتحقيق أهالت لاميذ  عة وإجاباتالجديدة مستخدما الأسئلة المتنو 
لاميذ الفعال عند الت  شاط العقلي أكد من فهم هذا وذاك، وفيها استثارة للن وتثبيت لمعارف جديدة، والت  

ها "صيغة من صيغ المباحثة بأن الطّريقة  كما تعرف هذه (1)وتنمية انتباههم، وتأكيد تفكيرهم المستقل."
باحث وتبادل المشكلة وإصدارات القرارات بالت  لاميذ الأعمال اللازمة لحلّ والت علّم الم ة ينظم فيهاالجماعي 

الأسئلة في أهمي ة  غم منالر على و  (2)."ها وتقويم هذا الحلّعاون على تحديد المشكلة وتحليلها وحلّالآراء والت 
يبتعد فيها عن  أنّ  وهالطّريقة  ا ينبغي أن يراعى في هذهم ـها ليست أساسا فيها "ومريقة، إلا أن هذه الطّ

أو  حقيق هدفـت وحـلاب من خلاله نم الطّأي أن يكون نقاشا هادئا هادفا، يتقد   ،قاش العلمي الن 
يلقيها الّتي  د مجموعة من الآراءالمناقشة ليست مجر  سلفا، وكذلك فإنّالمعلّم  ط لهانة، يخطّـأهداف معي 

وعليه فلا مجال للاستطراد في هذه  (3)حضير اللازمين."ا القراءة والت ما يجب أن يسبقها، وإن أصحابها عفوي 
 ريقة، ومنها: ربويون بعض إيجابيات هذه الطّد الت  ط له. وقد حد مخطّ والمناقشة وفق ما ه ريقة، بل تتم الطّ

                                                           

 .31، ص2002 ،5حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، مصر، ط(1)
 .201للغة العربية، صبليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس ا(2)
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 رس.مشاركين فعليين في الد  المتعلّمين  تجعل -1
 مونه.يتعلّ الّذي  تقديرهم للعلمالفعلية في المناقشة، يزداد المتعلّمين  بمشاركة -2
الّذي  العلمي   حدي ة، وجعلها في أفضل حالاتها، نظرا لحالة الت العقلي المتعلّمين  استثارة قدرات -3

 مون في الفصل.يعيشه المتعلّ
 تنمية احترام آراء الآخرين وتقدير مشاعرهم. -4
 لاب.لدى الطّ تنمية روح العمل الجماعي  -5
 (1)بين لآرائهم ومقترحاتهم.نوا متعص لاب على ألا يكوتعويد الطّ -6

ة، دون أن ينقصوا من قيمتها الت دريسي الطّريقة  ربويين ملاحظات على هذهومع ذلك فقد سجل بعض الت 
 ة، نذكر منها:وفائدتها الت دريسي 

 دا، فقد تختلط عليه الأمور.موضوعه جي المدر س  دإذا لم يحد  -1
 عددهم.مين لكثرة قد يسرق عنصر الوقت المتكلّ  -2
ل سوف يتحو الد رس  حضير له(، فإنّ ميه قراءة الموضوع مسبقا )الت من متعلّ المدر س  إذا لم يطلب -3

 (2)ها ستكون بلا أساس.إلى مجموعة من المناقشات الفارغة، لأن 

ابقة والقياس ة في الفترة الس رسة الجزائري عرفتها المدالّتي الت دريسي ة  رائقالطّ  من أهم  الطّريقة  هذه تعد 
، ونحصل ي جزئيات داخلة تحت هذا الكلّأو  إلى الحكم على جزئي  ي "انتقال الفكر من الحكم على كلّ وه

عة لخطوة م، وهي في الواقع صورة موس علّ وع من الاستدلال في الت ة عند تطبيق هذا الن القياسي الطّريقة  على
ة والقوانين والقواعد جاهزة الأسس العام المدر س  ما أن يقد ة إم  ة. وفي القياسي الاستقرائي  يقة الطّر طبيق منالت 
ه يفسر أن أو  تصدق عليها تلك القوانين والقواعد،الّتي  ةق على الأمثلة والحقائق الجزئي لتطب المتعلّمين  إلى

تمتاز الطّريقة  هذه وبناء على ذلك نجد أنّ (3)سبقت أن ألقيت عليهم."الّتي  ويشرح لهم القواعد والحقائق
ة ب عمليات عقلي ها " تتطلّم لأن والمتعلّ المعلّم  ة لدىها تركز على القدرات العقلي عوبة، إذ أن بنوع من الص  

 عند الإنسان ومخالف لطبيعةاللّغوي   ومها وفي هذا مخالفة لسير الن د أي بذكر القاعدة كلّدة فتبدأ بالمجر معقّ 

                                                           

 .256عبد السلام الجعافرة، تعليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص(1)
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ة من ة والمنطقي تائج العقلي ها يقوم باستخراج بعض الن م يقوم بعد كتابة القاعدة كلّمة نفسها، فالمعلّ المعلّ غة اللّ
صة، وفي ة والمفهومات المشخ  خلال تدقيق ما تحتوي عليه تلك المفاهيم، وينتقل بعد ذلك إلى القضايا الجزئي 

مول أقرب هي قليلة الش الّتي  ياتالكلّ يات، كما أنّ الكلّمن المتعلّمين  الجزئيات أقرب إلى مدارس الواقع أنّ
 (1)مول.هي كثيرة الش  الّتي  منالمتعلّمين  إلى مدارك

 
مباشرة، ومن ثّ توضيحها البلاغي ة  يعتمد على "ذكر القاعدة وا عن القياس في تدريس البلاغة فهأم 

ى منه حفظ خا يتوفيما بعد. وهي بذلك تجعل درس البلاغة درسا نحوي  دريبات عليهابالأمثلة لتأتي الت 
نتائج ة إلى الّوفق المبادئ العام  إلى القانون الخاص   ففيها ينتقل الفكر من القانون العام   ،القواعد وتطبيقها

ينات عليها، مرطبيقات والت اها ببعض الأمثلة ثّ تأتي الت م فيها يذكر القاعدة مباشرة موضحا إي والمعلّ
د على المحاكاة العمياء والاعتماد على غيره، وتنعدم لديه روح الابتكار وإبداء يتعو  الطّريقة  الب في هذهوالطّ

 ص خطواتها فيما يأتي: وتتلخ  (2)أي بجرأة وصراحة. الر 
1  

 ن لدىابق مثلا، وبذلك يتكو الس الد رس  طرق إلىلدرسهم، بالت المعلّمين  د فيهايمه الّتي  هي الخطوة
 الجديد.الد رس  افع إلىالد المتعلّمين 

2  
هناك  أنّالمتعلّم  نحوها، بحيث يشعرالمتعلّم  ه انتباهواضح، ويوج  دة وبخطّتكتب القاعدة كاملة ومحد 

 .وصل إلى الحلّزا في الت م دورا باروالمتعلّ المعلّم  ي، ويؤد ه يجب أن يبحث عن الحلّاه، وأن مشكلة تتحد 
3  

 أمثلة تنطبق عليها القاعدة.المتعلّمين  منالمعلّم  بالمشكلة، يطلبالمتعلّم  بعد أن يشعر
4  

 (3)تناولوها خلال تفصيل القاعدة.الّتي  طبيق قياسا على الأسئلةميه الت من متعلّ المعلّم  يطلب
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ربويون بعض الملاحظات والمآخذ وخطواتها، ذكر الت الطّريقة  هذهوبناء على ما سبق ذكره من أصول 
 عليها، فمن تلك ما يلي:

 ة القدرة على تطبيق القاعدة اهتماما كبيرا.عدم الاهتمام بتنمي  -
 لضعف مشاركته في تسيير الحصة.  لبي نظرا لموقفه الس  الد رس، عنالت لاميذ  انصراف -
عب، لما يترتب عليه صعوبة في درج إلى الص هل والت م، من حيث البدء بالس علّ لقانون الت  مخالفتها -

 م.علّالت 
 للقاعدة لعدم فهمهم لها.المتعلّمين  نسيان -
 ة.غة العربي والفصل بين البلاغة واللّالمتعلّمين  تشتيت انتباه -

 ريقة، وهي: ربويون محاسن هذه الطّغم من تلك المآخذ، فقد سجل الت الر على و

 سرعة هذه الطريقة، فهي لا تستغرق وقتا طويلا كالطريقة الاستقرائية. -
 المساعد على تنمية عادات التفكير الجيد. -
 جهدا كبيرا في اكتشاف الحقائق.المعلّم  طريقة سهلة لا يبذل فيها -
 (1)عية.والدراسة الجامالثّانوي   صلاحيتها للتدريس في الطور -

لنقل المحتوى الت عليمي ة  ةوظفت في العملي الّتي  ةرائق المهم ة من الطّة الاستنباطي الاستقرائي الطّريقة  تعد
ة في تدريس البلاغة الاستقرائي الطّريقة  ة إلىالقياسي الطّريقة  سين عنمين" ولقد عدل بعض المدر إلى المتعلّ 

ع يسلكه العقل في تتب الّذي  الأسلوب واه أن الاستقراء همؤد  إلى أساس فلسفي الطّريقة  يث تستند هذهح
 ع أجزائها، وعليه فهدف هذهة بعد تتب ي مسارات المعرفة ومدارجها ليصل به إلى المعرفة في صورتها الكلّ

ريقة فالطّ (2)عها والوصول إليها."الكشف عن القواعد والحقائق واستخدام الاستقصاء في تتب  وهالطّريقة 
سعت إلى الّتي  ة،القياسي الطّريقة  ربويون من ملاحظات علىله الت ة لما سج ة ظهرت كنتيجة حتمي الاستقرائي 

"تتبع الجزئيات للوصول إلى  وا عن مفهوم الاستقراء فهوقعت فيها تلك. أم الّتي  ةب المزالق البيداغوجي تجن 
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ة من الجزئيات والحالات عن طريق استنتاج القاعدة العام  يقوم به الفرد، ويتم  أداء عقلي   وة...وهي نتيجة كلّ
فة الص أو  مةة، ليكشف عن الس ة، ويحتاج الفرد إلى دراسة العديد من المواقف والحالات الفردي الفردي 

اسع ل من القرن الت صف الأو اخر الن أو فقد "ولدت في ألمانيا فيالطّريقة  ا عن تاريخ هذهأم  (1)المشتركة."
ربا وأمريكا أو انتشرت في ...ث1776ّ-1841عشر، وقد اقترنت بالفيلسوف الألماني 

ة القياسي الطّريقة  . وإذا كانت(2)القرن العشرين." ى مستهلّا حت ا وعملي ة فكري ربي ت مسيطرة على الت وظلّ
محصورا في محاولة الفهم المتعلّم  لطة، ويبقى دورره محتكر المعرفة والس  باعتباالمعلّم  تقوم بالأساس على دور

 بإثارة وتنبيه وتحفيزالمعلّم  م، وفيها يقوموالمتعلّ المعلّم  طريقة الاستقراء "تعتمد على نشاط والاستيعاب، فإنّ 
إلى الطّريقة  وتشير هذهة. ة للوصول إلى خبرة جديدة عام  جريبي بواسطة عرض مجموعة من الخبرات الت المتعلّم 

ى يمكنهم استخلاص مين ثّ مناقشتهم فيها حت ن، وتقديمها للمتعلّة بموضوع معي استقراء المعلومات الخاص 
دة مون الخصائص المحد حيث يستنتج المتعلّ بالت دريس الاكتشافّيالطّريقة  سم هذهة منها...وتت قاعدة عام 

الأمثلة غير المطابقة، ويصلون عن طريق الاكتشاف إلى تعريف للمفهوم من عدد من الأمثلة المطابقة و
قدراته المعلّم  ة حيث يثيرية الاكتشافي الاستنباطّالطّريقة  م دور كبير في هذهإذا للمتعلّ (3)."المصطلح البلاغي 

 ةشريك في العملي  و، فهرس البلاغي قة بالد المتعلّالبلاغي ة  ة محاولا استنباط واستنتاج القاعدةوملكاته العقلي 
م، كما ذكرنا علّة من إهمال دور المت القياسي الطّريقة  ، عكس ما قامت عليهموقف إيجاب  والت علّمي ة ذالت عليمي ة 

 مين، وتنظيمهم وإشراكهم جميعا فيطريقة الاستقراء وسيلة ناجحة لضبط المتعلّ ذلك سابقا. كما "تعد 
الّذي البلاغي  عبير عن المفهوم الهادي، والت  فكير المنطقي على الت لّمين المتع ة تحملوهي استراتيجي  الد رس، 

ث والمشاركة بوضوح حد بصمت وتفكير، ثّ الت  الد رس  لوا إليه من خلال استماعهم لما يطرح فيتوص 
 (4)تكتسب بواسطة الإلقاء والمحاضرة."الّتي  هذا يبقي المعلومات بصورة أقوى من ة،  ولعلّ ودقّ

 الي:ة، فهي كالت الاستقرائي الطّريقة  عن خطوات اأم 
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1
وذلك المتعلّم  انتباه إلى شد المعلّم  حيث يسعى الد رس،  ة في تسييرمهيد من الخطوات الأساسي الت   يعد 

ها ن ة لأخطوة أساسي ه "، كما أن حصيل المعرفيّ يوجب الت الّذي  الأمر الد رس،  بإحضار عقله وذهنه أثناء
المتعلّمين  وتوضيحه، وفي هذه الخطوة أيضا يحمل العلمالد رس  جاح وسبيل إلى فهمواسطة من وسائط الن 

ابق، إذ الس  الد رس  تدور حولالّتي  وقد يكون بإلقاء الأسئلة ،ةفكير فيما سيعرضه عليهم من الماد على الت 
ابقة، د استعاد بعض ما يعرفه من المعلومات الس ويكون ذهنه قالد رس  على علم من الغاية منالمتعلّم  يصبح

 (1)ابقة."ثّ يوجه انتباهه وتفكيره إلى الخطوة الس 
2

تي مرحلة ثانية وهي م( تأة للمتعلّهني ة والذّفسي ئة الن يهقد يطلق عليها )الت الّتي  مهيدبعد مرحلة الت 
الوصول إليه المتعلّم  يريدالّذي  سريعا الهدفعرضا المعلّم  د الموضوع بحيث يعرضيتحد العرض، حيث "

أو  ةالحقائق الجزئي المعلّم  م، ففيه يعرضعلى براعة المعلّ  يدلّ وة تربط ما سبق بمعلومات بما لحق، وهماد  وفه
 الجديد، وتستقرئ الأمثلة عادة منالد رس  تخص الّتي البلاغي ة  الأمثلةأو  مات، وهي الجملالمقد أو  الأسئلة

للوصول المتعلّمين  )القسم( تساعد ف  نة داخل الص يوجد مواقف معي الّذي المعلّم  أنفسهم بمساعدةتعلّمين الم
 (2)بورة."أفضل هذه الأمثلة ويكتبها على الس المعلّم  إلى الأمثلة المطلوبة، على أن يختار

3
بط والموازنة حيث "في هذه الخطوة تربط لة الر  د فيها الموضوع تأتي مرحتحد الّتي  بعد مرحلة العرضو

بط ة الر مه بالأمس، فالهدف من عملي اليوم وبين ما تعلّ المتعلّم  مهالأمثلة مع بعضها، وتعني الموازنة بين ما تعلّ
ة الموازنة والمقارنة وتطبيق الأمثلة م، وبعد إجراء عملي أن تتداعى المعلومات وتتسلسل في ذهن المتعلّ  وه

الية، هي خطوة الحسم واستنتاج أ للانتقال إلى الخطوة الت مهي المتعلّم  هار العلاقات فيما بينها يصبح ذهنوإظ
 (3)القاعدة."
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4
ابقة واللاحقة، تأتي بين المعلومات الس المتعلّم  في ربط الأمثلة بعضها ببعض وموازنةالمعلّم  بعد سعي

 عاون معبالت المتعلّم  من فشله، إذ "يستنتجالد رس  را على نجاحتي تعتبر مؤش والّ الطّريقة أهم مرحلة في هذه
رس وليست للد المتعلّمين  قاعدة هي وليدة فهم القسم الأعظم منالد رس  ا عرض عليه فيم ـومالمعلّم 

ل إليها توص الّتي  وقد تكون القاعدة الد رس،  عي فيقة لهم تلقينا. فالقاعدة هي زبدة ما بلغ إليه الس معلّ
تهذيبها  وهنا هالمعلّم  م، ودورها مفهومة في ذهن المتعلّة، ولكن غوي احية اللّ مون غير مترابطة من الن المتعلّ

ت أن أن يتثب المعلّم  بورة، وباستخدام وسائل إيضاح مناسبة، ويجب هنا علىوكتابتها في مكان بارز من الس 
ل إليها يجب وص الت الت لاميذ  تلاميذه، فإذا لم يستطع عدد كبير من القاعدة أصبحت ناضجة في أذهان معظم

بتوضيح الأمثلة بشكل أفضل لكي تستنتج القاعدة الد رس  إعادةأو  ذكر أمثلة أخرى مساعدةالمعلّم  على
 (1)استنتاجا صحيحا."

5
ا تنبني ة جد وهي مرحلة مهم  طبيق،وهي مرحلة الت الد رس  ه، تأتي المرحلة الأخيرة فيبعد ذلك كلّ 

ة م، ومعرفة مدى فهمه للماد على ما سبقها من الخطوات والمراحل، فهي في الواقع امتحان وفحص للمتعلّ 
 ة.ة البلاغي ع لما لها من قيمة في ترسيخ الماد  طبيقات وتتنو واستيعابها. وقد تكثر من الت 

زت من عز الّتي  إيجابياتها مراحلها المتكاملة، نتناول أهم  ة وأصولها والاستقرائي الطّريقة  عرف علىبعد الت 
 ، ومنها:انوي ور الثّفي الطّالعربي ة  ة البلاغةة في تعليمي ة، خاص حضورها في المدرسة الجزائري 

 ربويين، هي:حسب ملاحظات الت الطّريقة  من أهم محاسن هذه
أو  تكتسب بالقراءةالّتي  ة أطول من المعلوماتاكرة مد لومات في الذّالمساعدة على بقاء المع -

 ل إليها بنفسه.توص المتعلّم  الإصغاء، لأنّ
ا، وربطها بالمعلومات القديمة، فينبني على تنظيم المعلومات الجديدة، وترتيب حقائقها ترتيبا منطقي  -

 رها وحفظها.ذلك وضوح معناها وسهولة تذكّ
 ة.شويق قبل عرض الماد مين، إذ تركز على عنصر الت لمتعلّ لالت عليم  تحبيب -
 م، وتأخذ بيده مرحلة مرحلة إلى القاعدة.فكير لدى المتعلّاستثارة ملكة الت  -
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ة في الطبيعي الطّريقة  أساسا لفهم القاعدة وتلك هياللّغوي ة  راكيباتخاذ الأساليب الفصيحة والت  -
 (1)ساليب.ها تمزج القواعد بالألأن اللّغة  متعلّ

أن هم  ة، بيدالت دريسي الطّريقة  ربويين لهذهاستحسنها العديد من الت الّتي  غم من تلك المزاياوعلى الر 
 لوا بعض الملاحظات، وهي:خذات وسج اأخذوا عليها بعض المؤ

ح لأفكار فيه، ولم يوض لحقيقة العقل ولا الكيفية وصور ا الطّريقة  عدم توضيح صاحب -
 .ة الإدراك العقلي عملي 

ه خاضع للبواعث ها من الخارج، وإن يستمد  الّتي  ن من الأفكارالعقل مكو  أنّ يرى  -
 ة.ة مستقلّأثر بها وحدها، وليس في مقدور العقل إيجاد حركة فكري ة، والت ي الحس 

ة ق، فالعقل لا يسير خطوة خطوة في عملي فق وطريقة العقل في إدراك الحقائلا تت الطّريقة  هذه -
 الاستنباط قبل أن تقوى دعائمه )قبل مرحلة العرض(. وفكير إذ يطفر غالبا نحالت 

م وتربيته ومراعاة قدراته وميوله ودوافعه ة دون العناية بالمتعلّ تعليم الماد  وهالطّريقة  الهدف في هذه -
 (.ي ق الفن ذو )إهمال الت  والمهاري الوجدانّي  ة وإهمال الجانبفسي الن 

متساوون ومطبوعون بطابع أن هم  فتنظر إليهم علىالمتعلّمين  ة بينعدم الاهتمام بالفروق الفردي  -
 (2)واحد.

 
ا ة لما لهانوي في المرحلة الثّ الت ربوي ة  عرفتها المنظومةالّتي  رائقمن أحسن الطّالت دريسي ة  الطّريقة  هذه تعد 

في الطّريقة  ة، وهذهخاص البلاغي   رسة والد  عام العربي ة  اللّغة ةمن خدمة كبيرة وإسهامات جليلة لتعليمي 
ربويين يطلق عليها دت أسماؤها، فبعض الت ة(، وقد تعد ابقة )الاستقرائي الس الطّريقة  لة عنالحقيقة نسخة معد 

الن ص   بطريقةالطّريقة  صلة(، وسميت هذهلأساليب المت )القطعة المساعدة( كما يطلق عليها البعض )طريقة ا
أو  صل المعنى متكامل الموضوع يؤخذ من موضوعات القراءة،مختار مت  ها "تعتمد على عرض نص لأن 
وبين الت لاميذ  تقع تحت بصرالّتي  ةكان يعالج حدثا من الأحداث الجاري وة...وحبذا لصوص الأدبي الن 
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ة إذا كانت تحمل معاني ومضامين ريقة، خاص ة في هذه الطّالأدبي الن صوص أهمي ة  ىلّوهنا تتج (1)أسماعهم."
ز من ثقتهم بأنفسهم مين، فتنمي عقولهم، وتعز للمتعلّ  والاجتماعي  فسي والن  صل بالجانب العقلي  هادفة تت 

صوص  أيديهم من تلك الن  ر فية لما يتوفّى يصلوا إلى مرحلة إعطاء أحكام نقدي حت  ي ق الفن ذو وتكسبهم الت 
ى تعرف حت  ة، وهذا لا يتم راسي رات الد  المقر فيتوضع الّتي  ةالأدبي الن صوص  ى عملية اختياروهنا تتجلّ
على أو  المتعلّم يعيشهاالّتي  بالبيئةالن صوص  ة، فتربط تلكة والاجتماعي ة والعقلي فسي الن المتعلّمين  احتياجات

 رها.الأقل يصله شيء من أخبا

 عبر خطوات ومراحل، هي:الن ص   طريقة تتم 
 الجديد.الد رس  إلىالمتعلّمين  ابق لتهيئةالس الد رس  ق إلىطر بالت المعلّم  يمهد 1
 بتركيز ووضوح.المعلّم  بورة، ثّ يقرأعلى الس الن ص   يكتب 2
وجيهات وينفذ من خلال ذلك من القيم والت الن ص   نهيح ما يتضم بتوضالمعلّم  يقوم 3

 ة.إلى القاعدة البلاغي 
 بورة.واضح وفي مكان بارز في الس  بكتابة القاعدة بخطّالمعلّم  يقوم 4
أو  م،علّ ة، وتكون من خلال الإجابة عن أسئلة المعلى القاعدة أمثلة إضافي الت لاميذ  قيطب  5

(2)نة حول القاعدة.بتأليف جمل معي المتعلّم  تكليف

 د محاسنها ومزاياها، من تلك المزايا:كبيرة وذلك لتعد أهمي ة  الن ص   تكتسي طريقة
الت ربوي ة  وجيهاتة، والت ة والقومي ة، والمفاهيم الوطني هذيبي ة، والمعاني الت امي بالقيم الس المتعلّمين  تزويد -

 .المعتمد في دراسة الموضوع البلاغي الن ص   وغيرها من المفاهيم بحسب محتوى
 م.ة، سيحبب البلاغة للمتعلّالأدبي الن صوص  تعليم البلاغة في ظلّ  -
 (3)ة المتنوعة.وأساليبها البياني اللّغة  ي إلى رسوخة يؤد ة خاص صوص الأدبي مزج تعليم البلاغة بالن  -

 ربويين أخذ عليها بعض العيوب، منها:بعض الت  ن تلك المزايا، إلا أنّ غم موعلى الر 
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الن ص   يكتبالّذي  وضع من أجله، لأنّ الّذي  متكامل يخدم الغرض عدم سهولة الحصول على نص  -
 ن.معي  معالجة موضوع بلاغي أو  نةة معي لم يهدف إلى مراعاة غاية لغوي  

سيضيع الن ص   معالجته معالجة وافية مستوفيا خطوات طريقةالمعلّم  لا وأرادمطو  الن ص   إذا كان -
 الكثير من الوقت.

دريب المستوعبة، والت البلاغي ة  تجمع بين المناقشةالّتي  ليمةالس الطّريقة  سين يحيدون عنمعظم المدر  -
 (1)ة.البلاغي الن صوص  ظلّ  س البلاغة فييقضي بأن تدر الّذي  ليمالس الت ربوي   الوافي، وبين المبدأ

ة متغايرة ة ونفسي تي قامت على أسس فلسفي ومن خلال تناولنا لطرائق الت دريس المختلفة والمتنوعة والّ 
ها ها كلّ، بيد أن رائق إلا ولها إيجابياتها وسلبياتها، وهذا أمر طبيعي ه ما من طريقة من تلك الطّنستنتج أن 

رائق ما يناسب يختار من تلك الطّ الّذي  وه كي  وقت ما، والمعلم الذّ  ة فيقد خدمت المدرسة الجزائري 
إلا سبب من الأسباب الطّريقة  ة، فماربوي موضوعه، بل قد يحتاج إلى تنويعها بما يخدم الأهداف الت  

ة عليمي  الت والت ربوي ة  ا الأهدافم، أم  رة إلى ذهن المتعلّة في نقل المعرفة المقر ووسيلة من الوسائل البيداغوجي 
 ه.هي الغاية من ذلك كلّ

بمجتمعه وبيئته، المتعلّم  لما لها من دور كبير في ربطالت دريسي ة رائق طريقة المشروع من أهم الطّ تعد 
الّتي  ثةالحديالت ربوي ة  على رؤية الفلسفةالطّريقة  وتقوم هذه ،بالمحيط الاجتماعي  راسي وكذا ربط المحتوى الد 

وأن يبحث عن المعرفة بنفسه وأن يكتسبها بنفسه وإن الت علّم  ا في عمليةأن يكون إيجابي المتعلّم  " تريد من
بنشاط المتعلّم  يقوم فيهاالّتي  رائقوجيه والإرشاد...فطريقة المشروع هي إحدى الطّى الت لا يتعد المعلّم  دور
ة يحيون في المدرسة حياة طبيعي المتعلّمين  تجعل إذشاط ج الن س، وهي تتماشى ومنهتحت إشراف المدر  ذاتّي
 (2)مون عن طريق العمل."فيتعلّ اتيّ ة على نشاطهم الذّمبني 

ه ، أي أن ة تجري في محيط اجتماعي ة قصدي فعالي   و"المشروع ه أنّ وا عن مفهوم طريقة المشروع فهأم 
ة تحت سم بالعملي يت المتعلّم  يقوم به عمل ميدانّي وصلا بالحياة، فهنا مت ن هدفا معي عمل مقصود يتضم 

ة وطريقة في بيئة اجتماعي  ة وأن يتم  ة العلمي م خدمة للماد على أن يكون هادفا ويقد المدر س  أو المعلّم إشراف
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نفيذ للمناهج الموضوعة، فبدلا من دراسة المنهج بصورة المشروع هي أسلوب من أساليب الت دريس، والت 
بموجه طريقة المشروع المتعلّم  يكلف ،لاب الإصغاء إليها وحفظهاى الطّبشرحها ويتولّالمدر س  قومدروس ي

شاط مستخدما الكتب وتحصيل المعارف والمعلومات جه الن أو عددا من القيام بعمل في صورة مشروع يضم 
 (1)م."تها من وجهة نظر المتعلّدة، لها أهمي وسيلة لتحقيق أهداف محد 

 الي:الت  وحعلى الن  نفها ة معايير، وقد ص ف المشروعات على عد  تصن 
 رجة الأولى.في الد  ابع العملي  يغلب عليها الطّالّتي  ق بالأعمالوهذه المشاريع تتعلّ

ع مت من ورائها إلى تحقيق الت المتعلّم  يهدف الّتي تستهدف الفعالياتالّتي  وهي
 ة.ة وغيرها من الأعمال الأدبي كقراءة رواية أدبي 

 ة مثلا.مشكلة ما، كالمشاكل الفكري  حلّالمتعلّم  يستهدفالّتي  هي
2 

ة الفكري المتعلّم  يغطي معظم احتياجات وميولاتالّذي  ع المشاريع، الأمرنا نلاحظ تنو فإن  وعليه
 راسي  الد  ف  داخل الص  الطّريقة  أن يفعل هذهالمعلّم  ا يجب علىم ـة. ومة والمهاري ة والوجداني والاجتماعي 

الت دريسية من إيجابيات، ومنها الطّريقة  ذهمين، لما لهر على المتعلّ المقر الت عليمي   وخارجه بما يناسب المحتوى
 .العمل الجماعي 

مة، وهي مرحلة الاختيار، مرحلة بة ومنظّ ات ومراحل متكاملة مرت على خطو الطّريقة  تقوم هذه
 قويم.نفيذ، ومرحلة الت ة، مرحلة الت وضع الخطّ

1  
فشله أو  نجاح المشروع ات، بل يمكننا القول إنّ المراحل والخطو  مرحلة اختيار المشروع من أهم   تعد  

ا إذا لم يختر اة منه، أم  ق أهداف المتوخ ف على هذه المرحلة، فإذا أحسن اختيار المشروع نجح وحقّ يتوقّ
 قت.ه سيفشل قبل البدء، ويصبح إهدارا للوأن  دا، فلا شك المشروع اختيارا جي 
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عاون مع طلابه بتحديد أغراضهم ورغباتهم، والأهداف بالت المعلّم  وتبدأ هذه الخطوة الأولى "بقيام
م، ويفضل عند اختيار المشروع، أن المراد تحقيقها من المشروعات، وتنتهي باختيار المشروع المناسب للمتعلّ 

ويشجعه على القيام بالعمل المتعلّم  يدفع ذلك م، لأنّ وليس المعلّ المتعلّم  يرغب فيهالّذي  وعيكون من الن 
ضى في إنجازه، والعكس صحيح إذا كان ه في الغالب سوف يشعر بنوع من الر الجاد وإنجاز المشروع، ولأن 

 (1)ميلا لدى المتعلم."أو  لا يلبي رغبةالّذي  المشروع من النوع
 في هذه الخطوة من وجودها فيه فهي:م المعلّ ديجب توافرها في المشروع، بحيث يتأكّ الّتي  فاتا الص  أم 

 م.أن يكون نابعا من حاجات المتعلّ -
 ع في المشروعات المختارة.نو أن يراعي الت  -
 مين.ة بين المتعلّمراعاة الفروق الفردي  -
 رابط بين الموضوعات القديمة والجديدة.مراعاة الت  -
 (2)ا لإنجاز المشروع.ا تقريبي دا زمني محد  -
2  

ة، تأتي مرحلة وضع يناسب رغباته وميوله وحاجاته المعرفي الّذي  باختيار المشروعالمتعلّم  أن قامبعد 
را في ة سينجم عنه تعثّر في الخطّفي إنجاز مشروعه، وأي تعثّالمتعلّم  يسير عليهاالّتي  ةتعتبر المنهجي الّتي  ةالخطّ

ة "أن تكون خطواتها واضحة لة وضع الخطّا يجب الاهتمام به في مرحم  ـباقي الخطوات والمراحل، وم
وفتح المجال أمامه للاجتهادات غير المتعلّم  تيجة إرباكدة لا لبس فيها ولا نقص، وإلا كانت الن ومحد 

 مشاركةأهمي ة  أكيد علىمن الت  بد   وجهده. ولاالمتعلّم  من شأنها عرقلة العمل وضياع وقتالّتي  المدروسة
طابع أو  هنا ذا صبغةالمعلّم  وإبداء آرائهم ووجهات نظرهم، ويكون دور ة،في وضع الخطّالمتعلّم 

هكم، الت أو  قدق عليها، ولكن ليس من أجل الن ووجهات نظرهم ويعلّالمتعلّمين  ، يسمع آراءاستشاري 
 (3)ومساعدتهم."المتعلّمين  ما من أجل توجيهوإن 
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3  
م والمتعلّ المعلّم  ة، فبعدما وضعالت دريسي الطّريقة  الأساس في هذه مرحلة تنفيذ المشروع المرحلة تعد  

روف ة الظّئيقوم بتهيالّذي  مهبإنجاز المشروع تحت إشراف معلّالمتعلّم  دة، يقومة الواضحة والمحد الخطّ
 من شأنها أن تعرقل سير العمل.الّتي  عوبات والمعوقاتوملاحظة الص 

4
مون مشاريعهم تحت إشراف المرحلة آخر مرحلة في طريقة المشروعات، فبعدما أنجز المتعلّ  هذه د تع

عف ة فيه، ومواطن الض  حا لهم وجوه الحسن والقو لاع على عملهم موض مهم، يقوم هذا الأخير بالاطّمعلّ 
في تقويم المتعلّمين  جميعالمعلّم  في مشاريعه المقبلة، ومن الأحسن أن يشركالمتعلّم  ى يستفيد منهاوالخلل، حت 

 قدي فكير الن ي فيهم الت ى ينم مشاريع زملائه حت أو  في تقويم مشروعهالمتعلّم  المشاريع، بمعنى أن يشارك
 أي.ة في الر ة والموضوعي قّوالد 

ال في تنمية روح العمل دور فع  ة، لما لها منربوي أكبرى في المنظومات الت أهمي ة  تكتسي طريقة المشاريع
ة، إضافة لما ي علم الت الت عليمي ة  ةاة من العملي وتحقيق الأهداف المتوخ المتعلّمين  لدى قدي فكير الن والت  الجماعي 

 الي:الت  وحلها من صفات حسنة ومحاسن عديدة، نذكر بعضها على الن  
ه في المشروعات الموج  نافس الحر  ، وكذا روح الت عاونوالت المتعلّمين  عند تنمية روح العمل الجماعي   -

 ة.الفردي 
ة ربي  ا تنادي به الت م  ـمين، وذلك مة بين المتعلّعليم، ومراعاة الفروق الفردي شجيع على تفريد الت الت  -

 الحديثة.
ذه شروع وينفّيختار المالّذي  وفهالمعلّم  بدلا منالت ربوي ة  ةمحور العملي الطّريقة  في هذهالمتعلّم  ليشكّ -

 م.تحت إشراف المعلّ 
 (1)ة.ل المسؤولي العمل، وتشجيعه على الإبداع وتحم  م، وكذا حب فس عند المتعلّ قة بالن تنمية الثّ -

لوا ربويين قد سج  الت  عليم الحديث، بيد أنّ ة والت ربي يتها في الت غم من مزايا طريقة المشاريع وأهّمعلى الر 
 منها:عليها بعض الملاحظات، نذكر 
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 ة.عليمي سة الت رها المؤس ة لا توفّة وتسهيلات إداري ي قد يحتاج المشروع إلى إمكانيات ماد  -
 سة.روس في المدر يقتضي إعادة توزيع جدول الد  الطّريقة  باع هذهت ا -
 قد تستغرق وقتا طويلا قياسا بطرائق الت دريس الأخرى. -
اللّغة  ة أساتذةدى أعضاء هيئة الت دريس فلا تتوافر عند الجميع )خاص ة لتحتاج إلى إمكانيات خاص  -

 العربية(.
 (1)قد لا تتوافر لدى المدارس الإمكانيات اللازمة لمتابعة المشاريع. -

ة في ة، خاص ربوي ة الت ة في العملي ة وضروري ها ستبقى مهم ريقة، إلا أن ومهما يكن من عيوب هذه الطّ
وميولهم واستعداداتهم. فما من طريقة إلا ولها المتعلّمين  ل على قدراتتعو الّتي  ءاتالمقاربة بالكفا ظلّ

إلى الت عليمي   ة، حيث تساعد في نقل المحتوىمي علّالت الت عليمي ة  ةها مفيدة في العملي ها كلّمزاياها وعيوبها، إلا أن 
اللّغة  في تدريس أغلب فروعالطّريقة  ستخدام هذهه "يمكن احديثنا عن طريقة المشاريع فإن  مين. وبما أنّالمتعلّ

القواعد أو  البلاغة،أو  ة الأدب،ة، إذ بالإمكان توزيع ماد  ة، والمشاريع البحثي ة المشاريع المكتبي ة، خاص العربي 
 تابع تتكاملللبحث فيها، وعند مناقشة هذه المشاريع بالت المتعلّمين  بين مشاريع، وتوزيع هذه المشاريع بين

 (2)."راسي معالجة المنهج الد 

اللّغوي ة  المواد ة( من أهم  ي ص المقاربة الن  في ظلّالأدب   ص للن البلاغي   افد)الر العربي ة  ة البلاغةتعتبر ماد 
أن المدر س  أو المعلّم لىور، ينبغي عفي هذا الطّالعربي ة  ى يستقيم تعليم البلاغة، وعليه حت  انوي ور الثّفي الطّ

 نذكر منها على سبيل الإجمال: الد رس، يعتني ببعض الأسس قبل وأثناء معالجته لذلك
 (.ي ق الفن ذو )الت الأدب   رسربط البلاغة بالد  -
ونص وآخر  ،وأسلوب وأسلوب ،ة عن طريق المفاضلة بين تعبير وآخرإجراء الموازنات الأدبي  -

 عراء.وشاعر وغيره من الش  
 كالجسد الواحد، لا يمكن أن نفصل بينها.العربي ة  اللّغة الأخرى، فعلوماللّغة  ربط البلاغة بفروع -
 طبيقات.والت البلاغي ة  مريناتالإكثار من الت  -
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 (1)ة.قليل من المصطلحات البلاغي الت  -
الت عبير  اء فيواصل مع الآخر، سوحاجج والت خاطب والت في عملية الت العربي ة  الاهتمام بدور البلاغة -

 عن الأفكار ومحاولة إقناع الآخرين بها.الت عبير  فيأو  ،ات والجانب الوجدانيّ عن الذّ

 نا، كما تناولنات المنهاج المدرسي أثناء حديثنا عن مكو الت عليمي ة  إلى تعريف الوسائل ناسبق أن أشر
ة( قة بالبصر )الوسائل البصري تلك المتعلّ أو  ة(معي مع )الوسائل الس قة بالس سواء المتعلّالت عليمي ة  لأقسام الوسائ

كرار، سنتجاوز الحديث عن ى لا نقع في الت ة(، وحت صري ة الب معي مع والبصر )الس  قة بالس  إضافة إلى تلك المتعلّ 
 على وجه الخصوص، وسيقتصر حديثنا عنالبلاغي   ق بمكونات المنهاجهذه العناصر في حديثنا هذا المتعلّ

ة، كما علوم العربي  ة، وعلم البلاغة كما لا يخفى علينا من أهم  العربي اللّغة  في تدريسالت عليمي ة  الوسائلأهمي ة 
 ة.عليمي يجب مراعاتها في استخدام الوسائط الت الّتي  الأسس سنعالج أهم  

ى ة حت مي علّوالت الت عليمي ة  ةمه من خدمة جليلة للعملي كبيرة نظير ما تقد  أهمي ة  الت عليمي ة ي الوسائلتكتس
من فشلها انطلاقا من اهتمام هذه الأخيرة باستخدام وتوظيف الت ربوي ة  يمكننا الحكم على نجاح المنظومة

 الية:في الجوانب الت الت عليمي ة  تحديد أهمية الوسائل صال. يمكنناوتكنولوجيا الإعلام والات الت عليمي ة  الوسائل
 م.علّوإشباع حاجته للت المتعلّم  استثارة اهتمام -
 ة بدرجة أكبر.ة اقتصادي عملي الت عليم  جعل -
 م.علّ ا يجعله أكثر استعدادا للت م ـمالمتعلّم  زيادة خبر -
 ة.فظي على تحاشي الوقوع في اللّالت عليمي ة  تساعد الوسائل -
 ة.عليمي طع رتابة وجمود المواقف الت ق -
 دة.تجسيد القيم والمفاهيم والمعاني المجر  -
 ة في اكتساب الخبرة.الإيجابي المتعلّمين  زيادة مشاركة -
 م.نها المتعلّيكو الّتي  ترتيب واستمرار الأفكار -
 (2)ة.لمواجهة الفروق الفردي الت علّم  تنويع أساليب -
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 الت علّمي ة بل المنظومةالت عليمي ة  ةي العملي ة، كفيلة أن ترقّعليمي الوسائل الت  مهاتقد  الّتي  هذه الفوائد إنّ 
ة. كما ذكرت بعض غوي اللّالت عليمي ة  أن يستغلها في تسيير وإدارة الأنشطةالمعلّم  عموما، فينبغي علىالت ربوي ة 
 م.م، والمتعلّ المعلّ  هذه الأخيرة تمس أهمي ة  أنّالت عليمي ة  تناولت الوسائلالّتي  الكتب

 م في:سبة للمعلّبالن الت عليمي ة  ضح أهمية الوسائلتت 
 على الت دريس.المعلّم  تدريب -
 على بعض المهارات.المعلّم  تدريب -
 م.توفير وقت المعلّ  -
 م.ترشيد جهد المعلّ  -
 تيسير عملية الت دريس. -
 رحه.شالمعلّم  شرح ما يصعب على -

 م في:سبة للمعلّبالن الت عليمي ة  الوسائلأهمي ة  ضحتت 
 بالمعلومات.المتعلّم  إكساب -
 بالمهارات.المتعلّم  إكساب -
 جاهات(.ة المرغوبة )الميول، الات الجوانب الوجداني المتعلّم  إكساب -
 م.علّ المزيد من الت المتعلّم  دفع -
 (1)مه.بما يتعلّالمتعلّم  استمتاع -

الأخذ بها قبل وأثناء استخدامه للوسائل المعلّم  ينبغي علىالّتي  يوجد العديد من الأسس والقواعد
 الية:ة، نذكر منها الأسس الت عليمي الت 

 إلى تحقيقه.المعلّم  يسعىالّذي  مع الهدفالت عليمي ة  توافق الوسائل -
 سلامة الوسيلة من ناحية المظهر والجوهر. -
 شويق والإثارة.ن عنصر الت دة وتتضم أن تكون الوسيلة سهلة وغير معقّ  -
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 (1)رس.المستخدمة بموضوع الد  الت عليمي ة  صلة الوسائل -
ة تشمل ثلاث مراحل رئيسة هي: مرحلة الإعداد، مرحلة قة بخطّ هناك أسس متعلّ كما نجد أنّ 
 قويم.لت الاستخدام، مرحلة ا

( عليمي )الوسيط الت الت عليمي ة  قة بعملية إعداد الوسيلةتشمل هذه المرحلة الخطوات والإجراءات المتعلّ 
 ل هذه الإجراءات في:بغية تحقيق الهدف منها، وتتمثّ

 زة، والقيام بتجربتها.إعداد الوسيلة، من حيث اختيارها وتعرفها، وخصائصها الممي  -
سوف يستخدمها ومدى مناسبتها الّتي  على الوسيلةالمعلّم  فة للعمل، بعد أن يتعر رسم خطّ -

را مبدئيا عن كيفية الاستفادة منها، فيقوم بحصر الأسئلة يضع لنفسه تصو الد رس،  لأهداف
 ط لكيفية تقديمها.تساعد الوسيلة في الإجابة عنها، ثّ يخطّالّتي  والمشكلات والكلمات الجديدة

لاستخدام الوسيلة عن طريق الحوار المتعلّمين  أذهان يهيئمين، وذلك بأن أذهان المتعلّ تهيئة  -
 ابقة.الس المتعلّمين  والمناقشة، وربط الوسيلة بخبرة

 (2)مين.إعداد المكان، من حيث مساحته والإضاءة وتوزيع جلوس المتعلّ -

في تلك الوسائل ومدى المعلّم  بعهيت الّذي  الأسلوب علىالت عليمي ة  ف الاستفادة من الوسائلتتوقّ
 الية:ا في الحصول على الخبرة، وتشمل هذه المرحلة الإجراءات الت اشتراكا إيجابي المتعلّم  اشتراك
 م.تهيئة المناخ المناسب للمتعلّ -
 تحديد الغرض من استخدام الوسيلة. -
 (3)ة في استخدام الوسيلة.الإيجابي المتعلّمين  مشاركة -

الت لاميذ  د الانتهاء من استخدامها، فينصرفبمجر المعلّم  عندالت عليمي ة  ة الوسائلكثيرا ما تنتهي مهم 
مشاهدة البرنامج، ويعتبر ذلك استخداما مبتورا أو  ورة،الص أو  الخريطةأو  مباشرة بعد عرض الفيلم

                                                           

 .278بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، ص(1)
 .242، المرجع في تدريس اللغة العربية )النظرية والتطبيق(، صبليغ حمدي اسماعيل(2)
 .279 ، صالمرجع الس ابق(3)



                        

 

139 
 

 وأنالمعلّم  رسمهاالّتي  ق الوسائل الأهدافها، ولكي تحقّي الغرض من استخداملا يؤد الت عليمي ة  للوسائل
 (1)مين.ف على مدى تأثير الوسيلة المستخدمة على المتعلّ عر ق لابد من الت المنشود قد تحقّالت علّم 

ة، كما عليه عليمي د مع هذه الوسائل الت عامل الجي معرفة أصول الت المعلّمين  من خلال ذلك وجب على
إلى الت عليمي ة  ل الوسائلى لا تتحو يعالجه، حت الّذي  وسيلة دون أخرى بما يناسب الموضوعمعرفة اختيار 

 ل الوسيلةة، إضافة إلى الحذر والحيطة، فقد تتعطّعليمي مين وتغيب الأهداف الت والمتعلّ الد رس  غاية فيضيع
 الإجراءات لمعالجة ذلك أثناء حصوله.دابير والت  الأخذ بكلّالمعلّم  لذلك وجب على الد رس، أثناءالت عليمي ة 

فيعتبرونهما شيئا الت عليم  وتكنولوجياالت عليمي ة  قون بين الوسائلمين لا يفر والمتعلّالمعلّمين  كثير من
عليم( ة، وجب علينا معرفة )تكنولوجيا الت عليمي واحدا وهذا غير صحيح، فبعدما عرفنا مفهوم الوسائل الت 

 مييز بينهما.الت  تم ورة ويضح الص ى تت حت 

المتعلّمين  إلىالد رس  لنقل محتوىالمعلّم  يستخدمهاالّتي  هي الأدواتالت عليمي ة  إذا كانت الوسيلة
 ةتصميم العملي ة، لنظامي  أو  ةهي "طريقة منهجي الت عليم  تكنولوجيا ة، فإنّعليمي ة الت بهدف تحسين العملي 

م علّ والت الت عليم  بكاملها وتنفيذها وتقويمها، استنادا إلى أهداف محدودة وإلى نتائج الأبحاث فيالت عليمي ة 
ومن  (2)ة ".ة مزيدا من الفعالي ربي ة من أجل الت ة وغير البشري واصل في استخدام جميع المصادر البشري والت 

 عليم.دت لظهور تكنولوجيا الت ة مه  ري ل مرحلة تطو تمثّ الت عليمي ة الوسائل خلال ذلك فإنّ 

 ا من العناصرة، باعتبارها عنصرا مهم عليمي تحظى بها الوسائل الت الّتي  ية الكبيرةغم من الأهّمعلى الر 
ر على عوبات ومعوقات عديدة تؤثّه تواجه هذه الأخيرة صة، إلا أن تقوم عليها المناهج الت دريسي الّتي 

 وأخطر تلك المعوقات: ة، ومن أهم  ربوي سات الت استخدامها في المؤس 
ا يجعلهم م  ـرفيه، مة والت سلي ها أدوات للت على أن الت عليمي ة  إلى الوسائلالمتعلّمين  ينظر بعض -

 رس.يعرضون عن الاهتمام والانتباه للد 
 ة.وتي ة والص وئي كالعروض الض الت عليمي ة  ستخدام الوسائلعدم توافر أماكن ببعض المدارس لا -
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تلفها من أو  فقدها،أو  ف من استخدامها، وخشية كسرهاخو والت الت عليمي ة  صعوبة تداول الوسائل -
 مين.قبل المعلّ

 ا يزيد منم ـة(، مة الجزائري )خاص العربي ة  في معظم المدارسالت عليمي ة  الوسائل ي عدم توافر فن  -
 ة.عليمي لاستخدام الوسائل الت المعلّم  مقاومة

 ة الحديثة منها.وخاص الت عليمي ة  ارتفاع تكاليف وأثمان بعض الوسائل -
ركيز على مين إلى الت ا يدفع بالمعلّم ـ، مة، وإغفال الجانب العملي فظي تركيز الامتحانات على اللّ -

 .فظي الجانب اللّ
أو  ب من استخدامهايجعله يتهر الّذي  ة، الأمرعليمي م الوسائل الت لمهارات استخداالمعلّم  عدم امتلاك -

 (1)ق الهدف منها.يستخدمها بشكل غير مناسب فلا يتحقّ
ة، توجب على ربوي سات الت في المؤس الت عليمي ة  ب من عملية استخدام الوسائلتصع الّتي  هذه المعوقات

عامل مع هذه ة الت ي عملي ة ناجعة من شأنها أن ترقّول عملي عي إلى حلالس الت ربوي ة  القائمين على المنظومة
ة اجعة إقامة دورات تكويني من تلك الحلول الن  نة للمنهاج، ولعلّالوسائل باعتبارها من أهم العناصر المكو 

افة ، إضوالبيداغوجي الت عليمي   ي دورهاى تؤد عامل معها حت مين قصد تعليمهم كيفية استخدامها والت للمتعلّ 
الت عليمي ة  نا نلاحظ نقصا كبيرا للوسائلة، ومع ذلك فإن ربوي سات الت إلى توفير خبير في هذا المجال داخل المؤس 

غم من أثرها في تحقيق على عدم الاهتمام بها على الر  هذا يدلّ ة، ولاشك أنّربوي سات الت داخل المؤس 
 ة.عليمي والت الت ربوي ة  الأهداف

 الحديثة قصد تقريب المحتوىالت عليمي ة  من بعض الوسائلالعربي ة  في تدريسه للبلاغةلّم المع وقد يستفيد
، ومن تلك الوسائل نذكر على سبيل المرتبطة بذلك الموضوع البلاغي الت عليمي ة  وتحقيق الأهدافالبلاغي  

ة، إضافة إلى ة والكتب البلاغي دبي صوص الألة في الكتب والن المتمثّاللّغوي ة  ة والوسائلي المثال: الوسائل الحس 
صوص للن الأدب   قهلميذ وتنمية تذو كالإنترنت والحواسيب وذلك قصد تعزيز فهم الت الت عليم  تكنولوجيا

ى لا يضيع الهدف من وراء حت الد رس  لة موضوعيأثناء اختيار الوسالمعلّم  ة المختلفة، مع مراعاةالأدبي 
 استعمالها.
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جميع الأمور  ذي يمس ، والّس عليها المنهاج المدرسي يتأس الّتي  العناصر من أهم  الت ربوي  الت قويم  يعد
قويم، لمصطلح الت  والاصطلاحي اللّغوي   ث عن المفهومة، وفي هذا الفصل سنتحد ربوي قة بالمنظومة الت المتعلّ

نا ة، إذ أن ة، وهذا عائد لأمور منهجي م البلاغة العربي علّق بصعوبات تث عنه بتفصيل في الفصل المتعلّلنتحد 
، ربوي قويم الت له علاقة وطيدة بالت   أنّ  عوبات والحلول المقترحة لها، وهذا لا شك ث عن تلك الص  سنتحد 

 .واجتهادي  ري وهذا حسب تصو  

لعة في معنى كلمة قوم بالت شديد "قوم الس  666جاء في معجم 
قويم، أي:  وة يقولون استقام الس لعة، وهما بمعنى واحد...وقوم الش يء تقويما، فهتقويما، وأهل مكّ

 (1)مستقيم.
في معنى الكلمة "قومت الس لعة  817جاء في معجم 

 (2)قويم مستقيم، وما أقومه شاذ." وستقام: اعتدل. وقومته : عد لته، فهواستقمته: ثـم نته. وا
الت الي:  وبالقاهرة، جاء معنى )قو م( بالت شديد على الن حالعربي ة  اللّغة أصدره مجمعالّذي  وفي المعجم 

 (3)قيمته."قوم: المعوج : عد له وأزال عوجه. والس لعة: سعرها وثمنها. ويقال: قو م الش يء: قد ر 
معنى هذه الكلمة يدور حول الاستقامة والت عديل، كما يدلّ  ومن خلال الن ظر في هذه الت عريفات، نجد أنّ

والت قييم. الت قويم  على معنى الت قييم، بمعنى إعطاء قيمة وتقدير للش يء، وهذا ما سيدفعنا إلى تناول الفرق بين
 لمة.لكن بعد الت عرف على المعنى الاصطلاحي  للك

على أن ه الت قويم  جاء تعريف جاء في كتاب 
وقياس مدى نجاحه في تكوين شخصيته وفي تنمية قدراته ومهاراته المتعلّم  في سلوك الت عليم  "تقدير أثر

جزء لا يتجزأ من الت قويم  اللّغوي ، كما أنّ الت علّم  يقاللّغوي ة، وفي تزويده بالقيم والمثاليات المنشودة عن طر
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ة الت عليمي ة، ومهارة تقويم المحتوى تشخص الد اء وتصف له الد واء، أي تبرز جوانب القو ة والض عف في العملي 
 ظومةتحسين المن وهالت قويم  فالغاية من (1)الماد ة المسموعة، وتعالج أسباب الض عف، وتعزيز أسباب القو ة."

الت عليمي ة  ةنة للعملي عنصرا من العناصر المكو  يمس الّذي  وذلك بمعالجة القصور ة ككلّ عليمي والت الت ربوي ة 
 ة.والأهداف العام  راسي م والمنهاج الد ي( والمتعلّ)المرب المعلّم الت قويم  الت علّمي ة فيشمل
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ة قه من أهداف ديني تها وما تحقّذلك نظرا لأهمي وكبيرة عند العرب أهمي ة  العربي ة تكتسي البلاغة
ية دفعت القائمين على هذه الأهّم، ابقةذلك في المباحث الس  وقد أشرنا إلى كلّ ، ةتواصلي وة تعبيري و

ة كماد العربي ة  ة أن يدرجوا البلاغةة خاص المنظومة الجزائري وفي ، ةعام   في الوطن العرب الت ربوي ة  المنظومات
نهم في يمكّالّذي  الأمر، قوانينهاوة ارسين قصد تعليمهم أصول هذه الماد  للد العربي ة  اللّغة من مواد تدريس

المدرسة ظر في واقع الناّ بيد أنّ ، المكتوبوعبير المنطوق الأخير من الاستفادة منها على مستوى الفهم والت 
ر من وهي وجود صعوبات تعس ، ربوي الت والت عليمي   ة سيقف على حقيقة خطيرة مقلقة للباحثالجزائري 

الت عليمي ة والت ربوي ة  ب من تحقيق الأهدافيصع الّذي  مين، الأمرلدى المتعلّالبلاغي  الد رس  معملية تعلّ 
 ة.ة شاملة ومهم كماد العربي ة  اللّغة ةرة لماد  المسطّ

( لا تقف عند انوي ة )الطور الثّانوي في المرحلة الثّالعربي ة  قة بتعليم البلاغةعوبات المتعلّهذه الص   إنّ
العناصر  كلّ بمعنى أنّ، ة دون البقيةي عليمة الت ن من أطراف العملي ق بطرف معي ولا تتعلّ، مستوى واحد

كما يوجد من ، سينق بالمدر فهناك ما يتعلّ، في ذلكل مسؤوليته قد يتحم الت عليمي   نة للفعلالأطراف المكو و
 قويم.وأساليب الت ، نفسهاالبلاغي ة  ةوبالماد ، ارسينالد ولبة ق بالطّعوبات ما يتعلّالص 

ا أن نتناول مفهوم وجب علينا منهجي ، انوي ور الثّفي الطّالعربي ة  م البلاغةوقبل الحديث عن صعوبات تعلّ
 سبيل الاختصار. علىو( الت علّم )صعوبات

1 

قاش أثارت الكثير من الن الّتي الت ربوي ة وفسية من الموضوعات الن الت علّم  يعد موضوع صعوبات
 المشكلة.تعيش هذه الّتي  وكذا الفئات ،رة فيهاالعوامل المؤثّووالاهتمام من حيث تحديد مفهومها 

، سنقتصر على ذكر بعض منها ، (الت علّم ات كثيرة لمصطلح )صعوباتم الباحثون في هذا المجال تعريفلقد قد 
فالأطفال ، رةة محي فيقول :" إعاقة خفي  لاقت قبولا كبيرا ما ذكره الّتي  عاريفومن الت 

فهم قد يسردون ، عف في أدائهمعوبات يمتلكون قدرات تخفي جوانب الض الذين يعانون من هذه الص  
ا دة جد وهم قد ينجحون في تأدية المهارات المعقّ ، لا يستطيعون الكتابةأن هم  غم منالر على رائعة  قصصا

أذكياء ليس في مظهرهم ووهم قد يبدون عاديين تماما ، عليمات البسيطةباع الت قد يخفقون في ات أن هم  رغم
م بعض ة في تعلّ انون من صعوبات جم هؤلاء يع إلا أنّ ، هم مختلفين عن الأطفال العاديينأي شيء يوحي بأن 



                        

145 
 

وبعضهم الآخر ، م الكتابةوبعضهم عاجز عن تعلّ ، م القراءةفبعضهم لا يستطيع تعلّ ، المهارات في المدرسة
 (1)رة..."يرتكب أخطاء متكر 

يعانون من الّذي المتعلّمين  أنّ وا وهر حقّفي تعريفه إلى أمر خطير ومحي  لقد أشار 
، مة المعلّر من مهم وهذا الأمر يعس ، ةمي علّ على مشكلتهم الت  لا تظهر عليهم ما يدلّ الت علّم  صعوبات في

يعاني من الت ربوي ة  ساتم داخل المؤس وكم من متعلّ، عوباتة إذا كان غير عارف بطبيعة هذه الص  خاص 
 ورعايته.ناهيك عن احتوائه ، دون أن ينتبه لهالت علّم  صعوبات في

أكثر في الجوانب أو  يظهر صاحبها مشكلةالّتي  ها "الحالةفها على أن فيعر  ا أم 
 الية:الت 

فكير والكلام والقراءة والكتابة ...وقد الت أو  القدرة على الإصغاءأو  ،فهمهاأو  اللّغة القدرة على استخدام
ا م ـثلاث مأو  فل مشكلة في اثنتينقد يكون لدى الطّ أو  ،تظهر هذه المظاهر مجتمعة وقد تظهر منفردة

وغالبا ، الكتابةوفي مواد القراءة  راسي الد  حصيل الأكاديمي تعني وجود مشكلة في الت الت علّم  فصعوبات، ذكر
 (2)..."اللّغة  را في اكتسابفل تأخ فيظهر الطّ، ةفهي الش  اللّغة  ممثل صعوبات في تعلّ ، راتيسبق ذلك مؤش 

 لدىالت علّم  على وجود مشكلة صعوبات تدلّالّتي  اهرةهناك بعض الأمور الظّ  إلى أنّ عريف يشيروهذا الت 
 ةيستدعي اهتماما ومعالجة من القائمين على العملي الّذي  الأمر، مثلا فهي الش الت عبير  كصعوبة فيالمتعلّم 

ر على مستوى تؤثّالمتعلّم  يشهاهي حالة يعالت علّم  صعوبات . كما أنّ الت ربوي ة سةداخل المؤس الت عليمي ة 
( في الت علّم ف هذا المصطلح )صعوباتكما عر ، سوب المدرسي ب له الر يسب الّذي  الأمر، تحصيله العلمي 

بصورة فعالة بمدى يتلاءم مع الت علّم  ه "اضطراب في القدرة علىة على أن ة والعلمي فسي والن الت ربوي ة  راساتالد 
قة يظهر هذا من خلال اضطرابات في قدرة الفرد على استقبال المعلومات المتعلّو ،ةقدرات الفرد الحقيقي 

ة كما تظهر من خلال تفاوت ملحوظ بين قدرات الفرد العقلي ، عنهاالت عبير  أو تنظيمهاأو المدرسي   بالأداء
إذا ومن خلال هذا  (3)ة ..."حضيري الت الد راسي ة  أكثر من المهاراتأو  بين أدائه في واحدةوة بصورة عام 

من تأثيراتها  لها مظاهر وأمارات يمكن الاستناد إليها لمعالجتها والحد الت علّم  صعوبات ضح لنا أنّعريف يت الت 
 .المتعلّم  لدى حصيلي على المستوى الت 

                                                           

 .20، ص 2011، 1ط دار صفاء، الأدرن، بات،االاضطروت صعوبات التعلم بين المهارا، محمد النوب محمد علي(1)
 .75، ص 2012، 1ط الأردن،، صعوبات التعلم، دار الثقافة والموهوبون ذو، مصطفى نوري القمش(2)
 .9، ص2009، 1ط مصر ، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي، مؤسسة اقرأ، محمد صبحي عبد السلام،(3)



                        

146 
 

ل ارسين وتقلّتعترض سبيل الد الّتي  راسي حصيل الد  ها "عبارة عن مشكلات الت فت على أن كما عر 
وهذا  (1)".المعلومات الجديدةوة عند اكتساب المعارف ملموس وخاص ومهم بشكل ظاهر ن نسبة نجاح تعلّ م

قصد الت ربوي ة  قاش في الأوساطأثارت العديد من الن الّتي  اهرةهذه الظّ، سوب المدرسي ب ظاهرة الر ما يسب 
 تحليل أسبابها وعواملها .

على يد العالم الكبير صموئيل ، ر في منتصف القرن العشرينه قد ظها عن تاريخ هذا المصطلح فإن أم 
ة باعتباره حالة من حالات بعدما "اعترفت به الحكومة الفيدرالية الأمريكي  سمي  أخذ طابعه الر  ثّ، كيرك

الباحثون يكثرون واريخ راح العلماء ومن ذلك الت  (2)".(الت علّم ا اسم )صعوباتوأطلقت عليه رسمي ، الإعاقة
حيحة في الص الطّريقة  تحديد ومن ثّ  ،ف على طبيعتها وأسبابهاعر ة محاولين الت راسات حول هذه القضي الد  من
 ارسين .عامل مع هؤلاء الد الت 

 هناك مجالين أساسين: فإنّ الت علّم  مجالات صعوبات وفيما يخص 
 فكير.ة وعمليات الت فهي غة الش لّاكرة والالذّوالإدراك ووتشمل عمليات الانتباه  -1
ة ومهارات القراءة الأساسي ، الكتاب  عبيرالت و فهي الش الت عبير  وتشمل  -2

 (3).والاستيعاب القرائي 
نا لكن ، معلّبة في صعوبات الت ق الباحثون في هذا المجال إلى ذكر العديد من العوامل المتسب ولقد تطر 

ق إلى ذلك بسبب بعدها عن موضوع بحثنا بعدا كبيرا وبذلك يكون تناولها لا يخدم بحثنا  نتطر آثرنا أن لا
حيث تقوم  ، ومع ذلك لا نجد غضاضة في ذكرها على سبيل الإجمال لا البيان، بل يحشوه بما لا فائدة منه

وعامل ، لة من الآباء إلى الأبناءالمتنقّة ل في الجينات الوراثي المتمثّ على : العامل الوراثي الت علّم  عوامل صعوبات
ا بر سلة تؤثّهات خلقي ب في تشو ا يتسب م ـة تلك الجينات داخل رحم الأم مر على صح  يؤثّالّذي  مسم الت 

 ةة المهني ي ب ل في الأخطاء الطّذي يتمثّوالّ ي ب إضافة إلى العامل الطّ، ملدى المتعلّ حصيل المعرفّيمستقبلا على الت 
 اهرة الخطيرة.ما يعاني من هذه الظّ سيكون مستقبلا متعلّالّذي  ف مستقبل المريضقد تكلّ الّتي

بما العربي ة  اللّغة مقة بتعلّ المتعلّ الت علّم  يجدر بنا أن نتناول أنواع صعوبات، ق لما سبق بيانهطر بعد الت 
 وهي ثلاثة أنواع:، يخدم بحثنا

                                                           

 .129ص ،1990، 1ط المصرية، مصر، ومكتبة الأنجل، صعوبات التعلم سيد أحمد عثمان،(1)
 .19ص ،2010، 1ط السعودية،، دار الزهراء، صعوبات التعلم في ضوء النظريات، عبد الغفار الدماطي(2)
 .16ص ،2017، 1ط الأردن،، دار المسيرة، علي محمد الصمادي ،ينظر المفاهيم الحديثة في صعوبات التعلم(3)
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كامل بين أصوات لي في الت أو  فيها عيب تيالّ ةوتي ون من العيوب الص  يعان نذيال الأطفال يضم 
 تهجيتها.وهؤلاء يعانون من عجز في قراءة الكلمات و ،الحروف

 ،ياتلية في القدرة على إدراك الكلمات ككلّأو  الأطفال الذين يعانون من عيوب يضم  
كما يجدون ، ةل مر كانوا يواجهونها لأو  والمألوفة كما ل وهؤلاء لا يعانون من صعوبة في نطق الكلمات

 الكتابة.صعوبة في تهجئتها عند 
ولذا يجدون  ،للكلمات معا ي عوبات بالإدراك الكلّالأطفال الذين يعانون من الص   يضم 
 يات.مات ككلّصعوبة في إدراك الكلّ 

م ر على تعلّ ه قد يؤثّا إلا أن تربوي  اا ونشاطتبارها فعلا لغوي  ق بالقراءة باعهذه الأنواع قد تتعلّ  ومع أنّ 
ر بل يخدم بعضها بعضا فبينها علاقة تأثّ، ومهاراتها غير منفصلةالعربي ة  اللّغة علوم إذ أنّ ، ةالبلاغة العربي 

 .ظم للجرجانّيكما لاحظنا ذلك في نظرية الن ، تأثيرو
2 

يعاني منها كثير من الّتي الت علّم  ة تفسير صعوباتة المعرفي ظريات العلمي قد سعت الكثير من الن ل
قت بدورها القائمين أر الّتي الت ربوي   سوبب ظاهرة الر سب الّذي  الأمر، اهنة في وقتنا الر خاص ، مينالمتعلّ

وحتى  الاجتماعي  و فسي ة على المستوى الن انبي ة جلما لها من آثار سلبي ، عليمي الت والت ربوي   أنعلى الش 
لاحظنا وجود الّتي  ة(ظري يستحسن بنا أن نعرف مفهوم )الن ، ظرياتوقبل أن نتناول تلك  الن  ، الاقتصادي 

ها على أن الن ظري ة  جاء تعريف ففي كتاب ، عريفات لهاالعديد من الت 
ل وجهة منتظمة لتفسير تمثّالّتي  عارف والافتراضات والقضاياالمفاهيم المتفاعلة والت أو  ن الأبنية"مجموعة م
ة م ـث، وفي معجم  (1)".نبؤ بهاالت واهرة وذلك بإيجاد علاقات بينها بهدف تفسير الظّ ، ظاهرة ما

 :الن ظري ة تعتبر، ومن هنا، أساسي  وعلى نحالن ظري ة  نهتتضم الّذي  جريدي على الجانب الت  تأكيد جوهري 
 بالأخرى.تحليل مجموعة من الحقائق في علاقتها الواحدة  -1
 متأملا.، دامجر  اتفكير -2
 .الفن أو  ،في مجال العلم، دة للحقيقةالمجر أو  ةالمبادئ العام  -3
 اعتقادا. -4

                                                           

 .7، ص2012، 1ط دمشق،، دار تموز تطبيقاتها التربوية،ونظريات التعلم  ن،آخرووكفاح العسكري (1)
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 (1)المثالية.أو  ةمجموعة من الحقائق الافتراضي  -5
ن يبدأ فهي: "أن تعرف الإنسان على موضوع معي ، المختصر الفلسفي   ( في المعجمالن ظري ةأما معنى )

الّتي  فيستجلي القوانين ق في معرفته،يتعم  برصد صفات وجوانب منفردة له. ومن ثّ ، له بالوصف الخارجي 
 ة بالجوانب المنفردة فيوجمع المعارف الخاص ، فاتبالإمكان الانتقال من تفسير هذه الص   وويغد، يخضع لها

 ةظري عن الموضوع هي ما تعنيه الن ، دة الجوانبالملموسة والمتعد ، وهذه المعرفة العميقة، نسق متكامل واحد
 (2)".نةة معي تكون ذات بنية منطقي الّتي 

 نجد:، ظرياتومن تلك الن  

تي والّاللّغة  لاكتساب ظري الميل الن  تعتمد علىالّتي  ة على نظري اللّغوي ة  الن ظري ة ترتكز
ة )خاص  ركيب البيولوجي فهم يرثون الت  ،غوي للارتقاء اللّ تشير إلى أن الأطفال يولدون ولديهم ميل فطري 

ط وقد أطلق على المخطّ، ةالعام اللّغوي ة  ماتنهم من استعمال الس يمكّالّذي  (المركزي  الجهاز العصبي  
 ويحتوي the language Acquisiti-in Device( اللّغة )أداة اكتسابللّغة ا لاكتساب فصيلي الت 

 (3)غات.ف من قواعد تنطبق على جميع اللّة تتألّعلى عموميات لغوي اللّغة  لأداة اكتساب فصيلي ط الت المخطّ

هذه الأخيرة مشكلة تظهر في  عتبار أنّ ( على االت علّم في معالجة )صعوباتالن ظري ة  ر هذهيقوم تصو 
ي إلى الإخلال في عمليته ا يؤد م ـم، عليمي الت و حصيل المعرفيّ ل في الفشل في الت يتمثّالّذي والمتعلّم  سلوك

عليم لوكيات المرتبطة بالت  الس المتعلّم  تكسبالّتي  ةعلى تحليل المهم الن ظري ة  ة وقد "اعتمدت هذهمي علّالت 
أساليب مراقبة الت عليمي ة  لقد أدخل للبيئةو، ةة بدلا من العلاج بالمهارات الإدراكي الاجتماعي الوظائف و

على وجه  لوك الاجتماعي  فائدتها في تعديل الس الن ظري ة  وقد أثبتت هذه، لوكوتعديل الس ، لوكياتالس 
قد و (4)" .في الإطار العادي ي ة الت عليم عوباتذوي الص المتعلّم  منها دمج وكان الهدف الأساسي ، الخصوص

                                                           

 ،2009، 1ط، بيروت دار الكتاب الجديد، تكوين النظرية في الفكر الإسلامي والفكر العرب المعاصر،، ناظم عودة(1)
 .37ص

 .505ص ،1986، 1ط موسكو، دار التقدم، تر توفيق سلوم، المعجم الفلسفي المختصر،(2)
 .70ص صعوبات التعلم،، محمد النوب(3)
 ، ص2006، 3ط مصر، مكتبة زهراء الشروق، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، حافظ نبيل عبد الفتاح،(4)
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 على دور د حيث أكّ ، المحاكاةوقليد كالت الت علّم  يخضع لمبادئاللّغوي   ومأن " الن الن ظري ة  دت هذهأكّ 
 راكيبالت وة بتقليد المفردات ترتقي لغتهم بصفة أساسي الت لاميذ  يفترض أنّ  ومن خلال الملاحظة فهالت علّم 

ن المستوى ومن خلال ذلك نتلمس تحس  (1)."الآخرون في الحياة العاديةويستخدمها الآباء  الّتياللّغوي ة 
 را على نجاعة هذا الإجراء.انطلاقا من تعديل سلوكه حيث يكون بذلك مؤش المتعلّم  لدىاللّغوي   حصيلي الت 

 لي:االت  وحفهي على الن ، ةظري قامت عليها هذه الن الّتي  المبادئ ا عن أهم أم 
 ا.ف يعتبر انعكاسا شرطي تصر   وكلّ، ةه آلة ميكانيكي تنظر إلى الإنسان على أن  -
 الحيوان لتشابه سلوكاتهما.ومييز بين الإنسان عدم الت  -
 ة.بصفة عام الوجدانّي  العواطف والجانبوكالمشاعر  داخلي  وعدم الاهتمام بكل ما ه -
، لوكه ينتهي استجابة ما تظهر على الس منب أو  يرالسلوك يكون استجابة لمث أنّالن ظري ة  تعتبر هذه -

اتجة عن مثيرات عبارة عن مجموعة من الاستجابات الن الن ظري ة  عند أصحاب هذهاللّغوي   لوكفالس 
 (2)".وعة الن مختلفة من ناحي ، للمحيط الخارجي 

من  ه المعرفّيوبين نمو المتعلّم  لدىاللّغوي    الإنتاجوتربط بينإلى الن ظري ة  تعود هذه
فعندما يكون ، المعرفّي ومغة بالن اللّ و بط بين نمبالر  كر إذ "اهتم ابق الذّد عليه رائدها الس خلال ما أكّ

تي الحالية والّ راسة ومن هنا نشأت فكرة الد ، عليهاللّغوي   ه يستطيع تطبيق المدلولا فإن طا معرفي فل مخطّالطّ
 (3)".ةفظي اللّاللّغة  ر لبعض اضطراباتة مؤش يقصد بها الباحث كيفية أن يكون قصور المهارات الاجتماعي 

بالعديد من المراحل المختلفة المترابطة يعتمد بعضها على  يمر  ه المعرفيّ في نمو المتعلّم  أنّ كما يرى 
 نة.بعض المهارات المعي  ممرحلة منها يلمس منه تعلّ  وفي كلّ ،بعض
 في:الن ظري ة  ص أصول هذهتتلخ 

الجملة  و ة لها جذورها في نمالعمليات العليا تنجم عن آليات بيولوجي  بمعنى أنّ، ةة توليدي ها نظري أن  -
 ة للفرد.العصبي 

                                                           

 .5ص المؤتمر الدولي الخامس للغة العربية، صعوبات التعلم في اللغة العربية،، سعدة خليفة أحمد(1)
 .86،ص2010، 1ط مطبعة مزوار، الجزائر، عبد المجيد عيساني،، التعليميةينظر اللغة بين المجتمع المؤسسات (2)
 .70ص المرجع السابق،(3)
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ر ومن غي بع نمطا غير متعمليات تكوين المفاهيم تت  يعتقد أنّ   ولذلك أنّ، ةة نضجي ها نظري أن  -
 خلال مراحل واضحة تظهر في مراحل العمر.

بها وفق ترتيب  يجب أن يختبرها الفرد ويمر  يقترحها الّتي  المراحل بمعنى أنّ، ةة هرمي ها نظري أن  -
 (1)به المرحلة بعد الأخرى. ن تمر معي 

 ها:ظريات الأخرى بأن لن عن بقية ا ة المعرفي الن ظري ة  زتتمي 
فالإنسان ليس ، يقوم بهاالّتي  الأنشطة مصدر كلّ ووه، نظيمه بناء ذاتي الت تنظر إلى الإنسان على أن  -

 نفسه.من خلال قدرته على إعادة تنظيم ، بل له قدرة على الإبداع، ن ما يعطى لهد آلة يخز مجر 
 خصائصهوناته العلاقات المتبادلة بين مكو  هما:ل الإنسان نظاما متكاملا ذا بعدين رئيسين يمثّ -

ن يحدث نتيجة تمكّ، للفرد لوكي ر الس غي والت  ، المعرفّي موفالن ، ة من البيئةوعمليات تفاعلاته المستمد 
 البيئة.فاعل مع لاؤم والت كييف والت هذا الأخير من الت 

الت عليمي ة  ةهي ترفض كون العملي ف، الاستجاباتوبالارتباطات بين المثيرات الن ظري ة  لا تعنى هذه -
 ة.لوكي الس الن ظري ة  ذهبت إليه وهذا عكس ما، نةتحدث نتيجة لمثيرات معي 

بمعنى ، ةنه من إصدار العديد من ردود الفعل الانعكاسي تمكّالّتي  الإنسان يولد ببعض الأبنية ترى أنّ  -
 (2)غة.م اللّ لّنه من تعيمكّ، داخل ذاته الطفل يولد وله استعداد فطري  أنّ 

 ضح لنا أنّة يت  الأصول الأنطولوجي وة ظريات المختلفة الأسس المعرفي م من تناول الن من خلال ما تقد 
ه بما نلاحظالت ربوي ة  ستناأنشطتها ومهاراتها أمر واقع في مؤس وموادها والعربي ة  غةقة باللّالمتعلّ الت علّم  صعوبات

يستدعي من الباحثين في الّذي  خارجها. الأمرأو الد راسي ة  فوفالص سواء داخل المتعلّمين  في سلوكيات
الت ربوي ة  القائمين على المنظومة كلّوة هذا المجال أن يولوه عناية كبيرة وذلك تحت إشراف الوزارة الوصي 

 المحتوىو را لنجاح المنهاج العلمي بما يكون مؤش المتعلّمين  لدي المعرفّيو حصيلي قصد تحسين المستوى الت 
، نةيعانون من إعاقات معي الّذي المتعلّمين  لا تقتصر علىالت علّم  صعوبات ه أنّ كما ننب ، ةللغة العربي الت عليمي  

الت عليمي   ارسين الذين هم بحاجة إلى عناية ورعاية قصد تحسين مستواهمالد  بل يشمل ما ذكرنا سابقا كلّ
 .غوي والارتقاء بأدائهم اللّ 

                                                           

 .212ص  علم النفس التربوي، فاخر عاقل،(1)
 .212ص ،2019، 1ط مصر،، دار الشروق نظريات التعلم، عماد زغلول،، ينظر(2)
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الت عليم  بينووالفرق بينه  الت علّمراسة مفهوم نتناول بالد  ظهر لنا أنّ الت علّم  ناولنا لصعوباتمن خلال ت
المتعلّم  كما وجود، وجود أحدهما مرتبط بوجود الآخر نّ إحيث يمكننا القول: ، نظرا لعلاقتهما الأكيدة

 العكس صحيح.والمعلّم  يقتضي وجود

ف هذا المصطلح ولقد عر ، دريسعلم الت  أو  الت عليمي ة قامت عليهاالّتي  من المفاهيمم الت علّيعتبر مفهوم 
من قدرة مه يته الكبيرة المرتبطة بجوهر الإنسان نظرا لما يقد وذلك انطلاقا من أهّم، بتعريفات كثيرة لا حصر

الّتي  عاريفالت  أهم   ومن، الت علّمفة نسان موصوف بهذه الص  لإسلوكات مادام اوعلى امتلاك مهارات 
ة اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع ربية إذ يقول: "عملي ذكره صاحب معجم علوم الت  ما، متقد 

عريف ومن خلال هذا الت  (1)".المشاكل خذ صورة حلّكثيرا ما يت  ووه، تحقيق الأهدافووافع الد والحاجات 
 وفه لوكقه بالس إضافة إلى تعلّ، ضروريات الإنسان وحاجاته ق بتحقيقإذ يتعلّ ،وضروري  مهم الت علّم  نجد أنّ

يظهر في تغير الأداء لدى ور شبه دائم في سلوك الفرد ينشأ نتيجة الممارسة ة تغي  على هذا الأساس "عملي 
كان هذا أسواء ، معلّ بموضوع الت المتعلّم  لوك المكتسب يكون نتيجة احتكاكوهذا الس  (2)".الكائن الحي

يكون المتعلّم  م من جهة أنّ ق بالمعلّيتعلّالت علّم  كما أنّ .مهارات..أم حركات  أم مواقف ا أممعارف لوكالس 
بذاته واستعداداته معارف وخبرات المتعلّم  وفق خطط وعمليات يكتسب، توجيههوالمعلّم  "تحت إشراف

جاه الكفاءات بنفسه في ات المتعلّم  ايقطعهالّتي  ل المسافةيمثّالت علّم  وعليه فإنّ ، وقدرات وكفاءات ومهارات
يساعد الت علّم  عليه فإنّ  (3)".قة في نفسه ويجعله في موقف إيجاب يرغب في امتلاكها ويمنحه الثّالّتي  الجديدة

زه من قدراته على مواصلة فعله يعز الّذي  الأمر، قة بنفسهمه من الثّم بما يقد ة للمتعلّفسي ة الن ح على تعزيز الص  
 .مي علّالت 

 الي:الت  وحتي هي على الن والّ، دةالمحد الت علّم  ر خصائصكما يجدر بنا أن نذكّ
 لوك.ر في الس ي إلى تغي م يؤد علّالت  -1

                                                           

 .21ص معجم علوم التربية،، عبد اللطيف الفارب(1)
 .21ص فسه،المرجع ن(2)
، 2004، 1ط الجزائر، ،الأهداف، دار التنويروالفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والتدريس العلمي ، خالد لبصيص(3)

 .10ص
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ر غي ة بعض المصادر نتيجة الت ي تستبعد هذه الخاص و، الخبرةأو  كنتيجة للممارسةالت علّم  يحدث -2
 ضج.والن 

 تي تسهل ردتها.تة والّلوك المؤقّرات الس ة تغي ي هذه الخاص  وتستبعد، ار ثابت نسبي م تغي علّالت  -3
إلا الت علّم  الأداء ...فماوالت علّم  وهنا يقع الفرق الحاسم بين، كن ملاحظته بشكل مباشريمم لا علّالت  -4

 (1)ر في الأداء.ة تؤثّرات عد واحدا فقط من متغي 
 وعليه فإن كان، لوكق بالس هذا الأخير يتعلّ أنّ نجد، معلّ ز بها الت يتمي الّتي  من خلال هذه الخصائص

 لوك.ا في الس خلل ما فهذا ما سيظهر جلي الت علّم  ا إذا أصابأم ، لوك كذلكصحيحا يكون الس الت علّم 
ز بشكل كبير ها تركّ)المقاربة بالكفاءات( نجد أن الت ربوي ة  إذا تأملنا في المقاربة الحالية المستعملة في المنظومةو
لم المعلّم  بمعنى أنّ ، مالمرتبط بالمعلّ الت عليم  ت من دورها قد حد وعليه فإن ، مالمرتبط بالمتعلّالت علّم أهمي ة  لىع

الت ربوي ة  بل صار شريكا في الارتقاء بالمنظومة، المواقفوالمهارات وبجملة من المعارف المعلّم  يعد وعاء يملؤه
 ة. قافي الثّوة العلمي  هودات في تكوين شخصيتهمجبما يبذله من 

 فلا يشك  ، يته الكبيرةعريفات وذلك لأهّمالعديد من الت بف خر قد عر لآا وفكذلك ه الت عليمأما عن مفهوم 
الت عليم أهمي ة  وتزداد، المجتمعاتوبل في بناء الأفراد ، الحضاراتوعليم من دور عظيم في بناء الأمم أحد ما للت 
أعلت من شأن الّتي وة يني الد الن صوص  لة فية المتمثّقافة الإسلامي بناء على الثّ م في الوطن العرب لمعلّ المرتبط با

عراء أمير الش  مثلعراء ى وصل الأمر ببعض الش حت ، وظيفة الأنبياء وفه، كأشد ما يكون الإعلاء المعلّم
دريس ما جاء في الت أو  الت عليممت لمصطلح قد  الّتي  يفاتعرالأنبياء. ومن الت وسل بالر المعلّم  هأن يشب  

وقابل ، لدخ م فرد آخر خاضع لإجراءات هذا الت ل شخص ما في نشاطات تعلّ: "تدخ ةربي معجم علوم الت 
أهمي ة  عريف نجدفمن خلال هذا الت  (2)".بأخرىأو  م بكيفيةوتنظّالت عليمي ة  بالنتيجة لأن تهيكل نشاطاته

 شاطاتفلا يعترف هذا الأخير بالفوضى في بناء وهيكلة الن ، عليمة الت خطيط في نجاح عملي والت  نظيمالت 
كبيرة وهي علم من علوم الأداء أيضا "كبقية العلوم أهمي ة  مهنة شاقة تكتسي وهالت عليم  . كما أنّ الت عليمي ة
 والهندسة ...وهي علوم تقوم على دعامتين هما:  ب  مثل الطّ
 علم ومبادئه ونظرياته. ل في قوانين كلّة تتمثّظري معرفة ن -1

                                                           

 .35، ص1989، 3ط مصر،، دار الشروق، تر، محمد اسماعيل، التعلم، سارنوف أ.مدنيك(1)
 .102 ص معجم علوم التربية،، عبد اللطيف الفارب(2)
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بهدف اختبار مدى صدق هذه الن ظري ة  تجري على هدي من المعارف ممارسة في الواقع العملي    -2
 (1)علم أداء كعلوم شتى ..." ومن حيث هالت عليم  ...وترفدالن ظري ة  المعارف

 هذه المعرفة، مر عليها المعلّ يجب أن يتوفّالّتي ن ظري ة ال عريف نشير إلى أهمية المعرفةإذا من خلال هذا الت 
 تساندالّتي الت عليمي ة  الخبرةأهمي ة  إضافة إلى، مإلى نقلها ومشاركتها مع المتعلّالت عليمي ة  يسعى في مسيرتهالّتي 

 اقت طويل نسبي في وقت وجيز بل تحتاج إلى والمعلّم  وهذه الخبرة لا يحصلها، هتعينه على نجاح مهنتوالمعلّم 
 م إلى آخر انطلاقا من اختلاف القدرات والاستعدادات.يختلف من معلّ 

 وفق مراحل متسلسلة هي:الت ربوي   ة للمنهاجيقوم "ترجمة عملي الت عليم  إنّ 
ته دريس واقتراح خطّتصميم عملية الت ، القبلي الت قويم  ،وتشمل صياغة الأهداف

 ة إعداد لبيئة القسم.إجراءات عملي و ،معلّ أنشطة للت وة كل أنماط تعليمي في ش
 تحضيره.تنفيذ ما ووتشمل إنجاز 

 وكشف مدى تأثيره عليهم ثّ المتعلّمين  مبتقويم تقد المدر س  ويقوم فيها
ه "مهنة على أن الت عليم  جاء تعريف اب وفي كت (2)صحيح وتوجيهم.الت 

ه مجموعة من ف بأن ويعر  ، مكان معلوم وفي أي   ،مستوى ة تلاميذه في أي  بمعي المدر س  أو المعلّم يقوم بها
، ممكناالت علّم  فية تجعلمون بكيذها الأولياء والمعلّ ينفّ، لةالعمليات ذات الص أو  ،الحديثةأو  ةقليدي الخطط الت 
وعن المتعلّم  ةوهي خطط وعمليات صادرة عن خارج ذاتي ، كرارهار ،والت ظالاستوالحفظ ولقين بواسطة الت 

، مي علّ الت  عليمي تحقيق الفعل الت وسلبي الموقف في إنجاز  بحيث يكون عديم المشاركة، إرادته ورغبته وميله
 (3)".الت عليم  عنالت علّم  لوا مفهومضلمحدثين ففاالت عليم  ا أثار حفيظة علماءم ـم

بل المعلّم  فلم يقصره على ،الت عليم ع في تحديد مفهومالباحث توس  عريف نجد أنّ من خلال هذا الت 
خطيط لدى الأولياء كالت الت عليم  غير مستقيم لانعدام شروط -في نظري   –وهذا ، أدخل فيه الأولياء

 إهماله لعنصرو، مة المتعلّقين في بناء شخصي إضافة إلى تركيزه على طريقة التلّ، روطنظيم وغيرها من الش الت و
 لدى هذا الأخير.الت واصل 

 غيير يحدث في ثلاثة مستويات:الت  نبيه أنّوجب علينا الت ، مإحداث تغيير في سلوك المتعلّ وهالت عليم  إذا كانو

                                                           

 .102ص ، معجم علوم التربية، ف الفاربعبد اللطي(1)
 .103ص، المرجع نفسه(2)
 .10 ص، التدريس العلمي والفني الشفاف خالد لبصيص،(3)
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وتصحيح معلوماته وتزويده بأنواع المتعلّم  عاتتغيير قنا وفالهدف من هذا ه 1
 جاح في الحياة.واصل مع مجتمعه والن له للت تؤه الّتي  المعرفة المعاصرة

انطلاقا من المتعلّمين  غرس العواطف الجميلة في نفوس ووالغاية من ذلك ه 2
 بيلة.العواطف الن ومين المفيدة ائعة وما تحتوي عليه من المضاة الر الأدبي الن صوص  قهمتذو 

يواجه بها الّتي  الحةلوكات الص الس وة المهارات العملي المتعلّم  في تعليمالمعلّم  حيث يسعى 3
هذا الأخير أحداث الحياة ومشاكلها.

، ةعواطف إنساني وة مه من مضامين فكري ة وما تقد الأدبي الن صوص  فق على أهميةوعليه يمكننا أن نت 
ة الأدبي الن صوص  وهذا لا يحدث إلا إذا انتقيت هذه، ة كبيرةمن ثروة لغوي المتعلّم  د بهضافة إلى ما تزو إ

 الإحساس بها.وقها ة معها نظرا لتذو م بإقامة علاقة عاطفي حيث تسمح للمتعلّ، وحرص شديد ةبعناية كبير
ة أن احية المنهجي يحسن بنا من الن ، انوي ور الثّطّفي الالعربي ة  ة البلاغةم ماد وما دام حديثنا عن صعوبات تعلّ 

ى لا ت ححا دون أن نطيل الحديث في المجال يى نبني موضوعنا بناء صححت ، ةعليمي ف هذه المرحلة الت نعر 
 الموضوع.نخرج عن إطار 

 المراهقة الّتيإذ تتزامن مع مرحلة  مين،لّة في حياة المتعمرحلة عمري  أهم الثّانوي   الت عليم مرحلة تعد 
لابد منها الّتي  والمدرسة، لسوق العمل ومواجهة أعباء الحياة ومن ثّ عليم الجامعي للت المتعلّم  فيها إعداد يتم 

فيتلقى ، يحتاجهاالّتي  والاحتياجاتالمتعلّم  يعيش فيهاالّتي  نجدها مرتبطة بالبيئةالّتي في المجتمعات هي تلك 
بحيث يكون مواطنا صالحا يسعى في خدمة  الخلقيةّوة قافي ة والثّما يحتاجه لبناء شخصيته العلمي  فيها كلّ

ة في ئيسي بمثابة الحلقة الر  ووه، ةربوي أ من مجموع المنظومة الت "جزء لا يتجز الثّانوي   الت عليم وطنه وأمته. إنّ 
يستقبل عددا هائلا الّذي  طالمتوس الت عليم  موقعه بين يحتلّ  حيث، غلالش وكوين الت وة ربي تمفصل منظومة الت 

ل المصدر يشكّالّذي  العاليالت عليم  بين، ومن جهة أخرى، من جهة كوين المهني  إلى جانب الت الت لاميذ  من
سنوات  ثلاثالثّانوي   الت عليم يدوموغل من بعد. ة وعالم الش راسة الجامعي لبة المقبلين على الد الوحيد للطّ

 (1)".والجسمي  فسي رات في البناء الن وهي مرحلة المراهقة وما يصاحبها من تغي ، يتزامن مع فترة حرجة ووه
ة ض له من تغيرات نفسي نظرا لما يتعر  المتعلّم  يعيشهاالّتي  المرحلة الخطيرةالثّانوي   الت عليم إذا تعتبر مرحلة

                                                           

التوافق النفسي والاجتماعي وعلاقته بالدافعية للتعلم لدى المراهق المتمدرس في التعليم الثانوي، رسالة  بلحاج فروجة،(1)
 .105 ص ،وي وزتيز جامعة مولود معمري ، ماجستير،
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ة م يحتاج إلى رعاية خاص وعليه فالمتعلّ ، د مصيرهتحد  ومستقبله ل هذه المرحلة قد تشكّ لدرجة أنّ، ةوجسمي 
 هذا يقودنا إلى الحديث عن أهداف ولعلّ، ةربوي سات الت  داخل المؤس الت ربوي   اقمالطّوسواء من قبل الأولياء 

 .الثّانوي   الت عليم

رة من قبل القائمين قه من الأهداف المسطّبما يحقّلثّانوي  ا الت عليم يكتسيهاالّتي  نظرا للأهمية الكبيرة
 الي:  وهي كالت ، عي في تجسيد هذه الأهدافوجب على الجميع الس ، ةربوي على المنظومة الت 

أو  راسة العلياوذلك إما لمواصلة الد الت لاميذ  ل بإعدادكفّالت وة العام الت ربوي ة  مواصلة تحقيق الأهداف -
 ملائم. ي تكوين مهني  ة المباشرة بعد تلقّالحياة العملي للاندماج في 

ة جريب وتزويده بالمهارات الفكري الت ووتعميق روح البحث ، مينلدى المتعلّ ي  فكير العلمتنمية الت  -
 الأدمغة. وركيز على حشاتي بدل الت الذّالت علّم  ة اللازمة لعمليةالعقلي و

ة أكيد على الهوي خصية القادرة على مواجهة المستقبل مع الت ش ذلك ببناء الوللحياة المتعلّمين  إعداد -
 ة في نفوسهم.لوكي ة والس يني ب وترسيخ القيم الد ة دون تعص الإسلامي وة ة الوطني قافي الثّ

وتوجيهها مع تهيئته للعمل في الثّانوي   الت عليم تظهر في مرحلةالّتي  واستعداداتهالمتعلّم  تنمية قدرات -
 نمية.ط الت بها خطّتتطلّالّتي  حاجات البلاد من القوى العاملة المدربة ياة وسد ميادين الح

ة فات الاجتماعي حيحة والخبرات اللازمة والمهارات المناسبة مع تنمية الص جاهات الص  تكوين الات  -
 خطيط الهادف الحكيم.الت ووتنظيم العمل 

ة للموهوبين منهم لإبراز مواهبهم وتنمية قدراتهم إتاحة الفرصوقين المتفو  الت لاميذ  الاهتمام برعاية -
 قدراتهم ومهاراتهم.ومن خلال الكشف عن استعداداتهم 

ة لتسخيرها ة الإنساني المفاهيم العملي المتعلّمين  إكسابوكنولوجيا الحديثة للمعلومات م في الت حكّالت  -
 يهم من حقوق وواجبات. المسؤولية من خلال معرفة مالهم وما عل لخدمة المجتمع وتنمية حس 

هذه الفترة الحرجة  زومساعدتهم على اجتيا، ةة والانفعالي وعلاج مشكلاتهم الفكري المتعلّمين  رعاية -
امة الأفكار الهد المتعلّم  يواجه بهالّذي  وتكوين الوعي الإيجاب   ،من حياتهم بنجاح وسلام

 (1)لة.جاهات المضلّوالات 
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 ةوالعملي الت ربوي ة  تي يسعى القائمون على المنظومةة والّرحلة الثانوي هذه الأهداف المرتبطة بالم إنّ
ومن ، ز الوجود بالفعلعاية ونقلها من حيز الوجود بالقوة إلى حي إلى تحقيقها لجديرة بالاهتمام والر الت عليمي ة 

الّتي  تهمهم  -جه الخصوصعلى و انوي الثّوعلى وجه العموم  العام   -الت عليم  قى يحقّحت ، الورق إلى الواقع
 والأفراد.المجتمع وأنيطت به من الارتقاء بمستوى الأمم والحضارات 

الت عليمي ة  ةباعتباره المباشر للعملي  –ة خاص  –المعلّم  ينبغي على، ق تلك الأهدافى تتحقّوحت 
عامل ن من الت ى يتمكّحت  قةفي هذه المرحلة المراهالمتعلّم  م أن يكون عارفا بخصائصصيق بالمتعلّ والعنصر اللّ

 ق إليه الآن.ة. وهذا ما سنتطر شخصيته الإنساني وة بناء عقليته العلمي ومعه 

 ة أقسام أهمها:في هذه المرحلة إلى عد   ومتنقسم مميزات الن 

تي تساهم في فرازات هرمونا الجنس بقدر كبير والّة حيث تبدأ بإخامي ة الن ظهور نتائج نشاط الغد  -
 .ا سريعا ويكتمل نضجهاة نمو الغدد الجنسي  وإذ تنم، المراهق وتنشيط عملية نم

 وت من صوت رفيع إلى صوت خشن.ر الص ة بشكل واضح كتغي انوي ة الثّفات الجنسي ظهور الص   -
 .الطولّي العظمي   ومبعض نواحيه عن الن  را فيمتأخ  العضلي  ومالعظام بسرعة كبيرة ويكون الن  ونم -
هون بالإضافة إلى زيادة أنسجة ة حيث يزداد الوزن بسرعة نتيجة زيادة الد  ل الملامح الطفولي تحو  -

 (1).عب والكسل واضطرابا في الجهاز الهضمي رات آثار الت غي الجسم ويصاحب هذه الت 

 والمفاجئ حيث يشعر بالانزعاج من نم الجسمي   ومرات في الن غي ل ذاته جراء الت تمركز المراهق حو -
 .م صوتهوتضخ  ، أطرافه

الي ظهور الارتباك وبالت ، طرأ عليهالّذي  رغي شعور بالارتباك من الآخرين خشية ملاحظة الت الّ -
 .د على أفعاله وعدم الاستقراررد والت 

 .فكير الخياليّ هق بسبب الاختلاف بين حقيقة الأمور والت لدى المرا اخلي  راع الد تزايد الص  -
أغلب المراهقين من عدم فهم  وحيث يشك، عن الأهل فسي  الفطام الن أو  اتتحقيق الذّ وعي نحالس  -

 أفكاره.وآرائه ورغبات والديه لتأكيد نفسه ور من مواقف حر  ا يجعله يلجأ إلى الت م ـم، الأهل لهم
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 .روت ويصاحب ذلك شعور بالت ، تمرار حيث ينتقل من نشاط لآخرر ميول المراهق باستغي  -
ة حد   عليهفتغلب ، أوامرهم ونصائحهم ومطالبهموة لديه تجاه نظرات الآخرين ازدياد الحساسي  -

 سرعة الغضب.وبع الطّ
ب عص الت وأحلام اليقظة وة من أجلهم كما يغرق في الخيالات ضحي الميل إلى تكوين صداقات والت  -

 (1)ضوع ما.مو ونح

الّذي  ه قد يوجد بعض المراهقينالمفاهيم الأخلاقية إلا أن ودة القدرة على إدراك المفاهيم المجر  -
دا رغم توافر القدرة لديهم في هذه المرحلة على فهم يعجزون عن إدراك بعض المفاهيم إدراكا جي 

 دات.المجر 
الّتي  رقوع من الطّا رغم ميلهم إلى أحلام اليقظة كن ا لفترة طويلة نسبي القدرة على البقاء متنبه -

 لا يستطيع تحقيقها.الّتي  ة تلكق بها أحلامه خاص  يحقّ
فكير ذكر والت ة كالت الوظائف العقلي  وة وغيرها ونمغوي اللّوة المكاني وة عة كالعددي ظهور قدرات متنو  -

 .خطيط العملي حيث يصبح أكثر قدرة على الت  المنطقي 
 (2)المشكلات. د وحلّفكير المجر يساعده على الاستدلال والت الّتي  ةالقدرات العقلي  ونم -

فاق مصدر القوانين ر بالجماعة والإعجاب بالبارزين فيها وتقليدهم حيث تصبح جماعة الر أثّالت  -
 ة.لوكية العام الس 

فاق والحرص على ألا يعرف غيرهم مفاتيحها وكذا بين أعضاء جماعة الر  ةاستخدام لغة خاص  -
 عن الكبار. فسي حرصهم على الاستقلال الن 

وهذا ، وهالآخرين ويحتاج لأن يحب  كما يحب  ، ة مع الجنس الآخرإظهار تآلف مع الآخرين خاص  -
 ل.قب يشعره بالقبول والت 

حيث يقوم بوضع حدود بين شخصيته ، ب على مشاكلهغلّ ما استطاع الت فس كلّ قة بالن تزداد الثّ -
 شخصية الآخرين.و
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م في للمتعلّ ةة والاجتماعي ة والعقلي ة العاطفي الانفعالي وة م من معرفة الخصائص الجسمي وبناء على ما تقد 
مع المعلّم  تواصل ة في نجاحتعتبر أداة مهم الّتي الن ظري ة  هذه المعارفأهمي ة  نا نستنتجفإن ، ةانوي المرحلة الثّ

 .ةمي علّالت الت عليمي ة  ةيعود بالإيجاب على نجاح العملي الّذي  الأمر، مينالمتعلّ
يكتنفها الت عليمي ة  هذه المرحلة بيد أنّ ، ة كما سبق ذكر ذلكمرحلة مهم الثّانوي   الت عليم مرحلة إنّ 

هذه ، عي في إيجاد حلول لهاالس ربوي ة الت  يتوجب على القائمين على المنظومةالّتي  العديد من المشاكل
 ق بالمنهاج.ومنها ما يتعلّ، مق بالمتعلّومنها ما يتعلّ، مق بالمعلّ المشاكل منها ما يتعلّ

الّتي  فولةوهي مرحلة الطّلّم المتع مرحلة تتوافق مع أصعب مرحلة يعيشهاالثّانوي   الت عليم مرحلة إنّ 
 ها:نذكر أهّم، ب في ظهور العديد من المشكلاتبدورها تتسب 

اقد بين تفكيره الن وصغير  ومه من مبادئ ومسلمات وهما بين تعلّ ، ةة صراعات داخلي وجود عد  -
 جيل الآباء والأجداد.وبين جيله  قافّيوصراعه الثّ، ة للحياةفلسفته الخاص والجديد 

إثبات وأكيد فيعصيهم كوسيلة لت ، من عدم فهمهم له والمراهق على والديه حيث يشكلمتعلّم ا دتمر  -
 ة.العدواني والعناد ود مر الي تظهر لديه سلوكيات الت وبالت ، شخصيته وتمايزه عن الآخرين

رق بعض الي قد يخوبالت ، ةة دون اعتبار للمصلحة العام المراهق في تحقق مقاصده الخاص  المتعلّم  رغبة -
 تها.اة دون مراعالقيم الأخلاقي 

 رقة.والس  وافق مع البيئة كالاعتداءعدم الت والجنوح وة الانحرافات الجنسي  -
فضلا عن ، يعيشهاالّتي  وتناقض القيم، يسعى إليهالّذي  وافتقاد الهدف، ة والانتماءفقدان الهوي  -

 (1)مشكلة الفراغ.

ماته فيكون ذهنه م وبناء معارفه وتعلّللمتعلّالت عليمي   لا تقتصر على تلقين المحتوىالمعلّم  ةم مه إنّ
ذلك، بحيث يسعى إلى غرس القيم المعلّم  بل تتجاوز وظيفة، مينةأشبه ما يكون بوعاء تحفظ فيه المعادن الثّ

في تعاملاتهم مع أفراد مجتمعهم وفي تواصلهم تبرز الّتي  ةبناء شخصيتهم الإنساني والمتعلّمين  بيلة في نفوسالن 
 الية: قاط الت م يمكن تلخيصها في الن قة بالمعلّ المشكلات المتعلّ وعليه فإنّ ، مع الآخرين

                                                           

 .89ص، 1975، 4ط مصر، ، دار الفكر العرب،والأسس النفسية للنم فؤاد البهي السيد،(1)



                        

159 
 

ي إلى عدم القدرة على رفع مستوى ا يؤد م ـم مبخصائص مرحلة المراهقة للمتعلّ المعلّم  عدم معرفة -
ى الأنشطة المختلفة حت  ووقدرتهم على نح، م وميولهمبدرجة تعادل استعداداتهالمتعلّمين  طموح

 ض للإحباط.عر وعدم الت ، جاحيتسنى لهم الن 
، ة لديهمافعي ي إلى خفض الد وهذا ما يؤد المتعلّم  تاعدم اختيار الهدف المناسب لمستوى استعداد -

 أخرى لتشجيعشاط الممارس من جهة ع الن افع من جهة وتنو فالأهداف يجب أن تكون مرتبطة بالد 
 د.حصيل الجي على الت الت لاميذ 

ة وذلك بعدم تقديم ة والاجتماعي فسي الن وة العقلي المتعلّمين  بحاجاتالمعلّم  يبديهاالّتي  ة الاهتمامقلّ -
 المشكلات المقترحة.وقة ومناقشة الأسئلة شي ودة ة جي ة تعليمي ماد 

ت اهتمام ا يشت م ـدريس معة للت ة متنو ي ل حس أنشطة ووسائوعلى استراتيجيات المعلّم  عدم اعتماد -
 (1)مين.انتباه المتعلّ و

إلا من الت ربوي ة  فلا يمكن تحقيق الأهداف، ةعليمي نة للت العناصر المكو  من أهم  المدرسي   المنهاج د يع
ى ولا حت  ،قويمولا تقويم من أساليب الت  ،الت عليم لا يمكنه اختيار أسلوب من أساليبالمعلّم  بل إنّ ، خلاله

خير من تحقيق الأهداف لأن في اى يتمكّحت ، إلا من خلال دراسته للمنهاج واستيعابه لهالت عليمي ة  الوسائل
قد تعيق تجسد ، ليجد ثغورا واسعة ومشكلات كبيرةالت عليمي ة  اظر في المناهجالن  تحقيقها. إلا أنّ  والمرج

ة على رأسهم الوزارة الوصي والت ربوي ة  يوجب على القائمين على المنظومةالّذي  الأمر، ةي ربوالأهداف الت 
 ومن تلك المشكلات ما يلي:، ةوالإسلامي العربي ة  ةمعالجة ذلك بما يتوافق مع الهوي 

عليم ميها من حيث إعدادهم للت متعلّ  وفي أداء رسالتها نحالثّانوي   الت عليم قصور في تحقيق أهدافال -
رات ة لإثبات ذواتهم ومواكبة المتغي روري وعجزه في إكسابهم المهارات الض ، ةللحياة العملي و الجامعي  

المتعلّمين  وكذا ضعف قدرة المناهج بصورها الحالية في إكساب ،ة المتسارعة في كافة المجالاتالعالمي 
 .اتّيم الذّعلّ والت  مهارات البحث العلمي  

والمعايير اللازمة لذلك حيث لا الت عليمي ة  على كيفية اختيار المحتوى والخبرات وءعدم إلقائها الض  -
 دة.القدرة على الوصول إلى المعلومة المتجد المتعلّم  ز على إكسابتركّ
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يبدؤون الت لاميذ  الا يجعلوتنظيمها تنظيما فع الت عليمي ة  ر الخبراتعدم اهتمام المناهج بكيفية توفّ -
 وة حسب نموذلك بطريقة تدريجي  ،ت قليلة تناسبهم إلى خبرات أكثر تعقيدابالمرور من خبرا

 .راسي ر الد  ى تشمل المقر حت الت لاميذ 
 راسة.منذ المراحل الأولى للد الت علّم  صال في مساراتعدم إدراج تكنولوجيا المعلومات والات  -
في تغيير مساره الت لاميذ  منحيث لا تتاح الفرصة لمن يرغب المدرسي   وجيهعدم المرونة في الت  -

 ل إلى مسلك جديد بسهولة.حو الت و راسي الد 
ركيز على مدى بلوغ ل عليها بدلا من الت المعارف المتحص  على كم الت قويم  ركيز في نظامالت  -

 (1).المتعلّم الحاصل وقيمة مكتسباتالت علّم  ةالأهداف المرسومة من حيث نوعي 
من المتعلّم  خصائصوة خصائص هذه المرحلة المهم والثّانوي   الت عليم رحلةقنا إلى تعريف مبعدما تطر 

إضافة إلى المشكلات المرتبطة بهذه المرحلة على ، ةكذا العقلي وة ة الوجداني الانفعالي وة فسي الن وة احية الجسمي الن 
نأتي الآن ، ةربوي ق الأهداف الت عي إليه قصد تحقيوما يجب الس  ، والمنهاج المدرسي ، موالمعلّ ، ممستوى المتعلّ

( وذلك بهدف تشخصيها انوي الثّالت عليم  )مرحلةالثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  لمعالجة صعوبات تعلم البلاغة
في العربي ة  ة البلاغةة من تعليم ماد  اجعة لمعالجتها تحقيقا للأهداف المرجو ذكر وتحديد الحلول الن  ومن ثّ
 .الت ربوي ة  في مؤسساتناة الت عليمي  مناهجنا

3 

ة وصعبة، وألفاظ ها تحتوي على قواعد جافّمها وأن  من البلاغة وتعلّ المتعلّمين  كثيرا ما نسمع شكوى
ة البلاغة من حيث تدريس ماد  سين فير من المدر تتكر  تيكاوى الّيعيشونها، هذه الش  تية من غير البيئة الّأدبي 

من حيث طريقة تدريسهم لها.أو البلاغي ة  ةطريقة عرضهم للماد 
ة لما لها من انوي في المرحلة الثّالعربي ة  اللّغة بني عليها منهاجالّتي  المواد من أهم  العربي ة  ة البلاغةتعتبر ماد 

س لى شاعريتها ويتحس ة فيقف عالأدبي الن صوص  تذوقالمتعلّم  ة في إكسابخاص ، ةة وجمالي ي ة وفن قيمة علمي 
 "فالبلاغة عنصر أصيل في دراسة ةي قييمة الت قدي كما تساعده على إصدار الأحكام الن ، مواطن الحسن فيها

ق ولكي يتذو ، فهي تلتقي مع الأدب في الأهداف والغايات المرسومة، في المدرسة الحديثةالأدب   الن ص 
ما أراد الأديب أن ينقله إليه من عواطف  قا كاملا ويحس بكلّو تذالأدب   لميذ القارئ الجمال في العملالت 
ده بمعرفة يزو الّذي  وهي العلم، أت للأديب ذلكهي الّتي  يجب عليه أن يعرف الوسائل ،أفكار ودلالاتو
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ينتجه إذا توافرت أو  الأدب   ق العملوتساعده على أن يتذو ، يستعين بها الأدب في تعبيرهالّتي  هذه الوسائل
 ي ابع الفن إذا غلب عليها الطّ ي الحس وق ويذكّي الذّينم  أدب  فهي فن ، أت للأديبتهي الّتي  ةي به القدرة الفن 

بل هي إشارات  ،البلاغة ليست قوانين وقواعد ة أن يدركوا أنّ انوي لبة في المدرسة الثّوعلى الطّ، الوجدانّي
فالأدب منهل تنهل البلاغة منه وهي قوامه وعنصر ، فسيل إليه الن وق وتميستسيغه الذّالأدب  الت عبير  إلى ألوان

أعرفوه من ولا يقاس بكثرة البلاغي ة  في دروسهم ي ق الفن ذو لبة لناحية الت امتلاك الطّ وإنّ ، تكوينه
 فيالبلاغي ة  في الاهتداء إلى الألوان ي ما يقاس بمقدار ما مهروا فيه من حذق فن إن ومصطلحات البلاغة ،

الّتي  ية البالغةهذه الأهّم (1)يرتبط الأدب بالبلاغة.الد رس  من ومة المختلفة وعلى هذا الن الأدبي الن صوص 
ق بعنصر عوبات لا تتعلّهذه الص  كما أنّ، مهأحاطت بها مجموعة من صعوبات تعلّالبلاغي  الد رس  يحظى بها

ق كما يتعلّ، مق بالمتعلّفمنها صعوبات تتعلّ، ن العناصربل تشمل العديد م، ةعليمي ة الت ن من عناصر العملي معي 
 .سنذكرها، ق بعناصر أخرىإضافة إلى صعوبات تتعلّ، ممنها بالمعلّ

1.3 

فحسب  ،ةالعربي  فيما يجدونه من صعوبات في تعلم البلاغةالمعلّمين  لقد أنحى المتعلمون باللائمة على
 ون إلا بشرح المصطلحاتفلا يهتم ، بعون أساليب تدريس لا تساعد على الفهمت يالمعلّمين  رأيهم "أنّ 

بل مازال كثير منهم يعالج البلاغة من ، وتنمية مهاراته ي وق الفن ة الذّولا يعنون بتربي ، وتحفيظهاالبلاغي ة 
ولا بالموازنة بين ، املةة المتكون بالعصور الأدبي فلا يهتم ، الجملةوفظ والكلمة قة للّي ائرة الض خلال الد 

رات د تصو تجعلها مجر وتفرغ البلاغة من محتواها الّتي البلاغي ة  عاريفالت وقاسيم الأساليب قدر اهتمامهم بالت 
مين فيما يجده من ة للمعلّ ا فيما ذهب إليه من تحميل المسؤولي محقّ المتعلّم  قد يكون (2)".ةة جافّمنطقي 

ر البلاغة صو ، ة قديمةلا يزال يدرس البلاغة بطريقة تقليدي المعلّمين  فبعض، ةربي م البلاغة العصعوبات في تعلّ 
 ب في نفورتسب الّذي  الأمر، ارمة لا روح فيها ولا جمالة الص الجافّة المعياري القواعد وقائمة من القوانين 

يستفيدوا منها فهي وعوا بها ا أن يستمتمعلما ذكي  وأوت وإن كان الأحرى بهم لو، ةمن هذه الماد المتعلّمين 
ها لا "لذلك أصبحت دروس البلاغة في الواقع جهدا من غير طائل لأن  ق.تواصل وتذو وإقناع وأداة تأثير 
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لكونها تقوم على أمثلة ، ق لديهمذو ة ولا ترضى بمهارات الت ي ملكاتهم الأدبي ولا تنم ، مينتصقل أذواق المتعلّ
 (1)".مأثورة تلوكها الألسن فقدت قيمتها لدى الأجيال المعاصرة وعبارات، رة منذ قرون خلتمتكر 

 للقرآن الكريم.البلاغي   بالإعجازالمتعلّم  جهل -
 .اللّغة في إيصالالمعلّمين  ة بعضضعف قابلي  -
 الإيضاحات.ودة البلاغة بالأمثلة إغناء ماّالمعلّمين  عدم قدرة بعض -
 ة.لا يساعد على تحقيق أهداف الماد الّذي  عرض المادة بالأسلوب التقليدي -
 صهم.سين في تخص  لبعض المدر  ضعف المستوى العلمي  -
 ة فهم.ة حفظ وليس ماد  ها ماد كأن والبلاغي ة  القواعدالمعلّمين  تقديم بعض -
 ة.صعوبة تطبيق القواعد البلاغي  -
 مين.لدى المتعلّاللّغوي ة  خيرةلذّضعف ا -
 بالبلاغة بانتهاء الامتحان.المتعلّم  انتهاء اهتمام -
 دريس.في الت المتعلّمين  ة لمستوياتالفروق الفردي المعلّمين  عي بعضالا ير -
 ة.صعوبة مضمون الأسئلة الامتحاني  -
 تعين على فهم البلاغة.الّتي  صعوبة الحصول على المصادر -
 .الد رس فاعل معتبعدهم عن الت المتعلّمين  ة عنددبي ضعف الجرأة الأ -
 .العربي ة اللّغة ةبماد المتعلّمين ضعف رغبة  -
 ية الكبيرة للبلاغة.الأهّمالمتعلّم  عدم إدراك -
 ة.الخارجي المتعلّمين  ة مطالعةقلّ -
 البلاغي ة. بقيمة الأساليبالمتعلّمين  لا يبصر الكتاب -
 .المتعلّمين شويق لدىر الت على خلق عنصالمعلّمين  ضعف قدرة -
 .الد رس مين أثناءالمتعلّوسين بين المدر  فاعل الإيجاب  ضعف الت  -
 ص لها.الوقت المخص  ولا تتناسب الامتحاني ة  طول الأسئلة -
  .المرسل وهم المستقبلون والمصدر الوحيد للمعلومات وه وهالمعلّم  أنّ المتعلّمين  اعتقاد -
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 .ةفي الماد المتعلّمين  ومستوىي ة الامتحان عدم مناسبة الأسئلة -
 ة.فهي إهمال الامتحانات الش والمتعلّمين  ة في تقويمحريري الاعتماد على الامتحانات الت   -
 طبيقات المحلولة.بعض الموضوعات من الت  وخل -
 .الد رس ة أثناءحريري الت وة فهي طبيقات الش  الت المعلّمين  ة تأكيد بعضقلّ -
 .في البلاغةالمتعلّمين  في تنمية رغبة المعلّمين ضعف كفاية بعض -
 ة.المعنوي وة ي الماد المعلّمين  زاتة محفّقلّ -
 على أهداف تدريس البلاغة.المتعلّمين  لاعضعف اطّ -
 ق.غير مشو البلاغي ة  روسأسلوب عرض الد  -
 ف على مدى حفظه للبلاغة.يتوقّالمتعلّم  نجاح -
 تعليم البلاغة.في تذليل الت ربوي ة  قنياتة استعمال الت قلّ -
 .المتعلّمين لدىالبلاغي ة  لا تقيس الامتحانات القدرة -
 دريس.ر الحاصل في طرائق الت طو للت العربي ة  اللّغة ميضعف مواكبة معلّ  -
 .البلاغي  ذوقفي الت المتعلّمين  ة الفرص المتاحة لمشاركةقلّ -
 مين.للمتعلّ الوجدانّي  بالجانبالامتحاني ة  عدم اهتمام الأسئلة -
 ة.ربوي الت الت عليمي ة  ةمحور العملي المتعلّم  مبدأ جعلالمعلّمين  عدم تقدير بعض -
 عب.هل إلى الص المعتمد غير متسلسلة من الس المدرسي   في الكتابالبلاغي ة  موضوعات القواعد -
 مين.للمتعلّ عدم مراعاة الكتاب المستوى الفكري  -
 ة.بلاغي في اختيار الموضوعات الالمعلّمين  عدم مساهمة -
 ة.ة في صياغة الأسئلة الامتحاني ة الاهتمام بالفروق الفردي قلّ -
 ة.صوص الأدبي من دون فهم للن البلاغي ة  بقواعد الفنونالمعلّمين  اهتمام بعض -
 ة.دريس في المرحلة الإعدادي في مهنة الت المتعلّمين  ضعف رغبة -
 .المتعلّم ة لا تثير تفكيرتقليدي البلاغي ة الامتحاني ة  الأسئلة -
 .البلاغي  على نماذج من الأداءالمدرسي   عدم احتواء الكتاب -
 .البلاغي  على الأداءالمتعلّمين  زتحفّالّتي  ةة الأنشطة الأدبي قلّ -
 .الأدب  ذوقإهمال أهداف مهارة الت  -
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 ضعف ارتباط الأهداف بواقع تعليم البلاغة. -
 .م البلاغةأسلوب تعليوفق بعة لا تت أساليب الامتحانات المت  -
 .الن ظري ة على المناقشةالمعلّمين  اعتماد بعض -
 .باط لما مطلوب في تعليم البلاغةالأهداف ضعيفة الارت -
 .على الأمثلة المصنوعةالمعلّمين  تركيز بعض -
 .عناصر الموضوع للكشف عن الأفكارإهمال تحليل  -
 على أهداف تعليم البلاغة.المتعلّمين  لاعضعف اطّ -
 دريس.والت الت عليم  سين طريقة واحدة فيباع بعض المدر ات  -
 قليلة للبلاغة.ونة تخصيص حصص معي  -
 واهتماماتهم.المتعلّمين  دروس البلاغة ضعيفة الارتباط لميول -
 راسة عموما.الد  ومن اندفاعهم نح تحد المتعلّمين  قساوة ظروف بعض -
 (1)لقين في تعليم البلاغة.أسلوب الت المعلّمين  استعمال بعض -

منها  ها متنوعةنستنتج أن  ،المتعلّمين م البلاغة من وجهة نظرم من ذكر صعوبات تعلّلال ما تقد من خ
اللّغوي ة  وضعف الملكة، صةالبلاغة الخاّوة عام العربي ة  اللّغة مغبة في تعلّ ر الر من عدم توفّالمتعلّم  ما تعود إلى

طرائق قديمة في واستعماله أساليب و ستواه العلمي م من ضعف في مق بالمعلّ ومنها ما تعلّ، وغيرها من الأمور
 نةص لتعليم البلاغة في الس ة حجم الوقت المخص  قلّوق بالمنهاج في عدم ترابطه ومنها ما يتعلّ، تعليم البلاغة

 .الد راسي ة
2.3 

 هي:العربي ة  تعليم البلاغة يما يخص سون فذكرها المدر الّتي  عوباتأهم الص  
 .العربي ة ة البلاغةسين بالأساليب الحديثة لتحقيق أهداف ماد ضعف معرفة المدر  -
 .المتعلّمين لقين والإلقاء علىسين أسلوب الت استعمال بعض المدر  -
 ية البلاغة مستقبلا.لأهّمالمتعلّمين  ضعف تقدير أغلب -
  .البلاغي ة وضيح القاعدةالمستعملة لا تفي بتالن صوص  أغلب -
 .المتعلّمين لدىالبلاغي ة  عدم قياس الامتحانات القدرة -
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 ة.لوكي بطريقة اشتقاق الأهداف الس العربي ة  اللّغة سة خبرة مدر قلّ -
 رس.مين أثناء الد  المتعلّ والمعلّمين  بين فاعل الإيجاب  ضعف الت  -
 .عليمدريس والت في مجال الت  د  لاع على ما استجعدم وجود دوريات مطبوعة جديدة للاطّ -
 .العربي ة اللّغة في دخول أقسامالمتعلّمين  ة رغبةقلّ -
 .البلاغي الت عبير  يتنم الّتي  ةدريبات الإنشائي من الت المدرسي   الكتاب وخل -
 تدريسها.وة البلاغة لا تسهم نتائج الامتحان في تطوير ماد  -
 غة.ضعف ارتباط واقع الأهداف بواقع تدريس البلا -
 ة.سي الماد ة لبعض مدر دريسي ضعف الكفاية الت   -
 دريس.جاهات الحديثة في الت على الات العربي ة  اللّغة سية لمدر دريبي ورات الت ة الد قلّ -
 دون فهمها.البلاغي ة  للقواعدالمتعلّمين  حفظ معظم -
 وشواهدها.البلاغي ة  جمود الأمثلة -
 ة وفهمها.من الماد  المتعلّمين  ادها تغذية راجعة لتمكينسون الامتحانات غاية دون اعتمالمدر  يعد  -
 ة الحديثة.عدم مراعاة الأهداف منزلة البلاغة في الأساليب الأدبي  -
 ضعف قدرة المدرسين على تكوين إطار فكري واضح. -
 دريس.ة في الت الأخرى العامي  العربي ة  اللّغة البلاغة وفروع وسيستعمل مدر  -
 .المتعلّمين ة لدىة غير قادرة على تنمية الجرأة الأدبي بعالمت الت عليم  طرائق -
 ة.الخارجي المتعلّمين  ة مطالعاتقلّ -
 .البلاغي ة المتعلّمين الأخرى في تنمية مهاراتالعربي ة  اللّغة ضعف إسهام مواد -
 .المتعلّم ة لا تثير تفكيرقليدي الأسئلة الت  -
 .المتعلّم البلاغة في حياةأهمي ة  لم تظهر الأهداف -
 ة.المعنوي وة ي الماد الت عليم  ة محفزاتقلّ -
 ة.انوي ة في المرحلة الثّدريس لهذه الماد  بعة حاليا في تعليم البلاغة أهداف الت  رائق المت ق الطّلا تحقّ -
 ضعف الاهتمام بتعليم البلاغة. -
 .الت ربوي ة سةابعة للمؤس ة في المكتبة الت الوظيفي البلاغي ة  ندرة المصادر -
 د.ليس بمستوى جي المدرسي   للكتاب ي  الفن  الإخراج -
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 ترتيبها.وة في صياغتها إلى الأساليب العلمي الامتحاني ة  افتقار الأسئلة -
 ا.ا وتربوي لين معرفي سين غير مؤه إلى مدر العربي ة  اللّغة يعهد تعليم -
 .العربي ة اللّغة ةسي ماد  ة لدى بعض مدر قافة الأدبي ضعف الثّ -
 .دريسأساليبهم في الت وسين استبدال طرائقهم المدر ضعف محاولة بعض  -
 الكامل. ص  دريس مرتبطة بالجزئيات أكثر من ارتباطها بالن والت الت عليم  أساليب -
 سين اهتماما بطرائق تعليم البلاغة.ة للمدر دريبي ورات الت لا تظهر الد  -
 المستعملة في تعليم البلاغة.الت عليمي ة  ة الوسائلقلّ -
 )القسم(. راسي الد  ف في المناقشة داخل الص  المتعلّمين  كةة مشارقلّ -
 الأخرى أكثر من اهتمامهم بالبلاغة.اللّغة  بفروعالمتعلّمين  اهتمام -
 عب.هل إلى الص موضوعات البلاغة غير متسلسلة من الس  -
 ة.دريبي ة لنشاطاتهم الت ة من الأهداف بوضعها موجهات عام  سي الماد ة إفادة مدر قلّ -
 في البلاغة.المتعلّمين  ة لمستوياتسين للفروق الفردي مراعاة بعض المدر عدم  -
 .المعلّمين ضعف المستوى لبعض -
 راسة.مين وانصرافهم عن الد للمتعلّ  انخفاض المستوى العام   -
  .الجماليو ي ق الفن ذو  على الت المتعلّم  ضعف قدرة -
 للمتعلمين. ري  للمستوى الفكالعربي ة  للغةالمدرسي   عدم مراعاة الكتاب -
 صة لتعليم البلاغة.ة الحصص المخص  قلّ -
 صحيح.د للت عدم الاعتماد على دليل موح   -
 المكانة المرموقة للبلاغة.المتعلّمين  افتقار الأهداف إلى ما يشعر -
 مين ذوي الكفاءات.ة للمعلّ ي الماد وة ات المعنوي ة المحفز قلّ -
 .لمتعلّمينا غير مبنية على تحفيزالمعلّمين  أساليب أغلب -
 دة البلاغة.لموضوعات ماّالمتعلّم  ة استعمالقلّ -
 أسلوب عرض موضوعات البلاغة لا تساعد على الفهم. -
 لبة في بناء الأهداف.ليست هناك أسس واضحة لتحديد مستويات الطّ -
 في مادة البلاغة.المتعلّمين  ضعف رغبة -
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 .اسي رمين خلال العام الد تعطى للمتعلّ الّتي  ة عدد المفرداتقلّ -
 لأسئلة الكتاب.المتعلّمين  تقليد -
 .العربي ة مطلوب من تعليم البلاغة والأهداف غير كافية لتحقيق ما ه -
 سين على طريقة واحدة من طرائق تدريس البلاغة.اعتماد بعض المدر  -
 أساليبه.ودريس ر الحاصل في طرائق الت طو للت العربي ة  اللّغة ةسي ماد ضعف مواكبة مدر  -
 العامية(.و)الفصيحة اللّغوي ة  ةمن الازدواجي المتعلّمين  ريعاني أكث -
 روع فيه.قبل الش الأدب   الن ص  في تحليلالمتعلّمين  لدىالبلاغي ة  ؤيةلا تتوافر الر  -
 رابط بين الكثير من الموضوعات.ضعف الت  -
 (1).البلاغي ة غير شاملة لمحتوى المادةالامتحاني ة  الأسئلة -

يجد ، تعليم البلاغةوم ق بصعوبات تعلّ ذكرها المعلمون فيما يتعلّالّتي  عوباته الص  ل في هذالمتأم  إنّ 
ونقص كفاءتهم المعلّمين  فقد أرجعها بعضهم إلى ضعف مستوى بعض، عة ومختلفة هي الأخرىها متنو أن 

وريات الد  دريس لنقصالت والت عليم  أساليب واستراتيجيات ة خبرتهم ودرايتهم فيما يخص وقلّ ،ةالمعرفي 
م هذه صف به بعضهم من العزوف عن تعلّ وما يت المتعلّم  كما تعود بعضها إلى، ورات المعالجة لذلكالد و

دون أن نغفل ، ةربوي سات الت يعيق تحقيق الأهداف وتجسيدها في المؤس الّذي  ( الأمرالعربي ة ة )البلاغةالماد 
عدم والعربي ة  ة البلاغةصة لتعليمي ة الحصص المخص  قلّعوبات كفي صناعة تلك الص الت ربوي   دور المنهاج

 خبرة القائمين على وضع المناهجووقد نرجع هذه المشكلة إلى عدم كفاءة  ، ةروس البلاغي تسلسل تلك الد  
 كلّ أنّ ولا شك  ، عدم الوقوف على احتياجاتهمومين ة للمتعلّالفكري وة جهلهم بالمستويات العلمي والت ربوي ة 

 ساتة داخل المؤس انوي في المرحلة الثّالعربي ة  ة البلاغةبة فيها تجعل من تعليمي العوامل المتسب وعوبات لص هذه ا
 ة.مي علّ الت الت عليمي ة  ةعناصر العملي  ما مستحيلا لمعاناة كلّ أمرا عسيرا بل رب الت ربوي ة 

ة إيجاد الحلول العملي والت ربوي  الت عليمي   علمعالجة هذا الواقالت ربوي ة  خاذ الإجراءاته يجب ات وعليه فإن 
 تستعيد البلاغةوالأهداف  قى تتحقّحت الت ربوي ة  المنظومةوالت عليمي ة  ةعنصر من عناصر العملي  قة بكلّالمتعلّ

لهذه المعالجات وومن تلك الإجراءات ، مينلدى المتعلّ الت واصلي ةوة الخطابي وة ي جمالها ووظيفتها الفن العربي ة 
  :عوبات ما يليالص 
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4 

1.4 

وكيفية استفاق العربي ة  ة لتدريس البلاغةعلى الأهداف العام المدرسي   وجوب احتواء الكتاب -
 الس لوكي ة.الأهداف 

 ا هي عليه الآن.م ـأكثر وضوحا موة ضرورة صياغة الأهداف بدقّ -
 تطرأ على المجتمع.الّتي  راتطو الت والت ربوي ة  ضرورة مواكبة الأهداف للمستجدات -
 حذف بعضها.أو  ة لغرض إضافة بعض الأهدافخضوع الأهداف إلى دراسة تقويمي  -
 اللّغة سية عند مدر  الأساسي اللّغوي ة  ه من المهاراتوعد  الأدب   قذو ضرورة إبراز الأهداف لأهمية الت  -

 .العربي ة
يخلق عندهم وة فذلك يزيد من اهتمامهم بهذه الماد ، مينمناقشة أهداف تعليم البلاغة مع المتعلّ  -

 (1).معلّ ة للت افعي الد 
دت ى جس  مت العربي ة  م البلاغةة كفيلة بمعالجة القصور وصعوبات تعلّ الحلول العملي وة هذه الإجرائي  إنّ 

 ةالأطراف الفاعلة في العملي  عي إلى ذلك من قبل كلّ ية الس ر الوعي بأهّموتوفّالت ربوي ة  ساتداخل المؤس 
 .الت عليمي ة

2.4 

 ا.منهجي وا علمي العربي ة  اللّغة سيرفع كفاءة مدر  -
 .المعلّم ةمهم  في نجاح قافة عنصر مهم  إذ الثّ، قافةالثّوائم بمصادر العلم الد المعلّمين  صالات  -
 تعزيز قدراتهم.والعربي ة  اللّغة ةسي ماد تشجيع مدر  -
 .الت عليم ةوعلومها وفنونها أثناء عملي العربي ة  اللّغة بين فروعالمعلّم  ربط -
على المتعلّمين  وتشجيعالعربي ة  اللّغة أنشطةوتعليم مواد والفصحى في تدريس العربي ة  اللّغة اعتماد -

 ذلك.
 (2). العربي ة ة البلاغةأثناء تعليمي  الأدب و ي ق الفن ذو صر الت الاهتمام بعن -
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لنجاح  ومهم   م البلاغة أمر ضروري  مثل هذه الحلول المقترحة لمعالجة صعوبات تعلّ  أنّ  ولا شك  
داخل ة على أرض الواقع الي تجسيد الأهداف العام وبالت ، ةخاص البلاغي  الد رس وة عام العربي ة  اللّغة ةتعليمي 
 لوك.اهرة على الس وخارجها الظّالت ربوي ة  ساتالمؤس 
3.4 

 غوي ة للبناء اللّة على وفق أسس علمي م منذ المرحلة الابتدائي للمتعلّ اللّغوي ة  العناية بتنمية المهارات -
ة على ما انوي في المرحلة الثّالمتعلّم  عتمدي فكثيرا ما، ةلغته العربي  وغرس حب اللّغوي ة  لإغناء ذخيرته
 ابقة.نوات الس اكتسبه في الس 

صاتهم ميه على اختلاف تخص في سماعه الفصيح من الكلام من معلّ اللّغوي   المتعلّم الاهتمام بمحيط -
 ة.ة المرئي صري الب وة معي الإذاعيين على اختلاف مجالاتهم الس  وحافة ة وكذا من الص العلمي 

ة واقتناء المكتبة العمومي أو  الت ربوي ة ساتعلى زيارة المكتبات سواء داخل المؤس المتعلّمين  يعتشج -
 ووضع حوافز لذلك.، نثراوة شعرا الكتب الأدبي 

 .العربي ة في البلاغةالمتعلّمين  المستمر لأداءالت قويم  ضرورة إجراء -
ة وربطها العلوم الإسلامي  والعربي ة  سبة للغةبالن ة العربي  ية البلاغةمين بأهّمستمرة للمتعلّالموعية ت ال -

ة بوي الأحاديث الن و، ة لمعرفة معاني القرآن الكريمة ومهم فهي أداة ضروري ، ةيني صوص الد بالن 
 كلام العرب من شعر ونثر.و، ريفةالش 

الت واصل وقد فة كالكتابة والحفظ والن من خلال الأنشطة المكثّالبلاغي ة  المتعلّمين تنمية قدرات -
 خارجها.والت ربوي ة  ساتداخل المؤس  حريري الت و فهي الش 

ق بالوقوف على بلاغة القرآن الكريم والوقوف على فيما يتعلّالمتعلّمين  ة بينإجراء مسابقات داخلي  -
 (1)ترتيب جوائز على ذلك.وإعجازه وبيانه  سر 

 يظهر بوضوحالمتعلّمين  في مجالالعربي ة  غةم البلاومن خلال الحلول المقترحة لمعالجة صعوبات تعلّ
المعلّمين  ذلك في حرص جميعوم ة خدمة للمتعلّ المعرفي المتعلّمين  صاتتخص وة تلاقح المعارف العلمي أهمي ة 

 الأمر، العربيةاللّغة  ةمي ماد  وعدم اقتصار ذلك على معلّ ، ةراسي فوف الد غة الفصيحة داخل الص باللّ الت عليم 
 خير إيجابا على تحقيق الأهدافلأار في ليؤثّ، محاولة مواكبتهم في ذلكوعلى الاقتداء بهم المتعلّم  شجعيالّذي 

 م على وجه الخصوص.وللمتعلّالت ربوي ة  للمنظومةوالعربي ة  خدمة للغةالت عليمي ة والت ربوي ة 
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5 

ف يستحسن أن نتعر ، قويمقة بأساليب الت المتعلّالعربي ة  م البلاغةصعوبات تعلّ عن أهم  قبل الحديث
 أنواعه.ويته أهّمواللّغوي   الت قويم على مفهوم

وره في لداللّغوي   نة للمنهاجالمكو  العناصروالت عليمي ة والت ربوي ة  اتالمحطّوالمفاهيم  من أهم  الت قويم  إنّ 
عالم  حيث حاول كلّ، وعةبتعاريف كثيرة ومتن الت قويم  فوقد عر ، ةعليمي الت والت ربوي ة  ق الأهدافمعرفة تحقّ

دريس على د به ماهية هذا المفهوم، وتقويم الت يضع له تعريفا يحد  أنّ عليمي الت والت ربوي   وباحث في المجال
بغية ، عناصرهاأو  ناتهاأحد مكو أو  حكم على منظومة تدريس مافيها إصدار  ة يتم ة منظومي العموم "عملي 

على بعض أو  تعديلات على تلك المنظومة ككلّأو  ق بإدخال تحسيناتة تتعلّإصدار قرارات تدريسي 
تحسين  وهالت قويم  فالغاية من (1)".ة من تلك المنظومةق الأهداف المرجو بما يحقّوعناصرها أو  ناتهامكو 

 ةنة للعملي عنصرا من العناصر المكو  يمس الّذي  وذلك بمعالجة القصور ككلّالت عليمي ة وت ربوي ة ال المنظومة
تقويم  "إلا أنّ  ةالأهداف العام و راسي  المنهاج الد وم المتعلّوي( )المرب المعلّم الت قويم  ة فيشملمي علّ الت الت عليمي ة 

ة لمدى نجاح منظومة رات الأساسي بوصفه واحدا من المؤش ، نبواحدا من أبرز تلك الجوا يعد  المتعلّمين  متعلّ
 (2)".ةدريسي دريس في تحقيق  الأهداف الت الت 

ه "تقدير على أن الت قويم  جاء تعريف وفي كتاب 
وفي ، ةغوي وفي تنمية قدراته ومهاراته اللّوقياس مدى نجاحه في تكوين شخصيته المتعلّم  في سلوكالت عليم  أثر

ة أ من العلمي جزء لا يتجز الت قويم  كما أنّ، غوي اللّ الت علّم  المثاليات المنشودة عن طريقوتزويده بالقيم 
ة عف في الماد  الض  وة أي تبرز جوانب القو ، واءاء وتصف له الد ومهارة تقويم المحتوى تشخص الد ، ةعليمي الت 

أكيدة لقياس وة ة ضروري قويم إذا عملي فالت  (3)".ةوتعزيز أسباب القو ، عفوتعالج أسباب الض ، المسموعة
 ةر العملي ق تطو يحقّالّذي  الإجراء الهام الت قويم  ل. كما يمثّالت عليمي ة ةنة للعملي مدى سلامة العناصر المكو 
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رات الكفاءة ما يسمى بمؤش أو  ةمي علّلأهداف الت يضمن نجاعتها انطلاقا من تحديد اوة مي علّ الت الت عليمي ة 
 (1)".صريحةودقيقة ووصياغتها بعبارات واضحة 

واحي جه إلى الن يت الت عليم  فيالت قويم  را كبيرا فقد "كانرا وتغي عرف تطو الت عليم  فيالت قويم  كما أنّ
لاب ل الطّة ومدى ما حص ي احية الكم لن وكان اهتمامها با، ة لتركيز المناهج على الجانب المعرفّيحصيلي الت 

ألوان والعام في القدرات والمهارات  ومجاهه واهتماماته إلى الن  ة الحديثة ات ربي نقلت الت  ثّ ، منها
 من: منهج ةعليمي ة الت ر في العملي تؤثّالّتي  العوامل اليوم بالبحث والاستقصاء لكلّ الت قويم  ىلوكيتصد الس 

وفي عبارة ، قيقةتائج الد والن ، ةة ...ويعني اليوم بالاختبارات الموضوعي سائل تعليمي وو، مومعلّ  وكتاب
وزيادة ، استراتيجية فعالة للدفعالت قويم  إنّوإلى إطار واسع اللّغوي   قويمة الحديثة بالت ربي موجزة: انتقلت الت 

 (2)والمساعدة على تعرف القدرات واستغلال الطاقات " . الإنتاج
خيرة لأاهذه  تمر وة مي علّ الت الت عليمي ة  قة بالمنظومةمن أصعب العمليات المتعلّ الت قويم  ةعملي  د تعو

د من الأسئلة نستطيع بفضلها ة سهلة تكتفي بوضع عد عملي الت قويم  وعليه "فليس، دةبخطوات ومراحل محد 
أدائه والب عف في سلوك الطّالض  أو  ةوباستعمال مقياس لرصد مواطن القو الت علّم  ق من حصولحقّالت 
ل فيها تائج دائما وتتدخ بة وغير واضحة الن ة مركّعملي الت قويم  بل، لرصد ما اكتسبه من معارف ومهاراتو

 ة حول ما ينتظره المجتمع منراته الخاص م وتصو ة للمقو  خصي متها المواقف الش رات وفي مقد  العديد من المتغي 
 (3)".ة بشكل عام ربي وحول أهداف الت الت عليم 

ر طو وأكثرها ارتباطا بالت ، ةعليمي ة الت "من أهم وأبرز مناشط العملي الت قويم  نّإكما يمكننا القول 
ه كما أن ، ماتها المختلفةمقو وبعناصرها الت علّم  ةتمكننا من الحكم على فعالية عملي الّتي  الوسيلة وفه، ربوي الت 

ليس  ووه، ة والمنشودةكننا الحكم على مدى نجاحنا في تحقيق الأهداف المرجو من خلالها يمالّتي  ةالعملي 
نفيذ خطيط والت ة الت ة مستمرة تصاحب عملي  عملي الت قويم  بل أصبح، ابقة كما كان في الس ة ختامي عملي 

ق مدى ونسبة تحقّبه يمكننا معرفة الّذي  بالتقويمالت ربوي ة  يرتبط نجاح المنظومة نإذ (4)".متابعة المنهجو
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الّتي  ية الكبيرةص في هذا المجال الأهّموعليه فلا يخفى على المتخص ، تحقيقها والمرجالت ربوي ة  الأهداف
 الي:الت  وحنذكرها على الن  ، ة مستوياتتي تظهر على عد  والّ، يكتسيها

 تهم للارتفاع بمستوى تحصيلهم.واستغلال قدراالت علّم  يكون حافزا على -1
 عف.نواحي الض  وة مساعدتهم على معرفة نواحي القو  -2

 على مراجعة أهدافها ومدى ملاءمة المنهج لتحقيق هذه الأهداف.الت ربوي ة  سةمساعدة المؤس  1
أو  لى مجموعات مناسبة سواء في فصول دراسيةإالمتعلّمين  على تقسيمالت ربوي ة  ساتمساعدة المؤس  2

 في مجموعات نشاط.
 سات الأخرى.أداء المؤس وأدائها بإنجاز ومساعدتها في مقارنة إنجازها  3
 ةي ة مثل الذين يعانون من مشكلات صح ذوي الحالات الخاص  المتعلّمين  ف علىعر مساعدتها في الت  4

بهذا تعمل ونة الموهوبين في جوانب معي أو  ض القدراتالذين تنقصهم بعأو  ،ةاجتماعي أو  ةنفسي أو 
 على رعايتهم.

ة والمجتمع ومدى ارتباط أهدافها ي في البيئة المحلّالت ربوي ة  ساتر المعلومات عن مدى تأثير المؤس يوفّ 5
 ومنهجها بسوق العمل.

لمجتمع.اوإمكانات البيئة وعلى مدى استفادتها من مصادر  سات تدلّرات للمؤس توفير مؤش  6

 على أسس سليمة. رطوية الت الأحكام اللازمة لقيام عملي وتوفير المعلومات  -1
 زيادة فعالية تنفيذ المناهج. -2
 (1)ة ومعلومات صحيحة.قة بالمناهج على أسس واقعي خاذ الإجراءات المتعلّ ات  -3

قويم ارتأينا أن نتناول العلاقة بين المنهاج والت ، ةربوي سبة للمناهج الت بالن الت قويم أهمي ة  ومن خلال إدراك
 ة من عملياتهعملي أو  ة مرحلة من مراحلهفي أي الت قويم  ولهذا لا ينفصل المنهاج عن، ةإذ "هي علاقة ارتباطي 

 جميع مراحل بنائه: يلازمه في، قويم عنصر من عناصر المنهاجفالت ، قويمقويم وينتهي بالت يبدأ بالت  وفه
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 ة تخطيط المنهاج.عملي  -
 ة تنفيذ المنهاج.عملي  -
 ة تقويم المنهاج.عملي  -
 (1)ة تطوير المنهاج.عملي  -

به الت ربوي ة  ليدرك ضرورة اهتمام القائمين على المنظومةالت قويم  قهايحقّالّتي  يةاظر في هذه الأهّمالن  إنّ 
 الي:الت  وحعة نذكرها على الن وهي أرب، أنواعه الحرص عليه وتنفيذه بكلّو

، كويني الت  قويم البنائي والت ، المبدئي الت قويم  إلى أربعة أقسام: –ة خاص  –اللّغوي   الت قويم ينقسم
 .تبعي الت الت قويم  وأخيرا، قويم الختامي الت و

ى تتوافر صورة كاملة عن الوضع الكائن أي حت ، ء في تنفيذ المنهاجقبل البدالت قويم  وع منهذا الن  يتم 
المتعلّم  ة عن مستوىر معلومات مهم حيث يوفّ، (مهيدي الت الت قويم كما يطلق عليه )، نفيذالت وطبيق قبل الت 
 .المهاري و والوجدانيّ  المعرفّي

بغرض ، المنهاج ذفي فترات مختلفة في أثناء تنفيالت قويم  ويجري هذا، (ري  طو الت الت قويم يطلق عليه )و
 ل العمل.حمراالحصول على معلومات تساعد في 

دنا حيث يزو ، تطبيقهوالبرنامج للوقوف على أثره بعد اكتمال تنفيذه أو  يجرى في ختام المنهاجو
 المكتمل. جعلى النتا بحكم نهائي  

ج لمعرفة فعاليته في العمل وتعامله مع خر بعد الت  المتعلّم  هذا الأخير عن طريق مواصلة متابعة يتم و
 (2)مجابهة مشكلاتها.ونشاطات الحياة 
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مل في شروع فبعضها يحدث قبل الع، قات مختلفةأو تجرى فيالّتي  المختلفةالت قويم  وعليه نستنتج من أنواع
يساير الت قويم  هذا نّ إ، والآخر في ختام ونهاية المنهاج والبرنامج، وبعضها أثناء تنفيذه وتطبيقه، تنفيذ البرامج

 وحيح المفضي إلى تحقيق الأهداف المرجريق الص د من سيرها على الطّأكّة للت مي علّ الت الت عليمي ة  ةالعملي 
 تحقيقها.
ارتأينا أن نعقد مقارنة على سبيل الوجازة ، أنواعه المختلفةوذكر أهميته وت قويم ال ق إلى تعريفطر بعد الت 

 ة الالتباس بينهما.القياس نظرا لشد  والت قويم  الاختصار بينو

فقد جاء في ، ن علينا تعريف هذا الأخيريتعي ، القياسوالت قويم  ى نقف على الحدود الفاصلة بينحت 
، لميذ تترجم نوعا من الحكم على ذلك الإنجازة لإنجاز الت  ي القياس "إعطاء قيمة كم  ة أنّربي معجم علوم الت 

الحكم  ة تعني أنّفالموضوعي ، ةقّوالد  ،ةالموضوعي  :ب القياس شرطين رئيسين همام فيه. ويتطلّحكّ ودرجة الت 
وعليه  (1)".قيست به الإنجازاتالّذي  ة تعني ثبات الحكمقّوالد ، ةل فيه عوامل ذاتي لميذ لم تتدخ على إنجاز الت 

يتناول نواحي ، أعم وأشمل الت قويم " وهذا ما يعني أنّ ، ي الكم  قييمي ق بالجانب الت القياس يتعلّ نا نجد أنّفإن 
عن موضوع  ةي يعني غالبا جمع معلومات كم ، قويمأضيق في معناه من الت  وا القياس فهأم ، يءدة من الش متعد 

ص في على الأخ  وارجة بكثرة جعلتها تعني أكثر من معنى الد اللّغة  ولقد استخدمت كلمة قياس في، القياس
قويم يشمل القياس خصوص فالت وقويم علاقة عموم الت وإذا فالعلاقة بين القياس  (2)".ةغات الأجنبي بعض اللّ 

ق د من تحقّأكّ الت ومسايرة تنفيذه وتطبيقه وم يء المقو بإصلاح الش  يهتم  ي  فإضافة إلى إعطائه الجانب الكم 
 الأرقام .و بل يقف عند حدود الكم ، ا القياس فلا يطمح إلى ذلكأم ، لوك والواقعأهدافه على الس 

 نذكر منها:، ر القياس بجملة من العوامل المختلفةويتأثّ
 مة المراد قياسها.الس أو  يء المراد قياسهالش  -
 أهداف القياس. -
 نوع القياس. -
 وحدة القياس المستعملة. -
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 (1)يقوم بالقياس وجمع الملاحظات.الّذي  طريقة القياس ومدى ترتيب -
، على وجه الخصوصاللّغوي   يته في تحقيق أهداف المنهاجومعرفة أهّم، والقياسالت قويم  بعد تناول الفرق بين

 ة.عليمي والت الت ربوي ة  هدافق تلك الأيكفل تحقّالّذي  دالجي الت قويم  نتناول خصائص وصفات

الّتي  الخصائصومات ر على جملة من الس  أن يتوفّ بد   لا، دا ومفيدا ويؤتي ثمارهجي الت قويم  ى يكونحت 
 الي:وهي كالت ، عليمي والت الت ربوي   ين بالجانبة والمهتم ربي فس والت دها علماء الن حد 

ن جميع كما يتضم ، ة(المهاري ، المعرفية، الوجداني ة)الن مو جميع جوانب الت قويم  نبأن يتضم  1
 الأهداف.مستويات 

م عف في تعلّ الض وة ف على جوانب القو عر  مستمرا بحيث يمكن الت الت قويم  أن يكون 2
 ة في الوقت المناسب.و  عف وتدعيم جوانب القا يكفل علاج نواحي الض م ـل ملا بأو أو  راساتالد 

وذلك في ضوء الت قويم  عة فياستخدام وسائل متنو  بمعنى أن يتم  3
 تحديدها وتبعا للإمكانيات المتاحة. تمّ الّتي  الأهداف

 .الد رسأو  الوحدةأو  تحديدها للمنهج تمّ الّتي  بالأهدافالت قويم  أن يرتبط  4
الت قويم  ة ففي استخدام أدواتقّا الد أم ، قويمد لخطوات الت نظيم الجي يساعد الت  5

 .الت قويم يساعد على نجاح نتائجالّتي 
قويم لا تحتاج إلى تكلفة كبيرة وفي الوقت ا )أي أن استخدام أدوات للت اقتصادي الت قويم  أن يكون 6

(2)ض(.نفسه تساعد على تحقيق الغر

 د وهي: الجي الت قويم  تتوافر فيالّتي  بعضا من الخصائصكما أضاف 
 بات.دق والثّة والص  صف بالموضوعي بحيث يت ، اعلمي الت قويم  أن يكون -
 .المتعلّمين بحيث يساعد على تمييز مستويات، زاممي الت قويم  أن يكون -
 ه.الموج وسة م ومدير المؤس المتعلّوالمعلّم  ا يشترك فيهأن يكون تعاوني  -
 ة المتكامل )خاص وامل الش  ومعلى الن المتعلّم  ئيس مساعدةة هدفها الر ة إنساني عملي الت قويم  أن يكون -
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 (1)(.العربي ة على أساسها البلاغةوبفروعها العربي ة  اللّغة ةفي ماد 
د ة أن يتأكّمي علّ الت الت عليمي ة  ةمن يقوم على العملي  المدير وكلّ وم المتعلّ وم علّ يجدر بالم، مبناء على ما تقد  

الخصائص والمعايير وفات د من توافر وحضور هذه الص أن يتأكّ الت قويم  قبل استخدام أسلوب من أساليب
 أهدافه المنوطة به.الت قويم  قى يحقّحت 

تحسن الّتي  وره في تحقيق أهدافهقويم بشتى أنواعه ما كان ليكون لولا دأن الاهتمام الكبير بالت  لا شك 
 ى بعد التحاقبل حت ، خارجهاأو  ةاخلي سات الد سواء داخل المؤس الت ربوي ة  نتاج المنظومةوة من مردودي 

 الي:الت  وحد على الن ا أهدافه فقد حد أم  ، كويني الت و أهيلي بالجانب الت المتعلّم 

 الية: تحقيق الأهداف الت إلىالت قويم  تسعى عملية
 المختلفة.الد راسي ة  لاب للموادوء على مدى تحصيل الطّإلقاء الض  -
 .المعلّمين وء على مدى كفايةإلقاء الض  -
 حصيل.م أبنائهم في الت تزويد الآباء بمدى تقد   -
 هج المختلفة.المناوالت عليمي ة  بمدى فعالية البرامجالت عليمي ة  ةرا للقائمين على العملي يعطي مؤش  -
 .الت علّم دريس من خلال الحكم على نتائجتقويم نتائج الت   -
 حصيل.الت وعلى المذاكرة المتعلّمين  تحفيز -
 حصيل.قد وصلوا إلى المستوى المطلوب في الت الت لاميذ  معرفة ما إذا كان -
 .الت عليمي ة ةتظهر أثناء العملي الّتي  تجنب المعوقات -
 .الت عليمي  اجعة حول أدائهمبتغذية رالمتعلّمين  تزويد -

 (2).المتعلّمين الكشف عن الميول والقدرات والاستعدادات لدى  -
 .الت قويم أساليب ووه، اجد  يجدر بنا معالجة عنصر مهم ، المدرسي الت قويم  أهداف بعد تناولنا لأهم  

 جمهور الباحثين في المجال إلا أنّ ، معنى فقتت وبتعريفات كثيرة قد تختلف لفظا الت قويم  فت أساليبعر 
، مللمتعلّ المعرفّيو حصيلي يتها وضرورتها للوقوف على حقيقة المستوى الت  أجمعوا على أهّم عليمي والت الت ربوي  
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في كتابها فقالت: "هي جملة من الإجراءات المستخدمة في  ذكرته  عريفات ماالت  ومن أهم 
في تتابع  ة تتم خطوة إلى أساليب وتكتيكات جزئي  ل كلّ يث تنفذ في صورة خطوات وتتحو بحالت قويم  ةعملي 

 (1)".ةط لتحقيق الأهداف بفاعلي مقصود ومخطّ
 أمل فيها نجدها تشتمل على جميع جوانبوحين الت ، تحقيقها وتبعا للأهداف المرجالت قويم  د أساليبتتعد 

 وهي: ةوأخيرا المهاري ، ةني الوجدا، ةالمعرفي ، لاثةالثّالت علّم 
1  

 ا كما، "تقتصر أساليب تقويم الجانب المعرفيّ ميه تقويما معرفي م متعلّ ة أساليب ليقو عد المعلّم  يستعمل
، قطبيالت ، الاستيعاب، رذكّم في مهارات: الت المتعلّ ووهي تسعى إلى تقويم نم، ةحصيلي على الاختبارات الت 

 هذه الاختبارات هي: وأهم  (2)".قويمركيب والت الت ، حليلالت 

ميه لما لها من آثار مع متعلّ المعلّم  يستخدمهاالّتي  الأنواع وع من الاختبارات من أهم  هذا الن  د يع
مين ويختلف المتعلّ وقياس نمة من الاختبارات أحيانا لوعي "وتستخدم هذه الن  المتعلّم واضحة تظهر على سلوك

ي دورا وعين يؤد ة على أن كلا الن فوي ة والاختبارات الش حريري من الاختبارات الت  ة لكلّسبي تقدير القيمة الن 
طبيعة الاختبارات  وعليه فإنّ (3)".د المستوياتفي الفصل )القسم( المتعد الت علّم  مهما في قياس نتائج

زا في ا وممي كما "تلعب الاختبارات دورا مهم ، ةفهي لف عن طبيعة الاختلافات الش ة تختة الكتابي حريري الت 
ر حيث توفّ. والارتباطيةّ، ةجريبي والت ، ةالوصفي ، ة باختلاف أنواعها ومجالاتهاغوي واللّالت ربوي ة  راساتالد 

 (4)".باتدق والثّا من الص الخصائص المقاسة بدرجة عالية نسبي أو  ماتة عن الس ي الاختبارات بيانات كم 
 حيث كان مين"استخدمت لتحديد استيعاب المتعلّ الّتي  ة من أقدم الوسائلفهي الاختبارات الش  تعد 

ة أهميتها فهي الاختبارات الش  أنّ ا فهمه. ولا شك ة عم دريسي بعد الفترة الت أو  الد رس بعدالمتعلّم  يسألالمعلّم 
وكذلك الحكم على ، (الت واصلث )حد مثل القراءة والت اللّغوي ة  في المهاراتم المتعلّ  في تقدير وتقويم قدرة
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ها تعطي فرصة ة أن فهي زات الاختبارات الش  من ممي  كما أنّ ، المعلومات والمفاهيمومدى استيعابه للحقائق 
 "  .مباشرةالمتعلّمين  م للقيام بتصحيح أخطاءللمعلّ

 ويمكن تلخيصها فيما يلي:، مات والخصائصلعديد من الس ة بافهي سم الاختبارات الش  كما تت 
 .فهي الش الت عبير  خبرة فيالمتعلّم  تعطي -
م متعلّ ا يستطيع كلّم ـأكبر بكثير م، افي الفصل شفوي المتعلّم  يجيب عنهاالّتي  مجموع الأسئلة -

 الإجابة عنه تحريرا.
 في الحال.المتعلّمين  يمكن الكشف عن أخطاء -
 قليل. د كتاب تحتاج إلى جه -
 .الش فوي   عبيرالت والقراءة وطق تفيد في اختبارات الن  -

 ل في:ثّها تعاني من العديد من العيوب أيضا تتمإلا أن ، يةومع ما تكتسيه هذه الاختبارات من أهّم
 ة.فيها الموضوعي  تقلّ -
 .المتعلّمين ة في صعوبتها ولهذا لا تصلح أن تكون أساسا لترتيبلا تكون متساوي  -
 م تضعف درجة ثبات نتائج القياس.متعلّ  هة لكلّ ة عدد الأسئلة الموج قلّ -
وهذه العيوب واقعة فعلا  (1).(فهي الش الت عبير  عوائق، مل المتعلّ جهر نتائجها بعوامل أخرى )تأثّ -

، مينعلّة على جميع المت أن يلقي أسئلة شفهي المعلّم  فمثلا لا يستطيع، ةراسي فوف الد داخل الص 
المعلّم  هذا إلى جانب أنّ ، )ظاهرة الاكتظاظ(المتعلّمين  يعاني من كثرة ف ة إذا كان الص خاص 

 الأسلوب. وكل بهذا الش المتعلّمين  د يستحيل معه تقويممرتبط بزمن محد 
هذه  ومن أهم  ، ة()البلاغة خاص العربي ة  اللّغة ع الاختبارات المستخدمة في مجالات تعليمكما تتنو 
 ات ما يلي:الاختبار

 .اللّغوي ة اختبارات الكفاءة -
  .اللّغوي  اختبارات الاستعداد -
 .اللّغوي  اختبارات الوعي -
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المتعلّم  ة والمعتمدة في تقويمة القائمة على الورق والقلم هي الرسمي حريري لما كانت الاختبارات الت 
ى تكون ف )الاختبار( حت ارتأينا أن نعر ، عليمي ساره الت  حصوله على أساسها على علامات قد تحديد مو

 عناصر بحثنا متناسقة ومنسجمة.

 مةإعدادها وفق طريقة منظّ أداة قياس يتم ه "أن  وه، ف بها هذا الأخيرعر الّتي  فرياعمن أحسن الت 
دة بغرض تحديد وط وقواعد محد تخضع لشرالّتي  ن مجموعة من الإجراءاتة خطوات تتضم ن من عد يتكو 

ف كما عر  (1)".عةنة من الأسئلة المتنو نة من خلال إجابته على عي قدرة معي أو  ،مةدرجة امتلاك الس 
كذلك  ووه، مه قصد جزائهم لمترشح بهدف تقويم تعلّسلسلة من الفروض تقد  أو  ه "فرضالاختبار على أن 

أو  ةه بواسطة فروض شفوي ج تعلم  مراحل مختلفة من تدر  ره فيعمليات ملاحظة دقيقة لتحديد حالة تطو 
يعتمد الّتي الت قويم  أساليب فالاختبار من أهم   (2)".ةمقالي أو  ةموضوعي ، ةجماعي أو  مفردة عمليةّأو  ،مكتوبة

 .البرنامجأو  الوحدةأو  الد رس ق الأهداف سواء منفي معرفة مدى تحقّ المعلّم  عليه
نذكر ، روطالش وفات صافه بجملة من الص  لابد من ات ، قويمة الت ر مفيدا في عملي ى يكون الاختباوحت 

 منها:
عليه  ينص الّذي  الموضوع للمحتوى المعرفّي ةموافق -

 ولكلّ ضمن البرنامجالت علّم  ميدان من ميادين ة لكلّسبي ة الن إضافة إلى إعطاء الأهمي ، البرنامج
 قة بالميدان الواحد.يستهدفها البرنامج والمتعلّالّتي  وتقييم الكفاءات، موضوع ضمن الميدان الواحد

ينبغي الأخذ بعين ، ه عند صياغة مواضيع الاختباربمعنى أن   -
وكفاية الفترة ، لو مرين الأم بحيث لا يواجه مثلا لصعوبات في الت للمتعلّ فسي الاعتبار:الجانب الن 

ب تقويم تتطلّالّتي  رةب الأسئلة المكر ة للاختبار مع مطابقة الموضوع لطبيعة الاختبار، وتجن مني الز 
 عبة.هلة فالص درج في الأسئلة بحيث تبدأ مواضيع الاختبار بالأسئلة الس والت ، هانفس الكفاءة

 (3)أويل.ألوفة بحيث لا تكون قابلة للت بمعنى تصاغ الاختبار بلغة سهلة وسليمة وم  -
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 ى يساعد علىر فيه حت يجب أن تتوفّالّتي  روطالش  بعدما تناولنا تعريف مفهوم الاختبار مع ذكر أهم 
  .ةحريري ت الت انأتي للحديث عن الاختبار، معارفهوالمتعلّم  حيح لقدراتالص  الت قويم 

 واختبارات المقال.، ةختبارات الموضوعي : الاة إلى قسمينحريري تنقسم الاختبارات الت 

 ه: "اختبار لقياس معارف ومعلوماتبأن  تعريف الاختبار الموضوعي   جاء في معجم 
وع من الاختبار ومن أهم خصائص هذا الن  (1)".ددة قصيرة ذات الاختيار المتعد ن من أسئلة متعد يتكو الت علّم 

 ة أنواع منها:وللاختبارات الموضوعي ، حللمصح  اتيّ ر تصحيحها بالحكم الذّلا يتأثّأن 
 .الأخطاء معرفةوالأسباب وعاريف والأغراض د: ويستخدم هذه في الت الاختيار من متعد  -1
مجموعة من المتعلّم  ة تعرض علىوع من الاختبارات الموضوعي الخطأ: وفي هذا الن وواب اختبار الص  -2

حيحة ويطلب منه تحديد العبارات الص ، وبعضها الآخر خطأ العبارات بعضها صحيح،أو  الأسئلة
 من الخاطئة.

 ة شيوعا.أكثر الاختبارات الموضوعي  واختيار المزاوجة: وه -3
عبارة المعلّم  موفيها يقد  صحيح،كملة: وهي اختبارات تمتاز بسهولة الإعداد والت اختبارات الت  -4

 (2)يطلب منه تكميل ذلك الفراغ.ن فراغا وم تتضم للمتعلّ 
ة لاعتمادها على الموضوعي ، المدرسي الت قويم  ةة في عملي ة مهم الاختبارات الموضوعي  أنّ  شك   لا

 ة.المعرفي المتعلّمين  ف على حقيقة مستوىوقّتيجعل منها صادقة تالّذي  الأمر، ةاتي ب الذّدق وتجن الص و

 إلا أنّ الت ربوي ة  ساتة داخل المؤس بها الاختبارات الموضوعي  ىتحظالّتي  ة الكبيرةهمي غم من الأالر على 
دعا إلى الاهتمام بنوع الّذي  الأمر، امعرفي المتعلّم  هذه الأخيرة ليس بمقدورها منفردة أن تساعد على تقويم

عمل في الأخير "لمعرفة القدرة على تستالّتي  ت المقالاوهي اختبار، ة عنهاأهمي  آخر من الاختبارات لا يقلّ 
ى كما يتجلّ، المشاكل وكشف القدرة على حلّ  الكتاب  الت عبير  عرض وتنظيم وتكامل الأفكار والقدرة على

 (3)".المقارنةأو  المناقشةأو  ة طرق كالوصفعن طريق عد   فكير والابتكارفيها الت 
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من وصف  عبيري  تقتصر فقط على الجانب الت ختبارات لاالاة أهمي  ف أنّيعرنلاحظ من خلال هذا الت 
ي إلى يؤد الّذي  الأمر، ة كالمقارنة مثلا وما يسبقها من إعمال الفكرهني ز العمليات الذّبل تحفّ، ومناقشة

بل على قدرته على ترتيب المعلومات وتقييمها ، على ما اختزنه من معلومات فقطالمتعلّم  "عدم محاسبة
عبير عن أنفسهم مين للت كما تتيح اختبارات المقال "الفرصة للمتعلّ (1)".ار الأنسب منهاوالمقارنة بينها واختي

ونقد وتقييم ، ياغة للأفكار والإبداع الكتاب الص وي القدرة على الكتابة ها تنم كما أن ، يرونهاالّتي  ورةبالص 
 (2)".الآراءوالأفكار 

 .صميمسهولة البناء والت  -
ونقد ، فاع عنهوالد ، ة مثل القدرة على تكوين رأيالكفاءة في قياس الكثير من القدرات المعرفي  -

 الأفكار.
 م فرصة تنظيم الإجابة وترتيبها.تتيح للمتعلّ  -

 .راسي ر الد عدم تغطية أسئلتها جميع موضوعات المقر   -
 تأخذ وقتا طويلا في تصحيحها. -
 (3)ة من قبل المصحح.ر بعوامل ذاتي صحيح قد يتأثّالت  -

الت قويم  ةا يرتقي بعملي ا مهم ه يبقى أسلوبا تقويمي وع من الاختبارات إلا أن ومهما يكن من عيوب في هذا الن 
 .المدرسي 

فمنهم ، بة عليهاوالآثار المترت ، وفوائدها، ربويين حول الاختباراتنجد اختلاف الت ، سبق ذكره بناء على ما
 الية:وذلك للأسباب الت ، ل إلى المطالبة بإلغائهامن وص
فإن جزءا ، على الاختبارات كوسيلة وحيدةالمتعلّمين  ة في قياس مستوياتهائي تائج الن اعتماد الن  -

ظر عن أي استفادة أخرى في ووقته ينصرف في الاستعداد لها بصرف الن المتعلّم  كبيرا من جهد
 .(بحكم الخبرة والواقع أمر ملحوظ )وهذا .الت علّم عملية
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ذين قد يصاحبهما لوالاستظهار ال، لاب لنجاحهم في الاختبارات على الحفظ فقطيعتمد الطّ -
بحيث ، رات المطلوبةالمقر  ة بكلّوالغاية من ذلك أن يكونوا على معرفة تام ، وقد يجانبهما، الفهم
 في الذهن بعد ذلك. دون الاهتمام ببقاء المعلومات، الأسئلة نعنوا من الإجابة يتمكّ

 هيحفظونسيختبرون فيها واستظهارها يدفعهم إلى البحث عن شيء الّتي  للمعلوماتالمتعلّمين  حفظ -
 ة.بغض النظر عن قيمته المعرفي 

وعليه فقد ضاعت ، لدخول الجامعةأو  ،من مرحلة لأخرىالمتعلّم  أصبح الاختبار وسيلة لانتقال -
 غمرة الانشغال بالاختبارات.درس في يما  لكلّالت ربوي ة  القيم

باعتبارها وسيلة القياس الوحيدة في معرفة قدرات ، ة كبرىب على إعطاء الاختبارات أهمي يترت  -
 .المتعلّمين ت بين مختلف فئاتتفش  الّتي  ظاهرة الغش ، سوبالر  أو  ،جاحارسين على الن الد 

ينعكس سلبا على الّذي  الأمر، مينلّعند المتع العصبي  د  ة الاختبارات كثير من الش يصاحب عملي  -
 وعلى أسرهم عموما. ة،حالتهم الوجداني وة فسي تهم الن صح 

من حيث نواحي ، ةبدقّالمتعلّم  تشخيص حالة ووه وسيلة الاختبارات الحالية من أساس مهم  وتخل -
على درجة والحصول ، دفة في اجتياز الاختباروقد يكون لعامل الص  ، وقدراته، واستعداداته، ميوله

 (1)دة دور ما في ذلك.جي 
2  

 ة في إصلاح المنظومةروري الض وة من الإجراءات المهم المتعلّم  لدى أساليب تقويم الجانب المهاري   د  تع
ة ية المعرفي احة كاملة من الن ة إنساني تسعى إلى بناء شخصي الّتي  رةة المسطّوتحقيق الأهداف العام  ،الت ربوي ة

في عدد من المتعلّم  "قياس قدرة حيث تستهدف أساليب تقويم الجانب المهاري ، ةة والوجداني المهاري و
 الية:بتحديدها في الاختبارات الت  قام ، المهارات المختلفة

ف يتعر  الّتي الأشياءأو  خصياتذكر أسماء بعض الش المتعلّمين  ب منوتتطلّ  -
 عليها.

 أداء عمل معين.المتعلّم  يطلب فيها منالّتي  وهي الاختبارات  -
 (2)القيام بأداء مهارة معينة.المتعلّم  ويطلب من -
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3
بها وهي مرحلة المراهقة  لة يمر  المتزامنة مع أصعب مرحالثّانوي   الت عليم في مرحلةالمتعلّم  عيتمت 

 الأمر، كل(خارجه )الش أو  ة سواء داخله )الغدد(رات الجسمي غي ة بسبب بعض الت بانفعالات وعواطف قوي 
 ة أساليب تقويم الجانبوهنا تبرز أهمي ، ه الاعتناء به وملاحظتهوالمدير والموج المعلّم  يستلزم منالّذي 

من أكثر الجوانب  ووه، مينجاهات والميول والاهتمامات المختلفة لدى المتعلّت  " يقصد بها الاالّتي الوجدانّي 
د ما وهذا ما يؤكّ  (1)".المتعلّم ةغم من خطورته في الكشف عن شخصي لر على ا، قويمإهمالا في القياس والت 

على وجه الخصوص  المعلّم من قبلالمتعلّم  لدىالوجدانّي  ذهبنا إليه من ضرورة الاهتمام بالجانب العاطفي  
 باعتباره المرافق المباشر له.

عبير عن الت ووتشمل المشاعر ، مبها المتعلّ يمر الّتي  ةة إلى الحالات العاطفي تشير الجوانب الوجداني  إذن
الوجدانّي  فاعلفالت ، ليمةة الس والقدرة على تكوين العلاقات العاطفي ، م في الانفعالاتحكّوالت ، اتالذّ

 .الت ربوي ة سةميه وزملائه داخل المؤس  فاعل مع معلّ روس والت في استجابته للد   ر بشكل كبيريؤثّم للمتعلّ 
فروعها نظرا  بكلّالعربي ة  اللّغة م في مجال تدريسللمتعلّالوجدانّي  أساليب تقويم الجانب ا عن أهم أم 

 فهي: حيث يخدم بعضها بعضا، هالاندماج أنشطتها ومواد 
ة الماد  وهاتهم المختلفة نحوتوج المتعلّمين  جاهاتوهي مقاييس تكشف عن ات  1

معارضته أو  مدى تأييدهأو  رفضه لهذه الموضوعاتأو  خصوهي تقيس مدى قبول الش ، مةالمتعلّ
 .لها

ه يتيح الفرصة لجمع أكبر عدد من الآراء حول وع عن غيره في أن يختلف هذا الن   2
ن عددا كبيرا ويتضم ، ولا يستغرق إلا فترة وجيزة. ومن أنواعه الاستبيان المفتوح، نموضوع معي 

مناسبة  وتبدالّتي  ة الكاملة في اختيار الإجابةيطبق الاستبيان الحري الّذي المتعلّم  من الأسئلة ويترك
وهناك ، لاختبارا ة احتمالات بحيث يتم سؤال إجابة لها عد   والاستبيان المغلق وفيه يعطى لكلّ، له

أو  ن  سوم ويصلح للأطفال صغار الس ور والر ر ويقدم على هيئة مجموعة من الص الاستبيان المصو 
 (2)الأميين.

 وهي: فاترها على العديد من الص يجب توفّ، قويمي ي الاستبانات دورها الت ى تؤد وحت 
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  .ة كبرىمعالجتها لموضوع له أهمي  -
 وح.الوضوة قّز الأسئلة بالد تمي  -
 .آمةالس وي إلى الملل أن يكون موجزا بحيث لا يؤد  -
حول موضوع  ةمجموع تدور أسئلة كلّ ، أن تكون أسئلة الاستبيان في صورة مجموعات متتابعة -

 ن.د ومجال معي محد 
3  

ها تلقي إذ أن ، زها عن بقية الوسائليمي  ة نظرا لما لها من طابع خاص بطاقة الملاحظة وسيلة مهم  د تع
 الية:وتقوم على الخطوات الت  وليس على أقواله.المتعلّم  وء والاهتمام على أفعالالض 

 لوك الملاحظ.تحديد الس  -
 إعداد دليل الملاحظة. -
 ة ملاحظة نات سلوكي اختيار عي  -
 إعداد بطاقة الملاحظة. -
 ة الملاحظة.عملي  -
 د من صدق الملاحظة.أكّالت  -
 تسجيل بيانات الملاحظة. -
 (1)فسير.الت  -

قة بأساليب المتعلّ العربي ة  ة البلاغةم ماد  نتناول صعوبات تعلّ، قدي الن الت قويم  بعد معالجتنا لأساليب
 عوبات.ذكر بعض الحلول المقترحة لمعالجة هذه الص نس ثّ، إن كنا قد أشرنا إلى بعضها سابقاو، قويمالت 

حسب ما ذكره ، قويمقة بأساليب الت المتعلّالعربي ة  ة البلاغةم ماد ل صعوبات تعلّ تتمثّ
 مه لمجموعة منبعدما أجرى استبيانا قد   في  
 جاء فيه ما يلي:، ينمالمتعلّ والمعلّمين 

 .المتعلّمين لدىالبلاغي ة  س الامتحانات )الاختبارات( القدرةلا تقي -
 ة البلاغة وتدريسها.لا تسهم نتائج الامتحان في تطوير ماد  -
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 .ة وفهمهامن الماد المتعلّمين  مون الامتحانات غاية دون اعتمادها تغذية راجعة لتمكينالمعلّ يعد  -
 .المتعلّم ة لا تثير تفكيرالأسئلة تقليدي  -
 ة في صياغتها وترتيبها.إلى الأساليب العلمي الامتحاني ة  الأسئلةافتقار  -
 صحيح.د للت عدم الاعتماد على دليل موح   -
 .المتعلّمين ة بيننمطية لا تراعي الفروق الفردي الامتحاني ة  الأسئلة -
 .البلاغي ة ةغير شاملة لمحتوى الماد الامتحاني ة  الأسئلة -
 ة.صعوبة مضمون الأسئلة الامتحاني  -
 ص لها.الوقت المخص  ولا تتناسب الامتحاني ة  طول الأسئلة -
 ة.في الماد  المتعلّمين  ومستوىالامتحاني ة  لا تتناسب الأسئلة -
 ة.فوي إهمال الامتحانات الش والمتعلّمين  ة في تقويمحريري الاعتماد على الامتحانات الت   -
 .الد رس ة أثناءحريري الت وة فهي طبيقات الش للت المعلّمين  ة تأكيد بعضقلّ -
 .المتعلّم لدىالبلاغي ة  لا تقيس الامتحانات القدرة -
 مين.للمتعلّالوجدانّي  بالجانبالامتحاني ة  الأسئلة لا تهتم  -
 (1).الن ظري ة على المناقشةالمعلّمين  اعتماد بعض -

لها تحليلا أردنا أن نحلّوإذا ، ةقويمي قة بمجال الأساليب الت المتعلّالعربي ة  م البلاغةصعوبات تعلّ هذه أهم  
ها أن  وه، ةحريري لة على وجه الخصوص في الاختبارات الت عوبات المتمثّسبب هذه الص  نا نجد أنّا فإن موضوعي 

ها لا حيث أن ، قويمقنا إليها في استراتيجيات الت تطر الّتي  روطالش ووابط ا وفق الض ا موضوعي ي لم تبنى بناء علم
إضافة إلى عدم خضوعها إلى مبدإ ، راسي المنهاج الد وة، وعدم ارتباطها بالمحتوى قّد تعتمد على الوضوح وال

على  الوجدانّيو فسي عبة نظرا للأثر الن هلة فالص امتحانه انطلاقا من الأسئلة الس  المعلّم  ج حيث يبدأدر الت 
 ه الأخيرة يصعب تعميمها مع جميعإن كانت هذوة فهي ة الأسئلة الش مع عدم الإغفال عن أهمي ، مة المتعلّ نفسي 

المعلّم  كثيرا مع ارتباط راسي الد   ف في الص  المتعلّمين  ة إذا كان عددخاص  –كما ذكرنا سابقا  –المتعلّمين 
 ب عليه تنفيذه وتطبيقه.ن يتوج د ومنهاج معي بوقت محد 
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أن  ربوي الت و تاج العلمي  قصد تحسين الن الت ربوي ة  ب على القائمين على المنظومةوبناء عليه يتوج 
ة ة ديني من أهمي العربي ة  ة البلاغةم ماد عوبات نظرا لما يكتسيه تعلّص اليبحثوا عن حلول ناجعة لمعالجة تلك 

 ة.ة تخاطبي ة وتواصلي ة وذوقي ي وفن 
إيمانا و، ةالبلاغي ة ة الماد وخاص العربي ة  غةتنا للّعوبات انطلاقا من محب ا لمعالجة تلك الص ومع ذلك حرصا من 

العربي ة  م البلاغةسنذكر بعض الحلول المقترحة لمعالجة صعوبات تعلّ، اتخاطبي وا ي ا وفن ة البلاغة ديني ا بأهمي من 
 :الت قويم قة بمجال أساليبالمتعلّ

-  
 ة.ة في صياغة الأسئلة الامتحاني قّي الد توخ  1
 ة.عند صياغة الأسئلة الامتحاني البلاغي  المتعلّمين  ستوىمراعاة م 2
 نها المنهاج.يتضم الّتي  بمستوى الموضوعاتالامتحاني ة  ضرورة أن تكون الأسئلة 3
 .قليدي  في صياغتها عن الأسلوب الت الامتحاني ة  ابتعاد الأسئلة 4
 عن الارتباك.علّم المت ى يبعدص للامتحان حت للوقت المخص الامتحاني ة  مناسبة الأسئلة 5
 ة.الأدبي المتعلّم  ةة شخصي تها في تنمي ة لأهمي فهي الاهتمام بالامتحانات الش   6
 ز.مي مول والت بالش الامتحاني ة  امتياز الأسئلة 7
 (1)اجحة.بخصائص الأسئلة الن المعلّمين  ابلاغ 8

6 

 الي:فهي كالت  دريسقة بطريقة الت المتعلّالعربي ة  ة البلاغةم ماد ات تعلّصعوب أما عن أهم 
 ة البلاغة.بالأساليب الحديثة لتحقيق أهداف ماد المعلّمين  ضعف معرفة -
 .البلاغي ة روسسين على طريقة الإلقاء في تدريس الد اعتماد بعض المدر  -
 دريس.في مجال الت  لا توجد دوريات مطبوعة جديدة للاطلاع على أحدث ما ظهر -
 دريس.جاهات الحديثة في الت على الات  العربي ة  اللّغة ة لمعلميدريبي ورات الت ة الد قلّ -
 .المتعلّمين ة لدىبعة غير قادرة على تنمية الجرأة الأدبي دريس المت طرائق الت  -
 .ةانوي المرحلة الثّ ة فيبعة حاليا في تعليم البلاغة أهداف تدريس هذه الماد رائق المت ق الطّلا تحقّ -
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 دريس.أساليبهم في الت واستبدال طرائقهم المعلّمين  ضعف محاولة -
 الكامل. ص  دريس ترتبط بالجزئيات أكثر من ارتباطها بالن أساليب الت  -
 مين اهتماما بطرائق تعليم البلاغة.ة للمعلّ دريبي ورات الت لا تظهر الد  -
 فهم.أسلوب عرض موضوعات البلاغة لا يساعد على ال -
 على طريقة واحدة من طرائق تعليم البلاغة.المعلّمين  اعتماد بعض -
 أساليبه.وللتطور الحاصل في طرائق التدريس العربي ة  اللّغة ضعف مواكبة مدرسي مادة -
 (1)عرض المادة بالأسلوب التقليدي لا يساعد على تحقيق أهداف البلاغة . -

فهي ، في مجال طرائق التدريس والتعليمالعربي ة  م البلاغةأما عن أهم الحلول المقترحة لتذليل صعوبات تعل
 كالتالي:

ا
 لما يقرأ من القرآن الكريم وما يلقى من قصائد شعرية.المتعلّمين  توجيه أنظار 1
 ربط طرائق التدريس الفعالة بالأسس السيكولوجية المتطورة. 2
 بل لكل صف دراسي خصائصه(.، التدريس بالبيئة المحلية )كل بيئة لها خصائصهاربط طرائق  3
 شعرية ومن مهرجانات خطابية الت ربوي ة  تشجيع إقامة النشاطات الأدبية في المؤسسات 4
 .المتعلّم ئق المستعملة في تعليم البلاغة في تنمية شخصيةاالطرأو الطّريقة  ضرورة أن تسهم 5
عنصرا إيجابيا المتعلّم  تجعلالّتي  تلقين والاعتماد على الطرائق التدريسيةالابتعاد عن طريقة ال 6

 متفاعلا.
تهتم بميدان طرائق التدريس الحديثة  وأساليبه الّتي  النشرات الدوريةوتوفير المؤلفات والمجلات  7

 (2)الإفادة منها .وعليها المعلّمين  لاطلاع
الاهتمام قصد معالجة تلك الصعوبات خدمة للمتعلم وللبلاغة إن تنفيذ هذه الحلول المقترحة وغيرها جدير ب

 بوجه عام.العربي ة  واللغة، العربية
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1.6 

البلاغي ة  ةالماد و نات المنهاج هن من مكو عنصر ومكو  أن أهم العربي ة  اللّغة ص فيلا يخفى على المتخص 
 عوبات. هذه الص  وعليه سنذكر أهم  ، قنا إليه خادمة لهاتطر الّتي  خرىالعناصر الأ فكلّ، نفسها
 .البلاغي ة لا تفي بتوضيح القاعدةالمدرسي   المستعملة في الكتابالن صوص  أن أغلب -
 .البلاغي الت عبير  يتنم الّتي  ةدريبات الإنشائي الكتاب من الت   وخل -
 شواهدها.والبلاغي ة  جمود الأمثلة -
 .البلاغي ة المتعلّمين ة مهاراتالأخرى في تنمي العربي ة  اللّغة وادضعف إسهام م -
 ليس بمستوى جيد.العربي ة  للغةالمدرسي   الإخراج الفني للكتاب -
 عب.هل إلى الص موضوعات البلاغة غير متسلسلة من الس  -
 مين.للمتعلّ  المستوى الفكري المدرسي   لا يراعي الكتاب -
 لكثير من الموضوعات.بين ا رابط المنطقي  ضعف الت  -
 ة.صعوبة تطبيق القواعد البلاغي  -
 .البلاغي ة بقيمة الأساليبالمدرسي   لا يبصر الكتاب -
 غير مشوق.المدرسي  في الكتاب البلاغي ة  أسلوب عرض المادة -
 .البلاغي  على نماذج من الأداءالمدرسي   لا يحتوي الكتاب -
 (1)واهتماماتهم . المتعلّمين ة البلاغة ضعيفة الارتباط لميولماد  -

مة في المقد البلاغي ة  ةفي مجال الماد العربي ة  ة البلاغةم ماد قة بتعلّعوبات المتعلّ ظر في هذه الص  من خلال الن 
 ظر في المنهاجإعادة الن الت ربوي ة  القائمين على المنظومةوة ه على الوزارة الوصي نجد أن ، الكتاب المدرسي 

إصلاح ما يجب إصلاحه قصد معالجة تلك و، ةروس البلاغي وخاصة الد  ،العربي ة ةاللّغ ةلماد الت عليمي  
وذلك بالاستفادة من ، ةمي علّ الت الت عليمي ة  ةة من شأنها أن ترتقي بالعملي البحث عن حلول عملي وعوبات الص 

المتعلّمين  هتماماتيستجيب لا فس في بناء برنامج ومنهاج لغوي  ربويين وعلماء الن الباحثين الت والعلماء 
 اهن.يشهدها العالم في وقتنا الر الّتي  والعالميةالعربي ة  راتطو الت ووحاجاتهم 

 الي: فهي كالت ، عوباتا عن أهم الحلول المقترحة لمعالجة تلك الص  أم 
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 .لاغي الب واهد عند عرض الموضوعالش والإكثار من الأمثلة  -1
 ة البلاغة.في عرض موضوعات ماد   سلسل المنطقي الت وة التزام المنهجي  -2
 درس من دروس البلاغة. مارين في نهاية كلّالإكثار من الت  -3
 وإخراجه.العربي ة  غةللّالمدرسي   الاهتمام بطباعة الكتاب -4
 ة.المطبعي وة بشكل دوري لتصحيح الأخطاء العلمي وتنقيح الكتب  -5
 الأكفاء ومقترحاتهم عند تقويم الكتب سنويا العربي ة  اللّغة سيوصايا مدر ضرورة الأخذ ب -6
 بأسلوب شائق.المتعلّمين  بما يتلاءم ومستوىالبلاغي ة  ةالعمل على تيسير الماد  -7
 الأدب العرب  وريفة الأحاديث الش وبعناية وربطها بالقرآن الكريم البلاغي ة  واهد والأمثلةالش  اختيار -8

 عاصر.الحديث والم
 (1)لا بالكم. ،وعوالاهتمام بالن البلاغي ة  الحرص على انتقاء الموضوعات -9

2.6 

ها إذ أن ، ةعليمي الت الت ربوي ة  ة الأهدافأهمي  عليمي والت  ربوي والت  فسي لا يخفى على الباحث في المجال الن 
عالجها باحثون الّتي  الموضوعات ولقد كان هذا الموضوع من أهم ، ةمي علّالت الت عليمي ة  ةتنظم العملي وتوجه 
فس وعلم الاجتماع ...لما لها وعلم الن الت عليمي ة وة ربي ة مختلفة كعلم الت حقول معرفي وصون في علوم متخص  

ق إلا بقصد تحقّالت عليمي ة  ساتبنيت المؤس لا والت ربوي ة  فما وضعت المناهج، ةربوي من أثر كبير في المنظومة الت 
المهتم  بيد أنّ، ينه الد اريخ وقبل ذلك كلّالت وغة اللّوة بما يخدم الهوي الت ربوي ة  وتجسيد مجموعة من الأهداف

ما ووه، ق بالأهدافتتعلّالعربي ة  ة البلاغةم ماد يدرك وجود صعوبات في تعلّ  ربوي الت والت عليمي   أنبالش 
 وأهم ، ة البلاغة العربيةق فائدة ماد خلص منها بما يحقّالحلول المقترحة لمعالجتها والت  ره، ونذكر أهم  سنذك

 عوبات هي: هذه الص  
 ضعف ارتباط الأهداف بواقع تعليم البلاغة. -
 ة الحديثة.عدم مراعاة الأهداف منزلة البلاغة في الأساليب الأدبي  -
 .العربي ة اللّغة ص فيالمتخص المتعلّم  حياةة البلاغة في لم تظهر الأهداف أهمي  -
 .اللّغة ق بوحدةأهداف البلاغة يمكن أن تحقّ -
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 في بناء الأهداف.المتعلّمين  ليست هناك أسس واضحة لتحديد مستويات -
 .ة البلاغةمطلوب من تعليم ماد   وه الأهداف غير كافية لتحقيق ما -
 .ي ق الفن ذو إهمال الأهداف لمهارة الت  -
 (1).الت عليم يعيشها مجالالّتي  ريعةرات الس طو الأهداف ومواكبتها للت  ةعدم دقّ -

ذلك بسبب " تقصيره في توضيح وعوبات هذه الص ة فيما يخصّ ل جزءا من المسؤولي يتحم المعلّم  لعلّو
بلاغة ة وفي العام العربي ة  اللّغة فيالمتعلّمين  الهدف الأساس في تدريس البلاغة ...ولا ينكر ضعف مستوى

م مستوى متقد المتعلّم  ب منة البلاغة تتطلّوأن ماد ، أجريتالّتي  ةراسات العلمي ة وهذا ما أثبتته الد خاص 
مين في قدوة حسنة للمتعلّ العربي ة  اللّغة مب أن يكون معلّ وهذا يتطلّ ، لفهمها وتطبيقها لذلك يرغبون عنها

 (2)".أدبه وبلاغته وسم
 الي:فهي كالت  قة بالأهدافعوبات المتعلّ رحة لمعالجة تلك الص  الحلول المقت ا عن أهم أم 

ة وكيفية استفاق الأهداف على أهداف تدريس البلاغة العام  المدرسي   وجوب احتواء الكتاب -1
 ة.لوكي الس 

 ا هي عليه الآن.م ـضرورة صياغة الأهداف بصيغة أكثر وضوحا وتحديدا م -2
 تطرأ على المجتمع.الّتي  راتطو والت الت ربوي ة  اتضرورة مواكبة الأهداف للمستجد  -3
 حذف بعضها.أو  ة لغرض إضافة بعض الأهدافخضوع الأهداف إلى دراسة تقويمي  -4
 اللّغة سية عند مدر الأساسي اللّغوي ة  وعده من المهارات ي  ق الفن ذو ة الت ضرورة إبراز الأهداف لأهمي  -5

 .العربي ة
يخلق عندهم وة فذلك يزيد من اهتمامهم بهذه الماد ، مينمناقشة أهداف تدريس البلاغة مع المتعلّ  -6

 (3)م.علّ افعية للت الد 
وجب  ،العربي ة ة البلاغةم وتعليم ماد عوبات المرتبطة بتعلّم ذكره من تحديد لأهم الص بناء على ما تقد  

الت عليم  هم شأنة ومن يهم مي علّ الت الت عليمي ة  ةئمين على العملي ه إلى ضرورة تضافر الجهود من جميع القاأن ننو 
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 ل كلّ بحيث يتحم ، عوباتة لمعالجة تلك الص  عيين خاص ة البلاغة على الت وخاص العربي ة  اللّغة ة وتعليمعام 
بما  –ة خاص  –ة وي انفي المرحلة الثّالعربي ة  ة البلاغةوذلك لتحسين تعليمي ، عنصر مسؤوليته الملقاة على عاتقه

 . خاطبي الت  واصلي الت و( ي ق الفن ذو )الت  ي الفن و يكفل تحقيق دورها الفكري 
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وترتقي الأمم تبنى المجتمعات والت عليم  ة على ركنين أساسيين بهما يقوممي علّ الت الت عليمي ة  ةتقوم العملي 

الاستعدادات والمهارات  وم ذوجيه والمتعلّلطة والت صاحب المعرفة والس المعلّم  ألا وهما، ةالحضارات الإنساني و
في الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة تعليم البلاغةترقي  وولما كان الهدف الأساس من بحثنا هذا ه، عةالمتنو والمختلفة 

من الد رس  نظرا لما يعتري هذا، ةداولي الت اللّسانيات  ة وذلك بالاستفادة منئري الجزاالت ربوي ة  سةالمؤس 
ورغبة منا في الوقوف على هذا ، راسي الد   ف  داخل الص  طبيقي  والت  صعوبات كبيرة تعيق الجانب الأدائي 

الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  لّغةال ة إلى معلميعددا كبيرا من الأسئلة المهم  توجهنا باستبانة تضم ، الواقع الميدانّي
تي تكمن في لقيتها في هذا الجانب والّالّتي  عوباتوهنا أشير إلى بعض الص  ، ةانويات الجزائري من مختلف الثّ

فاضطررت إلى ، مينكذلك المتعلّ وة )الصيفية( نوي عدم استطاعتي الوصول المباشر للأساتذة نظرا للعطلة الس 
، الاجتماعي الت واصل  مواقعومعهم في الواقع الت واصل  كور لسهولةمن جنس الذّ ركيز على الأساتذةالت 

 والوقت كما ذكرت ه لأنّ والمتعلّمين  ا فيما يخص أم ، كور على جنس الإناثر غلبة جنس الذّ وهذا ما يفس 
لاميذ في )دائرة للت م دروس دعم تقد  الّتي  ةهت بالاستبانة إلى المدارس الخاص ة فقد توج نوي وقت العطلة الس 

ة القليلة القلّ وثانوية " فلوح الجيلالي" وحسيبة بن بوعلي" ة "وتلاميذها أغلبهم ينتسبون إلى ثانوي  ماسرى(
 ." ببلدية )سيرات(تنتسب إلى ثانوية "عبد الحق بن حمودة

1  
إلا أن أغلبهم من ، أستاذات بثانويات مختلفة من الوطنون أساتذة العينة الخاصة بالأساتذة م تتكون

حيث تم طرح ، وثانوية عبد الحق بن حمودة بولاية مستغانم، وثانوية فلوح الجيلالي، ثانوية حسيبة بن بوعلي
 لمعرفة أجوبتهم لتلك الأسئلة المطروحة.، مجموعة من الأسئلة المتنوعة على سبع وعشرين أستاذا
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ر عددهم كور والذين يقد أغلب الأساتذة من الذّ  نجد أنّ، ةسبي ائرة الن موجود في الد  وخلال قراءة ما ه من

ا عدد الأساتذة من جنس الإناث فقد بلغ أم ،  ر بنسبة( ذكرا بما يقد 23) ثلاثة وعشرين ـب
كور على جنس فاوت الكبير في غلبة جنس الذّوهذا الت ،  ( بما يقدر بنسبة4)أربعة عددهم 

 فلا حاجة لنا إلى إعادة الكلام فيه. ولكن هنا نشير إلى قضية، الإناث قد ذكرنا سببه وسياقه في التمهيد
ألا وهي غلبة جنس الإناث على جنس الد راسي ة  في مختلف الأطوارالت عليمي   ة ملحوظة في الوسطمهم 
فهناك أسباب كثيرة نذكر منها ، اهرة لها ما يفسرها من الأسباب والعواملوهذه الظّ، كور من الأساتذةالذّ

 يتيح لهن فرصة الوجود في مهنةالّذي  ة الأمرأن الإناث لا يخضعن لقانون الخدمة الوطني ، على سبيل المثال
إضافة إلى اهتمام ، ةكور الذين يجدون أنفسهم ملزمين بأداء الخدمة الوطني عكس الذّ، بنسبة كبيرةالت عليم 

جل تدفعه الر   في حين نجد أنّ، ةرجات العلمي غبة في الوصول إلى أعلى الد ة والر المرأة بمواصلة مسيرتها العلمي 
بل قد يكون ، اعمل مبكرا. وهذا ليس كلاما عام أو  ة إلى البحث عن مهنةالاجتماعي  وة ي روف الأسرالظّ

 غالبا.

ذكور85,2%

إناث14,8%

ذكور إناث
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استنادنا إلى ما  حيث ومن خلال، نةأعمار الأساتذة تتفاوت بدرجة معي  وجدنا أنّ ، ةالفئة العمري  يخص   فيما

( أستاذان 29-24ألفينا أن عدد الأساتذة الذين تتراوح أعمارهم من )، ة من نسبسبي ائرة الن جاء في الد 
( فقد بلغ 35-30د الأساتذة الذين تتراوح أعمارهم من )أما عد ،  ةفقط بنسبة مئوي ( 2)

-36ة الذين تتراوح أعمارهم من )ا الأساتذأم ،  ةبنسبة مئوي  أساتذة (10)عددهم عشرة 
في حين أن الأساتذة الذين تبلغ ، ـ ة تقدر ب( أساتذة بنسبة مئوي 8( فقد بلغوا ثمانية )41

ـة تقدر ب( بنسبة مئوي 7( فأكثر فقد بلغ عددهم سبعة أساتذة )42) ين وأربعينأعمارهم اثن
بإمكانه أن يعود  ر إيجاب وهذا مؤش ، بابساتذة من فئة الش غالبية الأ أنّ، نستنتجه من هذه الأرقام ام ـوم
لكن هذه وحدها لا تكفي ، ةالفاعلي والحيوية وشاط حيث الن ، في بلادناالت عليم  الفائدة على قطاعوفع بالن 

 ا وكفاءة.بل هي محتاجة إلى حكمة وخبرة الأساتذة الكبار سن 
 
 
 
 

7,4%
24-29

سنة

37%
سنة30-35

29,6%
سنة36-41

25,9%
24

ر سنة فاكث

سنة24-29 سنة30-35 سنة36-41 سنة فأكثر24



                        

 

196 
 

3 

 

 
، ةسبي ائرة الن فقد وجدنا وبناء على ما جاء في الد ، ل عليها من قبل الأساتذةة المحص هادة العلمي الش  فيما يخص 
 ا الأساتذة الذين يحملون شهادةأم ،  أساتذة يحملون شهادة الليسانس أي بنسبة (3أن ثلاثة )

في حين وجدنا أستاذا ، ـ( أستاذا بنسبة مئوية تقدر ب20ن )يالماستر فقد بلغ عددهم عشر
كتوراه لئك الذين يحملون شهادة الد  أو اأم  ،  ( فقط يحمل شهادة الماجستير بنسبة مئوية1واحدا )

  ( أي بنسبة3)أساتذة فقد بلغ عددهم ثلاثة 

حيث يستفيد ، ةربوي سة الت ع قد ينتج عنه تكامل داخل المؤس نو هذا الت  وعليه يمكننا الاستنتاج أنّ
، ا كبيرامن كفاءة الأساتذة الذين تلقوا تكوينا أكاديمي الت لاميذ  كما يستفيد، الأساتذة من تبادل الخبرات

هادات قد يسهم ع الش تنو  كما أنّ .الت عليمي ة ةوالعملي الت ربوي ة  يسهم في تطوير وتحسين المنظومةالّذي  الأمر
 حيث أنّ ، ةانوي في المرحلة الثّالبلاغي   ق بالمنهاجدريس كما ذكرنا ذلك في الفصل المتعلّ في تنويع طرائق الت 

حليل ز البعض على الت في حين يركّ، رس البلاغي رح المباشر للد بسيط والش بعض الأساتذة يعتمد على الت 
الأساتذة الذين  أنّ  وة أمر يجب الإشارة إليه وهم  ـ.ولكن ثالت داولي ة  لمقاربةوالمقاربات الحديثة كا قدي  الن 

يحملون شهادات عليا كالماجستير والدكتوراه قد يعتمدون في تناول دروسهم التنظير أكثر من اعتمادهم 
 .المتعلّم  على الأسلوب العملي والتطبيقي مما يعيق عملية الفهم والاستيعاب لدى

ماستر74%

ليسانس11,1%

دكتوراه11,1%

رماجيستي3,7%

ماستر ليسانس دكتوراه ماجيستسر
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4 

 

 
فعدد ، الن سبي ة( )الد ائرةكل موضح في الش  وفكما ه، ةربوي سة الت ق بصفة الأستاذ داخل المؤس يتعلّ ماا أم 

في ،  ة( أستاذا أي بنسبة مئوي  26)ن يبلغ ستة وعشر م()مرس  الأساتذة الذين يحملون صفة 
 . ةص بنسبة مئوي ( يحمل صفة مترب 1حين وجدنا أستاذا واحدا فقط )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

96,3%
مرسمون

متربصون3,7%

مرسمون متربصون
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5 

 

 
كل موضح في الش  وكما ها فوجدن، حليلراسة والت الد  ق بسنوات خبرة الأساتذة الذين كانوا محلّا ما يتعلّأم 

ا الأساتذة أم ، سنوات خبرتهم عن خمس سنوات تقلّ  ( أي نسبة2ة( أستاذين )سبي ائرة الن )الد 
( 15ة فقد بلغ عددهم خمسة عشر )( من الخبرة المهني 10إلى عشر سنوات )( 5الذين لهم خمس سنوات )

( قد 10ن تفوق خبرتهم أكثر من عشر سنوات )الأساتذة الذي في حين نجد أنّ،  أستاذا بنسبة
 . أي بنسبة تذة( أسا10بلغوا عشرة )

إذ يتبادل الأساتذة خبراتهم عبر ، ي كامل المهن ع في سنوات الخبرة يسمح بالت نو هذا الت  لاشك أنّ 
 تلك المنعقدة في الورشاتى حت أو  الت ربوي ة ساتالمنعقدة داخل المؤس الت ربوي ة  المجالسأو  كوين المستمرالت 

ع في إثراء نو كما يسهم هذا الت ، ةالعربي اللّغة  ةقين في ماد المنس أو  تكون تحت إشراف المفتشينالّتي الت عليمي ة 
بينما الأساتذة القدامى الذين ، الأساتذة الجدد يضيفون الحيوية والابتكار بمعنى أنّ ، ةالممارسات البيداغوجي 

، الحكمة والخبرة والاستقرارالت ربوي ة  ساتثر من عشر سنوات مثلا فيضيفون في المؤس تتجاوز خبرتهم أك
الح من الجيل القديم ة وبناء الإنسان الص ربي والت الت عليم  وهذا ما يسمح بوجود جيل جديد يستلم مشعل

باب وازن بين حيوية الش فالت ، ةربوي الت الت عليمي ة  ةيثري العملي   اختلاف سنوات الخبرة عامل إيجاب   .وعليه فإنّ 

37%
سنوات5-10

سنوات10اكثر من 25%

سنوات5اكثر  من 38%

سنوات10-5 أكثر من  سنوات10 سنوات5اكثر من 
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الّذي  الأمر، ةربوي سات الت وارتقاء دور المؤس ، عليمق جودة الت نين من شأنه أن يحقّالخبرة المتراكمة عبر الس و
 . الت عليمي ة  يسهم في تحقيق الأهداف

6 

 

 
 ةبنسبة مئوي  ص لغة وأدب عرب  هم على تخص للأساتذة فقد أجمعوا كلّ ص الجامعي  خص ق بالت  ا ما يتعلّأم 

اللّغة  جوا في أقساميجب أن يتخر  الثّانوي   وربالطّالعربي ة  اللّغة أساتذة فإنّ ، وهذا أمر طبيعي  
 .الأدب العرب و

 
1 

لغة و ادب 100%
عربي 

-
لغة و ادب عربي
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فذهب ، كلح في الش موض   وكما هالبلاغي ة  إجابات الأساتذة حول مستوى معرفتهم بالمفاهيم اختلفت
ا الأساتذة الذين أجابوا أم ، اد جد ي إلى أن مستوى معرفتهم بها ج  ( أساتذة أي بنسبة8ثمانية )

في حين ،  ة( أستاذا بنسبة مئوي 19ط فقد بلغ عددهم تسعة عشر )متوس البلاغي   بأن مستواهم
 . ط بلم يجب أي أستاذ بالإجابة الأخيرة وهي دون المتوس 

اتذة يمتلكون معرفة هذه الإجابات المختلفة وما نتج عنها من نسب متفاوتة على أن أغلب الأس تدلّ
كوين وهذا قد يعكس واقع الت ، ن العميقمكّها لا ترقى إلى مستوى الت لكن ، ةة بالمفاهيم البلاغي أساسي 

وهذا ما يكشف عن حاجة ، ةحليلي طبيقات الت دريب الكافي على الت ة دون الت يوفر معرفة نظري الّذي  الجامعي 
الأساتذة الذين لم  ا فيما يخص ة هذا المستوى. أم صة لترقي  ة متخص دورات تكويني وة فعلية إلى ورشات عملي 

أو  ،فسة بالن قّل في الثّة تتمثّط( فقد تفسر تفسيرات مختلفة، نفسي يجيبوا بالإجابة الأخيرة )دون المتوس 
ر غالبا إلى فيضط ههور بمظهر يليق بمهنتل الأستاذ الظّق بصورة الأستاذ أمام الباحث حيث يفض ة تتعلّاجتماعي 

وهنا نشير أيضا إلى ، راسي الد  ف  ة داخل الص  لبي هذا الأمر له تداعياته الس  ولاشك أنّ ، ستر قصوره المعرفّي
قد يظهر منهم في البلاغي ة  ط في معرفة المفاهيمحوا بمستواهم المتوس الأساتذة الذين صر  أنّ وأمر مهم وه

، ةالأدبي الن صوص  ة أثناء معالجةة خاص كأداة تعليمي البلاغي  س الد ر ة في توظيفمحدودي  راسي الد  ف الص 
 ة تحليلكما تأخذ عملي ، ةد تعريفات للمصطلحات البلاغي ل دروس البلاغة في الأخير إلى مجر لتتحو 

تلك تحتويها الّتي  ة والمضامين الجميلةة والبلاغي ي ا دون الغوص عن القيم الفن  ة طابعا شكلي الأدبي الن صوص 
 فيغيب الهدف من البلاغة.، ي وق الفن ناهيك عن تنمية الذّ، صوصالن 

جيد جدا29,6%

متوسط70,4%

جيد جدا متوسط
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ور في الطّالعربي ة  ة البلاغةمن شأنها تحسين تعليمي الّتي  ةالإجراءات العملي ودابير وعليه يجب الأخذ ببعض الت  
 منها: انوي الثّ

 .الت داولي ة ة في البلاغةورشات عملي  وتنظيم ندوات  -
كما ذكرنا  ظري الن  ة بدل الاقتصار على الجانب المفاهيمي صوص الأدبي الن و البلاغة تعزيز الربط بين -

 .المدرسي   البلاغي  ص للمنهاجهذا سابقا في الفصل المخص  
2 

 

 
( بنسبة تقدر 2فقد ذهب أستاذان )، كلح في الش موض  وكما ه، ؤالأجوبة الأساتذة على هذا الس  دتتعد 
أستاذا أي ( 17) كما ذهب سبعة عشر، دةجي الت داولي ة اللّساني ة  معرفتهم بالمقاربة إلى أنّ  ب

( 7ا الأساتذة البالغ عددهم سبعة )أم ، طةمتوس الت داولي ة اللّساني ة  معرفتهم بالمقاربة إلى أنّ   نسبة
 ( بنسبة1في حين أجاب أستاذ واحد )، مستواهم بسيط فقد أجابوا بأنّ   ةبنسبة مئوي 
 ه لا يعرفها.بأن  

في المرحلة العربي ة  اللّغة لدى أساتذةالت داولي ة  مستوى المعرفة بالمقاربة نتائج الاستبيان أنّ  تكشف
حيث نجد ، دا بهاا أبدت إلماما جي مع وجود نسبة قليلة جد ، عيف إجمالاالض وط بين المتوس  ة يتراوحانوي الثّ
ها معروفة عندهم لكن بحدود على أن  ما يدلّ، ط في معرفتهم بهاة الأساتذة أظهروا مستواهم المتوس غالبي  أنّ 

7,4%
جيدة

متوسطة63%

بسيطة25,9%

لا 3,7%
يعرفونها

جيدة متوسطة بسيطة لا يعرفونها
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م إدماجها بفعالية داخل عدأو  صهذا يفسره غياب تكوين متخص  ولعلّ، قةة غير معم  ة وتطبيقي نظري 
 ووه، ةطحي ة الس نة من الأساتذة لم تتجاوز معرفتهم مستوى المعرفة العام ا ربع العي أم  ة.فوف المدرسي الص 

 المعتمد على المقاربةالت عليم  ر سلبا على جودةة قد تؤثّعلى وجود فجوة بيداغوجي  ر خطير يدلّ مؤش 
ما ، دة بهاا من الأساتذة بامتلاكهم معرفة جي حت نسبة قليلة جد ين صر في ح .البلاغي الد رس  فيالت داولي ة 

 الأستاذ الوحيد ا فيما يخص أم ، سبةكوين المستمر لأجل رفع هذه الن ة لتوسيع دائرة الت يعكس الحاجة الملح 
لاعه على وعدم اطّ كوين الجامعي  فهذا يدل على ضعف الت الت داولي ة  ح بعدم معرفته بالمقاربةصر الّذي 

 ة الحديثة.المقاربات المستجد  والمناهج 
 لدى أساتذة في الوعي البيداغوجي   ن أساسي خ كمكو لم تترس الت داولي ة  المقاربة نستنتج أنّ  وعليه

ة بضرورة تنظيم الجزائري الت ربوي ة  يلزم القائمين على المنظومةالّذي  الأمر، انوي ور الثّبالطّالعربي ة  اللّغة
ة إلى أداء طحي الس الن ظري ة  ة عميقة تساعد الأستاذ على الانتقال من المعرفةة عملي ورشات تكويني و دورات

في برامج إعداد وتكوين الت داولي ة  كما يستحسن إدماج هذه المقاربة ة.فوف المدرسي د في الص ال وجي فع 
 .كبير بين الأساتذة الأساتذة الجدد قصد ضمان تفاعل وتجانس معرفيّ 

3 

 

88,90%
يتنمية الذوق الادب

44,40%
ليةتعزيز الكفاءة التواص

3,70%
حفظ المصطلحات

تنمية الذوق الادبي تعزيز الكفاءة التواصلية حفظ المصطلحات
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فقد ، كلح في الش موض   والآراء كما هوألفينا اختلافا في الأجوبة ، هنا بسؤالنا هذا إلى الأساتذةحين توج 
من تدريس  تقريبا إلى أن الهدف الأساسي  ( أستاذا أي نسبة24ذهب أربعة وعشرون )

من تعليمها  الهدف الأساسي  ا الأساتذة الذين يرون أنّأم  ، وق الأدب تنمية الذّ وهالثّانوي   ورالبلاغة في الطّ
في ،  ( أستاذا أي بنسبة12عشر ) فقد بلغوا اثني الت واصلي ةتعزيز الكفاءة  وفي هذه المرحلة ه

هي حفظ البلاغي  الد رس  الغاية والهدف من أنّ   ( بنسبة1واحد ) حين أجاب أستاذ
 أي أستاذ أهدافا أخرى من تدريس البلاغة. يبد. ولم البلاغي ة المصطلحات

معتبرينها  للبلاغة، أدب  ر جمالّية العظمى من الأساتذة تميل إلى تصو  الغالبي  تظهر نتائج الاستبيان أنّ
، في تدريس البلاغةالأدب   وهذا يعكس استمرار هيمنة البعد، مينة لدى المتعلّة الأدبي ائقة الذّوسيلة لترقي 

نسبة معتبرة من الأساتذة تنظر إلى البلاغة باعتبارها أداة لتعزيز  . بيد أنّراث العرب بعد أصيل في الت  ووه
يجعل البلاغة مرتبطة بالفعل الّذي  ليّ داور الت صو الت   ونح ل منهجي  على تحو  ا يدلّم ـم، الت واصلي ةالكفاءة 
بل تدرس وترتبط بجميع ، ة فقطصوص الأدبي فالبلاغة الجديدة لم تعد لصيقة بالن ، واصل اليومي والت  الكلامي 

ة قصد ترويج سلعهم عاي جار في الأسواق للإشهار والد يستعمله الت الّذي  ى ذلكحت ، أنواع الكلام
 وبضائعهم.

إذ لا ، شافقد انحسر وصار مهم البلاغي ة  يحصر البلاغة في حفظ المصطلحاتذي الّ رصو ا الت أم 
في خضم ، اهنفي وقتنا الر المتعلّم  ي رغبات وحاجياترات والمناهج الحديثة ولا يلب صو ينسجم مع الت 

 ة.حديات اليومي الت وريعة رات الس طو الت 
 جمالّي يسير بين بعدين اثنين: بعد أدب  الثّانوي   ورفي الطّة العربي  تدريس البلاغة وعليه يمكننا الاستنتاج أنّ 

 متصاعد. وتواصلي  وبعد تداولّي، مهيمن
4 
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ة أغلبي  حيث نجد أنّ ، كلح في الش موض  وهكما ، ؤالأراء الأساتذة وإجاباتهم على هذا الس  اختلفت

ة فرق بين تعليم البلاغة م ـه ثيعتقدون أن   ( أي بنسبة14الأساتذة البالغ عددهم أربعة عشر )
، مهاه لا فرق بين تعليم البلاغة وتعلّأن   ( أستاذا بنسبة11في حين ذهب أحد عشر)، مهاوتعلّ

 دين من الإجابة.غير متأكّ  (  أي بنسبة2 )نا ألفينا أستاذين اثنينبيد أن 

ة العظمى من الغالبي  حيث نجد أنّ، رات بين الأساتذةصو في الت  تائج إلى انقسام نسبي هذه الن  تشير
فعل مقصود منظم الت عليم  مها يستندون إلى أنالأساتذة الذين يرون بوجود فرق بين تعليم البلاغة وتعلّ 

ة ذاتية مرتبطة عملي الت علّم  في حين أن، ةة بيداغوجي وفق استراتيجي البلاغي ة  ةقديم الماد ط له يركز على تمخطّ
 واستعداداته ومهاراته.المتعلّم  بحاجيات
الت عليمي ة  ةها تنظر إلى العملي ها فلعلّلا يرون بوجود فرق بين تعليم البلاغة وتعلم الّذي  الأساتذةا أم 

 نالثة من الأساتذة والذيا الفئة الثّأم  ، اا وعملي دة متكاملة لا يمكن الفصل بينهما وظفي ة باعتبارها وحمي علّالت 
الحاجة إلى مزيد من أو  هذا الأمر عائد إلى غموض المفهوم لديهم دهم من الإجابة فلعلّأبدوا عدم تأكّ 

 البلاغي. الد رس  في الت عليم مصطلحوالت علّم  بين مصطلح طبيقي والت  ظري وضيح الن فصيل والت الت 

نعم51,9%
لا40,7%

غير متأكد7,4%

نعم لا غير متأكد
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كوين تائج تعكس ضرورة تأصيل المفاهيم في الت هذه الن  حليل أنّ ا سبق من الت م ـنستنتج م وعليه
 مييز بينبل مجال يقتضي الت  ، ةة تلقيني د ماد البلاغة ليست مجر  وتوضيح كيف أنّ ، للأساتذة البيداغوجي 

 .م كحصيلة وممارسةعلّة والت كاستراتيجي الت عليم 

1 

 

 
في  اوجدنا تباين، واصلي الت و ي ص ياق الن ضمن الس البلاغي   ق بتقديم الأساتذة للمفهومؤال المتعلّالس  يخص  فيما

  ( أساتذة أي بنسبة5ح خمسة)ة( فقد صر سبي ائرة الن كل )الد ن في الش مبي  وكما ه، إجاباتهم
مونه بين ا الأساتذة الذين يقد  أم ، بشكل دائم واصلي الت و ي ص ضمن سياقه الن البلاغي   ون المفهومرقدَّيُأن هم 
، ةوهؤلاء يمثلون الأغلبي   ( أستاذا بنسبة20ن )ي( فقد بلغ عددهم عشرالأخرى )أحياناوالفينة 

فقد بلغ  واصلي الت و ي  الن ص  ضمن سياقهالبلاغي   مون المفهومنادرا ما يقد أن هم  ا الأساتذة الذين اعترفواأم 
 م المفهومه لا يقد  ح أي أستاذ بأن في حين لم يصر ، ة القليلةوهم القلّ  (  بنسبة2) اثنينعددهم 
 .  أي بنسبة  واصلي الت و ي ص ضمن سياقه الن البلاغي  

بشكل  واصلي والت  ي  ص ياق الن ضمن الس البلاغي   مون المفهوماحقة لا يقد  ة الس الغالبي  وعليه نستنتج أنّ
 على أنّ يانا يدلّونه أحما ارتفاع نسبة الأساتذة الذين يقد أم  ، عبل يمارسون ذلك بشكل متقطّ ، مستمر

18,5
دائما

74,1
ااحيان

7,40%
نادرا

دائما أحيانا نادرا
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 ها ترتبط بطبيعةبل لعلّ، البلاغي الد رس  واصل ليس ممارسة راسخة فيوالت الن صوص  إدراج البلاغة في سياق
البلاغي   نادرا ما يربطون المفهوم نذيال ق بالأساتذةا ما يتعلّأم  ، العربيةاللّغة  ر ضمن منهاجالمقر الن ص  

بشكل الت واصلي   الخطابوالبلاغي  الد رس  ابطة بينة الر على غياب المنهجي  فيدلّ واصلي الت و ي  ص بالإطار الن 
البلاغي   غياب الأساتذة الذين لا يقدمون المفهوم ونويه به وهيجب الت  ر إيجاب  ة مؤش م ـولكن ث .مستمر 

ربط البلاغة بذلك  ةجميع الأساتذة يدركون أهمي  على أنّ  هذا الأمر يدلّ، واصلي والت  ي  ص ضمن سياقه الن 
من الز  قلّةو ،ة عوامل منها ضعف تكوين الأساتذةتعيقه عد  المدرسي   ف  أداء ذلك داخل الص  إلا أنّ ، ياقالس 

ق كما أشرنا إلى ذلك في الفصل المتعلّاللّغوي   روكذا ضعف المقر ، افد()الر البلاغي   رسص للد  المخص 
 .الثّانوي  ورفي الطّالبلاغي   بالمنهاج

بوصفه البلاغي  الد رس  ة الأساتذة يتعاملون معوقفنا عليها تشير إلى أن غالبي الّتي  تيجةهذه الن  إنّ 
هذا الواقع  أنّ  ولا شك ، واصلي والت الأدب   نا للخطاب)رافد( لا عنصرا مكو الأدب   ص  معرفة ملحقة بالن 

، ةعام العربي ة  غةة واللّخاص البلاغي  الد رس  خها فينسعى إلى ترسيالّتي الت داولي ة  يتعارض تماما مع المقاربة
 .الخطاب والت واصلي   د على حضور البلاغة في الفعلتشد الت داولي ة  المقاربة فمعلوم أنّ

 واستراتيجيات تحويلالت داولي ة  قا للأساتذة في مجال المقاربةمعم   ب تكوينا مهنياّالأمر يتطلّ  وعليه فإنّ
وهذا ما أشرنا إليه في حديثنا ، حاججخاطب والت واصل والت نظير إلى أداة للت الت وجريد من الت  البلاغي  الد رس 

تفتح المجال وتسنح الفرصة العربي ة  للبلاغةالت عليمي   هذا الواقع عن الحجاج والبلاغة الجديدة، كما أنّ
ة ي ص ة وربطها بالأنشطة الن ي فّلص ز حضور البلاغة في الممارسة اة من شأنها أن تعز لاقتراح ورشات عملي 

 .الت واصلي ةو
2 
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 زون عليه أكثر عند شرحهميركّالّذي  نة الاستبانة عن الجانبلوا عي حينما سألنا الأساتذة الذين شكّ

فقد ذكر بعض الأساتذة ، كلواضح في الش  وا في أجوبتهم كما هلاحظنا اختلافا جلي ، ةور البلاغي للص 
فقد بلغ  ،البلاغي  رسأكثر من إجابة في الاستبانة الواحدة ليجمعوا بين أمرين يركزوا عليهما في أدائهما للد  

ا عدد الاجابات أم ،  ي بنسبة( إجابة أ12) ةعشر تيصنيف اثنعريف والت الت  عنعدد الإجابات 
في حين  ، ( أي بنسبة8فقد بلغت ثمانية ) داوليّ ة والمعنى الت ياقي والاختيارات على الوظيفة الس 

في ،  ( إجابة بنسبة22ن )ي وعشرينتاثنالبلاغي ة  ورللص  الأثر الجمالّي نجابات علإبلغ عدد ا
 ا.على لا أعتمد تحليلا وظيفي   بنسبة(  أي 1حين وجدنا إجابة واحدة )

ة تقوم على ة الأساتذة لا يزالون ينظرون إلى البلاغة من زاوية تقليدي  يمكننا أن نستنتج أن أغلبي  وعليه
الأدب   ابعوهذا ما نجده منسجما مع الطّ، ةورة البلاغي الوقوف على جمال الص و ي  والفن الأدب   قذو الت 

الت داولي ة  ينجم عنه تهميشا للوظيفةالبلاغي ة  ورةر للص  صو هذا الت  أنّ شك  ولا اهج القديمة.للبلاغة في المن
ق ذو اهتمامه على الت  جلّ المتعلّم  فيصب، مللمتعلّ  الت واصلي ةر سليا على الكفاءة وهذا ما يؤثّالبلاغي ة  ورةللص 
في البلاغي ة  ورةللص  واصلي الت و كيز على البعد الوظيفي  ردون الت ، ةصوص الأدبي في معالجته وتحليله للن  ي الفن 

ور صنيف في شرحهم للص عريف والت الأساتذة الذين اختاروا الت  ا فيما يخص  أم  خطاباته وتواصله اليومي.
ة البلاغي  ورركيز على تعريف الص يسعى إلى الت الّذي  قليدي ابع الت فيدل هذا الأمر على حضور الطّ، ةالبلاغي 

دائما15,5%

احيانا74,1%

نادرا7,4%

دائما أحيانا نادرا
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ة ليختبره فيها في نهاية المطاف في جريدي الت الن ظري ة  بالمعرفةالمتعلّمين  على تزويدالمعلّم  زحيث يركّ وتصنيفها.
ق في الفصل المتعلّالت قويم  ورة كما ذكرنا في أساليبكل والص الاختيارات والامتحانات المختلفة في الش 

 .انوي الثّ ورفي الطّالعربي ة  م البلاغةبصعوبات تعلّ 
 هذا مؤشر إيجاب  سبة إلا أنّ ة الن غم من قلّفعلى الر  داوليّ ة والمعنى الت ياقي الوظيفة الس  ا فيما يخص  أم 

فهؤلاء الأساتذة ينظرون إلى البلاغة باعتبارها أداة لفهم المعنى ، البلاغي الد رس  فيالت داولي ة  ن المقاربةلتحس 
كما ذكرنا ذلك في الت داولي ة  البلاغة مع اتلتقي فيهالّتي  قطةوهذه الن  استعمل فيهالّذي  ياقفي إطار الس 

يمكنها أن الّتي  ة من الأساتذة هيوعي هذه الن  نّإويمكننا القول ، ة )المدخل(داولي حديثنا عن علاقة البلاغة بالت 
حليل غياب الت  فيما يخص   اأم  ، عليمي في الخطاب الت  والوظيفي  الت واصلي   تسهم في إعطاء البلاغة بعدها

)رافد البلاغي   رسر القاصر للد  صو ة والت قليدي ظرة الت شبث بالن على الت  الوظيفي عند أحد الأساتذة فهذا يدلّ
اللّساني ة  ظريات والمدارسة الاستفادة من الن نة من الأساتذة من شأنها أن تعيق عملي العي  هالبلاغة( وهذ

يوجب على الّذي  الأمر، ةالجزائري الت ربوي ة  ساتفي المؤس الت عليمي    الأداءالحديثة قصد تطوير وتحسين
 )الأساتذة(.الت عليمي ة  داخل الأوساط داولّيوالت اللّغوي   قين الاهتمام بنشر الوعيشين والمنس المفت 

ف يوازن بين البعد مكثّ الحاجة إلى تكوين بيداغوجي  ة بأمس انوي في المرحلة الثّالعربي ة  اللّغة أساتذة إنّ 
 ى لا ينحصر دور البلاغة في تحليلحت الت واصلي   داولّيالت   بين بعدها الوظيفي والبلاغي ة  ورللص  ي والفن  الجماليّ 

 .الت واصلي  خطابهو في فعله الكلامي  المتكلّم  ل بهاة يتوس بل لتكون أداة وظيفي ، ة فحسبالأدبي الن صوص 
3 

 

 

نعم25,9%

احيانا70,4%

لا3,7%
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لالات ياق لفهم الد  الس أو  استخدام الأساتذة )عينة الاستبانة( لتحليل الخطاب ا فيما يخص أم 
فقد أجاب بعضهم والذين ، ةسب المئوي كل بالن ح في الش موض  وفقد تباينت إجابات هؤلاء كما ه، البلاغية

ا الأساتذة أم ، يستخدمون ذلك بانتظامأن هم  ـ ( أساتذة بنسبة تقدر ب7بلغ عددهم سبعة )
ع )أحيانا( فقد بلغ عددهم بشكل متقطّالبلاغي ة  لالاتياق لفهم الد  الس أو  الذين يستخدمون تحليل الخطاب

 ( أي بنسبة1ح أستاذ واحد )في حين صر   ،ـ ( أستاذا بنسبة تقدر ب19تسعة عشر )
ح أي أستاذ في حين لم يصر ، ةلالات البلاغي ياق لفهم الد الس أو  ه لا يستخدم تحليل الخطابأن  

 ة.ه لا يعرف هذه المنهجي بأن 
نوي  الثّا ورفي الطّالعربي ة  اللّغة ة أساتذةأغلبي  يمكننا أن نستنتج من هذه الأرقام والإحصائيات أنّ 

 لالاتته في فهم الد  ون بأهمي يقر أن هم  عنىبم، ياق بشكل غير منتظمالس أو  يتعاملون مع تحليل الخطاب
ا الأساتذة الذين يستعملون أم  ، المدرسي  ف  داخل الص الت عليمي   ون عليه في أدائهملا يعتد أن هم  إلاالبلاغي ة 

 وربطها بوظيفتهاالبلاغي ة  لالاتكأداة لفهم الد  ياقي  لس حليل اة الت ذلك بانتظام فهم الأكثر وعيا بأهمي 
يقتصر الّذي  قليدي جاه الت ل الات "لا" يمثّ بـأجاب الّذي  الأستاذ في المقابل نجد أنّ  .الت واصلي ةوالت داولي ة 
 .داولّيناول الت الت وحليل بعيدا عن الت البلاغي ة  ورةللص  كلي  ريف الش على التع 

على معرفة الأساتذة بهذا الاستخدام  "لا أعرف هذه المنهجية" فيدلّ بـانعدام الإجابة  ص  أما فيما يخ
 وعليه نلاحظ وجود المقاربة طبيق والأداء تختلف من أستاذ لآخر.درجة الت  إلا أنّ، ةلفهم الدلالات المنهجي 

، هذا الوجود ليس براسخ إلا أنّ ، انوي ر الثّوة في الطّسة الجزائري في المؤس العربي ة  في تدريس البلاغةالت داولي ة 
 عموما.العربي ة  غةها عند جميع الأساتذة خدمة للّ مضرورة إدماجها وتعميوفيحتاج إلى مزيد من الوعي 

4 
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الش كل، في  جلي   وسب كما هوعليه اختلفت الن ، دت الإجاباتفتعد ، ؤالساتذة بهذا الس للأ هناتوج 

المتعلّم  ة ينتج فيهاصون أنشطة تطبيقي هم يخص أن   ( أساتذة أي بنسبة3أجاب ثلاثة ) حيث
لون فهم يمثّ ع )أحيانا(صون تلك الأنشطة بشكل متقطّا الأساتذة الذين يخص أم ، ة بانتظامخطابات بلاغي 

ح ثلاثة في حين صر ،  ( أستاذا بنسبة مئوية تقدر ب21ن )يعشروة الأسد بمجموع واحد حص 
 ة.خطابات بلاغي المتعلّم  ة ينتج فيهاصوا أنشطة تطبيقي لم يخص  أن هم   ( أي بنسبة3أساتذة )

ة وهم خطابات بلاغي المتعلّم  ج فيهاة ينتصون أنشطة تطبيقي الأساتذة الذين يخص   ا نجد أنّ فإنن  وعليه
لكن ، ةخطابات بلاغي المتعلّم  ينتج فيهاالّتي  ةطبيقي ة الأنشطة الت نة يدركون أهمي ة العظمى من العي الغالبي 
ل في ضرورة تفعيل يتمثّ  هذا يشير إلى وجود وعي بيداغوجي   إلا أنّ ، لا يمارسونها بانتظامأن هم  عيبهم

ولكن هنا وجب علينا أن نشير ، ةمين في صورة خطابات ورسائل وخطب بلاغي للمتعلّ ةالكفاءة الإنتاجي 
ص ة الوقت المخص ضعف وقلّ  وألا وه، ةطبيقي وع من الأنشطة الت إلى عائق خطير من شأنه أن يعيق هذا الن 

مراقبة الأستاذ لتلك يجعل من الّذي  الأمر، مينة إذا انضاف إليه كثرة المتعلّخاص ، الرافد( البلاغي رس )للد 
ظر في الحجم ة أن تعيد الن ة للوزارة الوصي ه باقتراح ووصي وهنا نتوج ، الخطابات وتقويمها أمرا مستحيلا

من شأنه أن يتيح الّذي  من البيداغوجي  ر مزيدا من الز بحيث توفّ، ةغوي ص لبعض الأنشطة اللّ المخص  مني  الز 
 ة.ة والوجداني مهارته المعرفي ود فيها كفاءته ة يجس م الفرصة لإنتاج خطابات بلاغي للمتعلّ 

 سبةة هذه الن غم من قلّ"نعم بانتظام" فعلى الر  ـالأساتذة الذين أجابوا ب ا فيما يخص  أم 
 الإبداع. في حين نجد أنّوواصل موذج الأمثل في تفعيل البلاغة كأداة للت لون الن يمثّأن هم  إلا 

بإنتظام11,1%

احيانا77,8%

لا11,1%

بانتظام أحيانا لا
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هذا  لعلّو، ة في تدريسهم للبلاغةطبيقي وع من الأنشطة الت " لا يفع لون هذا الن لا" ـا بالأساتذة الذين أجابو
 رسة للد  ب نفرة وكراهي سب الّذي  الأمر، تصنيفهاوالبلاغي ة  عائد إلى تركيزهم على حفظ المصطلحات

 .مينة بالمتعلّ مثلما سنرى ذلك في تحليلنا للاستبانة الخاص المتعلّمين  لدىالبلاغي  
أكثر  جريدي الت  ظري ابع الن سم بالطّ مازال يت الثّانوي   ورنا نلاحظ أن تدريس البلاغة في الطّوعليه فإن 

الت ربوي ة  ئة تستدعي من القائمين على المنظومةي اهرة الس هذه الظّ، طبيقي الت  ابع العملي من اهتمامه ووسمه بالطّ 
ة بغية طبيقي وع من الأنشطة الت الوقوف على مثل هذا الن  ة للأساتذة قصدورشات تكويني وتكثيف دورات 

 .العربي ة غةللّ  داولّيبالجانب الت العربي ة  ربط البلاغة
 رسهناك رغبة واستعداد من الأساتذة لتطوير وتحسين أدائهم للد  ل عليها أنّتائج المحص تشير الن  كما

 نوية لذلك.ة والمعروط البيداغوجي رت لهم الش متى توفّالبلاغي  
 جريدي  الت  ظري يتأرجح ويتراوح بين الن الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  تعليم البلاغة نستنتج أنّ  الأخيرفي 

 المعيقاتوعوبات إزالة الص وكشف و كوين البيداغوجي وهذا ما يظهر ضرورة الت ، الجزئي  طبيقي الت  والعملي 
 .من البيداغوجي كضعف الز البلاغي   رسالد ة الارتقاء بمن شأنها أن تص عب عملي  الّتي 
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ر في تنمية وتعزيز الكفاءة المقر الحالي البلاغي  الد رس  ق بمدى أهميةؤال المتعلّ الس  ا فيما يخص أم 
 ( منهم أي بنسبة3إذ ذهب ثلاثة )، نا بين الأساتذةكل اختلافا بي نا لاحظنا كما جاء في الش فإن ، ةداولي الت 

( أستاذا 12أم ا اثنا عشر) ، بدرجة كبيرةالت داولي ة  ي الكفاءةالحالي ينم البلاغي  الد رس  أنّ  
في حين رأى اثنا عشر ، طةولكن بدرجة متوس الت داولي ة  ه ينم ي الكفاءةإلى أن فقد ذهب   بنسبة

لنا عدم وجود أساتذة في حين سج ، ه يسهم بدرجة ضئيلةأن  ـ ( أستاذا أي بنسبة تقدر ب12) 
 اختاروا "لا يسهم إطلاقا".

ط بين متوس   تذة بنسبةة من الأسانا سنجد الغالبي فإذا أردنا تحليل هذه الأرقام فإن  وعليه
 .الت داولي ة الحالي في تحقيق الكفاءةالبلاغي  الد رس  ةضا عن فعالي على عدم الر  وهذا يدلّ ، ضئيلو

 يدلّالت داولي ة  ق وينم ي الكفاءةالحالي يحقّالبلاغي  الد رس  ترى أنّ   ةوجود أساتذة قلّ كما أنّ 
 كما أنّ، والهدف منهالبلاغي   رسنظرتهم للد  والمعلّمين  باين كفاءاتتودريس على اختلاف في طرائق الت 

 رسللد الت داولي ة  فاق جميع الأساتذة على القيمةعلى ات  لا يسهم إطلاقا( يدلّ انعدام الإجابة الأخيرة )
 رجة والقيمة.غم من اختلاف في الد  على الر البلاغي  

( الت داولي ة )تنمية الكفاءة وين الهدف المعلن في الاستبانة وهة فجوة بم ـه ثوعليه يمكننا الاستنتاج أن 
خاد بعض وهذا الأمر الخطير يستوجب ات ، المدرسي  ف يعيشه الأستاذ داخل الص  الّذي الت عليمي   والواقع

 الحصر:نذكر منها على سبيل المثال لا ، الإجراءات
 ومراجعتها.العربي ة  ظر في طرائق تدريس البلاغةالن  -
داخل الت داولي ة  الورشات العملية لمساعدة الأساتذة على تفعيل المقاربةودوات كثيف من الن ت -

 ة.فوف المدرسي الص 
 .والكتاب  فهي الش   والخطاب الت واصلي   ة تربط البلاغة بالجانبإدماج أنشطة تطبيقي  -

1
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الحالي ضمن الكفاءات العربي ة  اللّغة في منهاجالبلاغي  الد رس  أراء الأساتذة حول مكانة تباينت
 ( أي بنسبة1فقد ذهب أستاذ واحد فقط )، ة(سبي ائرة الن كل )الد ح في الش موض  وة كما همي علّالت 

ة في حين أجابت الأغلبي ، ةمي علّيعطي البلاغة مكانتها ضمن الكفاءات الت العربي ة  اللّغة منهاج أنّ 
ه )المنهاج( يعطي أن   ة( أستاذا بنسبة مئوي 24ن ) يمن الأساتذة البالغ عددهم أربعة وعشر

ا الأساتذة الذين أجابوا بنفي مكانة البلاغة في أم ، ما ة إلى حد  مي علّءات الت البلاغة مكانتها ضمن الكفا
 . ( أي بنسبة تقدر2المنهاج الحالي فلم يتجاوزا أستاذين اثنين )

ه في الوقت لكن ، اكلي البلاغي  الد رس  المنهاج الحالي لا يهمل ة من الأساتذة يرون أنّ الغالبي  وعليه فإنّ 
أن  وحضور البلاغة في المنهاج لا يعد إذ أنّ، ةمي علّ تستحقها ضمن الكفاءات الت الّتي  نحها المكانةذاته لا يم

 ا. أم المتعلّم لدى الت واصلي ةوالت داولي ة  ب دورها في تنمية الكفاءةيغي ، اتجريدي  نظرياّ ، اا صوري يكون شكلي 
وما ، الواقع يخالف ذلك ويعارضه إلا أنّ، ةخصي لش  "نعم" فهذا عائد إلى قناعتهم ا ـلئك الذين أجابوا بأو

 بحثنا هذا إلا دليل على ذلك.
البلاغي   هذا على عدم رضاهم عن المنهاج ة فيدلّإن كانوا قلّوفي ا الأساتذة الذين أجابوا بالن أم 

 .يجب أن يتبوأهاالّتي  مكانتهالبلاغي  الد رس  على استيائهم من عدم إعطاء كما يدلّ، الحالي

3,7%
نعم

الى حد ما88,9%

7,4%
لا

نعم الى حد ما لا
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في المنهاج  لا تقع في مركز مهم العربي ة  البلاغة تائج على أن الأساتذة مجمعون على أنّ هذه الن  تدلّ
تائج بضرورة إعادة كما توحي هذه الن ، ةهمي الأأن تكون رافدا ثانويا ليس له كبير  وفهي لا تعد، الحالي

ف في خدمة جانب توظّ ويث تفع ل البلاغة حالبلاغي   رسوذلك بالاهتمام بالد  ، ظر في المنهاج الحاليالن 
لا أن تبقى ، سة وخارجهاة داخل المؤس خاطب في حياته اليومي والت الت واصل  وكذا جانب ،المتعلّم الفهم لدى

 هن دون فائدة منها.د مصطلحات غامضة يحشى بها الذّ مجر العربي ة  البلاغة
3 

 

1
كل في تقديمه لمفاهيم البلاغة كما جاء في الش المدرسي   تقييمات الأساتذة لمحتوى الكتاب اختلفت

بهما  م  صِبعض الأساتذة اختار إجابتين اثنتين وُ فقد وجدنا أنّ ، قييماتص لهذه الإجابات والت المخص 
ا ا وتدريجي ه مناسب وظيفي فقد ذهب بعض الأساتذة إلى أن ، ةفي تقديمه للمفاهيم البلاغي المدرسي   الكتاب

د ومجر  ه نظري ا الأساتذة الذين يرون أن أم   ( أي بنسبة1أي مقتصر على أستاذ واحد )وهذا الر 
الأساتذة الذين  حين نجد أنّ في  ( أستاذا بنسبة14ة حيث بلغوا أربعة عشر) فهم الغالبي 

 أساتذة أي بنسبة (3ه غير واضح ومنسجم مع المقاربة بالكفاءات فلم يتعدوا ثلاثة )ينظرون إليه على أن 
( أستاذا بنسبة تقدر 13)  ه غير كاف فقد بلغ عددهم ثلاثة عشرا الأساتذة الذين يعتقدون أن أم  

 . ب

مناسب3,7%

نظري مجرد51,9%

11,1%
غير واضح

غير كاف48,1%

مناسب نظري مجرد غير واضح غير كاف
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،حيث لم تتجاوز نسبة البلاغي ة  في تناوله للمفاهيمالمدرسي   ة للكتابسلبي تائج عن نظرة ن هذه الن تبي 
 على ضعف الكتاب ر خطير يدلّ وهذا مؤش   اه مناسب وظيفي الأساتذة الذين ينظرون إليه على أن 

ته الحديث عن أهمي  قنا إلى ذلك أثناءة كما تطر مي علّ الت الت عليمي ة  ةته في العملي غم من أهمي على الر المدرسي  
على  ا يدلّ م ـوم، ق بالمنهاج البلاغي وذلك في الفصل المتعلّالت عليمي ة  ق الأهدافة تقويمه لضمان تحقّوأهمي 

الأساتذة من أن الكتاب  للبلاغة ما ذهب إليه غالبيةّ الوظيفي   داولّييفتقد البعد الت المدرسي   الكتاب أنّ
ة في ة توظيف المعرفة العلمي ز على أهمي تركّالّتي  ع أبجديات المقاربة بالكفاءاتوهذا ما يتنافى م، دي ومجر نظر 
ه غير واضح ومنسجم مع المقاربة ا الأساتذة الذين صر حوا بأن ة المختلفة. أم ياقات والمواقف الاجتماعي  الس 

الّذي  الأمر، ةالبيداغوجي احية من الن المدرسي   هذا الأمر على خلل كبير في صياغة الكتاب بالكفاءات فيدلّ
 .الت عليمي ة ق أهدافهى يحقّا حت ظر فيه وتقويمه تقويما علمي يلزم منه إعادة الن 

 لون نسبة لا يستهانغير كاف والذين يشكّالمدرسي   الكتاب الأساتذة الذين يرون أنّ  يخص  فيماا أم 
تلاميذ  فمثلا نجد أنّالبلاغي ة  فاهيمهذا على قصور وخلل كبير في تغطية وتناول الم فيدلّ بها  

 الثة شعبة علوم لا يدرسون من البلاغة إلا أربعة دروس فقط وهي:نة الثّالس 
 المرسل.و بلاغة المجاز العقلي   -
 شبيه.بلاغة الت  -
 بلاغة الاستعارة. -
 بلاغة الكناية. -

الت ربوي ة  ا الكبرى في المنظومةلها مكانتهالّتي  ةهائي نة الن ة في الس أن هذا قصور كبير وخاص  ولا شك  
 .الت عليمي ة ساتوالمؤس 

جامد  ل عليها يظهر بصورة مصدر معرفّيتائج المحص  من خلال الن المدرسي   الكتاب وعليه نستنتج أنّ
ولذلك يجب الأخذ ببعض  ة.ة وظيفي جريد عكس الهدف من صياغته باعتباره أداة تعليمي ة والت ظري سم بالن يت 

 ة ومكانته الكبرى:أهمي المدرسي   من شأنها أن تعيد للكتابالّتي  ت والحلولالإجراءا
 .عب ومن العام إلى الخاص هل إلى الص  جا من الس يث يكون متدر بحالبلاغي   ظر في المحتوىإعادة الن  -
 .ةطبي خاالت وة داولي الت و الت واصلي ةمن شأنها تعزيز الكفاءة الّتي البلاغي ة  روسحسن انتقاء الد  -
 تتماشى مع رغباتهم.وحيث تشبع حاجياتهم ، مينبواقع المتعلّالبلاغي ة  روسربط الد   -
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3

 

ة موازية ومساعدة لدعم محتوى ي سألنا الأساتذة إن كانوا يستخدمون ويستعينون بمصادر علم حينما
 وغالبية الأساتذة كما ه وجدنا أنّ ، نظرا لعدم كفايته ومناسبته للمقاربة بالكفاءات، الكتاب المدرسي 

بل استندوا واعتمدوا على ، على الكتاب المدرسي البلاغي ة  ةكل لم يقتصروا في تقديم الماد  ح في الش موض 
( 23ن )يجباء ثلاثة وعشرويبلغ عدد هؤلاء الأساتذة الن ، ةغة العربي بعض الكتب والمراجع في علم البلا

ا الأساتذة الذين كانت لهم الجرأة وصر حوا بعدم اعتمادهم على أم    ـأستاذا أي بنسبة تقدر ب
 ـ( أساتذة بنسبة تقدر ب4فقد بلغ عددهم أربعة )المدرسي   مصادر موازية والاقتصار فقط على الكتاب

. 
ة يدركون أهمي المدرسي   لئك الأساتذة الذين يستخدمون مصادر موازية لدعم محتوى الكتابأو إنّ 

، ميني احتياجات المتعلّ لا يلب المدرسي   الكتاب باعتبار أنّ، ةمي علّ الت الت عليمي ة  المصادر الموازية في إثراء العملية
م بما يساعد على ة للمعلّعليمي ة والت يع المواد العلمي ة تنوعلى أهمي   هذه النسبة الكبيرة كما تدلّ 

نا لماّ طلبنا من الأساتذة كر أن والجدير بالذّ ة.مي علّالت الت عليمي ة  تجسيد المقاربة بالكفاءات بما يخدم الأهداف
كتاب ) والمصادر الموازية كادوا أن يجمعوا على مصدر واحد ألا وه ذكر أهم  

ه غير بيد أن ، مينللمتعلّالبلاغي  الد رس  ة هذا الكتاب في تقريبعلى أهمي  وهذا يدلّ 

نعم85,2%

لا14,8%

نعم لا
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للبلاغة  واصلي الت و داوليّ دون مراعاة البعد الت ، ي والفن الأدب   ذوقكاف إذ يعتمد فقط على جانب الت 
نظرا المدرسي   تكون مصدرا موازيا للكتابأن  إضافة إلى عناوين أخرى لا تصلح حسب نظري  ، ةالعربي 

وكلاهما لشيخ البلاغة وكتاب  وتها وأسلوبها نحلصعوبة ماد 
ما ذكروهما من باب إظهار المعرفة الأساتذة الذين ذكروا هذين العنوانين إن  وحسب رأيي أنّ ، 

في حين ذكر البعض ، ة لتحسين صورتهم أمام الباحثراثي الت البلاغي ة  بالمصادر
 المهمة.البلاغي ة  وغيرها من الكتب 

هذا يعود إلى تخوفهم من الخروج  فلعلّالمدرسي   ا الأساتذة الذين صر حوا باقتصارهم على الكتابأم 
ة ة وقلّغلاء الكتب العلمي  وإضافة إلى أسباب أخرى نح، رسي ر في الكتاب المدالمقر البلاغي   عن المنهاج

 الوقت لدى الأساتذة وهلم  جرا.
دعم المحتوى  أنّو ،لا يكفيالمدرسي   الكتاب ة العظمى من الأساتذة يرون أنّ الغالبي  نستنتج أنّ  وعليه

 ة في تدريس البلاغةة وخاص مي علّ الت الت عليمي ة  ةة لتحقيق جودة العملي ضرورة تربوي  بمصادر موازية يعد  
 .العربي ة

1  
وجدنا اختلافا ، قة بتدريس البلاغة من الأكثر تأثيرا إلى الأقل تأثيراعوبات المتعلّترتيب الص   فيما يخص 

أكثر صعوبات تدريس  الأساتذة أجمعوا على أنّ  إلا أنّ ، عوبات من قبل الأساتذةذه الص  كبيرا في ترتيب ه
من الز  قلّة ثّ، ةغموض المفاهيم البلاغي  ثّ ، كوين البيداغوجي ضعف الت  ثّ، ةطبيقي البلاغة هي فقر الأنشطة الت 

 .داولّيوصولا إلى صعوبة إيصال البعد الت ، راسي الد 
فق ه ليس هناك عائق واحد مت على أن  عوبات فهذا يدلّة قد اختلفوا في ترتيب هذه الص  بما أن الأساتذ

ا ما أم ، ةة وزمني ة ومعرفي ة ومنهجي ى تربوي د وتتداخل عوامل شت بل تتعد ، ةعليه في تدريس البلاغة العربي 
ة ما يجعلها بعيدة عن بعدها رة تجريدي في صوالبلاغي ة  م المفاهيمفكثيرا ما تقد  البلاغي ة  ق بغموض المفاهيميتعلّ
في  كوين البيداغوجي ق بضعف الت ا ما يتعلّأم ، واستيعابهمالمتعلّمين  ر سلبا على فهما يؤثّم ـم داولّيالت 

فسيعجز عن العربي ة  ة تدريس وتعليم البلاغةيدا في كيفا جي الأستاذ إذا لم يتلق تكوينا بيداغوجي  البلاغة فإنّ 
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فطريقة ، ة كبيرةة وبلاغي ع بكفاءة لغوي إن كان يتمت  وى حت البلاغي   رسللد الت عليمي ة  دافتحقيق الأه
 .الثّانوي  ورمي الطّلمتعلّالعربي ة  دريس تلعب دورا كبيرا في تيسير البلاغةالت 

تعلّم الم ركيز على هذا الجانب يثقل ذهنالت  فإنّ  جريدي الت  ظري كثافة المحتوى الن  ا فيما يخص أم 
ا ما أم ، العملي  طبيقي وتصنيفها وهذا يكون على حساب الجانب الت البلاغي ة  يحصر اهتمامه بحفظ المفاهيمو

لا تفهم إلا من خلال الممارسة الّتي  من العلومالعربي ة  البلاغة أنّ  شك   ة فلاطبيقي ق بفقر الأنشطة الت يتعلّ
 فوف.نجدها عند بعض الأساتذة داخل الص   الّتي لقينعكس طريقة الت ، طبيقاتوكثرة الت 
 رح واستيعابمن كثرة الش المتعلّم  ه يحرمفإن البلاغي   رسللد  البيداغوجي  راسي من الد  الز   قلّةا أم 
 .البلاغي  ز من القاعدة أم المفهومتعز الّتي  طبيقاتناهيك عن كثرة الت الد رس، 

، رس البلاغي للد   قد تعيق الأستاذ من الأداء العملي  عوبات هذه الص   كلّ  من خلال ذلك أنّ  ونستنتج
 .المتعلّم ب عجزا في الفهم والاستيعاب لدىكما تسب 

2 

 

 
وجدنا ، ةإن كان كاف لفهم المفاهيم البلاغي الت لاميذ  في مستوىحين سألنا الأساتذة عن رأيهم 

فقد ذهب أكثر الأساتذة البالغ عددهم واحد ، كلح في الش موض  وأي كما هالر واختلافا في الإجابة 
فقد البلاغي ة  د لفهم المفاهيمغير جي  الت لاميذ  مستوى أنّ  أستاذا أي بنسبة( 21ن )يوعشر

نعم77,8%

لا22,2%

الى حد ما لا
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فقد  %22، 22( بنسبة تقدر ب 6ا الأساتذة الباقون البالغ عددهم ستة )أم ، ة "إلى حد ما"اختاروا إجاب
هم على عدم اختيار إجابة في حين أجمع الأساتذة كلّ، ةمستواهم غير كاف لفهم المفاهيم البلاغي  صرحوا أنّ

 " نعم".
معظم الأساتذة يرون استعدادا  نجد أنّ ناأسفر عنها الاستبيان فإن الّتي  تائجا إذا أردنا تحليل هذه الن أم 

استيعاب ولا يقدرون على فهم الت لاميذ  معظم كما نلاحظ أنّ ، رس البلاغي للد  المتعلّمين  صغيرا لفهم وول
الأساتذة  ا فيما يخص  أم  ، هنإعمال الذّوكاء الذّوتحتاج إلى نوع من الفطنة الّتي  العميقةالبلاغي ة  المفاهيم

الد رس  ة حيث ينفون عنهم القدرة على فهممين نظرة سوداوي "لا" فهؤلاء ينظرون للمتعلّ ـالذين أجابوا ب
غياب الإجابة "نعم" فهذا وانعدام  ا ما يخص أم ، مينلم للمتعلّ ي فيه نوع من الظّوهذا حسب ظن ، البلاغي 

 بشكل كاف.البلاغي   لا يفهمون المنهاجالمتعلّمين  على أنّ يدلّ
ة ما من شأنه إعاقة تحسين تعليمي  دابير قصد معالجة كلّ ذ ببعض الإجراءات والت وعليه وجب الأخ

 :الثّانوي  ورفي الطّالعربي ة  البلاغة
 مين.للمتعلّ  لتتناسب مع المستوى المعرفّيالبلاغي ة  تكييف المناهج -
 غة باعتبار أنّ للّ  بالجانب الاستعماليّ البلاغي ة  ابطة للمفاهيمالر الت داولي ة  الاعتماد على المقاربة -

 (.اللّغوي  في إطار الاستعمال )الاستعمالاللّغة  بدراسة تهتم الت داولي ة 
 طبيق.جريد إلى الت على الانتقال من الت المتعلّم  تساعدالّتي  ةطبيقي تكثيف الأنشطة الت  -
3 

 

ر كبي7,4%

متوسط77,8%

دون 14,8%
المتوسط

كبير متوسط دون المتوسط
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ن الأساتذة من تدريس اه الأساتذة ومدى تأثيره في تمكّتلقّ الّذي  كوين الجامعي ق بالت ا ما يتعلّأم 
طا تلقوا تكوينا متوس أن هم  ةفقد ذكر الغالبي ، كلكما نجد هذا في الش ، فقد اختلفت أجوبة هؤلاء، البلاغة
أن هم  ا الأساتذة الذين صر حواأم ،  ( أستاذا أي بنسبة21ن )يعدد هؤلاء واحد وعشرويبلغ 

 في حين أنّ ،  ـ( أساتذة بنسبة تقدر ب4ط فقد بلغ عددهم أربعة )تلقوا تكوينا دون المتوس 
نا إلا أن ،  ة( أي بنسب2 )يناثنهم تلقوا تكوينا كبيرا فلم يتجاوز عددهم الأساتذة الذين أجابوا بأن 

 "لم أتلق تكوينا مخصصا". ولم نسجل أي اختيار للاقتراح الأخير وه
تلقوه الّذي  كوين الجامعي الت  فقد ذكر معظم الأساتذة أنّ ، ل عليهاتائج المحص تحليل الن  ا فيما يخص أم 

تلقوا تكوينا كبيرا في أن هم  ا الأساتذة الذين ذكرواأم  ، في تمكينهم من تدريس البلاغة متوس ط كان له تأثير
فقد يكون هؤلاء قد درسوا عند أساتذة أكفاء ، رهره ويفس فاوت له ما يبر  هذا الت  إلا أنّ، ةالجامعة فهم قلّ

بب وقد يكون الس ، لطلابهمالبلاغي ة  ةطوا الماد حيث استطاعوا أن يبس  ،العربي ة لهم علم راسخ في البلاغة
نراه  وواقعي  وهذا أمر طبيعي  ، غف بهاوالش  اتج عن الحب م البلاغة الن قوي لتعلّ الاستعداد ال ووراء ذلك ه

 وهناك أسباب أخرى كثيرة لا يمكن حصرها.، رأي العين
ينعكس الّذي  الأمر، طها تلقت تكوينا دون المتوس نة من الأساتذة ذكرت أن عي  وفي المقابل نجد أنّ

 ةإلا إذا تدارك الأستاذ نفسه وسعى في تنمية قدراته المعرفي ، غةسلبا على أداء الأستاذ في تدريسه للبلا
 مراجعها.وظر في مصادر البلاغة الن ومن خلال القراءة البلاغي ة 

في مجال  كوين الجامعي في الت  هذا القصور الجزئي  ة أنّوفي الأخير نستنتج ومن خلال القراءة الاستبياني 
كوين روف المساعدة للت الظّ وذلك بتوفير كلّ، ابيداغوجي وا جا منهجي يجب أن يعالج علاالعربي ة  البلاغة

 لها لأن ها بجميع علومها خدمةالعربي ة  اللّغة ةيخرج أساتذة أكفاء يحملون على عواتقهم مسؤولي الّذي  دالجي 
 واصل.لغة الوحي والعلم والت 

1  
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أن هم  كما، ظر في المنهاج البلاغي على ضرورة إعادة الن  100%لقد أجمع جميع الأساتذة بنسبة 

 فمن تلك الأسباب:، كانت وراء هذا الاعتقادالّتي  كادوا يجمعون على الأسباب
 عب.هل إلى الص من الس الثّانوي   ورفي الطّالبلاغي   ج المنهاجعدم تدر   -
 .المتعلّمين نجدها عندالّتي  ةالمراعاة للفروق الفردي وعدم الاهتمام  -
 دراستها من قبل. رة قد سبق للمتعلم  وجود دروس مكر  -
 غياب الانسجام مع المقاربة بالكفاءات. -
 .داولّيالت  لى حساب البعد الوظيفي  ع جريدي  الت  ظري ابع الن غلبة الطّ -

هذه  أيضا أنّ  كما يدلّ ، د على وجود خلل واضح في المنهاج الحاليالإجماع يؤكّ  هذا إنّ 
ر سلبا وهذا ما يؤثّ، دريسيعاني منها المنهاج محسوسة وملموسة لدى جميع أعضاء هيئة الت الّتي  الاختلالات

 ةالت واصلي  تعزيز الكفاءة، ي والفن الأدب   وقمثل: تنمية الذّعربي ة ال للبلاغةالت عليمي ة  على تحقيق الأهداف
 ة.داولي والت 

الحالي البلاغي   ظر في المنهاجإجماع الأساتذة على ضرورة إعادة الن  يمكننا أن نستنتج أنّ  الأخيروفي 
 ة إلى إعادة بناء المنهاجن دعوة ضمني كما يتضم ، ةربوي الت الت عليمي ة  على فشله في تحقيق الأهداف يدلّ

سبق أن ذكرناها في الّتي  أسس بناء المناهجوشروط وة تراعي معايير ة تربوي وفق أسس ودعائم علمي البلاغي  

ضرورة مراجعة المنهاج 

نعم لا
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ة ربي فس والت وذلك بالاستفادة من خبرة العلماء والباحثين في علم الن ، ق بالمنهاج البلاغي الفصل المتعلّ
 علم الاجتماع.والت عليمي ة و

2 

 

 
، نظرا لارتباطه الوثيق بموضوع بحثنا، بني عليها هذا الاستبيانالّتي  الأسئلة ؤال من أهم  هذا الس  يعد 

 تجسيد المقاربة وألا وه، في حقيقة الأمر يحتوي على الهدف والغاية من هذا البحث وؤال ههذا الس  كما أنّ
الّتي  الأجوبة ا فيما يخص أم ، ةسات الجزائري في المؤس الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة البلاغةفي تعليمي الت داولي ة 

ح في موض  وكما ه، اختلافا وتباينا كبيراؤال فقد عرفت كغيرها من الأسئلة هذا الس  عنأبداها الأساتذة 
ر ة تقد ( أستاذا أي بنسبة مئوي 19كل ،حيث أجاب أغلب الأساتذة والذين بلغ عددهم تسعة عشر )الش 
 ن من مخرجاتمن شأنه أن يحس العربي ة  في تدريس البلاغةالت داولي ة  إدراج المقاربة بأنّ   بـ

( أساتذة أي بنسبة 8،في حين ترد د بعض الأساتذة الذين بلغ عددهم ثمانية ) البلاغي الد رس  ةوخاص الت عليم 
ة إجابة بيد أن نا لم نسجل أي ، ةفي تدريس البلاغة العربي الت داولي ة  جدوى المقاربة حول  ـتقدر ب

 على الاقتراح الأخير "لا".
 ورفي الطّالعربي ة  في تدريس البلاغةداولي ة الت   ة إدراج المقاربةترى بأهمي الّتي  سبة الكبيرةالن  تدلّ

 بسياقهاالبلاغي ة  ها تسهم في ربط المفاهيمإذ يرون بأن ، على وعي الأساتذة بجدوى هذه المقاربةالثّانوي  

نعم70,4%

مترددون29,6%

نعم مترددون
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، في تدريس البلاغةالت داولي ة  في جدوى المقاربة تشك الّتي  الفئة القليلة ا فيما يخص  أم  ، والخطاب الت واصلي  
 د ناجم عن:رد الت أو  ك هذا الش  علّفل

 .الت داولي ة نقص التكوين البيداغوجي في هذه المقاربة -
 إلى أنشطة تعليمية صفية.الت داولي ة  صعوبة ترجمة مبادئ المقاربة -

أننا كما ذكرنا آنفا لم نسجل أية إجابة تنفي بشكل قاطع أهمية  وأما الأمر المثير للفرح والإعجاب ه
 وعليه نستنتج أنّ تدريس البلاغة وفق المقاربة، في المرحلة الثانويةالعربي ة  في تعليمية البلاغةت داولي ة ال المقاربة

أن يسعوا في الت ربوي ة  يحفز القائمين على المنظومةالّذي  الأمر، ساط المعلمينأو  يلقى قبولا كبيرا فيالت داولي ة 
 .الت ربوي ةوالت عليمي ة  افإصلاح عملية تعليمية البلاغة بما يحقق الأهد

3  
ي المقاربة عي في تحسين أدائه وتعليمه وفق تبن وضرورة الس البلاغي  الد رس  ة وقيمةا بأهمي إيمانا من 

إلى و، لاأو  من شأنها أن تضيف إلى بحثناالّتي  أفكارهموحرصنا على الاستفادة من خبرة الأساتذة ، ةداولي الت 
وعليه فقد ذكر بعض الأساتذة اقتراحات وتوصيات ، ثانياالثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة البلاغةتحسين تعليمي 

 لي:وهي كالت ا ارتأيت تسجيلها وتخليدها في بحثنا هذا، اة جد مهم 
البديع وفق منهجية مضبوطة مع ربطها ولمعاني اوفي تدريس البلاغة من علم البيان  ج المنطقي در الت  -

 .الت واصلي ةوة دبي لأصوص ابالن 
 .المدرسي  البلاغي   في المنهاجالت داولي ة  تطبيق المقاربة -
 .المتعلّمين بواقعالبلاغي ة  روسربط الد   -
 ة.من الحياة اليومي البلاغي ة  أن تكون الأمثلة -
 ة.ي طبيقركيز على الأنشطة الت الت والاهتمام  -
 د.هل إلى المعقّ درج من الس وجوب الت  -
 رة.المقر البلاغي ة  روسحسن اختيار وانتقاء الد  -
 ة عموما.العربي و، ورشات لإدخال هذه المقاربة في تعليم البلاغة خصوصاووجوب عقد ندوات  -
 شاط.أكثر لهذا الن  تخصيص وقت بيداغوجي   -

نقوم بتحليل الاستبيان ، انوي ور الثّه لأساتذة الطّوبعدما قمنا بتحليل الاستبيان الموج  الأخيروفي 
ة نظرا لأهمي ، نةولقد اخترنا هذه العي ، عين على شعب مختلفةالموز  الثة ثانوي نة الثّق بتلاميذ الس المتعلّ
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وفي نفس  انوية وما يعتريها من مشاكل خطيرة،فهم في آخر المرحلة الثّ، لاميذة هذه الفئة من الت وحساسي 
 ة.أقصد الحياة الجامعي ، وق إلى دخول حياة جديدةت يحدوهم الأمل والش الوق

1  
( 3( تلميذا يتوز عون كما ذكرنا سابقا على ثلاث )60) لاميذ من ستينة بالت نة الخاص العي  نتتكو 

ثانوية فلوح ، وهي ثانوية حسيبة بن بوعلي )ماسرى(، رقي لولاية مستغانمثانويات الواقعة في الجنوب الش 
 ثانوية )عبد الحق بن حمودة( ببلدية سيرات.، الجيلالي )ماسرى(

2  

1 

 

 
هنا إليها بالأسئلة وهم تلاميذ توج الّتي الت لاميذ  نةلعي  راسي نا قمنا بتحديد المستوى الد آنفا أن  ذكرنا

ة فلا يحسن بنا تكرار ما ذكرناه دون حاجة ماس ، وذكرنا نظرتنا ودافعنا لهذا الاختيار، الثة ثانوي نة الثّالس 
 كل.ح في الش موض  وكما ه %100ون نسبة لثّيمالثة نة الثّفتلاميذ الس  إلى ذلك. وعلى كلّ

 
 

100%

السنة الثالثة ثانوي
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2 

 

 
ينتسبون إلى الت لاميذ  ةفنجد غالبي ، كلن في الش مبي  وفكما ه، (الت لاميذ)المتعلّمين  ق بشعبا ما يتعلّأم 

ا تلاميذ شعبة أم ،  ( تلميذا أي بنسبة32 )ين وثلاثينهم اثنة وقد بلغ عددشعبة علوم تجريبي 
ا تلاميذ شعبة رياضيات فقد بلغ عددهم خمسة أم ،  ( تلاميذ أي بنسبة6تقني رياضي فعددهم ستة )

 ( تلاميذ بنسبة7ا تلاميذ شعبة آداب وفلسفة فعددهم سبعة )أم  ،  ( تلاميذ بنسبة5)
في ،  نفسهاسبة الن بفي شعبة آداب ولغات أجنبية أي  هنجدنفسه يذ الت لام عددو، 

( 3المنتسبين إلى شعبة تسيير واقتصاد فقد اقتصر عددهم على ثلاثة )الت لاميذ  حين سج لنا نقصا في عدد
 . تلاميذ بنسبة

الت لاميذ  مستوى ا نجد أنّ نعب فإن وزيع على هذه الش أردنا معرفة الأسباب الكامنة وراء هذا الت  إذاا أم 
ة وذكاء رياضي لا يمكننا أن نجده في ة تجريبي فمثلا تلميذ له قاعدة علمي ، دة غالباة هي المحد ومهاراتهم العلمي 

نة على حساب شعب في اختيار شعبة معي الت لاميذ  إضافة إلى رغبة، ة غالبا ،والعكس صحيحعب الأدبي الش 
دون أن نهمل عامل كبير ، ة وكذلك إلى استعداداتهمهاتهم ونظرتهم المستقبلي ه بسبب توج وهذا لعلّ ،أخرى

وهذا الأمر ليس بصواب ، ةماد  ل عليها في كلّقاط المحص  إلى شعبهم انطلاقا من الن الت لاميذ  توجيه ووه
الّذي  مرالأ، هوا إليها وهم لا يحبذونهارون ويشتكون من شعب وج فكم سمعنا ورأينا تلاميذ يتذم ، غالبا

 سوبة خطيرة ألا وهي الر ب هذا ظاهرة تربوي وقد يسب ، ملدى المتعلّ  حصيلي ستوى الت الملب على يعود بالس 

53%

10%

8%

12%

12%

5%

الشعبة

شعبة علوم تجريبية تقني رياضي شعبة رياضي

شعبة اداب و فلسفة شعبة اداب و لغات اجنبية شعبة تسيير و اقتصاد
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، ةفسي ة والن ة والعقلي ته الجسمي د سلامة الفرد وصح ة خطيرة تهد وما ينجم عنها من آفات اجتماعي المدرسي  
فيجب على ، مينسوء توجيه المتعلّ وذلك ه بب في كلّقد يكون الس و، أمن المجتمعود سلامة كما تهد 

ى لا حت ، الاهتمام بهذا الأمر الخطير والمهني  المدرسي   وجيهانويات ومركز الت وجيه ومديري الثّمستشاري الت 
 ونقتل فيهم مواهبهم وطوحهم.المتعلّمين  نعطّل قدرات

3 

 

 
من جنس الإناث إذ بلغ الت لاميذ  ةأغلبي  ( فقد وجدنا أنّ الت لاميذ)المتعلّمين  جنس يخص  يمافا أم 

فقد بلغ الت لاميذ  كور منا عدد الذّ أم ،  ـتلميذة أي بنسبة تقدر ب (37 )ينعددهن سبع وثلاث
 . ـ( تلميذا بنسبة تقدر ب23ن )يوعشر ةثلاث

محاولين معرفة سر  غلبة وكثرة ، كلح في الش موض  وسب كما هرقام والن ا إذا أردنا تحليل هذه الأأم 
 عوامل مختلفة منها:وة أسباب فنجد عد ، كور في الوسط المدرسي الإناث على الذّ 

 راسة لدى الذكور.العزوف عن الد   -
 .ارتفاع نسب ولادة الإناث في المجتمع الجزائري  -
حصيل ي إلى بقائهن ومواصلتهن في طلب العلم والت د ا يؤم  ـم، اا وسلوكي  ق الإناث علمي تفو  -

 .راسي الد 
 .وي وسلوكهم غير الس  راسي نتيجة فشلهم الد الت ربوي ة  ساتكور من المؤس طرد الذّ  -

38%

62%

الجنس

الذكور الاناث
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1 

  
إجاباتهم، وجدنا اختلافا كبيرا في ، تهم لدروس البلاغةسألناهم عن محب والمتعلّمين  تو جهنا إلى حينما

ون يحب أن هم   ( تلميذا فقط أي بنسبة17حيث ذكر سبعة عشر ) ،هو موض ح في الش كل كما
( 32 )ين وثلاثاثنينبة ضعيفة فقد بلغ عددهم ون البلاغة ولكن بنسالذين يحب الت لاميذ  اأم ، ةروس البلاغي الد 

( 11البالغ عددها أحد عشر )الت لاميذ  نة منفي حين صر حت عي ،  تلميذا بنسبة تقدر بـ
 .العربي ة ون دروس البلاغةلا يحب أن هم   تلميذا أي بنسبة
 ةإذ أبدى غالبي ، روس البلاغةمن دالمتعلّمين  ل عليها عن تباين في مواقفتائج المحص هذه الن  تكشف

 على ما وهذا يدلّ ون البلاغة إلى حد  يحب أن هم  فقد ذكروا ،البلاغي ة روسد من الد عن موقفهم المترد الت لاميذ 
وغياب ، ظري ة أسباب منها: كثافة الجانب الن هذا يعود إلى عد  أنّ ولا شك ، لا يجدون متعة فيهاأن هم 

أبدت حب ها المتعلّمين  نة منروس. في حين نجد عي مين في هذه الد ر المتعة للمتعلّ توفّتي الّ ةطبيقي الأنشطة الت 
وهذا ما ، ةة ومعرفي ة وفني للبلاغة قيمة جمالي  نة أنّ حيث ترى هذه العي  ر إيجاب وهذا مؤش البلاغي ة  روسللد 

ها حت بعدم حب صر الت لاميذ  نة منعي  نّ في المقابل نجد أ، راسي الد  ف  يعكس تفاعلا كبيرا ونشاطا داخل الص 

28,33%

18.33%

53,33%

محبّة دروس البلاغة

نعم لا إلى حد ما
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ق وهذا ما ذكرناه في الفصل المتعلّ ،العربي ة م البلاغةهذا يشير إلى وجود صعوبات في تعلّ  ولعلّ، للبلاغة
 .العربي ة م البلاغةبصعوبات تعلّ 

إذا ما تو فرت ، ةي م البلاغة العربلديهم استعدادا لتعلّ الت لاميذ  ةغالبي  يمكننا الاستنتاج أنّ  الأخيروفي 
 ة.العوامل البيداغوجي وروف المناسبة لهم الظّ
2 

  
 وكما ه، مختلفةمن شرح الأستاذ لدروس البلاغة فقد وقفنا على إجابات الت لاميذ  شعور يخص   فيما

يجدون سهولة في شرح الأستاذ للبلاغة وقد بلغ عدد أن هم  الت لاميذ ةفقد ذهب غالبي ، كلح في الش موض 
هم يفهون الذين صر حوا بأن الت لاميذ  اأم  ،  ل نسبة( تلميذا أي ما يمث35ّ )ينهؤلاء خمسة وثلاث

 في حين بلغ عدد،  أي بنسبة تلميذا( 21ن )يوعشر ادروس البلاغة بصعوبة فقد بلغ عددهم واحد
 . أي بنسبة تلاميذ( 4غالبا أربعة )البلاغي ة  روسالذين صر حوا بأن هم لا يفهمون الد  الت لاميذ 

ا أم  ، ر إيجاب هم يفهمون البلاغة بسهولة وهذا مؤش صر حوا بأن الت لاميذ  ةأغلبي  تائج إلى أنّالن  تشير
وهذا  ،البلاغي ة ذبذبا في فهم البلاغة فيد ل هذا على وجود تفاوت في استيعاب المفاهيمأبدت تالّتي  الفئة

، لاميذلهذه الفئة من الت  بشكل عام  اللّغوي ة  ةضعف الخلفي أو  ،ةة أسباب مثل الفروقات الفردي يعود إلى عد  
ة في هذا على وجود صعوبات حقيقي  غالبا فيدلّالبلاغي ة  روسصر حت بعدم فهم الد الّتي  ا الفئة القليلةأم 

58,33%

35%

6,66%

الفهم بسهولة الفهم بصعوبة لا أفهم غالبا
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يوجب على الأساتذة الاهتمام بهذه الفئة ومعالجة ضعفها بما يناسبها من الّذي  الأمر، ةم البلاغة العربي تعلّ
 دريس بما يسمح بتحقيق الأهدافتغيير طريقة الت والبلاغي ة  ةطبيقي الحلول والإجراءات كتكثيف الأنشطة الت 

 .ة الت ربوي الت عليمي ة 
ع يشج   وضع البلاغة العام   يمكننا القول من خلال ما جاء في الاستبيان أنّ، معلى ما تقد  وبناء

 خاذ بعض الإجراءات مثل:ه يحتاج إلى ات إلا أن ، الأساتذة على بذل المزيد من الجهود
 .المتعلّمين القريبة من واقعالبلاغي ة  إدماج الأمثلة -
 الذين يجدون صعوبة في فهم البلاغة غالبا.لاميذ الت  لأولئك تخصيص زمن بيداغوجي   -
3 

  
 وكما ه تحليلها،وة صوص الأدبي مساعدة البلاغة في فهمهم للن   فيما يخص  الت لاميذ  إجابات اختلفت

وعدد ، ع غير منتظمها تساعدهم ولكن أحيانا وبشكل متقطّ أن الت لاميذ  ةفقد ذهب غالبي ، كلح في الش موض 
ها تساعدهم في الذين صر حوا بأن الت لاميذ  اأم ،  ( تلميذا أي بنسبة26هؤلاء ستة وعشرون )

 ، ة تقدر بـ( تلميذا بنسبة مئوي 25ن )يوعشرتحليلها فقد بلغوا خمسة أو  ةالأدبي الن صوص  فهم
الن صوص  م لهم أي ة مساعدة في فهملا تقد البلاغي ة  روسأنّ الد   ( تلاميذ أي9في حين صر ح تسعة )

 وتحليلها.

41,66%

15%

43,33%

نعم لا  أحيانا
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أو  اكلي  –دورا البلاغي   رسللد  يعتقدون أنّ الت لاميذ  ةغالبي  تائج المحص ل عليها أنّ لقد كشفت الن 
الد رس  نة أدركت العلاقة الوشيجة بينوهذه العي ، ة وتحليلهاالأدبي الن صوص  في مساعدتهم على فهم -اي جزئ

هذا الاعتقاد بسبب  ها لا دور لها في ذلك ولعلّ ا أن بينما ترى نسبة قليلة جد ، ةصوص الأدبي والن البلاغي  
وصعوبة بعض  جريدي الت  ظري إلى كثافة المحتوى الن  هكما يمكن رد ، ة لهؤلاءوالبلاغي اللّغوي ة  ةف الخلفي ضع 

 المفاهيم.
الن ص   تحليلوة فهم ة ودور كبير في علمي قيمة مهم  البلاغي   رسيمكننا أن نستنتج أن للد  على كلّ 

 . الأدب 
4

 

عن المعاني الت عبير  ةلهم في عملي البلاغي  الد رس  حول مساعدة الت لاميذ أراء ووجهات نظر تباينت
( تلميذا 35 )ينالبالغ عددهم خمسة وثلاثالت لاميذ  ةفقد صر ح غالبي كما هو موض ح في الش كل  ،الأفكارو

، ر إيجاب وهذا مؤش ، عن أفكارهم بطريقة أفضلالت عبير  ىتساعدهم علأنّ البلاغة   أي بنسبة
،  ( تلميذا أي بنسبة20ن )يالذين اختاروا إجابة "لا أدري" فقد بلغ عددهم عشرالت لاميذ  اأم 

 . ( تلاميذ أي بنسبة5الذين أجابوا بالإجابة "لا" فقد بلغ عددهم خمسة )الت لاميذ  في حين نجد

58,33%

8.33%

33,33%

نعم لا  لا أدري
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 يرون أنّ دراسة البلاغة تساعدهم علىالت لاميذ  نا نجد أنّ أغلبيةة فإن القراءة الاستبياني  ا فيما يخص  أم 
ة على وعيهم بأهمي  وهذا يدلّ، أحسنوعن أفكارهم والمعاني المختلجة في صدورهم بطريقة أفضل الت عبير 

ع الهدف من البلاغة ونقصد به واصل الفع ال وتنظيم الأفكار والمعاني وهذا ما يتماشى مالبلاغة كأداة للت 
 والمواضيع.والقدرة على إقناع الآخرين بالمعاني  الت واصلي ةالكفاءة 

عن الت عبير  في مساعدتهم على لا يرون للبلاغة دور مهم  الت لاميذ  في المقابل نجد أنّ نسبة قليلة من
الفئة  ا فيما يخص  م البلاغة. أم  تعلّ رح بسبب ما يعانيه هؤلاء من صعوبة فيهذا الطّ ولعلّ ،الأفكاروالمعاني 

 را خاطئا عنما تملك هذه الفئة تصو ـفرب  واصلي والت  عبيري  أبدت حيرتها لدور البلاغة الت الّتي الت لاميذ  من
أي رح والر إنّ هذا الطّ .ةالت واصلي  د مصطلحات وتصنيفات لا أثر لها في الكفاءةفتراه مجر البلاغي  الد رس 

ركيز على وكذا الت ، والكتاب الت واصلي   عبيري  ها الت ة في شقّخاص البلاغي ة  ةطبيقي تكثيف الأنشطة الت يلزم منه 
 .البلاغي  رسللد   الحجاجي  والت واصلي   البعد

1 

  
كما هو موض ح في  ،ةور البلاغي في إجاباتهم على طريقة أساتذتهم في شرح الص الت لاميذ  اختلف

( تلاميذ 6فقد ذهب ستة )، دريسالت ورح د طرائق الش باعتبار تعد ، وواقعي  وهذا الاختلاف منطقي الش كل 

10%

31.66%

56,66%

20%

يعطي التعريف فقط يربطها بجمل من النص شرح الوظيفة والتأثير لا أذكر
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( تلميذا  19وذهب تسعة عشر )، ةلاغي ور البأنّ أساتذتهم يقتصرون على تعريف الص  10%أي بنسبة 
ة البالغ ،  في حين أجاب الغالبي ص بجمل من الن البلاغي ة  ورأنّ أساتذتهم يربطون الص  ، بنسبة

انطلاقا من البلاغي ة  ورأنّ أساتذتهم يشرح الص   ( تلميذا أي بنسبة34 )ينعددهم أربعة وثلاث
ر تلميذا أي ما يقد  (12)عشر  بمجموع اثنيالت لاميذ  المقابل أبدى بعض في، تأثيرها في المعنىووظيفتها 

 صراحتهم في قولهم "لا أذكر".  بنسبة
وتأثيرها في البلاغي ة  ورز على وظيفة الص وا بأن الأستاذ يركّ أقر الت لاميذ  تشير الأرقام إلى أن أكثر

 ورة للص الوظيفي والت داولي ة  إبراز القيمةولعناية ا حديثا يقوم على اها بيداغوجي المعنى وهذا يعكس توج 
 .وري الص  كلي  بدلا من الاقتصار على الجانب الش البلاغي ة 

وهذا الأمر الن ص   بجمل منالبلاغي ة  ورةالأستاذ يربط الص   يرون أنّ الت لاميذ  في المقابل نجد بعض
أنّ أساتذتهم الت لاميذ  ة منفي حين صر حت قلّ ،صوصة بالن ي ورة البلاغبحيث يربط الأستاذ الص  ،ابيجإ

الّتي  ا الفئةأم  ، كبير وبيداغوجي   أنّ  هذا قصور منهجي  ولا شك   ،ظري الن  عريفي يقتصرون على الجانب الت 
ا مأو  ركيز والمتابعةل في عدم الت ة تتمثّة حقيقي رح فهي تثير في الحقيقة إشكالي ر طريقة الأستاذ في الش لا تتذكّ

الّذي  الأمر، ربوي سعت دائرتها في الوسط الت الخطيرة ات الت ربوي ة  اهرةوهذه الظّ ، هني رود الذّ يسمى بالش 
 ربويين إيجاد حلول ناجعة لها.يوجب على الباحثين الت 

2  

  

43,33%
55%

1,66%

نعم أحيانا لا
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بأمثلة من البلاغي ة  روسحول استعانة أساتذتهم في شرح الد الت لاميذ  اختلفت أجوبة، الحال وكما ه
 ـإلى الإجابة بالت لاميذ  فقد ذهب بعض، كلح في الش موض  والأدب ،كما هأو  الإعلامأو  ةالحياة اليومي 

الذين ذكروا أن الت لاميذ  اأم ،  ( تلميذا أي بنسبة26ن )ير"نعم" ويبلغ عدد هؤلاء ستة وعش
( 33 )ين" فقد بلغ عددهم ثلاثة وثلاثع "أحياناة ولكن بشكل متقطّأساتذتهم يعطونهم أمثلة من الحياة اليومي 

  (  أي بنسبة1في حين وجدنا تلميذا واحدا )، ةنة تمثل الغالبي وهذه العي   تلميذا أي بنسبة
من الأدب أثناء شرحه أو  ،من الإعلامأو  ،مينة للمتعلّأنكر استعمال أستاذه للأمثلة من الحياة اليومي ونفى 

 .البلاغي ة روسللد 
ة في دروس البلاغة يمثل مدخلًا ة والأدبي إدماج الأمثلة الواقعي  نّإ وبناءً على ذلك، يمكن القول

بوضوح الت عليمي ة  وربط الأمثلة بالمقاصد ،رحذ تحسين الانتقاء والش ب من الأستافعالًا، لكن يتطلّ ابيداغوجي 
 ى تتحول تجربة "أحياناً" إلى "دائماً".أكبر حت 
3 

  
على تعليق أو   بلاغي  حول طلب الأساتذة منهم تحليل نص  الت لاميذ  اختلافا كبيرا في أجوبة لاحظنا
( تلاميذ 10البالغ عددهم عشرة )المتعلّمين  فقد ذكر بعض كل،كما نجد ذلك في الش  ، بلاغة تعبير ما

الذين أجابوا الت لاميذ  اأم  ، ذلك أن ه كثيرا ما يطلب منهم أساتذتهم  بـتقدر  بنسبة مئويةّ
لون وهؤلاء يشكّ  تلميذا أي بنسبة( 28ن )ياني "أحيانا " فقد بلغوا ثمانية وعشربالاقتراح الثّ

أن ه نادرا ما   ( تلميذا أي بنسبة18البالغ عددهم ثمانية عشر )الت لاميذ  في حين أجاب بعض، ةالأغلبي 

16,66%

46.66%

30%

6,66%

كثيرا أحيانا نادرا لا
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الت لاميذ  ة القليلة منا القلّأم ، تعليقا على بلاغة تعابير معين ةأو  ةوص بلاغي يطلب منهم أساتذتهم تحليل نص
 ا طلب الأساتذة منهم ذلك.فقد أنكروا كلي   ( تلاميذ بنسبة4وهي أربعة )
أو  بلاغي  أكّدوا أن الأستاذ يطلب منهم أحياناً تحليل نص   الت لاميذ أغلب تائج أنّتُظهر الن 

وغير  جزئي   ووع من الأنشطة ليس ممارسة دائمة بل ههذا الن  على أنّ  ا يدلّ م ـعبير، مق على بلاغة الت عليالت 
 منتظم.

ه لا ، وأكّدوا أن  هذا يحدث نادراً أشاروا إلى أنّ  الت لاميذ من  ، نجد أنّ المقابلفي 
قص في ة. هذا الن ي فّالممارسات الص   للبلاغة في طبيقي ما يعكس ضعف حضور الجانب الت  ويحدث أبداً، وه
وفع ال، إذ تبقى المعرفة في  على استيعاب البلاغة بشكل حي  الت لاميذ  ة قد يحد  من قدرةالممارسة العملي 

 ة.جريدي الت الن ظري ة  عريفاتحدود الت 
تعكس ذلك كثيراً، فهي نسبة ضئيلة ن أكّدوا أنّ الأستاذ يطلب منهم فقط مم  ا نسبةأم 

 وليق هحليل والتع على الت  دريب العملي  غم من أنّ الت الر على طبيق المستمر قليل، أنّ الاعتماد على الت 
 ة.الأدبي الن صوص  والقدرة على تذوق قدي فكير الن الوسيلة الأمثل لترسيخ مهارات الت 

1 

  

26,15%

38.46%

13,84%

21,53%

كثرة المصطلحات عدم وضوح الأمثلة طريقة الشرح لا علاقة للبلاغة بحياتي
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 ذكرنا فيه أهم  ، وعقدنا لذلك فصلا مستقلاالعربي ة  م البلاغةفي بحثنا هذا صعوبات تعلّ  تناولنا
مين الذين وحينما توج هنا بسؤالنا هذا للمتعلّ ، مينوكذلك المعلّالمتعلّمين  تقف في وجهالّتي  عوباتالص 

المتعلّمين  فقد ذكر بعض، كلح في الش موض  وكما ه، وجدنا اختلافا في أجوبتهم، ةنة الاستبانشكّلوا عي 
 ماجهونه من صعوبات في تعلّأنّ أكثر ما يو  ( تلميذا أي بنسبة17البالغ عددهم سبعة عشر )

سة الذين بلغ عددهم خمالت لاميذ  في حين وجدنا بعض، ةكثرة المصطلحات البلاغي  وهالبلاغي  الد رس 
عدم وضوح  وهالعربي ة  يرون أنّ أكثر ما يعيقهم في فهم البلاغة  ( أي بنسبة25ن )يوعشر

أكثر ما يصعب عليهم في  الذين يرون أنّ الت لاميذ  أم ا، لاميذة من الت وهؤلاء يشكّلون الغالبي ، ةالأمثلة البلاغي 
ر ة تقد ( تلاميذ بنسبة مئوي 9ا تسعة )ويتجاوز إذ لم ،ةطريقة شرح الأساتذة فكانوا القلّ ودروس البلاغة ه

 ( تلميذا أي بنسبة14) والذين بلغ عددهم أربعة عشر المتعلّمين  في حين ذهب بعض ، بـ
 فهي لا علاقة لها بواقع، م البلاغة تعود إلى عدم ارتباط البلاغة بحياتهمأنّ صعوبتهم في تعلّ  

 .المتعلّم
 مها الأستاذيقد الّتي ق بعدم وضوح الأمثلة تتعلّالت لاميذ  كبر صعوبة يواجههاتائج أنّ أالن  تكشف

لميذ وحياته ة قريبة من واقع الت ، تحتاج إلى شواهد تطبيقي جريدي هذا يشير إلى أنّ البلاغة، رغم طابعها الت و
 ق الفائدة.ى تتحقّة مألوفة حت من نصوص أدبي أو  ةاليومي 

، ما يعكس مشكلة في كثافة المحتوى ال عائقا أساسي كثرة المصطلحات تمثّ بعضهم يرى أنّ  أنّكما 
المتعلّمين  ، فيصعب علىطبيقي ابع الت على الطّ جريدي  الت  ابع المفاهيمي ة، حيث يغلب الطّللماد  ظري الن 

 ج.استيعابها دون تبسيط وتدر 
ة على أهمي  ما يدلّووه، البلاغي لد رس ا صعوبة معيقة لفهمالت لاميذ  رح فقد اعتبرهاالش  طريقةا أم 

أو  دريسنويع في طرق الت  في إيصال المفاهيم. كما أنّ ضعف الت المدر س  واستراتيجيات الجانب البيداغوجي  
 عور.ي إلى هذا الش  طبيق قد يؤد عريف والت بط بين الت غياب الر 

، حيث لم يُدرك هؤلاء قيمة البلاغة في أنّ البلاغة لا علاقة لها بحياتهمالت لاميذ  ، يرى بعضوأخيرا
يبرز كيف يمكن  هذه الفئة تحتاج إلى إعادة توجيه بيداغوجي  ة. وعليه فإنّوالجمالي  الت واصلي ةتطوير قدراتهم 

 .ةعام ة والالأدبي الن صوص  ، وفهمفوي والش  الكتاب  الت عبير  للبلاغة أن تخدم مهاراتهم في
 
 



                        

 

236 
 

2 

  
ن ية( البالغ عددهم تسعة وعشرسبي ائرة الن )الد الت لاميذ كما هو موض ح في الش كل  ةغالبي  ذهبت

، ومعناها الحقيقي البلاغي ة  ورةفهم الفرق بين الص  قد تمكّنوا منأن هم   ( تلميذا أي بنسبة29)
فقد  بشكل جزئي  ومعناها الحقيقي البلاغي ة  صورالذين فهموا الفرق بين الّ الت لاميذ  أم ا، ر إيجاب وهذا مؤش 

الذين عجزوا عن إدراك الت لاميذ  في حين نجد أنّ  ( تلميذا أي بنسبة22ن )ي وعشرينبلغوا اثن
 . ( تلاميذ بنسبة تقدر بـ9فقد بلغوا تسعة ) ومعناها الحقيقي  البلاغي ة  وربين الص الفرق 

البلاغي ة  ورةنوا من استيعاب الفرق بين الص  تمكّالت لاميذ  ما يقارب نصفتائج هذه الن  تكشف
على المتعلّمين  نعلى قدرة شريحة معتبرة م ر إيجاب  مؤش  و، وه)كالاستعارة والكناية( وبين معناها الحقيقي 

 .ةور البلاغي ص ة في الة والجمالي مزي إدراك البنية الر 
وضيح غير المكتمل، ما يوحي بأن الت  لا يزالون في مرحلة الفهم الجزئي الت لاميذ  وجدنا بعض كما

ة م اليومي ة والأمثلة المقر بة من حياتهطبيقي دريبات الت وحده غير كافٍ، ويحتاجون إلى مزيد من الت  ظري الن 
 لترسيخ الفهم.

 ما يعكس صعوبة التجريدولم يفهموا إطلاقاً هذا الفرق، وهالمتعلّمين  في حين وجدنا أن بعض
 الاستعمالوالبلاغي ة  غياب الربط بين الصورةأو  لديهم، وربما يشير إلى قصور في طرق الشرحالبلاغي  
 .اليومياللّغوي  

48,33%36.66%

15%

نعم إلى حد ما لا
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3  

  
فقد ، رس البلاغي ص للد المخص  من البيداغوجي لاميذ عن رأيهم في كفاية الز سؤالنا للت  فيما يخص   اأم 

نة  كاف وعدد هذه العي ة إلى أن ه غيرفقد ذهبت الأغلبي ، كلح في الش موض  وكما ه، ميناختلفت أراء المتعلّ 
 من البيداغوجي  الذين يرون كفاية الز الت لاميذ  أم ا،  ( تلميذا أي بنسبة27ن )يبلغ سبعة وعشر

في حين وجدنا أنّ ،  ( تلميذا أي بنسبة21ن ) يوعشر افقد بلغوا واحدالبلاغي   رسالمخص ص للد 
 . ( تلميذا بنسبة12عشر ) هؤلاء اثني أبدوا عدم اهتمامهم بذلك وقد بلغ عددالت لاميذ  بعض

 ، ةص لدروس البلاغالمخص  البيداغوجي   تتجاه الوقالت لاميذ  تائج عن تباين في مواقفهذه الن  تكشف
 ينّ الحصص الحالية تلب ألون فئة تجد هؤلاء يمثّوكاف  من البيداغوجي الز  نّأالت لاميذ  حيث يرى بعض

 دريس معهم.نجاح طريقة الت أو  ةة في استيعاب الماد يعكس كفاءتهم الفردي  ما قدوعليمية، وهحاجاتهم الت 
قصور أو  روسيشير إلى وجود ضغط في محتوى الد  كافٍ وهذاة أنّ الوقت غير حين يرى الأغلبي  في

في ظر ا يوحي بضرورة إعادة الن م ـة، مطبيقات العملي والت البلاغي   حليلرة لممارسة الت في الحصص المقر 
 .من المدرسي توزيع الز 

35%

45%

20%

نعم لا لا يهمني
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 البيداغوجي  منق بالز هذه الفئة تكشف عن إشكال آخر لا يتعلّ ين فإنّغير المهتم  المتعلّمين  ا بعضأم 
 و، وهوالفكري  اللّغوي   كوينوغياب الوعي بقيمة البلاغة في الت الت علّم  ةما بضعف دافعي ـ، بل رب حسبف

 لميذ.للت  بط بين البلاغة والواقع العملي  ز الر ة تعز ما يستدعي استراتيجيات تربوي 

1 

  
 ح فيموض  وم البلاغة كما هة طريقة يرونها ناجعة في تعلّ حول أفضلي المتعلّمين  وجهات نظر اختلفت

فقد بلغ عدد هؤلاء الن صوص  ة وتحليلطبيقي يفضلون الأنشطة الت الت لاميذ  ةنا وجدنا أنّ غالبي إلا أن ، كلالش 
عاريف في حين اختار بعضهم طريقة حفظ القواعد والت ،  ( تلميذا أي بنسبة27ن )يسبعة وعشر

العربي ة  م البلاغةيفض لون تعلّا الذين أم  ،  ( تلميذا بنسبة تقدر بـ12عشر ) وعدد هؤلاء اثني
 أي بنسبة، تلميذا (11من الإعلام فبلغ عددهم أحد عشر )أو  اعتمادا على مشاهدة أمثلة من الحياة

، تلاميذ( 10ة وتمثيل المواقف فقد بلغوا عشرة )في حين الذين يحب ذون طريقة المناقشة الجماعي ، 
 . أي بنسبة

ة أكثر من ة وتفاعلي يميل إلى جعل البلاغة ممارسة حي مين للمتعلّ  ه العاموج الت  نّ القول إ يمكنناوعليه 
عاريف والقواعد( )الت  ظري الموازنة بين الجانب الن المعلّم  ما يستدعي من وة جامدة، وهة نظري كونها ماد 

 قاشات(.ة، الن صوص، الأمثلة الحياتي )تحليل الن  طبيق العملي والت 

45%

20%

18,33%

16,66%

أنشطة تطبيقية حفظ قواعد مشاهدة أمثلة حياتية مشاهدة أمثلة جماعية
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2  
المقاربة  ة في ظلّخاص ، التعلّميةالت عليمي ة  ةتقوم عليها العملي الّتي  الأركان من أهم  المتعلّم  أنّ  شك   لا

فقمنا ، بجملة من الوصايا والاقتراحاتالت لاميذ  استكتابأو  وعليه فقد حرصنا على استنطاق، بالكفاءات
 الي:الت  وحذه الأخيرة على الن وسج لنا ه، تلك الوصايا والاقتراحات باختيار أهم  

 .المتعلّمين ى تكون أقرب إلىرح حت الاهتمام بطريقة الش  -
 عة.ة المتنو طبيقي كثيف من الأنشطة الت الت  -
 .المتعلّمين من واقعالبلاغي ة  أن تكون الأمثلة -
 .الد رس لاميذ فهمى يتسنى للت حت ، كاف تخصيص زمن بيداغوجي   -
 بوي واهد من القرآن الكريم والحديث الن مع ضرورة الاستعانة بالش لبلاغي ة ا ورع في شرح الص وس الت  -

 .البلاغي الد رس  من شأنها خدمةالّتي  فيعةة الر بي دصوص الأوالن ، ريفالش 
ة ليس لشيء إلا محب ، جباءلتلامذتنا الن وما نطيق تحليل الاستبانة الموج هة لأساتذتنا الكرام  قدرحاولنا 

 لكلّوللأستاذ المشرف الكريم  فالفضل لله تعالى ثّ  نافإن أصب، عموما والبلاغة خصوصاالعربي ة  ةغخدمة للّ و
فهذا ما تقتضيه ، يإن قص رت في عملي دون قصد من و، معلومة أفادتنيأو  فكرةأو  من قد م إلي اقتراحا

 سيان.والخطأ والن  وهة من الس بيعة البشري الطّ
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 دراستنا لموضوع  خلالمن 
 الي:الت   وحنوردها على الن ، تائجخلصنا إلى جملة من الحقائق والن 

فس وغيرها ربية وعلم الن دة كعلم الت ة متعد الجامع بين حقول معرفي العربي ة  اللّغة ةة علم تعليمي أهمي  1
اللّغوي   رة من المنهاجة قصد تحقيق الأهداف المسطّم خدمة مهم من شأنها أن تقد الّتي  من العلوم
 خصوصا. والبلاغي 

الكفيل بتحسن  وتحسين الأداء العملي الت عليمي ة  ةتطوير العملي العربي ة  اللّغة ةالهدف من تعليمي  2
 .الت ربوي  تاجالن 

حيث لا يمكن ، ةرعي ة والش الأدبي الن صوص  ة لفهم وتذوقأداة مهم باعتباره البلاغي  الد رس  ةأهمي  3
 .البلاغي  رسة إلا من خلال الاستعانة بالد  رعي ة والش الأدبي الن صوص  الوقوف على جمالية

 ة علىقدي بحيث يصدر أحكامه الن  قدي فكير الن على مهارة الت المتعلّم  البلاغي الد رس  يساعد 4
 .الأدب  ي قه الفن انطلاقا من تذو ة الأدبي الن صوص 

العربي ة  البلاغة ة إذا علمنا أنّ خاص ، ةالإسلامي والعربي ة  بهويتهالمتعلّم  بربطالعربي ة  دور البلاغة 5
 قة بالإعجاز القرآني.ة المتعلّ ة وخاص راسات القرآني نشأت في كنف الد 

ر ا يؤثّم  ـم، من الإقبال عليهاالمتعلّم  ينفّري الّذ الأمر، ةم البلاغة العربي ع صعوبات تعلّ كثرة وتنو  6
 .راسي سلبا على مستوى تحصيله الد  

 على جريدي  الت  ظري  ابع الن : هيمنة الطّ المتعلّمين م البلاغة لدىمن أهم وأخطر صعوبات تعلّ 7
، ةليومي وحياتهم االمتعلّمين  بواقعالعربي ة  ضعف ربط البلاغة، انوي ور الثّ في الطّالبلاغي  الد رس 

 .الوظيفي والت واصلي   ة فائدتها في الجانبب قلّا يسب م ـم
 ة.بصفة عام الت ربوي ة  المنظومةوة مي علّ ة الت ي عليمة الت في إصلاح العملي الت ربوي  الت قويم  ةأهمي  8
عوا بل أجم، كما صر ح الأساتذة بذلكالثّانوي   ورفي الطّالبلاغي   ظر في المنهاجضرورة إعادة الن  9

 على وجوب إعادة بنائه.
 ةفي تعليمي الت داولي ة  سانياتة كاللّالوظيفي اللّساني ة  ظرياتوجوب الاستعانة وتوظيف المفاهيم والن  10

 خصوصا.البلاغي   رسعموما والد العربي ة  اللّغة
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في ة الت داولي  ة للأساتذة لتعليمهم كيفية تطبيق المقاربةضرورة عقد ندوات وتنظيم ورشات عملي  11
ة خاطبي والت  الت واصلي ةإلى وظيفتها  لإخراجها من بعدها المعياري ، ةتدريس البلاغة العربي 

 ة.والحجاجي 
ة الحجاج تقوم على نظري الّتي  ة الجديدةمن البلاغة الأجنبي العربي ة  وجوب استفادة البلاغة 12

 والإقناع.
قضية المتعلّم  حيث يتجاوز، ةور البلاغي للص  ةالت واصلي في تعزيز الكفاءة الت داولي ة  دور المقاربة 13

رائه بغية إقناع الآخرين آعبير عن أفكاره والت و إلى توظيف البلاغة في تواصله اليومي  ي ق الفن ذو الت 
 فس(.قة بالن ة )الثّفسي احية الن يعود عليه بالإيجاب من الن الّذي  الأمر، بها

 ز بين أداءتمي الّتي  ةبالفروقات الفردي البلاغي   المنهاجوخصوصا المدرسي   وجوب اهتمام المنهاج 14
 .راسي الد  ف داخل الص  المتعلّمين 

وهذا من قديم وعلى أساسه بنى ، حوة بين علمي البلاغة والن خاص ، ةالعربي اللّغة  تداخل علوم 15
ة خاص العربي ة  اللّغة ولذلك وجب على أستاذ، ظمنظريته في الن  شيخ البلاغة 

 ة.عليمي والت الت ربوي ة  بما يخدم الأهدافالعربي ة  بين علومالت واصل  جسر أن يمد الثّانوي   ورفي الطّ
وهذا ما ، مفهوم "مقتضى الحال" ة فيما يخص خاص ، داولّيرس الت بالد البلاغي  الد رس  ارتباط 16

في  بذلك الدكتور  كما صر ح ن له البلاغيون العرب منذ القرون الأولى.تفطّ
 .كتابه الماتع اليانع 

العربي ة  غةواللّالعربي ة  ة البلاغةصال في تعليمي وجوب استفادة الأستاذ من تكنولوجيا الإعلام والات   17
 .هكلّشهدها هذا المجال في العالم الّتي  هيبةرات الر طو عموما، وذلك تماشيا مع الت 

بل تتجاوز ذلك ، ممن الأستاذ إلى المتعلّ  لا تقتصر على نقل المحتوى المعرفيّ الت عليمي ة  ةالعملي  18
ته بما تزود به من بناء إنسان صالح يخدم وطنه ومجتمعه وأم وصناعة  وهالت عليم  فالهدف من، بمراحل

 المعارف والعلوم والأفكار والمهارات.
 ةن من المساهمة في خدمة العملي ى يتمكّحت ، اا وبيداغوجي علمي ضرورة إعداد الأستاذ إعدادا  19

 ة.علّمي الت الت عليمي ة 
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ج من العام إلى در  ومراعاة الت ، انوي ور الثّرة على تلاميذ الطّالمقر البلاغي ة  روسضرورة انتقاء الد  20
م أن للمتعلّ سبق الّتي  روسعب. كما نشير إلى تكرار بعض الد هل إلى الص ومن الس ، الخاص
 م.للمتعلّ الت واصلي ةي الكفاءة وعليه فيجب حذفها واستبدالها بدروس أخرى تنم  ، درسها

ون بها "المراهقة" يمر الّتي  عبةمراعاة للمرحلة الص الثّانوي   ورضرورة اهتمام الأساتذة بتلاميذ الطّ 21
 .المتعلّمين لدى راسي حصيل الد ن من الت وهذا من شأنه أن يحس 

ة وضرورة لا مناص حتمي الثّانوي   ورفي الطّالعربي ة  ة البلاغةفي تعليمي الت داولي ة  ج المقاربةإدرا 22
 .الت واصلي ةوة ة الوظيفي منزلته الحقيقي البلاغي  الد رس  وهذا من باب إنزال، منها
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 الأستاذ/ة الفاضل/ة
 تحي ة مباركة طي بة وبعد،

بات إعداد أطروحة دكتوراه فني أن أضع بين أيديكم هذه الاستبانة، وهي جزء من متطلّيشر 
 ".بعنوان: " 

 كتور/ .............تحت إشراف الأستاذ الد  
ة، واستقصاء انوي في المرحلة الثّالعربي ة  تهدف هذه الد راسة إلى الوقوف على واقع تدريس البلاغة

 يواجهونها، ومدى حُضور المقاربةالّتي  دريس، الت حدي اتآراء الأساتذة حول المناهج المعتمدة، طرائق الت 
 ي ة.في الممارسات الص فّالت داولي ة ساني ة اللّ

وإنّ مساهمتكم في تعبئة هذه الاستبانة تُعد  ذات أهمي ة كبيرة لنجاح هذا البحث، لما تملكونه من 
 خبرة ومعرفة ميداني ة.

ة بحتة ة، وستستخدم لأغراض علمي ة تام ي مونها ستُعامل بسر  تقد  الّتي  جميع المعلومات د لكم أنّنؤكّ
 .فقط

ة، مع دقّة وموضوعي  نأمل منكم تخصيص بعض من وقتكم للإجابة عن فقرات الاستبانة بكلّ
 قدير لتعاونكم.كر والت خالص الش 

 وفقكم الله وسدَّد خُطاكم.
 قدير والاحتراممع موفور الت 
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 الباحث: ................................
 البريد الإلكتروني: .....................

 م الهاتف.............................رق

 
 

 أنثى☐  ذكر☐  1
 ا 2

 فأكثر 42☐  41–36☐  35–30☐  29–24☐    
 ا 3

 اهدكتور☐  ماجستير☐  ماستر ☐   ليسانس☐    
4  

 ممرس ☐  صمترب ☐  مستخلف☐    
5  

 سنوات 10أكثر من ☐  سنوات 10إلى  5من ☐  سنوات 5أقل من ☐    
6  

 .........حديد(: آخر )يُرجى الت  ☐  ةة وعلوم إسلامي لغة عربي ☐  لغة وأدب عرب ☐    
 

 
 

 ة؟كيف تقي م مستوى معرفتك بالمفاهيم البلاغي  1
 طدون المتوس  ☐  طمتوس ☐  اد جد جي  ☐    

 

 ة؟**داولي الت اللّساني ة  كيف تقي م معرفتك بالمقاربة 2
 لا أعرفها☐  بسيطة☐  طةمتوس ☐  دةجي  ☐    
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 الطور الثانوي؟في رأيك، ما الهدف الأساس من تدريس البلاغة في  3
 .........أخرى:☐ حفظ المصطلحات☐ الت واصلي ةتعزيز الكفاءة ☐ تنمية الذوق الأدب☐    

 

 هل ترى فرقًا بين تعليم البلاغة وتعلم ها؟ 4
 غير متأكد☐  لا☐  نعم☐     
إذا كانت الإجابة نعم، فاشرح بإيجاز:      

............................................................................................... 
............................................................................................... 

 

 
 

 ؟واصلي والت  ي ص ضمن سياقه الن البلاغي   هل تقد م المفهوم 1
 لا☐  نادرًا☐  أحيانًا☐  دائمًا☐     

 

 ز عليه أكثر؟تركّالّذي  ة، ما الجانبعند شرح الص ور البلاغي  2
 الت عريف والت صنيف☐     
 الوظيفة الس ياقي ة والمعنى الت داوليّ ☐     
 الأثر الجماليّ ☐     
 اوظيفي  لا أعتمد تحليلا☐     

 

 ة؟لالات البلاغي د  ياق لفهم الالس أو  هل تستخدم تحليل الخطاب 3
 ةلا أعرف هذه المنهجي ☐  لا☐  أحيانًا☐  نعم☐     

 

 ة )محاججات، رسائل، خطب(؟خطابات بلاغي المتعلّم  ص أنشطة تطبيقي ة يُنتج فيهاهل تُخص   4
 لم يسبق لي ذلك☐  لا☐  أحيانًا☐  نعم بانتظام☐     
 ة؟داولي ءة الت  الحالي ينم ي الكفاالبلاغي  الد رس  مدى ترى أنّ إلى أي   5



                        

 

248 
 

 لا يُسهم إطلاقًا☐  ضئيلة☐  طةمتوس ☐  بدرجة كبيرة☐     
 

 
 

 ة؟علّمي يُعطي البلاغة مكانتها ضمن الكفاءات الت العربي ة  اللّغة هل ترى أن منهاج 1
 لا☐  إلى حد ما☐  نعم☐     

 

 لمفاهيم البلاغة؟ في تقديمهالمدرسي   ما تقييمك لمحتوى الكتاب 2
 مناسب وظيفيًا وتدريجيًا☐     
 نظري ومجر د☐     
 غير واضح وغير منسجم مع المقاربة بالكفاءات☐     
 غير كافٍ ☐     

 

 ؟هل تستخدم مصادر موازية لدعم محتوى الكتاب المدرسي   3
 لا☐  نعم☐     
إذا كانت الإجابة نعم، اذكر بعضها:      

......................................................................................... 
.................................................................................................. 

 

 
 

 تأثيًرا في تدريس البلاغة:الية من الأكثر تأثيًرا إلى الأقل رت ب الص عوبات الت  1
 ةغموض المفاهيم البلاغي ☐
 في البلاغة كوين البيداغوجي ضعف الت ☐
 ظري كثافة المحتوى الن ☐
 ةطبيقي فقر الأنشطة الت ☐
 مينللمتعلّ  داولّيصعوبة إيصال البعد الت ☐
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 راسي من الد  ضغط الز ☐
 

 ؟ةكافٍ لفهم المفاهيم البلاغي الت لاميذ  مستوى هل ترى أنّ  2
 لا☐  ما إلى حد  ☐  نعم☐     

 

 يته في تمكّنك من تدريس البلاغة؟تلقّالّذي  كوين الجامعي ما مدى تأثير الت  3
 صًاتكوينًا مخص  لم أتلق☐  طدُون المتوس  ☐  طمتوس ☐  كبير☐     

 

 
 

 ؟ ولماذا؟  )سؤال مفتوح(انوي ور الثّهل ترى ضرورة مراجعة منهاج البلاغة في الطّ 1
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 

 

 م؟علّ ن من مخرجات الت في تدريس البلاغة سيحس لي ة الت داو إدراج المقاربة هل ترى أنّ  2
 لا☐  ماـرب  ☐  نعم☐     
بر ر إجابتك:      

.................................................................................................. 
.................................................................................................. 

 

 ؟  )سؤال مفتوح(انوي ور الثّتقترحها لتطوير تعليم البلاغة في الطّالّتي  وصياتما الت  3
    ...................................................................................... 
    ...................................................................................... 
    ...................................................................................... 
    ...................................................................................... 

 شكرًا لمساهمتكم القي مة.
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 لميذة:لميذ / عزيزتي الت عزيزي الت 

ة، العربي اللّغة  ةف على آرائكم حول طريقة تدريس البلاغة في ماد عر هذا الاستبيان يهدف إلى الت 
 صوص.في سياق الن البلاغي ة  تواجهكم، ومدى فهمكم للمفاهيمالّتي  عوباتوالص 
 فقط. ة وتُستخدم لأغراض البحث العلمي  ي الأجوبة تبقى سر  ق، فكلّأن تجيب بصد ونرج

 

 
 

 :راسي المستوى الد  1
 الثةنة الثّالس ☐  انيةنة الثّالس  ☐  نة الأولىالس ☐

 

 عبة:الش  2
 جذع مشترك آداب ☐  جذع مشترك علوم ☐
   ةآداب ولغات أجنبي  ☐  آداب وفلسفة☐
 تسيير واقتصاد ☐رياضيات   ☐  قني رياضيت☐  ةعلوم تجريبي ☐

 ......................................................................: ثانوية
 أنثى☐  ذكر☐الجنس:  3

 

 
 

 ة؟العربي اللّغة  ةدروس البلاغة في ماد  هل تحب   1
 لا☐  نوعًا ما☐  نعم☐

 

 ستاذ دروس البلاغة؟ما شعورك عندما يشرح الأ 2
 لا أفهم غالبًا☐  أفهم بصعوبة☐  أفهم بسهولة☐

 

 تحليلها؟أو  ةالأدبي الن صوص  هل ترى أنّ البلاغة تساعدك في فهم 3
 أحيانًا☐  لا☐  نعم☐
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 عن أفكارك بطريقة أفضل؟الت عبير  هل تساعدك البلاغة على 4
 لا أدري☐  لا☐  نعم☐

 
 

 ة؟ور البلاغي رح لك الأستاذ الص  كيف يش 1
 يعطي تعريفًا فقط☐
 ص  يربطها بجمل من الن ☐
 يشرح وظيفتها وتأثيرها في المعنى☐
 لا أذكر☐

 

 من الإعلام/الأدب عند شرح الصور البلاغية؟أو  هل يعطيك الأستاذ أمثلة من الحياة اليومية 2
 لا☐  أحيانًا☐  نعم☐

 

 عبير؟تُعلّق على بلاغة الت أو  ابلاغي  ال يطلب منك الأستاذ أن تُحلّل نص  ه 3
 لا☐  نادرًا☐  أحيانًا☐  كثيًرا☐

 

 
 

 ما أكثر ما يصعب عليك في دروس البلاغة؟ 1
 كثرة المصطلحات☐
 عدم وضوح الأمثلة☐
 رحطريقة الش ☐
 لا علاقة للبلاغة بحياتي☐
أخرى: ☐

............................................................................................... 
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 ؟الكناية( وبين معناها الحقيقي أو  )كالاستعارةالبلاغي ة  ورةهل فهمت الفرق بين الص  2
 لا☐  إلى حد ما☐  نعم ☐

 

 ص لدروس البلاغة كافٍ؟الوقت المخص  هل تجد أنّ 3
 لا يهمني☐  لا☐  نعم☐

 

 
 

 م البلاغة؟لها لتعلّتفض  الّتي ة الطّريق ما 1
 ة وتحليل نصوصأنشطة تطبيقي ☐
 عاريفحفظ القواعد والت ☐
 من الإعلامأو  مشاهدة أمثلة من الحياة☐
 ة وتمثيل المواقفمناقشات جماعي ☐

 

 ماذا تقترح لتكون دروس البلاغة أسهل وأكثر فائدة؟    )سؤال مفتوح( 2
    ...................................................................................... 
    ...................................................................................... 
    ...................................................................................... 
    ...................................................................................... 

 
 

 
 

 ةشكرًا لمشاركتك. ستُسهم إجاباتك في تحسين طرق تدريس البلاغة في مدرستنا الجزائري 
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. 
This dissertation aims to examine the teaching of Arabic rhetoric at the 

secondary school level by analyzing the theoretical and practical challenges that 

hinder its instruction within the Algerian educational system. The study is based 

on a central observation: despite its prestigious status in the Arabic intellectual 

heritage, rhetoric has not yet found its proper place in modern educational 

practices. It is still, in many cases, taught through traditional methods that 

emphasize memorization and rote learning rather than understanding and 

application. 

The research approaches rhetoric from a modern linguistic and 

pedagogical perspective, viewing it as a field for developing learners’ 

communicative and aesthetic competence, rather than merely a form of linguistic 

ornamentation or verbal skill. The theoretical framework combines insights from 

modern linguistics, communication theories, and discourse analysis, alongside the 

rich Arabic rhetorical tradition represented by scholars such as al-Jurjani and al-

Sakkaki. 

The dissertation concludes that Arabic rhetoric can regain its vitality in 

schools if it is transformed from a static heritage into functional knowledge that 

contributes to the development of aesthetic sensibility, the enhancement of 

effective communication skills, and the cultivation of critical thinking among 

learners.  

 


