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دور الخقىيم المسخمر و أثري في حفعيل 

  الخحصيل الذراسي





 شكر وتقدير:
 

الحمد والشكر لله تعالى الذي وفقنا لإنهاء هذا العمل العلمي المتواضع، كما يسعدنا                  
الأستاذ  أن نتقدم بالشكر الجزيل إلى الأستاذ الذي شرفنا بموافقته لإشراف على هذا البحث،  

الذي منحنا فرصة البحث مع توجهاته الدقيقة وما قدمه لنا من    الدكتور" بن ناصر حنيفي"،
إرشادات وملاحظات قيّمة، التي كان لها الأثر الفعّال في انجاز هذا البحث، ف إليه ندين بالشكر  

 ونعترف بالجميل.

مع الشكر الجزيل لأعضاء لجنة المناقشة لتشريفهم لنا بمناقشة هذا البحث، دون أن                
ى شكر كل أساتذة كلية الآداب والفنون.ننس  

ولا يفوتنا في هذا المق ام أن نتقدم بالشكر إلى كل من ساهم في إنجاز هذا العمل              
 الذين لم يبخلوا علينا بالمعلومات، فشكرا جزيلا لهم.

في انجاز هذا البحث،ف للجميع ندين    اننسى أن نشكر كل الطلبة الذين ساعدون كما لا            
.قدمه من معونة صادقة ونعترف بكل ما  

 

 

 لكم منا كل الشكر والعرف ان.                         

 

 

 



 الإىداء:
 يا من أحمل اسمك بكل فخر

 يا من أفتقدك منذ الصغر
 يا من يرتعش ق لبي لذكرك

 "لعيدات العربي"يا من أودعتني لله أىديك ىذا البحث أبي  
 إلى حكمتي ................. وعلمي
 إلى أدبي ...................... و حلم

 اليدايةإلى طريق ......................................  
 إلى ينبوع الصبر والتف اؤل والأمل

 "ة"سالي خير إلى كل من في الوجود بعد الله ورسولو أمي الغالية  
 إلى سندي وقوتي وملاذي بعد الله

 إلى من آثروني على نفسيم  
 إلى من علموني علم الحياة

ونوال   فتحي، مروة، محمد،إبراىيم، " :إلى من أظيروا لي ما ىو أجمل من الحياة إخوتي
 ."والبراعم:حمزة، أمينة، عائشة

 إلى من كانوا ملاذي وملجئي
 إلى من تذوقت معيم أجمل اللحظات  

 جعليم الله أخواتي بالله...... وأتمنى أن يفتقدونيإلى من  
 إلى من يجمع بين سعادتي وحزني  

 إلى من أتمنى أن أذكرىم .......إذا ذكروني
 في عيوني: كريمة، خيرة، دليلة، ف اطمة، خيرة، شريفة، نادية،صورىم  إلى من أتمنى أن تبقى  

 كل من يعرفني.و إلى   "براىيمي محمد "ورفيق دربي  

 

 



 الإىداء:
 

 إلى من جرع الكأس ف ارغا ليسقيني قطرة حب
 إلى من كلّت أناملو ليقدم لنا لحظة سعادة

 إلى من حصد الأشواك عن دربي ليميد لي طريق العلم
 "قبلي شعبان"الكبير والدي العزيزالق لب  إلى  

 
 إلى من أرضعتني الحب والحنان

 إلى رمز الحب وبلسم الشف اء
 "زيدان ف اطمة"إلى الق لب الناصع بالبياض والدتي الحبيبة  

 
الذي أتمنى لو    "محمد"إلى الق لوب الطاىرة الرقيقة والنفوس البريئة إلى رياحين حياتي إخوتي: 

 ."خالد"و إلى  الكتكوت الصغير   ة"زىي"بالشف اء العاجل،وأختي  
 

الآن تفتح الأشرعة وترفع المرساة لتنطلق السفينة   " عمراوي كمال "إلى الروح التي سكنت روحي
 في عرض بحر واسع  

إلا قنديل الذكريات الأخوة البعيدة إلى الذين    يضيءمظلم ىو بحر الحياة وفي ىذه الظلمة لا  
 خيرة،دليلة،ف اطمة،شريفة، نادية.جميلة،  بتيم وأحبوني أصدق ائي: أحب
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 المقدمة:       

أثر كبير في توجيو  الاىتمام بعملية التقويم في المجتمعات الدتقدمة وكذلك النامية، لدا لو منلقد ازداد      
العملية التعليمية والتربوية وتعديل مسارىا، والتأكد من مدى نجاح الدنهج في تحقيق الأىداف الدرجوة منو، 

فالتقويم عملية منهجية تتطلب جمع بيانات موضوعية وصادقة من مصادر متعددة باستخدام أدوات متنوعة في 
أحكام، واتخاذ  إصدارفي  إليهاة وأدلة وصفية يستند ضوء أىداف محددة بغرض التوصل إلى تقديرات كمي

قرارات مناسبة تتعلق بالأفراد ومن ما لاشك فيو أن ىذه القرارات لذا أثر كبير على مستوى أداء الدعلم وكفاءتو 
 في القيام بالأعمال أو مهام معينة.

للعملية التربوية، إذ يدثل عنصر أساسي من عناصر الدنهج، وىو  الرئيسيةيعد التقويم أحد الأركان    
الأسلوب العلمي الذي يتم من خلالو تشخيص دقيق للقواقع التربوي وإصدار الأحكام ليس فقط على مدى 

 .كلفحسب بل على العملية التعليمية كصلاحية الدنهج الدراسي أو تحصيل الطالب 
التقويم أصبحت ضرورية لكل من الدعلم والدتعلم، حيث أن معرفة  أن عملية إليو الإشارةوما تجدر    

الدتعلم لدستوى أدائو يحفزه إلى مزيد من التحصيل، كما أنها توفر للمعلم تغذية راجعة عن مدى جودة عملية 
 التعليم مما يساعده على تطوير أساليبو في التدريس والتقويم.

يصبح بذلك مواكبا للعملية التعليمية بصفة متواصلة وقد اقترن مصطلح التقويم بكلمة مستمر ل   
تعكس انجاز الدتعلم ليشجعو على التعلم بشكل يدكنو  يجعل منو ذا فاعلية، فهو يشكل مرآة مستمرة، وىذا ما

 من معرفة نقاط القوة لديو وإثرائها واكتشاف مكامن الضعف ومعالجتها قصد توفير التغذية الراجعة لو.
عن الددرسة لا يدكننا أن نغفل عن أمر مهم ألا وىو التقويم الدستمر، الذي يعتبر من وعندما نتحدث    

الدهام الضرورية جدا التي ينبغي أن يقوم بها الدعلم لتقويم تلاميذه ومتابعتهم باستمرار، وىو لو أساليب خاصة 
اسي لتقويم تحصيل التلاميذ، بو من بينها الاختبارات التي يقوم بها الدعلمون في نهاية كل وحدة أو موسم در 

وذلك لدعرفة مدى تقدمهم في مستوى الدعارف التي يتلقونها، وينبغي للمعلم أن يتصف بالفعالية والكفاية لكي 
 يكون قادر على توصيل الدعلومة بكل سهولة لكي يفهمها التلميذ ويستوعبها بشكل مبسط.

تأثيره على عملية التعلم والتحصيل الدراسي للمتعلم، وانطلاقا مما سبق ونتيجة لأهمية التقويم الدستمر و  
 عدة تساؤلات حولو أبرزىا:جاءت الدراسة الحالية لتسليط الضوء على 

 _ ما الأسس التي يقوم عليها التقويم الدستمر؟.
 _ كيف يسهم التقويم الدستمر في تفعيل التحصيل الدراسي؟.



 ب‌
 

 التقويم الدستمر؟. _ ما مدى إسهام الدعلم والدتعلم في تعديل آلية
سبب اختيارنا لذذا الدوضوع ىو أنو موضوع شيق لفتا انتباىنا، وىذا ما دفعنا من خلال بحثنا ىذا إلى محاولة 

 التعرف على مدى تأثير التقويم على مستوى التحصيل الدراسي، وإبراز فعاليتو في العملية التعليمية.
الخاصة بالتقويم الدستمر ترصدنا الدمارسة التعليمية لعملية ولأن عملنا قام على ضبط الدصطلحات والأسس 

اىتدينا إلى ىذه الخطة من خلال  و، التقويم، فقد كان الدنهج الوصفي التحليلي خير معين على الدراسة
 اطلاعنا على مصادر ومراجع كان لابد من الاعتماد عليها نذكر من بينها:

 صلاح ردود ألحارثي. يق،التطبالدستمر من النظرية إلى التقويم _ 
 _علم النفس النمو، عبد الرحمن العيسوي.

 ._ القياس والتقويم في التربية والتعليم، ىادي ربيع مشعان
 إلى:تقسيم البحث  إثرىااتبعنا خطة كان على  التساؤلاتعن ىذه  ولإجابة

مقدمة اشتملت على أىم العناصر الدكونة للموضوع ومدخل وثلاث فصول وخاتدة، حيث خصصنا الددخل 
الفرق بين التقويم و  إبرازإلى الدصطلحات الدتقاطعة معو،دلاليا و لغويا مع  بالإضافةلضبط مفهوم التقويم 

واع وأنماط التقويم التربوي،  للتحدث عن أن ":رالتقويم المستم "معنونا ب : الفصل الأولو جاء التقييم، 
أهمية وفوائد التقويم وفي ذلك حددنا ا، وكذا الدبادئ والأسس الدرتكز عليها، والأدوات التي يعتمد عليه

 الدستمر.
شروط التحصيل الدراسي والعوامل الدؤثرة  "::" ماهية التحصيل الدراسيالدعنون ب الفصل الثانيوتطرقنا في 

 وفوائده.فيو، وفيما تكمن أهميتو 
فتناولنا فيو ":علاقة التقويم المستمر بالتحصيل الدراسيالذي جاء تحت عنوان:"  الفصل الثالثوفيما يخص 

وفي الدبحث الثاني الذي جاء معنون بتقويم التحصيل الدراسي ودوره كفاية الدعلم وأثرىا في التقويم الدستمر، 
ستمر والتحصيل الدراسي، وفي الأخير تضمن الدبحث الثالث وأغراضو وفيو حاولنا إبراز العلاقة بين التقويم الد

 مشكلات تقويم التحصيل الدراسي.
 وجادت خاتدة ىذا البحث بأبرز النتائج التي استخلصنها من الدراسة.
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سػمت مج مجااتل ػ مجمجيعػ مجلرػ ؿمجتقويمػمنمجاػامجت ػ تي مجتقػ مجنػ   مجتمػ ؿمجتخويػ ـمجاورػبشمجتقيمػاتتمجنيػ، فمجمجتقوع ػ   
 نػػػػاتاامج ا تسػػػػ  مجمجتينػػػػ مجقعي ػػػػ مجتقوع ػػػػ  مج تقػػػػوع  مججػػػػ مجتو ػػػػيم ي مجاػػػػامج  ػػػػات ت مجل ػػػػهمج  ػػػػ مجتقع  ػػػػ  مجتلأس سػػػ ومج  

ل ػػػهمجيجػػػق مجتقويمػػػمنمج ػػػ مجلرػػػ تي مجمج1   خػػػ تؼمج  فمجتػػػو مجنج ػػػ  مج  ػػػات ت مجتلدعػػػ  قومج تلدو نعػػػومجمج   سػػػ ق لمجتقوػػػ تي 
مجمجمجمج تلدوع يمومجباقوع   مج تقوع  .مجتقوع    

ف ػممجتقمسػ  ومجتقػ مج مػامجاػامجمجتقوع  ي ػومج  ػق مجتيمجيوأػق مجامػ  فػ قويممنمجت ػامج س سػنمجاػامج ت ػ فمجتقعي  ػومجػمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج
خلالذ مجاعافومجا ىمجا مجتممجتحيم يمػ مجاػامج خػ تؼ مج تيمج شمجاػ ىمجتولػتمجتقموػ اامجاػامجتذ ػ مجتلدجػب ؿمجاػامج   ػلمجتلأفػات مج

 تقعػ ج ومج اامج ام نا مجتلدعور او  اامجخلاؿمجتقويممنمج مػامجتح يػ مجتذمت ػلمجتتيي ن ػومجمجع ىمجتخولاؼمجاعومياته  
مجعي  ػػومجتقوع  ي ػػو مج تيػػر بمج مت ػػلمجتق ػػعيمج تقيم ػػامجف  ػػ مجاػػامج  ػػ مجتبػػ عمجته ػػات ت مجتلدم سػػجومجقعلا  ػػ   مجتق

  وػ اامجعي  ػومجمج يج  مجتقويممنمجبجيامجتلدع ما  مج مجتقج  نا مجتلدوع يمومججمضمعمجاعػ مج يمو ػنمجتبػ عمجرػاتتمجلػمؿمجتلدمضػمع 
ويمامجاػػامجتيمػػمنمجتح ػػ  مجتقدػػلا مج تح يػػ مجف ػػنمجضػػا تيومجق يع ػػ مجلػػ مجيػػمجتقويمػػمنمجضػػا تيومجقمػػ مجاػػامجتلدع ػػ مج تلدػػوع   

 ع ػػػىمجتحيم ػػػتمجتلأخػػػ تؼمجتقوع  ي ػػػومجمجاعػػػومياته مجتقعيم  ػػػومج تقملع و  اعػػػ ع ته مجع ػػػىمجت ويػػػ ؼمج  لعػػػ  مجاػػػامج  ػػػو 
فيامجخلاؿمجتقويممنمجيػ تؾمجتلدع ػ مجاػ ىمجتحيمػتمجت ػدمجتلأخػ تؼمجتلدعػداة  تقمو اامجتلد تجػومجمج مج2تلدميم ةمجاامج  ومج خاى

مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجعم مجضا تيومجقم مجاامجتلدع  مج تلدوع  .مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج
م يػػومجخ  ػػومجاػػامجفػػا عمجع ػػ مجتقػػمل مجتقػػ مجقيم ػػ مجعمجاػػامج خػػ مج مج يعػػ ق ويمػػمنمج  تمج جػػامج مجتق ن ػػومج تقوع ػػ  مجمجػػػمجمجمجمجمجمجمجمجمج

مجنع يػ مجاػامج فمجيعػاؼمج يمجاػ ىمج  ػ مجف ػ   مجتقيم اي مجباقعي  ومجتق نميومجمجل همج  جحمجتيغنيمجعم مجق يػا مجتقػبشمجييمػمـ
ق وجػ مجمج قمنمجيحيمتمج شمجنانااامجتع  ينمج خ تف مجتق مجيععىمجتين مج فمجت  لج مجعي  ػومجتقويمػمنمجاػامجن تيوػ مجلػ مج، يوػ  

 يػ مج فمجف عيػ مجع ػىمجتقوج ػلمجع   ػ مج علا  ػ  مجمجمجم  ػامجتق ػعي مج عم  امجتقيمػمةمجف ػ مجف عيػ مجع ػىمجتهي م ػ   لج مجع
قت يػػومجه ػػات مج شمجتدػػػميامج  مجب يػػ مجتانػػػمشمجي ػػ ؼمج يمجتحعػػ مجعي  ػػػومجتقوع ػػ  مج تقػػػوع  مج مج شمجتقويمػػمنمج هػػ مجلأػػػامجتق

مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج3لرويا.
مج
مج

مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج

                                                           

مج.86 تتمج ذايا مجصمجتقيم  سمج تقويممنمجتق لن مجػمج ناتخ  مجمحمدمجتلمح سمو مج عج مجتلحي  مجع نمجتلد   ت   1
مج.443صمج تتمجتلدعاة مج 7،،4 8246 8طمجمجتيمم   مجا  تتت  مجبد د  مجتقو تي مجتقلع ؿ مجتقدم  ش ػمجعل مجا دلىمج2
مجمج.مجمج8صمجعي ف مج تققتخاتف تتمجمج 4،81 8712 مج8طمجتقيم  سمج تقويممنمج مجتق ن ومج تقوع    مجػمجخ  شمجايع فمجتن ا مج3
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تقويممنمجعي  ومجتيزاومجلأشمجلر ؿمجاامجلر تي مجتلد  ة مجف ممجلوينمجق وػ تي مج مجتلد تسػو  ي مجخػممجلويػنمجمجـ مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج
ا يػػػ مج   ػػػ مجمج يظ ػػػامجتتيلو ػػػ ومجق ويمػػػمنمجعمػػػ ا مج ايػػػ مج  ػػػ تتمج لمػػػ ـمجاع مػػػو مجلرػػػ تي مجتقميػػػ طمجتلأخػػػاى  مججم ػػػامج

مج  مجنيػأفمجتلد مػػومجنعػ ةومج  مجتعيم ػ مجتلد يػػومجتقػ مج ايػ مج  ػػ تتمجلمػ مجنيػأ، مج سػػمت مج    ػ مجتبػ عمجرػػاتتمججػ مج  ايػ  مجتق ػػمـ
مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج.1تق مج ويم  مج مجاعويمج مجل  تم 

ف ػممجيمتفػتمجتقوع ػ  مج تقػوع  مج ياند ػ مجاعػ ممججم ػامجااتل  ػ مجمجيع مجتقويمػمنمج ػق مج س سػنمجاػامجتقعي  ػومجتقوع  ي ػو مجـ       
مجتلدميم ة.قومفامجتجبيومجتت حومجنيم  مج حو   مجتقمييمجعامجا ىمجن مغمجتقوع  مجلأخ تؼمجتقوع  ي ومج

ف ممجعي  ومجتح ي مجا ىمجتقوحيمتمجتقلع نمجلأخ تؼمجتق نميو مج خممج   تتمجلم مجع ىمجاػ مجن جمػ  مجاػامج خػ تؼمجتع  ي ػومج
 مجلز  قػػػومجق وج ػػػلمجع ػػػىمج يمػػػ طمجتق ػػػعيمج تحيم ػػػتمجخػػػب مجتلأخػػػ تؼمجنداييمػػػومج ف ػػػ مج مجتقمرػػػمؼمجع ػػػىمج يمػػػ طمجتق ػػػعيمج

مج خ مج فمجتقعي  ومجتق نميومجعي  ػومجامظيػومج او نعػومج اع عػ و ع ىمجاع يومجال  تحع مجعي  ومجتقو تي  مج  ي مجعي  ومج
 مجتهػػػ ؼمج يمجتقوأ ػػػ مجاػػػ مجتحيمػػػتمجاػػػامج خػػػ تؼ مج تق يػػػ مجتلدع ػػػ مجن ػػػ نامجوػػػامج  تاػػػ مج ػػػهمج  ػػػات ت مجت تيعػػػ مج تدػػػميامجتع ػػػ

مجتقويمػػمنمجبالحمػػ مجع ػػىمجاػػ ىمجف ع  ػػومج سػػ م مجتع ػػ مجخػػوةمج  يػػ ة مج ا تسػػو  مج  مجتلحمػػ مجع ػػىمجمجتلاا ػػب    خمػػبتمجييمػػمـ
 مج2.تدميا مج تحع م ا ىمجف ع  ومجام امجبه ؼمج

ــ  تقيػػن مج ػػ  مج مجقعػػ فمجتقعػػا مجتينػػامجامظػػمتمجو......... مجتتيسػػويم او مجتتيعوػػ تؿ مجييمػػ ؿمجتسػػويم ـمجقػػ مجتلأاا... رػػ ـمجـ
و فمجتقػػبيامجرػػ قممجتنمػػ مجتمجامجتسػػويم امتو.اعسمجرمقػػ مجتسػػويم امتمجعي ػػمتمجند عوػػ مج مجمج تسػػومش8 رمق مجتعػػ ي8تعو ؿمج تسػػويم ـ

رػػػ ؿمج مجتتيسػػػويم اومجتعوػػػ ؿمجتقيػػػن مجمج ريػػػ مجتقيػػػن مج رماوػػػ مجفيم قػػػ مججعػػػسمجتسػػػويم ـ مجققاػػػمتمجسػػػمومج ج ػػػ مجي... نػػػممجزيػػػ 8
رمتا و.مج رمق مجتعػ ي8ومج فمجخػبتمجتقيمػايفمجي ػ شمجق ػ مجخػنمجمج8مجتقع ؿ8ر ؿمجتع ي8و   فمجن مجعقدمج تقيممتـمج تسومتؤ مج....

مجمج سػوعي مج نػػممج سػح ؽمجعقػػدمج مجتقيػعامجفيمػ ؿ8مجتسػػويم ـمجتقيػعامجتتػػقف مج.,.و.... رػمـ مج ت  8مج زتؿمجعم ػػ .... رمـ  رػمـ
مجايمػ ـمجتقيػن  مجتقع عو   تقيم يػومجوػامجتقيػن مجمج  سيم ا  8مجر تخ ....مج تقيم يومج تلػ ةمجتقيمػ   مج مج  ػ  مجتقػمت مجلأ ػ مجييمػمـ

 ر مجر ا مجتلأاػومجا اػومج يمػ تمج شمجن جػ مجر يو ػ مجا اػومج يمػ ت... مجمجباقويممن... ييم ؿمج  مجر ا مجنارودمج شمج  مجن ج  
قيمػػػمؿمج خػػػ مجامػػػومجتسػػػويمي مجتلدوػػػ عمج شمجرماوػػػ  مج  مجتلحػػػ يه8مجرػػػ قمتمجيامجتسػػػمؿمجتمجقيمماػػػ مجقمػػػ مجمج8 مجتقويمػػػمنتتيسػػػويم او

مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج3ل  مجقم مجر يوو. خممجاامجر يومجتقين مج شمجمجتمجخممجتقيممن مج شمجقممجسعا مجقم  مجفيم ؿ8

                                                           

.23صمجعي ف مج تتمجتلد عاة مج 4،82 8213مج 8طمجتيممنمجتقوع   مجعلاـ  نممجمجػمجت   مجلزيم  1  
مج.855 مج تتمجتقلمامجتقعا  مجتقيم خاة مجص8244 3،،4 مجمج8ػمجع نمجتتش   ل يا مجتلأ ت مجتقو تيعن مجط2
مج.مج،،4 مج867 تتمج  نا مجصمج 84ـػمجتنامجامظمتمججم ؿمجتق يامجتهفاييمنمجتلد اش مجقع فمجتقعا  مج3
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ــ       مجتقويمػػمن مجباقعػػم ةمج يمجتلأن ػػ  مج تلدات ػػاـ نجػػ مجتعايلػػ  مجاوعػػ  ةمج اوممعػػومجاػػامجخػػب مجمجتقػػ مجتوحػػ  مجعػػامجال ػػمـ
مجتقوعايل  مج ب ا8

فحبمج اع يمو مج ت ػومجتلدلاايػومجنػ مجلريػمعو مجاػامجتلدعػ يامج مجتلأخػ تؼمجمجعاؼمجو مفمجا تشمج شمج و ؿوتقويممنمجبأ  8
مجمجمج1اامج   مجتب عمجراتتو.مجتلمح  ة
يعافػػ ومجلزيػػم مجعجػػ مجتلح ػػ  مجتلدمعنوبأ  8وتلأسػػ م مجتقػػبشمجيػػو مجاػػامجخلاقػػ مجتيػػر بمج ر ػػتمجق ظػػ خاةمجامضػػمعمجمج ــــ    

مجمجمجمجمجاع تخ . تع ي مجمجتقويممن 
تقػػ مجتعػػعىمج يمجمجتلأخػػ تؼوتح يػػ مجاػػ ىمجاػػ مجن جمػػ  مجاػػامجنجػػ  مج مجتحيم ػػتمجمجسػػال فومجبأ ػػ 8مج تشمج يعافػػ مجوتقػػ ااـــ     

تحيم يم   مج  همجيممفمجعمقم مج مجتح ي مجتلديملا مج تير بمجتلأ ض عمج اعافػومجتقعيمجػ  مج تلدعمرػ  مجنيم ػ مجتحعػ مج
مجمجمج2تقعي  و مج تفامجاعومتخ مج تحيم تمج خ تف  .

 مجيػػو مجنمتسػػدو  مججمػػامجن ػػ نا مجخ  ػػومجنلػػا مج  مج ع  ػػ مجفػػلفمجتقويمػػمنمججل ماػػ مجتقمتسػػامجخػػممجلريمعػػومجته ػػات ت مجتقػػمجـــ   
ايػػا عمج  مجنظػػ خاة مج  تتسػػومجخػػب مجتقج ػػ نا مجبأسػػ م مجع يػػنمجق وأ ػػ مجاػػامجاػػ ىمجتحيم ػػتمج خػػ تؼمجلزػػ  ةمجسػػ ل مجاػػامج

مج.3راتتت مجاع مو   مجتب عمج
مجتقويمػمنمجعمػ مجغ قج ػومجتلدع يػ مجباتياوحػ نا  ــ    تتياوحػ نا مج اػامجتلدعػا ؼمج فمجتقػ مجيعدم،ػ مجقد جػو  مجمجييمػ فمجال ػمـ

مجخػػنمج سػػ  ومجتقويمػػمنمجتلأ هػػامجشػػ مع  مج مجتقعيػػ مجتلد تسػػن مجقمػػامجخم قػػدمج سػػ ا مجتيمػػمنمج خػػاىمجيعػػور ا  مجتلدع يػػمف 
مج8 ام  مجع ىمجسج  مجتلده ؿ

 مجتعويػػػػػ  تمجع ػػػػػىمج وػػػػػ اامجتقد جػػػػػومج مجمج لػػػػػم، مجبهػػػػػ  الالظػػػػػومجتقد جػػػػػومج مج يػػػػػ  مجعي ػػػػػنمج تقويمػػػػػ تيامج تلأ تتؽمجتقػػػػػ مجيم
تلدع يػػػمفمج لم اػػػ مجاػػػامج ػػػمع8مج  ت مجتقد جػػػومج مجاعػػػومىمج  ػػػ مج  مج  تؤ مج مجمجتتياوحػػػ نا مج مجتقمسػػػ ا مجتلأخػػػاىمجي ػػػ ت

خ  ػو لد مجمجاعومىمجضع يمجتيمجيحيمتمجتلح مجتلأ نىمجلدود ج  مجتتي و  زمج ياتلمجع ىمجخب مجتلألم ـمجراتتت مجعت مج هم ػو
 مجمج4يوع تمجنمأ  مجتقد جومج تار و  مج يمجاعومشمجاويم ـمج مجتلداتل مجتق تتس و.

                                                           

مج.447قيم خاة مجا ا مجصتمج مج تتمجتقيا ؽ مج2،،4 مجػمجس   ومجلزعامج  ظ مجتقلولا ش مجتلدم امجتقوع  ينمج تقو تي مجتقلع ؿ1
.45صمجتذقتاا مج  تتي وي عن جمع ومجته لا مجتق نمشمج8771 8طمجرات ةمج مجتقويممنمجتق نمش مجػمجمحمدمجايم ت   2  

.14صمجتقيم خاة مج تتمجتقلما مج ،،،4 مجتيمم   مج  ع ت خ تلأس مجتقع اومجق يم خامجتع   مجتق جومجتقعان ومجمجػمجتش  مجةعي و  3  
مج.85صمجعي ف مج تتمجتلد عاة 4،،4 8244 مج8مجطمجتقويممنمج مجتق ن ومجتلخ  و مجتقا س ف  مجف تعمجتقم لافػمجعج مجتمجزي مج 4
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  ػػ مجاػمظ مجق ج ػ نا مج تلدع ماػ  مجتق ػا تيومجق ػػمامجتقيمػاتتت مج خػممجعي  ػومجت أػأمج ق  ػػ مجتقويمػمنمجخػممجبي ػامج تحــ          
اعظػػ مجتلد،سعػػ  مجقويمػػمنمجناتلر ػػ مجامػػبمجن تيػػومجتمل ػػبخ مج تدج يم ػػ  مج  مػػامجتعايػػيمجتقويمػػمنمج ػػبتقدمجمجبأ ػػ مجعي  ػػومجتيم ػػ  مج

مجمجمجمجمجمج1امظيومجقعي    مجتقونااامج  متب  مج  مجقع  سومجاع مومجيوجم  مجتقونااا.
تقويممنمجخممجعي  ومجامظيومجذيامج تح   مجتلدع ما   مجنجاضمجتح ي مج ت ومجتحيم تمجتلأخػ تؼمج مجتبػ عمجتقيمػاتتت مجمجـ       

نيأ،  مج  مجلر ؿمجتلد تسومج عود امج فمج يممؿمجبأفمجتقويممنمجخػممجعي  ػومجامظيػومجذيػامج تح  ػ مجتلدع ماػ  مجلػمؿمجتقػوتاامج
تقػػػػػػػ مجتيػػػػػػػم مججأيمع ػػػػػػػ مج لػػػػػػػ ةمجعي  ػػػػػػػومجمجتلدوع يمػػػػػػومجباقد قػػػػػػػلمج تلدع ػػػػػػػ مج ته تتةمج تلداتفػػػػػػػتمج تقمسػػػػػػػ ا مج تقميػػػػػػ ة  

تقوع     عقػػدمجق وأ ػػ مجاػػامجاػػ ىمجتحيمػػتمجتلأخػػ تؼمجتيبػػ عمجتقيمػػاتتت مجنيػػأفمجتقػػوتاا مج عقػػدمجبهػػ ؼمجاع ذػػومج مت ػػلمج
مجمج2تق عيمج تعقيقمج مت لمجتقيممةمج تحيم تمجتقميممجتلدوم ا مج تمظ  مجتقج بومجتق نميو.

  مجلػػ  مجاع   رػػ مج ت  مجقلظػػومجتيمػػمنمج مجمجاع مػػومج  يػػومجتيمػػمنمجتعػػنيمجتتيسػػويم اومج  مجتح يػػ مجاػػ ىمجر يػػومجشػػن ـــ     
مج تقويمػػمنمج مجخػػب مجتأيػػومج عػػ ؿمجاػػ مجيمػػمف مج 3تقيمػػاتفمجتقمػػانمج مجرمقػػ مجتع ي8لقيمػػ مجخ يممػػ مجته عػػ فمج مج لعػػامجتيمػػمن 

مجورػمّـمجتقعػ عوومججعػسمجرػّ تمجوم ػ    رػمّـمجمج  مجتق جومج ي مج ت مج مجر امسمجتقمأػ مجييمػ ؿ8ومجرػمّـمجتقيػن وجعسمجعّ قػ  مج رػمـ
 اػػػ مجاعػػػسمجتقويمػػػمنمج يػػػ مج ت مج مجاعأػػػ مجتقاتاػػػ مجف ػػػممجتيمػػػ يامجر يػػػومجقيػػػن مجاػػػ مج  مجمج شمج ع ػػػ مجاعػػػويم ي  مجتقيػػػن مجتيمم  ػػػ 

مجتلحم مجع ىمجر يو  
 تلأشػػر صمج  مجتلدمضػػمع  مجخػػبتمجتلدعػػسمجييمػػ  مج هػػاتمجاػػامجمجتلأشػػ    مجتقويمػػمنمجخمػػ مجخػػممج  ػػ تتمجتلحمػػ مجع ػػىمجر يػػومجمج

اػػػ مج  مج  ػػػ مجتقلحػػػبمجمجقيػػػن  يػػػ مجر يػػػومجوتقبشمجيػػػمبمجع ػػػىمج فمجتقويمػػػمنمجخػػػممجتح نعػػػو تمجرػػػ امسومجتلدعػػػسمجتقػػػبشمجيدالػػػ 
مجمجمج4 تلحم .
تلأ يمجخػػػممجقػػػ يم مج  يوػػػ فمجتل ػػػ تفمجن ػػػ فمجر يػػػومجتقيػػػن مجهمػػػ مجتيمػػػمنمج تيم ػػػ  مج تقم يػػػومجالدعـــل اوي ـــقو وي  ـــق  ــــ       

مج ح حومجقجميامج خنمج ع مج يات مجبه مجاع ممجع ة8
مجن  فمجر يومجتقين .مجـ  
مجتع ي مج  مجت ح حمجا مج عمو. ـ  
 يػات مجنػ مجمج  ػبتمجتقويمػمنمجتلدعػويا مج تقويمػمنمجتق نػمش مج تيمػمنمجتقج ػ تف مجع ي ةمج  قويممنمجتققاني مج ق ويممنمجتسوعي تي ـ   

مج ل مجثلاثومج ش   .
                                                           

مج.865صمجمجعي ف مج تتمجتقلما مج 2،،4 8243 8طمجتقيم  سمج تقويممنمجتق نمشمجتلح يه مجػمجتتش مجحم  شمجتق  ساش  1
مج.44صمجتقيم  سمج تقويممن مجتلدا امجتقع نت مج مجعج مجتلحم  مجع نمجا   ت  تلمح مجسموػمج ناتخ  مج 2
مج.2سمتةمجتقو  تأيومجػمج 3
مج.83 مج تتمجتققتخاتف مجتلأت ف مجص8212 مج4،81 مج8ػمجخ  شمجايع فمجتن ا مجتقيم  سمج تقويممنمج مجتق ن ومج تقوع    مجط 4
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مجلتيم    .مجن  فمجر يومجتح   مجتقو ي بمج  مجا ىمجتحيم يم مجلأخ تؼمجتق ن ومجـ  
مجت ح حمجتع ي مج شمجب  بمجاامج يم طمجتق عيمج مجتح    مجلمجتيممن .مجـ  
مجتح ي مج ياـمجتق تتسومج تقعد مجتلد تس ومج تتياوح نا لمجت زنااو .مجـ    
مجتلدعسمجتقع ينمجق ويممن8مجـ ثانيا     

مجخم ؾمجع ةمجتعايل  مجق ويممنمجفيم مجعاؼمجتقويممنمجع ىمج   8مج
مجع ىمجر يومجتلأفم تمجتلح مؿ   تتمجلم مجقجاضمجا مجمجـ    
ـــمجمجمجمج  مجتلدعػػػ يا مجقويمػػػ يامجاػػػ ىمج ل يػػػومجتلأشػػػ   مجمجتقدػػػاؽمجتلدػػػمت ...ت مج   ػػػ مجيو ػػػيامجتسػػػور ـمجتلمح  ػػػ ة مجتلدعػػػوميا  مجـ

مج  رو  مج فع ق و  .
مج  ي.رجمؿمجمج  مج  يمجشن مجا مجامجتلحم مجع ىمجالاايومجـ  
مج  مجل   مجس ل . عد  مجر يومجقين مجا مج فتمجاعوميا مج ضع مجمجـ  
ـــ   رجػػػ مجتقولاا ػػػبمج ت ػػػ مجيو ػػػيامج  ػػػل مج ي ػػػ مج   ل ػػػ مجمجعي  ػػػومجام أ ػػػومجتح يػػػ مجاػػػ ىمجتحيم ػػػتمجتلأخػػػ تؼمجتق نميػػػومجاػػػامجـ

مجباهض فومج يمجلم مجع ىمجتقيم يو.
عي  ػػػ  مجت ر  ػػػ ومج شمج  ػػػل ومجي عػػػلمجف  ػػػ مجتلحمػػػ مجع ػػػىمجر يػػػومجتقيػػػن مج  تتمج جػػػاتمج يػػػ مجخػػػممجتلحػػػ ؿمج مج عدػػػ  مجمجــــ  

مجمج1تقويم يات مجق ولاا بمج تافع   .
  مجنػػػاتاامج رػػػ مجيو ػػػيامجتقويمػػػمنمجتقوم ػػػ مج يمج لمػػػ ـمجباذػػػ تتةمج  مجتقل ع  ػػػومجعػػػامج فعػػػ ؿمج  مج  يػػػدومج  مج شػػػر صمجمجــــ  

 لػ مجتمػػمفمجتلألمػ ـمج  هػػامج رػومجفل مػػ مجومىمجتقوم ػيمج  مج ت ػػومجتتيضػدات مج...تيػي مج لم اػ مجتير  ػػ ومجعػامجاعػػ
مج2  ومجتقويممن. عوي مجف   مجع ى مجن  نا مج ي ومجبيامجباسور تـمج س ق لمجتقيم  س مجف قيم  سمج عفمجخممج س

تقويممنمجعي  ومج ع ت مج  مجبد طمجع ىمجاع ما  مجتل  مج مجتمميامج  مجتيم  مج لم ـمجتعور ـمج مجتبػ عمجرػاتتمج ف ػ مجمجـ 
مجاامجن مجن تا مجاوع  ةمجاامجتقيماتتت .مج

ق  مجغ يومج مجلػ مجعتتػ  مجقممػ مج سػ  ومجقوحيم ػتمجغ يػومج باقوػ ا8مجفػلفمجتلذػ ؼمجتقم ػ انمجق ويمػمنمجخػمتمجلدعػ ع ةمج مجتبػ عمجمجـ
 مج ق  مجعيلامجغامجا تنطمجوامل ػ و  مجلػ أمج  مج و  ػ مجامو  ػ  مجنػ مجخػممجعي  ػومجاوو نعػومج مػامجتات ج ػ مجراتتت مج ف  

مج مجثلاثومجااتل مجتا ع ومجخنمج8

                                                           

مج.15تلدا امج لع  مجصمجمجػمج1
مج.86صمجعي ف مج تتمجتلدعاة  مج،،،4 ،824 8طمج تقويممنمج مجتق ن ومج ع  مجتقمل  مجتقيم  سمجػمجس انمجمحمدمجا ح   2
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بدػػػ طمج ت ػػػم يمجتلدع ماػػػ  مجعت مجتق ػػػ ومججمضػػػمعمجتقويمػػػمن مججعػػػسمجتح يػػػ مج ػػػمعمج  عػػػسمجبهػػػ مجمجمرحيـــل او ط:ـــي   ػػػػ8
تلدع ماػػػػ  مجعت مجتقعلارػػػػومجنمضػػػػم مجاػػػػامجت ػػػػ مج ػػػػمامجتقيمػػػػاتتمجتلدد ػػػػم  مج خػػػػبتمجيود ػػػػلمج  ػػػػل مج تضػػػػح مجق عمتاػػػػ مج  مج

 .تلدوجات مج تقعي  مجتلدات مجر  س  مج  معمجتلدع ما  مجتق مجت عممجتلح  ومج ق   
 عنيمجبه مجته ات ت مجتق مجيو مجاػامجخلالذػ مججمػامجتلدع ماػ  مجتقػ مجتممجتخػبمجرػاتتمج مجمجـ مرحيل الحصقل عيى الدعيقمات 2

مجمجنيأ، مج مجتلدال ومجتلأ ي.مج
  مجخػب مجتلدال ػومجيػو مجتح  ػ مج   ػيمجتقج ػ نا مجتلدوع يمػومجبالدع ماػػ  مجــ مرحيـل فـقالم الدعيقمـات  اـاك ا:ح ـا   1

مج1.   عممجتقيماتتمجن جومج تضحومج ال ماومجق مو نمجنبقدمج  تمجتقيم اي مجباقويممنمجتق مجتممججمع  مج يق  خ مجبه 

تلذػػ ؼمجتقاا عػػنمجق ػػوع  مجخػػممجتج ػػامجسػػ مؾمجتلدػػوع  مج مججم ػػامجتتيب خػػ  مجتلدد منػػو مجاػػامجاو  ــق  لاوعيييــل او عييييــل ػػػمجمج
تقػػػوع  مج   ػػػ  مجيوأػػػق مجاػػػامجتقعي  ػػػومجتقوع  ي ػػػو مججعػػػسمج  ػػػ مجيوم اػػػ مجاػػػامجعي  ػػػومجمجخػػػلاؿمجعقػػػدمجي ػػػجحمجتقويمػػػمنمج ػػػق مجتي

ف تيب خػػػ  مجتلداغمنػػػومجخػػػنمجتلأخػػػ تؼمجتق نميػػػومجتلدعػػػداةمج تلدمضػػػمع ومجاػػػامجرجػػػ مجتلد،سعػػػ  مج  مجتقلبػػػ  مجتلديػػػافومجع ػػػىمج
 اػامج  ػ مج نػاتزمجتقعلارػومجنػ مجتقػوع  مج مجتقوع    مج تقويممنمجخممجتقعي  ومجتقػ مجتحػ  مج ت ػومج اػ شمجتحيم ػتمجت ػدمجتلأخػ تؼمج

مجتقويممنمجسدا مجنعضمجتلخدمت مجتقو ق و8
 لفعريف ا:هداف اوتربقيل في ضقء او  لمات الدرغقبل في او يييذ  تحديدػمج8
ػمجتلخدمةمجتلأ يمج مجتقعي  ومجتق نميومجخنمجتح ي مج و اامجتقوع  مجتقػ مجيقيػ خ مجاػامجتقػوع   مج   ػيمجيجػ  مجتقولاا ػبمج مج، يػومجمج

مج عػعىمج ق  ػ  مجاػ مجتعاض  مجلخوةمجتع  ي ػومجاع مػو مج شمجاػ مجخػنمجتلد ػ تت مجتقػ مجسػمؼمج...  اػ مجخػنمجتقموػ اامجتقػوع  مجتقػ 
مجمج .مجخنمج مع ومجتقجامج مجتقع مؾمجتق مج ععىمج ق    مج   يمجيج  مجتقولاا بمج عتمجنجحم مج مج ل ت مجت دمجتقوجات 

 ي مج فمجتح ي مجتلأخػ تؼمج ع اخػ مجنمضػم مج مجعجػ تت مجسػ م  ومجلزػ  ةمجخػممجتقيػن مجتقمل ػ مجتقػبشمج مممػ مجاػامجتم  ػ مج
مج2. خب مجتلخدمةمجل ميومجق ج يومج تق  تمجتقم نمجق ويممنمجف   مجعي  ومجتقوع  مج اامج ضامجتلأس سمجقويممنمج و اامجتقوع   

خنمجتلخدمةمجتق مجيوم ا مجعم خ مجتلديمػاتمجإعداد لفقجيه الخبرات او عييييل اوتي تح ق ا:هداف اوتربقيل الد ررة مجـ2
 ةػػاؽمجتقوػػ تي مجاػػامجتلخػػوت مجتقعي  ػػومجتقػػوع   مج تغػػ مج فمجتقويمػػمنمجتيمجيػػاتجطمجتتتج ةػػ مجاج شػػاتمجبهػػب مجتلخدػػمة مجل ػػهمج فمج
تيمػػمنمج وػػ اامجتقػػوع  مجي ػػ ؼمج يمجتلحمػػ مجع ػػىمجف ع  ػػومجتلخػػوت مجتقوع  ي ػػو مج خمػػ مجع  مػػ مج فمج ، ػػ مجت ػػ مج عمج مجيعػػجتمج عػػ ت مج

تح يػػ مج تضػػحمجلأخػػ تؼمج تمػػمفمج س سػػ مج اع ػػ تتمجقويمػػمنمجتقولاا ػػب مجفيػػامجتلدعػػوح  مجتلحمػػ مجع ػػىمجمجتلخػػوت مجتقوع  ي ػػو
مجف ع  ومجتلخوت مجتقوع  ي ومجتلداتجدومجباهع ت مج تقورد ط.مج

                                                           

مج.15صمجػمجتلدا امج لع  1
مج.27صمجقجم ف مج تتمجتلد عاة مج 8213 مج4،82 مج8طمجتيممنمجتقوع   مجػمجت   مجلزيم مج نممجعلاـ 2
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توع ػتمجخػب مجتلخدػمةمجنم ل ػومجتقويمػمن مج  ػيمجلموػ تمجتلدمترػيمجتقػ مجـ تح يق ف د  او يييـذ لوسبـ ل :هـداف اوتربقيـل 3
   ػيمجمجةمج مجتقعػ مؾ  مج   ػيمجلموػ تمج  عػلمج سػ  ومجق ويممن    ػيمجتلعػامج تدجػتمجتقموػ اا  تظ ػامجتقوجػات مجتلدم ػم 

 لدػ عتمج   ػ مجخػب مجتلديػملا مجتمهػ مجلزػمتمجتتيخويػ ـمجمج ميئمج س قلمجتقويممنمجتق مجتم سلمجتلخػوت مجتقوع  ي ػومجتلخ  ػو  
مجتلأس سنمج مجتيممنمجتيم ـمجتقولاا ب.

 فمجتيمػمنمجتيمػ ـمجتقولاا ػبمجعػ  ةمجاػ مجيعوػومجعيػلامجيوع ػتمج عييم ـ اس طدا  ن ائج او  ق  و حبين عييتي او عيم لاو4
بالدػػ تسمج   تتةمجتلد تسػػو مج تيمج فمجخػػبتمجتتيعويمػػ  مجيجلػػ مجتلدػػقتيامجتقعظ يػػومجقويمػػمنمجتقولاا ػػب مج عمج مػػامجقموػػ اامجتقويمػػمنمج فمج

  مجتع ع خ مجع ىمجتع  مج ف   مجف نمجتمضحمجلذ مجا عتمجتاي مج فمجتع ي   مج ي مج ، مجتم خ مججع ما  مجلز  ةمجاػامجتيمػ ا
 تعػػ ع خ مجع ػػىمجتقوعػػاؼمجع ػػىمج  ػػات مجتلديمػػاتمجتقػػ مجيمت  ػػمفمج ػػعمبا مجف  ػػ مج يػػ مج فمجيوجػػ مجلذػػ مج ق يع يػػ مجاػػ ىمج

مجتسوع ت خ مجقلأ يدومجتقوع  ي ومجتقيم  او مج قبقدمجيلمج فمجلمو تمج  جنيمج س ا مجتقويممنمجنعم يو.
ىمجف ع  ػومجلزوػمىمجتلديمػاتمج ةػاؽمجتلدع ما  مجتق مجيح  مجع    مجتلدع  مجاامجتقويممنمجتقع   مج مامج فمجتم  مجن  نا مجعامجاػ 

 لمػػػ ـمجعػػػامجاػػػ ىمجالاايػػػومج ام سػػػجومجمج يتقوػػػ تي مجتلدعػػػور او مج اهػػػ مجخػػػب مجتلدع ماػػػ  مجال ػػػ ةمج ي ػػػ مج مجتقم ػػػمؿمج
مجمجمج1. خ تؼمجتلديماتمجتق مجسجتمجتح ي خ 

ــ او  يــيم 1مجمج مج تيمػػ فاعػػومىمجمج  تهيػػ مجر يػػومجتقيػػن مج رػػ مجيمػػمفمجتقيػػن مجنانالرػػ مجتع  ي ػػ مجمج يتقويم ػػ  مجمجييػػامجال ػػمــ
تعػػػ  مجمج  مج خػػػ تؼلريمعػػػومجمج  ةاييمػػػومجتػػػ تي مجمج  نػػػانااامجاػػػ مجمج هم ػػػواػػػ  مجفيػػػامجخػػػلاؿمجعي  ػػػومجتقويم ػػػ  مجتػػػوزمجمج خػػػ تؼ

تلدلحم ػػ مجر يػػومج شمجيهيم ػػ مج يعػػومجعػػامجخػػب مجمج  ػػ با  ػػ مجيعدػػنمجفلمجتتيخوجػػ تت مجفعمػػ ا مجي ػػححمجتلدع ػػ مجتخوجػػ تمجاػػ 
لامجنػ مج ػ مجاػامجعي  ػ  مجتقيم ػ سمج تقويم ػ  مج باقدجػامجفػ فمجخمػ ؾمجتػ تخمجقلإ  نونااقمج خممجتقعلااومجتق مجيعد   مجمج  نار مج

مج.مج2خبتمجتقو تخ مجيع مجلز  قومجتقوي  قمجن م  مج اامج علمج فل همج
 اػػ مجو ا   مػػ وفاىمج فمجمجلػػ   مجسػػ ل  مج مج فيمػػ مجلدعػػوميا مج ضػػع مج  قيػػن مجاػػ عافػػ مجو ت مو8مجبأ ػػ مج عدػػ  مجر يػػومج

  ػػ مجيو ػػيامج ضػػع مج ي ػػ مج   ل ػػ مجتقويم ػػ  مجعي  ػػومجام أ ػػومجتحػػ  مجاػػ ىمجتحيم ػػتمجتلأخػػ تؼمجتق نميػػومجاػػامجرجػػ مجتقولاا ػػب مج مج
مج ر   مج يمج ضع ومجي علمجف   مجتلحم  نو8مجعاف مجع ىمج   مجعي    مجتباهض فومجق حم مجع ىمجتقيم يو مج ا ومجسو  

مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج تافع  مجخممجتلح ؿمج مج عد  مجتقويم يات مجق ولاا بع ىمجر يومجتقين مج  تتمج جات مج ي مج

                                                           

مج.،3صمجتلدا امجتقع نت مجتيممنمجتقوع   مجػمجت   مجلزيم مج نممجعلاـ  1
مج.41ص تلدا امجتقع نتمجمجتقيم  سمج تقويممن مجػمج ناتخ  مجمحمدمجتلمح مجسمومج عج مجتلحم  مجع نمجتلد   ت  2
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تقويمػمنمجقلإ ػلا مجتلدعػمومجمج تقويم ػ   مجف عػوعي مجنع ػ  مجا ػد حمجتقويمػمنػمج ر مجيه تمج ل  نامجخػلاؼمجلػمؿمجال ػمانمجمجمج
مج1اامجتلأش    مج يعوعي مجا د حمجتقويم   مجهعد  مجر يومجقين .

ـــ او يـــا  2 يعافػػػ وتذمخاشومجنيممقػػػ 8ومجرعػػػ مجتقيػػػن مجباقيػػػن  ر تت مجع ػػػىمجاه قػػػ   ييم ؿمجتيمػػػ  مجفػػػلافمج عفمجتيػػػج مجـ
مج2.وبه    مجتمعدمجام  مجنعجل

  مجخػػممجتقعي  ػػومجتقػػ مجيػػو مجنمتسػػدو  مجمجي  مجبالأترػػ ـ تقوعجػػامجعػػامجتلخ ػػ ابمج تقعػػمتسػػدو  مجػػػمجخػػممجتقعي  ػػومجتقػػ مجيػػو مجن
تقوعجامجعامجتلأش   مج تلحمت  مجبأع ت مجلعػلمجشػا طمج  مجرمتعػ مجلزػ  ة   مجخػممجتيمػ يامجتلأشػ   مج مجتلدعػوميا مجتيمػ ياتمجمج

مجمجمج3س .ر  اع مجاامجتلديم ي  مجتلد ت و مجتعوي  تمجع ىمج  مجشن مجام م مججيم تت مج   مجايم تتمج مامجمج ة تفيم مج ي  مج مج
خػممجتقوحيم ػتمج8 فمجتقيم ػ سمج رػ مج ت مج مجرػ امسومج نعػ مجومجػمجمج يعاف ومج  اج و8مجبأ  مجتمه مجتق ػل  مج تلخ ػ ابمجبأترػ  

ىمج فمججم ػػامجباقوأانػػومج ,مجتتيخوجػػ تمجاػػامجتلدػػ ىمج  مجتق ت ػػومج  مجتقمي ػػومج  مجتلأنعػػ  مج  مجتقعػػ امجنمتسػػدومجاع ػػ ت مج  يػػ مجتػػامج
مجمجمجمجمجمج4بأتر ـ مجلأفمجتقيم  سمجعي  ومج ي ومج  و   مجيعومجعم  مجبأتر ـ.الا ت مجخبتمجتقوعاييمجتو يامجتقوعجامجعامجتقمو أومج

ف قيم ػػ سمج عفمجخػػممجعي  ػػومج  ػػيمجتلدع ماػػ  مجتقػػ مجقػػ يم مج  ػػل مج ي ػػ مج ر يمػػ  مجفػػلامجيملػػنمج فمج رػػمؿمج فمجشر ػػ مجاػػ مجمجـــ مج
مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج5ع ن مجن مجيلمج فمج ل  مج امج شمج ت ومجخممجع ن.

مجتقيم  سمجع ػىمجـ مج  شمجايمػ تتمجاػ مجيوػمفامج  مجعػ ـمجتػمفا مجام  ..... اػ مجمجتقم ػيمجتقميػنمجق ظػ خاةمجامضػامجتق تتسػو مجييممـ
مجع ىمجتقم يمجتقممعنمج تقمينمجاع . مجتقويممنمجفل  مجييممـ

ـــ تقوح ػػػ  مجتق تتسػػػنمجمجف قيم ػػػ سمج عفمج ػػػ فمجاػػػهلامجيعػػػنيمج وػػػ ااتقيم ػػػ سمجييمػػػ مجتذق   اػػػ مجتقويمػػػمنمجفل ػػػ مجيومػػػ  ؿمجتقمػػػ  مجمجـ
مج6ق ولاا ب.

مجيعاؼمج  قو ا8ـ او  ق  الدب ير     
ػػػمجيعافػػ مج ػػات ت مج يخػػا فمجبأ ػػ 8مجعقػػدمجتقويمػػمنمجتقػػبشمجيعػػور ا مجتلدع ػػ مجنػػ مجتقلػػ ةمج تلأخػػاىمجاػػامجتقويمػػ ـمجتقػػقانيمج مجمجمج

عي  ػػومجتقوع ػػ   مج ي ػػ ؼمج يمجتق يػػػ مجتلدع ػػ مج تلدػػوع  مجنويمػػػ يات مجا،روػػومجعػػامجتيمػػ ـمجتلدػػػوع   مج تيػػر بمجقمػػمتلنمجتقيمػػػمةمج
مج7.قم مجاامجتلدع  مج مجتلدوع  مج تق عيمجق ىمج تمفامجتجبيومجتت عومجامظيومج اعوياة

                                                           

مج.،2 تتمجتلدعاة عي ف ص مج1،،4 8241 مج8سمج تقوير بمج مجتق ن ومجتلخ  و طتقيم  سمج تقويم   مج  س ق لمجتقيم  مجػمجت عامجال حمج متفحو 1
مج.746صمج 1  ح  مجتقعان و مجلر  مجتق جوػمجتذمخاش مجتاومج 2
مج  لحمجلزيم مجتلخمتق ة مجتقويممنمجتق جمشمج مجتقمو نومج تقولمامجتقوأا ن 3 مج .34صمجتلأت ف مج تتمجتلح ا  مج 4،84 8211 مج8طمجػمج  اـ
مج.44صمجقجم ف مجلر ومجتلد،سعومجتذ اع و  مج6،،4 8247 مج8طمجتقيم  سمج تقويممنمج مجتق ن ومج تقوع   مجػمجتما مج متومجتلخمتش 4
مج.5،ػمجخ  شمجايع فمجتن ا مجتقيم  سمج تقويممنمج مجتق ن ومج تقوع    مجص 5
مج.46صمجمجػمجتلدا امج لع   6
مج.44ومجتق نميومجتلدع  اة مجعي ف مجصمج مجتلدموج1طمجمجػمجعق مج ات ت مج يخا ف مجاج  ئمجتقيم  سمج تقويممن  7
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امظيومجتح  مج ثم  مجتقوػ تي  مج غاضػ  مجمجتيمم  وػمج يعاف مجعج مجتقاحم فمجع سمج يمسيمجرد انمجبأ  8ومجعي  ومجام أ ومج
مج1تق ي مجتلدع  مج تلدوع  مجنوجبيومجتت عومجقوحع مجتقوع   مج تقوع   مج اعافومجا ىمجتيم ـمجتقولاا بو.

مجنػػ مجتلدع ػػ مج ثمػػ  مجعي  ػػومجتقػػوع  مجبهػػ ؼمجتم ػػ  مجتقولاا ػػبمج يمجمجػػػمج يعافػػ مجوسػػ انمجتلح ػػنيوبأ  8ومج سػػ م مجتيمػػمان ييمػػمـ
  تيمػ نمجتقوجبيػومجتقات عػومجق يعػ ع ةمجع ػىمج تيمػ فمجتلد ػ تت مج امت ػ ومجعي  ػومج ع ىمج ت ومجاامج تيم فمجتلد  تت مجتلدرو لو

مج2تقوع  و.
 ـمج تيمػ يات مج وػ مجة  ػومجوومجػمج  تي  شاوتعاف مجق ويممنمجتلدعويامج  قو ا8و.......مجبي امجامظ مجلد،شات مج  ترمجػمج يمت 

ف ةمجزام ومجلز  ة  يمو نمج يمج   غومج يمدػومج، ا ػو   مامجتتيسػوم  مج مج ر اػومجخػب مجتقميمدػومجتقم  ا ػومج يمجتلأعيػ ؿمجتقػ مج
 تلأعيػػ ؿمجتلدمقق ػػومج تيمج وػػ اامجتقلػػا ضمجتلدمومنػػومج تتيخوجػػ تت مج ضػػ فومج يمجتلحمػػ مجتقبت   تقػػبشمجتػػو مج تخػػ مجتقل ػػ مج

مجن مج  محمجق و ي بمج ي   مج.3تجبيومجتت عومجلمؿمجف ع  ومجتع ي ومجييممـ
مجبهػ مجتلدع ػ مج ثمػ  مجعي  ػومجتقوع     خػممج ػمج يعاف مج  مجااوا دلىمجباخنمج ف تامجتقميػاو8مجبأ ػ مجتقعي  ػومجتقويمم  ػومجتقػ مجييمػمـ

.... خممج ي ػػ مجتسػػور تـمجتقويمػػمنمجتلدػػمظ مج مجعي  ػػومجنمػػ  مجيجػػ  مجاػػامجن تيػػومجتقوع ػػ  مج يمت جػػ مج ثمػػ  مجسػػامجتلح ػػومجتق تتسػػ و
 ثمػ  مجتقجمػ  مجمجتقو تي مج  مجتقوع  مجبه ؼمجتحع مجت دمجتقممتلنمجتقػهلا  مج ل ػهمج  ػ مجتقويمػمنمجتقجمػ انمجيحػ  تلدم امج مج

مج4  مجتقومميامجف ألمجنبؿمجقم مج   مجامامجاامج   مجتسور تا مج مجتحع مجت دمجتقعي  ومج لع  .
امجخػب مجتلدو نعػومج مجتقعػلاومجػمج يعاف ومجتلح بيمج س  مجوبأ  8او نعومجتيم ـمجتع  مجتقولاا بمج مج ثم  مجتقو تي مج مجتتيسػول  ةمجاػ

مفامجتقوجبيػػػػومجتقات عػػػػومجق ولاا ب   اػػػػ ت مجتلدع ػػػػ مججع ماػػػػ  مجلػػػػمؿمجفع ق ػػػػومجتقدػػػػاؽمج تلأ يػػػػدومج ته ػػػػلا مجتلدجمػػػػا امجتػػػػ
مج.مج5 تقمس ا مجتق مجيعور ا  

 يعاف وعجػػ مجتقلوػػ  مجتقيماشػػنوبأ  8ومجبأ ػػ مجخػػممجتقػػبشمجي ػػ للمجتدج ػػتمجنػػانااامجا   يحػػ  مجقعػػ ةمجثػػلا مجاػػات مج ثمػػ  مجػػػمج
مجاعػ    مجا ػػ تةمجاع مػو   مج ػق مج س سػػنمج عي  ػومجتقوع ػ  مج تقػوع     مامج فمجيػػاشمجعيمػلمجتتي و ػ  مجاػػامجتػ تي مجال ػمـ

مج.6لز  ةمجقا ومجاامجتلديمات مج يج لمج فمجيممفمج مج متةمجتخوج تت مجر اةمجتاتمقمجع ىمج خ تؼمج 

                                                           

مج.131 تتمجتقلما مجعي ف مجصمجمج مج1،،4 مجع  مجتقمل مجتق نمش مجتقمظايومج تقودج تمج يمسيمجرد ان مجػمجعج مجتقاحم فمجع س  1
ا  عوا    ومجتس قومجمجا ىمج هم ومجتقويممنمجتلدعويامجلد  ةمجتقاياض   مج مجتق لمؼمجتقع   مجاامجتلدال ومجتتينو تا و مجػمجا جحمجعقا فمجمج لح ني  2

مج.مج46صمجمجامومجامااو مج  اعومج ـمجتقيماى مج 5،،4تق ن و 
مج.844صمج فاييم  مجتقياؽ مج 5،،4تخ نا مجتقج  تغم   مجتلدع  اة  تتسومج مجر  يامجتقوع   مج مجتقهيم فومجتلد تس و مجػمجعج مجتلحتمجام ي  3
مجتق نميومجمجػمجا دلىمجلع مجباخن مج ف تامجز ايامجتقميا  4 مج.82 81صمجمجتدج يم   مج تقملع ومجاج  ئمج ظايا  تقويممنمج مجلر ؿمجتقع مـ
مج.147صمجمجتقاياض مجاموجومجتقعج م ف مجتق ن ومجتلد  ت  ومج  س ق لمج  س س   مجتقو تي  مجػمجتلح بيمجعج مجتق د يمجنامجحم  مج س  مجا  شمجمحمد  5
مج.11صمجمجق  ؿمجتلخ  ا اموجومجتق ن ومجمج 8764 86ع  مجمجتب خ  مج  ي ةمج مج س ق لمجتيممنمجتقدلا  مجػمجتس قومجتلخ  امجتقعا   6
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ـــ      تقوح ػػػ  مجايػػػوتمجاػػػامجل ػػػ  مج شمجا ػػػ تمجت وعػػػ  مجاػػػامجتح ػػػ  مجاو عريف اوي ـــقو او حصـــيل اودراســـ  ـ
مج1ل   مج فمجييم ؿ8ومجاامجتلدلا غمجام مج فمجييم ؿ مجا مجتيمج  تؿمجف  مجييم ؿو.

مج2ػمجيعاؼمجتقوح   مجتق تتسنمج مجع  مجتقمل 8مج   مج نج زمج مجلر ؿمجاع مج خ  ومج مجت  ؿمجتق تتسن.
 فمجتقوح ػػػ  مجيعػػػور ـمج مجتقج قػػػلمج مجلرػػػ ؿمجتق تتسػػػنمجتقوع  يػػػنمجق وعجػػػامجعػػػامجتلدعػػػومىمجتقػػػبشمجتم ػػػ مج ق ػػػ مجمجػػػػمجاعمػػػ  

تقولاا بمجخلاؿمجااتل مجتع  ي  مجتلدرو لو مج تقبشمجييم سمج  مجيح  مجباتيخوج تت مجتلديمممػومجتقػ مجيجم ػ مجتلدع يػ مجق ميػيمج
مجعامج و اامجتقولاا بمجتق تتس و.

 تقجػ له مج مجع ػ مجتقػمل مج مجت ػ ؿمجتق نػمشمجق وح ػ  مجمجتقع يػ   قيم مجتع   مجتعػ تؼمجمجاو عريف ا ص:لاح  ػمجمجمجمج
مج تضػػػحمجمجيمو ػػػا مجف قوح ػػػ  مجتق تتسػػػنمج مجي ق  ػػػ تق تتسػػػنمج ظػػػاتمجقوعػػػ  مجتذمت ػػػلمجتقػػػ مجيمظػػػامج ػػػ مجاػػػم  مج ع ػػػىمجال ػػػمـ

اػػامجمجع ػػىمجتقعيػػ مجتلد تسػػنمج  فمجغػػا  مج خمػػ ؾمجاػػامجيػػاىمج  ػػ مج ػػ مجاػػ مجيوح ػػ مجع  ػػ مجتقلػػا مجييمو ػػا لزػػ   مجف مػػ ؾمجاػػامج
مجمج  مجاعافومجسمت مج  فمجعقدمج تخ مجتلد تسو خ ت    مج تغ مجتخولاؼمج     مجتقمظامج ت ػ ت مجتلدلػ خ  مجلػمؿمجال ػمـ

يح ػػّ  مجتقلػػا مجاػػامجتلدعػػ تؼمجيعوػػومج ػػق مجاػػامجشر ػػ و مجتقم ا ػػو مج اػػامجمجتقوح ػػ  مجفػػلفمجتتيتلػػ ؽمجلػػمؿمجر يػػومج ف ع  ػػومجاػػ 
تيم عػػػ مجمجيػػػاىمج فمجتقوح ػػػ  مجخػػػممجاػػػ نػػػ مجتقػػػبيامجعافػػػمتمجتقوح ػػػ  مجتق تتسػػػنمج ػػػب امجتقج لػػػهمجوسػػػ  مجخػػػامجتول ػػػهمج

يعػومجمجتتيخوج تت مجتقوح    ومجتلح ق ومجق ي تتسمج مجتاوح فمجشػ   ةمجتتينو تا ػومجاػهلامج مج، يػومجتقعػ ـمجتق تتسػن مج خػممجاػ 
مج3عم مجبا يمعمجتقع ـمجق ت   مجتقو ي ب.

مجبهػػ مجػػػمج يحػػ  مجخػػبتمجتقوعايػػيمجتقوح ػػ  مجتق تتسػػنمجتح يػػ تمج  اتا ػػ  مجل ػػهمجييمػػ سمجباتيخوجػػ تت مجتقوح ػػ   ومجتقػػ مج ييمػػمـ
 مجع ىمجشم مجتاوح نا مج مج  مج، يومجتقعمومجتق تتسػ ومجق ح ػمؿمجع ػىمج ت ػومجتقو ي ػبمج مجقمػامجتيمج مػامجلذػب مجتلدع ي 

تق ت ومج فمجتج مجقمل خ مجا مجتقو ي بمجمجل همج مػامج فمجتمػمفمجخمػ ؾمجعمتاػ مج ظػا ؼمجرػ مجبع ػ مجتيمجيعػود امجتلح ػمؿمج
مجع ىمج ت ومج   ة.

ييمػ  مجاػامجرجػ مجمج مج يػ ت مج  مجتقملػ  ةمج مجتقعيػ مجتق تتسػناػامجتلأ مجػمج ياىمجومج  ن  ومج فمجتقوح   مجخػممجاعػومىمجلزػ  
مج4تلدع ي مج  مجعامجةايتمجتتيخوج تت مجتلديمممومج  مج    ي .

                                                           

مج.411صمجنا   مجقجم ف مج مج تتمجتلدياؽ ،877 مج8طمجػمجر امسمجتلدمأ مجتلأبج ش 1
مج،877مجاب اةمجقم  مجش   ةمجق ع    مجع ىمجتقوح   مجتق تتسنمجعم مجتلاا بمجتقعمومجتقو سعومج س سن مجتقوع  ي و ثامجتقمس ا مجمجػمجفاي ةمجع ع   2
مج.71   اعومجتذقتاا مجصمج8778 

مج.24قجم ف مجصمجا  نمج تتمجتلدلايا مج 8764 4طمجتقمل مجتق نمش ػمجف خامجع ر  مجع  مج 3
مج.25 مج24صمجمج 8778 مج تتسومجس ممقم  ومجعلارومجتقيم  ةمجع ىمجتقولمامج تينوم تشمجباقوح   مجتق تتسن مجػعع مجتمجة خا 4
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مج اػػػ لد تسػػػن مج  مجتقملػػػ  ةمج مجتقعيػػػ مجتمجتلأ ت يويهػػػ مج مجاعػػػومىمجمجتلأ ؿل ػػػهمجيا ػػػقمجخػػػبتمجتقوعايػػػيمجع ػػػىمج ػػػ  ج 8مج
تذ  ػلمجتقهػػ م8مجف ويهػػ مج مجتقداييمػػومجتقػػ مجيػو مجتقويم ػػ   مجل ػػهمجيومػػمفمجعقػػدمجعػػامجةايػتمجتلدع ػػ مج خػػنمجعي  ػػومجغػػامجايمممػػومجمج

خػػػبتمجتقوعايػػػيمجرايػػػلمجاػػػامجتعايػػػيمجمج ف م،ػػػ مجب ػػػامجق بتت ػػػومج  مجعػػػامجةايػػػتمجتخوجػػػ تت مجامضػػػمع ومجايمممػػػومج  لالػػػ مج
مج مجتقمل  ة.مجبالأ ت فاند مجمجو  ن  ومج ا يانطمجتلدعومىمجباقونااامج يحدمجمجتلأخاخبتمجمج فوتيفمفوغامج

تقج لػػهمجعجػػ مجتقػػاحمامجمحمدمجتقع عػػمشمجعػػاؼمجتقوح ػػ  مجتق تتسػػنمجع ػػىمجت ػػ مجوايمػػ تتمجتلدعافػػومج  مجتلد ػػ تةمجتقػػ مجمج ف نجػػ مجمجمج
ل ػػ   مجتقلػػػا مجفػػ فمجتقوح ػػػ  مجتق تتسػػنمجخػػػممج ت ػػومجتلدعافػػػومجتقػػ مجتح ػػػ مجع   ػػ مجتقو ي ػػػبمج مجتتيخوجػػ تت مجاػػػامجخػػػلاؿمج

مج1تقعمو.مجتلدع ما  مج مجتلخوت مجتق مجت يم خ مجةمتؿ
 تح يػ مجعقػدمجمج مجتقع  ةمجتع  يػن مج يعػنيمجن ػمغمجاعػومىمجاعػ مجاػامجتقملػ  ةمجسػمت مج مجتق تتسػومج  مجتذ اعػوتقوح   مجمج

مج2.تلد تس مج  مجتتيثم مجاع مجتيم يات باخوج تت مجتقوح   مجتلديمممومج  مج

يح ػػ مجع   ػػػ مجتقولاا ػػبمجاػػامجخػػػلاؿمجمج اتقوح ػػ  مجتق تتسػػػنمجخػػممجتلدعافػػومجمج فاػػامجتقوعػػػ تؼمجتقعػػ نيمومجمج اػػ مج عػػوموأ مجمج
تلدمتض امجتلد تس ومجتلديماتةمج ا ىمجتتيسول  ةمجام  مج ييم سمجع  ةمجباقعلاا  مج تقػ ت   مجتقػ مجيح ػ مجع   ػ مجتقو ي ػبمج مج

مجتلدع يمفمج مج، يومجتقع ـمجتق تتسن.تتيخوج تت مجتقوح    ومجتق مجي ع  مج
فل ػ مجمج  تاػ مجتقوعايػيمجيو ػيامج  يػومجو اغج ػ ويعاؼمجتقوح   مجتق تتسنمجبأ  مجل   مجعي    مجتقػوع  مجتقػ مج اغج    ا

جعػػػسمج فمجر يػػػومجتقوح ػػػ  مجتومرػػػيمجع ػػػىمجاػػػ مج عتمج   ػػػ مجعي  ػػػ  مجتقػػػوع  مجتعػػػامج مجمج تيم ي ػػػ باقوػػػ امجيو ػػػيامجلميػػػ مج
تتيب  مجتقبشمجيعوومج س س  مج مج ظامج  للمجتخو  تمجتقوح     مجتلديم ػم مجنعي  ػ  مجتقػوع  مجتلحيمػ اتمج تلدع ماػ  مججػ مج

 عمجخػػبتمج  مجتم ػػقمجتقير ػػ و مج نػػاغ مجتتعػػتقعػػ مؾمجتقػػ مجت ػػجحمج ػػمج  نمػػ ط مجعقػػدمجتتيب خػػ  مج تتيخوي اػػ  مج تقيمػػ  مج
  مج ظػػ ـمجمجتلأسػػو عتلد تسػػومج  مجمج ق ػػ تهػػ ؼمجمجييمو ػػامجع ػػىمجتح ػػ  مجتقولاا ػػبمج ت وعػػ به مج يمجاػػ مجتقوعايػػيمجفل ػػ مجغ قجػػ مجاػػ 

 مجتمي ػػومج مت ػػػلمجغػػػامجعيم  ػػومجقػػػ ىمجتقو ي ػػػبمج مجتوػػػمفامجمجتلأسػػػو عمجتأثػػػاوػػػومج تيتي مجت، ػػ مجع ػػػىمجمج فمج عتقوع ػػ  مجعيماػػػ  
مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج3.نع 

تتمجتلدعافػػػومج تلد ػػػ تةمجتقػػػ مجل ػػػ   مجتقلػػػا مج و أػػػومجتقوػػػ تيلمج تلدػػػا تمج ػػػوت مجسػػػ نيمو مجػػػػمج يػػػ مجيعػػػاؼمجتقوح ػػػ  مجبأ ػػػ مجايمػػػ 
 تلدلالػػػ مجلذػػػبتمجتقوعايػػػيمجيػػػ مج فمج  يػػػومجتقوح ػػػ  مجتعػػػور ـمجقويػػػامج يمجتقوح ػػػ  مجتق تتسػػػنمج  مجتقػػػوع     مجتح ػػػ  مج

                                                           

مج.844ػمجعج مجتقاحم فمجتقع عمش ع  مجتقمل مجن مجتقمظايومج تقودج ت  تتمجتقمولمجتذ اع و تهسمم تيو ص 1
مج.88اموجومجا يما مجتقيم خاة صمج8772 مج1تلدمع مجتلخلن امسمعومجع  مجتقمل مج تقوح   مجتقملعن طمجػمجعج  2
مج.144اموجومجتقم  ومجتقعان و صمج ،877 8 طمج8 تق نمش مجت   ػمج حم مجلزيم مجعج مجتقعلاـ تقيم  سمجتقملعنمج 3



 المدخل:                                                         مفاهيم أساسية
 

05       
 

مل يػػومجتقع اػػ مجاػػامجتق تتسػػ  مجتقو تيج ػػومجتقػػ مجي وحػػتمجبهػػ مج ع ػػىمجخػػبتمجيل ػػ مجنعػػضمجع يػػ  مجتقػػمل مجتسػػور تـمج  يػػومجتق
مجمجمج1ق وعجامجعامجتقوح   مجتلد نيمج  مجتلحا  ن مي مجبوبمج  يومجتقوح   مجمجباقوح   مجتق تتسن.

مج2 ي مجيعاؼمجتقوح   مج ي  مجبأ  مجتنج زمج  مج ل  ةمج مجتلأ ت مج تلد  تةمج  مجاعافومجا .مجمج
تقوح ػػػػ  مجتق تتسػػػػنمجخػػػػممجايمػػػػ تتمجف ػػػػ مجتقو ي ػػػػبمجق يع ماػػػػ  مجمج فاػػػػامجتقوعػػػػ تييمجتقعػػػػ قلومجتقػػػػب امج مػػػػامجتقيمػػػػمؿمجمجمجمجمجمج

مج مجتع  مجا  ةمجاع مومج  مجع ةمجامت مج تتس ومج ا مجل   مجام  مج و أومج تتسو مجق .مج ق  تلد تس و  ا ىمجا مج   مج
ق وح   مجتلدوجامج مجخب مجتق تتسومجخممجت يمعمجتقع ـمجق ت ومجتقو ي بمج مججم امجتلدػمت مجتق تتسػ ومجمجته اتان ا مجتقوعاييمجمجمج

مت مج   ػ مجخػب مجتتيخوجػ تت مجشػلميومج  مجتحايايػومج  مجمجل  مجع    مج مجتخوج تت مجاع مومجاع ةمجاامجرج مجتلأس تبةمجسػتق مج
مج لاهم مجاع .

ػمجقبتقدمجفلفمجتلذ ؼمجاامجخبتمجتلد خ مجخػممجتعػ  طمجتق ػم مجع ػىمج خػ مجالػ خ  مج اجػ  ئمجتقيم ػ سمج مجتقويمػمن مجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمجمج
ات مجتع ػ مجتقدػلا مجقمػنمجيػويمامجتلدع ػ مجاػامجتدػميامج سػ ق لمجاامجتق   ػقمجع ػىمج  تهمػ مج مجتم  ػ مجتقعي  ػومجتقو تيعػ ومج  ثػ

    ت مجتيممنمجةلان مجاامجامظمتمج  هامجتل نومج عييم  مج تحع مجتقعي  ومجتقوع  ي ومجنيػم مجعػ ـ   مجتلأخػامج عػوموامج فمج
قػػػػػػ ي  مج  تمجفعػػػػػػ ؿمج مجتقعي  ػػػػػػومجتقو تيعػػػػػػ و مج تحيم ػػػػػػتمجتلأخػػػػػػ تؼمجع ي ػػػػػػومجمجام أ ػػػػػػ  عي  ػػػػػػومجتقويمػػػػػػمنمجتلدعػػػػػػوم ةمج يمج

مجتلدا مةمجق وح   مجتق تتسن. تلدعوميا مج
مج

                                                           

مج.844ػمجتلدا امج لع  صمج1
 .844صمجمج 8778ت  ومجتقعان ومجق جحم مجتق نميو مجيمق ممجةيم مجتلأل ت مج تقوح   مجتق تتسن مجػمجعج مجتلخ قتمج ناتخ   مجتقعلارومجن مجاعومش 2
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 تمهيد الفصل:           
تعد عملية التقويم جزء من مهاـ الدعلم، لتشكل الدرحلة الأختَة من عملية التعلم كالتعليم، كنقطة البداية        

لتعلم جديد أك لاحق، إذ أف لذذه العملية تأثتَ على التحصيل الدراسي، أصبح في التقويم أىداؼ متنوعة  
تعلمهم، كتطوير استًاتيجيات تعلمهم كتقويم لظوىم على  مدار فتًة زمنية معينة كتقويم كفاية الطلب كمراقبة 

 بشكل مستمر كدمج الطلبة في عملية التقويم.
 وأنماطه:حث الأول: أنواع التقويم المب     

 كذلك النمو  الذم التقويم الحديث عبر ألظاط كأساليب لستلفة إلذ قياس النمو الذادؼ للطلاب ، ابذولقد  ـ 
كىذه الأىداؼ  كىذه الأىداؼ التًبوية، ينبغي أف يصل إلذ مستويات بسكن من برقيق الأىداؼ التًبوية،

، لغب أف بسر العملية كحتى تتحقق عملية النمو الدستمر للطلاب ينبغي تتناسب كقدرت ىؤلاء الطلاب،
التقويم حسب اختلاؼ نوع متعددة كأشكاؿ لستلفة من  أنواعالتعليمية بخطوات منظمة كدقيقة كىادفة عبر 

نت ىناؾ عدت الدعلومات الدرجو الحصوؿ عليها، كلقد اختلفت الآراء في برديد أنواع التقويم التًبوم، فكا
" تصنيفا للتقويم التًبوم  benjamin bloomبالصامتُ بلوـ ف"صفات، كألعها تصني "، حيث كضع "بلوـ

التدريس(، كتبعا لذذه  انتهاءبعد  التدريس، أثناء عملية التدريس،في بداية ) يرافق بصيع مراحل العملية التعليمية
 الدراحل كاعتبارا لدكر الذم يؤديو التقويم الدرتبط بالأىداؼ، قسمو إلذ الأنواع التالية8

 أ ـ التقويم التشخيصي:       
 1لتعليمية.تصنيف بعض جوانب سلوؾ الطالب، في بداية العملية ا كيشتمل على تقويم كبرديد ككصف ك  

في بداية الدوسم الدراسي أك بداية الوحدة، أك بداية الدرس،  إجرائوأم انو يساير مرحلة الانطلاؽ، حيث يتم 
مكتسباتهم القبلية) الدعارؼ، الدهارات،  كيعتبر مرحلة أساسية تسمح بالوقوؼ على قدرات الدعلم ك

في بناء  توظيفهاكقدرتهم على  الإشكالية....( كمدل ارتباطها بالوضعية الجديدة) الاستعدادات،سلوكيات
 2الدفاىيم كالدعارؼ الجديدة(، أم لتحديد نقطة الانطلاؽ كبناء التعلمات الجديدة على أسس متينة.

تحكم في كما يساعد ىذا النوع من التقويم على معرفة الصعوبات كالحواجز التي تواجو الدتعلمتُ في ال     
تتم  ثمعملية سريعة، كمن  إجراءاتالدختلفة، مع برديد أسباب ىذه الصعوبات لدعالجتها بواسطة  الإجراءات

تقولؽا تشخيصيا، كتكتسي عملية  الانطلاؽ إذاعملية الانطلاؽ في بناء التعلمات الجديدة، تستدعي كضعية 
                                                           

 .46صالاجتماعي كالتًبوم، باتنة، الجزائر، الإصلاح، بصعية ،13771طقراءة في التقويم التًبوم، ،كآخركفػ لزمود مقداد 1
 .272ص،دار الذدل لنشر كالتوزيع، عتُ مليلة، الجزائر، 2132 ػ محمد الصالح حثركبي،الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي،2
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فهي ليست عملية معزكلة أك منفصلة  ءة،التشخيص ىذه ميزة خاصة إذ تدخل في سياؽ بناء كىيكلة الكفا
 1عن الدسار التعليمي، التعلّمي، إلظا ىي خطوة مدعمة كمكملة لذذا الدسار، بل تعد أساسية فيو.

 ب ـ القويم التكويني:    
، كيكوف خلاؿ السنة الدراسية أك أثناء 2" يسعى ىذا النوع من التقويم إلذ الدسالعة في عملية التكوين"   

و كيقصد ب كيندرج في صميمها،  لتعلمات،الدرس،حيث يساير العملية التعليمية التعلُمية ، أم أثناء بناء ا
التعرؼ الدستمر على برصيل الدتعلمتُ، ككيفية تدرجهم في التعلم،كيرمي بذلك إلذ قياس مدل بسكنهم من 

 الأىداؼ الدرحلية.
بالنسبة للمتعلم، حيث يتاح لو من خلالو التعرؼ على الدسافة التي تفصلو  إخبارميم التكويتٍ دكر كللتقو    

عن الذدؼ البيداغوجي، كما يسمح للمدرس بالتعرؼ على مدل تدرج الدتعلم في الدكتسبات كتعثراتو ) 
كتصويب تعلماتهم  تعلمتُالدالتغذية الراجعة( كمن ثم يعمل التقويم التكويتٍ بصفة مستمر على تعديل سلوؾ 

 البيداغوجية الدلائمة. الإجراءاتكتصحيح مسارىم التعليمي بواسطة 
فالتقويم التكويتٍ ىو تقويم بيداغوجي لزض غايتو دعم كبرستُ عملية التعلم، موجو بالأساس لضو الأنشطة    

 بواسطة أنشطة تصحيحية كالتي يقوـ بها الدعلم كالدتعلم كالذدؼ من كل ذلك ضماف تطور مستمر للتعلمات 
 إثرائية.

 ج ـ القويم التحصيلي:    

حكم على  إصداركيكوف في نهاية السنة الدراسية، أك نهاية الطور التعليمي،أك نهاية درس.....كيهدؼ إلذ    
الدطلوبة  التعلماتبالنسبة لجملة من مدل برقق التعلمات الدقصودة في الدنهاج، أك بالنسبة لنهاية جزء منو، أك 

 3أك لاختتاـ الدراسة. أعلىللانتقاؿ إلذ قسم دراسي 
فالتقويم التحصيلي إذا ينصب اىتمامو على الكفاءة الختامية الدنتظرة اكتسابها من طرؼ الدتعلّمتُ في نهاية      

وجدانية للتعرؼ الدتعلم الدعرفية كالدهارية كالفتًة تعليمية أك طور أك مقرر دراسي، فهو يرمي إلذ تستَ مكتسبات 
على مدل بلوغو الدلمح الدستهدؼ في نهاية مرحلة أك تطور أك سنة كالتقويم التحصيلي من حيث أنو حوصلة 

                                                           

 .272الدرجع السابق،ص  ػ محمد صالح الحثركبي،1
 .32ص  الجزائر، دار الخلدكنية، القبة،، 2131، 2 ط التدريس كالتقويم كفق الدقاربة بالكفاءات، ػ فريد حاجي،2
 272،273الدليل البيداغوجي في مرحلة التعليم الابتدائي،ص ػ محمد الصالح الحثركبي،3
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كفاءات  ىذا الأختَ في لراؿ معتُ، كىو يؤدم   إثباتالمجمل مكتسبات كمهارات الدتعلم، إلظا يتم بغرض 
التلميذ التعليمي، التقويم دكر حاسم في مسار  بذلك كظيفة التأىيل، كمن ناحية أخرم فإف لذذا النوع من

 كتكمن خطورتو في كونو أساس التوجيو، إف التوجيو الددرسي للتلميذ يتوقف على مدل مصداقية ىذا التقويم،
 1.فبقدر ما يكوف التقويم التحصيلي سليما كصادقا بقدر ما يكوف التوجيو صحيحا كفعّالا

نب مع العملية التعليمة التعلّمية، من عملية التقويم تستَ جبنا إلذ جمن خلاؿ ما سبق لؽكننا القوؿ أف ك      
بدايتها إلذ نهايتها بخطوات منظمة كدقيقة كىادفة، كذلك عبر ثلاثة أنواع من التقويم بحسب كقتو كإجرائو، 

تلكها الدتعلموف قبل البدء في تنفيذ كيهدؼ إلذ الكشف عن الدعارؼ كالدهارات الضركرية التي لغب أف لؽ
التعلّمات الجديدة، كىي مرحلة أساسية تسمح بتحديد مستول التحكم في الدكتسبات كىذا ضركرم للجوء 

إلذ الدرحلة الثانية، كىي مرحلة التقويم التكويتٍ، كىو عملية بنائية تستمر باستمرار عملية التدريس في بناء 
كتوجيههم الابذاه الصحيح كذلك من  بخطوةالدتعلّموف خطوة تقدـ الذم أحرزه التعلّمات الجديدة لدعرفة ال

خلاؿ تقديم التغذية الراجعة لكل من الدعلم كالدتعلم لتحديد جوانب الضعف كمعالجتها كتدعيم جوانب القوة 
التعلمات لقياس  إنهاءثم تأتي الدرحلة النهائية كىي مرحلة التقويم الختامي أك التحصيلي، كذلك بعد كتعزيزىا، 

نواتج التعلم الدكتسبة، كالكشف عن صعوبات التعلم كالتأكد من برقيق الأىداؼ، كىكذا فإف عملية التقويم 
 تتحقق الأىداؼ التًبوية الدنشودة. حتىة في بدايتها ككسطها كنهايتها عملية مستمرة ترافق العملية التعليمي

 التقويم التربوي ومجالاته:  أنماط           

حتُ لضدث عن ألظاط  التقويم، فإننا نشتَ إلذ عمليات لستلفة كنواتج متباينة كأشخاص متنوعتُ يتعرّضوف  
نقوّمو ىنا يتصرؼ إلذ التلاميذ التعليمي، كالأنظمة الددرسية كالعاملتُ أك الأفراد، كحتُ نتحدث  للتقويم، كما

نقصد أف ىناؾ عددا من العمليات التقولؽية الدختلفة، فعملية التقويم الأساسية  لا عن ألظاط تقويم لستلفة فإننا
كأخر ىو اختلاؼ في موضوع التقويم،   بتُ لظط الاختلاؼكاحدة بغض النظر عن موضوع التقويم، إف 
ت، كتنوع لغمع من بيانا كألظاط ما يتخذ من قرارات باختلاؼ ما كاختلاؼ في طريقة تطبيق العملية التقولؽية،

ما يستخدـ من لزكّات تطبق على البيانات، كتبياف ما يتخذ من قرارات مرىوف بدوضوع التقويم، كلكن عملية 
التقويم الأساسية كاحدة،تطبق فيها كتستخدـ نفس مفاىيم كمبادئ القياس كالتقويم،.....فالنقطة الأساسية 
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ت الأساسية كىي8 برديد الأىداؼ، اختبار ىي أف بصيع الأنظمة كالنماذج الصادقة تتضمن نفس الدكونا
أدكات القياس،أك كضعها، بزطيط استًاتيجيات برقيق الأىداؼ، إجراءات العملية كالنتائج كبرليل النتائج 

كتفستَىا، كقد بزتلف الألفاظ التي تستخدـ في كصف ىذه العمليات كدرجة برديدىا كلكن العمليات 
ويم التًبوم كلرالاتو في الددرسة الحديثة متعددة كلستلفة، كلا يتسع الدقاـ بدا أف ألظاط التق1،الأساسية كاحدة

 للحديث عنها بصيعا فإننا نقصر حديثنا عن بعضها فقط كمنها8

 أ ـ تقويم المتعلم:  

تقويم الدتعلّم على  يشتمل كالوجدانية كلا الدهارية، كيشتمل تقويم الدتعلم على تقويم الجوانب الدعرفية، ك 
التحصيل الدراسي فحسب، فالتحصيل الدراسي ليس إلا متغتَا كاحد من متغتَات كثتَة يقُوـ على أساسها 

كالديوؿ، كىناؾ  كالابذاىاتالتلميذ، كمن الدتغتَات الأخرل الذامة، الاستعداد العقلتُ كالذكاء كالشخصية، 
تنوعة عن كل تلميذ، كي تتخذ قرارات متنوعة كتطبق على متغتَات أخرل كثتَة، حيث بذمع بيانات كثتَة م

  التلاميذ اختبارات مقننة كأخرل من عمل الددرس، كيقدر ما يقوـ بو من مشركعات كأعماؿ كعركض شفوية،
كما يلاحظ التلميذ بطريقة رسمية كغتَ رسمية كتسجل البيانات الدتحصل عليها في سجلات الدعلمتُ، كفي 

المجمّعة، كالدعلم يستخدـ بيانات أداء التلاميذ  البطاقاترشاد كالتي قد تسجّل كلها في سجلّات التوجيو كالإ
يقوـ بو من تعليم، كبعبارة أخرل فإف عملية تقويم التلاميذ  ليقوّـ تقدّمو، كليس ذلك فحسب بل كيقوّـ ما

فإف الدعلم قد  معتُ، برقق تغذية راجعة للمدرس، فإذا كجد عدد قليل من التلاميذ صعوبة في برقيق  ىدؼ
يستنتج أف إستًاتيجية التعليمية الأصلية ناجحة، كإذا كاجو الكثتَ من التلاميذ صعوبة  تتصل بهدؼ معتُ، 

عمد الدعلم تكلغب تعديلها، كفي كلتا الحالتتُ قد ي فقد يقرر الدعلم أف إستًاتيجية التعليمية الأساسية غتَ ملائمة
ك استًابذيات بديلة يستخدمها مع بعض التلاميذ أك معهم بصيعا..... كقد أ إستًاتيجيةإلذ كضع كاستخداـ 

عرض الدادة التعليمية أك كجوب الإسراع في عرضها في ضوء التغذية  إبطاءعلى سبيل الدثل كجوب  يقرر الدعلم
، كقد تكشف الاختبارات عن ضعف لدل التلاميذ في مهارات معينة، أك في مفاىيم لزددّة، كىذه 2الراجعة
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الدهارات متطلبات أساسية كضركرية للتعلم الحالر، فيتم تداركها ىذا القصور قبل الانتقاؿ إلذ أنشطة تعليمية 
 .1برقق الأىداؼ التعليمية الراىنة

 ب ـ تقويم المعلم:            
كمن أىم العوامل الدؤثرة في ىذه العملية التي تتفاعل  ،أف الدعلم طرؼ أساسي في العلمية التًبوية " لاشك

، 2للدراسة كالتقويم بهدؼ برستُ الدنظومة التًبوية" إخضاعهاكتتكامل فيها عدة عوامل كمتغتَات لشا ينبغي 
من لرالات التقويم الدهمة كذلك الدهمة ذلك  الدعلم أىم ركيزة من ركائز التًبية كالتعليم، كىوكلذالك يعد تقويم 

لأثر الكبتَ الذم يلعبو الناجح في تعديل سلوؾ تلاميذه فقد لػوؿ الدنهج الددرسي في يد الدعلم غتَ الناجح إلذ 
خبرات مفككة، عدلؽة القيمة التًبوية،بينما يتحوؿ الدنهج في يد الدعلم الناجح الكفء إلذ أداة تربوية 

 لأسباب كاف تقويم الدعلم أمر أساسيا لتحقيق أىداؼ التًبية.فعّالة،كلذذا ا
الأساسية  لعملية تقويم الدعلم مدل قدرة ىذا الدعلم على برقيق أىداؼ العملية التعليمية في  من الأىداؼ   

الدتعلّمتُ، كبرديد مدل كفاءتو في إدارة الصف كمهاـ عمليات التدريس الأخرل على النحو الدطلوب، كبرديد 
اللازمة لنجاح العملية التعليمية  كالاجتماعيةالدهنية كالأكادلؽية كالثقافية  كالكفايةمدل امتلاكو للمهارات 

التعلّمية، كبرديد مستول تفاعلو مع التلاميذ داخل الصف كبرديد الجوانب القوة أك الضعف في أدائو بسهيدا 
 3لتعزيز الجوانب الالغابية كتصحيح ابذاه الضعف.

 ج ـ تقويم المنهج:             
" يتضمن تقويم الدنهج أم برنامج تعليمي أك تقويم أم مواد تعليمية بل يشتمل على تقويم العوامل مثل     

الاستًاتيجيات التعليمية كالكتب التعليمية كالدواد السمعية البصرية كغتَىا، كتقويم الدنهج الدراسي قد يتطلب 
 كعلى الرغم من أف البرامج الدستخدمة تتعرض للتقويم، الدنهج الكلي، من ةددلزأك تقويم جوانب  الرزنامة كلها،

أم بددخل جديد أك لستلف كقد لا تكوف ىناؾ مادة  إلا أف تقويم الدنهج مرتبط بالتحديث أك التجديد،
 4دراسية في التاريخ الحديث لد يطرأ عليها برديث، بدعتٌ أف يتوفر لذا مدخل جديد في التعليم.

                                                           

.35ػ الدرجع نفسو، ص  1  
 .247، ص التًبومكف، قراءة في التقويم خر ػ لزمود مقداد كأ2
 .57،61ص ، الجنادرية، للنشر كالتوزيع، عماف،2115ػ أبضد يعقوب النور، القياس كالتقويم في التًبية كعلم النفس،  3
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ضافة إلذ تقويم برصيل التلاميذ ينبغي أف يتضمن تقويم الدنهج الدراسي عددا من الجوانب كالابذاىات بالإ
كما ىو شعور الدعلم لضو  ،ما شعور الدعلم لضو الدنهج الدراسي؟، ككيف يستجيب التلاميذ لو؟ ، أمالنفسية

فاعليتو كإذا كانت سالبة الطفض مستول تغيتَ الدنهج التعليمي؟، فإذا كانت ابذاىات الدعلم لضوه موجبة ظهرت 
التلاميذ، كبالتالر فإف تقويم الدنهج يكوف على ضوء علاقتو بالدعلم من خلاؿ رغبتو بالدعلم كقناعتو، كإلدامو 

، كما يتم تقويم الدنهج في ضوء تعلم التلاميذ كتقدير برصيلهم كتقويم مناسبة الدنهج بأساليب تدريس الدنهج
ميذ، كمدل مراعاتو لحجاتهم كمتطلبات لظوىم الدتكامل، كمدل فاعليتو في اكتساب لقدرات مستول التلا

التلاميذ لأساليب التفكتَ كالدهارات الفعلية كالعملية كالاجتماعية،لشا يتصل بدستو الأىداؼ الدوضوعة للمرحلة 
 التعليمية.

ىذا الدنهج، كالدتعلم الذم يدَرُس ىذا  يدرستقويم الدنهج الدراسي على كل من الدعلم الذم  مسؤكليةكتقع     
الدختصتُ في التًبية كعلم ك ىذا الكتاب، كالخبراء  كالجهات الفنية التي قامت بإعدادالدنهج، كالدشرؼ التًبوم، 

 1ر من جهة كلما كانت نتائج عملية التقويم أكثر دقة.كلما تم تقويم الدنهج عن طريق أكث،  النفس........
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 أدوات التقويم المستمر:المبحث الثاني:         

التي بسثل في لرموعها مركنة النظاـ في التقويم الدستمر كعدـ بسركزه  جاء النظاـ الحالر بعدد من أدكات التقويم   
حوؿ أداة كاحدة، كمن حق الدتعلم أف يستفيد من ىذه الأدكات التي يبرىن من خلالذا لرتمعة أك منفردة 

كالأساليب التي يتبعها الدعلم لجمع الدعلومات  الإجراءاتكىذه الأدكات ىي لرموعة 1امتلاكو للمهارة.
كلا تتلائم  الأدكاتكالبيانات عن أداء التلاميذ كقدرات التلميذ على الأداء، قد تتلائم مع أداة معينة من ىذه 

 مع أداة أخرل، كمن أىم ىذه الأدكات8
 ـ الاختبارات:  1        
 باختلاؼكىي بزتلف  البياناتم كسائل التقويم الدستمر التي يعتمد عليها في بصع الاختبارات من أى تعد ك    

 منها8 الأغراض
 أ(ـ الاختبارات التحريرية والشفوية:  
كىي كسيلة قياس منظمة تهدؼ إلذ تقويم قدرات الطالب، كبرديد مستول برصيلو للمعلومات كالدهارات   

عن لرموعة من الفقرات في زمن  جابتوإدراسي، أك جزء منو كذلك من خلاؿ لمقرر الالدكتسبة بعد دراستو ل
 2لزدد، كبسثل الاختبارات عينة لقياس المحتول الددركس.

 ـ الاختبارات الشفوية: 1
كتشكل الاختبارات  3عنها شفويا. الإجابةكتعرؼ بأنها أسئلة غتَ مكتوبة تعطى للمتعلمتُ كيطلب منهم 

 أسلوبمثل المحادثة كىي تشكل  صالحة الاستخداـ في جوانب معينة، تعدالتقويم التي  أدكات إحدلالشفوية 
كبستاز بأنها تزكد الدعلم بصورة مكثفة لعمق معرفة الدتعلم كاتساعها كتسهم في تشجيع  في الدوقف التعليمي،

 4الدتعلمتُ الذين لؼافوف من الامتحانات الكتابية.

 

 
                                                           

 .45ص كزارة التًبية كالتعليم،جدة، الدملكة العربية السعودية،التطبيق، إلذػ صلاح ردكد الاحارثي،التقويم الدستمر من النظرية 1
، الدملكة الإحساء،كزارة التًبية الوطنية،3213، ة الابتدائية ن ،دليل التقويم الدستمر في الدرحلكآخركفػ عبد الحميد بن عبد الله ، العبد اللطيف،2

 .21 العربية السعودية،ص
 .63،مكتبة الألصلو الدصرية، القاىرة،ص 3765، 31ط، كالتًبومػ الغريب رمزية، التقويم كالقياس النفسي 3
 26ص عماف،، الدكتبة التًبوية الدعاصرة، 1طػ جردات عزت كأخركف، مبادئ القياس كالتقويم، 4
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 التحريرية:الاختبارات  ـ 2        
، كلذا عدت أنواع منها8 1باستخداـ الورقة كالقلم الأسئلةعن  الإجابةكىي الاختبارات التي تطلب من الدتعلم 

 2الاختبارات الدقالية، كالدوضوعية كالتًكيبية، كاختبارات الكتاب الدفتوح.
 ب ـ الاختبارات العملية:    
 3مهارة لزددة،كتعتمد على بنية أك خبرة معرفية سابقة. إتقافكيقصد بها التطبيق الدهارم لعمل ما بهدؼ   

التي يعتمد عليها التقويم الدستمر، بل برتل الصدارة في  الأدكاتمن أىم  تعتبر الاختباراتلؽكننا القوؿ أف   
فاعلية العملية التعليمية، كما  يتحددفمن الاختبارات  التًبوية، بالعمليةالتًبية كالتعليم كذلك بارتباطها الوثيق 

انو من خلالذا لؽكن برديد مستويات الطلبة كمدل ما حققو من تقدـ خلاؿ السنة الدراسية لذلك لصد 
 الدعلموف يعتمدكف عليها أكثر من الأدكات الأخرل.

 ـ الاستبيانات: 2    
مفتوحة، كيستخدـ ىذا  إجابةعلى شكل يتطلب  استبافكوف ، فقد يكىي كسيلة شائعة من كسائل القياس

النوع من الاستبيانات في الدواقف الاستطلاعية، كمن الاستبيانات الشائعة ما يسمى باستطلاعات الرأم العاـ، 
 أنواع، كمن أىم 4عنهم لإجابةلستارين من الجمهور  لأفرادالخاصة بقضية معينة  الأسئلةحيث يوجد عدد من 

 ىا نذكر8الاستبيانات كأكثرىا شيوعا من غتَ 
 المفتوح: ـ الاستبيانأ      

 التي تبدك الإجابةكيتضمن عدد معتُ من الأسئلة، كيتًؾ للفرد الذم يطبق الاستبياف الحرية الكاملة في اختيار 
لػذؼ  كيأخذ على ىا النوع انو في بعض الأحياف،لشا يساىم في الكشف عن دكافعو كابذاىاتو 5لو مناسبة

 أفالدبحوث دكف قصد معلومات مهمة، أك يفشل في تدكين تفاصيل كافية نتيجة لعدـ توجيو تفكتَه، كما 
 كتبويبها.عن طريقو تكوف متنوعة لشا يشكل صعوبة في عملية تصنيفها  تأتيالتي  الإجابة

                                                           

،مكتبة الفلاح للنشر، الكويت، 3777، 3كبناء الاختبارات كبنوؾ الأسئلة،ط التًبومػ أبو جلالو صبحي بضداف،ابذاىات معاصرة في التقويم 1
 .44ص
 .24،مكتبة النهضة الدصرية، القاىرة،ص 2115، ػ جلجل نصرة محمد عبد المجيد، الاختبارات كالدقاييس النفسية التًبوية2
 .21التقويم الدستمر في الدرحلة الابتدائية، ص  دليل،كآخركفد الحميد بن عبد الله عبد اللطيف ػ عب3
ككالة الغوث في ضوء الابذاىات الحديثة،  في مدارس الإعدادية الدرحلةالتقويم في  لأساليبمحمد عطية عفانة كاقع استخداـ معلمي اللغة العربية  ػ2

 .12،ص 2133مية، غزة،ىج كطرؽ التدريس، الجامعة الاسلاقسم الدنا ،ماجستتَ، كلية التًبيةوت، رسالة محمد شحادة زاق إشراؼ
 .11ػ الدرجع نفسو، ص 5
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 ".1الأخرىعن المهن  التدريستفضيلك مهنة  أسبابتكلم من وجه نظرك عن "مثاؿ8  
 ب ـ الاستبيان المقيد:     
، أك ترتيب لرموعة من العبارات كفق الغا باتعدة  إجابتتُ أكمن  إجابةكفيو يقوـ الدبحوث باختيار بتُ  

 .لألعيتها
 : هل تفضل العمل في مهنة التدريس؟ نعم. لا 1مثال
 : بالنسبة لك أهميتهاضوء  في الآتية:رتب العبارة 2مثال

 . ()       القوام الجيدكتسب ـ أمارس الرياضة لأ
 مشهورا  )   (.أصبح  حتىـ أمارس الرياضة 

 .(  ) صحةس الرياضة من أجل التمتع بالـ أمار 
التحقق من كلكن يؤخذ عليها عدـ القدرة على  الدقيدة عملية تبويب البيانات كبرليلها، اتكتفسر الاستفتاء 

الاستجابات المحددة قد تؤدم بالدبحوثتُ لابزاذ موقف لدوضوع ما لد تتبلور لذم  إفكما  دكافع الدبحوثتُ،
 أفيستطيع الدبحوث  حتىثالثة  إجابةيضيف  أفكلكي يتجنب الباحث نقاط الضعف ىذه لغب  الفكرة فيو،

 إلذ حد ما.لا. يعبر بحرية، نعم،
 ج ـ الاستبيان المقيد المفتوح:      
ثم يكتب بحرية عن  استجابات متعددة لؼتار الدبحوث أحدىا، تصاحبها لغا باتا ىكىذا النوع يعتمد عل 

 الدرتبطة بذلك. الأسباب
 مثال:هل تفضل العمل في مجال التدريس؟ نعم. لا

 2؟.الأسباب ىي  )لا( فما الإجابةكانت   إذا
 المناقشة الصفية:ػ 1        
الدعلم الدناقشة الصفية لتقويم التعلم في الدواقف التعليمية التي تتطلب ذلك مثل العمل التجريبي أك  يستخدـ
 3.الدعلم إشراؼبرت  أك أسئلة الدعلم للتلاميذ أك أسئلة التلاميذ لبعضهم البعض العوض،

                                                           

 13ص ،مكتبة الألصلو الدصرية،2112تطبيقات، مبادئ نظريات، التقويم في لراؿ العلوـ التًبوية كالنفسية، ػ مصطفي حستُ باىي، كفاتن النمرم1
 .14،13النمر، الدرجع نفسو، ص  كفاتن زكرياػ مصطفي حستُ باىي ، 2
 .31ػ الغريب رمزية، التقويم كالقياس النفسي،ص 3
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 ،1عنها شفويا الإجابةكترل رمزية الغريب أف الدناقشة الصفية أسئلة غتَ مكتوبة تعطى للتلاميذ كيطلب منهم  
ترتكز على طرح الأسئلة الشفوية كالحصوؿ الدباشر على  كتكوف بتُ الدعلم كالتلاميذ أك بتُ التلاميذ أنفسهم،

بهدؼ الوصوؿ إلذ  لإجابةكالتعديل كالتصويب  كيكوف دكر الدعلم القياـ بالاستماع الحصة، ءأثنا الإجابة
 .2النتائج الدرغوبة

 يلي8 يرل كل من مهدم سالد كعبد اللطيف الحلبي أف من أىم كظائف الدناقشة ما ك    
 س كالشوؽ في نفوس التلاميذ للمشاركة.ػ بعث الحما3 

 ػ تنظيم عرض الدرس. 2
 ػ الكشف عن ميوؿ التلاميذ كاىتماماتهم. 1
 التعرؼ على آراء التلاميذ في بعض الدفاىيم كالظواىر.ػ  2
 ػ الدسالعة في تشخيص صعوبات التعلم.3
 ػ الكشف عن بعض الدشكلات الشخصية كالنفسية لدل التلاميذّ. 4
 ػ تدريب  التلاميذ على الاستقراء الاستنتاج.5
 ػ توسع الدعارؼ لعلمية للتلاميذ في ضوء معارفهم العلمية السابقة.6
 ساعدة التلاميذ على تركيز انتباىهم لضو نقطة معينة بالبحث كالتقصي.ػ م7

 3ػ تثبيت الدعاني كالخبرات التي اكتسبوىا.31
 ـ الملاحظة:  4        

كما ، الأفراديرل" الفرا فاركؽ" أف الدلاحظة تعتبر من أساليب التقويم الذادفة، حيث تستخدـ لتقويم سلوؾ 
 كىي تتضمن عمليتتُ أساسيتت8ُ بو من أعماؿ كأفعاؿ، يقوموف
 التسجيل:  أـ      

 خلالذا. الدلحوظاتتلفزم لتدكين رة، أك عن طريق أجهزة التصوير الكيكوف التسجيل بالكتابة مباش

 
                                                           

،مركز البحوث كالتطوير 2133،نظاـ تقويم الأداء الددرسي، في مدارس التعليم الأساسي في الجمهورية اليمنية،كآخركفػ صالح عبد الله عبد الكبتَ 1
 13 التًبوم،فرع عدا،الجمهورية اليمنية،ص

 .31ػالدرجع السابق، ص 2
،مكتبة العبيكاف، الرياض، الدملكة العربية السعودية، ص 3776، 2ػ مهدم سالد كعبد اللطيف الحلبي، التًبية الديدانية كأساسيات  التدريس، ط 3

133. 
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 ب ـ التقويم:    
كلؼتلف التقويم بالدلاحظة باختلاؼ الدوقف كما بزتلف  من خلاؿ التقويم يعطى للملاحظات قيمة كمعتٌ،

 كإقباؿ  باختلاؼ شركط تطبيقها، كالتقويم بالدلاحظة يفيد في لرالات تقويم الأىداؼ الوجدانية، الدلاحظة
 1التعليمية. كالكفايةعلى الدشاركة في الأنشطة الصفية، كتقويم الأىداؼ الحركية كالدهارات  الطلاب لا

ريق حواس الدعلم أك الدتعلم أك كيرل" صلاح ردكد الحثركبي" أف الدلاحظة تعتٍ" مشاىدة كمراقبة الطلاب عن ط 
لابزاذ قرار في مرحلة لاحق من عملية التعلم كالتعليم، كتوفر الدلاحظة معلومات  الدعلوماتالدلاحظ، كتسجيل 

كمتعلمتُ، ككذالك أداءىم   إجابتهممنظمة كمستمرة حوؿ كيفية التعلم كابذاىات الدتعلمتُ كسلوكياتهم كحتى 
قسمتُ كاضح، كلؽكن تقسيم الدلاحظة كأداة تقويم إلذ  لزدكدة كلراؿمعايتَ كلذلك لغب أف تكوف الدلاحظة 

 28لعا
 المنظمة: ـ الملاحظة1
 كمضبوط، كأدكاتها تكوف معدة مسبقا منضبطةكتعد من أساليب الدلاحظة، حيث تتم كفق إجراءات دقيقة  " 

 3."لاستخدامها
الدنظمة استخداـ قوائم التدقيق، كمقاييس التقدير، أىم كسائل الدلاحظة  كيرل " صبحي أبو جلالة" أف من 

كلؽكن  حيث لؽكن للمعلم بناء صورة مبسطة منها لتعينو بدقة الدلاحظة، لشا يزيد في صدؽ الدلاحظة كدقتها،
 8توضيح ىذه الوسائل كما يلي

 أـ قوائم التدقيق:      
كعن طريقها لؽكن برديد الدهارات كالدعارؼ في  ا،ب أف يكوف الدعلم ملما بهكىي إحدل الوسائل الدهمة التي لغ

مقابل الدهارة التي أتقنها التلميذ، كىذه الوسيلة تعتبر  إشارةقائمة،كلغرل بزصيص بطاقة لكل تلميذ، كتوضع 
 مهمة جدا بالنسبة لتلاميذ الدرحلة الابتدائية حيث بردد فيها مهارتهم الحسابية، كالكتابية كالحركية.

 
 
 

                                                           

 312،جامعة الأزىر، غزة ،ص 3775ػ الفرا الفاركؽ،الدناىج التًبوية الدعاصرة،1
 51الحارثي، التقويم الدسمتً من النظرية الذ التطبيق،ص ػ صلاح ردكد 2
 73،دار الدريخ للنشر كالتوزيع، الرياض، ص 2113ػ الحامدم يوسف الظاىر، التدريس في اللغة العربية، 3
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 مقاييس التقدير:ب ـ      
فتوضع الدهارات كالدعارؼ  لأداء مهارة معينة، إتقانوالتلميذ درجة على  إعطاءتستخدـ ىذا النوع عندما يراد 

، كيتم ذلك عن طريق ملاحظة الدعلم لأداء إتقانهمفي قائمة، كلغرل اعتماد أرقاـ أك أحرؼ تدؿ على درجة 
 تلاميذه مثل8

 8 يعتٍ )لشتاز( أػ 3 
 جدا(. جيداتعتٍ )  ب8ػ 2
 (.جيداتعتٍ ) ج8ػ 1
 .(مقصراتعتٍ )د8  ػ2
 8 يعتٍ )لد يعمل(. ػ ق  3

 1كيكتب الرقم الدناسب أماـ الدهارة الدناسبة.
 ـ الملاحظة العشوائية: 2

تستند إلذ  لا لأنها، غتَ دقيقةبزطيط مسبق كدكف التزاـ بخطوات أك أدكات لزددة، كالنتائج تأتي كتتم بدكف 
 2.منضبطةكفق أدكات ملاحظة  ثابتمعايتَ 

، الأخرلكيستخدـ أسلوب الدلاحظة في لرالات البحوث التًبية كالنفسية كالاجتماعية كغتَىا من المجالات 
الكليات، أك  إحدل فعلى سبيل الدثاؿ قد تستخدـ الدلاحظة في الدراسات الاستطلاعية التي لؽارسها طلاب

أك ملاحظة تفاعلات الددرس مع التلاميذ  ل،أك النمو اللغوم لديو في مراحل سنية لستلفة،ملاحظة ألعاب الطف
 في الفصل.......إلخ، كلؽكن أف تتم الدلاحظة البسيطة بطريقتتُ لعا8

كتتم دكف مشاركة الباحث بشكل مستمر في الدوقف الذم يلاحظ، كبدعتٍ أخر : الملاحظة غير المشاركةػ  أ
 من الخارج دكف أف يتفاعل مع موضوع الدلاحظة كلا يؤثر فيو، كىذا الأسلوب بدلاحظة الدبحوثتُفإنو يقوـ 

 يهيئ الفرصة لدلاحظة السلوؾ الفعلي للمبحوثتُ في صورتو الطبيعية  كما لػدث في مواقف الحياة الحقيقية.

                                                           

 .37الدرجع السابق، ابذاىات معاصرة في التقويم التًبوم ص  ـ1
 .73ص ، دار الدريخ للنشر كالتوزيع، الرياض، الدملكة العربية السعودية، 2113في اللغة العربية،  ، التدريسالحامدم رفػ يوسف ظا2
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الدلاحظ،فهو يشتًؾ في أكجو كىي التي يصبح فيها الباحث جزء مشاركا في الدواقف  ب ـ الملاحظة المشاركة:
في الجامعة التي يقوـ بدراستها  نشاط الدبحوثتُ أثناء فتًة الدلاحظة، كيتطلب ذلك أف يصبح الباحث عضوا

 كأف يتجاكب معها كلؽر بنفس ظركفها، كيتعرض لجميع الدؤثرات التي بزضع لذا.
لدلاحظة من الداخل الذم بزتلف عن كيرجع السبب في استخداـ الباحث لذذا الأسلوب إلذ رؤيتو للموقف ا 

عن شخصيتو كفي ىذه الحالة تكوف الدلاحظة ظاىرة، كيكشف   بالإفصاحرؤيتو من الخارج، كقد يقوـ الباحث 

 1كبتُ الدبحوثتُ نوع من الألفة، كيصبح كجوده أمر طبيعيا.عن ىدفو عن القياـ بها، كمركر الوقت ينشأ بينو 

ىذه الحالة تكوف الدلاحظة ضمنية ) غتَ ظاىرة( كىذا لغعل سلوؾ الدبحوثتُ  شخصيتو كفييفصح عن  كقد لا 
 2التي لػصل عليها صادقة. تلقائيا كالدعلومات

خلاؿ  بالدوضوعيةبسييز كبرديد السلوؾ الذم يراد ملاحظتو، كالتحلي  مراعاةللملاحظة لغب  الإعداد" كعند 
 3لعلاقات الشخصية.المجاؿ للعواطف كالديوؿ كا إفساحالتقييم، كعدـ 

 العملي: الأداءـ 3     
أدكات التقويم " مثل إجراء التجارب العملية كأداء الصلاة أك الوضوء بشكل عملي تطبيقي كىي من أفضل  

 تظهر جانبتُ ىامتُ لعا استيعاب الدتعلم للمعلومة كحفظو  إياىا، ثم نقلو لذذه الخبرة كتربصتو لذا عمليا. لأنها
 المشاريع والأنشطة:ـ  6   
كيقدمها الدتعلم أك يشارؾ فيها مع زملائو سواء داخل الفصل أك خارجو كىي أداة من أدكات التقويم الدعتبرة  

طالدا أف الدتعلم أك استطاع كبرت إشراؼ من معلمو أف يثبت من خلالذا أنو اكتسب مهارة بدرجة الإتقاف، 
صقلها كتنميتها، ىذا من جانب كمن جانب أخر يبرز دكر الدعلم كىنا يبرز دكر الدعلم في اكتشاؼ الدواىب ك 

كالتوجهات غتَ الدرغوب فيها لدل الطالب مثل) الأثرة كالاحتكار الدعرفي  السلوكياتىنا في معالجة بعض 
 .4الذات على حساب الآخرين......( كإبرازكالتعالر 

 

                                                           

 .32،31ػ مصطفى حستُ باىي، كفاتن زكريا النمر،التقويم في لراؿ العلوـ التًبوية كالنفسية، نظريات، تطبيقات،ص 1
 .31ػ الدرجع نفسو، ص 2
 .311ر الدلايتُ، بتَكت ،ص ،دا3761محمد زياد بضداف، تقييم التعلم،أسسو كتطبيقاتو، ػ 3
 .47،46ػ صلاح ردكدم الحارثي، التقويم الدستمر من النظرية إلذ التطبيق، ص  4
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 ـ الوجبات المنزلية:   7      
أدكات التعلم كالتعليم، كما أنها أداة من أدكات التقويم الدستمر الفاعلة، كالتي ينبغي  إحدلكىي          

العناية بها لاسيما أنتها تعتبر كسيلة لتفعيل دكر الأسرة في عملية التقويم كذلك لأنها بسنح الأسرة مساحة معتبرة 
على اطلاع عن كثب عن كاقع ابنو في الدشاركة في التقويم، كما أف الوجبات الدنزلية بذعل كلّر الأمر 

التعليمي...كيقوؿ الدكتور " حسن عايل" منوىا بقيمة الواجب الدنزلر في حدكث عمليتي التعلم كالتعليم8" لعل 
بدكر نشط في عملية التعليم كالتعلم.... كما  يقيموفالسبب الأكبر في تعتُ الواجب الدنزلر ىو جعل الطلاب 

ة الأصلية، كيزكدىم بفرصة لتحقيق فهم أكسع لدفاىيم كموضوعات تم تعلمها في التعليميأنو لؽدىم بالخبرة 
الفصل، كيسهم في زيادة دافعية الطالب لضو الدزيد. من التعلم.... كما أنو يرضي أكلياء الأمور ك يساعد على 

بو كأداة من أدكات ربط الددرسة بالدنزؿ"، كليكوف للواجب الدنزلر أثره التعليمي  لدل الطالب كليكوف موثوقا 
التقويم ينبغي أف يكوف كاقعيا بدعتٌ أف يكوف من أداء الدتعلم نفسو، كىذا لا لؽنع كلّر  الأمر من مساعدة 

 1للمتعلم في كيفية حل الواجب كليس حل الواجب نيابة عن الدتعلم.
 أف الوجبات الدنزلية كأسلوب من أساليب التقويم الدستمر لغب أف تتميز بدا يلي8 كترل " ىند الداكد"    

 أف تكوف مرتبطة بأىداؼ التقويم الدستمر. .3
 أف تتكوف من عدد لزدكد من التمارين، فلا تكوف مكلفة في الجهد كالوقت.  .2
 مراعاة أف تكوف مثتَة لتفكتَ التلميذ بعيدة عن النسخ الآلر من الكتاب كلضوه. .1
 كغتَه.أف يتوفر فيها عنصر التشويق، بحيث تشد التلميذ لاستفادة من الكتاب الددرسي  .2
 أف تكوف كاضحة بعيدة عن الغموض. .3
 أف تكوف تشخيصية للوقوؼ على نقاط الضعف في أداء التلميذ كالعمل على علاجها.  .4
 2كقت قصتَ نسبيا.أف يستغرؽ عملها  .5
 
 

 

                                                           

 .46،47الدرجع السابق، ص ػ3
كاقع التقويم الدستمر لدقرر الرياضيات في الصفوؼ الدبكرة  ػ ىند الداكد ثبت بن عبد الله بن عبد الربضن، إشراؼ عبد الله بن عبد العزيز الذدلق، 2

 .34، جامعة الدلك سعود، الرياض، الدملكة العربية السعودية،ص ماجستتَ، رسالة 2112من الدرحلة الابتدائية للبنات،
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 ػ الدقابلة68 
كلؽكن من خلاؿ  1،الشخصية كاحدة من أىم طرؽ كأساليب التقويم التًبوم كالنفسي" تعتبر الدقابلة 

التي بسكن كراء سلوؾ معتُ، كمدل صدؽ  كالأسباب الأفرادالدقابلات الشخصية التعرؼ على ابذاىات 
 2..استجابتوالدفحوص كمدل دقة 

لفظي بتُ شخصيتُ أك  ، كتبادؿديناميكيةعلاقة  الدقابلة ىيكيعرؼ " أبضد يعقوب النور"8 "الدقابلة بقولو8 "  
 2أكثر.

كيرل الدختصوف في لراؿ النفسي بأف الدقابلة لغب أف ترتكز على عطاء فتٍ كثيقة متبادلة بتُ الاختصاص 
أنواع عديدة للمقابلة  ، كىناؾكالدستجيب، كما لغب أف تكوف الدقابلة في جو يعمو الصدؽ كالأمانة كالدودة

 منها8
 8 كتهدؼ إلذ برديد مشكلة ما كمعرفة أسبابها كعواملها.التشخيصيةالدقابلة  .3
 3حلوؿ لشخص يواجو مشكلة ما. الدقابلة العلاجية8 كتهدؼ إلذ تقديم .2
الدقابلة الفردية8 في الدؤسسات التعليمية غالبا ما تستخدـ الدقابلة الفردية، كمن الحالات تستدعي  .1

 الدقابلة الفردية8
سلوكي للتلميذ، فتكوف الدقابلة في الحالة للتعرؼ على الأسباب، كقد ػ كفي حالة الالضراؼ ال ( أ

 بستد الدقابلة لتشمل أفرادا من أسرة التلميذ.
تشخيصا كعلاجا، كتهدؼ الدقابلة ػ كجود مشكلة اجتماعية، أك صحية، أك نفسية، تتطلب   ( ب

 شكلة.في ىذه الحالة إلذ الدساعدة التلميذ على ابزاذ القرارات السليمة بشأف الد
 ػ تدني مستول التلميذ لفتًات طويلة.  ( ت

 الدقابلة8 لإعدادالخطوات الرئيسية 
 بانة كىي8الاست إعدادالدقابلة عن خطوات  إعدادبزتلف خطوات  لا

 ػ برديد الدبررات.    
 ػ برديد الأىداؼ.   

                                                           

 .237أبضد يعوب النور، القياس كالتقويم في التًبية كعلم النفس، ص ػ  1
 .237ػ الدرجع السابق، ص  2 

 08 للتقويم الدستمر بالدرحلة  الابتدائية كمدل توفرىا لدل معلمي منطقة الددينة الدنورة،ص اللازمةػ عيسى بن فرج الدطتَم، الكفايات  3
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 ػ كتابة الأسئلة.      
 ػ الاختبار القبلي.     
تتضمن التفاعل الدباشر بتُ الدعلم كالطالب، فالدقابلة  الدقابلةالاستبانة ىو أف  الفرؽ الأساسي بتُ الدقابلة ك   

 كالأشخاص. مرنة كلؽكن تعديلها حسب الدوقف، كلؽكن استخدامها مع لستلف أنواع الدشكلات 
 8تسجيل الاستجابة       

 18على الدعلم أف يراعي الجوانب التالية عند تسجيلو لدعلومات الطالب أثناء الدقابلة كىي 
  أف يقوـ الدعلم أثناء الدقابلة بتسجيل نقاط لستصرة دكف الاستغراؽ في الكتابة كالتسجيل لأف ذلك قد

 .لةبالدقايربك الطالب كلغعلو حذرا، كيقوـ الدعلم بتوسيع النقاط الدختصرة بعد 
 تخداـ أجهزة التسجيل الصوتي يعطي دقة كموضوعية أكثر في بصيع البيانات، في ىذه الحالة لغب اس

 استئذاف عند استخداـ ىذه الأجهزة.
  غتَ كاضحة. إجاباتواستفسر الطالب إذا كجدت أف 
 يعطي الطالب كقتا كافيا لإجابة، كما لغب بذنب الابذاه إلذ الطالب لا أف يقدـ إجابة معينة،  أف

، عندما لغد الدعلم أف كلغب أف تكوف الاستفسارات لزايدة بساما بحيث تكوف توضيحا لبعض نقاط الاستجابة
، كعلى الدعلم أف يسجل ذلك ضركريا، كأف يقوؿ ماذا تقصد بقولو.....؟ أك أرجو أف توضح لر ىذه النقطة

 الأصلية. جابةالإضافية في الذامش إلذ جانب الإىذه الاستجابات 
 2أساليب تقدير لستلفة حتى يتمكن من تسجيل آراء الطالب. استخداـ 

                                                                                              :ـ التقويم الذاتي11           
ط معتُ، كيعتبر معينة في نشا معايتَيعتٌ التقويم الذاتي بشكل عاـ، تقويم الفرد لنفسو أك الجماعة لذاتها، كفق 

 الأداءلالغابيات كالسلبيات لأحداث التطوير في جيدا في مراجعة الذات من أجل برديد ا أسلوباالتقويم الذاتي 
 .3بنشاط لشاثل القياـالنشاط أك  إعادةعند 

الطالب لنفسو مبدأ أساسيا في الأصالة، حيث يتيح الفرصة للطالب للتأمل في لشارستو، كتقييم  كلؽثل تقويم
اتو نفسو كمدل قدرتو على التعلم، كلنخلق منو متعلما قادرا على السيطرة على تعلمو كبرمل مسؤكلية لشارس

                                                           

 .223،221ػ أبضد يعقوب النور، التقويم كالقياس في التًبية كالتعليم، ص 1
 .221ػ الدرجع نفسو، ص  2
 .16،مركز دراسة الطالبات،ص الإسلاميةمحمد بن سعود  الإماـ،جامعة 3213القياس كالتقويم،  مقررػ غالية بضد السليم،  3
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نائية الحديثة للتعلن التي تنظر كمتابعة برقيقيها، كىذا يتسم مع النظرية الب الأىداؼالفرصة لو لوضع  بإتاحة
لابد للمعلمتُ من  ىذا الصددللمتعلم كبناء نشط للمعرفة،كلديو دافع داخلي قوم لضو الدعرفة كالتعلم، في 

بتنمية مهاراتهم في  الأىداؼتدريب الطلاب كتنمية مهاراتهم في تقييم أنفسهم  كمدل تقدمهم في برقيق 
يطلب الدعلم من الطالب اختيار أفضل الأعماؿ لو كتبرير اختياره لو كأفضل التفكتَ الناقد كتنظيم الذات، كأف 

ما تم الصازه، أك أف يطلب منو مقارنة عمل تم إلصازه مؤخرا مع عمل سابق لدلاحظة مدل التطور الذم طرأ 
 تم الصازه  للمعلم أف ينمي مهارات التقويم لدل الطالب بتوجيهو لضو التأمل فيما ، كما لؽكن1كتقييمو لو عليو

بدستول من التجريد كالعمومية كالتكامل، كما يبحث عن شواىد تظهر مدل تقدمو في حل الدشكلات في 
 العلوـ أك الرياضيات، أك مدل تطور الدهارات التعلم الذاتي لديو.

كيعتبر تقييم الطالب الذاتي غاية مهمة، لا نقصد ىنا أف يعرؼ الطالب علامتو في اختيار ما فحسب بل 
يصبح متعلما مستقلا كينظر نظرة نقدية إلذ عملو، إذ أنو دكف أف يدرؾ الطالب نوعية عملو يصعب عليو 

 التحسن.
 كمن أجل برقيق ذلك لغب على الطالب أف8 

 .يكوف كاعيا لدا ىو ذك قيمة كماىو مهم 
 .يناقش ما لغعل العمل جيدا أك غتَ جيد 
 .يشارؾ في تعريف معايتَ لقييم العمل 
 .يرل أمثلة على أعماؿ جيدة كأخرل ضعيفة 
 .2يشجع على التأمل كبرليل العمل 

 

 

 

 
                                                           

،كلية التًبية، جامعة القاىرة بتٍ لسيوؼ، 2113ػ محمد حستُ حسن،تطوير أساليب التقويم ضركرة حتمية لضماف جودة الدؤسسات التعليمية،  1
 .31ص 

 .32، 31ػ الدرجع نفسو، ص  2
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 مبادئ وأسس التقويم المستمر:المبحث الثالث:       
للتعامل مع تقويم الطلبة ىناؾ لرموعة من الدبادئ كالأسس التي يستند عليها التقويم الدستمر،ك من أىم ىذه 

 الدبادئ ك الأسس نذكر8
 _الارتباط بالأىداؼ الواضحة 8    

لا لؽكن للتقويم الدستمر أف يؤدم غايتو الدنشودة ما لد يكن مرتبطا بالذدؼ التعليمي، كلا يكوف التقويم سليما 
 1إذا لد بردد الأىداؼ برديدا دقيقا ككاضحا لا لبس فيو مبتعدة عن الغموض ك التعميم.

 _الشمولية:    
ا على قياس كمية الدعرفة لدل الطالب،بل أصبح الدقوـ يبحث عن فرص التطوير ك التقويم مقتصر  يعد حاؿلد 

الابتكار،لدل الدتعلم ككيف يتم تطويرىا لشا يعتٍ أف التقويم أصبح تقولؽا شاملا يتناكؿ بصيع شخصية 
لدتعلم،فقد يكوف كالاجتماعية، كيربط بينهما لتَل أثرىا على نواتج ا 3الدعرفية كالوجدانية،كالنفس حركية2الدتعلم

لدل الدتعلم بسيز في لراؿ دكف لراؿ آخر ك قد يكوف سبب الإخفاؽ جانب غتَ شخصي كأف يكوف عائدا 
لذا على الدقوـ أف يوسع دائرة نظره كلا  إلذ الظركؼ الاقتصادية أك الاجتماعية أك إلذ الدشاكل الأسرية،

فعالية عالية لدفهوـ  اف ىذا الإجراء لػقق\ضافة إلذ لػصرىا في زاكية معينة لشا يوفر عليو الجهد ك الوقت بالإ
 4شعار التقويم الصفي،الذم ينادم للتمحور حوؿ الدتعلم.

 الاستمرارية 8    
يعبر الاسم الذم يطلقو البعض على ىذا النمط من التقويم عن الطبيعة الإجرائية لذذا الدبدأ كىو الاستمرارية   

بدا يعتٍ إعطاء الدتعلم أكثر من فرصة في التقويم من أجل الاتقاف،ك ىذا يعتٍ أف التقويم الدستمر من مبادئو أنو 
ىذا من جهة، كمن جهة أخرل فإف ىذا 5،متعددة للتقويميراعي الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ بدنحهم فرص 

الدسمى يشتَ إلذ أف عمليتي التدريس كالتقويم لا ينفصلاف عن بعضهما، أم أف تبقي عملية التقويم مستمرة 
 6كملازمة لعملية التعليم.

                                                           

 .225داد ك اخركف، قراءة في التقويم التًبوم ص ػ لزمود مق 1
 .43ػ صلاح  ردكد الحارثي التقويم الدستمر من النظرية إلذ التطبيق ص 2
 .212ػطارؽ عبد الرؤكؼ ك إيهاب عيسى الدصرم،علم النفس الددرسي ص 3
 .44ػ43من النظرية إلذ التطبيق ص ػ صلاح ردكد الحارثي التقويم الدستمر 4
 .44نفسو، صػ الدرجع  5
 .237، صػ فراس السليقي، استتًاتيجيات التعليم كالتعلم 6
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، فإنو الإتقافكو لذا بدرجة كينبغي الإشارة ىنا إلذ أف الدهارة التي تم تقويم أداء الدتعلم فيها كأثبت الدتعلم امتلا  
لػصل  تعزيز ثبات الدهارة لدل الطالب حتى لا إلعاؿيعتٍ ذلك  يعاد تقويم الطالب فيها نهائيا ، لكن لا لا

كالتفقد،كمن كسائل  للمهارة ىدر كانطفاء بفعل الإلعاؿ كالتناسي،بل  يتم تعزيز ثبات الدهارة عن طريق التعزيز
تعزيز الدهارة كثباتها لدل الدتعلم مثلا جعل الطالب الدتقن للمهارة يشارؾ في أسلوب تعلم كتعليم الأقراف داخل 
الصف،أما في حالة فقداف الطالب للمهارة فإنو يتعتُ متابعة كعلاج القصور الحاصل لديو،كيستمر ذلك إلذ 

 1كالنهائي. الدبدئيبشقيو  إجرائياالعاـ الدراسي ثم يكوف الحكم  الطالب للمهارة أك ينتهي إتقافيتم أف 
 _ تفعيل مبدأ التشارك في التقويم:

لؽكن أف يقوـ بها فرد بعينيو،  الاستمرارية فلا" عندما تكوف عملية التقويم بهذا الشموؿ، كىذه الدرجة من    
، حيث لؽنح نظاـ التقويم في ثوبو الجديد باسم التقويم الدستمر مساحة معتبرة لعدد 2إذ لا بد من العمل كفريق

بتكامل الجهود كيوزع  يتعرؼ ألتشاركيمن الشركاء من ذكم العلاقة الدباشرة في عملية التقويم كىذا الدبدأ 
اية فتكوف بيد الدعلم، الدسؤكليات لكل مشارؾ بحسب الدكر الدنتظر منو من أجل برستُ الدخرج التعليمي، كالبد

ا في عملية كىو الذم لؽثل قطب الرحى في التقويم التًبوم حتى كإف بررؾ مركزه إلذ أف حقو مزاؿ لزفوظ
ىذا الإجراء، بل لو الدساحة الكبرل حجما كزمانا في عملية تقويم أداء الدتعلم، كما  شارؾالتقويم،فهو أكؿ من ي

ممة بالدكر الذم يلعبو لذلك يتحتم على الدعلم أف يلاحظ تقدـ الطوائف الأخرل سول فرؽ مساندة لو كمت
النمائية، ثم يفرغ حصيلة ىذه  كيدكف ملاحظتو اليومية عليو في سجل الدتابعة كيبتٌ لو البرامج العلاجية ك الدتعلم

تسبو الدلاحظات على شكل حصن في نهاية كل فتًة يتم تقويم الطالب فيها كذلك بعد برديد الدستول الذم اك
 3الطالب كمن ثم إعطائو الرقم أك الدعيار الذم يستحقو

ىو كلر الأمر فمن الأشياء الدستجدة في ىذا النمط من التقويم أنو منح كلر أمر  كثاني الشركاء في التقويم
الطالب الحق في التقويم لابنو كذلك بدنحو مساحة معينة يطلع فيها مسار ابنو الدراسي كالعقبات التي تواجهو 

مشاركا فاعلا في التعلم  كالدكر الدطلوب منو، ليكوف كلر الأمر على قناعة بدصداقية تقويم الدعلم لابنو كليكوف
 كالتعليم،لذا فإنو مطلوب من كلر الأمر أف يتابع ابنو كيسهم في برستُ مستواه حسب قدراتو كاستطاعتو.

                                                           

 .45التقويم الدستمر من النظرية إلذ التطبيق، ص  ػ_ صلاح ردكد الحارثي،1
 .212،ص عيسى مصرم،علم النفس الددرسي إيهابؼ، ك طارؽ عبد الرؤ _  2
 .41،42_ الدرجع السابق،3
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كثالث شركاء التقويم ىو فريق لستص داخل الددرسة يتكوف من مدير الددرسة كالدشرؼ التًبوم كالدعلمتُ 
البرامج العلاجية كالدساندة للمتعلم لشا لؼفض الجهد على ضع ، حيث يساعد ىذا الفريق الدعلم في ك الدمتازين

الدعلم خاصة في ظل الأعداد الكبتَة للطلاب داخل الفصوؿ كاكتماؿ أنصبة النعلمتُ، حيث يتم برويل 
الطلاب الدخفقتُ إلذ ىذا الفريق بعد أف يكوف الدعلم قد استنفذ مع ىؤلاء الطلاب ما بدقدكره عملو لذم من 

تؤت ىذه الجهود بشارىا نظرا لأف الطالب الدخفق لػتاج إلذ كقت كجهد أكبر من إمكانات  برامج فلم
 1الدعلم،فيتم الاستعانة بهذا الفريق ليشارؾ في كضع البرامج العلاجية كالدساندة في بيئة معينة داخل الددرسة

 _ تعدد أدوات التقويم المستمر:    
بسثل في لرموعها مركنة نظاـ التقويم الدستمر كعدـ تركيزه لتقويم التي " جاء النظاـ الحالر بعدد من أدكات ا   

حوؿ أداة كاحدة،كمن حق الدتعلم أف يستفيد من ىذه التي يبرىن من خلالذا لرتمعو أك منفردة امتلاكو 
 فقط تبعث على الدلل إضافة إلذ أنها لا ، كما أف استخداـ أداة كاحدة للتقويم مثل الأسئلة الدقالية2للمهارة"

تقيس سول جانبا كاحد من الأىداؼ، لذلك لابد من تنوع طرؽ التقويم بحيث تبعث على التشويق كالإثارة  
كتقيس بصيع مستويات الأىداؼ، كتقيس العلاقات التفاعلية بتُ الدتعلمتُ أنفسهم، كبينهم كبتُ الدعلم من 

الددرس  إليهاسائل التقويم الدستمر تنوع بشكل منسجم مع الأىداؼ التي يسعى ، كبالتالر فإف ك 3جهة ثانية"
 .4لتحقيقها
 ــــــــــ التشخيص والعلاج: 

" من خلاؿ الأسس كالدبادئ السابق ذكرىا، يتضح أف ىدؼ العملية التقولؽية ليس الكشف عن     
يكوف التقويم تشخيصا كعلاجا في الوقت ، كلغب أف 5الخلل فقط، بل أيضا كضع طريقة آلية إجرائية لعلاجو

نفسو بدعتٌ أف يصف النواحي القوة كنواحي الضعف في عمليات الأداء كيعمل على تعزيز نواحي القوة  في 
 6تلافيها أك التقليل من حدتها.ادة منها، كمعالجة نواحي الضعف كإكالإف نواتج ىذا الأداء

                                                           
 .45التقويم الدستمر من النظرية إلذ التطبيق،ص  _ صلاح ردكد الحارثي،1
 .45،46ػػػػػػػػػػػ الدرجع نفسو، ص   2
  .211عيسى الدصرم،علم النفس الددرسي، ص كإيهابؼ، ك ػػػػػػػػػطارؽ عبد الرؤ   1 

 .237ػػػػػػػػػ فراس السليتي، استًاتيجيات التعلم كالتعليم، ص   4
 .211عيسى الدصرم،ص  إيهابػػػػػػ طارؽ عبد الرؤكؼ،  5
، 7، العدد33ماف جودة لسرجات التعلم الجامعي،المجلد عكالتقويم كدكرىا في ػػػػػػػػػػ طلاؿ فرج يوسف كيلاتو، الاستخداـ الأمثل لوسائل القياس  6

 .13، المجلة العربية لضماف جودة التعليم الجامعي، ص 2132
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 مراعاة الفروق الفردية:  
الدتعلمتُ من حيث استعداداتهم كميولذم  الفردية كخصائص مبادئ التقويم الدستمر مراعاة الفركؽ من  

كالتقويم الجيد ىو الذم لؽيز بتُ مستويات الأداء الدختلفة، كيكشف عن الفركؽ الفردية  1كاىتماماتهم كغتَىا،
 2كالقدرات الدتنوعة لدل الطلبة.

 الدوضوعية8  
 إرىاقو، أك كالدزاجيةالتقويم الدستمر بالعوامل الذاتية للمقوـ مثل حالتو النفسية  كيقصد بها عدـ تأثتَ  

 الجسمي، أك نظرتو النسبية للأمور.
 الثبات8   
كيقصد بو استقرار نتائج التقويم الدستمر بالنسبة للتلميذ الواحد سواء أعيد التقويم في زمنتُ لستلفتُ،   

 3 نفسها.أـ تم من قبل شخصتُ بوسيلة التقويم
 الصدؽ8   
كالوسائل الدستخدمة في التقويم لغب أف  الإجراءات"عملية التقويم لغب أف تتسم بالصدؽ، أم أف   

 4تكوف صادقة كصحيحة في قياس ما يطلب منها".
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .237التعليم كالتعلم النظرية كالتطبيق، ص اتيجيات ػػػػػػػػػػ فراس السليتي، استً  1
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 المبحث الرابع: اهمية وفوائد التتقويم المستمر:
إف التقويم الدستمر يعتبر ركن أساسي في عملية تطوير كبرديث الدنظومة التًبوية، بل كيشكل العمود الفقرم     

ألعيتها من ألعية الدكر الذم تلعبو في توجيو العملية للعملية التعليمية ككل إذ أف العملية التقولؽية تستمد  
أك غتَ مباشرة على كل من الدعلم كالدتعلم كأكلياء الأمور  التعليمية في ابزاذ القررات،التي تؤثر بصورة مباشرة

كالقائمتُ على الدنظومة التًبوية على حد سواء،كلقد أشارت العديد من الدراسات كالدراجع العملية إلذ الدزايا 
د" في الدتعددة للتقويم الدستمر لكل من التلاميذ كالدعلمتُ كأكلياء الأمور كلقد لخصتها الباحثة " ىند الداك 

 النقاط التالية8
 أهمية التقويم المستمر بالنسبة للتلاميذ: _ ( أ

فكرة كاضحة عن أدائهم  كإعطائهم_ إف التقويم الدستمر يساىم في تعريف التلاميذ بنتائج تعلمهم، 
 خطوة بخطوة.

للتقويم الدستمر دكر في تزكيد التلاميذ بالتغذية الراجعة التي تفيدىم في توضيح مدل التقدـ الذم  _ إف
 أحرزكه أكؿ بأكؿ، أك النقص فيو.

 _ مساعدة التلاميذ على انتقاؿ أثر التعلم بتجاكز حدكد الدعرفة إلذ الفهم كالتفستَ كالقدرة على التفكتَ.
د جوانب الضعف لدل التلاميذ للعمل على علاجها كإتلافها في _ إف للتقويم الدستمر دكر في بردي

 الدستقبل.
_ إف التقويم الدستمر يساىم في مساعدة التلاميذ على تنمية مهارة التقويم الذاتي،فإذا لد ينم التلاميذ في 

كلا بعد خلاؿ كجودىم في الددرسة  ينتظر منهم كثتَا من التعلم الذاتي، لا أنفسهم مقاييس لأداء،فإنو لا
 بزرجهم منها.

 _ إف التقويم الدستمر يساىم في تقليل الخوؼ كالقلق لدل التلاميذ أثناء الاختبارات.
 في برفيز التلاميذ على الدشاركة في العملية التعليمية. دكر_ إف التقويم لو 

 _ إف التقويم الدستمر يساىم في برستُ الابذاىات لدل التلاميذ كميولذم.
لدستمر لو دكر في الوقوؼ على مدل لظو العمليات كالدعارؼ لدل التلاميذ، كالعمل على _ إف التقويم ا

 1زيادتها.
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_ إف التقويم الدستمر يساىم في تشخيص كضع التلاميذ الذم يعانوف من صعوبات لراؿ التعلم لشا 
 يساعد في عملية العلاج كالحد من ىذه الصعوبات.

أكضاع التلاميذ الصحية كالتًبية السلوكية كيعتبر ذلك من الأمور _ يساعد التقويم الدستمر على متابعة 
 الضركرية التي تدعو لذا الكثتَ من الدراسات.

 _ أهمية التقويم المستمر بالنسبة للمعلمين: ( ب
للتقويم الدستمر دكر ىاـ في تزكيد الدعلم بتغذية راجعة منظمة كمستمرة تساعده على معرفة مواطن  _ إف

 الضعف أك القصور في أسلوب أدائو.
_ يساىم التقويم الدستمر في برفيز للمعلم على التخطيط للتدريس كبرديد أىداؼ الدرس بصيغ سلوكية 

 التلاميذ.أك شكل نتجات تعليمية يراد برقيقها من جانب 
التدريس كالعمل على تعديلها كفقا لدا  إستًاتيجيةالنظر في  إعادةعلى  _ يساعد التقويم الدستمر الدعلم

 تفسر عنو نتائج التطبيق.
 يم المستمر بالنسبة لأولياء الأمور:ج(_ أهمية التقو 

التقويم الدستمر لو ألعية خاصة عند أكلياء الأمور حيث يتم عن طريقو إعطائهم صورة أدؽ كأكثر  _ إف
 1كاقعية عن مستول أبنائهم لشا يدفعهم إلذ الدزيد من الدشاركة كالدتتابعة الفاعلة.

 فوائد التقويم المستمر:_ 
 كلؽكن برديد أىم فوائد التقويم الدستمر في النقاط التالية8 

 الطلاب على تلقي العلم،كبالتالر يصل بهم إلذ أقصى درجات تطور التعلم. لػفز  .3
يتيح للقائمتُ على عملية التقويم من معليمتُ أف ينهجوا أفضل الإستًاتيجيات التي تعتُ   .2

 يعرفونو.الطلاب على التعبتَ عما 
ؼ، لذا يشجع الطلاب على بذؿ قصارم جهدىم كالثقة في أنفسهم كإزالة حاجزم القلق كالخو  .1

 لغب على الدعلم أف يشرؾ التلاميذ في عملية التقويم عن طريق برديد أىداؼ كاضحة.

 

 

                                                           
1
 .94،90ـ المرجع السابق، ص  
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 يبرز مدل فاعلية التعليم في كل مادة دراسية ككل صف دراسي. .2
 1يعتبر الوسيلة التي تساعد الدعلم في معرفة قدرات الطلاب كجودة تعليمو.  .3

 ألعية كفوائد التقويم الدستً في النقاط التالية 8 كلؽكن تلخيص

الدتعلم  بتغذية راجعة منظمة كمستمرة، لدعالجة أسباب  _ يزكد التقويم الدستمر كل من الدعلم ك3
 الضعف كتلاقيها كتدعيم نقاط القوة كتعزيزىا.

 من خلاؿ 8ك الدتعلم كذلك الدافعية لدل كل من الدعلم  إثارةالدستمر في _ يسهم التقويم 2

ك تزكيدىم بالدعلومات عن مدل تقدمهم في التعلم  بأنفسهم،التي يستطيعوف برقيقها  بالأىداؼتزكيد التلاميذ 
لشا لػفزىم على بذؿ قصارل جهدىم في تلقي التعلم ك بالتالر نفوقهم في التحصيل الدراسي ك زيادة ثقتهم 

 ،بأنفسهم ك خركجهم من حيز الخوؼ كالقلق .
الدعلم على التخطيط للتعلم ك اختيار الاستًاتيجيات الدناسبة ك برديد الأىداؼ  التعليمية . كما لػفز ـ  
عن الوحدة بدؿ الاعتماد على أسلوب الورقة كالقلم  معلوماتهاتقويم برصيل التلاميذ بوسائل ك أدكات لستلفة لتحديد _ ػ1 

 .فقط
 الدتعلمتُ الفرصة لتقويم أدائهم عن طريق الاختبارات الذاتية. _يسهم التقويم الدستمر في منح2
_كما يساعد الدعلم على قياس برصيل التلاميذ في لستلف الجوانب الدعرفية ك الدهارية ك الوجدانية، ك قياس 3

 درجة برقيقها للأىداؼ الدنشودة.
الصعوبات ك معرفة أسبابها _ يسهم التقويم الدستمر في تشخيص صعوبات التعلم ك برديد طبيعة ىذه 4

 العلاجية الدناسبة لذا. الإجراءاتلتحديد 
 الدطلوبة._الانتقاؿ بالدتعلم من لررد التلقي ك الحفظ كالتلقتُ إلذ مستول إتقاف الدهارات ك الدعارؼ 5
ردـ الفجوة بتُ الدؤسسة التًبوية ك المجتمع الخارجي من خلاؿ إشراؾ كلر الأمر في العملية التًكية  _6

لد يكن ىناؾ تفاعل ك تعاكف  كالتعليمية، كذلك بتزكيده بالدعلومات عن الصعوبات التي تواجو ابنو، لأنو ما
 ا التلميذ من الددرسة أف برقق أىدافها.كتنسيق بتُ الأسرة ك الددرسة، لا لؽكن لأم تعلم أك خبرة لػصل عليه

                                                           

لدادة العلوـ دراسة تقولؽية لصدؽ المحتول كفاعلية  3211محمد صالح المحكم الغامدم فاعلية استمارة التقويم الدستمر للصف الرابع ابتدائي  أمنةػ 1
 أـحستُ عبد الفتاح الغامدم رسالة ماجستتَ كلية التًبية بجامعة  إشراؼ الدكرمةالاستخداـ في ضوء بعض الكفايات الدهنية للمعلمات في مكة 

 .33بدكة الدكرمة ص  القرل
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 خلاصة الفصل:   

كفي الأختَ نستنتج أف التقويم الأصيل ىو الذم يعطي صورة حقيقية عن مدل تقدـ الطلاب كيكشف عن 
مدل اكتسابهم للمهارات، كمستول ما لديهم من معارؼ كمعلومات كقدرتهم على توظيف ىذه الدعارؼ في 

 كحل الدشكلات التي تعتًضهم.التغلب على موقف الحياة 
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 ـ تمهيد الفصل:     
يعد التحصيل الدراسي من أكثر الدفاىيم تداولا وتناولا في الدوائر التًبوية، والتعليمية من     

الدستوى التعليمي  ، وخاصة أنو لؽثل الدؤشر الذي يقاس بوالقصوىطرف العلماء ورجال التًبية، نظراً لألعيتو 
 للفرد فقد يتعرض ىذا التحصيل لعراقيل ناتجة من لرموعة من العوامل والأسباب لكون الفرد يتأثر بكل ما

 البالغةشروط التحصيل الدراسي و أىم العوامل  التي تؤثر فيو، وألعيتو لػيط بو، ومنو تطرقنا خلال الفصل إلى 
 تعويضها بوسائل تساعد التلاميذ على التحصيل الجيدلكي يتم تفادىا أو التقليل منها بمحاولة 

 شروط التحصيل الدراسي:  الدبحث الأول:     
ـ لضن نعلم أن التعلم حسب النظرية السلوكية ىو إحداث تغيتَ في سلوك الكائن الحي، وىذا التغيتَ لا   

لػدث عشوائيا، إلظا لؼضع لعدة شروط تساعده في اكتساب الخبرات والدهارات الجديدة، وذلك حسب طبيعة 
ى التعلم والتحصيل، كما أن ىذه ، كلما توفرت لدى الدعلم ىذه الشروط كلما كان اقدر علوإمكانياتوالدتعلم 

الشروط تساعد الدربي على أداء رسالتو التًبوية بصورة أكثر فعالية ودينامكية، ومن بتُ الشروط التي تساعد 
 يلي: ما على عملية التعلم 

الأعمى، إلظا التكرار الدوجو الذي يؤدي إلى التعلم الجيد القائم على  الآليلا نقصد ىنا التكرار  :التكرار ـ1
تعلم شيء ما أو خبرة معينة عليو أن يقوم بالتكرار الفهم والتكرار والانتباه، وان يعي التلميذ ما يدرسو لأن 

ك حتى يصبح راسخا في ذىنو،فالطالب مثلا كي لػفظ قصيدة من الشعر لغب أن يكررىا عدة مرات، كذل
لركوب الخيل أو الدرجة لضتاج إلى التكرار والدمارسة الفعلية لذذا النشاط وبالتالي لؽكن لو أن يؤدي عملو 

 بطريقة سريعة ودقيقة.
حاجتو،  لإشباعلحدوث عملية التعلم لغب أن يتوفر الدافع الذي لػرك الكائن الحي لضوى النشاط  :ـ الدافع2

لما كان التعلم لديو قويا، فالثواب والعقاب لديهما أثر بالغ في عملية فكلما كان الدافع لدى التلميذ قويا ك
التعلم لذذا من الأفضل أن يكون التعلم في ظروف الدرح والشعور بالثقة بدل الشعور بالخوف والرىبة والعقاب، 

عقاب حتُ وبالتالي لغب أن يعزز عمل التلميذ كلما كان جيدا وناجحاً وضرورة تشجيعو للعمل أكثر وتجنب ال
 1.ارتكابو للخطأ
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 ماهية التحصيل الدراسي:                                                                                    الفصل الثاني:
 

45 
 

 ـ التدريب الدركز والتكرار الدوزع:3      
ويقصد ىنا بالتدريب الدركز ىو عملية التعليم التي في وقت واحد والتي لا تتخللها فتًات الراحة، أما         

أن عملية التدريب الدوزع ىو العكس الذي يتم في فتًات تتخللها الراحة، وقد أثبتت الدراسات والبحوث 
التدريب الدركز تؤدي بالتلميذ إلى التعب والدلل وأن ما يتعلمو الفرد ىو عرضت للنسيان، أما إذا كانت فتًات 

 1انقطاع ثم تجديد التعلم أدى إلى إقبال واىتمام اكبر من طرف التلميذ.
 الطريقة الكلية والجزئية:ـ  4        

لقد أثبتت التجارب أن الطريقة الكلية أفضل من الطريقة الجزئية حتى تكون الدادة الدراد تعلمها سهلة        
 ع ثم يأخذ في استيعابوىو نفس الشيء بالنسبة للتعليم، إذ على الطالب أن يأخذ فكرة كلية على الدوضو 

تٌ الأجزاء ىو الذي يعطي مع الإدراك إذ أن الكلالأجزاء والتفاصيل، ولصد ذلك أيضا في مبادئ عملية 
 2الدكونة لو.

 ـ التسميع الذاتي:) النشاط الذاتي(: 5       
معناه أنو لا يستطيع التلميذ أن يتعلم شيئا معينا دون أن يبذل نشاطاً لتعلم ذلك الشيء، ورغم أن            

ن يتعلم نيابة عنو، فالتعلم الجيد لغب أن الدعلم لو دورُ في تعليم التلميذ الدعلومات والدهارات إلا أنو لا يعتٍ أ
 التلاميذ ونشاطهم. اىتمامعلى الدعلم إلا أن يثتَ  ينبع من ذاتية التلميذ وجهده ىو وما

  ـ الإرشاد والتوجيو: 6        
والتوجيو أفضل من  الإرشاد": إن التحصيل القائم على أساس العيسويوفي ىذا يقول" عبد الرحمان        

 3الدعلم. إشاراتيستفيد فيو الفرد من  التحصيل الذي لا
في عملية التعلم  الإسراعونصائح وىذا بهدف  بإرشاداتومعتٌ ىذا أنو على الأستاذ أن يتتبع عمل التلميذ 

من عملية التعلم، أي عند دخول  الأولىواختصار الوقت والجهد اللازمتُ لذلك، وان تكون في الدراحل 
التلاميذ إلى الددارس الابتدائية وىذا بهدف بناء تحصيلهم على أسس سليمة وأن يعتمد الأستاذ على طريقة 

صحيحة في تعليمهم،وىذا يكون بتصحيح الخطأ فور حدوثو حتى لا ترسخ في أذىان التلاميذ وبعدىا 
 من جديد. وإرشادىمتوجيههم 

                                                           

 .591، صالسابقالدرجع ـ 1
 .501ص  علم النفس النمو، عبد الرحمن العيسوي، ـ الدرجع السابق،2
 .105ـ الدرجع نفسو، ص  3
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  الدتعلم نتائج لدا تعلمو بصفة مستمرة:ـ معرفة  7      
التعلم جيد،لأن معرفة الدتعلم لدقدار ما أحرزه إن لشارسة الفعل دون معرفة النتائج لا تؤدي إلى حدوث      

ىو عليو من تقصتَ يدفعو إلى بذل مزيد من الجهد للحفاظ على مستواه إن كان حسناً  من تقدم ولصاح أو ما
يبذل أي جهد أو يضمن  مقصراً، أما عدم معرفة النتائج فقد يظن الطالب أنو متفوق فلا لاوالرفع منو إن كان 

أنو لا يتقدم فيضعف بالتالي حماسو، كما أن معرفة التلميذ للنتائج التي تحصل عليها تبتُ لو الطريقة الصحيحة 
 1والخاطئة في اكتساب الدعارف والخبرات.

 بةُ:الجدّ والذمةُ والدواظ ـ 8        
لابد للطالب من الجد والذمة والدواظبة والدلازمة في طلب العلم لقولو تعالى:" والذينَ جاَىدُوا فينا       

ولقول القائل " من طلب شيئا وجّد وَجَدَ، و من  3ة"." ياَ لػيَ خُذ الكتابَ بقُو وقولو: 2لنَهدينكُم سُبلَنَا".
قرع الباب وَلَّّ ولََّ"، وبهذا تكون الذمة العادية ضرورية كباعث لطلب العلم إذ أن من الدؤكد أن الجدَّ يقرب كل 
أمر شاسع ويفتح كل باب مغلق لأنو من العبث تمتٍ التفوق العلمي بغتَ عناء لابد على الطالب من الدواظبة 

الدرس والحذر من آفة الانقطاع عن العلم لأنها آفةُ التعليم كما يرىا علماء النفس الدعاصرون، لأن عدم على 
لشارسة عملية التعلم إلظا ىو إضعاف لدا تم تحصيلو فضلا على أنو لػرم الدتعلم من النمو في التعلم، ولذالك 

 يعتبر الاستمرار والاتصال أىم خصائص التعلم.
 صيل العلم:ـ وقت تح9       

بما أن عملية التعلم عملية مستمرة متصلة ولا ليس لذا حد تتوقف عنده لذلك قيل:" العلم من الدهد إلى 
اليوم للتحصيل ما اللّحد"، ولكن الأوقات تتفاوت فيما بينها بالنسبة للقدرة على التحصيل، فأفضل أوقات 

يعتٍ أن الأوقات الأخرى غتَ صالحة،بل ينبغي  بتُ العشاء ووقت السحّر، لأنو وقت مبارك إلا أن ىذا لا
لطالب العلم أن يستغل جميع أوقاتو في التعلم فإذا مّل من علم، انتقل إلى علم أخر لأن التبرع في تحصيل العلوم 

 4يقضي على ظاىرة الدلل.
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 تسجيل الدعلومات:  ـ11      
يسمع  يكون معو في كل وقت لسبرا حتى يكتب ماعلى الطالب إن أراد الزيادة من العلم والاستفادة منو أن  

من الفوائد لأنو كما قيل: من حفظ فر، ومن كتب شيئا قّر، قال ىلال ابن يّسار: رأيت النبي صلى الله عليه وسلم، يقول 
معي  قلت لذم،فقال لي معك لزبرة،فقلت ما رسول الله أعد لي ما لأصحابو شيئاً من العلم والحكمة فقلت: يا

 الختَ فيها، وفي أىلها يوم القيامة. تفارق المحبرة،فإن ىلال لا لزبرة،فقال: يا
فتً ليطالعو ولي يكتب فيو مسامعو من أفواه الرجال،ويستفيد دكما أنو على الطالب أن يستصحب معو ال  

 منهم، ولذلك قيل:" من لم يكن لو دفتًا في كمو لم تثبت الحكمة في قلبو".
 ـ الحفظ: 11       

ىو  ىو نفسي، وما ىو ديتٍ، وما القدرة على الحفظ قابلة للنمو والنقصان ولؽكن زيادتها بوسائل شتى منها ما
 جسمي.

القرآن،  قرأتالقرآن،فليس شيء أزيد للحفظ من  التي تورث الحفظ صلاة الليل وقرأتفمن العوامل الدينية  
ككثرة   النسيانالجيد والدواظبة وتجنب الأمور التي تورث  ومن العوامل النفسية التي لذا دور كبتَ في تنمية الحفظ

الجسمية تقليل الغباء والسواك، وتناول الدواد السكرية ولكن دون  العواملالدنيا، ومن  شؤونالذموم والأحزان في 
 1إفراط.

الدتعلم سلوكو بفضل العلوم والدعارف التي لػصلها، والعادات  نستنتج في الأختَ أن التعلم عملية يعدل بها   
لؽكن أن لػدث ارتجالا بل  والدهارات التي يكوّنها، والاتجاىات الفكرية والخلقية التي يكتسبها، كما أن التعلم لا

تعمل معا لػدث وفقا شروط عدة ولزددة كلما توخها الدتعلم أقدر على التعلم ولا شك أن ىذه الشروط 
 .تتفاعلو 
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  العوامل الدؤثرة في التحصيل الدراسي: الدبحث الثاني:            
من خلال التجربة في عملية التدريس والاطلاع على بعض ما كتب في موضوع التحصيل               
متداخلة من العوامل العقلية والانفعالية والجسمية والنفسية التي تؤثر فيو بدرجة  لرموعةىناك  أنالدراسي تبتُ 

 يلي  توضيح موجز لذذه العوامل: متفاوت لتغلب بعضها على غتَىا وفي ما
 ـ العوامل العقلية: أهمها:  1 

 أ ـ الذكاء:    
بينهما، ذلك  ارتباطيوفي التحصيل الدراسي وذلك لوجود علاقة  الدؤثرةيعتبر الذكاء من أىم العوامل العقلية     

أن التحصيل الدراسي كأي نشاط عقلي يتأثر بالقدرة العقلية العامة، وإن كان ىذا التأثتَ لؼتلف مداه بحسب 
 1الدرحلة الدراسية ونوع الدراسة.

 ـ القدرات الخاصة: ب  
لقد كشفت معظم الدراسات والبحوث عن طبيعة العلاقة بتُ التحصيل الدراسي والقدرات الخاصة،ولقد     

اتضح أن أكثر ىذه القدرات ارتباطا بالتحصيل الدراسي القدرة اللغوية وىي القدرة على فهم معاني الكلمات 
التعبتَات اللغوية، وكذلك القدرة على وإدراك العلاقات بينها بطريقة تؤدي إلى الفهم الصحيح الدقيق لدعاني 

إلى  بالإضافة 2الاستبدال العام وىي سهولة القاعدة العلمية ثم تصنفها بدقة لاستنباط الأجوبة الصحيحة.
 القدرة الدكانية.

 ج ـ الذاكرة:  
وغتَىا  والدعلومات والصور الذىنية والأفكار الألفاظلاشك أن قدرة الطالب على أن يتذكر عدد كبتَ من     

بشكل واضح، لذا لغب الاىتمام بما يقدم لو من  إليوفي سهولة ويسر يؤثر في التحصيل الدراسي بالنسبة 
الحقائق والدعارف حتى يتمكن من فهمها وحفظها واستدعائها عند الحاجة على أن تكون ىذه الحقائق 

 وميولو واتجاىاتو الاجتماعية. ة لو ملائمة لقدراتو العقلية وحجاتو ومطالبو النفسيةموالدعارف الدقد
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 د ـ التفكير:    
من زوايا لستلفة يعتبر من  إليهاإن قدرة التلميذ على تغتَ وجهة نظره إلى الدشكلة التي يعالجها بالنظر         

 سلبا. لا إلغاباالعوامل التي تؤثر دون شك في تحصيلو الدراسي 
 ـ العوامل الجسمية: أهمها: 2    
أن قوة البنية الجسمية بصفة عامة التي تساعد   العينيةلقد اتضح من خلا الدتابعة الديدانية والدشاىدة       

في تحصيلو الدراسي أما إذا كان ضعيف البنية  إلغاباالتلميذ على الانتباه والتًكيز والدتابعة، وىذا بالتالي يؤثر 
كثتَ من حالات التلاميذ الذي يعانون من بعض   استقراءعكس ذلك فانو وجد من  الأحيانفيكون في غالب 

 نسبة كبتَة منهم لديهم ضعف عام في البنية الجسمية. إنمشكلات التًبوية والنفسية 
  ـ الحواس: أ   
إن سلامة الحواس وخاصة حاستي السمع والبصر تساعد التلميذ على إدراك متابعة الدرس أو الدروس      

 الأثر أضففيحول إلى ذلك  إعاقتهالشا يساعده على تنمية معلوماتو وخبراتو أما التي تقدم لو باستمرار وىذا 
، الشيء الذي يؤثر على تحصيلو بالآخرينقارن نفسو  إذاعند التلميذ خاصة  الإعاقةالنفس الذي تحدثو ىذه 

 سلبا الدراسي
 ـ الخلو من العاىات الجسمية: ب  

ميذ خاصة ما يتعلق بصعوبات النطق وعيوب الكلام الأخرى  إن وجود بعض العاىات الجسمية لدي التل    
، وكعدم وضوح النبرات الصوتية وبحة الصوت وخشونتو وغتَىا قد الإبدالكنطق بغض الكلمات بالحذف أو 

لشا يسببو لو بعض الدضايقات التي تحول بينو وبتُ وتقيميهم ، الآخرينتشعره بالنقص فيعتقد انو موضع مراقبة 
  أياخلو التلميذ من العاىات الجسمية  إنالتًكيز على الدراسة ومن ثم يقل تحصيلو الدراسي.ولذذا لؽكن القول 

  1كان نوعها يساعد على التحصيل الدراسي الجيد.
 ـ العوامل الشخصية الدتعلقة بالتلميذ: أهمها: 3  

 افعية للتعلم:ـ قوة الد أ    
ذا  الدافع الذاتي يعمل الدقصود الدافعية للتعلم الرغبة القوية في الدثابرة والاىتمام بالدراسة و التحصيل، فه     

على أن قوة الدافعية للتعلم  2كقوة لزركة تدفع بطاقات التلميذ إلى العمل  بأقصى إمكاناتها لتحقيق التفوق.
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التعلم ومن ثم الطفض التحصيل، فالخوف الشديد من الامتحان مثلا قد زادت شدتها على حد معلوم عطل 
 1يعطل التلميذ على التحصيل.

 ـ الديل حول الدادة الدراسية: ب  
على التحصيل الدراسي للتلميذ ميلو لضو الدادة الدراسية  لعل من بتُ العوامل الشخصية أيضا والتي لذا أثر     

" 1961" كتال  ودراسة "1957 " كوانموعة من الدراسات منها دراسةوأستاذ ىذه الدادة، فقد بينت لر
"من ىناك ارتباطا وثيقا بتُ التحصيل الدراسي والديل لضو الدادة الدراسية، فكلما ازداد 1962" كوردنودراسة 

 .تحصيلونقص  إليهاميل التلميذ لضو الدادة الدراسية  ازداد تحصيلو فيها، وكلما قل ميلو 
 مفهوم ايجابي عن الذات:ـ تكوين  ج
من الدؤكد أن  اتجاىات التلميذ لضو ذاتو تلعب دورا ىاما في توجيو سلوكو كما أن فكرتو عن ذاتو وقدراتو   

وبالقدرة على النفسي،   بالأمنتلعب دورا في تحصيلو ذلك لان الفكرة عن الذات كثتَا ما تعزز الشعور 
تعمل كقوة ضاغطة على التلميذ فتدفعو إلى الدزيد من تحقيق  مواصلة البحث والتحقيق الأىداف، كما أنها

وبهذا يكون تكوين الدفهوم الالغابي من قبل التلميذ عن ذاتو وقدراتو من  2الذات وتعزيز الدفهوم الالغابي عنها.
 في التنبؤ بالتحصيل الدراسي الجيد.  الأساسيةالعوامل 

 ـ الثقة بالنفس: 4 
الثقة بالنفس من العوامل الشخصية الدهمة وىي تعتٍ الشعور بالقدرة والكفاءة على مواجهة كل  تعتبر     

طلاق فمثل ىذا الشعور من قبل التلميذ يعتبر مدعاة للعمل والان العقبات والظروف لتحقيق الأىداف الدرجوة،
 3الدنشود. دون الخوف للوصول إلى الذدف

 سية:ـ الاىتمام بأداء الوجبات الددر  5 
إن الاىتمام بأداء الواجبات الددرسية من قبل التلميذ يعتبر  من  العوامل  التي تؤدي بو إلى التحصيل     

الدراسي الجيد، ذلك أن الوصول إلى مستوى عال من التحصيل لػتاج إلى مواصلة الجيد والدثابرة والاىتمام 
 بأداء الوجبات الدطلوبة لتحقيق الذدف الدنشود.
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 ـ العوامل الددرسية : أهمها: 4     
 الددرسي: الاجتماعيالجو ـ  أ       
يعتبر الجو الاجتماعي الددرسي من العوامل الذامة ذات الأثر الدلموس في الدوقف التعليمي، ويقصد بو        

ملائو والذيئة الإدارية العلاقات الاجتماعية بتُ أفراد المجتمع الددرسي بتُ الأستاذ و التلميذ، وبتُ التلميذ  وز 
أثر عظيم على نتائج التحصيل فإن كان الجو الذي يسوده الود والمحبة وروح التعاون تحمل الدسؤولية كان لذلك 

  الدراسي.
 التربوي: ـ استقرار التنظيم ب  

إن الاستقرار التنظيم التًبوي ضروري منذ بدأ العام الدراسي من حيث توزيع الأساتذة على الأقسام      
وضرورة الاستقرار فيها وعدم التنقل من قسم إلى أخر أو من مؤسسة إلى أخرى بعد مرور وقت على انتظام 

درسية التي لغب أن تكون معدة إعداد الدراسة، بالإضافة إلى ضرورة ضبط البرنامج التعليمي وتوفتَ الكتب الد
جيدا من حيث الدادة التعليمية والطريقة التًبوية وحسن الطباعة وغتَىا، لأن كل ىذا لو أثاره الذامة على 

 مستوى التلاميذ ألتحصيلي.
 ـ أسلوب الأستاذ تجاه تلاميذه: ج  

ذلك أن التجارب و بو في الدعاملة تجاه تلاميذه أسلوبو في التدريس، وأسلو  الدقصود بأسلوب الأستاذ    
التلميذ    وإشراك والإفهامالبحوث الديدانية أثبتت أن التدريس القائم على الشرح والفهم واشتًاك على الشرح 

من فهم موضوعات الدادة وبالتالي يسهل عليو  تحصيلو والاستفادة منها حياتو الدناقشة والحوار لؽكن التلميذ  في
 1الواقعية.

الأسلوب الدلؽقراطي القائم على الثقة الدتبادلة والمحبة الدصحوبة باحتًام التلاميذ لأستاذىم، والتعاون  كما أن  
 على التحصيل الدراسي. الدشتًك والدساواة بتُ أفراد التلاميذ وغتَىا لو أكبر الأثر

الدراسية الدقررة من الواقع موضوعات الدواد إلى العوامل السابقة لصد أيضا التوافق الددرسي وقرب  بالإضافة   
الدعاش، والدناىج الدلائمة والاىتمام بالدراسة، الدواظبة وعدم التغيب ووجود الإشراف التًبوي...... كل ىذه 

 العوامل تؤثر على مستوى تحصيل التلاميذ.
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 ـ العوامل الأسرية: 5       
فالدشكلات  ،رسدالدتمالتحصيل الدراسي للطفل  تعتبر العوامل الأسرية من العوامل الدؤثرة على         

،"فالجو العائلي بتُ الوالدين قد تؤثر على دراسة التلميذ  الانسجامالأسرية التي تنتج عن عدم التفاىم وفقدان 
الذي تسوده الخلافات أو مشاكل عائلية كالطلاق يؤدي إلى الاضطرابات العاطفية التي تؤدي إلى عدم 

و ىذا من شأنو خلق اضطرابات نفسية عند التلميذ بالشكل الذي قد يؤثر على إقبالو  نانالاطمئالاستقرار و 
و استيعابو للمواد الدراسية و بالتالي تحصيلو الدراسي عكس التلميذ الذي يعيش في جو عائلي يسوده 

ده للتعليم و قدرتو الاستقرار و الاطمئنان و التفاىم،فهذا الجو يشجع التلميذ على الدراسة و تحضتَه و استعدا
     1على الاستيعاب و فهم الدواد الدراسية و بالتالي يكون تحصيلو الدراسي جيد وكبتَ"

على أنو يوجد بعض الشروط السلبية التي تعيش في كنفها الأسرة  أجمعواو التًبويون  الاجتماعيونفالباحثون    
 :تؤدي إلى نتائج سلبية على النجاح التًبوي و الدهتٍ لأبنائها ومن بتُ ىذه الشروط و العوامل الأسرية 

 الدستوى الاقتصادي للأسرة :-أ       
فرادىا بصفة  عامة،و الصغار منهم بصفة وىو في مقدمة العوامل المحيطة بالأسرة التي تؤثر على نتائج أ      

ترغب في  خاصة،فتدني الدستوى الاقتصادي لؼلق صعوبات تربوية متعددة ولغعل من الصعب تحقيق ما
لدا يتًتب عنو سوء التوجيو والرعاية والتغذية، وظهور بعض الأمراض الجسمية و الوجدانية و  الوصول إليو،

 الاقتصاديلزمات النشاط الددرسي، ولؽكن أن تستدل على الدستوى إلى عدم تلبية مست إضافة الأخلاقية،
للأسرة من خلال مؤشرات الدخل الأسري )فالأب يكد لتوفتَ الأرزاق و الصرف على واجبات الحياة 

الأسرية، والأم قد تشاركو العمل الخارجي لتدعيم الحياة الدعيشية فضلا عن قيامها بتدبتَ شؤون الدنزل و تربية 
 الأولاد(.

طفة و تتيح لو القدرة على التعبتَ عن شخصيتو و العا الدفء"مأوى يلجأ إليو الفرد ليجد و مؤشر السكن   
 2و ميولو بإلغاد أشياء و تشكيلها داخل البيت ثم ترتيبها وفق أسلوب خاص .
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 ب_ الدستوى الثقافي للأسرة:        
تعتبر الأسرة مرجع الطفل فيما يكتسبو من خبرات ومعارف جديدة، فهذا المحيط لػدد رغبة التلميذ و     

يعود بالسلب على تحصيلو و العكس صحيح أن يكون تحصيلو الدراسي  طموحاتو بسيطة جدا، و ىذا ما
 إلغابيا ويؤدي إلى حب التعلم والسعي للمواصلة والاستمرار فيو.

يتوفر في البيت من   في للأسرة يؤثر في التكوين اللغوي و الفكري للأبناء و يدخل في ذلك مافالدستوى الثقا
 كتب وصحف و لرلات ومن وسائل إعلام لستلفة منها السمعية والبصرية،

وتجمل ىذه العوامل في  على تحصيلو الدراسي، الدسئولةالظروف الأسرية المحيطة بالتلميذ من أبرز العوامل    
 التالية:النقاط 

ـ مستوى الوالدين الثقافي واىتمامها بالتًبية والتعلم، ومدى توفر وسائل الدعرفة من الكتب وصحف ولرلات   
 وغتَىا.

 ـ الدستوي الاجتماعي والاقتصادي الجيد والظروف السكنية الجيدة.
 ـ العلاقات الأسرية الدتًابطة والدتآلفة.

 الددرسة.ـ اتجاىات الوالدين الالغابية لضو 
 1ـ توفر الجو الدناسب للمذاكرة والدراجعة .

 مدعمة لتحقيق التحصيل الدراسي الدرغوب. كل ىذه الظروف تعتبر عوامل مشجعة و  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 501ـ الدرجع السابق، ص  1
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 أهمية التحصيل الدراسي: الدبحث الثالث:             
التحصيل الدراسي ذو ألعية كبتَة في العملية التعليمية التًبوية، كونو من أىم لسرجات التعليم التي  يعد ـ       

 يسعى إليها الدتعلم.
أحد الأىداف  باعتبارهوالدربتُ  الآباءيت باىتمام ظويعد التحصيل الدراسي من المجالات الذامة التي ح ـ    

وم والدعارف التي تنمي مداركو وتفسح المجال لشخصيتو لتنمو لظواً التًبوية التي تسعى إلى تزويد الفرد بالعل
النظام التعليمي تتعدى إلى ما ىو أبعد من ذلك وىو  إليهاصحيحاً، والواقع إلى تلك الأىداف التي يسعى 

 1وتربية الشعوب. الإلغابيةغرس القيم 
ـ والتحصيل الدراسي يشبع حاجة من الحاجات النفسية التي يسعى إليها الدارسون، وفي حالة عدم إشباع    

ذ، قد ىذه الحاجة فإنها تؤدي إلى شعور الطالب بالإحباط الذي ينتج عنو استجابات عدوانية من قبل التلمي
 تؤد إلى اضطراب النظام الدراسي.

سي في العملية التعليمية، في كونو يعالّ كمعيار لقياس مدى كفاءة العملية تكمن ألعية التحصيل الدرا ـ و    
في تنمية لستلف الدواىب والقدرات الدتوفرة في المجتمع، لشا لؽهد لاستغلال ىذه  كفاءتهاالتعليمية، ومدى  

 القدرات.
ية والتخريبية ، التي تعاني ـ ويعد التحصيل الدراسي من الإجراءات الوقائية لعدم الوقوع في الدشكلات الأمن    

الدستوى الدراسي وقلة التحصيل، وتسرب الكثتَ من التلاميذ من  الضطاطمنها كثتَ من المجتمعات نتيجة 
 الدراسة.

يتضح لنا ألعية التحصيل الدراسي في العملية التًبوية، وكذلك في العملية الأمنية، ولذا فإن ىذه  ىكذا ـ و   
 الدراسة ستعتٌ بموضوع التحصيل الدراسي وعلاقتو بتحقيق الرغبة، أو من عدمها.

ولو إلى ـ وبالتالي فإن التحصيل ذو ألعية كبتَة، غذ لغعل الطالب يتعرف على قدراتو وإمكاناتو، فوص      
مستوى تحصيلي مناسب يبث في نفسو الثقة، ويعزز قدراتو ويدعو إلى الدواصلة والدثابرة، والعكس بالنسبة إلى 

 2فشلو.
 
 

                                                           

 .11،11ص،عمان، الأردن،5،1009ــــــــ غسان يوسف قطيط، حوسبة التقويم الصفي،ط  1
 .11_ الدرجع نفسو،ص   2 
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ـ تكمن ىذه الألعية بوجو عام إلى تحديث تميز سلوكي، وعاطفي وإدراكي واجتماعي لدى الطلبة، نسمو عادة  
بالتعلم، والتعلم ىو عملية باطنية وغتَ مرئية تحدث نتيجة تغتَا في البناء الإدراكي للطالب، ونتعرف عليو 

 وس بوجوده في الوقت نفسو.بواسطة التحصيل الدراسي، فالتحصيل ىو نتيجة للتعلم ومؤثر ولزس
" على ألعية التحصيل الدراسي، حيث تبرز بمقدار ما لػققو من أىداف السلوكية والوجدانية قوا قرةـ ويؤكد"   
فكلما كان ىذا التحصيل مؤثر في ىذا الدردود التنموي الشامل عند الطالب، كانت فعاليتو  حركية، السيكو و

 1ك التلميذ لضو الأفضل، ومساعدة على التفاعل مع بيئتهم.إلغابية، وألعيتو التًبوية في سلو 
ـ وتكمن ألعية التحصيل الدراسي في تحقيقو للأىداف التي يسعى لأجلها، حيث لؽثل مفهوم التحصيل   

الدواد الدراسية الدقررة، ومدى قدرتو على تطبيقها من خلال وسائل  استيعاب نالدراسي قياس قدرة الطالب ع
الامتحانات الشفوية والتحريرية التي تتم في أوقات لستلفة، فضلا عن الددرسة عن طريق القياس تجرىا 

 الامتحانات اليومية والفصلية.
 ـ وتتمثل ىذه الأىداف في:     

 من مرحلة إلى مرحلة أخرى. لانتقالوـ تقرير نتيجة الطالب   
 الطالب لاحقا. إليوـ تحديد نوع الدراسة والتخصص الذي سينتقل   
 2ـ معرفة القدرات الفردية للطلبة.  
 أخرى. الددرسةمن نتائج التحصيل لانتقال من مدرسة  الاستفادةـ   
كفايات والدهارات الأساسية لعملية التعلم في جميع الصفوف الدراسية مع ـ التأكد من اكتساب الطلبة ل  

 .والإدراكيةالدعرفية  الدهاراتالتًكيز بشكل خاص على 
 اء الطلبة ضعفاء التحصيل، والطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم.ذـ تحستُ أد 
 ـ إثراء أداء الطلبة الدتفوقتُ والدوىوبتُ. 
 3ـ تفعيل دور أولياء الأمور بالتواصل معهم لتدعيم وتحستُ التعلم أبنائهم. 

                                                           

 .111،دار التًبية الحديثة الأردن، ص1000، قياس كيفية التدريس الدعلم بأساليب ووسائل متطورة،زياد حمدانـ  محمد  1
 .11ص ،، دار الشروق، عمان، الأردن1001، 5، طوالتفوق العلمي ، سيكولوجية الفروق الفرديةألخالديـ أحمد محمد 2
 .90،  دار الدعرفة الجامعية الأردن، ص 1009، 1ـ صالح دمنهوري، وعباس محمد عوض، النشأة الاجتماعية والأخر الدراسي، ط3
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 تبارات التحصيلية الدختلفة،تقدير نتائج الطلبة، ومعرفة مستوياتهم وذلك من خلال الاخ ـ تكمن ألعيتو في     
لستلف الدهارات، كذلك مقارنة التلاميذ لزملائهم ومدى وجود الفروق بينهم،  لأداء الإتقانلدعرفة درجة 

 .وتقولؽهم بما يتناسب مع قدراتهم وميولذم لدعرفة نقاط القوة لتدعمها، ونقاط الضعف لتقويتها وتداركها
 ـ خلاصة الفصل:           

سبق لؽكننا القول بأن التحصيل ىو كل ما اكتسبو الفرد، سواء كان معرفة أو مهارة في جميع  على ضوء ما   
الدهارات نتيجة التعلم، رغم أن عملية التحصيل الدراسي تؤثر فيها العديد من العوامل،فالدور الذام والأساسي 

خدمة في التعليم، لذا أثرىا البليغ في تحديد مستوى الدست والأدواتتاب والبرنامج كالذي يلعبو كل من الدعلم وال
منها الحالة الجسمية والعقلية والنفسية  بالتلميذلكن لغب الأخذ بعتُ الاعتبار العوامل الذاتية الخاصة التلميذ، 

بصفة العامة، والعوامل الأسرية الدتمثلة في الدستوى الاقتصادي والثقافي بصفة خاصة، وما يهمنا أكثر ىي 
مسار أبنائهم   لإلصاحتابعة الأسرية لحياة الدراسية لأبناء ولستلف الأشكال التي لغب على الأسرى تتبعها، الد

 الدراسي.
 
  
  
 
 
 
 



 

 

 : علاقة التقويم المستمر بالتحصيل الدراسي:لثالفصل الثا

 

 المبحث الأول: كفاية المعلم وأثرها في التقويم المستمر.     

 

 المبحث الثاني: تقويم التحصيل الدراسي وأهدافه.        
 

 المبحث الثالث: مشكلات تقويم التحصيل الدراسي.      



 المستمر بالتحصيل الدراسي   التقويمعلاقة                                                                                    الفصل الثالث:

 

58 
 

  تمهيد الفصل:                  
_ للتقونً الدستمر صلة وثيقة بالتحصيل الدراسي إذ يعد معززا لتعلم التلاميذ، و يسهم في برستُ نتائج  

 برصيلهم، فتزيد ثقتو بأنفسهم، ويقبلوف على التعلم بشوؽ وبضاس.
 الدبحث الأول: كفاية الدعلم وأثرها في التقويم الدستمر:         

الدستقبل.و إف التطور  ، ورسمللمعلم مكانة بارزة و دور مهم في صنع الحياة وتشكيلها        
الحاصل في الحياة ومتطلبات مواجهة التغيتَات التي برصل بشكل مستمر، أدى إلذ برميل الدعلم 

.ولقد دفع ىذا الدعنيتُ من تربويتُ و أىل الاختصاص مسؤوليات جديدة، ينبغي تأىيلو للقياـ بها
في لراؿ إعداد الدعلم إلذ البحث عن برنامج إعداد تضمن تلبية ما مطلوب من الدعلم من أدوار 

مرىوف بالدعلم الكفئ الذي يدتلك والكفايات اللازمة للتقونً الدستمر.إذ التعليم ذو الجودة العالية 
لو قادرا في ظل مسؤوليتو على تقدنً تعليم نوعي متميز يدكنو من لرموعة من الكفايات التي بذع

 تقونً أداء الطلبة.
 الكفايات:       
بهدؼ الصاز الدور الدنوط  بصيع الأفعاؿ والدمارسات الدختلفة التي يقوـ بها الدعلم داخل الفصل وخارجو ىي  

  1إليو بيسر وسهولة،لشا يؤدي إلذ تعلم أفضل لتلاميذه.
بأنها " لستلف أشكاؿ الأداء التي بسثل الحد الأدنى الذي يلزـ لتحقيق ىدؼ ما، أو ىي  ويعرفها طعيمة 

   2لرموعة الابذاىات وأشكاؿ الفهم والدهارات التي من شأنها أف تيسر للعملية التعليمية لتحقيق أىدافها".
 لتدريس أو التقونً.ا أساليبالدعلم سواء في  لأداءالضروري  الأدنىفالكفاية ىي الحد 

الكفاية ىي :"قدرة الدعلم على السلوؾ بطريقة معينة في موقف معتُ، لكي يحدث تأثتَا عمليا واضحا 
وىي "لرموعة الدعارؼ والدهارات و الإجراءات و الابذاىات التي  3وملموسا،يتفق و الذين معهم في البيئة."

                                                           

، 2010ػ عيسى بن فرج الدطتَي، الكفايات اللازمة للتقونً الدستمر بالدرحلة الابتدائية ومدى توفرىا لدى معلمي منطقة الددينة الدكرمة، 1
 .8مكة، جامعة أـ القرى، ص  دكتوراه،علم النفس، كلية التًبية،

.25ص  ،دار الفكر العربي، القاىرة،1999تدريبو، ػ طعيمة رشدي أبضد، الدعلم كفاياتو، أعداده، 2  
 .105الأردف، ص  عماف، دار الدناىج للنشر والتوزيع، 2007، 1ػػػ لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ط 3
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يستطيع بدونها أف يؤدي واجبو بالشكل  والجهد، والتي لايحتاجها الدعلم للقياـ بعملو بأقل قدر من الكلفة 
 1الدطلوب، ومن ثم ينبغي أف يعد توفرىا شرطا لإجازتو في العمل ".

فهناؾ من رأى بأف الكفاية قدرة، وىناؾ من رأىا بأنها وصف للسلوؾ، وىناؾ من رآىا أنها أىداؼ سلوكية 
فاىيم .فتعددت التحديدات و إف تعددت فيمكن أف لزددة بدقة، و الآخر معلومات و معارؼ ومهارات و م

 2تلتقي في:
 الددرس تشمل لستلف قدراتو اللازمة لأداء مهمتو. فالكفاية العمل.الكفاية ىي قدرة على 

 .والابذاىاتإنها قدرة مركبة تشتمل على الدعارؼ والدهارات 
 الدتصلة بدهنة التعليم.بالقدرة على أداء الدهمات التعليمية الكفاية التعليمية ترتبط 

في تعريفات الكفاية يعود إلذ زاوية النظر إليها، فمن ينظر إليها من خلاؿ شكلها الكامن  الاختلاؼويبدو أف 
يعرفها بأنها قدرة تتضمن الدعارؼ و الدفاىيم و الدهارات التي يتطلبها العمل، لكي يؤدي بشكل جيد، ويرى 

كن ملاحظتو وقياسو. بأف ىذه القدرة تصاغ بعبارات تصف السلوؾ الدطلوب تأديتو، و بردده بشكل دقيق يد
أما من ينظر إليها من زاوية شكلها الظاىر فتَى أنها تعتٍ الأداء الذي يدكن أف يبديو الفرد، و يدكن ملاحظتو 

 3الفرد.وقياسو، أي أنها تعتٍ مقدار ما يحققو 
لكفايات وفق والقيم التي يؤمن بها الدعلم، وتصنف ا والابذاىاتتشمل كل الدعارؼ والدهارات  فالكفايةإذف    

 لرالاتها إلذ :
 تشتَ إلذ الدعلومات والدهارات الفعلية الضرورية للمعلم في لرالات علمو. كفايات معرفية:    

التي يظهرىا الدعلم وتتضمن الدهارات النفسية الحركية وأداء ىذه  الأداءتشتَ إلذ كفايات  أدائية كفايات مهارية:
 الدهارات يعتمد على حصيلة الدعلم السابقة من كفايات معرفية وتوظيفها  بشكل صحيح.

 تشتَ إلذ استعدادات الدعلم وميولو وابذاىاتو وقيمو وىذه الكفايات تغطي جوانب متعددة يات انفعالية:كفا
  فسو وابذاىاتو لضو الدهنة وعلاقتو بالآخرين .مثل: ثقة الدعلم بن
تشتَ الأعماؿ الفنية الدتعلقة بطريقة القياس والتقونً التي يستخدمها الدعلم عندما يقوـ عمل  كفايات تقويمية:

الطلاب ويعطي وصفا لأداء الخاص بهم وردود أفعالذم، وتقدنً برليل مبرىن عليو، وذلك طبقا للمعرفة 

                                                           

 .12،ص 1، ج، دار البعث1982، ػػػ محمد الطيب العلوي، التًبية والإدارة بالددارس الجزائرية  1
 .23، جدة، السعودية، ص 1983محمد زياد بضداف، أدوات ملاحظة التدريس، مناىجها واستعمالاتها في برستُ التًبية الددرسية، ػػ  2
 .33،مكتبة الفلاح،العتُ، ص 1997، 1ػػػ محمد عبد الله البيلي، علم النفس التًبوي وتطبيقاتو، ط  3
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اىات ومراعاة الفروؽ الفردية عند تقيميو للطلاب ويربط التقونً بالدنهج والأىداؼ الدخطط والدهارات والابذ
   1لذا.

 كفايات مرتبطة بشخصية الدعلم :             
 و البدنية .من حيث الالتزاـ بالزي الدناسب والدعتدؿ، و العناية بالنظافة الصحية الدظهر العام:

 والطلاقة اللغوية .من حيث قوتو ووضوحو  الصوت :
و يشمل الذدوء و القدرة على ضبط النفس و الثقة بالنفس و التواضع، والشجاعة و الجرأة  الاتزان الانفعالي :

 في الحديث .
 و تتضمن القدوة الحسنة، العدالة و احتًاـ الفروؽ الفردية في قدرات الطلبة . لفكرية :الدوضوعية والأمانة ا

ويشمل في تطبيق القواعد والقوانتُ و الالتزاـ بالدواظبة و الصبر، و التمسك بالقيم و الدبادئ  الانظباط :
الدينية و التعاطف مع الآخرين، وسعة الصدر و احتًاـ آراء الآخرين، وقوة الدلاحظة و القدرة على القيادة 

 2وحب العمل و النظاـ و التعاوف مع الآخرين .
 لتخصص :هةة واكفايات مرتبطة بالد

الدعلم الكفئ ىو نموذج في العملية التعليمية وموّجو ومرشد و مقوّـ و ميسر، ينبغي عليو أف يدتلك الكفايات 
 التدريسية و النشاطات التعليمية الصفية الدتعددة التي يدكن إبصالذا فيما يأتي :

 طيط :أ_ التّخ
بها، و ما حصل في لرالاتها من جديد، وبسكّن من إذا امتلك الددّرس معرفة بالدادة التي يدّرسها و ما يتصل  

 نظريات التعلم و طرائق التدريس و أساليبها، بسكن من التخطيط للتدريس. 
 : 3و التخطيط للتدريس يعّد الأساس الذي تبتٌ عليو العملية التعليمية، حيث يتطلب ما يأتي

ريس من دوف برديد أىداؼ يتجو العمل إذ لا يدكن وضع خطة تدتحديد الأهداف السلوكية الدرغوب فيها :
، فتعتمد أساسا في تقونً أداء الددرس، و لصاح العملية التعليمية في إليهاالتعليمي لضو برقيقها، فيتم السعي 

 ضوء ما تم إلصازه منها .
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لتحقيق الأىداؼ التدريسية، فالتخطيط يجب أف يتضمن برديد الأنشطة و الخبرات اللازمة : اختيار
 .1قيق أىداؼ درسو، والخبرات و الدعارؼ التي يقدمها الددرس للطلبة، لتمكنو من برالأنشطة

فمن الدعروؼ أف التعلم يكوف أكثر فاعلية، إذا تم بإشراؾ أكثر من حاسة من اختيار الوسائل التعليمية :
و على وفق معايتَ  حواس التعلّم، ومن شأف الوسائل التعليمية برقيق ذلك، إذا ما تم إختيارىا بشكل سليم،

 لزددة دقيقة.
وبدا اف الوسائل الدعينة متعددة، فما يصلح منها لدوقف تعليمي قد لا يصلح لدواقف أخرى، ثم إفّ لكل منها 
مواصفات و شروطا خاصة للاستخداـ قد لا تتوافر دائما، لذا يجب عل الددّرس برديدىا في الخطة وبرديد 

 استخدامها. الدواقف التي تستخدـ فيها و طريقة
استخدامها للتأكد من نتائج عملو التدريسي، و التقونً التي يريد الددّرس  اختيار أساليب التقويم الدلائمة :

أنواع منو النهائي و منو التكويتٍ، و لكل أدوات قياس ملائمة يتوجب على الددرس معرفتها و التمكن من 
ما مطلوب منو فعلو، لذا فلا بد من الاشارة إليو في الخطة، بنائها، وبرديد أساليب التقونً يرشد الددّرس إلذ 

 ولو كفاياتو التعليمية الخاصة.
في أحياف كثتَة لا توجد و سائل تعليمية جاىزة في متناوؿ الددّرس لشا يتطلب منو إعداد الوسائل التعليمية :

البحث عن وسائل معينة، و إعدادىا والتثبت من برقيقها الغرض الذي أعدت من أجلو، و لإعداد الوسائل 
يط للدّرس و التعليمية كفايات معرفية و أدائية، و برديد ىذه الوسائل و إعدادىا لا بد أف يحصل عند التخط

 الإعداد لو.
حيث لا يدكن أف يضع الددّرس خطة تدريسية من دوف اختيار طريقة اختيار طرائق التدريس الدلائمة :

و لكل مرحلة طريقة ملائمة،  غتَىا،التدريس الدلائمة، وذلك لأف لكل مادة طريقة تدريس تلائمها أكثر من 
وما تصلح لدادة قد لا تصلح لأخرى، و ما تصلح لدرحلة قد لا تصلح لدرحلة أخرى، وما تصلح لنوع من 

 الدعلّمتُ قد لا تصلح لأنواع أخرى، فعلى الددرّس اختيار الطريقة الدلائمة، و بزطيط الدرس بدوجبها.
في الدرس ووسائل التفاعل بينو و بتُ الطلبة و شدّ  إشراكهم الدتعلّمتُ و سبليضمن إثارة دافعية: تحديد ما

 . انتباىهم، وجعلهم ايجابيتُ في الدرس 
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و الإشارة إلذ ذلك في الخطة، فإف لد يحسن الددّرس توزيع زمن الدرس بتُ توزيع زمن الدرس بين فعالياته:
أخرى، إف توزيع الوقت لا خطوات الدرس، فإف ذلك قد يؤدي إلذ التوسع في خطوات معينة على حساب 

 1يتأتى من فراغ إنما من دراية و خبرة بسكن الددّرس من ذلك وبذعلو يدارسو بطريقة تلقائية.
 

 ب_التةفيذ:         
التخطيط لو موضع التطبيق، أي تنفيذ الخطة التدريسية التي وضعها الددرس،  الدقصود بالتنفيذ ىو وضع ماتم   

ووضعها في لراؿ التطبيق العملي، و يعد ىذا المجاؿ من المجالات الدهمة في العملية التدريسية، لدا يتضمنو من 
 :فعاليات متعددة، و أدوار كثتَة للمدرس يتوجب عليو أداؤىا وىي

ذلك من أي توفتَ الجو الذي يشعر فيو الدتعلموف بالراحة و الذدوء، ومن يستلزمو :تةظيم البيئة الصفية    
 استخداـ أفضل لغرفة الدراسة، و ما يتصل بها من تهوية و إنارة و ترتيب مقاعد جلوس الطلبة .

لكي يكوف الدّرس فعالا لا بدّ من حرص الددّرس على إثارة دافعية الدتعلم لضوه، و لإثارة  إثارة الدافعية :   
 الدافعية أسس تربوية يجب أف يتمكن منها الددّرس و يضعها في موضع التطبيق في أدائو التدريسي .

ابطا، أسهم يعد العمود الفقري لعمليات تنفيذ الدرس، فكلما كاف العرض واضحا ومتسلسلا متً العرض:   
ذلك إسهاما فعالا في برقيق أىداؼ الدرس. و أساليب العرض مستمدة من طرائق التدريس التي يتبنّاىا 

 الددّرس.
التفاعل بتُ الددّرس و الطالب، فإف وسيلة ذلك التفاعل ىو  فعندما يبتٌ الدرس على أساسإدراة الةقاش :   

الدناقشة في أحياف كثتَة، والدناقشة إف لد تكن منظمة و تدار بطريقة مهنية، فإف النقاش سيؤدي إلذ ضياع 
الوقت، و خروج الدرس عن مساره، لذا فإف النقاش يحتاج من الددّرس إلذ قدرات أدائية، وىذه القدرات 

 ت أدائية .تشكل كفايا
التدريس التي اختارىا الددرس و خطط درسو على إفّ التنفيذ يعتمد على طريقة  استخدام طرائق التدريس:   

وفق خطواتها، و بالتأكيد إف استخداـ الطريقة يتطلب قدرات أدائية خاصة بكل طريقة و خبرة و دراية و 
 ه القدرات بسثل كفايات أدائية في التعليم .مهارة، في كيفية وضع تلك الخطوات في موضع التطبيق، و ىذ
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يتضمن لراؿ التنفيذ استخداـ الوسلئل التعليمية الاستخداـ الفعلي، و استخدام الوسائل التعليمية :    
الاستخداـ لا يتأتى لكل من ىبّ و دبّ، و إنما لو شروط و قدرات خاصة، لا بد لدن يستخدمها من 

 التمكّن منها.
فالعرض و التنفيذ الناجح ىو ذلك الذي يتيح لأكبر عدد لشكن من الطلبة في الدّرس :إشراك الطلبة    

   1 .الدشاركة في الدّرس، و التفاعل مع بصيع فعالياتو، و تعد مسؤولية إشراؾ الطلبة في الدرس على الددّرس
وتؤدي إلذ إسهاـ الدتعلمتُ عليو تنفيذ ما خطط لو في ىذا المجاؿ بطريقة تراعي الفروؽ الفردية، لذا يتوجب     

إسهاما فاعلا في فعاليات الدرس، و ىذا يتطلب قدرات أدائية، تشكل أساسا لبعض كفاءات الأداء في 
 التدريس أيضا.

 وذلك من خلاؿ: التقويم:     
 إعداد الاختبارات التي تناسب الأىداؼ الدوضوعية.

 أساليب القياس والتقونً وأدواتهما التي تناسب قياس الدهارات التعليمية وتقويدها. استخداـ
  توصل إليها بواسطة أدوات القياس الدختلفة في برديد نواحي الضعف والقوة لدى الطلبة.يستخدـ النتائج التي

 من خطوات العملية التعليمية.يستخدـ التقونً الدستمر الذي يحدث بعد كل خطوة 
 2داـ التقونً التًاكمي الختامي الذي يحدث في نهاية كل موقف تعلمي.استخ

 تطوير الدةهج:
لاشك أف من مهمات التدريس الذي يكوف للمدرس شأف فيها ىي مهمة تطوير الدنهج، إذ يطلب من 

الددرس قادرا الددرس في نهاية العاـ الدراسي تقدنً مقتًحات لتطوير الدنهج في ضوء نتائج تطبيقية، ولكن يكوف 
 لابد لو من:  3على تقدنً الدقتًحات اللازمة لتطوير الدنهج

 _ امتلاؾ القدرات اللازمة لتحليل لزتوى الدنهج وتبياف ما في لزتواه من جزئيات.
كي يتمكن من ابداء الرأي معرفة أسس بناء الدنهج الفلسفية والاجتماعية والثقافية والنفسية والتاريخية، وغتَىا ل

 في ضوء عرضو على تلك الأسس. فيو،
 _ معرفة أسس تطوير الدناىج ووضع الدقتًحات اللازمة في ضوئها.

 :الإداريةكفاية الدهاف 
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وتتضمن ىذه الكفاية قدرة الدعلم على أداء بعض الدهمات الإدارية: متابعة حظر الدتعلمتُ وتنظيم السجلات 
 ة.والدلفات، وكتابة التقارير والقياـ بدهمات الدناوب

 كفاية توثيق العلاقة بتُ الدؤسسة التعليمية والمجتمع المحلي:
وتتضمن قدرة الدعلم على تنظيم علاقة الدؤسسة التعليمية التي يعمل بها مع المجتمع المحلي وتطويرىا، بحيث 

 1تصبح ىذه الدؤسسة مركزا للنشاط الاجتماعي.
 تتمثل في : كفايات الدعلم التقويمية: ـ 2
أسئلة التدريس، أي أف تكوف مرتبطة بأىداؼ الدرس وموضوعو شاملة عناصره متنوعة مناسبة  برديد ـ أ   

 لدستوى الدتعلم العقلي تفتح المجاؿ للمتعلم للمزيد من البحث والتنقيب عن خبرات التعلم.
الدنطقي  كفاية صياغة الأسئلة واستقبالذا،أي أف تكوف  أسئلة واضحة لا لبّس فيها،موجزة تراعي التدرج  ب ـ

 ة الأسئلة واستقبالذا.والتوازف بتُ سهول
كفاية توجيو أسئلة الدرس وتتضمن التنويع من ناحية طرح الأسئلة شفهيا، وبرريريا وعمليا، مع التوازف في   ج ـ

إلذ تشجيع بصيع الدتعلمتُ على الدشاركة في الإجابة الدطروحة وعلى  بالإضافةذلك قبل وأثناء وبعد الدرس 
  2لذادؼ.الحوار ا

للمعلم للقياـ بدوره في جانب التقونً  اللازمةوفي السياؽ ذاتو تشتَ بشرى العتًي إلذ عدد من الكفايات  
 ىي:

 ػ أف يتمكن من معرفة أنواع التقونً الدختلفة ووظيفة كل نوع ووسائل برقيقها.
 يتقن استخداـ أساليب التقونً الدختلفة وأنواعها وىذه الأساليب ىي الاختبارات الشفهية والتحريرية، ػ أف

 وبطاقات الدلاحظة، والاستبيانات وغتَ ذلك.
 بدستويات لستلفة تراعي الفروؽ الفردية. الأسئلةػ أف يتقن صياغة 

 ـ.الأحكا إصدار وػ أف يتمكن من تعلتُ التلاميذ التقونً الذاتي 
 يتقن برديد مستوى التطور والتحسن في التحصيل عند طلابو.ػ أف 

 دراسيا ولصعوبات التعلم،وينفذه داخل حجرة الدراسة. والدتأخرالتعلم  البطيءػ أف يعد برنامج علاجي للتلميذ 
 ذية راجعة.كتغ  ػ أف يتقن تقدنً التعزيز الفوري الدناسب لكل تلميذ وتوظيف تعليقات التلاميذ والاستفادة منها

                                                           
1
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 1ػ أف يتقن بناء اختبارات تقيس مستويات الأىداؼ الدعرفية الدختلفة.
من خلاؿ ما سبق لصد أف أىم عامل في لصاح العملية التعليمية التعلمية ىو الدعلم، والذي يعد حجر الزاوية في 

الدراسية رغم أهميتها الأىداؼ التًبوية  والدقرراتالدنظومة كلها، وذلك راجع إلذ كفاءتو، إذ لا برقق الكتب 
وسمات شخصية متميزة ، يستطيع من خلالذا إكساب تلاميذه  لد يجود الدعلم ذو كفايات تعليمية  الدنشودة، ما

الخبرات الدتنوعة، وتهذيب شخصياتهم ،وتوسيع مفاىيمهم ومدركاىم، وتنمية أساليب تفكتَىم، وقدراتهم العقلية، 
 تمل، في الكتب ومقررات الددرسية، وفي أنشطتها وإمكاناتها.ويكمل النقص المح

إذ يساىم في تقونً الدتعلمتُ، سواء مرحليا أـ ختاميا واختياره لأدوات التقونً الدلائمة وإعدادىا واستخدامها 
 واستخراج نتائجها والاستفادة منها في برستُ نوعية التعلم.
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 أهدافه: و تقويم التحصيل الدراسي الثاني:الدبحث       
إف تقونً التحصيل الدراسي يستند إلذ الاختبارات التي  يقوؿ الباحث شامي محمد ملحم"    

يعطيها الدعلم في نهاية الشهر أو في منتصف الفصل الدراسي  أو في نهايتو ، ثم تسجيل نتائجو في سجل 
العلامات من أجل العلامات من أجل تقونً برصيل التلميذ، بدوجبها بسهيدا لابزاذ قرار ترفعيو أو ترسيبو أو 

 1شهادة تبتُ مقدار الصازاتو. عطاءهإبزرجو أو 
يضيف الباحث مواف ابو حويج أف الدعلم يقوـ بتقونً تلاميذه من أجل برقيق لرموعة من   

 التي يدكن تلخيصها في النقاط التالية والتي تبرز أهمية التقونً: الدنشودةالأىداؼ 
 ػ يعمل التقونً على برفيز التلاميذ على الاستذكار والتحصيل.

تقونً وسيلة جيدة التحصيل الدراسي يساعد الدعلم على معرفة مدى استجابة الطالب لعملية التعليم ػ ال
من طريقتو في التدريس يساعد على تتبع نمو التلميذ الخبرة الدتعلمة، ويكوف  إفادتوالددرسي، وبالتالر على مدى 

 .ر السنة الدراسيةذلك عن طريق تكرار الامتحانات التحصيلية على فتًات منظمة على مدا
 ػ تساعد علة معرفة مقدار ما حصلو التلميذ في مادة دراسية معينة.

 2ػ تساعد على معرفة ما إذا كاف التلاميذ وصلوا إلذ مستوى الدطلوب في التحصيل.
 :طرق تقويم التحصيل الدراسي للمتعلمين 

كمقياس لقيمة لقد لجأت الددارس الحديثة إلذ استخداـ طرؽ لستلفة لتقونً تعليم أبنائنا وابزذت بعضها  
 الدعلومات والبعض الأخر كوسيلة لتحستُ عملية التعليم وىنا نشتَ وبإيجاز إلذ الطرؽ التقويدية التالية:

وفيها يوجو الدعلم للمتعلم أسئلة شفوية، ويستجيب للمتعلم بالطريقة نفسها، وىي من  الاختبارات الشفوية:  .1
أقدـ أنواع الاختبارات وتستخدـ في تقونً لرالات معينة من التحصيل كالقراءة الجهرية وإلقاء الشعر وتلاوة 

 القرآف الكرنً.
ليها أحيانا اسم الاختبارات الإنشائية أو وىي الاختبارات ذات الإجابة الحرة، ويطلق ع الاختبارات الدقالية: .2

وتركيبها  الإجابةالتقليدية، ولأف ىذه الاختبارات تتيح للمتعلم فرصة إصدار جوابو الخاص بو وكيفية تنظيم 
والتعبتَ عنها باستخداـ  الأفكاربتُ  والدتكاملةفهي تساعد على قياس أىداؼ معقدة معينة كالابتكار والتنظيم 
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الخاصة، ومن نقاط ضعف ىذا النوع من الاختبارات قلة الشموؿ أسئلتها للمادة الدراسية بصيعها،  ألفاظو
 وتأثر تصحيحها بالعوامل الذاتية للمصحح.

ويطلق عليها اسم الاختبارات الحديثة مقارنة بالاختبارات الدقالية، وقد اشتهرت باسم  الاختبارات الدوضوعية: .3
قية ولعدـ تأثر تصحيحها بالعوامل الذاتية للمصحح، وىي على أنواع دقة وموثوضوعية لدا بستاز بو من الد

 متعددة أشهرىا: الصواب والخطأ من متعدد، والدقابلة والتكميل.....
ولشا تتميز بو الاختبارات الدوضوعية من موضوعية وشموؿ وارتفاع في معملي الصدؽ والثبات وسهولة في التطبيق 

ا  صعب وتقتصر عن قياس بعض الأىداؼ التعليمية الدعقدة كالتًكيب والتقونً كما والتصحيح إلا أف إعدادى
أنها تفتح لرالا للغش والتخمتُ من قبل الدفحوصتُ، ولذلك فإنو ينصح بعدـ استخدامها منفردة دوف 

 الاختبارات الدقالية، بل يفضل الدزج بتُ النوعتُ، وىذا يعود طبعا إلذ طبيعة  الدادة  الدراسية.
بهدؼ تعرؼ بعض الجوانب الفنية في الدادة  الأفرادوىي الاختبارات التي تقيس أداء  الاختبارات الأدائية: .4

من مقالية وموضوعية،  الكتابيةالدتعلمة وفي بعض الدهارات التي لا يدكن قياسها بالاختبارات الشفهية أو 
عتمد على ما يقدمو الطالب من أداء اللغوي الدعرفي للطالب، وإنما ت الأداءتعتمد على  وبذلك فهي لا

 1التحصيلية عدة أغراض. لاختباراتعملي في الواقع، ولذذا النوع من 
 متصلة بأغراض التقويم، ومن هذه الأغراض:

 على جوانب القوة والضعف لدى الطالب في الجانب من جوانب التحصيل  : أي لزاولة تعرؼالتشخيص
للاستفادة من النتائج في تدعيم جوانب القوة ومعالجة جوانب الضعف مع من يستدعيو ذلك من تقونً 

إلذ أف ىناؾ اختبارات  الإشارةالأسلوب التدريس أو الدنهاج أو الدرافق التعليمية الدختلفة ومصادر التعلم، مع 
التحصيلية الصفية الدادية التي تتناسب مع وظيفة  الاختباراتينفي عن  اصة بالتشخيص، ولكن ىذا لاخ

 التشخيص.
 :أي تصنيف الطلاب إلذ بزصصات لستلفة: أكاديدي، بذاري، صناعي، زراعي، وما إلذ ذلك أو  التصةيف

يكوف ىذا التصنيف لشكنا إلا  الحاؿ لاتصنيفهم إلذ لرموعات اعتمادا على قدراتهم العقلية أو ميولذم، وبطبيعة 
خاصة، أو وسائل قياس أخرى من  اختباراتعلى نتائج الطلاب على اختبارات برصيلية ، أو بالاعتماد 

 وقوائم وما إلذ ذلك. واستبياناتمقابلات شخصية 
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 :وذلك من خلاؿ مدى برقيق الأىداؼ التعليمية  لدى الدتعلم في مادة دراسية  قياس مستوى التحصيل
على برقيق ىذا  تنصبيعينها، وفي الدواد الدراسية بصيعها، وىذا وإف الاختبارات التحصيلية في معظمها إنما 

 .الطلاب إلذ صفوؼ أعلى وما إلذ ذلك ترفعالذدؼ بقصد الأخذ بنتائجو في برستُ مستوى التعلم و 
 :كالدسح، والتنبؤ، والتغذية الراجعة للطلاب.... الخ.  أغراض أخرى 

 دور التقويم في أنجاح العملية التعليمية:
 وفيما يلي نوضح الدور الذي يجب أف يقوـ بو التقونً في الصاح العملية التعليمية بصفة عامة وذلك كما يلي:

 في مجال صياغة أهداف العملية التعليمية: .1
 الأىداؼالتًبوية والخطوات الدتبعة في اختيار  الأىداؼفي عملية اختيار  الأحيافيساىم التقونً في كثتَ من 

خلاؿ التعلم والتدريب ولكن بعض  الأفرادنسعى على تغيتَ سلوؾ  لأنناوبرديدىا على درجة كبتَة من الأهمية 
يسمح لنا  الدؤسسات التًبوية قصتَا نسبيا قد لاىذه التغتَات قد لا تكوف مرغوبا فيها، حيث أف التعلم داخل 

يدكن للمعلم أف يقيس نتائج تدريس التلاميذ مقررا في اللغة العربية  بالوصوؿ إلذ بصيع أىدافنا وغايتنا، فمثلا لا
دوف أف يعرؼ مقدما أي تغتَات في السلوؾ يهدؼ إلذ برقيقها، فالتقونً بأدواتو الدختلفة يهدؼ في ىذه 

برديد ما إذا كانت ىذه التغتَات قد بست على النحو الذي كنا ننشده فإذا كاف مقرر اللغة الذي  الحالة إلذ
 أشرنا إليو يهدؼ إلذ تنمية الدهارة إلذ تنمية الدعلومات الأدبية أو تنمية مهارة القراءة.

ؤسسة التًبوي على فالتقونً يساعد في اختيار الأىداؼ التًبوية وتوضيحها على لضو غتَ مباشر، أي يحفز الد
في عبارات سلوكية ولكن عملية اختيار الأىداؼ ليست من العمليات  بدوضوعصياغة أىدافها والتعبتَ عنها 

على لررد التعرؼ أو الحكم الدباشر وإنما ىي من الأمور التي تتطلب الدفاضلة بتُ أنظمة  البسيطة التي تعتمد
 1قيمة ومعيارية.

 علمين:في مجال الحكم على نجاح الدت .2
من الدؤكد أف لكل مرحلة تعليمية عدد من السنوات الدراسية اللازمة لذا فإذا كاف التعليم في كل مراحلو يتفق 

الفردية يصبح للسنوات الدراسية معتٌ أكبر من كونها لررد زمن عابر وخاصة إذا   والإمكانياتمع الحاجات 
 لستلف الديادين يتحدد بأساليب التقونً كاف مستوى التحصيل الذي يصل إليو  كل تلميذ على حده في

الدرجات والتغتَات  الددرسية لدواجهة الذدفتُ  لإعطاءنظاما ثنائيا  16" "وود" في Woodوأدواتو ويقتًح"
   الدرتبطتُ والدستقلتُ معا اللذين من أجلهما وضع ىذا النظاـ فهو يوصي في حالة بزريج التلاميذ ونقلهم من 
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يعتمد التقونً التًبوي على الاختبارات التًبوية والنفسية الدقننة، أما في أغراض الارتفاع  يجب أف لأخرىمرحلة 
 ستلزموالراىن والذي بالدستوى الخلقي والاجتماعي للتلميذ، الفرد فإنو يوصي بالاحتفاظ بنظاـ التغتَات 

الددارس بدختلف أنواعها ومستوياتها وعند استخداـ التقونً للحكم على لصاح التلميذ لابد من معرفة دقيقة 
إلا أف الدشكلة الحقيقة ىي أنو حتى لو كاف الدعلم يبتٍ وجهة النظر النهائية، ىذه  1بخصائص النمو ومطالبة،

التدريس والتقونً، وحتى لو كاف ىذا الدعلم على  بدلا من تأكيد الدادة الدراسية وضرورة تغطية جوانبها أثناء
تكوف  لزيطة دارية  كافة بأساليب استثارة التلاميذ ليبذؿ أقصى جهد تربوي لديهم فإف الظروؼ التًبوية قد 

 التشجيعبهذه الجهود من حيث مساحة الفصل وفتًة التدريس ونقص الأجهزة والكتب والمجلات ونقص 
جهودىا مع نتائج  تآزرعمل،ىذه بصيعا من أمور السياسية التًبوية التي يجب أف وقصور الطاقة على أداء ال

 2تتحقق العملية التًبوية وأىدافها وتؤتى بشارىا. حتىالبحث العلمي 
 في مجال زيادة الدافعية للتعلم: .3

 يقوـ التقونً بالوظائف الثلاثة الرئيسة للدوافع في التعلم وىي:
 (. وظيفة التةشيط:أ
زيادة الدستوى العاـ للنشاط والجهد والدبذوؿ ويدكن التدليل على ما بردثو الامتحانات أي   

 الطلاب في الددارس  فتًات العمل الشديد التي يقضيهاالسنوية والعامة من ازدياد النشاط والجهد العقلي في
دارس خابسة الدطاؼ ويكوف الثانوية والجامعات قبيل الامتحانات، وكثتَ ما تكوف ىذه الامتحانات في معظم الد

للنجاح والفشل فيها أهمية كبتَة، كما بردد ىذه الامتحانات عموما متى يتعلم التلاميذ وماذا يتعلموف وكيف 
يتعلموف، ولذلك فإف ىذه الامتحانات إذا لد تقم بقياس أىداؼ الدنهج أو الدقرر قياسا حقيقيا وصادقا فإف 

ويدكن القوؿ إنو ماداـ التقونً يزيد الجهد الدبذوؿ فإف تكرار تثتَىا، نشك كثتَا في قيمة الدفاعية التي تس
إجراءات التقونً يؤدي بالتالر إلذ زيادة الجهد الكلي للتلاميذ، ولكن من الدؤكد أف التكرار الدناسب للتقونً 

فيو أف إجراء وطرؽ التدريس وقدرة التلاميذ يوجو عاـ ولشا لا شك  يستخدمهايعتمد على طبيعة الأدوات التي 
التقونً بكثرة يقلل نسبيا من أهميتو فالامتحانات اليومية مثلا قد لا يكوف لذا أي أثر منشط يزيد عن أثر 

نتائج البحوث التي أجريت على أثر التقونً في الدافعية في أنو عندما تعطي  الوجبات اليومية، ويلخص " كوؾ"
النتائج وتستخرج الأخطاء  نناقشالجامعة ثم  مستوىسية في كل أسبوع الاختبارات التحصيلية في الدواد الدرا
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الفردية وعندما تتم صياغة أسئلة الامتحاف النهائي على صورة تشبو تلك الاختبارات فإف برصيل الطلاب من 
ذوي الدستوى الدنخفض من القدرة يكوف أعلى منو في حالة التقونً الأقل تكرارات، أما الطلاب من ذوي 

تفع من القدرة فقد يختلفوف ما لد يكن في كل اختبار أسئلة على درجة مناسبة من الصعوبة برتوي توى الدر الدس
 1التي يدكن للمعلم أف يدرسها إذا كرس وقتا أقصر للتقونً الإضافيةقدرتهم، كما أنهم يفيدوف أكثر من الدادة 

الضعاؼ إلذ وظيفة التنشيط ىذه؟ ولكن ىل يدكن أف تعزي أثار التقونً الدتكرر في برستُ برصيل التلاميذ 
ترجع إلذ توجيو التعلم واختيار الاستجابات  الآثارالواقع أف معظم الباحثتُ يروف أنو من المحتمل أف ىذه 

 2الصحيحة، وهما أكثر من زيادة الطاقة والنشاط والجهد التي تستثتَىا الامتحانات.
 في مجال وظيفة التوجيه:ب(. 

يتم توجيو سلوؾ الدتعلم ونشاطو إلذ الأماكن الدرغوب فيها فإذا كانت نتائج التقونً يدكن بها الحكم على  وبها
الددرس والدعلمتُ والتلاميذ فإف طبيعة أدوات التقونً بردد إلذ حد كبتَ نوع العملية التعليمية، فإذا كانت 

ديد الأىداؼ والطرؽ التًبوية وإذا كانت الاختبارات تتضمن أحكاما كيفية ىامة فإنها تفيد كثتَا في بر
ظم أسئلتها حوؿ الحقائق بغرض برديد مقدر ما الاختبارات تعتمد على مضموف تقليدي بحيث تكوف مع

حفظو التلاميذ من مادة الكتاب الددرسي فإف أثار ىذا النوع من الاختبارات بزتلف عن الاختبارات التي 
تؤكد الدفاىيم وتوضح الأىداؼ الذامة لعملية التًبية  الأختَةكلة لأف تقيس مهارات الدراسة وقدرات حل الدش

 وىو التعلم الدائم.
 (. في مجال وظيفة الانتقاء:ج

تعتٍ ىذه الوظيفة برديد الاستجابات التي سوؼ يتم تثبيتها وبقاؤىا عند التلاميذ والاستجابات التي سوؼ 
،إلا أ، الفرؽ بتُ الانتقاء والتشخيص ىو أف الاختبار برذؼ وتربط ىذه الوظيفة بالجانب التشخيصي للتقونً

النفسي الددرسي، وتؤكد  الأخصائيالتشخيصي يركز الاىتماـ على تشخيص الصعوبات كما يقتًحها الدعلم أو 
وأسبابها معرفة مباشرة  استجاباتهمأف كلما كانت معرفة التلاميذ لجوانب الصواب والخطأ في  البحوث التجريبية

منو حذؼ  في موقف الاختبار فإف ذلك يؤدي إلذ تثبيت الاستجابات الصحيحة أو السلوؾ الدرغوب
 3الأخطاء واستبعادىا.
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 الةفسي: الإرشادفي مجال : 4
بالفرد الخاصة على لضو يساعده في ىو العملية التي يدكن بها تنظيم أو عرض الدعلومات الخاصة          

وؿ إلذ حلوؿ فاعلة لدشكلات التكيف التي يعاني منها والتي تكوف عادة في الدستوى السلوكي العادي أو الوص
النفسي جانب متخصص من جوانب الخدمات الفردية أو برامج التوجيو  الإرشادالسوي، وبهذا الدعتٍ فإف 

 بوجو العاـ.
الفرد واحد في الدرة الواحدة، ولذلك فهو عادة فالدرشد النفسي ىو في العادة أخصائي إكلينيكي يتعامل مع    

ما ينزع إلذ أف يكوف أكثر اىتماما بجوانب السلوؾ الفردي ملتزما بدعيار متعدد الأبعاد لتكيف الفرد، وىو لا 
يهتم بالنجاح كما لا يقاس بالتحصيل الدباشر فحسب ولكن بالنجاح الذي يقاس بالرضا الفردي والبقاء 

 رسة أو الدهنة.والاستمرار في الدد
 النفسي؟. الإرشادولكن ما ىو الدور الذي يقوـ بو التقونً في خدمات 

النفسي ىي علاقة الوسيلة بالغاية أي الدساعدة على  بالإرشاديدكن القوؿ بأف " علاقة التقونً   
بصع  التعرؼ على نواحي القوة والضعف سواء كانت داخل الفرد أو بتُ الأفراد أي أف التقونً يفيد في

 1الدعلومات عن الأفراد الذين يعانوف من الدشكلات الفردية الخاصة بالتكيف والتوجيو والنمو".
فالذي يحصل على  نقوؿ بأف الأثر الدنشط للتقونً في العملية التعليمية يعتمد أساسا على درجة لصاح التلميذ

الذي يحصل على درجات منخفضة وما درجات عالية بالتالر ينجح ويتقدـ وتكوف استثارتو أيسر من التلميذ 
يستتبع ذلك من فشل ورسوب وىذه النتيجة ذاتها تؤكد ضرورة وضع أىداؼ تربوية معقولة تتضمن على الأقل 

 لصاحا جزئيا ولشكنا للجمع.
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 الدراسي:مشكلات تقويم التحصيل  الدبحث الثالث: ـ  
من بتُ الدشكلات التي لصدىا ضعف الدافعية فالأفراد يختلفوف عادة من حيث قوة رغباتهم في   

وضع أىداؼ مستقبلية لأنفسهم والنتائج التي يتحصل عليها التلاميذ عموما في مادة دراسية ما تقسم إلذ 
لتلاميذ علة بالرغم من ثلاثة أنواع مرتفعة، متوسطة وضعيفة وقد يلفت انتباه الدعلم الدادة ىنا بأف بعض ا

على علامات أقل لشا ىو متوقع منهم، حيث  برصلواذكائهم أو استعداداىم العادي وصحتهم الدناسبة قد 
ظة الجادة والتعرؼ على مسببات سلوكهم وتعديلو والتعرؼ غلى أسباب ضعف يستدعي أمرىم ىذا الدلاح

 التحصيل الدراسي وضعف دافعتيهم.
،أنو كلما زادت الدافعية زاد التحصيل التلاميذ، فالطلاب ذوي 2008بن يوسف دراسة أماؿحيث تؤكد 

 أكثر دافعية. كانواالتحصيل الدرتفع  
العادات الدراسية غتَ مناسبة، حيث تنعكس على برصيل التلاميذ لاسيما الانكباب الدستمر علة دراسية 

طواؿ الليل والدراسة على أنغاـ الدوسيقى  والدراسة بحدوث مرتفع وتكرار لبعض الجمل والاستعداد للامتحاف
  1وغتَىا من العادات التي تؤدي إلذ الفشل وتزيد من نقمة التلميذ لكثرة دراستو دوف لصاح.

 الأداةويقتصر التقونً في الددارس على الاختبارات التحصيلية في نهاية السنة الدراسية باعتبارىا    
وابزاذ القرارات التًبوية بشاف الدستويات والانتقاؿ من  الأحكاـ صدارإوالوحيدة التي يعتمد عليها  الأساسية

نظاـ التقونً وىو نظاـ امتحاف التقويدية تشتَ إلذ  الوزارةسياسة  أفومن خلاؿ الدنهج تبتُ  أخرصف إلذ 
 كاف ما  الطلاب التحصيلي لشا يفقد عملية التقونً خصائصها، الدتمثلة في الشموؿ، التكامل الاستمرارية، وإذا

وعلاجها،  الضعفيحدث في الددرسة ىو لررد قياس التحصيل باستخداـ الاختبارات فإف عملية برديد مواطن 
برديد مواطن القوة لتدعمها لد تكن لشارسة في الددرسة الابتدائية وواقع الدعلم في الددرسة وذلك لعدـ توفر تغذية 

 2تعليم الابتدائي على الأسئلة الدوضوعية بدرجة كبتَة.راجعة حقيقة، واعتماد الددرسة في امتحاف شهادة ال
تؤكد نتائج بعض الدراسات أف الاختبارات التحصيلية ىي أكثر أدوات التقونً شيوعا لقياس     

التحصيل منها دراسة ابراىيم "غنيم"بعنواف "مشكلات تقونً التحصيل الدراسي بتُ النظريتتُ الكلاسيكية 
 فسي."والدعاصرة في القياس الن

                                                           

 211، دار الثقافة للنشر، الأردف، ،ص 2001، 1ػ أبضد محمد الزبادي، مبادئ التوجيو والإرشاد النفسي،ط1
صدي سعاد جخراب، التقونً اللغوي طرقو ومعايتَه في الددرسة الجزائرية،السنة الخامسة من التعليم الابتدائي عينة،رسالة ماجستتَ، جامعة قا ػ  2

 265،ص 2010مرباح ورقلة، 
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 مشكلات التحصيل الدراسي فيما يلي: إيجازويدكن 
 ـــــــ مشكلات نظم الامتحانات:1  

 الأداةيقتصر التقونً في الدؤسسات التعليمية على قياس التحصيل من خلاؿ الاختبارات التحصيلية باعتبارىا 
وابزاذ القرارات التًبوية بشأف مستويات  الأحكاـ إصدارواف لد تكن الوحيدة، والتي يعتمد عليها في  الأساسية

و التي 1، فقد أشارات النتائج دراسية.أخرىومن مرحلة دراسية إلذ  أخرالتلاميذ والانتقاؿ من صف إلذ 
ـ والذ أف سياسة 1990ـ إلذ 1985ىدفت إلذ تقييم القرارات الوزارية الدتعلقة بسياسة التعليم في الفتًة من 

إلذ نظاـ التقونً ىو نظاـ امتحاف الطلاب لشا يفقد عملية التقونً خصائصها الدتمثلة في الوزارة التقويدية تشتَ 
 الشموؿ ػػػػػػ التكامل ػػػػػػ الاستمرارية".

قياس التحصيل باستخداـ الاختبارات، فاف عملية برديد مواطن  لرردواذا كاف ما يحدث في مدارسنا ىو 
الضعف وعلاجها، وبرديد مواطن القوة لتدعيمها لد تكن لشارسة في الواقع التعليمي، وذلك لعدـ توفر تغذية 
راجعة حقيقية، وتؤكد نتائج بعض الدراسات أف الاختبارات التحصيلية  ىي أكثر أدوات التقونً شيوعا لقياس 

مناسبة في  أداةتفيد في تطوير الاختبارات التحصيلية لتكوف  إسهامات حصيل، كما قدمت ىذه الدراسات الت
التعليمية ويرتبط  الأىداؼويعاني النظاـ الحالر للامتحانات من قصور في برقيق  2تقييم لسرجات التعلم.

 حوث ومنها:بدجموعة من الدشكلات والدظاىر السلبية حددتها نتائج بعض الدراسات والب
 3ػػػػػػػػػ تعتمد كثتَ من الاختبارات على الأسئلة الدقالية بدرجة كبتَة وأحيانا على الأسئلة الدوضوعية.

فرص أوسع للدروس  إتاحةػػػػػػػػ ارتفاع مستوى القلق والخوؼ الدرتبط بالاختبارات ووجود ىدر مالر كبتَ نتيجة 
 .الخصوصية

 4تحانات إلذ انتشار الكتب الخارجية والدروس لشا يؤدي إلذ ىدر الاقتصاد الوطتٍ.ػػػػػػػػ يؤدي النظاـ الحالر للام
ػػػػػػػػػ كما توضح نتائج بعض الدراسات أف الاختبارات في معظم الدوؿ العربية تفتقر إلذ الصدؽ والشموؿ 

 1العليا. الدستويات الدعرفية وإهماؿوالدوضوعية وتركز في معظمها على الدستويات الدعرفية الدنيا 
                                                           

 .84،ص39، العدد10،1996سنة تقويدية"، لرلة علم النفس،ال ػػ طلعت الحامولر،تقونً طلاب التعليم الأساسي والثانوي"دراسة 1
النظريات الحديثة في القياس والتقونً وتطوير نظاـ الامتحانات"ورقة عمل"الدؤبسر العربي للامتحانات والتقونً التًبوي،  ػػػ رجاء لزمود أبو علاـ ، 2

 .93، القاىرة، ص 2001،ديسمبر22،24رؤية مستقبلية،
،القاىرة، ص 2001، ديسمبر،24، 22 ،ػػػ صدؽ عفيفي، ابذاىات تطوير نظم تقونً الامتحانات، الدؤبسر العربي للامتحانات والتقونً التًبوي 3

63،70. 
ػػ حستُ بشتَ لزمود، تطوير نظم التقونً التًبوي والامتحانات للتعليم قبل الجامعي، الدؤبسر العربي للامتحانات والتقونً  4

 .79،85،الدركز القومي للامتحانات والتقونً التًبوي، القاىرة، ص 2001،ديسمبر،22،24التًبوي،
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ومن أبرز الدشكلات التي ترتبط بالاختبارات التحصيلية ىي ما تتعلق بدا تقيسو أسئلة الاختبارات ونوعها  
 والتي توجز فيما يلي:

، بدعتٌ عدـ صدؽ الاختبارات ػػػػػػػػػػ أف أسئلة الاختبارات لا تعطي صورة حقيقية عما تقيسو من أىداؼ تعليمية
 ية كما تعكسها أىداؼ المحتويات الدراسية.في قياس الأىداؼ التعليم
 و الوجدانية. الأىداؼػػػػػػػػ لا تقيس الاختبارات 

التعليمية  والأىداؼالنسبية لكل من موضوعات المحتوي  والأهميةػػػػػػػػػ لا تراعي كثتَ من الاختبارات الوزف النسبي 
 وتوزيع أسئلة الامتحانات على المحتوى.

وحلوؿ ىذه الدشكلات أجريت العديد من الدراسات التي اىتمت بتحليل أسئلة الاختبارات التحصيلية      
لبعض الدواد الدراسية بهدؼ تشخيص الوضع الراىن للامتحانات من أجل تطوير الورقة الامتحانية  ومراعاة 

ه الدراسات: تلك الدراسات التي قاـ والدعايتَ إلذ يجب أف تكوف عليها الورقة الامتحانية ومن بتُ ىذ الأسس
ـ لتقدنً حلوؿ عملية لدشكلات التقونً 1990بها الدركز القومي للامتحانات  والتقونً التًبوي منذ نشأتو 

 الأدلة أماالعديد من الدشاريع البحثية كدراسات تقويدية  إعدادخاصة حيث تم  بصفةبصفة عامة والامتحانات 
الامتحانية للوقوؼ على جوانب القوة، وجوانب الضعف في سبيل تطوير  راؽالأو تقدنً تقونً الطالب أو 

التعلم،وكاف من أبرز الجهود للمركز عقده للمؤبسر  إصلاحالتقونً يؤدي إلذ  إصلاحباف  إيداناأدوات التقونً، 
،والذي عرض فيو عدد من البحوث وأوراؽ العمل حوؿ مشكلات نظم الامتحانات 2001 الأوؿالعربي 

الية في الوطن العربي والنظرة الدستقبلية لتطويرىا ودراسات حوؿ الابذاىات الدعاصرة في التقونً " نظرية الح
ومشكلات عدـ الدلائمة والتقونً الحقيقي" وفيما يلي  الأسئلةالاستجابة الدفردة والاستفادة منها في بناء البنوؾ 

" والتي سعت لتقونً نماذج أسئلة الدقررات 1994 وآخروفنتائج بعض ىذه الدراسات: دراسة فكري رياف 
في الدرحلة الثانوية، وذلك بهدؼ الارتقاء بها حتى تكوف أداة فعالة لتطوير الدنهج وبرقيق الدراسية لجميع الدواد 

في العاـ  الأسئلة، وقد أسفرت النتائج عن أف نماذج الأسئلةلاستخدامها  في بناء بنوؾ  الأسئلةأىدافو  وتطوير 
" التذكر ػػػػػ الفهم ػػػػ  الدعرفية للأىداؼ الأولذـ تركز في معظم الدواد الدراسية على الدستويات الثلاثة 90/1994

                                                                                                                                                                  

ؤية رث الرازحى، تطوير نموذج معياري لتقونً كفاءة نظاـ إعداد الاختبارات العامة، الدؤبسر العربي الأوؿ للامتحانات والتقونً التًبوي، ر ػػػ عبد الوا 1
 .120،107،الدركز القومي لامتحانات والتقونً التًبوي، القاىرة، ص 2001،ديسمبر22،23مستقبلية، 
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الدقالية  الأسئلةالدعرفية، وتضمنت نماذج  للأىداؼالتطبيق" مع قدر لزدود لقياس الدستويات العليا 
 1والدوضوعية.

أف الغالبية العظمي من الدعلمتُ والطلاب يعتبروف نماذج أسئلة الدقررات ػػػػػ دليل التقونً ػػػػ  الإشارةوبذدر      
 للأىداؼالدرجعي لذا، وكونها تركز على الدستويات الدنيا  والإطارأنها الرديف الحقيقي لاختبار نهاية العاـ 

أىداؼ العملية التعليمية، لشا لا يحقق  الدعرفية، فاف اختبارات نهاية العاـ سوؼ تركز على ىذه الدستويات
 يسهم في تطوير اختبارات نهاية العاـ. الأسئلةفتطوير نماذج  

والتي سعت لبياف مدى تطور الورقة الامتحانية في قياس الدستويات  وآخروفدراسة حستُ جامع    
ـ وقد 98/1999وحتى 91/1992الدعرفية  في القدرة من  للأىداؼالعليا للقدرات العقلية والنسب الدئوية 

ميع الدواد الراسية للصف الثالث الثانوي، حيث دلت النتائج أف الامتحانية لج الأوراؽشملت الدراسة بصيع 
الامتحانية  الأوراؽالأسئلة التي تقيس مستوى التذكر ومستوى الفهم كانت برتل مكاف الصدارة في معظم 

 الأوراؽالدعرفية: التحليل ػػػػػػػ التًكيب ػػػػػػػ التقونً من بعض  ىداؼللأوبنسب عالية، كما اختفت الدستويات العليا 
التي تقيس الفهم والتذكر نسبة من  الأسئلةوفيما يلي مثاؿ لدادة الفيزياء: بسثل  2الامتحانية لبعض السنوات،

تتفاوت  %20إلذ  %10التي تقيس الدستويات العليا تراوحت نسبتها بتُ  الأسئلة، بينما %50إلذ  40%
تقيس مستويات  أسئلةـ لا توجد 1995ـ، في عاـ 93/1994الذ 91/1992خلاؿ الفتًة  لأخرمن عاـ 

بينما جاءت الورقة الامتحانية في عاـ  %67أعلى من مستوى التطبيق، واحتل مستوى التذكر والفهم نسبة 
 الدعرفية وبنسب متفاوتة. الأىداؼـ لتقيس بصيع مستويات 1999

ربدا  الاختباراتإلذ أف التذبذب في نسب بسثيل الأىداؼ الدعرفية بدستوياتها في  الإشارةوبذدر               
واضحة مبنية على أىداؼ لزددة، نأخذ بعتُ  بإستًاتيجية الاختباراتيرجع لعدـ الالتزاـ من قبل واضعي 

لوضع الراىن والدستقبلي، وىذه في ا الامتحاناتالاعتبار مشكلات التقونً السابقة لتلاقيها بهدؼ تطوير نظم 
الاختبارات التقليدية أو الدعتادة التي ىي أسرى النظرية الكلاسيكية، وفي ىذا الصدد تشتَ نتائج  إشكالية

" إلذ أف القرارات الوزارية فيما يتعلق بإعداد الامتحانات تضع شروطا يجب 1996دراسة" طلعت الحامولر،
، ولد تتطرؽ إلذ الدهارة والكفاءة الإداريفقط إلذ الجانب الشخصي أو  الامتحانات تنتمي توافرىا فيمن يضع

                                                           

 .107_ الدرجع السابق، ص 1
،الدركز القومي 2001،قسم البحوث، 1999،1992تقونً الأوراؽ الامتحانية للثانوية العامة في الفتًة من امع وآخروف، _حسن حسيتٍ ج2

 .23للامتحانات والتقونً التًبوي، القاىرة،ص 
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من يكلف وضع  أساسهاالتي ينبغي توافرىا في وضع الامتحانات، ولد بردد معايتَ الكفاءة التي يختار على 
 1الامتحانات.

"يعرض لنتائج بعض الدراسات حوؿ مشكلات نظم 2001،وفي دراسة" عبد الوارث الرازحي       
العربية، حيث توضح الدراسات أف الاختبارات في معظم الدوؿ العربية تفتقر إلذ  الأقطارالامتحانات في 

 الدستويات العليا. إهماؿالصدؽ والشموؿ والدوضوعية وتركز على معظمها على التذكر والحفظ مع 
ػػػػػػ دليل تقونً الطالب ػػػػ  الأسئلةة وتقييم الورقة الامتحانية ونماذج دراس أفإلذ  الإشارةوبذدر    

يؤدي إلذ نتائج تعد مدخلا جيدا لتشخيص واقع الاختبارات والتعرؼ على الجوانب الضعف وما يتصل بو من 
 2.لاحهاوإصمشكلات لاقتًاح الحلوؿ الدناسبة لتطوير الاختبارات مستقبلا لشا يسهم في تطوير نظم التعليم 

التقونً  أدوات أف أوضحت" والتي 1989 وآخروفكاظم   أمينةدراسة "  الأخرىومن الدراسات   
الدختلفة وبنسب  بأنماطهاالدستخدمة في الدوؿ العربية تتجسد في الاختبارات التحريرية الدقالية والدوضوعية 

ي من خلاؿ التقونً الدستمر، ونادرا ما الفصل الدراس أثناءعلى الاختبارات الشفهية  أحيانامتفاوتة، وتعتمد 
، ويتم التًكيز في تقونً التحصيل مفعولةالبطاقة الددرسية غتَ  أفأو العملية، كما  الأدائيةتستخدـ الاختبارات 

الدراسي على الجانب الدعرفي وعلى مستوى التذكر واف تناولت مستوى الفهم والتطبيق فبدرجة اقل، ونادرا ما 
 3الدعرفية. للأىداؼعلى الدستويات العليا  تشمل الاختبارات

 التي تقيس النواحي الدعرفية ىي نوعاف هما: الأسئلة إف" 1995حطب،  أبوويضيف " فؤاد   
  الدقالة الطويلة. أسئلةالقصتَة،ملء الفراغ ػػػػػػ  الإجاباتالاستجابات مثل  إنتاجأسئلة 
 موضوعية" الاختبار من متعدد ػػػػػ الدزاوجة ػػػػػ الاختبار من بديلتُ"،  أسئلةانتقاء الاستجابة وىي  أسئلة

، الأسئلةوالتي تؤثر في التحصيل ىي مشكلة كتابة وصياغة  الأنواعالدشكلات الدرتبطة بهذه  أىمومن 
 4خاطئة. إجابةلأف عدـ وضوح السؤاؿ ودقتو يؤدي إلذ فهمو بطريقة تؤدي إلذ 

 الأعواـللثانوية العامة في  الكيمياءامتحانات  أسئلة إف" من 2001ة" بضدي البنانتائج دراس أكدتووىذا ما 
ما يظهر من صياغتها  أف، حيث أىداؼـ لا تعطي صورة حقيقية لدا تقيسو من 2000،1999،1998
 1يختلف عما تقيسو بالفعل.

                                                           

 .23_ الدرجع السابق،1
 .120تطوير نموذج معياري لتقونً كفاءة نظاـ إعداد الاختبارات العامة،ص  عبد الوارث الرازحي، 2
 .161، مؤسسة الكويت للتقدـ العلمي، الكويت، ص 1988للسلوؾ " نموذج راش" قياس الدوضعيحوؿ  نظرية نقديةأمينة محمد كاظم، دراسة  3
 .235،جامعة عتُ الشمس، ص 1995، 1امعي، طحطب، أنواع الأسئلة في الأسس التًبوية لإعداد الدعلم الج أبوفؤاد  4
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 سئلةأ" والتي اىتمت بتحليل 1994نتائج دراسة" عبد العزيز عبد الباسط  أوضحتوقد   
 أسئلةبهدؼ برديد الدستويات الدعرفية التي تقيسها الاختبارات التحصيلية الفصلية لطلاب الدرحلة الدتوسط 

الاختبارات التحصيلية لدعظم الدواد ػػػػ عينة التحليل ػػػػػ تعطي  اىتماما كبتَا  أسئلة أفعدد من الدواد إلذ 
التي تقيس مستوى التذكر، في حتُ اف الاختبارات بسهل إلذ حد   الأسئلةللمستويات الدعرفية الدنيا وخاصة 

 2التي تقيس الدستويات الدعرفية العليا. الأسئلةكبتَ 
موضع  الإعداديةكتب العلوـ بالدرحلة   أسئلة أف" 1994دراسة " محمد ختَي لزمود،  وأوضحت  

الدستويات الدعرفية الدنيا وبخاصة مستوى  التحليل والتي تم اختيارىا عشوائيا، كانت تركز في معظمها على قياس
 3التذكر والفهم، وكاف اىتماما لزدودا بالدستويات الدعرفية العليا.

" حوؿ تقونً التلميذ في مادة العلوـ للصف الثالث 1995نتائج دراسة " رضا درويش وأسفرت  
 أسئلة، بينما شمل الدليل على كبتَةالدعرفية بدرجة   الأىداؼلقياس  أسئلةإلذ شموؿ الدليل على  الإعدادي

الجانب الوجداني،  أىداؼلقياس  أسئلةبدرجة ضئيلة جدا، ولد يتضمن الدليل  الدهاراتلقياس الجانب 
لقياس قدرة التلميذ على التذكر والفهم، بينما  أسئلةالدعرفية كاف التًكيز بدرجة كبتَة على  للأىداؼوبالنسبة 

التلميذ على التطبيق والتحليل والتًكيب والتقونً بنسب ضئيلة للغاية، لقياس قدرة  أسئلةشمل الدليل على 
 الأسئلةمتعددة من  أنواعبتُ الدقالية والدوضوعية، كما اشتمل الدليل على  الأسئلةوبرقق الدعيار الخاص بتنوع 

 4ىتماـ.الدوضوعية على معظم الا الأسئلةالدوضوعية ولكن لد يتحقق الدعيار الخاص بالتوازف حيث حازت 
" والتي سعت للكشف عن الدستويات 1999نتائج دراسة" نادية علي مسعود  أسفرتكما     

لجميع المحافظات في الفتًة من  الإعداديامتحانات فروع اللغة العربية للصف الثالث  أسئلةالدعرفية التي تقيسها 
 ـ إلذ ما يلي:1994الذ 1991

                                                                                                                                                                  

 .234الدرجع نفسو، ص  1
، 1، العدد 4لمجلدبضدي عبد العظيم البنا، دراسة برليلية للمستويات الدعرفية في امتحانات الكيمياء للشهادة الثانوية العامة، لرلة التًبية العلمية، ا 2

 .35، ص 2001جانفي،
، 1، العدد 2، المجلة الدصرية للتقونً التًبوي، المجلدالإعداديةبرليلية لأسئلة الدتضمنة في كتب العلوـ للمرحلة محمد ختَي لزمود، دراسة تقويدية  3

 .55، ص 1994
، لرلة كلية الإعداديرضا عبد القادر درويش، تقونً" دليل تقونً التلميذ في مادة العلوـ  العامة للصف الثالث  4 " في ضوء أىداؼ تدريس العلوـ

 .227، ص 1995، جانفي،2التًبية، الجزء 
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  عاـ  %89بدستوى التًكيب، حيث بلغت نسبتو الأكبرالتعبتَ كاف الاىتماـ  لأسئلةبالنسبة
ـ، وجاء  93/1994عاـ  %75بلغت نسبتو ـ بينما 92/1993عاـ  %80ـ ونسبة 91/1992

 مستوى التطبيق في الدرتبة الثانية، بينما احتل مستوى الفهم الدرتبة الثالثة.
  التحليل. أسئلةالتذكر،  أسئلةثم  الأولذالنصوص جاء مستوى الفهم في الدرتبة  لأسئلةبالنسبة 
   التًكيب وكانت  أسئلةالتذكر ثم  أسئلةيليها  الأولذالفهم في الدرتبة  أسئلةالقراءة كانت  لأسئلةبالنسبة

 .مقاليو أسئلةبصيعها 
ـ حتى 1998للثانوية العامة للفتًة من  الكيمياء أسئلةوتوصلت دراسة " بضدي البنا" والتي اىتمت بتحليل 

مستوى التذكر  أسئلةالدعرفية الدنيا، حيث بلغت نسبة   بالأىداؼاىتماما   أولت  الأسئلة إفـ إلذ 2000
التي تقيس الدستويات العليا  الأسئلة( بينما بلغت نسبة %83، %78،%89الثلاثة على التًتيب) الأعواـفي 

م قيم ضئيلة التي تقيس مهارة الرس الأسئلةالثلاثة على التًكيب، بلغت نسب  للأعواـ( 8%،9%،2%)
 1للغاية.

تب تقونً أو الأسئلة الدتضمنة في الكيتضح لشا سبق أف الغالبية العظمى من أسئلة الاختبارات أو أدلة ال    
باعتبارىا أحد الدصادر الأساسية لأسئلة الاختبارات تركز على الدستويات الدعرفية الدنيا وتركز على الحفظ 

 التعلم.والتذكر لشا يؤثر في جودة لسرجات 
وسعيا للقضاء على الدشكلات تقونً التحصيل الدراسي وتطوير الورقة الامتحانية، قدمت بعض   

لتقونً التحصيل  كأدواتالعمل تصورات مقتًحة ومشاريع نماذج لتطوير الامتحانات   وأوراؽالدراسات 
 الدراسي ومنها:

 "، " عبد الوارث1996، ـ"، و" محمد غنيمة1989،وآخروفكاظم   أمينةدراسات كل من "     
"، " محمد على نصر، 2001، "، رجاء أبو علاـ1995ل منها" محمد صبور، عم وأوراؽ" 2001الرزاحي، 

 إضافة"، والتي أكدت على ضرورة تبتٍ القياس الدوضوعي والتقونً الدستمر 2001"، " صديق عفيفي،2001
موضوعية  وأخرىلزددة  إجاباتإلذ التقونً النهائي وأف يتضمن الاختبارات النهائي أسئلة مقالية ذات 

متنوعة، وتبتٍ مشروع بنوؾ الأسئلة والتًكيز على الدستويات العقلية العليا، مع الاعتماد على التقونً من خلاؿ 
" ضرورة استخداـ سجلات الأداء 2001، الأنشطة التي ترتبط بدواقف الحياة الواقعية، ويضيف " حستُ بشتَ

                                                           

،في مادة 1994الذ 1991علي سعود، دراسة تتبعيو تقويدية لأسئلة امتحانات ابساـ الشهادة الاعدادية في بصهورية مصر العربية من عاـ نادية  1
 63،104ص ، 1،1999، العدد6للتقونً التًبوي، المجلداللغة العربية،المجلة الدصرية 
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على التقونً الذاتي على اعتبار أف  التي تضم عينات من عمل الطلاب من عمل الطلاب ومساعدة التلميذ
 1التقونً عملية تعاونية يشتًؾ فيها كل من لذم علاقة بهذه العملية.

درجة عيار عند تفستَ ماد على أكثر من م" على أنو يجب الاعت1995، بينما يؤكد" رشيد فاـ  
 الطالب على الاختبار وعدـ الاقتصار على معيار واحد فقط من الدعايتَ التالية:

 ."لأقرانوالدعيار السيكومتًى"موقع الفرد بالنسبة 
 لزدد برديدا دقيقا".الدعيار الاديومتًي" موقع الفرد بالنسبة لمحك 

 موقع الفرد بالنسبة لنفسو من وقت أخر.
 الفرد بالنسبة لدا يطمح أف يكوف عليو مستواه. موقع

يتضح لشا سبق أنو لتقونً التحصيل الدراسي يجب تبتٍ القياس الدوضوعي والاختبارات الدقننة،   
والاعتماد على التقونً الدستمر والتقونً الذاتي وتقونً أنشطة الطلاب واعتماد سجلات الأداء، وتبتٍ 

قوـ بالتقونً إلذ تبتٍ الاختبارات العملية أو الأدائية ما أمكن حسب طبيعة كل مقرر، وكل ذلك يتجو بدن ي
الابذاىات الدعاصرة في القياس والاعتماد على النظرية الحديثة ونماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية وبناء بنوؾ 

 التي توفر موضوعية القياس مرجعي المحك. الأسئلة
 مشكلة تفسير الدرجة التي يحصل عليها الطالب في الاختبار التحصيلي:ــــــــ  2 

من مشكلات التي ترتبط بالنظرية الكلاسيكية ىي مشكلة تفستَ درجة الفرد التي يحصل عليها في اختبار ما 
ىذه النظرية تم بناء اختبارات  إطاروالتي تتوقف عل الدعيار أو المحك الذي يكسب الدرجة معتٌ أو دلالة، وفي 

رتبط بالتحصيل الدراسي والتي يتم تناولذا فيما مرجعو إلذ معيار لكل منها مشكلاتها التي ت وأخرىمرجعو المحك 
 يلي:

 القياس مرجعي الدعيار:   
، حيث الأداءوالتميز بينهم في  الأفراديقوـ القياس بصاعي الدرجع على تقدير الفروؽ بتُ                  

 الفرد، إليها ميينتتستند إلذ معيار مستوى الجماعة التي  عندماتكتسب درجة الفرد على الاختبار معناىا 
ويحدد مستوى الجماعة  بدتوسط درجاتها على الاختبار، وبتغتَ الجماعة، حيث تعتمد فلسفة القياس على 

 2.الأفرادعلى التميز بتُ  الأقدربهدؼ الانتقاء والاختبار، وتعد ىي  الأفرادالتميز بتُ 

                                                           

 .63،64، الدرجع السابق 1

 19ص دراسة نظرية  نقدية حوؿ القياس الدوضعي للسلوؾ" نموذج راش"كاظم،  لزمود أمينة 2
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الاختبارات في ظل القياس مرجعي الدعيار تعتمد على الفروؽ الفردية، حيث تتوزع  أفوبذدر الدلاحظة     
 في ظل النظرية الكلاسيكية توزيعا اعتداليا. الأفراددرجات 

 والاختبارات مرجعية الدعيار تكوف فائدتها واضحة في الحالات التالية:      
  ًابطة يعتمد بعضها على البعض عندما يكوف الدوضوع الدراسي ليس بشكل متًاكم أو سلسة مت

 .الأخر
 .في الحالات التي لا يلزـ الطلاب الوصوؿ لدستوى لزدد من الكفاءة 
  الدتميزين. الأفرادعندما تكوف بحاجة لاختبار عدد من 
  ،تعتمد على الفروؽ الفردية. لأنهاعندما يكوف الذدؼ التنبؤ بدرجة النجاح للطلاب 
 1ات عقليا عليا.عندما يكوف ىناؾ حاجة لقياس عملي 

وعلى الرغم من كل ىذه الفوائد وما يتميز بو الدعيار السيكومتًي من الخصائص السيكومتًية من 
عيوب الاختبار أو مشكلاتها في ضوء القياس  أف إلاموضوعية وصدؽ وثبات وقدرة على التمييز 

 فيما يلي: Glaser 1993يحددىامرجعي الدعيار 
العملية التعليمية،  أىداؼولا يتجاوز ذلك إلذ معرفة ماذا برقق من  الأفرادأ ػػػػػػ يقتصر على التميز بتُ 

بغض النظر عن  الأفرادكانت غتَ لشيزة بتُ   إذالشا يؤدي إلذ حذؼ عناصر ووحدات من الاختبار 
 قيمتها لشا يؤثر في بناء الاختبار.

كمحك لتفستَ درجة الفرد على الاختبار يؤدي إلذ عدـ التيقن   ب ػػػػػػ الاقتصار على ابزاذ الجماعة
 التعلم ومدى برقيقها. لأىداؼمن موقع الفرد وبصاعتو بالنسبة 

لتوزيع الدرجات، وىو الذي يتحقق  الأمثلالدعياري باعتباره النموذج  ألاعتدالرج ػػػػػ سطوة الدنحتٍ 
صعبة أو سهلة برصل على  الأسئلةفي مستوى التلاميذ، وعندما تكوف  الأسئلةعندما يكوف مستوى 

 الأىداؼمنحتٌ ملتو التواء سالبا أو موجبا، لشا يدعو إلذ التًكيز على مستويات التلاميذ بدلا من 
 2التعليمية.

ومن الاختبارات التي تستخدـ معيار الجماعة كنظاـ مرجعي لتفستَ النتائج ىي الاختبارات    
وفقا للمجموع الكلي للدرجات والتي بزضع لخصائص  أقرانو أداءيلية الدقننة والتي تعتمد على موازنة التحص

                                                           

 .330،331ص ،مكتبة الرشد، الرياض،1997،، القياس النفسي والتًبوي وأساسياتو وتطبيقاتو الدعاصرةالطريريسليماف عبد الربضن  1
 208،209 ص ،،جامعة عتُ الشمس2،1995منصور،التقونً وبناء الاختبارات في الأسس التًبوية لإعداد الدعلم الجامعي،ط فاـ ديرش 2
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التي يشتمل عليها الاختبار، لشا يؤثر صدؽ الدوازنة وبالتالر صعوبة تعميم النتائج، ففي ظل القياس  الأسئلةعينة 
يتباين  الأفرادقياس قدرات  إف، كما فرادالأباختلاؼ قدرات  الأسئلةمرجعي الدعيار يختلف تدريج صعوبة 

 1.الأسئلةصعوبة 
، بل  الأيديىذه الدشكلات مكتوفي  أماـعلماء القياس النفسي لد يقفوا  أفإلذ  الإشارةوبذدر   

تؤثر في الخصائص السيكومتًية للاختبارات كانت ىناؾ جهودا متعاظمة للتغلب على ىذه الدشكلات والتي 
لشا يؤثر في دقة وصحة النتائج، فقد تم لتوصل إلذ نماذج جديدة بذعل القياس موضوعي بدعتٌ عدـ  التحصيلية،

القياس وىو ما يتم عرضو في  لأداءالدكونة  الأسئلةولا خصائص عينة  الأفراددرجة الفرد بخصائص عينة  تأثر
 الجزء الخاص بنظرية الاستجابة الدفردة.

 القياس مرجعي المحك:    
الفرد وبرديد مدى تقدمو بالنسبة لمجموعة من  أداءهدؼ القياس مرجعي المحك إلذ تقونً ي     

 في ضوء لزكات لزددة مسبقا، والاختبار لزكي الدرجع كما حدده  الأداءومعرفة جودة  الأىداؼالدهارات أو 
Glaser 2لزددة. أداءباشرة بالنسبة إلذ معايتَ قياسات تفسر م لإعطاء ىو الاختبار الذي صمم عن قصد 

، حيث تفسر درجة الفرد على الاختبار أقرانو أداءنو يهدؼ إلذ تقدير الفرد بصرؼ النظر عن مستوى بدعتٌ أ
 3الدوضوعية للقياس. الأىداؼفي ضوء المحك، يحدد حسب 

التلميذ على ما  أداءيث يقوـ والاختبار مرجعي المحك يسهم في تقونً كل تلميذ بناء على مستواه وقدراتو، ح
التفستَات مرجعو  أف أيلرموعتو،  أداءيحتاجو ىو بالنسبة لقدرتو الفردية، وليس بالنسبة لدقارنتو بدتوسط 

والاختبارات الدرجعية إلذ تكوف  4،الآخرين أداءالمحك تساعد على شرح ماذا يستطيع عملو الفرد بدوف 
 مناسبة في الحالات:

 عات الدراسية التًاكمية ومرتبطة مع بعضها البعض.تكوف الدوضو  عندما 

                                                           

ص ، دار الفكر العربي، القاىرة،1995الاختبارات التشخيصية" مرجعية المحك" في المجالات التًبوية والنفسية والتدريبية، علاـ، الدين صلاح  1
15 ،19 

لاـ، حوؿ معايتَ التقونً، نظرة جديدة في أنور الشرقاوي وآخروف، ابذاىات معاصرة في القياس والتقونً النفسي نادية عبد الس 2
 .63،85،الألصلو الدصرية، القاىرة، ص 1996والتًبوي،

 251،جامعة عتُ الشمس،ص 1995، 2، طالدعلم تًبوية لإعدادال لزمود كاظم ، ابذاىات معاصرة في بناء بنوؾ الأسئلة في الأسس أمينة 3
، 1996الدرجع، في أنور الشرقاوي وآخروف، ابذاىات معاصرة في القياس والتقونً النفسي والتًبوي، لزكي، ثبات وصدؽ عبد السلاـ محمد نادية  4

 .63الدصرية، القاىرة، ص  لألصلو
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 درجة إجازةيكوف ىدؼ الوصوؿ إلذ مستوى بسكن لزدد، واكتساب الدهارات لدنح  عندما (
 علمية(.

 .)1عندما يكوف الذدؼ برديد نواحي القوة والضعف لدى الفرد )تشخيص 
للتحقق من مدى إتقاف ويستخدـ لقياس لزك الدرجع في البرامج التعليمية القائمة على الأىداؼ     

الطالب للمخرجات الدعبرة عن الأىداؼ بالنسبة لمجاؿ سلوكي لزدد جيدا، ويتكوف ىذا المجاؿ من لرموعة من 
  الإتقافوذلك في ضوء مستوى الاختبار  موقفالدهارات أو الديوؿ أو الاستعدادات التي يؤديها الدختبروف في 

 2كما ينعكس في درجة فاصلة.
 كما تستطيع الاختبارات مرجعية المحك أف برقق ما يلي:    

 .قياس بعض الدهارات الدقيقة 
  قياس بعض الأىداؼ التًبوية الدتخصصة التي ترتبط بدجموعات معينة من الطلاب، والتي

 تفسر في ضوء مستويات لزددة.
 يدكن أف يحققو الفرد. قياس أقصى أداء 
  الاستفادة منها في حل الدشكلات التي يصعب حلها باستخداـ الاختبارات الدرجعية إلذ

 3معيار.
على الرغم من كل ىذه الدميزات إلا أف ىذه الاختبارات أقل انتشار لصعوبة تقدير الثبات والصدؽ لديها  

 4ت.ولندرة الدراسات حوؿ ىذا النوع للتغلب على ىذه الدشكلا
" توضح أف القياس الدرجع إلذ المحك تعرقلو مشكلات 1992وفي دراستي " نادية عبد السلاـ،     

علمية أهمها مشكلة برديد المحك، فاختلاؼ المحك يؤدي إلذ اختلاؼ القرار الذي يتخذ بشأف الحكم على 
" 1996فق " أنور الشرقاوي،الدتعلم عند تقدير مستوى الإتقاف، والذي يختلف باختلاؼ الدرجة الفاصلة، ويت

مع ما توصلت إليو نتائج دراستي " نادية عبد السلاـ" إلا أنو يضيف مشكلة أخرى وىي أف تفستَ الدرجات 

                                                           
1

 .333ص تطبيقاته،نظريته ، أسسه، ـــ عبد الرحمن سليمان الطريري، القياس النفسي والتربوي:

خداـ إستًاتيجية التعلم حتى التمكن في تدريس مقرر التقونً التًبوي "لإكساب الطلاب الدعلمتُ مهارات بناء ػػػ مصطفى محمد كامل،است2
 .6،13،ص 1999، 51، العدد 12الاختبارات التحصيلية"لرلة علم النفس، السنة 

بارات الدرجعية إلذ المحك: وسائل جديدة في القياس النفسي والتًبوي، في أنور الشرقاوي وآخروف، ابذاىات معاصرة الاختالشرقاوي، محمد  ػػػ أنور 3
 .38،ص ، الالصلو الدصرية، القاىرة 1996في القياس والتقونً النفسي والتًبوي،

  .84ص آخروف ،حوا معايتَ التقونً: نظرة جديدة في أنور الشرقاوي و  عبد السلاـ،محمد ػػػ نادية 4
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في ضوء القياس لزكي الدرجع يحتاج إلذ معلومات إضافية، بدعتٌ رد درجة الفرد على الاختبار إلذ الدستوى 
 ك.الدقابل لذا والذي يتضمن معلومات عن المح

 " توضح أف من أىم مشكلات التقونً ىي :1996أمينة كاظم،  دراسة:وفي  
 نتيجة استخداـ الاختبارات الدختلفة وتباين مستوياتها. الأكاديديموضوعية تقدير الدستوى  عدـ 
  إليهاعدـ موضوعية تقدير السلوؾ للطالب نتيجة اختلاؼ مستوى الجماعة التي ينتمي. 

عالية نموذج)ألصوؼ( في برديد الدستوى " إلذ ف1988عصاـ الدسوقي،وتوصلت نتائج دراسة"   
لاختبار لزكى الدرجع  في وحدة من مقرر الجبر للصف الأوؿ الثانوي، حيث كانت درجة القطع) الدستوى( 

، حيث إف نموذج % 66، بينما بلغت درجة القطع لنفس الاختبار باستخداـ نموذج ) ىوفستى( 74%
لراؿ الاختبار لتحديد درجة القطع بينما نموذج )ىوفستى(على  الدتخصصتُ فيأحكاـ )ألصوؼ( يعتمد على 

أحكاـ الدتخصصتُ بالإضافة إلذ الأداء الفعلي للمفحوصتُ أي أف  عينة الدراسة تلعب دورا في برديد درجة 
 1القطع للاختبار والتي تتوقف على مستوى العينة.

اد اختبار لزكى الدرجع وقد استخدـ لزك الإتقاف " تم إعد1999وفي دراسة " مصطفى كامل،   
 من الدرجة ليمثل الحد الأدنى الذي ينبغي على الدتعلم الوصوؿ إليو لكي يعتبر متمكنا، وقد أسفرت  80%

 التدريسيةالتعلم حتى التمكن في الحكم على مستوى بسكن الطلاب من الدهارات  إستًاتيجيةالنتائج عن فعالية 
 2لتًبوي.لدقرر التقونً ا

" أربعة  مستويات لإتقاف الطالب بسثل 2002وحددت دراسة " أحلاـ الباز ورضا حجازي،   
لذا درجات قطع لزددة في ضوء تقديرات لزددة ىي )مستوى التمكن ػػػػػػػػ مستوى الإجادة ػػػػػػػ مستوى  لزكات

الاجتياز ػػػػػ الدستوى الضعيف(، وأسفرت نتائج الدراسة  عن اختلاؼ نسب الطلاب في الدستويات الأربع 
وى المحدد ثر من المحتفأك %85فكانت أقل نسبة للطلاب ىي التي حققت مستوى التمكن وحصلت على 

                                                           

،يناير 63مدى فاعلية نموذج"ألصوؼ" في برديد الدستوى لاختبار لزكي الدرجع،لرلة كلية التًبية بالدنصورية،العدد ،إسماعيلعصاـ الدعسوقي ػػ 1
 .43،76، ص 1998

الطلاب الدعلمتُ مهارات بناء  محمد كامل، استخداـ استًاتيجة التعلم حتى التمكن في تدريس مقرر التقونً التًبوي " لاكسابػػػ مصطفى 2
 .14الاختبارات التنحصيلية، الدرجع السابق، ص 
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 %50للاختبار، وكانت أعلى نسبة ىم الطلاب الذين حققوا الدستوى الضعيف وىم الذين استطاعوا برصيل 
 1من لزتوى الوحدة موضع الاختبار.

وبذدر ملاحظة أف برديد المحك يعتمد إلذ حد كبتَ على ذاتية صاحب القرار، ومن ثم فإف    
برديد لب الدتقن وغتَ الدتقن تكوف مبنية على خطأ في القياس يعتمد على دقة القرارات التي تتخذ بشأف الطا

 المحك بصورة  موضوعية.
وتضيف " نادية عبد السلاـ" أف الدرجة الكلية على الاختبارات مرجعية الحك ربدا لا تكفي لتميز    

م والدهارات الدتعلقة ربدا بزتلف أداء الطالب، فربدا يحصل طالباف على نفس الدرجة الكلية، لكن نمط استجاباته
التي ترتبط بدهارات غتَ تلك يجيب عليها الطالب  الدفرداتبدرجة كبتَة، فالطالب الأوؿ)ـ( قد يجيب على 

يحدد لكل  فرعيةالثاني)ج( ويحصلاف على نفس الدرجة، ولحل ىذه الدشكلة يقسم الاختبار إلذ مقاييس 
 مقياس فرعي لزك خاص بو.

جعي المحك يستخدـ للتأكد من مستوى الفرد بالنسبة إلذ لراؿ سلوكي لزدد جيدا، مر  والاختبار  
وقد يكوف المجاؿ السلوكي لرموعة من الدهارات أو الاستعدادات التي يؤديها الدختبر في موقف الاختبار، 

الاختبار من  الدرجع عندما يتكوف ىدفيوالدرجع، أو تسمى اختبارات  لراليووبالتالر يدكن أف تسمى اختبارات 
 2تكوف مصاغة في صورة إجرائية. لزددةمفردات تقابل الأىداؼ 

 خابسة الفصل:
وفي الأختَ نستنتج أنو لا يكوف ىنالك برصيل جيد إلا بالقياـ بعملية التقونً بشكل مستمر، وغياب التقونً 

 نتائجهم.وينعكس بالسلب على ينتج عنو ضعف في برصيل الدتعلمتُ 
 

 

                                                           

، تقونً برصيل تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي في العلوـ باستخداـ نظرية السمات الكامنة،الجمعية الدصرية الحجازيالسيد  ورضا  أحلاـ البازػػػ 1
 .661،648، الاسماعلية، ص 2002،يوليو،28،31لعلمية وثقافة المجتمع،للتًبية العلمية، الدؤبسر العلمي السادس للتًبية ا

محمد عبد السلاـ، المحكي وتطويع التعليم ودراسة بذريبية، في أنور الشرقاوي وآخروف، ابذاىات معاصرة في القياس والتقونً النفسي ػ  نادية 2
 .153،195،الالصلو الدصرية، القاىرة، ص 1996والتًبوي،



 

 

 

 

 

 

 

 الخاتمة
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 :الخاتمة                      

من وراء دراسة ىذا البحث دور التقويم المستمر في تفعيل التحصيل الدراسي، حيث  كان الهدف  
يعتبر من المواضيع المهمة جدا في ميدان التربية والتعليم، ونظرا لأهميتو يظهر تأثيره على تحصيل التلاميذ، يهدف 

لية التعليمية والتربوية لمنهجية في أبعاده إلى التشخيص والعلاج المستمر للعملية التدريسية وتحسين فاعلية العم
واضحة غايتها وضع المعلم والمتعلم والقيادة المدرسية على حد سواء أمام نقاط الضعف لمعالجتها وأمام نقاط 

 القوة لتدعيمها.
 في ختام دراستنا ىذه توصلنا إلى جملة من النتائج أهمها:     

التعليم من خلال التلخيص والعلاج وتوفير التغذية الراجعة _ تهدف عملية التقويم المستمر إلى تطوير عملية 
 للمتعلمين، من أجل الوقوف على جوانب القوة والضعف لديهم.

_ يكشف التقويم المستمر عن ميول المتعلمين ويساعد على رؤية نقاط ضعفهم، ومدى تقدمهم فيما يتعلمون، 
 وبالتالي تحفيز المتعلمين على الاجتهاد.

يم المستمر على تحقيق ىدفين رئيسين هما: الهدف الدافعي الذي يشكل محور أساسي في ىذه _ يركز التقو 
 الدراسة، والهدف التصحيحي الذي يمثل أحد الأعمدة الهامة التي يقوم عليها التقويم.

على  _ يساير التقويم المستمر المسار التعليمي للمتعلمين ويندمج في بصفة مستمرة، لتمكين المعلم من الوقوف
ماتهم، والكشف عن النقائص والثغرات التي تحول دون بلوغهم الأىداف يالتقدم الذي حققو المتعلمين في تعل

 التعليمية المنشودة.
 _ يركز التقويم المستمر على العديد من المبادئ والأسس التي من أهمها:

 _ الارتباط بالأىداف التعليمية الواضحة والمحددة بدقة.

 لجميع جوانب شخصية المتعلم._ شموليتها 
 _ تفعيل مبدأ التشارك من خلال إشراك كل من المعلم وولي أمر المتعلم وفريق العمل المختص داخل المدرسة.

 _ التشخيص والعلاج ومراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين.

 .ة التعليمية_ ىناك خلط بين التقويم والتقييم على الرغم من الفرق الواضح بينهما في الممارس



 د‌
 

، إذ يسهم في رفع دافعية التعلم وذلك يتم خلال عملية _ يتضح أن التقييم مرحلة أساسية من عملية التعليم
 التقويم.

 _ كلما كانت وسائل أدوات التقويم المستمر مستخدمة المصداقية، كانت المعالجة دقيقة.
 .لم_ التقويم المستمر آلية تستدعي كفاية يجب أن تتوفر في المع

_ معظم الأساتذة لا تتوفر لديو كفاية بناء أدوات التقويم، كما أن استخدامهم لملف إنجاز الطالب كان بصفة 
 قليلة.

وفي الأخير فإننا ندعو إلى نشر ثقافة التقويم المستمر بتحديد الجوانب الايجابية والسلبية في استخدامو   
ل للتقويم المستمر في تحصيل المتعلمين، وحث الأساتذة على بالإضافة إلى توعية أولياء الأمور بالدور الفعا

ضرورة التقويم المستمر بمعنى أخر يكون التقويم وسيلة يستطيع من خلالها الأستاذ أو المعلم تحسين وتطوير أداء 
 التلاميذ.
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 الملخص:

تناولت الدراسة التي قمنا بها حول التقويم المستمر وأثره في تفعيل التحصيل الدراسي للمتعلمين،   
وذلك لأهمية التي يحظى بها ىذا الموضوع في العملية التعليمية، فرغبتنا في تناول ىذا الموضوع ترتكز على مبدأ 

ترافقو بالضرورة عملية تقويم من مرحلة التفكير في البرنامج إلى  القائل: إن كل مشروع أو برنامج تعليمي ناجح
إذ يتم من خلالها رصد تطور أداء المتعلم ومستواه الدراسي التحصيلي بشكل شامل، وبطريقة  مرحلة الإنجاز،

، حيث أصبح المدرس اليوم يلعب دوراً أكثر فاعلية في سبيل نجاح بنّاء ترتكز على التعديل والتصويب
 لية التعليمية وذلك بقيامو بعملية التقويم المستمر.العم

 

 

 

 

 


