
 كمحددات للدافعية للتعلم  والاقتصادية  بعض العوامل الأسرية والاجتماعيةأثر 
 لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

 1جناد عبدالوىاب
 ملخص:

انطلقت ىذه الدراسة من الإشكالية التالية: ما أثر بعض العوامل الأسرية والاجتماعية والاقتصادية  
الفرضية الأساسية كالتالي: يوجد أثر العوامل الأسرية والاجتماعية كمحددات للدافعية للتعلم؟ وكانت 

والاقتصادية على الدافعية للتعلم لدى عينة من تلبميذ مرحلة التعليم الدتوسط. أما أىداؼ البحث الرئيسية كانت  
علم، والتي تعد من كالآتي: إبراز أىم العوامل التي تؤثر على زيادة التحصيل الدعرفي والأكادلؽي وىو الدافعية للت

العوامل المحفّزة للتلبميذ على ما سيقوموف بو من نشاطات مدرسية سواء في القسم أو خارجو. أما عينة البحث 
تلميذ وتلميذة من أقساـ السنة الثالثة من التعليم الدتوسط. واستخدمنا لجمع البيانات مقياس  200فكانت تضم 

اه لقياس الدافعية للتعلم. أما فيما لؼص الأساليب الإحصائية أعُدّ من طرؼ الباحث في أطروحة الدكتور 
الدستخدمة فهي: الدتوسطات الحسابية، الالضرافات الدعيارية، الخطأ الدعياري، برليل التباين أحادي الابذاه. ومن 

إصرار الوالدين أىم النتائج المحصّل عليها: يوجد أثر الدستوى التعليمي للوالدين والدستوى الدعيشي )الاقتصادي( و 
للنجاح على الدافعية للتعلم لدى الأبناء بينما لا يوجد أثر عامل الجنس )تلبميذ ذكور وإناث( والحالة الدهنية على 

 الدافعية للتعلم لدى الأبناء.
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 مقدمة:
ألعية كبتَة في  تعد الدافعية الإنسانية من العوامل الأساسية التي بررؾ سلوؾ الفرد، وىذا لشا جعلها تكتسي

علم النفس فما ىو معروؼ أف الإنساف يعيش يوميا مدفوعاً لتحقيق أىداؼ معينة، وعليو لؽكننا تفستَ السلوؾ 
 الإنساني في ضوء دافعية الفرد، وىذا ما لغعلنا نقوؿ بأف الدافعية بزتلف من فرد كمّاً وكيفاً وأماـ موقف واحد.

الفرد لبذؿ الجهد في سبيل برقيق عدد من الأىداؼ التي لؽليها والدافعية بشكلها العاـ ىي "استعداد 
تعاملو مع مواقف الحياة الدختلفة؛ ومن مظاىرىا الطموح، الحماس والإصرار على برقيق الأىداؼ، والدثابرة والتفاني 

 (. 1988في العمل والرغبة في برقيق الذات والتفوؽ، والرغبة الدستمرة في الإلصاز" )حستُ، 
-Merriamلعديد من التفستَات والتعريفات لدصطلح الدوافع؛فجاء في قاموس متَياـ وبستً يوجد ا

webster  ،2010 أف الدافع ىو عامل الرغبة الذي يتسبب في إرادة العمل"، وبعبارات أكثر 810، ص" ،
 ي للسلوؾباعتباره المحرؾ الأساس (Taylor, 1984& Fiske سيكولوجية "فالدوافع توفر المحرؾ للسلوؾ" )

(Forbes, David L. 2011, p.p, 85-98.) 
وعلى ىذا الأساس أولى التًبويوف ألعية بالغة لدوضوع الدافعية لدا لو من الأثر البالغ على التعلم، كما تنادي  

على كل الدنظومات التًبوية العالدية بالدافعية في لراؿ التعليم؛ فاستثارة دافعية التلبميذ وتوجيهها بذعلهم يقبلوف 
لشارسة النشاط الدعرفي، الوجداني والحركي، كما أف الدافعية عنصر فعاؿ في الصاز الأىداؼ وبرقيق الغايات التًبوية 
الكبرى للمجتمع. كما بسثل الدافعية طاقة أو لزركا لؽكّن الدتعلم من اختيار أىدافو والعمل على برقيقها؛ وىو 

افع النشاط والاستثارة الحسية والتي تدفع الدتعلم للفهم والسعي لضو "نوع من الدافعية الذاتية التي تعدّ أحد دو 
الجديد وبرقيق التقدـ من أجل إثراء الإمكانات السلوكية، وىذا الدافع يعمل على اتساع دائرة الدعرفة لدى الأفراد 

 (.58، ص 2007معلومات راسخة لديهم")بتٍ يونس لزمد لزمود،  -وبالتالي بناء قاعدة بيانات
الدوافع توصف بالمحركات التي تؤدي بالفرد إلى القياـ بسلوؾ معتُ، وأف الشخص الددفوع يعتٍ أف ف وعليو

ـ أف أىداؼ 1969الدتعلم وجد نفسو مع ىدؼ التعليم، بحيث أصبح ىدؼ التعليم ىدفو ىو، ويقرر شيفيليو 
تتحقق. وعلى ىذا الأساس تعرؼ الدافعية التعليم التي لا يقبلها التلميذ على أنها أىدافو ىو، لا لؽكن أيضا أف 

للتعلم على أنها قوة بسيز التلميذ على اختيار أسهل الطرؽ للنجاح؛ وعليو تعد الدافعية عنصرا أساسيا في التعليم 
 والتعلم لأنها تتضمن:

 تيستَ برقيق الأىداؼ التًبوية والتعليمية قوة ومعتٌ. -
 تطرد الدلل وبزفف من درجة الإحساس بالسأـ. -
 برقق للفرد حالة من التوازف بعد حالة التوتر. -

وتفسر الدافعية في الددرسة السلوكية، على أساس الحصوؿ على الثواب الخارجي بقانوف الأثر. بينما تفسر 
)لردي الدافعية في النظريات الدعرفية على أساس مدى إدراؾ التلميذ للهدؼ ولطريقة التعلم وفوائد الذدؼ ذاتو

 كما سنأتي بالتفصيل لاحقا في النظريات الدفسرة للدافعية للتعلم.  (.581،582، ص 2009عزيز ابراىيم، 



وإذا كانت الدوؿ الدتقدمة قد اىتمت ولا تزاؿ في صدد البحث عن الدافعية للتعلم لدى أبنائها، فإف 
جراء بحوث تكشف عن الدوؿ النامية تبدوا أكثر احتياجا لدثل ىذا الاىتماـ. فالدوؿ العربية في حاجة ماسة إلى إ

النفسي الذي يثتَ دافعية الدتعلمتُ لضو التعلم. فما نود أف نوليو ألعية في دراستنا ىذه ىو  – يالسياؽ الاجتماع
 الأسرية والاجتماعية التي قد تؤثر على دافعية التلبميذ.-إبراز بعض العوامل الثقافية

 
 الجانب النظري للدراسة:

 الدافعية للتعلم:
والتقارير العلمية لعلماء النفس الدتخصصتُ والباحثتُ في لراؿ التعليم انصبت جهودىم على كل الكتب 

سنة الداضية في دراسة الحافز )الدافع( عند الدتعلم، فكانت أىم الأسئلة الدطروحة في دراساتهم: ما الذي  50مدى 
جيات الدمارسة من طرؼ الددرسة لتحفيز لؽكن القياـ بو لتحفيز الطلبب الذين لا يهتموف بدراستهم؟ ما الاستًاتي

الغالبية العظمى من الدراىقتُ خاصة لضو التعلم؟ وكيف للمدرستُ والآباء والأمهات زيادة برفيز ىؤلاء الدتعلمتُ 
 للتعلم؟

ما يؤكده أغلب الباحثتُ في دراسات الدافعية للتعلم في لرالي التًبية والتعليم أنها أىم أحد مكونات 
 التلميذ، إلا أنها بزتلف نوعا وكما عند التلبميذ. الشخصية عند 

فالدافعية للتعلم ىي حالة داخلية في الدتعلم تدفعو إلى الانتباه إلى الدوقف التعلّمي والقياـ بنشاط موجو والاستمرار 
 .(80، ص.2008)طارؽ عبدالرؤوؼ، ربيع لزمد،  في ىذا النشاط حتى يتحقق التعلم

 في الوسط المدرسي:أىمية الدافعية للتعلم 
من العوامل الرئيسية التي تقف وراء التعلم الإنساني، فهي القوة التي تكمن ألعية الدافعية للتعلم باعتبارىا 

تدفع بالإنساف إلى اكتساب الخبرات والدعارؼ والدهارات وألظاط السلوؾ الدتعددة على اعتبار أف تعلم مثل ىذه 
ساعده في عمليات التكيف والسيطرة على الخبرات والدواقف التي بريط بو؛ الخبرات يساعد على برقيق أىدافو وي

 فالدافعية للتعلم بزدـ عمليات التعلم والتعليم من حيث برقيق الفوائد التالية:
تعمل على إطلبؽ الطاقات الكامنة لدى الفرد واستثارة نشاطو وحفزه على الإقباؿ على التعلم برغبة واىتماـ  (1

 ذلك عندما تتفاعل جميع الدوافع الداخلية والخارجية معا.شديدين، ويتحقق 
تعمل على إثارة وجذب انتباه الدتعلمتُ وتركيزىم على موضوع التعلم مع الحفاظ على ىذا الانتباه ريثما  (2

 يتحقق الذدؼ أو تعلم الخبرة التي يسعى الدتعلمتُ إليها.
 التعليمية والانشغاؿ بها طواؿ الدوقف التعليمي.تعمل على زيادة اىتماـ الدتعلمتُ بالأنشطة والإجراءات  (3
تعمل على توجيو سلوؾ الدتعلمتُ لضو مصادر التعلم الدتاحة وزيادة مستوى الدثابرة لديهم والبحث والتقصي  (4

 بغية الحصوؿ على الدعرفة وبرقيق الأىداؼ.



التي تساعدىم في برقيق أىداؼ  تعمل على توجيو الدتعلمتُ لاختيار الوسائل والإمكانات الدادية وغتَ الدادية (5
 التعلم.

 تعمل على زيادة إقباؿ الدتعلمتُ على اختيار الأنشطة بدا يتلبءـ مع ميولذم واىتماماتهم. (6
 تعمل على توفتَ الظروؼ الدشجعة لحدوث التعلم وضماف استمراريتو تفاعل الدتعلم مع الدوقف التعليمي (7

  (.99-98، ص.2007، )عماد عبدالرحيم الزغوؿ، شاكر عقلو المحاميد
 المدارس والنظريات المفسرة للدافعية للتعلم:

 النفسية في تفسير الدافعية للتعلم: - البيولوجية مدرسةلا (1
لشا يؤثر على التعلم وبرفيزه عاملتُ رئيسيتُ، أوّلذما عوامل فردية خاصة بالدتعلم ثم عوامل بيئية خاصة 

إليهما بعوامل البيئة الذاتية للفرد )أي بيئتو الجسمية النفس فسيولوجية(، بالمحيط الخارجي للفرد، أو لؽكن الإشارة 
 وعوامل البيئة الخارجية المحيطة بو )الأسرة، الددرسة والمجتمع(.

 وأىم ىذه العوامل ما يلي: ـ عوامل الفرد النفس بيوفسيولوجية: أ
 :بدءاً من لوف العيوف والطوؿ والبنية يتحكم عامل الوراثة في كل خاصية لشخصية الفرد  أ ـ عامل الوراثة

العامة ولوف البشرة وانتهاءً بخلبيا الدماغ والقدرة على التحمل. حتى إف العديد من الأحاسيس والعواطف 
الإنسانية والانفعالات بدا فيها دوافع الفرد؛ والدشاكل النفسية التي كاف العلماء إلى زمن قريب يعزونها إلى البيئة، 

جعونها إلى خلبيا لزدّدة بالدماغ أو إلى جينات وراثية من نوع معتُ، فالاكتئاب على سبيل الذي بدؤوا الآف ير 
يعتقد الكثتَوف بأنو نتيجة لضغوط بيئية أو ليأس من النجاح في التعامل معها، توصل علماء النفس الفسيولوجي 

 ارتفع مع ذلك احتماؿ تعرضو للبكتئاب.( إذا زاد تكرارىا لدى الفرد، SIRTحديثاً إلى جينات وراثية خاصة )
لػدّد ىذا العامل نوع وطبيعة التعلم وقدرة الفرد  ب ـ عامل النضج أو مرحلة النمو التي يعيشها الفرد:

 -7سنوات يتعلم حسياً واقعياً، وبعمر  6 -3على إحداثو، فالطفل بعمر الدولد إلى سنتتُ يتعلم حركيا، وبعمر 
سنة فأكثر فيصبح قادراً على تعلم الرمزيات أو العلوـ و الخبرات  13ياً. أما بعمر سنة يتعلم حسياً منطق 12

النظرية المجردة. إف نوع النضج أو النمو ودرجتو وسرعة حدوثو بزتلف من فرد إلى آخر بحسب الاستعداد الوراثي 
 أولا ثم لددى فعالية البيئة في التعديل أو التسريع أحياناً.

يتحكم الذكاء الذي يعتبر وراثيا في معظمو بنوع وسرعة التعلم، فالعلبقة التي تربط  جـ ـ عامل الذكاء:
الذكاء بالتعلم في الأحواؿ العادية للفرد والبيئة ىي طردية. ونوع التعلم الذي يستطيعو الفرد أو لؽكن أف يبدع فيو 

، ومهما يكن The Aptitude يتصل مباشرة بدا يسمى الذكاء الخاص أو ذكاء القدرات الخاصة أو الاستعداد
فإف الذكاء يرتبط بدفهوـ نفسي ىو الإدراؾ: قاعدة الذكاء الإنساني وإناء التعلم، والجميع: الإدراؾ والذكاء والتعلم 

% من خصائصها النفس فسيولوجية 75لزكومتُ وظيفياً بصحة واكتماؿ الخلبيا والدناطق الدماغية التي تعود في 
 قدمناه.إلى عامل الوراثة الذي 



التلميذ أثرا في التعلم ىي تلك النابعة من داخل الفرد )الذاتية(، والقوية  الدوافع لدىإف أقدر أنواع  د ـ
 الفاعلة في إثارتها الدتواصلة لرغبتو في الانتقاؿ من مسؤولية برصيلية إلى أخرى.

التي تنتج من التعلم. والتعلم التحصيل ىو لرموع الدعارؼ والديوؿ والقيم والدهارات  التحصيل السابق: ه ـ
والتحصيل لعا مفهوماف توأماف: عندما لػدث الأوؿ يفتًض حدوث الآخر تلقائيا؛ ويؤدي التحصيل في الأحواؿ 
العادية إلى لسزوف إدراكي وعاطفي وسلوكي في الدماغ والحركة الإنسانية، كما تؤدي إلى لصاحو والتفوّؽ في مهماتو 

 . (11-9، ص.ص، 1997، )لزمد زياد حمداف اليومية
 ( المدرسة التحليلية النفسية في تفسير الدافعية للتعلم:2

ترى ىذه النظرية بأف وراء كل سلوؾ دوافع معينة وبأف تصرفات الإنساف كلها حتى اللبإرادية منها تكوف 
الأخرى الدوجودة دائما من أجل إشباع رغبة أو برقيق غاية. ويرى فرويد أف لدى الإنساف جهاز كباقي الأجهزة 

في الجسم أسماه بػ "الجهاز النفسي" الذي يتكوف من )الذو، الأنا، الأنا الأعلى( ويعرؼ الذو بأنو مظهر الشخصية 
وىو يولد مع الإنساف ويتضمن الغرائز الجنسية والعدوانية، في حتُ يقوـ الأنا على مبدأ الواقعية فهو يعمل على  

 الأعلى لسزنا للقيم والدعايتَ الأخلبقية والاجتماعية والدثل العليا. كبح رغبات الذو بينما لؽثل الأنا
والدفهوـ الرئيسي الآخر في نظرية فرويد ىو الدافع اللبشعوري الذي يفسر لداذا لا يستطيع الأفراد فهم ما 

لوكهم يسلكوف ففي معظم الأحياف يكونوف غتَ قادرين على التعرؼ على الدوافع الحقيقية التي تكمن وراء س
بفعل الكبت، فهو بدثابة النشاط العقلي الذي يودع الدوافع أو الأفكار في اللبشعور كميكانيزـ دفاعي لتجنب 

 (. 44-38، ص.ص، 2004التعامل معها على مستوى الشعور )مولاي بودخيلي لزمد، 
اللذة والسعادة، لذلك ومن النظرية التحليلية لصد أف التلميذ في لراؿ التعلم مدفوع في سلوكو بهدؼ برقيق 

فإف مواقف التعلم تثتَ دافعية الدتعلم إذا ما حققت لديهم ىذه اللذة والسرور لشا يزيد من دافعية الدتعلم في تكرار 
 الدواقف والأنشطة الصفية سعيا للتفوؽ النجاح.

  :في تفسير الدافعية للتعلم السلوكية مدرسةال ( 3
نظريات التعلم السلوكية براوؿ تفستَ دوافع سلوكيات الأفراد، فهذه النظريات تركز على آثار الدكافآت 

(، حيث ينظر إلى الأفراد 1928والعقوبات على سلوكيات الطلبب )النظرية البافلوفية الكلبسيكية الإشتًاطية، 
قة بتُ الحافز والاستجابة لذا من خلبؿ أنهم يتصرفوف كرد فعل على الإستجابة للمحفزات، ولؽكن توطيد العلب

( بأف تعزيز سلوؾ الطالب وكافاتو سوؼ يعمل على تدعيم ىذا السلوؾ 1938التعزيز؛ ويوضح سكينر )
واستمراره، وينظر إلى الدكافأة كحافز للسلوؾ الدقبوؿ، على العكس من ذلك إذا تم معاقبة السلوؾ سوؼ يدفع 

تدرلغيا؛ فعلى سبيل الدثاؿ إذا حصل الطالب على الثناء بعد الانتهاء من مسألة بالطالب لتقليل السلوؾ وانطفائو 
في مادة الرياضيات سوؼ يقُبل الطالب مستقبلًب على مثل ىذه الدسائل في نفس الدادة، ومن ناحية أخرى إذا تم 

لقياف بهذا العمل. إف معاقبة الطالب أو توبيخو أثناء حصولو على إجابة خاطئة فإف الطالب سوؼ تقلّ دافعيتو ل



الابذاه السلوكي لػدّ من سلوكيات الأفراد ويفتًض أنهم يستجيبوف للمحفزات تلقائيا وتهمل خياراتهم الشخصية 
 ونواياىم.

 ; Bindra, 1968) 20ىيمنت النظريات السلوكية في الأدبيات على الدافع في النصف الأوؿ من القرف 
Hull, 1943 ; Pavlov, 1928 ; Rescola & Solomon, 1967 ; Skinner, 1953 ; Spence, 

1960 ; Watson, 1913 لأف ىذه ، . غتَ أنها لم تلبقي الاىتماـ الكبتَ في لراؿ البحوث التًبوية النفسية اليوـ
الددرسة الدرتبطة بالسلوؾ الآلي لم تعد لزطّ اىتماـ الباحثتُ؛ لكن الصياغة الجديدة لذذا الابذاه السلوكي ركّز على 

 Janelle Marieشأف الصراع المحتمل بتُ جانبتُ أساسيتُ للفرد لعا: الدافع للنجاح وضرورة بذنب الفشل )
Hart, 2010 .) 

 في تفسير الدافعية: الإنسانية مدرسةال (4
لقد حاوؿ )ماسلو( صياغة نظرية في الدافعية أسماىا "نظرية الحاجات الأساسية"، وىذه الحاجات تتوافق  

اة من التًاث الوظيفي حالدعروفة السريرية والدلبحظة ففضلًب عن التجريبية، ويرى ماسلو أف نظريتو مستو مع الحقائق 
لػ )جيمس وديوي( لتشكل النظرة الشاملة لػ )فتَتهالؽر، غولدستاين، والجشطالت، والطاقة الحركية عند فرويد 

وأىم الحاجات الإنسانية التي يتطلع على  العامة". الديناميكية-أدلر(؛ ىذه النظرة التًكيبية تسمّى نظرية "الحركية
برقيقها الفرد ىي: الحاجات الفيسيولوجية، حاجات الأمن والسلبمة، الحاجة للئنتماء والحب، الحاجة إلى 

 (.A.H.Maslow, 1943التقدير، حاجة برقيق الذات، الحاجات الجمالية وأختَا الحاجة إلى الدعرفة والفهم )
 ة للدافعية للتعلم:المدرسة المعرفي (5

تشتَ النظريات الدعرفية إلى أف السلوؾ يتحدد من خلبؿ تفكتَنا، واعتقاداتنا وأىدافنا وتوقعاتنا وقيمنا، 
وتفتًض ىذه النظريات أف لدى الفرد حاجات أساسية لفهم البيئة وللشعور بالكفاءة وللتنظيم الذاتي، وللتعامل 

فتًاض مع ملبحظات بياجيو حوؿ التوازف الذي يقوـ بتنسيق الدعلومات النشط مع العالم من حولو، ويتفق ىذا الا
الجديدة بشكل لغعلها تتسق مع الأبنية الدعرفية لديو، وىو ما يشار إليو بالفهم. وعلى ىذا الأساس يعمل 

لابذاه )التلميذ( الدتعلم بجد ونشاط رغبة في للوصوؿ إلى الفهم ولأنو يستمتع بدا يقوـ بو من عمل، لذا فإف ا
( أف دافعية الدتعلم لأداء مهمة ما Featherالدعرفي في تفستَ الدافعية يركز على الدافعية الداخلية. ويقتًح فيذر )

تكوف مرىونة بأمرين اثنتُ لعا: توقع النجاح في الدهمة، وقيمة برصيل الدهمة، ويرى أنو عند توفر ىذين الأمرين 
التي تتمثل باعتقاد لػملو الفرد حوؿ مقدرتو على النجاح  Self  Efficacyيطور الفرد الإحساس بالفاعلية الذاتية 

في مهمات لزددة، ويرى أنو حتى يشعر الطلبة بالفاعلية الذاتية فإف عليهم أف يعتقدوا أنهم لػملوف تطورا فعليا 
ما يؤديها بابذاه الوصوؿ إلى ىدؼ ذي قيمة، وليس فقط أنهم لػاولوف بشكل جدي أو أنهم يؤدوف الدهمة ك

، ص.ص، 2011الآخروف أو بشكل أفضل منهم، أو أنهم لػققوف لصاحا على مهمات عادية )لزمد بكر نوفل، 
281-282.) 

 



 بعض نظريات الدافعية للتعلم:
تعد ىذه النظرية لظوذجا للدافعية والشخصية الدبنية على مفهوـ أكثر دقة نظرية محددات الذات:  (1

ثلبثة أنواع من الحجات النفسية الضرورية وىي الكفاءة والاستقلبؿ والانتماء،  للحاجات الإنسانية حيث تناولت
فظ وتحدعم الذات وتقويها بينما تلك التي بُربط  وتعتبر العوامل البيئية والشخصية التي تشبع ىذه الحاجات برح

-137ص.ص، ، 2008إشباع ىذه الحاجات فإنها تؤدي إلى الدرض والاضطراب )حناف عبدالحميد العناني، 
138.) 

حتُ يعزو التلميذ فشلو في الدراسة لعوامل غتَ خاضعة للضبط كالقدرة فإنو نظرية العزو ودافعية التلاميذ:  (2
قد يشعر باللبمبالاة ويعتاد على الفشل ويصبح لزبطاً غتَ مدفوع؛ إف اللبمبالاة رد طبيعي على الفشل وعلى 

لا يقدر على تغيتَىا، أما حتُ يعزو التلميذ فشلو لعوامل خاضعة  اعتقاد التلميذ أف أسباب فشلو أسباباً خارجية
للضبط فإنو مع بعض التشجيع سوؼ يشعر بالحاجة للنجاح. وما ذىب إليو سكنر في بذاربو أف الألعية تكمن في 

الجهد  أف يدُرؾ التلميذ العلبقة بتُ ما بذلو من جهد وما حصل عليو من نتائج، وأف يعرؼ بأنو إذا بذؿ مزيدا من
فإنو سيحصل على مزيد من النجاح، ولكي يكوف ذلك فعالا ينبغي تقديم أدلة حقيقية تُبرىن على أف جهوده 
سوؼ تنتج لصاحا؛ً كما يعد الإدراؾ من العوامل الرئيسية التي بردد الدافعية، فإذا اعتقد التلبميذ بأنهم ينقصهم 

سيسلكوف طريقهم حسب ىذا الاعتقاد حتى لو كانت  القدرة لاستيعاب الرياضيات على سبيل الدثاؿ، فإنهم
 قدراتهم جيدة في ىذا المجاؿ )حناف عبد الحميد العناني، الدرجع نفسو(.

ىي لظوذج من دافعية الإلصاز وىي جد مستعملة ومتداولة في لستلف الدراسات الدتعلقة نظرية الأىداف:   (3
 ,Covington, 1984 ; Nicholls, 1984 ; Thill, 1993 ; Amesبالمجاؿ الددرسي والمجاؿ الرياضي )

(. ويرى أصحاب ىذا الدنظور أف الذدؼ الأساسي للؤشخاص في الواقف التي تتطلب الإلصاز ىو إظهار ما 1992
لؽلكونو من مؤىلبت وقدرات معينة من أجل بلوغ أىداؼ معينة. فنظرية الأىداؼ براوؿ التأكيد على وجود 

لوؾ الأفراد مثلما تبينو البحوث الحديثة في لراؿ الدافعية الددرسية؛ وما تبينو نظرية ارتباط عقلبني بتُ الأىداؼ وس
الأىداؼ أف ىناؾ صنفتُ من التلبميذ، صنف يتميزوف بدافعية داخلية، أي تلبميذ يسعوف دوما إلى برستُ 

ميزوف بدافعية خارجية مستواىم الدراسي من خلبؿ تطوير معارفهم وقدراتهم؛ أما الصنف الثاني من التلبميذ فيت
للحصوؿ على علبمات جيدة وتقييم إلغابي قصد إرضاء أوليائهم مثلب أو من اجل الحصوؿ على مكافآت وليس 

وما جاء في نشر علمي (. 40-39، ص. ص، 2011حبا في التعلم واكتساب الدعرفة )أحمد دوقة وآخروف، 
أف "نظرية  Carole Vezeau et Geneviève Simard, 2006))لكاروؿ فيزو وجينيفييف سيمارد، 

للدافعية التي صدرت حديثاً على مستوى الددرسة  الأختَةالأىداؼ التعليمية" تشكل جزءا من أىم النماذج 
(Midgley  ،Kaplan ،Middleton ،Maehr ،Urdan ،Anderman ،Roeser ،1998 ؛ وىذه)

 ,Thérèse, B :Carole.vet Genviève) التعليمي(الأىداؼ ىي سبب الطراط التلبميذ في الدهمة )النشاط 
S.pp.359-372) 



 مشكلة الدراسة:
الدافعية موضوع رئيسي من موضوعات فرع علم النفس التًبوي في بزصص علم النفس. يوجد الكثتَ من 

علم لدى التلبميذ الدهتمتُ في لرالي التًبية والتعليم. منهم الأساتذة الباحثوف والدهتموف بدراسات زيادة الدافعية للت
وما ىي العوامل الأكثر أساسية التي قد تؤثر عليها. وللدافعية للتعلم عدة مفاىيم مثل: الحاجة، الرغبة، الاىتماـ، 
الدافع، الحافز، النزعة والإرادة؛ وىي كلها سلوكات جزئية تكوّف لنا وتوصل التلميذ إلى دافعيّتو للتعلم، فهذا 

تأثر بدجموعة من الدثتَات قد تكوف داخلية؛ ويعبر عنها السيكولوجيوف في ىذا الديداف السلوؾ الدينامي والدتغتَ ي
بالدافعية الداخلية، وىي قياـ الدتعلم بنشاط ما من أجل الدتعة والحصوؿ على الدعرفة وأف ىذا النشاط يبرر بذاتو. 

-جية التي نبرزىا في أىم العوامل الثقافيةأما النوع الثاني وىو لراؿ ىذه الدراسة والتي نعبر عنها بالدافعية الخار 
 الأسرية والاجتماعية التي تؤثر على الدافعية الدراسية لدى التلبميذ.  

وعليو جاءت ىذه الدراسة للتعرؼ على بعض العوامل الأسرية والاجتماعية والاقتصادية )الدستوى التعليمي 
الدين، الدستوى الدعيشي، ومدى إصرار الوالدين على لصاح للؤب، الدستوى التعليمي للؤـ، الحالة الدهنية لكلب الو 

أبنائهم(. وبهذا فإف مشكلة الدراسة الحالية تتحدّد في التساؤلات التالية: ىل يوجد أثر الدستوى التعليمي للؤب 
ية من جهة وللؤـ من جهة أخرى على الدافعية للتعلم لدى أبنائهم التلبميذ؟ وىل توجد علبقة بتُ الحالة الدهن

للؤب من جهة والحالة الدهنية للؤـ من جهة أخرى وبتُ الدافعية للتعلم لدى الأبناء؟ وىل يوجد أثر الدستوى 
الدعيشي )عالي، متوسط، منخفض( على الدافعية للتعلم؟ وىل يوجد علبقة بتُ إصرار الوالدين على لصاح أبنائهم 

 ودافعية التعلم لدى أبنائهم؟ 
 فرضيات الدراسة:

 ر الجنس )تلبميذ ذكور وإناث( على الدافعية للتعلم ولصالح الإناث.يوجد أث (1
 يوجد أثر الدستوى التعليمي للؤب على الدافعية للتعلم لدى الأبناء. (2
 يوجد أثر الدستوى التعليمي للؤـ على الدافعية للتعلم لدى الأبناء. (3
 ىناؾ أثر للحالة الدهنية للؤـ على الدافعية للتعلم لدى الأبناء. (4
 يوجد أثر الدستوى الدعيشي للؤسرة )عالي، متوسط، منخفض( على الدافعية للتعلم. (5
 يوجد أثر إصرار الوالدين للنجاح على الدافعية للتعلم لدى أبنائهم. (6

 أىداف الدراسة:
 تتمثل أىداؼ الدراسة الحالية فيما يلي:

في والأكادلؽي وىو الدافعية للتعلم، والتي تأتي ىذه الدراسة في إطار الاىتماـ بأبرز عوامل زيادة التحصيل الدعر  ( أ
 تعد من العوامل المحفّزة للتلبميذ على ما سيقوموف بو من نشاطات مدرسية سواء في القسم أو خارجو.

الأسرية كانت أو اجتماعية التي لذا الأثر الكبتَ في زيادة الدافعية للتعلم -التعرؼ على أىم العوامل الثقافية  ( ب
 لدى التلبميذ.



ل ىذه الدراسة على تبصتَ الأسرة بالدرجة الأولى بدعرفتها بالعوامل التي لغب أف تركّز عليها لاستثارة تعم  ( ت
 دافعية أبنائها لتحصيلهم الدعرفي.

تصميمنا لأداة قياس "الدافعية للتعلم" نستطيع استخدامها في الكشف عن درجة الدافعية للتعلم التي يتمتع   ( ث
 لتشخيص، وىذا ما لغعلنا نقوـ بناء برامج خاصة لزيادة دافعية التعلم للتلبميذ.  بها التلميذ؛ ومن ثم عملية ا

 أىمية الدراسة:
تلعب الدافعية للتعلم دورا بارزاً ومهما في رفع الدستوى الدعرفي والتحصيل الدراسي لدى التلبميذ وكذا 

ة الدؤبسرات التًبوية والندوات العلمية برستُ النشاطات الددرسية التي يقوموف بها. وعلى ىذا الأساس أولت غالبي
على ضرورة التكثيف من ىذا النوع من الدراسات للحدّ من تدني الدافعية للتعلم. كما نسعى في ىذه الدراسة 

 الأسرية والاجتماعية في علبقتها ومدى أثرىا على الدافعية للتعلم.-تبياف أىم العوامل الثقافية
 تحديد المصطلحات الدراسية:

ىي الاستعداد الدستمر والدائم للحصوؿ واستقباؿ الدعرفة والدروس قصد الحصوؿ على الدافعية للتعلم:  ( أ
 النجاح وبذنّب الفشل.

 نعرفو في دراستنا بالدستوى التعليمي للؤب وكذا الأـ.الثقافية: -العوامل الأسرية  ( ب
 ة للؤـ.ونقصد بو الحالة الدهنية للؤب والحالة الدهنيالعوامل الاجتماعية:   ( ت
 وىو الدستوى الدعيشي الذي يسود الأسرة التي يعيش فيها التلميذ.العوامل الاقتصادية:   ( ث

 الطريقة وإجراءات الدراسة:
 منهج الدراسة: (1

يندرج بحث دراستنا ضمن تصنيفات الدراسات الوصفية، والذي يتلبءـ مع طبيعة مشكلة ىذه الدراسة في 
 ديد العلبقة ومدى أثر متغتَاتها مع بعضها البعض.برديد خصائص الظاىرة ووصف طبيعتها وبر

 مجتمع الدراسة: (2
يتكوف لرتمع الدراسة الأصلي من جميع تلبميذ السنة الثالثة متوسط والذين ىم مسجلتُ في قائمة )مديرية 

عليم ولشن يتابعوف دراستهم بأقساـ السنة الثالثة من الت 2011/2012التًبية بولاية مستغالً( للسنة الدراسية 
 ( من بينهم )( تلميذ، و)( تلميذة.12490الأساسي، والذين بلغ عددىم حسب إحصائيات الدديرية )

 عينة الدراسة: (3
 تكونت عينة الدراسة من قسمتُ:

 
 العينة الاستطلاعية: ( أ



تلميذ من تلبميذ بعض الددارس التي تنتمي إلى )أكادلؽية  100قمنا باختيار عينة استطلبعية بسثلت في 
التًبية بولاية مستغالً(، وىذا لغرض التحقق من صلبحية الاستبياف من حيث الخصائص السيكومتًية )الصدؽ 

 والثبات( باستخداـ الأساليب الإحصائية الدلبئمة.
 العينة الفعلية: ( ب

تكونت عينة الدراسة الفعلية من تلبميذ بعض الدتوسطات التي ينتموف إليها. حيث تم اختيار نوع "العينة 
لعنقودية" التي تتلبءـ وموضوع الدراسة للوصوؿ إلى النتائج السليمة كي يتستٌ في الأختَ تعميم النتائج على ا

يوضح عدد أفراد عينة الدراسة  11والجدول رقم تلميذ وتلميذة،  220المجتمع الأصل؛ ومن ثم تّم اختيار 
 .موزّعتُ على الدتوسطات

اسم 
 الدتوسطات

عدد  الدتوسطاتاسم  الجنس عدد التلبميذ
 التلبميذ

 الجنس
 إناث ذكور إناث ذكور

الشيخ مولاي بن  10 12 22 لزمد بوضياؼ
 شريف

22 15 07 

 09 13 22 مفلبح عدة 13 09 22 لزمد جبلي
 12 10 22 ىواري بومدين 11 11 22 يزيد عبدالقادر
 14 08 22 زدور لزمد 12 10 22 قدور بلعربي
 11 11 22 غنيسي لحسن 08 14 22 أولاد بوزياف

 53 57 110  54 56 110 المجموع
 

 "استبياف الدافعية للتعلم" أداة الدراسة: (4
يهدؼ الاستبياف إلى قياس دافعية التعلم لدى تلبميذ السنة الثالثة في التعليم الدتوسط، وقد اتبعنا في إلصاز 

السابقة للدافعية للتعلم، وقد تكوف ىذه الأداة عدة خطوات بعد إطلبعنا على الجانب النظري والدراسات 
فقرة موزعة على أربع أبعاد أساسية وىي: )الدثابرة والجدية، قيمة وفائدة التعلم، مسؤولية الدتعلم،  34الاستبياف من 

الكفاءة الذاتية(. ونستخدـ في ىذا الاستبياف للئجابة على فقراتو مقياس ليكرت الخماسي والذي إجاباتو كالتالي: 
 جدا، موافق، لا أدري، غتَ موافق، غتَ موافق بساما(.)موافق 

وقد قمنا بإعداد الاستبياف ليناسب العمر والدرحلة التي لؽر بها تلبميذ السنة الثالثة من التعليم الدتوسط، 
طوات وصمِّم ليلبئم البيئة التي يعيش فيها ىؤلاء التلبميذ، وعلى ىذا الأساس وفي إعدادنا لذذا الاستبياف اتبعنا الخ

 التالية:
 



 وصف الاستبيان في صورتو النهائية:
( منها عبارات 00( فقرة كما ىي موضحة في الدلحق رقم )32يتألف الاستبياف في صورتو النهائية من )

موجبة وأخرى سالبة موزعة على أربع أبعاد تقيس "الدافعية للتعلم" لدى تلبميذ السنة الثالثة من التعليم الدتوسط؛ 
الاستجابات على الاستبياف على أساس طريقة ليكرت، بحيث لغيب الدتعلم عن كل عبارة من  وصممت شكل

 عبارات الاستبياف بأحد الخيارات الخمس )موافق جداً، موافق، لا أدري، غتَ موافق، غتَ موافق بساماً(.
 صدق الاستبيان:  صدق الاتساق الداخلي: الخصائص السيكوميترية لأداة الدراسة:  
لحساب ىذا الصدؽ تم استخراج معاملبت ارتباط كل فقرة من فقرات الاستبياف مع الدرجة الكلية لو مع بياف  (1

 مستوى الدلالة لكل فقرة، كما ىو موضح في الجدوؿ التالي:
 ( يوضح معاملات ارتباط كل فقرة مع الدرجة الكلية للاستبيان:12جدول رقم )

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة الدلالةمستوى  معامل الارتباط رقم الفقرة

1    03430 ** 18 03335 ** 
2 03300 ** 19 03240 * 

3 03464 ** 20 03366 ** 
4 03332 ** 21 03235 * 
5 03353 ** 22 03439 ** 
6 03091 // 23 03540 ** 
7 03562 ** 24 03467 ** 
8 03491 ** 25 03538 ** 
9 03036 // 26 03352 ** 

10 03485 ** 27 03464 ** 
11 03301 ** 28 03393 ** 
12 03466 ** 29 03412 ** 
13 03391 ** 30 03162 // 
14 03413 ** 31 03112 // 
15 03270 ** 32 03605 ** 
16 03520 ** 33 03518 ** 
17 03207 * 34 03477 ** 

 ،      )//( غتَ دالة  0305مستوى ،      )*( دالة عند   0301)**( دالة عند مستوى 
يتضح من الجدوؿ السابق أف جميع فقرات استبياف "الدافعية للتعلم" بستاز بارتباطات قوية مع الدرجة 

( حيث كانت ارتباطات ىذه الفقرات 31، 30، 9، 6الكلية، باستثناء الفقرات التي برمل الأرقاـ التالية )
للبستبياف، لذا قمنا بحذؼ ىذه الفقرات، وعليو أصبح لرموع فقرات استبياف ضعيفة جدا مع الدرجة الكلية 

 ( فقرة كما ىي موضحة في الدلحق رقم )(.30"الدافعية للتعلم" في صورتو النهائية يتكوف من )



حساب معامل ارتباط كل فقرة من فقرات للبستبياف مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليو كل فقرة،  (2
 وؿ الدوالي يوضح ذلك:والجد

 ( يوضح معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات الاستبيان والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليو13جدول رقم )
 البعد الرابع رقم الفقرة البعد الثالث رقم الفقرة البعد الثاني رقم الفقرة البعد الأوؿ رقم الفقرة

1 03431 
** 

2 03441 
** 

3 03446 
** 

4 03547 
** 

5 03304 
** 

6 03403 
** 

7 03542 
** 

8 03640 
** 

9 03168 
// 

10 03517 
** 

11 03483 
** 

12 03635 
** 

13 03414 
** 

14 03588 
** 

15 03414 
** 

16 03542 
** 

17 03381 
** 

18 03462 
** 

19 03139 
// 

20 03485 
** 

21 03492 
** 

22 03545 
** 

23 03454 
** 

24 03504 
** 

25 03446 
** 

26 03542 
** 

27 03580 
** 

28 03503 
** 

29 03572 
** 

30 03581 
** 

31 03455 
** 

32 03598 
** 

33 03633 
** 

    34 03614 
** 

 ،      )//( غتَ دالة 0301)**( دالة عند مستوى                   
بارتباطات قوية مع الدرجة الكلية يتضح من الجدوؿ السابق أف جميع فقرات استبياف "الدافعية للتعلم" بستاز 

( حيث كانت ارتباطات ىذه الفقرات ضعيفة مع 19، 9للبعد الذي تنتمي إليو ىذه الفقرات، باستثناء الفقرتتُ )
الدرجة الكلية للبستبياف، لذا قمنا بحذؼ ىذه الفقرات، وعليو أصبح لرموع فقرات استبياف "الدافعية للتعلم" في 

 ( فقرة.32من ) صورتو النهائية يتكوف
 صدق الاتساق الداخلي للأبعاد:



كما انتهينا بحساب درجة ارتباط كل بعد من أبعاد الاستبياف مع الأبعاد الأخرى والدرجة الكلية للبستبياف 
 )مصفوفة ارتباط الأبعاد مع الدرجة الكلية للبستبياف(.

د الأربع والدرجة الكلية لاستبيان ( يوضح مصفوفة معاملات الارتباط للدرجات على الأبعا14جدول رقم )
 "الدافعية للتعلم".

 الدرجة الكلية البعد الرابع البعد الثالث البعد الثاني الأوؿالبعد  الأبعاد
     1300 البعد الأوؿ
    130 **03283 البعد الثاني
   1300 **03416 **03391 البعد الثالث
  1300 **03424 **03259 **03555 البعد الرابع

 1300 **03813 **03740 **03601 **03773 الدرجة الكلية
 (0301)**( دالة عند مستوى )

يتضح من الجدوؿ السابق أف جميع أبعاد استبياف "الدافعية للتعلم" ترتبط مع بعضها البعض ومع الدرجة 
ونؤكد أف الاستبياف يتمتع ، لشا لغعلنا نقرّ 0301الكلية للبستبياف ارتباطاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 بدرجة عالية من الاتساؽ الداخلي.
 الصدق الذاتي: 

ىو العلبقة بتُ الصدؽ والثبات، وذلك لوجود ارتباط قوي بتُ صدؽ الاختبار وثباتو واف الاختبار الصادؽ  
 يكوف دائما ثابتا. والصدؽ الذاتي إحصائيا ىو الجذر التًبيعي لدعامل الثبات. 

 صدؽ الاختبار =      الثبات           
 03568وثبات استبياف "الدافعية للتعلم" = 

 .   03753=      03568فإف الصدؽ        
دؽ استبياف ( وىي قيمة تدؿ على ص03753وحسب ىذه الطريقة فإف الصدؽ الذاتي لذذا الاستبياف يساوي )

 "الدافعية للتعلم".
 ثبات الاستبيان: ( أ

تهاء من خطوات تصميم أداة الدراسة "الدافعية للتعلم" والتحقق من صدؽ الاستبياف باستخداـ بعد الان
لرموعة من الأساليب الإحصائية، "ولتحقق الشرط الثاني من شروط سلبمة الدقياس ىو بستعو بالثبات، والذي 

الدقياس الصادؽ يكوف  غالبا ما يقتًف بالصدؽ، حيث يقوؿ كورتوف: "أف الصدؽ مظهر الثبات، أي بدعتٌ أف
 . 2ثابتا وليس العكس صحيحا فقد يكوف الاختبار ثابتا ولكنو لا يتمتع بالصدؽ"

                                                 
 .412، ص. 9111د. الطبيب لزمد أحمد. الإحصاء في التًبية وعلم النفس. الاسكندرية: الدكتب الجامعي الحديث،  2



 الثبات بطريقة التجزئة النصفية:  
وقد اعتمدنا في بحثنا ىذا لحساب ثبات الاستبياف على استخداـ طريقة التجزئة النصفية حيث قسمت فقرات 

إلى غاية  1الاستبياف )الدافعية للتعلم( إلى نصفتُ متساويتُ؛ النصف الأوؿ خاص بالأرقاـ التي تبدأ من )الفقرة 
( 34إلى غاية الفقرة  18لتي تبدأ من )الفقرة ، والنصف الثاني خاص بالأرقاـ ا)س(( وىي الدرجات 17الفقرة 

كما ىي مبينة في الدلحق رقم )( درجات التلبميذ الدتحصل عليها من خلبؿ تطبيق )ص(؛ وىي الدرجات 
وبعد تطبيق معادلة بتَسوف لحساب قيمة الارتباط بتُ فقرات نصفي الاستبياف )س وص( الدطبق في  الاستبياف.

 .16568ر = النتيجة، دراستنا الاستطلبعية كانت 
 وبعد تصحيحو باستخداـ معادلة )سبتَماف براوف( التي تساوي:

 
 .1672وبعد تطبيق ىذه الدعادلة أصبح معامل الثبات يساوي: 

نتائجو؛ وبدعتٌ آخر ىذا الاستبياف يقيس فعلب ما وضع لشا يدؿ على ثبات الاستبياف، كما أنو يتمتع باستقرار في 
 لقياسو.

 الثبات باستخدام طريقة )معامل ألفا كرونباخ(:  
كرونباخ لكل بعد من الأبعاد الأربع -وللتأكد من ثبات استبياف "الدافعية للتعلم" قمنا باستخداـ معامل ألفا

    03713 - 03614للبستبياف، مع إلغاد المجموع الكلي لأسئلة الاختبار؛ حيث تراوحت قيمة ألفا ما بتُ 
 :(15دول رقم )لجاللؤبعاد الأربع للبستبياف كما نوضحو في 

 
 
 

 استبياف
 "الدافعية للتعلم"

 قيمة ألفا عدد الفقرات البعد
 03614 09 الدثابرة والجدية

 03713 08 قيمة وفائدة التعلم
 03637 08 مسؤولية الدتعلم
 03626 09 الكفاءة الذاتية
 03715 34 الدرجة الكلية

وىو معامل ثبات  03715كرونباخ" = -"ألفانلبحظ من ىذه النتائج الدبينة في الجدوؿ أف قيمة معامل الثبات لػ 
 مقبوؿ.

 عرض النتائج وتحليلها: (5
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى:  ( أ

ر 2  

+ ر 1  

 

                 = سبيرمان براون

   

      



 الدافعية للتعلم ولصالح الإناث".ذكور، إناث( على  تلبميذكالآتي: "يوجد أثر الجنس )  لأولىكاف نص الفرضية ا
والذي يضم أربع  "الدافعية للتعلم"وللتحقق من صحة ىذه الفرضية تم حساب الدرجة الكلية لاستبياف 

لكل عينة ( مسؤولية الدتعلم، الكفاءة الذاتية، قيمة وفائدة التعلم، الدثابرة والجدية( أبعاد رئيسية )04)
خداـ اختبار إحصائي يطقل عليو اسم )ذكور وإناث(، ومن ثم التحقق من أثر الجنس على التدريس باستالتلبميذ

F  نسبة إلى العالم فشرFisher  الذي يستخدـ في الكشف عن الفروؽ بتُ درجات لرموعتتُ أو أكثر من
 الأفراد في حاؿ وجود متغتَ مستقل والآخر تابع. ونستعرض الآف نتائج ىذه الفرضية من خلبؿ الجدوؿ التالي:

"الدافعية للكشف عن دلالة الفروؽ بتُ المجموعتتُ ومدى تأثتَ الجنس على  Fلؼص استخراج النسبة الفائية 
 ، صممنا الجدوؿ التالي:للتعلم"

 One Way Anova( يوضح اختبار تحليل التباين في اتجاه واحد 16جدول رقم )
درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط لرموع 

 الدربعات
 النسبة الفائية

F 
القيمة 

 .Sigحتمالية الا
 بتُ المجموعات

 داخل المجموعات
 المجموع

1713949 
1877603806 
1879323755 

1 
198 
199 

1713949 
9483287 

 

 
03181 

 
03671 

لذا سوؼ نرفض فرض   = 0,05أكبر من قيمة  Sig. = 0,671ما نلبحظو من خلبؿ الجدوؿ أف قيمة 
، ونقبل الفرض الصفري الدافعية للتعلم ولصالح الإناث"البحث القائل بأنو "يوجد أثر الجنس )ذكور، إناث( على 

 ".الدافعية للتعلمالذي ينص على "عدـ وجود أثر لدتغتَ الجنس على 
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية: ( ب

 الدستوى التعليمي للؤب على الدافعية للتعلم لدى الأبناء يوجد أثركالآتي: "  نيةكاف نص الفرضية الثا
 ".الجامعيولصالح الدستوى 

وللتحقق من صحة ىذا الفرض تم حساب النسبة الفائية "ؼ" لإلغاد ما إذا كاف ىناؾ أثر للمتغتَ الدستقل 
 نتائج ىذه الفرضية. وضحي (؛ والجداوؿ الآتيالدافعية للتعلم( على الدتغتَ التابع )للؤب )الدستوى التعليمي

 
 
 

 One Way Anova( يوضح اختبار تحليل التباين في اتجاه واحد 17جدول رقم )
درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط لرموع 

 الدربعات
 النسبة الفائية

F 
القيمة 
 .Sigالاحتمالية 

   115933783 2 231873566 بتُ المجموعات



 داخل المجموعات
 المجموع

1647453189 
1879323755 

197 
199 

8363270 
 

133864 03000 

  

لذا سوؼ   = 0,01من قيمة  صغرأ Sig. = 0,000من خلبؿ نتائج الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة 
" ولصالح يوجد أثر الدستوى التعليمي للؤب على الدافعية للتعلم لدى الأبناء فرض البحث القائل بأنو " قبلن

الفرض الصفري الذي ينص على "عدـ وجود أثر لدتغتَ الدستوى التعليمي على  نرفض، و التعليمي الدتوسط الدستوى
 ".الدافعية للتعلم

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة: ( ت
 يوجد أثر الدستوى التعليمي للؤـ على الدافعية للتعلم لدى الأبناء" كالآتي: "  لثةكاف نص الفرضية الثا

 .الجامعيولصالح الدستوى 
حساب النسبة الفائية "ؼ" لإلغاد ما إذا كاف ىناؾ أثر للمتغتَ الدستقل  وللتحقق من صحة ىذا الفرض تم

 .(الدافعية للتعلم( على الدتغتَ التابع )للؤـ )الدستوى التعليمي
تفعوا الدستوى التعليمي، " للكشف عن دلالة الفروؽ بتُ المجموعات الثلبث )مر Fولحساب النسبة الفائية "ؼ 

( للؤـ وا الدستوى التعليمي( ومدى تأثتَ ىذا الدتغتَ الدستقل )الدستوى التعليميضمتوسطوا الدستوى التعليمي ومنخف
  ، صممنا ىذا الجدوؿ التالي:الدافعية للتعلم لدى الأبناءعلى 

 
 One Way Anova( يوضح اختبار تحليل التباين في اتجاه واحد 18جدول رقم )

متوسط لرموع  درجات الحرية لرموع الدربعات مصدر التباين
 الدربعات

 النسبة الفائية
F 

القيمة الاحتمالية 
Sig. 

 بتُ المجموعات
 داخل المجموعات

  المجموع

131823581 
1747503174 
1879323755 

2 
197 
199 

65913291 
8873057 

 

 
73731 

 
03000 

 قبللذا سوؼ ن  = 0,01من قيمة  صغرأ Sig. = 0,000من خلبؿ نتائج الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة 
 " ولصالح الدستوىيوجد أثر الدستوى التعليمي للؤـ على الدافعية للتعلم لدى الأبناء فرض البحث القائل بأنو "

على  للؤـ لدتغتَ الدستوى التعليميالفرض الصفري الذي ينص على "عدـ وجود أثر  نرفض، و التعليمي الدتوسط
 ".الدافعية للتعلم

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الرابعة: ( ث
 .يوجد أثر الحالة الدهنية للؤـ على الدافعية للتعلم لدى الأبناء" كالآتي: "  رابعةكاف نص الفرضية ال



الحالة أثر للمتغتَ الدستقل )حساب النسبة الفائية "ؼ" لإلغاد ما إذا كاف ىناؾ  وللتحقق من صحة ىذا الفرض تم
 .(الدافعية للتعلم( على الدتغتَ التابع )الدهنية للؤـ

الأمهات التي تعملن والأمهات التي لا ) المجموعتتُ" للكشف عن دلالة الفروؽ بتُ Fولحساب النسبة الفائية "ؼ 
  ىذا الجدوؿ التالي:صممنا  ،(الدافعية للتعلم لدى الأبناء) التابع( ومدى تأثتَ ىذا الدتغتَ تعملن

 One Way Anova( يوضح اختبار تحليل التباين في اتجاه واحد 19جدول رقم )
درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط لرموع 

 الدربعات
 النسبة الفائية

F 
القيمة 
 .Sigالاحتمالية 

 بتُ المجموعات
 داخل المجموعات

 المجموع

1763094 
1877563661 
1879323755 

1 
198 
199 

1763094 
9483266 

1386 03667 

  

 نرفضلذا سوؼ   = 0,05أكبر من قيمة  Sig. = 0,667من خلبؿ نتائج الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة 
الفرض الصفري  نرفضو  ،"يوجد أثر الحالة الدهنية للؤـ على الدافعية للتعلم لدى الأبناء فرض البحث القائل بأنو "

 ".الدافعية للتعلم لدى الأبناءعلى  الحالة الدهنية للؤـالذي ينص على "عدـ وجود أثر 
 
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الخامسة: ( ج

يوجد أثر الدستوى الدعيشي للؤسرة )عالي، متوسط، منخفض( على الدافعية  كالآتي: "  امسةكاف نص الفرضية الخ
 .الدعيشي العاليولصالح الدستوى  للتعلم لدى الأبناء"

حساب النسبة الفائية "ؼ" لإلغاد ما إذا كاف ىناؾ أثر للمتغتَ الدستقل  وللتحقق من صحة ىذا الفرض تم
 .(الدافعية للتعلم لدى الأبناء( على الدتغتَ التابع )الدعيشي للؤسرة)الدستوى 

، لدعيشيالمجموعات الثلبث )مرتفعوا الدستوى ا" للكشف عن دلالة الفروؽ بتُ Fولحساب النسبة الفائية "ؼ 
الدعيشي ي( ومدى تأثتَ ىذا الدتغتَ الدستقل )الدستوى عيشوا الدستوى الدضي ومنخفعيشمتوسطوا الدستوى الد

  ، صممنا ىذا الجدوؿ التالي:الدافعية للتعلم لدى الأبناء( على للؤسرة
 
 

 One Way Anova( يوضح اختبار تحليل التباين في اتجاه واحد 11جدول رقم )
درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط لرموع 

 الدربعات
 النسبة الفائية

F 
القيمة 
 .Sigالاحتمالية 

   74603616 2 149213231 بتُ المجموعات



 داخل المجموعات
  المجموع

1730113524 
1879323755 

197 
199 

8783231 83495 03000 

  

 قبللذا سوؼ ن  = 0,01من قيمة  صغرأ Sig. = 0,000من خلبؿ نتائج الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة 
 " ولصالح الدستوىيوجد أثر الدستوى الدعيشي للؤسرة على الدافعية للتعلم لدى الأبناء فرض البحث القائل بأنو "

على  الدعيشي للؤسرةالفرض الصفري الذي ينص على "عدـ وجود أثر لدتغتَ الدستوى  نرفض، و الدعيشي الدتوسط
 ".الدافعية للتعلم

 عرض وتحليل نتائج الفرضية السادسة: ( ح
يوجد أثر إصرار الوالدين للنجاح )دائما، أحيانا، أبدا( على الدافعية للتعلم  كالآتي: "  سادسةكاف نص الفرضية ال

 .لدى أبنائهم"
حساب النسبة الفائية "ؼ" لإلغاد ما إذا كاف ىناؾ أثر للمتغتَ الدستقل  من صحة ىذا الفرض تموللتحقق 

 .(الدافعية للتعلم لدى الأبناء( على الدتغتَ التابع )إصرار الوالدين على النجاح)
ئم على إصرار الوالدين الدا" للكشف عن دلالة الفروؽ بتُ المجموعات الثلبث )Fولحساب النسبة الفائية "ؼ 

( ومدى تأثتَ ىذا الدتغتَ عدـ إصرار الوالدين إطلبقا على لصاح أبنائهمو  إصرار الوالدين أحيانا، لصاح أبنائهم
  ، صممنا ىذا الجدوؿ التالي:)الدافعية للتعلم لدى الأبناء( الدتغتَ التابع الدستقل على

 One Way Anova( يوضح اختبار تحليل التباين في اتجاه واحد 11جدول رقم )
درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط لرموع 

 الدربعات
 النسبة الفائية

F 
القيمة 
 .Sigالاحتمالية 

 بتُ المجموعات
 داخل المجموعات

  المجموع

216543659 
1662783096 
1879323755 

2 
197 
199 

108273329 
8443051 

 
123828 

 
03000 

  

 قبللذا سوؼ ن  = 0,01من قيمة  صغرأ Sig. = 0,000من خلبؿ نتائج الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة 
إصرار " ولصالح يوجد أثر إصرار الوالدين للنجاح على الدافعية للتعلم لدى أبنائهم فرض البحث القائل بأنو "

 إصرار الوالدين لنجاح أبنائهمغتَ الفرض الصفري الذي ينص على "عدـ وجود أثر لدت نرفض، و الوالدين أحيانا
  ".الدافعية للتعلمعلى 

 

 :ومناقشتها النتائج تفسير (6



من النتائج السابقة يتضح عدـ برقق الفرضية الأولى حيث توصلنا إلى عدـ وجود فروؽ جوىرية بتُ التلبميذ 
لؼص دافعية الإلصاز  الذكور والإناث على الدافعية للتعلم وىذا ما دلت عليو بعض الدراسات السابقة فيما

؛ أحمد 1990؛ سيد الطواب، 1990؛ فتحي الزيات، 1988للطلبة فمنها )دراسة مصطفى تركي، 
؛(، وفي دراسة قاـ بها الباحث برت عنواف "التخصص الأكادلؽي والجنس 1991عبدالخالق، ومايسة النياؿ، 

ج أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بتُ ؛ حيث أثبتت النتائ2009على الدافعية للئلصاز لدى طلبة الجامعة"، 
الطلبة الذكور والإناث ولجميع التخصصات )علمي، أدبي، تقتٍ(؛ وعدـ وجود ىذه الفروؽ بتُ الجنستُ يرجع 
إلى عدة عوامل ألعها: ارتقاء الأسرة العربية وبسدنها علميا وثقافيا أثر على مسار أطفالذا دراسيا كما أف ىذا 

حديثا أصبح لػث الإناث على الدراسة بساما مثل الذكور على التفوؽ في الدراسة، وىذا  التًقي في فكر الأسرة
( حيث Marc Dennery, 2004يعدّ دافعا قويا للتعلم. وجاءت ىذه الدراسة لسالفة لنتائج دراسة قاـ بها )

العوامل الأسرية توصل إلى أف الدافع للتعلم ليس متساوي في المجتمعات فجانب الحراؾ الاجتماعي بدا فيو 
والثقافية والإقتصادية المحيطة بالأسرة لغعل من وجود عدـ مساواة في فرص الدافعية للتعلم. كما توصلت نتائج 
الدراسة إلى أف الدستوى التعليمي الدتوسط للوالدين يؤثر بشكل إلغابي في الدافعية للتعلم، بينما الدستوى 

فعية الأبناء وجاءت ىذه الدراسة مشابهة لدراسة قاـ بها )جانو التعليمي الدنخفض يؤثر بشكل سلبي على دا
( حيث توصلت نتائجها إلى أف الدستوى التعليمي الدتوسط يؤثر إلغابا في مستوى برصيل 1976ونصرة، 

الأبناء، بينما يؤثر عدـ تعليم الأبوين أو التعلم الدتدني للآباء سلبا في مستوى برصيل أبنائهم وفي دراسة 
( حيث توصل في نتائجها إلى أف مستوى تعليم الوالدين الدنخفض يؤثر في انقطاع 1978)ىندي،  أجراىا

الأبناء عن الددرسة، ويرجع السبب إلى ضعف اىتماـ الآباء بأبنائهم كما نقص وعي الآباء في متابعة أبنائهم 
التعلم لشا يشكل عاملب يدفع الأبناء وحثهم على الدراسة، وأف الآباء الذين لم يلتحقوا بالتعليم لا يقدروف قيمة 

( في Cora Cohen & Azria, 2007إلى ترؾ الددرسة. وكذلك من جانب آخر وفي ورقة عمل قاـ بها )
جزئها "دافعية تعلم العلم" أشار من خلبلذا إلى نقص الدافعية راجع إلى عدـ توفر فرص العمل الحالية في لراؿ 

. ولم يتم برقق الفرضية الرا بعة حيث جاءت تقُرّ بأنو لا يوجد أثر الحالة الدهنية للؤـ على الدافعية لدى العلوـ
الأبناء، فسواء الدرأة التي تعمل أو تلك التي لا تعمل ليس لو أثر، فالدرأة التي تعمل ىي الأخرى أصبحت تعي 

ا في الفرضية الخامسة مسؤولياتها خاصة داخل الأسرة في تنظيم حياتها ووقتها والحفاظ على تعلم أبنائها. بينم
فجاءت نتائجها تثبت أف الدستوى الدعيشي الدتوسط يؤدي إلى الدافعية للتعلم لدى الأبناء، ومن جانب آخر 
الدستوى الدعيشي العالي يؤدي إلى ىبوط درجات الدافعية إلى مستويات منخفضة جدا، ونستطيع تفستَ ىذه 

عيشية الدتوسطة يتطلعوف أفضل إلى الدراسة سعيا، يليهم بعد النتيجة إلى أف االدتعلمتُ أصحاب الدستويات الد
ذلك أصحاب الدستوى الدعيشي الدتدني رغبة في الحصوؿ على شهادات وكسب وظائف، بينما الأبناء مرتفعي 
الدستوى الدعيشي لا يتطلعوف إلى الدراسة نتيجة وجود الجانب الدادي الذي غالبا ما لغعل الأبناء لا يفكروف في 

. وفي آخر فرضية في ىذا البحث توصلنا إلى أف إصرار الوالدين ال دراسة والعلم وىذا ما نلبحظ في لرتمعنا اليوـ



وبدرجة متوسطة )أحيانا( يؤثر إلغابا على دافعية أبنائهم للتعلم، بينما الإصرار الدائم على النجاح من طرؼ 
 ىذا الشأف تثبت أف توقعات الوالدين الدرتفعة الأولياء لا يؤدي إلى دافعية عالية، فجاءت كل الدراسات في

جدا قد تطوّر خوفا من الفشل لدى أبنائها كما يسجلوف ضعفا في الدافعية؛ أما الآباء الذين لا يصروف أبدا 
على تعلم أبنائهم فجاء في الدستوى الثالث، فالتوقعات الدنخفضة جدا لدى الآباء على لصاح أبنائهم فهذا 

(، والآباء في ىذه الحالة لا 1979ى طموح متدف )إبراىيم قشقوش، طلعت منصور، ينقل إليهم مستو 
 يشجعوف الطفل على التحضتَ وبذؿ الجهد والأداء الجيد في الامتحانات.  

 :التوصيات (7
 من النتائج السابقة توصي ىذه الدراسة إلى:

 لدافعية والجد والدثابرة على التعلم.توفتَ وتهيئة الوالدين الظروؼ الدلبئمة لتدريس أبنائهم في جو يسوده ا ( أ
متابعة الوالدين أبنائهم في مسارىم الدراسي وعبر كل الدراحل خاصة الدرحلة الدتوسطة لدا لذا من أثر في انتقاؿ  ( ب

 مرحلة التعليم إلى الدراحل العمرية اللبحقة.
عبر مراكز دار الثقافة الدتوفرة في  حث الآباء الذين لم يكن لذم الحظ على التعليم الالتحاؽ بددارس لزو الأمية  ( ت

 كل مقاطعة، لدا لو من أثر على غرس ابذاىات إلغابية وبرفيز الأبناء على التعلم أكثر.
 تشجيع الأبناء على التعليم وحثّهم على التفوؽ بأساليب مشوقة عن طريق أساليب التعزيز الدختلفة. ( ث
لإرشاد والتوجيو في زيادة دافعية التلبميذ لضو إجراء تكوينات خاصة على مستوى الددارس من طرؼ فئات ا ( ج

 التعلم.
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