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 –مصتغاهم –حامعت عبد الحميد ابن باديض 

 كليت العلوم الإوصاهيت والاحتماعيت

 قصم العلوم الاحتماعيت

 شعبت علم الىفض

 

 

 

 

  شهادة الماشتر في علم الىفض لىيل جخسج  مركسة

 جخصص علم الىفض المدزس ي

 الموشومت  بـ:

 

 

 

 

 :من طسفومىاقشت مقدمت 

 الزهساءمت يهىوس فاطالطالب)ة(: 

 

 أمام لجىت المىاقشت:

 قمازي محمد                      أشتاذ التعليم العالي                زئيصا

 مشسفا ومقسزا             -أ–قوعيش مغىيت                      أشتاذة محاضسة 

 مىاقشا                    -أ–أشتاذة محاضسة                       عليلش فلت

 

 0200-0202 :الصىت الجامعيت

اججاهاث أشاجرة التعليم الابتدائي هحو الكتاب المدزس ي من 

 حيث الشكل والمضمون 

 كتاب اللغت العسبيت للصىت الثالثت من التعليم الابتدائي هموذحا

ميدانية على عينة من أساتذة التعليم الابتدائي بولاية معسكز اسةدر   
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  شهادة الماشتر في علم الىفض لىيل جخسج  مركسة
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 :من طسفومىاقشت مقدمت 
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 أشتاذ التعليم العالي                زئيصا        قمازي محمد           

 مشسفا ومقسزا             -أ–قوعيش مغىيت                 أشتاذة محاضسة 

 مىاقشا                    -أ–أشتاذة محاضسة                       عليلش فلت

 

 0200-0202 :الجامعيت الصىت

اججاهاث أشاجرة التعليم الابتدائي هحو الكتاب المدزس ي من 

 حيث الشكل والمضمون 

 كتاب اللغت العسبيت للصىت الثالثت من التعليم الابتدائي هموذحا

ميدانية على عينة من أساتذة التعليم الابتدائي بولاية معسكز اسةدر   
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هـــــــــــــــــــــــداء  الإ

 

 إِماا ۚ  وَقَضَىٰ ربَُّكَ أَلَّا تَ عْبُدُوا إِلَّا إِيااهُ وَباِلْوَالِدَيْنِ إِحْسَاناً : إلى من قال فييما عز وجل

لُغَنا  هَرْهُمَا وَقُل لاهُمَا قَ وْلًَّ كَريِمًا   أَوْ  أَحَدُهُمَا الْكِبَ رَ  عِندَكَ  يَ ب ْ كِلََهُمَا فَلََ تَ قُل لاهُمَا أُفٍّ وَلََّ تَ ن ْ

 .سورة الاسراء " (32)

 ...عممني الصبر والإخلاص في العمل، وكان لي نعم المربي والسندإلى من 

 أبي الكريم أطال الله في عمره.

يَّ الميالي الطوال... إلى من لم تبخل عميَّ في تربيتي وتشجيعي وسيرت عم

 أمي حفظيا الله وأطال الله في عمرىا.

ىنوسإلى كل عائمة   

تقاسمت معيم مشواري الدراسي.إلى من   

جميع أصدقائي             
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 شكر وعرف ان  

ينا بنعمو و أشكره شكرا يليق بجلالو و كمالو، و نصلي و نسلم على نبينا  عل  تفضل الحمد لله الذي
 الله عليو و سلم الذي جاء باليدى و البياناتمحمد صلى  

أتقدم بجزيل الشكر إلى كل من ساعدني ووجيني من بعيد أو من قريب إلى  الأستاذة الف اضلة   
الدكتورة "قوعيش مغنية" المشرفة على ىذا البحث ، ف ليا مني جزيل الشكر سائلا الله عان يجزييا  

أعضاء لجنة المناقشة الموقرة و إلى كل من تفضل    عني خير الجزاء كما نتقدم بجزيل الشكر إلى
 بمساعدتي برأي أو مشورة أو بتوفير الكتب و المراجع التي يتطلبيا البحث.

كما أشكر مديرية التربية و إدارة المدارس التي فتح لي أبوابيما لإجراء الدراسة الميدانية دون  
 .ء ىذا البحثأن أنسى أساتذة عينة الدراسة على مساعدتيم لي في إجرا

 أستغفر الله العظيم و أتوب إليو من كل زلل و خطأو أخيرا ف اني  
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 ممخص9
 العربيددة المغددة كتددا  ومضددمون الشددكل نحددوالتعمدديم الابتدددائي  أسددات ةاتجاىددات  طبيعددةالتعددرع عمددى  إلددى الدراسددةىدددفت ىدد ه 

 لولايدددة ةتابعدد بتدائيددةالا فدددي سامدددر  (30) عمددى دراسدداتيا الباحثدددة وأجددرت ،التعمدديم الابتدددائي مرحمدددوب ة ابتدددائي الثالثددة لمسددنة
،  عشددددوائية،تددددم اختيددددارىم بطريقددددة  (انثددددى24  كددددر و 81)مددددنيم   وأسددددتا ة أسددددتا  (03) العينددددة أفددددرادوكددددان عدددددد  .معسددددكر

مسدتعممو فدي  ،من طدرع الباحثدة ( بني)م المدرسيالكتا  التعميم الابتدائي نحو  أسات ةمقياس اتجاىات  الباحثةواستخدمت 
الاتجددداه  أحددداديتحميدددل التبددداين و التكدددرارات و  النسددد  المئويدددة المتبدددع ىدددو الإحصدددائي الأسدددمو  أمدددا ، لدددل المدددنيف الوصدددفي
 التالية:لمنتائف  الباحثةوالتحميل توصمت  المعالجةوبعد  ، spss18بالاعتماد عمى برنامف 

 .ايجابية ابتدائي الثالثة لمسنة العربية المغة كتا  ومضمون الشكل نحو الابتدائي التعميم أسات ة اتجاىات طبيعة -8

 لمسنة العربية المغة كتا  ومضمون الشكل نحو الابتدائي التعميم أسات ة اتجاىات في احصائية دلالة  ات فروق ىنال -2
  .العممي المؤىل لمتغير تعزى ابتدائي الثالثة

 لمسدنة العربيدة المغدة كتدا  ومضدمون الشدكل نحدو الابتدائي التعميم أسات ة اتجاىات في احصائية دلالة  ات فروق ىنال -0
 .  الخبرة لمتغير تعزى ابتدائي الثالثة

 ة9الكممات المفتاحي
  .الثالثةكتا  المغة العربية السنة الثالثة، تلامي  السنة  ،الكتا  المدرسي ، التعميم الابتدائي أسات ة،  الاتجاىات

Abstract: 

This study aimed to identify the nature of primary education teachers' attitudes towards the 

form and content of the Arabic language book for the third year of primary education, and the 

researcher conducted her studies on (03) primary schools belonging to the state of Mascara. 

The number of sample members (60) professors and professors, including (18 males and 42 

females), were chosen randomly, and the researcher used a measure of primary education 

teachers’ attitudes towards the textbook (built by the researcher), used in that descriptive 

approach, and the statistical method used is Percentages, frequencies and one-way analysis of 

variance based on the spss18 program, and after processing and analysis, the researcher 

reached the following results: 

1- The nature of the attitudes of primary education teachers towards the form and content of 

the Arabic language book for the third year of primary school is positive. 

2- There are statistically significant differences in the attitudes of primary education teachers 

towards the form and content of the Arabic language book for the third year of primary school 

due to the educational qualification variable. 

3- There are statistically significant differences in the attitudes of primary education teachers 

towards the form and content of the Arabic language book for the third year of primary school 

due to the variable of experience. 

key words: 

Directions, primary education teachers, textbooks, third year Arabic language textbooks, third 

year students. 
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 مقدمة:

 بوظيفةة تحميهةا فةي الأسةرة بعةد الثانيةة المؤسسة تعتبر حيث المجتمع، في مرموقة بمكانة المدرسة تحظى

 يحمل الذي الصالح الفرد وتكوين الاجتماعية التنشئة في يختصر فدورها والتعميم، التربية وهي جدا هامة

 ووسةائمها أدواتهةا تميزهةا والمدرسةة أهميةة، حياته مراحل أكثر في تحتضنه فهي والمبادئ، والقيم المعارف

يديولوجيته المجتمع فمسفة لنقل قناة فهي والمعارف والقيم وأهدافها  .الناشئ الجيل إلى وقيمه وا 

 الثةورة أفرزتةه مةا إلةى ذلة  يرجةع و الهةدف، ذلة  التربويةة المؤسسةة بمةو  هو القائم والرهان التحدي أن إلا

 وغيرهةةا ومحميةةة، عالميةةة واجتماعيةةة اقتصةةادية تغييةةرات مةةن العارمةةة والمعموماتيةةة والاتصةةالية التكنولوجيةةة

 علاقاتةه وعةن ذاتةه عةن الإنسةان تصةورات معظم في النظر إعادة من عنها ترتب وما التغيير عوامل من

 عمى العولمة نظام فيه يعمل حدود بدون عالمي فضاء في يحي الإنسان جعل الذي الشيء عالمه، وعن

 منظومةةة لاسةةيما مناحيهةةا، شةةتى فةةي الحيةةاة يمةةس مةةا كةةل يشةةمل موحةةد، قالةةب فةةي العةةالم بتنمةةي  التعجيةةل

 الضةاغ ة والحضةارات والمعمومةات والأفكةار والقةيم لمعةادات السةريعة التةدفقات نشةهد أصبحنا حيث القيم،

 أفةراد مةن كبيةر عةدد مقةدرة وعةدم سةواء، حةد عمةى والمكتسةبة الموروثةة القةيم فةي الاسةتقرار عةدم عنهةا نتج

 القةيم بةين مةن والاختيار الانتقاء عمى القدرة ضعف وبالتالي التمييز عمى المتعممين فئة وخاصة المجتمع

 والشةرو  الراهنةة الأحةداث أمةام قةيم، مةن الفةرد بةه يةؤمن قةد مةا ت بية  عةن والعجز الموجودة، المتضاربة

 اسةةتخفاف عنةةه ترتةةب ممةةا الروحيةةة الأخلاقيةةة القةةيم وتراجةةع النفعيةةة، الماديةةة القةةيم فيهةةا تحكةةم التةةي التنميةةة

 .القيم من بالكثير

 العمميةة ركةائز أحةد تعةد أنهةا والمجتمعةات الفةرد حيةاة فةي وأهميتهةا القيم شأن من ترفع التي الجوانب ومن

 مةن يعتبةر القةيم النسة  وأن ووظائفهةا، التربيةة الغايةات أهةم مةن يعتبةر وتعممهةا القيم تعميم أن إذ التربوية،

 .أ فالنا نفوس في التربية وتعزيز وترسيخ لنشر قوية دعامات باعتبارها الهادف التربوي العمل أساسيات



 مقدمة الدراسة
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 وحةةدة أسةةاس عمةةى تقةةوم مسةةبقة، إسةةتراتيجية وجةةود يفةةر  التعميميةةة المنةةاهج فةةي القةةيم إدمةةاج فةة ن وبهةةذا

عةداد القيمةة مفةاهيم تقريةب فةي التةدرج ويت مب المقررة، الدراسية المواد في المناهج  المفةاهيم مصةفوفات وا 

 البعةد بةين وصةلات وتحديةد المةتعمم بسةمو  ارتبا ها في ومجالاتها وخصائصها سماتها وتحديد الأساسية

 الجيةةل منةةاهج بةةه جةةاءت مةةا وهةةذا متناغمةةة واحةةدة تربويةةة منظومةةة فةةي تكةةون بحيةةث والوجةةداني السةةموكي

 .والمنهجي والبيداغوجي النسقي، المحور عمى يعتمد لممنهاج ب دراجها تميزت التي الثاني

 يمكةن التةي التربويةة المؤسسةات أهةم مةن لأنهةا الابتدائيةة المدرسةة وخاصةة التربوية، المؤسسات دور وهذا

 مةةن وترسةيخها الايجابيةة القةةيم بةزر  التلاميةذ، شخصةةيات فةي تغييةر إحةةداث فةي فعةال تةةأثير لهةا يكةون أن

 ثقافةةةة عمةةةى وتنشةةةئته تعميمةةةه حيةةةث مةةةن ال فةةةل حيةةةاة فةةةي حاسةةةمة مرحمةةةة تعةةةد ال فولةةةة مرحمةةةة أن من مةةة 

 .وقيمه ومبادئه الجزائري المجتمع

 نقةةد فةةي الأسةةاس هةةم يعتبةةروا حيةةث بةةالمعممين الدراسةةية، المنةةاهج فةةي القةةيم لوجةةود التشةةخي  يةةرتب  وقةةد

ومةن أجةل هةذا  سةموكاته، نتةائج فةي تةتحكم الفةرد معتقةدات حتةى أو التصةورات كانةت فة ذا المناهج، وتقييم

قسم هةذا البحةث و الكتاب المدرسي اتجاهات أساتذة التعميم الابتدائي نحو تناولت الدراسة الحالية موضو  

مةةدخل الدراسةةة الةةذي تناولةةت فيةةه الباحثةةة تقةةديم البحةةث حيةةث    الفصللالأال افصةةول يضةةم  أربعةةة إلةةى  

هذا البحةث و  اختياردوافع  ، كما تم الت ر  إلىحددت فيه إشكالية البحث و فرضياته العامة و الفرعية 

 .لمدراسةالإجرائية المفاهيم  وكذا تم تحديدأهميته و الأهداف المرجوة منه ، 

، همكوناتة، تجاهاتالاحيث تمت الإشارة إلى تعريف  ،الاتجاهاتإلى : وت رقنا فيه أولًا  الفصالأالثانيأمالأ

  ، النظريات المفسرة له، قياسه أهميته. هو أنواع هوظائف

 الكتةةاب وظةةائف  ، المدرسةةي الكتةةاب أهميةةة ، المدرسةةي الكتةةاب أنةةوا  ،الكتةةاب المدرسةةي تعريةةف ثانيةةاً:   

 . المدرسي الكتاب استخدام  ر ،  التعميمية العممية في المدرسي الكتاب استخدام واقع،  المدرسي
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 التلاميذ وحاجات المنهج، الشكل ، المحتوى ،   الثالثة لمسنة العربية المغة كتابثالثاً: 

 .اليها المت ر  العناصر  لأهم عامة خلاصة بتقديم الثاني الفصل من وختم

 الدراسةةةةةة الةةةةةى فيةةةةةه ت رقةةةةت حيةةةةةث الميدانيةةةةةة، لمدراسةةةةةة المنهجيةةةةة الإجةةةةةراءات:  الفصلللللالأالثالللللل  تنلللللا الأ 

 ونةةو  والزمنةةي الجغرافةةي المجةةال تحديةةد حيةةث ،مةةن فيهةةا المتبعةةة المنهجيةةة الإجةةراءات بعةةر  الاسةةت لاعية

 الدراسةة الةى ت رقةت ،ثةم والثبةات الصةد  حسةاب و ريقةة فيهةا المستعممة ،والأدوات اختيارها وكيفية العينة

 والأدوات وعينتهةا ومدتها اجرائها ،ومكان الوصفي المنهج في والمتمثل المستعمل المنهج بعر  الاساسية

 فةةي المتبعةةة الإحصةةائية الأسةةاليب الةةى ،بالإضةةافة الدراسةةة أداتةةي ت بيةة  خ ةةوات ذكةةر مةةع فيهةةا المسةةتعممة

 . الدراسة

 وتفسير  الدراسة نتائج عر  إلى الباحثة فيه ت رقت دراستنا تضمنته فصل أخر يعتبر:لأالرابعالفصالأو 

 . الدراسة فرضيات نتائج ومناقشة

 بع  تقديم ،مع إليها المتوصل النتائج لأهم العام الاستنتاج ،تضمنت عامة بخاتمة دراستنا واختتمت

 . اخرى لدراسات مجالات وتفتح التربوي المجال تخدم التي الاقتراحات

 .دراستها إنجاز في الباحثة عميها اعتمدت التي والملاح  المراجع مختمف عر  تم الأخير وفي
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 :لدراسةا إشكالية. 1

 والييئدر  خدرص بشدل  والم كسدة الأسدك  الأطدكا  جميد  فييدر يشدرك  أن بد  لا مجتمعية قضية التعليم إن 

 .عرم بشل  وغيكىم والمثقفين والسيرسيين الاجتمرعية

 كؤيددة ذا  تلددون وأن برلفرعليددة تتسددم للدد  ألبددك اجتمرعيددة لمؤسسددة الم كسددة علدد  العدد   أصددب  ىنددر مددن

 والمعدرك  العلدوم الأبندر  تعلديم فد  المتمثلدة التقلي يدة عدن تنحد  ج يد   بدد واك القيدرم تتطلد  ومكنة واضحة

 .منفك  وبشل  فقط

طرك  وجعليدر التعلميدة  التعليميدة العمليدة ف  التكبوية المك و ية كف  إل  تكم  الت  التعليمية السيرسة ىذه وا 

 البدددكام  فددد  أو التكبويدددة المندددرى  فددد  سدددوا  ج يددد ا تكبويدددر توجييدددر الجزائكيدددة الم كسدددة عكفددد  فرعليدددة ألثدددك

 تعليميدة  مكحلدة أو  ف  وتعليمير النفس لتكبية مص ك أو  برعتبركه الم كس  اللتر  ذل  ف  بمر التعليمية

من بين ال كاسر  ال  تنرول  اتجرىر  أسرت   .ابت ائ  الثرلثة لمستوى العكبية اللغة ف  ج ي  لتر  فدص ك

 التعلديم أسدرتذ  اتجرىدر 4 بعندوان( 6102-6102) ندش حد    كاسةالتعليم الابت ائ  نحو اللتر  الم كس  

 نحدو الابتد ائ  التعلديم أسدرتذ  اتجرىدر  عدن اللشد  إلد  ال كاسة ى ف  الثرن  الجي  منرى  نحو الابت ائ 

 تبعددر المنددرى  ىددذه نحددو اتجرىددرتيم فدد  الأسددرتذ  بددين الفددكو  معكفددة إلدد  سددع  لمددر4 الثددرن  الجيدد  منددرى 

 الابسددتمولوج  البعدد  القيمدد   البعدد ) أبعددر  ثدد   مددن ملددون الاسددتبيرن توزيدد  خدد   مددن والأق ميددة للتلددوين

 ليلددددك  مقيددددرس وفدددد  مصددددمم السدددديلومتكية خصددددرئص مددددن التدلدددد  بعدددد ( البيدددد اغوج  المنيجدددد  المعكفدددد  

 فكضددير  علدد  وللإجربددة المسدديلة م ينددة بربتدد ائير  وأسددترذ  أسددترذا 011 مددن ملونددة عينددة علدد  الخمرسدد 

 الحسدرب  المتوسدط حسدر  خد   ومدن 66 طبعدة spss برسدتخ ام ومعرلجتيدر البيرندر  خدر إ  تدم ال كاسدة

 :الترلية النترئ  إل  التوص  تم للفكو  T.test و المعيركي والانحكا 

 .(5623) حسرب  بمتوسط الموج  الاتجره ف  الثرن  الجي  منرى  نحو الابت ائ  أسرتذ  اتجرىر  لرن 
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 المنيجدددد  المعكفدددد   الإبسددددتمولوج   القيمدددد  ) الاسددددتبيرن أبعددددر  نحددددو موجبددددة الأسددددرتذ  اتجرىددددر  لرندددد •

 .(البي اغوج 

 مدن ايجربية ألثك لرنوا حي  الجرمعة خكيج  لصرل  لتلوين تبعر الأسرتذ  بين الاتجرىر  ف  فكو  وجو 

 .التلنولوج  المعي  خكيج 

 01 مددن أقدد  خبددك  لدد ييم مددن لصددرل  الأق ميددة لمتغيددك تعددزى الأسددرتذ  بددين الاتجرىددر  فدد  فددكو  وجددو •

 (22 -35 ص  6102 ح    نش6 )سنوا 

 التعلديم أسدرتذ  اتجرىدر 4 بعندوان تو  كاسدفد   (6102-6102) الله عبد  مسدلين ويذى  فد  نفدس الاتجدره

 عددن اللشدد  إلدد  الحرليددة ال كاسدة تيدد   الثددرن   الجيدد  منددرى  فد  والمواقدد  القدديم مضددمون نحددو الابتد ائ 

 الثددرن   الجيد  مندرى  فد  والمواقد  القديم مضدمون نحددو الابتد ائ  التعلديم مدن الثرنيدة سدنة أسدرتذ  اتجرىدر 

 بم يكيددة(6 ذلددوك 23 إنددر   632) وأسددترذ  أسددترذا( 552) مددن تتلددون طبقيددة عشددوائية عينددة اختيددرك وتددم

 الوصددف   المددني  خطددوا  البرحدد  واتبدد   6102-6102 ال كاسدد  الموسددم خدد   مسددتغرنم لولايددة التكبيددة

 وبعددد  وثبرتددو  صدد قة  لالا  مددن التحقدد  تددم ل تجرىددر   مقيرسددر اسددتخ م ال كاسددة أىدد ا  لتحقيدد  وسددعير

 التعلدديم أسددرتذ  أن إلدد  ال كاسددة توصددل  واحدد    لعينددة اختبددركا  بواسددطة الإحصددرئ  التحليدد  عمليددة إجددكا 

 اللغة موا  تضمنتير والت  الثرن   الجي  منرى  ف  والمواق  القيم نحو إيجربية اتجرىر  يمتللون الابت ائ 

 الثدرن  الجيد  مندرى  بدو جدر   مدر تثمدين إلد  ال كاسة وخلص  الم نية  التكبية الإس مية  التكبية العكبية 

 (236 ص  6102 مسلين  الله  عب 6 )القيم مضمون مس  الت  الإص حر  من

 الطدددوك أسدددرتذ  تمدددث  ب ةعنوانددد( فددد   كاسدددتير الم 6102-6102) زىيدددك   عتدددو سدددميك   بيتددد  لمدددر تدددكى

 معكفدة إلد  ال كاسدة وتيد   نموذجدر  ابتد ائ  الثرنيدة السدنة الثدرن  الجيد  لمندرى  الم كسدية لللتد  الابت ائ 

 تكبويدة تعد ي   مدن معيدر تحملدو ومر الثرن  الجي  منرى  نحو ابت ائ  الثرنية السنة أسرتذ  تمث   طبيعة
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 حيدد  الجيدد   ىددذا فدد  بددرلأخص المددتعلم  وك علدد  والتعددك  نظكيددة مقركبددر  مددن تحتويددو مددر أىددم ومعكفددة

 لسدنة أسدترذ 03 فد  وتمثلد  قصد ية العيندة لرند  حيد  المقربلدة تقنية برستخ ام الليف  المني  عل  اعتم 

 المقدددرب   عدددكض وىددد  نقدددرط بعددد   المدددكوك خددد   مدددن نتدددرئ  عددد   وأسدددفك  الابتددد ائ   الطدددوك مدددن الثرنيدددة

 أعط  ق  الثرن  الجي  منرى  أن ف  المتمثلة نترئجير استنترج تم حي  الفكضير  ومنرقشة النترئ  وتحلي 

 الثدرن  الجيد  مندرى  خفد  فقد  المقتكحدة الفكضير  ضمن النترئ  ولرن  المتعلم ل وك برلغة وأىمية أولوية

 مقركبددة فيد  برللفدر ا  مقركبدة يحمد  أندو فيدو والأىدم المصدطلحر  فد  والتغييدك الم كسدية الحقيبدة وزن مدن

 (36 ص  6102 زىيك   سميك  6 )الفلكية وق كاتو المعكفية المتعلم لفر ا  تنم  ت كيسية

 حيدد  مددن المددني  لمحتددوى تحليليددة ل كاسددة الثددرن  الجيدد  منددرى  موضددوع ال كاسددر  معظددم تنرولدد  لقدد  -

 مضددمون فدد  أنيددر إلا فييددر  الفرعدد  والعنصددك التكبويددة للعمليددة والأسددرس لمحددوك الأسددرتذ  لددكأي اسددتط ع

 مددن مختلدد  منحدد  يدخددذ الددذي( الثددرن  الجيدد  منددرى ) الثددرن  المتغيددك حيدد  مددن ال كاسددة تختلدد  الكسددرلة

 صدحتير مدن للتدلد  الأو   الجيد  للمندرى  ململدة إصد حر  مدن الأخيدك  ىدذه بدو جدر   مر لأخكى   كاسة

 .فيو القيم وا  كاج برللفرير   الت كيس إل  الانتقر  وتغييك ت كيسية والطك  للمنرى  تنرولير حي  من

 لد  مختلد  الثدرن  المتغيدك أن إلا الثدرن  الجي  المنيرج متغيك ف  ال كاسر  جمي  اشتكا  ىو ن حظو مر

 الله عبد  مسلين  كاسة حين ف  والتلوين  الأق مية متغيك أضرف  ح   نش ف كاسة موضوعو  حس  عل 

 مددن تحتويددو مددر أىددم ومعكفددة تكبويددة لتعدد ي   تبعددر زىيددك  عتددو سددميك   يختدد   كاسددة لددذل  مشددربية  لرندد 

  كاسددة بددين ال كاسددة أ ا  فدد  أيضددر الجيدد   ىددذا فدد  بددرلأخص المددتعلم  وك علدد  والتعددك  نظكيددة مقركبددر 

يرىدر نتفد  ال كاسدر  وبرق  زىيك  عتو سميك   بخت   عبد  مسدلين مد  اتجرىدر   اسدتبيرن ال كاسدة أ ا  مد  وا 

 ف  والمواق  القيم نحو المعلمين اتجرىر  أن عل  اتفق  ال كاسر  جمي  أن ن حظ لمر ح    والنش الله 

 بختد   كاسدة أن إلا القديم وجدو  نحدو ايجربيدة لرند  حد    النش الله  عب  مسلين  كاسة مث  الإص ح ىذا
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 فدد  والمعكفيددة التكبويددة التعدد ي   حيدد  مددن الثددرن  الجيدد  المنددرى  تنددرو  فدد  اختلفدد  سددميك  والعتددو زىيددك 

 .فيير برلأخص المتعلم  وك عل  والتعك  النظكية المقركبر  وجو 

 اتجرىدددر  عدددن اللشددد  ىدددو ال كاسدددة ىددد   فددد  ال كاسدددر  معظدددم مددد  اتفقددد  قددد  رليدددةحال ال كاسدددة أن ونجددد 

 الملددرن أو البيئددة فدد  الأخددكى ال كاسددر  مدد  ال كاسددة ىددذه اختلفدد  وقدد  الثددرن   الجيدد  منددرى  نحددو المعلمددين

 مدن بدو جدر  ومدر الثدرن  الجيد  منرى  موضوع أن نج  بحي  لأخكى  منطقة من ال كاسة فيير أجكي  الت 

 الجزائكيددة  البيئددة علدد  مصدد اقيتو مددن للتدلدد  وال كاسددة البحدد  مددن اللرمدد  حقددو يندد  لددم ج يدد   إصدد حر 

 6الموضوع ىذا تنرول  لرفية نق ية  كاسة تك  لم اط عنر فحس 

مر تم ذلكه عن النترئ  المتوص  إليير ف  ال كاسر  السربقة و مر تصبو إليو  كاستنر الحرلية تم  و ف  ضو 

 الكئيس  الترل 4 التسرؤ طكح 

 الثالثااة لمساانة ال رعيااة المغااة كاااا   مضاام   الشااك  نحاا مااا يعي ااة ااتاأاااذ  ساااايم الا مااي  ا عااادا   

 ؟ اعادا  

 ى  لرلآت 4 الفكعية وتن كج التسرؤلا   منوو 

 للسدنة العكبيدة اللغة لتر  ومضمون الشل  نحواتجرىر  أسرتذ  التعليم الابت ائ  ف   ى  ىنر  فكو  -0

 ؟ الخبك تعزى لمتغيك  ابت ائ  الثرلثة

 للسدنة العكبيدة اللغة لتر  ومضمون الشل ىنر  فكو  ف  اتجرىر  أسرتذ  التعليم الابت ائ  نحو ى   -6

   ؟مؤى  العلم التعزى لمتغيك  ابت ائ  الثرلثة

 فرضياذ الدراسة: -2
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تقتددكح   اللتددر  الم كسدد وبرلاعتمددر  علدد  بعددض ال كاسددر  التدد  تنرولدد   مددن خدد   التسددرؤلا  المطكوحددة

 البرحثة الفكضية الترلية4

 اعاادا   الثالثة لمسنة ال رعية المغة كاا   مضم   الشك  نح يعي ة ااتاأاذ  ساايم الا مي  ا عادا   

  ايتاعية.

 و ينجز عنير الفكضير  الفكعية الترلية4

 لتددر  ومضددمون الشددل  نحددو الابتدد ائ  التعلدديم أسددرتذ  اتجرىددر  فدد  احصددرئية  لالددة ذا  فددكو  ىنددر  -0

  6مؤى  العلم تعزى لمتغيك ال ابت ائ  الثرلثة للسنة العكبية اللغة

 لتددر  ومضددمون الشددل  نحددو الابتدد ائ  التعلدديم أسددرتذ  اتجرىددر  فدد  احصددرئية  لالددة ذا  فددكو  ىنددر  -6

 تعزى لمتغيك الخبك 6   ابت ائ  الثرلثة للسنة العكبية اللغة

  د افع اخايار الم ض ع:-3

 .الموضوع  كاسة ف  الشخصية الكغبة -1

 العكبيدة اللغدة لتدر  ومضدمون الشدل  نحدو الابتد ائ  التعلديم أسدرتذ  اتجرىر معكفة الضو  عل   إلقر  -6

 6ابت ائ  الثرلثة للسنة

 .البرحثة علم حس  إليو تطكق  الت  ال كاسر  ونقص الموضوع ح اثة -5

 6تكبوية تعليمية أبعر  ع   يشم  الموضوع لون  -4
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  أداف الدراسة:-4

 ومضدمون الشدل  نحدوبرلم كسة الجزائكيدة  التعك  عل  الاتجرىر  الت  يمللير أسرتذ  التعليم الابت ائ  -0

 6ابت ائ  الثرلثة للسنة العكبية اللغة لتر 

 العكبيددة اللغددة لتدر  ومضددمون الشدل  نحددو الابتد ائ  التعلدديم أسددرتذ  اتجرىدر التعدك  علدد  الفدكو  فدد   -6

 6المؤى  العلم  الخبك    تعزى لمتغيك ابت ائ  الثرلثة للسنة

  أمية الدراسة : -3

 طكفدد  إلييددر يلجددد التدد  التعلميددة التعليميددة الوسدديلة علدد  الضددو  تسددليط محرولتنددر فدد  ال كاسددة أىميددة تظيددك

 التطبيقدد  الوجددو يمثدد  الددذي الم كسدد   اللتددر  وىددو لللييمددر الوحيدد  المصدد ك يعتبددك والددذي التعلميددة العمليددة

 اللتدددر  فددد  توفكىدددر الواجددد  المعدددرييك سدددنعرل  أنندددر وبمدددر أنشدددطتو و محتدددواه أى افدددو يعلدددس الدددذي للمنيدددرج

 العلمدد  البحدد  قواعدد  وفدد  مقننددة معددرييك علدد  قرئمددر تقويمددر الم كسددية لللتدد  تقددويم بمثربددة فيدد  الم كسدد  

 المنيدددرج أىميدددة تحددد   وبيدددذا تطويكىدددر  علددد  والعمددد  الضدددع  ومدددواطن القدددو  نقدددرط تح يددد  نسدددتطي  وبيدددذا

 .الج ي 

 المدتعلم علد  ابتد ائ  الثرلثدة للسدنة العكبيدة اللغدة تد كيس أىميدة علد  لدذل   كاسدتنر علد  الضدو  نسدقط لمر

 يعتبدك والدذي التعلميدة  العمليدة طكف  إليو يلجد الت  الج ي  المنيرج ضو  ف  للو وىذا عليو تدثيكىر وم ى

 يعلددس الددذي للمنيددرج التطبيقدد  الوجددو يمثدد  الددذي الم كسدد   اللتددر  ىددو و ألا لللييمددر  الوحيدد  المصدد ك

 6وأنشطتو محتواه أى افو 
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 لممفاأي : الإترا يةالا اريف -6

 أو معددي ن حدد   أو معددي ن شدد   إزا  يبدد يير التدد  الاسددتجربة أو الفددك  يتخددذه الددذي الموقدد  ا اتاأاااذ: 06

ددر معي نددة قضددية  أو ظددكو  تددوافك بحلددم أو معينددة بخبددك  مددكوكه نتيجددة المعركضددة  أو الددك فض أو بددرلقبو  إم 

 (4026 6115 ونجرك  شحرتة) القضية أو الح   أو الش   بذل  تتعل  شكوط تح 

 الابت ائ  التعليم من لثةالثر السنة أسترذ عليير يتحص   الت  برل كجة الحرلية ال كاسة ف  الاتجرىر  وتعك  

[ سلب    ]   43-1ضمن المجر  ]   نظكير وتتكاوح ال كاسة  ف  المع    المقيرس عل  نحو اللتر  الم كس 

 مر 4 الشل  والمضمون6 ان  وىويضم بع [  إيجرب 6 31 -43

 :ال رعية المغة كاا . 2

 تنسددي  بددين الددكبط إلدد  تيدد   تعليميددة وحدد ا  عددن ابتدد ائ  الأو  الطددوك لت ميددذ موجيددة تكبويددة أ ا  يعتبددك

 .اللغة وتعلم السليم النط  أج  من وذل  والمنطوقة الملتوبة

 القكائيدة الألعدر  والقدكا   والتواص  الشفي  التعبيك ف  تتمث  الأنشطة من مجموعة اللتر  ىذا يتضمن إذ

 التلميددذ يجعدد  إذ والإنسددرنية  الإسدد مية القدديم يكسدد  ولمددر والمحفوظددر  مشددركي  إنجددرز الملتسددبر  وتقيدديم

 .الآخكين م  تعرملو بحسن المواطنة بكوح يتحل 

 المكحلدة بمد اكس والتعلديم التكبيدة وزاك  لد ى التعلديم وظيفدة فد  يعملدون الدذين الأسدرتذ  ىدم:  الأساايم .. 3

وي كسدون اللغدة العكبيدة للسدنة الثرلثدة  6166-6160 ال كاسدية لسنة المبكمجين    معسلك ولاية  الابت ائية

 6ابت ائ 

 :اعادا   الثالثة السنة الاميي. 4
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 والقدرنون الفدك  جدكى وق  ومعركفو  تعلمرتو وبنر  التسر  أثنر  يوجيو و ليسرع ه معلمر لزم من ىو التلميذ

 ابت ائ   الثرلثة السنة ف   كاستو يترب  الذي الفك  ذل  التلميذ  برصط ح يقص  أن عل 
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 ثانيالفصل ال اتجاهات أساتذة التعليم الابتدائي نحو الكتاب المدرسي

 تمييد: 

يعتبر الكتاب المدرسي النسبة لممعمـ أداة عمؿ ضركرية أثناء سيركرة التعمـ، فيك دليؿ أساسي 

لمحتكل البرامج كلطرؽ التدريس كلعممية التقكيـ كىك مكجو نحك أىداؼ التربية كيرسـ المفاىيـ كالقيـ 

ـ في استخداـ الكتاب الأخلاقية كالمعارؼ الاجتماعية التي يحتاج إلييا المتعمـ، كىنا يكمف دكر المعم

المدرسي لكي يسيؿ عمى المتعمـ سبر أغكاره التربكية كالتعميمية لتحقيؽ اليدؼ المرجك منو، كتكتسي 

عممية استخداـ الكتاب المدرسي أىمية قصكل، كعاملا أساسيا في مدل نجاح أك إخفاؽ أية منظكمة 

عممي للأىداؼ كالمناىج، كنقؿ ديداكتيكي،  تعميمية كذلؾ بالنظر إلى الدكر الميـ الذم تقكـ بو مف تنزيؿ

 .إذ يعتبر أداة مركزية في العممية التعميمية التعممية

 :الاتجاهات: أولا

 :الاتجاهات مفهوم -1

 بالكجو، شيء عمى الإقباؿ اتجو، مصدر: الاتجاه أف كالمعاصرة الكلاسيكية العربية معجـ في كرد: لغة.1

 (18: 2006 رضا،. )عمى أقبؿ قصد، اتجاىا، اتجو،

 مطابقػػة بطريقػػة شػػيء أك شػػخص أك مكقػػؼ نحػػك لمسػػمكؾ انفعػػالي عقمػػي اسػػتعداد حالػػة إنػػو: اصططحا ا.2

 (113 ،2008 شفيؽ،. )بمثير اقترنت أك نظمت كأف سبؽ الاستجابة مف معيف نمكذج

 كممػػػة ترجػػػ  حيػػػث تاريخيػػػا الكممػػػة أصػػػؿ إلػػػى نتطػػػرؽ بالاتجاىػػػات خػػػاص تعريػػػؼ أم إلػػػى التطػػػرؽ قبػػػؿ

 (26 ،2006: غيث) : فيمايمي يذكرىما أصميف إلى الاتجاىات

 .المياقة معنى إلى يشير كالذم  Aptus اللاتيني الأصؿ مف :الأول
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 كتطػػكر التصػػكير، عنػػد الجسػػـ كضػػ  تعنػػي كالتػػي Posture ككممػػة باسػػتخداـ يػػرتبط فإنػػو: الثططا   الأصططل

 .معينة بأعماؿ لمجسـ المناسب الكض  إلى يشير فأصبح المصطمح ىذا استخداـ

 عػػػف عبػػػارة كىػػػك( كاسػػػتجابة مثيػػػر مػػػف يقػػػ ) كػػػامف متغيػػػر أك فرضػػػي تكػػػكيف" بأنػػػو الاتجػػػاه زهططط ان ويعططط  

 المكضػكعات أك الأشػياء أك الأشػخاص نحػك سػالبة أك مكجبػة مػتعمـ عصبي عقمي تييئ أك نفسي استعداد

 .الاستجابة ىذه تثير التي البيئة في الرمكز أك المكاقؼ أك

 أك بالمعرضػة أك بالتأييػد حكػـ لإصػدار الأفػراد مػف كتكجػو ميػؿ أنػو عمػى القيطوم يوسط  عطن ان يع فه كما

 .المكاقؼ أك الأشخاص أك الأشياء تجاه المحايدة

 البيئػة عناصػر بعػض تجاه بسمككو ينحك الذم الفرد ميؿ بأنو الاتجاه فيعرؼ Bogardus بوجا وس أما

 .عنيا بعده أك ىذه مف لقربو تبعا السالبة أك المكجبة بالمعايير ذلؾ في متأثرا عنيا بعيدا أك

 كالإدراكيػػػة المعرفيػػػة لمعمميػػػات مسػػػتديـ قػػػكم تنظػػػيـ ىػػػي بأنيػػػا الاتجاىػػػات فيعرفػػػاف وك تشطططفيمن كططط تش أمطططا

 .كالدافعية كالكجدانية

 أك مجػرد مػادم مكضػكع نحػك سػمبي أك ايجػابي كجداني فعؿ رد ىك الاتجاه أف فيرل Bruvald ب وفمنك 

 .لمجدؿ مثيرة قضية نحك

 فػي كذلػؾ الاتجػاه مصػطمح اسػتخداـ إلػى أسػبؽ الانجميػزم الفيمسػكؼ H.Spencer سب سط  ه ب ت ويعن

 مػف لكثيػر مثيػرة نسػائؿ فػي صػحيحة أحكػاـ إلػى كصػمنا إف: )يقػكؿ كتػب فقػد 1862 الأكلى المبادئ كتابة

 .الذىني اتجاىنا عمى كبير حد إلى يعتمد الجدؿ
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 خلالػػو مػف تػنظـ النفسػػي، العصػبي التأىػب أك الاسػتعداد مػػف حالػة بأنػو الاتجػػاه Allport ألبطو ت ويعط  

  التي كالمكاقؼ المكضكعات لجمي  الفرد استجابة عمى دينامي أك تكجييي تأثير ذات كتككف الشخص خبرة

 .الاستجابة ىذه تستشير

 ىػك مػا يحػدد أنػو إذ اليػدؼ، مكجػو إلا ىػك مػا الاتجػاه" أف Florance et al  وزمطاؤ  فمطو ا س ويط  

 الذم المكقؼ إلى الفرد الاتجاىات تكجو كبذلؾ عنو، الابتعاد يجب ما يحدد كما كمرغكب، كمتكق  مفضؿ

 (.58: 1992 دكيدار،: في أكرد" )ذاتو فيو يجد

 تعريػؼ كىػك)  Upsha و" أبطش هطا  " كضػعو الػذم التعريػؼ للاتجػاه، الحديثػة التعريفػات بػيف مػف كنجد

 بيػـ، المحيطػة كالأمػكر القضايا مكاجية في الأفراد يتخذىا التي المكاقؼ" بأنو الاتجاه يعرؼ فيك ،(إجرائي

 ثلاثػػة مػػف يتكػػكف بنػػاء باعتبػػاره الاتجػػاه إلػػى النظػػر خػػلاؿ مػػف المكاقػػؼ ىػػذه عمػػى نسػػتدؿ أف يمكػػف بحيػػث

 أك القضايا بيذه كالمتعمقة الفرد لدل التي المعمكمات إلى كيشير المعرفي، الطاب  عميو كيغمب الأكؿ أجزاء

 أك عنيػػا الػػدفاع عمػػى يعمػػؿ أك الفػػرد بيػػا يقػػكـ التػػي الأفعػػاؿ فػػي كيتمثػػؿ....  السػػمككي كالثػػاني المسػػائؿ،

 بيػذه يتصػؿ مػا لكػؿ الفػرد تقكيمات عف كيعبر...  انفعالي كالثالث، القضايا ىذه بمثؿ يتصؿ فيما تسييميا

 (.58: 1992 دكيدار،: في أكرد". )القضايا

 أك رأيػو، عػف لمتعبيػر مكقػؼ أم فػي الفػرد الحالػة عف يعبر قد الاتجاه بأف: القكؿ يمكف سبؽ ما خلاؿ مف

 . لو استجابتو كمدل المكقؼ ليذا اىتمامو مدل

 : الاتجاهات مكو ات  -2

 : يمي فيما نكجزىا مككنات ثلاث في الاتجاىات مككنات تتضح

 : الا فعال  المكون - أ
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 منػػػو، نفػػػكره أك عميػػػو إقبالػػػو إمػػػا مػػػا قضػػػية أك معػػػيف مكضػػػكع حػػػكؿ كرغباتػػػو الشػػػخص مشػػػاعر إلػػػى يعػػػكد

 الغضػػب أك كالفػػرح، السػػركر مشػػاعر قبيػػؿ مػػف متعػػددة كانفعػػالات مشػػاعر الاتجاىػػات ممارسػػة كيصػػاحب

 . كالانزعاج كالكراىية

 ذلػػؾ فػػإف الفػػرح، أك بالسػػركر شػػعكر يصػػاحبو شػػيئا يمػػارس لأف نظػػرا بالغػػة بأىميػػة المشػػاعر ىػػذه كتتصػػؼ

 ذلػؾ كيػؤدم الانزعاج، أك الأرؽ أك التعب مشاعر ظيكر دكف السمكؾ ممارسة في الاستمرار عمى يساعده

 لػدل تتكافر لا كمكاظبة ىائلا جيدا يتطمب نخترعو فما كالابتكار، بالإبداع مرتبط كىذا أعظـ، إنتاجية إلى

 فػػرح مصػػدر ذاتػػو ىػػك الإبػػداعي النشػػاط كػػاف إذا إلا الإبػػداع، مجػػاؿ فػػي حػػظ لػػو يكػػكف أف فػػي يرغػػب مػػف

 . لو كسركر

 مػف النشػاطات، مػف نحػب ما ممارسة إلا عمينا فما لدينا، السركر مشاعر استمرار في نرغب كنا إذا كعميو

 عػػف نجػػـ أف يمكػػف التػػي الأمػػؿ مشػػاعر عػػف الابتعػػاد أك تجنػػب إلػػى بطبيعتػػو الإنسػػاف يسػػعى أخػػرل ناحيػػة

 ممارسػػة عػدـ فيػي الغايػة، تمػؾ إلػى لمكصػكؿ طريػػؽ أقصػر أمػا الانزعػاج، أك الغضػب أك الكراىيػة مشػاعر

 . بيا يذكرنا ما كؿ عف كالابتعاد السمبية المشاعر بتمؾ ترتبط التي النشاطات

 أف ىػي/ ذلػؾ لكػؿ المنطقيػة كالنتيجػة تجنبػو، كنحػاكؿ نمارسػو لا ما إتقاف نستطي  لا أننا سبؽ مما نستنتج

 . نحب ما مزاكلة في بؿ نكره ما مزاكلة في أبدا تككف لف الاجتماعي النشاط في المتميزة مساىمتنا

 الفػرد عمػى تعػكد التػي الانقبػاض أك الانشػراح درجػة فػي يتمثؿ الذم النفسي كالتدعيـ بالتعزيز الاتجاه يتأثر

 الفػػرد تفكيػػر تصػػاحب التػػي الانفعاليػػة الشػػحنة تشػػكؿ الانفعػػالات كىػػذه المختمفػػة، المكاقػػؼ مػػ  تفاعمػػو أثنػػاء

 (. 62: 2007 سلامة،) غيره عف يميزه بما الاتجاه مكضكع حكؿ النمطي
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 : المع ف  المكون -ب

 الاتجػاه، بمكضػكع تػرتبط التػي كالآراء كالقػيـ كالمعتقػدات كالأحكاـ كالمعارؼ كالحقائؽ المعمكمات إلى يشير

 . الاتجاه مكضكع عف الفرد يعممو ما مقدار أم

 كىػك الاتجػاه،  مكضػكع نحػك الفرد كمعتقدات المعارؼ كيتضمف الاتجاه، مككنات مف المعرفي المككف يعد

 الخبػػرات مجمػػكع عػػف عبػػارة كىػػك كتعميمػػو، ثقافتػػو كدرجػػة بػػالفرد المحيطػػة البيئػػة طريػػؽ عػػف يكتسػػب الػػذم

 عػف أك كالتمقػيف النقػؿ طريػؽ عػف الفػرد إلى آلت كالتي الاتجاه بمكضكع تتصؿ التي كالمعمكمات كالمعارؼ

 . المباشرة الممارسة طريؽ

 مثيػرات مػ  السػابقة خبراتػو مػف اكتسػبيا معػيف مكضػكع نحػك نظر ككجيات آراء مف الفرد بو يؤمف ما كىك

 كالظػػػركؼ المكاقػػػؼ فػػػي كتقكيميػػػا ليػػػا، للاسػػػتجابة كتأىبػػػو كتييئتػػػو إعػػػداده فػػػي يسػػػيـ ممػػػا المكضػػػكع ىػػػذا

 (306 ص،2012: صديؽ.) بيا المسبقة معرفتو عمى المبني النمطي التفكير بنفس المتشابية

 ىػذا عػف يعبػر مػا كعػادة المكضػكعية، كالملاحظػات الحقػائؽ أساس عمى تقكـ لا اعتقاداتو كانت كلك حتى

 (237 ،ص2003 الجيلاني،... ) أفكر كأعتقد،

 :السموك  المكون. ج

 . إيجابية أك سمبية تككف قد ما بطريقة الاتجاه مكضكع اتجاه الفرد استجابة في يتمثؿ

 الآخػػػريف، كتكقعػػػات كاتجاىاتػػػو الفػػػرد لقػػػيـ انعكاسػػػا فيمثػػػؿ لػػػو، الخارجيػػػة الكجيػػػة يمثػػػؿ الػػػذم المكػػػكف ىػػػك

 بنػاء رفضو أك قبكلو عمى يدؿ بما الاتجاه مكضكع إزاء الإنساف بتصرفات ترتبط التي الإجرائية كالخطكات

حساسو حكلو النمطي تفكيره عمى  المسػتقبمي لمسػمكؾ منبئػا يعػد حيػث بالسػمكؾ يػرتبط فالاتجػاه الكجػداني، كا 

 الاتجػػػاه بيػػػدؼ مباشػػػرة خبػػػرات لػػػدييـ الأفػػػراد يكػػػكف عنػػػدما بالسػػػمكؾ قػػػكم بشػػػكؿ تبنػػػى فالاتجاىػػػات لمفػػػرد،



 

19 
 

 ثانيالفصل ال اتجاهات أساتذة التعليم الابتدائي نحو الكتاب المدرسي

 كالاسػػتجابات التعبيػػرات مجمػػكع كىػػك الاتجػػاه، فػػي ثباتػػا يحػػدث ممػػا متكػػرر بشػػكؿ اتجاىػػاتيـ عػػف كيعبػػركف

 بسػػمكؾ يػأتي الفػرد أف المنطقػي الترتيػب كمػف معػيف، مثيػر نحػػك مػا مكقػؼ فػي الفػرد يقػدميا التػي الكاضػحة

 الشػيء، ىػذا نحػك كانفعالػو كعاطفتػو الشػيء ىػذا عػف كمعمكماتػو كمعرفتػو ما لشيء إدراكو عف تعبيرا معيف

 . المطاؼ نياية ىك للاتجاه السمككي المككف فإف كلذلؾ

 كالمعمكمػات كالمعرفػة الخبػرة مػف رصػيدا ذلػؾ عمػى بنػاء الفػرد كيككف كأبعاده الإدراؾ جكانب تتكامؿ فعندما

 ىػذا مػ  تتناسػب التػي الاسػتجابة تقػديـ أك بالسػمكؾ الفػرد يقػكـ الانفعاؿ، أك العاطفة تككيف في تساعد التي

 (472: 1983 المجيد، عبد) الإدراؾ كىذا الخبرة كىذه الانفعاؿ

 لػدينا مػا يػدف  الاتجػاه مكضػكع إزاء معػيف بشػكؿ بالتصػرؼ يخػتص السػمككي المكػكف أف سػبؽ ممػا نستنتج

 منسػجمة بطريقػة التصػرؼ نحك يدفعاف كانفعالات، مشاعر مف يصاحبيا كما بصحتيا نعتقد معمكمات مف

 . كالسركر السعادة الحالة مف كالاقتراب الألـ تجنب في الرغبة م  المعمكمات م 

 . كالمرغكبة المتكقعة النتيجة إلى فتشير الانفعالات أما التصرؼ، طريقة إلى تشير فالمعمكمات

 : الاتجاهات خصائص  -3

 : يمي فيما الاتجاىات خصائص المعايطة الرحماف عبد يحدد

 بيا ترتبط التي المثيرات حسب كتختمؼ تتعدد الاتجاىات . 

 انفعالية خصائص ليا الاتجاىات. 

 بػالتنبؤ يسػمح كاتفػاؽ اتسػاؽ مػف الاجتماعيػة كالمثيػرات الفػرد بػيف العلاقػة كجكد تكضح الاتجاىات 

 . المعينة الاجتماعية المثيرات لبعض الفرد باستجابة
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 المطمػػػػؽ التأييػػػػد ىمػػػػا سػػػػالب، كالآخػػػػر مكجػػػػب أحػػػػدىما متقػػػػابميف طػػػػرفيف بػػػػيف دائمػػػػا يقػػػػ  الاتجػػػػاه 

 .كالمعارضة

 المحتكل حيث مف مكضكعية مف أكثر الذاتية عميو تغمب الاتجاه . 

 غامض ىك ما كمنيا كاضح ىك ما فمنيا كضكحيا، في تتفاكت الاتجاىات . 

 النسبي كالاستمرار الثبات صفة ليا الاتجاىات . 

 يمكف ضعيفا يككف كقد كالتغيير، التعديؿ كيقاكـ الزماف مر عمى قكيا كيضؿ قكيا يككف قد الاتجاه 

 .كتغييره تعديمو

 ككجدانية كمعرفية سمككية: أساسية مككنات ثلاث ليا الاتجاىات. 

 أخرل إلى اجتماعية بيئة مف كتختمؼ كعاداتو كقيمو المجتم  بثقافة الاتجاىات ترتبط. 

 :لاتجاهات الاجتماعية ال فسية الوظائ   -4

 :يمي فيما الاجتماعية النفسية الاتجاىات كظائؼ أىـ إجماؿ يمكف

 كيفسره السمكؾ طريؽ يحدد الاتجاه. 

 فػي المكجػكدة النػكاحي بعػض حػكؿ كالمعرفية كالإدراكية كالانفعالية الدفاعية العمميات ينظـ الاتجاه 

 .الفرد فيو يعيش الذم مجاؿ

 المختمفػة الجماعػات فػي الآخػريف مػ  كتفاعمو كأفعالو أقكالو في الفرد سمكؾ في تنعكس الاتجاىات 

 .فييا يعيش التي الثقافة في

 الشػيء في المتعددة النفسية المكاقؼ في القرارات كاتخاذ السمكؾ عمى القدرة لمفرد تسير الاتجاىات 

 .مستقلا تفكيرا مرة كؿ في مكقؼ كؿ في تفكير أك تردد دكف كالتكحيد الاتساؽ مف

 الاجتماعي عالمو كبيف الفرد بيف العلاقة صكرة كتكضيح تبمكر الاتجاىات. 
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 ثابتة تككف تكاد بطريقة كالمكضكعات كالأشياء أشخاص إلى الفرد الاستجابات يكجو الاتجاه. 

 الخارجية البيئة مكضكعات إزاء محددة بطريقة كيفكر كيدرؾ يحس أف عمى الفرد يحمؿ الاتجاه. 

 كمعتقدات كقيـ معايير مف مجتمعو يسرد لما الفرد مسايرة عف تعبر المعمنة الاتجاىات. 

 :الاتجاهات أ واع  -5

 :أسس عدة كفؽ قدكر حسب الاتجاىات تصنؼ

 :نكعيف ىناؾ: الموضوع أساس عمى.1

 .كمتعددة متقاربة مكضكعات نحك معمما يككف الذم الاتجاه كىك  :عام اتجا 

 .الذاتية النكاحي عمى كينصب نكعي مكضكع نحك محددا يككف الذم كىك :خاص اتجا 

 : القوة أساس عمى.2

 كالاتجػاه كالتصػميـ، العػكـ عػف يعبػر الػذم الفعمي القكم السمكؾ في يتضح الذم الاتجاه كىك :قو  اتجا  

 .نسبيا تغييره كيصعب كاستمرارا ثباتا أكثر القكم

 .كالتعديؿ التغيير سيؿ الضعيؼ كالاتجاه المتردد، السمكؾ كراء يكمف الذم الاتجاه كىك :ضعي  اتجا 

 :الأف ان أساس عمى.3

 .جماعة أك أناس مف كبير عدد فيو يشترؾ اتجاه كىك: جماع  اتجا 

 الأفػراد بػاقي لػدل يكجػد كلا فػرد لػدل يكجػد أنػو بمعنػى آخػر عػف فػردا يميػز الػذم الاتجاه كىك :ف ن  اتجا 

 .لممبتكريف بالنسبة الحاؿ ىك كما

 :الوضوح أساس عمى.4
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 .الناس أماـ عنو كالتحدث إظياره في حرجا الفرد يجد لا الذم كىك: عم   اتجا  

 .عنو المعبر السمكؾ عمى كيتستر كينكره الفرد يخفيو الذم الاتجاه كىك: س   اتجا  

 :الهن  أساس عمى.5

 .الاتجاه مكضكع نحك بالفرد ينحك الذم الاتجاه كىك :موجب اتجا 

 .الاتجاه مكضكع عف بعيدا بالفرد ينحك الذم الاتجاه كىك :سالب اتجا  

 :لاتجاهات الوظيفية المظاه   -6

 فيمػا كزيػداف كىيػب كياسػيف التكرتػي يبينيػا لمفػرد الاتجاىػات تؤدييػا كظائؼ أرب  1960 كاتز دانياؿ يحدد

 :يمي

 : ال فعية التائمية وسيمة الوظيفة.1

 الػػتعمـ نظريػػة كتعػػد عنػػدىـ، الإنسػػاف نمػػكذج كالنفعيػػكف( بنتػػاـ جيرمػػي) عمييػػا أقػػاـ التػػي ىػػي الكظيفػػة كىػػذه

 أسػاس عمػى جكىرىػا فػي الكظيفػة ىػذه كتقػكـ الاتجػاه، ىػذا عف حديثا تعبيرا السمككية المدرسة لمبادئ طبقا

 بيػـ، يمحػؽ قػد الػذم الغػرـ كتقميػؿ الخارجيػة البيئػة مػف عمييـ تعكد التي الإثابة زيادة إلى يسعكف الناس أف

 لديػػو كتتكػػكف حاجاتػػو تشػػب  التػػي عالمػػو فػػي المكضػػكعات نحػػك إيجابيػػة اتجاىػػات لديػػو تتكػػكف قػػد فالطفػػؿ

 قػػد التلائميػػة الكظيفػػة تخػػدـ التػػي فالاتجاىػػات تعاقبػػو، أك تحبطػػو التػػي المكضػػكعات نحػػك سػػمبية اتجاىػػات

 ىػػذه إلػػى التكصػػؿ إلػى الماضػػي فػػي أدت بخبػػرات تػرتبط أنيػػا أك مرغػػكب ىػػدؼ إلػى لمكصػػكؿ كسػػيمة تكػكف

 أك الآخػػريف رضػا مثػؿ اجتماعيػة إثباثػات تعطػي لأنيػا الإثابػة إلػى تػؤدم قػد عمكمػا فالاتجاىػات الأىػداؼ،

 .الثكاب مف النكع بيذا ترتبط لأنيا
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 :الأ ا عن النفاع وظيفة.2

 الخػارجي، عالمػو فػي المػرة الكقػائ  عػف أك نفسو عف حقيقية بأشياء الاعتراؼ مف نفسو الفرد يحمي كفييا 

 عمميػػة الإنكػػار فعمميػػة كنتائجػػو، الػػدكاف  مػػف النػػكع ىػػذا حػػكؿ الحديثػػة أك القديمػػة الفركيديػػة الفمسػػفة كتػػدكر

 اتجػاه إلا التعصػب كمػا نفسػو، عف فكرتو بحماية لمفرد تسمح ىركبية عممية إلا ىي كما شعكرية، لا عقمية

 .الآخريف عمى بالتعالي بالشعكر للاحتفاظ نفسو عف فكرتو لمفرد يؤكد نفسي

 :القيم عن التعبي  وظيفة. 3

 كىذه نفسو، عف كفكرتو بيا يتمسؾ التي كالقيـ تتناسب التي اتجاىاتو عف بالتعبير إشباعا الفرد يجد كفييا 

 تحقيػؽ الػذات، كنمػك الػذات، عػف التعبيػر أىميػة يؤكد الذم الأنا النفس عمـ في المركزم دكرىا ليا الكظيفة

ذا الذات،  كظيفػة ففػي نفسػو، عػف معمكماتػو كاجيػة عػدـ يحػاكؿ الأنػا عػف الدفاعية الكظيفة في الفرد كاف كا 

 الاجتماعي الرضا ليست ىنا كالإثابة بيا، كالاعتراؼ التزاماتو عف لمتعبير صراحة يسعى القيـ عف التعبير

 .النفس عف فكرتو عف الإيجابية الصفات تأكيد كلكنيا الآخريف رغـ أك

  :المع فية الوظيفة. 4

 الأشػػياء، معػػاني كراء فالسػػعي منػػتظـ، بنيػػاف شػػكؿ فػػي دنيػػا رؤيػػة إلػػى الفػػرد حاجػػة عمػػى تقػػكـ التػػي كىػػي

 كميػا– بػالاطراد كالشػعكر الفػرد، أمػاـ الرؤيػة لكضػكح كالمعتقدات الإدراؾ تحسيف إلى كالنزعة لمفيـ كالحاجة

 الػػنفس عمػػـ إسػػيامات كػػاف المعرفػػي كالبنيػػاف الإدراؾ عػػف المبػػادئ كتكػػكيف الكظيفػػة، ليػػذه أخػػرل أكصػػاؼ

 . الجشتالتي

 تتػػداخؿ فيػػي الػػبعض بعضػػيا عػػف منفصػػمة كظػػائؼ ليسػػت أنيػػا عمػػى الكظػػائؼ ىػػذه إلػػى ننظػػر أف كيجػػب

 . معيف نفسي باتجاه بالتمسؾ كاحد كقت في دكاف  عدة إشباع يتـ قد كبالتالي
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 التػػي الكظيفػػة كنػػكع يتفػػؽ أسػػمكبا يتطمػػب الاتجاىػػات تغييػػر أف يػػرل( كػػاتز) فػػإف تػػداخميا مػػف الػػرغـ كعمػػى

 كالنشاط الاتجاه أف مف الاتجاه ىذا صاحب يتحقؽ أف فيجب نفعية كظيفة للاتجاه كاف فإذا الاتجاه يؤدييا

 . الأخرل الكظائؼ بقية في كىكذا تتحقؽ، كانت التي النفعية الفكائد لو يعد لـ بو المرتبط

 ويلخص نوبيات الوظائف السابقة الذكر في الشكل التالي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الاتجاىات الكظائؼ نكبياتيكضح  ( :01رقـ ) شكؿ

 

 

 

 وظائف الاتجاهات

وظيفة تنظيمية  وظيفة تعبيرية وظيفة تعبيرية
 اقتصادية

 وظيفة منفعية

يستعملها الفرد 
لتبرر بعض 

صراعاته الداخلية، 
أو فشله في أوضاع 
معينة للحفاظ على 

 كرامته

توفير للفرد فرصة 
 التعبير عن ذاته.

الاستجابة للمثيرات 
 على نحو فعال.

تمكن الفرد من 
الاستجابة إلى 

فئات من 
الأشخاص أو 

الأفكار أو الأشياء 
وذلك باستخدام 

قواعد بسيطة 
منظمة في تحديد 

 سلوكه.

تساعد الفرد على 
 تحقيق أهداف معينة.

التكيف مع أوضاع 
 معينة.
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 تكوين الاتجاهات  -7

تمعب عكامؿ التنشئة الاجتماعية كعمى رأسيا الأسرة كالمدرسة ككسائؿ الإعلاـ كالجماعات 

( في تككيف الاتجاىات 138: 2012المرجعية دكرا ىاما في تككيف الاتجاىات، كيرل التكريتي كآخركف )

 ما يمي: 

كالسياسية كالفكرية كتتماشى م  مرحمة  الاتجاىات تنب  مف كاق  الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية .1

 التطكر التي يجتازىا المجتم .

 تعد الاتجاىات النفسية الاجتماعية أحد نكاتج عممية التنشئة الاجتماعية. .2

 تتككف الاتجاىات مف خلاؿ عممية التفاعؿ الاجتماعي.  .3

 بة لمفرد كالجماعة. تتككف الاتجاىات مف المكاقؼ الاجتماعية المختمفة ذات الأىمية الخاصة بالنس .4

 تؤثر الأسرة )خاصة الكالديف كالإخكة( في تككيف الاتجاىات.  .5

تمعب العكامؿ كالمؤثرات الثقافية كالحضارية بما تشممو مف النظـ الدينية كالأخلاقية كالاقتصادية  .6

 كالسياسية دكرا ىاما في تحديد اتجاىات الفرد. 

 المختمفة دكرا ىاما في تككيف الاتجاىات.  تمعب التجارب الشخصية في المكاقؼ الاجتماعية .7

تمعب عممية التكحد م  بعض الشخصيات كالنماذج الاجتماعية دكرا ىاما في اكتساب  .8

 الاتجاىات. 

 قد تككف ىناؾ اتجاىات جامدة نمطية صعبة التغيير شبو ثابتة.  .9

 أهمية قياس الاتجاهات:   -8

أف قياسيا ييسر التنبؤ بالسمكؾ كيمقي الأضكاء مف أىـ أسباب قياس الاتجاىات النفسية الاجتماعية 

عمى صحة أك خطأ الدراسات النظرية القائمة، كيزكد الباحث بمياديف تجريبية مختمفة، كبذلؾ تزداد معرفتو 

بالعكامؿ التي تؤثر في نشأة الاتجاه كتككينو كاستقراره كثبكتو كتحكلو كتطكره كتغيره البطيء المتدرج أك 
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كذلؾ فإف قياس الاتجاىات لو فكائد عممية في مياديف عديدة نذكر منيا مياديف الصحة السري  المفاجئ، 

كالعلاقات العامة كالإعلاـ كالسياسة كالاقتصاد كالحياة العامة في السمـ كالحرب، كيلاحظ أف قياس 

الاتجاىات مفيد خاصة إذا أردنا تعديؿ أك تغيير اتجاىات جماعة نحك مكضكع معيف، كييدؼ قياس 

الاتجاه إلى معرفة المكافقة أك المعارضة بخصكص الاتجاه، كمعرفة شدة الاتجاه كثباتو، كلا يفكتنا أف 

 نذكر أف أىـ شركط قياس الاتجاه كضكح مكضكع  الاتجاه كبساطتو كأىميتو بالنسبة لممفحكصيف. 

اس أك المفظي يجب أف نلاحظ الفرؽ في الاتجاه المقاس )المفظي( كالسمكؾ الفعمي، فالاتجاه المق

ىك الذم نعرؼ مف نتيجة المقاييس الاتجاىات، كالاتجاه العممي ىك ما يصدقو السمكؾ الفعمي، كيجب 

الحرص عندما نقرر أف الاتجاىات المقاسة أك لاتجاىات المفظية )ميما كاف القياس دقيقا( تحدد بشكؿ 

مفظية ربما تككف الأقرب إلى السمكؾ ثابت السمكؾ الفعمي لمفرد أك لمجماعة، فالاتجاىات المقاسة أك ال

الظاىرم، كعمى العمكـ فإف علاج ىذه المشكمة أم تباعد بيف الاتجاه المقاس )المفظي( كبيف السمكؾ 

الفعمي يجب مراعاة بعض الشركط في قياس الاتجاىات كمف ىذه الشركط: إحساس المفحكص 

ق ناعو بأف صراحتو لف تعرضو لأم نكع مف بالاطمئناف التاـ عندما يعبر عف رأيو بمنتيى الصراحة كا 

حساس المفحكص بأىمية التعبير عف رأيو بصراحة فيما يتعمؽ بتغيير  أنكاع الغبف أك النقد أك الضرر، كا 

كتعديؿ مكضكع البحث، كاقتراب العبارات التي يشتمؿ عمييا مقياس الاتجاه إلى الكاق ، كاستخدـ الطرائؽ 

 (139: 2012الاتجاىات.) التكريتي كآخركف،  الإسقاطية )غير مباشرة( في قياس

 ح ائق قياس الاتجاهات  -9

 ح يقة بوجا نس:  .1

( لقياس )البعد الاجتماعي( أك المسافة الاجتماعية بيف الجماعات 1925ظيرت بكجاردس عاـ )

القكمية أك العصرية المختمفة، كيحتكم مقياس البعد الاجتماعي عمى كحدات أك عبارات تمثؿ بعض 

الحياة الحقيقية لمتعبير عف مدل البعد الاجتماعي أك المسافة الاجتماعية لقياس تسامح الفرد أك  المكاقؼ
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تعصبو، كتقبمو أك نفكره، كقربو أك بعده بالنسبة لمجماعة عنصرية أك جنس أك شعب معيف.) أكرد في: 

 (170: 1989يعقكب، 

 ح يقة جثمان:   .2

يو شرطا إذا ما ىك أنو إذا كافؽ عمى عبارة معينة حاكؿ جثماف إنشاء مقياس تجمعي متدرج يحقؽ ف

لا بد أنو قد كافؽ عمى العبارات التي ىي أدنى منيا كلـ يكافؽ عمى كؿ العبارات الت تعمكىا )عمى غرار 

مقياس قكة الإبصار فإذا رأل الفرد صفا فإف معنى ىذا أنو يستطي  أف يرل كؿ الصفكؼ أعمى منو(، 

تي تفصؿ بيف كؿ العبارات السفمى التي كافؽ عمييا كالعميا التي لـ يكافؽ كدرجة الشخص ىي النقطة ال

عمييا، كىكذا لا يشترؾ فرداف في درجة كاحدة عمى ىذا المقياس إلا إذا كاف فد اختار العبارات نفسيا.) 

 (340: 2001أكرد في: ممحـ، 

 ح يقة ليك ت:  .3

يقكـ الباحث بإعداد مجمكعة مف العبارات تتعمؽ بمحتكل الاتجاه المطمكب قياسو فنجد في طريقة 

ليكرت أماـ كؿ عبارة درجات مف المكافقة كالمعارضة مثؿ )أكافؽ جدا، أكافؽ، متردد، معارض، معارض 

نفس الشيء بشدة( كيطمب مف المفحكص أف يض  علامة عمى الإجابة التي تعبر عف رأيو أحسف تعبير ك 

 ( 182: 200بالنسبة لكؿ عبارة يتضمنيا المقياس. )المعايطة، 

 المقاييس الت  تعتمن عمى ما ظة السموك الفعم :  .4

حاكؿ عمماء النفس الاجتماعي تقديـ طرؽ قياس غير الطرؽ التي تعتد عمى التقرير الذاتي فاستعممكا  لقد

 ملاحظة السمكؾ كالمعاينة المباشرة كطريقة أدؽ لقياس الاتجاىات.

( ثلاثة أنكاع مف المقاييس السمككية أكردىا خميفة كعبد المنعـ )كعبد 1964كقد عرض ككؾ كسيمتز )

 ( فيما يمي: 119المنعـ د.س: 
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 : يمكف ملاحظة مكاقؼ الشخص فييا. مواق  مق  ة . أ

مكاقؼ لعب الأدكار حيث يطمب مف الشخص المبحكث أف يتصرؼ كما لك كاف في مكاقؼ الحياة  . ب

 الفعمية. 

 : كاختيار عضك معيف أك عدد قميؿ مف الأعضاء يمكف العمؿ معيـ. الاختبا ات السوسيومت ية . ت

 المن س  ثا يا : الكتاب

 :المن س  الكتاب تع ي  -1

  :منيا نذكر المغكية المعاجـ في المدرسي الكتاب تعاريؼ تعددت :لغة.أ

 كتػػب كالجمػػ  معػػركؼ،: كتػػاب" كتػػب مػػادة فػػي( ق711-ق 360) منظػػكر لابػػف العػػرب لسػػاف معجػػـ فػػي

 كالكتػػاب مجمكعػػا، كالكتػػاب مجمكعػػا، كتػػب لمػػا اسػػـ: كالكتػػاب خطػػو: ككتابػػو كتابػػا يكتبػػو: الشػػيء ككتػػب

 (.549 ص ،1997 منظكر، ابف") فيو سأكتب

 كتػػب كتبػػت كقػػد ككنػػب، كتػػب كالجمػػ  معػػركؼ، الكتػػاب(: ق 393 ت) لمجػػكىرم الصػػحاح معجػػـ فػػي أمػػا

 :الجعدم قاؿ كالقدر، كالحكـ الفرض كالكتاب ككتاب ككتابا

 فعلا ما الله أمنعف كىؿ عنكـ                  أخرجني الله كتاب عمي بنت با

 .(208 ص ،1956 الصحاح، الجكىرم،. )العالـ عندىـ الكتاب: الأعرابي ابف قاؿ

 كتب ج كالرسالة المجمكعة الصحؼ" الكتاب" الكاؼ باب في العربية المغة لمجم  الكسيط معجـ في كجاء

 الييػػػػكد: الكتػػػاب كأىػػػػؿ الفاتحػػػة الكتػػػػاب كأـ. النحػػػك فػػػػي سػػػيبكيو كمؤلػػػػؼ -كالانجيػػػؿ -كالتػػػػكراة -كالقػػػرآف–

 التػكراة ىػك كالكتػاب( 02: الآيػة البقػرة، سػكرة".) لممتقػيف ىػدل فيػو ريػب لا ذلػؾ: "تعػالى الله قػاؿ كالنصارل
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 كأـ" الله بكتػػاب بينكمػػا لأقضػػيف: "كسػػمـ عميػػو الله صػػمى قكلػػو كمنػػو كالأجػػؿ كالفػػرض القػػدر كىػػك كالانجيػػؿ

 .(775 ص ،2004 العربية، المغة مجم . )كالنصارل الييكد الكتاب كأىؿ الفاتحة الكتاب

 يكتػب، كتػب، فعػؿ مػف فيػو يكتػب مػا كػؿ ىػك لمكتاب المغكم التعريؼ أف التعاريؼ ىذه خلاؿ مف كنستنتج

 .كتبا كتابا،

 le petit) قػامكس فػي جػاء مػا منيػا الاصػطلاح فػي المدرسػي الكتػاب تعػاريؼ اختمفػت لقػد :اصحا ا.ب

ralert)  عمييػا يػنص التػي المعرفػة عممػي بشػكؿ يقػدـ تعميمػي مؤلػؼ ىػك المدرسػي بالكتػاب المقصػكد أف 

 ص ،2008 لصػنامي، خديجػة. )العمػكـ مػف لعمػـ أساسػية كمفاىيـ نصكص في كتتجسد الدراسي، المنياج

278.).  

 المكاضػػي  مجمػػكع عمػػى كيحتػػكم كالمعمػػـ لممػػتعمـ كالمرشػػد المكجػػو بمثابػػة يكػػكف تعميميػػة، ككسػػيمة أداة ىػػك

 المتعممػػػيف لأغمػػب يتػػاح كرقيػػا، المدرسػػي الكتػػاب يكػػكف مػػػا كعػػادة الكصػػية الجيػػة قبػػؿ مػػف رسػػميا المقػػررة

 المقػرر، التربػكم المنػاىج مف قدر أكبر يمثؿ تعميمي مصدر أىـ" بأنو المختصيف أحد كعرفو المتمدرسيف،

 المػتعمـ عمييػا كيعتمػد كالػتعمـ التعمػيـ أدكات مف ميمة أداة كىك التعميمية، الخبرات مف مستكل أعمى كيكفر

 رشػػػيد.) سػػػمككو أنمػػػاط فػػػي المرغكبػػػة التغيػػػرات لإحػػػداث كأنشػػػطتو قراءتػػػو فػػػي كالمػػػتعمـ تعميمػػػو، تنظػػػيـ فػػػي

 .(13-12 ص فمكاكم،

 ةالتربيػػػػ لػػػكزارة الرسػػػػمية البػػػرامج تجسػػػد التػػػػي المطبكعػػػة التعميميػػػػة الكثيقػػػة ىػػػك الجزائػػػػرم المدرسػػػي الكتػػػاب

 كالمػػتعمـ المعمػػـ مػف كػػؿ كمسػاعدة الميػػارات، بعػض كاكسػػابيـ لممتعممػػيف، المعػارؼ نقػػؿ أجػؿ مػػف الكطنيػة،

 الػػػذم الكعػػػاء" ىػػػك المدرسػػػي فالكتػػػاب ،(129 ص ،1999 حثركبػػػي، صػػػالح محمػػػد) الػػػتعمـ سػػػيركرة عمػػػى

، مكتػكب، شػكؿ فػي لممػتعمـ تقػدـ لأنيػا) المباشػرة غيػر الخبرات عمى يحتكم  كتمػؾ ،...( مصػكر أك مرسػكـ
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 ،1962 عمػي، السػيد محمػد". )سػمفا المحدد المنيج أىداؼ بمكغ عمى قادرا المتعمـ جعؿ في تسيـ الخبرات

 .(150 ص

 المقػػررة التربكيػػة المنػػاىج لترجمػػة الأىػػـ التعميمػػي المصػػدر المدرسػػي الكتػػاب أف نػػدرؾ التعريػػؼ خػػلاؿ كمػػف

 .المنشكدة الكفاءات إلى لمكصكؿ

 كضػػعت التػػي الأساسػية المعمكمػػات مػػف مجمكعػة عمػػى يشػػمؿ الػذم الكتػػاب ذلػػؾ فيػك المدرسػػي الكتػػاب أمػا

 عممػي شػكؿ فػي المعمكمػات ىػذه كتقػدـ( كجدانيػة مياريػة، معرفيػة،) مسػبقا، كمحددة مسطرة أىداؼ لتحقيؽ

 .معينة زمنية لفترة معيف دراسي مقرر في معينة مادة لتدريس منظـ

 لمفعػػػؿ الأساسػػية الدعامػػة ىػػك المدرسػػي الكتػػاب أف خلاليػػا مػػف يتضػػح قػػدمت التػػي التعػػاريؼ خػػلاؿ كمػػف

 أثنػػاء المػػتعمـ يحتاجػػو مػػا كيػػكفر كتمقينيػػا كالمعػػارؼ المعمكمػػات لنقػػؿ اليامػػة الركيػػزة كىػػك كالتعممػػي التعميمػػي

 .(02 ص الكراني، محمد. )خارجيا أك الدراسية الحجرة داخؿ أكاف  سكاء التعممية العممية

 :المن س  الكتاب أ واع -2

 :يمي فيما نكجزىا أنكاعيا عدة المدرسي لمكتاب 

 الأكؿ مرجعػو فيػك بيتػو، كفػي الدراسػي الفصؿ في كيلازمو المتعمـ يقتنيو الذم الكتاب ىك :المتعمم كتاب.أ

 منػػػو كيجعػػػؿ كالقكاعػػػد الخلاصػػػات منػػػو كيحفػػػظ دركسػػػو، منػػػو فيحضػػػر يدرسػػػيا التػػػي المػػػادة فػػػي كالأسػػػاس

 .أسئمتو عف كيجيب التماريف

 كحتػػى تقػػديميا كبػػرامج المػػكاد تػػدريس أىػػداؼ عمػػى يشػػمؿ تػػكجييي كتػػاب عػػف عبػػارة كىػك: المعمططم كتططاب.ب

 كتحضػير إعػداد فػي تعينػو أف يمكػف التػي كالتمػاريف التطبيقات كبعض كمناىجيا، المكاد تمؾ تقديـ أساليب

 .دركسو
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 بحيث لممتعمـ مكجو يككف الأحياف بعض كفي لمدركس المرافقة في كبيرا عددا كيحتكم: التما ين كتاب.ت

 .لمتدعيـ المناسبة التماريف يختار المعمـ يممكو أخرل، أحيانا يتقنو أف يجب

 :ىما نكعيف إلى المتعمـ كحاجيات متطمبات حيث مف المدرسي الكتاب كينقسـ

 معػارؼ لممػتعمـ كيقدـ كالتقييـ، كالتماريف كالطريقة المعمكمات مف أيضا مبرمج منكاؿ ىك :المغمق الكتاب.أ

( المجػرد إلػى المحسػكس كمػف الصػعب إلػى السػيؿ كمػف المركػب إلػى البسػيط مػف) منػتظـ تػدرج كفػؽ متينة

 التػي كالكافيػة الجػاىزة المعمكمػات كػؿ يقدـ لككنو جماعية، أك فردية نشاطات ممارسة في حريتو يقيد كلكنو

 التجربػػة إلػػى المػػتعمـ تطمعػػات مػػف يحػػد بػػذلؾ فيػػك بكاقعػػو، كلا بخبرتػػو، ليػػا صػػمة كلا اصػػطناعية تكػػكف قػػد

 مػػف كاممػػة مجمكعػػة يتضػػمف عمكمػػا فيػػك المعرفػػة، بنػػاء محاكلػػة ثػػـ بنفسػػو المعمكمػػات كاكتشػػاؼ الشخصػػية

 (114 ص ،2007 ظريفة، قريسي. )الذات بتحقيؽ لممتعمـ تسمح لا أنيا إلا التعميمية النشاطات

 أم لإنجػاز الضػركرية كالكسػائؿ التعميمػات كػؿ لممعمػـ يػكفر الػذم ىػك (Type Fermé) المغمػؽ فػالنمط

 (270 ص العزيز، عبد محمد. )نشاط

 حسػػب يسػػتعملانو المػػذاف كالمػػتعمـ المعمػػـ مػػف لكػػؿ الذاتيػػة المبػػادئ يحػػرر الػػذم ىػػك :المفتططوح الكتططاب.ب

 كيشػج  لمبحػث، الشخصػية مشػاريعو إنجػاز أك إدماج فرصة منيما لكؿ كيتيح المختمفة، التعميمة الأكضاع

 .(114 ص ،2007 ظريفة، قريسي. )لذلؾ المناسب النشاط كاختيار المعرفة كبناء الحقائؽ اكتشاؼ عمى

 كتمنحػػو التكييػػؼ إمكانيػػات لممعمػػـ كتػػكفر مسػػالؾ تمػػنح (Type Ouscerite) المفتػػكح النشػػاط فكتػػب

 (.270 ص العزيز، عبد محمد.) أكبر استغلالية

 :كىما الكتب مف آخريف نكعيف بيف التمييز يمكننا كذلؾ
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 ككسػيمة معػيف تػدريبي أك دراسػي مجػاؿ فػي الأساسػية المعمكمػات عمػى يعتمػد كتاب ىك :الإج ائ  الكتاب.أ

 بحيػػث محػػددة تعميميػػة فئػػة تسػػتيدؼ كفنيػػة كاجتماعيػػة ثقافيػػة خبػػرات حصػػيمة تكػػكف منظمػػة تربكيػػة تعميميػػة

 .قدراتيـ م  تتكافؽ

 يتػػرجـ كلا الممارسػػة كيفيػػة لممعمػػـ يقػػدـ لا لكنػػو شػػيء بكػػؿ كيصػػرح مكسػػكعي إنػػو: التصطط ي   الكتططاب.ب

 المتعمػػؽ ذلػػؾ فيػػك ،(114 ص ،2007 ظريفػػة، قريسػػي) صػػارما تػػدرجا يتبػػ  لا أنػػو كمػػا محػػددا، برنامجػػا

 : http ).الحاجػة عنػد عمييػا الاعتمػاد يمكػف التػي المعمكمػات مػف مجمكعػة تفرض التي المرجعية بالكتب

mohitona.com2022) 

 : المن س  الكتاب أهمية -3

 محمد الدكتكر يرل حيث كالتعميمية، التربكية العممية في ىامة كركيزة قصكل أىمية المدرسي الكتاب يشكؿ

 بأمانػػػة متمتعػػػا الكتػػػاب ىػػػذا يظػػػؿ المدرسػػػي، الكتػػػاب بػػػدائؿ عػػػف تحػػػدثنا ميمػػػا أنػػػو الحيمػػػة كمحمػػػد المرعػػػي

 قميػػػؿ الاسػػػتعماؿ، سػػػيؿ ىػػػك كمراجعتػػػو، كتقكيتػػػو الطالػػػب، تعمػػػـ مصػػػادر مػػػف مصػػػدر أىػػػـ فيػػػك مرمكقػػػة،

 (.136 ص ،2009 السمرم، جكاد. )الأخرل التكنكلكجية بالبدائؿ مقارنة التكاليؼ

 كسػػيمة كىػك كاقتصػادية منتظمػػة بطريقػة لمتلاميػذ المعرفػة لتقػػديـ كسػيمة بأنػو المدرسػػي الكتػاب أىميػة كترجػ 

 كسػػػيمة أنػػػو كمػػػا الاجتماعيػػػة، التغيػػػرات عمػػػى التعػػػرؼ لمتلاميػػػذ يمكػػػف خلالػػػو فمػػػف الاجتمػػػاعي، لإصػػػلاح

 رئيسػػي كمسػػاعد كيسػػتخدـ الأخػػرل، التعمميػػة بالكسػػائؿ مقارنػػة بسػػيكلة اسػػتخدامو يمكػػف التربػػكم، للإصػػلاح

 .أيضا ككمرشد ككمرج  لممدرس
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 يرجػ  الػذم سػنده يعتبػر إذ لممتعمـ، بالنسبة كخصكصا التعمـ، عممية حدكث في كبيرة أىمية لو نمحظ كىنا

 جميػ  فػي كالمختمفػة المتنكعػة بػالخبرات كالتػزكد المعمكمػات، عمى كالحصكؿ المعرفة اكتساب أجؿ مف إليو

 .(20-19 ص فمكاكم، رشيد. )الحياة مياديف

 :المن س  الكتاب وظائ . -4

 :يمي ما في نذكر الكتاب كمحتكيات مياديف باختلاؼ تختمؼ كظائؼ عدة المدرسي لمكتاب 

 :التعميمية الم تويات  يث من.أ

 لأنيػا المدرسػي الكتػاب عنػدىا يقػؼ التػي الأساسػية الكظػائؼ مػف كىػي: التعميمية أو التكوي ية الوظيفة *

 مػػػف النيائيػػة السػػنة إلػػى ابتػػدائي الأكلػػى السػػنة مػػف لمتمميػػذ المرافػػؽ كىػػك المعػػارؼ، بمختمػػؼ المػػتعمـ تػػزكد

 .الثانكية المرحمة

 اكتسػاب عميو كتسيؿ الزمنية المدة حسب كحدات في المعارؼ مختمؼ بتنظيـ يقكـ: الت ظيمية الوظيفة *

 (20-19 ص فمكاكم، رشيد. )بالكفاءات المقاربة منظكر مف كالخبرات المعارؼ مختمؼ

 مػف مجمكعػة كالمتعممػيف المػتعمـ اكتسػاب ىػك الكظيفػة ىاتػو مػف الأسػمى الغايػة إف :المها يطة الوظيفطة *

 أف المػتعمـ عمػى ينبغػي حيػث خػاص، بشػكؿ المغكيػة ميارات العربية المغة كتاب ففي عاـ، بشكؿ الميارات

 .جيد بشكؿ كالكتابة القراءة ميارة كذلؾ الآخريف، م  كالتكاصؿ كالتحدث الاستماع ميارة يكتسب

 التركيػػز فييػػا يجػػب التػػي النصػػكص خػػلاؿ مػػف المدرسػػي الكتػػاب دكر يكػػكف كىنػػا: الاجتماعيػػة الكظيفػػة *

 المجتمػػ  فػػي المنتشػػرة السػػمبية المظػػاىر كػػؿ مػػف المػػتعمـ الفػػرد صػػيانة أجػػؿ مػػف الاجتماعيػػة الجكانػػب عمػػى

 مػف المجتمػ  بنػاء فػي تسػاىـ التػي الاجتماعيػة الظػكاىر بمختمػؼ كالإشادة الخ،... كالشتـ كالسب كالسرقة،

 (.20-19 ص فمكاكم، رشيد. )بيا الاقتداء أخرل جية
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 :التعميم  الم و   يث من.ب

 كفػػي معينػػة، دراسػػية مػػادة فػػي المعمكمػػات اختيػػار كتتطمػػب ،(عػػاـ عممػػي إعػػلاـ كظيفػػة) تبميغػػو كظيفيػػة -

 غربمػػة أيضػػا ينبغػػي كمػػا الدراسػػي، لممسػػار المتتاليػػة السػػنكات عبػػر تػػدريجيا اكتسػػابيا حيػػث محػػدد، مكضػػكع

 فمسػػػفة كفػػػؽ معػػػارؼ كيقػػػدـ معػػػيف، دراسػػػي مسػػػتكل تلاميػػػذ متنػػػاكؿ فػػػي لجعميػػػا كتبسػػػيطيا المعمكمػػػات ىػػػذه

طار معينة، معرفية  غيرىا، دكف معينة لفترة صالحا يجعمو ما كىذا معينة، لغكية كمقاييس محدد تاريخي كا 

 فػػكزم، كلكحيػدم الجيلانػػي حسػاف. )الحاصػمة كالاقتصػػادية كالسياسػية كالثقافيػة الاجتماعيػػة لممتغيػرات نظػرا

 (.119 ص ،2014

 بنمذجػػة تسػػمح مسػػبقا محضػػرة أنشػػطة خػػلاؿ مػػف كىػػذا: لممططانة الم تبحططة البيططناجوج  التكططوين وظيفططة -

 .المتعمـ كيفيات

 حيػز فػي التعممػات لكضػ  أدكات عػدة المدرسي الكتاب يمنح: الن وس تسيي  و التعميمات نعم وظيفة -

 .العمؿ

 كالتقػػكيـ القبميػػة، المكتسػػبات تقػػكيـ زاكيػػة مػػف الأدكات تنػػدرج كىنػػا :المكتسططبات لتقططنيم مسططاعنة وظيفططة -

 (.269 ص العزيز، عبد محمد. )الحكصمة كالتقكيمات التككيني

 :يمي فيما لممتعمـ المدرسي الكتاب كظائؼ تتجو: بالمتعمم متعمقة وظائ  *

 يسػػمح لا التمميػذ فكتػػاب كالميػارات، القػدرات كتنميػػة المعػارؼ نقػؿ فػػي كتتمثػؿ: بططالتعمم خاصطة وظططائ  -

 عػػادات حتػػى كسػػمككات، طرائػػؽ المػػتعمـ اكتسػػاب أيضػػا يسػػتيدؼ بػػؿ فقػػط المعػػارؼ مػػف سمسػػمة باسػػتيعاب

 تنظػػيـ أك التمخػػيص تعمػػـ أك لغػػة تعمػػـ تنميػػة إلػػى تسػػعى التػػي الكتػػب مثػػؿ كالحيػػاة بالعمػػؿ المػػتعمـ تحسػػيس

 تعميميػػػة، مكاضػػػي  عػػػدة فػػػي المػػتعمـ يمارسػػػو نشػػػاط عمػػػى يرتكػػػز كالميػػارات القػػػدرات اكتسػػػاب بينمػػػا الػػتعمـ،
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 قريسػػي. )المكتسػػبات ىاتػػو تقػػديـ جانػػب إلػػى المسػػتمرة بالتطبيقػػات كتتحقػػؽ المكتسػػبات تعزيػػز إلػػى إضػػافة

 (104 ص ،2007 ظريفة،

 المكتسػبات، كدمػج دعػـ بكظيفػة الػبعض كيسػمييا: والمه يطة اليوميطة ال يطاة لمواجهطة خاصطة وظطائ  -

 مػػػكاد عػػػدة خػػػلاؿ مػػػف كالكفػػػاءات القػػػدرات تػػػرابط مػػػف تمكػػػف التػػػي كالأنشػػػطة التمػػػاريف تطبيػػػؽ كظيفػػػة كىػػػي

 كأخػذ كالتسػجيلات الػدركس مفػاىيـ باسػتيعاب المتعمقػة النقػائص بتعكيض لمتمميذ يسمح أنو كما كنشاطات،

 (.271-270 ص العزيز، عبد محمد. )الأقلاـ رؤكس

 :التعميمية العممية ف  المن س  الكتاب استخنام واقع -5

 الاجتماعيػػة، كالدراسػػات الإسػػلامية التربيػػة معممػػي بعػػض يسػػمح فػػلا سػػيء، كاقػػ  المدرسػػي الكتػػاب كاقػػ  إف

 المدرسػي الكتػاب اسػتخداـ كيقتصػر. الصػؼ فػي المدرسػي الكتػاب باسػتخداـ لمطلاب كالعمكـ العربية كالمغة

 الإسػلامية كالتربيػة الاجتماعيػة الدراسػات معممػي بعػض كيحػرص أكثػر أك مػرة الػدرس نسخ عمى البيت في

 دفػػاترىـ فػػي بتمخيصػػو قػاـ مػػا نسػػخ التلاميػػذ مػف كالطمػػب السػػبكرة، عمػػى الكتػاب مػػادة تمخػػيص عمػػى كالعمػكـ

 الكتػػب عمييػػا تشػػتمؿ التػػي كالخػػرائط كالصػػكر كالرسػػكـ البيانيػػة، الرسػػكـ اسػػتخداـ المعممػػيف بعػػض كيتجاىػػؿ

ذا المدرسية،  الػذم الطالػب المعممػيف بعض كيعاقب بنفسو، بشرحيا يقكـ فإنو استخداميا إلى المعمـ عمد كا 

 إليػو مشػدكدا الطالػب بقػاء عمػى المعمػـ كيصػر المعمػـ شػرح أثنػاء في الكتاب مادة إلى النظر يسترؽ يحاكؿ

لػى  مػػادة يػػربط كقممػا سػػبيلا، ذلػػؾ إلػى اسػػتطاع مػا الكتػػاب مػػادة بتغطيػة يقػػكـ أف المعمػػـ كيحػاكؿ السػػبكرة، كا 

 المعمػػـ كيكجػػو كالمسػػمكعة المرئيػػة الإعػػلاـ ككسػػائؿ الأخػػرل، المعرفػػة مصػػادر أك بالمكتبػػة المقػػرر الكتػػاب

 أك تنظيميػا إعػادة محاكلػة دكف الكتػاب فػي المػادة كردت كمػا حفظػا، يتطمػب الذم النكع مف لمطلاب أسئمة

 نيايػػػة فػػػي الػػػكاردة كالأسػػػئمة الأنشػػػطة المعممػػػيف بعػػػض كييمػػػؿ. عمييػػػا العقميػػػة العمميػػػات إجػػػراء أك تطبيقيػػػا

 كفػي الدراسػي العػاـ بدايػة في إليو كيعرفيـ لمطلاب الكتاب المعمـ يقدـ كلا زائدة ككأنيا الكحدة أك المكضكع
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 كفمسػػفة التربكيػػة الأىػػداؼ إلػػى الالتفػػات دكف الكتػػاب المعمػػـ كيعمػػـ فصػػؿ، كػػؿ بدايػػة كفػػي مرحمػػة كػػؿ بدايػػة

 الرئيسػية المفػاىيـ حسػاب عمى الجزئية كالمعمكمات كالتفصيلات الصغرل، بالأجزاء المعمـ ييتـ كقد التربية

 .كالتعميمات كالمبادئ

 :المن س  الكتاب استخنام أهنا  -6

 :التالية التعميمية الأىداؼ يحقؽ فعالا استخداما المدرسي الكتاب استخداـ إف

 كيعززه الطلاب تعمـ يثرم. 

 المفاىيمية كالمنطقية النفسية المادة بنية إدراؾ عمى الطالب يساعد. 

 كيعززىا لمتعمـ الدافعية يكفر. 

 الطلاب بيف كالزمرية الفردية الفركؽ يراعي. 

 السميمة الدراسية العادات اكتساب عمى الطلاب يساعد. 

 كمستكياتو أنكاعو بكؿ التفكير عمى الطالب قدرة ينمي. 

 كالتعميمية التربكية الخاصة الطلاب حاجات يمبي. 

 :المن س  الكتاب استخنام ش وح -7

 :التالية الشركط مراعاة مف بد لا الأىداؼ، ىذه الكتاب استخداـ يحقؽ حتى

 :الأهنا  مجال ف .أ

 كالقػراءة لميػدؼ، الجيريػة المعمػـ فقػراءة ىادفػا، اسػتخداما خارجػو، كفػي الفصؿ في الكتاب استخداـ 

 .لطلابو مسبقا المعمـ يكضحو تيدؼ الصامتة
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 المجػػالات فػػي الػػتعمـ نتاجػػات خارجػػو كفػػي الصػػؼ فػػي الكتػػاب اسػػتخداـ يحقػػؽ أف عمػػى الحػػرص 

 .الأدائية ك كالكجدانية الإدراكية المعرفية

 الصفية غير بالأنشطة ك المنزلية بالكاجبات ك الكتابية بالأعماؿ الكتاب استخداـ ربط. 

 بعامة البيئة مصادر كيجم  بالمكتبة، الكتاب استخداـ ربط. 

 استخدامو مف الغرض يعي الطالب أف مف التأكد. (Art.kau.edu.sa/com.net.2022) 

 المدرسي لمكتاب الفعاؿ السميـ الاستخداـ خلاؿ مف الحرة المطالعة عادة تنمية 

 :الكتاب مضمون مجال ف . ب

 المعمكمات مف الأدنى الحد تشكؿ أنيا اعتبار عمى الكتاب مادة م  التعامؿ. 

 الكتاب لمادة المفاىيمية البنية تأكيد. 

 لمتعمـ كمصادر كالصكر كالأشكاؿ، كالجداكؿ، البيانية، الرسكـ استخداـ. 

 الصفية غير كالأنشطة البيئية كالتعيينات الكتابي بالعمؿ المدرسي الكتاب استخداـ ربط. 

 كخارجو الصؼ في مباشرة الكتاب مف الاسئمة كض  ميارة اكتساب عمى الطلاب مساعدة. 

 اسػتيدفت التػي كالمبػادئ كالاتجاىػات المدرسػي الكتػاب مػادة بنيػة يعرفػكف الطػلاب أف مف التأكيد 

 .تأليفو مف

 الكتاب في الضعؼ كنقاط القكة جكانب تشخيص ميارة عمى الطلاب تدريب. 

 كالاختراعات كالاكتشافات كالأرقاـ الإحصاءات مجاؿ في لاسيما الكتاب مادة تحديث. 

 باستمرار بإثرائو يسمح النياية المفتكح الكتاب اعتبار. 

 :التعممية التعميمية الأ شحة مجال ف  .ج

 الدرس خطكات مف خطكة كؿ في تعميميا استخداما الكتاب استخداـ. 
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 الكاحدة الحصة في الأقؿ عمى مرة فعالا تكظيفا اليادفة، الصامتة القراءة تكظيؼ. 

 زملائيـ إلى يكجيكنيا مكتكبة أسئمة ككض  الكتاب، باستخداـ الطلاب تكميؼ. 

 كظيفيا استخداما الطلاب قبؿ كمف المعمـ قبؿ مف الجيرية القراءة استخداـ. 

 المدرسي الكتاب استخداـ عند المناسبة كالمدة المناسب الكقت اختيار. 

  تعاكنيا استخداما المدرسي لمكتاب الطلاب استخداـ تشجي. 

 الفيـ م  بسرعة القراءة ميارة تنمية. (Art.kau.edu.sa/com.net.2022) 

 :ال اج ة والتغذية التقويم مجال ف .ن

 بنفسو نفسو ليقكـ لمطالب الفرصة إتاحة. 

 الاستخداـ ىذا كشركط الكتاب استخداـ إجراءات تكضيح. 

 كأغراضيا الاختبارات كنكع الكتاب استخداـ طريقة بيف التكفيؽ. 

 مكازيا استخداما كالمكضكعية المقالية الأسئمة استخداـ.( Art.kau.edu.sa/com.net.2022) 

 الضعيفة كالعبارات الغامضة، كالأفكار الممتبسة، الكممات لتحديد لمطلاب الفرص إتاحة. 

 :المن س  الكتاب استخنام ح ق -8

 لدراسػة كالطػلاب المػدرس بػيف تجم  مشاركة خطكات في كتتمثؿ :الفهم أجل من المفتوح الكتاب ح يقة.أ

 طلابػػو مػػف المػػدرس يطمػػب ثػػـ الطػػلاب أمػػاـ مفتكحػػا الكتػػاب يكػػكف حػػيف فػػي المعمػػـ فيشػػرح معػػيف، مكضػػكع

 بػػالنص الشػػرح ربػػط بغػػرض النصػػكص  تمػػؾ فػػي بعػػدىا كيسػػأليـ الػػدرس بمكضػػكع متعمقػػة نصػػكص قػػراءة

 (www.iu.edu.sa/site.page.2022) .المكتكب
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 مػف النصػكص مػف نػص تعمـ مف الطلاب تمكف التدريس طريقة: الاستقصاء وح يقة المن س  الكتاب.ب

 أسػػئمة كيصػػكغكا...( الحجػػج تقػػكيـ -الرئيسػػية الفكػػرة تحديػػد) ناقػػدة قػػراءة نػػص قػػراءة مػػنيـ فيطمػػب الكتػػاب،

 بعػد يسػأليـ ثػـ عنيػا فيجيػب لممػدرس الأسػئمة يكجيػكا كبعػدىا( صػياغتيا عمى الطلاب يدرب) التفكير تثير

 .كناقدة ابتكارية إجابات تتطمب أسئمة ذلؾ

  الثالثة لمس ة الع بية المغة كتاب ثالثا :

 :الم تو   -1

 كيشػػمؿ المنيػػاج، أىػػداؼ بمػػكغ مػػف تمكػػف التػػي المػػادة تمػػؾ كىػػك المنيػػاج، مككنػػات أىػػـ مػػف المحتػػكل يعػػد

 بيػا الطػلاب تزكيػد يرجػى التػي كالميارات كالقيـ كالاتجاىات كالمعمكمات كالحقائؽ التربكية الخبرات مجمكع

 بيػدؼ إياىػا إكسػابيـ يػراد التػي الركيػة الميػارات كأخيػرا عنػدىـ، تنميتيػا يػراد التػي كالقػيـ الاتجاىػات ككذلؾ

 (31 ص ،2004 أحمد،. )المنيج في المقررة الأىداؼ ضكء في ليـ المتكامؿ الشامؿ النمك تحقيؽ

 المعػػارؼ ىػػذه تكػػكف كقػػد معػػيف نحػػك عمػػى تنظيميػػا كيػػتـ الاختيػػار عمييػػا يقػػ  التػػي المعػػارؼ مجمكعػػة كىػػك

 عطيػة،. )كالقػيـ كالنظريػات كالقػكانيف كالمبػادئ المفػاىيـ عمػى كيشػمؿ أساسػية، أفكػار أك حقػائؽ أك مفاىيـ،

 (.200ص ،2015

 :الم تو  اختيا  -2

 كالقػػيـ المعرفػػة ميػػاديف مػػف المختمفػػة الجكانػػب كيغطػػي كأصػػيلا كاقعيػػا يكػػكف أف يجػػب المحتػػكل اختيػػار إف

 لبػػدأ مراعيػػا بيػػنيـ، الفرديػػة الفػػركؽ مػػ  متماشػػيا كقدراتػػو المتعممػػيف كاىتمامػػات ميػػكلات كيراعػػي كالميػػارات،

 (.200 ص ،2015 عطية،. )التعميمية المادة عرض في التدرج
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 مجػػتمعيـ، مشػػكلات مػػف يدرككنػػو كمػػا التلاميػػذ، كأنشػطة خبػػرات عمػػى مبنيػػا الكتػػب محتػػكل يكػػكف أف يجػب

 (.161 ص ت، د مذككر،. )كميكلاتيـ حاجاتيـ تعرؼ مف بد لا ىذا إلى كلمكصكؿ

 معػػايير كالمختصػػكف الخبػػراء كضػػ  لػػذا مختمفػػة بعكامػػؿ لارتباطيػػا بالصػػعكبة المحتػػكل اختيػػار عمميػػة تتسػػـ

 :منيا المنيج أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف المحتكل اختيار في محددة

 بأىدافو المنيج محتكل ارتباط. 

 كدلالتو كحداثتو المحتكل صدؽ. 

 كاستعداداتيـ كقدراتيـ كميكليـ كحاجاتيـ المتعمميف مراعاة. 

 المتعمميف بيف الفردية الفركؽ مراعاة. 

 لممتعمـ كالثقافي الاجتماعي بالكاق  المحتكل ارتباط. 

 كعمقو المحتكل شمكؿ بيف التكازف. 

 تطبيقو لظركؼ المحتكل ملائمة. 

 ص ،2015 عطيػػػة،. )لممػػػتعمـ المعرفيػػػة البنيػػػة لتنظػػػيـ عميػػػو كالتأسػػػيس السػػػابقة التعميمػػػات مراعػػػاة 

202) 

 :م ها كثي ة بعوامل الم تو  اختيا  يتأث  كما

 عنػػد بدقػػة تحػػدد أف يجػػب كالتػػي التعميمػػي، المحتػػكل اختيػػار فػػي المػػؤثرة العكامػػؿ أىػػـ مػػف :الأهططنا  -1

 .كأدائية كسمككية تعميمية أىداؼ إلى تتكزع كىي المغكم، النمط اختيار

 كالبيئة المعرفية القدرات منيا معايير عدة كفؽ كذلؾ الدراسية، المرحمة بحسب يختمؼ: المق   مستو -2

 .المصاحبة الأخرل كالمكاد المغكية
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 العناصػػر تمثػػؿ التػػي المشػػتركة العامػػة النػػكاة مػػف المحتػػكل اختيػػار يتطمػػب المبتػػدئ المسػػتكل أف كالأغمػػب

 .كتكسعت الاختيار فرص تعددت المستكل تقدـ ككمما المغة في الأساسية

 (.61 ص الراجحي،. )زمني جدكؿ كفؽ ينفذ أف بد ؿ مقرر فكؿ: الوقت -3

 :الم تو  اختيا  ح ق -3

-ق1427 التربكيػػة، المنػػاىج نظريػػات مػػدككر،: )ىػػي ثلاثػػة المحتػػكل اختيػػار طػػرؽ أف إلػػى مططنكو  يػػذىب

 .(339ص ،2006

 المتعممػكف يحتاجيػا التي كالمعارؼ كمشكلاتيـ، المتعمميف حاجات تحديد عمى تعتمد: الأولى الح يقة -1

 .ذاتيـ تحقيؽ عمى كيساعدىـ الحاجات، بيذه يفي الذم المحتكل اختيار يتـ حيث حياتيـ، في

 بحاجػات اىتماميػا مػف أكثػر...  كالعمػكـ كالمغػة التعميميػة المػادة مطالػب بتحديد تيتـ: الثا ية الح يقة.-2

 لممػػادة الأكلكيػػة تعطػػي مػػا غالبػػا الطريقػػة ىػػذه الدراسػػية، لممػػكاد المنطقػػي الترتيػػب عمػػى اعتمػػادا المتعممػػيف،

 .كمطالبو كمشكلاتو كحاجاتو المتعمـ، الإنساف عمى كالمعمكمات كالمعرفة الدراسية

 مجػػالات مػػف مجػػاؿ كػػؿ فػػي الخبػػراء طريػػؽ عػػف المػػنيج محتػػكل اختيػػار طريقػػة ىػػي: الثالثططة الح يقططة-3

 .تخصصو مجاؿ في كؿ المحتكل اختيار في الطكيمة خبراتيـ إلى استنادا المعرفة،

 بحاجػػػات يفػػػي محتػػػكل لاختيػػػار الػػػثلاث الطػػػرؽ ىػػػذه بػػػيف الجمػػػ  ضػػػركرة عمػػػى المختصػػػيف أغمػػػب كيجمػػػ 

 .الاختصاص أىؿ خبرة مف بالاستفادة كىذا المادة، لمطالب كيستجيب المتعمميف

 :الم تو  اختيا  معايي  -4

 :كىي خمسة المحتكل اختيار معايير طعيمة جعؿ
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 .عمميا كصحيحا كأصيلا كاقعيا كاف إذا صادقا المحتكل يعتبر: الصنق. 1

 كالقػيـ المعرفة مياديف مف المختمفة المياديف تغطية م  المتعمـ، حياة في قيمة ذا يككف عندما: الأهمية. 2

 .العقمية الميارات بتنمية ميتما كالميارات

 .المتعمميف كاىتمامات ميكلات م  يتماشى: والاهتمامات الميول. 3

 لمبػػدأ مراعيػػا بيػػنيـ، الفرديػػة الفركقػػات مػػ  متمشػػيا المتعممػػيف، لقػػدرات المحتػػكل مراعػػاة: لمططتعمم القابميططة. 4

 .التعميمية المادة عرض في التدرج

 (.32 ص ،2004 أحمد،. )العالمية المعرفة عالـ في بالجديد الطالب ربط: العالمية. 5

 :منيا كثيرة المحتكل اختيار أساليب: الم تو  اختيا  أساليب -5

 تػكفرت الذيف كالتربكييف الأكاديمييف الخبراء مف الاختصاص أىؿ إلى المجكء يتـ: الخب اء آ اء اعتمان. 1

 الأساسػػػية كالأفكػػػار لممحتػػػكل، الرئيسػػية المكضػػػكعات لاختيػػػار حقميػػػا، أك المعرفػػة فػػػي الكافيػػػة الخبػػػرة فػػييـ

 ص ـ،2004-ق1425 أحمػد،. )الأفكػار تمػؾ تقتضػييا لتػي العمميػة كالمػادة المكضػكعات، بتمػؾ المرتبطة

207) 

 ميػكؿ تشػخيص ـ السػابقة كالدراسػات البحػكث تػكفره مػا عمػى يعتمػد: والن اسطات الب طوث مسط  أسموب. 2

 محميػػػة نتػػػائج مػػػف تػػػكفره عمػػػا فضػػػلا المػػػادة، دراسػػػة مػػػف مرحمػػػة كػػػؿ فػػػي كمشػػػكلاتيـ كحاجػػػاتيـ المتعممػػػيف

 عمػى يساعد الأسمكب كىذا كتنظيميا، بناء في العالمية الاتجاىات إلى كالتعرؼ بالمادة صمة ذات كعالمية

 (.207 ص ،2004 أحمد،. )كميكلو لحاجاتو كيستجيب المتعمـ يلائـ محتكل اختيار

 ضكء في الكاق  عف ككمية كمنظمة مكضكعية استنتاجات إلى التكصؿ إلى ييدؼ أسمكب ىك: الت ميل.3

 يفرض ككميا كمنيجيا مكضكعيا كصفا المحتكل كصؼ إلى ييدؼ المحتكل كتحميؿ إجرائيا محددة معايير
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 ضػػكء فػػي الباحػػث كيضػػعيا يحػػددىا معينػػة كقكاعػػد معػػيف إطػػار كفػػؽ فئػػات فػػي المحتػػكل مضػػمكف تبكيػػب

 (108 ص ،2004 أحمد،. )التحميؿ مف اليدؼ

 :الم تو  اختيا  خحوات -6

 (208 ص ،2015 عطية،: )ىي خطكات ثلاث عمى المحتكل اختيار يقكـ

 :الأولى الخحوة

 قبػػؿ مػػف المػػادة تػػدريس مػػف تحقيقيػػا يػػراد التػػي الأىػػداؼ ضػػكء فػػي الدراسػػية المكضػػكعات اختيػػار 

 .كالتربكييف الأكاديمييف مف المتخصصكف

 :الثا ية الخحوة

 المكضػكع، جكانػب جميػ  فتغطي المكضكعات عمييا تشتمؿ أف يجب التي الرئيسية الأفكار تحديد 

 .كمستمرة مترابطة متكاممة تككف أف كيجب

   :الثالثة الخحوة

 الرئيسية الأفكار تغطي التي المكاد اختيار. 

 بالأىداؼ مرتبطة المكاد ىذه تككف أف عمى كمعالجتيا الرئيسية الأفكار لتغطية اللازمة المكاد تحديد 

 كالكاقعيػة العمميػة كالدقػة بالشػمكؿ تتسػـ كأف كقػدراتيـ، الطمبػة مسػتكل كتلائػـ لممجتمػ  الثقافي كالكاق 

 .الجكدة

 :الم تو  ت ظيم-7
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 ص ،2004 أحمػد،. )المػنيج أىػداؼ مػف قػدر أكبػر لتحقيػؽ الظركؼ أحسف تكفر بطريقة ترتيبو بو يقصد

 المحتػكل فعػرض الأىميػة، مػف كبيػر قػدر عمػى كىي المحتكل تنظيـ خطكة تأتي المحتكل اختيار بعد( 34

 عػرض عمػى تسػاعد معػايير كضػ  عمػى المختصػكف حػرص لػذا الفيػـ، عمػى المتعمـ يساعد مناسبة بطريقة

 .المنياج لأىداؼ تحقيقا مناسبة بطريقة المحتكل

 :الم تو  ت ظيم معايي  -8

 :ىي معينة معايير كفؽ المختار المحتكل لعرض المناسب التنظيـ اختيار يجب

 الػذم المسػتكل كيتجػاكز لػو، سابؽ عنصر فكؽ يبنى أف ينبغي عنصر كؿ أف التتاب  يعنى :التتابع -1

 يعنػى كلكنػو كالتكػرار الإعػادة مجػرد يعنػي لا المحتػكل أفكػار فتتػاب  كالعمػؽ، الاتسػاع حيػث مف بو عكلج

 متبادلػة كعلاقػات صػمة، مػف المحتػكل مكضػكعات بػيف مػا مػدل يعنػى كىذا.المعالجة مف أعمى مستكيات

 .بينيا

 كفكريػا عضػكيا مرتبطػة لاحػؽ صػؼ فػي المقدمػة المكضكعات تككف أف ىك الاستمرار أف: الاستم ا  -2

 التلاميػػذ، لػدل النمػك يحقػؽ الاسػػتمرار أف المنػاىج خبػراء كيػرل السػػابؽ، الصػؼ فػي المقدمػة بالمكضػكعات

 فػػي الاسػػتمرار فػػإف عامػػة كبصػػفة كالمػػاؿ، كالكقػػت الجيػػد كيػػكفر الممػػؿ، كيمنػػ  لمػػتعمـ، الحػػافز دائمػػا كيخمػػؽ

 كذلؾ كيعنى المتعمـ، شخصية الكقت ذات في كينمي كالمعارؼ، الفكر تنمية إلى يؤدم المكضكعات تقديـ

 لا ليػػا، كتنميػػة السػػابؽ، الصػػؼ فػػي يقػػدـ لمػػا اسػػتمرارا اللاحػػؽ الصػػؼ فػػي المقدمػػة المكضػػكعات تكػػكف أف

 .لغكا أك تكرارا

 يقػػكل مترابطػػة متكاممػػة صػػكرة فػػي كحداتػػو مكضػػكعات تقػػدـ أف المحتػػكل فػػي التكامػػؿ يعنػػى: التكامططل-3

 كالعلاقػػات الػركابط معرفػة عمػى خلاليػا مػػف قػادرا كمنسػقة، مكحػدة نظػرة عمػػى التمميػذ تسػاعد بحيػث بعضػيا
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 يقػدـ مػا خػلاؿ مػف المختمفػة جكانبيػا مػف شخصيتو عمى التأثير يمكف كبذلؾ المختمفة، المعرفة جكانب بيف

 (73-72 ص ،2016 عمي،. )متنكعة تربكية كخبرات متكاممة معرفة مف المحتكل في لو

 :الم تو  ت ظيم ح ق -9

 (120 ص ،2008-2007 كامؿ،: )نكعاف المحتكل تنظيـ أف الدارسيف أغمب يتفؽ

 كىػػذا المػػادة ليػػذه الدارسػػيف نكعيػػة عػػف النظػػر بغػػض كخصائصػػيا المػػادة بطبيعػػة يػػرتبط: الم حقطط  الت ظططيم

 :مبادئ كفؽ

 المجيكؿ إلى المعمكـ مف. 

 المجرد إلى المحسكس مف. 

 المركب عمى البسيط مف. 

 الصعب عمى السيؿ مف. 

 بػػيف كالجمػػ  لممتعممػػيف النفسػػية لمخصػػائص كفقػػا المحتػػكل مكضػػكعات عػػرض يػػتـ: السططيكولوج  الت ظططيم

 (121 ص ،2008-2007 كامؿ،. )التدريس كطرؽ المناىج في المختصيف أغمب يفضمو التنظيمييف

 :المعحيات الشكمية لمكتاب -01
 عنكاف الكتاب: المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي

 المستكل الدراسي: الثالثة ابتدائي

  ONPSالناشر: الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية 

 الكصية: كزارة التربية الكطنية الجية

 17/ـ.ع/666رقـ 
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 لجنة التأليؼ

 إشراؼ كتنسيؽ: بف الصيد بكرني سراب

 تأليؼ:

 بف الصيد بكرني سراب مفتشية التعميـ الابتدائي

 بكسلامة عائشة أستاذة التعميـ الابتدائي

 بف يزار عفريت شبيمة مفتشة التعميـ الابتدائي

 الفريؽ التقني:

 كيب: فكزية مميؾالتصميـ كالتر 

 شمكؿ -الرسكمات: زىية يكنسي

 معالجة الصكر: زىير يحياكم

 زىرة بكدالي -التنسيؽ: شريؼ عزكاكم

 الطبعة الأكلى

 2017/2018السنة: 

 صفحة 142عدد الصفحات: 

 سـ 0.5سـ( كسمكو  28*20قياسات المؤلؼ: حجـ )

 م تو  الكتاب المن س :

برنامج المغة العربية مف ثمانية مقاط : كؿ مقط  يقابمو محكر معنكف كيتككف كؿ محكر مف  يتككف

 ثلاث كحدات عدا المحكر الأخير فقد تككف عمى كحدتيف يتكزع عمى مدار اثنيف كثلاثيف أسبكعا.

ية تتككف كؿ كحدة مف نص القراءة كالأساليب كالتراكيب النحكية كالصيغ الصرفية كالظكاىر الإملائ

 كالرصيد المغكم كالمحفكظات كاحدة لكؿ محكر كتنتيي الكحدة بنشاط الإدماج )نص الإدماج+ المشركع(.
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 جاء م تو  الكتاب:

 الفيرس عبارة عف جدكؿ يتضمف محتكيات الكحدات المغكية )النصكص كالأنشطة المغكية(. -

س الأنشطة التعميمية تقديـ الكتاب: يشرح طريقة استعماؿ الكتاب المدرسي م  شرح خطكات تدري -

 المقررة.

الكحدات التعممية: كتمثؿ المحتكل التعميمي المقرر. تضـ كؿ كحدة مجمكعة مف الأنشطة حددىا  -

المنيج ىي )فيـ المنطكؽ، التعبير الشفكم، تكظيؼ الصيغ، الظكاىر الصرفية كالنحكية انطلاقا مف 

 نص القراءة(.

 شمؿ كحدتيف كىي: -عدا المحكر الأخير -لكؿ محكر عدد الكحدات ثلاث كعشركف بمعدؿ ثلاث كحدات

 محكر القيـ الانسانية. .1

 محكر الحياة الاجتماعية. .2

 محكر اليكية الكطنية. .3

 محكر الطبيعة كالبيئة. .4

 محكر الصحة كالرياضة. .5

 محكر الحياة الثقافية. .6

 محكر عالـ الابتكار كالاختراع. .7

 محكر الأسفار كالرحلات. .8

 فكظتيف في كؿ محكر.ككذلؾ ستة عشرة محفكظة، مح

 كنصكص الإدماج ثمانية بعدد المحاكر.

انجاز بطاقة السيرة  -انجاز بطاقة دعكة -كثمانية مشاري  بعدد المحاكر أيضا ىي بالترتيب: )كتابة قصة

 كتابة أسطكرة. -قصة اختراع -ممصقة اشيارية -إعطاء تعميمات -كتابة لافتات -الذاتية
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الظكاىر  النصكص الكحدات المقاط 

 الإملائية

الظكاىر 

 الصرفية

الظكاىر 

 النحكية

 المشاري 

8 23 23 12 11 23 8 

 

  اجات المتعمم الفيسيولوجية:

يعرؼ المتعمـ بالكجبة الغذائية الصحية، م  احتراـ  86يحتاج المتعمـ لمغذاء كنص الغذاء المفيد ص 

أيف  82ة كنجده في نص مرض نزيـ ص آداب الأكؿ كالنظافة كىذا يحتاجو المتعمـ في حياتو اليكمي

 تسأؿ الأـ كلدىا المريض تناكؿ أكلا خارج البيت في تمميح إلى أنو الأكؿ غير النظيؼ يسبب المرض.

يمكف استغلاؿ الحاجات لتككيف عادات كاتجاىات إيجابية عند المتعمـ فالحاجة إلى الطعاـ مثلا يمكف 

 كعة مف العادات.استغلاليا في تكجيو التمميذ إلى اكتساب مجم

 (33، ص 2008-2007مثؿ الآداب الإسلامية لمجمكس عمى المائدة، كالمضغ الجيد لمطعاـ. )كامؿ،  

: مثؿ ضركرة الاىتماـ بالمظير كنظافة الثياب كالبدف في نص النممة كالفراشة ص  اجات المتعمم البن ية

 إلى ممارسة الرياضة لمحفاظ عمى الجسـ مف الأمراض نجده في المقط  الخامس. . الحاجة18

. فضلا 129. ككذلؾ حاجة المتعمـ إلى المعب كىك ما نجده في سائؽ ىندم ص 78نص كرة القدـ ص 

 عف دعكتو لمحبة الشعكب الأخرل كالتعايش معيا في سلاـ.

بالثقافة. كمكاكبة التطكر العممي كالاطلاع عمى ثقافات : مثؿ الحاجة إلى التعمـ كالتشب   اجات فك ية

 الأمـ الأخرل كطريقة عيشيـ مف خلاؿ التفتح عمى مختمؼ العمكـ كالثقافات العالمية.

يتعرؼ عمى فصكؿ السنة كمميزات كؿ فصؿ. ككذلؾ نص كـ أحب  65نجد نص الفصكؿ الأربعة ص 

 زار كزرياب.يتعرؼ عمى أشير المكسيقييف مثؿ مك  95المكسيقى ص 
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 يتعرؼ عمى تاريخ كرة القدـ كالشعكب السباقة إلييا. 76كنص كرة القدـ ص 

 112كالتحكـ في كسائؿ التكنكلكجيا نجدىا بكضكح في المقط  الساب  نص محمكؿ جدتي ص 

يتعرؼ عمى الياتؼ كالخدمات التي يقدميا كما يثبت ىذا النص القيمة الدينية مف خلاؿ استغلاؿ الياتؼ 

 ماع كحفظ القرآف الكريـ.في س

حيث يتعرؼ عمى كيفية تحديد الجيات الأرب  باستعماؿ  120كىذا نجده في نص البكصمة ص 

 البكصمة.

كساب المتعمـ مبادئ  كقد أكد المنياج عمى ضركرة تمكيف المتعمـ مف ثقافة عممية كتكنكلكجية كا 

 (14، ص 2016استعماؿ الحاسكب. )لممناىج، 

عمى عالـ البحار كالحيكانات المكجكدة في عمقو  69نص سرطاف البحر ص كيتعرؼ المتعمـ في 

 مف حيكانات كنباتات م  ضركرة الحفاظ عمى البيئة الحاجة إلى مكاكبة التطكر العممي.

 : مثؿ الحاجة إلى الحب كالتقدير كالانتماء كالاحتراـ. اجات المتعمم العاحفية ال فسية

 18في حب الكطف كالاعتزاز بو مثؿ نص عمر ياسؼ ص  الحاجة إلى الانتماء كالتي تتجسد

يتعرؼ المتعمـ عمى رمكز الثكرة الكطنية كتضحياتيـ الجسيمة مما يشب  حاجاتو كيكتشؼ مصادر ىكيتو 

 .52الكطنية كيعتز بيا. ككذلؾ نص مف أجمؾ يا جزائر ص 

نص أ التعاكف كالمساعدة الحاجة إلى الانتماء كالاعتزاز بتقاليد كطنو كمكركثو الحضارم: ييدؼ ال

 الذم يبعث الفرح كالسعادة.

طفؿ إفريقي مف كينيا يفي بحاجة المتعمـ للأمف كالاستقرار في كطنو  133أكككث ص  8المقط  

 مف خلاؿ مقارنة حالو م  الطفؿ الإفريقي.

كنجدىا في  : مثؿ الحاجة إلى التعاكف كالتماسؾ الاجتماعي كالالتزاـ كالعدؿ اجات المتعمم الاجتماعية

يدعك إلى مجمكعة مف القيـ الإنسانية كالمبادئ السامية التي  10المقط  الأكؿ في نص الأخكاف ص 
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يربي عمييا المجتم  الجزائرم أبناءه كالتي تشب  حاجات المتعمـ مثؿ الحث عمى الترابط الأسرم كزيارة 

ييدؼ إلى غرس  18الكعد ص الأىؿ كحسف استقباؿ الضيكؼ كالفرح بزيارتيـ. ككذلؾ نص الكعد ىك 

 صفة الكفاء بالعيد كالتكاض  كىي حاجات دينية اجتماعية.

كىك ما نجده في المنياج حيث يؤكد عمى ضركرة مشاركة المتعمـ في الحياة اليكمية لمجماعة مؤديا 

 (14، ص 2016أدكارا تقكـ عمى المسؤكلية كالتضامف كاحتراـ القكاعد المشتركة. )لممناىج، 

يعكس ظاىرة اجتماعية تحث عمى التكافؿ الاجتماعي كالحاجة إلى  31ختاف زىير ص  كنجد نص

 الأىؿ كالفرح نتيجة الاجتماع كلقاء الأقرباء كالأحباب.

الاىتماـ بالبيئة كالمحافظة عمى الطبيعة لتعكيد الطفؿ منذ صغره عمى المحافظة عمى المحيط كعدـ 

عداده لمكاجية الحياة مثؿ: الحث عمى العمؿ تمكيثو كىك يعكس حاجة المتعمـ إلى التنشئ ة الاجتماعية كا 

يدعك النص إلى حب العمؿ كالسعي إلى الكسب الحلاؿ،  44كخدمة الأرض مثؿ نص خدمة الكطف ص 

 كعدـ الاتكاؿ عمى الغير.

مما يدف  المتعمـ لمتساؤؿ عف قدراتو كاىتماماتو، كعف النشاط الميني الذم يريد ممارستو مستقبلا. 

 (15، ص 2016لممناىج، )

ككذلؾ الدعكة إلى التعايش السممي كىذا يضمف حاجة المتعمـ إلى الشعكر بالأمف كالاستقرار نجده 

طفؿ إفريقي مف كينيا ييدؼ إلى زرع قيـ  133أكككث ص  8. المقط  129في نص سائؽ ىندم ص 

جاكرة كأيضا يدرؾ ما يعانيو أطفاؿ إنسانية عالمية في المتعمـ لإثارة حب الاطلاع كالتعرؼ عمى الأمـ الم

 الشعكب الفقيرة كما يتمت  بو ىك في كطنو كىذا يبعث فيو حب الكطف كالاعتزاز بو.

 27: نجدىا حاضرة لكف قميمة جدا مقارنة بالحاجات الأخرل مثؿ نص العيد ص  اجات ني ية خمقية

ؿ بيذه المناسبة الدينية العظيمة. كنص يعكس احتفاؿ الناس بالعيد كتبادؿ التياني كمظاىر الفرح كالاحتفا

يتعرؼ المتعمـ عمى شير رمضاف كفضؿ العبادة فيو ككذلؾ كاجب الاقتداء بالنبي  35حمك الكلاـ ص 
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عميو الصلاة ك السلاـ. كما ييدؼ النص إلى بناء البعد الإنساني كالاجتماعي مف خلاؿ مساعدة الفقراء. 

 كالتزكد لمشير الفضيؿ بالعمؿ الصالح. كبعدا دينيا يتمثؿ في ضركرة تقكل الله

في تجسيد خمؽ التككؿ عمى الله كالثقة برحمتو في  44كالبعد نجده في نص خدمة الأرض ص 

 إنزاؿ الغيث.

لكف ما يمكف أف يأخذ عمى ىذا النص ىك مكقؼ الزكجة السمبي مف الصدقة كتأسفيا كحزنيا مما يترؾ 

 أثرا سمبيا عند المتعمـ.

 التاميذ: الم هج و اجات -11

عمى كاضعي المناىج تعرؼ حاجات المتعمميف كتحديدىا بدقة عف طريؽ الخبراء كالمتخصصيف في 

 التربية كعمـ النفس.

يجب عمى المنيج أف يركز عمى الطرؽ الصحيحة، كالأنشطة التي يتبعيا كيقكـ بيا التلاميذ لإشباع  -

 إيجابية.حاجاتيـ بحيث يؤدم ذلؾ إلى تككيف عادات كاتجاىات 

دعـ القيـ عند المتعمميف مثؿ التقدير مثلا في نشاط التعبير فرصة لتدريب التلاميذ عمى بعض مثؿ  -

 (34، ص 2008-2007احتراـ الرأم الآخر كعدـ مقاطعة شخص أثناء كلامو. )كامؿ، 

 إشباع الحاجات يؤدم إلى إتاحة الفرص أماـ التلاميذ لمقياـ بأنشطة جماعية متنكعة. -

مى المناىج أف تعمؿ عمى تقديـ المعمكمات لمتلاميذ عندما يشعركف بحاجاتيـ إلييا، أك ينبغي ع -

 عندما تككف لدييـ القدرة عمى استيعابيا.

 خصائص المتعممين ف  هذ  الم  مة العم ية: -12

أثبتت البحكث في مجاؿ عمـ نفس النمك أف كؿ مرحمة عمرية تتميز بخصائص نمك معينة، 

سنكات، كىي مرحمة الطفكلة المتأخرة،  9ك  8لثالثة ابتدائي تتراكح أعمارىـ بيف سف كالتلاميذ في السنة ا

كتسمى مرحمة العمميات المحسكسة في ىذه المرحمة يتمكف الطفؿ مف تصنيؼ الأشياء كترتيبيا كتتككف 
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مى لديو أفكار العدد كالزمف، كفي نيايتيا يمكنو القياـ ببعض عمميات الاستنتاج، فضلا عف قدرتو ع

الحركة المستمرة كالحفظ كالاستظيار كىذا ما يدعك إلى أف ييتـ المنيج باستغلاؿ قدرة الطفؿ عمى الحركة 

 (275، ص 2015كاستثمارىا عف طريؽ الأنشطة المتنكعة. )عطية، 

كما يبدأ الطفؿ في ىذه المرحمة في تكسي  دائرة المعرفة الاجتماعية لديو، كيبدأ حياتو الاجتماعية، 

رتبط بصداقات م  زملائو، كيحاكؿ التأكيد عمى استقلالو كقدرتو كالتكيؼ م  المجتم ، كفي ىذا حيث ي

السف يستطي  اكتساب العديد مف الميارات في جمي  النكاحي المعرفية كالحركية كالفنية. )الزييدم، 

 (354، ص 2014

لمرحمة يتركز نشاط كيغمب عمى الأطفاؿ في ىذه المرحمة المعب الاستكشافي كفي نياية ىذه ا

الطفؿ عمى الميارات كالتفكؽ كليذه المرحمة العديد مف المطالب التي يجب أف يسيطر عمييا الطفؿ، حتى 

يتكافؽ م  بيئتو كم  أقرانو، كأف يستطي  مسايرة المجتم  تبعا لما ىك متكق  منو كيمكف تمخيص مطالب 

 النمك في ىذه المرحمة فيما يأتي.

 ضركرية لمحياة اليكمية.تعميمو المفاىيـ ال -

 تعميمو ميارات أساسية مثؿ القراءة كالكتابة كالحساب. -

 تككيف الضمير كالخمؽ الرفي . -

 تككيف الاتجاىات المناسبة نحك الجماعة الإسلامية الحقة. -

 تعمـ الميارات الحركية الضركرية مف الألعاب عمى قدر المرحمة العمرية. -

 م  الآخريف.طريقة التعامؿ م  الزملاء لمتكافؽ  -

تعميمو الاستقلالية مف أجؿ بناء ثقتو بنفسو كذاتو كقدراتو مف أجؿ أف يصبح فردا مستقلا.  -

 (357، ص 2014)الزييدم، 
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 أهمية م اعاة  اجات المتعممين ف  التعميم: -13

 (33، ص 2008-2007تعتبر الحاجات ميمة في التعميـ لأسباب منيا: )كامؿ، 

 مشكلات تعيؽ التعمـ.عدـ إشباع الحاجات يؤدم إلى  -

إشباع الحاجات عند التلاميذ يعضد دكاف  الإقباؿ عمى التعمـ كذلؾ لأف التمميذ يككف أكثر  -

 استعدادا لمتفكير إذ ما لمس ارتباطا أك علاقة بيف مكضكع المشكمة كحاجاتو.

 إشباع الحاجات يؤدم إلى اكتساب بعض الميارات في كثير مف الأحياف. -

 لثالثة ابتنائ  ل اجات المتعممين: ظ ة م هاج الس ة ا -14

لـ يصرح المنياج بحاجات المتعمميف اعتبرىا ضمنيا المحاكر الرئيسية لمتعميـ الابتدائي: )لممناىج، 

 (14، ص2016

ترسيخ القيـ الكطنية لدل التمميذ مف خلاؿ التعرؼ عمى ىكيتو الجزائرية، كيحترـ رمكزىا، كيتعرؼ  -

 كالميسانس كالديني.عمى مكركثو الثقافي كالتاريخي 

تنمية التربية المدنية كالخمقية المتعمقة بالقيـ الكطنية التي تغرس في التمميذ ركح المسؤكلية، كالالتزاـ  -

 الشخصي، كالتضامف كاحتراـ القكاعد المشتركة.

كاكتشاؼ تحكـ التمميذ في المغة العربية يمكنو مف القراءة كالتكاصؿ كالتعبير بشكؿ سميـ شفييا ككتابة  -

 ثقافة أمتو مف خلاؿ المنتكج الثقافي كالأدبي كالفني.

 تساعد في تكازف مختمؼ أشكاؿ الذكاء كالإحساس. -

تحصيؿ ثقافة عممية كتكنكلكجية تمكف التمميذ مف تنمية ركح الملاحظة كالفضؿ العممي ليجد تفسيرا  -

 عمميا لمظكاىر الملاحظة، كأف يتحمى بركح النقد المنطقي.

 مميذ مبادئ استعماؿ الحاسكب كالتأقمـ م  الكسط الرقمي.إكساب الت -

 العناية بشخصو، كتنمية قدراتو النفسية كحركية، كالبدنية كالرياضية. -
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 خاصة :

يشكؿ الكتاب المدرسي في المؤسسة التربكية أىـ مصدر تعميمي كأداة ميمة مف أدكات التعميـ 

ية المقررة، كيكفر أعمى مستكل مف الخبرات التعميمية كالتعمـ، فيك يمثؿ أكبر قدر مف المناىج التربك 

المكجية نحك تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة، كيعد الكتاب المدرسي أيسر المصادر التعميمية المتكفرة 

 لمدارس في بيئتو العامة كالخاصة.

التعميمية  كليس الكتاب مجرد كسيمة تعيف المتعمـ فقط، بؿ ىك دعامة أساسية مف دعائـ العممية

كمصدر ميـ مف مصادر المعرفة، ينيؿ منو المتعمـ، كيقرأ كمما رغب باعتباره سجلا مطبكعا كليس قكلا 

 مسمكعا.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

 للدراسة المنهجية الإجراءات:  الثالث الفصل
 الميدانية
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 تمييد:

توضيح اتجاىات أساتذة بعدما تطرقنا في الجزء الأوؿ إلى مختمؼ الجوانب النظرية، والتي تـ فييا     

المتمثؿ في الجانب سنتطرؽ الآف إلى الجزء الثاني مف البحث ، و نحو الكتاب المدرسيالتعميـ الابتدائي 

الأوؿ أىـ الخطوات المنيجية وطريقة  العمؿ التي اتبعت في إعداد  والميداني، والذي يضـ في فصم

أدوات البحث، واختيار العينة وجمع المعمومات وتحديد الوسائؿ الإحصائية المطبقة في تحميؿ البيانات 

 رية لإنجاز الدراسة الميدانية. والمعطيات والنتائج، وغير ذلؾ مف الإجراءات العممية الضرو 

 الاستطلاعية: ةأولا: الدراس

قامت الباحثة بالدراسة الاستطلاعية باعتبارىا خطوة أساسية في أىداف الدراسة الاستطلاعية: -1

 وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ وىي كالآتي: البحث،

 في الدراسة الأساسية. والغموضالتعرؼ عمى ميداف البحث لتفادي النقائص - ا/

مف أدوات ومكاف ومدة ، معالجة الإجراءات المنيجية التي تـ إتباعيا في الدراسة الاستطلاعية -ب/ 

 الدراسة والعينة التي طبقت عمييا الدراسة .

 التأكد مف صلاحية الخصائص السيكو مترية لأدوات القياس. -ج/

 : المجال الجغرافي لمدراسة الاستطلاعية -2

، و ذلؾ نظرا لمتسييلات التي تمقتيا الباحثة مف  لولاية معسكرمف بيف الابتدائيات  اختيار الابتدائياتتـ 

 وىي: الإداريقبؿ الطاقـ 

 ابتدائية العربي تبسي.
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 مدرسة الأمير عبد القادر..

 : المجال الزمني لمدراسة الاستطلاعية-3

 .2022 ماي 20إلى غاية   2022ماي  15مف امتدت الدراسة الاستطلاعية

 طريقة المعاينة ومواصفات العينة الاستطلاعية:-4

 طريقة المعاينة: -4-1     

أجريت ىذه الدراسة عمى عينة مف أساتذة التعميـ الابتدائي لولاية معسكر ، حيث اختيرت بطريقة  

أستاذة( ، يدرسوف 20أستاذ، 10أستاذة )(أستاذ و 30، تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف )عشوائية

 تحت نفس الظروؼ المدرسية بصفة عامة.

 :وموصفاتيا عينة الدراسة الاستطلاعية-4-2

 حسب الجنس: -أ/

 الجنس:يمثؿ الجدوؿ التالي توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية لمبحث حسب متغير 

 الجنس.(: يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب 01)رقم جدول 

 المجموع ذكور إناث الجنس

 30 10 20 العدد

 % 100 %32 %68 النسبة المئوية   %   
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( %68 بنسبةأنثى  20عينة الدراسة الاستطلاعية ) إناث ( أف عدد01الجدوؿ رقـ ) خلاؿ يتضح مف

مجموع  ( مف%32)أفراد أي نسبتو  (10قدره ) ( بفارؽ%32بنسبة  ذكرا 10فييا، ) الذكورأكبر مف عدد 

 ككؿ.أفراد عينة الدراسة 

 : حسب الخبرة -ب/

 يمثل الجدول التالي توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية للبحث حسب متغير الخبرة:

 (: يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الخبرة.20) جدول رقم

 المجموع سنة فما فوق 00 02-5 سنوات 5-2 الخبرة

 03 91 7 4 العدد

النسبببببببببببببببببة 

 المئوية%

90.00% 30.00% 30.00% 933% 

( والبيػػػاف التػػػالي أف نصػػػؼ عػػػدد أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة الاسػػػتطلاعية 02)رقػػػـ الجػػػدوؿ  خػػػلاؿ يتضػػػح مػػػف

الثػػاني موزعػػوف عمػػى حسػػب خبػػرتيـ  والنصػػؼ( %13.33سػػنة بنسػػبة 5-0المحصػػورة خبػػرتيـ مػػا بػػيف )

ىذا يقارب توزيع  ،%63.33فوؽ نستو سنة فما  11مف  ( والأكثر% 23.33سنة بنسبة  10-5)مابيف 

 أساتذة مجتمع الدراسة في ىذا البحث.

 : مؤىل العمميالحسب  -ب/

 :العممي المؤىؿيمثؿ الجدوؿ التالي توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية لمبحث حسب متغير 
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 .مؤىل العمميال(: يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب 03)رقم جدول 

 المجموع ماستر ليسانس بكالوريا التخصص

 02 4 09 7 العدد

النسببببببببببببببببببببة 

 المئوية%

00.00 % 60.00% 0.00% 022% 

 أي بنسبة ليسانسليـ عدد أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية  أغمبية ( أف03) رقـالجدوؿ  خلاؿ يتضح مف

 % 9.00بنسبة  و ماستر %23.33بنسبة  بكالوريا ويمييا 63.33%

 القياس:وسائل  تصميم- 5

 )الاستفادة من الدراسات السابقة (: الاولىالخطوة  •

المفسػػػرة  عمػػػى أىػػػـ الدراسػػػاتعتمػػػاد وىػػػي الخطػػػوة التػػػي تمػػػت بػػػالتوازي مػػػع الخطػػػوة السػػػابقة، وفييػػػا تػػػـ الا

مجموعػػػػة مػػػػف المقػػػػاييس ذات الصػػػػمة  شػػػػممتوالبحػػػػوث التربويػػػػة التػػػػي لاتجاىػػػػات أسػػػػاتذة التعمػػػػيـ الابتػػػػدائي 

 الدراسات:بيف ىذه  ومفبالموضوع، 

 .اتجاىات بعنواف( 2017-2016) نش حدة دراسة.

 القيـ مضموف نحو الابتدائي التعميـ أساتذة اتجاىات بعنواف( 2017-2016) الله عبد مسكيف دراسة.2

 .الثاني الجيؿ مناىج في والمواقؼ

 لمكتب الابتدائي الطور أساتذة تمثيلات بعنواف( 2018-2017) زىيرة عتو سميرة بيتي دراسة.3

 .نموذجا ابتدائي الثانية سنة الثاني الجيؿ مناىج المدرسية
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 )تحديد الأبعاد(: انيةالخطوة الث •

لؾ لمعرفة اتجاىات الأساتذة نحو ذاستمارة أولية و تـ بناء  الباحثة،وخبرة  ةدراسات السابقالومف خلاؿ ىذه 

 .بعديف (2)مف  وتتكوفعبارة  (45)تحتوي عمى ، الكتاب المدرسي 

 .الشيادة(، الخبرة )الجنس،لمبيانات الشخصية عف المستجيب  القسم الأولخصص 

، الكتػػاب المدرسػػي فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة اتجاىػػات الأسػػاتذة نحػػو خاصػػة لمعرفػػة  ةاسػػتمار  الثمماني:القسممم 

 وىي: بعديفعمى  فقرة موزعة (45)عمى  واشتممت

 .(04كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ ) ،الشكؿ ، المضموف 

)  الكتاب المدرسياتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو أبعاد استبيان  إلى(: يشير 04جدول رقم)

 .الصورة الأولية(

 الفرعية ومقاييس البعد

 الكتػػػاب لغػػػة و .وتقويمػػػات أنشػػػطة مػػػف المدرسػػػي الكتػػػاب يتضػػػمنو ىػػػو كػػػؿ مػػػا المضموف الأول:البعد 
 مػػع يتناسػب التقػويـ بمػا وطريقػة ، التعميميػػة والانشػطة والوسػائؿ العػرض واسػموب
 الكتب مف النوع ىذا لتأليؼ العالمية المعايير

 .الفني الاخراج العاـ ،الشكؿ والرسومات الصور ، التنظيـيتضمف  الشكؿ الثاني:البعد 

 

  كما  المدرسي الكتاباتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحو  صياغة فقرات استبياف الرابعة:الخطوة

 ىو موضح في الجدوؿ التالي:
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 الكتابأساتذة التعميم الابتدائي نحو  اتجاىات(: يشير إلى توزيع فقرات استبيان 05جدول رقم)

 حسب أبعاده و مقاييسو الفرعية. المدرسي

 مجموع الفقرات ترتيبيا الأبعاد

-17-16-15-14-13-12-11-10-9-8-7-6-5-4-3-2-1   المضمون 
18-19-20-21-22-23-24-25-26-27-28-29-30-31-32. 

32 

 13 .45-44-43-42-41-40-39-38-37-36-35-34-33 الشكل

 30 المجموع

 :)الخطوة الخامسة )طريقة التطبيق 

أف يحدد الإجابة  الأستاذ، حيث يطمب مف لأساتذة التعميـ الابتدائيىذا المقياس يطبؽ جماعيا وىو موجو 

أماـ الإجابة المناسبة ، مع العمـ انو لا يوجد ×( الموافؽ لحالتؾ والموجودة بالاستبياف ،وذلؾ بوضع إشارة)

 و أف كؿ الإجابات مقبولة. إجابة صحيحة أو خاطئة

 :)الخطوة السادسة )طريقة تفريغ وتصحيح الاستبيان 

يقرأ المقياس يختار إجػابة  أستاذبيدؼ الإجابة عميو ، فكؿ  ة لمتعميـ الابتدائيللأساتذىذا المقياس موجو 

 .ثلاثيلابدائؿ وفؽ  سمـ ) ليكرث (  ثلاثةواحدة مف بيف 

 (06كما يوضح الجدوؿ رقـ ) ،x0 أوافؽ ، لاx1 أوافؽ، x2 أوافؽ بشدة

 

 

 المدرسي الكتاباتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو  لاستبيانيمثل سمم التنقيط  :(06رقم ) لالجدو
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 لا أوافق أوافق أوافق بشدة البدائل

 0 01 02 الدرجات

 

 :الكتاب المدرسي اتجاىات الأساتذة نحوالخصائص السيكو مترية لاستبيان  -6

 صدق الأداة : -ا

وصدؽ المقارنة  الداخمي،في دراستيا لمعرفة مدى صدؽ المقياس عمى صدؽ الاتساؽ  الباحثةاعتمدت 

 18Spssالطرفية حيث اعتمدت عمى 

 : أولا: صدق الاتساق الداخمي

 . صدق الاتساق الداخمي بين الأبعاد والدرجة الكمية لممقياس:

 لممقياس:الداخمي بين البعد و الدرجات الكمية  الاتساق( يوضح نتائج حساب 07جدول رقم )

 الدلالةمستوى  الارتباطمعامل  الأبعاد

 دال **0.772 الشكلالبعد 

 دال **0.7900  المضمونالبعد 

 0.01** دالة عند مستوى 
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بعػػد تػػـ الحصػػوؿ عميػػو بػػيف درجػػة كػػؿ  الارتبػػاط التػػي( أف معػػاملات 07الجػػدوؿ رقػػـ ) خػػلاؿ يتضػػح مػػف

، ممػا يػدؿ عمػى اتسػاؽ المقيػاس  وتماسػؾ  (0001دالػة إحصػائيا عنػد مسػتوى دلالػة ) الكميػة لمبعػد والدرجػة

 بنوده .

 ثانيا :صدق المقارنة الطرفية ) التمييزي( :

قامت الباحثة بحساب صدؽ المقارنة الطرفية بيف درجات الأعمى والأدنى ، حيث تـ ترتيب أفراد العينة 

عمى فقرات  جابةالإ( ترتيبا تنازليا حسب الدرجة الكمية التي حققيا كؿ منيـ في 30الاستطلاعية )ف=

% مف الدرجات 27 أدني ،و أفراد( 08% مف الدرجات وعددىـ )27المقياس ككؿ ،ثـ تـ اختيار أعمى 

المقارنة بيف المجموعتيف ،وذلؾ باستخداـ اختبار )ت( .كما ىو موضح في  إجراءوتـ  أفراد( 08وعددىـ )

 .( 08) الجدوؿ رقـ

( يوضح صدق المقارنة الطرفية بين مرتفعي ومنخفضي الدرجات باستخدام اختبار 08جدول رقم )

 )ت(:

 الدلالة sigقيمة  قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفئة الأبعاد

 داؿ 0.000 18.68 5.33 67 المرتفعين الدرجة الكمية

 3.73 39 المنخفضين

 (.0.01٭٭ دالة عند مستوى)
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يتمتػع بالصػدؽ الكتػاب المدرسػي اتجاىات الأساتذة نحػو مقياس  إف( 08الجدوؿ رقـ ) خلاؿ يتضح مف

بػػيف مرتفعػػي ومنخفضػػي الػػدرجات عمػػى الأبعػػاد الفرعيػػة والدرجػػة  إحصػػائياالتمييػػزي ،حيػػث توجػػد فػػروؽ دالػػة 

 الكمية لممقياس . وبما أف المقياس صادؽ فيو بالتالي ثابت.

 ثبات الأداة: -ب

 طريق التجزئة النصفية :الثبات عن -1

بعد التأكد مف صدؽ الاستبياف والقياـ بالتعديلات اللازمة نقوـ الآف بالتأكد مف ثباتو وقد اخترنا طريقة 

نصفيف : النصؼ الأوؿ  الكتاب المدرسياستبياف اتجاىات الأساتذة نحو التجزئة النصفية حيث قسـ 

والنصؼ الثاني يضـ الفقرات ذات الأرقاـ  ( ،45الى 1خاص بالفقرات ذات الأرقاـ الفردية)مف 

(، ثـ قامت الباحثة بعد ذلؾ بحساب معامؿ الثبات وتـ حسابو بطريقتيف وعميو 44الى 2الزوجية)مف 

 كانت النتائج كالآتي:

 ا/عن طريق التجزئة النصفية:

الكتاب اتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو ( يوضح نتائج حساب ثبات مقياس 09جدول رقم)

 النصفية:عن طريق التجزئة  المدرسي

 تصحيح معامل الارتباط معامل الارتباط المقياس ككل

 **0.861 **0.687 الثبات الكمي
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وبعػد تصػحيحو  (0.687يسػاوي) الاسػتبياف( أف معامؿ الثبػات لنصػفي 09الجدوؿ رقـ ) خلاؿ يتضح مف

 (.0.861أصبح يساوي) ىورستبمعادلة 

 لكرونباخ: ألفاب/معامل الثبات 

 لكرونباخ ألفا( يوضح نتائج قيم معامل 10جدول رقم)         

 معامل الفا لكرونباخ  الأبعاد              

 0.674 الشكلالبعد 

 0.763 المضمونالبعد 

 0.865 الثبات الكمي

يتسـ بقػدر مػف  الابتدائيمقياس اتجاىات أساتذة التعميـ معامؿ ألفا لكرونباخ يتضح لنا أف  ةمف خلاؿ قيم

 الاستقرار في نتائجو أي أنو يقيس ما وضع لقياسو فيمكف تطبيقو كأداة قياس في دراسات لاحقة. 

 :ثانيا: الدراسة الأساسية

 التأكد مف صدؽ و ثبات أدوات الدراسة، تـ إجراء الدراسة الأساسية. الاستطلاعية وبعد إجراء الدراسة 

 منيج الدراسة: -1

دمت الباحثة المنيج الوصفي  في دراستيا مف خلاؿ تطبيؽ أداة الدراسة عمى عينة مف استخ       

تستيدؼ اتجاىات أساتذة التعميـ وىذا المنيج مناسب لطبيعة ىذه الدراسة التي  ، أساتذة التعميـ الابتدائي

وؿ  في جدا ، ولا يقتصر المنيج الوصفي عمى جمع البيانات و تبويبياالكتاب المدرسيالابتدائي نحو 

فقط ، بؿ  تفسيرىا بعد استخداـ  أساليب القياس و التصنيؼ و التفسير و تنظيـ البيانات و تحميميا  و 

 مف  ثـ  استخراج النتائج ذات الدلالة و المغزى بالنسبة لمشكمة موضوع الدراسة في البحث.
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 .المجال الجغرافي والزمني لمدراسة الأساسية :2

 : لمدراسة الأساسية المجال الجغرافي-ا

 قامت الباحثة بدراستيا الميدانية عمى الابتدائيات التالية:

 مدرسة أحمد بف دودو

 مدرسة شييد بف ويس عبد القادر

 مدرسة قوس محمد

 مف مختمؼ ولاية معسكر 

 وذلؾ بعد حصوليا عمى رخصة الدخوؿ مف مديرية التربية لولاية معسكر.

 : الأساسيةلمدراسة  المجال الزمني-ب

 .2022 جواف 30 غاية إلى  2022 ماي 28امتدت الدراسة الأساسية مف 

 . خصائص مجتمع الدراسة الأساسية :3

،  معسكر  ولايةب  الكتاب المدرسياتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحو ييتـ البحث الحالي بدراسة       

في التعميـ  أستاذةأستاذ و  ( 4220) عدد أفرادهمع الدراسة الذي يقدر الذيف  يمثموف بذلؾ أفراد مجت

( دوائر مف خلاؿ السنة 10عمى ) الإداري، موزعيف حسب التقسيـ عسكرالابتدائي بمديرية التربية بولاية م

  .2022 -2021الدراسية مف
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 .  طريقة المعاينة ومواصفات عينة الدراسة الأساسية :4

 طريقة المعاينة: -1

 بطريقة عشوائية. الحاليقامت الباحثة بسحب عينة الدراسة الأساسية في البحث 

 مواصفات عينة الدراسة الأساسية : -2

 حسب الجنس: -أ/ 1

 الجنس:لمبحث حسب متغير  اسيةي توزيع عينة الدراسة الاسيمثؿ الجدوؿ التال

 حسب الجنس.اسية (: يوضح توزيع عينة الدراسة الاس11)رقم جدول 

 المجموع ذكور إناث الجنس

 60 18 42 العدد

 % 100 %30 %70 النسبة المئوية   %   

 

( أكبر %70 بنسبةأنثى  42ة )اسيعينة الدراسة الاس إناث ( أف عدد11الجدوؿ رقـ ) خلاؿ يتضح مف

مجموع أفراد  ( مف%40)أفراد أي نسبتو  (10قدره ) ( بفارؽ%0بنسبة  ذكرا 18فييا، ) الذكورمف عدد 

 ككؿ.عينة الدراسة 

 : حسب الخبرة -ب/

 ة للبحث حسب متغير الخبرة:الدراسة الاساسي يمثل الجدول التالي توزيع عينة
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 حسب الخبرة. اسية (: يوضح توزيع عينة الدراسة الاس00) جدول رقم

 المجموع سنة فما فوق 00 02-5 سنوات 5-2 الخبرة

 33 34 91 91 العدد

النسبببببببببببببببببة 

 المئوية%

03% 03% 43% 933% 

المحصػورة اسػية ( والبياف التالي أف نصؼ عػدد أفػراد عينػة الدراسػة الاس12)رقـ الجدوؿ  خلاؿ يتضح مف

سنة  10-5)مابيف الثاني موزعوف عمى حسب خبرتيـ  والنصؼ( % 30سنة بنسبة 5-0خبرتيـ ما بيف )

ىػذا يقػارب توزيػع أسػاتذة مجتمػع الدراسػة فػي  ،%40سػنة فمػا فػوؽ نسػتو  11مػف  ( والأكثػر% 30بنسبة 

 ىذا البحث.

 : مؤىل العمميالحسب  -ب/

 :العممي المؤىؿلمبحث حسب متغير  اسيةي توزيع عينة الدراسة الاسيمثؿ الجدوؿ التال

 .مؤىل العمميالحسب  اسية(: يوضح توزيع عينة الدراسة الاس13)رقم جدول 

 المجموع ماستر ليسانس بكالوريا التخصص

 62 00 02 09 العدد

النسببببببببببببببببببببة 

 المئوية%

00.66 % 52% 08.00% 022% 

 أي بنسبةليـ ليسانس اسية أفراد عينة الدراسة الاس عدد أغمبية ( أف13) رقـالجدوؿ  خلاؿ يتضح مف

 .% 91.00و ماستر بنسبة  %31.66ويمييا بكالوريا بنسبة  % 50
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 أدوات الدراسة الأساسية :-5

الاستبيان موجو  ا، ىذالكتاب المدرسياتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو مقياس  الأداة:

 .للأساتذة

عمى العديد مف الدراسات والبحوث التربوية التي  الإطلاعتـ القياـ بتصميـ ىذا المقياس بعد 

تشمؿ مجموعة مف الاستمارات ذات علاقة بالموضوع، اليدؼ مف ىذا المقياس ىو التعرؼ عمى 

، طبؽ في الدراسة الأساسية ) المغة العربية( المدرسي الكتاب نحواتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي 

بعد أف تـ حساب صدقو وثباتو في الدراسة الاستطلاعية ، وتبيف أف مقياس مناسب لموضوع 

 الدراسة.

 منيا: الأستاذ: يتضمف المعمومات الشخصية عف الجزء الأولخصص     

 الذي يمثؿ الإطار الجوىري الذي يقوـ عميو المتغير المستقؿ.  الأستاذجنس  الجنس: -

 الخبرة :خبرتيـ في التدريس-

 الشيادة :الشيادة المتحصؿ عمييا كؿ أستاذة .-

 و بعدىا تعميمة المقياس و طريقة الإجابة عمى فقراتو بتحديد اختيار واحد لكؿ فقرة.

 أيقر  أستاذفقرة ،فكؿ  (45)مقياس التي في مجموعيا :يتضمف مجموعة عبارات الالجزء الثاني

،اشتمؿ المقياس عمى  الثلاثيبدائؿ وفؽ  سمـ) ليكرت(  ثلاثةالمقياس يختار إجػابة واحدة مف بيف 

 كالتالي : يفموزع بعديف
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  4-3-2-1 التالية:وىي تمؾ الحاممة للأرقاـ  ،( فقرات32عمى)ويحتوي  المضموفالبعد  :الأولالبعد-
5-6-7-8-9-11-11-12-13-14-15-16-17-18-19-21-21-22-23-24-

25-26-27-28-29-31-31-32. 
  35-34-33 وىي تمؾ الحاممة للأرقاـ التالية: ،فقرة (13)ويحتوي عمى الشكؿ :البعد الثانيالبعد-

36-37-38-39-41-41-42-43-44-45. 
وتقديراتيا  ،لاثيثفقد تـ تقدير كؿ فقرة عمى سمـ  الدرجات،أما بالنسبة لتقدير   .طريقة التصحيح:1

 x0 (1.) أوافؽ لا ،x1 أوافؽ ،x2 بشدة أوافؽ

 التصحيح:مفتاح 

 مفتاح التصحيح كما يمي :

 وتـ تصحيح الاستبياف عف طريؽ تقسيـ الاستمارة إلى اتجاىيف )سمبي و ايجابي(.

 .[45-0]  السمبي محصور بيف -1

 .[90-45] الايجابي محصور بيف -2

 الػنفس عمػـ ماسػتر شػيادة لنيػؿ تخػرج :  فػي إطػار انجػاز بحػث لتحضػير مػذكرة. طريقمة التطبيمق2

، التػػي تعبػػر عػػف رأيػػؾ الكتػػاب المدرسػػياتجاىػػات أسػػاتذة التعمػػيـ الابتػػدائي نحػػو  عنػػواف تحػػت ،المدرسػػي

 لذلؾ يطمب منؾ: التي نود معرفة رأيؾ الشخصي فييا، وليذا نقترح عميؾ بعض الأسئمة الشخصي 

 قراءة العبارات بعناية واىتماـ وتمعف . -1 

أمػػػاـ الإجابػػػة الموافقػػػة لحالتػػػؾ دوف تفكيػػػر أو تػػػردد ، وتأكػػػد أنػػػو لا توجػػػد ىنػػػاؾ ( xوضػػػع علامػػػة ) -2

نما ىي وجيات نظر شخصية تختمؼ مف فرد لآخر.  إجابات صحيحة أو خاطئة وا 
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 . طريقة إجراء الدراسة الأساسية:6

يوما مف  ابتدائيةالدراسة الأساسية، فقد خصصت الباحثة لكؿ  لسيرقامت الباحثة بتنظيـ جدوؿ زمني 

وكانت الباحثة تقوـ  الابتدائياتأياـ الأسبوع حتى يتسنى ليا تنظيـ المعمومات  التي جرت بعدد مف 

 و ىذه الخطوات تتمثؿ في: ابتدائيةتقريبا بنفس الخطوات في كؿ 

مف طرؼ مديرية التربية الذي يسمح لمباحثة  التسريح المقدـتقديـ  الابتدائية و )ة(الاتصاؿ بمدير -

 دوف الإخلاؿ بالنظاـ الداخمي ليا. الابتدائيةبإجراء البحث بيذه 

وبدورىـ  العممي،كباحثة لا غير، بأىمية البحث  المدرسةتعريؼ الباحثة بنفسيا وبميمتيا في  -

 ذه.كمشاركيف فيو، وأىمية مشاركتيـ ى

كانت الباحثة الابتدائيات في بعض  أثناء الاتصاؿ بالأساتذة و )ة( الباحثة إلى الأقساـالمدير مرافقة -

 بمينتيا، ساعة إجراء البحث.مدير)ة( المدرسة تقوـ بيذا الدور بنفسيا لانشغاؿ 

يكوف فترة استراحة التلاميذ وذلؾ   المقابمة مع الأساتذةالباحثة  مف طمبالابتدائيات و في بعض  -

تسيرىا بالمدرسة ، و إعلاميـ  بوجود دراسة عممية بحتة تطبيقا لنصوص النظاـ الداخمي لممدرسة

لدرجة أنيـ عرضوا عمى  لطمب المشاركة في ىذه الدراسة بكؿ ثقة واطمئناف. الباحثة، ليستجيبوا

 .الباحثة عدة حالات متواجدة عندىـ بالمدرسة

بالمشاركة في البحث بأف إجاباتيـ ستحاط بالسرية ،وذلؾ بعدـ كتابة أسمائيـ عمى   لأساتذةاطمأنت  -

المقياسيف ، أو وضع أي علامة تميزىـ 0 إدارتيـ بالمعمومات المقدمة فييما ، إذ سيتـ جمع المقياس 

 بعد ممئيما مباشرة.

حوؿ طريقة الإجابة  تفساراتيـاسعمى جميع  ةالأساتذة، والإجابقامت الباحثة بشرح التعميمة لكؿ  -

 لضماف نتائج صادقة.



                                                                 
 

72 
 

  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية خامس    الفصل ال

 عددالابتدائية و  اسـوضع الاستمارات الممموءة داخؿ أظرفو كبيرة مكتوب عمى كؿ ظرؼ منيا  -

 الظرؼ. الاستمارات التي يحوييا الأساتذة و

 بنياية ميمةالمدرسة و إبلاغ مدير  الظرؼ،الانصراؼ بعد إتماـ جمع الاستمارات و وضعيا في  -

التي يشرؼ  بالمدرسة لمساعدتيـ لمقياـ بالدراسةالشكر و التقدير  عف كامؿ يـالتعبير ل بيا، الباحثة

 عمييا ، وتفيمو بعدـ عرقمة عجمة التقدـ العممي و المساىمة فيو .

، عمى أف يتـ spss v.18بعد استرجاع نسخ الاستبياف، قامت الباحثة بتفريغيا وترميزىا عمى برنامج  -

 فحصيا وتحميميا. فيما بعد

 الأسموب الإحصائي المتبع في الدراسة :- 7

في ىذا  استخدمت ، وspss v18 باسـاستخدمت الباحثة الرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية المعروفة  

 التالية:البرنامج الإحصائي المعالجات 

  .الإحصاء الوصفي :7-1

 المعياري  الانحراؼ -

 التكرارات والنسب المئوية . -

 .الإحصاء الاستدلالي.7-2

 )الفرضية الفرعية والخبرة  اختبار تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لدراسة الفروؽ بيف التخصصات -
 (.لثة الثاو  الثانية 

 



 

 

 

 

 

 
 

ومناقشة  نتائج عرض: رابعال الفصل
 الفرضيات
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 سادسالفصل ال نتائج الفرضيات ومناقشة عرض 

 تمهيد:

بكل فرضية من فرضيات  والمناقشة الخاصةستعرض الباحثة خلال ىذا الفصل نتائج وتفسير         

   البحث.

I.  فرضياتالعرض نتائج : 

 :العامة. عرض نتائج الفرضية 1 .1

 لمسنة العربية المغة كتاب ومضمون الشكل نحو الابتدائي التعميم أساتذة اتجاىات طبيعة :نص الفرضية

 . ايجابية ابتدائي الثالثة

والجدول رقم  المئوية،التكرارات والنسب بتفريغ النتائج عن طريق   الباحثة قامت الفرضيةللاختبار ىذه 

 ذلك.( يوضح 41)

 .الكتاب المدرساياتجاهاتهم نحو لطبيعة  تبعا سااتةةالأ ( يوضح توزيع14_جدول رقم )        

 

 

 

 التكرارات %النساب المئوية  الكمي %النساب المئوية 

 (الشكل ) 

النساب 

 %المئوية 

 التكرارات

 ( المضمون ) 

 الأبعاد

 الاتجاهات

 السامبي 17 08.33% 14 03.33% 20 3.33%

 ايجابي 43 71.66% 46 76.66% 58 96.66%
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فححي الشححكل إيجابيححة . اتجاىححاتلححدييم  الدراسححة،( أن أغمبيححة أفححراد عينححة 41الجححدول رقححم )  خححلال يتضححح مححن

 سمبية. اتجاىات% لدييم  3.33% وىذا مقابل  69.99ما يمثل  أي والمضمون والدرجة الكمية 

 .الكتاب المدرسي ايجابيةطبيعة اتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو وعميو يمكن القول أن 

 : الفرعية الأولىنتائج الفرضية  عرض أولا.

 الشكل نحو الابتدائي التعميم أساتذة اتجاىات في احصائية دلالة ذات فروق ىناك " الفرضية:نص 

 ". العممي المؤىل لمتغير تعزى ابتدائي الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب ومضمون

تحميل التباين أحادي الاتجاه كما ىو موضح في الجدول بعد تفريغ النتائج استخدمت الباحثة اختبار    

 التالي:

 .المؤهل العممي( نتائج تحميل التباين الأحادي لأداء أفراد عينة الدراساة وفقا لمتغير 15جدول رقم )

 م.دلالة Sig ف التباين التقديري د.الحرية مج المربعات مصدر التباين اتجاهات 

 

 الدرجة الكمية لممقياس 

 المجموعاتبين 

 داخل المجموعات

 المجموع

994,530 

7295,654 

8290,183 

0 

57 

59 

497,265 

127,994 

 دال 2.206 38885

 

محن  صحغرىحي أ و الدرجحة الكميحة لممقيحاس الأبعحادفحي  SIG( أن قيمحة 45 رقحم) خلال الجحدوليتضح من  

القائحل أنحو  ثحفونقبفل ففرض البالفرض الصففري رفض ن فإننا( و بالتالي %5...مستوى الدلالة المعنوية)

تعححزى الكتححاب المدرسححي فححي اتجاىححات أسححاتذة التعمححيم الابتححدائي نحححو ذات دلالححة احصححائية  أي توجححد فححروق

 . مؤىل العممي ولصالح الميسانس ) أنظر الممحق رقم ( لمتغير ال
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 : الفرعية الثانيةعرض نتائج الفرضية  ثانيا.

 الشكل نحو الابتدائي التعميم أساتذة اتجاىات في احصائية دلالة ذات فروق ىناك" الفرضية:نص 

 .".  الخبرة لمتغير تعزى ابتدائي الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب ومضمون

بعد تفريغ النتحائج اسحتخدمت الباحثحة اختبحار تحميحل التبحاين أححادي الاتجحاه كمحا ىحو موضحح فحي الجحدول    

 التالي:

 .الخبرة( نتائج تحميل التباين الأحادي لأداء أفراد عينة الدراساة وفقا لمتغير 16جدول رقم ) 

 م.دلالة Sig ف التباين التقديري د.الحرية مج المربعات مصدر التباين اتجاهات 

 الدرجة الكمية لممقياس

 

 بين المجموعات

 داخل المجموعات

 المجموع

849,850 

7440,333 

8290,183 

2 

57 

59 

424,925 

130,532 

 دال 2.246 38055

 

ر من صغفي الأبعاد و الدرجة الكمية لممقياس ىي أ SIG( أن قيمة 49يتضح من خلال الجدول رقم)

أي توجد فروق  الفرض البديل ونقبل الفرض الصفري نرفض فإننا( و بالتالي % 5...مستوى المعنوية)

ولصالح سنوات   لخبرةتعزى لمتغير ا المدرسيالكتاب  نحو الأساتذةاتجاىات  في احصائية ذات دلالة

 بمعنى أن الفروق بين الاتجاىات في الأبعاد تعزى لمتغير التخصص معنوية.، سنو فما فوق  44الخبرة 
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II.  لفرضياتا نتائجمناقشة: 

بعد التطرق لإجراءات الدراسة المنيجية، و تطبيق الدراسة الأساسية، يتم في ىذا المبحث مناقشة 

 الدراسة.فرضيات 

 :العامة . مناقشة نتائج الفرضية 1

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: 

: طبيعة اتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو الشكل ومضمون كتاب المغة العربية لمسنة التي تنص بأن 

 .الثالثة ابتدائي ايجابية

بأن السابقة الدراسات و النظري الجانب عمى اطلاعيا خلال من إلييا المتوصل النتائج الباحثة تفسر و : 

 ايجابية ابتدائي الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب ومضمون الشكل نحو الابتدائي التعميم أساتذة اتجاىات

 أعمار مع تتوافق ومضمونيا شكميا حيث من المدرسي الكتاب مناىج بأن النتيجة ىذه تفسير ويمكن

 واىتمام المتعمم شخصية بناء أجل من وميوليم المتعممين حاجات ومراعات العقمية ومستوياتيم التلاميذ

 والاجتماعية والفكرية والنفسية الفيسيولوجية وحاجاتو بالمعمم ابتدائي الثالثة لمسنة المدرسي الكتاب

 مراعات النفسية ثم والفكرية العممية الحاجات تمتيا المدرسي الكتاب اىتمام الاجتماعية الحاجات وتصدرت

 المتعمم يحمل أنو كما الوطنية لميوية الأساسي المكون الدين أن رغم الترتيب ثديمت الدينية الحاجات

 ذلك إلى أضف و المرحمة ىذه في المتعمم في غرسيا إلى المنياج يسعى التي الأخلاق بمكارم التحمي

 شرح أثناء التلاميذ تفاعل أىمية وأيضا التلاميذ اىتمام استشارة في كبيرا دورا والمضمون الشكل فإن

 الدراسة شارت أ كما لدييم، الدراسي التحصيل وتسريع الذىن إلى الأفكار نقل في يساىمان فيما الدرس

 في العقمية القدرات وتنمية العممي التفكير قدرات من رفع في مساعد دور ليم والمضمون الشكل أن إلى
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 الشكل وأن التعميمية الأىداف تحقيق موائمة في الدراسية لممادة مممحات فيما وبالتالي لدروس تذكر

 مع دراستنا توافقت حين في الابتدائي الطور لمعممي التعميمية الرسالة انجاح في دور ليما والمضمون

 اتجاىات يمتمكون الابتدائي التعميم أساتذة أن إلى الدراسة نتائج توصمت بحيث الله عبد مسكين دراسة

 التربية الاسلامية، التربية العربية المغة مواد تضمنيا الثاني الجيل مناىج في والمواقف القيم نحو ايجابية

 مضمون مست التي الاصلاحات من الثاني الجيل مناىج بو جاء ما تثمين إلى الدراسة وخمصت المدنية،

 .تحققت بحثنا فرضية تكون بيذا و( 26 ص ،8.42 مسكين، الله عبد) القيم

 نتائج الفرضية الفرعية الأولى : مناقشة

ىنححححاك فححححروق ذات دلالححححة احصححححائية فححححي اتجاىححححات أسححححاتذة التعمححححيم الابتححححدائي نحححححو الشححححكل والتففففي تففففنص " 

 .ومضمون كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير المؤىل العممي

 ىحي لممقيحاس الكميحة الدرجحة فحي SIG قيمحة أن( 45) رقحم الجحدول فحي عمييحا المتحصحل النتحائج خحلال محن

 نحححو إحصححائية دلالححة ذات فححروق توجححد أنححو نقححول بالتححالي و%( 5...)المعنويححة الدلالححة مسححتوى مححن أصححغر

 تعححزى ابتححدائي الثالثححة لمسححنة العربيححة المغححة كتححاب ومضححمون الشححكل نحححو الابتححدائي التعمححيم أسححاتذة اتجاىححات

 .العممي المؤىل لمتغير

 أن إلحححى ذلحححك الباحثحححة تفسحححر الحاليحححة الدراسحححة تؤيحححد سححابقة دراسحححات تحححوفر لعحححدم نظحححرا النتحححائج الباحثحححة وتفسححر

 يخضححع بحيححث ومسححتمر دائححم تطححور فححي المجتمححع أن خاصححة الميمححة الأمححور مححن والتعمححيم التربيححة اصححلاح

 الجديححدة المنححاىج الجزائريححة التربويححة المنظومححة مظححاىر أىححم ومححن وخارجيححة داخميححة عوامححل تفرضححيا لتغيححرات

  .الثاني الجيل مناىج في المتمثمة

 مكمحلا جزء فيو فييا والقائد المحرك أيضا فالأستاذ التعممية العممية مكونات إحدى المناىج ىذه كانت فإذا

 التغيححرات تححأثير مححدى معرفححة خححلال مححن الأسححاتذة ىححؤلاء باتجاىححات دراسححتنا اىتمححت ىنححا ومححن المنححاىج، ليححذه
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 فححي والأقدميححة العممححي المؤىححل عامححل فححإن وعميححو الثححاني الجيححل منححاىج نحححو اتجاىححاتيم عمححى العممححي المؤىححل

 فحححي فححروق يوجححد بأنحححو القححول يمكححن وبالتحححالي نحوىححا بالاجابححة يتسحححم رأييححم كمححا اتجاىحححاتيم فححي يححؤثر التعمححيم

 وتختمحف الميسحانس ولصحالح العممحي المؤىحل لمتغيحر تبعحا الثحاني الجيحل منحاىج نححو التعمحيم أساتذة اتجاىات

 الابتحدائي التعمحيم للأسحاتذة موجبة اتجاىات وجود إلى( 8.42) النش حدة إليو توصمت ما مع لنتيجةا ىذه

 .الثاني الجيل مناىج نحو

 المنيجححححي والبعححححد المعرفححححي والابسححححتيمولوجي القيمححححي البعححححد نحححححو الابتححححدائي التعمححححيم الأسححححاتذة اتجححححاه -

 تحققت بحثنا فرضية تكون بيذا و الثاني الجيل لمناىج البيداغوجي

 . مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الثانية:3
والتي تنص عمى :" هناك فروق ةات دلالة احصائية في اتجاهات أسااتةة التعميم الابتدائي نحو 

 الشكل ومضمون كتاب المغة العربية لمسانة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغير الخبرة" .
 ىحي لممقيحاس الكميحة الدرجحة  فحي SIG قيمحة أن( 49) رقحم الجحدول فحي عمييحا المتحصحل النتحائج خحلال من

 اتجاىححات فححي إحصححائية دلالححة ذات فححروق توجححد انححو فنقححول %(5...)المعنويححة الدلالححة مسححتوى مححن أصححغر

 .الخبرة لمتغير تعزى ابتدائي الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب ومضمون الشكل نحو ابتدائي التعميم أساتذة

 ومما عمييا المتحصل النتائج خلال من الاحصائية التحميلات خلال من لنا يتضح النتائج الباحثة تفسر و

 خبححرة الأسححتاذ يكتسححب التححدريس ميححدان فححي الطويمححة السححنوات وعبححر أنححو إلححى ىححذا تفسححير يمكننححا ذكححره سححبق

 محا وىحذا الميدانيحة الممارسحة خحلال محن فييحا والحتحكم الكفحاءات ىحذه اكتسحاب يمكنحو وبالتالي ميدانية وتجربة

 ممتقيححات بعححدة مححروره خححلال ومححن التححدريس الميححدان فححي طويمححة سححنوات وبعححد الأسححتاذ أن لمقححول يححدفعنا نححادى

 الميدانيحة التجحارب محن ذلحك وغيحر التربحوي والوسحط التلاميحذ محع الميحداني عممحو خلال ومن تكوينية ودورات

 وتحميححل التححدريس مجححال فححي نيححةميدا خبححرة الأخيححر ىححذا يكتسححب والتححدريس، التعمححيم حقححل فححي يكتسححبيا التححي

 .ذلك عمى وتحفيزىم لمتعمم واستشارة التلاميذ انتباه لجذب الدرس تييئة يجيد كما التعمم صعوبات
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 الثحاني الجيحل منحاىج تخفيحف. نتائجيحا أسحفرت والتحي زىيحرة عتحو سحميرة بيتحي دراسحة مع دراستنا توافقت وقد

 مقاربحة فيحي بالكفحاءات المقاربحة يحمحل أنحو فيحو والأىحم. المصطمحات في وتغيير المدرسية الحقيبة وزن من

 تكحححون بيحححذا و( 6 ص ،8.42 زىيحححرة، سحححميرة) الفكريحححة وقدراتحححو المعرفيحححة المحححتعمم كفحححاءات تنمحححي تدريسحححية

 .تحققت بحثنا فرضية
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 الخاتمة:

تناولت ىذه الدراسة اتجاىات أساتذة التعميم الابتدائي نحو كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي 

و فييا حاولت الباحثة التقرب من الأساتذة لمتعرف عمى اتجاىاتيم نحو  مضمون و شكل الكتاب وما 

سنة الثالثة من التعميم أسفرت عنو نتائج الدراسة الحالية بوجود اتجاىات إيجابية من طرف أساتذة ال

الابتدائي من حيث كفاءة كتاب المغة العربية في المضمون والشكل إنما يعبر عن فعالية مناىج الجيل 

الثاني في معالجة الثغرات وأوجو القصور التي تم تحديدىا في برامج الجيل الأول وكذا تعزيز المقاربة 

 بالكفاءات كمنيج لإعداد برامج وتنظيم التعممات.

وأن أسموب تحميل المضمون التعميمي لمكتاب المدرسي يمكن الباحث من إعطاء وصف عام ودقيق 

لما يتضمنو الكتاب المدرسي من الحقائق والمفاىيم العممية ويكشف مواطن القوى والضعف مع تقديم 

 المبادئ الأساسية لمتصحيح والتعديل وتسييل اختيار المحتوى التعميمي المناسب.

مية تحميل المحتوى لمحتوى الكتب المدرسية تعد عممية تشخيصية ىدفيا تطوير المناىج لذا فإن عم

من نواح عدة كاختيار الأىداف التربوية والوسائل التعميمية وأساليب التقويم وطرائق التدريس وأساليب التي 

 ة.تتناسب مع حاجات التمميذ النفسية وقدراتيم العقمية والميارية، وحاجاتيم الاجتماعي
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 الاقتراحات وتوصيات:
 انبثقت عمى ضوء نتائج الدراسة الاقتراحات التالية:

 القيام بدراسات مشابية تمس مضامين كتب مدرسية أخرى. -
 القيام بقراءة لموثائق المرافقة الخاصة بالمناىج الجيل الثاني. -
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 الملاحق
 

 

 النهائية   الاستمارة

 ة المحترمةالأستاذالمحترم /  الأستاذ

ىذه لرموعة من الدهارات الدكونة للاستبيان يدخل في إطار بحث لتحضير شهادة الداستر في علم النفس الددرسي الغرض منو 
 للسنة الثالثة ابتدائي من حيث الشكل والدضمون.الكشف على طبيعة اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي نحو الكتاب اللغة العربية 

( مقابل الفقرة، القسم الأول xو للوصول إلى الذدف نرجو منكم قراءة كل عبارة بعناية و تأتي الإجابة عليها بوضع العلامة )
ىذه الدعلومات  للبيانات الشخصية والقسم الثاني فقرات الاستمارة، ليس ىناك إجابة خاطئة و أخرى صحيحة، كما نعلمكم أن

 لا تستغل إلا لأغراض علمية بحثة، تقبلوا مني فائق الاحترام و التقدير.

 :خبرة المهنية المؤهل العلمي:                      ال           الجنس:         

 لا أوافق أوافق أوافق بشدة الفقرة الرقم
    يتناسب الكتابو فلسفة التربية و أىدافها 1
    يلبي المحتوى حاجيات التلاميذ و ميولذم 2
    يراعي المحتوى الفروق الفردية بين التلاميذ يساعد أسلوب عرض الدادة العلمية 3
    يسهم للمحتوى في دعم القيم الدينية لدى التلاميذ 4
    يسهم المحتوى في دعم التربية الاجتماعية لدى التلاميذ 5
    عرض الدوضوعات العلمية يسهم المحتوى في 6
    يترجم المحتوى نشاطات تشجع على تنمية التفكير 7
    يسهم المحتوى في زيادة الثروة اللغوية لدى التلاميذ  8
    يستند المحتوى الشروع بالأمثلة 9
    يسهم المحتوى في دعم التربية الصحية لدى التلاميذ 11
    لدى التلاميذ يسهم المحتوى في تغذية الخيال 11
    يتلاءم المحتوى والبيئة المحلية للتلاميذ 12
    ينمي المحتوى القيم و الاتجاىات الايجابية لدى التلاميذ 13
    يحقق لزتوى الكتاب أىداف الدادة الدؤلف من أجلها 14
    توفر الدقة العلمية و الذدف و الحداثة في لزتوى الكتاب 15
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    يتناسب لزتوى الكتاب مع عدد الحصص الدقررة الحجم الساعي 16
    يتناسب لزتوى الكتاب مع مستوى العقلي للتلاميذ 17
    لزتوى الكتاب قابل للتطبيق في مواقف الحياة اليومية التي تواجو التلميذ 18
    تتناسب لغة الكتاب مع مستوى التلاميذ 19
    الأخطاء اللغويةيخلو لزتوى الكتاب من  21
    تتوزع وحدات الكتاب بشكل يتناسب مع الدراسة فصول 21
    تتسلسل موضوعات الكتاب تسلسلا منطقيا 22
    يكسب لزتوى الكتاب التلاميذ خبرات جديدة 23
    يراعي الكتاب عنصر التشويق في عرضو لدوضوعات المحتوى 24
    الفردية بين التلاميذيراعي لزتوى الكتاب الفروق   25
    يوازن لزتوى الكتاب بين لرالات الأىداف الثلاثة الدعرفية و الانفعالية و النفس حركية 26
    ينمي لزتوى الكتاب اتجاىات ايجابية نحو الدواد 27
    يساعد لزتوى الكتاب على تنمية التفكير الناقد لدى التلاميذ 28
    لزتوى الكتاب التلميذ على التعلم الذاتي يشجع أسلوب عرض 29
    يركز لزتوى الكتاب على الدفاىيم و الدهارات الأساسية 31
    يوضح الكتاب الأفكار المجرد بأمثلة لزسوسة 31
    يتابع لزتوى الكتاب التطورات الحديثة في الدعرفة 32
    مناسبة حجم الكتاب مع عمر التلاميذ 33
    العناوين و وضوحها تميز 34
    يتوافر عنصر الجذب والتشويق في الصور و الأشكال 35
    استخدام علامات الترقيم بشكل صحيح 36
    العنوان واضح و معبر عن المحتوى 37
    يضبط الكلمات بشكل صحيح 38
    وضوح طباعة من حيث مقاس الحروف 39
الدتعلم و ولي أمر و التلميذ بتنظيم الكتاب يشمل الكتاب على مقدمة تعرف  40

 وموضوعاتو
   

    يشمل فهرس يوضح لزتوياتو 41
    مناسبة وضوح الصور و الرسوم في الصفات 42
    ترتبط صورة الكتاب بمضمون الكتاب 43
    يتميز ورقة بنوعية فائقة 44
    مناسبة الدسافة بين الكلمات 45
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 spss18 ب تفريغ النتائج 

 

 

 الفرضيت الاولى الفرعيت للمؤهل العلمي

ANOVA 

GLOB 

 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

Between Groups 994,530 2 497,265 3,885 ,026 

Within Groups 7295,654 57 127,994   

Total 8290,183 59    

 

Multiple Comparisons 

GLOB 

LSD 

(I) 

VAR000

78 

(J) 

VAR000

78 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

LowerBound Upper Bound 

B L -9,08246
*
 3,31708 ,008 -15,7248 -2,4401 

M -3,58852 4,28630 ,406 -12,1717 4,9946 

L B 9,08246
*
 3,31708 ,008 2,4401 15,7248 

M 5,49394 3,98777 ,174 -2,4914 13,4793 

M B 3,58852 4,28630 ,406 -4,9946 12,1717 

L -5,49394 3,98777 ,174 -13,4793 2,4914 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 

 

Multiple Comparisons 

GLOB 

LSD 

(I) 

VAR00

078 

(J) 

VAR00

078 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

B L -9,08246
*
 3,31708 ,008 -15,7248 -2,4401 

M -3,58852 4,28630 ,406 -12,1717 4,9946 

L B 9,08246
*
 3,31708 ,008 2,4401 15,7248 

M 5,49394 3,98777 ,174 -2,4914 13,4793 

M B 3,58852 4,28630 ,406 -4,9946 12,1717 

L -5,49394 3,98777 ,174 -13,4793 2,4914 
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Multiple Comparisons 

GLOB 

LSD 

(I) 

VAR00

078 

(J) 

VAR00

078 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

B L -9,08246
*
 3,31708 ,008 -15,7248 -2,4401 

M -3,58852 4,28630 ,406 -12,1717 4,9946 

L B 9,08246
*
 3,31708 ,008 2,4401 15,7248 

M 5,49394 3,98777 ,174 -2,4914 13,4793 

M B 3,58852 4,28630 ,406 -4,9946 12,1717 

L -5,49394 3,98777 ,174 -13,4793 2,4914 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 

 

 

 ) الخبرة(  الثانيت الفرعيت الفرضيت

 
 

Descriptives 

GLOB 

 

N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for Mean 

Minimum Maximum  Lower Bound Upper Bound 

0-5 18 55,6667 11,52491 2,71645 49,9355 61,3979 32,00 69,00 

6-10 18 61,1667 10,47827 2,46975 55,9559 66,3774 38,00 73,00 

11 PLUS 24 52,0833 12,00694 2,45091 47,0132 57,1534 30,00 73,00 

Total 60 55,8833 11,85376 1,53031 52,8212 58,9455 30,00 73,00 

 

ANOVA 

GLOB 

 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

Between Groups 849,850 2 424,925 3,255 ,046 

Within Groups 7440,333 57 130,532   

Total 8290,183 59    
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Multiple Comparisons 

GLOB 

LSD 

(I) 

VAR00079 

(J) 

VAR00079 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

0-5 6-10 -5,50000 3,80836 ,154 -13,1261 2,1261 

11 PLUS 3,58333 3,56239 ,319 -3,5502 10,7169 

6-10 0-5 5,50000 3,80836 ,154 -2,1261 13,1261 

11 PLUS 9,08333
*
 3,56239 ,013 1,9498 16,2169 

11 PLUS 0-5 -3,58333 3,56239 ,319 -10,7169 3,5502 

6-10 -9,08333
*
 3,56239 ,013 -16,2169 -1,9498 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 
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