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 الإىداء

 إلى كم يٍ كبٌ دػبؤىى سندا لي في كم خطٌح 

 إلى يٍ كبَب اننٌز انرُ ّضِء طسّقِ، ًالي انغبنْين، حفظيًب الله،

 انهرٍّ ػهًبَِ أٌ انؼهى زسبنخ ًأٌ انصبر يفزبح كم نجبح،

 .انهرٍّ غسسب في َفسِ حت انؼهى ًانصبر ػهَ انطسّق

 إلى ػبئهتي انكسيمخ ًاخص ثبنركس إخٌرِ انرٍّ احزضنٌا جيدُ،

 .ًشبزكٌَِ لحظبد انزؼت ًالأيم، فكبٌ دػًيى سندا لا ّنقطغ

 إلى شًجِ انرُ كبٌ ػٌَب ًسندا في كم يسحهخ

 .انرُ كبٌ دػًو ًصبره سسا يٍ أسساز ىرا اننجبح

 إلى اثنتي انتي كبَذ اندافغ الأقٌٍ لأكًم انطسّق

 .اسأل الله أٌ ّكٌٌ ىرا انؼًم قدًح نك في دزة انؼهى ًالاجزيبد

 اىدُ ىرا انؼًم المزٌاضغ إلى كم يٍ ينحني كهًخ رشجْغ صبدقخ في يسيررِ انؼهًْخ،

إلى كم طفم ٌّاجو اضطساثبد انقساءح ًانكزبثخ نْكٌٌ ىرا انؼًم خطٌح في سجْم فيى أفضم 

 .ًيسافقخ أػًق
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 شكس ًػسفبٌ

 " نئٍ شكستم لأشّدَكى: "قبل رؼبلى

شكسا لله أًلا ًأخسا، انرُ اَؼى ػهِ ثنؼًخ انؼهى، ًًفقني ًأػبَني لإتمبو ىرا انؼًم المزٌاضغ، الحًد 

 .لله انرُ شسح انصدز نهؼهى، ًّسس الأيس، ًيٍّ ػهِّ ثبنصبر ًانؼصيمخ

 "يٍ لم ّشكس اننبض لم ّشكس الله:" قبل زسٌل الله صهَ الله ػهْو ًسهى

 اَطلاقب يٍ حدّث َجْب ًحجْجنب، أرقدو بخبنص انشكس ًانزقدّس إلى أسزبذرين المشسفزين، لمب قديٌه يٍ دػى 

 .ػهًِ ًرٌجْو ينيجِ كبٌ نو ثبنغ الأثس في انجبش ىره الأطسًحخ

 كًب أرقدو ثبنشكس ًانزقدّس إلى كم الأسبررح انرٍّ سبػدًا في إثساء المٌضٌع

ًكم يٍ سبىى في نجبح ىره اندزاسخ، يٍ أسبررح ًإدازّين  ًأفساد انؼْنخ ًالمؼهًين ًكم يٍ قدو لي 

 .اندػى أً كهًخ رشجْغ صبدقخ

كًب أرٌجو بجصّم انشكس إلى أػضبء لجنخ المنبقشخ انكساو ػهَ قجٌلهى ينبقشخ الأطسًحخ، ًػهَ 

 .يب سْجدًَو يٍ يلاحظبد ثنبءح رسيى في رطٌّس اندزاسخ
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 :ملخص الدراسة
تيجف الجراسة الحالية لسعالجة واحجة مؼ اىػ الاضطخابات المغؽية، وىي اضطخابات 

تعاني ىحه الفئة غالباً مؼ ضعف في ربط الرؽت ، (اضطخابات القخاءة والكتابة)المغة السكتؽبة 
 مسا  وضعف في ربط البشى التخكيبية لمجسمة،، وفي فيػ البشية الؽزنية والرخفية لمكمسة،زبالخم

تكسؼ مذكمة الجراسةفي محجودية البخامج العلاجية . يشعكذ سمباً عمى ميارات القخاءة والكتابة
القائسة عمى أسذ لغؽية عخبية أصيمة، مسا دفع الباحثة إلى ترسيػ بخنامج علاجي مدتشج إلى 

نعاما مؼ القؽاعج والسفاهيػ مثل الؽصل التي تؤسذ لمغة العخبية " الشعخية الخميمية الحجيثة"
 فاعميتو في تحديؼ لمتحقق مؼ مجى و،الجحر والؽزن والجائخة السعجسية الخميميةوالبشاء و

الكذف عؼ مؼ خلال لجى تلاميح الطؽر الثاني،  (قخاءة وكتابة)اضطخابات المغة السكتؽبة 
. الفخوق بيؼ القياسيؼ القبمي والبعجي

( 15)تكؽنت عيشة الجراسة مؼ . شبو التجخيبي بترسيػ السجسؽعة الؽاحجة اعتسجت الجراسة السشيج
الشزج لجييػ ذكاء بيؼ الستؽسط والجيج حدب مقياس  (سشة11 و8)تمسيحاً تتخاوح اعسارىػ بيؼ 

مسؼ يعانؽن اضطخابات في المغة السكتؽبة تػ الكذف عمييػ بتطبيق اداة تقييػ العقمي كؽلؽمبيا 
طُبق البخنامج عمى السجسؽعة التجخيبية لسجة  (مؼ إعجاد الباحث) السكتؽبة ةللاضطخابات المغ

 .جمدات أسبؽوياً  (3) بؽاقع بؽعأس (28)

أظيخت الشتائجؽجؽد فخوق ذات دلالة إحرائية بيؼ متؽسطي رتب درجات السجسؽعة في 
القخاءة ) لرالح القياس البعجي عمى جسيع أبعاد مقياس اضطخابات المغة السكتؽبة يؼالقياس

مؼ ) الكمػ والجسمة، الحخف:  التاليةبالأبعادالسسثمة  (الجيخية، الفيػ القخائي، والتعبيخ الكتابي
يعدى ذلغ إلى الطبيعة البشيؽية . وعجم وجؽد تخاجع ممحؽظ في السيارات السكتدبةاعجاد الباحثة، 

، التي ساعجت التلاميح عمى بشاء تسثيلات عقمية  الحجيثةلمبخنامج القائػ عمى الشعخية الخميمية
البرخية السباشخة إلى مدتؽى -واضحة لشعام المغة، والانتقال مؼ مدتؽى السعالجة الدسعية

 .السعالجة الاشتقاقية الؽزنية
تجريب السختريؼ عمى  وأوصت الجراسةبتبشي البخنامج الخميمي كسجخل علاجي معياري  

، وتزسيؼ أنذطة قائسة عمى الجحر (كالسيدان الرخفي والجوائخ الخميمية)مفاهيػ الشعخية الخميمية 
كسا اقتخحت إجخاء دراسات مدتقبمية . والؽزن في مشاىج المغة العخبية مؼ الاطؽار السبكخة

كتأخخ المغة التعبيخية أو الاضطخابات )تدتيجف مخاحل عسخية أخخى واضطخابات لغؽية مختمفة 
 (الرؽت

 :الكلمات المفتاحية
البرنامج العلاجي، اضطرابات اللغة المكتوبة، علاقة الوصل، علاقة البناء، اللدانيات العربية 

 .الحديثة، تلاميذ الطور الثاني ابتدائي
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Abstract: 

The current study aims to address one of the most significant language disorders, namely 

written language disorders (reading and writing disorders). This group often suffers from 

difficulties in linking sounds to symbols, understanding the morphological and prosodic 

structure of words, and connecting the syntactic structures of sentences, which negatively 

affects reading and writing skills. 

The problem of the study lies in the scarcity of therapeutic programs based on 

authentic Arabic linguistic foundations. Therefore, the researcher designed a remedial 

program grounded in the “Modern Khalilian Theory,” which establishes the Arabic 

language as a system of rules and concepts such as connection, construction, root, 

pattern, and the Khalilian lexical circle. The study sought to verify the effectiveness 

of this program in improving written language disorders (reading and writing) among 

primary school students in the second stage through identifying differences between 

pre- and post-assessments. 

The study adopted a quasi-experimental approach using a one-group design. The 

sample consisted of 15 students aged between 8 and 11 years, with average to above-

average intelligence according to the Columbia Mental Maturity Scale. These students 

suffered from written language disorders identified through the application of a 

written language disorders assessment tool prepared by the researcher. The program 

was applied to the experimental group over a period of 28 weeks, with three sessions 

per week. 

The results revealed statistically significant differences between the mean ranks of the 

group scores in the pre- and post-tests in favor of the post-test across all dimensions 

of the written language disorders scale (oral reading, reading comprehension, and 

written expression), represented in the following dimensions: letter, word, and 

sentence (prepared by the researcher). The findings also indicated no significant 

decline in the acquired skills. This improvement is attributed to the structural nature 

of the program based on the Modern Khalilian Theory, which helped students build 

clear mental representations of the language system and move from direct auditory-

visual processing to derivational and morphological processing. 

The study recommended adopting the Khalilian program as a standardized therapeutic 

approach, training specialists in the concepts of the Khalilian Theory (such as 

morphological patterns and Khalilian circles), and integrating root- and pattern-based 

activities into Arabic language curricula from the early educational stages. It also 

suggested conducting future studies targeting other age groups and different language 

disorders, such as expressive language delay or phonological disorders. 

Keywords: 
Therapeutic program, written language disorders, connection relationship, 

construction relationship, modern Arabic linguistics, second grade 

elementarystudents. 
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  مقـدمـــة



 مقـــــدمة
 

والتواصل، رغم ما توصلت الیه هذه الوسائل وسائل التواصل إن اللغة المكتو�ة أحد أهم 

حتى من من تطور الا اننا لا نستغني هن القراءة والكتا�ة لتبادل الخبرات والمعلومات مع �عض و 

 جیل الى جیل.

�اكتساب اللغة الشفهیة منذ ولاته من محیطه لیعبر عن احتیاجاته وأفكاره  الإنسانیبدأ 

ومشاعره وهي الر�یزة لتعلم اللغة المكتو�ة، لتتطور طر�قة تواصله وتعبیره من الشفهیة الى 

المكتو�ة، فیتمكن من توثیق أفكاره ونقل خبراته واكتساب معارف أخرى عن طر�ق القراءة 

ى اهم مرحلة من حیاته، مرحلة التعلیم فالقراءة والكتا�ة أهم مداخل التعلیم، والكتا�ة، �عد وصوله ال

القراءة والكتا�ة قدرات أساسیة للاستفادة من التعلیم الذي تقدمه المدرسة في  أنعلي  یرى تعو�نات

 ).173، ص2000(تعو�نات علي،  أشكالهاكل 

�ما �سمى  القدراتهذه یواجه الكثیر من التلامیذ صعو�ات في اكتساب  حیث

والجانب النفسي والاجتماعي للطفل �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة التي تؤثر في التحصیل الدراسي 

فكان أول من اهتم �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة هو "صموئیل �ر�ك" وقد تعرقل مسار حیاتهم، 

KrikSamuel1963 في تأخر او اضطراب واستخدم مصطلح صعو�ات التعلم الذي �شیر الى

واحدة او اكثر من عملیات الكلام، اللغة، القراءة والتهجئة والكتا�ة، الحساب، أتى نتیجة لخلل 

وظیفي في الدماغ و�ستثني الصعو�ات الناتجة عن حرمان حسي او ثقافي واي إعاقة حر�یة او 

 ).76، ص2012(القمش مصطفى نوري، عقلیة 

أدى إلى اهتمام المعلمین والمختصین تزاید و�روز هذه المشاكل في الوسط المدرسي إن 

إلى البحث في أسباب هذه الصعو�ات و��جاد حلول مناسبة للتخفیف منها ومساعدة التلمیذ 

�ما أوصت �عض ، ت النفسیة والاجتماعیة المصاحبةالمضطرب في التأقلم وتجاوز الاضطرا�ا

غة العر�یة لما تحمله من الدراسات �ضرورة اعتماد مناهج في التشخیص والعلاج تراعي بنیة الل

خصوصیات معقدة تمیزها عن اللغات الأخرى فبدورها سلطت الضوء على الجانب المعرفي 

التي قامت �إعداد اختبار �قیس القدرة على اللساني للقراءة في اللغة العر�یة مثل دراسة زدام حدة 

 ).506، ص2024زدام حدة، (القراءة �اللغة العر�یة من خلال العلاقة بین سرعة القراءة ودقتها 
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ان تناول الأخطاء في القراءة اضطرا�ات القراءة، تشخیص ل هافي دراسة لترى غلاب و 

�ما اشارت، الى النظر�ة الخلیلیة الحدیثة لا �مكن ان �كون بواسطة مفاهیم وضعت للغات أخرى 

، 2013_2012(غلاب صلیحة، من مفاهیمها لوصف مظاهر الاضطراب الاستفادة  انه �الإمكان

 ).2ص

تمد تفسیرات عمیقة ودقیقة للغة، تعمقار�ات حدیثة حیث ظهرت الحاجة إلى البحث في 

تظهر اللسانیات العر�یة الحدیثة في هذا السیاق التي قامت بتحدیث التراث العرب الأصیل من ل

ن العلاقات بی تحلح فطورت في المفاهیم والمبادئ ووضخلال أعمال عبد الرحمان الحاج صا

من هنا �انت انطلاقتنا في هذه الدراسة، التي تسعى إلى بناء برنامج علاجي الوحدات اللغو�ة،

خاص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) في ضوء اللسانیات العر�یة الحدیثة مما 

 �سمح بتفسیر دقیق للاضطراب و�ساعد في إ�جاد حلول مناسبة للتخفیف منها.

هذا البحث في الجمع بین نظر�ة لسانیة عر�یة حدیثة واضطرا�ات اللغة كما تظهر أهمیة 

برنامج علاجي إشكالیة الدراسة عن مدى فاعلیة  تأتيتو�ة للتلمیذ الناطق بلسان عر�ي، المك

 خاص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) في ضوء اللسانیات العر�یة الحدیثة.

 تناولنا الموضوع ضمن اطار�ن، النظري والتطبیقي �ما یلي:وللوصول الى اهدافنا 

تم تناول إشكالیة الدراسة واعتباراتها في فصل �امل وهو الفصل الجانب النظري ففي 

الذي یتم فیه عرض أهمیة الدراسة النظر�ة والتطبیقیة، وأهدافها التي تكمن في التمهیدي للدراسة 

لدى ص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) الكشف عن مدى فعالیة برنامج علاجي خا

مهارتي البناء والوصل، والتعر�ف الاجرائي لمصطلحات الدراسة تلامیذ الطور الثاني من خلال 

(البرنامج العلاجي، اضطرا�ات اللغة المكتو�ة، اللسانیات العر�یة الحدیثة، مهارتي البناء 

رقنا الى الدراسات السا�قة للموضوع في اللغة العر�یة تط، �ما )والوصل، تلامیذ الطور الثاني

 .ند الیها في تحلیل وتفسیر النتائجنستر�یزة واللغات الأجنبیة لتكون 

مراحل تعلم القراءة التي ، قمنا بتعر�ف القراءة و قد خصصنا فصل لاضطرا�ات القراءةو 

وضعها الباحثون �ل حسب تناوله النظري نجد مجموعة من النماذج المفسرة لهذه المراحل، 

وانتقلنا الى التعر�ف �اضطرا�ات القراءة واسبابها والنظر�ات المفسرة لاضطرا�ات القراءة، و�ما ان 
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هذا العنوان حتى لا نهمل هذا  ات اللغة المكتو�ة وضعنااضطرا�بین اللغة الشفهیة و  هناك علاقة

 القراءة.البرامج العلاجیة لاضطرا�ات و الجانب المهم من اللغة، �ما تطرقنا الى تشخیص 

لا توجد قراءة بدون �تا�ة او �تا�ة بدون قراءة لذا �عد فصل اضطرا�ات القراءة �أتي 

لاضطرا�ات التي تضمن �عض التعر�فات للكتا�ة ومهارات الكتا�ة وافصل لاضطرا�ات الكتا�ة 

و�یف تناول الوسط العیادي اضطرا�ات  ،واهم النظر�ات المفسرة لها هاتمس الكتا�ة ومسببات

الكتا�ة من تشخیص وعلاج و�نا قد تناولنا هذه الاضطرا�ات من جانب لساني عر�ي حدیث لذا 

لرحمان جاء الفصل الرا�ع تحت عنوان اللسانیات العر�یة الحدیثة التي تأسست على ید عبد ا

والمبادئ الحاج صالح الذي حاول تحدیث اللسانیات العر�یة الاصیلة وقام �إظهار اهم المفاهیم 

لنظر�ته الخلیلیة الحدیثة المشتقة من اللغة العر�یة الاصیلة مثل مفهوم اللفظة، الوصل والبناء، 

العلامة العدمیة، الوضع والاستعمال والاستقامة، �ما بین ان مستو�ات اللغة العر�یة تختلف عن 

تمیزها عن اللغات مستو�ات اللغة في اللغات الأجنبیة، فاللغة العر�یة لها خصوصیاتها التي 

الأخرى، عند دراستنا لهذا الموضوع الذي تناول اضطرا�ات اللغة المكتو�ة في ضوء اللسانیات 

وجدنا دراسات في مجال اضطرا�ات (حسب اطلاعنا) العر�یة الحدیثة الذي �عتبر تناول حدیث 

لى ان الباحثین في یدل علغة والتواصل اعتمدت في تفسیرها على النظر�ة الخلیلیة الحدیثة وهذا ال

التوجه الصحیح وتفسیر أي موضوع �خص اللغة العر�یة �الاستناد الى اللسانیات العر�یة 

 الحدیثة.

نعطي البحث طا�عا علمیا للاختبار المعطیات النظر�ة والتحقق من صحتها میدانیا و 

بدا�ة من الدراسة جراءات الدراسة المیدانیة لإفصلین، فصل أكثر موضوعیة وضعنا 

التقییم والبرنامج العلاجي  لأداة  الاستطلاعیة التي مكنتنا من دراسة الخصائص السیكومتر�ة

تلمیذا تم  30الخاصین �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة حیث تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من 

و�عادة تطبیقها �عد مدة زمنیة لحساب ثبات الأداة وطر�قة التجزئة النصفیة، وحساب تطبیق الأداة 

تكونت عینة الدراسة الأساسیة صدق الاتساق الداخلي والصدق التمییزي للمقارنة الطرفیة، اما 

الجید �عانون ضعف سنة نسبة الذ�اء لدیهم بین المتوسط و  11و 8تلمیذا أعمارهم بین  15من 

الدراسي یدرسون في الطور الثاني ابتدائي تم تطبیق البرنامج العلاجي الخاص  في التحصیل
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�اضطرا�ات القراءة والكتا�ة (من اعداد الباحثة) ووضع مقارنة بین نتائج القیاس القبلي والقیاس 

 البعدي للمجموعة الواحدة.

ل أداة رض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة، حیث تم استنتاج من خلاوالفصل الثاني لع

التقییم الخاصة �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة ان افراد العینة لدیهم اضطرا�ات في القراءة والكتا�ة 

على مستوى الحرف وعلى مستوى الكلمة وعلى مستوى الجملة انه توجد فعالیةللبرنامج العلاجي 

 على مستوى الحرف والكلمة والجملة.القائم على مهارتي الوصل والبناء 

مجموعة من التوصیات من بینها التوسع في الر�ط بین  إلىیر توصلنا وفي الأخ

تفسیر دقیق وشامل ومن ثمة  إلىاللغة والتوصل حتى نتوصل  وأمراضاللسانیات العر�یة الحدیثة 

 وجود حلول للمشاكل في مجال الارطفونیا.

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

الجانب 
 النظري  



 

 إشكالية الدراسة واعتباراتها:الفصل التمهيدي

 تمهيد

 إشكالية والفرضيات الدراسة. -1

 أهمية الدراسة. -2

 أهداف الدراسة. -3

 التعريف الاجرائي بمصطلحات الدراسة. -4

 الدراسات السابقة. -5

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة. -6

 



 الفصل التمهيدي                                              إشكالية الدراسة واعتباراتها

 

 
7 

 :تمهيد

فتفرض تساؤلات، تتطلب الإجابة ، البحث هي انطلاقة أي بحث علمي شعور الباحث بمشكلةان 
عنها بفرضيات، لنتحقق منها بواسطة أدوات اختبارية واحصائية تفرضها طبيعة الدراسة وهذا الشعور 

البحث نظريا وتطبيقيا، كما لا يوجد بحث علمي دون تحديد أهدافه  بالمشكلة هو من يحدد أهمية
تحديد التعاريف الإجرائية بمفاهيم الدراسة حتى يفهم القارئ واجب الباحث مسبقايسعى الى تحقيقها، من 

 .في دراسته قصده بهذه المصطلحاتيما 

للموضوع حتى يتم الاطلاع على اهم النتائج التي تم  كما لابد من الاطلاع على الدراسات السابقة
الوصول اليه من قبل وتجنب الوقوع في تكرار النتائج والاخطاء التي وقع فيها الباحثين، بل اعتماد هذه 

 النتائج في دراسات حديثة وبتناول جديد.
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 :وفرضيات الدراسة إشكالية .1
 :الإشكالية

 والتفكير والتعبير عن مشاعره، الإشارات التي يستخدمها الإنسان للتواصلاللغة نظام من الرموز و 
حسب ما هو متفق آخر  إلىتختلف من مجتمع أهم الظواهر الإنسانية التي تميز الانسان عن غيره و  فهي

ت بين الناس، ة مهمة لاكتساب الخبرات والمعارف وتبادل المعلوماكما تمثل أدا ، عليه في كل منطقة
فاللغة لا تقتصر عنمجموعة من الأصوات والكلمات بل هي نظام معقد من العلاقات والبنى تخضع 
لقواعد وقوانين لسانية دقيقة يكتسبها الطفل وتتطور بداية من صرخة الميلاد الى ان يتمكن من اللغة 

ج عقلي ومعرفي ومحيط ثري وهذا يتطلب نضالشفهية ثم اللغة المكتوبة عند سن الدخول الى المدرسة 
 لغويا.

وبعد التحاق الأطفال بالمدارس او رياض الأطفال تظهر بعض الصعوبات الأداء المدرسي   
مثل عسر القراءة والكتابة، وتظهر بوادرها في الصعوبات النمائية مثل تأخر اكتساب  الأكاديميالمعرفي 

 (.20، ص 2009)محمد حسن جهاد، اللغة 

، تابة وعسر الحساب وعسر الإملاءعسر الكديمية في عسر القراءة و التعلم الأكاصعوبات تتمثل 
المشاكل لاضطرابات النفسية و  امع استبعاد ،على الأقلبعد سنتين من الدراسة التي تظهر عند الطفل 
 .لتلميذكل الجوانب التي تؤثر على التحصيل الدراسي لالاجتماعية والإعاقات و 

التي تشمل ة في جانب أو أكثر من الوظائف العقلية أو النفسي ضطراباصعوبات التعلم هي  إن
يظهر التعبير بالكلام والكتابة، و و فهم استخدام اللغة والتخيل وحل المشكلات و  والانتباهالإدراك الذاكرة و 

بالعمليات ة والقيام الكتابالنطق والقراءة و والتفكير و  الانتباهه على عند الفرد بسبب عدم قدرت الاضطراب
)علوان مصعب محمد شعبان، عن وجود إعاقات ظاهرة عند الفرد لا يكون ناتجا الاضطرابأن الحسابية و 

 (.10، ص 2013

صعوبات التعلم على أنها اضطراب في العمليات النفسية  الأمريكية الحكومة الاتحاديةتعرف 
تظهر في عدم القدرة الكافية على الاستماع، التفكير، الكلام، القراءة، الكتابة، الهجاء والحساب و الأساسية 

 (.24،ص2016، )عادل غانم صلاح
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ذكرنا صعوبات القراءة فحتما تتبعها صعوبات في الكتابة فالطفل الذي لا يستطيع التعرف  إذا
له بعض الدراسات من  تلكلمة هذا ما أشار ابة الحرف أو اعلى الحروف قرائيا حتما يجد صعوبة في كت

تلاميذ صعوبات الكتابة بين التلاميذ العاديين و ( أن هناك فروقا في مهارات 1984بينها دراسة ستيفنز )
، 2005صلاح عميرة علي، )بط ذلك بوجود صعوبات قراءة لديهم يرتالعاديين و  الأطفالالتعلم لصالح 

 (.71ص

لية تذكر تعاقب الحروف أن صعوبات الكتابة هي صعوبة في آ إلى( 2002يشير فتحي الزيات )
كزة سميرة ر )الحركات الدقيقة المطلوبة تعاقبيا أو تتابعيا لكتابة الحروف ، ومن ثم تناغم العضلات و تتابعهاو 

 (.61، ص 2016وفايزة صالح الأحمدي، 

لجأ الباحثون في مجال ، في المدارس بين التلاميذ انتشارهانظرا لظهور هذه المشاكل بكثرة و 
ق من علاج صعوبات التعلم تطبإعداد وتصميم برامج لتشخيص و  إلىلتعلم والتربية الخاصة صعوبات ا
وكانت اغلب الدراسات المطبقة في بيئتنا في مجال ختصين أو المعلمين وحتى الأولياء، طرف الم

مدت نظام تعدد نها من اعتم، أجنبيةصعوبات التعلم ) حسب اطلاع الباحثة( هي تكييف لدراسات 
حيث قام بتطبيق برنامج فرنالد (2013)مثل دراسة عمراني زهير عسر القراءة، الحواس للتخفيف من حدة 

"Fernald’smethode  رين قرائيا، من خلال تدريس القراءة وتعليم التهجئة بطريقة المعس الأطفال" على
 .(92، ص2013)زهير عمراني، حسية حركية

برنامج تعليمي في ن و ت ايرلشفافيا أثبتت فعاليةالتي فؤاد عيد الجوالدة "مفيد و  دراسة " كرم
 .(206، ص 2014وفؤاد عيد الجوالدة،  كرم مفيد)رائية للطلبة ذوي صعوبات القراءةتحسين القدرة الق

قائم على تنمية مهارة استخدام فاعلية برنامج علاجي " "عمراني زهيرأخرى لدراسة كما اثبتت 
 (.14، ص 2019)عمراني زهير، في التخفيف من حدة عسر الكتابةالحركات الدقيقة لدى الطفل 

كما توجد دراسات اعتمدت برامج تدريبية علاجية تربوية فردية مثل دراسة بن لكحل سمير وجهيدة 
)بن لكحل سمير وجهيدة المصابين بعسر القراءةحققت نتائج في تحسن الأداء القرائي للأطفال سقاي التي 

 (.17،ص2016 سقاي،
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 :تنمية بعض المهارات المعرفية للتخفيف من اضطرابات القراءة والكتابة مثلالى أخرىدراسات  سعت

( الذي يجد ان هناك علاقة بين الذاكرة الحسية وصعوبات الكتابة، 2021طارق صالحي ) دراسة
( ان هناك علاقة بين الذاكرة العاملة وصعوبات الكتابة، 2025وترى جديعي صابرينة ومحمدي فوزية )

ة وتعوينات علي بتنمية بعض المهارات المعرفية لدى عينة من ذوي صعوبات القراء أمينةدراسة تشيكو 
)تشيكو امينة وتعوينات من خلال برنامج علاجي قائم على استراتيجيات التدريس العلاجي 

 (.227،ص2022،علي

التي ترى هنا تأثير للتدريب السمعي  Annie magnan et al 2005دراسة في السياق نفسه، 
 Annie)بة للتخفيف من اضطرابات القراءالبصري على تمييز الأصوات وتمييز الكلمات المكتو 

Magnan,2005). 

تبقى نتائج نسبية فهذه الدراسات موجهة لطفل  أنها إلا نتائج مقبولة إلى الدراساتهذه  توصلت
تحليل  إلىوأخرى تربط هذه الاضطرابات بالعمليات المعرفية فنحن بحاجة  مضطرب قرائيا وكتابياأجنبي 

 الدراسات السابقة.نتائج إلىلاضطرابات اللغة العربية إضافة  أصيللساني عربي 

في نتعامل مع التلميذ الجزائري الناطق بلسان عربي يجب مراعاة خصوصية اللغة العربية  أننابما 
فالعربية بداية بثنائية المنطوق والمكتوب،  غة العربية التي تقوم على نظام معقدتقييم وعلاج اضطرابات الل

بنظام صوتي عامي غير فصيح أو قد يقرأ ما كتب ولا تتميز بوجود الفصحى واللهجات فالطفل قد يقرأ 
تقوم اللغة  إذوالنظام الجذري الاشتقاقي الخصوصية البنيوية الخطية  إلىإضافة يفهم الفصحى 

ووصل هذه اللغوية  الوحداتوعلامات الصرف والبنية العلائقية بين  الأعرابعلى نظام  أيضاالعربية
لدراسات المعمول بها في البيئة الجزائرية لا توظف البناء الصرفي ، وهذه االوحدات ببعضها لتعطي معنى

 ق مستويات اللغة العربية الحديثة.والتركيبي للعربية ولا تفسر اضطرابات اللغة العربية وف

برنامج علاجي  دراسات السابقة بتبني النظرية الخليلية الحديثة في بناءكإضافة للجاءت دراستنا 
بناء برنامج يأخذ بعين الاعتبار وأيضا محاولة منا لدى تلاميذ الطور الثاني، الكتابة لصعوبات القراءة و 

 الخصائص اللسانية للغة العربية لتناسب حالات اضطرابات الكتابة والقراءة في اللغة العربية.



 الفصل التمهيدي                                              إشكالية الدراسة واعتباراتها

 

 
11 

حول التلميذ من معلومات شخصية  قدر ممكن من المعلومات أكبربعد أن يقوم الباحث بجمع 
التشخيص الدقيق  إلىقي حتى يصل القيام بالفحوصات المكملة والتشخيص الفار لدراسي و ومساره ا

 خطة للتكفل اللازم بكل صعوبة. دادإعالكتابة من أجل تي يواجهها التلميذ في القراءة و الصعوبات الو 

الكتابة من خلال مستويات اللسانية الخليلية الحديثة يمكننا بناء عند تقييمنا صعوبات القراءة و 
 عند التقييم.برنامج يتكفل بهذه الصعوبات بالاستعانة بنفس المبدأ المتبنى 

من تأصيلها للتراث العربي الأصيل الذي جاء به علماء العربية يتها أهمتستمد النظرية الخليلية الحديثة 
وغيرهم، وربطه بما توصلت إليه اللسانيات ابن جنيو سيبويهو حمدالخليل بن أالأوائل أمثال: 

 (.1165،ص2021)بوشموخة منى،الغربية

لحاسوب منها اولدقة وشمولية مفاهيمها ومبادئها تم اعتمادها في العديد من الدراسات والمجالات 
 بالموضوعية والمنطق الرياضي. رطفونيا لامتيازهاوالتعليم وحتى الأ

اجتهد الباحثين في مجال اضطرابات اللغة والتواصل في تبني النظرية الخليلية الحديثة في 
بإعدادبروتوكول نفسي لساني لتشخيص التي قامت  2019ناصري وهيبة التفسير والعلاج مثل دراسة 

 (.2019)ناصري وهيبة، الحبسة يعتمد على النظرية الخليلية الحديثة 

ة عند الطفل مقاربة لسانية تأخر نمو اللغة الشفهيالتي تدرس 2022ودراسة أجد محمد العربي 
 (.2022)أجد العربي، في ضوء مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة عيادية

بما أن لكن في مجال اضطرابات اللغة المكتوبة لم يسبق تناولها من منظور لساني خليلي، و 
وبة في المهارات المعرفية توجب تقديم رعاية خاصة اضطرابات اللغة المكتوبة )القراءة والكتابة( هي صع

 تنمية مهارتيتستهدف الذين يعانون من صعوبات في القراءة والكتابةالتلاميذ وأنشطة مكثفة لهذه الفئة من 
 اضطرابات القراءة والكتابة. ف منللتخفيالبناء الوصل و 

بعض المهارات لدى التلاميذ  تعتمدللدراسات السابقة  كإضافةفمن هذا المنطلق جاءت دراستنا 
فرص للتعلم  وإعطائهمالذين يعانون اضطرابات في القراءة والكتابة للتخفيف من هذه الاضطرابات 

 ثقة بالنفس للالتحاق بأقرانهم. وإكسابهم

 :التالي ساؤل الرئيسيطرح الت إلىا هذا ما دفعن
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ادا على علاقتي الوصل الكتابة اعتملقراءة و ابرنامج العلاجي المقترح في تنمية ما مدى فاعلية ال
 والبناء؟

 :التساؤلات الجزئية
 البناء؟ اعتمادا على علاقتي الوصل و في تنمية القراءة اعلية البرنامج العلاجي المقترح ما مدى ف -1

ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الصفات المميزةاعتمادا على  -1-1
 ؟علاقتي الوصل والبناء

مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الحرفاعتمادا على علاقتي  ما -1-2
 الوصل والبناء؟

ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الدوالاعتمادا على علاقتي  -1-3
 الوصل ولبناء؟

علاقتي ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكلم اعتمادا على  -1-4
 الوصل ولبناء؟

ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى اللفظة اعتمادا على علاقتي  -1-5
 الوصل ولبناء؟

ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى البنى التركيبية اعتمادا على  -1-6
 علاقتي الوصل ولبناء؟

في تحسين مستوى الخطاب اعتمادا على  ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح -1-7
 علاقتي الوصل ولبناء؟

 ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تنمية الكتابة اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء؟ -2
ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادا  -2-1

 ؟علاقتي الوصل والبناءعلى 

علاقتي فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الحرفاعتمادا على ما مدى  -2-2
 ؟الوصل والبناء

علاقتي ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الدوالاعتمادا على  -2-3
 ؟ الوصل والبناء

قتي علاما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكلم اعتمادا على  -2-4
 ؟الوصل والبناء
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علاقتي ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى اللفظة اعتمادا على  -2-5
 ؟الوصل والبناء

اعتمادا على  البنى التركيبيةما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى  -2-6
 ؟علاقتي الوصل والبناء

ما مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الخطاب اعتمادا على  -2-7
 ؟علاقتي الوصل والبناء

 الفرضيات:
 الفرضية العامة 

 . تمادا على علاقتي الوصل والبناءالكتابة اعالقراءة و للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية 
 :الفرضيات الجزئية

 .البناءاعتمادا على علاقتي الوصل و للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية القراءة  -1

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادا على  -1-1
 علاقتي الوصل والبناء.

 الوصل علاقتي على اعتمادا الحرف مستوى  تحسين في فاعلية المقترح العلاجي للبرنامج -1-2
 .والبناء

 الوصل علاقتي على اعتمادا الدوال مستوى  تحسين في فاعلية المقترح العلاجي للبرنامج -1-3
 .والبناء

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الكلم اعتمادا على علاقتي الوصل  -1-4
 والبناء.

علاقتي الوصل للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى اللفظة اعتمادا على  -1-5
 والبناء.

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى البنى التركيبية اعتمادا على علاقتي  -1-6
 الوصل والبناء.

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الخطاب اعتمادا على علاقتي  -1-7
 الوصل والبناء.

 اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.  الكتابةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية  -2
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للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادا على  -2-1
 علاقتي الوصل والبناء.

 الوصل علاقتي على اعتمادا الحرف مستوى  تحسين في فاعلية المقترح العلاجي للبرنامج -2-2
 .والبناء

 الوصل علاقتي على اعتمادا الدوال مستوى  تحسين في فاعلية المقترح العلاجي للبرنامج -2-3
 .والبناء

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الكلم اعتمادا على علاقتي الوصل  -2-4
 والبناء.

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى اللفظة اعتمادا على علاقتي الوصل  -2-5
 والبناء.

لية في تحسين مستوى البنى التركيبية اعتمادا على علاقتي للبرنامج العلاجي المقترح فاع -2-6
 الوصل والبناء.

عتمادا على علاقتي للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الخطاب ا  -2-7
 .الوصل والبناء
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 ية الدراسة:أهم .2

 ية نظرية:أهم

، وهي بين التلاميذ ا تسلط الضوء على مشكل مهم منتشرية دراستنا نظريا في أنهأهمتكمن 
اضطرابات اللغة المكتوبة )القراءة والكتابة( التي تظهر في الطور الثاني حيث تقدم هذه الدراسة تعريفات 
لعسر القراءة والكتابة وأسبابها وخصائصها وتصنيفها وطرق التشخيص والتكفل، كما تعتبر إضافة معرفية 

ت العربية الحديثة، فهي تمثل إسهاما حديثا لم يسبق لموضوع صعوبات التعلم وخاصة عند ربطه باللسانيا
فهذه ، للباحثين من قبل_ في حدود اطلاع الباحثة_ في البيئة العربية عامة والبيئة الجزائرية خاصة

 رطفونيا وصعوبات التعلم وحتى للمعلمين.الدراسات في مجال الأ إلىالدراسة إضافة

 ية تطبيقية:أهم

ية الفئة المستهدفة وهم المعسرين قرائيا وكتابيا أهممن يتها التطبيقية أهمتستقي دراستنا هذه 
والتماس مشكلة واقعية تعيق تعلمهم واكتسابهم للقراءة والكتابة بشكل طبيعي مقارنة بأقرانهم كما تتمثل 

حاجة المختصين ،ية الموضوع في إعداد برنامج علاجي للتخفيف من اضطرابات اللغة المكتوبة لديهمأهم
التي تعتبر مرحلة حساسة ج علاجية لصعوبات اللغة المكتوبة، برام إلىالأرطفونيين وحتى المعلمين 

ية في اعتماد أداة للتقييم اضطرابات اللغة المكتوبة مراعية أهم، كما لها وحرجة بالنسبة للطفل
ية كبيرة أهموهي في حد ذاتها لها  اللسانيات العربية الحديثةلخصوصيات اللغة العربية بالاعتماد على 

 جدا في العالم العربي عامة والجزائري خاصة.

 تتمثل أهداف الدراسة في النقاط التالية:

الوصل  تمادا على علاقةلبرنامج العلاجي المقترح في تنمية القراءة اعاالكشف عن مدى فاعلية  -
 والبناء. 

لدى  الصفات المميزةي تحسين مستوى لبرنامج العلاجي المقترح فالكشف عن مدى فاعلية ا -
 .علاقتي الوصل والبناءعينة الدراسة اعتمادا على 

لدى عينة الدراسة  الحرفلبرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على 
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لدى عينة الدراسة  الدواللبرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على 

لدى عينة الدراسة  الكلملبرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على 

لدى عينة الدراسة  اللفظةرح في تحسين مستوى لبرنامج العلاجي المقتالكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على 

لدى عينة  البنى التركيبيةلبرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.الدراسة اعتمادا على 

لدى عينة  الخطابمستوى  لبرنامج العلاجي المقترح في تحسينالكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.الدراسة اعتمادا على 

اعتمادا على علاقة الوصل  الكتابةالبرنامج العلاجي المقترح في تنمية الكشف عن مدى فاعلية  -
 والبناء. 

الكشف عن مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الصفات المميزة لدى  -
 اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.عينة الدراسة 

الكشف عن مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الحرف لدى عينة الدراسة  -
 اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.

الكشف عن مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الدوال لدى عينة الدراسة  -
 وصل والبناء.اعتمادا على علاقتي ال

الكشف عن مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكلم لدى عينة الدراسة  -
 اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.

الكشف عن مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى اللفظة لدى عينة الدراسة  -
 اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.

مدى فاعلية البرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى البنى التركيبية لدى عينة  الكشف عن -
 الدراسة اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.

لدى عينة  الخطابلبرنامج العلاجي المقترح في تحسين مستوى الكشف عن مدى فاعلية ا -
 علاقتي الوصل والبناء.الدراسة اعتمادا على 

 علاقتي الوصل والبناء.في تنمية القراءة اعتمادا على الكشف عن أثر البرنامج العلاجي المقترح  -
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علاقتي الوصل في تنمية الكتابة اعتمادا على الكشف عن أثر البرنامج العلاجي المقترح  -
 .البناءو 
 بمصطلحات الدراسة: الإجرائيالتعريف  .3

يحتوي على ثلاثة محاور كل محور  التدريبية،هو مجموعة من الأنشطة : البرنامج العلاجي -
الوصل لدى تلاميذ علاقة و  البناء علاقة اعتمادا علىيشمل مجموعة من الأنشطة المصممة 

إطاره النظري من اللسانيات  ،، حيث يتم تقديم النشاط بتسلسل وتدرج مدروسالطور الثاني
لمناهج التربوية المقررة من طرف وزارة العربية الحديثة، كما انطلقنا من برامج ودراسات سابقة وا

التربية، ويتضمن أيضا جلسات إرشادية للأولياء حتى يتم تطبيق بعض الأنشطة في المنزل من 
 أجل التكرار وترسيخ المعلومة.

: هي ما تقيسها أداة تقييم اضطرابات اللغة المكتوبة )القراءة والكتابة( اضطرابات اللغة المكتوبة -
ة، حيث اعتمدت تحليل وتقييم اضطرابات القراءة والكتابة من خلال مستويات من إعداد الطالب

 الحديثة.العربية اللغة في اللسانيات 
النظرية الخليلية الحديثة وتتمثل في  يقصد بهافي هذه الدراسة : اللسانيات العربية الحديثة -

 ها مفهومي البناء والوصل.أهممجموعة من المبادئ والمفاهيم 
الربط بين الوحدات اللغوية التي تشكل النواة في حد  استعمال هي القدرة على: البناءعلاقة  -

ذاتها أو الحروف الأصلية للكلمة، ويتم ذلك انطلاقا من إدراك الصفات الذاتية للحرف والتمييز 
الجملة والنص  إلىبين الحروف شكلا ونطقا، ترتيب وتسلسل الحروف لتشكيل كلمة وصولا 

 ية المكانية حتى يتمكن من وضع الحرف في مكانها المناسب.وإدراك البن
الربط بين العناصر اللغوية التي تشكل الزوائد في استعمال هي القدرة على : الوصل علاقة -

الكلمة وليس النواة، بداية من إدراك البنية الزمنية، حيث يتمكن الفرد من صياغة الكلمات 
مة والربط بين الكلمات في الجملة عن طريق الاستعمال وإضافة الحروف والزوائد المناسبة للكل

المناسب للحروف المعاني )حروف الجر، إن وأخواتها، كان وأخواتها، حروف العطف وأدوات 
 الربط...(.

مختلفة في ولاية الجلفة، س ار مدتلميذا يدرسون بشكل طبيعي في  15: هم تلاميذ الطور الثاني -
 11الى  8 دون انقطاع، سنهم بينسنتين من  أكثرمن السنة الثالثة الى الخامسة ابتدائي درسوا 

في القراءة والكتابة، ذكائهم متوسط أو فوق المتوسط حسب مدرسي خاصة يعانون رسوب سنة، 
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ونفسية ولا إعاقات كولومبيا، سلوكهم طبيعي لا يعانون مشكلات صحية  النضج العقلي مقياس
 حسية وحركية ولا عقلية حسب الملف الصحي المدرسي.

 الدراسات السابقة: .4

أجزاء البحث العلمي فهي تساعد الباحث على تطوير  أهميعتبر جزء الدراسات السابقة من 
الأسئلة المتعلقة بموضوع بحثه وتمده بالعديد من المعلومات كما وتجنب الباحث الوقوع في أخطاء 

 الباحثين السابقين وتكرار الأسئلة والفرضيات.

بحثه، وتمكنه  النقاط والعقبات التي قد تواجهه في أهمفمن خلال الدراسات السابقة يطلع الباحث ب
من تحديد الوسائل والإطار المنهجي الذي يساعده في بحثه، على هذا الأساس اختارنا الدراسات التالية 

 التي ترى أنها مناسبة وتقترب من موضوع دراستنا.

 سابقة:الدراسات ال -5
 الدراسات العربية: -5-1

 القراءة: باضطراباتالدراسات المتعلقة -5-1-1

 :(2009)جهاد محمد حسندراسة الهرش -5-1-1-1

تنمية المهارات و  ائم على تعدد الحواسقعلاجي فاعلية برنامج تهدف هذه الدراسةالى الكشف عن 
تم تطبيقها على  ستخدام المنهج التجريبيابالقرائية لدى الطلبة ذوي العسر القرائي في المرحلة الأساسية 

إلى مجموعة ضابطة وأخرى ، تم توزيعهم عشوائيا القرائيطالبا يعانون من العسر 40 الدراسةعينة 
لبرنامج التعليمي في تقليل المهارات القرائية لدى الطلبة ذوي عسر لفاعلية إلى وجود  ، انتهتتجريبية

 (.2009)الهرش جهاد، ر وجهة نظر أخصائي صعوبات التعلم وولي الأمالقراءة من 

 :2009_  2008تغليت صلاح الدين دراسة-5-1-1-2

لرفع أداء وذلك ، تنمية المكتسبات الأولية التلاميذ المعسرين قرائيا وكتابيابدراسة قامت هذه ال
 منهجكتنمية علاجية وتربوية، بالتلاميذ في القراءة والكتابة بالاعتماد على أسلوب التربية النفسية الحركية 

وجود تأثير للبرنامج العلاجي المقترح إلى وانتهت إناثا،  2ذكورا و 10، اتلميذ 12وعينة الدراسةتجريبي، 
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)تغليت صلاح الدين، وتنمية مهارتي القراءة والكتابة  على تحقق رفع المستوى المكتسبات الأولية
2008_2009.) 

 :2013عمراني زهير دراسة-5-1-1-3

بلورة برنامج علاجي متعدد الحواس  بهدف، عسر القراءة لتخفيف منل رنالدف إستراتيجيةتم تطبيق 
حيث ، التجريبي معتمدين المنهج، تلاميذ 10الدراسة المكونة من  عينةتم تطبيقه على مستمد من فرنالد

لتخفيف من عسر القراءة لدى عينة من المعسرين أسهم في االعلاج متعدد الحواستوصلت إلى أن 
 .(2013)عمراني زهير، قرائيا

 :2015إسماعيل وريباعي محمد لياس -5-1-1-4

في للكشف عن تأثير الاتصال البصري الكامل مقابل الاتصال البصري الجزئي أتت هذه الدراسة 
التعرف على الكلمات لدى الأطفال ذوي النمو الطبيعي والذين يعانون صعوبات في القراءةوالأطفال 

 60سنوات(، تكونت عينة الدراسة من  10و 8.9المصابين بعسر القراءة )الذين تتراوح أعمارهم بين 
متصلة الكامل( مقابل كلمات معقدة، الأحرف من تكون طفل، تم تطبيق اختبار قراءة كلمات بسيطة )ي

أظهرت النتائج ضعفا في القراءة وإدراك الأصوات لدى الأطفال المصابين بعسر واختبار الانتباه البصري، 
 (.2015)لياس إسماعيل وريباعي محمد، ةالقراءة والخصائص الإملائية للغة العربي

 :2018دراسة طاهر محمد نجيب أمين-5-1-1-5

غوية للأطفال ذوي بعض فنيات البرمجة اللغوية العصبية لتحسين الكفاءة الل ت الدراسةماستخد
تحديد الكفاءة اللغوية لدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائي ذوي صعوبات التعلم  ، بهدفصعوبات القراءة

، تلميذا40، عينة الدراسة، طبقت على منهج شبه تجريبي للمجموعتين الضابطة والتجريبيةباعتماد 
علية تحسن ملحوظ في الكفاءة اللغوية لدى أطفال ذوي صعوبات التعلم أي وجود فاإلىوتوصلت 

 (.2018)طاهر محمد نجيب، واستمرارية فاعلية البرنامج 

 :2018وداد والمنيع منصور نورة الرحمان أبا حسيندراسة عبد -5-1-1-6

في تدريس القراءة للتلميذات  النورانيةالقاعدة  باستراتيجيةمدى وعي المعلمات تكشف الدراسة عن
القاعدة النورانية في  ستراتيجيةاستخدام المعلمات لامعرفة مدى إلى  هدفت، التي العسر القرائي ذوات
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، أهم معلمة 127قدرها على عينة  تحليليالوصفي المنهج باستخدام ال،لدى هذه العينةتدريس القراءة 
ريس القراءة القاعدة النورانية فيتد باستراتيجيةهناك موافقة بين أفراد الدراسة على وعي المعلمات هانتائج

 (.2018)عبد الرحمان أبا حسين وداد والمنيع نورة، لذوات العسر القرائي 

 :(2020د)دراسة السيد الصعيدي نادية محم-5-1-1-7

تهدف هذه الدراسة لتخفيف من صعوبات القراءة من خلال برنامج علاجي تدريبي على الأطفال 
في المرحلة الابتدائية وأثره على تحسين تقدير الذات لديهم وتدريب الأطفال على المهارات الأساسية 

المنهج التجريبي،  اللازمة التي تمكنهم من قراءة الكلمات بسرعة ودقة لتسهيل عملية التعلم لديهم باعتماد
تلميذا من الصف الثاني والثالث ابتدائي يعانون صعوبات في  20تم تطبيق البرنامج على عينة قدرها 

سنوات، انتهت الى وجود فعالية للبرنامج العلاجي وتحسن في  10و 6تعلم القراءة تتراوح أعمارهم بين 
 (.2020)السيد الصعيدي نادية، تقدير الذات 

 :2021فوزية أوزاني  دراسة-5-1-1-8

تقييم عسر القراءة واضطرابات الانتباه البصري في بيئة سريرية جزائرية، قامت هذه الدراسة ب
يهدف هذا البحث إلى وصف واقع عسر القراءة وتقييم مهارات الانتباه البصري في العيادات الجزائرية، 

ون في قطاعات مختلفة من أخصائي نطق ولغة يعمل 40وصفي، على عينة قدرها من خلال منهج 
الصحة العامة وفي مناطق متفرقة من البلاد، تكشف النتائج التي تم الحصول عليها من الاستبيانات 

في أدوات تقييم عسر القراءة الصالحة والمتكيفة مع ثقافتنا،  الواضحالمقدمة للمشاركين عن النقص 
 (.2021زية اوزاني، )فو تقييم القدرات البصرية والانتباه وغياب أي اهتمام ب

 :باضطرابات الكتابةالدراسات المتعلقة -5-1-2

 :2014عمراني زهير دراسة-5-1-2-1

( بدراسة ميدانية لتلاميذ بصف الرابعة ابتدائي بولاية الوادي للبحث عن 2014قام عمراني زهير )
عينة على  الوصفي الارتباطي استخدام المنهجبوجود علاقة بين صعوبات التعلم النمائية وعسر الكتابة، 

على عسر لمختلف صعوبات التعلم النمائية  تأثير سلبيةوجود علاقة وانتهت النتائج ب تلميذا 30قدرت ب 
 (.2014)عمراني زهير، الكتابة 
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 :2020دراسة عمراني زهير وبخوش وليد-5-2-1-2

من حدة عسر الكتابة لدى للتخفيف الحركات الدقيقة التدريب على دورللبحث فيأتت هذه الدراسة 
، بهدف اقتراح برنامج علاجي قائم على استخدام وتنمية الإدراك البصري والحركي على التلميذ المتمدرس

قائم على الفاعلية هذا البرنامج  استنتجتتلاميذ باستخدام المنهج التجريبي، حيث  10عينة قوامها 
 (.2020،ي زهير وبخوش وليدعمران)دقيقة في التخفيف من عسر الكتابة الحركات ال

 :2021دراسة حدبي مولود-5-2-1-3

، تهدف الدراسة الطفل المصاب بالصرعالتكفل الأرطفوني بعسر الكتابة وعسر القراءة لدى دراسة 
 وتحسينها من خلال تطوير بروتوكول علاجي عينة الدراسةوالقراءة لدى إلى تشخيص مهارات الكتابة 

 8أطفال من مدارس عادية أعمارهم بين  8قائم على تعدد الحواس المتزامن الذي طورته برازيو على 
سين مهارتي القراءة والكتابة سنة، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فعالية للبروتوكول العلاجي في تح 13و

 (.2021، حدبي مولود)لدى عينة الدراسة

 :2022دراسة زاوي أمال -5-2-1-4

ط الحركي المصحوب بتشتت الانتباه، لدى عسر الكتابة وفرط النشااهتمت الدراسة بالعلاقة بين 
التلاميذ المتمدرسين في الصف الابتدائي بولاية عين تيموشنت، باستخدام المنهج العيادي وتم جمع 

ت الانتباه طبقت المعلومات باعتماد اختبار الكتابة واستبيان لتشخيص حالات النشاط الحركي الزائد وتشت
على ثلاث حالات وتوصلت إلى أن الحالات الثلاثة تعاني فرط نشاط حركي زائد وتشتت انتباه، واثنان 
من هذه الحالات تعاني اضطراب عسر الكتابة وبالتالي فرط النشاط الحركي الزائد وتشتت الانتباه 

 (.2022)زاوي امال، يصاحبه صعوبات مدرسية أهمها عسر الكتابة 

 الدراسات المتعلقة باللسانيات العربية الحديثة:-5-1-3

 :2019ناصري وهيبة  دراسة-5-1-3-1

تهدف الدراسة إلى إعداد بروتوكول نفسي لساني لتشخيص الحبسة يعتمد على النظرية الخليلية 
فردا، واستعمال شبكة تحليل اللغة والحبسة، ومقياس الاتساق  30الحديثة باستخدام المنهج التجريبي على 

أن الحبسة اج استنتاللفظي الصوري والانسجام المعنوي الافادي وبنود السرد لجمع المعلومات، تم 
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ي والانسجام المعنوي الافادي معا اضطراب يمس قدرتين لغويتين تتمثل في الاتساق اللفظي الصور 
 (.2019 ،ناصري وهيبة)

 :2022دراسة أجد محمد العربي -5-3-1-2

الدراسة إلى استعمال بعض المفاهيم اللسانية  هذه تهدف في ضوء مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة
حالات، تم  6ل العيادي لمعالجة أمراض الكلام، بمنهج وصفي عيادي، على العربية التي تخدم العم

، واختبار التخطيط الجسمي واختبارات (NNAT)مقياس ذكاء غير لفظي تم استخدام قصديا،  اختيارهم
إلى وجود  الدراسة  وء النظرية الخليلية الحديثة، وتوصلتفحص اللغة واختبارات صياغة الكلام في ض

 ،كل من انويه اللفظات الفعلية وأنوية الوحدات التركيبية ،مجموعة من الصعوبات التي تمس نشاط البناء
تفريع الفروع مع الأنوية ووصلها بمختلف الزوائد والفروع التي تدخل وتخرج عليها إضافة إلى صعوبات 

 (.2022 ،حمد العربيأجد م)الاسمية 

 الدراسات الأجنبية: -5-2

 القراءة: باضطرابات_الدراسات الأجنبية المتعلقة 1_2_5

 :Fiona J. Duff et all2014دراسة فيونا ج. داف وآخرين -5-2-1-1

الهدف من هذه الدراسة هو الكشف عن مدى فاعلية برنامج قرائي علاجي يومي ومنهجي 
 تطبيقالمعرضين لعسر القراءة مقارنة بالتعليم العادي، تم  الأطفاللتحسين مهارات القراءة واللغة لدى 

 مضطربينطفل  56 مات قبل وبعد التدخل، العينة قدرهابار الوعي الفونيمي وقياس مستوى قراءة الكلتاخ
سنوات، باستخدام المنهج التجريبي تصميم المجموعتين الضابطة  6طفل عادي من نفس السن  89و

النتائج هو وجود فاعلية في قدرات التعرف على الحرف والوعي الصوتي للمفردات ولا  أهموالتجريبية، 
 Fiona J. Duff et ) النتائج قصيرة المدى وغير مستمرةقوي في قراءة الكلمات كما كانت  تأثيريوجد 

all2014 ). 

 :Lénaigkerjean 2022دراسة ليناك كيرجان وآخرين -5-2-1-2

بهدف اختبار مدى فاعلية برنامج ارشادي موجه للأولياء للتخفيف من عسر الدراسة أتت هذه   
القراءة من خلال التدريب على القراءة المكررة مقارنة ببرنامج تدريبي عام، من خلال استخدام قوائم قراءة 



 الفصل التمهيدي                                              إشكالية الدراسة واعتباراتها

 

 
23 

( واختبار عدد الكلمات المقروءة في دقيقة واحدة BALEكلمات منتظمة وغير منتظمة وشبه كلمات )
 22يم طلاقة القراءة، تم استخدام المنهج التجريبي بتصميم المجموعتين الضابطة والتجريبية، على لتقي

تلميذا مصابا بعسر القراءة، من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة وجود تحسن ملحوظ في طلاقة 
 (Lénaigkerjean, 2022).القراءة 

 :Daniela traficante et all 2025وآخرين دانييلا ترافيسانتي دراسة-5-2-1-3

 أتت هذه الدراسة للكشف عن مدى فعالية معالجة الحروف من خلال السياقات الإملائية المختلفة

( اختيار 2AFC task) كلمات حقيقية، شبه كلمات( لدى الأطفال المعسرين قرائيا، تم تطبيق اختبار )
طفلا من السنة الرابعة ابتدائي منهم عاديين  41 بديلين، اختبار الوعي الفونولوجي، على عينة قدرها

ومنهم مصابين بعسر القراءة، أهم النتائج المتوصل إليها أن الأطفال المصابين بعسر القراءة يعانون من 
صعوبات في معالجة تسلسل الحروف خاصة الحروف في المراكز الوسطى مقارنة بأقرانهم العاديين بينما 

روف منفصلة وظهروا بطئا في زمن الاستجابة وكثرة الأخطاء في مهام القراءة لم يتأثروا في تمييز الح
 (Daniela traficante et all, 2025).غير المباشرة

وكونستانتينوسسيميون أ.  kyriakoulaM. Rothou روثو.مكيريكولا دراسة-5-2-1-4
 :ConstantinosSymeon A. Nisiotis 2025نيسيوتيس

مهارات الوعي التركيبي لدى الأطفال المصابين بعسر القراءة مقارنة بأقرانهم العاديين تمت دراسة 
سنوات، والكشف عن مساهمة الوعي الفونولوجي في تفسير الوعي التركيبي،تشير النتائج الى  8في سن 

ني ضعف في المهارات الفونولوجية والصرفية مرتبطة بالقراءة، وان الطفل المصاب بعسر قراءة يعا
صعوبة في الوعي التركيبي واقل قدرة على ترتيب الكلمات بشكل نحوي صحيح داخل الجملة مقارنة 

 (ConstantinosSymeon A. NisiotisetkyriakoulaM. Rothou, 2025).بأقرانهم العاديين 

 :RamazanEryilmaz ,EmineBalci2025 وإمين بالجي ارييلماز دراسة رامازان-5-2-1-5

تقييم أثر التدريب القرائي الحاسوبي متعدد الحواس على تحسين مستوى القراءة إلى تهدف الدراسة 
لدى المعسرين قرائيا مقارنة بأقرانهم العاديين، تم تطبيق اختبار التسمية السريع الآلي وقراءة الكلمات ذات 

عاديين  170معسر قرائيا و طفل 170معنى وغير المعنى وسرعة وفهم القراءة والوعي الفونولوجي لدى 
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يدرسون من السنة الأولى حتى الرابعة، من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة وجود تحسن في القراءة 
 ,RamazanEryilmaz ,EmineBalci) ,لدى الأطفال المعسرين قرائيا وتحسن في الوعي الفونولوجي لديهم

2025). 

 بة:الكتا طراباتباضالمتعلقة  الاجنبية الدراسات-5-2-2

 :Laurence Casteran2021 دراسة لورانس كاستيران وآخرون -5-2-2-1

تحديد نوعين فرعيين من عسر الكتابة بناءا على تحليل المعايير الحركية والثابتة قامت الدراسةب
نوعين من عسر الكتابة،  عن فالعاديين والمعسرين كتابيا، تهدف الدراسة الى الكش الأطفاللخط يد 

دراسة مقارنة لمجموعتين، مجموعة تظهر عسر كتابة خفيف ومجموعة أخرى تعاني عسر كتابة شديد 
، تم استنتاج دقائق 5الرقمية الذي يتضمن كتابة نص في  BHKنصوص  إلىاستنادا  طفلا 118عددهم 
 Laurence)نوعية الخط  إلىوالثاني بطء في سرعة الكتابة إلىعود سر الكتابة، الأول ينوعين من عوجود 

Casteran, 2021). 

 :Frédéric Puyjarinet et al 2023دراسة فريديريك بويجارينيه وآخرون -5-2-2-2

برنامج علاجي على جودة الكتابة اليدوية لدى الأطفال المصابين بنقص  تأثيرتناولت الدراسة 
الانتباه وفرط الحركة، تم تطبيق مقياس جودة الكتابة اليدوية ومقاييس أخرى تشمل العمليات المعرفية 

إلى الخامس بتصميم تجريبي قياس قبلي وبعدي، أهم نتائج 3اطفال من الصف 8والسلوكية العصبية على 
 (Frédéric Puyjarinet et al,2023).وجود تحسن في مهارات الكتابة لدى عينة الدراسة  الدراسة

 :Laura Mckenzie et al 2025لورا مكنزي وآخرون  دراسة-5-2-2-3

حاولت الدراسة تحديد حالات عسر الكتابة لدى متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في المناطق 
 15و  6الكتابة لدى طلاب اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية أعمارهم بين الريفية، بهدف تشخيص عسر 

عاما، باستخدام منهجا وصفيا نوعيا مستعرضا، مع تطبيق اختبار معدل لعسر الكتابة ومعايير تقييم 
معتمدة من قبل خبراء يسمى اختبار نسخ الجملة، حيث كشفت النتائج عن علامات عسر الكتابة مثل 

 Laura Mckenzie)الكلمات  الحروف وضعف معالجة النص، وحذف بعض الحروف أوعدم اتساق حجم 
et al, 2025). 
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 :NorsafinarRahim 2025دراسة نورصافينار رحيم -5-2-2-4

تصميم  من خلال المصابين بعسر الكتابة الأطفالتحسين مهارة الكتابة لدى اهتمت الدراسة ب
وتقييم برنامج علاجي تفاعلي مخصص يستخدم التطبيقات الحاسوبية مع تصميم تفاعل المستخدم 

ية المصابين بعسر الكتابة من خلال تصور شكل الحرف والذاكرة الحرف الأطفاللتحسين الكتابة لدى 
مقياس وضوح الكتابة الكتابة، باستخدام منهج تجريبي، ولتقييم الكتابة تم تطبيق  أثناءوالتحكم الحركي 

وجودة الخط،  وتقييم عناصر الكتابة من حيث تكوين الحروف، الميل، الحجم، المسافة بين الحروف
أطفال معسرين كتابيا سنهم بين  5التدخل، تمت الدراسة على  ثناءواومراقبة تسجيل أداء الكتابة قبل وبعد 

نتائج هذه الدراسة وجود تحسن في تكوين الحروف والتكامل الحركي البصري  أهمسنة،  12سنوات و 8
 (Norsafinar Rahim, 2025).لال الكتابة ووضوح الخط بشكل عامخ

 :تعليق عن الدراسات السابقة-5-4

 القراءة:ضطرابات مناقشة الدراسات السابقة لا -أ

 أولا: من حيث الموضوع:

بهذا المحور تنمية المهارات القرائية والمكتسبات الأولية  التي تم عرضها أغلب الدراسات اهتمت
برامج علاجية للتخفيف من عسر القراءة  إعدادوالتمييز في  الإدراكوتنمية القدرات المعرفية مثل الانتباه، 

 واستخدام استراتيجيات مختلفة منها تعدد الحواس والقاعدة النورانية.

 :ثانيا: من حيث عينة الدراسة وطبيعتها

سنوات  6أغلب الدراسات التي تم عرضها في هذا المحور استعملت عينة أعمارهم تتراوح بين 
أخصائي في مجال  40تلميذ وهناك دراسة تناولت  60 إلىتلاميذ  10سنة، وتراوح عدد العينة من  12و

 صعوبات التعلم منهم معلمين.

 ثالثا: من حيث المنهج:

 في هذا المجال المنهج التجريبي وشبه التجريبي التي تم عرضها أغلب الدراساتاستخدمت 
 وهناك من اعتمد المنهج الوصفي.تصميم المجموعتين )الضابطة والتجريبية( 
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 رابعا: من حيث النتائج:

وجود  إلىم عرضها في مجال عسر القراءة التي اعتمدت المنهج التجريبي تشير الدراسات التي ت
انتهت التي  2009_  2008دراسة تغليت صلاح الدينمج العلاجية المستخدمة حيث أشارت فعالية للبرنا

وتنمية مهارتي  وجود تأثير للبرنامج العلاجي المقترح على تحقق رفع المستوى المكتسبات الأوليةإلى 
لبرنامج التعليمي في تقليل لفاعلية إلى وجود  (2009)الهرش جهاد محمد حسنالقراءة والكتابة، دراسة 

ر، وجهة نظر أخصائي صعوبات التعلم وولي الأمالمهارات القرائية لدى الطلبة ذوي عسر القراءة من 
تخفيف من عسر القراءة لدى أسهم في ال( التي توصل إلى أن البرنامج 2013ودراسة عمراني زهير )

وجود تحسن ملحوظ في الكفاءة  إلى (،2018) طاهر محمد نجيب أمينعينة الدراسة، وتشير دراسة 
عبد علية واستمرارية فاعلية البرنامج، وأيضا دراسة اللغوية لدى أطفال ذوي صعوبات التعلم أي وجود فا

هناك التي طبقت على المعلمات توصلت إلى ( 2018) وداد والمنيع منصور نورة الرحمان أباحسين
ريس القراءة لذوات العسر تدفالقاعدة النورانية  ستراتيجيةباموافقة بين أفراد الدراسة على وعي المعلمات 

معرفة مدى وعي المعلمات بإستراتيجية إلى(2020د)دراسة السيد الصعيدي نادية محموتشير  القرائي، 
التي  2021وهناك دراسة فوزية أوزاني ، القاعدة النورانية في تدريس القراءة للتلميذات ذوات العسر القرائي

أدوات تقييم عسر القراءة الصالحة والمتكيفة مع  إلىأثبتت أن الواقع العيادي في المجتمع الجزائري يفتقر 
 ثقافتنا.

 خامسا: أوجه الشبه مع دراستنا:

، القراءةتتفق دراستنا مع الدراسات التي تم عرضها في اقتراح برنامج علاجي للتخفيف من عسر 
حيث تهدف هذه الدراسات لمعرفة فعالية برنامج علاجي مقترح، كما اتفقت مع الدراسات في الكشف عن 
صعوبات القراءة وفي المنهج المعتمد وهو المنهج شبه التجريبي، واتفقت مع الدراسات في اختيار العينة 

الواقع العيادي يعاني نقص في  أن سنة، وتتفق مع دراسة فوزية اوزاني 11سنوات و8راوح أعمارهم بين تت
 أدوات تقييم عسر القراءة التي تناسب بيئتنا.

 :مع دراستنا سادسا: أوجه الاختلاف

تنمية المهارات المعرفية واستخدام بعض الاستراتيجيات  إلىكل الدراسات المذكورة تطرقت 
اللغة  للتخفيف من اضطراباتمهارتي الوصل والبناء  قراءة بينما دراستنا تعتمدللتخفيف من عسر ال
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قة للغة العربية، مثل النظرية الخليلية الحديثة التي تسعى الى المكتوبة التي تحتاج الى دراسة معمقة ودقي
 تاصيل البحث العلمي في ميدان اضطرابات اللغة والتواصل.

 الكتابة: مناقشة الدراسات المتعلقة باضطرابات -ب

 أولا: من حيث الموضوع:

المهارات الحسية والمهارات المعرفية والتخفيف من ات التي تم عرضها على تنمية ركزت الدراس
دراستنا اهتمت بتنمية مهارتي الوصل والبناء  أنالاضطرابات المسببة أو المصاحبة لعسر الكتابة إلا 

 للتخفيف من اضطرابات الكتابة.

 ثانيا: من حيث عينة الدراسة وطبيعتها:

حالات  3بين استعملت عينة عددها يتراوح ما في مجال عسر الكتابة، الدراسات التي تم عرضها 
 عاما. 15و 6، وأعمارهم ما بين حالة 118و

المعسرين كتابيا الذين يعانون من الصرع، وهناك من طبق  الأطفالهناك دراسات أجريت على 
 الذين يعانون من تشتت الانتباه وفرط الحركة. الأطفالدراسته على 

 يث المنهج:ثالثا: من ح

العيادي اعتمدت الدراسات المذكورة مناهج متنوعة في بحوثهم منهم من اعتمد المنهج التجريبي و 
 وحتى الوصفي.

 رابعا: من حيث النتائج:

وجود فعالية للبرامج التي تم اقتراحها للتخفيف من عسر  إلىتشير الدراسات التي تم عرضها 
قوية لمختلف صعوبات التعلم ( التي توصلت إلى وجود علاقة تأثير 2014)عمراني زهير دراسةالكتابة مثل

( التي تؤكد نتائجها وجود فاعلية 2020) دراسة عمراني زهير وبخوش وليد، النمائية على عسر الكتابة
وجود فعالية  إلى(أيضا توصلت 2021ودراسة حدبي مولود )هذا البرنامج في التخفيف من عسر الكتابة، 

وهناك من المصابين بالصرع،  الأطفالعلاجي في تحسين مهارتي القراءة والكتابة لدى للبروتوكول ال
الدراسات من كشفت عن أنواع وأعراض عسر الكتابة مثل دراسة لورانس كاستيران وآخرون 
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(استنتجت نوعين من عسر الكتابة الأولى تعود إلى بطء في سرعة الكتابة والأخرى إلى نوعية 2021)
ت دراسات أخرى للكشف عن الاضطرابات المصاحبة لعسر الكتابة ويرى أصحاب هذا الخط، كما سع

 (2022)دراسة زاوي أمال الاتجاه ان التخفيف من الاعراض المصاحبة يخفف من عسر الكتابة مثل 
دراسة لورا و  ها عسر الكتابة،أهميعاني فرط نشاط حركي زائد وتشتت انتباه يصاحبه صعوبات مدرسية 

( كشفتالنتائج عن علامات عسر الكتابة مثل عدم اتساق حجم الحروف وضعف 2025)رون مكنزي وآخ
 .الكلمات أومعالجة النص، وحذف بعض الحروف 

 خامسا: أوجه الشبه مع دراستنا:

تتفق دراستنا مع بعض الدراسات المذكورة في اقتراح برنامج للتخفيف من عسر الكتابة والحد من 
مع بعض ت الكتابة كما تتفق دراستنا مع بعض الدراسات المشابهة في المنهج التجريبي، واتفقت مشكلا

 الدراسات في عينة الدراسة 

 سادسا: أوجه الاختلاف:

التي هدفت للكشف عن فعالية برنامج علاجي اختلفت دراستنا مع الدراسات التي تم عرضها 
المعتمدة فنجد أغلب الدراسات كانت تكييف لبرامج علاجية  ة في الخلفية النظريةللتخفيف من عسر الكتاب

 من بيئة غربية أما دراستنا قائمة على مفاهيم ومبادئ اللسانيات العربية الحديثة.

 مناقشة الدراسات المتعلقة بالنظرية الخليلية الحديثة: -ت

 أولا: من حيث الموضوع:

عض المهارات اللسانية التي تم تبنيها في هذا المجال بتنمية بالدراسات التي تم عرضها  اهتمت
 من مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة للتخفيف من اضطرابات اللغة.

 ثانيا: من حيث عينة الدراسة وطبيعتها:

 30و 6استعملت عينة تتراوح بين الدراسات التي عرضها في مجال النظرية الخليلية الحديثة، 
 ومنهم عند الطفل.حالة وأعمارهم منهم من درس عند الراشد 

 فهناك من درس الحبسة عند الراشد ومنهم من درس اضطرابات النطق عند الطفل.
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 ثالثا: من حيث المنهج:

 .بي وهناك من اعتمد المنهج الوصفيالدراسات التي تم عرضها هناك من استدم المنهج التجري

 رابعا: من حيث النتائج:

وجود علاقة بين اضطرابات اللغة ومفاهيم النظرية الخليلية  إلىتشير الدراسات التي ذكرناها 
الحبسة اضطراب يمس قدرتين لغويتين تتمثل  إلىأنتتوصلالتي (2019)ناصري وهيبة  دراسةالحديثة مثل 

( 2022دراسة أجد محمد العربي )و في الاتساق اللفظي الصوري والانسجام المعنوي الافادي معا، 
وجود مجموعة من الصعوبات التي تمس نشاط البناء كل من انويه اللفظات الفعلية وأنوية  إلىتوصلت 

صعوبات تفريع  إلىالوحدات التركيبية ووصلها بمختلف الزوائد والفروع التي تدخل وتخرج عليها إضافة 
 الفروع مع الأنوية الاسمية.

 خامسا: أوجه الشبه مع دراستنا:

المذكورة في اعتماد النظرية الخليلية الحديثة كإطار نظري لدراسة تتفق دراستنا مع الدراسات 
الاضطرابات اللغوية لدى الناطق باللغة العربية، كما اتفقت معهم في تنمية مهارات لغوية أساسها مفاهيم 

 في النظرية الخليلية الحديثة واتفقت مع دراسة أجد في تنمية مهارتي البناء والوصل.

 الاختلاف:سادسا: أوجه 

في عينة الدراسة فتوجد دراسة اختارت المصابين تختلف دراستنا مع الدراسات التي تم عرضها 
ستنا مع الذين يعانون اضطرابات نطقية، واختلفت دراستنا مع درا الأطفالبالحبسة وهناك من طبقت على 

 دراسة أجد في اختيار المنهج.

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: -5

ى يتجنب الوقوع على الباحث قبل التطرق لأي بحث علمي أن يطلع على الدراسات السابقة حت
ية كبيرة في البحث العلمي فقد أهمالسابقة  للدراسات، المواضيعلتجنب تكرار الأسئلة و في نفس الأخطاء و 

للغة العربية خاصة االأجنبية نظرا لخصوصية العينة و ركزنا على الدراسات المحلية أكثر من الدراسات 
 .الثقافات الأخرى اسات الأجنبية و ال الدر همإ ون د
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أخذ فكرة والتوسع في مجال البحث وطرح التساؤلات و  الاطلاعفقد ساعدتنا الدراسات السابقة في 
 .ربنا الوقوع في الأخطاء والتكرا، كما تجنبتبني النظرية الخليلية الحديثة كيفية إعداد برنامج علاجي عن

حسب اطلاع الباحثة قامت بإعداد برامج علاجية  التي تم عرضها الدراسات أغلبإلا أن 
، فلم نجد من يئة التي يطبق فيها هذا البرنامجالبخصوصية اللغة و  عربية دون مراعاةللغة اللاضطرابات ا

ضطرابات اللغة الدراسات ما يتوافق مع دراستنا ومتغيراتها والتي تتمثل في فعالية برنامج علاجي خاص با
المكتوبة )القراءة والكتابة( في ضوء اللسانيات العربية الحديثة لدى تلاميذ الطور الثاني، فقد اختلفت مع 

وهناك من اختلفت في المنهج وبعضها وفي التصميم التجريبي، واختلفوا في عينة دراستنا في الأدوات 
تنمية مهارتي الوصل والبناء وفق بناء  إلىلتطرق الدراسة، فقد جاءت دراستنا تكملة للدراسات السابقة با

 للتخفيف من اضطرابات القراءة والكتابة.برنامج علاجي 
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 تمهید:

لدى المتعلم، فهي كتساب المعرفة التي �قوم علیها التعلم ووسیلة لاالقراءة أهم مهارات اللغة المكتو�ة 

 إلىاختلال، وقد تتعرض هذه المهارات رموز منطوقة لها دلالات ومعاني إلىعملیة تحو�ل المادة المكتو�ة 

أو على فهم ما  أي عدم التعرف على الحروف والكلمات واضطرا�ات فیصبح المتعلم غیر قادر على التهجئة

، رغم تعرضه لهذه المعلومات والتحاقه �المدرسة منذ على الأقل سنتین �املتین بدون �قرأ أو ما �قرأ أمامه

 تحصیله الدراسي ضعیف جدا. إلاأن�ائه متوسط أو أكثر وسلامة حواسه وحر�ته وذانقطاع 

باب هذه اضطرا�ات القراءة أس إلى�سعى هذا الفصل للتعر�ف �القراءة ومراحل تعلمها ونتطرق أ�ضا 

 الاضطرا�ات ثم تشخیصها وعلاجها.
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 تعر�ف القراءة:  -1

هم التعر�فات لعل أ ، و تخصصاتمجالات و  أخذت القراءة مساحة واسعة في البحوث العلمیة في عدة

 هي �التالي: التي تناولت مفهوم القراءة

تفاعل بین مسار فونولوجي یر�ط بین  �أنهاتعرف القراءة  وآخر�نplantحسب النموذج الثلاثي ل

المعنى، حیث یر�ط العلاقة بین مهارات  ط بین الحرف والصوت من خلالالحرف والصوت ومسار دلالي یر�

 .(Margaret.J ,Snowling and Charles Hulme ,2006,p64) المكتو�ةاللغة الشفهیة واللغة 

تتم القراءة من خلال عملیتین آلیتین وهما: الأولى بواسطة حاسة البصر یلتقط الصورة المكتو�ة ثم 

الرموز هذه محتواها، والثانیة هي ترجمة  و�دراكالدماغ حیث یتم تحلیلها  إلىتحول تلك الرموز المكتو�ة 

أعضاء النطق، فالقراءة عملیة تر�ط بین الكلام  إلىألفاظ من خلال إشارات �صدرها الدماغ  إلىالمكتو�ة 

 ).105، ص2018(زولي عمري سیر�جار،والرموز المكتو�ة 

مع ملكات تساعد تراها العین، �غض النظر عن الذ�اءة القراءة هي فهم العقل للرموز التي ن مهار إ

 ).27، ص2024(محمد جمال وآخرون،على القراءة 

أن القراءة هي عملیة عقلیة تتمثل في الر�ط بین الخبرة الشخصیة ومعاني الرموز  harrison�رى و 

 ).17، ص2014منال ،محمود عاشور (التي �ستقبلها �عینیه، ثم �عطي تفسیر لتلك الرموز 

القراءة مهمة جدا في بناء الفرد والمجتمع علمیا وثقافیا ولغو�ا، فهي تمكن الفرد من تطو�ر فكره 

�لمات ذات دلالات معینة، حیث �كتسبها الطفل  إلىومعارفه، من خلال عملیة فهم الرموز المكتو�ة وتحو�لها 

 ).34، ص2021،نار�مان(محمد عبد الشفیعفي السنوات الأولى من المدرسة 

�لمات  إلىتحو�لها قراءة هي فك الرموز المكتو�ة التي یتلقاها القارئ بواسطة حاسة البصر ثم یتم لا

خاصة (والحواس  الجهاز العصبي والحر�ات الجسموذلك �ستدعي سلامة  ومعاني، منطوقة ذات دلالات

 السمع والبصر).
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 مراحل تعلم القراءة: -2

وصفا للمراحل والعملیات الذهنیة التي �مر بها الباحثون وضعالعلماء و سبة لمراحل تعلم القراءة فقد �الن

 �عض منها فیما یلي: إلىالفرد أثناء تعلمه القراءة تختلف �اختلاف النظر�ات التي �ستند إلیها، سنتطرق 

 :(frith)نموذج فر�ث

وتعلمها وفر�ث یرى وهو من النماذج التطور�ة ذات المراحل أي أن هناك مراحل متتالیة لتطور القراءة 

 وجود ثلاث مراحل أساسیة وهي:

 :(logographique)المرحلة اللوغوغرافیة

�صورة أو شكل �الاعتماد على مختلف المؤشرات  مباشرةفي هذه المرحلة �كون التعرف على الكلمة  

دون تحلیل صوتي لها مثال: �لمة "ماقدوناز"  للكلمةمثل السیاق أو التعرف على الممیزات الخطیة الظاهرة 

  من خلال شكل الشعار.

 المرحلة الأ�جد�ة:

الوساطة الفونولوجیة  إستراتیجیةیبدأ الطفل �فك ترمیز الحروف �التدر�ج ففي هذه المرحلة �ستعمل 

ت المعروفة التي تمكنه من إدراك العلاقة بین الصوت والحرف، ما �سمح للطفل �قراءة سلاسل حروف الكلما

 وغیر المعروفة وشبه الكلمة لكنه �جد صعو�ة في الكلمات غیر المنتظمة.

 المرحلة الإملائیة:

 إلى�عد اكتساب الطفل قواعد الإجراء الأ�جدي �مكنه التعرف على الكلمة المألوفة تلقائیا التي توجهت 

 وهذالال شكلها دون سماع نطقها، المعجم الداخلي من قبل �عد أن تم فك رموزها، فیتم التعرف علیها من خ

أزداو (للكلماتقائمة ثانیة عن طر�ق العنونة والتي تحتوي الأشكال الفونولوجیة  إلىمن خلال التوجه 

 ).24، ص2012_2011شفیقة،

 :(Marcel)نموذج 

" أنه �عد معالجة سلسلة الحروف �صر�ا Marcel" وهو نموذج ذو طر�قة أحادي للقراءة یرى مارسیل

�عرض الشكل الكتابي للكلمة (الحقیقیة أو غیر حقیقیة) على المعجم البصري فإذا �انت الكلمة في المعجم 
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الكلمات  إلىالبصري أي �لمة مألوفة سینطقها مباشرة، فالطفل في البدا�ة یبحث عن المقاطع التي تنتمي 

الذهنیة  التمثیلات�ق توظیف خبراته السا�قة و�دراك الكلمة �الاعتماد على الموجودة في المعجم لد�ه عن طر 

 ).17، ص2016سمیرة وفایزة صالح،ر�زة(المخزنة

 وآخر�ن: Ehriنموذج 

 �كتسب عملیة القراءة عبر المراحل التالیة:فان الطفل Ehriحسب نموذج 

 :(pre_alphabetic phase)المرحلة ما قبل الا�جد�ة  -1

�الاعتماد على السیاق العام، دون التعرف على الحروف أي یتم التعرف على الكلمة  المرحلةفي هذه 

 صوات.لا یوجد ر�ط للحروف �الأ

 :(partial alphabetic phase) الجزئیة الأ�جد�ةالمرحلة  -2

المنطوقة في الكلمة ولا �مكنه التعرف على �ل  والأصواتیر�ط الطفل بین �عض الحروف الواضحة 

 الحروف في الكلمة الواحدة بل �ستخدمها �دلائل صوتیة للتعرف على الكلمات.

 :(Full Alphabetic phase) الكاملةالأ�جد�ةالمرحلة  -3

�شكل �امل، �ما �ستطیع  والأصواتیبدأ الطفل �فك شفرات الكلمات �الحرف و�ر�ط بین الحروف 

 تطبیق مهارات الترمیز على �لمات جدیدة �شكل واضح.

 :(Consolidatedalphabetic phase)الموحدة_ المرسخة  الأ�جد�ةالمرحلة  -4

تسلسلات الحروف  حیث یبدأ في دمجكنا من القراءة �شكل �امل مفي هذه المرحلة �صبح الطفل مت

 Hugh W. Catts and)الجدیدة من خلال خبرته على الكلمات المألوفة�وحدة واحدة و�قرأ الكلمات الشائعة 

Alan G .Kamhi ,2005,p111). 

ان في سن ما قبل المدرسة والمراحل المبكرة للتعلیم، �مر  Bryant et Goswami 1990و�رى 

�المقاطع الصوتیة، الوعي �البدا�ات والنها�ات الطفل بثلاث مراحل لتطو�ر الوعي الفونولوجي: الوعي 

الصوتیة للكلمة ثم الوعي الفونیمي، و�صبح الطفل على درا�ة تامة �كل المقاطع المختلفة للكلمة �الترتیب 
(Julia M. Carroll et al,2003,p913). 
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 اضطرا�ات القراءة:

 عسر القراءة:

حیث �عني صعو�ة كلمة یوناني الأصل و أول من استخدم مصطلح الد�سلیكسیا هو الدخل الطبي 

ناتجة عن قصور عصبي وظیفي وقد وجد الباحثین اختلاف في تحدید المفهوم  أنهاتحلیل الكلمة �اعتقاد 

عسر القراءة هي صعو�ة قرائیة وهناك من یرى أنها عجز جزئي في فهم المقروء، ومن  أنفهناك من یرى 

، 2016فتیحة ،بن سعدون عصبي (بنیوي والبعض یرى انها خلل  أصلصعو�ة تعلیمیة ذات  أنهایرى 

 ).26ص

أن صعو�ات القراءة تعود لصعو�ات فونولوجیة أي أن ذوي صعو�ات  إلىتشیر الدراسات والبحوث 

القراءة لا یدر�ون العلاقة بین ما ینطق وما هو مكتوب ومعنى ما �قرؤون، �معنى آخر هم لا یدر�ون أن 

 ).420،ص1998فتحي الز�ات، (مكتو�ةها أشكال ورموز الحروف المنطوقة ل

دراسة هار�س وسیباي وفي دراسة أخرى ل �یرك والكنز أن أغلب الأطفال وفي و�رى �لا من لیون 

، 2005صلاح عمیرة علي،(المدارسذوي صعو�ات التعلم �عانون صعو�ات قراءة وأكثرها انتشارا في 

 ).47ص

تر�ز منظمة الصحة العالمیة في تعر�فها لعسر القراءة على الصعو�ة الدائمة واكتساب آلیة تعلم 

القراءة، أي الصعو�ات التي تظهر �طر�قة ثابتة �عد التحاقهم المدارس وتعلمهم القراءة لدى الأطفال الأذ�یاء 

 ).15، ص2006آني د�مون،(ونفسیةالذین لا �عانون مشاكل صحیة 

للاضطرا�ات النفسیة أنه اضطراب في النمو العصبي ذو أصل DSM5و�عرفه الدلیل التشخیصي 

بیولوجي ینتج عنه اختلالات معرفیة، و�شمل الأصل البیولوجي تفاعل عوامل وراثیة وعوامل فوق جینیة 

قة و�فاءة جیدة المعلومات اللفظیة وغیر اللفظیة بد و�دراكوعوامل بیئیة تؤثر على قدرة الدماغ في معالجة 
)laurencelaunay ,2018,p79.( 

القراءة هي الأكثر انتشارا من بین صعو�ات التعلم، وهي صعو�ات فونولوجیة ثابتة  ومنه اضطرا�ات

تتمثل في عدم إدراك العلاقة بین ما �كتب وما ینطق و�عطاء معنى وفهم ما �قرأه الطفل �عد التحاقه المدرسة، 

 على من المتوسط ولا �عاني مشاكل صحیة أو نفسیة.ونسبة ذ�اءه متوسطة أو أ 
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 عوامل وأسباب اضطرا�ات القراءة: -3

 عوامل جسمیة:

هي عوامل تتعلق �أعضاء الجسم التي لها دور في عملیة القراءة، وأي خلل في بنیة أو تر�یبة هذه 

 وأكثرها انتشاراما یلي:ختلالات ئج الوظیفیة للأعضاء، أهم هذه الإانحرافات في النتا إلىالأعضاء یؤدي 

 .ختلالات العصبیة الوظیفیة یوجد اضطراب السیادة المخیة أو الجانبیةمن بین الإ -

الوسیط الحسي �صري حتى یتمكن الفرد من التعرف على الحروف وأشكالها و�ستطیع قراءة  -

 الكلمات والجمل.

الوسیط الحسي السمعي من خلاله یتعرف على الحروف وأصواتها و�التالي نطقها نطقا  -

 ).134، ص2005،أسامة البطاینة(سلیما

ومنه فالعوامل الجسمیة تمثل دورا هاما في تعلم القراءة فالمدخلات الحسیة البصر�ة والسمعیة تفسر 

 في الدماغ.

 عوامل بیئیة:

�الطفل والذي ینشأ فیه و�تفاعل مع مثیراتها والتي تشمل المدرس، هي عوامل ترتبط �البیئة المحیطة و 

 طر�قة التدر�س، الأسرة، سنتطرق لهذه النقاط فیما یلي:

 للمدرس دور مهم في إكساب تلامیذه مهارات القراءة الناجحة والفعالة. -

 یح أخطاء القراءة.الحجم الساعي الأسبوعي لحصص القراءة مهم جدا لتصح -

�ساهم �عض المدرسین في تفاقم صعو�ات القراءة لدى التلامیذ، مثل تجاهل الأخطاء  -

المتكررة في القراءة، عدم مراعاة احتیاجات ذوي صعو�ات التعلم من مواد تعلیمیة والتفاعل 

 معهم.

رة، وتوجیههم دور الأسرة في اكتساب مهارات القراءة من خلال دعم النشاط الذاتي للقراءة الح -

حسب میولهم نحوى مواضیع شیقة وجذا�ة، حتى تتطور مهاراتهم القرائیة و�نمو الفهم القرائي 

لدیهم، حسب �عض الدراسات التي أجر�ت على صعو�ات القراءة، توجد ارتباطات دالة بین 
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 ،1998،فتحي الز�ات(للتلامیذصعو�ات القراءة وسوء التوافق الشخصي والاجتماعي 

 ).426ص

 عوامل نفسیة:

ترى �ل من عاشوراةنفنوف وجمعة أولاد حیمودة من خلال دراستهم للعوامل المسببة لعسر القراءة لدى 

أن العوامل النفسیة تحتل المرتبة الثانیة �النسبة للعوامل المسببة لعسر القراءة تلامیذ الطور الثاني 

 ).204 ، ص2022(عاشوراةنفنوف وجمعة أولاد حیمودة،

مشاكل نفسیة وعقلیة  إلىعسر القراءة، هي أسباب تعود  إلىفمن الأسباب الأكثر شیوعا التي تؤدي 

من بینها قصور في العملیات المعرفیة مثل الانتباه واضطرا�ات الادراك والذاكرة خاصة الذاكرة قصیرة المدى 

 ).180، ص2015(فرحات أحمد وعون عمار، ومراحل ترمیز المعلومات 

حي الز�ات العوامل النفسیة �التالي: اضطراب الإدراك السمعي، اضطراب الإدراك البصري، و�حدد فت

(السید اضطراب الحصیلة اللغو�ة، اضطراب الانتباه التلقائي، اضطراب الذاكرة البصر�ة والسمعیة 

 ).172،ص2020،محمد ناد�ةالصعید�

 القراءة: النظر�ات المفسرة لاضطرا�ات -4

 النظر�ة الفونولوجیة:

عجز معرفي ذو أصل فونولوجي یتمثل في  إلىعسر القراءة �عود  أنیرى أصحاب هذه الفرضیة 

الفونولوجیة وعدم ، والتمییز بین الفونیمات والاحتفاظ بها في الذاكرة قصیرة المدى العجز عن تحلیل الفونیمات

وهي آلیة  وأصواتهاالحروف القاموس الشفوي مما �عیق قدرة الطفل على الر�ط بین  إلىالقدرة على الوصول 

هذا العجز یرتبط �خلل في  أنأصلما سبق  إلىفك الترمیز عند قراءة �لمات جدیدة وأضافت النظر�ة الحدیثة 

 .(Pierre Barroillet,2007,p393)وجود التمثیلات الفونیمیة

 النظر�ة الانتباهیة البصر�ة:

�ارسال إشارات لتثبیت حر�ة العین magnocelluller�قوم النظام البصري الذي �سمى  عند القراءة

انتقال الصور خارج البؤ�ؤ، فهو مسؤول عن تنظیم الاحداث  إلىعند حدوث حر�ة مفاجئة غیر مقصودة 

تقلیل �ثافة الخلا�ا المغنوسیلولاري  ولاري حتى لو �ان فقطنوسیلالبصر�ة عند القراءة، لذا خلل المسار  المغ
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درجتین على جانب البؤ�ؤ، �سبب صعو�ة في القراءة  أوفي �عض المناطق من المجال البصري مثل درجة 

 .(Jalm Stein,2001,p59)فهو �عیق تر�یز الانتباه على طول �ل �لمة 

یتأثر بنوع المهمة أو الحافز  نقص الانتباه البصري لدى المعسر�ن قرائیا أنحیث ترى دراسة أخرى 

 .(Jiuquingtang et al,2023,p1)�ةوالنظام الكتا

 النظر�ة المعرفیة العصبیة:

من خلال الأ�حاث في المجال المعرفي والعصبي على القراءة واضطرا�ات القراءة أظهرت الدراسات 

على الأطفال المصابین �اضطرا�ات القراءة مقارنة  (FMRI)�استخدام التصو�ر �الرنین المغنطیسي الوظیفي 

للقراءة  الأماميخاصة في النظام  الأ�سر�أقرانهم العادیین تبین وجود نشاط ضعیف في نصفي الكرة الدماغیة 

وتوضح الدراسات وجود خلل في (الفص الجبهي السفلي والنظام الجداري الصدغي والنظام القذالي الصدغي) 

منذ الطفولة، حیث تتطور لدى الأطفال الذین �عانون عسر في  الأ�سرخلفیة في نصف الكرة دوائر القراءة ال

القراءة أنظمة تعو�ضیة في مناطق أخرى من الدماغ عند تلقي تدخلات مناسبة للتخفیف من عسر القراءة، ما 

 Sally E)�عني أن عسر القراءة اضطراب معرفي عصبي مرتبط بوظائف الدماغ في معالجة اللغة المقروءة 

Shaywitz, ,p1337). 

تعدد أوجه النظر فلكل نظر�ة فرضیة انطلقت منها لتؤ�د صحتها ولتفسیر اضطراب معقد مثل 

�عین الاعتبار دراسات متعددة في مجالات متنوعة فاضطراب القراءة  الأخذاضطرا�ات القراءة لابد من 

المسموعة، وهو  صواتوالأفونولوجي لأنه خلل في معالجة الفونیمات وترمیز الحروف و�عطاء معنى للكلمات 

البصري فهو  الانتباهاضطراب انتباهي �صري لان الطفل الذي �عاني اضطراب في القراءة لد�ه خلل في 

لایدرك الحروف والكلمات التي یتلقاها عبر حاسة البصر رغم سلامة الرؤ�ة عنده و�التالي لا �مكنه تفسیر 

فمعالجة القراءة تكمن في المناطق المسؤولة ي هذه المعلومات المكتو�ة، وهو أ�ضا اضطراب عصبي معرف

 عن اللغة في الدماغ.

 علاقة اللغة الشفهیة �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة: -5

أهم المؤشرات المبكرة لاضطرا�ات القراءة خلال المراحل المبكرة من حیاة الطفل (ما قبل المدرسة)  إن

اضطراب القراءة  أنهي ضعف اللغة الشفهیة وأحد أهم الأسباب الرئیسیة هي صعو�ات فونولوجیة �الرغم من 
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ل في فهم القراءة مرتبطة العدید من الأطفال �عانون من مشاك إلاأن(decodag)هو صعو�ة في فك الشفرة 

 .(Charles Hulme Margaret, 2016 ,p734)�صعو�ات لغو�ة متراكمة 

ففي المراحل المبكرة من تعلم القراءة ینصب اهتمام الأطفال على تطو�ر المسار الفونولوجي ومع 

الطلاقة في  ىإلالتقدم في العمر یبدأ الطفل في الاعتماد �شكل متزاید على إعطاء معاني للكلمات للوصول 

، خاصة في الكلمات الشاذة في اللغة النظر من هذه الزاو�ة على انه تطور في المسار الدلاليالقراءة و�مكننا 

) والأصواتفهي تتكون من علاقات غیر نمطیة بین (الحروف  pintو  yachtالإنجلیز�ة مثل �لمات 
(Margaret J,2006,P64). 

هناك ارتباط بین نظام الشبكة العصبیة ومهارات  أن KanadMandke et al 2022وترى دراسة 

المعسر�ن قرائیا لدیهم مستوى  أناللغة الشفهیة ما یؤ�د العلاقة بین تطور اللغة والقراءة فقد وجد الباحثون 

ضعیف في قدرة الدماغ على تتبع الأصوات البطیئة على مستو�ات زمنیة مختلفة مما یؤثر على بناء 

 نولوجیة.التمثیلات الفو 

تتفق الدراسات على اكتساب اللغة الشفهیة في السنوات الأولى من حیاة الطفل له علاقة وطیدة 

تأخر في اكتساب اللغة الشفهیة یؤثر  أو�اكتساب اللغة المكتو�ة في المراحل الأولى من الدراسة فأي خلل 

 على عملیة التعلم فیما �عد.

 تشخیص اضطرا�ات القراءة: -6

الدقة والطلاقة في لتشخیصي للاضطرا�ات النفسیة في تشخیص عسر القراءة على یر�ز الدلیل ا

القراءة بدلا من الفهم القرائي اذ یتطلب التشخیص الحصول على فرقا هاما في مقاییس القدرات العقلیة 

 ).293، ص2022،�مالالعیس (�عد التعلیم الرسمي إلا، وانه لا�مكن تشخیصها الأكاد�ميوالتحصیل 

السنة الثانیة من التعلیم و�كون تحت إشراف  �عدإن عملیة التشخیص تتم �عد حدوث فشل في القراءة 

أطباء مختصین والمختص الأرطفوني و�كون التقییم من عدة جوانب حتى نتأكد من وجود اضطراب في 

 القراءة وتحدید نوعه �شكل دقیق، �حیث یتضمن التقییم المراحل التالیة:

لتار�خ الطبي للطفل من خلال الفحص الطبي للعینین وفحص الأنف والأذن الاطلاع على ا -

 والحنجرة حتى نتأكد من سلامة حاستي البصر والسمع.

 الفحص النفسي لتقییم نواحي القصور أو عدم نضج هذه الحواس. -
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الفحص الأرطفوني من أجل فحص مستو�ات التعبیر وفهم اللغة �استخدام اختبارات قیاس  -

 معیار�ة.

الفحص نفس_حر�ي لملاحظة مدى التحكم في نبرة الصوت وتناسق حر�ات الجسم خاصة  -

الفضاء ووضعیة و�مساك  وتنقله فيالحر�ات الدقیقة والسیطرة الدماغیة وتوازن الجسم 

 ). 42، ص2006، آنيد�مون(القلم

لى اختبارات الذ�اء) �جب أن یتحصل على مستوى متوسط أو أع(العقلیة اختبارات القدرات  -

 من المتوسط في اختبارات الذ�اء المعیار�ة

، 2009،محمد جهادالهرش(خاصةاختبارات تحدید المستوى الصفي في القراءة والكتا�ة  -

 ).32ص

 كما �مكن أن نحدد نوعین من وسائل التشخیص �التالي:

واختبارات : التشخیص الرسمي و�تم فیه تطبیق اختبارات مقننة للتطبیق العام، واختبارات مسحیة أولا

 تشخیص عسر القراءة.

، والسجلات المدرسیة، والأولیاء: التشخیص غیر الرسمي من خلال ملاحظات المعلمین ثانیا

 ).279، ص2021ف أمال ،(خلات غیر المقننة اوالاختبار 

 ضطرا�ات القراءة:البرامج العلاجیةلا أهم -7

إ�جاد الحلول المناسبة، فهناك  إلى�عد التشخیص الدقیق والتأكد من وجود اضطرا�ات في القراءة نلجأ 

مجموعة من البرامج والاستراتیجیات التي �مكن تقد�مها للطفل لعلاج هذا الاضطراب من بین هذه 

 الاستراتیجیات والبرامج ما یلي:

 الحواس المتعددة: إستراتیجیة

یة یتم استخدام وسائل التعلیم �طر�قة مباشرة �استخدام أكثر من حاسة لاكتساب في هذه الإستراتیج

 (بلخیري حفیظة).عملیة القراءة 

هذه الطر�قة تعتمد على الحواس الأر�عة (السمع، البصر،  أنیرى فتحي الز�ات 

الحس_حر�یة،اللمس) في تعلم القراءة، فهذه الطر�قة تسمح �الاستقبال النشط للمعلومات من خلال التكامل 
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(صلاح بین هذه الحواس فالأفراد �ختلفون في الاعتماد على الحواس وفي �فاءتها وأهمیتها لدى الشخص نفسه

 ).66،ص2005عمیرة علي،

 :fernaldapproachإستراتیجیةفیرنالد

وهذه الطر�قة أ�ضا تعتمد على تعدد الحواس في تعلم القراءة والكتا�ة، و�عرف هذا الأسلوب ب 

(VAKT)  التي تعني البصر(visual)  السمع(auditory)  الحر�ة(kinesthetic) اللمس(tactile) وجهت،

للأطفال الذین �عانون مشكلات حادة في تعلم وتذ�ر الكلمات المقروءة وذاكرتهم البصر�ة  الإستراتیجیةهذه 

 للكلمات محدودة جدا، من خلال تعلم الكلمة �كل عبر مراحل �التالي:

 للطفل حر�ة اختیار الكلمة، ثم �حاول إعطاءها معنى و�تعرف على عدد أجزاءها. -1

 فس العملیة �كتبها ثم ینطق بها.تكتب الكلمة وتنطق أمام الطفل وهو �كرر ن -2

 �طلب منه تتبع الكلمة و�كررها حتى یتعلمها. -3

�طلب من الطفل �تا�ة الكلمة من الذاكرة على الأقل ثلاث مرات وهو �كررها نطقا  -4

 أ�ضا.

للتأكد من تثبیت المعلومة في الذاكرة، �طلب من الطفل إعادة �تا�ة الكلمة ونطقها �عد  -5

 ).34، ص2009،جهادالهرش(ساعة 24
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 خلاصة الفصل:

ومراحل تعلمها ثم تعر�ف اضطرا�ات القراءة انطلاقا من تعر�ف القراءة  إلىا في هذا الفصل تناولن

منطوقة  إلىالقراءة هي عملیة فك الرموز المكتو�ة  أنعسر القراءة فوجدنا أن اغلب هذه التعر�فات تؤ�د على 

عدم  أماالرموز  إدراكخلل في فك الترمیز و�التالي عدم  إماهذه الجوانب  أحدوان اضطرا�ات القراءة تمس 

التي �مكن أن  الأعراضمما یترك مجموعة من فهم ما �قرأ و�التالي عدم إعطاء معاني للكلمات والجمل 

عوامل وأسباب عسر القراءة حتى یتمكن  إلىالباحثة  أشارتنستدل بها للتعرف على هذه الاضطرا�ات، �ما 

أهم النقاط في عملیة التشخیص  إلىمن تجنبها وتفادیها قدر الإمكان، ولأهمیة التشخیص أشرنا  لأولیاءا

 .التشخیص الدقیق و�التالي اتخاذ العلاج المناسب إلىوالمراحل التي یتطرق المختص للوصول 

 



 

 الفصل الثالث: اضطرابات الكتابة

 تمهيد.

 تعريف الكتابة. -1
 مهارات الكتابة. -2
 تعريف اضطرابات الكتابة. -3
 اضطرابات الكتابة. وأعراضمظاهر  -4
 أسباب اضطرابات الكتابة. -5
 النظريات المفسرة لاضطرابات الكتابة. -6
 تشخيص اضطرابات الكتابة. -7
 علاج اضطرابات الكتابة -8

 خلاصة الفصل.
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 تمهید:

واكتساب  أفرادارات اللغو�ة التي �كتسبها الفرد فهي وسیلة للتواصل مع المه أهمالكتا�ة أحد  إن

الذین یواجهون صعو�ات في الكتا�ة فتظهر في شكل  الأفرادالمعارف والتعبیر عن الأفكار، �ما یوجد �عض 

مایؤثر إضافة وتشو�ه فتكون الكتا�ة مشوهة وغیر مقروءة  أوالحذف  أو�القلب  إماالحرف والكلمة والجملة 

 حر�یة ولا عقلیة. أوالدراسي للتلمیذ علما انه لا �عاني إعاقة حسیة على التحصیل 

وتعر�ف مهاراتها  إلى�أتي هذا الفصل لیسلط الضوء على مفهوم الكتا�ة من حیث تعر�فها والتطرق 

الطرق لتشخیصها وأهم البرامج العلاجیة  النظر�ات المفسرة لها و�عض وأهم ومظاهرهااضطرا�ات الكتا�ة 

 لاضطرا�ات الكتا�ة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



اضطرا�ات الكتا�ة     الفصل الثالث                                                           
 

 
46 

 :تعر�ف الكتا�ة -1

تصحیح،  أوتعني تقو�م  orthoجزأین إلى�لمة من أصل إغر�قي تنقسم  orthographeأوالكتا�ة 

graphie  رموز مكتو�ة، �عبارة أخرى  إلىوهي رسم الشكل، أما اصطلاحا فالكتا�ة هي تحو�ل اللغة الشفو�ة

الكتا�ة نظام من الرموز �ستخدم لتمثیل نظام من الوحدات اللغو�ة �شكل منظم بهدف إ�صال المعلومات من 

 ).44،ص2014(عمراني زهیر، آخر من نفس اللغة إلى شخص

في دراسة أخرى ترى أن الكتا�ة مجموعة من الأنشطة اللغو�ة (خط + إملاء + تمار�ن) هدفها تحو�ل 

 ).82،ص 2023،صفیةبوفاسة(مكتوب إلىما �سمع وما ینطق وما ینظر إلیه 

أن الكتا�ة نشاط دینامیكي، �معنى من خلالها �مكن جمع  Olusanya et Oyinloye 2015یرى 

، فهي تتطلب المعلومات وتخز�نها ثم استرجاعها ونقل ونشر المعلومة عن طر�ق �تابتها �مختلف لغات العالم

تفاعلا بین عملیات ومهارات مختلفة، من بینها : المهارات الحر�یة، المكانیة، المعالجة السمعیة والبصر�ة، 

 .(Adewunmi,Abiodum Taofikat,2023, p56)لغو�ة، المعالجة المعرفیةال

 مهارات الكتا�ة:

المختص في مجال صعو�ات التعلم ان �كون على درا�ة تامة �مهارات الكتا�ة لأنها  أوعلى المعلم 

 تسهل  اكتساب الكتا�ة للمتعلم.

 مهارات تساعد الطفل لتعلم الكتا�ة واكتسابها �شكل صحیح،وهي: ةوهي عشر  -أ

 وضعیة الجلوس وطر�قة مسك القلم أثناء الكتا�ة. -

 التحكم في خطوط الكتا�ة العمود�ة (فوق_تحت) والأفقیة (الیسار والیمین). -

 ضبط شكل الحرف وحجمه مع التشكیل. -

 الكتا�ة على السطر. -

 المسافات بین الحروف والهوامش. -

 داكن نتیجة الضغط على الورقة. أوخط المعتدل أي ألا �كون خفیف جدا ال -

 تنسیق الكتا�ة من حیث تنظیم النصوص واحترام الهوامش. -

 اكمال الحروف بدون نقصان. -

 ).258_257،ص2021(بوخرازآسیة،بلقاضي ناهد،التقاطع بین الحروف والأشكال -
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 تعلیم مهارات الكتا�ة: -ب

 الخطوات التالیة: إتباعلیتعلم الطفل مهارات الكتا�ة على المعلم  

 التدرج. -1

 كتا�ة الحرف. -2

 النسخ. -3

 .الإملاء -4

 الكتا�ة المقیدة. -5

 .) 57، ص 2019محمد، (ر�اضی الكتا�ة الحرة -6

 النماذج المفسرة للإنتاج الكتابي: -ج

للكتا�ة الذي اعتمد على الكتا�ة  Hayes et Flowerنموذج هایز وفلور  إعدادتم  1980في سنة 

لدى البالغین العادیین حیث تضمن النموذج ثلاثة عناصر: البیئة، الذاكرة طو�لة المدى، عملیات الكتا�ة، 

 خذ �عین الاعتبار الطالب المبتدئ حیث لم �شمل هذا النموذج النسخ (التهجئة، الكتا�ة الیدو�ة) ولم یؤ 

م بدراسة تطور الكتا�ة من عدة مجالات، علم النفس، قا Swanson et Berningلكن نموذج 

سنة في أمر�كا، �ان  15 إلىسنوات  6، التعلیم، اللسانیات، وأجر�ت الأ�حاث على الأطفال في سن الإدراك

 النسخالهدف عكس تطور عملیات الكتا�ة لدى المبتدئین، یرى هذا النموذج ان مهارات الكتا�ة هي مهارات 

و�شیر انتاج النصلى المهارات التي یتعلمها الطفل في الكتا�ة وتتكون من التهجئة والكتا�ة الیدو�ة ثم أو وهي 

مثل  أعلىوتشمل العملیات من مستوى  الوظائف التنفیذ�ةلغة مكتو�ة ثم  إلىتحو�ل الأفكار  �لىهذا الأخیر 

 .(Mellissa Prunty,2013,p.p 20_21)التخطیط والمراجعة 

 :Hanley & Herron & Coleنموذج �انلي وهیرون و�ول 

�عملیة متقدمة للإنشاء في هذا النموذج یتم الاعتماد على المنظم البصري �استخدام الفیدیوهات 

لى بتدر�س المفردات وعصف الأفكار من خلال الوسائل البصر�ة و لتنمیة التعبیر الكتابي، وتكون الخطوة الأ

للمدرس ان ها �الخبرات التي لها علاقة �الموضوع ثم تقد�م إطار مفاهیمي، �مكن وتزو�دثم ترتیب الأفكار 

التلمیذ �صر�ا حتى یتمكن من تولید الأفكار وتزو�د المتعلم �قاموس لغوي  �إثارةیبدأ درس التعبیر الكتابي 

 ).32،ص2015، إبراهیم علي(ر�ا�عةلیساعده في الكتا�ة وترتیب أفكاره لتسهیل الإنتاج الكتابي لد�ه 
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 الكتا�ة: اضطرا�اتتعر�ف 

ترتبط �السمع  د أو أكثر في مهارات الكتا�ة التيهي اضطراب في التعلم یتمیز �معاناة في جانب واح

عسر الكتا�ة �أنها اضطراب تعلمي یتسم �صعو�ات في التعبیر  أووالكلام والقراءة وتعرف صعو�ات الكتا�ة 

عن الأفكار عن طر�ق الكتا�ة مما �عیق الطفل في التعلیم لان اغلب المواد في المدرسة تعتمد على الكتا�ة 

 .(WiraHudayana et al,2025,p5)�شكل �بیر 

الحروف وتعاقبها، تسلسل  احد أنواع صعو�ات التعلم التي تعني خلل في تذ�رأنهاآخر ف �وفي تعر 

ومن ثم التناسق بین العضلات والحر�ات الدقیقة اللازمة تتا�عیا للكتا�ة، وللتعبیر عن الأفكار والمشاعر من 

 ).477،ص2023(سلیمان عبد الواحد وهالة محمد،خلال التعبیر الكتابي 

البصري، الحر�ي و جة عن اضطراب في التآزر هو صعو�ة نات dysorthographieأوعسر الكتا�ة 

حر�یة لكنه لا �ستطیع تفسیر المعلومات البصر�ة  أورغم أن الطفل في هذه الحالة لا�عاني إعاقة �صر�ة 

 ).36،ص2021، فاطمة ر�ابي،نبیل(لمور�مخرجات حر�یة إلىوتحو�لها 

أن عسر الكتا�ة هو تدني في مستوى الكتا�ة مع غیاب  (ajuriaguerra&auzias 1979)و�رى 

تخلف عقلي، أي أن الطفل سلیم عقلیا لكن �تابته غیر مقروءة و�طیئة جدا ما �عرقل  أوأي مشكل نورولوجی

 ).18،ص2021، قندوز محمود،سعد الحاج(بن جخدلتعلم الطفل في دراسة

في الكتا�ة وخط سیئ غیر مقروء، �ما تظهر أخطاء القلب  طيء�اضطرا�ات الكتا�ة تشمل  إن

 خلل إلىعود أسباب هذه الاضطرا�ات وحتى التشو�ه على مستوى الحرف والكلمة والجملة ت والإضافةوالحذف 

، رغم سلامة حاسة البصر وسلامة حر�ات الإملائيوالترمیز  البصري  والإدراكفي التآزر الحر�ي البصري 

دون  أكثرأو فوق المتوسط وتلقى هذا الطفل دروسه في الكتا�ة سنتین �املتین  أوط الجسم وذ�اء متوس

 انقطاع.

یواجهون أ�ضا  فإنهمترى العدید من الدراسات الأطفال الذین �عانون من صعو�ات في الكتا�ة 

صعو�ات في القراءة، فاضطرا�ات الكتا�ة قد تظهر �شكل منفصل �ما قد تظهر مع اضطرا�ات أخرى 

 .(Peter J. Chung et al,2019,p49)بة واغلبها صعو�ات في القراءة مصاح

 عدة أنواع حسب الوظائف المضطر�ة واهم هذه الأنواع هي: إلىاضطرا�ات الكتا�ة كما تنقسم
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: فیكون لدى المصاب غیر قادر على (DyslexicDysgraphia)و�رتبط �اضطرا�ات القراءة  لو الأ

قراءة النصوص المعقدة والمكتو�ة �شكل تلقائي مع وجود صعو�ة في التهجئة الشفهیة، في حین لد�ه القدرة 

 وسرعة طبیعیة في الحر�ات الدقیقة.على الرسم والنسخ 

ات خلل في الحر� إلى: �عود (MotoDysgraphia)الثاني و�عرف �اضطرا�ات الكتا�ة الحر�یة 

النسخ وأ�ضا عند  أثناءحتى عدم التآزر الحر�ي غیر المحدد، فتكون الكتا�ة سیئة وغیر مقروءة  أوالدقیقة 

اقل من الطبیعي و�رتبط هذا النوع �ضعف  �الأصا�عالرسم، ولكن التهجئة الشفهیة تكون عاد�ة وسرعة النقر 

 في الوظائف التنفیذ�ة والتخطیط الحر�ي.

الطفل  إدراك: �أتي نتیجة عدم (Spatial Dysgraphia)الثالث و�سمى اضطراب الكتا�ة المكاني 

وحتى الرسم، �حیث التهجئة  عند النسخ أو�الفضاء المكاني فینتج لد�ه خط غیر مقروء في الكتا�ة التلقائیة 

 .(Mohamed E. Darweesh et al ,2020,p2)طبیعیة�الأصا�عالشفهیة وسرعة النقر 

 مظاهر واعراض اضطرا�ات الكتا�ة: -3

 الكتا�ة فیما یلي:تتمثل أعراض ومظاهر اضطرا�ات 

 القلم. إمساكطر�قة  -

 الكتا�ة ووضع الورقة. أثناءوضعیة الجلوس  -

 المحو �كثرة. -

 عدم التمییز بین الحروف الكبیرة والصغیرة في اللغات الأجنبیة. -

 شكل الحرف غیر واضح ومائل. -

 الحروف غیر متناسبة. وأشكالأحجام  -

 الحروف المتصلة غیر تامة. -

 عدم احترام السطور. -

 المسافة بین الكلمات والحروف غیر منتظمة. -

 كتا�ة �طیئة. -

 .(Adewunmi,Abiodun Taofikat,2023,p58)الكتا�ة على الهامش مع بذل جهد �بیر  -
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على المصابین �اضطرا�ات الكتا�ة، فالكتا�ة  التي تظهر الأعراضحیث تتفق الآراء حول مجموعة 

البصري والتآزر الحر�ي �صري ومرونة استخدام الحر�ات الدقیقة، �ما تحتاج  الإدراكعملیة معرفیة تشمل 

نهمل التدر�ب  أنفوق المتوسط دون  أوالبصر�ة وذ�اء متوسط العاملة والذاكرة سلامة الذاكرة وخاصة الذاكرة 

 ، تتفق الدراسات على مجموعة من الاعراض:لاكتساب هذه المهارةلیم المناسب والتع

 خط غیر منظم وغیر مقروء. -

 عدم احترام المسافة بین الحروف. -

 الكتا�ة �خط �بیر. -

 الشعور �الألم وعدم الراحة أثناء الكتا�ة. -

 صعو�ات في الحر�ات الدقیقة. -

 صعو�ة في التهجئة. -

 صعو�ة في تنظیم الكتا�ة على الورقة. -

 الكتا�ة: اب اضطرا�اتأسب  -4

وجود  إلىعلى البحث في أسباب اضطرا�ات الكتا�ة، حیث توصلت  قامت العدید من الدراسات

علاقة ارتباطیة بین اضطرا�ات الكتا�ة وعوامل أخرى، منها العوامل الوراثیة، الضعف العصبي، وقصور في 

التناسق الحر�ي، وخلل في الوعي الصوتي وضعف الذاكرة العاملة، ما ساهم في الوصول والكشف عن 

 .(Adewunmi,Abiodun Taofikat,2023,p58)أسباب هذا الاضطراب 

 قسمین أساسیین وهما: إلىم أسباب عسر الكتا�ة هناك من �قس

: عوامل ذاتیة مثل قصور في القدرات و العملیات العقلیة، اضطرا�ات الضبط الحر�ي، اضطراب لاأو 

 ).159،ص2005، أسامة(البطاینةالذاكرة و الاضطراب البصري، نقص الدافعیة للتلمیذ

ل و المحیطة �التلمیذ من الأسرة التي تعتبر الداعم الأ: عوامل بیئیة وهي عوامل ترتبط �البیئة ثانیا

(براهیمي سعاد، التتبع المستمر لتطور المهارات الكتابیةن أجل �ثرة التمرن على الكتا�ة والتدر�ب و للطفل م

 ).32،ص2021_2020
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وأ�ضا طرق التدر�س لها دور مهم في تعلم الكتا�ة و التغلب على مشاكل و صعو�ات الكتا�ة فالطفل 

ن و جهود مستمرة او �حتاج لعنصر التشو�ق و التشجیع حتى �كتسب و یتعلم الكتا�ة، فإتقان الكتا�ة یتطلب تع

 ).160،ص2005،أسامةالبطاینة(والمدرسةمن الأسرة 

 :إلى�عود تلف مخي وظیفي  ناتجة عن"أن أسباب عسر الكتا�ة  Harrison" �رى و  

 والتمییز البصري  الإدراكمشكلات في  -

 في فهم و�دراك الفضاء المكاني والزماني.مشكلات  -

 اضطراب في التآزر الحر�ي البصري. -

 عدم القدرة على استرجاع المعلومات البصر�ة. -

 ).73،ص 2021،محمد (خد�ماضطراب القدرة على التوجه في الفضاء

 النظر�ات المفسرة لاضطرا�ات الكتا�ة: -5

 النظر�ة النفس وراثیة لاضطرا�ات الكتا�ة:  -

تم تأكید فرضیة حول الانتقال الوراثي لاضطرا�ات الكتا�ة والقراءة من خلال دراسات أجر�ت على 

الفونیمات، إدراكالمؤشرات الوراثیة مرتبطة �اضطرا�ات الكتا�ة وضعف في  أكثرأنالتوائم، أثبتت هذه الدراسات 

 شرا لعسر القراءة.مؤ تكون  أن،�مكن 15حیث تم تحدید منطقة الجین المسؤول وهو على الصبغي 

الاضطرا�ات في هذا المجال ترتبط �عدة جینات، فقد وجد العلماء جینات أخرى لو تم أي  أنكما 

�عض أنواع عسر القراءة  أن، وتشیر دراسات أخرى على عسر �تا�ة أوتعدیل علیها قد �ظهر عسر قراءة 

ینتقل وراثیا بین العائلات و�شكل اكبر على مستوى الكتا�ة والتمییز بین 

 .(LarysaZhulravlova ,2018,p66)الفونیمات

 _الحر�یة لاضطرا�ات الكتا�ة:الإدراكیةالنظر�ة  -

مثل التكامل الكتا�ة ترتبط �التحكم في الحر�ات الدقیقة والتآزر الحسي  أنیرى أصحاب هذه النظر�ة 

 حر�ي والحواس المختلفة والانتباه.البصري، الإحساس ال والإدراكحر�ي -البصري 

فالأخطاء الشائعة في اضطرا�ات الكتا�ة ترتبط بنقص السیطرة على الحر�ات الدقیقة لدى الأطفال 

 أن(Exner)ل مثل الموضع الخاطئ للحروف والحجم وعلاقات الأجزاء، یرى اكسنرو الذین في الصف الأ
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هناك ثلاثة جوانب للسیطرة على الحر�ات الدقیقة تؤثر في القدرة على الكتا�ة الیدو�ة وهي: العزل، التدرج، 

صعو�ة في العزل وتدرج حر�ات الأصا�ع والید،  إلىتوقیت الحر�ات، فطر�قة مسك القلم غیر المناسبة تؤدي 

 قبض الید لتثبیت القلم. أوا�ع في وضع الامتداد استراتیجیات تعو�ضیة مثل تثبیت الأص إلىفیلجأ الطفل 

ثر صعو�ة توقیت الحر�ات فتشمل الكتا�ة المتعبة، البطیئة، السر�عة، العشوائیة، �لها علامات تؤ  أما

 .(katya P, 2007,p314)على انسیابیة الكتا�ة الیدو�ة

 النظر�ة المعرفیة المفسرة لاضطرا�ات الكتا�ة: -

الإنتاج الكتابي انه نشاط لحل المشكلات، فانطلاقا من المعارف  Hayes et Flower�صف 

�عمل التي تتعلق �خبرات الكاتب (الموضوعیة، البراغماتیة، البلاغیة)، المدى  المخزنة في الذاكرة طو�لة

) والمعلومات الموضوع والمتلقي�حرر النص، وتشمل البیئة المهمة، هدف الإنتاج (الكاتب داخل بیئة مهمة و 

وتتم عملیة الإنتاج من خلال ثلاثة أنواع من ملائمة لهذه المهمة (تعلیمات الكتا�ة) وأ�ضا النص المنتج، ال

 العملیات:

وتتمثل في استرجاع الكاتب المعلومات المخزنة في الذاكرة طو�لة المدى  عملیة التخطیط: -

 وتنظیمها في نص هرمي حسب هدف الإنتاج.

الصیاغة النصیة: فتمثل التعبیر اللغوي للمعلومات من خلال استرجاعها، تتمثل هذه  -

 .(propositions)المعلومات في صورة قضا�ا 

وتشمل إعادة قراءة النص المصاغ وتقییم جودة صیاغته مع إمكانیة تصحیحه  المراجعة: -
(M.favart, T.olive,2005,p275). 

نا في تفسیر مفسرة للاضطرا�ات الكتا�ة �عطینا نظرة متنوعة تساعدان الاطلاع على مختلف النظر�ات ال

التشخیص المناسب ووضع خطط و�رامج علاجیة  إلىدقة و�التالي الوصول  أكثرهذا الاضطراب �شكل 

 هولة.للتخفیف من اضطرا�ات الكتا�ة ومساعدة التلمیذ على اكتساب مهارات الكتا�ة �س

 الكتا�ة: تشخیص اضطرا�ات -6

 عن اضطرا�اتن في المیدان للكشف التشخیص التي �عتمدها المختصی طرق وأسالیب متنوعةهناك 

 ، نذ�ر أهما:منها الحدیثةالكتا�ة منها التقلید�ة و 
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خلوه من الأمراض التي تأكد من السلامة الجسد�ة للطفل و الفحص الطبي: من خلاله یتم ال -

 الحر�یة.لم الكتا�ة مثل الإعاقة الحسیة و تعیق تع

 لى تار�خ الحالة والمستوى الاجتماعي والاقتصادي للطفل.التعرف ع -

 الفحص النفسي والاجتماعي و�تم من خلالها فحص القدرات المعرفیة ومستوى الذ�اء. -

 تقییم التآزر الحر�ي العصبي والتعرف على الید المفضلة. -

التعرف على اكتساب الطفل مهارات الكتا�ة(بوخرازآسیة و�لقاضي  -

 ).256،ص2021ناهد،

هتمین �مجال صعو�ات والمالممارسین رطفونییناول بین المختصین الأهذا الأسلوب المتدو 

 ة من المختصین من مختلف التخصصاتیتم التقییم من طرف مجموعالتعلم عموما،

نفساني)  أخصائيالعلاج الوظیفي، معلمي التر�یة الخاصة،  أخصائيالنطق،  أخصائي(

 الأعراضالتشخیص هي الاعتماد على  أثناءومن بین التوصیات التي اقترحها الخبراء 

فیتم وضوح وجودة الخط  الإملائيالشائعة لاضطرا�ات الكتا�ة منها سرعة الكتا�ة، الوعي 

الاستعانة �اختبارات إضافیة مثل تقییم وضعیة وطر�قة مسك القلم وقیاس سرعة الكتا�ة 

 .(Peter J. Chung et al,2019,p49)من خلال النسخ  ومدى وضوحها

، تشخیص اضطرا�ات الكتا�ة من DSM5حصائي للاضطرا�ات النفسیة و�قدم الدلیل التشخیصي والإ

 خلال المعاییر التالیة:

_ وجود صعو�ات في الكتا�ة مقارنة �المستوى المتوقع �النسبة لسن المتعلم ونسبة الذ�اء، والمستوى 1

 وجودة التعلیم.الدراسي، 

أي مشكلات  أومشكلات حسیة  أوجسد�ة،  أولا تكون اضطرا�ات الكتا�ة نتیجة إعاقة ذهنیة  إن_ 2

 طبیة أخرى.

والوظائف  الأكاد�ميصعو�ات الكتا�ة في مراحل نمائیة متقدمة وتؤثر في المستوى _ ظهور 3

 التكیفیة التي تتطلب مهارات �تابیة.

 ، رغم وجود تدخلاتأشهرمن ستة  أكثر_ استمرار هذه الصعو�ات لمدة 4

(Adewunmi,AbiodunTaofikat, 2023,p59). 
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الكتا�ة من أسالیب تقلید�ة التي ذ�رناها سا�قا التي  ما تطورت حدیثا وسائل تشخیص اضطرا�اتك

 یب:أسالیب آلیة ذ�یة، من أهم هذه الأسال الإكلینیكیةإلىتر�ز على الملاحظة 

وهي: تقنیة  Convolutional Neural Networks(CNN)الشبكات العصبیة الالتفافیة -

تعتمد على الكشف عن التشوهات والانحرافات في شكل الحرف من خلال وضع صورة 

 للكتا�ة الیدو�ة المراد تحلیلها في البرنامج.

: تعتمد هذه التقنیة على Support Vectors Machines (SVN)آلات متجهة الدعم  -

بیانات مثل حجم  إدخالخوارزمیة تفصل بین الكتا�ة الطبیعیة وعسر الكتا�ة من خلال 

 الحرف، الضغط على القلم، المسافة بین الكلمات، السرعة في الكتا�ة.

هناك تقنیات أخرى أ�ضا تعتمد على الخوارزمیات التي تجمع بین العدید من النماذج و  -

وخوارزمیة  (AdaBoost)على أنظمة أكثر دقة في التنبؤ مثل  البسیطة للحصول

(XGBoost)  التي أثبتت فعالیتها و دقتها في معالجة المعلومات المعقدة و سرعة معالجتها

 .(J.Kunhoth et al,2024 ,p718_722) للمعلومات

 الكتا�ة: علاج اضطرا�ات -7

الكتا�ة حسب �ل حالة و�نبغي أن �كون المعلمون على درا�ة جیدة  �ختلف علاج اضطرا�ات

العلاج الوظیفي في الوسط المدرسي  إلىحیث �مكن اللجوء  �مشكلات الكتا�ة التي یواجها المعسر�ن �تابیا

الوظیفي، �ما �مكن أن �ستهدف العلاج العملیات المعرفیة مثل الذاكرة السمعیة  الأخصائيلتسهیل تدخلات 

، �ما تقترح الجمعیة الدولیة لعسر القراءة استخدام الذاكرة الحسیة_الحر�یة من والإدراكوالبصر�ة والانتباه 

الكتا�ة المتصلة أي خلال التدر�ب المبكر �طلب من الطفل الكتا�ة وعینیه مغمضتین و�قترح أ�ضا التعلم على 

كتا�ة الكلمات في العر�یة حتى نقلل نسبة الأخطاء وتفادي انعكاس وتباعد الحروف لأنها تكون مرتبطة 

 ).(mansourmalika ,2017 ,p389ببعضها 

 �مكن اعتمادها للتخفیف من صعو�ات الكتا�ة من أهمها:وهناك استراتیجیات 

یدو�ة مع توفیر أدوات لممارسة الحر�ات الدقیقة مع التدر�ب على الخط وتشمل أنشطة  إستراتیجیة

 على وضعیة الجلوس المناسبة والكتا�ة على الورق المخطط. الإشراف
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السمعي وذاكرة نطق الحروف  الإدراكتدر�ب ومعالجة صعو�ات التهجئة و�شتمل على  إستراتیجیة

 البصري واستخدام أسلوب تعدد الحواس في التهجئة. والإدراك

 ).513، ص2018،سماح(شواردةومعالجة صعو�ات التعبیر الكتابي  إستراتیجیة

 تشمل ما یلي:أما �النسبة للتكفل بهذه الفئة فقد تبنى المختصین استراتیجیات مختلفة، 

من خلال توفیر أدوات ووسائل متنوعة للكتا�ة، وتعدیل وضعیة  :(Accommodation)التكییف 

الكتا�ة واستخدام الوسائل التكنولوجیة وتوفیر الجو والوقت المناسب للكتا�ة، ومراعاة الدعم  أثناءالجلوس 

 النفسي والعمل الجماعي، �ما �مكن الابتعاد عن الإجا�ة الكتا�ة في الامتحانات من خلال الإجا�ة الشفهیة.

مدى  أوالتأكد من سلامة مهارات ما قبل الكتا�ة  إلىیهدف التعدیل :(Modification)التعدیل 

�شارك الطفل في أنشطة تدر�بیة تسهل عملیة الكتا�ة فیما �عد من بین هذه  أنالاستعداد للكتا�ة، مثل 

 الأنشطة: التلو�ن، الرسم، النسخ، التتبع.

الیتها في فعكما توجد برامج علاجیة متنوعة أظهرت :(Remediation)التدخل العلاجي  أوالعلاج 

لتخفیف من اضطرا�ات الكتا�ة، من خلال تقد�م تقنیات واستراتیجیات هدفها تحسین مهارات الكتا�ة، من ا

المقار�ات متعددة  بینها: العلاج المعرفي السلو�ي، التعلم القائم على الر�ط، التعلیم المباشر، الارشاد النفسي،

 .(Adewunmi,AbiodunTaofikat, 2023,p60) الحواس، العلاج الوظیفي، العلاج التر�وي 

 خلاصة الفصل:

دینامیكیة معقدة، فهي تفاعل بین العملیات المعرفیة والحر�یة الحسیة لذا هي من الكتا�ة عملیة  إن

في الوسط المدرسي، فاضطرا�ات الكتا�ة تظهر في شكل صعو�ة في الإنتاج  الاضطرا�ات المنتشرةبین 

فوق المتوسط  أومستوى الذ�اء متوسط  أنالقواعد الكتابیة مع  و�دراكالكتابي من حیث جودة الخط والتنظیم 

 اخذ التعلیم المناسب،و 

ى الحالة فهناك اضطرا�ات الكتا�ة لها أنواع حس الوظائف المضطر�ة لد أنكما بینت الدراسات 

اضطراب �تا�ة مصحوب �اضطرا�ات في القراءة وهناك ما یرتبط �عدم إدراك الفضاء المكاني وهناك ما هو 

حسي حر�ي، وقد تعددت أسبا�ه منها العوامل الذاتیة وهناك عوامل بیئیة وهناك من �قسمها حسب موقع 

 التلف في الدماغ.
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 أوحسیة  إعاقاتة من عدة جوانب مع استبعاد وجود فیتطلب هذا الاضطراب دراس�النسبة للتشخیص 

عقلیة فمن خلال التشخیص �جب فهم طبیعة الاضطراب وتحدید موضع الصعو�ات لدى �ل حالة  أوحر�یة 

 على الأداء المدرسي. تأثیرهاومدى 

ثم �أتي التكفل، �عد الدراسة الدقیقة للحالة من عدة جوانب وتحدید الصعو�ات �ختار المختص 

نامج المناسب، فقد أظهرت الدراسات العدید من البرامج العلاجیة للتخفیف من اضطرا�ات الكتا�ة التي البر 

 .ر�زت على تطو�ر المهارات المعرفیة والحر�یة عامة ولم تأخذ �عین الاعتبار خصوصیات اللغة العر�یة

 



 

 الفصل الرابع اللسانيات العربية الحديثة

 تمهيد.

 تأسيس اللسانيات العربية الحديثة. -1
 أهم المفاهيم في اللسانيات العربية الحديثة. -2
 مستويات اللغة في اللسانيات العربية الحديثة. -3
 خصوصيات اللغة العربية. -4
 بين اللسانيات العربية الحديثة واللسانيات البنيوية الغربية. -5
اللسانيات العربية الحديثة في تفسير بعض اضطرابات  دور -6

 اللغة والتواصل.
 خلاصة الفصل.
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 تمهید:

�عد تطرقنا لاضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) من مختلف الجوانب فقد لاحظنا ان اغلب 

الدراسات ر�زت على الجوانب المعرفیة والحر�یة وان تناولت �عض الدراسات الجانب الفونولوجي �النسبة 

سواء في القراءة او الكتا�ة، للقراءة فانه یوجد اهمال لبعض الخصوصیات التي نجدها في اللغة العر�یة فقط 

لذا نتناول اللسانیات العر�یة الحدیثة لنتمكن التي تجمع بین الاصالة والحداثة في منهجها فهي تعطي تفسیر 

ضبط والتحكم في اضطرا�ات اللغة المكتو�ة، دقیق ومعمق حول اللغة العر�یة ما �ساعدنا على الوصول الى 

 ط في هذه النظر�ة الحدیثة.لذا �أتي هذا الفصل لعرض اهم النقا
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 تأسیس اللسانیات العر�یة الحدیثة:  -1

ید عبد الرحمان الحاج  تأسست على نسبة للخلیل بن أحمد الفراهیدي النظر�ة الخلیلیة الحدیثة، سمیت

(تواتي بن ببار�سفي جامعة السور�ون 1979صالح حین تحصل على شهادة د�توراه سنة 

 ).85،ص2012تواتي،

من خلالها لتجدید التراث العر�ي الأصیل �الرجوع إلى ما تر�ه العلماء الأوائل لاكتشاف  سعى

الأسرار اللغو�ة والمقارنة بین اللسانیات العر�یة الأولى واللسانیات الغر�یة الحدیثة، فالتراث العلمي العر�ي 

لام حتى القرن الرا�ع هجري وهي الفترة التي تمیزت الأصیل هو ما تر�ه العلماء في الصدر الأول من الإس

�الفصاحة لذا اتخذها اللغو�ون معیارا لبیان وجه الكلام و�رى عبد الرحمان الحاج صالح أن هذا الإبداع 

لا�قتصر على الخلیل وحده بل �ل من عاصره في ذلك الزمن من العلماء من  بینهم الإمام  الشافعي في 

 ).208،ص2019،صفیة  (بن ز�نةأصول الفقه 

أصبحت النظر�ة الخلیلیة الحدیثة مرجعا للدراسات اللغو�ة  في مختلف المجالات من الحوسبة 

والتعلیم  والباحثین في أمراض الكلام وذلك لدقة مفاهیمها وأصالة طرحها وشمولیتها، أهم المشار�ع الذي 

ع أكبر قدر ممكن من المصطلحات الموجودة اقترحها الأستاذ هو مشروع الذخیرة اللغو�ة الذي �عمل على جم

في اللغة العر�یة والواردة في النصوص القد�مة والحدیثة حیث دعا الأستاذ إلى العمل �شكل جماعي حتى 

یتمكن من هذا العمل الكبیر �استعمال التكنولوجیا الحدیثة للتخز�ن والتسجیل و�رمجیات مناسبة وذلك انطلاقا 

بوشموخة (لمقالات والروا�ات ومحاضرات مكتو�ة ومسجلةمن عدة مجالات، الشعر وا

 ).1173،ص2021منى،

تطرق الأستاذ إلى مجموعة من المفاهیم والمبادئ لتوضیح النظر�ة ولإعطائها إطارا نظر�ا واضحا 

 لیكون مرجعا للباحثین في هذا المجال. 

 أهم المفاهیم في اللسانیات العر�یة الحدیثة: -2

یرى الخلیل بن احمد الفراهیدي عند تأسیس أي علم �جب الالمام �كل مصطلحاته الأولیة هذا ماقام 

العلم اللغة والجبر، ففي القرن الرا�ع الهجري بدأ الفلاسفة العقلانیون �ستخدمون مفاهیمه ما  تأسیسه�ه عند 

هذه ن �عده �محاولة الفصل بین أدى الى حدوث تداخلات بین اللغة والفلسفة والعلم، مادفع �اللغو�ین م

 .(Roshdi Rashed,2013,p168)المفاهیم ومفاهیم المنطق الارسطي 
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�أفكار الخلیل حیث قام �إعادة اظهار وتحدیث  اعبد الرحمان الحاج صالح أحد الفلاسفة الذین تأثرو 

التي حدثت في اللسانیات الحدیثة، وهذه أهم المفاهیم الذي  هذه المفاهیم مع الاخذ �عین الاعتبار التغییرات

 تناولها:

 مصطلح اشتقه الرضي وابن �عیش على الاسم وما یدخل علیه من زوائدمفهوم اللفظة: هو  -

(شوال وفعلیةحتى نمیز بین الكلمة المفردة والاسم مع زوائده، واللفظة نوعان اسمیة 

 ).299،ص2018نصیرة،

جد آ(لها نواة وهي الأصل تتكون �البناء ولها زوائد تتكون �الوصلابلاغیةو  إفاد�هفاللفظة هیوحدة 

 ).313،ص2022محمد عر�ي،

):عملیة الوصل تتم على مستوى الزوائد ولیس النواة، La concatenation(مفهوم الوصل -

المنفصلة �أدوات الر�ط والإشارة والضمائر الكلمة والزوائد  فعملیة الوصل هي الر�ط بین

 ).42،ص2018(نواني حسین،والمتصلة

:هي عملیة مهمة تحدث على مستوى نواة اللفظة، أي في )La structuranteمفهوم البناء( -

تكو�ن الوحدات اللغو�ة على مستوى أصول اللفظة (الاسمیة والفعلیة) والتراكیب التي تشكل 

 ).110،ص2019(ناصري وهیبة،المادة الأصلیة للكلمة
:هي اختفاء العنصر اللغوي من موضعه )L’expression zéroلامة العدمیة(مفهوم الع -

وترك ما یدل علیه في موضع آخر مثل العلامات التي تمیز الفروع عن أصولها(المفرد 

)(التواتیبنالتواتي، والمذ�ر والمكبر لها غیر ظاهرة �النسبة للجمع والمؤنث والمصغر

 ).105،ص2012

مفهوم الوضع والاستعمال: یرى عبد الرحمان الحاج صالح أن اللغة وضع واستعمال، �عنى  -

�الوضع مجموعة القواعد التي تضبط هذه اللغة المتواضع علیها والاستعمال هي تأد�ة هذه 

الكفاءة و اللغة ونطقها من قبل المتكلم بها، تقابلها ثنائیات في نظر�ات أخرى مثل التولید�ة 

 ).212،ص2019،صفیةبن ز�نة(ما �قابلها حسب دي سوسیر اللغة و الكلام  الاداء و
مفهوم الاستقامة: الاستقامة هنا تعنى سلامة الكلام،قسم سیبو�ه الاستقامة حسب سلامة  -

الكلام، فالسلامة التي تعود إلى اللفظ تسمى مستقیم حسنوقبیح والسلامة التي تعود إلى 

 سیمها �التالي:المعنى مستقیم ومحال، حیث تم تق
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 _ مستقیم حسن: هو السلیم في الفظ والمعنى.

 _ مستقیم محال: سلیم في اللفظ ومختل في المعنى.

 _ مستقیم �ذب: سلیم في اللفظ لكنه �حمل �ذ�ا في المعنى.

 _ مستقیم قبیح: سلیم في اللفظ لكن ترتیب الكلمات داخل الجملة قبیح أي خاطئ.

یتناقض مع المنطق ونظامه النحوي غیر سلیم قد �جمع بین _ محال �ذب:سلیما لفظا لكنه 

 ).4،ص2010،�حیى الحاضر والمستقبل مثلا(�عیطیش

تعدد المفاهیم والمبادئ في النظر�ة الخلیلیة دلیل على ثرائها ومحاولة تفسیر والتدقیق في  إن

 خصوصیات اللغة العر�یة قدر الإمكان.

 

 الحدیثة:مستو�ات اللغة في اللسانیات العر�یة  -3

 

 الحدیث أو الخطاب     6المستوى 
 أبینة الكلام أو البنى التر�یبیة 5المستوى 
 )جمع لفظة(اللفظات      4المستوى 
 الكلم أو الكلمات     3المستوى 
 الدوال     2المستوى 
 الحروف 1المستوى 
 الصفات الممیزة للأصوات     0المستوى 

 

اللساني متسلسلة ومترا�طة فكل وحدة لغو�ة تندرج في مستوى ما، هي نتاج بناء إن مستو�ات التحلیل 

 وحدات المستوى الأدنى.
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�النسبة لمستوى الصفر وهو أدنىالمستو�اتیضم الصفات الممیزة للأصوات والكیفیة التي �خرج بها 

الصوتي أما �اقي  الصوت البشري من الجهاز الصوتي، ترتبط أهم الصفات الممیزة بدرجة اتساع المخرج

 ).57،ص2000،خولة الصفات فلها إضافات حتى تزداد وضوحا(الابراهیمي

حرفا) �مخارجها وصفاتها الممیزة  28یلیه مستوى الحروف الذي تندرج فیه �ل حروف اللغة العر�یة(

ج فالحروف تتحدد �مقیاسین المخارج والصفات فلكل حرف مخرج وصفة تمیزه عن الحروف الأخرى، فالمخر 

هو مكان حدوث الحرف أو الصوت في الجهاز النطقي، والصفات هي درجة انفتاح المخرج (نواني 

 ).58،ص2018حسین،

�شمل مستوى الدوال: �عتبر هذا المستوى مجرد و�ظهر في المستوى الموالي �شكل واضح لأن مستوى الدوال 

لدیهم وجود لیستعتبر قوانین ومقاییس،  المادة الأصلیة والوزن وحروف المعاني والعلامة العدمیة التي

محسوس، فالمادة الأصلیة هي الحروف الأصلیة المكونة للكلمة والوزن أو الصیغة هي القالب الذي �حتوي 

المادة الأصلیة، وحروف المعاني هي أدوات لا یتم معناها حتى تدخل على الأسماء والأفعال مثل حروف 

نواني (الإشارة والأسماء الموصولة، حروف العطف، حروف الجزم... الجر، إن وأخواتها، الضمائر، أسماء

 ).82،ص2018حسین،

 أما العلامة العدمیة فهي اختفاء العنصر اللغوي من موضعه وترك ما یدل علیه.

أما الكلمة فتندرج في المستوى الثالث مستوى الكلم وتحلل إلى عنصر�ن المادة الأصلیة والوزن وتندرج فیه 

والأفعال، والكلم نوعین: الكلم المتمكنة وهي الأفعال والأسماء، الكلم غیر المتمكنة تشمل حروف الأسماء 

 ).16،ص2005(ابر�ر �شیر،المعاني والأفعال الناقصة وغیر المتصرفة والأسماء المبنیة

ثم �أتي المستوى المر�زي الذي �عتبر منطلق التحلیل اللساني عند اللغو�ین العرب وهو مستوى 

 unitéوالوحدة الإعلامیة  unité sémiologiqueلفظة الذي تجتمع فیه اللفظ �المعنى، الوحدة اللفظیة ال

communicationnelle25،ص2005صاري محمد،(، اللفظة هي أصغر وحدة في الخطاب.( 

اللفظة مجموعة �لمات �مثا�ة �لمة واحدة أو اسم واحد، وللتمییز بین هذه الوحدات وتحدیدها یوجد 

 ).97،ص2006، طالب خولة (الابراهیميیاسین: الابتداء والانفراد، ومفهوم التّمكن مق

 مفهوم الابتداء والانفصال: -
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هو الذي �سكت عنده ولیس قبله شيء، وهي صفة الانفراد فیجب  و�بتدئنقول إنالاسم الذي ینفصل 

(تواتي بن تواتي، أن ینطلق �أقل ما ینطق �ه، هذه الصفة تمكننا من استكشاف الحدود التي تحصل في الكلام

 ).101،ص2012

 مفهوم التمكن: -

لمتمكن الأمكن وهو وتسمى القابلیة للز�ادة �مینا و�سارا �التمكن وتترتب الألفاظ حسب درجة تمكنها، ا

الذي لا �حتاج الى غیره لإعطاء معنى مثل اسم الجنس، المتمكن غیر الامكن مثل الممنوع من الصرف، 

 ).146،ص2019(خلفاوي فر�د،غیر المتمكن ولا أمكن وهو الاسم المبني 

 الابراهیمي(راكیباأوجملا�عداللفظةنجدالتراكیبوالجملفیمستوىالبنیةالتر�یبیة،وهیالقوالبالتیتفرغفیهاالكلماتلتكونت

 ).100،ص2006،خولة طالب

یرى الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح أن أصغر ما یبنى علیه الكلام یتكون دائما من عامل (ع) 

)، فالعامل هو مستوى أكثر تجر�دا وهو الذي �حدد العلامة الاعرابیة 2) ومعمول ثان (م1ومعمول أول (م

 ).17،ص2005،�شیرابر�ر (و�تحكم في التر�یب �الرفع والنصب 

، وقد فرق العلماء العرب سیبو�ه والخلیل أعلى مستو�ات التحلیل وهو مستوى الخطاب إلىهنا نصل 

بین الكلام �خطاب وظیفته تواصلیة والكلام �بنیة، من أهم ما جاءت �ه هذه النظر�ة هو التمییز بین الجانب 

تواصلیة لكننا لم نصل الوظیفي والجانب اللفظي الصوري للغة، �مكننا دراسة الكلمة دون الاهتمام بوظیفتها ال

الى المستوى الأعلى وهذا خطأ الدارسین المعاصر�ن، فكتاب سیبو�ه یدرس اللغة من حیث هي بنیة لغو�ة 

 (ابر�رومن جهة أخرى حدثا إعلامیا هدفه الاعلام والإفادة وهذا هو جوهر مستوى الخطاب 

 ).18،ص2005،�شیر
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 خصوصیات اللغة العر�یة: -4

 الحر�ة والسكون: -

�ستطیع الناطق احداث الحرف أولا، والثاني تسمح �الانتقال الأول  للحر�ة في اللغة العر�یة دور�ن إن

، اما السكون فله قواعده فلا یوجد ساكنین وراء �عض ولا �مكن النطق �حرف ساكن وحده الى الحرف الاخر

�إطلاق الهواء �مر دون عرقلة اما ولا یبتدأ �ه، والفرق بین الحر�ة والسكون �كون اثناء النطق فالحر�ة تكون 

 ).186_185،ص_ص 2012(عبد لرحمان الحاج صالح، السكون �كون �حبس الهواء

 في اللسانیات العر�یة: الدلالات الأر�عة -

 .العلامة العدمیةلعرب أر�ع دلالات: الجزء الدال، الجذر والنمط، حدد اللغو�ون ا

الجذر فهو المعنى الذي تبنى علیه �اقي اما وحدة التي لها معنى مثل الكلمة، �قصد �ه الفالجزء الدال 

الكلمات والنمط هو البنیة المورفولوجیة للكلمة وتبنى حسب الجذر وهما عملیتان تنفذان في نفس الوقت، اما 

 Abderrahmane)او العلامة غیر الظاهرة وهي غیاب دال لعنصر ما في مستوى الصوتالعلامة الصفر�ة 

Hadj_salah,1987,p.p22_24). 

 ممیزات اشكال الحروف:

من خلال تمكن النحو�ین العرب الأوائل من وضع مجموعة من الخصائص التي تمیز الاحرف 

 دراسة حرات أعضاء النطق، فقاموا بتحلیل الظواهر التالیة:

 الابدال او تحو�ل الأصوات. -

 الادغام وهو التكرار الضمني للحرف. -

 اختصار الأصوات.الحذف وهو  -

 .لآخرالقلب و�عني الانتقال من مكان  -

نطق، حیث یتم تحدید تمت دراسة هذه الظواهر من خلال تفاعل الحروف مع �عضها اثناء عملیة ال

خصائص الأصوات من خلال سلسلة المواضع التي یتناوب فیها الأصوات وهنا تكمن الاختلافات بین 

 .(Abderrahmane Hadj_salah,1987,p50)الحروف 

 فالحروف في اللغة العر�یة تقع بین احداثیتي مخارج النطق والصفات 
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 :الغر�یة البنیو�ة واللسانیات الحدیثة العر�یة اللسانیات بین

تقوم اللسانیات الحدیثة على دراسة النص �وحدة متكاملة لا �بنیة لها أجزاء منفصلة فالنص هو نواة 

الدراسات البنیو�ة التر�یبیة التي لم توفق في الالمام �مختلف الظواهر الدراسات اللسانیة هذا ما اخرجها من 

ة فقط، ظهرت اللسانیات البنیو�ة على ید اللغو�ة، �عدما �انت اللسانیات تقتصر على الدراسات التار�خیة للغ

میذه من �عده وأصبحت منهج معتمد في اللسانیات فنتیجة تلاطورها في أورو�ا وامر�كا، ثم  "دي سوسیر"

التعصب ومحاولة اخراج الدراسات اللسانیة من المنهج التار�خي اعتبر البنیو�ون ان النص هو جوهر ذاته 

حتى طورها البنیو�ون الجدد وتوصلوا الى الجمع بین المنهجین، لم �قم عبد الرحمان الحاج صالح  وقائم بذاته

في النحو  مقارنة بین المنهج البنیوي ودراسات الخلیل بن احمد الفراهیدي �إجراءقام بتحدیث البنیو�ة بل 

 ).146، ص2019(عبدالرحمان حاج علي،وقد �ان ذلك واضحا في �عض الدراسات لد�ه العر�ي 

من خلال المقارنة بین المنهجین فقد وجد عبد الرحمان الحاج صالح نقاط تقاطع هناك اختلافات 

المعیار�ة والوصفیة فالبنیو�ة تعتمد في تقییم اللغة على  ،من بین هذه الفروقات وهناك توافق في �عض النقاط

�سيء او  اغة �كلام جید او مقبول واحیانالوصفیة في حین یرى عبد الرحمان الحاج صالح ان العرب تقیم الل

واختلاف اخر في المستو�ات والوضع والاستعمال ففي البنیو�ة یتم التمییز بین عناصر المستوى رديء، 

الواحد�اعتماد نظام التقابل اما التحلیل النحوي العر�ي یهتم �اكتشاف دور المستوى الواحد وأجزاء العبارة التي 

فقد  وظیفة اللغةمقصود، اما �النسبة لبنیة اللفظ وما تدل علیه وما تؤد�ه من معنى تنحصر فیه �ما �میز بین 

العرب فقد ر�زوا على العلاقات بین الكلمات  أماة والتواصلیة للغة اقتصر البنیو�ون على الوظیفة التبلیغی

 ).15_13،ص_ص 2021(مبدوعة �ر�مة،

من خلال المقارنة التي اجراها عبد الرحمان الحاج صالح نلاحظ الاختلاف بین المنهجین فالبنیو�ة 

تعتمد الوصف في دراساتها اللغو�ة وتنطلق من اللغات الأورو�یة والأمر�كیة اما اللسانیات العر�یة الحدیثة 

تتجاوز الوصف تسعى الى البحث عن القوانین العمیقة والدقیقة للغة �ما تبحث في العلاقات بین العناصر 

 .اللغو�ة، انطلاقا من جذور عر�یة اصیلة
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 :العر�یة الحدیثة في تفسیر �عض اضطرا�ات اللغة والتواصلدور اللسانیات  -5

فوني في تناقضات عند تفسیره لاضطرا�ات اللغة والتواصل للناطق �اللغة حتى لا �قع المختص الأرط

العر�یة، علیه أن �ستند الى إطار نظري یتوافق مع طبیعة الظاهرة المدروسة (اللغة)، هذا هو الاشكال 

، فالباحثین والممارسین �عتمدون أدوات مأخوذة من دراسات أجنبیة اض الكلامامر مجال المطروح في 

، رغم أن الدراسات اللسانیة أكدت أن الأنظمة اللغو�ة تختلف من لیهاالنتائج والقواعد المتوصلإ إلىو�ستندون 

حیث خصوصیاتها وطبیعتها، و�المقابل التراث العر�ي �قترح نظر�ة لسانیة حدیثة قائمة بذاتها تقترح مبادئ 

 ).83(نواني حسین، ،صومفاهیم تكفي لدراسة اللغة دراسة معمقة، وهي النظر�ة الخلیلیة الحدیثة 

تبني النظر�ة الخلیلیة الحدیثة والاستعانة �مفاهیمها ومبادئها في مختلف  إلىاحثین ما دفع الب

 �إعدادالمجالات منها التعلیم واضطرا�ات اللغة والتواصل، من بین الدراسات نجد أجد محمد العر�ي الذي قام 

یرى  إذفظیة تبلیغیة، اختبارات صیاغة الكلام عند الطفل انطلاقا من مستوى اللفظة �اعتبارها أصغر وحدة ل

أن أغلب حالات الدراسة �انت تعاني صعو�ات على مستوى نشاط بناء أنو�ة اللفظات الفعلیة وأنو�ة الوحدات 

التر�یبیة ونشاط وصل هذه الأنو�ة �فروعها، فقد تم جمع المادة اللغو�ة من خلال التخاطب ثم تحلیلها وفق 

(أجد محمد ل والابتداء حتى یتمكن الباحث من معرفة حدود الكلمة مفاهیم النظر�ة الخلیلیة الحدیثة، الانفصا

 ).316،ص2022العر�ي، 

كما نجد نصیرة شوال التي حاولت تفسیر �عض الاضطرا�ات �مفاهیم النظر�ة الخلیلیة الحدیثة حسب 

فرع، وأن خبرتها المیدانیة فهي تفسر تأخر اللغة عند الطفل �كمن في مشكل التفر�ع لد�ه من الأصل الى ال

المصاب �حبسة برو�ا أ�ضا لد�ه خلل في التفر�ع وعدم القدرة على التحو�ل من الأصل الى الفرع، أما 

المصاب �حبسة فرنیك فیقابلها مفهومي الوضع والاستعمال فهو �عاني من الوضع السلیم للفظة في صیغتها 

لى اضطرا�ات النطق وتفسیرها من ومدلولها والاستعمال من مدلوله في واقع الخطاب �ما أشارت أ�ضا ا

من حر�یة  ابتداءخلال الدراسات الصوتیة للخلیل الذي أعطاها مساحة �بیرة في الدراسات اللسانیة الحدیثة 

(شوال أعضاء النطق الى مخارج الأصوات وصفاتها �ما تكلم عن مفهوم الحر�ة والسكون 

 ).303_301،ص2019نصیرة،
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مستو�ات التحلیل اللساني �قابلها عیب من عیوب الكلام حتى یرى نواني حسین أن �ل مستوى من 

(نواني �ظهر التناسق المنطقي و�سهل على الباحث ضبط المفاهیم عملیة تحلیل وتفسیر مختلف الاضطرا�ات 

 ).87حسین، ،ص

الاستعانة �مفاهیم ومبادئ النظر�ة الخلیلیة الحدیثة في مجال اضطرا�ات اللغة والتواصل �مكن  إن

الباحث من التحكم �كل جوانب الاضطراب المراد دراسته وتحلیله وتفسیره �طر�قة معمقة وأكثر دقة لان 

نین ومبادئ لم نطلع علیها في النظر�ة الخلیلیة الحدیثة قامت بتفسیر اللغة وتحلیلها من �ل الجوانب وهناك قوا

النظر�ات السا�قة أو الأجنبیة وهذا لیس تقلیلا من النظر�ات الأخرى �العكس فهناك نقاط تقاطع �ثیرة �ما 

 توجد نقاط أخرى لا نجدها الا في اللسانیات العر�یة وهذا لخصوصیة اللغة العر�یة.
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 خلاصة الفصل:

التراث العر�ي الأصیل، فهي تمثل امتدادا لهذا  وتأصیلسعت اللسانیات العر�یة الحدیثة الى تحدیث 

التراث حیث قام عبد الرحمان الحاج صالح بتطو�ر النظر�ة الخلیلیة الحدیثة من خلال إعادة قراءة التراث وفق 

غة نظاما متكاملا قائم على العلاقات مناهج لسانیة حدیثة مع ابراز خصوصیة اللغة العر�یة، �ما یرى ان الل

و�ینت هذه النظر�ة اختلاف المستو�ات اللسانیة بین اللسانیات الغر�یة المتكونة بین وحداته المختلفة 

 واللسانیات العر�یة التي تبدأ من مستوى الصفر الى اعلى مستوى وهو الخطاب او الحدیث.

أهم المفاهیم في تفسیر اللغة والتي لا نجدها في لغات أخرى، والتي �مكن استثمارها في  وأبرزت

مجالات متعددة وخاصة في تفسیر امراض اللغة والتواصل للناطقین �اللغة العر�یة، فالنظر�ة الخلیلیة الحدیثة 

 هي اطار علمي حدیث هدفه فهم وتفسیر الظواهر اللغو�ة العر�یة.
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 :تمهید

لیتم البحث العلمي ولتحقیق أهداف الدراسة �مر الباحث �مجموعة من الإجراءات منها الدراسة 

الاستطلاعیة التي تعتبر الخطوة الأولى واهم مرحلة في البحث، وتتم هذه الإجراءات �استخدام أدوات 

لدراسة أهم هذه الإجراءات �النسبة ل إلىومناهج تناسب طبیعة الدراسة، سنتطرق في هذا الفصل 

 الاستطلاعیة والدراسة الأساسیة.

 :الدراسة الاستطلاعیة -1
 : تعر�ف الدراسة الاستطلاعیة  -1-1

یبدأ الباحث دراسته دائما �الاستطلاع على مجال �حثه ومیدانه ومجتمع �حثه �خطوة بدا�ة 

و�خطوة مهمة في البحث العلمي، للتعرف على خصائص هذا البحث وللتعرف على حدود دراسته فلا 

توجد دراسة أساسیة بدون دراسة استطلاعیة وهذه �انت انطلاقة دراستنا التي قمنا من خلالها بتحدید عینة 

 الدراسة والحدود المكانیة والزمنیة والأدوات المناسبة للدراسة.

 :أهداف الدراسة الاستطلاعیة -1-2

 :إلىتهدف دراستنا الاستطلاعیة 

 العینة وتحدید أسلوب اختیارها المناسب للدراسة.الاطلاع على مجتمع الدراسة للتعرف على حجم  -

 المكاني التي تجرى فیه الدراسة.الزمني و  الإطارتحدید  -

 التحقق من مدى صلاحیتها.جمع المعلومات و  التمرن على أدوات ووسائل -

 حلول لتفادیها. و��جاداكتشاف العراقیل التي قد نواجهها في الدراسة  -

 .الأساسیةتقییم إمكانیة إجراء الدراسة توفیر الجو المناسب للبدء في الدراسة  -

 الاستفادة من الخبرة المیدانیة للممارسین في مجال التر�یة والتعلیم. -

 :الدراسة الاستطلاعیة إجراء -1-3

أر�عة مدارس ابتدائیة بولا�ة الجلفة وذلك بتار�خ: تمت دراستنا الاستطلاعیة في 

24_01_2024. 
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 : برمان احمد01المدرسة 

 : الشیخ بن علي02المدرسة 

 : بوز�ري �اكي03المدرسة 

 : فیلالي البشیر04المدرسة 

 برفقة المعلمین اخترنا أقسام سنة الثالثة والرا�عة والخامسة (الطور الثاني) واتبعنا الخطوات التالیة:

 أولا: تحدید مجتمع العینة:

�التعاون مع المعلمین قمنا بتحدید �ل التلامیذ الذین لدیهم صعو�ات أو مشكلات في القراءة 

في القراءة  والإضافةوالكتا�ة �أن یتعثرون في القراءة أو �قعون في أخطاء القلب والحذف والاستبدال 

 والكتا�ة أ�ضا، وصعو�ات في فهم المقروء.

في حصة القراءة واطلعنا على �رار�س القسم ودفاترهم، هؤلاء التلامیذ  إلىحیث قمنا �الاستماع 

 وملاحظات المعلمین.

 ثانیا: مرحلة الانتقاء:

في هذه المرحلة قمنا �استبعاد �ل تلمیذ �عاني من إعاقة حسیة حر�یة ومشكلات نفسیة 

واجتماعیة، ومن �عانون حرمان ثقافي واجتماعي أو اقتصادي �الاستعانة �الملاحظات المعلمین 

 السجلات المدرسیة وملفاتهم الصحیة. و 

 ثالثا: قیاس نسبة الذ�اء لدیهم:

على  )01الثالثة طبقنا اختبار الذ�اء، سلم النضج العقلي �ولومبیا (الملحق �النسبة للمرحلة  أما

مجموعة التلامیذ الذین تحصلنا علیهم في المرحلة السا�قة حتى نستبعد عامل الذ�اء، فاستبعدنا الذین تقل 

 درجة في اختبار �ولومبیا أي أقل من المتوسط. 90نسبة ذ�ائهم عن 
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 :عینة الدراسة الاستطلاعیة -1-4

تلمیذا  15صورتها النهائیة من  تلمیذا �طر�قة قصد�ة لتتكون عینة الدراسة الأساسیة في 15تم اختیار 

من ذ�ور و�ناث، ذ�اؤهم متوسط وفوق المتوسط، لیتم تطبیق التصمیم التجر�بي للمجموعة الواحدة حسب 

نتائج القیاس القبلي والقیاس البعدي لأداة تقییم اضطرا�ات القراءة والكتا�ة في ضوء اللسانیات العر�یة 

  الحدیثة (من إعداد الباحثة).

السیكومتر�ةلأداة تقییم اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) لدى الخصائص  -1-5

 تلامیذ الطور الثاني في ضوء اللسانیات العر�یة الحدیثة:

 أداة تقییم اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) لدى تلامیذ الطور الثاني:أولا: 

تم إعداد الأداة من اجل تقییم اضطرا�ات القراءة والكتا�ة وتحقیق أهداف الدراسة تم تصمیم أداة 

مناسبة تمثلت في تقییم اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) لدى تلامیذ الطور الثاني في ضوء 

الكتا�ة من لى مستوى القراءة و لطور الثاني عقمنا بتحدید الصعو�ات التي یواجهها التلامیذ في االلسانیات 

 :المراحل التالیةخلال 

 أولا قمنا بتحدید أهداف الأداة �ما ذ�رناها سا�قا -

لمختصین في مجال ا إلىمن إعداد الباحثة موجهة ) 02(الملحق _ وضع استمارة جمع معلومات 

المشكلات التي لجمع اكبر قدر ممكن من الأخطاء و المعلمین في الطور الثاني  صعو�ات التعلم و�لى

عنها المختص من خلال  ،�جیبخلال القراءة و الكتا�ة، وهي عبارة عن أسئلة موجهةتواجه التلمیذ 

 .خبرته في هذا المجالملاحظاته و 

_ قمنا �الاطلاع على الكتب المدرسیة المقررة من طرف وزارة التر�یة الخاصة �مرحلة الابتدائي 

 )03(الملحق 

�عض المقاییس، الكتا�ة النظري لصعو�ات تعلم القراءة و  الإطارو _ الاطلاع عن الدراسات السا�قة 

 من بین هذه الدراسات، ما یلي:
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بین  إحصائیةیرى أن هناك فروق ذات دلالة  chang et al  1993دراسة شانج و آخرون 

ة الكلمة المفردة، والترمیز الصوتي ى الكلمة وقراءذوي صعو�ات التعلم في التعرف علالأطفال العادیین و 

 .) 63ص  ،2005،( صلاح عمیرة عليتذ�ر المفردات اللغو�ة لصالح العادیین و 

نوع الأخطاء الأكثر  إ�جادفي دراسة أخرى تم تحلیل أخطاء القراءة تحلیلا فونولوجیا بهدف 

الكلمات التي تم فیها هذا الخطأ و لقد تبین أن هذه  أساسانتشارا لیتسنى لنا بناء اختبار قراء، على 

و الإبدال، و هنا ترى  الإضافةعلى القراءة �اللغة العر�یة و هي أخطاء القلب و الحذف و  تنطبقالأنواع 

أن هذه الدراسة لم تأخذ �عین الاعتبار عامل الزمن والسرعة في القراءة �عامل �مكن  قزادري صلیحة

من خلال دراستها أن عامل الزمن مهم جدا في  استنتجتته عن عسر القراءة، و الاستدلال من بواسط

 ). 124ص _119( قزادري صلیحة، ص تحدید عسر القراءة 

ان عملیة القراءة ترتكز على الوعي الصوتي،  VELLUTINO 1979حسب أعمال فولوتینوو 

 .(VellutinoF.R, 1979)ذاكرة العمل، التسمیة السر�عة 

أن عسر القراءة هو صعو�ة في التعرف والفهم و�عادة إنتاج الرموز  BOREL  MAISONY أما

سنوات ) في الكتا�ة  فهم  8_  5المكتو�ة، و هي نتیجة اضطراب عمیق في تعلم القراءة ما بین ( 

 .(Borel Maisony, 1967)النصوص المقروءة واكتساب مدرسي فیما �عد

ود إلى خلل في المیكانیزمات المعرفیة اللسانیة الخاصة ترى زدام حدة أن صعو�ات تعلم القراءة تع

 .)2018، ( زدام حدة�معالجة المعلومات المكتو�ة 

، الارطفونیا واللغة العر�یة، یرى انه عند تقییم المختص للغة الفرد سواء 2018نواني حسین،

المقترحة من قبل العلماء كانت اللغة المكتو�ة او الشفو�ة، نستعین �مستو�ات التحلیل اللغوي والمنهجیة 

العرب خاصة النظر�ة الخلیلیة لقیاس المستوى اللفظي_النحوي والمستوى المنطقي_المعنوي انطلاقا من 

 ).183ص، 2018نواني حسین، ( اللفظ ثم المعنى

 ، الجزائر.4، النظر�ة الخلیلیة الحدیثة مفاهیمها الأساسیة،العدد2007عبد الرحمان الحاج صالح،
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، محاضرة المفاهیم الأساسیة للنظر�ة الخلیلیة قسم اللغة العر�یة وآدابها، جامعة محمد صاري 

عنا�ه، إن الوحدات اللغو�ة المندرجة في �ل مستوى من مستو�ات التحلیل هي نتاج بناء لعناصر 

 ).8ص،  2005،صاري محمد(ووحدات المستوى الأدنى، تر�ب على شكل تفر�عي إجرائي

 انطلاقا من استمارة جمع المعلومات ومن الدراسات السا�قة والخلفیة النظر�ة.تصمیم أ�عاد و�نود 

 وصف الأداة:ثانیا: 

على أي  الكتا�ة وتحدیدفي الكشف عن اضطرا�ات القراءة و  هي أداة تساعد المختص الأرطفوني

المستوى الثاني) (.نعلم أن التلامیذ في هذا السن لدى الطفل الناطق �اللغة العر�یةمستوى تضطرب القراءة 

ى الحروف والكلمات وحتى ان الطفل �إمكانه التعرف علو  اللغة الشفهیة والمكتو�ةقد تعدّوا مرحلة اكتساب 

 نة الأولى والثانیة والثالثة ابتدائي.حسب المنهاج التعلیمي للس ،الجمل

) في الكتا�ة(القراءة و تقییم اللغة المكتو�ة فر أداة لقامت الباحثة �إعداد هذه الأداة نظرا لعدم تو 

ضوء اللسانیات العر�یة للتلامیذ المتمدرسین في الطور الثاني _ في حدود علم الباحثة _ حیث تهدف هذه 

تحدید أنواع الأخطاء التي �قع حسب مستو�ات اللسانیات الحدیثة و الكتا�ة الأداة لتحدید مستوى القراءة و 

دراسات السا�قة ثة في هذه الدراسة على مجموعة من الاتبعت الباحفیها التلامیذ في الطور الثاني و 

 :المصادر الآتیةو 

 .) 63ص  ،2005،( صلاح عمیرة عليchang et al  1993دراسة شانج و آخرون 

لى الوعي الصوتي، ذاكرة عملیة القراءة ترتكز ع أن VELLUTINO 1979أعمال فولوتینو -

 .(Vellutino F.R, 1979)، التسمیة السر�عةالعمل

من خلال دراستها أن عامل الزمن مهم جدا في تحدید عسر  تاستنتجقزادري صلیحة دراسة 

 ).2013(قزادري صلیحة، القراءة

أن صعو�ات تعلم القراءة تعود إلى خلل في المیكانیزمات المعرفیة اللسانیة ترى  زدام حدةدراسة  -

 ).2013(زدام حدة، الخاصة �معالجة المعلومات المكتو�ة

رى أن الصعو�ات التي یواجهها التلامیذ في الطور والسرطاوي ز�دان التي تدراسة احمد عواد  -

الثاني هي صعو�ات في الكتا�ة مثل �تا�ة الحروف المتشابهة نطقا والخلط في �تا�ة التنو�ن 
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والسرطاوي  (عواد احمدالر�ط بین الأحرف داخل الكلمة وحرف النون، صعو�ة في �تا�ة المدود و 

 ).2015ز�دان، 

 ).2018(نواني حسین، ، یرى أن اللغة تقیم حسب المستو�ات اللسانیة الحدیثة2018نواني حسین،  -

محمد صاري، محاضرة المفاهیم الأساسیة للنظر�ة الخلیلیة قسم اللغة العر�یة وآدابها، جامعة  -

لتحلیل هي نتاج بناء لعناصر عنا�ه، أن الوحدات اللغو�ة المندرجة في �ل مستوى من مستو�ات ا

 ).2005(صاري محمد، ووحدات المستوى الأدنى، تر�ب على شكل تفر�عي إجرائي

، ارتأینا أن نقیم الأداة لتقییم القراءة و الكتا�ةفي هذه  الطالبةانطلاقا من هذه الدراسات و �إضافة تقدمها 

�اعتبارها تحدیث للغة العر�یة و لأنها القراءة وفقا لمستو�ات النظر�ة الخلیلیة الحدیثة  وصعو�ات الكتا�ة 

أعلى مستوى لأن �ل  إلىمن أقل مستوى  نطلقناا�حیث ، تحلیلا شاملا و عمیقا للغة العر�یةمت قد

تغرقها مع قیاس المدة التي �س، المستو�ات مرتبطة ببعضها البعض فلا �مكن تجاوز مستوى دون الآخر

(أخطاء في الحذف  و حساب عدد الأخطاء و نحدد نوع الخطأ في �ل مستوى قراءة النص الطفل في 

ف التلمیذ على الرموز المكتو�ة ) وضعنا تمار�ن التسمیة لمعرفة مدى تعر الاستبدالوالقلب والإضافة و 

مع المعلومات العر�یة ، و�انت المحاور والبنود التي تم تصمیمها من نتائج استمارة ج�عادة إنتاجهاو 

 الحدیثة �إتباع مجموعة من الخطوات، وهي �التالي:

 :الكتا�ةفي القراءة و مستوى الحروف مستوى الصفات الممیزة و  تقییم: المحور الأول

من جهة من جهة و  مخارج الأصواتلتقییم الصفات الممیزة و  قسمنا هذا المحور إلى ثلاث أ�عاد

 هي �التالي:التعرف علیه نطقا و�تابتا و و أخرى تقییم مدى اكتساب الحرف 

 :في القراءةمستوى الحروف مستوى الصفات الممیزة و  تقییم -أ

 :لصفات الممیزة ( النظام الصوتي ):تقییم االجزء الأول

 الأدوات المستعملة:

 .)04استمارة تقییم (الملحق -

 أعد من �عدي ما سمعتالتعلیمة: 
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،في هذا المستوى نحاول تقییم مخارج تكرار الأصواتالحالة من خلال �اختبار فیقوم الفاحص 

ومدى بدا�ة �الصوامت ثم الصوائت ثم بند أخر �قیم الصوامت والصوائت في �لمات وجمل، الأصوات 

في  ،ونحدد نوع الخطأ (حذف، قلب، إضافة، تشو�ه، استبدال) وفي أي صفة �كون الخطأ صحة نطقها

 من طرف الفاحص وضعنا الجداول التالیة: تملأاستمارة تقییم المحور الأول التي 

 الصوامت: -1

مرتبة من  جها في جدول لتحدید طبیعة المشكلمجموعات حسب مخار  إلى الأصواتقمنا بتقسیم 

الأصوات الشفهیة البسیطة إلى الأصوات اللهو�ة الصعبة، في هذا الجدول نجد الصفات الممیزة ومخارج 

الأصوات لكل صوت حتى ندرك صعو�ة الحالة أین تكمن في المخارج أو الصفات الممیزة أو التمییز بین 

ان غیر متحكم ما هو الخطأ أو الأصوات المتشابهة نضع في خانة الملاحظة متحكم أو غیر متحكم إذا �

ما هي الصعو�ة في الصفة أو في المخرج، في التفسیر نضع أین تكمن صعو�ات الحالة �النسبة لهذا 

 البند.

 الصوائت: -2

صوائت، ثلاث صوائت طو�لة وثلاث صوائت قصیرة نقیم مدى صحة  ة�حتوى الجدول على ست

 یر. الصوائت نضع العلامة المناسبة و الملاحظة ثم التفس

 تقییم الصوامت والصوائت في الكلمات:  -3

وضعنا مجموعة من الكلمات لتقییم الصوامت والصوائت، قسمنا الكلمات أ�ضا حسب مخارج 

الأصوات، أي �ل مجموعة من الأصوات �قابلها مجموعة من الكلمات، نضع نوع الخطأ والعلامة ثم 

فیها الحالة، حتى نعرف نوع الصعو�ة هل هي في العلامة الكلیة ونفسر نوع الصعو�ة أو الخطأ التي تقع 

 نطق الحرف منعزل أو في الكلمة.

 الهدف:
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وغیر متشابهة  الأصوات المتشابهة �نتاجند تقییم قدرة الطفل على تمییز و الهدف من هذا الب

ومخارج  ، الرخاوة ...)مثل (الهمس، الجهر، الشدة للأصوات�طر�قة صحیحة وفقا للصفات الممیزة 

 الأصوات حتى تسهل عملیة تحدید نوع الصعو�ة ومنه نستنتج البرنامج العلاجي المناسب.

 التعرف على الحروف  :الجزء الثاني

 منعزلا.التعرف على الحرف -4

 التعرف على المدود والتنو�ن. -5

 الأدوات المستعملة:

 ).05(الملحق �طاقات الحروف -

 .�طاقات المدود -

 .�طاقات الحر�ات -

 ؟ما هو هذا الحرفالتعلیمة: 

نطلب منه التعرف علیها منعزلة بدون حرفا، و  28حروف اللغة العر�یة وهي نعرض أمام الحالة 

 .لبعدفي الجدول الخاص بهذا ا الإجا�ات�دوّن الباحث أخرى و  أ�إ�حاءاتصور أو 

�جد�ة ل قراءة الحروف الأ، ثم نطلب من الطفرض �طاقات الحروف �طر�قة عشوائیةحیث تع

، في استمارة التقییم ع �ل حرف أو �ل صوت �خانة الدرجةثم مع التنو�ن �حیث یتب الممدودمع وحدها و 

 �ذاو الصوت �ضع الباحث نقطة واحدة و یدونها الفاحص إذا نجح المفحوص في التعرف على الحرف أ

متحكمة في هذا الحرف �ضع الفاحص ما إذا �انت الحالة في خانة الملاحظة و  ،أخطأ �ضع صفر نقطة

و�ذا لم تكن متحكمة في هذا الحرف �ضع أین الخطأ في الحروف المتشابهة شكلا أو الحروف المتشابهة 

 في المخرج ... أو لم یتعرف على الحرف.

 الهدف:

 تحدید نوع الخطأ على مستوى الحرف أثناء القراءة. -

 تقییم مستوى الصفات الممیزة والحروف في الكتا�ة: -ب
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 .كتا�ة الحروفالثالث:الجزء 

 الأدوات المستعملة:

 .قلم -

 ).06(الملحق  كراسة الإجا�ة الخاصة �كل حالة -

 �طاقات الحروف. -

 .�طاقات الأشكال -

 .اكتب الحرف المقابلالتعلیمة: 

ونطلب منه نقله  ، فنعرض أمام التلمیذ �طاقة �ل حرف وحده مع التشكیل�النسبة لتقییم الكتا�ة

 .لكتا�ةالتقییم الخاصة �ا والملاحظات على استمارة،ثم نضع الدرجات على ورقة مخططة

الحرف �حیث �كون غیر  شكل بتشو�ه أماكما نحدد نوع الخطأ على مستوى الحرف أثناء الكتا�ة 

في ر�ط الحروف داخل الكلمة �ل هذا نضعه في خانة الملاحظة والتفسیر  مقروء أو قلب اتجاه الحرف أو

 .نلخص فیه الملاحظات التي دوناها في الجدولفي نها�ة الجدول 

 الهدف:

الهدف من هذا البند تحدید اضطرا�ات الكتا�ة ومعرفة سبب الاضطراب، في الاتجاه أو في 

 الإدراك البصري لشكل الحرف ونوعیة الخط وطر�قة استغلال الورقة. 

 .الكتا�ةو  المحور الثاني: تقییم مستوى العناصر الدالة ومستوى الكلم في القراءة

مستوى ف، لأنهما مستو�ین �كملان �عضهماقمنا بوضع المستو�ین في محور واحد في التقییم 

الذي یتضمن �ل الأفعال مستوى الكلم و لأنه �شمل حروف المعاني والعلامة العدمیة،  الدوال �عتبر مجرد

هذا في ، وضعنا تمكنوالأسماء الموجودة في اللغة العر�یة، وهو ینقسم إلى �لم متمكن و�لم غیر م

جمل مقسمة إلى �عدین، البعد الأول هو العناصر الدالة والبعد في شكل المحور مجموعة من البنود 

 ).07الثاني مستوى الكلم �ضع الفاحص ملاحظاته في استمارة التقییم الخاصة �المحور الثاني (الملحق

 تقییم مستوى العناصر الدالة في القراءة: -أ
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 مستوى العناصر الدالةالجزء الأول: 

 الأدوات المستعملة:

 _ �راسة الإجا�ة.

 _ استمارة التقییم.

 .اختر الإجا�ة الصحیحة من بین الإجا�ات الثلاثةالتعلیمة: 

 أملئ الفراغ لإتمام معنى الجملة.

نقیم في هذا المستوى مدى تحكم الطفل في حروف المعاني ومدى اكتسا�ه لمفهوم العلامة 

لال مجموعة من الجمل من البسیطة إلى أكثر تعقیدا في البسیطة نقترح علیه مجموعة من العدمیة، من خ

الحروف و�ختار من بینها الحرف المناسب أما الجزء الثاني فهو أكثر تعقیدا، في �راسة الإجا�ة الخاصة 

اكتسا�ه �الحالة، هناك مكان الحروف فارغا و�ملئ �الحرف المناسب وفي نفس الوقت �مكن تقییم مدى 

 لمفهوم العلامة العدمیة من خلال فهمه للسیاق، ونجد في استمارة التقییم الحلول المحتملة للإجا�ة.

 حروف المعاني:

لضمائر بنوعیها �قصد �حروف المعاني في النظر�ة الخلیلیة أسماء الإشارة، أسماء الاستفهام، ا

ما  الموصولة حاولنا في هذه الدراسة الجمع بینالمستتر، الظرف، الأسماء الظاهر (المتصل والمنفصل) و 

ما هو مقرر في منهاجهم ذا السن من هذه الحروف و ما �كتسبه الطفل في هتقصده هذه الخلفیة النظر�ة و 

 الدراسي.

 العلامة العدمیة:

هي غیاب اللفظ الدال فیما �حقق من �لام، أي غیاب اللفظ وترك ما یدل علیه من خلال المعنى 
 ).88،ص2018ین،(نواني حس

 : الهدف
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تحدید اضطرا�ات الكتا�ة والقراءة على مستوى العناصر الدالة من خلال مدى تحكم الطفل في 

 حروف المعاني والعلامة العدمیة.

 تقییم مستوى العناصر الدالة في الكتا�ة: -ب

حیث �قوم الفاحص بوضع الملاحظات في  الكتا�ة في هذا المستوى من خلال التطبیقات السا�قة یتم تقییم 

اصر الدالة ووضع التنقیط المناسب، من حیث صحة الإجا�ة وصحة الاستمارة الخاصة �الكتا�ة للعن

الكتا�ة، فالكتا�ة لیست مجرد خط بل تتعدى ذلك الى فهم ما �كتب ووضع العنصر الدال في مكانه 

 المناسب لیؤدي المعنى.

 الكلم  الجزء الثاني: تقییم مستوى 

 تقییم مستوى الكلم في القراءة: -أ

 الأدوات المستعملة:

 _ �راسة الإجا�ة للطفل.

 _ استمارة جمع المعلومات.

 التعلیمة:

 .اختر الإجا�ة الصحیحة من بین الإجا�ات الثلاثة_

 ._ أملئ الفراغ �الإجا�ة المناسبة لإتمام المعنى

المناسبة للجملة في التطبیق الأول، و �ملئ أ�ضا مجموعة من الجمل �ختار الطفل الكلمة 

الفراغات في التطبیق الثاني، �حیث اخترنا �لمات �سیطة و معقدة أسماء و أفعال من الثنائیة إلى 

الخماسیة ثم وضعنا مجموعة من الجمل الأكثر تعقیدا �حیث تملئ الفراغات �حروف معاني و �لمات في 

ة، هذه الكلمات و الجمل و حروف المعاني موجودة في الكتب المكان المناسب حتى یتم المعنى للجمل

المدرسیة من السنة الأولى حتى السنة الثالثة ابتدائي وضعنا �عض الكلمات التي تناسب صیاغة الجمل و 

 �مكن أن �ختار الطفل �لمات أخرى نستطیع قبولها إذا �انت تحمل نفس المعنى.
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 الهدف:

طرا�ات القراءة والكتا�ة في مستوى العناصر الدالة ومستوى الهدف من هذا البعد هو تحدید اض

الكلم ومدى تمكن الطفل من استعمال حروف المعاني وفهم الكلمات من أسماء وأفعال واكتسا�ه للعلامة 

 العدمیة.

 تقییم مستوى الكلم في الكتا�ة: -ب

 :كتا�ة الكلماتالجزء الثالث

 الأدوات المستعملة:

 _ �راسة الإجا�ة.

 استمارة التقییم._ 

 التعلیمة:

 _اكتب الكلمة المناسبة.

في تقییمنا للكتا�ة في هذا المحور عند إجا�ة الحالة في البنود السا�قة نقوم بتقییم �تابتها في 

البنود التي نطلب منه اختیار الإجا�ة المناسبة نقیم نقله للكلمة فالإجا�ة تكون أمامه و�عید �تابتها �غض 

الإجا�ة صحیحة أو خاطئة وندون في جدول التقییم، أ�ضا �النسبة للإجا�ة التي �ضعها النظر إذا �انت 

هو في الفراغ المناسب نقیم الكتا�ة فقط ولیست الإجا�ة، لكن في جدول التقییم نضع إجا�ة صحیحة أو 

 .حرف �آخر إبدالقلب أو حذف أو  نقوم بتحدید نوع الخطأ بز�ادة أوو خاطئة 

�انت الملاحظة متحكم ننتقل  إذامنه نستنتج الملاحظة متحكم أو غیر متحكم في هذا المستوى و 

توقف عند هذا المستوى من لم �كن متحكم ن �ذاالكتا�ة وهو �تا�ة النص و المستوى الموالي من  إلى

 .الكتا�ة

 الهدف:
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عناها ووضع الكلمات هنا نحدد الأخطاء التي �قع فیها الطفل في �تابته للكلمات ومدى فهمه لم

في مكانها الصحیح، حتى نستطیع أن نمیز بین مشكلات الطفل في �تابته للكلمة أو في فهمه للكلمة ففي 

الجزء الأول �قوم �اختیار الإجا�ة المناسبة و�عید �تابتها وفي الجزء الثاني الإجا�ة غیر موجودة أمامه بل 

 �خمن في الإجا�ة و�كتبها. 

 الجة النصالمحور الثالث: مع

الد�تورة  إعدادنص من  �اختیار، فقد قمنا تختبر فیها القراءة هي قراءة نص أحسن وضعیة

عن المطالعة �عنوان )08(الملحق العر�ي قامت �إعداد نص مشوق  الأدبد�تورة في خد�جة الطیب د�ة 

المطالعة و�یفیة قة عن لأطفال من ثمن سنوات فما فوق �حكي محادثة مشو  "علمني أقرأ �ا حسان"

، حیث نرى أنه مناسب لیكون نص لقیاس اضطرا�ات القراءة عند الأطفال في هذه المرحلة المطالعة

 �موعظةالتعجب حتى أن الطفل ینتهي �لمة متنوعة وعلامات الاستفهام و  349على  لاحتوائهالعمر�ة 

، "فاطمة الزهراء بن عراب" ادإعدفهمه �ما لا ننسى الصور ملونة من و�مكن تحفیزه �عد قراءة النص و 

شكل الكتاب الممیز یثیر انتباه الأطفال خاصة الذین �عانون من صعو�ات في القراءة الذین �عانون من و 

 .وملل اتجاه القراءة إحباط

سیتم عن ف للإنتاجالقرائي للطفل �النسبة  الإنتاجمكن تقییم مستوى الفهم القرائي و � المحورفي هذا 

الزمن المستغرق خلال القراءة أما الفهم وعددها و  الأخطاءبتسجیل �قوم الباحث الطفل للنص و طر�ق قراءة 

 �راسة الإجا�ة الخاصة �كل حالة.في  الإجا�اتالنص للمفحوص و�دون  فیقوم الباحث �طرح أسئلة عن

 لي:)، �التا09في هذا المحور نقیم ثلاث مستو�ات ونضع الملاحظات في استمارة التقییم(الملحق

 : مستوى اللفظة أولا

 تقییم مستوى اللفظة في القراءة: -أ

في مستوى اللفظة نر�ز على مدى تعرف الطفل على الكلمات وفهم معانیها ومدى استیعا�ه 

للمفردات الجدیدة أو الصعبة وقدرته على توظیف هذه الكلمات في صیاغات متعددة، وضعنا جداول في 

 الفاحص حیث �طلب من الطفل �عد قراءة النص التعلیمات التالیة:استمارة التقییم تملأ من طرف 
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) نعرضها أمام الحالة ونطلب منه 10شرح المفردات: توجد �طاقات لكلمات مفردة (الملحق  -1

شرحها حتى نقیم مدى فهمه للكلمات الفرد�ة و�عطائها معنى حیث نضع في الجدول الإجا�ة ثم 

ر متحكم إذا �ان غیر متحكم نكتب ما إذا �انت صحیحة أو خاطئة والملاحظة، متحكم غی

الكلمة في السیاق أو �عیدة تماما عن المعنى، ثم العلامة والدرجة الكلیة في أخر الجدول وفي 

 التفسیر نقیم أداء الطفل من خلال هذا الجدول.

ق فهم المفردات: نقیم فهم الطفل للمفردات فنطلب من الطفل التخمین في �لمات من نفس السیا -2

ونرى �م من �لمة �ستطیع إ�جادها ضمن هذا السیاق، ونقوم بوضع الإجا�ات في الجدول 

 الموافق لفهم المفردات ثم نضع صح أو خطأ والملاحظة متحكم غیر متحكم ثم العلامة والتفسیر.

توظیف المفردات: نرى مدى قدرة الطفل على توظیف المفردات داخل الجملة وفي سیاقات  -3

رنا �عض المفردات في �طاقات فیقرأ الكلمة ثم یوظفها في جملة مفیدة من حیث مختلفة حیث اخت

المعنى والصیاغة، وندون إجا�اته في الجدول ونضح صح أو خطأ والملاحظة والعلامة ثم 

 التفسیر النهائي لكل هذا المستوى.

 تقییم مستوى اللفظة في الكتا�ة: -ب

لإجا�ة عن الأنشطة السا�قة فوضع اللفظة في مكانها یتم تقییم الكتا�ة في مستوى اللفظة من خلال ا

و�عطاء مرادفات لها وتوظیفها في صیاغات مختلفة عن طر�ق الكتا�ة هذا �عني ان الطفل المناسب 

 متحكم في مستوى اللفظة قراءة و�تابتا.

 : مستوى البنى التر�یبیةثانیا

 تقییم مستوى البنى التر�یبیة في القراءة: -أ

المستوى أن یدرك الطفل أجزاء الجملة وتحلیلها من حیث تر�یبها النحوي ومن المطلوب في هذا 

 حیث صیاغة الجمل وترتیب الكلمات داخل الجملة الواحدة وتوظیفه لأدوات الر�ط أي الروا�ط النحو�ة.

التعرف على أجزاء الجمل: لتقییم مدى قدرة الطفل على إدراك واستعمال أجزاء الجملة من خلال  -1

ات لتسلسل أحداث، ندون إجابته في استمارة التقییم نضع الأفعال التي استعملها عرض �طاق

 والفاعل والمفعول �ه، النعوت، الأسماء.
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الروا�ط النحو�ة: من المهم أن یدرك الطفل الروا�ط النحو�ة أثناء التعبیر عن الأحداث السا�قة  -2

الأسماء الر�ط وحروف الجر و  ومدى تحكمه بهذه الأدوات، في هذا الجزء یدون الفاحص أدوات

لتي �ستعملها الطفل وما إذا استعملها في مكانها المناسب وهل یوجد تنوع في هذا الموصولة ا

 الاستعمال.

من  مدى صحتهاالطفل و  سردها�یدون الفاحص الجمل التي  سرد الأحداثأثناء صیاغة الجملة:  -3

لكلمات المناسبة ترتیب الأحداث حیث تحكمه في صیاغة الجملة من حیث التر�یب واستعمال ا

 دون اختلال المعنى.

 تقییم مستوى البنى التر�یبیة في الكتا�ة: -ب

یتم تقییم الكتا�ة في مستوى البنى التر�یبیة من خلال التعرف على أجزاء الجملة ووضع الروا�ط النحو�ة 

 وصیاغة الجملة أثناء الكتا�ة.

 ثالثا: مستوى الخطاب

 قراءة النص:

في وضعیة القراءة الجیدة ونعرض أمامه النص، نترك له الوقت والمساحة الكافیة نضع الطفل 

 للقراءة الصامتة، ثم نشغل الموقوتة لحساب زمن القراءة ونقوم �ملاحظة ما یلي:

 _ قراءة مسترسلة.

 _احترام علامات الوقف.

 _یتفاعل مع أحداث القصة.

 والرأس ونبرة الصوت._�ستعین �أدوات تعبیر غیر لغو�ة مثل حر�ات الید 

 أسئلة من النص:

ص �قوم الفاحص �طرح مجموعة من الأسئلة خاصة �النالإجا�ة عن الأسئلة المتعلقة �النص، 

الحوار أو أحداث القصة، لنحدد مدى إمكانیته في استنتاج الأجو�ة �حدد من خلالها شخصیات القصة و 

 من النص.
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 تلخیص النص:

قادرا على فهم النص و�عادة سرد أو تلخیص ما فهمه �عد قراءة من المهم جدا أن �كون الطفل 

هذا النص لهذا نطلب من الطفل أن یوضح لنا أو �ختصر ما فهمه من النص واعادة صیاغته �أسلو�ه 

 الخاص حتى نقیم فهمه القرائي، فنر�ز على المهارات التالیة:

 _ ترتیب الكلمات �شكل صحیح.

 _ احترام علامات الوقف.

 یم وتسلسل الأفكار._ تنظ

 _یتعرف إلى شخصیات النص.

 _ �حدد أحداث النص الزمنیة والمكانیة.

 الكتا�ة:

المستو�ات السا�قة في الكتا�ة  أما تقییم صعو�ات الكتا�ة في هذا المستوى �عد أن �كون قد تخطى

في استمارة  الملاحظاتندون و من ثلاثة أسطر متحكم في تلك المستو�ات، نطلب من التلمیذ �تا�ة فقرة و 

عندما �كون متحكم في �تا�ة الحرف معزول و �تا�ة الكلمة مع التشكیل و بدون ) 05(الملحقالتقییم 

ط و استغلاله أخطاء نلاحظ �تابته للنص و مدى تر�یزه في الخط و سرعة �تابته و مدى وضوح الخ

 و المسافة بین الكلمات.حجم الخط والأسطر و للورقة 

 ستعملة:الوسائل الم

 حرفا. 28�طاقة: الحروف  28 -

 �طاقات للحر�ات: فتحة، ضمة، �سرة، تنو�نبالفتحة، تنو�ن �الضمة، تنو�ن �الكسرة. 6 -

 .: لحروف المد الثلاثة�طاقات 3 -
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 طر�قة تمر�ر التعلیمة:

 �جب تطبیق الأداة في قاعة هادئة �طر�قة فرد�ة.  -1

 �ضع الباحث أمام الطفل الكتیّب الخاص �القراءة و�طلب من الطفل قراءة النص.  -2

 �قوم الباحث بتسجیل القراءة في مسجل صوتي. -3

 یترك للطفل الوقت الكافي حتى الانتهاء من النص.  -4

 قراءة النص نطرح علیه الاسئلة المرافقة للنص حتى نرى مدى فهمه ما �قرأ.عند الانتهاء من  -5

 �حاول الباحث تدو�ن الملاحظات والمعلومات في استمارة التقییم.  -6

 ثم �عرض أمام الطفل البطاقات الأخرى الخاصة �الحروف ثم المقاطع ثم الكلمات.  -7

 جا�ة الخاطئة صفر.أمام الإجا�ة الصحیحة �ضع الباحث نقطة واحدة وأمام الا -8

 في خانات الملاحظة �ضع الباحث �لمة متحكم وغیر متحكم. -9

 :تقدیر الدرجات

یرفق �ل محور �استمارة لملء المعلومات عبارة عن جداول للتقییم، تملئ الجداول حسب إجا�ة 

لعلامة ثم تحسب في خانة ا 0و الإجا�ة الخاطئة  1كل حالة و ینقط الطفل على الإجا�ة الصحیحة 

 التفسیر أ�ضا في أخر �ل جدول توضع فیه الصعو�ات التيالجدول و  خرآتوضع في العلامة الكلیة و 

، في نوع الصعو�ة إن وجدت، و العلامة النهائیة هي التي تفصل لنا واجهتها الحالة �النسبة لكل بند

ن خلال عدد ، �عد جمع العلامات المتحصل علیها م�ل محور �حساب العلامة النهائیة �حیث نقوم في

 ، وفي تفسر النتائج اتبعنا طر�قة محكیة المرجع �التالي:الإجا�ات الصحیحة

 تفسیر النتائج:

 �النسبة للمحور الأول:

 إلىلا �حتاج هر قدرة ممتازة في هذا المستوى و الطفل �ظفي هذه الحالة  )286_  192:(متحكم_ 

 المستوى الموالي. إلىتدخل نقول أن الطفل متحكم و ینتقل 

، لكنه قادر على في �عض الجوانب دعم إضافي إلى) الطفل �حتاج  191_  96: (متوسط_ 

، في هذه الحالة نقوم �إختبار تجر�بي للمستوى الموالي إذا تمكن من أداء أفضل �شكل مقبول الأداء
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الأخطاء مع التقدم  ، و �مكن العمل على تصحیح هذهالموالي نواصل في تقد�م الاختبارفي المستوى 

 في المستو�ات الأخرى.

تدخل علاجي متخصص في هذا  إلى�حتاج ) الطفل یواجه صعو�ة و 95_0: (_ غیر متحكم

، لان المستوى الموالي أكثر الموالي حتى �ستدرك هذه الصعو�اتالمستوى  إلىالمستوى، ولا ینتقل 

 .تعقیدا

 المحور الثاني:

تدخل نقول  إلىإذا �ان الطفل �ظهر قدرة ممتازة في هذا المستوى و لا �حتاج ) 50_34( :_متحكم

 المستوى الموالي. إلىأن الطفل متحكم و ینتقل 

 ، لكنه قادر على الأداءفي �عض الجوانب دعم إضافي إلىالطفل �حتاج ) 33_17( :_متوسط

، في هذه الحالة نقوم �إختبار تجر�بي للمستوى الموالي إذا تمكن من أداء أفضل في �شكل مقبول

�مكن العمل على تصحیح هذه الأخطاء مع التقدم في الموالي نواصل في تقد�م الاختبار، و المستوى 

 المستو�ات الأخرى.

)الطفل یواجه صعو�ة في هذا المستوى و�حتاج إلى تدخل علاجي 16_0( :_غیر متحكم

، لان المستوى الموالي أكثر الموالي حتى �ستدرك هذه الصعو�اتالمستوى  إلى، ولا ینتقل متخصص

 .تعقیدا

 المحور الثالث:

الطفل تدخل نقول إن إلىلا �حتاج هر قدرة ممتازة في هذا المستوى و الطفل �ظ )403_269_متحكم:(

 المستوى الموالي. إلى�نتقل متحكم و 

 ، لكنه قادر على الأداءفي �عض الجوانب دعم إضافي إلىالطفل �حتاج ) 268_135(_متوسط:

، في هذه الحالة نقوم �إختبار تجر�بي للمستوى الموالي إذا تمكن من أداء أفضل في �شكل مقبول

�مكن العمل على تصحیح هذه الأخطاء مع التقدم في الموالي نواصل في تقد�م الاختبار، و المستوى 

 المستو�ات الأخرى.
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تدخل علاجي متخصص في هذا  إلى�حتاج )الطفل یواجه صعو�ة �بیرة و 134_0(غیر متحكم:_

 .، لان المستوى الموالي أكثر تعقیداالموالي حتى �ستدرك هذه الصعو�اتالمستوى  إلىالمستوى، ولا ینتقل 

 أولا: الصدق:

 تم التأكد من صدق المقیاس �استخدام الطرق الآتیة:

 (المحكمین):الصدق الظاهري  -

)المحكمین المختصین 11قمنا �عرض الصورة الأولیة للأداةعلى مجموعة من الأساتذة (الملحق 

أساتذة، حیث طلب منهم وضع ملاحظاتهم �خصوص  5في مجال الارطفونیا وعلم النفس، والبالغ عددهم 

ة اللغو�ة للبنود، من أجل والمحاور ومن حیث السلام الأ�عادالعنوان والصیاغة البنود وتوز�ع البنود على 

التعدیلات المناسبة وفق ما جاءت �ه نتائج التحكیم �ما هو مبین  إجراءتعدیل ما یرونه مناسبا وقد تم 

 قییمیةللأداة، و�اعتبارها أداة ت للتحقق من صدق المحتوى �الجدول وتم حساب نسب الاتفاق لبنود الأداة، 

دى ملاءمة البنود لأهداف الدراسة، وشمولها لمختلف مظاهر من إعداد الباحثة، وذلك بهدف التأكد من م

وضوح التعلیمات وصلاحیة الأنشطة المقترحة  إلىاضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة)، إضافة 

 .للفئة العمر�ة المستهدفة

قام المحكمون �إبداء آرائهم حول سلامة الصیاغة اللغو�ة للبنود، ودقتها العلمیة، ومدى ارتباط �ل 

، �ما قدموا ملاحظات تتعلق �حذف أو تعدیل �عض تقییمهمحور وأ�عاده �مستوى الاضطراب المراد 

 .للأداة  لتقییميالبنود، و�عادة ترتیبها �ما �خدم الغرض ا

كمین واقتراحاتهم، أُجر�ت التعدیلات اللازمة على الأداة، حیث تم و�ناءً على ملاحظات المح

صیاغة �عض البنود، وتوضیح �عض التعلیمات، مع الإ�قاء على البنود التي حظیت بنسبة و�عادة تعدیل 

اتفاق مرتفعة بین المحكمین، لتخرج الأداة في صورتها النهائیة متكونة من ثلاثة محاور رئیسة، تتضمن 

 .والبنود التشخیصیة، صالحة للتطبیق على عینة الدراسة الأ�عاد مجموعة من
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 الداخلي: الاتساقصدق  -

، الاستخدامأكثر أنواع الصدق من حیث  �اعتبارهالداخلي  الاتساق�حساب صدق  الباحثة قامت

 :ى أهمیته، وتتمثل نتائجه �التاليوتأكید الباحثین عل

 بین أ�عاد المحور الأول والمجموع الكلي للمحور الأول الارتباطمعاملات ): 01رقم(جدول 

 الارتباطقیمة معامل  مستوى المعنو�ة الأ�عاد
 **0.707 0.001 البعد الأول
 **0.989 0.001 البعد الثاني

 . **0.01مستوى الدلالة: 

أظهرت النتائج ارتباطًا معنوً�ا إ�جابیًا بین أ�عاد المحور الأول والدرجة الكلیة له، حیث بلغ معامل 
، مما یدل على r = 0.989 ،p < 0.01 ، وللبُعد الثانيr = 0.707 ،p < 0.01 للبُعد الأول الارتباط

 .اتساق داخلي عالي لأ�عاد المحور الأول

 الثانيوالمجموع الكلي للمحور  الثاني بین أ�عاد المحور الارتباطمعاملات ):  02جدول رقم(

 الارتباطقیمة معامل  مستوى المعنو�ة الأ�عاد
 **0.637 0.001 البعد الأول
 **0.990 0.001 البعد الثاني

 .  **0.01مستوى الدلالة :

أظهرت النتائج ارتباطًا معنوً�ا إ�جابیًا أ�ضًا بین أ�عاد المحور الثاني والدرجة الكلیة له، حیث بلغ 
، مما r = 0.990 ،p < 0.01 ، وللبُعد الثانيr = 0.637 ،p < 0.01 للبُعد الأول الارتباطمعامل 
 .اتساق داخلي جید لأ�عاد المحور الثاني إلى�شیر 

 الثالثوالمجموع الكلي للمحور  الثالثبین أ�عاد المحور  الارتباطمعاملات ):  03جدول رقم(

 الارتباطقیمة معامل  مستوى المعنو�ة الأ�عاد
 0.310 0.095 البعد الأول
 *0.385 0.036 البعد الثاني
 **0.965 0.001 البعد الثالث

 *0.05مستوى الدلالة:،  **0.01مستوى الدلالة :
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 r = 0.310 ،p) ، إذ �ان البُعد الأول غیر دال إحصائیًاالأ�عادأظهرت النتائج تباینًا طفیفًا بین 
، والبُعد الثالث (r = 0.385 ،p = 0.036) 0.05، بینما �ان البُعد الثاني دال عند مستوى (0.095 =

الثالث مع مجموع �عكس ذلك أن اتساق المحور  .(r = 0.965 ،p < 0.01) 0.01دال عند مستوى 
 .درجاته جید لكنه أقل ثباتًا مقارنة �المحور�ن الأول والثاني

 بین المحاور والمجموع الكلي للأداة الارتباطمعاملات ):  04جدول رقم(

 الارتباطقیمة معامل  مستوى المعنو�ة المحاور
 **0.890 0.001 المحور الأول
 *0.363 0.048 المحور الثاني
 **0.934 0.001 المحور الثالث

 *0.05مستوى الدلالة:،  **0.01:مستوى الدلالة

أظهرت النتائج ارتباطًا معنوً�ا إ�جابیًا بین �ل محور والدرجة الكلیة للأداة، حیث بلغ معامل 

، وللمحور r = 0.363 ،p < 0.05 ، وللمحور الثانيr = 0.890 ،p < 0.01 للمحور الأول الارتباط

 .اتساق داخلي جید للأداة �كل إلىوهذا �شیر .r = 0.934 ،p < 0.01 الثالث

 الصّدق التّمییزي عن طر�ق المقارنة الطّرفیة: -

تم التحقق من صدق المقیاس �استخدام الصدق التمییزي، وذلك �الاعتماد على أسلوب المقارنة 

قدرة الأداة على التمییز بین الأفراد ذوي المستو�ات المرتفعة جدًا والمنخفضة جدًا  إلىالطرفیة، الذي �ستند 

في الخاصیة المراد قیاسها، أي بین أصحاب الدرجات العلیا وأصحاب الدرجات الدنیا على المقیاس 
 .)158، ص 2007(معمر�ة، 

من طرفي التوز�ع،  %33یار نسبة ولتحقیق ذلك، تم ترتیب درجات أفراد العینة ترتیبًا تنازلیًا، ثم اخت

أفراد، مما أسفر عن تكو�ن مجموعتین متكافئتین: مجموعة  10�حیث بلغ عدد الأفراد في �ل طرف 

الدرجات العلیا ومجموعة الدرجات الدنیا. و�عد ذلك، تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات 

نتین مستقلتین للتحقق من دلالة الفروق بین المعیار�ة لكل من المجموعتین، ثم تطبیق اختبار (ت) لعی

 :المتوسطین، وذلك �ما هو موضح في الجدول التالي
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 .للاستبیان ): دلالة الفروق بین متوسطي العینة العلیا والعینة الدنیا05جدول رقم(

 العینة

 

 المتغیر

 10العینة الدنیا  ن= 10العینة العلیا  ن=

 الدلالة قیمة "ت"
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري 

 6.721 55.40 607.90 7.76 726.80 الأداة
دالة عند مستوى 

 )α=10.0الدلالة(

یتبین من الجدول أن قیمة اختبار (ت) لدلالة الفروق بین متوسطَي المجموعتین �انت دالة 

وجود فروق ذات دلالة  إلىولصالح دلالة الطرفین، مما �شیر  (α = 0.01) إحصائیًا عند مستوى 

و�عكس ذلك قدرة الأداة على التمییز بین الأفراد ، إحصائیة بین المجموعتین المتطرفتین (العلیا والدنیا)

 .ذوي الدرجات المرتفعة والمنخفضة، وهو ما یدل على تمتع الأداة �صدق تمییزي مقبول

 : الثبات.ثانیا

 ر�قة التجزئة النصفیة:الثبات: �ط -

نصفین؛ أحدهما �ضم البنود ذات الأرقام الفرد�ة،  إلىتعتمد هذه الطر�قة على تقسیم المقیاس 

بین درجات النصفین. و�عد ذلك یتم  الارتباطوالآخر �ضم البنود ذات الأرقام الزوجیة، ثم حساب معامل 

-Guttman Split) براون أو معامل غوتّمان–الناتج �استخدام معادلة سبیرمان الارتباطتصحیح معامل 

Half)وذلك تبعًا لتساوي أو عدم تساوي تباینات النصفین ،. 
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 الأداة �طر�قة التجزئة النصفیة.):یبین معامل ثبات 06جدول رقم(ال

 جوثمان سبیرمان براون  بیرسون  الارتباطمعامل  عدد البنود

21 0.597 0.748 0.739 

، و�عد 0.60) یتضح من خلال الجدول أن معامل الثبات �استخدام طر�قة التجزئة النصفیة بلغ

ثبات  إلى، وهي قیمة جیدة وتشیر (0.74)إلىبراون لتصحیح طول الأداة ارتفع –تطبیق معادلة سبیرمان

 .مقبول للأداة 

 الثبات �طر�قة التطبیق و�عادة التطبیق:  -

بین درجات تطبیق الأداة على عینة الدراسة في  الارتباطو�تمثل هذا الأسلوب في حساب معامل 

هة و�عد فترة المرة الأولى ودرجات تطبیقها في المرة الثانیة على العینة نفسها، وذلك في ظروف متشاب

رت �شهر  .زمنیة قُدِّ

تلمیذا ذ�ورا واناثا، �المدارس الابتدائیة بولا�ة الجلفة، تتراوح أعمارهم ما  30تكونت هذه العینة من

 ) سنة موزعین حسب الجنس وفق الجدول التالي:11_8بین (

 توز�ع عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب الجنس: -

%) تفوق 57( الذ�ور) أن نسبة 01رقم (شكل البیاني ) وال07نلاحظ من خلال الجدول رقم ( 

 من تلامیذ المدارس العاد�ة.(%43) ناثنسبة الإ
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 .�مثل خصائص العینة حسب الجنس :(07)جدول رقم 

 

 

 

 

 

 : �مثل خصائص العینة حسب الجنس.)01( شكل بیاني رقم

 

 

 

 

 

 

 

 عینة حسب العمر:التوز�ع  -

أن أكبر نسبة من العینة  (02) والشكل البیاني رقم (08) الجدول رقمنلاحظ من خلال 

 10، تلیها الفئة من %60شهر بنسبة  2سنوات و 9 إلى 8الاستطلاعیة تقع ضمن الفئة العمر�ة من 

 11سنوات و 9 إلىأشهر  3سنوات و 9، بینما تشكل الفئة من %27شهر بنسبة  11سنوات و 10 إلى

 . %13شهر النسبة الأقل 

 

 النسب المئو�ة التكرار الجنس

 %57 17 ذ�ر

 %43 13 أنثى

 %100 30 المجموع
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 .�مثل خصائص العینة حسب السن (08)جدول رقم 

 النسب المئو�ة التكرار السن

 %60 18 سنوات وشهر�ن 9إلى  8من 

 %13 4 شهر 11سنوات و  9سنوات ثلاثة أشهر إلى  9من 

 %27 8 شهر  11سنوات و  10إلى  10من 

 %100 30 المجموع

 

 السن.�مثل خصائص العینة حسب  (02)شكل بیاني رقم 

 

 

 

 

 

 

 :توز�ع العینة من حیث مستوى الذ�اء -

أن نسبة العینة الاستطلاعیة الذین  (03) والشكل البیاني رقم (09) نلاحظ من خلال الجدول رقم 

، بینما �شكل الذین لدیهم مستوى %83لدیهم مستوى ذ�اء متوسط تشكل النسبة الأكبر من العینة بواقع 

 .%17ذ�اء جید النسبة الأقل 
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 حسب مستوى الذ�اء. �مثل خصائص العینة (09)جدول رقم 

 النسب المئو�ة التكرار مستوى الذ�اء

 %83 25 متوسط

 %17 5 جید

 %100 30 المجموع

 

 .�مثل خصائص العینة حسب مستوى الذ�اء : (03)شكل بیاني رقم 

 

 

 

 

 

 

 .وجاءت النتائج �ما هو موضح في الجدول التالي 

 .بین التطبیق الأول والتطبیق الثاني للأداة الارتباطیوضح نتائج معامل : (10)جدول رقم

 مستوى الدلالة (r) الارتباطمعامل  المتغیر

 0.001 **0.955 المحور الأول

 0.001 **0.924 المحور الثاني
 0.001 **0.974 المحور الثالث
 0.001 **0.978 المقیاس الكلي
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بین التطبیق الأول والتطبیق الثاني للأداة، حیث  الارتباطیبین الجدول أعلاه نتائج معاملات 

، وهي قیم مرتفعة جدًا، وجمیعها دالة إحصائیًا (0.978)و (0.924)بین  الارتباطتراوحت قیم معاملات 

 . (0.01)عند مستوى دلالة 

، وللمحور الثالث (0.924)، وللمحور الثاني (0.955)للمحور الأول  الارتباطوقد بلغ معامل 

 .، وهو أعلى القیم المسجلة(0.978)للمقیاس الكلي  الارتباط، في حین بلغ معامل (0.974)

تمتع الأداة بدرجة عالیة من الثبات عبر الزمن، مما یؤ�د صلاحیتها للتطبیق  إلىوتشیر هذه النتائج 

 .التطبیق في ظروف متشابهةالمیداني و�عكس استقرار القیاس عند إعادة 

 نتائج التحكیم: -
 یوضح نتائج تحكیم أداة تقییم اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة)::  (11)جدول رقم 

 مجال التحكیم الرقم
 التحكیم �النسبة لأهداف الأداة

 ملاحظات المحكمین
 نسبة الاتفاق غیر مناسب مناسب

01 

اضطرا�ات عنوان الأداة: أداة تقییم 
القراءة والكتا�ة لدى تلامیذ الطور 
الثاني في ضوء النظر�ة الخلیلیة 

 الحدیثة

 مناسب 100% 00 05

02 

عنوان المحور الأول: تقییم مستوى 
الصفات الممیزة والحروف في القراءة 

 والكتا�ة
 مناسب 100% 00 05

03 

عنوان المحور الثاني: تقییم مستوى 
القراءة  العناصر الدالة والكلم في

 والكتا�ة
 مناسب %100 00 05

04 
 عنوان المحور الثالث:فهم المقروء

 مناسب %100 00 05

 مناسب 100% 00 05 العبارات المستعملة في البنود  05

06 
 والمحاور  الأ�عادتناسق البنود مع 

 مناسب %100 00 05

 مناسب 100% 00 05 زمن قراءة النص 07
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المحكمین وملاحظاتهم، �عد تحكیم الأداة من طرف مجموعة من الأساتذة، سجلنا نسب اتفاق اراء 

و�انت النسب المئو�ة المحققة مقبولة، حیث تم أخذ ملاحظاتهم �عین الاعتبار وقمنا بتصحیح �عض 

 النقاط التي �انت منهجیة أكثر.

 نتائج الدراسة الاستطلاعیة: -1-6

ملاحظات المعلمین والمختصین، ودراسة الملفات الصحیة والمدرسیة، وقیاس على  �عد الاطلاع

 ما یلي: إلىنسبة الذ�اء توصلنا 

الأساسیة للعینة �عد استبعاد التلامیذ تحدید عینة الدراسة الأساسیة من حیث الحجم والخصائص  -

�عانون ومن �عانون مشكل صحیة وحر�یة، واختیار الذین  الذین ذ�اؤهم أقل من المتوسط

 اضطرا�ات الكتا�ة والقراءة.

 .شهرا 11سنوات و 10و 8تتراوح أعمارهم بین  اتلمیذ 15تحدید عینة الدراسة الأساسیة  -

 تحدید أهم مهارات القراءة والكتا�ة التي �جب التر�یز علیها. -

 تعیین الحدود الزمنیة والمكانیة للدراسة الاستطلاعیة. -

 العلاجي على العینة الأساسیة.وضع جدول تفصیلي لتطبیق البرنامج  -

 لأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة: -1-7

في دراستنا لتحلیل النتائج على الأسالیب الإحصائیة التي تتناسب والفرضیات المذ�ورة، اعتمدنا  

 ، وهي �التالي:(spss)والاستعانة ببرنامج التحلیل الاحصائي 

 المتوسط الحسابي. -

 مناسب 100% 00 05 اللغة 08

 مناسب 100% 00 05 تنقیط الأداة  09

10 
اختیار النص "علمني �یف اقرأ�ا 

 مناسب 100% 00 05 حسان"

 غیر مناسب 00% 05 00 النص الثاني "یوم العید" 11

 مناسب 100% 00 05 طول الاختبار وعدد البنود 12
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 الانحراف المعیاري. -

 اختبار و�لكیكسون. -

 حجم الأثر. -

 :الدراسة الأساسیة -2

 منهج الدراسة الأساسیة:-2-1

 أنCampbell& Stanleyلدراستنا، حیث یرى  المنهج شبه التجر�بي هو الأنسب أننرى 

التصمیم شبه التجر�بي هي تصامیم تستخدم في البیئات الطبیعیة حیث لا �ستطیع الباحث ضبط التوز�ع 

العشوائي للعینة والتحكم الكامل في ضبط التجر�ة لكن �مكن تنظیم إجراءات القیاس �طر�قة قر�بة من 

 .(Campbell& Stanley, 1963 ,P34)الحقیقي  التجر�ب

حیث �صعب توز�ع التلامیذ مع إجراءات دراستنا فالعینة اخترناها �طر�قة قصد�ة  ما یتطابقوهذا 

 عشوائیا، و�تیح لنا الكشف عن فعالیة برنامج علاجي مع الحفاظ على الظروف الطبیعیة للبیئة التعلیمیة.

 :الأساسیة الدراسة عینة-2-2   

اختبار النضج العقلي �ولومبیا، ة الدراسة �عد المرور �عدة مراحل، وتطبیق تم اختیار عین

واستبعاد التلامیذ الذین �عانون من مشاكل صحیة وحر�یة، تم اختیار التلامیذ الذین �عانون فشل دراسي 

 سنة. 11و 8لطور الثاني عمرهم بین �سبب اضطرا�ات القراءة والكتا�ة و�درسون في ا

 15ساسیة في صورتها النهائیة من تلمیذا �طر�قة قصد�ة لتتكون عینة الدراسة الأ 15تم اختیار 

تلمیذا من ذ�ور و�ناث، ذ�اؤهم متوسط وفوق المتوسط، لیتم تطبیق التصمیم التجر�بي للمجموعة الواحدة 

حسب نتائج القیاس القبلي والقیاس البعدي لأداة تقییم اضطرا�ات القراءة والكتا�ة في ضوء اللسانیات 

 الباحثة). إعدادالعر�یة الحدیثة (من 

 :من حیث الجنسخصائص عینة الدراسة الأساسیة  -
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، من حیث الجنس الذین اخترناهمالأساسیةخصائص عینة الدراسة الجدول والشكل الموالي �مثل  

%) تفوق نسبة 53( الذ�ور) أن نسبة 04رقم (شكل البیاني ) وال12نلاحظ من خلال الجدول رقم (و 

 . (%47)الإناث 

 .حسب الجنس الأساسیة�مثل خصائص العینة ): 12الجدول رقم (

 النسب المئو�ة التكرار الجنس

 %53 08 ذ�ر

 %47 07 أنثى

 %100 15 المجموع

 

 .حسب الجنس الأساسیة�مثل خصائص العینة  ):04(شكل بیاني رقم 
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 : من حیث السنخصائص عینة الدراسة  -

 الأساسیةأن أكبر نسبة من العینة  (05) والشكل البیاني رقم (13) نلاحظ من خلال الجدول رقم

سنوات  10 إلى 10، تلیها الفئة من %40شهر بنسبة  2سنوات و 9 إلى 8تقع ضمن الفئة العمر�ة من 

شهر النسبة  11سنوات و 9 إلىأشهر  3سنوات و 9، بینما تشكل الفئة من %33شهر بنسبة  11و

 .  %27الأقل 

 .حسب السن الأساسیة�مثل خصائص العینة  (13)جدول رقم 

 النسب المئو�ة التكرار السن

 %40 06 سنوات و شهر�ن 9 إلى 8من 

 %27 04 اشهر 11وسنوات  9 إلىسنوات ثلاثة أشهر  9من 

 %33 05 اشهر  11سنوات و  10 إلى 10من 

 %100 15 المجموع

 

 السن.حسب  الأساسیة�مثل خصائص العینة  (05)كل بیاني رقم ش
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 :من حیث مستوى الذ�اءخصائص عینة الدراسة  -

أن مستوى الذ�اء المتوسط سائد  (06) والشكل البیاني رقم (14) نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 . %100لدى �امل أفراد العینة بنسبة 

 .مستوى الذ�اءحسب  الأساسیةخصائص العینة ): 14( جدول رقم

 النسب المئو�ة التكرار مستوى الذ�اء

 %100 15 متوسط

 %00 0 جید

 %100 15 المجموع

 

 مستوى الذ�اء. حسب الأساسیة�مثل خصائص العینة  (06)كل بیاني رقم ش

 

 أدوات الدراسة الأساسیة:-2-3

 استخدمنا مجموعة من المقاییس، وهي �التالي:
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أداة تقییم اضطرا�ات اللغة المكتو�ة(القراءة والكتا�ة) لدى تلامیذ الطور الثاني تتراوح أعمارهم بین  -

 الباحثة). إعدادسنة (من  11_8

 ).03الملحق (  مقیاس �ولومبیا للنضج العقلي -

برنامج علاجي خاص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) لدى تلامیذ الطور الثاني في  -

 الباحثة). إعدادوء اللسانیات العر�یة الحدیثة (من ض

البرنامج العلاجي لتنمیة مهارتي الوصل والبناء للتخفیف من اضطرا�ات اللغة المكتو�ة -2-3-1

 (القراءة والكتا�ة).

 :بروتو�ول البرنامج العلاجي -

یوضح بروتو�ول برنامج علاجي خاص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة(القراءة والكتا�ة) لدى  :)15جدول رقم (

 تلامیذ الطور الثاني.

 العنوان
برنامج علاجي خاص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة(القراءة والكتا�ة) لدى 

 تلامیذ الطور الثاني

 الهدف
راءة مدى فعالیة برنامج علاجي خاص �اضطرا�ات اللغة المكتو�ة (الق

 والكتا�ة).
 اللسانیات العر�یة الحدیثة (النظر�ة الخلیلیة الحدیثة). الخلفیة النظر�ة
 جلسة 84 عدد الجلسات

 ستة أنشطة في الجلسة. إلىمن نشاطین  عدد الأنشطة في الجلسة
 د45د حتى 30من  مدة النشاط
 15 حجم العینة

 فرد�ة وجماعیة طبیعة الجلسات
 الأسبوعجلسات في  3 تواتر الجلسات
 الطالبة قیادة الجلسات
 الأولیاء المساعدون 

 الجلسات إجراءمكان 
مكتب المختص الأرطفوني في المستشفى العسكري �الجلفة مكان عمل 

 الطالبة.

 الهدف العام للبرنامج:

اضطرا�ات لدى تلامیذ الطور الثاني الذین �عانون المقترح فاعلیة البرنامج العلاجي  مدى اختبار

 لغة المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) اعتمادا على علاقة الوصل والبناء.ال
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 الأهداف الخاصة للبرنامج:

لى مستوى الصفات الممیزة والحروف �الاعتماد على لتخفیف من اضطرا�ات القراءة والكتا�ة عا -

 .علاقة الوصل والبناء

الكلم والعناصر الدالة �الاعتماد على علاقة على مستوى لتخفیف من اضطرا�ات القراءة والكتا�ة ا -

 الوصل والبناء.

اللفظة والبنى التر�یبیة والخطاب �الاعتماد لتخفیف من اضطرا�ات القراءة والكتا�ة على مستوى ا -

 على علاقة الوصل والبناء.

 البرنامج العلاجي: إعدادمصادر 

 ، برنامج تعلیمي قائم على تعدد الحواس.2009الهرش جهاد،  -

 ، برنامج فرنالد في التخفیف من عسر القراءة.2013عمراني زهیر،  -

 ، برنامج علاجي مقترح لتنمیة المكتسبات الأولیة.2009_2008تغلیت صلاح لدین، -

، برنامج لتحسین صعو�ات القراءة وأثره على تقدیر الذات 2020الصعیدي ناد�ة محمد السید،  -

 لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة.

، برنامج علاجي مقترح لعلاج عسر القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة 2018الدین،حطراف نور  -

 ابتدائي.

كرم مفید وفؤاد عید الجوالدة، أثر استخدام شفافیة ایرلین و�رنامج تعلیمي لتحسین القدرة القرائیة  -

 للطلبة ذوي صعو�ات القراءة.

 قمنا �الاطلاع على:

 العر�یة. ، الأرطفونیا واللغة2018نواني حسین، -

، تأخر اللغة الشفهیة عند الطفل بین البناء والوصل مقار�ة لسانیة 2022أجد محمد عر�ي، -

 عیاد�ة في ضوء النظر�ة الخلیلیة الحدیثة.

 وصف البرنامج العلاجي:

للتخفیف من اضطرا�ات اللغة المكتو�ة(القراءة والكتا�ة) لدى مجموعة الأنشطة التدر�بیة هو 

 إلىینقسم اني �الاعتماد على علاقة الوصل وعلاقة البناء في النظر�ة الخلیلیة الحدیثة، تلامیذ الطور الث
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و�ل �عد یتكون من مجموعة نشاطات وهي  الأ�عادثلاثة محاور �ل محور یتفرع منه مجموعة من 

 كالتالي:

 .الصفات الممیزة والحروفالمحور الأول:

 الهدف:

فیتعرف الطفل على ، إدراك الصفات الممیزة لكل حرف ومخارج الحروف إلىیهدف هذا المحور 

 الحروف نطقا و�تابتا و�میز بین الحروف المتشابهة و�تعرف على الحر�ات والمدود.

 سیرورة الأنشطة:

في البدا�ة �جب القیام �جلسة تعارف لبناء الثقة بین الفاحص والطفل والتعر�ف محتو�ات 

 التشجیع والتشو�ق. الجلسات القادمة من أجل

هذا المحور �حتوي على تسعة جلسات مقسمة على تسعة أ�عاد، و�ل �عد یتكون من مجموعة من 

 الأنشطة حسب �ل �عد وهي �التالي:

الیاء، نتلفظ  إلىحرفا من الألف  28نضع �طاقات الحروف  إدراك الصفات الممیزة ومخارج الحروف:

�كل حرف على حدا أمام المرآة ونرى طر�قة نطق الحروف مع عرض �طاقة الحرف المستهدف في �ل 

مرة، حتى یدرك الطفل أن لكل حرف ما �میزه عن �اقي الحروف وأن للحرف مخارج �جب أن یتعرف 

�الترتیب علیها، في آخر الجلسة �عطى للطفل واجب منزلي وهو حفظ الحروف من �طاقة الحروف 

للجلسة القادمة، ونختم �مقابلة للأولیاء یتم توجیههم ببعض النصائح مثل عدم التعامل �عصبیة عندما 

 �خطئ الطفل أو �فشل في القراءة والكتا�ة الصبر والتعاون في حل الواجبات المنزلیة.

 في هذا البعد وضعنا خمسة أنشطة في جلسة واحدة.التعرف على الحروف: 

 الواجب.في بدا�ة الجلسة نقوم �مراجعة :لالنشاط الأو  -

ثمنطلب منه تعیین الحروف من البطاقة �الترتیب یؤشر على الحرف المطلوب :النشاط الثاني -

 .�إصبعه، ثم تسمیة الحروف �الترتیب

 التعلیمة:�عین الفاحص الحرف و�قول: "ما هو هذا الحرف".
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م بتعیین الحرف المطلوب للحروف و�قو لنشاط الثالث:�ختار الفاحص ثلاث �طاقات عشوائیة ا  -

 ننهي الحروف، التعلیمة: أین هو حرف الباء؟ حتى

الحروف والتعرف النشاط الرا�ع: ندرب الطفل على الكتا�ة في الفضاء حتى یتمكن من تخیل  -

 علیها.

د خط الباء ونضع نقطة في التعلیمة: نتخیل الفضاء هو ورقة الكتا�ة ونكتب حرف "الباء" نمد

 هكذا مع �ل حرف �مساعدة المختص نردد تفاصیل �ل حرف.ل، الأسف

النشاط الخامس: نشكل الحروف �خیط خشن النقاط �الأزرار على الطاولة ونر�ز على الحروف  -

الذي �جد فیها مشكل أو مازال �خطئ بها، التعلیمة: نكتب حرف "الباء" �الخیوط فالخیط الخشن 

 فاحص �المساعدة في حال صعبت العملیة على الطفل.هو الحرف والأزرار هي النقاط، �قوم ال

 في آخر �ل �عد توجد مكافئة �منحه نجمة تحفظ في �راس الإجا�ة الخاص �كل طفل.       

 هذا البعد �حتوي على ثلاث أنشطة في جلسة واحدة. :الحروف كتا�ة

 النشاط الأول: في بدا�ة الجلسة نقوم بتثبیت المعلومات السا�قة.  -

: التوجه في الفضاء، �قف الطفل ونطلب منه �عض الحر�ات، التعلیمات: قف، الثانيالنشاط  -

الیسار، ارفع الید الیمنى ثم الیسرى، ارفع الرجل الیمنى، ارفع  إلىالیمین،  إلىاجلس، توجه 

 الرجل الیسرى.

ط أمام الصبورة، ونصف له الخطوط الخ إلىالنشاط الثالث: التعرف على الأسطر، �قوم الطفل  -

الأساسي الذي تكتب علیه الحروف وتوجد ثلاث خطوط رفیعة أعلى الخط الأساسي وثلاث 

خطوط أخرى رفیعة أسفل الخط الأساسي، ثم نقول التعلیمات التالیة: ضع إصبعك على السطر 

السطر الأساسي وانزل  إلىالسطر الأول الرفیع ثم الثاني ثم الثالث، ارجع  إلىالأساسي، اصعد 

 الأول الرفیع ثم الثاني ثم الثالث، نكرر التعلیمات حتى یدرك الأسطر.السطر  إلى

: التدر�ب على الكتا�ة، نكتب الحرف في الفضاء ثم على الصبورة ونقوم بتوجیهه، النشاط الرا�ع -

ة و�كتب الحرف ثم �استعمال القلم، التعلیمة: نكتب على السبورة شكل یؤشر �إصبعه في الصبور 

 توضیح الشكل فوق نفس الشكل ثم �كتب الشكل بدون مساعدة.معین و�عید الطفل 
 .Z_ O_ U _ L_ Nالتعلیمة: أعد �تا�ة الشكل التالي:  
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 هذا البعد یتكون من ستة أنشطة �التالي:: نطقا المتشابهة الحروف بین التمییز

بدق النشاط الأول: العمل على التمییز ببین الأصوات المختلفة �جلس المختص وراء الطفل  -

واحدة من الأدوات الموسیقیة وعلى الطفل تحدید نوع الآلة الموسیقیة التي سمعها �عد أن نعرض 

 .د10الآلات أمامه ونعرفه �كل آلة نقوم بتكرار العملیة لمدة 

 التعلیمة: ماهي الأداة التي سمعتها؟

ونطلب من الطفل النشاط الثاني: نعرض �طاقات الحروف المتشابهة نطقا التي لها نفس المخارج  -

لوحة ونحن نردد وصف الحرف مع �عض أي التمییز بین الأشكال وصفا ثم �كتبه على ال

 �المساعدة.

 "لحرف شكلا أوصف" نقولالتعلیمة: 

النشاط الثالث: �كتب الفاحص �لمات تحتوي على حروف متشابهة و�طلب من الطفل تحدید  -

فس الحروف تختلف في الترتیب أو في أحد �حیث تتكون الكلمتین من ن الاختلاف بین الكلمتین

 الحرف.

 التعلیمة: حدد الفرق أو الاختلاف بین الكلمتین.

ثنائیات الكلمات: (حبر _ �حر)، (نبات _بنات)، (خبز _ خبر)، (جمل _ جبل)، (مرجع _         

 رجع)، (برج_ درج)، (خروف _حروف).

و�قرأ الفاحص أحد هذه الحروف وعلى النشاط الرا�ع: نعرض الحروف المتشابهة أمام الطفل  -

 .الطفل تعیین الصوت المسموع

 التعلیمة: ما هو الحرف الذي سمعته؟

الحروف: (ث_ ف)، (م_ ن)، (ح_ خ)، (ش_ ث)، (أ_ ه)، (ت_ ك)، (ر _ل)، (م_ ب_ 

 ن)، (ح_ ه).

النشاط الخامس: �كتب الفاحص على الصبورة �لمات متشابهة واحدة صحیحة وأخرى خاطئة  -

 و�حدد الطفل الكلمة الصحیحة.

 التعلیمة: ماهي الكلمة الصحیحة.

الكلمات: (كلوسة _ �روسة)، (خبز _ حبز)، (ثلج _ فلج)، (كلب _ تلب)، (شمعة _ ثمعة)، 

 (أكل _أتل)، (كرة _ �رة)، (شمس_ ثمس).
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النشاط السادس: نضع مجموعة من الحروف المختلفة ونطلب من الطفل وضع حیز للحرف  -

 ف الفلاني تكون هذه الحروف متشابهة نطقا.ر ي و�لون آخر نضع دائرة على الحالفلان
 التعلیمة: ضع دائرة حمراء على حرف "اللام" ودائرة خضراء "الراء".

 �حتوي هذا البعد على خمسة أنشطة �التالي:التمییز بین الحروف المتشابهة شكلا: 

 سا�قا. النشاطات التي قمنا بهافي البدا�ة نثبت معلومات الجلسة السا�قة ونتذ�ر 

 نعرض صور متشابهة ونطلب من الطفل تحدید الاختلاف ببینها.النشاط الأول:  -

 التعلیمة: ما هو الفرق بین الصورتین؟  

نعرض الحروف المتشابهة في الكتا�ة ونطلب من الطفل تحدید الاختلاف و�قوم النشاط الثاني:  -

 بنطقها أمام المرآة.

 الحروف التالیة وما هو الفرق بینها؟ إلىالتعلیمة: انظر 

الحروف: (ب_ ت_ ث)، (خ _ح _ج)، (د _ذ)، (ر _ز)، (ع _غ)، (أ _ل)، (ص _ض)، (ط 

 _ظ)، (س _ش)، (ف _ق)، (ن _ب).

عجین �حیث �ضع النقاط بلون مختلف �حیث نر�ز نقوم �كتا�ة هذه الحروف �الالنشاط الثالث:  -

 على الحروف التي �خطئ فیها الطفل.

 التعلیمة: شكل هذا الحرف �العجین على اللوحة ضع الحرف بلون والنقاط بلون آخر.

 �تا�ة الحروف على الرمل.النشاط الرا�ع:   -

 التعلیمة: اكتب حرف المیم على الرمل.

و�تعلم  من خلال هذا البعد یتعرف الطفل على الحر�ات الأر�عة في اللغة العر�یة: الحروف تشكیل

 توظیفها في الأنشطة التالیة:

 : تذ�یر �الجلسة السا�قة.ولالنشاط الأ -

: عرض �طاقات الحر�ات ثم نضع البطاقة ونقابل �ل حر�ة بوضعیة ید أمام المرآة النشاط الثاني -

 نفتح الید والسكون �غلق الید... حتى �میز بین الحر�ات نطقا و�صر�ا مثل الفتحة

 �الحر�ات أمام المرآة.التعلیمة: لنقم 
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: نضع مجموعة الحروف جانبا ومجموعة الحر�ات في الجانب الآخر ثم �ختار النشاط الثالث -

 �طاقة من الحروف و�طاقة من الأشكال ثم �قرأها.

 التعلیمة: اقرأ الحرف المتحصل علیه.

فاحص : نحاول تشكیل الحروف �الخیط الخشن والأشكال �خیط رقیق �ختار الالنشاط الرا�ع -

 الحروف عشوائیا.

 التعلیمة: لنكتب هذا الحرف �الخیط.

: �كتب الفاحص الحرف على الصبورة و�طلب من الطفل تشكیله �الحر�ة النشاط الخامس -

 المطلو�ة منه.
 التعلیمة: لنكتب الحرف على الصبورة.

 :الثلاثة المدود على التدر�ب

 : مراجعة المعلومات السا�قة.الأول النشاط -

: نقابل �ل حر�ة �حرف المد، مثل الفتحة �قابلها �الألف والكسرة �الیاء، والواو الثانيالنشاط  -

 �الضمة و�قوم بنطق المدود أمام المرآة.

 المرآة واقرأ المد �الفتحة. إلىالتعلیمة: انظر 

النشاط الثالث: نضع �طاقات الحروف والمدود والحر�ات أمام الطفل، و�كتب الفاحص على  -

 ف ممدودة �حر�اتها و�فكك الحروف من خلال البطاقات.الصبورة حرو 

 التعلیمة: ما هو الحرف المكتوب وما نوع المد.

: �ختار الفاحص الحرف مع المد والتشكیل �البطاقات و�عید الطفل �تابتها على النشاط الرا�ع -

 اللوحة المخططة.
 التعلیمة: اكتب الحرف التالي على اللوحة.

�عد التذ�یر �المكتسبات السا�قة نضع �طاقات التنو�ن أمام الطفل ونطلب منه التنو�ن:  على التعرف

 التعرف علیها �قوله فتحتین، ضمتین...

 .ونصحح المعلومة (تنو�ن �الفتح أو �الضم...)

 النشاط الأول: التذ�یر �المكتسبات. -
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�حیث نغیر في النشاط الثاني: نكتب الحرف �التنو�ن على الصبورة و�حدد الطفل نوع التنو�ن  -

 الحر�ات فقط یبقى نفس الحرف.

 التعلیمة: اقرأ الحرف وتعرف على التنو�ن.

النشاط الثالث: تفكیك الحروف نكتب الحرف على الصبورة �التنو�ن و�قوم الطفل بتفكیك الحرف  -

 عن الحر�ات.

 التعلیمة: اكتب الحرف منعزل عن الحر�ة.

 طلب منه وضع التنو�ن المناسب من خلال الإملاء.النشاط الرا�ع: نكتب الحرف على الصبورة ون -

 التعلیمة: ضع الحر�ة المناسبة للحرف الذي أمامك من خلال ما تسمعه.

: �ختار �طاقة من الحروف و�طاقة من التنو�ن و�كتب الحرف الذي یتحصل علیه النشاط الخامس -

 على اللوحة المخططة.

 ل علیه.التعلیمة: اختر �طاقتین وأكتب الحرف الذي تتحص

في آخر �ل محور نجد جلسة ختامیة لتقییم المكتسبات من البرنامج العلاجي ومدى جلسة ختامیة: 

 فاعلیته.

 الدالة والعناصر الكلمالمحور الثاني: 

اعتمدنا في هذا البعد على التدرب على تعلم الترتیب والتسلسل من خلال ثلاثة أنشطة : والتسلسل الترتیب

 في جلسة واحدة.

 النشاط الأول: التعرف على المكتسبات القبلیة، الحروف والحر�ات. -

 التعلیمة: اكتب حرف الخاء، حرف الباء......

 ثم حروف �الحر�ات �طر�قة عشوائیة.

و�قوم الطفل بترتیبها حسب التسلسل في شر�ط  المبعثرة، : عرض �طاقات الأحداثالنشاط الثاني -

 الأرقام.

لتالیة التي تحتوي أحداث، رتبها حسب تسلسل الأحداث في شر�ط التعلیمة: "إلیك البطاقات ا

 الأرقام"

النشاط الثالث: �كتب الطفل الحروف �الترتیب المطلوب �عد أن ینهي الفاحص الإملاء یبدأ  -

 الطفل �الكتا�ة وعلیه تذ�ر ترتیب الحروف.
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 التعلیمة: "اكتب: أ_ س _ ر".

 : المتصلة الحروف

 �الجلسة السا�قة و�عادة ترتیب �عض الصور.: التذ�یر الأول النشاط -

: عرض الحرف وأشكاله المتصلة أي داخل الكلمة، ونطلب من الطفل تحدید النشاط الثاني -

 وضعیة الحرف هل هو وسط أو بدا�ة الكلمة أو في آخر الكلمة أو غیر متصل.

الشكل، هل هو التعلیمة: نؤشر على الحرف ونقول: "ما هو هذا الحرف ولماذا �تب هكذا بهذا 

 في بدا�ة الكلمة، وسط الكلمة، نها�ة الكلمة، أو منعزل. 

: تعیین الحروف نطلب منه تعیین الحرف وهو في بدا�ة الكلمة أو وسط أو آخر النشاط الثالث -

 الكلمة.

 التعلیمة: �عد وضع الحروف المتصلة نقول "أین هو حرف ... وسط الكلمة؟"

 المتصلة ونشكله �الخیط. : نختار أحد الحروفالنشاط الرا�ع -

 التعلیمة: اختر أحد البطاقات ولنأخذ خیط ونشكل الحرف معا.

 : الحرف الذي قمنا بتشكیله �الخیط نعید �تابته على اللوحة المخططة.النشاط الخامس -

 �القلم. التعلیمة: لنكتب هذا الحرف على اللوحة

وذلك یتم من  الكلمة حتى ندرك أجزاء الكلمة جیداقبل تعلم تكو�ن الكلمات نتعلم تفكیك : الكلمة تفكیك

 خلال خمسة نشاطات، �التالي:

 النشاط الأول: تذ�یر �الجلسة السا�قة. -

: نعرض �طاقات الكلمات و�قوم الطفل بتفكیك الكلمة من خلال استخراج �طاقات النشاط الثاني -

 الحروف المكونة للكلمة.

 الحروف المكونة لها �الترتیب من البطاقات"هذه الكلمة واستخرج  إلىالتعلیمة: "انظر 

 : �تا�ة الكلمة ووضع �ل حرف بلون مختلف.النشاط الثالث -

 التعلیمة: "اكتب هذه الكلمة وضع �ل حرف بلون مختلف"

 : إكمال الكلمات الناقصة �الحرف المناسب.النشاط الرا�ع -

 التعلیمة: ضع الحرف المناسب في الفراغ حتى تكتمل الكلمة.

 .: نملي �لمات و�تعرف الطفل على عدد الحروف المكونة للكلمةط الخامسالنشا -
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 التعلیمة: اسمع الكلمة واحسب �م حرف في هذه الكلمة. -

ه الجلسة الجماعیة المكونة من ثلاث أطفال، من في هذ نبدأ في تكو�ن �لمات ذات معنى: الكلمة تكو�ن

 خلال الأنشطة التالیة:

 �المعلومات السا�قة.النشاط الأول: تذ�یر  -

أمام �ل طفل و�قوم الطفل بتكو�ن  �طاقات من الحروف �طر�قة عشوائیة 5نوزع النشاط الثاني:  -

 كلمة من هذه الحروف وتحسب نقطة لكل طفل ینجح في تكو�ن �لمة.

 التعلیمة: "إلیكم البطاقات الموزعة أمامكم �ل طفل �كون �لمة من الحروف التي أمامه.

: یرمي الطفل قطعة النرد وحسب العدد المتحصل علیه �كون عدد حروف الكلمة النشاط الثالث -

 التي �كونها إذا ظهر رقم واحد في قطعة النرد �عید الرمیة.

 التعلیمة: ارمي قطعة النرد والعدد الذي تتحصل علیه هو عدد حروف الكلمة التي تكونها. 

لفائز هو من �جد أكبر عدد من الحروف : تقوم المجموعة بتكو�ن �لمة واحدة واالنشاط الرا�ع -

وذلك من خلال �طاقة الألوان والأرقام یرمي قطعة النرد الخاصة �الأرقام وأخرى خاصة �الألوان 

و�رى الحرف الذي یتحصل علیه �كتبه على السبورة ثم دور الثاني والثالث حتى �جدوا �لمة 

 مناسبة.

قطعتین من النرد ارمي القطعتین ومن خلال العدد واللون المتحصل علیه نرى  إلیكالتعلیمة: 

 الحرف الذي تكتبه على السبورة.

 وفي الأخیر مكافئة للطفل الناجح. -

�قصد �حروف المعاني حروف الجر والر�ط وان وأخواتها، �ان وأخواتها، ظروف الزمان :المعاني حروف

 والمكان...

 توظیف حروف المعاني من خلال الأنشطة التالیة:في جلسة جماعیة نتعلم 

 : مراجعة للمعلومات السا�قة.النشاط الأول -

النشاط الثاني: نوزع �طاقات حروف المعاني �التساوي على أفراد المجموعة ونطلب من �ل طفل  -

 توظیف الحرف في جملة مفیدة.

 التعلیمة:وظف الحرف الذي أمامك في جملة مفیدة شفهیا.
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: نعرض جمل بدون حروف معاني و�قوم �ل طفل �ملء الفراغ �ما یناسب المعنى الثالثالنشاط  -

 من خلال المشار�ة �ل طفل ینجح نضع له نقطة.

 الفراغ �حرف معنى مناسب. أكملالتعلیمة: 

: �قوم الفاحص �قراءة جمل تحتوي على حروف معاني وعلى الطفل تعیین الحرف النشاط الرا�ع -

 المسموع.

 اسمع الجملة وحدد حرف المعنى الذي تسمعه من خلال المشار�ة. التعلیمة:

 إملاء �لمات وحروف معاني وعلى الطفل �تابتها والتعرف علیها. جلسة ختامیة:

 اللفظة والبنى التر�یبیة والخطابالمحور الثالث: 

لكل �لمة تقرأ أو مكتو�ة معنى  إعطاء�جب أن یتعلم الطفل الر�ط بین الكلمة ومعناها أو :ومعناها الكلمة

 من خلال الأنشطة التالیة:

: �عرض الفاحص الكلمة و�طلب من الطفل إ�جاد الصورة المعبرة من بین الصور النشاط الأول -

 الموجودة أمامه.

 التعلیمة: اقرأ الكلمة وتعرف على الصورة التي تدل علیها.

 : �جد الكلمة المناسبة للفراغ.النشاط الثاني -

 الفراغ �الكلمة المناسبة حتى �كتمل المعنى. املأالتعلیمة: 

 : نعرض صورة ونطلب من الطفل استخراج مجموعة من الكلمات في نفس السیاق.النشاط الثالث -

 الصورة وخمن في �لمات من نفس السیاق. إلىالتعلیمة: انظر 

�عد أن تعلم الطفل إعطاء معنى للكلمات وتكو�ن �لمات وحروف المعاني للر�ط بین الكلمات :جمل تكو�ن

 تكو�ن الجملة �حیث وضعنا الأنشطة التالیة:  إلىننتقل 

 : مراجعة الجلسة السا�قة.النشاط الأول -

 : ترتیب الكلمات لتكو�ن جمل مفیدة.النشاط الثاني -

 ملة مفیدة.التعلیمة: رتب الكلمات التالیة لتكو�ن ج

: �قدم الفاحص مجموعة من الكلمات في �طاقات مقلو�ة �ختار الطفل واحدة من النشاط الثالث -

 البطاقات لیرى الكلمة المختارة و�ضعها في جملة مفیدة.



 الفصل الخامس                                               إجراءات الدراسة المیدانیة
 

 114 

 التعلیمة: اختر واحدة من البطاقات واقلبها لتتعرف على الكلمة ثم ضعها في جملة ذات معنى.

 �طاقات للأحداث و�قوم الطفل �التعبیر عن هذه الصور �جمل مفیدة.: نعرض النشاط الرا�ع -

 التعلیمة: ماذا تمثل الصور التالیة؟

 :جمل وصیاغة تشكیل

 : مراجعة وتذ�یر �النشاطات السا�قة.ولالنشاط الأ -

 : �قوم الطفل بتشكیل الجمل �الحر�ات المناسبة.النشاط الثاني -

 الجملة.التعلیمة: ضح الحر�ات المناسبة لهذه 

: صیاغة الجمل في أزمنة مختلفة نعطي المثال ثم نضع الیوم أو غدا أو البارحة النشاط الثالث -

 و�كمل صیاغة الجملة حسب المثال.

 التعلیمة: أعد صیاغة الجملة مع وضع الكلمة التالیة: الیوم... غدا... البارحة....

 :قصة مطالعة

 : مراجعة النشاطات السا�قة.النشاط الأول -

النشاط الثاني: �ختار الطفل واحدة من القصص المقترحة �قرأ الطفل القصة قراءة صامتة ثم یبدأ  -

 في القراءة الجهر�ة �مساعدة الفاحص. 

 اختر واحدة من هذه القصص وأقرها قراءة صامتة ثم نقرأها قراءة جهر�ة مع �عض. التعلیمة:

 من هذه الفقرة.ونتوقف عند �ل فكرة ونسأله عما فهمه النشاط الثالث: -

 التعلیمة: نتوقف عند هذا الجزء واشرح لي ما فهمته.

: �تا�ة فقرة من اختیار الطفل في �راس الإجا�ة الخاص �الطفل مع تنظیم واحترام النشاط الثالث -

 قواعد الكتا�ة.

 التعلیمة: اكتب الفقرة مع احترام علامات الوقف وخطوط الكراس وتوضیح الحر�ات �الألوان.

 نقوم �إملاء الفقرة التي �تبها في النشاط السابق.ختامیة: جلسة

 طر�قة تمر�ر التعلیمة وتطبیق البرنامج العلاجي:

 في بدا�ة العلاج توجد جلسة تعارف لتأسیس العلاقة و�ناء الثقة. -
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 نلقي التعلیمة ونكررها حتى �فهم الطفل المطلوب منه. -

 وسائل على الطاولة فقط التي �حتاجها.�جلس الفاحص أمام الطفل في جو ملائم لا یترك ال -

 في بدا�ة �ل جلسة نراجع نشاطات الجلسة السا�قة. -

 ننهي الجلسة بواجب منزلي حیث �كرر النشاطات في المنزل لتثبیت المعلومة. -

 إرشادات وتوجیهات للأولیاء بین الجلسات. -

العلاج تحسب النجمات �كافئ الطفل في �ل نشاط ینجح فیه بنجمة تعلق على الدفتر وفي آخر  -

 وتعطى هد�ة.

 حصتین. إلىالنشاط الموالي حتى یتمكن من النشاط الحالي �مكن أن نقسم الجلسة  إلىلا نمر  -

 �ساعد الفاحص و�شارك في النشاط. -

 ینتهي �ل محور �جلسة ختامیة لتقییم فعالیة البرنامج العلاجي. -

 الوسائل الماد�ة المستخدمة:

 �طاقات الحروف. -

 المرآة. -

 الیاء). إلى�طاقة الحروف (�عرض فیها �ل الحروف �التسلسل من الألف  -

 .المخططة بورةالس -

 مخططة. اللوحة -

 .موسیقیة أدوات -

 .العجین -
 .الرمل -

 .خیط -

 .�طاقات الصور المتشابهة -

 كراسة الإجا�ة. -

 .المدود �طاقات -

 .التنو�ن �طاقات -

 �طاقة التعز�ز ونجوم ذهبیة. -

 دوائر مغنطیسیة للسبورة. -
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 مجموعة من القصص. -

 النرد الملونة. قطع -

 أوراق تلو�ن. -

 الأسالیب والتقنیات المستخدمة:

ها مع الحالات في الحصص العلاجیة التي تعود نتعامل بقمنا �استعمال الأسالیب والتقنیات التي 

 المدرسة السلو�یة المعرفیة مثل: إلى

 .الملاحظة -

 التعز�ز: استخدام التعز�ز الرمزي والمادي. -

 التكرار أثناء التدر�ب من أجل تثبیت المعلومة. -

 التمییز من خلاله یتعلم الطفل التمییز بین الأشیاء المختلفة. -

 التلقین: لفظیا أو جسد�ا. -

 المحاكاة: وتتضمن ممارسة الفاحص للنموذج و�عادته من قبل المتعلم. -

 نموذج أو مثال لیتعلم منه الطفل أثناء التدر�ب. إنشاءالنمذجة:  -

 الواجبات المنزلیة. -

 جلسات البرنامج:

 .وزمن جلسات البرنامج العلاجي وأهدافسیرورة �مثل : ) 16(جدول رقم ال

موضوع 
 الجلسة

الوسائل 
 المستعملة

 الجلسةمن هداف ال والتعلیمة سیرورة الجلسة
زمن 
 الجلسة

العلاقة بناء 
 لتعرفوا

عرض �ل 
 وسائل البرنامج

 نقوم �التعر�ف �المختص
ونقول له أن سبب هذا اللقاء هو للتخلص من 

 مشكلات القراءة والكتا�ة التي �عانیها 
نعرض أمامه وسائل البرنامج وأننا سنقوم �ألعاب 

 فرد�ة وجماعیة حتى نتعلم.

 الهدف من هذه الجلسة 
كسر الحواجز التي تعیق 

التقدم في العمل و�ناء الثقة 
بین الطفل والمختص 
المقبلة وتشو�قه في الجلسات 

من خلال عرض الوسائل 
والحدیث عن سیرورة 

 الجلسات.

 د45
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 المحور الأول: الصفات الممیزة والحروف
إدراك الصفات 

الممیزة 
ومخارج 
 الحروف

المرآة، �طاقات 
 الحروف

ونرى طر�قة  نتلفظ �كل حرف على حدا أمام المرآة 
نطق الحروف مع عرض �طاقة الحرف 

 المستهدف في �ل مرة.

على مخارج الحروف  التعرف
 و�دراك الصفات الممیزة لها

 د45

التعرف على 
 الحروف

 القلم،
�طاقة الحروف 

 كاملة.
�طاقات 
 الحروف.

�عد الواجب المنزلي الذي �طلب منه حفظ �طاقة 
 الحروف �الترتیب الموجود في البطاقة.

أولا: نطلب منه تعیین الحروف من البطاقة 
 �الترتیب.
 �الترتیب. ثانیا: تسمیة الحروف

ثالثا: نضع أمامه ثلاث طاقات للحروف و�قوم 
 بتعیین الحرف المطلوب حتى ننهي الحروف.

را�عا: �تا�ة الحروف في الفضاء مع التكرار حتى 
 یتعرف الحرف جیدا.

خامسا: نشكل الحروف �خیط خشن النقاط 
 �الأزرار.

 التعرف على الحرف و�تابته
من 
د 30
 د45إلى

 كتا�ة الحروف
الصبورة 
 المخططة
 اللوحة

 في بدا�ة الجلسة نقوم بتثبیت المعلومات السا�قة
أولا: التوجه في الفضاء، �قف الطفل ونطلب منه 

 إلى�عض الحر�ات مثل قف، اجلس، توجه 
الیسار، ارفع الید الیمنى ثم  إلىالیمین، 

 الیسرى...
ثانیا: التعرف على الأسطر، �قوم الطفل ببعض 

اصبعك على السطر  التعلیمات مثل ضع
 السطر الأول ثم الثاني.... إلىالأساسي، اصعد 

ثالثا: التدر�ب على الكتا�ة، نكتب الحرف في 
الفضاء ثم على الصبورة ونقوم بتوجیهه، یؤشر 
�إصبعه في الصبورة و�كتب الحرف ثم �استعمال 

 القلم.

التدر�ب على التوجه في 
 الفضاء

 التدر�ب على الكتا�ة
 سطر الورقةالتمییز بین أ

 د45

التمییز بین 
الحروف 
المتشابهة 

 نطقا

 أدوات موسیقیة
�طاقات 
الحروف 

 المتشابهة نطقا
 المرآة 

أولا العمل على التمییز ببین الأصوات المختلفة: 
�جلس المختص وراء الطفل بدق واحدة من 

الأدوات الموسیقیة وعلى الطفل تحدید نوع الآلة 
نعرض الآلات الموسیقیة التي سمعها �عد أن 

أمامه ونعرفه �كل آلة نقوم بتكرار العملیة لمدة 
 د10

 التمییز بین الأصوات
التمییز بین الحروف 
 المتشابهة في النطق

 د45
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ثانیا: نعرض �طاقات الحروف المتشابهة نطقا 
التي لها نفس المخارج ونطلب من الطفل التمییز 
بین الأشكال وصفا نقول "أوصف شكل الحرف" 
ثم �كتبه على اللوحة ونحن نردد وصف الحرف 

 مع �عض
ت تحتوي على حروف ثالثا: �كتب الفاحص �لما

متشابهة و�طلب من الطفل تحدید الاختلاف بین 
 الكلمتین

را�عا: نعرض الحروف المتشابهة أمام الطفل و�قرأ 
الفاحص أحد هذه الحروف وعلى الطفل تعیین 

 الصوت المسموع
خامسا: �كتب الفاحص على الصبورة �لمات 
متشابهة واحدة صحیحة وأخرى خاطئة و�حدد 

 لصحیحة.الطفل الكلمة ا
سادسا:نضع مجموعة من الحروف المختلفة 
ونطلب من الطفل وضع حیز للحرف الفلاني 

و�لون آخر نضع دائرة على الحف الفلاني تكون 
 هذه الحروف متشابهة نطقا.

التمییز بین 
الحروف 
المتشابهة 

 شكلا

 العجین
 الرمل
 خیط

�طاقات 
الحروف 

 المتشابهة شكلا
الصور �طاقات 

 المتشابهة

في البدا�ة نثبت معلومات الجلسة السا�قة ونتذ�ر 
النشاطات التي قمنا بها ثم نعرض صور متشابهة 

 ونطلب من الطفل تحدید الاختلاف ببینها.
نعرض الحروف المتشابهة في الكتا�ة ونطلب من 

 م بنطقها أمام المرآة.الطفل تحدید الاختلاف و�قو 
نقوم �كتا�ة هذه الحروف �العجین �حیث �ضع 

 النقاط بلون مختلف.
 نكتبها على الرمل أ�ضا.

 نطلب منه تعیین الحرف المسموع.
 

 التمییز بین الصور المتشابهة
التمییز بین الحروف 
 المتشابهة في الشكل

 د45

تشكیل 
 الحروف

�طاقات 
 الحروف
�طاقات 
 الحر�ات
 الصبورة

خیط خشن 

 أولا: تذ�یر �الجلسة السا�قة.
عرض �طاقات الحر�ات ثم نضع البطاقة ثانیا:

ونقابل �ل حر�ة بوضعیة ید أمام المرآة حتى 
�میز بین الحر�ات نطقا و�صر�ا مثل الفتحة نفتح 

 الید والسكون �غلق الید....
ثالثا: نضع مجموعة الحروف جانبا ومجموعة 

طقا التعرف على الحر�ات ن
 و�تابتا.

 
 

 د45
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 وآخر رفیع
 المرآة 

الجانب الآخر ثم �ختار �طاقة من  الحر�ات في
 الحروف و�طاقة من الأشكال ثم �قرأها.

را�عا: نحاول تشكیل الحروف �الخیط الخشن 
والأشكال �خیط رقیق �ختار الفاحص الحروف 

 عشوائیا.
خامسا: �كتب الفاحص الحرف على الصبورة 
 و�طلب من الطفل تشكیله �الحر�ة المطلو�ة منه.

التدر�ب على 
 المدود الثلاثة

�طاقات 
 الحروف

 �طاقات المدود

 أولا: مراجعة المعلومات السا�قة.
ثانیا: نقابل �ل حر�ة �حرف المد، مثل الفتحة 

�قابلها �الألف والكسرة �الیاء، والواو �الضمة و�قوم 
 بنطق المدود أمام المرآة.

والمدود والحر�ات ثالثا: نضع �طاقات الحروف 
أمام الطفل، و�كتب الفاحص على الصبورة 
حروف ممدودة �حر�اتها و�فكك الحروف من 

 خلال البطاقات.
را�عا: �ختار الفاحص الحرف مع المد والتشكیل 

�البطاقات و�عید الطفل �تابتها على اللوحة 
 المخططة.

التعرف على المدود و�أنها 
 حر�ات ممدودة.

 د45

التعرف على 
 التنو�ن

�طاقات 
 الحروف

 �طاقات التنو�ن
 

�عد التذ�یر �المكتسبات السا�قة نضع �طاقات 
التنو�ن أمام الطفل ونطلب منه التعرف علیها 

 �قوله فتحتین، ضمتین...
 ونصحح المعلومة (تنو�ن �الفتح أو �الضم...)

ثانیا: نكتب الحرف �التنو�ن على الصبورة و�حدد 
نغیر في الحر�ات فقط الطفل نوع التنو�ن �حیث 

 یبقى نفس الحرف.
ثالثا: تفكیك الحروف نكتب الحرف على الصبورة 

�التنو�ن و�قوم الطفل بتفكیك الحرف عن 
 الحر�ات.

را�عا: نكتب الحرف على الصبورة ونطلب منه 
 وضع التنو�ن المناسب من خلال الاملاء.

خامسا: �ختار �طاقة من الحروف و�طاقة من 
لحرف الذي یتحصل علیه على التنو�ن و�كتب ا

 اللوحة المخططة.
 

 د45 التعرف على التنو�ن.
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جلسة ختامیة 
لتقییم 

 المكتسبات

، كراس الاجا�ة
 قلم

على �راس الإجا�ة الخاص �كل طفل نملي 
الحروف �الحر�ات مع التنو�ن والمدود ونعید 

 تطبیق الأداة.

تقییم المكتسبات ومدى 
اكتسا�ه للمعلومات من خلال 

 البرنامج العلاجي.
 د30

 المحور الثاني: الكلم والعناصر الدالة

الترتیب 
 والتسلسل

�طاقات ترتیب 
 الأحداث

 

أولا: التعرف على المكتسبات القبلیة، الحروف 
 والحر�ات.

ثانیا: عرض �طاقات الأحداث و�قوم الطفل 
 بترتیبها حسب التسلسل في شر�ط الأرقام.

التدر�ب على الترتیب 
 والتسلسل.

 د30

الحروف 
 المتصلة

�طاقات 
الحروف 
 المتصلة

أولا: التذ�یر �الجلسة السا�قة و�عادة ترتیب �عض 
 الصور.

ثانیا: عرض الحرف وأشكاله المتصلة أي داخل 
الكلمة، ونطلب من الطفل تحدید وضعیة الحرف 
هل هو وسط أو بدا�ة الكلمة أو في آخر الكلمة 

 أو غیر متصل.
الحروف نطلب منه تعیین الحرف وهو  ثالثا: تعیین

 في بدا�ة الكلمة أو وسط أو آخر الكلمة.
را�عا: نختار أحد الحروف المتصلة ونشكله 

 �الخیط.
خامسا: الحرف الذي قمنا بتشكیله �الخیط نعید 

 كتابته على اللوحة المخططة.
 

التعرف على الحروف 
 المتصلة.

التمییز بین الحروف المتصلة 
 وغیر المتصلة.

 د40

 تفكیك الكلمة

�طاقات 
 الكلمات
�طاقات 
 الحروف

 تذ�یر �الجلسة السا�قة. أولا:
ثانیا: نعرض �طاقات الكلمات و�قوم الطفل بتفكیك 

الكلمة من خلال استخراج �طاقات الحروف 
 المكونة للكلمة.

 ثالثا: �تا�ة الكلمة ووضع �ل حرف بلون مختلف.
 المناسب.را�عا: اكمال الكلمات الناقصة �الحرف 

خامسا: نملي �لمات و�تعرف الطفل على عدد 
 الحروف المكونة للكلمة.

التعرف على الحروف المكونة 
للكلمة من خلال التفكیك 

 واكمال الفراغات.
 د45

 تكو�ن الكلمة
 القلم

 كراس الإجا�ة
 قطعة نرد

 أولا: تذ�یر �المعلومات السا�قة.
 في جلسة جماعیة مكونة من ثلاث أطفال.

ثانیا: نعرض مجموعة من الحروف أمام �ل طفل 
و�قوم الطفل بتكو�ن �لمة من هذه الحروف 

 وتحسب نقطة لكل طفل ینجح في تكو�ن �لمة.

 د40 تكو�ن �لمات لها معنى.
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ثالثا: یرمي الطفل قطعة النرد وحسب العدد 
المتحصل علیه �كون عدد حروف الكلمة التي 
�كونها إذا ظهر رقم واحد في قطعة النرد �عید 

 الرمیة.
قوم المجموعة بتكو�ن �لمة واحدة والفائز را�عا: ت

هو من �جد أكبر عدد من الحروف وذلك من 
خلال �طاقة الألوان والأرقام یرمي قطعة النرد 
الخاصة �الأرقام وأخرى خاصة �الألوان و�رى 

الحرف الذي یتحصل علیه �كتبه على السبورة ثم 
 دور الثاني والثالث حتى �جدوا �لمة مناسبة.

 مكافئة للطفل الناجح. وفي الأخیر

حروف 
 المعاني

�طاقات حروف 
 المعاني
 اللوحة

 أولا: مراجعة للمعلومات السا�قة.
 في جلسة جماعیة.

ثانیا: نوزع �طاقات حروف المعاني �التساوي على 
أفراد المجموعة ونطلب من �ل طفل توظیف 

 الحرف في جملة مفیدة.
بدون حروف معاني و�قوم �ل ثالثا: نعرض جمل 

طفل �ملء الفراغ �ما یناسب المعنى من خلال 
 المشار�ة �ل طفل ینجح نضع له نقطة.

را�عا: �قوم الفاحص �قراءة جمل تحتوي على 
حروف معاني وعلى الطفل تعیین الحرف 

 المسموع.

 د45 التعرف على حروف المعاني

 الإجا�ةكراس  جلسة ختامیة
معاني وعلى الطفل �تابتها إملاء �لمات وحروف 

 والتعرف علیها.
 د30 تقییم المكتسبات.

 اللفظة والبنى التر�یبیة والخطاب المحور الثالث:

الكلمة 
 ومعناها

 �طاقات �لمات
 �طاقات صور

أولا: �عرض الفاحص الكلمة و�طلب من الطفل 
إ�جاد الصورة المعبرة من بین الصور الموجودة 

 أمامه.
 المناسبة للفراغ. ثانیا: �جد الكلمة

ثالثا: نعرض صورة ونطلب من الطفل استخراج 
 مجموعة من الكلمات في نفس السیاق.

 د45 فهم المفردات

 �طاقات �لمات تكو�ن جمل
 أولا: مراجعة الجلسة السا�قة.

 ثانیا: ترتیب الكلمات لتكو�ن جمل مفیدة.
ثالثا: �قدم الفاحص مجموعة من الكلمات في 

مستوى  إلى�صل الطفل 
 تكو�ن جمل مفیدة.

 د45
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تار الطفل واحدة من البطاقات �طاقات مقلو�ة �خ
 لیرى الكلمة المختارة و�ضعها في جملة مفیدة.
را�عا: نعرض �طاقات للأحداث و�قوم الطفل 

 �التعبیر عن هذه الصور �جمل مفیدة.

تشكیل 
 صیاغة جملو 

 كراسة الإجا�ة

 أولا: مراجعة وتذ�یر �النشاطات السا�قة.
ثانیا: �قوم الطفل بتشكیل الجمل �الحر�ات 

 المناسبة.
ثالثا: صیاغة الجمل في أزمنة مختلفة نعطي 
المثال ثم نضع الیوم أو غدا أو البارحة و�كمل 

 صیاغة الجملة حسب المثال.
 را�عا:
 

عندما �فهم الطفل العبارة 
�مكنه وضع الحر�ات 

المناسبة في مكانها المناسب 
 وصیاغتها في الأزمنة

 المختلفة.

 د45

 مطالعة قصة
كتیبات قصص 

 مختلفة

 مراجعة النشاطات السا�قة.أولا: 
ثانیا: �ختار الطفل واحدة من القصص المقترحة 
�قرأ الطفل القصة قراءة صامتة ثم یبدأ في القراءة 
الجهر�ة �مساعدة الفاحص ونتوقف عند �ل فكرة 

 ونسأله عما فهمه من هذه الفقرة.
فقرة من اختیار الطفل في �راس ثالثا: �تا�ة 

الإجا�ة الخاص �الطفل مع تنظیم واحترام قواعد 
 الكتا�ة.

قراءة النص وتقسیم النص 
 أفكار أساسیة إلى

 الفهم القرائي
 د45

 د30 تقییم المكتسبات نقوم �إملاء الفقرة التي �تبها في النشاط السابق. كراسة الإجا�ة جلسة ختامیة
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 البرنامج:تحكیم  -

 �مثل نتائج تحكیم البرنامج العلاجي :)17رقم (جدول ال

 مناسب إجراءات البرنامج
غیر 
 مناسب

نسبة 
 الاتفاق

 ملاحظات المحكمین

فكرة البرنامج 
 العامة

 مناسب 100% 0 5

 مناسب %100 0 5 عنوان البرنامج
 .اقتراح إضافة جلسات  2 3 عدد الجلسات

الزمن المقترح 
 للجلسات

4 1  
مدة طو�لة  لأنهادقیقة  60مدة  إلىإعادة النظر  تم اقتراح

 .�النسبة للطفل

 تعدیل في ترتیب الجلساتاقتراح   1 4 ترتیب الجلسات

 مناسب  0 5 تواتر الجلسات

 مناسب  0 5 طبیعة الجلسات

 حدود الدراسة الأساسیة:-2-4

الفترة الزمنیة خلال  الأساسیةتم التطبیق النهائي للبرنامج على عینة الدراسة :الحدود الزمنیة -

 أشهر.7، في مدة 2025 أوت إلى 2025فیفري  الممتدة من

في المستشفى على عینة الدراسة الأساسیة تطبیق البرنامج العلاجي قمنا بالحدود المكانیة: -

 المختلط لولا�ة الجلفة.

�عانون اضطرا�ات اللغة اناثا وذ�ورا،  طفالالأ من 15الدراسة في تمثلت عینة الحدود البشر�ة: -

 یدرسون الطور الثاني ابتدائي.المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) 

 

 



 

 عرض وتحليل ومناقذة النتائج: الفرل الدادس

 تمهيد

 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى -1
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الأولى -2
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الثانية -3
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الثالثة -4
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة -5
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الخامدة -6
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الدادسة -7
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الدابعة -8
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الدابعة -2
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الأولى -1
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الثانية -2
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الثالثة -3
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة -4
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الخامدة -5
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الدادسة -6
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الدابعة -7
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية العامة -3
 .مناقذة وتفدير نتائج الدراسة -4
 .الاستنتاج العام للدراسة -5

 خاتمة
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 تمهيد:

المتحصل عليها من خلال تطبيق البرنامج العلاجي نتائج اللنا في هذا الفصل عرض وتحليل و اتن
صحتها ختبار صحة الفروض، وللتأكد من لاعتماد على علاقة الوصل وعلاقة البناء، الاب على عينة الدراسة

الدلالة  إلىلحساب متوسطي عينتين مرتبطتين بهدف الوصول  (wilcoxon)تم استعمال اختبار ويلكوكسن
القبلي والبعدي للمجموعة الواحدة عينة الدراسة في القياسين  أفرادللفروق بين متوسطات درجات  حصائيةالإ
 العلاجي. فاعلية البرنامجللحكم على ، (Black Modified Gain Ratio) المعدل لبلاكنسبة الكسب و 
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 لى:الأو عرض وتحليل نتائج الفرضية -1
 نص الفرضية: -

 .والبناء الوصل علاقتي على اعتمادا القراءة تنمية في فاعلية المقترح العلاجي للبرنامج

 تحليل نتائج الفرضية: -
 

لدى تنمية القراءة (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في 18جدول رقم )
 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 32.07 51 القبلي

0 15 
 إحصائيادال  0.48 0.001 3.408-

 115.40 51 البعدي
8.00 

 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين لصالح  أفرادوالبعدي في تنمية القراءة لدى 

(، 8.00متوسط الرتب الموجبة ) (، في حين بلغ0.00القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
(، مما يدل 0.05(، وهو مستوى أقل من )Sig = 0.001( عند مستوى دلالة )Z = -3.408قيمة ) سجلت

(، وهو r = 0.48كما بلغ حجم التأثير ) ،ئية بين القياسين القبلي والبعديوق ذات دلالة إحصاعلى وجود فر 
 أن البرنامج العلاجي أحدث أثرًا  إلى، مما يشير يربالك إلىحجم تأثير متوسط يميل 

 ، الشكل التالي يوضح ذلك: المجموعة التجريبي أفرادءة لدى ملحوظًا في تنمية القرا

 

 



 الفصل السادس                                              عرض وتحليل ومناقشة النتائج
 

 
127 

لدى المجموعة تنمية القراءة في يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (07)شكل بياني رقم 
 .التجريبية

 
 

 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك
Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،

 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟏𝟓. 𝟒𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟎𝟕

𝟔𝟔𝟑 − 𝟑𝟐. 𝟎𝟕
+  

𝟏𝟏𝟓. 𝟒𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟎𝟕

𝟔𝟔𝟑
= 𝟎. 𝟐𝟓𝟕 
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(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.26وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
لمحقق أن مستوى الكسب ا إلى( مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون  ،جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي، كما أظهر حجم التأثير أثرًا ملحوظًا للبرنامج 

ناءً على ما سبق، تُقبل الفرضية التي تنص على المجموعة التجريبية. وب أفرادالعلاجي في تنمية القراءة لدى 
 ."للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية القراءة اعتمادًا على مهارتي الوصل والبناء" أن: 

 :لىالأو  الجزئية الفرضيةعرض وتحليل نتائج  -1-1
 :نص الفرضية -

علاقتي الوصل للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادا على 
 والبناء.

 تحليل نتائج الفرضية: -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) بين  الصفات المميزةتجريبية في مستوى المجموعة ال أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض  ،الوصل والبناء علاقتيالقياسين القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيحصائي في الجدول الانتائج التحليل 

لدى  الصفات المميزة(: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 19جدول رقم )
 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 19.40 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 117.20 5 البعدي
3.00 
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يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  أفرادوالبعدي في مستوى الصفات المميزة لدى 

(، في حين بلغ متوسط الرتب 0.00القياسين لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00الموجبة )

 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)
أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =

 : ، والشكل التالي يوضح ذلكالمجموعة التجريبية أفرادمستوى الصفات المميزة لدى 

لدى  الصفات المميزةفي مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي (: 08رقم )شكل بياني 
 .المجموعة التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 

 

117.2

19.4
0

20

40

60

80

100

120

140

القياس البعدي القياس القبلي 



 الفصل السادس                                              عرض وتحليل ومناقشة النتائج
 

 
130 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟏𝟕. 𝟐𝟎 − 𝟏𝟗. 𝟒𝟎

𝟔𝟐 − 𝟏𝟗. 𝟒𝟎
+  

𝟏𝟏𝟕. 𝟐𝟎 − 𝟏𝟗. 𝟒𝟎

𝟔𝟐
= 𝟑. 𝟖𝟕𝟑 

(، وهي قيمة تفوق الحدّ 3.87وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(، مما يدل على أن البرنامج العلاجي 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج، والذي يبلغ )

وتؤكد هذه النتيجة ما  ،العينة أفراديتمتع بدرجة فاعلية مرتفعة في تحسين مستوى الصفات المميزة لدى 
أن التحسن الذي  إلىحصائية الاأظهرته نتائج اختبار ويلكوكسون وحجم التأثير، حيث تشير جميع المؤشرات 

فعالية البرنامج القائم على  إلىالمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج العلاجي يُعزى  أفرادطرأ على أداء 
سبق، تُقبل الفرضية التي تنص على أن: "للبرنامج العلاجي المقترح  الوصل والبناء. وبناءً على ما علاقتي

 الوصل والبناء". علاقتيفاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادًا على 

 :الثانية الجزئية الفرضيةنتائج  تحليلعرض و  -1-2
 :نص الفرضية -

 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على  الحرفللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 
 تحليل نتائج الفرضية -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) بين القياسين  الحرفالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناء علاقتيمج القائم على القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنا
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 
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لدى  الحرف المميزة(: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 20جدول رقم )
 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 23.60 5 القبلي

1 3 
دال غير  0.65 0.144 1.461-

 31.60 5 البعدي إحصائيا
3.00 

 

يتضح من خلال نتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 
(، كما 31.60) إلى( 23.60المجموعة التجريبية وجود تحسن في المتوسط الحسابي من ) أفرادالحرف لدى 

( عند Z=-1.461(. وقد بلغت قيمة )3.00( ومتوسط الرتب الموجبة )1.00بلغ متوسط الرتب السالبة )
(، مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة 0.05(، وهو مستوى أكبر من )Sig=0.144مستوى دلالة )

 إلىمما يشير (، وهو حجم تأثير كبير،r=0.65إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي. كما بلغ حجم التأثير )
 حصائية، وقد الامستوى الدلالة  إلىلم يصل  أن هذا التحسن الاالمجموعة التجريبية،  أفرادوجود تحسن لدى 

 : والشكل التالي يوضح ذلك، صغر حجم العينة إلىيُعزى ذلك 
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لدى المجموعة الحرف في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:09شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاكوللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي 

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y) درجات القياس البعديمتوسط. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟑𝟏. 𝟔𝟎 − 𝟐𝟑. 𝟔𝟎

𝟏𝟗𝟔 − 𝟐𝟑, 𝟔𝟎
+  

𝟑𝟏. 𝟔𝟎 − 𝟐𝟑. 𝟔𝟎

𝟏𝟗𝟔
= 𝟎. 𝟎𝟖𝟕 
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المحكي  (وهي قيمة أقل من الحد0.087ل لبلاك في مستوى الحرف )وقد بلغت نسبة الكسب المعد
(، مما يدل على ضعف فاعلية البرنامج العلاجي 1.2الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

ا اختبار ويلكوكسون لم تُظهر فروق المجموعة التجريبية. كما أن نتائج أفرادفي تحسين مستوى الحرف لدى 
فإن هذه  وبناءً على ذلك ،(0.05الدلالة ) البعدي عند مستوى ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي و 

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين : " النتائج تتعارض مع ما نصت عليه الفرضية التي مفادها
 ". الوصل والبناء علاقتيمستوى الحرف اعتمادًا على 

 الثالثة: الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية -1-3
 :نص الفرضية -

 المقترح فاعلية في تحسين مستوى الدوال اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.للبرنامج العلاجي 

 تحليل نتائج الفرضية  -
 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين -

Signed Ranks Test) بين  الدوالالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات
وقد تم البناءعلاقتي الوصل و القياسين القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 

 :الآتيحصائي في الجدول الاعرض نتائج التحليل 
لدى الدوال (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 21جدول رقم )

 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 3.80 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 22.60 5 البعدي
3.00 
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يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  الدوال والبعدي في مستوى 

لرتب الموجبة (، في حين بلغ متوسط ا0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، ( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =
 : الشكل التالي يوضح ذلكو  .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الدوالمستوى 

لدى المجموعة الدوال في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:10شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاكوللتأكد من فاعلية 
Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،

 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
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 :حيث إن

 : (X) القبليمتوسط درجات القياس. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟐𝟐. 𝟔𝟎 − 𝟑. 𝟖𝟎

𝟏𝟎 − 𝟑. 𝟖𝟎
+  

𝟐𝟐. 𝟔𝟎 − 𝟑. 𝟖𝟎

𝟏𝟎
= 𝟒. 𝟗𝟏𝟐 

(، وهي قيمة تفوق الحدّ 4.91وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(، مما يدل على أن البرنامج العلاجي 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج، والذي يبلغ )

العينة. وتؤكد هذه النتيجة ما أظهرته نتائج  أفرادلدى  الدواليتمتع بدرجة فاعلية مرتفعة في تحسين مستوى 
أن التحسن الذي طرأ على أداء  إلىحصائية الاث تشير جميع المؤشرات اختبار ويلكوكسون وحجم التأثير، حي

الوصل  علاقتيفعالية البرنامج القائم على  إلىالمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج العلاجي يُعزى  أفراد
في تحسين  والبناء. وبناءً على ما سبق، تُقبل الفرضية التي تنص على أن: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية

 الوصل والبناء". علاقتياعتمادًا على  الدوالمستوى 

 الرابعة: الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية -1-4
 :نص الفرضية -

 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على  الكلمللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 
 تحليل نتائج الفرضية  -
 Wilcoxon) استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتينللتحقق من صحة هذه الفرضية، تم  -

Signed Ranks Test) بين  الكلمالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات
وقد  ،الوصل والبناءعلاقتي القياسين القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 

 :الآتيالجدول  حصائي فيالاتم عرض نتائج التحليل 
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لدى المجموعة الكلم (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 22جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 2.60 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.91 0.042 2.032-

 8.20 5 البعدي
3.00 

 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  الكلم والبعدي في مستوى 

(، في حين بلغ متوسط الرتب الموجبة 0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.042) عند مستوى دلالة (Z = -2.032) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.91=
 : والشكل التالي يوضح ذلك .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الكلممستوى 
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لدى المجموعة الكلم في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:11) شكل بياني رقم
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟖. 𝟐𝟎 − 𝟐. 𝟔𝟎

𝟏𝟓 − 𝟐. 𝟔𝟎
+  

𝟖. 𝟐𝟎 − 𝟐. 𝟔𝟎

𝟏𝟓
= 𝟎. 𝟖𝟐𝟒 

(، وهي قيمة أقل من الحدّ المحكي الذي اقترحه بلاك 0.824كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك )
(، مما يدل على أن مستوى الفاعلية المحقق لم يبلغ المستوى 1.2للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

فإن النتائج المتوصل إليها تتوافق جزئيًا مع ما نصت عليه الفرضية التي  وعليه، المطلوب وفق هذا المعيار
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الوصل والبناء"،  علاقتيمفادها: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الكلم اعتمادًا على 
تؤكد تحقق  أن نسبة الكسب المعدل لبلاك لم الاوحجم تأثير كبيرًا،  إحصائيا الاحيث أظهرت النتائج تحسنًا د

 الفاعلية بالمستوى المحكي.

 الخامسة:الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية  -1-5
 :نص الفرضية -

 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على  اللفظةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 
 تحليل نتائج الفرضية -

 Wilcoxon) لعينتين مترابطتينللتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون 
Signed Ranks Test) بين القياسين  اللفظةالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناء علاقتيالقبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 

لدى المجموعة اللفظة : نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى (23) جدول رقم
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 5.40 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 15.60 5 البعدي
3.00 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  اللفظة والبعدي في مستوى 

(، في حين بلغ متوسط الرتب الموجبة 0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)
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أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =
 : ما يوضحه الشكل التالي هذاالمجموعة التجريبية أفرادلدى  اللفظةمستوى 

لدى المجموعة اللفظة في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي (: 12شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟓. 𝟔𝟎 − 𝟓. 𝟒𝟎

𝟑𝟎 − 𝟓. 𝟒𝟎
+  

𝟏𝟓. 𝟔𝟎 − 𝟓. 𝟒𝟎

𝟑𝟎
= 𝟎. 𝟕𝟓𝟒 
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(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.754وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(. وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نتائج 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

دي، كما أظهر حجم التأثير أثرًا اختبار ويلكوكسون وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبع
المجموعة التجريبية بعد تطبيق  أفرادكبيرًا للبرنامج العلاجي، مما يدل على تحسن مستوى اللفظة لدى 

البرنامج. وبناءً على ما سبق، تُقبل الفرضية التي تنص على أن: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في 
 الوصل والبناء". قتيعلاتحسين مستوى اللفظة اعتمادًا على 

 السادسة:الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية  -1-6
 :نص الفرضية -

 الوصل علاقتي على اعتمادا البنى التركيبية مستوى  تحسين في فاعلية المقترح العلاجي للبرنامج
 .والبناء

 .تحليل نتائج الفرضية -

 Wilcoxon) مترابطتينللتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين 
Signed Ranks Test) بين البنى التركيبية المجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض  ،الوصل والبناء علاقتيالقياسين القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيحصائي في الجدول الانتائج التحليل 

لدى البنى التركيبية (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 24) جدول رقم
 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 32.60 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 122.20 5 البعدي
3.00 
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يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  أفرادلدى  البنى التركيبية والبعدي في مستوى 

(، في حين بلغ متوسط الرتب 0.00القياسين لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00الموجبة )

 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)
أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =

 : ،الشكل الموالي يوضح ذلكالمجموعة التجريبية أفرادلدى البنى التركيبية مستوى 

لدى البنى التركيبة في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:13رقم )شكل بياني 
 .المجموعة التجريبية

 
 

 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك
Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،

 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
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 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟐𝟐. 𝟐𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟔𝟎

𝟒𝟓 − 𝟑𝟐. 𝟔𝟎
+  

𝟏𝟐𝟐. 𝟐𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟔𝟎

𝟒𝟓
= 𝟗. 𝟐𝟏𝟔 

 

(، وهي قيمة تفوق الحدّ 9.22وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(، مما يدل على أن البرنامج العلاجي 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج، والذي يبلغ )

وتؤكد هذه النتيجة ما أظهرته  ،العينة أفرادلدى البنى التركيبية يتمتع بدرجة فاعلية مرتفعة في تحسين مستوى 
أن التحسن الذي طرأ  إلىحصائية الاتأثير، حيث تشير جميع المؤشرات نتائج اختبار ويلكوكسون وحجم ال

علاقتي فعالية البرنامج القائم على  إلىالمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج العلاجي يُعزى  أفرادعلى أداء 
على ما سبق، تُقبل الفرضية التي تنص على أن: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في  ابناءً ،الوصل والبناء

 الوصل والبناء".علاقتي اعتمادًا على البنى التركيبية تحسين مستوى 

 السابعة:الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية  -1-7
 نص الفرضية: -

 ادا على علاقتي الوصل والبناء.للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الخطاب اعتم

 :تحليل نتائج الفرضية -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) ين القياسين الخطابالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناء علاقتيالقبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 
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(: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى الخطاب لدى المجموعة 25جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 8.80 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 28.80 5 البعدي
3.00 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  الخطابوالبعدي في مستوى 

رتب الموجبة (، في حين بلغ متوسط ال0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، ( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =
 : والشكل التالي يوضح ذلك .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الخطابمستوى 
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لدى المجموعة الخطاب في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:14شكل بياني رقم )
 .التجريبية

  
 Black) فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاكوللتأكد من 

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X) القياس القبليمتوسط درجات. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟐𝟖. 𝟖𝟎 − 𝟖. 𝟖𝟎

𝟑𝟏𝟎 − 𝟖. 𝟖𝟎
+  

𝟐𝟖. 𝟖𝟎 − 𝟖. 𝟖𝟎

𝟑𝟏𝟎
= 𝟎. 𝟏𝟑𝟏 
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(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.13وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
أن مستوى الكسب  إلى(، مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

ائج اختبار المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار. وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نت
ويلكوكسون وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي، كما أظهر حجم التأثير أثرًا 

المجموعة التجريبية. وبناءً على ما سبق،  أفرادملحوظًا للبرنامج العلاجي في تحسين مستوى الخطاب لدى 
للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الخطاب اعتمادًا »تُقبل الفرضية التي تنص على أن: 

 .الوصل والبناء علاقتيعلى 

 :ليل نتائج الفرضية الثانيةعرض وتح -2
 نص الفرضية: -

 .البناءاعتمادا على علاقتي الوصل و  الكتابةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية 

 :ليل نتائج الفرضيةتح -

لدى المجموعة تنمية الكتابة (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في 26جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 22.20 51 القبلي

0 13 
 إحصائيادال  0.45 0.001 3.180-

 64.80 51 البعدي
7.00 

 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  الكتابةوالبعدي في تنمية 

(، في حين بلغ متوسط الرتب الموجبة 0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
(، وهو مستوى أقل من Sig = 0.001( عند مستوى دلالة )Z = -3.180(، كما بلغت قيمة )13.00)
(، مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي. كما بلغ حجم التأثير 0.05)
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(r = 0.45 وهو حجم تأثير متوسط يميل ،)أن البرنامج العلاجي أحدث أثرًا  إلىالكبر، مما يشير  إلى
 ، الشكل التالي يوضح ذلك: جريبيةالمجموعة الت أفرادلدى  الكتابةملحوظًا في تنمية 

لدى المجموعة تنمية الكتابة في يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي (: 15شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟔𝟒. 𝟖𝟎 − 𝟐𝟐. 𝟐𝟎

𝟏𝟓𝟔 − 𝟐𝟐. 𝟐𝟎
+  

𝟔𝟒. 𝟖𝟎 − 𝟐𝟐. 𝟐𝟎

𝟏𝟓𝟔
= 𝟎. 𝟓𝟗𝟏 
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(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.59معدل لبلاك للبعد محل الدراسة )وقد بلغ متوسط نسبة الكسب ال
أن مستوى الكسب  إلى(، مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نتائج اختبار  ،المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار
ويلكوكسون وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي، كما أظهر حجم التأثير أثرًا 

وعة التجريبية. وبناءً على ما سبق، تُقبل الفرضية المجم أفرادلدى  الكتابةملحوظًا للبرنامج العلاجي في تنمية 
الوصل  علاقتياعتمادًا على  الكتابةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية »التي تنص على أن: 

 «.والبناء

 لى:الأو الجزئيةعرض وتحليل نتائج الفرضية  -2-1
 نص الفرضية: -

علاقتي الوصل للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادا على 
 والبناء.

 :تحليل نتائج الفرضية -

لأنه مجرد يعتمد علىطريقة نطق  بالنسبة لمستوى الصفات المميزة لا يمكن اختباره في الكتابة
 الحروف وصفاتها الصوتية.

 الثانية: الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية -2-1
 نص الفرضية: -

 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على  الحرفللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 
 :تحليل نتائج الفرضية  -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) بين القياسين  الحرفالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناء علاقتيالقبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 
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لدى  الحرف المميزة(: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 27جدول رقم )
 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 21.20 5 القبلي

1 3 
دال غير  0.72 0.109 1.604-

 25.00 5 البعدي إحصائيا
2.00 

يتضح من خلال نتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 
المجموعة التجريبية وجود تحسن في المتوسط الحسابي كما بلغ متوسط الرتب السالبة  أفرادالحرف لدى 

( عند مستوى دلالة Z=-1.604(. وقد بلغت قيمة )3.00( ومتوسط الرتب الموجبة )1.00)
(Sig=0.109( وهو مستوى أكبر من ،)مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 0.05 ،)

وجود تحسن  إلىمما يشير (، وهو حجم تأثير كبير،r=0.72والبعدي. كما بلغ حجم التأثير ) القياسين القبلي
، وقد يُعزى ذلك حصائيةالإمستوى الدلالة  إلىأن هذا التحسن لم يصل  إلاالمجموعة التجريبية،  أفرادلدى 
 الشكل التالي يوضح ذلك: ، صغر حجم العينة إلى
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لدى المجموعة الحرف في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي (: 16شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio)مج التعليمية ، باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرا
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟐𝟓. 𝟎𝟎 − 𝟐𝟏. 𝟐𝟎

𝟐𝟖 − 𝟐𝟏. 𝟐𝟎
+  

𝟐𝟓. 𝟎𝟎 − 𝟐𝟏. 𝟐𝟎

𝟐𝟖
= 𝟎. 𝟔𝟗𝟒 
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المحكي  (وهي قيمة أقل من الحد0.69ل لبلاك في مستوى الحرف )بلغت نسبة الكسب المعدوقد 
(، مما يدل على ضعف فاعلية البرنامج العلاجي 1.2الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

ا اختبار ويلكوكسون لم تُظهر فروق المجموعة التجريبية. كما أن نتائج أفرادفي تحسين مستوى الحرف لدى 
فإن هذه  وبناءً على ذلك ،(0.05البعدي عند مستوى الدلالة )ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي و 

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين : " النتائج تتعارض مع ما نصت عليه الفرضية التي مفادها
 ". وصل والبناءال علاقتيمستوى الحرف اعتمادًا على 

 
 الثالثة:الجزئية عرض وتحليل نتائج الفرضية  -3

 نص الفرضية: -

 للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الدوال اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.

 .تحليل نتائج الفرضية -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) بين القياسين الدوال المجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناءعلاقتي القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 

لدى المجموعة الدوال (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 28جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 3.80 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 22.60 5 البعدي
3.00 
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يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى الدوال والبعدي في مستوى 

(، في حين بلغ متوسط الرتب الموجبة 0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =
 : والشكل التالي يوضح ذلك .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الدوالمستوى 

لدى المجموعة الدوال في مستوى البعدي قبلي و يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين ال (17)شكل بياني رقم 
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
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 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟐𝟐. 𝟔𝟎 − 𝟑. 𝟖𝟎

𝟏𝟎 − 𝟑. 𝟖𝟎
+  

𝟐𝟐. 𝟔𝟎 − 𝟑. 𝟖𝟎

𝟏𝟎
= 𝟒. 𝟗𝟏𝟐 

(، وهي قيمة تفوق الحدّ 4.91وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(، مما يدل على أن البرنامج العلاجي 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج، والذي يبلغ )

العينة. وتؤكد هذه النتيجة ما أظهرته نتائج  أفرادلدى الدوال يتمتع بدرجة فاعلية مرتفعة في تحسين مستوى 
أن التحسن الذي طرأ على أداء  إلىحصائية الاث تشير جميع المؤشرات اختبار ويلكوكسون وحجم التأثير، حي

الوصل  علاقتيفعالية البرنامج القائم على  إلىالمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج العلاجي يُعزى  أفراد
في تحسين  والبناء. وبناءً على ما سبق، تُقبل الفرضية التي تنص على أن: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية

 الوصل والبناء". علاقتياعتمادًا على  الدوالمستوى 

 الرابعة:الجزئيةعرض وتحليل نتائج الفرضية  -4
 نص الفرضية: -

 علاقتي الوصل والبناء.اعتمادا على  الكلمللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 
 تحليل نتائج الفرضية: -

 Wilcoxon) استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتينللتحقق من صحة هذه الفرضية، تم 
Signed Ranks Test) بين القياسين الكلمالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناءعلاقتي القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 
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لدى المجموعة الكلم (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 29جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 1.40 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.92 0.039 2.060-

 4.20 5 البعدي
3.00 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى الكلم والبعدي في مستوى 

(، في حين بلغ متوسط الرتب الموجبة 0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.039) عند مستوى دلالة (Z = -2.060) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.92=
 : والشكل التالي يوضح ذلك .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الكلممستوى 
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لدى المجموعة الكلم في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:18) شكل بياني رقم
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio)ة البرامج التعليمية ، باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلي
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟒. 𝟐𝟎 − 𝟏. 𝟒𝟎

𝟐𝟓 − 𝟏. 𝟒𝟎
+  

𝟒. 𝟐𝟎 − 𝟏. 𝟒𝟎

𝟐𝟓
= 𝟎. 𝟐𝟑𝟏 
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(، وهي قيمة أقل من الحدّ المحكي الذي اقترحه بلاك 0.23كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك )
أن فاعلية البرنامج العلاجي في تحسين مستوى الكلم  إلى(، مما يشير 1.2للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

ار ويلكوكسون أظهرت فروقًا ذات وعلى الرغم من أن نتائج اختب، لمستوى المطلوب وفق هذا المعيارلم تبلغ ا
 = rدلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، كما أظهرت قيمة حجم التأثير )

( أثرًا كبيرًا جدًا للبرنامج، فإن نسبة الكسب المعدل لبلاك لم تؤكد تحقق الفاعلية بالمستوى المحكي. 0.92
أن  الاالمجموعة التجريبية،  أفرادالعلاجي أسهم في تحسين مستوى الكلم لدى وعليه، يمكن القول إن البرنامج 

 درجة الفاعلية المحققة وفق معيار بلاك ظلت دون المستوى المطلوب.

 الخامسة: الجزئيةعرض وتحليل نتائج الفرضية -5
 نص الفرضية: -

 علاقتي الوصل والبناء.للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى اللفظة اعتمادا على 

 تحليل نتائج الفرضية: -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) بين القياسين  اللفظةالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،الوصل والبناء علاقتيالقبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيحصائي في الجدول الاالتحليل 

لدى المجموعة اللفظة (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 30جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 5.40 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 15.60 5 البعدي
3.00 
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يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  اللفظة والبعدي في مستوى 

لرتب الموجبة (، في حين بلغ متوسط ا0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، ( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  جي قد أحدثأن البرنامج العلا إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =
 : والشكل التالي يوضح ذلك ،المجموعة التجريبية أفرادلدى  اللفظةمستوى 

لدى المجموعة اللفظة في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:19شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاكللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي 

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
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 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)درجات القياس البعدي متوسط. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟓. 𝟔𝟎 − 𝟓. 𝟒𝟎

𝟑𝟎 − 𝟓. 𝟒𝟎
+  

𝟏𝟓. 𝟔𝟎 − 𝟓. 𝟒𝟎

𝟑𝟎
= 𝟎. 𝟕𝟓𝟒 

(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.754وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(. وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نتائج 1.2بالغ )المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج وال

اختبار ويلكوكسون وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، كما 
( أثرًا كبيرًا جدًا للبرنامج العلاجي، مما يدل على تحسن مستوى اللفظة لدى r = 0.90أظهر حجم التأثير )

، إحصائياتحقق الفرضية  إلىالمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج. وبناءً على ذلك، تشير النتائج  أفراد
 .في حين لم تؤكد نسبة الكسب المعدل لبلاك تحقق الفاعلية بالمستوى المحكي الذي اقترحه بلاك

 السادسة:الجزئيةعرض وتحليل نتائج الفرضية  -6
 نص الفرضية: -

المقترح فاعلية في تحسين مستوى البنى التركيبية اعتمادا على علاقتي الوصل للبرنامج العلاجي 
 والبناء.

 :ة تحليل نتائج الفرضي -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) بين  البنى التركيبيةى المجموعة التجريبية في مستو  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض  ،الوصل والبناء علاقتيالقياسين القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على 
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإنتائج التحليل 
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لدى البنى التركيبية (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى 31جدول رقم )
 .المجموعة التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الرتب متوسط
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة
 32.60 5 القبلي

0 5 
 إحصائيادال  0.90 0.043 2.023-

 122.20 5 البعدي
3.00 

يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  أفرادلدى  البنى التركيبية والبعدي في مستوى 

غ متوسط الرتب (، في حين بل0.00القياسين لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.043) عند مستوى دلالة (Z = -2.023) ( كما بلغت قيمة3.00الموجبة )

 r) كما بلغ حجم التأثير، ( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي0.05)
أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.90 =

 والشكل التالي يوضح ذلك:  .المجموعة التجريبية أفرادلدى البنى التركيبية مستوى 
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لدى البنى التركيبة في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:20شكل بياني رقم )
 .المجموعة التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟐𝟐. 𝟐𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟔𝟎

𝟒𝟓 − 𝟑𝟐. 𝟔𝟎
+  

𝟏𝟐𝟐. 𝟐𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟔𝟎

𝟒𝟓
= 𝟗. 𝟐𝟏𝟔 
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(، وهي قيمة تفوق الحدّ المحكي 9.22وقد بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
(، مما يدل على تمتع البرنامج العلاجي بدرجة 1.2اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ ) الذي

المجموعة التجريبية. وتتفق هذه النتيجة مع ما  أفرادفاعلية مرتفعة في تحسين مستوى البنى التركيبية لدى 
أظهرته نتائج اختبار ويلكوكسون من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لصالح 

 أفرادأن التحسن الذي طرأ على أداء  إلىمر الذي يشير الاالقياس البعدي، كما يدعمها حجم التأثير المرتفع، 
الوصل  علاقتيفاعلية البرنامج القائم على  إلىبية بعد تطبيق البرنامج العلاجي يُعزى المجموعة التجري

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين »على ذلك، تُقبل الفرضية التي تنص على أن:  اوالبناء. وبناءً 
 «.الوصل والبناء علاقتيمستوى البنى التركيبية اعتمادًا على 

 السابعة: الجزئيةلفرضيةعرض وتحليل نتائج ا -7
 نص الفرضية: -

 للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الخطاب اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء.

 تحليل نتائج الفرضية: -

 Wilcoxon) للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين
Signed Ranks Test) ين القياسين الخطابالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراد، وذلك لمقارنة درجات

وقد تم عرض نتائج  ،القبلي والبعدي، قصد الكشف عن أثر البرنامج القائم على تنمية مهارتي الوصل والبناء
 :الآتيفي الجدول  حصائيالإالتحليل 
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درجات القياسين القبلي والبعدي في مستوى الخطاب لدى المجموعة  (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة32جدول رقم )
 .التجريبية

حجم  القياس
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

مستوى  Z قيمة الرتب متوسط
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة

 2.20 5 القبلي
0 5 

 إحصائيادال  0.92 0.039 2.060-
 4.80 5 البعدي

3.00 
يتضح من خلال الجدول الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات القياسين القبلي 

المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين  أفرادلدى  الخطابوالبعدي في مستوى 
(، في حين بلغ متوسط الرتب الموجبة 0.00لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )

وهو مستوى أقل من  (Sig = 0.039) عند مستوى دلالة (Z = -2.060) ( كما بلغت قيمة3.00)
 r) كما بلغ حجم التأثير، روق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي( مما يدل على وجود ف0.05)

أثرًا قويًا في تحسين  أن البرنامج العلاجي قد أحدث إلى، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يشير (0.92 =
 والشكل التالي يوضح ذلك:  .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الخطابمستوى 
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لدى المجموعة الخطاب في مستوى يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (:21رقم )شكل بياني 
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟒. 𝟖𝟎 − 𝟐. 𝟐𝟎

𝟏𝟖 − 𝟐. 𝟐𝟎
+  

𝟒. 𝟖𝟎 − 𝟐. 𝟐𝟎

𝟏𝟖
= 𝟎. 𝟑𝟎𝟗 

(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.31وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
أن مستوى الكسب  إلى(، مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

المحقق لم يبلغ المستوى المحكي وفق هذا المعيار. ومع ذلك، فقد أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون وجود 

4.8

2.2
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 = rفروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، كما بلغ حجم التأثير )
أثر قوي للبرنامج العلاجي في تحسين مستوى (، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يدل على وجود 0.92

، إحصائياوبناءً على هذه النتائج، يمكن القول إن الفرضية قد تحققت ، المجموعة التجريبية أفرادالخطاب لدى 
 غير أن نسبة الكسب المعدل لبلاك لم تؤكد تحقق فاعلية البرنامج بالمستوى المحكي الذي اقترحه بلاك.

 ضية العامة:عرض وتحليل نتائج الفر 
 نص الفرضية: -

 . تمادا على علاقتي الوصل والبناءالكتابة اعالقراءة و للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية 
 تحليل نتائج الفرضية العامة: -

الخاص بنتائج اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات  (01( والشكل )01)يتضح من خلال الجدول
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  أفرادالقياسين القبلي والبعدي في تنمية القراءة لدى 

متوسط الرتب  (، في حين بلغ0.00القياسين لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
(، وهو مستوى أقل من Sig = 0.001( عند مستوى دلالة )Z = -3.408قيمة ) سجلت، (8.00الموجبة )

كما بلغ حجم التأثير  ،ئية بين القياسين القبلي والبعدي(، مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصا0.05)
(r = 0.48 وهو حجم تأثير متوسط يميل ،)أن البرنامج العلاجي أحدث أثرًا  إلى، مما يشير يربالك إلى

 . المجموعة التجريبي أفرادءة لدى ملحوظًا في تنمية القرا
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لدى المجموعة تنمية القراءة (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في 33جدول رقم )
 .التجريبية

حجم  لقياس
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

مستوى  Z قيمة متوسطالرتب 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة

 32.07 51 القبلي
0 15 

 إحصائيادال  0.48 0.001 3.408-
 115.40 51 البعدي

8.00 
لدى المجموعة تنمية القراءة في يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي  (22)شكل بياني رقم 

 .التجريبية

 
للتأكد من فاعلية البرنامج ،(Black Modified Gain Ratio) تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية والعلاجية، وذلك  العلاجي المقترح
 :ةالآتيوفق المعادلة 

𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

115.4

32.06
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 : (X)متوسط درجات القياس القبلي. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟏𝟏𝟓. 𝟒𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟎𝟕

𝟔𝟔𝟑 − 𝟑𝟐. 𝟎𝟕
+  

𝟏𝟏𝟓. 𝟒𝟎 − 𝟑𝟐. 𝟎𝟕

𝟔𝟔𝟑
= 𝟎. 𝟐𝟓𝟕 

(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.26وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
أن مستوى الكسب المحقق  إلى( مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )

وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون  ،جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي، كما أظهر حجم التأثير أثرًا ملحوظًا للبرنامج 

 المجموعة التجريبية.  أفرادالعلاجي في تنمية القراءة لدى 

اختبار ويلكوكسون للمقارنة بين درجات الخاص بنتائج ( 21( والشكل )33)الجدول ومن خلال 
المجموعة التجريبية، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  أفرادلدى  الكتابةالقياسين القبلي والبعدي في تنمية 

(، في حين بلغ متوسط الرتب 0.00القياسين لصالح القياس البعدي، حيث بلغ متوسط الرتب السالبة )
(، وهو مستوى أقل Sig = 0.001( عند مستوى دلالة )Z = -3.180مة )(، كما بلغت قي13.00الموجبة )

(، مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي. كما بلغ حجم 0.05من )
أن البرنامج العلاجي أحدث أثرًا  إلىالكبر، مما يشير  إلى(، وهو حجم تأثير متوسط يميل r = 0.45التأثير )

 .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الكتابةوظًا في تنمية ملح
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لدى المجموعة تنمية الكتابة (: نتائج اختبار ويلكوكسون لمقارنة درجات القياسين القبلي والبعدي في 34جدول رقم )
 .التجريبية

 القياس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 متوسطالرتب
 Z قيمة

مستوى 
 الدلالة
(Sig) 

حجم 
 التأثير

الدلالة 
 حصائيةالا

 الموجبة السالبة

 22.20 51 القبلي
0 13 

 إحصائيادال  0.45 0.001 3.180-
 64.80 51 البعدي

7.00 

 

لدى المجموعة تنمية الكتابة في يوضح الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي (: 23شكل بياني رقم )
 .التجريبية

 
 Black) وللتأكد من فاعلية البرنامج العلاجي المقترح، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك

Modified Gain Ratio) باعتبارها من المؤشرات المستخدمة في الحكم على فاعلية البرامج التعليمية ،
 :ةالآتيوالعلاجية، وذلك وفق المعادلة 

64.8

22.2
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𝑴𝑮 =
𝒀 − 𝑿

𝑻 − 𝑿
+  

𝒀 − 𝑿

𝑻
 

 :حيث إن

 : (X)درجات القياس القبلي متوسط. 

 : (Y)متوسط درجات القياس البعدي. 

 : (T)الدرجة العظمى للبعد. 

𝑴𝑮 =
𝟔𝟒. 𝟖𝟎 − 𝟐𝟐. 𝟐𝟎

𝟏𝟓𝟔 − 𝟐𝟐. 𝟐𝟎
+  

𝟔𝟒. 𝟖𝟎 − 𝟐𝟐. 𝟐𝟎

𝟏𝟓𝟔
= 𝟎. 𝟓𝟗𝟏 

(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.59وقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل لبلاك للبعد محل الدراسة )
أن مستوى الكسب  إلى(، مما يشير 1.2ي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )المحكي الذ

وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهرت نتائج اختبار  ،المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار
ير أثرًا ويلكوكسون وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي، كما أظهر حجم التأث

 .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الكتابةملحوظًا للبرنامج العلاجي في تنمية 

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في " التي تنص على أن: العامة وبناءً على ما سبق، تُقبل الفرضية 
 ."الوصل والبناء علاقتياعتمادًا على والكتابة تنمية القراءة 

 الدراسة:تفسير ومناقشة نتائج  -8
 لى:الأو مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1

الوصل  علاقتي للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية القراءة اعتمادًا علىتنص الفرضية على 
 .والبناء"

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية في تنمية القراءة بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي  أفراددرجات 

 الأداء( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 115.40) إلى( في القياس القبلي 32.07من )
(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.26بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك )

كما  ،أن مستوى الكسب المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار إلى(، مما يشير 1.2المحكي )
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على وجود أثر ملحوظ  ر، مما يدليالكب إلى( وهو حجم تأثير متوسط يميل r = 0.48بلغ حجم التأثير )
المجموعة التجريبية. وعليه، فإن الفرضية التي نصت على:  أفرادللبرنامج العلاجي في تنمية القراءة لدى 

 .حققتت لمالوصل والبناء"  علاقتي"للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية القراءة اعتمادًا على 

والبناء في تطبيق برنامج علاجي مقترح لتنمية القراءة اعتماد علاقتي الوصل  إلىقد تعود هذه النتائج 
 إلىمن خلال التدريب على مختلف المستويات بالتدرج بداية من مستوى الصفات المميزة والحروف وصولا 

 الخطاب.

العلاقات والروابط بين الوحدات اللغوية، وهذا ما ساهمت فيه  إدراكفالقراءة عملية معقدة تتطلب 
علاقتي الوصل والبناء في هذا البرنامج، ساعدت هذه العلاقة في تنمية القدرة على تحليل البنية اللغوية وان 
 للحرف صفاته المميزة وان الكلمة تبنى من حروف والجملة من الفاظ وبنى تركيبية وهو ما يؤكد زولي يرى ان

لى بواسطة حاسة البصر يلتقط الصورة المكتوبة ثم تحول تلك الأو تتم من خلال عمليتين آليتين وهما: القراءة 
 إلىمحتواها، والثانية هي ترجمة هذه الرموز المكتوبة  إدراكالدماغ حيث يتم تحليلها و  إلىالرموز المكتوبة 

لقراءة عملية تربط بين الكلام والرموز المكتوبة أعضاء النطق، فا إلىألفاظ من خلال إشارات يصدرها الدماغ 
 (.105، ص2018)زولي عمري سيريجار،

فك الترميز القرائي والتخفيف من أخطاء القراءة مثل الخلط بين الحروف المتشابهة  إلىما يؤدى 
الحروف مخارج  إدراكبدال والتكرار، حيث ساهم التدريب على الصفات المميزة و الاوالكلمات واخطاء الحذف و 

القراءة،  أثناءفي تنمية التمييز بين خصائص الحروف صوتيا وبصريا، ما حسن من التعرف على الحروف 
الوظائف والخصائص المعجمية للوحدات  إدراك إلىوتحسن عينة الدراسة على مستوى الكلم واللفظة يعود 

التي تربط هذه الكلمات لتكوين  اللغوية ما عزز من سرعة التعرف على الكلمات وفهم معناها، ثم العلاقات
هذه العلاقات لتنظيم جملة يساعد على الفهم القرائي واستنتاج المعاني  إدراكجملة في مستوى البنى التركيبية ف

الضمنية التي لا تظهر في الكلمة المنفردة بل من خلال موقعها في التركيب، اما على مستوى الخطاب 
اء وترابط الوحدات بطريقة منتظمة فقد سهلت أنشطة المطالعة وتكوين فالمعنى القرائي يتكون من خلال بن

 قراءة نص بشكل دقيق وفهم المقروء واستنتاج العلاقات الضمنية.  إلىالجمل من الوصول 

صحيح ان البرنامج أحدث أثر واضح في القياس البعدي لكنه غير فعال وفق نسبة الكسب لبلاك 
 مستوى الفعالية المطلوب كبرنامج تربوي. إلىقراءة ولم يصل فالبرنامج غير فعال في تنمية ال
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 :لىالأو الجزئية  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1-1

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة على ان  لىالأو تنص الفرضية 
 .اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء

اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة في من خلال النتائج المتحصل عليها 
المجموعة التجريبية في مستوى الصفات المميزة بين القياسين القبلي  أفرادإحصائية بين متوسطي درجات 

( في القياس البعدي، 117.20) إلى( في القياس القبلي 19.40والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي من )
بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك  الأداءحسن واضح في مما يدل على ت

(، مما يدل على فاعلية مرتفعة للبرنامج العلاجي وتأثير قوي 1.2(، وهي قيمة تفوق الحدّ المحكي )3.87)
علاجي المقترح فاعلية المجموعة التجريبية. وعليه، فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج ال أفرادجدًا على 

 الوصل والبناء" قد تحققت.علاقتي في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادًا على 

ان مستوى الصفات المميزة هو من بين المستويات التي أتت بها النظرية الخليلية الحديثة، أحد 
هذا يضم رج والصفات، الخصائص المميزة للغة العربية، الحرف في اللغة العربية يتحدد بمقياسين المخا

الصفات المميزة للأصوات والكيفية التي يخرج بها الصوت البشري من الجهاز الصوتي، ترتبط أهم المستوى 
الصفات المميزة بدرجة اتساع المخرج الصوتي أما باقي الصفات فلها إضافات حتى تزداد وضوحا 

 (.57،ص2000براهيمي خولة،الا)

مساهمة علاقة الوصل والبناء في  إلىيمكن تفسير هذا التحسن الواضح في مستوى الصفات المميزة   
ة، الشدة، الترقيق( وتصحيح مخارج أو الخصائص المميزة للأصوات )الجهر، الهمس، التفخيم، الرخ إدراك

ح للأصوات صوات،  من خلال التدريب على التمييز السمعي والبصري للأصوات وعلى النطق الصحيالا
صفاته ومميزاته ساعد في فهم الحرف كبنية لها مكوناتها  إلىكلها امام المرآة، والتدريب على تحليل الحرف 

الصفة وربطها بالحرف ثم الكلمة،  إدراكوليس مجرد شكل يكتب، فالبرنامج العلاجي مكن عينة الدراسة من 
نتائج جيدة  إلى( التي توصلت 2018رة نورة )عبد الرحمان أبو حسين وداد ومنصو ما يتفق مع دراسة  وهو

من خلال التدريب على القاعدة النورانية القائمة على التمييز الصوتي وتحسين مخارج الحروف )عبد الرحمان 
 (.2018أبو حسين وداد ومنصورة نورة،
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 الثانية:الجزئية مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1-2
اعتمادا على  الحرفللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى ان تنص الفرضية الثانية على

 علاقتي الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
ارتفع المجموعة التجريبية في مستوى الحرف بين القياسين القبلي والبعدي، حيث  أفرادمتوسطي درجات 

وجود  إلى( في القياس البعدي، مما يشير 25.00) إلى( في القياس القبلي 21.20المتوسط الحسابي من )
قيمة  (، وهي0.69غت نسبة الكسب المعدل لبلاك )كما بل ،بعد تطبيق البرنامج العلاجي الأداءتحسن في 

رف لدى مما يدل على ضعف فاعلية البرنامج العلاجي في تحسين مستوى الح (1.2أقل من الحدّ المحكي )
فإن نتائج  ( وهو حجم تأثير كبير0.72غم من أن حجم التأثير بلغ )وعلى الر  ،المجموعة التجريبية أفراد

ية التي فإن الفرضوعليه، ،ئية بين القياسين القبلي والبعدياختبار ويلكوكسون لم تُظهر فروقًا ذات دلالة إحصا
الوصل  علاقتينصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الحرف اعتمادًا على 

 . والبناء" لم تتحقق

ان مستوى الحرف هو المرحلة الموالية لمستوى الصفات المميزة، هذه الصفات تنتظم في وحدات 
مميزة قد يسهل التعرف على الحروف لغوية هي الحرف، لذا التحسن الذي تحقق في مستوى الصفات ال

وآخرين، القراءة تفاعل بين مسار فونولوجي  plantلوالتمييز بينها واستعمالها ما يتفق مع النموذج الثلاثي 
يربط بين الحرف والصوت ومسار دلالي يربط بين الحرف والصوت من خلال المعنى، حيث يربط العلاقة 

 .(Margaret.J ,Snowling and Charles Hulme ,2006,p64) بين مهارات اللغة الشفهية واللغة المكتوبة

صوات الاضعف في الوعي الفونولوجي والربط بين  إلىلحرف ضطرابات في مستوى االالذا قد تعود 
دراسة ( و 2015يرى فتحي الزيات ولياس إسماعيل والربيعي محمد )والرموز المكتوبة، كما 
( ان ذوي صعوبات القراءة لا 2025)RamazanEryilmaz ,EmineBalciرامازانارييلمازوإمين بالجي 

نتباه البصري خاصة في اللغة الاضعف في معالجة  إلىمكتوبة، و يدركون ان الحروف التي ننطقها لها رموز 
التي ترى أيضا  Fiona J. Duffالعربية التي تتميز بتشابه عدد كبير من الحروف، وهو مايتفق مع دراسة 

 والأشكال الأصواتان صعوبة التعرف على الحرف يرتبط بضعف في الوعي الفونولوجي والربط بين 
 المكتوبة.
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فرغم تحسن مستوى الحرف والتعرف على الحروف وقراءتها لدى عينة الدراسة، الذي يمكن تفسيره 
، وعلاقته أساسيةمكونات الحرف منعزلا باعتباره وحدة  إدراكاعتمادا على علاقتي الوصل والبناء ساهم في 

ييز بين الحروف داخل الكلمة وتعزيز الربط بين الحرف والصوت وساهمت أنشطة التم الأخرى بالحروف 
شكلا ونطقا في التفريق بين الحروف المتشابهة، كما ساهمت أنشطة الحركات والمدود والتنوين في إعطاء 

دقة للحرف داخل النظام اللغوي من خلال وضع الحركات وتفكيك الحروف عن الحركات  أكثرتمثيلات 
هذا التحسن لم يكن كافيا لإحداث  أن إلالية، على التكرار والتعزيز والتمارين المنز  الأنشطةوالمدود، اعتمدت 

 أوكثرة المعلومات في هذا المستوى  إلىفروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الحروف قد يعود السبب 
حرفا بصفاتها ومميزاتها ثم حركاتها الثلاثة والمدود  28تكثيف الحصص العلاجية فالتعرف على  إلىالحاجة 

، فالحروف في اللغة العربية لها خصائص ومميزات أكثرعمل  إلىسهلا ويحتاج  أمراالثلاثة والتنوين ليس 
التي وجدت فاعلية في  )NorsafinarRahim )2025دراسة نورصافينار رحيم وهو ما لا يتفق مع معقدة، 

 تحسن تكوين الحروف بعد تطبيق برنامج التكامل الحركي البصري.

 الثالثة:الجزئية مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1-3
اعتمادا على  الدوالللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى : تنص الفرضية الثالثة على

 علاقتي الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
ين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط ب الدوالالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراددرجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 22.60) إلى( في القياس القبلي 3.80الحسابي من )
(، وهي قيمة تفوق الحدّ 4.92بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداء

المجموعة  أفراد(، مما يدل على فاعلية مرتفعة للبرنامج العلاجي وتأثير قوي جدًا على 1.2المحكي )
 الدوالالتجريبية. وعليه، فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 

 ".توالبناء" قد تحقق الوصلعلاقتي اعتمادًا على 

على عتماد الا إلىبرنامج علاجي مقترح في تحسين مستوى الدوال تطبيق  إلىتعود هذه النتائج 
 تمثل الدوال دورا أساسيا في تماسك الوحدات اللغوية مع بعض واكتمال المعنى، حيث ،الوصل والبناءعلاقتي 

، ركز داخل الجملةموقع حروف المعاني  إدراكالعينة من  أفرادمن خلال علاقتي الوصل والبناء تمكن ف
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تدريب عينة الدراسة على التحكم في حروف المعاني )في، على، لم، لن...( على  الأنشطةالبرنامج في 
معاني ووظائف  إدراكفي  الأنشطةحيث ساهمت هذه الناقصة وغير المتصرفة،  والأفعالالمبنية  والأسماء

 حروف المعاني في إتمام مفهوم الجملة.

في التحسن في  أكثرعينة الدراسة وجدوا تفاعلا وسهولة  أن إلارغم صعوبة هذا المستوى المجرد 
ففي اللسانيات العربية الدوال ربما يعود هذا لاكتسابهم وتعرفهم على الحروف فهو المستوى السابق للدوال 

 منه. أدنىالحديثة كل مستوى يبنى على المستوى الذي هو 

فهو من بين المستويات التي تميز اللغة  الأجنبيةوال من الدراسات وخاصة يفتقر هذا مستوى الد
اللغة والتواصل  أمراضاما كبيرا من الباحثين خاصة في مجال ، ولم يتلقى اهتمالأخرى العربية عن اللغات 

 الخطاب. أورغم أهمية الدوال في اكتمال معنى الجملة 

 الرابعة:الجزئية مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1-4
علاقتي اعتمادا على  الكلمللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى تنص الفرضية على:

 الوصل والبناء.

نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي من خلال 
المجموعة التجريبية في مستوى الكلم بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي  أفراددرجات 

بعد  الأداء( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 8.20) إلى( في القياس القبلي 2.60من )
أقل من الحدّ المحكي  (، وهي قيمة0.824كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) ،تطبيق البرنامج العلاجي

المستوى المطلوب وفق هذا المعيار، وعلى  إلى(، مما يدل على أن فاعلية البرنامج العلاجي لم تصل 1.2)
( وهو حجم تأثير كبير جدًا، فإن ذلك لا يدعم تحقق الفاعلية وفق r = 0.91الرغم من أن حجم التأثير بلغ )

"للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الكلم : فإن الفرضية التي نصت علىمعيار بلاك. وعليه،
 .حققتت لمالوصل والبناء"علاقتي مادًا على اعت

( ان صعوبة كتابة الكلمة 2021(، وحدبي مولود )2015تشير دراسة لياس إسماعيل وربيعي محمد )
تداخل في بنية الكلمة والعلاقات القائمة بين الحروف داخل الكلمة الواحدة خاصة في اللغة العربية  إلىتعود 

حيث تزداد هذه المشكلات بسبب الوصل الخطي للحروف والبناء المعقد لاشكالها واختلافها حسب موقعها في 
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القراءة تكمن ربط وترتيب  ان اضطراباتLenaig Kerjean (2022)الكلمة، وتتفق هذه الدراسات مع دراسة 
 الحروف لتكوين كلمة.

لذا يمكن تفسير تحسن النتائج في القياس البعدي بتطبيق البرنامج العلاجي المعتمد على علاقتي 
مكونات الكلم من خلال  إدراكالوصل والبناء، فقد ساهمت علاقة الوصل والبناء على مستوى الكلم في تنمية 

مختلفة في بداية الكلم ووسط ونهاية الكلم، والتدريب على الترتيب والتسلسل التعرف على اشكال الحروف ال
صلية للكلم والوزن أي الكلمة من حيث وزنها وصياغتها الاالمادة  إدراكأجزاء ساعد في  إلىتفكيك الكلم 

ية الحديثة ان الزوائد التي تتفرع منها، كما توضحه اللسانيات العرب إدراكساسية وحركاتها و الاوترتيب حروفها 
صلية ترتبط بالبناء وتتفرع زوائد ترتبط بعلاقة الوصل منها وبالتالي تكوين الاالكلمة تتأسس من حروفها 

كلمات ذات معنى من أسماء وافعال، كما مكنت عينة الدراسة من اثراء الرصيد اللغوي، وهو ما يتفق مع 
للتحسن في مستوى الكلمة التي تعتمد على التتبع ( التي استخدمت منهجية فرنالد 2013دراسة عمراني زهير )

التي ترى عدم وجود  Fiona J. Duff et all2014فيونا ج. داف وآخرين  دراسةالبصري الحركي للكلمات و 
 تأثير قوي في قراءة الكلمات بعد تطبيقه للبرنامج العلاجي.

ا يدل ان هذا التحسن لم يبلغ ان فاعلية البرنامج لم تتحقق في هذا المستوى وفق معيار بلاك م الا
 مستوى الفاعلية المطلوب.

 الخامسة:الجزئية مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1-5
علاقتي اعتمادا على  اللفظةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى نص الفرضية:

 الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية في مستوى اللفظة بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط  أفراددرجات 

تحسن واضح في  ( في القياس البعدي، مما يدل على15.60) إلى( في القياس القبلي 5.40الحسابي من )
(، وهي قيمة أقل من 0.754بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداء

أن نسبة الكسب المحققة جاءت دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار.  إلى(، مما يشير 1.2الحدّ المحكي )
ا، مما يدل على وجود أثر قوي للبرنامج (، وهو حجم تأثير كبير جدً r = 0.90كما بلغ حجم التأثير )
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وعليه، فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح  المجموعة التجريبية أفرادجي على العلا
 .حققتت لمالوصل والبناء" علاقتي دًا على فاعلية في تحسين مستوى اللفظة اعتما

ان اضطرابات القراءة تكمن في مجموعة من العوامل البيئية والجينية التي تؤثر  DSM_5حسب 
المعلومات اللفظية وغير اللفظية بدقة وكفاءة جيدة  إدراكعلى قدرة الدماغ في معالجة و 

(laurencelaunay ,2018,p79.) 

 إدراكالقدرة على مستوى اعلى وهو تنمية  إلىففي هذا المستوى ننتقل من مجرد التعرف على الكلمة 
أن القراءة هي عملية عقلية تتمثل  harrisonيرى ، أجزاء الكلمة وفهم علاقتها اللسانية، وربط الكلمة بمعناها

محمود )في الربط بين الخبرة الشخصية ومعاني الرموز التي يستقبلها بعينيه، ثم يعطي تفسير لتلك الرموز 
 (.17، ص2014عاشور منال ،

واستعمال الكلمة في  إدراكعلاقة الوصل والبناء، التي ساعدت على  إلىحيث تعود هذه النتائج 
فادة، ومن خلال أنشطة تكوين الجمل ذات معنى الادقة ضمن البنية اللغوية مستقلة بنفسها لتأدية  أكثرصورة 

نفصال عما قبلها الامية بحدود الكلمة كوحدة إفاديه إعلا إدراكوتوظيف المفردات تمكن عينة الدراسة من 
 إلىصل الاللتصرف بالزيادة والنقصان من وعما بعدها، كما ساهمت في تكوين مفهوم التمكن أي القابلية

مستوى  إلىان البرنامج لم يصل  الاالعينة في هذا المستوى  أفرادصل، رغم تحسن الا إلىالفرع ومن الفرع 
 إدراكصعوبة اللغة العربية و  إلىالفاعلية التربوية حسب بلاك لذا الفرضية لم تتحقق، ربما تعود هذه النتائج 

العينة من اكتساب كل هذه المهارات  أفرادومدة زمنية أطول حتى يتمكن  أكثرخصائصها قد يتطلب تدريب 
 والخصائص.

 

 :السادسةالجزئية مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1-6
اعتمادا على  البنى التركيبيةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى  تنص الفرضية انه

 علاقتي الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط  البنى التركيبيةالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراددرجات 
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( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح 122.20) إلى( في القياس القبلي 32.60الحسابي من )
(، وهي قيمة تفوق 9.22بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداءفي 

المجموعة  أفرادل على فاعلية مرتفعة للبرنامج العلاجي وتأثير قوي جدًا على (، مما يد1.2الحدّ المحكي )
البنى التجريبية. وعليه، فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 

 الوصل والبناء" قد تحققت. علاقتياعتمادًا على التركيبية 

ان صعوبات القراءة تعود  Constntions.S et Kyriakoula.M Rothou (2025)دراسة ترى 
تفسر ، و ضعف في الوعي التركيبي عدم القدرة على ترتيب الكلمات بشكل نحوي صحيح داخل الجملة إلى

صعوبة سرعة معالجة الجملة بسبب ضعف الذاكرة، وهو ما يتفق  Danial Traficat et al (2025)دراسة 
لبنى التركيبية في اعتماد علاقتي الوصل والبناء في تصحيح ترتيب الكلمات مع دراستنا في تحسين مستوى ا

 لتكوين جملة مفيدة والتحسين من الذاكرة العاملة لبناء جملة صحيحة.

تعقيدا من المستوى السابق،  أكثرمستوى  إلىحيث تختلف علاقتي الوصل والبناء في هذا المستوى 
ة أخرى تجمعها قوانين ومقاييس وهو ما يبنى عليه الكلام في اللغة حيث تتمثل العلاقة هنا بربط لفظة بلفظ

 جملا أو تراكيبا لتكون  الكلمات فيها تفرغ التي القوالب هيالعربية فالبنى التركيبية في اللسانيات العربية 
 (.100،ص2006براهيمي خولة طالب،الا)

العينة من بناء  أفرادوتتحدد بعنصرين المبني والمبني عليه، فمن خلال علاقتي الوصل والبناء تمكن   
جمل لها معنى وتامة نحويا وصرفيا، كما ساهمت أنشطة تكوين الجمل من تنمية القدرة على التحكم في أبنية 

ت من وضع جمل تتكون من مبتدأ وخبر وجمل أخرى تتكون من الاالكلام في مواقعها كما تمكن بعض الح
ان  الافعال عليها، رغم صعوبة هذا المستوى الال حتى معمول ثان بعد دخول النواسخ و أو عامل ومعمول 

البرنامج حقق فاعلية عالية على مستوى البنى التركيبية فعلاقتي الوصل والبناء ساعدت على التحسن في 
معالجة البنية  إلىمن المستوى السابق حيث يعود تحسن أداء التلاميذ في مستوى الجملة  ثرأكالبنى التركيبية 

التركيبية من خلال تنمية التنظيم اللغوي والتسلسل المعرفي الذي تؤكده دراسة طاهر محمد نجيب امين 
 ( من خلال اثبات فعالية برنامج علاجي قائم البرمجة العصبية اللغوية.2018)
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 السابعة:الجزئية وتفسير نتائج الفرضية مناقشة  -1-7

اعتمادا على  الخطابللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى تنص الفرضية على 
 علاقتي الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية في مستوى الخطاب بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط  أفراددرجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 28.80) إلى( في القياس القبلي 8.80الحسابي من )
ة أقل من الحدّ (، وهي قيم0.13بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداء

أن مستوى الكسب  إلى(، مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )
المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار. وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهر حجم التأثير أثرًا كبيرًا 

المجموعة التجريبية. وبناءً على نتائج اختبار  أفرادللبرنامج العلاجي في تحسين مستوى الخطاب لدى 
للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين " ويلكوكسون وحجم التأثير، فإن الفرضية التي تنص على: 

 .حققتت " لمالوصل والبناء علاقتيمستوى الخطاب اعتمادًا على 

في مستوى الخطاب، مما يدل القياس البعدي  لصالح إحصائيافروق دالة وجد حسب نتائج الدراسة ت
نسبة الكسب المعدل لبلاك لم تصل الحد  أن الاعلى ان البرنامج ساعد في تحسن أداء عينة الدراسة، 

 ، لذا لم تتحقق فاعلية البرنامج في هذا المستوى.المحكي

التي اعتمدت علاقتي الوصل  الأنشطةيمكن تفسير التحسن الذي ظهر في اختبار ويلكوكسون بان 
فرصا لعينة الدراسة للتعامل مع اللغة كوحدة كلية حيث ساعد التدريب على مطالعة  أتاحتبناء قد وال

 الأفكارعلاقة الربط بين الجمل و  وإدراكوربط أجزاء النص  الاحداثالقصص من تنمية القدرة على تسلسل 
 الأفكارة متكاملة من أفكار أساسية في فهم بنية النص كوحد إلىفي الخطاب كما ساهم نشاط تقسيم النص 

 ترتبط بعلاقات دلالية منطقية.

فمستوى طبيعة المستوى المعقد،  إلىأما عدم تحقق الفاعلية في مستوى بلاك يمكن تفسيره بالرجوع 
يتطلب استحضار ستويات السابقة ميشمل كل ال إذالمستويات اللسانية العربية الحديثة  أعلىالخطاب هو 

 أكثردنى، لذا لتحقيق الفاعلية تتطلب تدرجا وبطئا الافية والتمكن من المستويات مجموعة من العمليات المعر 
 مقارنة بالمستويات السابقة.
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 :الثانيةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -2

 .البناءاعتمادا على علاقتي الوصل و  الكتابةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية 

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي  الكتابةالمجموعة التجريبية في تنمية  أفراددرجات 

 الأداء( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 64.80) إلى( في القياس القبلي 22.20من )
(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.59بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك )بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما 

أن مستوى الكسب المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار. كما  إلى(، مما يشير 1.2المحكي )
الكبر، مما يدل على وجود أثر ملحوظ  إلى(، وهو حجم تأثير متوسط يميل r = 0.45بلغ حجم التأثير )

المجموعة التجريبية. وعليه، فإن الفرضية التي نصت على:  أفرادلدى  الكتابةللبرنامج العلاجي في تنمية 
 .حققتت لمالوصل والبناء"  علاقتياعتمادًا على  الكتابة"للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية 

تطبيق برنامج علاجي  إلىلصالح القياس البعدي تعود  إحصائياأكدت نتائج الدراسة وجود فروق دالة 
مقترح لتنمية الكتابة لدى عينة الدراسة، حيث ساهمت علاقتي الوصل والبناء في تحسين أداء الكتابة ما يدل 

الصفات المميزة للحرف ساهمت في الربط بين الصوت وكتابته  إدراكان أنشطة التمييز السمعي والبصري و 
وتنمية الحركات الدقيقة من خلال الكتابة في الرمل في الفضاء والتشكيل بالعجين والخيط ساعدت في تعلم 

 إدراكالحروف والتمييز بين الحروف المتشابهة قراءة وكتابة ثم كتابة الكلمات و  أشكال إدراكمسك القلم و 
داخل الجملة ثم الربط الكتابة ووضعها واستعمالها في مواضعها المناسبة  أثناءلربط بين عناصرها علاقات ا

 إلى انتقالاالعلاقات بين العناصر اللغوية المكونة للجملة من المبني والمبني عليه، كل في موقعه  إدراكو 
عينة الدراسة تحسنا  أفرادقد ابدوا بدال والتشويه، فالاضافة و الاكتابة فقرة دون أخطاء كتابية مثل الحذف و 

 إلىأن هذا التحسن لم يكن كاف للوصول  الاكتابة فقرة  إلىواضحا في الكتابة في كل جوانبها بداية الحرف 
الفاعلية التربوية في تنمية الكتابة اعتمادا  إلىالحد المحكي وفقا لبلاك فلم يصل البرنامج العلاجي المقترح 

 كتابة.كثرة المعلومات والتراكيب في خصائص اللغة العربية  إلىناء قد يعود ذلك على علاقتي الوصل والب

 :ىلالأو  الجزئية مناقشة وتفسير نتائج الفرضية -2-1

للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الصفات المميزة  أنعلى  الأولىتنص الفرضية 
 .اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء
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أظهرت اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة النتائج المتحصل عليها  إن
المجموعة التجريبية في مستوى الصفات المميزة بين القياسين القبلي  أفرادإحصائية بين متوسطي درجات 

القياس البعدي،  ( في117.20) إلى( في القياس القبلي 19.40والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي من )
بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك  الأداءمما يدل على تحسن واضح في 

(، مما يدل على فاعلية مرتفعة للبرنامج العلاجي وتأثير قوي 1.2(، وهي قيمة تفوق الحدّ المحكي )3.87)
ية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية المجموعة التجريبية. وعليه، فإن الفرض أفرادجدًا على 

 الوصل والبناء" قد تحققت.علاقتي في تحسين مستوى الصفات المميزة اعتمادًا على 

هو انطلاقة أساسية مخارج الحروف  إدراكو بالنسبة للكتابة فان التحسن في مستوى الصفات المميزة 
الصفات المميزة لكل حرف يساعد فيما بعد  إدراكلمعالجة اللغة المكتوبة وفق اللسانيات العربية الحديثة لان 

في هذا المستوى والمستوى الموالي، التحسن  إلىملاء أيضا، وهو ما أدى الافي فك الترميز القرائي والكتابة و 
الترميز الكتابي،  إلىنتقال من التمثيلات الصوتية الافالتمييز الصوتي للحروف يجعل من عينة الدراسة 

 فالتحسن في مستوى الصفات المميزة يساعد في تنمية الكتابة بطريقة غير مباشرة ولكنها مهمة.

 ة:شة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانيمناق -2-2
اعتمادا  الحرفللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى  أن تنص الفرضية الثانية على

 علاقتي الوصل والبناء.على 

اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين عدم وجود فروق ذات  من المتحصل عليهانتائج من خلال ال
المجموعة التجريبية في مستوى الحرف بين القياسين القبلي  أفراددلالة إحصائية بين متوسطي درجات 

( في القياس البعدي، 25.00) إلى( في القياس القبلي 21.20والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي من )
غت نسبة الكسب المعدل لبلاك كما بل ،بعد تطبيق البرنامج العلاجي الأداءوجود تحسن في  إلىمما يشير 

مما يدل على ضعف فاعلية البرنامج العلاجي في تحسين  (1.2قيمة أقل من الحدّ المحكي ) (، وهي0.69)
( وهو حجم تأثير 0.72غم من أن حجم التأثير بلغ )وعلى الر  ،المجموعة التجريبية أفرادرف لدى مستوى الح

 ،القبلي والبعديئية بين القياسين فإن نتائج اختبار ويلكوكسون لم تُظهر فروقًا ذات دلالة إحصا كبير
فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الحرف اعتمادًا وعليه،
 . الوصل والبناء" لم تتحقق علاقتيعلى 
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نشاطات تنمية الحركات الدقيقة من خلال الكتابة في الرمل والكتابة بمساهمة فيمكن تفسير النتائج 
ل الخيط لكتابة الحرف في تحسين الخط ووضوح كتابة الحروف بشكل افضل، ولكثرة في الفضاء واستعما

العينة يميزون بينها من خلال التدريب  أفراد بعض أصبحالحروف المتشابهة في اللغة العربية نطقا وشكلا 
ختلاف الاالحروف وكتابتها بالعجين وتحديد  أشكالوالتمييز بين الصور ووصف  الأصواتعلى التمييز بين 

المرآة ليدرك الطفل مخرج كل  أمامبين هذه الحروف المتشابهة شكلا، ونطق الحروف المتشابهة في المخارج 
، كما ساهم تمارين بطاقات الحروف والحركات  وتمارين الخيط من الأخرى حرف وما يميزه عن الحروف 

ت بالخيط الرفيع، وأيضا تمكن الطفل وتحكمه في الحركات حيث يشكل الحروف بالخيط الخشن والحركا
ين وتمكن من توظيفها والتحكم بها، تمارين تفكيك الحروف والحركات والمدود، حيث يدرك المدود الثلاثة والتنو 

العينة لم يتمكنوا من اكتساب مهارات  أفرادفأغلب  إحصائياهذا التحسن غير كاف لإحداث فروق دالة  أن إلا
فقد لاحظنا ان هؤلاء  أكثركتابة الحرف قد يعود هذا الضعف لبنية الحرف المعقدة والتي تتطلب جهدا ووقتا 

خاصة في انجاز الواجبات المنزلية وتكرار  الإهماللم يكونوا جادين في عملهم فقد ابدوا بعض  الأفراد
 المطلوبة منهم. الأنشطة

 الثالثة:الجزئية ة وتفسير نتائج الفرضية شمناق -2-3
اعتمادا على  الدوالللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى : تنص الفرضية الثالثة على

 علاقتي الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط  الدوالالمجموعة التجريبية في مستوى  أفراددرجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 22.60) إلى( في القياس القبلي 3.80الحسابي من )
ة تفوق الحدّ (، وهي قيم4.92بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداء

المجموعة  أفراد(، مما يدل على فاعلية مرتفعة للبرنامج العلاجي وتأثير قوي جدًا على 1.2المحكي )
 الدوالالتجريبية. وعليه، فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى 

 الوصل والبناء" قد تحققت. علاقتياعتمادًا على 
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علاقتي الوصل والبناء في تنمية الكتابة على مستوى الدوال حيث تمكن  اعتماد إلىه النتائج تعود هذ
 أوالعينة من وضع حروف المعاني في مواقعها وتوظيفها في صياغات مختلفة دون أخطاء نحوية  أفراد

 الكتابة. أثناءصرفية واستعمالها بشكل صحيح 

 الرابعة:الجزئية شة وتفسير نتائج الفرضية مناق -2-4
علاقتي اعتمادا على  الكلمللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى تنص الفرضية على:

 الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية في مستوى الكلم بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط الحسابي  أفراددرجات 

بعد  الأداء( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 8.20) إلى( في القياس القبلي 2.60من )
أقل من الحدّ المحكي  (، وهي قيمة0.824كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) ،تطبيق البرنامج العلاجي

المستوى المطلوب وفق هذا المعيار، وعلى  إلى(، مما يدل على أن فاعلية البرنامج العلاجي لم تصل 1.2)
( وهو حجم تأثير كبير جدًا، فإن ذلك لا يدعم تحقق الفاعلية وفق r = 0.91الرغم من أن حجم التأثير بلغ )

"للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى الكلم : فإن الفرضية التي نصت علىمعيار بلاك. وعليه،
 .حققتت لمالوصل والبناء"علاقتي مادًا على اعت

عتماد على علاقتي الوصل والبناء، رغم الصعوبات الا إلىيعود تحسن نتائج الكتابة في مستوى الكلم 
ان  2025دراسة لورا مكنزي وآخرون التي واجهتها عينة الدراسة في هذا المستوى من أخطاء التي تؤكدها 

 أثناءالكلمات  أوالطفل الذي يعاني من اضطرابات في الكتابة يعاني من أخطاء في حذف بعض الحروف 
 الكتابة.

، فقد ساهم إحصائيا الاالتحسن كان د أن إلانظرا لتركيبة الكلمة وارتباط الحروف داخل الكلمة، 
الكتابة من خلال التدريب على كتابة الحروف المتصلة في مختلف الوضعيات  أثناءالبرنامج في تكوين الكلم 

العلاقات والربط  إدراكحروف متصلة، وتمارين الترتيب والتسلسل التي مكنت عينة الدراسة من  إلىوتفكيكه 
وجود  إلى Nursafinate Rahim (2025)دراسة  وأشارتالكتابة،  أثناءبين أجزاء الكلمة واستدعائها 

 نتباه والوظائف التنفيذية المسؤولة عن تنظيم الكتابة وتسلسلها.الاتنمية  إلىحسن في الكتابة يعود ت
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لكن البرنامج لم يحقق فاعلية في مستوى الكلم حسب نسبة بلاك، فالتحسن لم يبلغ مستوى الفاعلية التربوية 
 لذا لم تتحقق الفرضية.

 لخامسة:الجزئية الفرضية مناقشة وتفسير نتائج  -2-5

علاقتي اعتمادا على  اللفظةللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى نص الفرضية: 
 الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية في مستوى اللفظة بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط  أفراددرجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 15.60) إلى( في القياس القبلي 5.40الحسابي من )
مة أقل من (، وهي قي0.754بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداء

أن نسبة الكسب المحققة جاءت دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار.  إلى(، مما يشير 1.2الحدّ المحكي )
(، وهو حجم تأثير كبير جدًا، مما يدل على وجود أثر قوي للبرنامج r = 0.90كما بلغ حجم التأثير )

تي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح المجموعة التجريبية. وعليه، فإن الفرضية ال أفرادالعلاجي على 
 .لم تتحققالوصل والبناء" علاقتي فاعلية في تحسين مستوى اللفظة اعتمادًا على 

حيث ساهمت في تنمية القدرة على وصل والبناء، علاقتي ال إلىتعود نتائج الدراسة في مستوى اللفظة 
إيجاد مفهوم  القائمة على الأنشطةمن خلال بعض كتابة كلمات ذات معنى ووضعها في سياقات مختلفة 

هذه النتائج لم تكن كافية  أن إلاالكتابة  أثناءم استعمالها للكلمات المفردة والربط بين الصورة ومدلولها ث
 لتحقيق الفاعلية حسب بلاك.

 السادسة: الجزئية شة وتفسير نتائج الفرضيةمناق -2-6
اعتمادا على  البنى التركيبيةح فاعلية في تحسين مستوى للبرنامج العلاجي المقتر " أنتنص الفرضية 
 ."علاقتي الوصل والبناء

اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية  جدولمن خلال أظهرت نتائج 
والبعدي، حيث بين القياسين القبلي البنى التركيبية المجموعة التجريبية في مستوى  أفرادبين متوسطي درجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على 122.20) إلى( في القياس القبلي 32.60ارتفع المتوسط الحسابي من )
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(، وهي 9.22كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) ،بعد تطبيق البرنامج العلاجي الأداءتحسن واضح في 
 أفرادا على للبرنامج العلاجي وتأثير قوي جدً (، مما يدل على فاعلية مرتفعة 1.2قيمة تفوق الحدّ المحكي )

وعليه، فإن الفرضية التي نصت على: "للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين  المجموعة التجريبية
 الوصل والبناء" قد تحققت.علاقتي اعتمادًا على البنى التركيبية مستوى 

ل حركي والثاني الأو رتبط بجانبين، ان كتابة الجملة ت Laurence Casteran (2021)ترى دراسة 
تنمية مفهومي المبني والمبني عليه من  إلىيعود تحسن النتائج في هذا المستوى جانب معالجة اللغة لذا قد 

العينة تموضع الكلمات بنظام وقواعد دقيقة وان عناصر الجملة  أفرادخلال علاقتي الوصل والبناء، فقد أدرك 
وجود  إلىالكتابي لديهم، ما أدى  الإنتاجتماسك وترابط  إلىترتبط فيما بينها وظيفيا داخل التركيب مما أدى 

 لصالح القياس البعدي ووصول بلوغ مستوى عال من الفاعلية التربوية وفق بلاك. إحصائيافروق دالة 

 السابعة:الجزئية وتفسير نتائج الفرضية مناقشة  -2-7

اعتمادا على  الخطابللبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين مستوى تنص الفرضية على 
 علاقتي الوصل والبناء.

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية في مستوى الخطاب بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع المتوسط  أفراددرجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 4.80) إلى( في القياس القبلي 2.20الحسابي من )
أقل من الحدّ  (، وهي قيمة0.31بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك )بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما  الأداء

أن مستوى الكسب  إلى(، مما يشير 1.2المحكي الذي اقترحه بلاك للحكم على فاعلية البرامج والبالغ )
وعلى الرغم من ذلك، فقد أظهر حجم التأثير أثرًا كبيرًا  ،المستوى المحكي وفق هذا المعيار المحقق جاء دون 

لمجموعة التجريبية. وبناءً على نتائج اختبار ا أفرادللبرنامج العلاجي في تحسين مستوى الخطاب لدى 
للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تحسين " ويلكوكسون وحجم التأثير، فإن الفرضية التي تنص على: 

 .تحقق" مالوصل والبناءعلاقتي مستوى الخطاب اعتمادًا على 

وجود تحسن واضح في أداء عينة  إلىترجع نتائج التحسن الواضحة من نتائج اختبار ويلكوكسون 
البناء في تنمية كتابة النص وتحسن في وضوح الدراسة على مستوى الخطاب، فقد ساهمت علاقتي الوصل و 

العلاقات والروابط بين  إدراكو وتشويه  وإبدال وإضافةعلى مستوى الكتابة من حذف  الأخطاءالخط والحد من 
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مستوى الفاعلية للبرنامج العلاجي  إلىالتحسن لم يكفي للوصول  هذا أن إلاالكتابة  أثناءالكلمات والجمل 
 دقة وفي مدة زمنية أطول. أكثرصعوبة المستوى ويستلزم أنشطة  إلىالمقترح حسب بلاك قد يعود هذا 

عتماد الاحيث يتم  Hanley & Herron & Coleنموذج كانلي وهيرون وكول وهو ما يتفق مع 
على المنظم البصري باستخدام الفيديوهات كعملية متقدمة للإنشاء لتنمية التعبير الكتابي، وتكون الخطوة 

وتزويدها بالخبرات  الأفكارمن خلال الوسائل البصرية ثم ترتيب  الأفكارلى بتدريس المفردات وعصف الأو 
يبدأ درس التعبير الكتابي بإثارة التلميذ  أن التي لها علاقة بالموضوع ثم تقديم إطار مفاهيمي، يمكن للمدرس

وتزويد المتعلم بقاموس لغوي ليساعده في الكتابة وترتيب أفكاره لتسهيل  الأفكاربصريا حتى يتمكن من توليد 
 (.32، ص2015)ربابعة إبراهيم علي، الكتابي لديه  الإنتاج

 العامة: مناقشة وتفسير نتائج الفرضية

تمادا على الكتابة اعالقراءة و للبرنامج العلاجي المقترح فاعلية في تنمية تنص الفرضية على ان 
 . علاقتي الوصل والبناء

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
حيث ارتفع المتوسط الحسابي المجموعة التجريبية في تنمية القراءة بين القياسين القبلي والبعدي،  أفراددرجات 

 الأداء( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن واضح في 115.40) إلى( في القياس القبلي 32.07من )
(، وهي قيمة أقل من الحدّ 0.26بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك )

كما  ،جاء دون المستوى المحكي وفق هذا المعيار أن مستوى الكسب المحقق إلى(، مما يشير 1.2المحكي )
ر، مما يدل على وجود أثر ملحوظ يالكب إلى( وهو حجم تأثير متوسط يميل r = 0.48بلغ حجم التأثير )

 المجموعة التجريبية.  أفرادللبرنامج العلاجي في تنمية القراءة لدى 

فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج اختبار ويلكوكسون لعينتين مترابطتين وجود  ومن خلال
بين القياسين القبلي والبعدي، حيث ارتفع  الكتابةالمجموعة التجريبية في تنمية  أفرادمتوسطي درجات 

( في القياس البعدي، مما يدل على تحسن 64.80) إلى( في القياس القبلي 22.20المتوسط الحسابي من )
(، وهي قيمة 0.59بعد تطبيق البرنامج العلاجي. كما بلغت نسبة الكسب المعدل لبلاك ) الأداءواضح في 

أن مستوى الكسب المحقق جاء دون المستوى المحكي وفق هذا  إلى(، مما يشير 1.2أقل من الحدّ المحكي )
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على وجود  الكبر، مما يدل إلى(، وهو حجم تأثير متوسط يميل r = 0.45المعيار. كما بلغ حجم التأثير )
 .المجموعة التجريبية أفرادلدى  الكتابةأثر ملحوظ للبرنامج العلاجي في تنمية 

للبرنامج العلاجي المقترح  أنحسب النتائج المتحصل عليها فان الفرضية العامة التي تنص على 
لائل ومؤشرات فاعلية في تنمية القراءة والكتابة اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء لم تتحقق، رغم وجود د

على تحسن أداء عينة الدراسة بعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح كما ساهم في تطوير بعض الجوانب في 
 إلىهذا التحسن لم يصل  أن إلاالقراءة والكتابة وقد ظهر هذا التحسن في بعض المستويات بشكل واضح، 

المستوى المحدد لتحقيق الفاعلية، يمكن تفسير هذه النتائج بطبيعة اللغة العربية وعقيداتها في الجانبين القراءة 
فكلاهما يقوم على شبكة متداخلة من علاقات البناء والوصل كما يمكن ملاحظة اثر هذه العلاقات  والكتابة

من مستويات  أفضلبعض المستويات نتائج  حققت إذتة بين المستويات اللسانية و ابدرجات مختلفة ومتف
والقراءة يتطلب  للمعلومة، وتكشف النتائج ان التحسن في الكتابة أكثرترسيخ  إلىأخرى، قد تكون بحاجة 

ها حتى يتمكن الطفل من استعمال هذه العلاقات في إدراكالقدرة على توظيف العلاقات اللغوية وليس فقط 
 .مختلف المواقف القراءة والكتابة

 ستنتاج العام للدراسة:الا -3

كانت انطلاقتنا من الكشف عن مدى فعالية برنامج علاجي مقترح لتنمية القراءة والكتابة لدى تلاميذ 
ح بين المتوسط والجيد و االطور الثاني اعتمادا على علاقتي الوصل والبناء، نسبة الذكاء لدى عينة الدراسة تتر 

على مقياس النضج العقلي لكولومبيا، وللتأكد من اشكاليتنا قمنا بإعداد أداة تقييم اضطرابات اللغة المكتوبة 
)القراءة والكتابة( في ضوء اللسانيات العربية الحديثة التي نقصد بها في دراستنا النظرية الخليلية الحديثة، تقوم 

مستوى )الصفات  أدنىاءة والكتابة وفق المستويات اللسانية العربية الحديثة من على تقييم القر  الأداة هذه 
مستوى )الخطاب(، وضعنا قياس قبلي وقياس بعدي )بعد تطبيق البرنامج العلاجي( حتى  أعلى إلىالمميزة( 

لعينة من خلال اختبار ويلكوكسون ل الأثرنضع الفروق بين القياسين ونتأكد من فعالية البرنامج بحساب 
المرتبطة واختبرنا الفاعلية حسب نسبة الكسب المعدل لبلاك، يقوم البرنامج على علاقتي الوصل والبناء 

 ودورهما في تنمية القراءة والكتابة على كل المستويات.

من خلال أداة التقييم استطعنا تحديد اضطرابات اللغة المكتوبة )القراءة والكتابة( على كل مستوى من 
التي يقع فيها المضطرب في  الأخطاءتكمن  أينللغة العربية وهي نقطة بداية الدراسة حتى نحدد مستويات ا
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الصفات المميزة  إدراكلا عدم أو ، فوجدنا صعوبات في كل المستويات، الأخطاءالقراءة والكتابة وما طبيعة هذه 
بين الحروف المتشابهة نطقا وشكلا، للوحدة اللغوية، عدم التمييز  الأساسيةوخارج الحروف التي تعتبر البنية 

المستويات  أنت عدم التعرف على الحرف كليا وعدم القدرة على كتابته بشكل واضح، نظرا الافي بعض الح
الطفل الذي لا يتحكم  أن ارتأيناالمستويات تعقيدا لذا  أكثر إلىمستوى واقله تعقيدا  أدنىاللسانية متدرجة من 

 والإضافةي المستوى الموالي، كما سجلنا أخطاء من نوع الحذف والقلب في المستوى حتما لا يتحكم ف
والتشويه على مستوى الكلم وأخرى تكمن في عدم فهم وتوظيف الكلمات في مواقعها المناسبة على مستوى 

 تركيبة الجملة ومكوناتها. إدراكاللفظة، ثم عدم التمكن من توظيفها في جملة مفيدة وعدم 

في القراءة والكتابة في كل المستويات  الأداءعينة الدراسة من تحسين  أفراداستطاع في القياس البعدي 
أنشطة  إلىلصالح القياس البعدي تعود  إحصائياوهذا ما أثبته اختبار ويلكوكسون الذي سجل فروق دالة 

ان هذا  إلان الذي سجلناه في اختبار ويلكوكسو  والأثرمعتمدة على علاقتي الوصل والبناء، لكن هذا التحسن 
التحسن لم يبلغ المستوى الكاف للفاعلية حسب بلاك، فالبرنامج العلاجي المقترح لم يحقق فاعلية في القراءة 

طبيعة اللغة المكتوبة )القراءة والكتابة( وتعقيداتها التي تتطلب درجة عالية من الدقة  إلىوالكتابة، قد يعود ذلك 
والتكامل بين المستويات، حيث يمكن ملاحظة اثر الوصل والبناء بدرجات مختلفة اذ نجد بعض المستويات 

ة، على عكس المستويات حققت فاعلية مثل مستوى الصفات المميزة والدوال والبنى التركيبية في القراءة والكتاب
لكنها غير فعالة حسب نسبة الكسب لبلاك مثل مستوى الحرف ،  إحصائيااثر دال  إلىالتي توصلت  الأخرى 

 مستوى الكلم، مستوى اللفظة ومستوى الخطاب.
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في الأخیر لاحظنا من خلال هذه الدراسة وجود تأثیر �بیر لاضطرا�ات اللغة المكتو�ة 

یق مساره الدراسي وحتى توافقه النفسي تع(القراءة والكتا�ة) على التحصیل الدراسي للتلمیذ

والاجتماعي، وقد أظهرت نتائج الدراسة فعالیة البرنامج العلاجي خاص �اضطرا�ات اللغة 

المكتو�ة (القراءة والكتا�ة) مبنى على مبادئ ومفاهیم النظر�ة الخلیلیة الحدیثة وتفسیر النتائج 

الدقیق وفهم أعمق للاضطراب  أ�ضا من نفس المنظور، ما ساعدنا للوصول إلى التفسیر

 �أدق الجوانب المعرفیة واللسانیة له. الإلمامومحاولة 

فالأعمال التي قدمها لنا الحاج صالح في النظر�ة اللسانیة الحدیثة أسهمت �شكل �بیر 

في فهم بنیة اللغة العر�یة وأهم خصائصها ومن ثم فهم وتفسیر اضطرا�ات اللغة المكتو�ة، �ما 

 ین مستوى القراءة والكتا�ة.شار�ت في تحس

لدراسة لغة ما �جب فهم مهاراتها ومبادئها لان لكل لغة خصوصیاتها  أنوأكدت الدراسة 

على لغة أخرى لها خصائصها  و�سقاطهابرامج لعلاج اللغة ما،  أونتبنى مقاییس  أنولا �مكن 

 وممیزاتها.

في هذه الدراسة، وهي �مكن اقتراح �عض التوصیات من خلال النتائج المتحصل علیها 

الاهتمام أكثر �اللسانیات العر�یة الحدیثة في التكو�ن الأكاد�مي في تخصص الارطفونیا، 

أدوات و�رامج وفق هذه النظر�ة، ومحاولة  و�عدادواعتمادها في تفسیر اضطرا�ات اللغة والتواصل 

 توسیع مجال هذه الدراسة على عینات مختلفة وأكبر عدد ممكن.

، تبقى دراستنا خطوة متواضعة تسعى إلى توسیع وتعمیق هذا الموضوع، وفي الأخیر

و�دا�ة لبحوث مستقبلیة لبناء مجال علمي متكامل لصالح اضطرا�ات اللغة العر�یة �شكل عام 

 واضطرا�ات القراءة والكتا�ة �شكل خاص.
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استمبرة جمع معلومبت حول صعوببت القراءة و الكتببة لدى :)02(السمحق رقػ 

الاطفبل 

 

: اٌّؼٍِٛبد اٌشخص١خ ٌٍّخزص 

ِؼٍُ         ٔفسبٟٔ رزثٛٞ      ٔفسبٟٔ ػ١بدٞ  : اٌزخصص 

: سٕٛاد اٌخجزح

:  اٌفئخ اٌؼّز٠خ اٌزٟ رؼًّ ِؼٙب

اِبَ الاخبثخ إٌّبسجخ × ٚضغ اشبرح : اٌزؼ١ٍّخ 

٠ّىٓ اخز١بر اخبثخ اٚ اوثز ٌٍسؤاي اٌٛاحذ :ِلاحظخ 

: الاسئلة 

:  علي مستوى القراءة 

الاخطبء اٌزٟ ٠ٛاخٙٙب اٌطفً اثٕبء اٌمزاءح ٟ٘ اخطبء 

ػٍٝ ِسزٜٛ  

اٌدٍّخ اٌىٍّخ اٌحزف اٌصٛد 

    

 رأرأح ً٘ ٠ٛاخٗ اٌطفً صؼٛثبد فٟ إٌطك

 

 

صؼٛثخ 

فٟ ٔطك 

ثؼض 

 اٌحزٚف

صٛد 

ِٕخفض 

 اٚ ثحخ

ولاِٗ غ١ز 

 ٚاضح

    

ٔٛع اٌخطأ اٌذٞ ٠زرىجٗ اٌطفً اثٕبء اٌمزاءح 

 

رش٠ٛٗ لٍت اسزجذاي حذف  

    

ٔٛع اٌصؼٛثخ اٌزٟ رزٜ اْ اٌطفً ٠ٛاخٙٙب اثٕبء اٌمزاءح 

 

اٌزذوز اٌزثط اٌزؼزف اٌز١١ّز 

    

: أثٕبء لزاءح إٌص رلاحظ أٗ 

 

شبرد ِزسزع ثط١ئ 

اٌذ٘ٓ 

٠زفض 

اٌمزاءح 

    

اخزٜ ث١ئ١خ  ٔفس١خ  ِؼزف١خ اسجبة ٘ذٖ الاخطبء اٚ اٌصؼٛثبد  

    

ِبٟ٘ اٌٛضؼ١خ إٌّبسجخ اٌزٟ ٔىزشف ثٙب صؼٛثبد 

 اٌمزاءح

لزاءح 

 ٔص

لزاءح 

اٌىٍّبد 

رّبر٠ٓ 

رفى١ه 

 ِطبٌؼخ حزح
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 اٌىٍّبد ٚ اٌدًّ

    

 :علي مستوى الكتببة 

ػٍٝ (إٌمً  )اٌخطبء اٌذٞ ٠ٛاخٙٙب اٌطفً اثٕبء اٌىزبثخ 

ِسزٜٛ اٌحزف اٚ اٌىٍّخ 

لٍت اسزجذاي رش٠ٛٗ 

الاردبٖ 

حذف 

 

    

ضؼف فٟ اٌزؼج١ز ٚ ثٕبء خًّ اِلائ١خ ِبٟ٘ الاخطبء اٌشبئؼخ فٟ اٌىزبثخ ؟  

اٌزٕس١ك  

   

ثب١ٌذ ا١ٌسزٜ خبطئخ صح١حخ طز٠مخ ِسه اٌمٍُ 

   

فزاغبد ث١ٓ فٟ اٌٛسط ِزطزف صح١ح  اٌزّٛضغ فٟ اٌٛرلخ  

 اٌىٍّبد

    

صغ١ز وج١ز خذا حدُ اٌخط 

خذا 

ِزٛسط 

   

طز٠مخ اٌدٍٛس اثٕبء اٌىزبثخ فٟ اٌمسُ  

 

لا ٠حت ِؼزذي 

اٌدٍٛس 

غ١ز ِؼزذي 

 

   

صؼٛثبد  :ِشىلاد اٌىزبثخ رؼٛد اٌٝ 

 فٟ اٌمزاءح

اٌج١ٕخ 

 اٌزِىب١ٔخ

 خًٍ فٟ اٌزٕبسك اٌحزوٟ

    

 :اٌزشخ١ص ٚ اٌؼلاج

ِبٟ٘ اٌطزق اٌؼلاخ١خ اٌزٟ رزٜ أٙب ِٕبسجخ فٟ حبٌخ 

 صؼٛثبد اٌزؼٍُ

 أخزٜ اٌدّبػ١خ  اٌفزد٠خ

   

 

ِبٟ٘ اٌصؼٛثبد اٌزٟ ٠ٛاخٙٙب اٌّخزص فٟ اٌزؼبًِ ِغ 

 صؼٛثبد اٌزؼٍُ

ض١ك 

 اٌٛلذ

اٌجزٔبِح  إٌّٙح 

 اٌززثٛٞ

ػذد 

اٌزلا١ِذ 

 فٟ اٌمسُ
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ً٘ ٕ٘بن ٚسبئً خبصخ ٠حزبخٙب اٌّؼٍُ اٚ اٌّخزص 

 رخفف ِٓ صؼٛثبد اٌزؼٍُ

اٌؼبة 

 رزث٠ٛخ

رىث١ف 

 اٌحصص

غزفخ 

 اٌّصبدر

 اخزٜ

 

 

   

ما ىي الانذظة او الاستخاتيجيات التي وججتيا فعالة 
لتحديؽ القخاءة و الكتابة  

قخاءة 
مذتخكة  

رّبر٠ٓ 

رفى١ه 

 اٌىٍّبد

اسزخذاَ 

اٌٛسبئً 

 اٌجصز٠خ

 اخزٜ

     

رز٠ذ اضبفزٙب ِٓ خلاي ردزثزه ِغ صؼٛثبد رؼٍُ اٌمزاءح ٚ اٌىزبثخ  اٚ حٍٛي ردذ أٙب ِلاحظبد 

: ِٕبسجخ ٌٍزخف١ف ِٓ صؼٛثبد اٌزؼٍُ 

......................................................................................................................

........... 
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 تقييػ مدتؽى الرفات السسيدة كالحخكؼ في القخاءة كالكتابة: السحؽر الأكؿ: (04)السمحق 

 :(الشعاـ الرؽتي)تقييػ الرفات السسيدة :الجدء الأكؿ_ 1

 :تقييؼ الرؾامت_ أ

 .تكخار الأصؾات التالية، ويقؾم السختص بسلء الججول: التعميسة

 الصوت

 النطك
 الصفات المميزة

 نوع الخطأ

مة
لا
لع

ا
 

ظة
ح
لا
لم

ا
 

 شديدة رخوة رخوة

ن خ ص
لي

 

رر
مك

 

ف
حر

من
 

ي
وم

ش
خي

 

 مهموس مجهور مهموس مجهور

ف
حذ

 

ب
لل

 

فة
ضا

إ
 

يه
شو

ت
 

ك
رل

م
 

خم
مف

 

ك
رل

م
 

خم
مف

 

ك
رل

م
 

خم
مف

 

ك
رل

م
 

 شفؽي  
                 ×                      ب

                            ×           م

                                 ×      و

 شفؽي أسشاني
                      ×                 ف

 بيؼ أسشاني
                      ×                 ث

                         ×              ذ

                        ×               ظ

 للؽي 
              ×                         ت

                  ×                     د

                ×                       ط

                      ×                 س

                    ×                   ص

                          ×             ز

                        ×               ض

                            ×           ن
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                             ×          ل

                                ×       ر

 

 الصوت

 النطك
 الصفات المميزة

 نوع الخطأ

مة
لا
لع

ا
 

ظة
ح
لا
لم

ا
 

 شديدة رخوة رخوة

ن خ ص
لي

 

رر
مك

 

ف
حر

من
 

ي
وم

ش
خي

 

 مهموس مجهور مهموس مجهور

ف
حذ

 

ب
لل

 

فة
ضا

إ
 

يه
شو

ت
 

ك
رل

م
 

خم
مف

 

ك
رل

م
 

خم
مف

 

ك
رل

م
 

خم
مف

 

ك
رل

م
 

 للؽي حشكي
                      ×                 ش

                                 ×      ي

 حشكي
                 ×                      ج

 مؤخخ الحشغ
              ×                         ن

 للؽي 
                ×                       ق

 أدنى الحمق
                    ×                   خ

                        ×               غ

 كسط الحمق
                      ×                 ح

                          ×             ع

 أقرى الحمق
              ×                         ء

                      ×                 ه

    العلامػػػػػػػػػػػػػة الكميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
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 :التفديخ

 

 

 

 :ججول تقييؼ الرؾائت في المغة العخبية_ ب 

 العلامة الرؾائت القريخة العلامة الرؾائت الظؾيمة
  فتحة   (aa)ألف 
  ضسة  (uu)واو
  كدخة  (ii)ياء

 العلامة الكمية 
 :التفديخ

 :ججول تقييؼ الرؾامت و الرؾائت في الكمسات_ ج 

 .عخض صؾر أمام الحالة، ونكيؼ نظق الأصؾات داخل الكمسة: التعميسة

مخارج 
 الاصؾات

 العلامة نؾع الخظأ الكمسات الأصؾات
 قمب استبجال ححف تذؾيو

ب، م، و،  شفؾية
 ف

      باب، ماء، ورد، فؼ

ت، د،  أسشاني
ث، ذ، ط، 
ظ، ن، ل، 

س، ز، 
 ص، ض

تيؽ، ذىب، ثؾب، 
ذئب طيخ، نيخ، 

لدان،عفخ، سسػ، 
 .زىخ، صفارة، ضؾء

     

   شسذ، يج، جسل  ش، ؼ، ج حشكي
   كتاب، قمؼ ك، ق طبقي
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ح، خ، ع،  حمقي 
 غ

حؾت، خيل، عمؼ، 
 غابة

  

   ىؾاء، أرنب ه، ء ليؾؼ 
  العلامة الكمية

 :التفديخ

 

 التعخؼ عمى الحخكؼ :الجدء اللاني

 :قخاءة الحخوف_ أ

 العلامة الحخف العلامة الحخف العلامة الحخف العلامة الحخف
  ك  ض  د  أ

  ل  ط  ذ  ب
  م  ظ  ر  ت
  ن  ع  ز  ث
  ه  غ  س  ج
  و  ف  ش  ح
  ؼ  ق  ص  خ

  العلامة 
: التفديخ 

.............................................................................................
....... 

 

 :قخاءة الحخوف بالسجود الظؾيمة والتشؾيؽ_ ب
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خؼ
ػػػػػػػػ

حػػػػػػػ
ال

 

الحخؼ مع 
ػػػػة مج أ

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

الحخؼ مع 
ػػػػة مج ك

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

الحخؼ مع مج 
ػػػػة ي

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

تشؽيؼ 
ػػػػة الفتح

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

تشؽيؼ 
ػػػػة الزػ

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

تشؽيؼ 
ػػػػة الكدخ

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

  إ  أ  أا  أي  أك  أا أ
  ب  ب  با  بي  بؽ  با ب
  ت ٌ ت ً تا  تي  تؽ  تا ت
  ث  ث  ثا  ثي  ثؽ  ثا ث
  ج  ج  جا  جي  جؽ  جا ج
  ح  ح  حا  حي  حؽ  حا ح
  خ  خ  خا  خي  خؽ  خا خ
  د  د  دا  دي  دك  دا د
  ذ  ذ  ذا  ذي  ذك  ذا ذ

  ر  ر  را  ري   رك  را ر

خؼ
ػػػػػػػػ

حػػػػػػػ
ال

 

الحخؼ مع 
ػػػػة مج أ

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

الحخؼ مع 
ػػػػة مج ك

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

الحخؼ مع مج 
ػػػػة ي

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

تشؽيؼ 
ػػػػة الفتح

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

تشؽيؼ 
ػػػػة الزػ

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

تشؽيؼ 
ػػػػة الكدخ

ػػػػػػػػ
لامػػػ

الع
 

  س  س  سا  سي  سؽ  سا س
  ش  ش  شا  شي  شؽ  شا ش
  ص  ص  صا  صي  صؽ  صا ص
  ض  ض  ضا  ضي  ضؽ  ضا ض
  ط  ط  طا  طي  طؽ  طا ط
  ظ  ظ  ظا  ظي  ظؽ  ظا ظ
  ع  ع  عا  عي  عؽ  عا ع
  غ  غ  غا  غي  غؽ  غا غ
  ؼ  ؼ  فا  في  فؽ  فا ؼ
  ؽ  ؽ  قا  قي  قؽ  قا ؽ
  ؾ  ؾ  كا  كي  كؽ  كا ؾ
  ؿ  ؿ  لا  لي  لؽ  لا ؿ
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 : ...................التفديخ

 كتابة الحخكؼ:الجدء اللالث 

 :السجة السدتغخقة في كتابة الفقخة 

 جيج           مقخوء             غيخ مقخوء:  نؾعية الخط

 كبيخ          متؾسط            صغيخ:  حجؼ الخط

 جيج        متؾسط           ضعيف:  استغلال الؾرقة

 كبيخة ججا         عادية          صغيخة ججا : السدافة بيؽ الكمسات

 :عجد الأخظاء

 العلامة السلاحغة نؾع الخظأ الكتابة
 الاتجاه الخبط الذكل

      
      
      
      
      
      
      
      

  ـ  ـ  ما  مي  مؽ  ما ـ
  ف  ف  نا  ني  نؽ  نا ف
  ق  ق  ها  هي  هؽ  ها ق
  ك  ك  كا  يي  كك  كا ك
  ي  ي  يا  يي  يؽ  يا  ي

     العلامة الكمية



 ِــــــــــلاحــــــك
 

 
 
 214 

      
      
      
      
      
      
      
      
      
      

  الجرجة الكمية
: التفديخ الشيائي

.............................................................................................
.................... 
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 بطاقات الحخكؼ:)05(السمحق رقػ 
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 كخاسة الإجابة الخاصة بالأداء:)06(السمحق رقػ 
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تقييػ مدتؽى العشاصخ الجالة كالكمػ في القخاءة : محؽر اللاني: (07)السحمق رقػ 
 كالكتابة

 تقييػ مدتؽى العشاصخ الجالة:الجدء الأكؿ

 :التظبيق الأول

 اختخ الإجابة الرحيحة واشظب الاجابة الخاطئة: التعميسة

 .الحجيقة (مؽ  _ في_ عمى  )رأيت الظيؾر _ 

 .السائجة (فؽؽ _ بيؽ _ تحت  )وضعت الظعام _ 

 .عائمتي (الى _ في  _ مع )ذىبت لديارة اقاربي _ 

 .تؾقف (في  _ دكف _ مع  )استسعت الى الاغاني _ 

 .نؾمي (بعج _ عمى  _ مؼ )استيقغت باكخا _

 :التظبيق الثاني 

 املء الفخاغات بالحخوف السشاسبة:التعميسة 

 .اميا الى الدؾق ... مع......ذىبت ليمى _ 

 .الشؾم..... قبل....قخأت الجعاء _ 

 .الحجيقة مع أبي ....... الى......في يؾم العظمة اذىب _ 

 .يخن الجخس ..... عشجما......ادخل القدؼ _ 

 .الأكل .....بعج.......و ...... قبل.......اغدل يجيو _ 

 تقييػ مدتؽى الكمػ: الجدء اللاني

 :التظبيق الأول
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 اختخ الاجابة الرحيحة: التعميسة

 .للاستستاع بالجؾ (السجرسة  _ لحجيقةا_ الدؾق  )ذىبت مع عائمتي إلى_ 

 .الازىار في الحجيقة بذكل جسيل (تتجسج  _ تتداقط  _ تشسؽ )في فرل الخبيع _ 

 .لمؾصؾل الى السجيشة ( الديارة_ الدفيشة _ الظائخة  )ركب عسخ _ 

 .في فرل الذتاء (قميلا _ حيانا  _ كليخا )الدساء تسظخ _

 .باب السجرسة (السعمؼ_الحارس_الأب )فتح _

 :التظبيق الثاني

 .أملء الفخاغات بالكمسات السشاسبة: التعميسة 

 .الأم طعاما شييا......  تطبخ،تعج،تحزخ_ .....

 .السذخؽ .....تذخق الذسذ مؽ _ 

 .الريف..فرل...الجؾ حارا في _ 

 .صلاة الجسعة في السدجج.. أصمي_ 

 .تبحيخه....يجب السحافغة عمى الساء و عجم_ 

 :التظبيق الثالث

 .أملء الفخاغ بحخف معشى مشاسب أو كمسة مشاسبة: التعميسة

 .الذسذ.. أشعة، ضؽء.... مؽ االذجخة ليختبئؾ... تحت..جمذ الاطفال _ 

 ..الجرس...ججيجا لأكتب....قمسا...اشتخيت _ 

 .شجعشي السعمؼ ....حتى..كميا.. دركسي....راجعت _ 

 .الإيساف..الشغافة مؽ_ 
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 :ججول التقييؼ لسدتؾػ العشاصخ الجالة

 السلاحغة الجرجة الاجابة اجابة الحالة الجسمة
 خظأ صح

     1ج
     2ج
     3ج
     4ج
     5ج
     6ج
     7ج
     8ج
     9ج
     10ج

  الجرجة الكمية
التفديخ 

...........................................................................................: 

.............................................................................................

.............................................................................................
................ 
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 :ججول التقييؼ لسدتؾػ الكمؼ

 السلاحغة الجرجة الاجابة اجابة الحال الجسمة
 خظأ صح

     
     
     
     
     
     
     
     
     
     

  الجرجة الكمية
التفديخ 

.............................................................................................

.............................................................................................
.............. 
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 :ججول تقييؼ الكتابة

 السلاحغة العلامة نؾع الخظأ الكتابة الإجابة الجسمة
غيخ  مشقؾلة خظأ صح

 مشقؾلة
 ابجال قمب تذؾيو ححف

           
           
           
           
           
           
           
           
           
           

التفديخ الشيائي 
.....................................................................................: 

....................................................................................... 
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 عمسشي كيف أقخأ:)08(السمحق رقػ 
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 فلػ السقخكء: السحؽر اللالث: (09)السمحق رقػ 

 تقييػ مدتؽى المفعة : أكلا

 :شخح السفخدات_ 1

 العلامة السلاحغة خظأ صح الإجابة الكمسة
     رائع، جيج جسيل
     فخح سخكر
ساحة، باحة،  فشاء

 حجيقة
    

     لعب، ليؾ تدمية
     أستمف، استعيخ أستعيؼ

  الجرجة الكمية
التفديخ 

........................................................................................ 
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 :فيؼ السفخدات_ 2

 العلامة السلاحغة خظأ صح الاجابة الكمسة
مكتبة،  السجرسة

امتحان، 
واجب 

مجرسي، 
معمؼ، صبؾرة، 
 أدوات مجرسية

    

أكل، شخب،  طعام
جؾع، مظعؼ، 
ماء، ممعقة، 

 أواني

    

أطفال،  لعب
أصجقاء، 
ألعاب، 

حجيقة، شارع، 
 كخة

    

بيت، عائمة،  السشدل
 أثاث، مظبخ

    

قرص،  قخاءة
مظالعة، 

 كتاب، مخاجعة

    

  العلامة الكمية
 :.....................................................................................التفديخ
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 تؾعيف السفخدات_ 3

 العلامة السلاحغة خظأ صح الإجابة الكمسة
      القخاءة

      زار
      السجرسة
      السشدل
      كتاب

  الجرجة الكمية
: التفديخ الشيائي

.............................................................................................
................................................................ 
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 مدتؽى البشى التخكيبية : ثانيا 

 :استعسال أجداء الجسمة_ 1

سلامة  السفعؾل بو الفاعل الفعل البظاقة
 التختيب

 السلاحغة العلامة السعشى

غيخ  مؾجؾد
 مؾجؾد

غيخ  مؾجؾد
 مؾجؾد

غيخ  مؾجؾد
 مؾجؾد

غيخ  سميؼ
 سميؼ

غيخ  واضح
 واضح

             1ب
             2ب
             3ب
             4ب
             5ب

الجرجة 
 الكمية

 

 :صياغة الجسمة_2

 صياغة الجسمة الجسمة
 

التختيب  السعشى
 الاحجاث

 العلامة السلاحغة

غيخ  تام خظأ صح 
 تام

 خظأ صح

         
         
         
         
         

  الجرجة الكمية
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 :الخوابط الشحؾية _ 3

الأدوات 
 السدتعسمة

 العلامة السلاحغة ضسشة الدياق
مشاس

 بة
غيخ 

 مشاسبة
     
     
     
     
     

  الجرجة الكمية
 مدتؾػ الخظاب : ثالثا
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 :قخاءة الشص

ميارات 
 القخاءة

 العلامة السلاحغات

   مشاسب :السجة زمؽ القخاءة
غيخ 

 مشاسب
 

عجد 
 الأخظاء

   جيج 
  متؾسط
  ضعيف

قخاءة 
 مدتخسمة 

   جيج
  متؾسط
  ضعيف

احتخام 
علامات 

 الؾقف

   نعؼ

 لا

   تذؾيو نؾع الخظأ
  ححف
  قمب

  استبجال
استعسال 

أدوات غيخ 
 لغؾية

   لا تؾجج
  حخكات اليج

  الخأس
  نبخة الرؾت
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 :تمخيص الشص

 العلامة السلاحغة الاجابة الفكخة
    1ف
    2ف
    3ف
    4ف

  الجرجة الكمية
 :الاجابة عؽ الأسئمة

 العلامة السلاحغة الاجابة الدؤال
مؽ ىؼ شخريات 

 الشص
   وليج، حدان

   حدان في السشدل ايؽ ىؾ حدان؟
مؽ الحؼ زار حدان 

 في مشدلو؟
وليج ىؾ مؽ زار 
 حدان في مشدلو

  

ىل حدان كان يقخأ 
مؽ أجل الؾاجب 

 السشدلي؟

   لا/ نعؼ 

ماذا طمب وليج مؽ 
 حدان أن يعمسو؟

عمسشي يا حدان كيف 
 و ماذا و لساذا أقخأ

  

 

التفديخ الشلائي لمسحؽر اللالث 
.....................................................................: 

.............................................................................................
........ 
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 :ججكؿ التقييػ الشلائي لمحالة

 السلاحغة التفديخ الجرجة السحؾر
 غ متحكؼ متحكؼ

 1السحؾر
 

    

 2السحؾر 
 

    

 3السحؾر 
 

    

  الحكؼ الشيائي
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 بطاقة قخاءة الكمسات: (10)السمحق رقػ 
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يبيؼ قائسة الدادة السحكسيؼ لأداة التقييػ الخاصة باضطخابات :  (11)السمحق رقػ 
 .في ضؽء المدانيات العخبية الحجيلة (القخاءة كالكتابة)المغة السكتؽبة 

 مكاف العسل التخرص الختبة العمسية اسػ الأستاذة السحكػ الخقػ

أستاذ التعميؼ  ابخاليسي سعاد 01
 العالي

 جامعة الاغؾاط أرطفؾنيا

 جامعة الأغؾاط .أرطؾفؾنيا (أ)أستاذ محاضخ  بؽ عابج جسيمة 02
بؽ حسؾ محمد  03

 اليادؼ
 جامعة تمسدان .أرطفؾنيا (أ)أستاذ محاضخ 

عمؼ الشفذ الرحة  (أ)أستاذ محاضخ  بؾرزق كسال 04
 .عمؼ الشفذ الرحة

 السخكد الجامعي آفمؾ

مخباح أحسج تقي  05
 الجيؽ

 جامعة الجمفة .عمؾم التخبية (أ)أستاذ محاضخ 
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طمب تحكيػ أداة تقييػ اضطخابات القخاءة ك الكتابة لجى تلاميح الطؽر :)12(السمحق رقػ 
 اللاني في ضؽء الشعخية الخميمية الحجيلة

 الجسيؾرية الجدائخية الجيسقخاطية الذعبية  

 وزارة التعميؼ العالي والبحث العمسي

 _مدتغانؼ_جامعة عبج الحسيج ابؽ باديذ 

 كمية العمؾم الاجتساعية

 شعبة عمؼ الشفذ/قدؼ العمؾم الاجتساعية

طمب تحكيػ أداة تقييػ اضطخابات القخاءة ك الكتابة لجى تلاميح الطؽر اللاني في :السؽضؽع
 ضؽء الشعخية الخميمية الحجيلة

أتقجم لكؼ بظمبي ىحا الستسثل في تحكيؼ مكياس في إطار أطخوحة دكتؾراه، بجامعة مدتغانؼ تحت 
بشاء بخنامج علاجي خاص : اشخاف الأستاذة معخوف فاخت و الأستاذة بؾزاد نعيسة، تحت عشؾان

_ لجى الأطفاؿ الستسجرسيؼ في الطؽر اللاني  (القخاءة ك الكتابة  )باضطخابات المغة السكتؽبة 
دراسة تجخيبية عمى عيشة مؽ الأطفال الستسجرسيؽ _دراسة عيادية في ضؽء المدانيات العخبية 

بالظؾر الثاني في بعض السجارس الابتجائية في ولاية الجمفة، نخجؾ مؽ حزختكؼ السذاركة في 
تحكيؼ ىحا العسل الستؾاضع وإضفاء خبختكؼ عمى محتؾاه، بتدجيل ملاحغاتكؼ واقتخاحاتكؼ في 

 استسارة التحكيؼ

 .و في الأخيخ تقبمؾا مشا فائق الاحتخام و التقجيخ

 الأقخب آية :الظالبة

 .جامعة مدتغانؼ، تخرص أمخاض المغة والتؾاصل

 :السعمؽمات الخاصة بالأستاذ
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 :........................................................................................الاسؼ والمقب

 :.........................................................................................الجرجة العمسية

 :............................................................................................التخرص

 :..............................................................................................الجامعة

 :كسا ركدنا في دراستشا عمى مجسؾعة السيام

 السحؾر الأول

 (الشعاـ الرؽتي  )بعج تقييػ الرفات السسيدة 

 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة 
وسيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات 
 والانذظة

 السلاحغة

مشاس
 ب

غيخ 
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

مؽ الأصؾات  01
 الى الذفيية
 الميؾية

اسسع الرؾت   
الحؼ أقؾلو لػ 

ثؼ اعج مؽ 
ورائي، يسكؽ 
إعادة التعميسة 

وتكخار الرؾت 
نقؾم بشظق كل 

 الأصؾات

نحاول تؾفيخ   
جؾ ىادغ 
وتؾضيح 

طخيقة نظق 
الرؾت 
 ومخارجو

   

الرؾائت الدتة  02
 في المغة العخبية

 

 

نظمب مؽ   
الظفل تكخار 

الرؾائت التي 
يدسعيا مؽ 

 الفاحص

نحاول تؾفيخ   
جؾ ىادغ 

وتؾضيح نظقشا 
لرؾت 

وتؾضيح 
 مخارجو

   

نظق الرؾامت  03
و الرؾائت في 

كمسات و 

نظمب مؽ   
الظفل التعخف 

عمى الذيء 

لجيشا مجسؾعة   
مؽ البظاقات 

 نقؾم
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وضعيات 
 مختمفة

السؾجؾد في 
 الرؾرة

بعخض كل 
بظاقة  لؾحجىا 

ونكيؼ نظق 
الظفل ليحه 

 الكمسات
 بعج التعخؼ عمى الحخكؼ

 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات السدتعسمة و  وضؾح التعميسة
 سيخورة الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

السلاحع
 ة

مشاس
 ب

غيخ 
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
مشا
 سبة

كل حخوف المغة  01
 (28 )العخبية

نظمب مؽ   
الظفل التعخف 
 عمى الحخوف

 28لجيشا بظاقات لمحخوف   
بظاقة تعخض بالؾاحجة 

 أمام الظفل

   

قخاءة الحخوف  02
بالسجود الظؾيمة 
والتشؾيشكل حخف 
والسجود الثلاثة 

 مع التشؾيؽ
 

نظمب مؽ   
الظفل قخاءة كل 
حخف مع السج 

 ومعالتشؾيؽ

تعخض أمامالظفل بظاقات   
الحخوف مع السجود ومع 

 التشؾيؽ

   

: كتابة الحخوف 3
نقل الحخوف 

 وكتابتيا

 

نظمب مؽ   
الظفل كتابة 

الحخف 
السعخوض 

 أمامو
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تعخض بظاقة كل حخف  
وحجه ونظمب مؽ الظفل 

 كتابتو

   

                    بعج تقييػ مدتؽى العشاصخ الجالة
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 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة و 

سيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

 السلاحغة

مشاس
 ب

غيخ 
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

تقييؼ مجػ تحكؼ  01
الظفل في 
استعسال 
حخوف )الحخوف 

الجخ، عخوف 
الدمان و السكان، 
كان و أخؾاتيا، 
أن و أخؾاتيا، 

الأسساء 
 (السؾصؾلة

نظمب مؽ   
الظفل اختيار 

الإجابة 
السشاسبة مؽ 

بيؽ الإجابات 
الثلاثة السقتخح 

 أمامو

نعخض ورقة   
الإجابة أمام 
الظفل و نقخأ 

الجسل و 
الكمسات 

الثلاثة السقتخح 
للإجابة و 
نظمب مشو 

اختيار الإجابة 
الرحيحة لكل 

 جسمة

   

تقييؼ مجػ تحكؼ  02
الظفل في 
استعسال 
حخوف )الحخوف 

الجخ، عخوف 
الدمان و السكان، 
كان و أخؾاتيا، 
أن و أخؾاتيا، 

الأسساء 
 (السؾصؾلة

 
 
 

ملء الفخاغ   
بحخف مشاسب 
ليتزح معشى 
الجسمة ىشا لا 
تؾجج إجابات 
مقتخح يخسؽ 

الظفل في 
الحخف الحؼ 

يتؼ معشى 
 الجسمة

في ورقة   
الإجابة يزع 
الظفل الإجابة 
السشاسبة لكل 

جسمة دون 
 اقتخاح إجابات

   

                               بعج تقييػ مدتؽى الكمػ

 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة و 

سيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

 السلاحغة

مشاس
 ب

غيخ 
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

   في ورقة   نظمب مؽ   نكيؼ مجػ تحكؼ  01
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الظفل في 
استعسال الكمسات 

ضسؽ الدياق 
السشاسب مؽ 
خلال اقتخاح 

ثلاثة كمسات مؽ 
بيشيؼ إجابة 

 واحجة صحيحة

الظفل اختيار 
الإجابة 

الرحيحة مؽ 
بيؽ الكمسات 

الثلاثة السقتخحة 
 أمامو 

الإجابة يختار 
الظفل الإجابة 
السشاسبة لكل 

 جسمة

نكيؼ مجػ تحكؼ  02
الظفل في 

استعسال الكمسات 
ضسؽ الدياق 
السشاسب دون 

اقتخاح إجابات بل 
يخسؽ الظفل في 
الإجابة السشاسبة 

لإتسام معشى 
 الجسمة

نظمب مؽ   
الظفل ملء 

الفخاغ بالكمسة 
 السشاسبة

في ورقة   
الإجابة يقؾم 
الظفل بسلء 

الفخاغات 
بالكمسات 
 السشاسبة

   

مجػ التحكؼ في   03
الكمسات 

والحخوف و 
وضعيا في 

 السكان السشاسب

نظمب مؽ    
الظفل ملء 

الفخاغات 
بالحخوف و 

الكمسات 
السشاسبة 

 لاكسال الجسمة

في ورقة   
الإجابة يقؾم 
الظفل بسلء 

 الفخاغات

   

 السحؾر الثالث

 بعج مدتؽى المفعة

 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة و 

سيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

 السلاحغة

مشاس
 ب

غيخ 
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

اقخأ الكمسة التي    شخح مفخدات 01
في البظاقة 

واشخح لي في 

تعخض أمام   
الظفل بظاقات 
لكمسات بديظة 
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كمسة واحجة 
 معشاىا

ونظمب مشو 
العخف عمى 

 الكمسات
 

أعظشي كمسات    فيؼ مفخدات 02
تذبو ىحه 
الكمسة في 
السعشى أو 
تذبييا في 

الحقل الجلالي 
يسكؽ إعادة 

التعميسة حتى 
 يفيسيا 

يخسؽ الظفل   
في كمسات مؽ 

نفذ الدياق 
لكل مفخدة 

 نعخضيا عميو
ضسؽ 

 البظاقات

   

أعظشي ىحه    تؾعيف مفخدات 03
الكمسة في 

 جسمة مشاسبة
 
 
 
 
 

يقؾم الظفل   
بتؾعيف 

الكمسات في 
 جسل

   

 بعج مدتؽى البشى التخكيبية

 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة و 

سيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

 السلاحغة

مشاس
 ب

غيخ 
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

التعخف عمى  01
 أجداء الجسمة

اشخح لي ماذا   
تسثل الرؾر 
التالية ورتبو 

حدب التدمدل 
 الدمشي

نعخض   
بظاقات 
لأحجاث 

متدمدمة  
ونظمب مؽ 

الظفل التعبيخ 
 عشيا و تختيبيا 

   

   يكؾن الدخد   يجون الفاحص    الخوابط الشحؾية 02
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مؽ خلال سخد 
الأحجاث  

أدوات الخبط و 
حخوف الجخ و 

الأسساء 
السؾصؾلة التي 
يدتعسميا الظفل 

أثشاء سخده 
 للأحجاث

شفييا مؽ 
طخف الظفل و 
يقؾم الفاحص 
بسلء استسارة 

 التقييؼ

أثشاء الدخد    صياغة الجسمة 03
يجون الفاحص 

مجػ صحة 
الجسل التي 

 يدخدىا الظفل 

مؽ خلال سخد   
الأحجاث 

لمظفل الجسل 
شفييا يجون 

الفاحص 
السلاحغات 
عمى استسارة 

 التقييؼ

   

 بعج مدتؽى الخطاب

 التعميسة  طؾل البشج البشج الخقؼ
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة و 

سيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

 السلاحغة

غيخ  مشاسب
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

01 

 
 
 
 
 
 
 

 قخاءة الشص
 
 
 
 
 
 
 

نظمب مؽ   
الظفل قخاءة 
الشص قخاءة 

جيجة مدسؾعة 
مع احتخام 

 علامات الؾقف

 
 
 
 

يلاحع   
السختص 

طخيقة قخاءة 
الشص ومجػ 
طلاقتو في 

القخاءة وحداب 
 مجة القخاءة
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الإجابة عؽ  02
 الأسئمة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نظمب مؽ  
الظفل الإجابة 

عؽ أسئمة 
مختبظة بالشص 

مع تؾضيح 
الدؤال لمظفل 
و التكخار في 

حال تعحر عؽ 
 الفيؼ

 

  

نظخح الدؤال   
الستعمق 

بالشص ويجيب 
الظفل حدب 

فيسو لمشص و 
 الدؤال

 
 
 
 
 
 
 
 

   

 
 

 الخقؼ

 التعميسة  طؾل البشج البشج
 

الأدوات  وضؾح التعميسة
السدتعسمة و 

سيخورة 
 الشذاطات

مشاسبة الأدوات و 
 الانذظة

 السلاحغة

غيخ  مشاسب
 مشاسب

غيخ  واضحة
 واضحة

غيخ  مشاسبة
 مشاسبة

تمخيص  03
 الشص

 

نظمب مؽ   
الظفل إعادة 
سخد الشص 

بتدمدل 
 الاحجاث 

يمخص الظفل   
ما فيسو مؽ 

الشص السقخوء 
ويقؾم الفاحص 

بتجويؽ 
 السلاحغات

   

: السظمؾب   كتابة فقخة 04
اكتب الفقخة 
التالية عمى 

ورقة الإجابة 
كتابة فقخة مؽ )

 (ثلاثة أسظخ

نزع الفقخة   
أمام الظفل 

واضحة 
ليتسكؽ مؽ 

إعادة كتابتيا 
في ورقة 

الإجابة حتى 
نلاحع طخيقة 
كتابتو لمفقخة و 
الأخظاء التي 
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يختكبيا عمى 
مدتؾػ الفقخة 

 .كتابتا
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باضطخابات  خاصلبخنامج علاج يبيؼ قائسة الدادة السحكسيؼ : ( 13)السمحق رقػ 
لجى تلاميح الطؽر اللاني في ضؽء الشعخية  (القخاءة كالكتابة)المغة السكتؽبة 

 .الخميمية الحجيلة

 مكاف العسل التخرص الختبة العمسية اسػ الأستاذ السحكػ الخقػ
عمؼ الشفذ المغؾؼ  أستاذ التعميؼ العالي محمد حؾلة 01

 .والسعخفي
 جامعة مدتغانؼ

 جامعة الأغؾاط .أرطؾفؾنيا (أ)أستاذ محاضخ  بؽ عابج جسيمة 02
بؽ حسؾ محمد  03

 اليادؼ
 جامعة تمسدان .أرطفؾنيا (أ)أستاذ محاضخ 

عمؼ الشفذ الرحة  (أ)أستاذ محاضخ  بؾرزق كسال 04
 .عمؼ الشفذ الرحة

 السخكد الجامعي آفمؾ

مخباح أحسج تقي  05
 الجيؽ

 جامعة الجمفة .عمؾم التخبية (أ)أستاذ محاضخ 
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باضطخابات المغة السكتؽبة  طمب تحكيػ بخنامج علاجي خاص:)14(السمحق رقػ 
 لجى تلاميح الطؽر اللاني في ضؽء الشعخية الخميمية الحجيلة (القخاءة كالكتابة)

 الجسيؾرية الجدائخية الجيسقخاطية الذعبية

 وزارة التعميؼ العالي والبحث العمسي

 _مدتغانؼ_جامعة عبج الحسيج ابؽ باديذ 

 كمية العمؾم الاجتساعية

 شعبة عمؼ الشفذ/قدؼ العمؾم الاجتساعية

لجى تلاميح الطؽر  (القخاءة كالكتابة)باضطخابات المغة السكتؽبة  طمب تحكيػ بخنامج علاجي خاص:السؽضؽع
 اللاني في ضؽء الشعخية الخميمية الحجيلة

أتقجم لكؼ بظمبي ىحا الستسثل في تحكيؼ بخنامج في إطار إعجاد أطخوحة دكتؾراه، بجامعة مدتغانؼ تحت إشخاف 
بشاء بخنامج علاجي خاص باضطخابات المغة : الأستاذة معخوف فاخت والأستاذة بؾزاد نعيسة، تحت عشؾان

دراسة عيادية في ضؽء المدانيات _ لجى الأطفاؿ الستسجرسيؼ في الطؽر اللاني  (القخاءة كالكتابة  )السكتؽبة 
دراسة تجخيبية عمى عيشة مؽ الأطفال الستسجرسيؽ بالظؾر الثاني في بعض السجارس الابتجائية في ولاية _العخبية 

الجمفة، نخجؾ مؽ حزختكؼ السذاركة في تحكيؼ ىحا العسل الستؾاضع وإضفاء خبختكؼ عمى محتؾاه، بتدجيل 
 .ملاحغاتكؼ واقتخاحاتكؼ في استسارة التحكيؼ

 .وفي الأخيخ تقبمؾا مشا فائق الاحتخام والتقجيخ

 .الأقخب آية:الظالبة

 .جامعة مدتغانؼ، تخرص أمخاض المغة والتؾاصل

 :السعمؽمات الخاصة بالأستاذ



 ِــــــــــلاحــــــك
 

 
 
 258 

 :.........................................................................................................الاسؼ والمقب

 :........................................................................................................الجرجة العمسية

 :..............................................................................................................التخرص

 :.................................................................................................................الجامعة

 

 :بخكتؽكؽؿ البخنامج العلاجي

لجى  (القخاءة كالكتابة)بخنامج علاجي خاص باضطخابات المغة السكتؽبة العشؽاف
 تلاميح الطؽر اللاني 

القخاءة )مجػ فعالية بخنامج علاجي خاص باضظخابات المغة السكتؾبة  اليجف
 .(والكتابة

 .(الشغخية الخميمية الحجيثة)المدانيات العخبية الحجيثة  الخمفية الشغخية
  جمدة21 عجد الجمدات

عجد الأنذظة في 
 الجمدة 

 .مؽ نذاطيؽ إلى ستة أنذظة في الجمدة

 د60د حتى 30مؽ  مجة الشذاط
 15 حجؼ العيشة

 فخدية وجساعية طبيعة الجمدات
 جمدتيؽ في الأسبؾع تؾاتخ الجمدات
 الظالبة قيادة الجمدات

 الأولياء السداعجون 
مكتب السختص الأرطفؾني في السدتذفى العدكخؼ بالجمفة مكان عسل  مكان إجخاء الجمدات

 .الظالبة
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 :ججكؿ التحكيػ

غيخ  مشاسب  إجخاءات البخنامج
 مشاسب

 ملاحعات

    فكخة البخنامج العامة
    عشؾان البخنامج
    عجد الجمدات
الدمؽ السقتخح 

 لمجمدات
   

    تختيب الجمدات
    تؾاتخ الجمدات

    طبيعة الجمدات
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 بطاقة تقشية:)15(السمحق رقػ 
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 كخاسة الإجابة الخاصة بالبخنامج العلاجي:)16(السمحق رقػ 
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 كخاسة الإجابة الخاصة بالبخنامج العلاجي:)17(السمحق رقػ 
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: خرائص عيشة الجراسة الأساسية:)18(السمحق رقػ 
 

Frequencies 

 

Statistics 

 الذكاء_مستوى السن الجنس 

N Valid 15 15 15 

Missing 0 0 0 

 

Frequency Table 

 

 الجنس

 
Frequenc

y Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  ذكر 8 53.3 53.3 53.3 

 100.0 46.7 46.7 7 أنثى

Total 15 100.0 100.0  

 

 السن

 
Frequenc

y Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  40.0 40.0 40.0 6  سنوات و شهرٌن9 الى 8من 

 سنوات و ثلاث أشهر الى 9من 

  شهر11 سنوات و 9

4 26.7 26.7 66.7 

 11 سنوات و 10 الى 10من 

 شهر

5 33.3 33.3 100.0 

Total 15 100.0 100.0  
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 الذكاء_مستوى

 
Frequenc

y Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  متوسط 15 100.0 100.0 100.0 

 

NPAR TESTS 

:  عمى مدتؽى الحخؼمخخجات اختبار كيمكؽكدؽف لعيشة كاحجة:)19(السمحق رقػ 
Nonparametric Tests 

 

 

Hypothesis Test Summary 

 Null Hypothesis Test Sig.a,b 

1 The median of m1_ًالقبل 

equals 143.00. 

One-Sample Wilcoxon 

Signed Rank Test 

.043 

 

Hypothesis Test Summary 

 Decision 

1 Reject the null hypothesis. 

 

a. The significance level is .050. 

b. Asymptotic significance is displayed. 

 

One-Sample Wilcoxon Signed Rank Test 

 

m1_المبلي 
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One-Sample Wilcoxon Signed Rank Test 

Summary 

Total N 5 

Test Statistic .000 

Standard Error 3.708 

Standardized Test 

Statistic 

-2.023- 

Asymptotic Sig.(2-sided 

test) 

.043 
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 : عمى مدتؽى الكمسةمخخجات اختبار كيمكؽكدؽف لعيشة كاحجة :)20(السمحق رقػ 

 

 

Nonparametric Tests 

 

 

Hypothesis Test Summary 

 Null Hypothesis Test Sig.a,b 

1 The median of m2_ًالقبل 

equals 25.00. 

One-Sample Wilcoxon 

Signed Rank Test 

.043 

 

Hypothesis Test Summary 

 Decision 

1 Reject the null hypothesis. 

 

a. The significance level is .050. 

b. Asymptotic significance is displayed. 

 

 

 

One-Sample Wilcoxon Signed Rank Test 

m2_المبلي 
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One-Sample Wilcoxon Signed Rank Test 

Summary 

Total N 5 

Test Statistic .000 

Standard Error 3.708 

Standardized Test 

Statistic 

-2.023- 

Asymptotic Sig.(2-sided 

test) 

.043 
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 : عمى مدتؽى الجسمةمخخجات اختبار كيمكؽكدؽف لعيشة كاحجة :)21(السمحق رقػ 
 

Nonparametric Tests 

 

Hypothesis Test Summary 

 Null Hypothesis Test Sig.a,b 

1 The median of m3_ًالقبل 

equals 201.50. 

One-Sample Wilcoxon 

Signed Rank Test 

.043 

 

Hypothesis Test Summary 

 Decision 

1 Reject the null hypothesis. 

 

a. The significance level is .050. 

b. Asymptotic significance is displayed. 

 

One-Sample Wilcoxon Signed Rank Test 

m3_المبلي 

 

 

 

One-Sample Wilcoxon Signed Rank Test 

Summary 

Total N 5 

Test Statistic .000 

Standard Error 3.708 



 ِــــــــــلاحــــــك
 

 
 
 271 

Standardized Test 

Statistic 

-2.023- 

Asymptotic Sig.(2-sided 

test) 

.043 
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عمى مدتؽى مخخجات اختبار كيمكؽكدؽف لعيشتيؼ متخابطتيؼ :)22(السمحق رقػ 
 : الحخؼ

 

NPar Tests 

 

Descriptive Statistics 

 N Mean 

Std. 

Deviation Minimum Maximum 

m1_ً90.00 25.00 28.52543 64.2000 5 القبل 

m1_210.00 91.00 47.61512 173.8000 5 البعدي 

 

 

Wilcoxon Signed Ranks Test 

 

 

Ranks 

 N 

Mean 

Rank 

Sum of 

Ranks 

m1_البعدي - 

m1_ًالقبل 

Negative 

Ranks 

0a .00 .00 

Positive Ranks 5b 3.00 15.00 

Ties 0c   

Total 5   

 

a. m1_البعدي< m1_ًالقبل 

b. m1_البعدي> m1_ًالقبل 
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c. m1_البعدي = m1_ًالقبل 

Test Statisticsa 

 
m1_البعدي - 

m1_ًالقبل 

Z -2.032-b 

Asymp. Sig. (2-

tailed) 

.042 

 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

NPAR TESTS 

عمى مدتؽى مخخجات اختبار كيمكؽكدؽف لعيشتيؼ متخابطتيؼ :)23(السمحق رقػ 
 : الكمسة

 

 

NPar Tests 

 

Descriptive Statistics 

 N Mean 

Std. 

Deviation Minimum Maximum 

m2_ً13.00 1.00 4.43847 7.8000 5 القبل 

m2_45.00 20.00 9.51315 35.0000 5 البعدي 

 

 

 

Wilcoxon Signed Ranks Test 
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Ranks 

 N 

Mean 

Rank 

Sum of 

Ranks 

m2_البعدي - 

m2_ًالقبل 

Negative 

Ranks 

0a .00 .00 

Positive Ranks 5b 3.00 15.00 

Ties 0c   

Total 5   

 

a. m2_البعدي< m2_ًالقبل 

b. m2_البعدي> m2_ًالقبل 

c. m2_البعدي = m2_ًالقبل 

 

Test Statisticsa 

 
m2_البعدي - 

m2_ًالقبل 

Z -2.023-b 

Asymp. Sig. (2-

tailed) 

.043 

 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

NPAR TESTS 
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عمى مدتؽى مخخجات اختبار كيمكؽكدؽف لعيشتيؼ متخابطتيؼ :)24(السمحق رقػ 
  :الجسمة

 

NPar Tests 

 

Descriptive Statistics 

 N Mean 

Std. 

Deviation Minimum Maximum 

m3_ً100.00 13.00 34.44561 49.0000 5 القبل 

m3_281.00 65.00 99.97150 171.4000 5 البعدي 

 

Wilcoxon Signed Ranks Test 

Ranks 

 N 

Mean 

Rank 

Sum of 

Ranks 

m3_البعدي - 

m3_ًالقبل 

Negative 

Ranks 

0a .00 .00 

Positive Ranks 5b 3.00 15.00 

Ties 0c   

Total 5   

 

a. m3_البعدي< m3_ًالقبل 

b. m3_البعدي> m3_ًالقبل 

c. m3_البعدي = m3_ًالقبل 

 

 

Test Statisticsa 



 ِــــــــــلاحــــــك
 

 
 
 277 

 
m3_البعدي - 

m3_ًالقبل 

Z -2.023-b 

Asymp. Sig. (2-

tailed) 

.043 

 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 مخخجات الستؽسط الحدابي ك الإنحخاؼ السعياري لمسحؽر الأكؿ:)25(السمحق رقػ 
  :القياس القبمي

 

Descriptives 

 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean 

Std. 

Deviation 

VAR00001 5 12.00 28.00 21.2000 7.39594 

VAR00002 5 2.00 6.00 4.6000 1.94936 

VAR00003 5 6.00 28.00 19.0000 9.59166 

VAR00004 5 3.00 15.00 7.2000 4.60435 

VAR00005 5 1.00 23.00 11.0000 8.21584 

VAR00006 5 .00 3.00 1.2000 1.30384 

m1_ً28.52543 64.2000 90.00 25.00 5 قبل 

Valid N 

(listwise) 

5     
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 مخخجات الستؽسط الحدابي ك الإنحخاؼ السعياري لمسحؽر الأكؿ:)26(السمحق رقػ 
  :القياس البعجي

 

 

Descriptives 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean 

Std. 

Deviation 

VAR00001 5 16.00 28.00 25.0000 5.19615 

VAR00002 5 6.00 6.00 6.0000 .00000 

VAR00003 5 18.00 28.00 25.6000 4.33590 

VAR00004 5 15.00 28.00 25.4000 5.81378 

VAR00005 5 30.00 98.00 74.8000 26.44239 

VAR00006 5 6.00 22.00 17.0000 6.40312 

m1_47.61512 173.8000 210.00 91.00 5 بعدي 

Valid N 

(listwise) 

5 
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مخخجات الستؽسط الحدابي ك الإنحخاؼ السعياري لمسحؽر :)27(السمحق رقػ 
 : اللاني القياس القبمي

 

Descriptives 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean 

Std. 

Deviation 

VAR00007 5 .00 2.00 1.4000 .89443 

VAR00008 5 .00 3.00 1.6000 1.34164 

VAR00009 5 .00 2.00 1.0000 1.00000 

VAR00010 5 .00 5.00 2.2000 1.92354 

VAR00011 5 .00 5.00 1.6000 1.94936 

m2_ً4.43847 7.8000 13.00 1.00 5 قبل 

Valid N 

(listwise) 

5     

 

مخخجات الستؽسط الحدابي ك الإنحخاؼ السعياري لمسحؽر :)28(السمحق رقػ 
  :اللاني القياس البعجي

 

Descriptives 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean 

Std. 

Deviation 

VAR00007 5 1.00 5.00 4.2000 1.78885 
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VAR00008 5 1.00 5.00 3.8000 1.78885 

VAR00009 5 3.00 5.00 4.4000 .89443 

VAR00010 5 5.00 8.00 6.8000 1.30384 

VAR00011 5 10.00 22.00 15.8000 5.11859 

m2_9.51315 35.0000 45.00 20.00 5 بعدي 

Valid N 

(listwise) 

5 
    

مخخجات الستؽسط الحدابي ك الإنحخاؼ السعياري لمسحؽر :)29(السمحق رقػ 
 : اللالث القياس القبمي

 

Descriptives 

 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean 

Std. 

Deviation 

VAR00012 5 1.00 3.00 2.2000 .83666 

VAR00013 5 1.00 11.00 5.0000 3.67423 

VAR00014 5 .00 3.00 1.6000 1.14018 

VAR00015 5 .00 5.00 2.2000 2.28035 

VAR00016 5 .00 5.00 3.0000 2.12132 

VAR00017 5 .00 4.00 2.4000 1.51658 

VAR00018 5 7.00 60.00 27.2000 22.19685 

VAR00019 5 .00 2.00 .6000 .89443 

VAR00020 5 .00 2.00 .4000 .89443 

VAR00021 5 1.00 11.00 4.4000 3.97492 
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m3_ً34.44561 49.0000 100.00 13.00 5 قبل 

Valid N 

(listwise) 

5 
    

مخخجات الستؽسط الحدابي ك الإنحخاؼ السعياري لمسحؽر :)30(السمحق رقػ 
 : اللالث القياس البعجي

 

Descriptives 

 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean 

Std. 

Deviation 

VAR00012 5 4.00 5.00 4.8000 .44721 

VAR00013 5 2.00 20.00 13.0000 7.21110 

VAR00014 5 2.00 5.00 4.2000 1.30384 

VAR00015 5 1.00 21.00 11.6000 8.47349 

VAR00016 5 3.00 14.00 8.2000 5.26308 

VAR00017 5 1.00 5.00 3.2000 1.48324 

VAR00018 5 42.00 190.00 110.8000 71.73005 

VAR00019 5 1.00 4.00 2.0000 1.22474 

VAR00020 5 1.00 4.00 2.6000 1.51658 

VAR00021 5 5.00 16.00 11.0000 4.52769 

m3_99.97150 171.4000 281.00 65.00 5 بعدي 

Valid N 

(listwise) 

5     

 

 


