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 حي الحياةليوم في مختلف نواا شهدهان والسريعة التي والتغيرات المستمرةإن التطورات الهائلة 

ية وول  العديد الأهم وإدراكا لهذه. وتزدهرل فيها إلى التعلم، فبالتعلم ترتقي الشعوب يعود الفض

عليمية المراكز الت الأساليب والعديد منانشاء تجلى في من الدول اهتماما متزايدا بالتعليم مما 

 ا الواقعوهذ، ومعرفةفتح وبوابها ومام كل طالب علم ت والخاصة التيالحكومية  والمؤسسات منها

تطوير ويفرض على هذه المؤسسات مسؤولية مواكبة العصر من خلال تركيز على تحديث مناهج 

 التعليمية.خاصة بأنها محور نجاح العملية  وطرق التدريس الاساليب

فإن  وعبها لذاويستالتدريس الأداة التي تساعد التلميذ على ون يفهم المادة الدراسية  وتعد طرق

نجاح العملية التعليمة مرتبط باختيار الطريقة التدريسية الملائمة من حيث مستوى التلاميذ مع 

هم العلمية لدي بينهم، كما يهدف إلى صقل المواهب ووحداث التفاعلمراعاة الفروق الفردية 

 .واكتساب المعارفبتنمية قدراتهم من تفكير 

بحيث  ،ريس في المدرسة الخاصة طرائق التدبهذا الموسوم  ثناانطلاقا من هذه الفكرة جاء بح

 قدة موضوعات مع وسهلة إلى يسيرةفي الانتقال تدريجيا من موضوعات يبدو فيها التلميذ 

 الفكري.العمري و و صعبة تتماشى مع مستواه 

سبق جاءت إشكالية بحثنا المتمركزة حول السؤال، ما هي طرائق التدريس المعتمدة  وانطلاقا مما

 في نجاح العملية التعلمية؟  وكيف تساهم في المدرسة الخاصة؟

 ينطوي تح  هذا الإشكال العام الأسئلة الفرعية:



 

 
 ب

 ونواعها؟ وما هيما المقصود بطرائق التدريس؟  -

 تكمن وهمية طرائق التدريس؟ فيم -

 فاعلية طرائق التدريس في المدرسة الخاصة؟ وما مدى -

 وما عن وهداف بحثي فيمكن تلخصيها فيما يلي:

 إلقاء الضوء على وهم الطرائق المستخدمة في المدرسة الخاصة -

 الطرائق  وعيوب هذهمعرفة مميزات  -

لتعليم ا ودورها فيهو معرفة كيفية تطبيق هذه الطرائق في التدريس  والهدف الرئيس -

 المتعلمين. وتنمية قدرات

ية تمثل  في الذات والموضوعية فالأسبابوساليب اختيار هذا الموضوع بين الذاتية  وقد تعددت

 لما له من وهمية في معرفة طرائق والتعمق فيهالبحث حول هذا الموضوع  في ورغبتنا ميولنا

سانيات تطبيقية ل ونه يتناسب مع طبيعة تخصصنا مدة في المدرسة الخاصة، إضافة إلىلتدريس المعتا

 بهذا الموضوع كونه في إطار التعليم. البالغ واهتمامنا

 للتعرف على وهم طرائق التدريسوما الأسباب الموضوعية العلمية، فتمثل  في البحث 

 .تطبيقهاوكيفية المعتمدة بكثرة في المدرسة الخاصة 

 على خطة مقسمة كما يلي: وقد اعتمدنا في بحثنا



 

 
 ج

تناول  فيه وقد   المعنون بالمدرسة الخاصة بين ) الماهية، النشأة و الدوافع(، . المدخل:1 -

تعريف المدرسة، تعريف المدرسة الخاصة، نشأة المدرسة الخاصة، دوافع نشأة المدرسة 

 الخاصة.

"بطرائق التدريس" احتوى على ثلاثة مباحث على  . تناولنا في الفصل الأول الموسوم2

 التوالي هي: ماهية التدريس، ونواع طرائق التدريس، وهمية طرائق التدريس.

في المدرسة  فعالية طرائق التدريسوسمته " . وما الفصل الثاني كان فصلا ميدانيا تطبيقيا 3

ل: المرحلة المبحث الأو لى ثلاثة مباحث هي:قسم الثالثة ابتدائي" فقد تفرع ع الخاصة "

الابتدائية في المدرسة الخاصة، المبحث الثاني تطبيق طرائق التدريس بقسم السنة الثالثة 

 مارة استبيان.، حيث قمنا بتحليل استالاستبيانابتدائي، ثم المبحث الثالث عنوانه تحليل 

 و حوصلة نهائية للبحث، لخص  وهم النقاطخاتمة و هي  و في الأخير خلص  إلى

 النتائج المتوصل إليها.

حثي القائم لأنه الأنسب لبواقتض  طبيعة الدراسة الاستعانة بالمنهج الوصفي التحليلي 

 حصاء و التحليل، و الذي استعن  به من وجل تحليل نتائج الاستبيان.على الإ

ا نراجع بعد القرآن الكريم، كان  عوو قد يرافقنا في هذه الدراسة جملة من المصادر و الم

 لنا في بحثنا من وهما:

 لسان العرب لابن منظور. -

 الكافي في وساليب تدريس اللغة العربية لمجسن علي عطية. -



 

 
 د

ورني نة الثالثة من التعليم الابتدائي، لبن الصيد بالسدليل استخدام كتاب اللغة العربية  -

 سراب.

 المناهج الحديثة و طرائق التدريس، لمحسن عطية. -

 السابقة فقد تم تناول الموضوع ضمن ما يلي:وما عن الدراسات 

( دراسة سويولوجية للمدارس الخاصة و علاقتها 2112_ 2112جغدالي صليحة )  -

 بإنتاج النخبة، مذكرة ماستر في علم الاجتماع التربوي، جامعة الجلفة.

ياسين طريف، التخطيط الاستراتيجي المدرسي في ظل قانون المدارس الخاصة (  -

 ، جامعة دالي إبراهيم، الجزائر.2111ماجستير (، 2112_2113

لمام بالعناصر الإبينها التي تواجه الباحث، و من  يخلو وي بحث علمي من بعض الصعابو لا 

التي تتوافق مع عناصر الموضوع و كذلك ضيق الوق  بالنسبة للدراسة الميدانية التي تتطلب 

 .قيد ببرنامج و مواقي  خاصةجهدا نوعيا نظرا لارتباطها بمؤسسة تربوية التي تت

  بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف و في الأخير لا يسعنا إلا ون نتقدم

 كل من ساعدني من قريب وو بعيد ليكتمل العمل في صورته هذه. 

لق الكريم الذي من علينا بفضله لتكتمل الدراسة، فنسأله ون او الشكر الأعظم إلى الخ

 صا لوجهه الكريم.لخايتقبل عملنا 

212/12/12
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 ىإن المدرسة هي مؤسسة تعليمية تهدف إلى توفير بيئة منظمة يقضي فيها التلميذ فترة محددة من حياته. ويلق

في وحضانها كل العناية والمساعدة طيلة مساره الدراسي ليتلقى فيها التلميذ المعرفة وينمي المهارات اللازمة 

ويطور قدراته لمساعدته على النمو الأكاديمي والاجتماعي. تعد المدرسة ثاني وسط يذهب إليه الطفل بعد 

إعداد الفرد للحياة الاجتماعية وتؤهله  الأسرة فلهذا هي مؤسسة رسمية وسستها السلطات وحملتها مسؤولية

 علميا ومنها يتزود بالقيم والمفاهيم التي تقوده في مسيرته.

1 

تعددت تعاريف المدرسة منها ما يلي: جاء في لسان العرب: "وَدَرَسُْ  الْكتَابَ وَدْرُسُه دَرْساً وَي ذللته 
 عليَّ."بكثرة القراءة حتى خَفَّ حِفْظُهُ 

 درس : قروت كتب وهل الكتاب.

 دراسته: ذاكرته.

 المدْرَاس والِمدْراس: الموضع الذي يدرس فيه.

 المدَارس : هو الكتاب.

 الُمدارس: الذي قرو الكتاب ودرسها.

 1المدَارس: البي  الذي يدرس فيه القرآن وكذلك مدارس اليهود.

 2المدرسة هي مكان الدراسة وطلب المعرفة وجمع مدارس

                                                      

 ، مادة درس.3، ط 2، مج 1991ابن منظور وبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم، لسان العرب، دار صادر بيروت  -1 
 .1122خليل الجر، المعجم العربي الحديث لاروس، باريس ص -2 
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وجاء في معجم الوسيط: "درس يدرس درسا والكتاب ونحوه درسا ودراسة قروه ووقبل عليه ليحفظه ويفهمه. 
درس الكتاب ونحوه درسه والمدرس كثير الدرس والتلاوة في الكتاب والِمدْرَس الموضع الذي يدرس فيه ج 

 1مدارس ومدرسة مكان الدرس والتعليم".

تحمل عدة معاني فهي تعني القراءة والمكان الذي يدرس فيه إلى غير ذلك يتضح لنا من هذا التعريف ون درس 
 من المعاني.

تباين  تعريفات المدرسة نظرا للاهتمام والدراسة التي حظي  بهم منذ زمن طويل، وفي إطار 
 ذلك يمكن استعراض مجموعة من التعريفات التي حاول  تمديد وضبط مفهوم المدرسة.

المدرسة عند الدكتور وحمد علي الحاج بأنها "مؤسسة اجتماعية تربوية ونشأها المجتمع عن قصد. حيث تعرف 
لتنشئة الأجيال الجديدة وتربيتهم بما يجعلهم وعضاء مندمجين في ثقافة مجتمعهم، قادرين على الانخراط في مناشط 

 2المجتمع وتبنى قضاياه وهمومه.

رة عن تعبير امتيازي للمجتمع الذي يوليها بأن تنقل إلى الأطفال ويرى اميل دور كايم " المدرسة هي عبا
. إضافة إلى تعريف 3قيما ثقافية ووخلاقية واجتماعية يعتبرها ضرورية لتشكي الراشد وادماجه في بيئته ووسطه"

 آخر للمدرسة "بأنها تنظيما اجتماعيا ضروريا لأي مجتمع ذلك لأن وجود المجتمع ومعاييره وتأكيدها لدى
 4وعضائه من ناحية وخرى".

كذلك نجد تعريف الفكر السوسيولوجي للمدرسة بأنها المؤسسة الاجتماعية الثانية بعد المؤسسة الأولى 
)الأسرة( في الأهمية ومؤسسة متخصصة ونشأها المجتمع لتربية وفرادهم وتعليمهم وهي ويضا مجتمع مصغر يشبه 

                                                      

 .212-229، ص 1، ط 2111مجمع اللغة العربية، مجمع الوسيط، مكتبة الشروق الدولية مصر،  -1 
 .2112، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة 1وحمد علي حاج محمد، علم الاجتماع التربوي المعاصر ط -2 
 .139ص 2112مراد زعيمي، مؤسسات التنشئة الاجتماعية ب.ط منشورات جامعة باجي مختار الجزائر  -3 
 التربوي الإسكندرية، مكتبة الاشعاع للطباعة والنشر والتوزيع. علي باشا، فادية عمر الجولاني، علم الاجتماع -4 
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ن الأنشطة والعلاقات الاجتماعية المتعددة وعلاقتها بالمجتمع علاقة المجتمع الكبير لأنها تضم داخلها مجموعة م
 1متبادلة.

كما يعرفها الطاهر زرهوني:" ونها ليس  مكانا فقط لتلقينا معلومات وتكوين عادات من وجل مستقبل 
ن مبعيد. وونها هي صورة مصغرة للحياة يكسب فيها الطفل الخبرة والعادات الخلقية عن طريق نشاطه كعضو 

 2الجماعة، كما ونها بيئة تعليمية وتربوية يذهب إليها الشاب لتعلم الحياة".

 ومن خلال هذه التعريفات يمكن تعريف المدرسة بأنها:

المدرسة وسيلة الوحيدة التي يمكنها ون تحقق لأفراد التجانس الفكري والثقافي فهي تشرف على عملية 
مع مصغر بحيث ما يدرس في المدرسة من معارف وخبرات ومهارات التنشئة الاجتماعية كما ونها عبارة عن مجت

 علمية إلى درجة التأهيل المقبول.

فالمدرسة هي مؤسسة تعليمية ووجدها المجتمع من وجل إعداد وفراد الجيل الجديد وللقيام بالوظائف التربوية 
 المحددة لها وذلك للحفاظ على المجتمع وبقائه.

2 

المدارس الخاصة هي تلك المؤسسات التعليمية التي يتم تشغيلها من طرف جهات خاصة بدلا من الحكومة 
المحلية وو الوطنية وهي "المدارس التي لا تتلقى مساعدات مالية. ولا تخصص لها وموال في ميزانية الدولة وهي 

جتمع وو هيئات الدينية والمؤسسات المدراس عادة يتولى ومرها وفراد وو شركات وو مؤسسات القطاع في الم
التعليمية الخاصة لكل مؤسسة تعليمية غير حكومية مرخصة تطبق المناهج والكتاب المدرسي المقرر في 

. كما تعرف على ون وي مدرسة وسسها شخص طبيعي وو معنوي وتقدم 3المؤسسات التعليمية الحكومية"
ء مؤسسة د هذا في المادة الثانية من الفصل الأول المتعلق بإنشاتعليما بمقابل تعتبر تابعة للقطاع الخاص. وقد ور

                                                      

علي بوعناقة وبلقاسم سلاطنية، علم الاجتماع التربوي، مدخل ودراسة القضايا والمفاهيم دار الهدى للطباعة والنشر  -1 
 .212والتوزيع، عين مليلة، الجزائر ب. ت ص

 .11ص 1921الجزائر ديوان المطبوعات الجامعية طاهر زهروني تنظيم وتسيير التربية والتعليم  -2 
( دراسة سوسيولوجية للمدارس الخاصة وعلاقتها بإنتاج النخبة مذكرة ماستر في علم 2112-2112جغدالي صليحة. ) -3 

 الاجتماع التربوي جامعة الجلفة.
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ووت  23الموافق ل 1122رجب  12المؤرخ في  12-10التربية والتعليم الخاصة من الأمر الرئاسي رقم 
حيث ورد ما يلي: "تعتبر مؤسسة خاصة للتربية والتعليم كل مؤسسة للتربية والتعليم ينشئها شخص  2110

 1خاضع للقانون الخاص وتقدم تعليما بمقابل". طبيعي وو معنوي

كما يشترط على المدرسة الخاصة ون لا تستعمل التسميات المخصصة لمؤسسات التربية والتعليم العمومية 
التابعة لوزارة التربية الوطنية، يجب ون تكون تسميتها مختلفة تماما وون تكون متبوعة بكلمة "الخاصة". كما ورد 

 12الموافق ل  1122شوال  12المؤرخ في  132-10من المرسوم التنفيذي رقم  12ادة بيان ذلك في الم
 المتضمن دفتر شروط إنشاء مؤسسات التربية والتعليم الخاصة. 2110نوفمبر 

ومنه نستنتج ون المدرسة الخاصة هي مؤسسة تعليمية مستقلة ماديا وتسير من طرف الخواص قائمة على 
س نشاطها بصفة قانونية وتمول من طرف رسوم دراسية يدفعها التلاميذ جهد تربوي وعلمي خاص تمار

 الملتحقين بها.

3

إن تعرض الباحث إلى مسألة النشأة التاريخية في وي موضوع يعالجه، قد يفرض عليه السير في شعاب تلتوي 
 به وببحثه، ثم تصل بهما إلى حيث يقنعان، وو لا.

 وليس الغرض ون يصل الباحث إلى حيث ذكرت آنفا، ولكن الغاية ون يلُمّ شعث المسألة، ويحيط بجوانبها، 
 وو ون يسد_على الأقل_ثغرة تسعف الباحثين بعد ذلك في إدراك المسألة ولو إدراكا جزئيا.

، ووقصد: الأستاذ، وما المدرسة الخاصة بمفهومها الحديث، فغير موجودة قديما، ووما إذا نظرا في وركانها
والطالب، والدرس، فهي ذات وفرة لمن تأملها، وسأجعلها على شكلين اثنين كما بدت لي من خلال كتب 

 التراجم والأدب.

                                                      

 2111(" ماجستير 2112-2113)ياسين شريف، "التخطيط الاستراتيجي المدرسي في ظل قانون المدارس الخاصة  -1 
 الجزائر.-جامعة دالي إبراهيم 
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وهذه من الجاهلية، حيث كان الشاعر يلازمه من يريد وخذ الشعر عنه، حتى إذا برع استقل بنفسه، ثم 
، وهذا الحطيئة 1، لتكتمل الحلقة، وتمتد السبيل، فهذا الأعشى الكبير راوية لخاله المسيِّب بن علساتصل به غيره

 3، وهذا ذو الرمة راوية للراعي.2راوية لزهير وآل زهير

ويبدو ون تأثير السابق للاحق وظهر على الصناعة، فهذا كثير و جميل، وكلاهما ذو مذهب في الغزل 
 .4اشتهر كل منهما بمن تغزل بها، فقيل: كثير عزة، كما قيل لأستاذه: جميل بثينةوالتشبيب لا يخفى، حتى 

وهذه مدرسة خاصة كذلك، إلا ونها وعمّ في درسها من سابقتها، إذ درس تلك مقصور على الشعر وحده، 
اؤه عسير جدا، فلا بأس بمثال يطفئ ودرس هذه في كل الفنون، والتمثيل في هذه ووسع من تلك، واستقص

 5الغليل، ويشفي العليل، كتأديب علي بن المبارك الأحمر النحوي صاحب الكسائي مُحمدا الأمين ولد الرشيد.

وهذا النوع وظهر ونواع المدارس الخاصة القديمة، وهو خاص بنخبة من الأساتذة، لا يتعداهم إلى غيرهم، 
انتهم الاجتماعية ون لا يلتحقوا بدروس العامة في المساجد، فنشأت خاص كذلك بتلاميذ فرض  عليهم مك

 لهم مدارس خاصة في قصورهم، وو منازلهم.

هذا فيما يخص نشأتها قديما عند الشعراء، ثم شهد التعليم عبر العصور تطورات متعددة باختلاف السياقات 
توجه نحو ت المدارس الخاصة كأحد تجليات الالاجتماعية والثقافية والسياسية التي احتضنته ففي الجزائر، برز

 تحرير القطاع التربوي وفتحه ومام المبادرة الخاصة.

                                                      

 وشعار الشعراء الستة الجاهليين. -1 
، 1الجمحي ابن سلام، طبقات فحول الشعراء، تح محمود شاكر، دار المدني، المملكة العربية السعودية، د ط، د ت، ج  -2 

 .111ص 
 .001، ص 2المصدر نفسه، ج  -3 
 .010ص  ،2المصدر نفسه، ج  -4 
، 2، ج 1922، 1القفطي جمال الدين، إنباه الرواة على ونباه النحاة، تح محمد وبو الفضل إبراهيم، دار الفكر، مصر، ط  -5 

 .313ص 
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انخرط  الجزائر خلال الخمسينية في عملية الإصلاح كان  عبارة عن سلسلة من التغيرات الهامة في 
 رس، الدعم المدرسي... الخ.المحتويات البيداغوجية في تكوين المعلمين، شروط التم

هذا ما دفع الراغبين في التغيير إلى عادة وحياء الرغبة في ادخال النظام الموازي للتعليم العمومي ولا وهو 
سنوات تمارس نشاطها بصفة طبيعية وو في الخفاء هذا ما دفع بوزير التربية  11التعليم الخاص. رغم ونها عاش  
 ناقشة هذه المسألة والتأكيد ون التعليم الخاص لا يعني الخوصصة في قطاع التعليمالسابق وبوبكر بن بوزيد إلى م

 العمومي وبيع المؤسسات التربوية، وإنما يعني سماح للقطاع الخاص بالاستثمار في هذا المجال بإنشاء المدارس.

 ليخرج بهدفين: 1992وخلال اجتماع المجلس الأعلى للتربية ناقشوا فيه موضوع المدرسة الجزائرية سنة 

 تنويع مصادر تمويل البرامج الوطنية في ميدان التربية.

 الانفتاح المتقن لهذا القطاع من النشاط للمبادرة الخاصة في إطار تحرير الاقتصاد والمجتمع.

فأصبح  بعد ذلك المدارس الخاصة تمارس نشاطها بطريقة طبيعية وكان  وغلبها تطبق النظام التدريس 
وين نظم  تشريعات فيها ترسيم هذه  2113سنوات إلى غاية  11الفرنسية واستمر الحال قرابة باللغة 

المدارس. وبهذا وضف  الدولة الطابع الرسمي على هذه المدارس وادخالها ضمن الإطار القانوني ووصدرت قرار 
 1بضرورة اخضاع كل المدارس الخاصة إلى الشروط التي تفرضها الدولة.

4 

إن المدرسة الخاصة ليس  بنقيض المدرسة العمومية كما ونها ليس  البديل في نفس الوق . وإن وردنا 
إصلاحا جذريا شاملا وجب ون نضع قطاع التربية والتعليم في صدارة وولويتنا لتمنع به ركيزة حضارتنا 

 ذ. فما هي دوافع الانشاء هذه المدارس؟وقاعدة مستقبلنا. وهذا بالفعل ما سعى إليه وولياء التلامي

                                                      

، ص 2113، 11العدد  11سعاد حوشي، مدى فعالية المدارس الخاصة، مجلة الأسرة والمجتمع، المجلد  -1 
22. 
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يشهد قطاع التعليم تأثر بالقطاعات الخدماتية الأخرى وبالتغيرات التي تحدث على المستوى العالمي، حيث 
برزت الاتجاهات نحو الخوصصة بقوة مس  جميع قطاعات النشاطات الاقتصادية، الثقافية والاجتماعية وفي 

سيطرة القطاع العام فإن التمويل شكل عاتقا كبيرا لهذه المؤسسات مما نجم عن عجز في التمويل في ظروف 
تسيير المؤسسات العمومية المنتجة وو الخدماتية كما وثب  عجز في التسيير بما فيها مؤسسات التعليم. مما ودى 

 1تنظيم.هذا إلى منح الأفضلية للقطاع الخاص كونه وكثر كفاءة في التسيير وال

من الأهداف التي تسعى إليها الدولة هي ديمقراطية التعليم ذلك من خلال إزالة الفوارق الاجتماعية وفي 
نفس الوق  تحقيق تعليم كمي ونوعي ومستوى جيد. لكن جانب الكمي غُلِب على الجانب النوعي هذا ما 

لعمومية الجزائرية والحاجة المستمرة للتلاميذ لدروس التقوية والدعم ودى إلى "الاكتظاظ الذي تشهده المدارس ا
من وجل تدارك الدروس التي لم يتمكنوا من استيعابها بالشكل الكافي ونتج حاجات جديدة كتوافر المدارس 

 . وهذا ما ولحق الأولياء في تجسيد حريتهم في اختيار التعليم الخاص لأبنائهم. 2الخاصة"

تتمثل في منح الحرية في الاستثمار في قطاع التعليم هذا من جهة ومن جهة وخرى تخفيض التكاليف المتزايدة 
الدولة خاصة ون التعليم مجاني بالإضافة إلى ذلك عدد الطلاب في تزايد مستمر مما يؤدي إلى ضعف على 

التمويل، وبالتالي ينعكس سلبا على عدم توفير كل وسائل التعليم مما يعني نتيجة تعليمية غير مرضية ونسبة جد 
ط العمل بنوع من الصرامة إلى ضب منخفضة. وهذا ما يبرز تبعية المؤسسات التعليمية إلى خواص التي تتمتع

3داخل المؤسسة.

                                                      

 .السابقالمرجع  -1 
ريم لونيسي إشكالية المدرسة الخاصة في الجزائر بين خصوصية المجتمع المحلي وتأثيرات العولمة الثقافية. مجلة  -2 

 . 23ص  2121، الجزائر 11، العدد 12سوسيولوجيون مجلد 
 .22سعاد خوشي. مدى فعالية المدارس الخاصة ص -3 
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تعد طرائق التدريس عنصرا وساسيا في العملية التعليمية ومكونا رئيسيا من مكوناتها الأساسية 
للمناهج الدراسية وهي تلعب دورا فعالا في تنظيم الحصة الدراسية لا يستطيع المعلم الاستغناء 

 عنها.

1 

يقصد بهذا التعريف 1جاء في قوله تعالى
 ون الطريقة هي المذهب المتبع وتوجد طرق مختلفة.

 كما جاءت لفظة طريقة في عدة مواضع في القرآن الكريم منها ما يأتي.

.2 

 وفي لسان العرب نجد مزال فلان على طريقة واحدة وي على حالة واحدة وفلان حسن الطريقة 
 .3وو على طريقة حسنة وطريقة سيئة

 ومنه فالطريقة هي المسلك الذي نسلكه للوصول إلى الهدف وجمعها طرائق.

                                                      
 . 11سورة الجن: الآية  -1
 .12سورة المؤمنون: الآية  -2 
 .210ص  1922 1طمحمد بن منظور، لسان العرب، مادة )ط. رق( دار الأحياء التراث العربي بيروت لبنان  -3 
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هي الوسيلة التي يتبعها المعلم لإفهام الطلبة وي درس من الدروس في وي مادة من المواد وهي 
الخطة التي نضعها لأنفسنا قبل ون نصل إلى غرفة الصف، ونعمل على تنفيذها من بعد تلك 

.1الغرفة

دي إلى التعلم وو ونها ؤوتعرف ويضا: "تعني الكيفيات التي تحقق التأثير المطلوب في المتعلم بحيث ت
الأداة وو الوسيلة وو الكيفية التي يستخدمها المعلم في توصيل محتوى المادة للمتعلم في وثناء قيامه 

 2بالعملية التعليمية بصور ووشكال مختلفة."

وتعرف الطريقة ويضا بأنها "عبارة عن مجموعة من الإجراءات التي يقوم بها المعلم والمتعلم من 
الأهداف والوصول بها إلى درجة الإتقان وقد تكون تعلمية يقوم بها المتعلم، وقد تكون  وجل تحقيق

 3تعليمية يقوم بها المعلم، وتنظم الأنشطة بنوعيها فتشكل ما يسمى بطرائق التدريس."

ومنه فإن الطريقة هي التنظيم والكيفية التي يعتمد عليها المعلم للاتصال الجيد مع المتعلمين 
 هداف تربوية معينة.لتحقيق و

                                                      

طرائق التدريس والتدريب العامة، نخبة من المختصين الشركة العربية المتحدة للتسويق والتوريدات بالتعاون مع جامعة  -1 
 .11ص  2112القدس المفتوحة سبتمبر 

 .02-02ص 2112 1عطية، الكافي في وساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق عمان، الأردن طمحسن علي  -2 
 .112ص 2119 1رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق التدريس، دار دجلة الأردن ط - 1
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2 

تشتق كلمة التدريس من الفعل "درس"، فيقال درس الكتاب ونحوه وي قام بتدريسه وتدارس 
. وقد وردت لفظة درس في القرآن 1الكتاب ونحوه: درسه وتعهده بالقراءة والحفظ كي لا ينساه

ۦالكريم في عدة مواضع منها ما يلي: ﴿... 

﴿وجاءت كذلك في قوله تعالى:  2﴾.
 3 

وذهب وثره وتقادم عهده والثوب نحو وخلق وبلى تعريف آخر ويضا: درس درسا ودروسا عفا 
 .4ودرس الكتاب ونحوه مدارسه ودرس ودرسه درس الكتاب ونحوه درسه

التدريس عملية توجيه لا تلقين واختلف دور المعلم هنا بحيث وصبح موجها ومرشد وو مهنيا 
 .5لظروف التدريس وبيئته

                                                      

 2111تعلم اط العبد الحصيد حسن، عبد الحصيد شاهين، استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعلم وونم -1 
 .0ص

 .29سورة آل عمران الآية  -2 
 .11سورة سبأ الآية  -3 
 .22ص 2،1992ط1إبراهيم ونيس وآخرون، المعجم الوسيط ج -4 
 .12ص 2112 1عبد الحافظ محمد جابر سلامة، مدخل إلى تصميم الدرس، دار البداية عمان الأردن ط -5 
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 التطبيقي للتعليم. لذا فالتدريس نشاط تواصلي يهدف إلىيمكن اعتبار التدريس بأنه الجانب 
إثارة التعلم وتسهيل مهمة تحقيقه. ويمكن اعتبار التدريس نشاط من الأعمال المخطط لها لكي 

 .1يقوم المعلم بتعليم الطلبة من خلال مجموعة من الإجراءات والأنشطة الهادفة

ة استخدام بيئة التعلم واحداث تغيير وهو بمفهومه الواسع و العميق مصطلح يعبر عن عملي
مقصود فيها عن طريق تنظيم وو إعادة تنظيم عناصرها ومكوناتها بحيث تمكن المتعلم من الاستجابة 

. 2وو القيام بعمل ما. وو وداء سلوك معين في ظروف معينة وزمن محدد لتحقيق وهداف مقصودة
غيير ة التي يساعد المتعلم على إنجاز التوجاء في تعريف آخر ونه التصميم المنظم المقصود للخبر

المرغوب فيه في الأداء ويعنى بإدارة المتعلم التي يقودها عضو هيئة التدريس. وهو عملية مقصودة 
ومخططة يقوم بها ويشرف عليها عضو هيئة التدريس داخل المؤسسة التعليمية وو خارجها بقصد 

 .3م المستهدفةمساعدة المتعلم على تحقيق وهداف ونواتج التعل

 .4ويعرف كذلك بأنه عملية تعليمية تربوية تقوم على وسس وقواعد ونظريات ونماذج

ومنه فإن التدريس هو عملية تعليمية منظمة لنقل المعلومات من المعلم إلى المتعلم يشمل خطوات 
 إجرائية وتنفيذية ويختلف باختلاف طبيعة الموضوعات التي تدرس.

3 

 تعد طريقة التدريس العملية التي يقوم بها المعلم داخل الصف وداة لتحقيق هدف تعليمي معين.

                                                      

 .102ص  1تطويرها تنفيذها ط حامد عبد الله طلاحفة، المناهج تخطيطها -1 
 .3ص 2111مصطفى محمد عبد القوي، التدريس مهاراته واستراتيجياته ماهي للنشر والتوزيع الرياض  -2 
 .3استراتيجية التدريس والتعلم والتقويم، لجنة معيار التدريس والتعلم ص -3 
 .19ص 2119هرة صلاح الدين خضر، التدريس المصغر ومهاراته، المطابع الجامعية القا -4
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هي الخطوات والإجراءات المتبعة من قبل المعلم والتي يحاول بتسلسلها وترابطها تحقيق وهداف 
 . 1تعليمية محددة

قيق تعليم من وجل تحوهي "مجموعة الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم المجال الخارجي بها لل
 2وهداف تربوية معينة، فهي بذلك وكثر من مجرد وسيلة لتوصيل المعرفة."

يقصد بذلك ونها مجموعة من الطرق التي يستعملها المعلم لتعليم الدرس وثناء العملية التعليمية 
 لتحقيق هدف توصيل المعارف والمعلومات للمتعلم.

ة للعلم والمعرفة والمهارة وهي كلها كان  ملائمة للموقف وتعني ويضا: "الأداة وو الوسيلة الناقل
التعليمي ومنسجمة مع المتعلم وذكائه وقابليته وميوله كان  وهداف التعليمية المحققة بها ووسع 
عمقا ووكثر فائدة. وإن نجاح التعليم يرتبط إلى حد كبير بنجاح طريقة، وتستطيع الطريقة الجيدة 

 3لمتعلم وصعوبة الكتاب المدرسي."ون تعالج الكثير من ضعف ا

 وبهذا فإن طريقة التدريس تستطيع تحديد المسار التعليمي وتساهم في نجاح التدريس. 

كما جاء في تعريف آخر هي "مجموع الإجراءات التي يقوم بها المدرس في الصف لتنفيذ 
ة في الأهداف المنشود مفردات المناهج وايصال المادة العلمية والخبرات إلى تلاميذ من وجل تحقيق

هي مجموعة خطوات التي يتبعها المعلم لإيصال المادة التعلمية إلى  4تنمية التلاميذ تنمية شاملة "
 التلاميذ.

                                                      

  .32ص 2112يحي محمد نبهان، مهارات التدريس، دار اليازوري، الطبعة العربية عمان الأردن  -1 
 .11عبد الفتاح حسن البجة وصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة ص  -2 
 .1210ص  1ط محمد محمود عبد الله، وساسيات التدريس لطرق استراتيجيات مفاهيم تربوية، دار غيداء -3 
 2110 1سعدي علي زاير، سماء تركي داخل، الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية، دار المنهجية والتوزيع عمان ط -4 

 .132ص 
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وويضا تعني "هي الخطة التي ينتهجها المدرسون مع تلاميذهم للوصول بهم إلى الغاية المقصودة 
 المعلم لغرض تعليمهم.هي الإجراءات التي يتبعها  1من تربيتهم وتعليمهم"

من خلال التعريفات السابقة نستنتج ون طريقة التدريس هي إجراءات عملية يديرها المعلم 
داخل الشعبة الدراسية من خلال الاعتماد على وبسط السبل لتعلم والتعليم من خلال تحقيق هدف 

 توصيل المعلومات للمتعلمين اقتصادا للجهد والوق .

تعد طرائق التدريس في مجال التربية والتعليم من وهم الركائز الإسلامية التي تحدد جودة العملية 
التعليمية ومدى فعاليتها في تحقيق الأهداف المرجوة. تتنوع طرائق التدريس بتنوع المناهج 

فمنها من ركز  ة التعليمية،والتقنيات المستخدمة و بأراء الفلسفات والنظريات التربوية في العملي
على الدور المحوري للمعلم في التعليم مما ودى إلى ظهور طرائق تدريس تجعل المدرس مركز العملية 
التعليمية، ومنها من ركز على دور المتعلم بحيث يكون مركز العملية التعليمية. وهكذا تعددت 

 ائق حسب نوع الاتجاه التدريسي إلىالطرائق وتنوع  مما ودى هذا إلى تقسيم التربويون هذه لطر
 طرائق قديمة ووخرى حديثة. 

 

شاع استخدامها في التدريس وكثر من غيرها رائق التدريس القديمة هي تلك الطرائق التي ط
واستخدمها المعلمون منذ زمن بعيد يرجع إلى ما قبل القرن العشرين ولا يزال العمل قائما حتى في 

عصر الحديث وتعد وكثر فعالية في مواقف تعليمية معينة عن غيرها من الطرائق الحديثة ومن بين ال
 هذه الطرائق نجد: 

                                                      

 .11عبد الفتاح حسن البجة، وصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة ص -1 
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تعتبر الطريقة الإلقائية من وكثر الطرق التدريسية بساطة وشيوعا، لاسيما في المستويات المتقدمة 
ها التقليدية "غير ون هذا التصنيف لا يعني عدم فاعليتها ووهميتوهي تصنف من بين طرائق التدريس 

في التدريس وهجرانها إلى غيرها ذلك ونها لا زال  تمثل ضرورة للكثير من المواد و المواقف 
 . 1التعليمية، زيادة على ونها تستجيب لبعض الفلسفات التربوية وما تريده من العملية التعليمية"

طريقة التي يتولاها المعلم في عرض موضوع معين، وتقديم المعلومات بشكل ويقصد بالإلقاء هو ال
 .2شخصي يلائم مستويات المتعلمين من وجل تحقيق وهداف الدرس

هو موضوع العملية التعليمية التعلمية وبمعنى »ومن خلال هذا فإن المعلم في هذه الطريقة يكون 
. لأن هذه العملية 3«سين ليسوا مجرد وشياءآخر هو محور العملية ومركزها. على حين ون الدار

التعليمية تقوم على اتجاه واحد من المدرس إلى التلاميذ بحيث يقوم بإعداد موضوع الدرس قبل 
 تقديمه ثم يلقيه على الطلبة في قاعة الدراسة.

للها يتخوهي "عرض لفظي شفهي للمعلومات من المعلم إلى المتعلمين، وقد  (1
عرض الأسئلة وو المناقشة، وبهذا فإن الحواس المشاركة في استلام المعلومات من المتعلم هما حاسة 

                                                      

 .112العربية صمحسن علي عطية، الكافي في وساليب تدريس اللغة -1 
، 1مركز نون التأليف والترجمة، التدريس طرائق استراتيجيات، بيروت، لبنان، جمعية المعارف الإسلامية الثقافية، ط -2 

 .20، ص2111
محمود السيد، طرائق التدريس في الجامعات، مجلة التعريب، دمشق، المركز العربي للتعريب والترجة والتأليف والنشر العدد  -3 

 .130، ص1991، الثاني
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ويعد المعلم محور هذه الطريقة فهو يساهم بشكل وساسي ومحوري  1السمع والبصر بصورة رتيبة".
 في هذه الطريقة بحكم ونه المحور الذي ترتكز عليه طريقة المحاضرة.

الدراسات ونه لا يمكن الاستغناء عن طريقة المحاضرة لا سيما إذا كان  بمعنى عرض كما تؤكد 
المعلومات في عبارات متسلسلة يسردها المعلم بأسلوب شيق وجذاب وبطريقة منتظمة ومرتبة 

 2ومدعمة بالوسائل والأمثلة.

 ميذه تلايريد المعلم عرضها على دة التي تعد المقدمة مدخلا مصغرا للعا
 وذلك لتهيئة التلاميذ وشدهم نحو مراد دراسته وقد تكون المقدمة عبارة عن موجز سريع.

 ض والعر .ويشمل على موضوع الدرس بها يحتوي عليه من حقائق ومعارف وتجارب
وم قهو جوهر الخطة الموضوعية للدرس ويستغرق معظم الوق  المخصص له، وفي العرض ي

المعلم بتقديم الشرح المفصل للموضوع بشكل متسلسل ويوضح المفاهيم الجديدة ويتدرج عادة 
ل صفي الشرح من البسيط إلى المركب ومن السهل إلى الصعب وذلك لتحقيق عملية التوا

 لتلاميذ.والفهم ل
 ين جزئيتها ب روحة في المحاضرة وإيجاد العلاقةوهو عملية الربط بين وجزاء المواضيع المط

والموازنة بين بعضها البعض. وذلك لمساعدة التلاميذ كي يكونوا على بنية من هذه الحقائق التي 
 عاب الكامل له.يالاست طرح  عليهم وصولا إلى المفهوم العام و

                                                      

العاني طارق علي، وكرم جاسم، طرائق التدريس والتدريب المهني، طرابلس، ليبيا، المركز العربي للتدريب المهني واعداد -1 
 .119، ص2111 1المدربين، ط

، 1مان طعفلاح صالح حسين الجبوري، طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء الجودة الشاملة، دار رضوان للنشر والتوزيع  -2 
 .31ص 2110
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  يقوم المعلم بعد العرض والربط بمساعدة تلاميذه على الاستنباط من
وتحديد الخصائص العامة والنقاط الأساسية للموضوع وتحديد القوانين خلال استخلاص 

 1العامة.
الوصف وسيلة من وسائل الايضاح اللفظي التي تستعمل حين يتعذر وجود  ديع

الوسائل الأخرى مثل وسائل الاتصال التربوي يقوم على ذكر صفات الموصوف بأساليب 
 تسلسل وترتيب منطقي لا يدعو للنسيان.جذابة مرتبة مرتبطة ببعضها البعض في 

 والقرآن الكريم حافل بالأمثلة العديدة:

﴿:قال الله تعالى 
نفاق في سبيل ففي هذه الآية ابرزت لنا وصف للإ 2﴾ 
 عز وجل وكسب الأجر. الله

"هو توضيح وتفسير ما كان غامضا على المتعلمين بهدف تيسير فهمهم و استيعابهم  
  3للدرس"

فعملية الشرح هي طريقة التي تهدف إلى إظهار النقاط الأساسية والانتقال التدريجي من وجل 
 مراعاة الفروق الفردية فيما بينهم. 

                                                      

 .02ص 2111، 1رافدة الحريري، طرق التدريس بين التقليد والتجديد، دار الفكر، عمان، الأردن، ط -1 
 .121سورة البقرة الآية  -2 
الطيطي محمد حمد، الدراسات الاجتماعية، طبيعتها، وهدافها، طرائق تدريسها، عمان، الأردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع  -3 
 .122ص 2112 1ط



  
 

 
23 

فن واعد معينة من التعرف ب "حكاية نثرية مستوحاة من الواقع وو الخيال تبنى على ق
 1بحادثة واحدة وو حوادث عدة." الأدبي، وتعنى

معتمدة في التدريس تقوم على تقديم الحقائق والمعلومات بشكل قصصي و هي من وهي طريقة 
وفضل الطرائق لتعليم الصغار كونها تساعد على جذب انتباههم وتكسبهم الكثير من المعلومات 

 بصورة شيقة وجذابة.

  وق  قليل.توفير الوق  لأن المدرس بموجبها يستطيع تقديم مادة كثيرة في 
 .تمتاز الطريقة الإلقائية بسهولة التطبيق وبموافقتها لمختلف مراحل التعليم 
  يمكن من خلال هذه الطريقة التمهيد للموضوعات الجديدة وو الربط بين الأفكار القديمة

 والأفكار الجديدة.
  هوضوع بتسلسل وترتيب الأفكار بصورة منطقية إذا كان  لديالمتساعد المعلم على عرض 

 القدرة على ذلك.
 .2لا تتطلب هذه الطريقة إمكانات وو تجهيزات غير عادية، فهي طريقة اقتصادية 

 .لا تلائم الطلبة قليلي النضج وقليلي القدرة على الإصغاء والانتباه 
 .غالبا ما يكون الطالب فيها سلبيا ومشاركته فيها محدودة 
  المعلم حيث ونه يلقى عليه العبث طوال الدرس.تسبب هذه الطريقة ارهاق 

                                                      
 .11ص  6002، 1فخري رشيد خضر، طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية، عمان الأردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط -1 

 

 .111ص 2119محسن علي عطية، المناهج الحديثة وطرائق تدريسها، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  -2 
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 .قد تسمح بالشرود الذهني وعدم متابعة العرض من بعض الطلبة 
 .1لا تمنح المدرس القدرة على تحديد الفروق الفردية 

تعتبر طريقة التسميع من وقدم الطرق التعليمية بحيث "ينصب الاهتمام فيها على حفظ المتعلم 
 لموضوع معين يكلف بحفظه من المعلم وو المدرس مثل: حفظ السور القرآنية والقصائد الشعرية، 

ينة معوو حفظ القوانين والقواعد والمعادلات، إذ يطلب من المتعلم استظهار قدر معين من مادة 
 2بشكل يستطيع إعادتها بصورة مضبوطة ومام المدرس."

تكليف الطلبة بتحضير الدرس إذ يتطلب منهم ون يحضروا مادة معينة وون يحفظوا كذا وكذا  .1
 منها.

تسميع المادة من الطلبة للمعلم وو المدرس. إذ يطلب المدرس من بعض الطلبة استظهار ما  .2
ادة المطلوبة ويتوقف مستوى طالب على كمية ما حفظه وعدد الأخطاء التي وقع حفظوه من الم

فيها ووحيانا يطرح المدرس وو المعلم وسئلة تتطلب الاستظهار ويشارك في الاستظهار عدد وكبر 
من الطلبة إذ يجيب كل طالب على سؤال وعند عدم دقة الطالب في الاستظهار ينقل إلى 

 3طالب آخر وهكذا.
 استظهار الطلبة للموضوع وتأنيب من لم يستطع الاستظهار. منق المدرس تحق .3

                                                      

 .السابقالمرجع  -1 
، 1سمرائي، إبراهيم القاعود، طرائق التدريس العامة وتنمية التفكير، عمان، الأردن، دار الأمل للنشر والتوزيع، طهاشم  -2 

 .2، ص1991
 .191، ص1999، 1جبار عبد الحميد جبار، استراتيجيات التدريس والتعليم، دار الفكر العربي، القاهرة ط -3 
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 يمكن استخدام هذه الطريقة في تدريس:

 .النصوص الأدبية في دراسة الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
 .النقد الأدبي: في حفظ بعض النصوص والاستشهاد بها وتحليلها 
 نسب علال والإبدال والعد الصرفية المختلفة بما فيها الإلك في حفظ القوافي الصرف: وذ

 وغير ذلك.
 .حفظ قواعد النحو العربي المختلفة 
  في دروب البلاغة اذ يتم اعتمادها في حفظ النصوص الأدبية التي تتضمن جزئيات القواعد

 1البلاغة.

إن الإنسان بحاجة لحفظ بعض النصوص الشعرية والأدبية والأحاديث والحكم والنصوص القرآنية 
وذلك لصقل لسانه وزيادة ثروته اللغوية وتنمية القدرة لديه على حسن الاستشهاد وغير ذلك. 
فالحفظ في اللغة العربية خاصة ومر ضروري لا يمكن الاستغناء عنه حسب القول ) على قدر 

 تكون جودة المقول(. المحفوظ

  إن طريقة التسميع لا تستجيب لميول الطلبة ورغباتهم، فقد يكلف الطالب بحفظ مادة 
 وو موضوع وهو غير راغب فيه ولا يجد لنفسه حاجة إليه.

 .قد يضطر المتعلم إلى حفظ مواد لا يستفيد منها في حياته 

                                                      
  2112جوان  12ئق التعليمية الناجحة في التدريس، مجلة جسور المعرفة، العدد العالية جبار دور المعلم في اختيار الطرا -1
 .100ت( ص-)د
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  1بين الطلبة في مواجهة متطلبات الحياة.إن التسميع لا ينمي روح التعاون 

تعرف المناقشة بأنها لون من الحوار الشفوي بين المدرس والطلبة وو بين المعلم والتلاميذ على صورة 
 وسئلة ووجوبة، شرط ون يؤدي الحوار إلى الوصول إلى المعلومات والمفاهيم الرتيبة لموضوع المناقشة 

حقائق جديدة. وعلى هذا الأساس فإن المناقشة تعتمد على إشارة الأسئلة والمطالبة وو اكتشاف 
 بإيجاد وجوبة إليها وإثارة سؤال وو طرح مشكلة.

يدور الحوار حولها بين المدرس والطلبة، وو الطلبة ونفسهم بإشراف المدرس وعندما يكون الطابع 
الطريقة طريقة الاستجواب وو طريقة  الغالب على الدرس هو الأسئلة والأجوبة يطلق عليها

 2الأسئلة.

 تختلف ونواع المناقشة وتتعدد وهي كالآتي: 

 وهو نوعان: 

يكون هذا الأسلوب من المناقشة بين اثنين من الطلاب، وو بين المدرس والطالب وحدهما يطرح 
3والآخر يجيب عليها.الأسئلة 

                                                      

 .111محسن علي عطية، مرجع سابق ص  -1 
 .السابقالمرجع  -2 
حاكم موسى، عبد الخضير الحسناوي، فاعلية طرائق التدريس الحديثة في تنمية الاتجاهات العلمية، دار النشر والتوزيع ابن  -3 
 .02، ص2119، 1يس، عمان، طنف
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متعلما فأكثر وو في حالة جميع الآراء حول  31حيث يستخدم في حالة ما إذ كان  كثافة الدرس 
1قضية عامة تضم المتعلمين.

 وهو نوعان: 

  

ديدة العقل حرية التفكير لتوليد الأفكار الجيستخدم هذا النوع من المناقشة في غرفة دراسية لإعطاء 
 حول موضوع معين وو مشكلة مطروحة.

إن هذا النوع من المناقشة يجري في موضوع معين ولكن التفكير فيه يكون موجها وو مقيدا في 
كار وفمسار محدد مخطط له من المعلم مسبق ليس حر لذلك فمن النادر ون يوصل هذا النقاش إلى 

 2جديدة غير متوقعة.

يتوقف نجاح خطوات المناقشة على كيفية الإعداد للمناقشة وذلك من خلال 
قيام المعلم بالبحث عن مصادر المعلومات وتحديدها وقراءتها واختيار نوع المعلومات التي يراها 

 الأسئلة للمناقشة.مناسبة ليقدمها للتلاميذ من اعداد 

                                                      

 .22ص 2112فرح ويمن وسعد، استراتيجيات التعلم النشط، دار النشر ابن نفيس، عمان، ط -1 
 .912محسن علي عطية، المناهج الحديثة وطرائق التدريس ص -2 
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بعد جمع المعلومات واختيار المناسب منها يشرع المعلم بتقسيم المادة التي قام بإعدادها 
وتوزيع الأسئلة وتحديد الموضوعات التي ستطرح للمناقشة مع تعيين الفترة الزمنية لكل موضوع 

 1وعدد المشاركين فيه.

 وفيه يقوم المدرس بالآتي:

 ب عنوان الموضوع على السبورة.يكت -

 يكتب عناصر الموضوع الأساسية على السبورة ويضا. -

 يحدد كل هدف من محاور المطلوب الخوض فيها. -

 تحديد الهدف العام للدرس. -

يفتح الحوار بينه وبين الطلبة ونفسهم على ون يحرص في إدارة النقاش على عدم الخروج عن 
 2الموضوع الدرس واضاعة الوق .

عملية تقويم المناقشة تكون عملية مستمرة تبدو مع خطوة الأولى وتشمل مستوى مشاركة  
الطلبة في النقاش، وقيمة الآراء المطروحة وسير النقاش والحلول التي تم التوصل إليها والاستنتاجات 

 3وتعميم النتائج.

 .يزيد من إيجابية المتعلمين 
                                                      

 .21رافدة الحريري، طرق التدريس بين التقليد والتجديد ، مرجع سابق، ص -1
 ( 22-22ت ص-صفوت توفيق الهنداوي، استراتيجيات التدريس، قسم المناهج وطرق التدريس، مصر، )ك -2 
، ه1122-م2110 1عبد اللطيف بن حسن فرج، طرائق التدريس في القرن الواحد والعشرين، د المسيرة، عمان، ط -3 
 .91ص
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 على نمو التفكير الابتكاري. تساعد 
  يصبح المتعلم وكثر قدرة على التعامل مع الآخرين، وزيادة الدافعية لديه وحب التعاون

 والعمل الجماعي.
 .التخلص من العقد النفسية كالخوف والخجل 
 1ية عادة احترام الآخرين وتقديرهم.متن 

 .يحتاج وسلوب المناقشة إلى وق  كبير 
 .المناقشة قد تؤدي إلى خروج عن موضوع الدرس 
 .لا تصلح لكل المتعلمين خاصة الذين يعانون من الخجل 
  إذا لم يضبط العلم الحوار والنقاش بين الطلاب فإن الدرس سيتحول إلى فوضى يتحدث فيه

 الجميع كما يشاء.
 .2مجالها يقتصر على المشكلات والقضايا الخلافية 

هي مجموعة من إجراءات التدريس مكن  المتعلم اليوم في اختصار المسافات في الوصول إلى 
 المعلومة وفهمها، كما تسعى إلى خلق مدرسة تكون منفتحة على محيطها.

من خلال حفر المجتمع في قلب المدرسة وخلق مدرسة مفعمة بالحياة للانتقال من التلقي إلى 
 التعلم الذاتي وذلك بأبسط السبل. 

                                                      

 مرجع نفسه. -1 
 .92ص 1123ة والتطبيق، مكتبة الدار العربية للكتاب القاهرة، ينظر حسن شحاتة، المناهج الدراسية بين النظري -2 
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وبهذا تختلف عن نظيرتها القديمة في كونها تأخذ بميولات ورغبات المتعلم ومن وبرز الطرائق 
 التدريسية الحديثة ما يلي:

"يقصد به مجموعة العمليات التي يقوم بها الفرد مستخدما المعلومات  
المعارف التي سبق له تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف بشكل جديد، وغير 

  1مألوف له في السيطرة عليه، والوصول إلى حل له."

تعتبر طريقة حل المشكلات من الطرق التي تشدد على وسلوب الحل والكيفيات اللازمة 
للاكتشاف وذلك الحل يكون من المتعلمين تح  إشراف المدرس وتوجيهاته إذا ما اقتضى الأمر إلى 
ذلك. فهي من طرائق التدريس التي تهتم بالمشكلات التعليمية والتفكير في إيجاد حلول علمية لها 

 ريق اعمال العقل والتعاون بين المتعلمين في التحدي لذلك الحل. عن ط

وتقوم طريقة حل المشكلات على اثارة مشكلة تحظى باهتمام المتعلمين وتشد انتباههم لاتصالها 
 2بحاجاتهم، وتدفعهم للتفكير والبحث عن حل لها.

 ارة المشكلة التي يراد البحث عن حل لهاإث. 
 .تحديد المشكلة 
 الفرضيات. طرح 
 .جمع البيانات 

                                                      

 .110،ص2112الأردن، د ط،  –دار اليازوري، عمان  –يحي محمد نبهان، مهارة التدريس  -1 
 .131محسن علي عطية، مناهج الحديثة وطرائق التدريس، مرجع سابق ص -2 



  
 

 
31 

 ما ليس له صلة بالمشكلة وتحديد ماله صلة بالمشكلة. بتبويب المعلومات وعرضها ثم استيعا 
 .1اتخاذ القرار 

                                                      
  المرجع السابق. -1
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استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعليم وونماط التعلم، )د. د(، ينظر: عبد الحميد حسن شاهين،  -1 
 .13ص 2111الإسكندرية، 
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 .تربط بين الفكرة والعمل وو التطبيق 
  والمعلم وذلك من خلال التوجيهات والإرشادات تعزيز العلاقة وتقوي الثقة ما بين المتعلمين

 التي يقدمها لهم.
 .تنمي القدرة على التفكير والبحث لدى الطلبة 
 .1تدريب المتعلمين على حل المشاكل والمواقف التي تواجههم في حياتهم المستقبلية 
 .2يكون الطالب فيها إيجابيا متفاعلا 

  فهم المادة الدراسية بشكل مفصل ودقيق.هذه الطريقة لا تمكن المتعلمين من 
 .تقتضي تدريبا طويلا للطلبة 
 تهتم بقضايا شكلية وتبتعد عن الجوهر. دق 
 .هذه الطريقة لا تمكن المتعلمين من فهم المادة الدراسية بشكل مفصل ودقيق 
 .3تتطلب وقتا طويلا 

التعلم التعاوني هو إحدى استراتيجيات التدريس، ولها وساليب متنوعة، تقوم على وساليب تقسيم 
طلاب  2إلى  1الطلاب إلى مجموعات صغيرة تضم كل مجموعة طلاب يتراوح عددهم من 

                                                      

 .020ص 2111ينظر حسن حسين زيتون، مهارات التدريس زاوية في تنفيذ الدرس عالم الكتب. القاهرة،  -1 
 .131محسن علي عطية، المناهج الحديثة وطرائق التدريس، مرجع سابق ص -2 
 المرجع نفسه. -3 
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يمارسون فيما بينهم ونشطة تعليم وتعلم متنوعة لتحقيق هدف مشترك يعود عليهم كمجموعة 
 1عليمية واجتماعية.وكأفراد بفوائد ت

كما يعرف " وسلوب التعليم التعاوني يمثل عملية تفاعل وتبادل في الآراء والأفكار بين التلاميذ 
الذين يشتركون فيه والعمل الجماعي بين التلاميذ يخلق عملية تفاعل مع المجتمع لاندماج الأمثل 

  2فيه وفي بناء الإنسان المتفاني في خدمته وخدمة ومته."

لال هذه التعاريف لمفهوم التعلم التعاوني نستنتج بأنه طريقة علمية منظمة تعتمد على تقسيم من خ
 المتعلمين إلى مجموعات صغيرة تعمل بشكل تعاوني من وجل تحقيق هدف تعليمي مشترك.

 .تحديد الوحدة الدراسية التي سينفذها المعلم بأسلوب العمل التعاوني 
 .تقسيم الوحدة التعليمية إلى وحدات جزئية توزع على مجموعات العمل التعاوني 
  تقسيم الطلبة وو التلاميذ إلى مجموعات وتحديد دور كل فرد من المجموعة مثل قائد المجموعة

 والقارئ والمخلص.
  يجرى اختبار فردي لكل عضو في المجموعة ثم تحسب علامة المجموعة من حساب المتوسط

 لعلامات وعضاء حيث تكون وفضل مجموعة هي المجموعة التي تحصل على وعلى الحسابي
 3متوسط حسابي.

                                                      

 ص 2111، 1خليل إبراهيم شبرو وآخرون، وساسيات التدريب، عمان، دار المنهج للنشر والتوزيع ط -1 
ردينة عثمان يوسف، حزام عثمان يوسف، طرائق التدريس منهج، وسلوب، وسيلة، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان،  -2 
 .112، ص2110، 1ط
 .101ص 1122، 2112، 1شاطات المسيرة، عمان الأردن، طكريمان نذير، التعلم الن -3 
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 .غرس روح التعاون بين التلاميذ في المؤسسة التربوية 
 .ون يجعل الدرس وكثر متعة وحيوية 
 .تبادل الآراء والأفكار داخل المجموعة الواحدة 
 والانضباط. تدريب الطالب على النظام 
 .1بث روح الاتحاد والتعاون من وجل الوصول إلى حلول  

 تحتاج إلى جهد ووق  لإعدادها وتنفيذها.

 قد يتكل التلميذ على زملائه في إيجاد الحلول.

 صعوبة توزيع التلاميذ في المجموعات يسبب الفروقات الفردية.

 الطريقة بشكل هادئ وراق.لزومة احتواء القسم على وعداد قليلة لتتم هذه 

 2الفردية في الإجابة ونبذ الروي المخالف في المجموعة الواحدة.

التعليم الإلكتروني هو: "استخدام التكنولوجيا الجديدة والانترني  لتطوير جودة التعليم وإتاحة 
عتمد على استخدام التقنيات . يقصد به نظام تعليمي ي3الوصول لمصادر الخدمات عن بعد"

 الالكترونية والرقمية لتقديم المحتوى التعليمي.

                                                      

 .121ص 2110ينظر سعد علي زاير وسماء تركي داخل اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، دار المنهجية،  -1 
 .121المرجع السابق ص -2 
 .21هلال محمد علي السفياني، طرائق التدريس الحديثة، مرجع سابق ص -3 
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كما يعرفه الموسي: "التعليم الالكتروني هو طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من 
حاسب وشبكاته ووسائطه المتعددة من صوت وصورة ورسومات وآليات بحث ومكتبات 

الانترن  سواء كان عن بعد وو في الفصل الدراسي المهم المقصود هو إلكترونية، وكذلك بوابات 
 1استخدام التقنية بجميع ونواعها في إيصال المعلومة للمتعلم بأقصر وق  ووقل جهد ووكبر فائدة."

وعليه يقوم التعليم الالكتروني بشكل مبدئي عندما تفصل المسافة الطبيعية ما بين المعلم والمتعلمين 
العملية التعليمية بحيث تستعمل التكنولوجيا مثل الصورة، الصوت والمعلومات خلال حدوث 

 والموارد المطبوعة وذلك بهدف سد فجوة في مجال توجيه التعليمات.

 2يوجد نوعان من التعليم الإلكتروني.

1 

ل الصف وو خارجه إما باستخدام الوسائل الإلكترونية هو طريقة يمكن إتباعها مع الطلبة داخ
( وتقنيات  CDللتواصل بين وطراف العملية التعليمية بما فيها تقسيمات الأقراص المدمجة )

 الحاسوب والانترني .

2 

بما فيها  المعلومات وينما تكونهو تعلم يحصل بأسلوب غير متزامن يمكن الفرد بأن يتصل بمصادر 
  الشخصيات والمكتبات والمؤسسات التعليمية بواسطة شبكة الانترني .

 التعلم الإلكتروني الغير المباشر نعني به ذلك التعلم عن بعد بحيث يتحمل فيه الفرد مسؤولية تعلمه.

                                                      

 .19بن حسين فرح، طرق التدريس في القرن واحد والعشرين، مرجع سابق، صعبد اللطيف  -1 
 1132-م  2111، 1محمد السيد علي، اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريب، دار المسيرة، عمان، ط -2 
 .21صه  
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 .السرعة ودقة نقل المعلومات وتحديثها 
  قيود المكان والزمان في العميلة التعليمية.تجاوز 
 .1توجيه الطالب إلى التعلم بدلا من فرض التعليم عليه 
 .سهولة إجراء التقويم الذاتي، وتقديم التعدية الراجعة 

  يعاني التعليم الإلكتروني من عدم وضوح الأنظمة والطرق والأساليب التي يتم فيها التعليم
العقبات  بيئة التعليم هي إحدىلبشكل واضح كما ون عدم البحث في قضية الحوافز التشجيعية 

 التي تعوق فعالية الإلكتروني.
 ع  والتربويين ووض حدوث هجمات على مواقع الرئيسية في الأنترن ، وثرت على الأساتذة

 2في وذانهم العديد من الأمثلة حول تأثير ذلك على التعليم الإلكتروني مستقبلا.

  
تعتبر طريقة المشروعات من الطرائق التدريس الحديثة التي ترتكز على النشاط الذاتي للمتعلم وتجعله 

 محور العملية التعليمية.

 تتأسس طريقة المشروع على مبدو "التعليم المدرسي بالحياة التي يحياها المتعلم داخل المدرسة 
و خارجها، وترجع فكرة طريقة المشروع إلى الأمريكي دون ديوي إذ كان يرى ون المدرسة يجب 

                                                      

 .113-112التدريس صو.ذ قصي محمد السامرائي. د. رائد ادريس الخفاجي، الاتجاهات الحديثة في طرائق  -1 
 .112ص 2112بويدة وميرة، رحماني ايمان، اتجاهات الطلبة نحو طرائق التدريس بالجامعة لشهادة ماستر،  -2 
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ياتية ون تكون محلا يحيا فيه الأطفال حياة اجتماعية حقيقة يتدربون فيها على مواجهة المشكلات الح
 1 التي قد تجابههم خارج المدرسة".

 وإن طريقة المشروع تريد من المتعلم ون يكون إيجابيا في عملية التعلم والبحث عن المعرفة بنفسه.

طريقة المشروعات من وكثر الصور التطبيقية شيوعا، ووكثرها قبولا في الميدان التربوي حيث ون 
العمل  لم وثناء انجاز المشاريع في تمكين متعلميه من تقنياتالتلميذ يمارسها بنفسه، ويتجلى دور المع

سواء كان فرديا وو جماعيا فيتعلم التلميذ من خلالها الاعتماد على نفسه مما ينفعه في مشواره 
 الدراسي.

ة ييعتبر اختيار المشروع من وهم المراحل المشروع، إذ يتوقف عليها مدى جد
المشروع، ولذلك يجب ون يكون المشروع متماشيا مع ميول الطلاب، وون يكون مناسب لمستوى 

 الطلاب وون تكون مراعية لظروف المدرسة والطلاب وإمكانية العمل.

بعد اختيار المشروع يسرع التلاميذ بإشراف المعلم بوضع مخطط لتنفيذ 
 يلي:النشاط ويراعي في التخطيط ما 

تحديد الأهداف الخاصة بالمشروع، وذلك من وجل انتقاء الأنشطة والوسائل التي تقود إلى تحقيق 
 الأهداف.

                                                      

إبراهيم عصم  مطاوع، التربية العلمية ووسس طرق التدريب، بيروت لبنان دار النهضة العربية للطباعة والنشر، د.ط   -1 
 .32ص 1922
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تحديد نوع النشاط الفردي والجماعي اللازم لتحقيق الأهداف، تحديد الطرق المتبعة في تنفيذ 
 النشاط ودور الأفراد والجماعات فيه.

 1تطلبات العمل في كل مرحلة.تحديد مراحل تنفيذ المشروع، وتحديد م

بعد مرحلة التخطيط تأتي مرحلة التنفيذ، وهي مرحلة تنتقل بها الخطة من عالم 
التفكير والتخيل وتطبقها في حيز الوجود، ويعتمد هذا الأخير جهد كل من طرفا نشاط المتعلمين، 

ودور المعلم هنا هو تهيئة الظروف  2 ومدى تفاعلهم معها وتعريف كل تلميذ بمسؤوليته المكلف بها
وتذليل الصعوبات كما يقوم بعملية التوجيه التربوي ويسمح بالوق  المناسب للتنفيذ حسب 

 قدرات كل منهم.

هو عملية مستمرة مع سير المشروع منذ البداية، ووثناء المراحل السابقة، إذ في نهاية 
من عمل، وبعض الفوائد التي عادت عليه من هذا  المشروع يستعرض كل متعلم كل ما قام به

 المشروع ويمكن الحكم على المشروع من خلال التساؤلات التالية:

 إلى وي مدى وتاح المشروع الفرصة لنمو خبراتنا من خلال الاستعانة بالكتب والمراجع.

شكلات المإلى وي مدى وتاح لنا المشروع الفرصة للتدريب على التفكير الجماعي والفردي في 
 العامة.

                                                      

و. سعيد محمد السعيد وبو السعود محمد وحمد ، طرق التدريب العامة تخطيطها وتطبيقاتها التربوية، دار وليد وحمد جابر،  -1 
 .229، صه1131م  2119، 3الفكر للنشر والتوزيع عمان، ط

 .113صه  122 -م2112، 1ينظر كريمان نذير، التعلم النشط ت المسيرة، عمان ، الأردن، ط -2 
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إلى وي مدى ساعد المشروع على توجيه ميولنا ورغباتنا واكتساب ميول واتجاهات جديدة 
 1مناسبة.

 :لطريقة المشروعات مميزات عديدة منها 
 .إمكانية تطبيقها في مختلف المراحل الدراسية 
  يقوم التلاميذ بوضع خطط ولذلك فهم يتدربون على التخطيط كما يقومون بنشاطات متعددة
 ؤدي إلى اكتسابهم خبرات جديدة متنوعة.ي
 . تنمي روح المساعدة لدى التلاميذ 
 .يتدرب على مواجهة المشاكل والبحث عن حلول مناسبة 
 .2تكشف عن مواهب التلاميذ 

م جهة نظر التربويين والمختصين في مجال التربية والتعليلكل طريقة تدريس مميزات وعيوب من و
 فقد ذكرنا المميزات سنتطرق إلى عيوبها:

  صعوبة تنفيذه في ظل السياسة التعليمية الحالية لوجود الحصص الدراسية الكثيرة والمناهج
 3المنفصلة، وكثرة المواد المقررة.

 ل بعض المعلومات.قلة خبرات التلاميذ السابقة تؤدي إلى إهما 

                                                      

، د. خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم التدريس في العصر الحديث، طرائق، وساليب ، محمد محمود ساري حمادنه -1 
 .20ص 2112، 1استراتيجيات عالم الكتب الحديث، للنشر والتوزيع الأردن ، ط

 .191ص 2119، 1ينظر، رحيم يونس كرر العزاوي، المناهج وطرائق التدريس، عمان، دار نجلة، ط -2 
 .02حمادنه، خالد حسين محمد عبيدات، المفاهيم التدريب في العصر الحديث، المرجع السابق صد. محمد محمود ساري  -3 
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  تحتاج المشروعات إلى إمكانيات ضخمة بعض المشروعات تتطلب إمكانيات مادية وتسهيلات
 إدارية لا توفرها المؤسسات التعليمية.

 .وجود فروق فردية وتأثيرها على مدى انسجام وتوافق الطلبة 
 .1تباين آراء ووفكار الطلبة حول وولويات المشاريع التي يمكن اختيارها 

ظهرت طريقة المقاربة بالكفاءات بعد الحرب العالمية الثانية بحيث كان المدرس من قبل يعتمد على 
 طريقة التدريس بالمحتوى، و تتطلب هذا الأخيرة ون المعلم يقوم بتجهيز موضوعه 

لتعليمية و لعلم تطورت الطرائق او تقديمه للطالب، دون ون يتعامل بين ) المعلم و المتعلم( وبتطور ا
 ظهر ما يسمى بالمقاربة بالكفاءات.

 في كتابه بناء الكفاءات منذ المدرسة:  "Philippe Bernoudعرفها فيليب برنود "
"هي الأداء بفعالية في نوع محدد من الوضعيات تطرح إشكالات معينة وو هي القدرة التي تستند 

 .2عليها، و غالبا ما تكون مرتبطة بالمادة"إلى معارف دون الاقتصار 
المقاربة بالكفاءات تجعل المتعلم محور العملية التعليمية، حيث يقوم المعلم بطرح إشكالية تتطلب من 
 المتعلم إيجاد حل لهذه الإشكالية، و بهذا يتم اكتشاف قدرات و معارف كل من المتعلم وو الطالب.

 التدريس عن طريق المقاربة بالكفاءات بمميزات عديدة نورد منها ما يلي:  يتميز
 .تنظيم برامج التكوين انطلاقا من الكفاءات الواجب اكتسابها 

                                                      

 .11هلال محمد علي السفياني، طرائق التدريس الحديثة، المرجع السابق، ص -1 
 .01، ص2112محمد الصالح الخروبي، مدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الهدى، الجزائر، ط 2 
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  العمل التفاعلي إذ يمارس التعلم بالمشكلات في جو تفاعلي هادف، يختلف عن الأجواء
لتي تحول ا الصم  و المواقف السلبيةغاء و التقليدية التي تستهلك فيها معظم الأوقات في الاص

 دون التعلم الفاعل المجدي.
  توفير الظروف الكفيلة بضمان استمرارية العمل المنظم، و السماح بالمراقبة و التأكد من مدى

 تقدمه.
  اعتماد وسلوب العمل بأفواج صغيرة، بحيث يجد المتعلم نفسه يعمل في الفوج ) المنجز

بدافعية تضمن اندماجه في  المركبة، و يحسن فرص مشاركته في البحث بالضرورة بصفة فردية( 
 .1و الاستقصاء و الحوار لتنمية تفكيره و مهاراته الاجتماعية

  كما تحفز المتعلمين على العمل عن " طريق شتى الطرق البيداغوجية النشطة و الابتكارية 
بني    هذه التعليمية، كما ينجر عن ت و هي تلك الطرق التي تجعل المتعلم محور العملية التعلمية

الطريقة التخفيف من حدة حالات عدم انضباط التلاميذ في القسم وو قد تزول وحيانا ذلك، 
 "    2لأن كل واحد منهم مهمة مكلف بها، بما يناسب وتيرة عمله و تتماشى ميوله و اهتماماته

 " المقاربة بالكفاءات تمكنه من ربط معارفه بالوضعيات الإشكالية الهدفية و  فبي النسبة للأستاذ
تهيئة التلاميذ لمعالجة وضعيات تختلف عن السياقات الأولى، كما تؤدي إلى تغيير العلاقة 

 بالتلميذ باجتناب المعلم تقديم جاهز بل التركيز على الاتصال التفاعلي 

                                                      

، 13، العدد 12رقط بولعرباح، التدريس و فق المقاربة بالكفاءات، مجلة علوم الإنسان و المجتمع، مجلد بن سليم حسن، ز 1 
 .212، 212، ص 2119الجزائر، سبتمبر 

نقدية لمنهاج اللغة العربية، للسنة الأولى ابتدائي، )شهادة ماجستير(  ة، معايير المقاربة بالكفاءات، دراسة تحليليالأزهر 2 
 . 11، ورقلة، ص2110
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" وي تمكن المقاربة بالكفاءات تفعيل دور المتعلم في 1لموو الحوار الأفقي و تعبير النظر التع
 العملية التعليمية.

  كما تركز المقاربة بالكفاءات إلى نسخ التلاميذ الكفاءات التي تمكنهم في نهاية المطاف من"
" حيث تساهم في اكتساب في اكتساب كفاءات 2تحديد مستقبله و اختيار مشروعه الشخصي

 توفر له النضج العقلي.

ون التدريس بالكفاءات يستند على فكرة ون الطالب يمتلك معارف قبيلة و خبرات مكتسبة من 
"و يكفي ون يوظفها من خلال مساعدة المعلم حتى يحقق مختلف الكفاءات  خلال ممارساته اليومية
يتم هذا إذا كان التلميذ يعيش في بيئة منفتحة و مثقفة، و يكون مكتسبا  3في مختلف الوضعيات"

للمهارات التي تنمي قدراته كونه يعيش في بيئة مماثلة لمدرسة التلميذ، كما اكتشف  الدراسات 
التي وجري  في اعتماد المقاربة بالكفاءات " بأن النسبة الغالبة من المدرسين يشتكون من صعوبة 

بيداغوجيا ميدانيا و ونهم يفضلون التدريس وفق ما تعودوا عليه و هذا يعود إلى تطبيق هذه ال
وغلبيتهم لم يتلقوا التكوين الكافي في هذه الطريقة الجديدة فإن ذلك يضع المدرس ومام معاناة 

     4شديدة يشعر فيها بعدم الرضى عن ودائه و بالتالي عدم التأقلم مع معلمه"

ئق التدريس هو إجراءات ووسائل يقوم بها المعلم داخل القسم وهي من ومن هنا نستخلص ون طرا
الأدوات الفعالة في تسهيل عملية التعليمية لتحفيز التلاميذ على المشاركة وتحقيق المنافسة بينهم وبها 

 تسهل وظيفة المعلم في تحقيق وهدافه.

                                                      

 .11المرجع نفسه، ص،  1 
 11المرجع نفسه، ص 2 
 .10المرجع نفسه، ص 3 
 .62الأزهر، معايير المقاربة بالكفاءات، المرجع السابق، ص 4 
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ة ومكانة مرموقة في عملية التدريس. فالطريقة هي الأداة الرتيبة التي لطرائق التدريس وهمية كبير
 يعتمد عليها المعلم في التعليم واكتساب المتعلم المهارات والخيرات المختلفة.

طريقة التدريس من وهم عناصر العملية التربوية إذ يتوقف عليها نجاح العملية التربوية لأن  تعد
اختيار الطريقة يمكن المعلم من معالجة نواحي القصور في المنهج، وتحديد صعوبات الكتاب 

 المدرسي والوقوف على نقاط الضعف والقوة.

 الآتي:دريس كوتكمن وهمية طريقة الت

 لمعلم:بالنسبة ل 

 .التفاعل مع الطلبة والإجابة عن استفساراتهم 
 .نقل المعلومات والخبرات للطلبة بسهولة ووضوح 
 .توظيف الوسائل التعليمية المناسبة في الدرس 
 .التخطيط للعملية العلمية 

لخيص كن تكما ونها وسيلة لتقويم المعلم، والكشف عن نقاط ضعفه في هذه الطريقة وو تلك ويم
 ما يلي:ق التدريس فيوهمية طرائ

 .تحقيق الأهداف التربوية العامة 
 .تحقيق الأهداف التربوية الخاصة 
 .تمكين المعلم من تنظيم الدرس على نحو مترابط ومتناسق 
 .مساعدة المعلم على استخدام الوسائل التعليمية المختلفة 
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 .1تحديد الاختبارات والتقويم 

  المعلم داخل القسم.التفاعل الجيد مع 
 للمادة الدراسية. بالاستيعا تعزيز الفهم و 
 .زيادة الدافعية والتفاعل بين المعلم والمتعلم 

 .تكون المادة الدراسية مرغوبة للطلبة ووكثر ثباتا 
 .مناسبة الوق  والجهد والوسائل للطلبة 
  2واتجاهاتهم.تراعي ميول ورغبات الطلبة 

كما تكمن وهمية عناية المعلم بطرائق التدريس. لما لها من وهمية كبرى في العملية التعليمية وذلك 
 لاعتبارات عدة وهمها:

ي همزة الوصل بين المعلم والمحتوى والتلميذ ولأجل نجاح عملية التعليم هون طريقة التدريس 

اح الأبعاد التعليمية فالتدريس الفعال هو نج وتحقيق الأهداف لابد من إتباع طريقة مناسبة وفق

بها بناء على  ونيمر ناسبة لتقديم خبرات ذات معنى غني ومؤثر ومتنوعالمعلم في توفير الظروف الم

                                                      

 .21والاستراتيجيات صمفهوم طرائق التدريس وعلاقته بالأساليب  -1 
 .121ص 1المناهج تخطيطها تطويرها تنفيذها، د. حامد عبد الله طلافحة، ط -2 
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خبراتهم السابقة، وبالاعتماد على وسس منها: جعل الطالب محور للعملية التعليمية، والتنويع في 

 استراتيجيات وطرائق التدريس.

ة بتحقيق الأهداف التربوية من العملية التعليمية لا بد للمعلم ون يختار الطريقة المناسلضمان 

بين وكثر من طريقة إضافة إلى اختياره الاستراتيجيات والأساليب  للتدريس في كل مرة وو ونه يمزج

 .والمهارات التدريسية المناسبة. فالمعلم يعد العامل الحاسم في مدى فعالية عملية التدريس

تربية  ل إلى المعرفة والطريق إلىالعناية بطرق التدريس يجعل من التعليم فنا ومهارة لأنه السبي

 الأجيال تربية قويمة. لذا كلما زادت العناية والاهتمام بطرق التدريس زادت فعالية التعليم 

1ثماره. وينع  و

                                                      

، 1هلال محمد علي السفياني، طرائق التدريس العامة، آلية التربية ومركز التعليم عن بعد، جامعة حضر صوت، اليمن، ط -1 
 .21، ص2121
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تطلب بحثي الموسوم بطرائق التدريس في المدرسة الخاصة، 

نموذجا حيث تطرق  إلى ماهية المرحلة الابتدائية في المدرسة الخاصة و وهميتها، و كذا دراسة محتوى 

  بتدائياكتاب اللغة العربية و طرائق التدريس المتبعة في تدريس ونشطة اللغة العربية لقسم السنة الثالثة 

 باعتباره نموذجا في دراستنا التطبيقية.

1 

المرحلة الابتدائية المرحلة الأولى التي ينطلق منها وي تلميذ في مجال التعلم و التمرس على طرق  عدت

 التفكير السليم، و تؤمن له الحد الأدنى من المعارف و المهارات و الخبرات التي تسمح له بالدخول

إلى الحياة الاجتماعية. كما تعد مرحلة إلزامية يبدو الالتحاق بها في سن السادسة من عمر الطفل لبناء 

 الأساس المعرفي للتلاميذ من خلال تعليمهم المهارات الأساسية في القراءة و الكتابة و غيرها.

تيار المدارس إلى اخ و نظرا لأهمية هذه المرحلة في تشكيل مستقبل الطفل تتجه العديد من العائلات

الخاصة، لما توفره من بنية تعليمية متميزة تعتمد على عدد محدود من التلاميذ في قسم واحد، مما يمكن 

المعلمين من تقديم التعليم الفردي الذي يلبي احتياجات كل تلميذ على حدة، كما تسعى هذه 

 ترسيخ لية التعليمية، مما يساعد فيالمدارس الخاصة إلى دمج الوسائل التكنولوجية الحديثة في العم

الدروس بطريقة ممتعة و فعالة للتلاميذ، إضافة إلى ون هذه المدارس الخاصة تعتمد على نفس المناهج 
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الدراسية و الامتحانات التي تقدمها المدارس العامة  و ذلك لضمان توحيد المعايير التعليمية من جميع 

 قالهم من سنة إلى وخرى دون مواجهة وي فروقات كبيرة.النواحي و قصد تمكين التلاميذ من انت

و من ببن التعريفات التي ومكننا الوقوف عليها لتحديد ماهية المرحلة الابتدائية " هي المرحلة التي 

 .1تهدف إلى مساعدة التلاميذ لتعلم القراءة و الكتابة و تكوين علاقات سوية مع الآخرين"

الأولى من التعليم في الجزائر تمكن المتمدرس من التمرن على  كما عرف  كذلك بأنها " المرحلة

الأساليب السليمة للتفكير و تهيأ له المهارات و المعارف التي تواجهه في الحياة ليمارس دوره ضمن 

زمنه نستنتج ون المرحلة الابتدائية تعد الأساس  2إطار التعليم النظامي مهما اختلف  المناطق الجغرافية"

 ب التلميذ مهارات التفكير و المعارف الضرورية و تأهيله للاندماج الفعال في المجتمع.الذي يكس

 

تنمية القدرات  و كتسب المرحلة التعليمية الابتدائية وهمية من كونها تشكل الأساس الحقيقي لبناء ت

  و المهارات المختلفة من قراءة الفكرية للأطفال، و اكسابهم الوسائل الأولى لاكتساب المعرفة، 

و كتابة و علوم متنوعة و نشاطات وخرى. لذا "تعد المرحلة الابتدائية مرحلة جد حساسة بالنسبة 

ومية و ذلك فائقة للتلاميذ بصورة يللمتعلم لهذا على المختصين و الدارسين والمعلمين وو يولوا وهمية 

                                                      
في طرائق التدريس في اللغة العربية دراسات تطبيقية لمعالجة بعض المشكلات التربوية، )دت(،  نجم عبد الله غالي الموسوي، دراسات تربوية 1 

 .101، ص 6016. 1)دط(، دار رضوان للنشر و التوزيع. عمان.ط

و  علوم الإنسانيةينظر: أسماء لشهب براهيمي إبراهيم، معلم المرحلة الابتدائية و تحديات تعامله مع التلميذ ذوي صعوبات التعلم، مجلة ال 2 

 . 661، ص 6011سبتمبر  00الاجتماعية، جامعة الجزائر، ع 
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بغية معالجة وي مشكلة قد تصادف التلميذ ) مشكلة بصرية وو سمعية وو نفسية(  و التي تؤثر على 

  دين و طبيب المدرسة بالمشكلة حتى تعالج قبللتحصيله العلمي حيث يقوم المعلم بإعلام الوا

 .1تراكمها"

التلميذ في هذه المرحلة يعد كالصفحة البيضاء في يد وي مسؤول يخط عليها ما يشاء، وو  " إن

و تقويم  نجاحإكالعجين في يد الرسام يشكل به ما يشاء. و نظرا لهذه الأهمية البالغة ينبغي العمل على 

 .  2ما يمكن تقويمه في حياة التلميذ قبل ون يتجاوز ذلك للأسف"

سنوات( بحاجة ماسة إلى من يوجههم التوجيه السليم،  11-2طفولة من عمر) ال إن الأطفال في سن

و يغرس في نفوسهم حب المدرسة و التعليم، في هذه المرحلة ويضا يكتشف الطفل نفسه و يشعر 

بشخصيته و كرامته، و نحن نلاحظ ذلك فهناك الكثير من الأطفال يتأثر نفسيا عندما يعامل بخشونة 

 علم وو التلاميذ.وو بقوة من قبل الم

 يا التي تلعب دورا في ون يكون سووهي تعد المرحلة الابتدائية من وهم المراحل في حياة التلميذ 

و العكس، فالتلميذ في هذه المرحلة لا يملك القدرة للتمييز بين ما هو خطأ و ما هو صواب. لذلك 

طول  يلازمهوالطفل في نفس  ذه المرحلة فأي خطأ يطبعوجب علينا ون نهتم بأدق التفاصيل في ه

                                                      
 .101، ص 6001ينظر: بوبكر بن بوزيد، اصلاح ال   في الجزائر، رهانات و إنجازات، دار القصبة للنشر، 1 

 .61لغة العربية، ص عبد المجيد عيساني، تعليمة اللغة في مستواها التركيبي في المراحل الدراسية الأولى، منتدى ال2 
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تدائية مسؤولية التلاميذ في المرحلة الاب ولهذا فتعليمعلى الحجر"  ياته قيل " العلم في الصغر كالنقشح

 .والأولياءؤسسة التعليمية المعظيمة تتحملها 

3  

اؤلات: ماذا التسقبل الحديث عن متطلبات المرحلة الابتدائية لابد ون نتطرق إلى طرح العديد من 

بغي في تعليمهم؟ وي الأسس ين والطرائق المعتمدةالوسائل  وما هيتعلم التلميذ في هذه المرحلة؟ 

 اعتمادها في وضع البرنامج المطلوب لهذه المرحلة؟ 

 يتولى و لمنهجيةا للمعارف التدريجي بالاكتساب يسمح الابتدائية لةالمرح في التعليم ون المعروف من

 الحاسبة العمليات و القراءة و الكتابة على وساسا التدريب يتم حيث دراسته، لمتابعة التلميذ تحضير

 المدرسي لكتابا يعد و والتواصل، الاتصال وسيلة تعد التي العربية اللغة اكتساب على التركيز مع

 التعليمية العملية في بالغة وهمية من له لما للمعلم بالنسبة سواء عنها غنى التي التعليمية الوسائل وهم من

 لعلم،ا وكثر لبطل المخطوطة، والحكم المخلدة والأخبار المدونة الكتب لولا: "... الجاحظ يقول إذ

 ذلك تم ولو ...استذكار موضع إلى مفزع للناس كان ولما الذكر، سلطان النسيان سلطان ولغلب

يتبين لنا من هذا ون واقع الكتاب المدرسي ليس مجرد وسيلة للمساعدة على  "1النفع وكثر لحرمنا

 التعلم، بل إنه طلب التعلم، و هو الدرس بعينه.

                                                      
.6006مجلة الثقافة، المكتبة الوطنية الجزائرية، الجزائر،  1 
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 عليها. وصيل في العملية التعليمية، معينفالكتاب المدرسي 

1  

إلى  2120/ 11/ 12 وامتدت من 2120/ 2121عي ماالدراسة خلال الموسم الجزت هذه ونج

، فنونوال، كان  قد قدم  لنا جامعة عبد الحميد بن باديس كلية الأدب العربي 2120/ 10/ 12

من طرف رئيس القسم ترخيصا لإجراء الدراسة الميدانية حيث قدرت  والأدب العربيقسم اللغة 

 بأسبوع حضوريا.

2  

 وجري  هذه الدراسة في مدرسة واحدة.

، من خلال ةفي دراسة ميدانية حاول  فهم طرائق التدريس في المدرسة الخاصة في مرحلة الابتدائي

شارع طولوزا بولاية  11نموذج واحد و هو المدرسة الخاصة " جيل بلادي" الواقعة بحي النخيل 

 وهران.

تها الطيبة و مكانتها المرموقة و ويضا التسهيلات التي قدم  و يعد سبب اختاري لهذه المدرسة لسمع

 ذين قدموا لي مساعدة من كل الجوانب.المعلمين، التلاميذ و الحارس، اللي من قبل كل من المدير، 
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3  

ائي حيث  المدرسة الخاصة في مرحلة التعليم الابتدفيكان التركيز في بحثي هذا على طرائق التدريس 

 .واحدة وهذا بمدرسة ووربع معلمينمنهم معلمتين  معلمين، فكان( 12شمل  الدراسة )

4  

اعتمدت خلال هذا البحث إلى وصف الطرائق المتبعة في تدريس اللغة العربية لتلاميذ السنة الثالثة 

وضوع ئية الأساسية في مابتدائي، مستخدمة في ذلك على الملاحظة كأداة الوصف؛ لأنها الأداة الإجرا

لثالثة للقيام الفعلي في قسم السنة ا الوجودالمعتمدة في الدراسة عن طريق الزيارة الميدانية، و ب البحث

 برصد الملاحظات و كذا تقديم استمارات موجهة لمعلمي اللغة العربية

1 

 وتحسين كفاءته ،واكتساب مهاراتهالمتعلم في بناء تعلماته،  يستعين بهاالكتاب هو وداة خاصة بالتعلم، 

 إشراف الأستاذ، فتحدث الاستفادة  ويكتمل تح  ويحسن الفهمداخل القسم، فيحسن القراءة 

 .ويعم النفع

وي العربية الموجه لتلاميذ السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، هو عبار وثيقة تعليمية تحت وكتاب اللغة

 على برنامج وزارة التربية الوطنية المقرر تقديمه لهذه الفئة من المتعلمين من اجل نقل المعارف.
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 و هي  جيشتمل هذا الكتاب على ثمانية مقاطع تربوية موزعة على مجالات قد اقترح  في المنها

ياة الثقافية، عة و البيئة الصحة و الرياضة، الحيالإنسانية، الحياة الاجتماعية، الهوية الوطنية، الطب )القيم

عالم الابتكار و الاختراع، الأسفار و الرحلات( و هي مصطلحات ذات دلالة بالنسبة للمتعلم و 

ة و كل مقطع يحتوي على وربع من صميم واقعه المعيش، تدرس على مدار السنة الدراسية العربية

 وسابيع.

 يشمل على وربعة ميادين هي: والتقويم وكل وسبوع شروع ونشاط الإدماجمقطع بم وينتهي كل

 به، تصاحبه إشارات باليد  وابداء الانفعالهو إلقاء نص بمهارة الصوت  .1

 هو صقل والهدف منهاستجابة،  وجعلهم وكثر وتوجيه عواطفهموو غيرها، لإثارة السامعين 

م من خلال الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بفه وتوظيف اللغةالاستماع،  وتنمية مهارةحاسة السمع 

ق عن طريق المعلم الذي يقروه قراءة تتحق ويتم عرضهالنص التي تدور وحداثه حول مجال الوحدة 

 فيها شروط سلامة النطق.

إبداء وعن الأحاسيس  ووسيلة للتعبيرن ودوات عرض الأفكار هو وداة م .2

 من نفس الحقل المفاهيمي للنص والمعرفي المستمدإثراء الرصيد اللغوي  والهدف منه المشاعر

قف الحياة التعبير في موا والتواصل والاسترسال وتوظيف مهاراتالمشافهة  وتنمية مهارةالمنطوق، 

التي  والاتجاهات الإيجابية واستخلاص العبراكتساب القيم  الحقيقة، كما يتيح هذا للمتعلم

 يتضمنها النص المنطوق.
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وص ، من خلال النصوالفهم والمناقشةالهدف المنشود هو اكتساب المهارات القراءة  .3

لغوية  وهدافا تعليمية في مختلف المجالات سواء ويحققالمكتوبة فهو يثري بذلك رصيده اللغوي 

كان  وو معرفية فالمتعلم يعمل فكره في مناقشة البناء الفكري، فالنصوص المكتوبة عبارة عن 

 الصرفية ي محل الدراسة الظواهر النحوية وحقول خصبة للدراسة الأدبية فه

نشاط  يدانويشمل الملمه الخارجي. ملائية كما ونها تغرس في المتعلم قيما متنوعة مرتبطة بعاالإو

 المطالعة. ووالمحفوظات القراءة 

هي القدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سليم و بأسلوب منطقي منسجم   .1

واضح تترجم من خلاله الأفكار و العواطف و الميول ) في حدود مكتسبات المتعلمين في فترة 

النهائية لعملية الادماج و بتحديد من خلال كل النشاطات الكتابية  زمنية معينة(. و هو الصورة

 .1الممارسة من طرف المتعلمين

                                                      
الحملاوي، تعليمية أنشطة اللغة العربية في مناهج الإصلاحات الجديدة لمرحلة التعليم الابتدائي، مجلة العمدة في اللسانيات و تحليل   مسقم 1

 .6060، الجزائر، جانفي 01، العدد 01الخطاب، المجلد 

، 6011م الابتدائي الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، بن الصيد بورني سراب، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعلي2 2 

6012. 

 



 
 

 
56 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 
 

 
57 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

توزع حصص اللغة العربية في السنة الثالثة ابتدائي على اثني عشر حصة تتراوح في مدتها الزمنية بين 
 د. 91د و 10
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2 

التعليمية يقتضي إنجاز مهمته إلى مسار مبرمج يحوي في جعبته مناهج و إن سير العملية 

مواد مشبعة للتدريس مما يجعلها ترتكز على برامج مقررة سنويا تعالج فيها مجموعة من 

الأنشطة المخططة من وجل تكوين المتعلم و ذلك إلى الكيفية و الطرائق المعتمدة التي يقوم 

 عليها التعلم.

 10لغة العربية المستوى السنة الثالثة ابتدائي نشاطات تعليمية موزعة على و عليه تشمل ال

 حصص وسبوعيا، مقسمة على وربعة ميادين.

 .ميدان فهم المنطوق و التعبير الشفوي 

 المحفوظات+ المطالعة(  ميدان فهم المكتوب يشمل ) القراءة + 

 لائية و صرفية و الظواهر الإمميدان التعبير الكتابي يشمل ) التراكيب النحوية و الصيغ ال

 الكتابية و المشاريع(.

و هي هذا المبحث بم التركيز على وهم النشاطات من كل ميدان، ليتم عرض الطرائق 

المعتمدة من قبل المدرسين في تدريسهم خلال الأسبوع بدء بنشاط فهم المنطوق و التعبير 

صيغ ة، و بعدها يتداول وسبوعيا بين الالشفوي، يليها نشاط القراءة، ثم نشاط التراكيب النحوي

 الصرفية و الإملائية، فم التعبير الكتابي، يليه نشاط المحفوظات.
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وما بالنسبة للمشاريع البيداغوجية تكون في نهاية كل مقطع تعليمي و سنعرض الطريقة 

 المتبعة في ذلك:

1 
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نلاحظ من خلال نموذج المذكرة النموذجية لفهم المنطوق و التعبير الشفوي، يتم خلال هذه 

" و يكون ذلك من طرف المعلمة حيث رحلة في الطائرةالحصة عرض النص المنطوق " 

قروت النص بصوت مسموع مرفقا بالإيحاءات و الإشارات اللازمة و ذلك بغية ترسيخ الفهم 

ثناء عرضها النص المنطوق الجوانب التالية: ) الفكرية/ اللغوية/ لدى المتعلم، و تراعي و

و الإيماءات(، بعد الانتهاء من القراء التي وعادتها المعلمة وكثر من مرة، تقوم بطرح  تالإيحاءا

بعض الأسئلة حول فهم النص للتأكد من مدى تفاعل و تجاوب المتعلمين من النص المسموع 

التدريس بالمناقشة. كما تعتمد ويضا على طريقة حل المشكلات  و تشبه هذه الطريقة، طريقة

فهيا، نتج شنشاط التعبير الشفوي تح  شعار " وباعتبارها طريقة حديثة، وذلك من خلال 

نشاط وشاهد و وتحدث" حيث تقوم المعلمة بعرض صورة حول موضوع الدرس، ثم تقوم 

تقوم بذلك بالتعليق على وجوبة  بطرح وسئلة حولها تتدرج من الأسهل نحو الأصعب. كما

التلاميذ بطريقة تحفيزية تتميز بروح المناقشة و المنافسة. و بعدها تنتقل من المنطوق إلى 

 المكتوب فتتدرج المعلمة شئيا فشيئا من خلال 

ومثلة و ربط الموضوع بالواقع الاجتماعي على وو قصة مشوقة حتى يتمكن التلاميذ من ربط 

 ض و يسترسلون في كتابة النص المطلوب بوضع وسطر مشتركة.وفكارهم بعضها ببع

 بالاعتماد على النموذج المقدم توصلنا إلى عدة نتائج يمكن إدراجها فيما يلي: 
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  الاعتماد على الصورة لتقريب الفهم و جلب انتباه التلاميذ و تكون هذه الصورة ذات ولوان

 جذابة 

 و تراعي مستواهم التعليمي.

 الإنتاج الشفوي على المعنى المتركز على الفهم و عند تحقيقه تترسخ في م عملية تقو

 الذهن و تصبح مكتسبة.

 و اهتماماته. تعلم بالتعبير عن ورائه و ميولاتهيسمح للم 

2
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دو المعلمة تب قبل ون تتطرق المعلمة في نشاط القراءة هناك نشاط يسمى بالإنتاج الشفوي.

بعرض سياق معين له صلة بالموضوع كتمهيد له، و تضع المتعلم في وضعية مشكلة بطرح 

 السؤال.

و بناء على تصورات التلاميذ و اجاباتهم الشفوية تسجلها المعلمة على السبورة، بعد ذلك 

يقوم التلاميذ بعملية إنتاج الفقرة، تقرا الفقرة عدة مرات من قبل المتعلمين ثم تسجل على 

 س.الكرا

بعد انتهاء التلاميذ من الكتابة، تنتقل المعلمة مباشر لنشاط فهم المكتوب ) قراءته(. تقرو 

( قراءة يقوم المتعلم بالاستماع و التركيز لفهم النص و التحضير ة النص )بساط الريحالمعلم

م بالتداول هللإجابة عن الأسئلة. و بعد ذلك تترك المعلمة فرصة للتلاميذ للقراءة الصامتة ثم مطالبت

على قراءة فقرات النص مع التنويع بين التلاميذ ففي كل مرة تختار تلميذ يختلف مستواه على 

الآخر يتخللها شرح بعض المفردات الصعبة و تطلب من التلاميذ توظيف هذه الكلمات الجديدة 

في جمل، كما ونها تستوقف في كل مرة بعض التلاميذ عند ارتكاب الخطأ لمراجعة بعض 

 الظواهر سواء كان  صرفية وو نحوية وو إملائية.

و بعدها تشرع المعلمة بطرح الأسئلة حول مضمون النص، يجيب عليها التلاميذ بطريقة 

، هذا بالنسبة للنص فقط ثم تشير إلى الصورة المرفقة مع النص و تحوارية متعددة الاتجاها

 لهم. تقوم بالوصف و هنا يجب انتباه التلاميذ و تقريب الفهم
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 و في الأخير تعيد المعلمة قراءة النص للمرة الأخيرة ليستخلص التلميذ المغزى العام.

من خلال المذكرة النموذجية و حضوري الفعلي لهذه الحصة توصل  إلى عدة نتائج يمكن 

 تلخيصها فيما يلي:

 نلاحظ فاعلية و المشاركة في تعلم المادة العلمية ذلك وفهم يركزون على التعليم. .1

الاهتمام بالفروقات الفردية داخل القسم وثناء قراءة نشاط القراءة، نظرا للتباين الملحوظ في  .6

 مستويات التلاميذ في الأداء القرائي.

نلاحظ  ون الحجم الساعي المخصص لدرس القراءة كاف في ضوء عدم اكتظاظ القسم و  .0

بتدريس وفق المقاربة  قلة التلاميذ و هذه ميزة من مميزات المدرسة  الخاصة كما تسمح

 بالكفاءات.

3  
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تنطلق المعلمة في المرحلة الأولى بطرح الأسئلة عن مضمون النص المكتوب السابق و 

 تلخصي وفكاره رفقة التلاميذ.

و تنتقل لمرحلة بناء التعلمات بقراءة جهرية لمستلزمات النص على مسامع التلاميذ ثم 

تتوجه لقراءة فقرات النص لبعض التلاميذ من وجل استرجاع و تذكر وفكار و وحداث النص 

 وشرح بعض المفردات التي لم يتم شرحها في الحصة السابقة.

ثم تقوم المعلمة بطرح الأسئلة لاستخراج الأمثلة المستهدفة في النص لدراسة الظاهرة، 

لى السبورة مع تلوين الظاهرة المدروسة، ثم فيجيب التلاميذ عنها، و تكتب المعلمة السند ع

يقرو المعلم السند ثم يليه المتعلم. قراءته عدة مرات ليكتشف الظاهرة النحوية و يتفاعل معها، 

 قم مطالبهم باستخراج الكلمات الملونة 

 و تحديد نوعها.

هان ذيكتشف التلميذ الظاهرة ثم يستنبط القاعدة، تدونها المعلمة السبورة لترسخ في و

 المتعلمين و تسجل على كراس اللغة.

و في مرحلة الاستثمار تطالب المتعلمين بإنجاز التطبيق على كراس القسم مع التركيز على 

الإنجاز الفردي، و ثم تقسيمه بوضع ملاحظات و بعد المحاولات الفردية يتم التصحيح 

 الجماعي على السبورة.

4  
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تشرع المعلمة في المرحلة الأولى من الدرس بالعودة إلى النص المقروء سابقا ثم تقوم بطرح 

 وسئلة تستهدف الظاهرة المراد تدريسها.

تسجل المعلمة العبارات على السبورة بمشاركة التلاميذ، و قراءتها عدة ليتكشف المتعلم 

 القاعدة. طالظاهرة و يستنب

ية م المتعلمين، بالتطبيق على كراس القسم يستهدف الظاهرة الصرفاختبار فهثم تقوم المعلمة ب

يحاول فيه فرديا بعد ذلك تقيم المعلمة ما تم ونجازه بملاحظات ثم يصحح التطبيق على 

 السبورة بالمشاركة 

 و التوجيه.

5  
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المعارف و المهارات المكتسبة من الوحدة التعليمية في هذا النشاط يقوم المتعلم باستغلال 

 لهذا الأسبوع، بتوظيف الرصيد اللغوي و المعرفي.

المعلمة على القصاصات، اتباعا للهدف التعليمي المراد تحقيقه اعتمدت في هذا النشاط 

من خلال هذه الحصة، المناسب للمقطع التعليمي ) عالم الابتكار و الاختراع( و هي ون 

تج القيم المتوفرة في النصوص المقروءة، و يتصرف في النص و يدعمه بأنماط مختلفة يستن

 في وضعيات ملائمة، و هذا العمل يدخل ضمن التقنيات التدريبية لنشاط التعبير الكتابي.

تقوم المعلمة بكاتبة قصاصات على السبورة، و بعد القراءة و الشرح تطالبهم بترتيبها وفق 

 القرائن اللغوية المساهمة في انسجام النص و اظهار المعنى نظام معين، موظفا

ينجز التلاميذ العمل، ثم يتم عرض بعض النماذج بمستويات مختلفة تطلب المعلمة من 

المتعلمين بتقديم بعض التعليقات من نماذج العرض، تصويب الأخطاء و تقسيمها من قبلها  

 و تشجيع الأعمال الممتازة

لمعلمة رفقة التلاميذ وضعية نموذجية على السبورة و تسجل على و في الأخير تكسب ا

 كراس التعبير الكتابي.

6  
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تشرع المعلمة في المرحلة الأولى بقراءة المقطوعة قراءة جهرية، ثم تقوم بشرح مبسط لهذه 

 القصيدة 

راءة المعلمة قراءتها، يتداول التلاميذ على قو طرح وسئلة لقياس مدى فهم التلاميذ، بعد ون تنهي 

القصيدة و مناقشة محتواها من خلال الأسئلة التي توجهها المعلمة مع شرح الكلمات الصعبة 

التي في سياقها، ثم في الوق  المتبقي في الحصة شرع  المعلمة في تحفيظ المقطوعة عن 

 محفوظة في كراس المحفوظات فيطريق الترديد الفردي و الجماعي، ثم تطالبهم بكتابة ال

 المنزل مع حفظها.

في الحصة الموالية في آخر المقطع تقوم المعلمة بالتذكير بعنوان المحفوظة المتناولة في 

الحصة السابقة، و وهم مضامينها بأسئلة موجهة. هنا نلاحظ اعتماد المعلمة على طريقة التسميع، 

 فتمر بالخطوات التالية:

 الاستظهار الواحد بعد الآخر. دعوة التلاميذ إلى -

 تصحيح الأخطاء و تقويم النطق و مقاومة التعثر في حفظه -

 مراعاة تمثيل المعاني التي يحصلها المحفوظ. -

 تقويم هيئة المتعلم عند الاستظهار، مع مراعاة الصوت المعبر. -

التي  جو في الأخير تقوم المعلمة بتشجيع المجدين و مرافقة المتعثرين. و من وهم النتائ

 توصل  إليها هي:



 
 

 
77 

بناء الثقة بالنفس للتلميذ من خلال القدرة على إلقاء المحفوظات ومام الآخرين، يعني مبدو  -

 الثقة و القدرة على التحدث بطلاقة.

 تدريب التلاميذ على جودة النطق و حسن الالقاء. -

 الحجم المخطط لنشاط المحفوظات كاف ليستوعب التلاميذ النشاط. -

 لتفاعل و التنافس بين التلاميذ.خلق جو من ا -

7  

يطبق المعلم طريقة المشروعات في تقديمه للدرس و ذلك بإنجاز المشروع على مدار 

الأسبوع، يخصص لها الوق  المناسب من كل حصة و هو وسبوع إدماج المقطع التعليمي، 

ها جميع نشاطات الأسبوع و المراجع يدمج فيها المعلم يشمل وربعة وسابيع ثلاثة، تقدم في

جميع تعلماته و في كل حصة يحدد الأستاذ الوق  المناسب للشرح خطوات و مراحل 

 الإنجاز.

ابة إنجاز ملصقة إشهارية، كت -فمن المشاريع المقترحة هي ) كتابة لافتات لحماية البيئة

 قصة اختراع كتابة وسطورة(.

هذا المقطع ) عالم الابتكار و الاختراع( هو مشروع كتابة قصة و المشروع الخاص ب

 اختراع لأن القصة محببة كثيرا لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.

 و يتم تنفيذ المشروع وفق الخطوات التالية:
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 تحديد المشروع من قبل المعلمة و مطالبة التلاميذ باختراع قصة من ابداعهم  -

 المعلمة التلاميذ إلى مجموعات ثنائية مع تبيين نوع العمل.التخطيط للمشروع، قسم   -

 ي:لخطوات التي يمر بها المشروع و هو الحصة الثانية خصص  للشرح المراحل و ا

 و خاتمة(  -عرض -ون لكل قصة ) مقدمة -

 تحديد شخصيات القصة. -

 تحديد شخصيات القصة. -

 تحديد المشكلة وو العقدة الموجودة في القصة. -

 ية المكانية و الزمانية للقصة.تحديد البن -

 و في الأخير كتابة حل للمشكلة و نهاية للقصة. -

وما الوسائل اللازمة فهي ترك المعلمة لهم الحرية في اختيار الوسيلة المناسبة للعرض سواء 

 كان على ورق مقوى كبير وو صغير وو بالأوراق العادية...إلخ.

 كاملا . او كان  المدة المحددة وسبوعيبقية الحصص يبدو التلاميذ بعملية الإنجاز 

و تعد هذه الفترة من الإنجاز تم عرض وعمال التلاميذ، و تقسيمها و ذلك بوضع العلامة 

 المناسبة.

 و من خلال هذا النشاط استخلص  مجموعة من النتائج و هي :

 تعمل غرس روح التعاون و العمل الجماعي لدى التلاميذ. -
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 ريب التلاميذ على الجمال، و الفكر و العمل المبتكر.تساعد هذه الطريقة على تد -

 تساعد على مواجهة وعباء الحياة و تحمل المسؤولية. -

ميدانية ارتأي  بتقديم مجموعة من الأسئلة و التي كان  عبارة  وثناء زياراتي و قيامي بدراسة
عن استمارة موجهة للمعلمين و المعلمات في منطقة تقييمية حضارية " بمدرسة جيل بلادي 
الخاصة" كما كان الطور المستهدف حسب دراستي هو الطور الابتدائي و بفضل جهودهم 

 تحصل  على جملة من النتائج.

 ما وهم طرائق التدريس التي تضمن التي فعالية للتلاميذ؟1

 تتضح لنا إجابة المعلمين  في الجدول الآتي: -

 النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 20.00% 00 المقاربة بالكفاءات 1

  00 % 00 المشروعات 6
 21 % 06 التعليم الإلكتروني 0
 00 % 00 التعليم التعاوني  6
 21 % 06 المناقشة 0
 20.00 % 00 حل المشكلات 2

كان  الإجابات عن السؤال الأول الذي يتمحور حول وهم طرائق التدريس التي تضمن فاعلية 
التلاميذ فاختار المعلمين وكثر من طريقة تدريس، فكان  الإجابة كالآتي: حصل  طريقة المقاربة 

 بالكفاءات 
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(، هذا يدل على إدراك المعلمين 20.00 %المرتبة الأولى بنسبة ) و طريقة حل المشكلات على
 لأهمية اشتراك التلميذ في عملية التعليمة.

ثم تلي طريقة التعليم الإلكتروني و المناقشة  ثم ودنى نسبة لطريقة المشروعات و التعليم التعاوني 
ع تنفيذ لا تناسب م(، يقل استخدامها  في التدريس ذلك لأنها تحتاج إلي تخطيط و 00 %)

 الضغط الزمني للمناهج الدراسية.
 هل تفضل استخدام الطرق التقليدية لشرح الدروس للتلاميذ؟ -

  
 النسبة في الدائرة النسب المئوية  التكرار الاختيارات

 20.16° %12.1 01 نعم
 00 %00 0 % لا

  611.22 ° %20.0 00 وحيانا
 120 ° %100 02 المجموع

16,7

83.3%

0%

نعم أحيانا لا
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، وما الإجابات بلا % 12.1، و الإجابات بنعم نسبتها 60.0%الإجابات بأحيانا بلغ  نسبتها 

لا توجد، و تبين لنا من خلال هذه الدراسة ون وغلب المعلمين يستخدمون الطرق التقليدية إذ لا 

يعتمدون كليا عليها بل يدمجونها مع وسائل وساليب وخرى حسب الحاجة، و عدم وجود وي 

رفض استخدام الطرق التقليدية يوحي بأنها لا تزال تلعب دورا في العملية التعليمية، وما معلم ي

(، مما علم هذا وتوجه نحو % .12نسبة من يفضلون الطرق التقليدية دائما فهي منخفضة ) 

 التعليم وفق طرائق حديثة و استخدام التكنولوجيا.

مكنك الدمج بن هذين القسمين من تنقسم طرائق التدريس إلى طرق قديمة و حديثة هل ي

 الطرائق خلال تقديم الدرس؟ و ويهما وحسن برويك؟

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار الاختيارات

  020°  %100 02 نعم

 00 ° % 00 00 لا

 020 ° % 100 02 المجموع

 



 
 

 
82 

 

هذا بالإجماع التام إمكانية الدمج بين الطرائق القديمة و  % 100الإجابات بنعم بلغ  نسبتها 
الحديثة كما يبرز هذا اتجاها تربويا متوازنا لدى المعلمين إذ يدركون وهمية الجمع بين هذين 
القسمين يعزز من فعالية التعليم و يخدم تنوع ونماط المتعلمين و في الإجابة على وحسن برويك؟ 

ونه لا توجد طريقة وفضل لكن الطرائق الحديثة تعتبر وكثر فعالية  كان  معظم إجابات المعلمين
في تنمية المعطرات و زيادة تفاعل التلاميذ و تحفيزهم، لكن الطرائق القديمة تبقى مفيدة فب 

 تقديم المعلومات بشكل منظم و سريع منه نستنتج علاقة تكاملية بين كلا الطرفين.

 لتدريس؟في رويك ما هي الطريقة المثلى في ا

 

 النسبة التكرار الاختيارات
 22.1 % 06 المقاربة بالكفاءات
 20.0% 00 المناقشة

 22.1 % 06 حل المشكلات
 00.0% 00 التعليم التعاوني

100

0

نعم .لا
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نلاحظ في الجدول ونه تم اختيار وكثر من طريقة من قبل المعلمين فنجد بعضهم اعتبر طريقة 
التدريس، بينما فضل البعض الآخر طريقة المقاربة بالكفاءات و حل المناقشة، الطريقة المثلى في 

 المشكلات، ثم طريقة التعليم التعاوني.

و بالتالي يمكن القول بأن طريقة المناقشة هي الطريقة الأكثر اعتمادا من طرق التدريس لأنها 
كما  القاعدة تساهم في تنمية قدرات المتعلم و ذلك من خلال مشاركته في استنتاج الفكرة وو

 تساعده كذلك في تقييمه للمتعلمين.

 توجد طرائق تدريس عديدة و متنوعة هل يمكنك تطبيق كل الطرائق في الميدان الدراسي؟

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية  التكرار  الاختيارات
 120 ° 00 % 00 نعم
 120 ° 00 % 00 لا

 020 ° 100 % 02 المجموع
 

 

 

 

 

 

5050

نعم لا
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يوضح الجدول إجابات المتعلمين بالتساوي، مما يدل على وجود تباين في تجربة المعلمين 
( يرى ون تنوع طرائق التدريس في الميدان الدراسي ممكن  00 %فالنصف الذي وجاب بنعم )

 ذذلك يعتمد على كفاءة المعلم و قدرته على التنويع بين الطرائق و مراعاة فوق الفردية للتلامي
 يهدف مجاح العملية التعليمية.

( فقد تكون يعاني من ضغط الرامج و نقص الوسائل  00 %وما النصف الذي وجاب ب "لا" )
يجعل تطبيق كل الطرق غير ناجح و خاصة في ضيق الوق  و حسب المستوى الدراسي الذي 

طرائق في تقديم بين ال يدرسه. و منه فإن الخبراء التربويون يرون ون المعلم الناجح يستطيع التنويع
 درسه لكن من الصعب تطبيق كل الطرائق دون استثناء بسبب القيود العلمية.

 هل تراعي الطرائق التي تستخدمها وثناء تقديم الدرس، المستوى التعليمي و الجسمي للمتعلمين؟

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 020 ° 100 % 02 نعم
 0 ° 0 % 0 لا 

 020 ° 0 %  المجموع
 

 

 

 

 

 100

0

نعم لا
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( هذا الاجماع التام من طرف المعلمين على ونهم 100 %بالإجابات بنعم بلغ  نسبتها )
 يراعون الفروق الفردية لدى التلاميذ من حيث قدراتهم العقلية و الجسمية.

ع تبسيط الحياة اليومية مذلك بالتكيف مع القدرات العقلية كتبسيط الفكرة باستخدام ومثلة من 
الدرس لتعزيز الفهم لدى التلاميذ ز من الجانب الجسمي نجد الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 

 تضمن ونشطة حركية في تقديم الدرس لتحفيز الانتباه.

لديهم وسيلة الطرائق الفعالة تناسبا حسب الاحتياجات العقلية و الجسدية و الهدف منه هو 
 ضمان التعليم 

 جودته. و

 هل تستخدم التكنولوجيا في التدريس؟

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 000 °  20.0 % 00 نعم
 20 °  12.21 % 01 لا 

 020 ° 100 % 02 المجموع
  

( من المعلمين الذين يستخدمون التكنلوجيا في التدريس 20.0 %نلاحظ وغلب الإجابات بنعم )
 %مما يعكس هذا التطوير في طرق شرح و تقديم التفاعل مع التلاميذ وما بالنسبة "لا" )

( فقد تعود إلى نقص في التكوين وو تفضيل التدريب بالطرق التقليدية و عليه ون 12.21
التربوية و وغلب المعلمين يتجهون نحو دمجها التكنولوجيا وصبح  جزء فعالا في الممارسات 

 في طريقة التدريس و ذلك لتسهيل إيصال الفكرة للتلميذ.
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 تقليل من بذل الجهد و اقتصار الوق .

 ما مدى فعالية الطرائق التي تستهدفها في تحقيق وهداف التعليم؟

 

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية  التكرار الاجابات
 660 ° 22.1 % 06 فعالة جدا

 160 ° 00.0 % 06 فعالة إلى حد 
 0 ° 00 % 00 غير فعالة
 020 ° 100 % 02 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 

من خلال إجابات المعلمين رون ون الطرائق التي يستخدمونها فعالة بدرجات متفاوتة وغلبيتها 
عليمية تسير في الثقة بأن العملية التفعالة جدا ذلك يعتبر مؤشرا إيجابيا يعزز الثقة بأن العملية يعزز 

الاتجاه الصحيح بحيث يعضهم يرون ونها فعالة إلى حد ما و ذلك يعود على إدراكهم لوجود 
 جوانب قابلة للتطوير إلى الأفضل.

66,7

33,3

0

فعالة جدا فعالة إلى حد ما غير فعالة 
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 ما وبرز التحديات التي تواجهها في تطبيق طرائق التدريس؟

 النسبة المئوية التكرار  الاختيارات
 0 % 0 قنيات نقص الموارد و الت

صعوبة إدارة الظروف الفردية عند 
 الطلاب 

00 %00 

 20.00 % 00 ضيق الوق  
 

نلاحظ في الجدول ون التحدي الأبرز الذي يواجهه المعلم في تطبيق طريقة التدريس هو ضيق 
( و 00 %الوق  في تنفيذ الأنشطة، ثم في المرتبة الثانية صعوبة إدارة الفروق الفردية بنسبة )

هذا بدل صعوبة التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة التي توجد داخل القسم، وو تفاوت في 
و سرعة الإنجاز لدى التلاميذ فهذا يحتاج وق  و دعم كاف، وما نقص  بالفهم و الاستيعا

د رالموارد و التقنيات لم يذكر وي معلم، فهذا يشير إلى ون المدرسة موفرة لكل التقنيات و الموا
 المساعدة.

 ما المقترحات التي تقدمها للتدريس طرائق التدريس في المدرسة؟

 من بين اقتراحات المعلمين اللذين قدومها لتحسين طرائق التدريس في المدرسة -

 توظيف الوسائل التكنولوجية الحديثة في التعليم -

 الإجابات على استراتيجيات التعلم نشط كالتعليم التعاوني. -

الإجابات المطروحة تعكس وعيا بأهمية توظيف التكنولوجيا يسهم ذلك جذب انتباه 
لطلاب و زيادة التفاعل مع محاولة المعلمين التعامل مع الفروق الفردية داخل القسم ليعم 

لكامل الطلاب، إنما يجث بعض المعلمين في الاعتماد على  بالفهم و الاستيعا
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ما يعزز مهارات التفكير و يزيد من فاعلية التعلم لدى لتعلم النشاطات م تالاستراتيجيا
 الطلاب و من هنا فإن تحقيق توازن بين العوامل هو مفتاح نجاح العملية التعلمية.
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و في خاتمة هذا البحث الموسوم ب " طرائق التدريس في المدرسة الخاصة مدرسة جيل بلادي السنة 

 الثالثة ابتدائي ونموذجا" توصل  إلى عدة نتائج من الفصلين النظري و التطبيقي و هي كالآتي:

 ودةسعى إلى تحقيق جد تربوي خاص تتعد المدرسة الخاصة مؤسسة تعليمية قائمة على جه -

 عالية في التعليم.

عليمية فعالا في العملية الت لعب دوراحدى عناصر المنهج التربوي المهمة تالتدريس هي إطريقة  -

 .اء عنهابحيث لا يستطيع المعلم الاستغن

هي إجراءات عملية يديرها المعلم في الصف لإيصال المادة العلمية إلى التلاميذ  طريقة التدريس -

 تحقيق الأهداف المرجوة. من وجل

 ويينة مما ودى هذا إلى تقسيم التربتنوع طرائق التدريس بتنوع المناهج و التقنيات المستخدم -

 هذه الطرائق إلى القديمة و الحديثة.

امل من الموقف جزء متك للمادة العلمية وو عن المتعلم بأنها لا تقبل وهمية طريقة التدريس بالنسبة -

المتعلم و قدراته و الأهداف التي ينشدها المعلم في المادة العلمية لأجل التعليمي الذي يشمل 

 نجاح العملية التعليمية.

تعد المرحلة الابتدائية في المدرسة الخاصة المرحلة الأساسية للتلميذ توفر له بيئة تعليمية متميزة و  -

 و وساليب حديثة في التعليم.ملائمة  طرائق
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التعليمي للكتاب المدرسي لمستوى التلاميذ و لا يوجد فيه صعوبة، بل ة و توافق المحتوى ملاءم -

 يكمن السبب في كيفية إيصاله للمتعلم.

ثة في التدريس قديمة و الحديالطرائق البين  اتذة في تقديم نشاطات اللغة العربية منهجايتبع الأس -

 إيصال الفكرة للمتعلم. بهدف تسهيل

الوضعية الانطلاقية  للوصول إلى موضوع الدراسة لإثارة نجد طريقة حل المشكلات، تظهر في  -

 دافع المتعلمين و حب الاكتشاف.

المناقشة وثناء مناقشة وفكار النص، لاستخراج الأمثلة التوضيحية و استنباط استخدام طريقة  -

 القاعدة يؤدي هذا إلى تفاعل التلاميذ و لف  انتباههم.

فوظات، كما تساهم في تنمية الأداء اللغوي للمتعلم و استظهار المحطريقة التسميع  استخدام  -

 و تنمية قوة الحفظ و التذكر.

الاعتماد على التعليم التعاوني ذلك يجعل الدرس وكثر حيوية لتبادل الآراء و الأفكار بين  -

 التلاميذ يشمل عملية الاستيعاب و فهم الدرس.

كفاءات مما في التدريس هي التدريس بالنستنتج ويضا، ون من بين الطرائق التي يتبعها الأساتذة  -

 ودى إلى جعل المتعلم يعتمد على كفاءاته و قدراته في التعلم.

الفعلية و  ة، تساعد المتعلم على الممارسات في إنجاز المشاريع البيداغوجيةطريقة العمل بالمشروع -

 جديدة. كفاءاتبناء 
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لعملية في ازج بين طرائق النجاح لا يوجد طريقة معينة، الأستاذ المتمكن هو الذي يحسن الم -

 التعليمية.

و من خلال بحثنا هذا يمكن اقتراح جملة من التوصيات من شأنها ون تسهم في إنجاح العملية 

 التعليمية بشكل وفضل.

ليدية يم الدرس، فالطرائق التقضرورة الدمج بين الطرائق القديمة و الطرائق الحديثة وثناء تقد -

 ها لا تكفي.وحد

ع في طرائق التدريس يسهل من عملية إيصال المعلومة عوض الاعتماد على طريقة واحدة التنوي -

 لتصبح المادة المدروسة غير مملة و ينتج عليه تفاعل و تركيز المتعلم.

الاهتمام بالفروقات الفردية وثناء ممارسة نشاط القراءة و التوسع بين الممتاز و المتوسط و  -

 لاستيعاب الجيد للتلاميذ.الضعيف، حتى يتحقق الفهم و ا

فيما يخص المدرسة الخاصة موفرة لتقنيات و وسائل التدريس،. نجد المعلمين غير معتمدين  -

 المهمة و الاستيعاب لجميع التلاميذ.بالرغم ونها تعد من الأمور 

إعمال العقل ليتفاعل معها التلميذ مع الأستاذ، كطريقة طات تستوجب اشكما نجد بعض الن -

 المناقشة

قة كالطريالأخرى تتطلب الفهم و الاستيعاب و حل المشكلات و التدريس بالكفاءات، و  

 الإلقائية.
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1.   
2.   
3.   
2

 نعم                           لا                       وحيانا

3

 نعم 

 لا 

4

 التعليم التعاوني   حل المشكلات                 المناقشة                                  بالكفاءاتالمقاربة 

5

 نعم

 لا
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 نعم

 لا

7

 نعم

 لا

8

 فعالة جدا

 فعالة الى حد ما

 غير فعالة

9

 نقص الموارد والتقنيات

 صعوبة إدارة الفروق الفردية بين الطلاب

 ضيق الوق  الكافي في تنفيذ الأنشطة

 وخرى: ........
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تهدف هذه المذكرة إلى دراسة طرائق التدريس المعتمدة في المدرسة الخاصة من خلال التركيز على 
 خاص في فهم السنة الثالثة ابتدائي.مدرسة جيل بلادي كنموذج تطبيقي و بشكل 

حيث قسم  الدراسة إلى مقدمة، مدخل و الفصل الأول و الثاني، فالمدخل كان يتحدث عن 
تعريف المدرسة و المدرسة الخاصة، نشأتها و الدوافع التي ودت إلى ظهورها، مما يهيئ لفهم الإطار 

س من خلال التعريف بها و العام للموضوع، اما الفصل الأول فتحدث  عن طرائق التدري
استعراض ونواعها التقليدية و الحديثة، مع إبراز وهميتها في العملية التعليمية، و في الفصل الثاني، 

فنركز على فعالية طرائق التدريس في المدرسة الخاصة من خلال دراسة خصائص المرحلة الابتدائية 
سه، إضافة العربية، و رصد الطرق المعتمدة في تدريتحليل محتوى كتاب اللغة و يتم فيه  في المدرسة 

إلى دراسة ميدانية تتمثل في الاستبيان موجه إلى الأساتذة لمعرفة وراءهم و تقييمهم لفعالية طرائق 
 الفعالية المستعملة.

 و ختمنا بحثنا، بخاتمة موجزة تضم كل النتائج التوصل إليها.

 ق التدريس، السنة الثالثة.المدرسة الخاصة، طرائ

 

 

Abstract: 

This dissertation aims to study the teaching methods used 

in private schools, with a specific focus on the "Jil Biladi" 

School as a case study, particularly in the third-grade primary 

class. The study is divided into an introduction, a preface, and 



 

 

two main chapters. The preface discusses the definition of 

school and private schools, their emergence, and the 

motivations behind their development, setting the stage for 

understanding the overall framework of the topic. 

The first chapter explores teaching methods by defining 

them and presenting both traditional and modern types, 

while highlighting their importance in the educational 

process. The second chapter focuses on the effectiveness of 

teaching methods in private schools by examining the 

characteristics of the primary education stage in this specific 

school. It includes an analysis of the Arabic language 

textbook content and identifies the methods used in its 

instruction. Additionally, it features a field study in the form 

of a questionnaire addressed to teachers to gather their 

opinions and evaluations of the effectiveness of the teaching 

methods employed. 

The research concludes with a brief summary presenting 

all the findings. 

Keywords: Private school, teaching methods, third garde 
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